
 

 

 



ي إلممإرسإت إلفلسفية إلجديدة )عنوإن إلمقإل : 
 (NPPإلجسد ف 

 تأليف إلأستإذ : حبطيش وعلي 

ة إلذإتية  : إلسير

 إللقب : حبطيش  

 إلإسم : وعلي   

 إلجزإئر بلد : إل  

 9555907070إلهإتف : 

ي : 
ون  يد إلؤلكير   Habtiche.ouali@gmail.comإلير

ي إلتعليم إلثإنوي  -
 أستإذ مرسم ف 

ي  -آسلليإ ابلللإر  -إلمدرسلللة إلعليللإ للاسللإتذة  سلللنط نة حإصللع عللل ةلللهإ ة مللدر  ملل   -
ف 

 مجإل إلفلسفة

ي إلفلسللللفة إلعإمللللة ملللل  اليللللة إلعلللللو  إلؤ سللللإنية و إلإاتمإعيللللة   -
حإملللع مإسللللتير أفللللإ يسي ف 

   -آفلي محند ولحإج   –رة ويببجإمعة إل
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 : عنوإن إلمقإل بإلعربية

ي إلممإرسإت إلفلسفية إلجديدة )
 (NPPإلجسد ف 

 : إلتعريف بإلكإتب

ي تعليمية إلفلسفة و أستإذ فخري بجإمعة مونبل يه 
  3ميشيع توزي : مختص ف 

 : عنوإن للمقإلة

l-of-https://www.philotozzi.com/2009/12/didactic 
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ي بل "إلممإرسإت إلفلسفية إلجديدة" )
هإ إل لو    سلوإ  NPPنعن  ي نختير

( ممإرسإت إلفلسفة إلنر

للللللإ 
 
ي إسلللللتمرإرية إلممإرسلللللإت إلقديملللللة مثلللللع إلحللللللوإر إلسلللللقرإاي   أو بأةللللل إل متجلللللد ة   أو وفق

ف 

لأسللإليب اديللدةلى: علللل سللليع إلمثلللإل إلفلسللفة إلمقللل   ورةلللة عمللع إلفلسلللفة ملل  إلأ فلللإل   

 إ   إلفيلو   ؤلخلى إلمرإهقير  أو إلبإلغير    إلإستشإرإت إلفلسفية   إلسينم

يمكلللل  بإلفعللللع ممإرسلللللة إلممإرسللللة إلفلسلللللفية بطريقللللة إنفرإ يلللللة )رإالللل   لللللرج مللللونتير  أو مو لللللد 

ي رأسهلى إلكتإبة لتطوير 
 ي إرت(:  رإ ة ةخصية للنصوص  وإسطة إلفلةسفةلى إنع إ  فر ي ف 

ي سنتحدث عنهإ هنإ   سوإ  اإنت مقإبلة فر 
 ية   أو فكر إلمر  لىلىلى لك  إلممإرسإت إلجمإعية إلنر

رسللو  متحر للة فلسللفية للمجموعللإت: حيللل يلللز  تللدوع ممللإر  )فيلسللو  أو مللدر  مللدر  

اللللير علللللل إلفلسلللللفة   وتعلللللم إلتفكلللللير بأنفسلللللهم    عللللل سلللللليع إلمثللللإل ( لمسلللللإعدة ةلللللخص أو أ

ي مقل إلفلسفة أو ورةة عمع إلفلسفة   
لى حيل يكون إلمشإرك ف  وإلتوإصع م  ةخص أو أاير

ي 
لى  لنللإ  حيلل ننشللل إلمستشللإر ف  ي ة إلمإاسللتير يشلل ع سلللنر

ل محللإا  أف للإرو والمإتلله   ولإ يحح 

 إلكلة  لأن إلبعد إلشفلي للنشإط    ون إستثنإ  إلكتإبة   حإسملى 

ي هذو 
ي وإلفلسفة   فؤن سؤإل إلجسد ننشأ ف 

ولأنهإ تتعلق بممإرسة وتعلم إلفكر وإلفكر إلفلسف 

 إلممإرسإت إلجديدةلى 

ي ممإرسللة
وريللة لتو للل    ومللإذإ علل  م إنلللة إلجسللد ف  إلفكلللري مي مشلل لة فلسللفية أسإسلللية   ا 

ي إلممإرسإت إلفلسفية إلجديدةلى 
 م إنتهإ و ورهإ ف 

إ إت  إلسؤإل إلنظري: ار  إلإفير

ي إلسؤإل   
إ ف  إ إت مسبقة   أي إلتأايدإت إلمطروحة  مني  تتضم  صيإغة إلسؤإل أعلةو إفير

إ   ليس فقل م  إلنإحي ورية للسؤإل ليكون منطقي  ي إللغة وإلح 
ة إللغوية   عل مستوى فهمه ف 

ي إلأمر: 
   ولك  م  إلنإحية إلمفإهيمية   أي لنقول   ممإ يسم  لنإ بإلتفكير ف 

نطلر  عللل سلليع إلمثللإل والو  فكللرة ملإ لأننللإ نتحلدث علل  ممإرسلتهإ ونتسللإ ل عملإ ؤذإ و يللف  -

لى  ي عملية إلتفكير
 نتدوع إلجسم ف 

اللير   - و واللو  إلجسللدلى ورشلل ع أ   لللة نتسللإ ل علل  مسللألة م للإن إلجسللد   ويبللدو أنللله امللإ نفللير

ي وإلمإ ي وإلحي 
يإئية وإلب ولوايةلى  -ننسب ؤليه إلوإ   إلم إن   عل سليع إلمثإل إلفير 

 

إو أنه سيكون  - لإ  سأل أنفسنإ أن  هو م إن إلفكر   وإذإ اإن له م إن )هع له م إن   عل إفير

ي هذو إلح
 إلة سيكون م إنه فقل تشإبه مستعإرلىلىلى   عل عكس إلجسد   غير مإ يي(   وف 



ي إلصللليإغة   معتملللدن  إلفر لللية إلمز والللة  -
إن ف  نبلللدو علللل أي حلللإل أن إلفكلللر وإلجسلللد متملللير 

لى وإلجسد هو إلذي يطر  مش لة   م إنه )فقل م إنه   اع م إنهي إلم إن  لحقيقتير  متمإنزتير 

 نثير إلتسإؤل حول إلفوض  إلمحتملة لىلىلى(لى 

إ أن  -
 
و أيض إلفكر إلذي يفكر: حسب إلتعريف: إلفكلر "هلو ملإ يفكلر"لى نبلدو أن "إلجسلد نفير

يفكر"   أو يمكنه إلتفكير   نتجإوز صيإغة إلسؤإللى لأنه ؤذإ فكر إلجسد   "أن " سيكون إلفكري 

إ   لأن إلجسد سيفكر  نفسهي وري  ي اسد يفكري هع سيكون ا 
 ومإ هو م إن إلفكر ف 

ي هلللع هلللو إلسللؤإل هنلللإ هلللو: عنللدمإ أفكلللر أنللل - ي
ي هلللع هللو مخلللف    ذهلللب اسللديي هلللع إولللتف 

ي ممإرسللة إلفكللر بحيللل 
ي    هللع لهللإ تللأكير ف 

ي  للع أي  ريقللة ) للر (ي وفللو  اللع ا 
مواللو ي ف 

يفكلر   بلع ويمكنلله أن يفكلر )لأنلله هلع يمكلل  للملر  أن يفكللر بلدون اسللد   وبصلورة أ   بللدون 

و  ي(لى يشلير إلم لإن هنلإ ؤد إللدور: يمكل  أن يكلون إلجسلد ا  لإ للفكلر )لمللإذإ ؤذني(   اسلد يي ري 

حر  مل  إلفكلر لىلىلى( ا ولكل  ملإ هلو 
ن
ي لليس لهلإ وسي   سلت

 )ولملإذإي إلنبإتلإت إللنر
 
 ون أن يكون اإفيإ

ي   أ  ممثع رإئد   إلذي يعطي إلخلي(لى 
 إلدور إلذي يلعبه   )هع هو مجر  ممثع ؤ إف 

ي اوهرولى  -
ي إلصيإغة  واو    لك  لإ نتم تعريفه ف 

لك  ملإ هلو إلفكلري وفكلر نتم  ر  إلفكر ف 

إلراعي لأنه راع يطر  إلسؤإل   وربمإ يسعى م  ولةل هذإ إلسؤإل لمعرفة وفهم نفسه يش ع 

ي ) ثير م  إلح وإنإت "تفكر"(   اع 
أفضع  راع   وم  يفكرلى هع اع هذإ  شإط عقلي   معرف 

   إلفهلللللم محتويللللإت عقللللع إلؤ سللللإن )لكلللل  إلحلللللوإ    إللللللةوسي يفكللللري(   أو إلتفكللللير إلإنع للللإاي 

ي إلممإرسإت إلفلسفية إلجديدة(
ي أي حإل م  إلأحوإل ف 

  ) ي إرت(   إلعقع )هذإ إلفكر هو أن ف 

ي إلسؤإل   وإلذي يصب : 
  هذإ إلمعن  إلأوير سنأوذ إلتفكير ف 

إي "لى  نإ فلسفي   "مإ هو م إن اسدنإ عندمإ يكون تفكير

ي إلتإريللللخ: 
 نح  نعر  ؤاإبإت مع نة م  إلفلةسفة ف 

بة لسللقرإط أفلة للون   إلجسللد هللو  للير يخلللص منلله إلمللوت أروإحنللإلى إلتفلسللف هللو أن بإلنسل -

ي تع لق إلح ملة   ؤنله إلسلعىي 
تتعلم أن تموت   أن تموت عل اسلد إلملر     لراي إلعوإ لف إللنر

ؤد إلمعقوللى يجب عل نإ حنر أن نكون حذري  م  إلف  وإلشعر إلذي ننسي إلمظإهر وإلؤغوإ    

 لأف إرلى ويبعدنإ ع  حقيقة إ

للإ (  - بإلنسلبة ؤد  ي لإرت   فلؤن إلجسللد   وترتيلب إلفضلإ    وإلمي إني لإ )ؤنلله اسلم غلير يي تمإم 

يختلف ع  إلرو    مقر إلفكر   ومتحد به  وإسطة إلغدة إلصنوبريةلى ؤذإ اإن إلفكر يشلمع الع 

إ   وإلحوإ  وإلخي
 
إل يقو نإ تمثيلةتنإ إلحسإسة وإلفكرية   فؤن فهمنإ فقل هو إلذي يعر  حق

لى  ي تش ع وتضم  إلفكر إلتأملي
 ؤد إلضلةللى ؤن ممإرسة إلفهم مي إلنر

 



هملإ كنإئيلإن )أاسللإ  وأروإ  منفصللة(   وروحلإن ون   بمعللن  أن  هلذإن إلفيلسلوفإن وإلعديللد غير

إ ملل  إلنإحيلللة إلواو يللة علل  إلجسلللد   ولكنلله نتفللو  عليللله ملل  حيلللل 
إلعقللع للليس فقلللل متمللير  

ي )حلإاز للمعرفلة( ومعقلول )حللإاز إلقيملة: إلجسلد يمنعنلإ مل
  أن نكلون علل حلد سلوإ لى عقللةن 

ي هذإ إلتواهلى 
 للح مة(لى ؤن إلتفسير إلمتكرر للمسيحية   م  "وط ئة إلجسد"   نزور ف 

و إلضإر عل  وري تح يد تفكير إلجسد   لمن  تأكير كم تصب  إلعوإ ب إلعملية وإ حة: م  إلح 

لإ للعقللع فقلللى إلعقلع وإلعقللع إلإنع إسليةلى للتفكلير بإسللتخدإ  فهلم إلمل
 
ر  فقللل   وإلتحل  وفق

ي إلحيإةلى 
 همإ علةمتإن م  معإلم إلفيلسو  لفهم إلعإلم وتوايه نفسه ف 

ي إلنبإتللإت علللل رو  
ي   نتعللر  ف 

أرسللطو   بللإلطب    إلللذي إسللتوي منلله إلقلللديس تومللإ إلأاللوين 

ي إلح وإنللإت رو  حسإسلة   لكلل  إلؤ سلإن وحللدو هلو إلللذي يم
للإ عإ للةلى اللإن نبإتيلة   وف  تلل  نفس 

ي    ي إلقرن إلثإم  عش    ولإ م ير
إلفلةسفة إلمإ نون ) يمو ريطس م  إلعصور إلقديمة   كم ف 

ي لللرو  وإلجسلدلى للم يعلد 
و ولبإخ   وهيلف ت و    ومإ ؤد ذل ( هم م   شوإ إلمفهلو  إلثنلإن 

ي إلقرن إلسإ   عش    يفصع  ير  إلجسد وإلرو    وهمإ واه
إن للوإ   نفسه ووإحد سل نوزإ   ف 

 وإحد )إلمو ف إلأحإ ي(لى 

لإ أن يقللول ؤن إلجسلد هللو 
 
لإ مل  هللذإ إلمنظلور: يمكلل  للملر  أيض للر  للم يعللد منطقي 

ن
إلسلؤإل املإ  

إللذي يفكلر علل أنلله إلعقلعلى  تعبلير أ     هنللإك ملإ ة وإحلدة تفكلر   ولللم يعلد   م إننلإ إلتسللإؤل 

ي إلفكلللر: لقللللد إ
إ بطريقلللة كنإئيلللة علللل   ور إلجسلللد ف 

 
و مسللللبق لل إلسلللؤإل إلنظللللري لأنللله إفلللير نحشل

نة بإلروحإنية لىلىلى   إز وإاية مقير

ي إلواو 
: إلجسد ف   إلسؤإل إلعملي

للإ ملإ تعملع  ي إلممإرسلةلى غإلب 
مل  إلكللة  إلللحي )أ لع مل  ذلل  ملل   NPPsإلآن  عنلإ نضل  إلسلؤإل ف 

ي إلمنإ شللة 
ي والو  ملإ ي متبلإ ل   املإ هلو إلحلإل ف 

إلكتإبلة وإلنصلوص( وإلعلة لة مل  إلآولري  ف 

وإلصيإنة ومإ ؤد ذل لى هذإ لإ يخلو م  عوإ لب علل وصوصلية هلذو إلممإرسلإت: إلصلوت مل  

ي إلمقلللإ  إلجسللد   نغمللة   سلللجع   تللدفق ا إلكلللة  هلللو بللإلطب  معللن    ولكللل  إلصللوت 
للإ )وف 

 
أيض

إت إلواللللله   وإلوالللله   وإلؤيمللللإ إت لىلىلى أنلللللإ  إلأول(   وإلصللللوت مللللإ ي ا و لللللذل  إلنظللللرة   وتعبللللير

ي محإ كتلهلى إلمنإ شلة مي موإاهلة مل  إلآولر إلمتجسلد وإلجملل لى 
ي و لعىي   وإلآولر ف 

متجسلدة ف 

 : فظيلة   ٪ مل  إلرسلإلة تملر علير غلير إلل99هذو أاسإ  تتحدث مل  بعضلهإ إللبع    ولهلإ تلأكير

نتعلم نظريإت إلإتصإللى إلمشإهدة أكنإ  إلإستمإع تسهع إلفهملى ؤن سيإ  "إلحضور" هذإ ليس 

ي إلو لت إلفعللي عل  إلتلأكير 
ي إللعب   ويسلم  بأولذ معلوملإت ف 

دوع إلحوإ  ف     لأنه ين
 
 صصيإ

ي إلمقإبع لىلىلى 
 إلنإتج ع  وطإ  إلمر    ممإ نؤ ي ؤد تعديله يش ع أو بآور ف 

 

إ   عإ فلة )ؤنلله أسللإ  إلفلل  إلكللة    حلل    بللع تللأكير 
أ
للإ وإسلتدلإت نر إلإنع للإاي   لليس فقللل مفهوم 

ي إلمنإ شلة فيملإ نتعللق بملإ  يلع للتلو   مملإ 
ي إلإعتمإ  علل هلذإ إلمرال (لى نحل  نتفإعلع ف  إلخطإنر

إ: سلللؤإل 
 
للإ أبللد إ تمإم 

 
ننللتج عنلله تللأكير فكللري وحسللإ  عل نللإ   وهللذإ إلللنمل إلتفللإعلي للليس محإيللد



إو مواه ؤل نإ نثير لنإ   نهزنإلى اإن إلسفسطإئ ون يلعبون بإستمرإر عل هذو يطر  ع ل نإ   إعير

إلسجلةت إلمختلفة للب نإع وإلؤ نإع وإلؤغوإ لى وحنر عندمإ نتمس    مثع سلقرإط   بلإلمنطق 

ي علة لة صللإرمة ملل  إلحقيقللة   فلؤن إلسللخرية لإ تغيللب علل  إلم وتيل : ؤنهللإ فقللل لرؤيللة  يللف 
ف 

ي فعللع يغضلب بعلل  م
ي إلحللإل   غإ للبير  ملل  إلواللو لى و عللوإ ف 

حإوريلله   أو نير للون إلمحإ كللة ف 

 تنإ   أو أ وريإ  

ي إلأمللإا  إلعإمللة   ممللإ 
وإصللة وأن إلحللوإر )وإل للو  إلمنإ شللة ملل  إلعديللد ملل  إلأةللخإص( نللتم ف 

لللإ )حللنر أ لللع  إ وللليس وطإ ي  نللؤ ي ؤد تفعيلللع "والله" الللع ةللخصلى حلللنر لللو الللإن إلهللد  فلسلللفي 

إلقلوة  لير     ومحإولإت إلعمع عل علة إت إلمعلن   هلد  إلحقيقلة   فلؤن إلعلة لةسفسطإئية( 

ي نؤسسللهإ أي تعإملع ملل  إللغلة ملل  وللةل إلصللورة إلذإتيلة إلممنوحللة للئولري  لإ نللتم 
إلأفلرإ  إللنر

ي "و للل  
للإ حللنر لإ يجلللد نفسلله ف 

 
للإ )يجلللب عللل إلمللر  أن "يحفلللل مللإ  إلواللله" علن تح يللدهإ تمإم 

إ لغوف
 
ي منخف "   وفق

ي منإ شة ذإت هد  فلسف 
مإن(لى ؤن مصلحة "أولة يإت إلمنإ شة" ف 

(DVP إ" )حيلل إتيجي  " ولليس "إسلير إ لتصنيفإت هإ رمإ    "فعع توإصلي
 
( مي بإلتأايد   وفق

(   "نملوذج إلكللة " حيلل تكلون إلأف لإر محلع إلتسلإؤل   ولليس  ي
يكون إلآور نهإية   ولليس يعلن 

ي    ون إلإنجرإ  إلنإ    حيل نتعلق إلأمر بإلحفإظ 
ي إلمجإل إلإاتمإسي إلمعرف 

عل إلحإع ف 

لى لكننإ نعر  "وطأ  ي إرت" ) إمإس و ] ي
[(   إللذي إعتقلد أن إلفهلم يمكل  1إلإاتمإسي إلعإ ف 

للللإ"  لللإ للمللللإ    وغللللير مللللوث بإلتللللأكير   ويمكلللل  أن يكلللون إلسلللل ب "نقي  ي إلإنع للللإ  مإنع 
أن يصلللب  ف 

إ ه بإلعإ فةلى  ي نؤكر  هإ إلعلإلم عللي   )اإنل(   حيل نتم إوير
إلعإ فة مي إلجسد   وإلطريقة إلنر

إلى  ي إلآورون بحضورهم   حنر لو اإن إلمقصو  م  إلتفإعع أن يكون فكري 
ن     ويغير

 إلموإ ف إلموإتيةي

لى  إل بإس إل ؤنه  لذل  يمكننإ أن نتسإ ل ع  إلموإ ف إلأاير ملة مة للتفكير إلفر ي وإلجمإسي

ي    ريقللة إلو للو    إلتللنفس   تسللهع  لليي تصللد    عليلل  إلر للوع
حيللبلى و لعيإت إل للوس  وإلير

ي 
ي صفة مع نة م  إلصمت )وهو تخفيف اع  ج ج مإ ي( ف 

و إلإنع إ  إلفلسف  إلتأمعلى يفير

ي 
إ معن  ف 

 
 DVPإلعزلة   لفت  مسإحة إللغة إلدإولية   وإلحوإر م  إلذإتلى لك  إلصمت له أيض

ي إلتعبلير عل  إلتفكللير   أو   لو ل  نفسله يشل ع فللر ي واملإسي أملإ  إل
سلؤإل إلمطللرو  وإلبلد  ف 

ي إلإسللتمإع ؤد إلآوللر ؤلإ ملل  ولللةل إلصللمت عللل  
"إسلتيعإ " إلتللدوع إلللذي يلةمللسلى لإ يمكنللن 

وري ليس فقل ربل إنتبإو إلمر  بإلآور   وإلتواه  حيب  هذإ إلآورلى لفهم أنه م  إلح  الةمي للير

إ    نحلوو   وإلإسللتمإع  نشللإط )وللليس فقللل للةسلتمإع
 
إ( ا مشللإهدتهإ ؤذإ اللإن ذللل  مفيللد اسللدي 

و أن إلجسم مفتو  للئور   ومتإ    وغير متحركلى   وإلير ير  عل إلمحتوى: هذإ يفير

 

ي 
ي حإلللة تأهللب   وأي تللدإوع صللونر

ي إلفهللم: إلسللم  ف 
هنللإك ادليللة معقللدة للةسللتمإع وإلنظللر ف 

ة ولإ يمكل  فهمهلإ ؤلإ ؤذإ تلم  إر   لأن إلفكرة نتم إلتعبير عنهلإ مل  وللةل سلسللة إللغلة إلشلفوي

ي إلصوت   ويمكننإ أن نغلق أع ننإ للير ير  يش ع أفضع عل مإ يقإل   
سمإعهإلى إلجسد اله هنإ ف 

لأن  ريقللة إلقللول يمكلل  أن تسللإعد و للذل  مضلللللةلى ؤغلللة  ع نيلل    ورفلل  إلعللإلم إلحسلللإ  



لهللإ بإلمو للوعلى ولكلل   نتجنلب إلح إيللإت إلتإفهللة لنظللرة متنلإكرة لإ صلللة لهللإ بإلمو للوع ولإ صللة

إ يمك  للمر  أن نرإ ب يش ع مكثف واله إلمتحلدث وإيمإ إتله لفهلم أفضلع للجسلد إللذي 
 
أيض

ي حإلللة  إرئلللة مللل  اسللد  للل يع لدرالللة 
نتحللدث عملللإ يقللول: لللليس مللل  ولللةل تشلللتيت نفسلللهإ ف 

و إلشفوي بأاير  د ي يحتض   هإ إلجسم تعبير
ر إلغثيإن )سإرتر(   ولك  منتبهة ؤد إلطريقة إلنر

ي ت إملللع وصوصللليإتهم لفهللللم 
ممكللل لى هنلللإك نظريلللة معرفيلللة اإمللللة للةسلللتمإع وإلتطلللل  للعلللب ف 

إ لفهمللهلى لأنللله عنلللدمإ 
 
إلخلفيللة إلفلسلللفية لمللإ يقولللله إلآولللر   وحللنر يفهلللم إلآولللر أننللإ نبلللذل اهلللد

إ   وعنللدمإ نلللت لم  ي أوللذو بعللير  إلإعتبللإر اسللدي 
(   فللؤن إلنظللر ؤليلله يعللن  نتحللدث ةللخص مللإ )ؤدي

ي بفكلرة   يعيلل
إ   يمكنللن 

 
ي إلإعتبللإر علل أنلله ؤنغللرإ لى أ لول اسللد

ؤولذ ف  د ؤليله أن اسللدو إلنللإ ق نن

إ   لأن إلكلة  )صوت   ؤيمإ ة ورسإلة( هو اسد وفكر لإ ننفصلمإن    إ مفكر 
 
إ أن أ ول اسد

 
أيض

ي  للب إلممإرسلإت إلفلسلفية 
فكر متجسد وفكر اسد   فكر اسديلى للذل  فلؤن إلجسلد هلو ف 

 للكلة لى 
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يفك للتفكير النقدي )مكوناته ...(0  ؟. ما هو تعر

يعتمد ذلك على ما إذا كان المرء يأخذ التفكير النقدي بمعنى ماثيو ليبمان ، أو بمعنى الفلسفة 
مان سيد ليب سبة لل قول. بالن ما ن ية" ك ية ، "القار ما  الغرب صري  حد عن قدي أ ير الن بر التفك ، يعت

بداعي.  يسميه التفكير العظيم. في التفكير العظيم ، هناك كلا من التفكير النقدي والتفكير الإ
وأضاف عنصرا ثالثا ، التفكير اليقظ ، والتفكير المهتم. لذلك فإن التفكير النقدي ليس سوى 

ه ير  هذا التعب سفي.  مان الفل هج ليب من ن حد  صر وا لإنجليزي عن ير ا سية للتعب مة الفرن و الترج
"التفكير النقدي". التفكير النقدي هو تيار من الفلسفة التحليلية الأمريكية ، أي فلسفة اللغة ، 

يقة لإعادة النظر في البلاغة الأرسطية.  والتي تركز بشكل خاص على التفكير والحجة. إنها طر

قدي ير الن سا. التفك في فرن لاً  لف قلي لأمر مخت شكل  ا اً ب شاطًا عقلاني ضمن ن لذي يت كر ا هو الف
أساسي والذي يشير في تاريخ الفلسفة الغربية إلى مرور الأسطورة والأساطير والعقل والعقل. 
يمكن أن يتطور هذا التفكير النقدي على مسارين: المسار العلمي أو المسار الفلسفي. هناك سبب 

تطور التفكير النقدي على وجه الخصوص  فلسفي وسبب علمي. ولاحقاً ، علاوة على ذلك ،
في  تدريجياً  ضمت  سفة ، لأنها ق مع الفل لاً  عارض قلي تي تت ية ال سانية والاجتماع لوم الإن في الع
لنفس  المجالات التي كانت خاصة بالفلسفة ، مثل دراسة المجتمع )علم الاجتماع( ، دراسة ا

يات(. ية )علم النفس( ، دراسة اللغة )اللغو  البشر

، فإن التفكير النقدي هو شيء عالمي للغاية يتضمن ممارسة العقل مع الإدراك المتأخر ، لذلك 
مع  حدث  ما ي هذا  ثال ،  سبيل الم لى  يان. ع من الأح ير  في كث قاب  شف الن عاد ، وك والابت
يدا  يد وماركس ونيتشه ، ومع فلاسفة التفكيك الأكثر معاصرة )در فلاسفة الشك ، مع فرو

 ، فوكو ، إلخ(.

فإن التفكير النقدي الفلسفي هو التفكير الذي هو أساسًا التساؤل والتشكيك في الأحكام لذا 
المسبقة والرأي ، والذي يتضمن نوعاً من عملية التفكير مثل الإشكالية والجدل ووضع المفاهيم. 
ستوى  لى م منهج ، وإ به حول ال كارت بخطا به ، وإلى دي لى أرسطو بخطا خاص إ شكل  ويشير ب

 لمعاصرين هابرماس ، وهو فيلسوف اللغة والحجة.الفلاسفة ا
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ية ، في نيتشه أو  يتعارض هذا الفكر النقدي مع المناهج الأخرى في تاريخ الفلسفة ، أكثر مجاز
يل ، أي التي تعتمد على التفسير أكثر من الجدل.  برجسون ، أو التأو

ب. 0 لذي نحتاجه في المن ية التفكير النقدي / ما ا ع )هل هناك حد أدنى ما هي شروط إمكان
 ؟للسن ، ومهارات التفكير ، ومهارات اللغة ... ، وما هو الدعم للبالغين ...(

التفكير النقدي هو التفكير. كفكرة ، ستعتمد في المقام الأول على اللغة. هذا هو السبب في أنه 
يه أن يكون لديه فكرة بسيطة ، ناهيك ع ن حتى يكتسب الطفل أساسيات اللغة ، يصعب عل

التفكير النقدي. ثم تفترض ، لأنها فكرة ، ممارسة العقل. لذلك فإن هناك علاقة وطيدة في نمو 
ير  نه غ لون إ ناس يقو من ال اً  عدداً معين ناك  جة أن ه لاني. لدر ير العق غة والتفك بين الل فل  الط
ممكن قبل سن معينة ، لأن الطفل ليس لديه معرفة مسبقة ، في حين أن الفلسفة هي انعكاس 

 ، وعودة إلى المعرفة التي تراكمت بالفعل ؛ وأيضًا لأن الطفل يفتقر إلى نضج معين.

أنا شخصياً أعتقد أن اللغة المتطورة ليست شرطًا أساسياً للتفكير النقدي ، ول كن كلما تطورت 
 اللغة ، كلما كان التفكير أكثر دقة.

ثال ، الانتقال من العاطفة ، إذن ما هي شروط إمكانية التفكير النقدي؟ إنه ، على سبيل ال م
من  قل  لذي ينت لنهج ا ا ا هوم ؛ وأيضً لى المف قل ، إ لى الع سية ، إ من الحسا فة ،  من العاط أي 
الملموس إلى المجرد ، إنه عملية تعميم. في كثير من الأحيان ، نتحدث في الفلسفة عن التعميم: 

يف ما أن ننتقل من مثال إلى سم ة لمفهوم ما ، وبصورة أكثر في كل مرة نحاول فيها في تعر
يداً في التفكير  دقة عن مفهوم ؛ وفي كل مرة نحاول فيها الانتقال من مثال إلى حجة أكثر تجر
كون  هو أن ي قدي  ير الن ية التفك لأخير لإمكان شرط ا قدي. ال بالتفكير الن قوم  نا ن جج ، فإن والح

شاف والتعب حارس فكري لاستك هو  بالمعلم ، و صحوباً  ير عن التفكير النقدي تفكير الطفل م
 لدى الطفل.

 ما هي الأنشطة المعرفية ، والمواقف )الفضول ...( أو غيرها من المشاركين في العملية؟
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صل  هو أ ساؤل  صة. الت سئلته الخا صياغة أ طوير و اً لت فل مكان جد الط لاً أن ي جداً أو هم  من الم
، يوضح جاك ليفين ، عالم النفس التنموي والمحلل النفسي للأطفال ،  التفكير النقدي.كموقف

اً  فإن موقف لة ،  تف المحمو لى الهوا ثال ع سبيل الم لى  جداً ، ع صغاراً  فال  كون الأط ندما ي نه ع أ
 هو مواجهة سؤال. Cogitoمشابهاً ل  

تي  ير ال يات التفك من عمل عدد  لى  قد ركزت ع ية ، ف يات المعرف ستوى العمل لى م سميها وع أ
بالفلسفة. في الفلسفة ، هناك ثلاث عمليات مهمة ومترابطة: الإشكالية ، وهي نوع من التساؤل 
يل العبارات إلى أسئلة ؛ عملية تصور تتكون ، بدءاً من الفكرة التي هي فكرة  ، والتساؤل ، وتحو

. العملية الثالثة عامة ومجردة تدل عليها كلمة في لغة محددة ، إلى التشكيك في محتواها المفاهيمي
هي عملية الجدل ، والتي تهدف إلى تأسيس وجهة نظر المرء بشكل عقلاني ، لتكون قادراً على 
نا.  هة إلي ضات الموج قي للاعترا شكل منط ستجابة ب ا الا ضات ، وأيضً من الاعترا عدد  قديم  ت
Donc, on peut dire que problématisation, conceptualisation et 
argumentation sont les capacités de base du philosopher, très 
interdépendantes même si ce sont des opérations distinctes : poser une 
question, définir une notion et argumenter une affirmation sont des 

opérations différentes, mais elles sont étroitement liées ه نموذج منهجي بينهن. إن
في ذلك على سبيل المثال ، عندما أطرح السؤال "ما هو الحب؟ "في نفس الوقت أطرح سؤالاً 
من  يتم تطوير هذه القدرات الأساسية  يف فكرة )التصور(. و )إضفاء إشكالية( وأحاول تعر

 خلال المهارات في مهام معقدة للغاية: القراءة والكتابة والمناقشة فلسفياً.

ه شمل الم سئلة ت شة الأ سفياً أو مناق ا فل بة نصً سفياً أو كتا نص فل قراءة  ها  تم تطوير تي  ارات ال
هذه  كل  لى  توي ع لذي يح سفة ، وا يه بالفل ما أعن اً ل يف كم تعر قدم ل  ني أن أ سفية. يمكن الفل
حدة.  في الو سانية ،  لة الإن سية للحا فاهيم الأسا سئلة والم عن الأ ير  هي التعب سفة  يات: "الفل العمل

ية طرح الأسئلة والمفاهيم إشكالية ، وحركة ا لفكر التي تسكنها العلاقة ب  المعنى والحقيقة ، لعمل
صحة  من  لى التحقق  تي تهدف إ ية ال جج العقلان ية ، والح فات المفاهيم فاهيم والاختلا صور الم وت
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يتم  تي  ية ال هارات المعرف سفة ، أي الم في للفل ي هو تعر هذا  ضات ".  ناء الاعترا حات وب الأطرو
 ويرها من خلال هذا النشاط.تط

عايير / العلامات( لمراقبة مراحل تطور التفكير 4 . ما هو التقييم )التقييمات( المستخدمة )الم
 ؟النقدي

يه ،  شرين ، جان بياج في القرن الع لنفس العظيم  من عالم ا تم استعارة مفهوم مرحلة التطور 
ثال ،  وقد رسم ماثيو ليبمان نفسه في تقدم رواياته حول مراحل تطور بياجيه. على سبيل الم
عاماً ، أي عندما كان  00إلى  02قال بياجيه إن المرء وصل إلى المرحلة المنطقية الشكلية من 

يتم  لك ،  مع ذ قة. و ي هذا ... طر كان  ضي "إذا  ستنتاجي افترا طق ا طوير من لى ت قادراً ع مرء  ال
ماء  من عل عدد  بل  من ق طور  من الت حل  هذه المرا قاد  لآن انت ثال ا سبيل الم لى  لنفس ، ع ا

يز  تي تم يال ال فرانس دان ماري  شبكة  حب  سوف ، أ طور الفيل حل ت لق بمرا ما يتع ندورا. في با
العديد من المراحل التي لاحظتها في المجموعة التجريبية: المستوى الأحادي ، المستوى الحواري 

يات متعددة في الحوار ، شبه الحواري  ما أشعر بالقلق ، أنا  النقدي أو النقدي. بقدر -ومستو
يات تطور  يف الفلسفة الذي قدمته. أي أنني حاولت التفكير في مستو أفضل العمل من تعر
القدرات الفلسفية الأساسية لأرى كيف يمكن أن تتطور تدريجياً. سأعطيكم مثالا. في عملية 

سيرد الطا صديق؟" ":  هو ال ما  سؤال " طرح ال ثال ، ا سبيل الم لى  فاهيم ، ع ضع الم له" و لب بقو
فاليري صديقي "، أي أنه يستجيب لطلب التصور من خلال تمثيل ، على سبيل المثال ، يعرفّ 
المفهوم بالامتداد من خلال مجالات تطبيقه ؛ إنه يعطيني بالتأكيد مثالاً على ماهية الصداقة ، 

ته من ل كنه لا يخبرني ما هي الصداقة. من ناحية أخرى ، إذا قلت إن الصديق هو شخص اختر
بين أصدقائي )السمة الانتقائية( ، شخص أثق به لأنني أوكلت إليهم أسراراً )سمة الخصوصية(( 
، شخص ، عندما أجادل معه ، فأنا أصلح )سمة من سمات استدامة العلاقة( ، سأتجاوز مجرد 
عد الانتقال من  إعطاء مثال عن ماهية الصداقة: أحاول إعطاء سمات وخصائص المفهوم. ي

إلى سمة مرحلة مهمة من مراحل التطور ، وفي كثير من الأحيان في ممارسة المناقشات مثال 
هوم  ناول مف نا أت قاطع. ه هذه الم ية  في إمكان فل  جد الط ين يو حاول أن أرى أ سفية ، أ الفل

بة ) لذي ZPDفيجوتسكي عن منطقة التنمية القري ها الطفل ا تي يصبح في ظة ال (: هذه هي اللح
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تقديم مثال قادراً على إعطاء سمة. مثال آخر يتعلق بعملية الجدل ، يمكنني أن كان قادراً على 
نا أعرف صديقاً وهو واقع في الحب"  ثال "أ ثال ، على سبيل الم أحاول الجدال من خلال الم
يات  يات. بالنسبة لي ، هذه ليست مراحل تطوير ول كن مستو ... ]...[ . لذلك هناك مستو

ية قدرة. لقد قلت أنه  نا أن تنم ثال ويمكن يق الم على مستوى الجدل ، يمكننا أن نجادل عن طر
تالي  لأول ، وبال مع ا عارض  ثال يت طاء م لال إع من خ ضاد ، أي  ثال م لال م من خ جادل  ن
تع  نه يتم ا ، ول ك ظل ملموسً نه ي في أ ضاد مع الأطفال  ثال الم بة "حجة". تكمن قيمة الم يكون بمثا

لى  لت ع جة. إذا ق في للح ضع المعر عات بالو يت بج لأنني رأ ضاء  عات بي كل البج ثال " سبيل الم
بيضاء" ، يكفي أن أرى بجعة سوداء واحدة مثل البجعة السوداء في أستراليا حتى لا أستطيع 
في  قدم  هو ت ثال  ضاد على م ثال م يين م قدرة على تع فإن ال لذا  بيض".  كل البجع أ قول " أن أ

سيكون  لة.  ستوى الأمث لى م نا ع ما زل نا  جة. ل كن من الح قال  هو الانت جة  في الح لث  ستوى الثا الم
يات في القدرات المختلفة.  المثال إلى حجة أكثر تجريداً. لذلك يمكننا أن نرى أن هناك مستو

وبالمثل ، هناك عدة أنواع من الجدل. هناك حجج نحاول فيها إظهار أن المحاور غير منطقي. على 
بة الإعدام لأنه قت يد عقو ل شخصًا ؛ هناك أنت تناقض نفسك لأن قتل سبيل المثال ، "أنت تؤ

شخص ما لأنه قتل أمر مخالف ". هذه حجج منطقية. لذلك هناك تصنيف للحجج مما يعني أنه 
 اعتماداً على الحجج التي نستخدمها ، لدينا تطور معين للحجة.
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 بناء إلهوية وإلهوية: 

ي للهوي
 ة: أ( إلنهج إلفلسف 

ي للفلس فةب بالنس بة طرس طو ن ف  ن تعد مسألة إلهوية إلشخصية  ي إلتاري    خ إلغ رنر
حديثة  سبيًا ف 

ي 
    اب ف 
ً
إ( م    و حقيق    ة إلانتم   اء ؤ  إلمدين    ة ن و ونه    ا موإ ن

ً
م   ا لم    ير  إلرج    ا  ول    يا إم   رأة أو عب    د

ز  ي  إلبطا إلذي لظهر ويير
إلمسيحية ن يتم تنقيح مفهو  إلشخص إلمأخوذ مو إلمسرح إليونان 

 خوة طن أبناء الله ن ومويتنا تنبع مو مذه إلبنوة إلإلهيةب مو إلجوقة إلقدلمة(: نحو ؤ

يبتك  ر فلر  ار  م   و خ  ال تأس  يا إلذإتي   ة إلحديث  ة: فه  و لع   را  موي  ة إلإ س  ان ع   ل أنه  ا م   افة 

ء بانتش ا  أن ه م و خ ال إلش م ن ام ا  ي
ي ا ا كت

ي وإلج ذري ف  : إلتغل ب ع ل إلش م إلم نهار تفك ير

ي م   ذه لعتق  د ن يد    د ل  ه نف   ا إلحر   ة لوج   وفهب جوم
ء( فك  رة ن ف  ي

 وقب  ا ا   ا كت
ل
رم  ا: ؤنه   ا  أوب

(: فهي  ي ا بدون إلآخر  إلموقف إلا سيانر
ً
إللحظة بدون جسد  إلذي يدسا إلثنائية( ن ولكو ألض

ي 
ي ف 
ي ح  د ذإت  ه ن حي  ت ينش  أ إل  و ي إل  دلرارنر

ي ذل  م ف 
ي إلهوي  ةب بم  ا ف 

ب  ذلم تص  نع ت  دبير إلآخ  ر ف 

ي شفافية
 تامة فيما يتعلق بنفسهب  فورية وجوفلة وجوفلة بشرا  بير ن وف 

ي  س مح  ي 
ي اي إل تر

ا: ؤذإ اانت إلمقارن ة ب نر  إنطباع انر
ً
عل إلعكا مو ذلم ن لظا ميو  متشرر

بمعرف ة  نفيي ( ن فه ذه اي مج رف تن وك لا لر اف ل دعو ؤ  إل ذإ  إلموح دة وإلمس تقرة: يب  دو أن 

ب   م  و إلاعتق  اف  أو إل  ومم ( ن م  و إليق  نر 
ل
ي ب  دب

ة  ة ت  أنر ي  إلوح دة إلمفير
س  يدفع نيتش  ه إلش  م ف 

ي مض  للة 
ي أق  ول أن ت 

ي تجعل ت 
إلكوجيت و إلمكس  ور ؤ  نهايت ه: إل  ذإ  اي وم م نح  وي ل إللغ ة إل  تر

ي فقط فإفع غريزة إلعيشب 
 بشرا أساكي ن تخف 

ا مض اعفة م و أج ا 
ً
م ع ميج ا ت دعو إطخ رس نفس ها ؤ  إلهوي ةب أي و ي بال ذإ  لف ير  مس بق

ب إ ي نف ا إلوق ت م ع و ي ؤعافة معرفة إلذإ  ع ل أنه ا و ي
ي ح د ذإت ه ن ف 

ل و ي م و و ي إلآخ ر ف 

 ا إل و ي 
ً
ي نف ا إلوق ت و ي إلآخ ريوب وم و متب افل للجمي عب م ا م و حق

إلآخريو ومو أجله م ن وف 

إ  ب هب ا ا إلذإتي ة به  ذإ  ي إلاع  ير
إل ذي ل و ي تم إلتع  ر  علي ه  ي تم تأني د موي  ة ا ا وإح د فق ط ف 

 اي ذإتية مشير ةب 
 إلمعت 

ي علم إل
ي إط  ا ا إطس ا  سوإء ف 

ي للوإلون أو فرويد ن ف  ن موي ة إلفاع ا متج ذرة ف 
نفا إلجيت 

ي م و قب ا ع ل إل رغم م و 
ي سميتت 

إلذي ينسجها مع إلآخر ن لا سيما مو خال رمزية إللغة ن إلتر

ي ل  م أول   د ببب فروي  د س   و  ي  زي    ح غطرس   ة إلكوجيت  و ع  و  ري   ق تحوي  ا مر    ز  ق  ا مويتن   ا 
أن  ت 

ي  ن ت أفك ر ببب إلعميقة: مو وعينا ؤ  إ
لاو ي ل ؤنه يتحدث عو إلمران إلذي إعتقد  في ه أن ت 

 تصبح موية إلموةوك غامضة ن وتتشرا مو خال إلدوإفع إلمرتبطة بروما سية عائليةب 

 

  

 



 ؤذن ما اي إلهوية إلشخصية ن موية إلفرف أو إلفرف ن مقابا موية إلمجموعة 

 ب ا  إلوج وفي: إلتجرب  ة إلدإخلي ة للوج  وف ي تم إختب ار إلهوي  ة ن م و خ ال ش  را م و أش  رال إلإ

ي قيم ة إلتجرب ة ن    ومم ؤفرإ ي ن أو 
ي لمك و أن ننتق  دما ن م ع أولي م إل ذيو يش  كون ف 

م ثلي  وإل تر

 إعتقاف بسيط لم يتم تأسيسه(ب 

 لمكو تعريفه: 

ي ن شخص ن ذإ  مو  - ( ن  و ي لكون إلمرء نفسه  فرف بسرت
ي إلوقت إلحاض 

إمو  ف  بشرا مير 

 وتقول "أنا"( ن لتشكيا وحدة لأنا ن 

إمو  مع مرور إلوقت( ن مثا إلاقتناك بالبقاء عل  بيعته ن للحف ا  ع ل م ذه  - بشرا غير مير 

إ (ب  ي إستمرإرية  وعل إلرغم مو إلتغيير
 إلوحدة ف 

ا بجومر 
ً
 ن ف ن إلهوية اي  شابه: إلبقاء عل نفا إلذإ  عندما يتغير إلمرء ن مدمن

وب  هذإ إلمعت 

ي ؤشارة ؤ  أحد لدو  
عل إلرغم مو إلتعدلا  إلناجمة عو مرور إلوقتب يتحدث ريكور منا ن ف 

ي إلاتنني ة لل نفا ن ع و موي  ة إلهوي ةب ؤنه ا موي ة تتم  ير  بالاس تقرإر بم رور إلوق ت وقوته  اب 
إلمع ان 

: مذإ مو إلحال ن عل سبيا إلمثال ن مو وجهة نظر قانونية وسياس ية  فنا بالتا ي
ن لمكو أن تعرا

إ  وإلتع ر   إلهوي ة  ي تح دف إنتمائن ا ن وبس هب م ذإ إل دوإ  ن  س مح ب الاعير
لحالتنا إلمدنية ن إلتر

ي تح  دفنا 
 ا م ع شخص نتنا ن وإل تر

ً
اي م ا يس مح لن ا للتعري ف وإلتع ر  عليه ا(ب م ذإ م و إلح ال ألض

ي أو  ي ن و س  مح للخ ريو ب  التنبد ب رفوف أفعالن ا بش  را تق ريتر  م و خ  ال  باته ا إلنس تر
ً
فقي  ق  نفس يا

 تمامًا ن مما لجعا مو إلممكو تنظيم تفاعاتنا مع إلآخريوب 

ي م ذإ إل دوإ 
إلموة وك ن إس تخد  إلفاس  فة إلمف اميم: مفه و  إلش را: لمكنن ا تغي  ير   أن لفك ر ف 

اا ألوإح قارب  يسيو  ن اما لقول أرسطو ن "مافته" ن لكن ه م ع ذل م لح تفش "بش رله" ع ل 

ي  ينونتها ن شرا قاربب أو مفهو  إلجومر  فلر
ي تدعم وجوفلًا إلذإ  ف 

ة إلتر ار (: نوك مو إلر ير 

ب أو إلمفه  و  إطن   ي  حدإ    ة للهير   ا ن وم  و ش   را مس   تقر لتنظ   يم  بم  ا يتج   اوز مظهرم   ا إلمتغ   ير

ي إلكا إلذي ترتبط أجزإئه ببعض ها إل بع ب ن رس من ا أن موي ة إلهوي ة ن م و 
إلعناض إلمختلفة ف 

إل إلوقت ؤ  ؤعافة ؤنت ي حلقة ن تتعار  مع إلتاريخية ن ؤ  إلط ابع خال إخير 
ء ف  ي

اج نفا إليت

ي ببب 
: ؤنه ؤذإ جاز إلتعبير غير تاريا  ي للحاض 

إك إلزمت  ئ وغير إلمسبوق للحدث ن لاخير  إلناكت

ي ن تمن  ع 
إل إلهوي  ة ؤ  م ذإ إلش عور إلح ا ي وإل  دإئم بكونه ا وح دة وإل تر

وم ع ذل م ن لا لمك و إخ ير 

ي وجوفما"  سبينوزإ(: علم إطمرإ   مثا تفرم إلشخ
ا  c tصية أو تفركها( ن "تثبت ف 

ً
مو ألض

نر( ن أ لي ن "شخص ليا أي شخص"  لاف ان(ب لمك و  ي "أنا فريد"  شتير
شعور إلتفرف ن لكون 

ك م ع إلآخ ريو  أن ا ن  ك فيه معي بمرور إلوقت ن أو مش ير
ي مو خال ما أشير

بالتأنيد رف  مويتر

يو آخريو ن رجا ن  بير إلس ك مثا  ثير و ن فر يي  ن ؤل خ( ن باختص ار م و خ ال إلتش ابه إلمش ير

ي 
ا عو نفيي ف 

ً
ا ن مختلف

ً
ا بتفرفي: ذلم إلذي أنون فيه مختلف

ً
مع أنا وإلآخريوب لكنها تتمير  ألض

إل طي  ي أتغ ير جس  دلًا وعقليً  ا ن وغ ير متج  ا ا ج  ذريًا وغ ير قاب  ا لاخ  ير 
إلوق ت إلمناس  ب ن طن  ت 

 هوية ن يسميه ريكور إلهويةب شخص آخرب مذإ إلجانب إلآخر لل



 

: لمك و للم رء أن ينس ب ؤلي ه ا ا م ا  ي
ي مع را  إلهوي ة ن لمك و إلتنب د باطن ا ن وم و موة وك م نطفر

ف 

ي ن مثا أفا ون مو قبله ن ومو 
لدله مو قوإسم مشير ة مع إلآخريو: أرسطو فيلسو  ويونان 

ء تلميذ لهب ب ولك و م ا لمك و أن لق ال ع و س قرإن ع ل أن ه س قرإن ن حي  ي
ت أن ه لا يوج د أي كت

ك بنن ه وب  نر  أي ش خص  ف رف منف  رف ل ؤنه ا مجموع  ة مكون ة م و عنك   وإح د ن لا لمك  و  مش ير

ي تفرفما ببب ؤنها تهرب مو إللغة وإلمنطقب 
 تحدلدما ن لا لمكو تكريرما ن غامضة ف 

ا نحويً ا ن حي ت لمك و طي ش خص ن م ثلي ن أن لق ول 
ً
 ا موة وع

ً
ؤن موية إلهوية مذه ليست ألض

ة  ته م   و إللغ   ة ن واي  ريق  ة بالنس   بة  ي لاحتر   ار أ
ن  اب ؤن الم   ة "أن   ا" إلنحوي  ة اي فق   ط م   ا إقير

ي لمك و أن يس  تخدمها أي ش  خص ن 
ي إلقوإع د إلنحوي  ة إل  تر

إلض مير إلشخيي   للش  خص إطول ف 

ب  ء ن ول يا إلمف رف بالنس بة  ي ي
ولكنها تجعا شخصًا ما عل أي حال ن طنه مو إلشائع أن ا ا كت

 وية اما للي ببب لا تزإل إله

إ ن لا مثيا له ن لا لمكو إلاستغناء عنه ن فأنا غير إلآخر ن وإلآخر إلآخ ر ن وإلعك ا 
ً
ؤذإ  نت فريد

م   اب وام    ا ت    م  ي فون غير
ي م    ويتر

ةب ل    ذلم لا أس   تطيع إلتفك    ير ف  ي شخص   ية ومم    ير 
    حيحب م    ويتر

ي ن إلهسرت ي( ن فق  د ت م إلا  ي  ن ت مث  ا إلآخ  ر  إطورونر
ي م  و حي ت أن  ت  إ  نر

  ا إلاع ير
ً
ي ألض إ  نر

ع  ير

ي مختلفب 
ء طنت  ي

 وربما قبا اا كت

: نفس نا ام  ا لق ول ريك  ور  آخ رب إلآخ  ر إل ذي  ن  ت  أن ا ح تر غ  ير نفيي  ن طن من  اك إلآخ ر ب  دإخلي

ي ن مفاج  أة  إ لل  و ي يتج اوز وع  تر
ً
ن ون ولك  و ل يا بع  د ن فاق د إ ن ق  د أ

ً
علي ه ولك  و ل م أع  د موج وف

ا حسب إلظرو  ببب 
ً
 أو لقيط

ل
 محتملة لنفيي ن بطلً

ي لبناء إلهوية
 ب( إلمنهج إلفلسف 

ب مو إلناح ية إلبيولوجية لمكو إلقول ؤن موية إلفرف يتم إستامها وتوريثها ونقلها بشرا أساكي

ي مو حياة  سبقنا وتنق ا جيناته ا ؤلين ا ن ونع ر  بش را أفض ا وأفض ا ت أ ير إلجين ا  ع ل 
ن نأنر

مس  تقبلنا إلجس  دي وإلعق   لي جزئيً  اب نح  و ن   رث إلهوي  ة إلو ني  ة م   و إلناحي  ة إلقانوني  ة بق   انون 

ي إطر  أو إلد ب مو إلناحية إلنفسية ن تتشرا نحو مو خال عاقاتنا إطبوية إطس
اسية ن وإل تر

ب مو إلناحية إلاجتماعية ن نحو مشبعون بخلفيتنا إلجغرإفية وإلاجتماعي ة  تحدف وبنية إلاو ي

ي تول د 
وإلثقافية وإطلديولوجية ن بالتعليم ن ولغتنا إط  ن ووسائا إلإعا  ن وبنيتن ا بأفمله ا ن وإل تر

ي ع  و إلفي  ة إلاجتماعي  ة إلمهني  ة لوإ
ن  ل  دك ن ام  ا لق  ول بورفي  و ع  و غ  ير قص  د بني  ة عم  ا  "أخ  ير

ي سوق إلعما "(ب 
ة لمرانم إلمستقبلي ف  ك باحتمالية  بير  إلسبعينيا  ن سأخير

ي 
ن ي  م و فاع  اب وم و منظ ور في  ت  ن  ي  م و عملي ة ن و ي  ا أ م و منظ ور م افي ح  تسي ن أن ا من تج أ

ب  ي ل ع ل س بيا إلمث ال نعم ة الله لا تعتم د ع ل أعم ا ي
ي حيانر

ء مكتوب بالفعا ف  ي
 قدري ن اا كت

ي م  ذه إلس   نناريوما  ن لك   ون إلك  ون م   و خ   ال تفاع  ا أس   بابه ن أو الله ن بتص   اميم لا لمك   و 
ف 

ي أن  ا ن ع   و غ  ير قص  د ن فق   ط 
ي ن وإل  تر

ي حي   انر
ي  ث  ير م  و إطحي   ان ن أ   ا إلروما س  ية ف 

إقه  ا ف  إخير

 إلشخصية إلمفروةةب 



 

: ي   ت ي
تي   ب إلمس   ار ن ب   المعت  إلباليس   تر ي ل  دينا من   ا موي   ة مورو    ة وتنببي   ة ن لير

م ؤعط   اء إلطاق   ة ف 

ي أح رإر 
ي إل ومم ب أنت 

اب بهس ا ة ن أتجام ا م ذه إلتحدل دإ  ن ف 
ً
إلبدإل ة ن نح و م د  مح دف س لف

ي إلتحرك 
 مثا إلحجر إلذي يتدحرج عل منحدر ن ؤذإ اان لدله و ي ن لمكو أن لعتقد أنه حر ف 

ي ؤن إلحدلت عو "إلبناء" مرة أخرس لع ن اما لقول سبينوزإ(ب ؤذإ  نا نريد أن
ي أن إلقصة ن قصتر

ت 

ي إلبدإل ة ن 
مج ة بالفع ا: ف هي موج وفة فعليً ا فق ط ف  ن سو  تتكشف بم رور إلوق ت ن لكنه ا مير

ء ما مناك م و  ي
ولكنها ستحقق ؤمرانا  ملحوظة ومحدوفةب تم إلانتهاء مو إطلعابب مناك كت

ن  ي فق ط أن أ
ي ء ببب لمكن ت 

ون م ا لمك و أن نظ ا  إلإنت اج ن واع افة إلإنت اج ن وإلتك رإر ن ونف ا إليت

ب  ي ون إلإمرانية إلخا ة نر
ي أن أتجاوز شت

 أنونه ن ولا لمكنت 

ا أو متوقعًا 
ً
ي حنر  أن إلمسار إلذي تم سلكه لكون مخطط

لكو ما لمكننا إلحدلت عو إلبناء ن ف 

بالفعا  إلفكرة ن إلمستوحاة مو إلمبت  ن تفير  بالتأنيد خطة  سبقها ن لكو إلسدإل ال ه م و 

ما أ  معرفة مو إلذي لص نع مذه إلخطة  إلصدفة ن إلسببية ن الله ببب( ن وما ؤذإ اان لمكو تغيير

ي عل  ول إلطريق ببب 
ي غير خطة حيانر

 لا ن وإطمم مو ذلم ن ؤذإ اان بإمران 

ي إلمقاب ا أن حريتن ا مطلق ة وغ ير مسرت و ة ن "أنن ا ل م نك و 
مناك فاسفة مث ا س ارتر يد  دون ف 

ي 
إ أحرإرًإ اما اان إلحال ف 

ً
" ن وأن وجوفنا يتجاوز أي جومر مو شأنه أن  أبد ي

ظا إلاحتال إطلمان 

إ 
ً
ا ن وأن إلتحدلد قد لا لكون أبد

ً
ا مطلق

ً
لعيد تدفق حريتناب ؤنه لذ رنا بأن إلقيد قد لا لكون مطلق

ي إلتفاعا مع إلبنية ن مما 
حتمية  ارمةب نحو نعلم ن عل سبيا إلمثال ن أن إلجنر  يد ر فقط ف 

ي 
منظ ور م و خ ال م ذإ إلس  ياق ل أن إلمرن ة ت رف  إلتنب دإ  بفش لها ل أن ه ؤذإ ا  ان  لض ع آ  اره ف 

ا إلبناء إلاجتما ي "للجنا" ل مذإ إلعاج لجعا مو 
ً
ي أساكي ن فهو ألض للجنا مكون بيولوجر

ية لها تاري    خ ن لحما نصنبه  إلممكو إلعوفة ؤ  ماٍ  حاسم للغالة ن وما ؤ  ذلمب اا موية بسرت

ن ي   م و إلص دفة ؤ  ي ت زعج أ
م ا م و أبع د م و إلمحتم ا وإلك  وري ن بس هب ظه ور إطح دإث إل تر

 إلمسارإ  تعقبًا ببب 

ة  ي عملي ة إلنس جب تأخ  ذ م ذه إلف  ير
ي زماني ة ن مم  ا لجعله ا  س  يجًا ف 

ا ا إلذإتي ة محف  ورة بالفع ا ف 

ي إلحي اةب وبالت ا ي ن ف  ن 
إلزمنية مظهر قصة حيت أن ون شخص ية تت  مر م ع ا ا م ا لح دث  ي ف 

ي إلشخصية ن اما لقول بب ريكور أو جب برونر ن اي قصةب م
 ويتر

ي إلم رء ن وف م إلخي  ون واع افة ربطه اب ؤن ه ل يا مج رف مس  جا  -
إل ذإنرة اي وس يلة لسر ف م اا 

ي يتضمو إلنسيان وإلقمع وإلذ ريا  إلحي ةب 
محالد للحقائق إلموةوعية ن ولكنه إختيار عا ف 

ي ويعي د بن اء
إلمع ت  إلاح ق باس تمرإر ن وإل ذي يتغ ير بم رور إلوق ت ن  ؤن ه خي ا ي جزئيً ا ن فه و يب ت 

 ويعيد تقييم إطحدإث بعد فوإ  إطوإنب 

ي إلمس تقبا ن قص  ة متوقع  ة ن تنتق  ا م  و  -
أم ا إلمسرت  وك فه  و وس  يلة لتخ ير نفس  م بم  ا تري  ده ف 

ب  ي
 إطحا  غير إلوإقعية ؤ  إلتخطيط إلعقان 

 



م  جة بالفعاب لقد رأينا أن إلبع  لعتقد أن مذه إلقصة مير

  ا إلتفك   ير ن فون إلتقلي  ا م   و جمي  ع قي  وف قرإرإتن   ا إلمختلف  ة ن أن   ه لمكنن  ا أن نك   ون 
ً
لمكنن  ا ألض

إ لدور ما: ؤنها وجه ة نظ ر  ً ي مسرحية لم نختارما ن مع إرتجال إللعبة إلذي لعطي تفسير
ممثلنر  ف 

إ  فرحة وج
ً
ا جيد

ً
ا إلروإقيونب لم نختار أن نولد ن لكو لمكننا أن نجدما شني

ً
وف سبينوزإ( ن أو شني

ا لسيورإن(ب 
ً
ا  "ؤزعاج إلولافة" وفق

ً
 سني

ي حياتن ا ن م و خ ال إلتفك  ير 
ربم ا لمكنن ا فع ا إلمزي د ن ع ل إل رغم م و ؤضإرن ا: أن نص بح لاعبً ا ف 

وإلت دإول وإلاختي  ار وإلمب  افرة وإلعم ا إل  ذي  ش  عر بالمس  دولية تجام ه وتج  اه أنفس  نا للخ  ريوب 

ي شبكة معقدة مو إطسباب إلفعالة ن حيت مذإ مو خيار ريكورب 
مو إلمد د أن إلإ سان عالق ف 

ي حد ذإته إلقدرة عل إلسببية إلغائية ن 
لكون لكا فعا سهب أو أني  مو أسبابهب لكنه لمتلم ف 

ي س تجعا م  و إلممك و إلو  ول ؤلي  ه ن حي ت توج  د 
حي ت يس بق إله  د  إلمنش وف إلوس ائا إل  تر

ي مب  افرة إلع  المب م  ذه إلغال ة قب  ا إلس  هب إل  ذي س  يجعله 
  ا ن مم  ا يس  مح لب س  ان بالب  دء ف 

ً
ممكن

ي ؤ با  وجوفما 
ي إلشعور ن إليقنر  إلهش ولكو فوق أي شم ن ف 

إلحرية إلإ سانية يتم إختبارما ف 

ع  د  إ  أفعاله اب طنن  ا نكت ب حياتن  ا  قص ة ن وطن مويتن ا شفل  ة ن ف نه ا تنط  وي ع ل ب  ي إف ير
ن وف 

ي ن ومو قلب إلهوية إلإ 
  سانية إلصحيحةب أخافر

ق      رق إلعدل   د م    و  وبن   اءل علي   ه ن يب    دو أن بن   اء إلهوي   ة إلشخص    ية عملي   ة تاريخي    ة ع   ل مف   ير

ي إلتفك  ير وإلتك    رج  ا 
ي س يكون م و إلعب  ت ؤنرارم ا ن وحري ة ف 

إلتحدل دإ  إلحقيقي ة ن وإل  تر

 مسدولب 

ائية ن طنها غارقة وخا ة إلقول: ؤن إلهوية إلشخصية اي موية ذإتيةب مذه إلذإتية اي ذإتية  ن

ي ت  اري    خ م  ذإ إلبن  اء ن خا   ة عن  د إط ف  ال 
ي زم  وب لج  ب ألا نفك  ر فق ط ف 

ي إلآخ رب ؤنه  ا مبني  ة ف 
ف 

ي ؤشرالية فلسفية: إلجدلية بنر  نفسه وإلآخر ن 
وإلمرإمقنر  ن مو حيت إلتطور إلنفيي ن ولكو ف 

 إلاستمرإرية وإلتغيير ن إلحتمية وإلحريةب 

 نر  لهذإ إلبناء: فعونا نك عل عنكيو أساسي

ي  -
ي قلب شخصيتر

ي إللغة ومو خالها ن ومو  إلآخر إستقر ف 
ي بشرا خاص ف 

بالنسبة  ي ويشرلت 

ي إلفضاء إلرمزي بنر  إلذإ  مو إلفهم إلمتبافلب 
ي ف 
 ما ينقشت 

ي تحمله ا  -
ما يسمح ببناء موية إلطالب أو إلطفا اموةوك تفكير مو إلقدرة عل إلانعراسية إلتر

يةب  ي بدون لغةب إللغة إلهسرت
ي إلوإقع ن لا يوجد فكر مبت 

 ف 

ي إلمدين ة  مق  ه فيل و ن ؤل خ( ن م  و منظ ور بن  اء إلهوي ة م  ذإ ن  DVPلحق ق 
ن  نظ ا  م  دركي وف 

عق  دة س  عيدة ب   نر  إلموإجه  ة م  ع إلتعدفل   ة إلمجس  دة  بالمناقش  ة( ن وإلتب   افلا  إللغوي  ة  ع   و 

  ريق إلكا ( ن وإلتأماب إلمجتمع  مو خال إلفكر( ببب 

 



 ناء إلهويةب 

ي  
ي مناقش  ة به  د  فلس  ف 

سنقتك   من  ا ع  ل إلإ   ار إلم  دركي ن ولا س   يما  (DVPم  و خ  ال وف 

إلمدرس    ة إلابتدإئي    ةب  ي     ف تع    زز ممارس     ة إلمناقش    ة إلفلس     فية بن    اء موي     ة إلطال    ب وإلطف     ا  

اموإة  يع تفك  ير تح  دث  نجي  ب: م  و خ  ال إلممارس  ة إللغوي  ة ن وإلتطبي  ق إلانعر  اكي ن وم   و 

زفوج ة م  و إلتنش  ية إلاجتماعي ة ن إلدلمقرإ ي  ة وإلاجتماعي  ة إلمعرفي ة ع  ل ح  د خ ال عملي  ة م

إبطة بشرا و يقب يوجد أفناه رسم تخطيطي لإةفاء إلطابع إلرسسي  سوإء ن مذه إلعمليا  مير

ي سأقتك عل إلتعليق عليهاب 
 عل مذه إلمجموعة ن وإلتر

ي إلمناقش
 ةأ( إللغة وإلفكر ف 

DVP ب مذإ إللق اء م و إل ذي لفض ا مو لقاء بنر  إلكا  إل مم إلتأملي شفوي للموةوعا  وتفكير

بن   اء م   ويتهم إللغوي   ة  " ي    انهم إلن   ا ق" ام   ا لق   ول لاف    ان( ن وم   ويتهم إلانعراس   ية  " ي    انهم 

ك للغ ة  ي إلعملية إلنفسية إلورإ ية إلعامة للتطوير إلمشير
إلمفكر" ن مويتهم ارائنا  مفكرة(ب ف 

ي شرلها وإلفكر ن  ستخد  إلمناقشة بنر  
ي ينظمها إلمعلم منا إلشفرة إلشفوية للغة ف 

 إطقرإن إلتر

ي إللغ   ةب غالبً  ا م   ا لك   ون 
للغ  ة  بيعي   ة  إلفر س  ية( ن  طريق   ة للتعب  ير ع   و إلفك  ر وإلتعب   ير عن  ه ف 

ي 
ح للمجموع ة ف  ي تجرب ة إط ف  ال ولكن ه مج  رف  DVPموة وك إلعم ا إلمق  ير

 لأخ ذ مع  ت  ف 
ل
س  دإ 

ي تتعلق بحالة إلإ سان ن لكون إلتبافل ذإ  بيعة سدإل ن مو خال عموميته  حتر 
 إلعالمية( إلتر

ي مص  لحة "إلتمس م ب  ه" معً اب عن  د 
إنعراس يةب : م ذإ س  دإل لمث ا مش  رلة للرج الب وم  و من ا ت أنر

ي     عوبة أو تعقي   د إلس   دإل قب   ا إلإجاب   ة ن أو 
موإجه  ة س   دإل ؤش   را ي ن من   اك حاج   ة للتفك  ير ف 

ي سنتم إلتعبير عنهاب إلمناقشة بسهب وجها  إلنظر إلمختلف
 ة إلتر

دخا  ي مذإ إلنوك مو إلتبافل مو إنعراكي ن وليا وظيفيًا ن مما ل 
وبالتا ي ن ف ن إستخدإ  إللغة ف 

ي إلع الم ع ل 
إغماتية  لم لعد مجرف إلتحدث للتك  ف  ي عاقة بلغة أخرس غير إلير

إلمحاوريو ف 

ن  ي  إس  تدإمة للغ  ة ن طنن    أ
ل
(ب ل  ذلم ناح  ش س  جس ي أس ا  ي  و.ي

ا نبح  ت ع  و إلكلم  ة أو إلتعب  ير ف 

أقرب وقت ممكو مو إلفكر إلذي يبحت عو نفس ه م و خ ال إللغ ة وفيه اب إلتح دث م و أج ا 

إلتفك ير ن ول  يا فق ط إلق  ول ن وإلتفك ير أ ن  اء إلتح دث ن طن  ه لا لر اف يوج  د أي تفك ير  ع  ل أي 

ي نفا إلحر ة إلتحدث 
( بدون لغةب يتعلم إلنقاش ف  ب إللغة ليست حال تفكير إنعراكي وإلتفكير

ن ي  فق ة بلغ ة  ا ن واذإ اان بإمر ان إلم رء إلتفك ير بش را أ
ً
ا أساسيًا للتفكير  حتر لو اانت شت 

ً
شت 

ي نفا إلوقت 
ك: إلعما عل تفكير إلمرء مو بالفعا ف  أني  تطورًإ( ن طنهما يتطورإن بشرا مشير

 لعما عل إللغة ن و إلشغا

ي إللغة ن وطن إلطفا تمنحم إللغة وسيلة للتفكير بشرا 
أفضاب طن إلفكر مو وةع تجربة ما ف 

إ ن ف ن إلطفا لدله بالفعا مخاو  مو إلعالم ببب 
ً
  غير جد

إ ن بمج رف أن ي تعلم إلطف ا إلك ا  ن طن إلتح  دث  DVPل ذلم لمك و أن يب دأ 
ً
ي وق ت مبك ر ج  د

ف 

ي تفاعا مع إلآخريو  حتر أن فرإ سوإ يتحدث عو إلطبيع ة إ
ي إلدخول ف 

لجدلي ة للغ ة( ل أن لعت 

ي تحم   ا ر ي   ة معين    ة 
ي بع    دما إلثق   اف 

نتح   دث م   و إلتفك   ير بالفع    ا برلم   ا  إلآخ   ريو: أي لغ   ة ف 



ة وفري دة م و نوعه ا للع الم ن  جم تجرب ة مم ير  ا طن اا المة مو الما  إلفرف تير
ً
للعالمب ولكو ألض

ي إختافهاب 
ي تجلبها ؤ  إللغة ف 

 وإلتر

ي إلتعب ير ع و نفس ه ن وإلتعب ير ع و فك رة ن لمك و أن لك ون من اك نق اش بمج رف أن ي
ب دأ إلطف ا ف 

وإلاس   تماك وفه   م رف فع    ا إلآخ   ر ع    ل حديث   ه ن وإل    رف ع   ل م   ا فهم    ه م   و ا    ا  إلآخ   ريو لل    رف ن 

ي ري    ا  
إ  وإلس   دإل ببب نعم   ا ع   ل ذل   م م   و جانبن   ا م   و إلقس   م إلكب   ير ف  وإلانض   ما  ن لاع   ير

 إط فالب 

 ب( بناء إلهوية وإلتفكير إلتأملي 

ي ع   و نفس   هب ورف    م   افة " ش   عر ن تتخي   ا ن م  ا م   
ي بحث   ه إلفلس  ف 

و إلفك   ر  يس  أل فلر   ار  ف 

ي ن لمكو أن لكون علميًا 
ي تفكر أي  ستخد  فهمهاب ؤنه نهج عقان 

تصمم"ب وفكرة عانسة  إلتر

وفلسفيًاب يستخد  مذإ إلنوك إطخير إللغة إلطبيعية فقط للتكشف ن وليا إلإجرإءإ  إلرسمية 

ي إلرياة   ي
ي ش   را حج  ة ول   يا ع   ل ش   را  ام  ا ف 

ا  ن ع   ل س   بيا إلمث  ال(ب ت   تم ؤفإرة إلإ ب   ا  ف 

يائية أو بيولوجيةب  عمليةب  ا رياةيًا أو تجارب فير 
ً
 ليست عملية تحقق تتضمو عرة

ي بن   اء موي   ة إلموة   وك ار   ائو تفك   ير م   و خ   ال تعل   م إلفلس   فة ن أي إلعملي    ا   DVPيس   امم 
ف 

ي 
إبط ة لإش رالية إطس يلة إلمتعلق ة بمع ت  إلحال  ة إلإ س انية ن وتص ور إلمف اميم إلمج رفة إل  تر إلمير

 س مح بطرحه  ا وحله  ا ن لمجافل  ة أو إنتق  اف رفم  م بعقاني  ة ن به  د  إلحقيق  ة ن أو إلبح  ت ع  و 

ي مدس
 سا  عافلة"  ريكور(ب "حياة جيدة ف 

ي إط ف   ال ن م  ع أو ب  دون فع  م أو ي  أفب إط ف   ال ن إطس  ا ير ن ؤل  خ(: م   و 
لح  دث م  ذإ إلبن  اء ف 

ي تخص هم  "  دإقة ن م ا  س تمر ؤ  إطب د "( ل م و خ ال رب ط 
خ ال إلتعب ير ع و إطس يلة إل تر

ة ل م  و خ  ال م ذه إطس  يلة بتج  ربتهم إلخا  ة  من  ا إلص  دإقة( ن بن اءل ع  ل أمثل  ة وأمثل ة مض  اف

إلبح    ت ع    و إلدق    ة وإلتعريف     ا  للكلم    ا  إلمس    تخدمة  "إلص    ديق م     و ش    خص ت    أتمو علي     ه 

ا 
ً
أشإرك"( ل م   و خ   ال وة   ع إلف   روق إلمفاميمي   ة      ديق ن     ديق ن عاش   ق ن يب   دو متش    ابه

ي لج   ب أن لق   دموإ له   ا "أس   باب 
ولكن  ه ل   يا م   و نفس   ه( ل بتأني   د إلاتفاق   ا  أو إلخاف  ا  إل   تر

ي إلرس  و  إلمتحر   ة ل    وجيه  ة" وم  ا ؤ  ذ
ب م   و DVPل  مب نح   و نخم  و إل  دور إطس  اكي للمعل   م ف 

ي ح  ا 
ي إلتب  افل لط ور إط ف  ال مه ارإ  ف 

خ ال متطلبات ه إلفكري  ة لتنفي ذ مث  ا م ذه إلعملي ا  ف 

 إلمشرا  ووةع إلمفاميم وإلحجج ن مما يوفر له إطفوإ  إلفكرية "للتفكير بنفسه"ب 

 

 

 

 

 



 ج(  شان إجتما ي 

ي محاف    ة ن وفه  م وفه   م ن إلمناقش  ة  ش  
ان لغ   وي للتوإ   ا ب   نر  إلهسرت  ب ؤنه  ا مس   ألة إل  دخول ف 

وخلق ذإتية فإخلية قائمة عل إلفهم إلمتبافل  مابرما (ب ؤنها توإجه إلتعدفلة إطخرس: نتعلم  

 ي  ف نع   يش معً   ا م  و خ   ال إلمناقش   ةب ؤن  ه به   ذإ إلمع   ت  إلتنش  ية إلاجتماعي   ة ن وانت   اج إلهوي   ة 

 ة مو خال إلتبافلب إلجماعية وإلفرفل

إعت   ير علم    اء إل    نفا وعلم    اء إلاجتم    اك إلتنش    ية إلاجتماعي    ة بمثاب    ة إس    تيعاب للف    رف للمع    ايير 

ا( ن أو م و خ ال إلتف رف إلف رفي 
ً
: فور هالم سابق

ل
وإلسلو يا  إلجماعية  لكون إلفرف حينها أو 

فرويد ن إلوإلون(ب ؤنه تعلم مو إلافتقار إطساكي للتمايز ن  عملية فرفلة و إلفرفلة إلاجتماعية  

ي 
إلهسرت للعيش معًا ن حيت للعب إلتعليم فورًإ حاسمًاب ونحو نعلم مدس ؤشرالية مذه إلعملي ة ف 

ي تفرفه ن مو 
إلمجتمع إلفرفي إلحدلت ن حيت لرافح إلفرف ن إلذي لد ي بقوة أنه معير  به ف 

بوي ب   "إلموإ نة"  بتعبير أفق ن لجب أجا تقاسم إلقيم إلمشير ةب ومو منا جاء إلا شغال إلير

 أن نتحدث عو إلكياسة(ب 

1 )DVDP  ة تنشية إجتماعية فلمقرإ ي 

وري ة له ذه إلتلم ذة إلص ناعية ؤذإ أرفن ا أن نطلبه ا لغ ر  حض اريب ع  ل  ون معين ة ض  من اك شت

 
ً
ب يتطلب مساحة فإئرية: نناقش وجها سبيا إلمثال ؤذإ أرفنا أن تكون إلمناقشة فلمقرإ ية ومتر

ي 
إل  ذيو يش  رلون فإئ رة ن ويض  عون أذرعه  م  " سر   إلرم  اح"( ن  Illiadلوج ه ن مث  ا إلمح  اربنر  ف 

ك ل قوإع  د إلتح  دث ويتق د مون للتح  دث ب  دورمم    م يس  تأنفون مر انهم ع  ل إلمح  يط إلمش  ير

وإ  بدورما ن لتنظيم توإزن إلقوس إلممكو فإئمًا: ترتيب إلتسجيا ن إطولوية طوليم إلذيو لم لعير

 : ي
ي  ؤ  تب  افل حق  يفر

ي تفي 
 ن أفوإر إلطاول  ة ل وإلموإق ف إل  تر

ل
ع و أنفس  هم بع د أو يترلم  ون قل يس

   ا  إلمناقش  ة
ً
اي تأجي   ا إلعن  ف إلجس   دي  إلك  ا  فإئمً   ا ع   ل مس  افة م   و إلاتص  ال( ن ولك   و ألض

ي إلسخرية ن يستبعد إلمرء إلآخر باعتباره محاور غير 
ي إلإمانة ن نجافل ن لا نناقش ل ف 

ي  ف 
إللفط 

ي ر ي  ة إلآخ   ر( ن لل  رف بع   د أن 
   الح( ل م  و إلاس   تماك  موة  ع ترحي   ب( لفه  م  جه  د للتغلغ   ا ف 

ي إلتح  دث ين تهي إلآخ ر 
إ ( ن طن ح ق ا ا ف رف ف  ي إلت أ ير

م و إلت دخا    ير إلاس  تماك وإل تحرم ف 

 لفير  لمارسون  مت إلجميع عندما يترلم وإحد فقط ن ؤلخب 

ي  DVDPاي بالنسبة لنا  DVPوبالتا ي ف ن 
( ن وإل تر ي

 مناقشة م ع إله د  إل دلمقرإوي وإلفلس ف 

ي 
بي  ة إلمدني  ة وإلمدني ة للتامي  ذ ن ف  ي إلير

"فض  اء إلمدرس ة إلعام  ة للمناقش  ة" ن وإل  ذي  س امم ف 

ي مذإ إلمران إلمحسي بقوإعد أ "
علمانية إلموإجهة " ريكور( ن وليا إلامبالاةب  سمح  يتطور ف 

ي لفوة    ها إلمعل    م   ال   ب رئ    يا إلجلس    ة م    و 
إلطبيع   ة إلدلمقرإ ي    ة للقوإع    د وإلوظ   ائف إل    تر

ن ي  م و  إلضامو لتطبيق إلقوإعد( للجميع بالتعبير عو أنفسهم  لا يوج د   اب "متس اوون" أ

ي إلوإق  ع( ن وع   و 
وإ جميعً  ا ع  و أنفس   هم ف  مم فيم  ا يتعل   ق ب  الحق إلتعب  ير ن ح   تر ل  و ل  م لع   ير غ  ير

 ا قل ق 
ً
ا لوجوف نقاش ن ووقف توإفق إلآرإء(ب مناك ألض

ً
إطقلية  مما لضمو تعدفلة إلآرإء ن شت 

ه إل رئيا ن طنن ا نحت اج  عل إلمتحدث إلصامت أو إلمتحدث إلصغير مو قبا إلعموف إلذي
ا
لم د

طل ب من  ا(ب    ا ق رإءة م  ا  تبن اه عن  دما ل 
ً
بش را مث  ا ي ؤ  الم ة إلجمي  ع لإ  رإء إلتب  افل  لمكنن ا ألض



ي "إلاس  تجوإب" 
ي إلن  وك إلم دركي إلمتمث  ا ف 

إ  إلص  مت ن ح تر لا تق  ع ف  ي إل  ير 
ولك و من  اك ح ق ف 

ير لوظيف ة إل رئيا ن لقي ا  م دس إلبارك للرف إلقسري للطالبب إمتما  إلمرإقبنر  منا مو إلتحض

إح تحس   ننا   ش  غيلية ب   روح م   و إلمس   اعدة  تعقي  د و    عوبة تنفي   ذ موإ   فاتها ن و    ذلم إق   ير

     نهم ن إل     ذيو ق     د 
 
إلمتبافل     ة ن طن روح إلمناقش     ة تعاوني     ةب ؤن تف     وي  إلس     لطة للط     اب لمك

ورية لسير إلنشان إلمعط لهم بثقةب  ي ممارسة وظيفة ض 
 لفاجأون بجديتهم ف 

ي عو إلآ اا
ي بناء موية مدنية ن مو خال إلكا  إلمنظم للتعبير إلعلت 

رإء ن وعاقة مذإ يسامم ف 

 تعاونية مع إلقانون

2 )DVP  تنشية إجتماعية إنعراسية  

اي تفض   يا ن   وك مع   نر  م   و إلتنش   ية إلاجتماعي   ة: إلتنش   ية إلاجتماعي    ة  DVPلك   و خصو    ية 

ي إلانعراس    يةب ؤن مص     لحة إلتنش    ية إلاجتماعي     ة إلا 
ي س    ياق ف     رفي اي إلمس     اممة ف 

نعراس     ية ف 

 إلتخفيف مو تأ ير ؤةعا  إلروإبط إلاجتماعية  ما يربط إلمجتمع معًا ن ومنا مدرسته(ب 

ي 
ي بالتنش     ية إلاجتماعي     ة "إلانعراس     ية" ف 

   ريق     ة "للع     يش معً     ا أ ن     اء DVPولك    و م     اذإ نع     ت 

 م  و أش  رال إمتي   از  إلمناقش  ة فلس  فيًا"ب أ ل  ق أبيق   ور ع  ل م  ذه "إلص  دإقة إلفلس   فية" ن
ل
ش  رس

ن    ون  إلمحب   ةب لم   اذإ يوج   د إلتنش    ية إلاجتماعي   ة  طنن   ا ن   تعلم أن نن    اقش معً   ا فون ج   دإلب أن أ

ي إلس   ا  اي 
ي س   ا  أم  لي ول  يا حربً  اب تجرب  ة إلخ  ا  ف 

وغالبً  ا م  ا لظل  ون ع  ل خ  ا  ولك  و ف 

 م   و في   ه ن طن  ه ي   تجرب  ة حض  ارية بش   را ب  ارزب اي قب   ول إلاخ  تا  ب   ا وح  تر إلرغب  ة 
ل
ي ب  دب ي 

 تقسيمه

ي مذإ إل تعلم للفك ر إلممك و م و إلحض انة ن ع و "إللغ ة إلدإخلي ة" ن وم و  J. Lévineتحدث 
ن ف 

 ش ان لع رب م و خال ه إلطف ا ع و عاقت ه ب الآخريو وبالع الم م و خ ال ورش ة إلفلس فة ويع ير 

إ      ا عنه    ا لنفس     هب ين    تج ع     و م     ذإ إلنش    ان إلاجتم     ا ي إللغ     وي إلتوإ     ا إلاجتم     ا ي ن وإلتو 

ي 
ن يس  تمع ؤلي ه إلمعل  م  DVPإلاجتم ا ي ن طن إلطف ا ي  تم وة عه امدسس  ة "امح اور   الح" ف 

ي إلاس  تماك طن  ه لا يت  دخا بنفس  ه ن و وإعي  ة لطل  ق ن بص  مته ن 
ء ف  ي

إلمه  تم بم  ا لقول  ه ن ا  ا كت

ا ولحظة مو إلتعبير إلفرفي لكا وإحدب  م لكح إلطفا لنفسه ن طنه مخول بحرية إلقيا  
ً
مران

ي  بذلم  أب موني ت أو نر
إ "  بمع ت  ي ؤ سانية إلكائنا  إلمتحد ةب مذإ إلتأ ير "لاعير

ن للدخول ف 

جس  ية م  ع إط ف  ال أو  اح  ش آ   اره  ؤع  افة( إلي 
 
ي  رإم  ة ؤ س  انية ن ت

" ف  ريك ور( يدس  ا "إلص  غير

ي منطقة حساسة أو 
( مدرسة ف  ي

ي إلمدرسة وإلصعوبا  إلشخصيةب  إبتدإنئ
 Segpaإلمرإمقنر  ف 

ي إلكل
ي جه از ف 

ية ن عل سبيا إلمثال(ب ا ا وإح د لأخ ذ تناس ق موة وك   الح  ل ه قيم ة بسرت ية( ف 

"محت   وي" ن وي    رس أن حال    ة إلموة    وك م    ذه مد     دة برلم    ة تج    ر  ع    ل إلتفك    ير و ش    عر بأنه    ا 

ي "
عفوي   رف فع ا ع ل مجموعة "ب إللغة ن مو عفو  cogitansمسموعة ن يتم ؤ شاء تهدئة ف 

وس ا ة فإخلي ة ب  نر  إلمتاع ب إلمحسوس ة وإلك   بة إلج امزة لانط  اق ن ت أ ير ج ري    ح  ؤمان  ة( ن 

 م  و إلع  دوإن  ذل  م م  و 
ل
 بسرت  يًا ن طنه ا تفص  ا وتع  يرا ع  و فك  رة ن ب دب

ل
تص بح م  رة أخ  رس توإ   لً

 إلمعتدي إلمهاجم(ب 



 

ي لحظة ما ورإء إلمعرفية بعد اا مناقش ة ن حي ت لق و  إلتامي ذ 
ا ف 
ً
يتم ممارسة إلانعراسية ألض

"( بتحلي        ا  يفي        ة ممارس       تهم لموإ         فا  وظيف        تهم ن  بص       فت هم "ممارس        نر  إنعراس       ينر 

ي ل  ديهم أو ل  ديهم ل   م تتخ  ذ للتغل   ب عليه  اب لم   ار  
ي وإجهوم   ا ن وإلوس  ائا إل   تر

وإلص  عوبا  إل  تر

 إلمرإقبون مذإ إلتحليا ضإحة ن  م يرسلونه مرة أخرس ؤ  إلمجموعةب 

ي 
ي لمك    و مش   ار تها طنه   ا  DVPف 

ي إلمناقش   ة ن طن   ه م    و  ن أف   ق إلحقيق   ة إل   تر
عقاني   ة  ش    ارك ف 

إلمتوقع ؤجماك عليهاب  م نوإجه إلخا  إلذي لظا فضيحة فكرية طوليم إلذيو لعتقدون أن 

ح أنفسنا بمجرف أن ندمو بالآخر بحسو نيةب لكو ليا أن  لديهم إلحقيقةب لذلم لجب أن  سرت

 ب ماذإ بعد ذلم تكون إطقوسب إفير  للحظة أن إلآخر عل حق: قليا ن  ثير بب 

إلذي مو ع ل إلمح م إلس دإل ن وتفص يله ن واجابت ه ن ول يا إلتف وق ع ل إلآخ رب طنه ا تتاع ب 

ي ذل    م ن طن  ب   المعت  ن ول   م تع   د بالعاق   ا 
نهال   ة إلخ   ير م   و إلق   وةب نح   و جميعً   ا منخر    ون ف 

إطسيلة إلفلسفية اي أسيلة إلجميع ن وبالت ا ي إلجمي عب لا لح ق طح د أن لخ رج م و إللعب ةب ا ا 

ي 
ي وجي د" ن طن من  اك أس باب للع  يش  DVPش خص لدل ه مص  لحة ف 

ي لعب ة إلس  دإل ن "حق يفر
ف 

ي لا تذمب
ة للغالة ن وإلتر  فون قوإعدب  وإلمو : لعبة خطير

ا ن لكنها قد لا تكون حقيقة مطلقة ونهائيةب إطسيلة إلفلسفية ملحة 
ً
إ رإسخ

ً
ي إعتقاف

إعتير ؤجابتر

ولكنها  عبة ومعقدةب بالفعا لطرحها بشرا جيد وفهمهاب مو باب أو  لل رف علي هب م ذإ لف تح 

ي حر ه ا ؤ  ح د  ب ير ت اري    خ إلفلس فة ببب 
إلق درة ع ل إلتس ا ل  عالمًا مو إلإجاب ا  إلمحتمل ة ن إل تر

إ ب خذ إلآخر عل  عما أفكر به ن وتعلم  يف يتم تحديها مو خال إلاختا  وإلتباعد وإلاعير

ي عو  ريق زعزعة 
ي ن إلذي لمكو أن لجلبت 

يم وليا خصمًاب إلمحاور إلحقيفر محما إلجد: شت

ي ن مو "إلحفا  
يانئ " إستقرإري ن وتحريكي ن  صديق متطلبب مهما اانت ترلفة  ير عل وج هي

ي حالة إلفرةية ليتم إلتحقق مو  حتها مو قبا إلمجموعةب 
  جوفمان(ب أعط أ روحتر

ون للتفكير بشرا أفضا وأفض ا( وأخاقي ا   مناك اا مو أخاق إلفكر  لإعطاء نفسه إلسرت

"  ليبم   ان( ن  ي
إلتوإ   ا  مابرم   ا (: فالمجموع   ة اي "فكري   ة جماعي   ة"  ش   را "مجتم   ع بح   ت 

ن  ي  حي  ت لك  ون إلجمي  ع ش  خ ص إلم  وإرف إلفكري  ة طي ش  خص آخ  رب أخاقي  ا  إلاتص  ال اي أ

 بكثير مو "إلكياسة" ن حيت لجب عل إلمرء ألا لقطع مو يتحدث أو يسخر ن وما ؤ  ذلمب 

ي إلمقدم ة 
فعونا نقول: ؤن إلرئيا إلدلموقرإوي لا لحبذ إلتحدث لقل ب أولي م إل ذيو لقف ون ف 

م  ي  ف يرإق  ب إلمجموع  ة( ل ولا أ   دقائه ن أو م  و ع  ل أولي  م إل  ذيو م  م ع  ل إلج  انبنر   ي  تعل

ن   ي  م  و إلآخ   ريو(ب وبالمث  ا ن ف    ن  لخ  ا  م   نهم  إلقاع  دة مجهول   ة ن ول  يا من   اك "مس  اوإة" أ

ي 
ه ف  ي إلفصا  "إلمصلح"( مو شخص لظهر أنه لأخ ذ تفك ير

إلطالب إلذي لعيد  ياغة زميله ف 

ي حتر لا لخون  إلاعتبار مو خال إلاستماك للمطالبة إلفكرية مو أجا إلف
هم وإلإخاص إطخافر

ي محاول   ة من  ه لامتي   از 
 م   و إلش  خص وفك   ره إلإ س  ان بفك  رهب ف 

ل
الم  ة منطوق  ة: فه   و لح  ير  ا  س

ي يتسم بالصدق ن خا ة ؤذإ اان لا يتفق 
ي جهد أخافر

إلنفيي ن يتحدث اما لو اان مو إلآخر ل ف 



ن  ي  م و إلناحي  ة م ع م ا قي  ا ن لق او  مقاومت ه ن ويتح  دث م و مر ان خاف  هب واي تت طل ب ح تر أ

إلفكرية وإطخاقية للشخص إلذي لعد إلتقرير أو تولي ف إلمناقش ة  "إلمر  ب"( ن طنه ا تتعل ق 

ي إلنقاش ن لير ير   
ي أن يتدخا إلمصلح وإلمر ب ف 

ي أنه لا ينبع 
بعدة مدإخا ب مذإ مو إلسهب ف 

 اا  اقتهم عل إلاستماكب 

ي فيناميكي ا  إ
ي م ا ين تج م  دوءًإ  س بيًا ف 

ي إلتعب ير ع و إل  ذإ  ف 
لمجموع  ة م و إلتح دي إلمتمث  ا ف 

ي إختارما إلتاميذ أنفسهم ن وإلمهمة لحياتهم ن وإلاستماك ؤ  وجها  نظر مختلفة 
إطسيلة إلتر

ي لطرحونه اب إلديناميكي ة ليس ت جدلي ة فحس ب ن ب ا اي ؤش رالية وتص ور 
حول إلمشرا  إل تر

ي ح
 ن ف نن  ا ف 

ل
ي  ء عن  دما للمف اميمب عن  دما نوإج  ه س  دإب

إ فوريً  اب نف  ا إليت
ً
ال  ة بح ت ول  يا تأني  د

ي م   ذه إلح   الا  ن لا توج  د موإجه   ة للموإق   ف ن 
ي  ش   ير ؤ  فك  رةب ف 

 س  ع لتعري   ف الم  ة ن وإل   تر

ولك و من اك  س ا ل ومحاول ة وم و إلم  دمش مقارن ة ب التمثيا  إلمعت افة للنق اش   قت  ال ( أن 

ي ت  رس مجموع  ة تبح   ت ن بلغ  ة معدل   ة للغال  ة ع   و  ري  ق إلاس   
تجوإب أو توة  يح إلمف   اميم ن ف 

 موقف  لاستخدإ  مفاميم أرسطو( ن ؤرشافي أني  منه ؤرشافي ببب 

ي إلفلس فة نق ول أ روح ا ( ن تك ون إلموإجه ة إجتماعي  ة 
 -عن دما ي تم رس م ؤجاب ا  للأس يلة  ف 

عا في ة تتعل ق  -معرفية ن ويجب عل إلميسر إلتأند مو أنها لا تنح در ؤ  ضإع ا  إجتماعي ة 

و  Doiseو  Perret-Clermontشخاص وليا باطفرار ببب علم إلنفا إلاجتما ي لل تعلم  باط 

Mugny  وCarugati  ي
ي ن ف 

وم ا ؤ  ذل  م( أظه ر ؤ  أي م  دس ل  دفع إلك إك إلاجتم  ا ي إلمع  رف 

إ   ظا ظرو  معينة ن إلطالب ؤ  إلعما بشرا نقدي عل تمثياته إطو   "إلآرإء" أو إلتحير 

ي إلفلس    فة( 
ي تص     وره للع    المب م     و جانب    ه ن أظه    ر فيجو س     كي  ي    ف تفض     ا ف 

ن وا  إلتق    د  ف 

إلموإجهة بنر  إطفرإف إلنقاش بنر  إطفرإفب مو خال فصا إلطفا عو رأله م و خ ال إللق اء م ع 

إلآخر ن ف ن إلمناقشة تعلمه أن لفكر ن أي أن لضع نفسه مو وجهة نظر إلآخر ليفكر مع نفسه 

ه: "إلفكر مو حوإر إلروح مع نفسها "سبق أن قال أفا ونب نرس منا ن مع مذإ إلآخر فيه وةد

ي ينفذما 
ي إلعما عملية إلتنشية إلاجتماعية إلمعرفية إلتر

 DVPف 

ي إلطف ا مويت ه  طف ا و طال بب يس امم 
ي إلمدرسة ن يبت 

ي إطشة ن  م ف 
ي م ذإ إلبن اء  DVDPف 

ف 

ي  ا ة أبعاف: بطريقة لغوية ن حيت أن إلمناقشة تطور 
ي  إلمهارإ ف 

أنوإك إلتمكو إلشفهي للغة ف 

تفاع  ا إجتم  ا ي مس  تمر ل بطريق  ة عانس  ة ن واي حاس  مة فلس  فيًا ن م  و خ  ال تط  وير ن تح   ت 

ب ؤن عملي ة  إ  إلسيد ن مهارإ  إلتشرا ن ووةع إلمفاميم وإلحجج إلعقانية بهد  ع السي
ؤشت

" اي ج زء م و نف ا حر    ة إلتنش ية إلاجتماعي  ة ن بن اء إلك ائو إلن ا ق ا إلتفك ير "للرج ا إلص  غير

: إلتنش ية إلاجتماعي ة بش را فلمق رإوي  ي وم و خ ال إلتع اون إلتب اف ي
حيت نتعلم إلعيش معً ا ف 

م    و خ    ال ن    وك إلجه    از إل    ذي ي     تم إلاحتف    ا  ب    ه  إلوظ    ائف إلمفوة    ة وقوإع    د إلتش     غيا ( ل 

ي به د  فل
ي مجتم ع بح ت 

ك إلمنخ رن ف  ي ببب وإلتوإ ا إلاجتما ي مو خال إلتفك ير إلمش ير
س ف 

ي إلموإ نة إلانعراسية ببب 
 مساممة تربوية ف 

 

  



 

 فهر 

ي إلمدرس   ة إلابتدإئي   ة ن  2991
 Hachette-Crdp de منس   ق(: ؤلق   ا  إلتفك   ير إلت   أملي ف 

Montpellier 

ي إلمدرسة إلابتدإئية  2992
 Crdpممارسا  ن تدريب ن بحت ن  - منسق(: مناقشة فلسفية ف 

de Montpellierب 

ي إلفص    ا ن قض   الا ومقارب   ا  ن :  تنس   يق( 2992
 Crdp deممارس   ا  فلس   فية جدل   دة ف 

Bretagneب 

ي إلفصا ن ظهور إلنوك  2993
 بCrdp de Bretagne:  تنسيق( إط شطة إلفلسفية ف 

ي إلتعليم وإلتدريب  بالتنسيق مع 2994
 بl’Harmattanن  (R. Etienne: إلمناقشة ف 

 ن ليونب  Social Chronicle: إلتفكير بنفسم ن إلطبعة إلسافسة ن 2995

ي إلمدرسة وأمانو أخرس ن 2996
 ن ليونب  Social Chronicle: نقاش قائم عل إطسا ير ف 

  منسق(: تعلم إلتفلسف بالمناقشة: لماذإ و يف  ن في بوك ن برو سا ن بلجيراب  2997

ي إلمدرسة إلابتدإئية  2997
ي إلعالم ن   تابة إلفصا إطول عو إلمدرسة إلابتدإئية(: إلفلسفة ف 

ف 

يله مو:   إليو سكوب لمكو تي  

unesdoc.unesco.org/images/0015/001536/153601E.pdf 

ي إلمدرسة إلابتدإئية  مع 2998
و  Y. Soulé: مناقشة إطفب: إلمناقشا  إطفبية وإلفلسفية ف 

D. Bucheton)  نSceren-Crdp de Montpellierب 

 

  

 

  

 

  

 



 

 

 

 

 



 

 

بية عنوإن إلمقال :   تعليمة إلفلسفة و علوم إلتر

 تأليف إلأستاذ : حبطيش وعلي 

ة إلذإتية  : إلستر

 إللقب : حبطيش  

 إلاسم : وعلي   

 إلجنسية إلجزإئرية  

 9777895949إلهاتف : 

ي : 
ون  يد إلإلكتر   Habtiche.ouali@gmail.comإلتر

ي إلتعليم إلثانوي  -
 أستاذ مرسم ف 

ي مجال إلفلسفة -آسيا جبار  -خري    ج إلمدرسة إلعليا للأساتذة قسنطينة  -
 ف 

ي إلفلس    فة إلعام    ة م    و الي    ة إلعل    وم إلإ س    انية و إلاجتماعي    ة   -
حام   ا ماس    تتر أف    افلسي ف 

ة     -آفلي محند ولحاج   –بجامعة إلبتر
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 : إلمقال بالفر سيةعنوإن 

Didactique de l’apprentissage du philosopher   et sciences de l’éducation 

 : عنوإن إلمقال بالعربية

بية    تعليمة إلفلسفة وعلوم إلتر

 : إلتعريف بالكاتب

ي تعليمية إلفلسفة و أستاذ فخري بجامعة مونبلييه 
  3ميشيا توزي : مختص ف 

 : عنوإن للمقالة

l-of-https://www.philotozzi.com/2009/12/didactic 
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ي وإلحالي  -1
ي إلتاريخ 

 :إلتقاض 

ا تصورًإ 
ً
ض مسبق عية فلسفية للفلاسفة للتعاما مع مسألة إلتعليم ، لأن إلتعليم لفتر هناك شر

لج   ب تعليم   ه وإلمجتم   ع في   ه وإل   ذي م   و أجل   ه لج   ب تثقيف   ه ، ور ي   ة للع   الم ،     تم للإ س  ان 

ي إلأخ    لا  
تفعيله   ا م    و خ    لال إلأه    دإال إتباعه    ا وإلأس    اليب إلمس    تخدمة إلق    يم ، و ش    ارك ف 

ي 
 ا للفلاس فة  ف   ر ف 

ً
ي ت  اري    ل إلفلس فة فلس فاي تعليمي ة مختلف  ة وفق

وإلسياس ةل ل ذلي  وج د ف 

س ييا إلمث ال، ، وحاليً ا فلاس فة إلتعل يم إل ذ و لج رون إلأبح  ا   أفلاط ون وم ونتنر  وروس و ع ل

 ويعقدون إلمؤتمرإيل 

ي إلتعل     يمل إلمؤرخ     ون أو علم     ا  إلاجتم      ا  أو 
لك     و إلفلس     فة إلي     وم ل     م تع     د تحت      ر إلتف      تر ف 

ي  1967إلاقتصاف ون ، عل سييا إلمثال ، مهتمون بهال منذ عام 
بوية ف  ، إستهدفت إلعلوم إلتر

ي أجريت حول ه ذإ إلموو و : فر سا أن تج
ا مختلفة مو إلأبحا  إلتر

ً
ي نفس إلجامعة أنوإع

مع ف 

وبالتالي  وجد علما  تنمويون ، وعلما  نفس إجتماعيون وشيريون ، وعلما  معرفيون ، وعلما  

ي إلتقني اي إلجدل دة وعلم ا  إلاجتم ا  وإلم ؤرخنر  
يولوجيا إلدماغ وأعصاب ، ومتخصصون ف  فتر 

وبو  لوجي       ا وإللو       وينر  وإلاقتص       اف نر  وإلإحص       ائينر  وإلمعلم       نر  وإلمعلم       نر  م       و وعلم       ا  إلأنت 

: عل   م نف   س إل   تعلم ، ووس   ائا  ي جان   ب مع   نر 
إلتخصص  اي وم   ا ؤل ذل   يل  تخص   ص إل   بع  ف 

إلإع     لام إلمختلف     ة وإلأفوإي إلرقمي      ة ، وإلت     دريب إلأولي أو إلمس     تمر ، وإلأشة ، وإلمدرس      ة ، 

ي ، وإلتعل    يم      تر إلر 
س    سي ، وإلتعل    يم إلص    خي ، وإلب      ة ، وت    اري    ل إلان     با  وإلت    دريب إلمه    ت 

 إلمدرسي ، وإلتعليم إلمقارن ، ؤللل 

بوي  ة   ي قس م إلفلس فة أو إلعل وم إلتر
: 1لم  و إلعث ور ع ل إلفلاس  فة ف  ي

[ل ق د ل  ون هن اك تق  اض 

 و س لو  ي إلس ؤإل 
إلفلسفة ليست علمً ا ، ويم  و ؤلحاقه ا بقس م عل وم تربوي ة ، فه ا ه ذإ مطر

ا مناطق مختلفةل  إلارتياب
ً
ا فش  

ً
ي تناز  معها ش  

ي للفلسفة تجاه إلعلوم إلإ سانية ، إلتر
إلعلمان 

ي إنع اس ها ع ل إلعل  م ، توس ع ن ري ة إلمعرف  ة 
نح و نعل م ، ع  ل س ييا إلمث ال ، أن إلفلس  فة ، ف 

للمج   الاي إلعلمي   ة إلمختلف   ة  خصوو   ية إلموو    و  ، وطبيع   ة ؤفإرة إلإ ب   اي ، ومج   ال و    حة 



وم  ا ؤل ذل ي،: لكنه  ا ح  ذلي حس ا  للوال  ة عن دما لح  اول علم  ا  إلاجتم ا  ع  ل س  ييا  إلنت ائج ،

ي للل  L. Pintoو  P. Bourdieuإلمثال  إن ر 
ي مجال  قاف 

 وما ؤل ذلي، ووعه ف 

ا م ع تع اليم إلفلس فةل لمي ا ا ا تخص ص م درسي ؤل تن  يم تعليم ه 
ً
با ؤن إلموقف أكت  تعارو

ي تن يم إلتدريس وإلتعلم لمحتويات ه  تعل يم إلرياو ياي حول خصوو ته ، وطريقته إلخاوة 
ف 

بي ة إلبدني ة وإلرياو ية ، وإللو اي ، وم  ا ؤل ذل ي،ل نح و لا ن ر  لم اذإ ل و ل   ون  ، وإلأحي ا  ، وإلتر

هناك تعليم للفلسفة ، حيث  وجد تعليم مدرسي لهذإ إلن ام ، وتعلمه مو قبا إلطلابل لكو 

ي 
ي مجال إلفلسفة إلخالص ، إلسؤإل هو معرفة ما ؤذإ اان  نبغ 

 تطوير هذه إلأساليب إلتعليمية ف 

بي      ة ، مس     تفيدة م     و  إلتخصص      اي  لأنه     ا تن     درج تحته     ا بمحتوياته      ا ، و   وو     مو عل     وم إلتر

ي عل   م نف   س 
إلمس  اهمة  ، ع   ل س  ييا إلمث   ال ، لأنه  ا مي مس   ألة تعل   م ، معرف  ة علمي   ة حالي  ة ف 

ي إل   تعلم وإلعل   وم إلمعرفي   ة للل لحس    م إلس   ؤإل بال
ي إلحص   ول ع   ل أطروح    ة ف 

ة ف  ص   عوبة إلكب    تر

 عية إلوحي دة مي إلبح ث ع  ل 
ي قس م إلفلس فة بالجامع ة ، حي ث إلطر

تعل يم إلفلس فة مقبول ة ف 

ي عل  وم 2فيلس وا ، وبدرج ة أق ا ع ل ف  رة فلس فية  
[ل م  و إلوإو ن أن ه ذإ ل يس ه و إلح ال ف 

ي ، ح ي إلتدريس إلتأف تر
ي ترحب بجميع إلأطروحاي ف 

بية ، إلتر يث أن إلتعليم جز  مو مج ال إلتر

أبح ا همل  البً  ا م ا ت  م إلتعب تر رس  ميًا ع و أح  د أس باب ه  ذه إلص عوبة م  و قب ا إلمف ش  ية إلعام  ة 

ا ل   
ً
ي حد ذإتها مي طر  إلتدريس إلخاوة بها ، لأنها تقوف ، وفق

ل إلمعل م ، Jللفلسفة: إلفلسفة ف 

ي رحلتهل أي تدخا مو مساهمة خارجية لم
 و أن يشوه نقا  إلان با ل إلمتدرب إلفيلسوا ف 

أم    ا بالنس    بة لأول     ي إل    ذ و  وإفق    ون ع     ل إلحاج    ة ؤل إلتعل    يم ، فب س    اطة لأن إلم    ر   وإج     ه 

ي فه   م فورة أو ق    رإ ة فيلس   وا أو حتاب    ة أطروح   ة ، لج   ب أن  س     ند بالكام   ا ع    ل 
و   عوباي ف 

 إلفلسفةل 

 أس لة معرفية:  -2

أنه  فرإسة تعليم وتعلم إلفلسفة ل  لم و تعريف مووو  تعليم إلفلسفة بش ا الاسيكي عل

ؤذإ ا ان إلت  دريس عمومً ا يش  تر ؤل م در  لعل  م ، وي تعلم للطال  ب إل ذي    تعلم ، ف نن ا نف   ر م  و 

ي فر سا ، ؤل حالة إلصف إلأختر مو إلمدرسة إلثانويةل 
حيث مو إلتدريس إلتقليدي للفلسفة ف 

ية ، وجامع    ة ، وممارس    اي ج  تح     تر
ع
    ا فص    وم

ً
ي ولك    و هن    اك أل 

ي ف 
دل    دة ذإي ه    دا فلس      

ي إلم دإر  إلثانوي ة إلمهني ة ، وإلممارس اي خ  ارج 
إلم دإر  إلابتدإئي ة وإلمتوس طة ، وإلتجري ب ف 

إلمدرس ة  مق  امي فيل  و ، وور  عم  ا إلفلس  فة م  ع إلب  الونر  وإلأطف  ال ، وإلجامع  اي إلش  عبية ، 

ل خاوة وأن هذإ  ي إلوإقع أوسع مو ذلي ب ثتر
إلتدريس مختلف  ؤلل،ل مجال إلبحث لذلي هو ف 

ي إلم ان وإلزمان،ل 
ا تعليمية مقارنة  ف 

ً
ي إلخارج ، مما لفتن طرق

إ ف 
ً
 جد

 

  ا ل    
ً
، م  و  لا   ة أوإم  ر تح  دف  J-L Martinandلم  و أن ت   ون ه  ذه إلوس  ائا إلتعليمي  ة ، وفق

 برنامجًا بحثيًا: 



ل لم  و أن ل  در  بمع ت  وو ف  ب دون ح   م أو وو فة طبي ة، ه ذإ إلت   ي
دريس  أ، إلتعل يم إلوو   

 اما هو  أو لا، مؤسسي ويمار  بش ا ملمو : 

: ت   ويو لج  ان تط وير إلمن  اهج إلدرإس  ية  - ي ن   ام م  درسي مع نر 
تن يمه ا إلرس  سي  إلس ياسي  ف 

إمج  ي حث  تر م و إلأحي ان،   إل  تر
ي إلفلس  فة ، وق د فش لوإ ف 

وعملي ة عمله ا  ا ان هن  اك إلكث تر منه ا ف 

إي حول إلمحتو   إلمفاهيم أو إلأس لة  ، إلمؤلفون أو إلأعمال ، وأي منهاس، ، إلأساليب وإلنطر

س، ، إلتقي يم  م  ا مي إلمع  ا تر  إي إلنص وا ، إلأطروح  اي للل إلعم ا إلجم  اتي  إل درو  ، تفس  تر

إلمطروح     ة،   إلج     دإول إلزمني      ة للان      با  حس     ب إل سلس      ا وإلمس     توياي   أن     وإ  وت      وإتر 

وإلتحق  ق   مع املاي مافل ة ن   ام إختب ارإي إل تح م أ ن ا  إلت  دريب   طبيع ة ؤج رإ إي إلفح ص 

   ا فرإس   ة ت   اري    ل إلان    با  
ً
إلتوظي  ف وإلت   دريب إلأولي وإلمس   تمر للمعلم   نر  ، ؤل   لل لم نن   ا أل 

ي ه   ذإ إلن    ام إلتعل   يسي  
ي إلبل   دإن 3إلم  درسي ف 

[ل أو ق   ارن ه   ذإ إلت   دريس م   ع تعليم   ه إلرس   سي ف 

ا إلأخر ل  ت مو هذإ بش ا أساسي إلعما عل إلمس ندإي لاستخرإج إل
ً
معلوماي ، ولكو أل 

ي أي وو  ف ، 
: هن اك فرو  ياي و منية أو صيح  ة ف  ي إلمن   ور بحي ث ل   ون له ا مع  ت 

وو عها ف 

يةل  ي معالجتها إلتفستر
ي  البًا ما ت ون ف 

 وإلتر

ي إلكت ب اي  إلتعل يم إلوس ي  ب نر  برن امج إلمف ش نر  وإلمعلم نر   -
إح ه ف  ي  تم بها إقتر

إلطريقة إلتر

ي إلميدإن،ل 
 ف 

ي وإلاجتم   اتي وسلس    لة طريق   ة ممارس    -
ي إلفص    ول حس   ب ن    و  إلمنش   أة وموقعه   ا إلجو    رإف 

ته ف 

ن   امج ، وإلتخط   ي  للتق   دم  ي فص   له للتعام   ا م  ع إلتر
ومس  تو  إلتعل   يمل حي   ف  تق  دم إلمعل   م ف 

ي ترتي    ب إلمف     اهيم أو 
وإلجلس    اي ، وإلتح      تر للاختب    ارإي أو إلامتح     ان: م    ا مي إلاختي     ارإي ف 

ي إلعملي   ة  إلأس   لة ، وإلم  ؤلفنر  وإلمص  نفاي ،
وإلوس  ائ  إلمس   تخدمةس م  ا ه  و م   ان إلط  لاب ف 

ي  وإجهونه ا ، وحي  ف 
 إس تما  ، مش ارحة ، ؤل  ل،س حي ف   تعلم إلط  لاب ، وم ا مي إلص عوباي إل  تر

أو ح  تر  -لح اولون إلتول ب عليه اس م  اذإ لفع ا إلمعل م لمس اعدة إلط  لاب إل ذ و لج دون و عوبة 

ي إلمهن  ة ؤلم  ا  - رف  ون 
ي إل  تعلمس ه  ا توج  د ف 

إي مهني  ة أساس  ية ، وأنم  ا  مختلف  ة لم   و ف 

ي حيفي    ة ؤج    رإ  
    ا أن نن    ر ف 

ً
تحدل   دها م    و إلمعلم   نر  ، وملف    اي تعري    ف للط   لابس لم نن    ا أل 

 إلمسابقاي وإلتدريب بالفعال 

ي 
تت  مو ا  ا نق  ا  إلدرإس  ة ه  ذه منهجي  اي مخصص  ة أو مس  تقلة أو مجتمع  ة: إلملاح   اي ف 

وإلاس  بياناي ، وإلمق ابلاي إلبحثي ة م ع إلجه  اي إلجس م إل خي ، و س جيا إلفي د و وإلتحلي ا ، 

  ا فلس  فية ع  ل وج  ه إلتحدل  د ، ولكنه  ا مس  تعارة م  و إلعل  وم 
ً
إلفاعل ة إلمعني  ةل ه  ذه ليس  ت طرق

 إلإ سانية ، مما لجعا مو إلمم و فرإسة تعليم وتعلم هذإ إلتخصص بش ا ملمو ل 

ي إلرسسي ،  -
ا ، بالإوافة ؤل إلتدريس إلفلس  

ً
ممارساي مدرسية  تر مؤسسية ولكو هناك أل 

ي إلمد ن   ة 
 برن  امج مخط    صيحً  ال ه   ذه مي حال  ة  إلممارس  اي إلفلس  فية إلجدل  دة  ف 

، بمع  ت 

ي إلمدرس   ة 
ي إلمدرس   ة إلإعدإفل   ة وخاو   ة ف 

ولك  و بق   در م   ا  ش   عر ب   القلق هن   ا بش    ا خ   اا ، ف 

ي للابت ا
ي فر سا  إلنهج إلتاريخ 

بوي،   حيف إلابتدإئيةل مو إلمهم تحليا حيفية ظهورهم ف  ر إلتر

ي قام بها فريق إلفيلسوا إلأمريكي مل ليبمان، ، 
تأ روإ بالممارساي إلأجنيية  بش ا حبتر تلي إلتر



ي فر س ا ، أي 
ي إلتي ارإي وإلأس اليب ف 

وما  ت ون ه ذإ  إلتعل يم إلمق ارن،   لم اذإ ا ان هن اك تن و  ف 

ي و احبت ه ذإ إلابت  ار ، وإق ع منها ، وما مي إلأهدإا وم ا مي إلأجه زة ، وم ا أن وإ  إلت دريب إ
ل تر

أفإ  ه    ذه إلممارس    اي ، وتفاو    يا إلأجه    زة إلمنف    ذة ، وإلمه    ارإي إلمطلوب    ة م    و قب    ا إلمعل     م 

ي عملنا ، عملنا عل إلعدلد مو هذه إلنقا ل 
إي إلمستحثةل ف   وطورها إلطلاب ، وإلتأ تر

ا توجيهيًال هذإ هو إلذي فعت ؤليه إلمؤس
ً
س ة رس ميًال بالإو افة ب، لم و أن ل ون إلتعليم أل 

إم    اي إلقانوني     ة  ي تفاو     يا إلالتر 
ي ت    دخا ف 

ن    امج إل     ذي لج    ب تدريس     ه ، وإلتع    اميم إل     تر ؤل إلتر

 إلخاوة بالتخصص ، هناك عما  تعنر  إلقيام به

ي ل د هم 
 ا للتمث يلاي إل تر

ً
ي  تصرفون به ا وفق

عل  إلووفاي إلذإتية  للمعلمنر  ، أي إلطريقة إلتر

ي  لجب  عل
 يهم تدريس مافتهم بهال عو إلطريقة إلتر

ي إلجسم إل خي ، 
بالإوافة ؤل ذلي ، ؤذإ اان مو إلصعب مرإقبة إلامتحاناي إلشفوية للتجنيد ف 

أو إجتياز عملياي إلتفتيش لمعلسي إلفلسفة ، فمو إلمم و تحليا مجموعة مو تقارير هي اي 

ي  تم ؤجرإ ها إلعامة، ، أو تقارير إلتفتيش إلفرفلة 
ي إلر و  وتجميع إلفلسفة  إلتر

، إلمحلفنر  ف 

لتحدلد إلمعا تر إلصريحة وإل منية لأح امهم وتقييماتهم ونصائحهم وتعليماتهمل نحو نعل م 

ؤل أي مد   ؤ ر ش ا إلتعليم إلذي تم تلقيه ومعا تر إلتقييم للمس ابقاي وعملي اي إلتفت يش 

إ بم رور إلوق ت ع ل إل ر م  ً ع ل إلممارس اي إلحقيقي ة لمعل سي إلفلس فة ، لأنه م ل م  تط وروإ حث تر

ي إلخي ال إلمعي اري م
إي إلمجتمعية وإلمدرسية إلهام ةل ع ل س ييا إلمث ال ، تقلي دلًا ، ف  و إلتويتر

ي للتجمي ع ، م  ع  للمهن ة ، لج ب أن ت  ون فورة إلمعل  م  فرسً ا  ، نموذجً ا أوليً ا لل  در  إلنم وذ ر

تعليقاي عل إلنصوا مو قبا مؤلفنر  ع ما ل ت ا وورة إلدورة إلتدرييية ح   عما  مهمةل  

   ا إلتح    تر لامتح   ان إلب الوري  ا ع   ل م   دإر إلع  ام م   و خ   لال إلرس   ائا ا
ً
م  ا أن   ه م   و إلصر   وري أل 

ها مو  ي إلكت باي و تر
وحاي إلنصوا ، ف ن تحليا إلنصائن إلوإرفة ف   SOS Bacإلجامعية وشر

إ هنا ، مو خلال ت رإرها وإفتقارها إلإب دإ  ، فلي ا 
ً
ي هذه إلتماريو لم و أن ل ون مفيد

للنجاح ف 

حةل عل ي وميم إلثقافة إلمهنية للطر
  عقيدة ومنية ولكنها حقيقية للوالة ف 

ي تعل   يم 
ي إلنهال   ة  نق   دلًا ومس   تقبليًا : ه   ذإ ه   و مج   ال إلبح   ث ف 

ج، لم   و أن ل    ون إلتعل   يم ف 

إلفلسفة ، مع إلباحثنر  إلجامعينر  وإلممارسنر  إلمرتبطنر  بهل إلفلسفة هنا بالكاف لها ماض ، با 

ي أقسام إلفلسفة ، بمو فيهم أول ي إلذ و يستعدون  مي بالأحر  سلبيةل 
مو هم إلأفافلميون ف 

ي مج ال إلت  دريسس ا  ان هن اك إل  بع  من  ذ 
  ا ف 
ً
ن ريً ا لمس  ابقاي إلتوظي  ف ، وإل ذ و أج  روإ أبحا 

ي عل  وم إلتعل  يم ، مج  ال فق د مص  دإقيته م  و قب  ا إلفلاس  فة ومن م  تهم 
إل س عينياي ، ولك  و ف 

ي عل   م 
ي ع   ام إلرئيس  يةل ب   دأ إلبح  ث ف 

ي إلفلس  فة ف 
إا  2999أو  ول إلت   دريس ف   .Pتح  ت ؤشر

Meirieu  م مد ر  ،INRP  ، ولم يشما أي فيلسوا جامغي معروا ، وقام بتوجيهه زمي ا ،

ي و  ورة  IREPHم ع إلمعلم نر  وإلمف ش نر  للل 
ي ، إل ذي إفت ف 

، معاه د إلبح ث للتعل يم إلفلس   

IREM  فلس فة  م و قب ا جمعي ة جدل دة لأس اتذة إل 1998منذ عامACIREPH ل م   ر إلن ور ، ،

إ  
ً
 [ل4أبد



ي برإمج        ه وتعميمات        ه ووو       فاته بش         ا طفي        ف مقارن        ة  ي ، إل        ذي تو       تر
إلتعل       يم إلفلس          

ي ،  إ عو إلتعليم إلجماهتر
ً
إلد بعيد بالتخصصاي إلأخر   فلسفة بتر س، ، أوبن عل نحو متر 

ي علاق       تهم بمعرف       ة إلمدرس      ة وقوته       
إ ف  ً وإ حث      تر  Le refusال وإلتلامي      ذ إل       ذ و تو       تر

d'aggiornamento didactique et encore plus pédagogique (un fort « anti-

pédagogisme » hante la profession), l'absence d'une formation adaptée 

qui prendrait en charge les nouveaux problèmes rencontrés, mettent 

nombre d'enseignants en difficulté, voire en  خس ارةل هن اك مس ؤولية لج ب أن

ي مج   ال عل   وم إلتعل    يم 
ي تعل   يم إلفلس    فة ف 

ي    ق    دمال لم    و للبح   ث ف 
نتحمله   ا ، وإلحل   ول للمم 

ي ، لم و 
ي هذإ ، لأنه مع ؤعطا  م انه إلكاما لخصووية إلن ام إلفلس  

ويجب أن للعب فوره ف 

إل ذي يش تر ؤل أن حال  ة  أن يس تدتي  إلتخصص اي إلمس اهمة  لدعم هل: ت اري    ل ن  ام إلتعل يم ،

ي 
ي إل  و  ع ل ت دإعياي إلتط ورإي إلمجتمعي ة ع ل تل ي إل تر

معينة مي نتاج تاري    ل معنر  ، ويل  ر

ي إلمدرس ة ، وتلامي ذها ومعلميه ا ، وط ر  إلت دريس إلثمين ة أو إلمحتق رة ، ؤل لل   عل  م 
تح د  ف 

ي ، ا  ا منهم ا يطر  ح بطريقت  ه إلخاو 
ي إلاجتم ا  إلم  درسي وعل  م إل نفس إلمع  رف 

ة إلص  عوباي إل  تر

ي ب   تهم وتعلمه م إلم درسي   ت اري    ل إلفلس فة حن  ام م درسي ، إل ذي لا لق  ع 
 وإجهه ا إلط لاب ف 

ي إلت    اري    ل  ف     رة specie aeternitatisتح   ت عن    وإن  
  ، ولكن   ه متجس    د ؤل ح    د حب    تر ف 

ا ،  
ً
ي س  ابق ي أ   تر

ت  ذحر إلعلماني ة مهم  ة للتعل  يم إلفر سي   للفلس فة، ، وإل  ذي لط  ور إلق   الا إل تر

إ ، وإل س وياي أو إل ش دلد ،  ً ي جري ، وإلق رإرإي إلمتخ ذة أخ تر
إلموإقف إلحالية وإلمناقشاي إلتر

ي إلفر سي    س   ييًا ، لأن هن   اك 
   ا   إلتعل  يم إلمق   ارن ، إل  ذي لجع   ا إلتعل  يم إلفلس     

ً
وإلم  قز  أل 

ي لم و أن تع ي أف ارًإ للل 
ي أماكو أخر  ، وإلتر

إ ف 
ً
 إلعدلد مو إلصيغ ومختلفة جد

 :لمرإجعإ

[ لج   ب أن نت   ذحر أن فورحه   الم ، إلفيلس   وا ومؤس   س عل   م إلاجتم   ا  إلفر سي    ، ا    ان أول  1  

بية ل  ي فر سا ل   علم إلتر
 حرسي ف 

ي تدريسهل ولكو 2 
 مو إلبحث ف 

ع
ي إلبحت أكت  نبلا ي اا م ان ، بالطبع ، لعتتر إلبحث إلتأف تر

[ ف 

ي تع
ي بع    لم  و للم  ر  ع  ل س  ييا إلمث ال إل  دفا  ع  و أطروح  ة ف 

ل يم إلرياو  ياي  أو إللو  اي، ف 

إي إلرياوياي للل   مختتر

ي فر سال 3 
 [ إن ر أطروحة برونو بوحيه ف 

بخصوا تدريب  National Education[ وقعت إلكلية إلدولية للفلسفة للتو إتفاقية مع 4 

ي تعليم إلفلسفةل ربما هناك إفتتاح جدلد هنا للل 
 إلمعلمنر  وإلبحث ف 
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في الفلسفة ، "هو أولاً وقبل كل شيء أن نقبل ، كما في جميع التخصصات الأخرى ، مبدأ 
بد في  سوب  تدرج المح نة ، ال ظروف معي ظل  في  نه  لم أ حن نع فة. ن ساب المعر لتعلم واكت ء ا

ية جداً.  لـ "الطفل" قو سفية"  قدرة الفل كون "ال كن أن ت ها ، يم تي يجب تحرير لك ال يداً ت وتحد
سوف تتعلق التقدمية بكل من الأسئلة والنصوص التقليدية بالإضافة إلى تلك الخاصة بحداثتها 

." ... 

 .5975و للتعليم ، مارس جاك دريدا ، لوموند د

سفية الجديدة ) 9009نوفمبر  59في  ماع التاسع حول الممارسات الفل ( NPP، خلال الاجت
 الذي عقد في اليونسكو ، تم عمل ورشة عمل حول:

 (.5سؤال التقدم في الفلسفة مع الأطفال: نحو المنهج؟ ")

يز تنمية الفلسفة مع في الواقع ، تعمل اليونسكو ، بهدف الحوار والسلام بين الش عوب ، على تعز
 الأطفال طوال فترة دراستهم. يفتح هذا التوجه مشكلة المنهج المدرسي لتعلم التفلسف.

 أهداف ورشة العمل هذه هي:

استكشاف هذا المنظور ، وصياغة الأسئلة ذات الصلة بالموضوع وطرح بعض السبل للتفكير  -
 والبحث ؛

ية  - ية وتعليم حات تعليم قديم مقتر هدف ت شكلة ب هذه الم تولى  ية ت مل دول عة ع شكيل مجمو ت
 ومؤسساتية.

 تم إنشاء مجموعة العمل هذه ، ولا سيما مع ممثلين من فرنسا وسويسرا وبلجيكا وكيبيك.

تم اقتراح نص حول إشكالية السؤال من قبل ميشيل توزي ، تم إثراؤه من خلال عمل ورشة 
 . يهدف إلى تقديم النقاش ، من أجل استخلاص المساهمات. ومن هنا النص أدناه.العمل
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ناهج  سألة الم لأن م صلة ،  سئلة ذات ال صياغة الأ صحيح ، و شكل  شكلة ب طرح الم سألة  ها م إن
لوراثي ،  لنفس ا ثال علم ا ير العديد من الأسئلة من مختلف الأنواع ، على سبيل الم الدراسية تث

 في ، والأخلاقي ، والتربوي ، والتعليمي ...والنفسي ، والفلس

لأمر بتحديد بعض المشكلات الأساسية  ومن هنا جاءت خطة عمل البحث ، حيث يتعلق ا
 التي تتخطى مسألة المقرر الفلسفي ، لتغذية التفكير واقتراح المساهمات في البحث:

 ( مسألة الأهداف5

 ( مسألة المضمون9

 ( مسألة عمليات التفكير3

 ( بداية الدورة4

 ( مفهوم التقدمية في المنهج5

 ( مسألة الأساليب6

فيما يلي بعض الأسئلة لأولئك الذين يهتمون بهذا التفكير في المناهج الفلسفية ، والمخصصة  (7
 على وجه الخصوص لليونسكو وجميع البلدان الأعضاء فيها:

 ما المقصود بالمنهج التأديبي؟ كيف تحدد المنهج الفلسفي؟ منهج مدرسي فلسفي؟ -

 هل هو ممكن ومرغوب فيه؟ في ظل ظروف ما؟ -

ية جزئياً أم كليا؟ً -  كيف نصمم مساق في الفلسفة في المرحلتين الابتدائية والثانو

تأديبي ،  - كاديمي ال قدم الأ ية ، والت فاهيم التقدم في م كر  يف نف في ك لتعلم  في ا ية  والتقدم
 المدرسة ، وتصور التقدمية في الفلسفة والفلسفة؟
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ناهج  - في الم جة  يذ( المدر لم والتلام هارات )المع يات وم هداف ومحتو كون أ كن أن ت ماذا يم
 الفلسفية؟

هم  - يف  ماذا وك سفة؟ ل سفة والفل لم الفل سهل تع تي ت ية ال ية والتعليم بو ساليب التر هي الأ ما 
 ميسرين؟

ناهج الفلسفية في المدرسة؟ )أرسل المساهمات  - تدريب الذي يبدو ضرورياً لدعم الم ما هو ال
، أستاذ تعليم الفلسفة بجامعة فريبورغ ،  Nathalie Friedenفي هذا السؤال الأخير إلى 

 (.nfrieden@sunrise.chرئيس مجموعة العمل حول التدريب: 

 : مسألة الأهدافأولا : 

ياً فقط من خلال الأهداف المنشودة. ومع ذلك ، عندما يتعلق التعلم في الدورة يكون منطق
ماذج  لى الن ماداً ع عددة ، اعت كون مت كن أن ت سة ، يم في المدر سفية  سات الفل لأمر بالممار ا
موذج  جال. هل نحاول )الن التنظيمية التنظيمية أو الابتكارات والتجارب التي تتطور في هذا الم

-اللينينية-أو الماركسية Francoistفي إسبانيا  Thomismالعقائدي( نشر فلسفة رسمية )مثل 
تاريخ  تاريخي ل موذج ال سفي )الن تراث الفل قل ال سابق(؟ لن سوفياتي ال حاد ال في الات ستالينية  ال
لاطوني ،  لديالـكتيك الأف سقراطية ، ا يات ال ته العظيمة: الميوت مع لحظا  ، ) يا يطال في إ الفلسفة 

يين أو الشجاعة الرواقية ، الـكوجيتو الخطاب الأرسطي ، مذهب المتعة ال محسوبة لدى الأبيقور
لديالـكتيك الهيغلي أو الماركسي ، إلخ. ؟ لتحضير الطلاب من  لأمر الكانطي ، ا الديكارتية ، ا
موذج  ية )الن قيم موضحة وهرم ساس  لى أ ياتهم ع في ح صرفوا  قرروا ويت جاني لي حان م خلال امت

لطائفية(؟ أن يفكر المرء بنفسه من خلال مجتمع البحث العملي لدورة الأخلاق البلجيكية غير ا
سيد  شكالية لل موذج إ ليقظ )ن بداعي وا قدي والإ ير الن يز التفك لال تعز من خ سفي ،  الفل

 ليبمان(؟
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في الأطفال ، هل نحاول تطوير القدرة على مواجهة السؤال حقاً ، والإجابة عليه من خلال 
فين( عالم )ج. لي عن ال ية  كرة أول طوير ف حرك ت نه ي ا ولـك ليس متناقضً هذا  لأحرى ) هل با ؟ 

فاهيم ، وتصور  ية صارمة ، على أساس إشكالية الأسئلة والم المؤشر( ، العمل على منهجية فكر
قديم  ته أو ت صحة ملاحظا من  قق  ية للتح جج العقلان ية ، والح فات المفاهيم فاهيم والاختلا الم

ضات ) لك ، Mrاعترا من ذ عد  لى أب نذهب إ هل  توزي(.  في .  فال  ليم الأط لال تع من خ
(؟ هل نسعى أم لا ، N. Goالمدرسة العيش بشكل أفضل وبصحة جيدة ، بمعنى الحكمة )

بشكل مشترك ، إلى التثقيف من أجل المواطنة من خلال ممارسة التعاون ، من خلال محاولة 
م (؟ أو / وتطوير استخداS. Connacصياغة الفلسفة والديمقراطية في ممارسة مدرسية )

 انعكاسي ، ولم يعد منفعياً ، للغة؟

كما نرى ، تصر بعض البرامج أو الممارسات على محتوى معين ليتم استيعابها ، بينما تصر برامج أو 
لاثنين  بين ا لط  لآخر يخ لبعض ا عين تطويرها ، وا تي يت يات التفكير ال ممارسات أخرى على عمل

(. اعتمادً  ا على اختيار الأهداف ، التي نراها يمكن أن )مثل الفلسفة في العام الأخير في فرنسا
ياتها وطرقها هي نفسها  تكون مختلفة جداً ، أو حتى متعارضة ، الدورة المتوخاة ، لن تكون محتو
، وكذلك التدريب اللازم ، لأن الأهداف المنشودة ، وأساليب تحقيقها ، والتدريب يجب أن 

 يكون مرغوباً في تماسك تربوي وتعليمي.

 : لمضمونمسألة اثانيا : 

توى  سيعارض المح يه.  كر ف يف تف عرف ك يك أن ت حددات ، عل لبعض الم توى  هر المح إذا ظ
ية في التعددية. لـكن هل  تاريخي )تاريخ الأفكار( ، مثل الدوغمائ توى ال العقائدي الرسمي المح
تاريخي"  تستطيع "الفلسفة الرسمية" أن تتعلم كيف تفكر بنفسها؟ هل يجب أن يشجع التعليم "ال

لى الن تاح ع ثال: الانف لى سبيل الم خرى محتملة )ع ناك خيارات أ ئد؟ ه عدد العقا سبب ت سبية ب
مذاهب لا ينبغي أن يكون للطالب  لذات ؛ لـكن هذا التعدد في ال التعددية من أجل تحديد ا

 "سوبر ماركت للأفكار الفلسفية" يختار فيه ...
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ية عالم المجتمع الذي ( هل يجب أن نفكر في هذا المحتوى في برنامج الفلسفة 5  على أنه نقل لرؤ
يد أن نبنيه؟ وبالتالي فإن  هي الفلسفة الرسمية للفاتيكان ، لأنها  Thomismنعيش فيه والذي نر

تضفي الطابع الرسمي في أفضل الأحوال على التفكير المسيحي في العالم. يصبح ذلك من إسبانيا 
سي ية الم مع الرؤ ثل  شكل متما ثل ، وب كو. وبالم ته فران قام بثور مع  سبة لمجت عالم ، بالن حية لل

هر  ضطهدة ، تظ شعوب الم ماهير وال ير الج يه لتحر له ف عالم ك شراك ال سعى لإ ية وي البروليتار
سلاح  قف ،  مة المو لأكثر ملاء سفة ا ها الفل سابق باعتبار سوفياتي ال حاد ال في الات سية  المارك

 نظري وعملي لمشاركته مع المهيمن ...

ك9 هل يجب أن نف مذاهب (  قب ال نه تعا لى أ لك ، ع من ذ لى العكس  توى ، ع هذا المح في  ر 
(؟ هنا هو التسلسل الزمني التاريخي للفلاسفة الذي سيقود  يطاليا الفلسفية في التاريخ )كما في إ
يارات"  يدجر ...( أو / و "الت مؤلفين )أرسطو ، ها يق ال عن طر نا التفكير  منهج. يمكن ية ال تقدم

شك ، ية )ال لأكثر عالم ماذا  ا كن  ية ...(. لـ ية / العقلان ية ، التجريب ية / المثال ية ، الماد الرواق
بوياً معايير زمنية لإدخال نهج المؤلف أو العمل في سياقه  سيكون معنى هذه التاريخية؟ يوفر تر
الاجتماعي والثقافي والسياسي ، إلخ. ؟ تاريخ الأفكار؟ إنها نظرة تاريخية للأعمال ، والتي تؤكد 

تا ير المذاهب اجتماعياً. أنه يمكن أن ينيرهم أيضًا فلسفياً ، كل منهم يعرفّ نفسه أن ال ريخ ين
جل  سم ، هي كارت وتومي جع دي قاده )را سيعه أو / وانت من خلال تو سبقه ،  ما  لق ب ما يتع في
ير هذا الخيار فلسفياً "إحساس بالتاريخ" ، من  وماركس ...(. يمكن للمرء أيضًا أن يستدعي لتبر

ظور ه سفياً من اً فل تاريخي. سيكون مفهوم في تطورها ال شيئاً  شيئاً ف لروح  قق ا لي ، حيث تتح يغ
تاريخ نفسه. هل يجب أيضًا وضع علامة فلسفية على برنامج الفلسفة؟  تاريخ الفلسفة وال ا ل خاصً

 نعود إلى مسألة الأهداف المنشودة و "فلسفة البرنامج".

من الفلاسفة ، عين  عدد م ا ب سيتم تفضيل الفلاسفة  إذا احتفظنا أيضً تار؟ هل  منهم نخ فأي 
ثة  سفة الحدي سطى والفل مة والعصور الو صور القدي بين الع نامج  نة البر سيتم مواز صرين ، أم  المعا
تاريخ الفلسفة؟ ما هي إذن  ية من غيرهم في  والفلسفة المعاصرة؟ هل يوجد فلاسفة أكثر أهم

عايير( ذات الأهمية أو اختيار كذا و  كذا؟ هل يقال إن هناك فلسفة غربية فقط ، المعايير )الم
مدارس  صيني وال كر ال عن الف ماذا  نه؟ إذن  مؤلفين م ستقاء ال غي ا لذي ينب كان ا هو الم هذا  و
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يقية الناشئة؟ هل سيكون هناك مؤلفون إلزاميون للدراسة ،  الهندوسية للفلسفة والفلسفة الأفر
ل ستاذ ا سيختار الأ قط  ترحين ف بالمؤلفين المق مة  سفية أم قائ مال الفل مة الأع منهم؟ قائ بعض 

مرء أن  لى ال عين ع قد يت سا ،  في فرن سة؟  ية للدرا مة الأعمال الإجبار ها ، أو قائ يار من بين للاخت
يا ) ( دون الحاجة إلى معرفة المؤلف أو معرفة  58يشرح نصًا فلسفياً أثناء امتحان البكالور عاماً

كم  يد أن نح نا `` نر ترح ، لأن طف المق مل المقت ير ع هارات تفك يل و م لى التحل شيء ع كل  بل  ق
 المرشح ...

تاريخي أو العقائدي )أو بشكل مترابط( ، التفكير 3 لنهج ال من ا ( هل من الضروري ، بدلاً 
تي يجب  جردة ال مة والم كار العا ستها ، والأف تي يجب درا فاهيم ال من حيث الم توى  هذا المح في 

عددة ضة ومت لأولى غام لة ا ها للوه صور محتوا قة ،  ت لوعي ، الحقي ثال: ا سبيل الم لى  عاني )ع الم
في  نى  كراً ، تأخذ مع مدعوةّ وف سية ،  نا نأخذ كلمات رئي لخ(؟ ه قع ، إ لة ، الوا ية ، الدو الحر
ية  شبكة مفاهيمية نرتب منها المشاكل )على سبيل المثال فيما يتعلق بالحقيقة ، نطرح مسألة نظر

ية أخلاقيات الكلام ؛  ية ، مسألة الإرادة الحرة أو الحتمية ، المعرفة ، أو نظر فيما يتعلق الحر
ية على  أو العلاقة بين المسؤولية والذنب ...(. ولـكن ما هي المفاهيم التي يجب اختيارها كأولو
يه للدراسة )على  يب مرغوب ف حدود؟ هل هناك ترت تدريس الم لى وقت ال بالنظر إ لآخرين ،  ا

ثال ، الوعي قبل اللاوعي( ، أ و هل ينبغي تركه للمبادرة التعليمية )مثل هذه الفكرة سبيل الم
سبيل  لى  سي )ع قرره الدرا ني م لذي يب لم ا سفة المع ( أو فل ها من غير ها  مل مع في التعا سهل  أ

 المثال: كل شيء ينبع بشكل أساسي من علاقتنا بالعالم ووعينا وأحاسيسنا وما إلى ذلك(؟

في هذ4 توى من حيث المشكلات )على ( على العكس من ذلك ، هل يجب أن نفكر  ا المح
في دورة الأخلاق البلجيكية غير الطائفية(. هنا  نا وحدي؟" ،  ثال ، الوحدة "هل أ سبيل الم
يمكننا أن نأخذ الأسئلة الرئيسية في تاريخ الفلسفة )راجع سقراط أو ديكارت: "من أنا"؟ أو 

نى؟ ما هو الإنسان؟"( . تأخذ كانط: "ماذا يمكنني أن أعرف؟ ماذا أفعل؟ ماذا يمكنني أن أتم
قائم على حل  لنهج ال سهلّ ا ها. هل ي توي علي تي تح في ومن خلال الأسئلة ال فاهيم هنا معنى  الم
المشكلات على الطالب التعامل مع المدخلات الممكنة الأخرى )المذاهب والنصوص والمفاهيم 

 وما إلى ذلك(؟
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( ماذا عن الإشارة إلى المؤلفين والنصوص فيما يتعلق بهذه المفاهيم أو هذه المشاكل؟ يمكننا 5
يقة التي تم بها التعامل مع فكرة من قبل فلاسفة مختلفين )على سبيل المثال ،  التفكير في الطر

أو فكرة الفكرة في أفلاطون ، لوك ، لايبنيز ، هيوم ، كانط ، هيجل أو ماركس ...( ، و / 
ية ، أو مقال عن فهم الإنسان ...(. يمكن معالجة مشكلة من جانبها  مثل هذا العمل )الجمهور
في إشكالية محددة )الموقف ، تفصيل المشكلة( ، ومحاولتها الأصلية لحل من خلال واحد أو 
أكثر من الفلاسفة ، أو عمل كهذا أو ذاك: على سبيل المثال ، يعتمد نقد كانط على المفهوم 

لف الم حل مخت نا  من ه كارت ، و له دي لا يفع ما  هو  قل ، و هم والع بين الف يز.  فاهيمي. التمي
 للسؤال "ماذا يمكنني أن أعرف؟" ".

جع ،  ستخدام المر في ا اً  كذا وكذا عمل عرف  نا أن ن ترض ب هل يفُ لك ،  من ذ لى العكس  ع
عقائدي للمؤلف ، لدرجة تحديد المكان الذي يجب أن يعُطى لمثل هذا العمل وكذا في العمل ال

في تاريخ فكره ؟ يطرح سؤال: ما الذي يجب أن يتعلق على وجه التحديد بالتعليم العالي مقارنة 
صبح  ندما ي صة ع قدم ، خا ليم الم ما للتع حد  لى  صة إ عة المتخص في الطبي ثانوي ،  بالتعليم ال

 "تخصصًا"؟ وهل نحتاج إلى مكان أم لا للكتاب في الفلسفة مع الأطفال الصغار؟

 : مسألة عمليات التفكير: ثالثا 

يطرح بعض فلاسفة التدريس مسألة الدخول في الفلسفة من خلال تعلم الفلسفة ، بدلاً من 
مع  ضة  جدها متناق كن أن ن خر. يم هج آ هذا ن سية.  ناهج الدرا في الم لاً  توى أو سألة المح وضع م

يات محددة ، وأكثر من ذلك بظهور التفكير يقة  الأولى ، لأنها أقل اهتماماً بمحتو وتطوره كطر
كر ،  سان الف لق بالإن ما يتع عام ، في شكل  ير. ب تي التفك خال عملي كري ، وإد منهج ف ير ، و تفك
ومحددة ، فيما يتعلق بالفلسفة )لا يصور المرء في الفلسفة كما في العلوم(. يؤكد على الأسئلة التي 

يقة التي يسألهم بها الفلاسفة ، مشيراً  يطرحها الأطفال على أنفسهم ، حتى قبل التعمق في الطر
 4إلى  3إلى أن أسئلة الأطفال غالباً ما تنضم إلى أسئلة فلسفية كبيرة ، على سبيل المثال من 

 سنوات عند الوفاة.
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سيكون  لذي  شكل )ا صل ال نا ف لا يمكن سفة  في الفل نه  جة أ قف ، بح هذا المو لبعض  قد ا ينت
( عن المحتوى )المحتوى( ، ولا يمكننا الفلسفة بدون الفلاسفة ، والمشاكل التي طرحوها  عملياً

يات هي شرط أساسي للتفكير الفلسفي. ولـكن  ، والمفاهيم التي `` طوروها ، وبالتالي فإن المحتو
في منطقه  مه  ئدي دون أن يفه توى عقا تزم بمح يل بل و لب ،  عن ظهر ق يتعلم  مرء أن  كن لل يم

قائق" ؛ وهكذ فاهيمي أو الجدلي ، "بمعرفة كاملة بالح تاج سلسلة من الم ا يمكن للمرء أن يعيد إن
لم ، دون  لف أو المع سلطة المؤ ضوع ل من خلال الخ مة أو فحص ،  في مه سيط  هم ب كار بف الأف
يراً  "إعادة التفكير" فيه. تفترض عملية التفكير ، على العكس من ذلك ، نشاطًا للفهم ، وتطو

 نشطاً لانعكاسه.

مؤلفاً أو عملاً أو نصًا فلسفياً واحداً ؛ وهي لا تسعى إلى لم يذكر السيد ليبمان صراحة في رواياته 
ثي. لا  بالمعنى الترا فة فلسفية"  ية ، "ثقا ية المرحلة الثانو ضمان اكتساب الأطفال ، حتى في نها
في  سفة  لذي درس الفل جامعي ، ا سوف ال هذا الفيل له:  عن عم بة  سفة غائ لك أن الفل ني ذ يع

يعرف الفلسفة ا له جامعة السوربون ، و ية والتحليلية جيداً ، اعتمد على تاريخ الفلسفة بأكم لقار
هاري  في  طق الأرسطي  ثال ، المن سبيل الم لى  ته )ع في روايا ضمنياً  شاكله  ندرج م لذي ت ، وا
ية(. لـكنه يؤكد في منهجه ورواياته وخاصة التدريبات في  ستوتل ، كما يشير اسم الرواية بالتور

لة لكل عمل ، ع لم المقاب تي هي موضوع كتب المع سية متنوعة ، وال هارات انعكا لى اكتساب م
اً ،  بداعي ، مصحح ذاتي التفكير النقدي )مستوحى من تيار "التفكير النقدي" الأمريكي( ، إ

 مع تفكير يقظ ، مهتم )على أساس "الرعاية"(.

يا وبالمثل ، ظهر ميشيل توزي تجريبياً في التسعينيات في فرنسا ، مع عشرين مصححاً للبكا لور
يف تعليمي على  الفرنسية ، وهو نموذج تعليمي لتعلم الفلسفة ، للإلهام العقلاني: الفلسفة هي تعر
لذي  كر ا حدة وحركة الف في و سانية ،  لة الإن سية للحا فاهيم الأسا سئلة والم عن الأ ير  ها "التعب أن

ر المفاهيم والتمييزات تسكنه العلاقة بالمعنى والحقيقة ، وعملية إشكالية الأسئلة والمفاهيم ، وتصو
ناء  حات أو ب صحة الأطرو من  قق  لى التح هدف إ تي ت ية ال جج العقلان ية ، والح المفاهيم
مل  ظر الع صحيح )ان شكل  سفية ب جع الفل ستخدام المرا مع ا عارض  لا يت هذا  ضات ".  الاعترا
فال  مع أط كن  ية( ، ولـ ساطير الأفلاطون لى الأ فال ع ياض الأط ية ر في نها ترح  تأملي المق ال
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هارات المعقدة:  المدارس الابتدائية يضعون أسساً صلبة للتفكير ... القاعدة "ثم تدور حول الم
من  ها  يتم ممارستها وتطوير قدرات ،  هارات وال يع الم ثل جم سفيا. م شة فل بة ومناق قراءة ، كتا ال

 خلال التدريب.

 : بداية الدورةرابعا: 

ة التقدمية: ما هي التقدمية يطرح المنهاج ، بسبب بعده الزمني على مدى عدة سنوات ، مسأل
في تعلم الفلسفة والفلسفة؟ لم يتم طرح هذا السؤال مطلقاً في فرنسا على مستوى الدورة: خاصةً 
ية عام واحد فقط من الفلسفة ، وآخر ، وليس عدة سنوات. كلمة  لأنه يوجد في المدرسة الثانو

ناك  سمية. ومع ذلك ، ه فردات الر في الم ا  ية أيضً ية مخف ية التقدم في الفصول التحضير سفة  فل
يا ، والفلسفة في الجامعة على مدى عدة سنوات )خمس سنوات  للمدارس الـكبرى بعد البكالور
للماجستير(. ولـكن هناك القليل من الاتصال بين معلمي فلسفة التعليم الثانوي والعالي ، وقليل 

نافس  إن لم يكن التفكير في التقدم من المرحلة النهائية إلى الماجستير والتقدم في الفلسفة )الت
على توظيف معلمين من فلسفة عالية المستوى(. يمكنك حتى أن يكون لديك نفس الموضوع في 

يا و  في الفلسفة ... ومع ذلك ، فإن المتطلبات لا يمكن مقارنتها:  agrégationفرنسا للبكالور
يات في الفل سفة؟ ماذا يمكن أن لذلك يتم طرح سؤال المستوى ... هل هناك مقاييس مستو

في  ييم مرجعي معياري  نا الحصول على تق تكون معاييرهم؟ يطرح سؤال التقييم هنا: هل يمكن
نامج؟ إذا  لى أي بر مر ، وع في أي ع ييم  سفة ، وكيف؟ التق في الفل سنقيمه  لذي  ما ا سفة؟  الفل

سبياً عن مؤلف ، أو عقيدة ، أو عمل ، أو م  فة التصريحية ن ييم المعر توى معين ، تمكنا من تق ح
فهل يمكننا ذلك ، وإذا كان الأمر كذلك ، فكيف يمكننا تقييم المهارات الفلسفية؟ من ماذا 

 تتكون؟ وما هو مستوى مهارة معينة؟

 ( لـكن لنبدأ من البداية ...5

يجادل البعض بأنه لا توجد بداية في الفلسفة: فبمجرد أن يسأل الطفل نفسه سؤالاً عن الحياة 
يدخل نه  قول  ، فإ ما ي شجاعة" ، ك ناك  ية ه في البدا ية )" من البدا ية  جد بدا لا تو سفة.  في الفل

من  ليس  لوز ، و قول دو ما ي صف" ك من المنت بدأ  ها ت لك ، "إن نب ذ لى جا يانكيليفيتش(. إ
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ناك دون أن  قى ه ُل سان: ي لة الإن سوفاً ، حسب حا شكل عفوي فيل صبح الطفل ب الأصل. سي
يتم استدعاؤه بمسألة المعنى )ومن هنا السبب الهائل( ، ويجب أن يتعامل مع الحياة  يختاره ، و

سئلته  اً لأ صقلاً مفاهيمي ستئنافاً و قط ا سيكون ف لاحق  كاس  ها. أي انع من أجل ها  ووجود
مرور  هو  تاريخ ، و ها  سفة ل لى أن الفل لبعض ع ترض ا ية. يع ضخمة والجذر ية ال الأول

من  نانيين  يقراطيين اليو لأبر لأ logosأو  mutosا ستجابة ،  من ا يل  قت طو بل و لدين ق ن ا
قاظ  ي ير مسألة إ ما يث لى المعنى: يجب أن يكون هناك ظهور للعقل ، م الفلسفة بالفعل للحاجة إ

 التفكير التأملي في الأطفال.

لذلك لا يمكننا تجنب مسألة المتطلبات الأساسية ، شروط إمكانية وجود منهج ممارسات ذات 
 ا السؤالان:هدف فلسفي في المدرسة. ومن هن

( هل من الممكن البدء في التفلسف مبكراً مع الأطفال؟ لأنه قد يكون مرغوباً فيه للتطور 9
ية ، والعلاقة الانعكاسية باللغة( ، أو الأخلاق )التنبيه  النفسي )الاستيقاظ إلى القدرات الفكر

نة النقدية( ، ولـكنه إلى الحكم الأخلاقي( للطفل ، أو من وجهة نظر سياسية )التنبيه إلى المواط
 مستحيل في التمرين. إذن هل هناك عصر للفلسفة؟

 هناك بالفعل العديد من الاعتراضات التي أثيرت:

قي  - ير المنط لى التفك صول إ كن الو لا يم يه ،  اً لبياج سية ؛ وفق ية أو النف ضات التنمو الاعترا
ير؟ لـكن الطفل يسأل نفسه عاماً ، وهل يمكننا الفلسفة بدون تفك 59-50الرسمي إلا في عمر 

من  لة  ي ترة طو بل ف فاهيم ق صور الم في ت بدأ  لأولى ، وي سنواته ا نذ  ية م سئلة أنثروبولوجية قو أ
"عصر العقل"! علاوة على ذلك ، يعتمد الفيلسوف م. ليبمان على مراحل بياجيه في "فلسفة 

 الأطفال" ، وقد تصور وفقاً لهذه المراحل تقدمية في رواياته السبع.

ثل لـ لنفس ، م ماء ا عض عل بل ب من ق ساؤل  ضع ت يوم مو صبحت ال يه أ حل" بياج كن "مرا
لنفس  لم ا ظر ع هة ن من وج سبياً  ها. أو ن جي لتطور قد المنه لال الن من خ سيما  لا  ندورا ،  با
الاجتماعي ، مع تأثيرات الصراعات المعرفية الاجتماعية الناتجة عن تبادل الأطفال في وضع 

ف يز  قي ، وتحف قي حقي تالي" )طب طور ال لات الت كل "مجا لدقيق Vygotskiي  يل ا ( ؛ إن التحل
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شبه  ستدلال  جود الا لم يوضح و يادة المع شات الطلاب بق عات مناق في مجمو ير  يات التفك لعمل
برة جزئية حقيقية من سن  يد بوضوح ،  6-5الافتراضي الاستنتاجي كخ ية المز سنوات ... لرؤ

في حالي  حث ال ضوء الب من  ستفيد  لم  يجب أن ن في وع لنفس المعر لم ا موي وع لنفس التن لم ا ع
سية  شات المدر عة المناق يل مجمو لى تحل غة ع لوم الل في ع مل  ماعي ، وكذلك الع لنفس الاجت ا

 المستنتجة من الإنتاج اللغوي لعمليات التفكير.

لم يكتسب الأطفال المعرفة اللازمة لأي تفكير معرفي ،  ا الاعتراضات الفلسفية:  ولـكن أيضً
لذي  سات وا تويج الدرا ستعارة ت مع ا سفة ،  كة الفل جع ملـ جازات )را عة الإن ترض مراج يف

سف.  في التفل بدأ  سة لت في المدر سابقة  يات ال هذه المقتن ظار  نا انت جب علي لذلك ي ية(.  الثانو
يفتقرون إلى النضج للتفكير  بالإضافة إلى ذلك ، الأطفال مشبعون جداً بالتحيزات الأسرية ، و

 أن ننتظر حتى ينضجوا ... الشخصي: لذلك يجب

لـكن يمكن للمرء أن يعترض على أن هذه التحيزات على وجه التحديد لا تزال قليلة الجذور. 
بة حياة شخصية يمكنهم من خلالها ممارسة عقولهم ، والتي يمكنهم  يتمتع الأطفال منذ البداية بتجر

نقاش البدء في إضفاء الطابع الرسمي عليها في اللغة ومن خلالها ، والمقارنة مع الآخرين ... ال
)انظر أفلاطون( و بالنسبة لإبيقور )في الرسالة  Calliclesداخلي أيضًا في الفلسفة: بالنسبة لـ 

لى  سم Ménécéeإ فة با سها المعرو ية نف مع المرب جداً ،  كراً  بدء مب ضروري ال من ال سيكون   ، )
Montaigne  من  96)الفصلEssais( في وجودهم سية  سئلة الأطفال أسا سماع K( ؛ أ  .

نوع سب ،  مم شكل متنا سي ، وب ماعي والسيا حول الاجت سرة ، والت قة"؟ ... الأ بل "المراه ، ق
ترة  بل ف فتح ، ق من ذلك ، يجب أن ي لى العكس  نذ روضة الأطفال ، ع تحول المدرسة ، م
يدا ، مرجع سابق(. وأضاف  ما يسمى "المراهقة ، للفهم و ممارسة الفلسفة ")ج. در لة م ي طو

ل عة وث اً: "مثل هذا التحول سيتطلب نضالات: داخل وخارج بشكل واضح قبل أرب اثين عام
 المجال التربوي ، داخل وخارج الفلسفة ...".
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مع ملاحظة ورش  - يرون ،  حه الـكث ما يمن هو  ير ، و كنهم التفك ترض إذن أن الأطفال يم اف
،  عمل الفلسفة في الفصل: هل هذه هي الفلسفة التي ينتجونها؟ التفكير ليس بالضرورة فلسفة

إنه مفهوم أوسع. ماذا نعني بالفلسفة بالضبط؟ هذا سؤال صعب ، لأنه يقسم الفلاسفة أنفسهم 
بـ  لأمر  لق ا ندما يتع صعوبة ع ضاعف ال خاص. وتت يفهم ال عر منهم ت ير  طي الـكث يث يع ، ح
سفة عندما نتحدث عن جعل الأطفال "يتفلسفون"؟ هل  ماذا نعني بالفل "الفلسفة للأطفال": 

قية"؟ سيكون من الضروري أن تكون قادراً على الاتفاق على مفاهيم الفلسفة هذه فلسفة "حقي
كن  لا يم ما  ير ، رب شكل كب شتها ب قدة ومناق شكلة مع ستجابة ، وهي م جل الا من أ سفة  والفل
من  كذلك ،  كون  لن ي لذي  كذا وكذا )وا سوف  عل فيل عن رد ف ظر  صرف الن ها ب بت في ال

نا أيضً  لآخر(. يجب علي فاق مع هذا ا ما هو المقصود ب "فلسفة الأطفال" أو الات ا أن نحدد 
 "التفلسف مع الأطفال".

في 3 اً  كون مرغوب قع دون أن ي في الوا ًا  كون ممكن كن أن ي نه يم يه؟ لأ غوب ف هذا مر هل   )
القانون. يمكن أن يكون ، على سبيل المثال ، غير ضروري ، دون مساهمة كبيرة في نمو الطفل 

ية كر للغا قت مب في و ما  ؛ حتى  ية ؛ ورب ية والعاطف سية والفكر قدراتهم النف قع  من خلال تو  ،
يكون خطرا نفسيا على "سرقة طفولتهم" من الأحلام والبراءة ، وذلك بإغراقهم قبل الأوان 
في مشاكل الحياة الـكبرى. ومع ذلك ، فإن هؤلاء الأطفال هم في الواقع الذين يسألون مبكراً 

لي يد الاستماع إ موت )جداً ، عندما نر ياة وال ية الح سئلة الوجودية عن أصل ونها  4-3هم ، الأ
فل  قوق الط ية لح ية الدول توي الاتفاق لا تح لك. أ لى ذ ما إ حب و صداقة وال سنوات!( ، وال

ير عن نفسه والتفكير ، وهو حق سيكون ضرورياً 5989) في التعب لآن على حق الطفل  ( ا
لي في أنظمة التع قه؟  ضمان تحقي ظل رسمياً ل لا ي شارلز حتى  ية لجان ت جع الأطروحة الثان م )را

 (؟9008بيتيير ، 

( إذا اعتقدنا أنه ممكن ومرغوب فيه ، من متى نبدأ؟ يثير سؤال المقرر الدراسي سؤالاً عن 4
يين )مثل  البداية في الوقت المناسب: مع ظهور اللغة ، التي تعتبر ، وفقاً لبعض الفلاسفة اللغو

ية في الأس سنوات؟ في "عمر  6-5اس؟ عند دخول الروضة؟ حوالي فرانسيس جاك( ، جدل
حوالي  7العقل" ) ية ،  في المدرسة الثانو من المراهقة؟  كرة  في مرحلة مب في 56سنوات(؟  ؟ 
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ية؟ ما لم تكن في الجامعة ... أو أبداً ، إذا كانت الفلسفة شديدة الخطورة  نهاية المدرسة الثانو
ع ير م ظام غ هذا الن لدين ) سلطة ، وا لى ال في ع له  ليم بأكم ظام التع في ن ثال  سبيل الم لى  روف ع

 المملـكة العربية السعودية( ...

، وهو أكثر تعليمياً وتعليمياً «يأتي أيضًا مع السؤال عن عمر البداية ، ومتى ، وسؤال "كيف؟" 
 ، وسيتم مناقشته لاحقاً.

 : مفهوم التقدمية في المنهج :رابعا

ية ، عن ال عمر المحتمل للفلسفة ، فإن مسألة التقدمية تبرز. نحن بافتراض توضيح مسألة البدا
كرة  بدو أن ف سف. ي لتعلم للتفل ية ا لتعلم ، تقدم ية ا ية ، تقدم فاهيم التقدم ضيح م لى تو جة إ بحا

 التقدمية تنطوي على عدة جوانب:

مة ( يستغرق التعلم وقتاً: يتم تطوير المهارة فقط ، على سبيل المثال ، لأننا وعندما نتعرض لمه5
تسمح ببنائها. يمكن أن يكون لهذه الفترة الزمنية مقاييس مختلفة: جلسة الفصل ، سلسلة من 
في  صورها  كن ت سنة. يم بع أو  نة ؛ ر هارة معي مل ، م شكلة ، ع كرة ، م حول ف سات  عدة جل
شكل منهج ، على مدار عامين أو أكثر ، على مدار دورة دراسية ، وكذلك على نظام المدرسة 

 بأكمله.

نستخدم مفهوم التقدمية في تعلم الفلسفة ، عندما نرى الطالب يواجه صعوبات في التفكير  (9
، مما يعني التجارب والأخطاء ، والنضج ، وبالتالي تطور في تحسين الاتجاه. لذلك يجب علينا 
استكشاف فكرة وجود عقبة معرفية أمام التفكير ، مثل التعلق بآراء المرء ، والدوغمائية التي 

يل كيفية التغلب على ت ثبط البحث عن الحقيقة ، وتحل تي ت سبية ال مد كل التساؤلات ، والن ج
 هذه العقبات.

تدريجي إلى درجة أو 3 بالمرور ال ية تسمح  نا اتخاذ خطوات تدريج ( لذلك نعتقد أنه يجب علي
ف" مستوى أعلى ، وهو تحسن. إذا كان الهدف من الأنشطة المقترحة في عملية التعلم له "هد
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ها كما هي.  سؤال التعليمي للمسار ومراحل ترك ال نا ن نا نحدد الهدف المنشود ، لـكن فلسفي ، فإن
 فكيف إذن نفكر في هذه المراحل ، وعلى أي عناصر؟

يه هذا   ية في أي تعلم ، يجب أن نحدد ما يجب أن يكون عل عندما نعتقد أن التقدمية ضرور
لأن  سفة ،  في الفل قدة  شكلة مع قدم. الم ماذا الت ية )"ل يق سئلة ميتافيز عل أ لديهم بالف فال  الأط

طة  لاق كنق طة انط سهولة نق كون ب قا أن ت ي كن للميتافيز لذلك يم شمس؟( ؛  ليس ال مر  الق
وصول: ولـكن على أي مستوى؟ هل توجد أساسيات في الفلسفة: شروط لإمكانية الفلسفة ، 

ت سية ال صر الأسا شك ...(؟ العنا لديكارتي:  ثل ا سبقة )م حت شروط م ها ت كن تجاهل لا يم ي 
ية للاستمرار؟ هل  لأولى الضرور لة كونها خارج الفلسفة ، وأيها ستكون مثل الإنجازات ا طائ
ية ، حقيقة ...( ، معايير كما نقول  هم إذن أسئلة )ماذا يمكنني أن أعرف؟( ، مفاهيم )حر

يز بين الحقيقي والمظهر ، الممكن والمحتمل ، الع رضي والضروري ، في في البرنامج الفرنسي )يم
الحقيقة والواقع( ...( ، مواقف الفكر )التشكيك في النفس ، ممارسة العقل ...(؟ ما هو في 

 كل هذه العناصر من ترتيب الهدف المنشود والوسائل المستخدمة؟ لـكن دعنا نستأنف ...

ية المعرفة والسياسة؟ لـ4 كن أسئلة ( هل يجب أن تتعلق التقدمية بالمحتوى؟ الأخلاق قبل نظر
مع  هي  بدأ أو تنت لاوعي؟ ت بل ال عي ق ية. و نذ البدا ية م يق سئلة ميتافيز هي أ صغار  فال ال الأط
بة سابقة لمفهوم ، مشكلة ، من مؤلف على آخر؟  برر مقار لذي يمكن أن ي ما ا الفلسفة؟ إذن 

ية المطالب بها لمعلم الفلسف (؟ مع الحر ة المنطق )لـكن أيهما؟( ، ترتيب الأشياء )لـكن أيهما
ما أن البرنامج كامل للتحضير للامتحان( ،  يد طال بدأ من حيث تر بوي )ا الفرنسية ، كلاهما تر
وفلسفي )من المنطقي أن تبدأ دورتك بالشك ثم الوعي إذا ديكارتي( ، يقع الاختيار على عاتق 

جداً .. سبي  فاهيم ن شكلات أو الم ية" للم سمة "الطبيع سألة ال فإن م لة  هذه الحا في  لم ، و . المع
بالنسبة لأستاذ الفلسفة الإيطالية ، وهو أيضًا )يا لها من مصادفة!( ، أستاذ التاريخ: إن منطق 
السابقة هو ببساطة برنامجي ، وربما يكون مستوحى في القاع من الاقتناع بأنه لا يمكن للمرء أن 

 يتعلم التفلسف دون معرفة شاملة عن تاريخ الفلسفة.
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ت يق من خلال طر مان  سيد ليب غي إذن أن ال هل ينب لنهج.  هذا ا ثل  جذري م شكل  حدى ب ه يت
يعتمد التقدمية ، أكثر من المحتوى ، على تطوير مهارات التفكير المعقدة بشكل متزايد مع تقدم 

 المرء في الدورة التدريبية؟

 : فكرة التقدمية في المناهج الدراسيةخامسا :  

ثم ية، من العمر المحتمل للفيلسوف،  تنشأ عن مسألة التقدمية.  بافتراض توضيح مسألة البدا
لتعل لتعلم وا ية ل ية والتقدم لى توضيح مفاهيم التقدم تاج إ سنح تدريجي من الفل بدو أن م ال وف. ي

 فكرة التقدم تشملنا العديد من الجوانب:

( التعلم يستغرق وقتا: مهارة تتطور فقط لأنه وعندما تتعرض لمهمة تسمح ببناءها. يمكن أن 5
الزدة ميزات مختلفة: جلسة الفصل، سلسلة من عدة جلسات حول فكرة، مشكلة،  يكون هذه

بع أو سنة. يمكن تصوره في شكل منهج، أكثر من عامين أو أكثر، على  عمل، مهارة معينة؛ ر
 دورة من التعليم، مثل النظام المدرسي بأكمله.

( نستخدم فكرة التقدمية في تعلم الالتزام، عندما نرى الطالب يواجه صعوبات في التفكير، مما 9
من  لذلك  سن.  هو تح جاه و في الات طور  تالي ت ضج، وبال طاء، ون بارات والأخ ني الاخت يع
سئلة،  يع الأ مد جم تي تج يدة ال ها، العق فق آرائ ية للتفكير، كمر بة معرف كرة عق ضروري حفر ف ال

 لتي تثبط البحث عن الحقيقة، وتحليل كيفية التغلب على هذه العقبات.النسبية ا

( لذلك نعتقد أنه من الضروري عبور تلك الصغيرة التي تسمح بالمرور التدريجي إلى درجة 3
أعلى أو تحمل، تطور. إذا كان الهدف من الأنشطة المقترحة في التعلم هو "يهدف" فلسفي، فإن 

يق ومراحله. كيف تفكر  الهدف يجري متابعته، لـكنه يترك بالكامل المسألة التعليمية على الطر
 في هذه الخطوات، ووفقا للعناصر؟

لذلك يجب اعتبار أن التقدم ضروري في أي تعلم، لتحديد ما يجب تنفيذ هذا التقدم. المشكلة  
يقي )"لماذا ا لقمر ليس معقدة في الفلسفة، لأن الأطفال لديهم بالفعل مسائل النطاق الميتافيز

صول:  طة الو لاق أن نق طة انط يا وكذلك نق يق كون الميتافيز كن أن ت تالي، يم شمس؟(؛ وبال ال
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سفية  شروط الفل ية ال شروط إمكان سفة:  في الفل سيات  ناك أسا هل ه في أي مستوى؟  كن  ولـ
بات الأساسية )مثل الديكارتية: الشك ...(؟ العناصر الأساسية التي لا يمكن تجاهلها  والمتطل

لذين سيكونون مثل الإنجازات الأولى اللازمة للمتابعة؟ بشأن ا لألم من الاستبعاد الفلسفة، وا
ية، الحقيقة ...(، معايير كما يقولون  هل هم ثم أسئلة )ماذا يمكنني أن أعرف؟(، مفاهيم )الحر
قة.  في الحقي ية،  مي، وفرحت وضرور قي ومظهر، محتمل وحت يز حقي سي )مم نامج الفرن في البر

ق له ...(؟ ما هو في كل هذه العناصر من ترتيب ..(، موا ف الفكر )أتساءل، ممارسة سبب 
ية المعرفة والسياسة؟ ولـكن الأسئلة 4الهدف توى؟ الأخلاق قبل نظر ( أن التدرج تشمل المح

بل  لوعي ق فور. ا لى ال ية ع يق هي الميتافيز صغار  فال ال مع من الأط هاء  بدء أو إن لاوعي؟  ال
لف  من مؤ كرة، مشكلة،  من ف لاقتراب  من ا ية  ير أمام كن تبر لذي يم هو ذلك ا ما  سفة؟  الفل
ية  مع حر لذي(؟  كن ا لأمور )ولـ من ا مر  لذي؟(، وأ كن ا طق )ولـ خر؟ من يوم آ في  حد،  وا

جراء الب يتم إ ما  يد طال يث نر بدأ ح ية )ت سواء التعليم سية،  سفة الفرن ستاذ الفل عى للأ نامج اد ر
بالكامل للتحضير للامتحان(، والفلسفية )فمن المنطقي أن يبدأ مساره من الشك ثم الوعي إذا 

يار Carteianأردنا  لة مسألة أمامية "الطبيعية" incombs(، هو أستاذ أن الخ ، وفي هذه الحا
لاث سنوات،  لى ث نامج ع ية ... التسلسل الزمني واضعي البر سبية للغا لى للمشاكل أو مفاهيم ن ع

على العكس من ذلك، اختارت مؤسسيا للأستاذ الفلسفة الإيطالية، وهو أيضا )ما صدفة!(، 
أستاذ التاريخ: منطق أمامية هو ببساطة البرنامجي، وربما ألهم على مزايا في الاقتناع بأن يمكن 

 من تاريخ الفلسفة. depth-أن تتعلم لتفلسف دون في المعرفة 

يقته ال عد ذلك أسس، السيد ليبمان من طر تدرج ب لنهج. يجب ال ير هذا ا تحديات بشكل كب
في  قدم  يدا ونحن نت تزداد تعق تي  هارات التفكير ال طوير م لى ت توى، ع لى المح أكثر من التركيز ع

 المناهج الدراسية؟
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يتم تقييم تقدم الطلبة عموما في الانضباط المدرسي )يشير التدرج إلى مفهوم التقدم(، حيث  و
ساب ال جد اكت هارات يو ية الم بين تنم لربط  سألة ا ير م ما يث هارات.  طوير الم فة و / أو ت معر

 واكتساب المعرفة ... ما ينبغي أن يكون في الفلسفة؟

ية ومتى  تدرج في الفلسفة تتكون من متى وكيفية إدخال تعتبر بعض المعارف الضرور فإن ال
ان، لـكنه لم يستشهد في وكيف، في التدرج، وإدخال الفلاسفة: أنهم متورطون فقط في ليبم

لذين  ئك ا بل أول قادات من ق تي سيتم انت شكيل الماجستير، وال في ت لا صراحة  ته، وحتى  روايا
يطاليا على العكس من ذلك،  تعلق على التراث الفلسفي: ما !، من الفلسفة دون الفلاسفة! في إ

ثانية، والتي يضاف أكثر يتم الحصول على المعرفة في الفلسفة وتاريخها: من العصور القديمة في ال
ثة من المدرسة  سنة الثال في ال صرة  سفة المعا ية، لاستكمال كله من الفل في البدا ثة  فة الحدي المعر
فة  تدرج الفلسفي: أ( من حيث اكتساب المعر في ال نا أن نفكر  عين علي هائي(. يت ية )الانت الثانو

تاريخي ل جاه وال في ات قات لCب(  ضافة طب مي، إ ضع التراك لى و قت ( وع في الو عا  فة تبا معر
لأن  لك،  فوق ذ تي ت لأخرى ال بارات ا كن الاعت نا، ولـ ية ه ها ليست حجة التعليم المناسب؟ ان

 لا يعطي من الصعب أن سارتر. presocraticفلسفة 

نه من الأسهل للطلاب  يات، يمكن أن نفكر أ ية النظر حول محتو بو ظر أكثر التر من وجهة ن
صداقة، الذي سيتحدث لهم أكثر من ذلك من الدولة؛ أو الصغار من الاقتراب فكرة مثل ال

جه  سعة توا سة وا لديهم ممار تي  كذب، وال من  ية  ضية أخلاق عن ق قة  في الحقي كر  ها تف لجعل
parrent  .قف ها دون تو تي يواجهون طأ ال سألة الخ ية، أو م ظورات الاجتماع كرر والمح المت

لذي يت يدا، وا ثر تجر فة ، أك ية المعر من نظر سية،  سهم. المدر قاء أنف من تل قل  ها أ لق من ع
هم تفكيرهم.  غزى لف كون ذات م ما ت با  عن حياة الطلاب الفلاسفة نكتة، وغال يات  الحكا
نص  لى  كر دون طلب جهد تركيز ع سبب الف كن أن ي مأثور، يم قول  في شكل  صيرة،  لة ق جم

يدغر أو لاكان، قد يبدو أكثر صعوب نا سوف نعترف بأن بعض الكتاب مثل ها ة أطول. فإن
في  من غيرها مثل ديكارت أو برغسون، لأسباب تتعلق باللغة والوضوح واضح، والترجمة ... 
كل مؤلف، فإن مثل هذا الكتاب البيان الرسمي للحزب الشيوعي في ماركس يبدو أكثر يسرا 
ية للفهم من  مرور قد يبدو أكثر قابل مال، وفي مثل هذا العمل، هذا ال من غيرها مثل رأس ال
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من العمل والمفاهيم  decontextualizedهناك أمثلة أو استعارة، أو لأنه لا يمكن  غيرها، لأن
يا. بو المواضيع والوسائل  ... هو إمكانية الوصول المعيار الذي يظهر هنا حسبما يكون مناسبا تر

 المستخدمة؟ ولـكن دعونا نعود ...

من 4 سئلة  كن الأ سة؟ ولـ فة والسيا ية المعر بل نظر توى؟ الأخلاق ق شمل المح تدرج ت ( أن ال
يقية  على الفور. الوعي قبل اللاوعي؟ بدء أو إنهاء مع الفلسفة؟ ما الأطفال الصغار هي الميتافيز

ير أمامية من الاقتراب من فكرة، مشكلة، من مؤلف واحد، في يوم  هو ذلك الذي يمكن تبر
ية ادعى للأستاذ  مع حر لذي(؟  كن ا لأمور )ولـ من ا مر  لذي؟(، وأ كن ا طق )ولـ خر؟ من آ

ي بدأ حيث نر ية )ت سواء التعليم سية،  سفة الفرن مل للتحضير الفل نامج بالكا جراء البر يتم إ ما  د طال
نا  لوعي إذا أرد ثم ا شك  من ال ساره  بدأ م قي أن ي من المنط سفية )ف حان(، والفل للامت

Carteian يار ستاذ أن الخ هو أ  ،)incombs "ية ية "الطبيع سألة أمام لة م هذه الحا في  ، و
ية ... التسلسل الزمني واضعي البر سبية للغا لى للمشاكل أو مفاهيم ن لاث سنوات، ع لى ث نامج ع

على العكس من ذلك، اختارت مؤسسيا للأستاذ الفلسفة الإيطالية، وهو أيضا )ما صدفة!(، 
أستاذ التاريخ: منطق أمامية هو ببساطة البرنامجي، وربما ألهم على مزايا في الاقتناع بأن يمكن 

 من تاريخ الفلسفة. depth-أن تتعلم لتفلسف دون في المعرفة 

عد ذلك أسس، السي تدرج ب لنهج. يجب ال ير هذا ا يقته التحديات بشكل كب د ليبمان من طر
في  قدم  يدا ونحن نت تزداد تعق تي  هارات التفكير ال طوير م لى ت توى، ع لى المح أكثر من التركيز ع

 المناهج الدراسية؟

يتم تقييم تقدم الطلبة عموما في الانضباط المدرسي )يشير التدرج إلى مفهوم التقدم (، حيث و
هارات  ية الم بين تنم لربط  سألة ا ير م ما يث هارات.  طوير الم فة و / أو ت ساب المعر جد اكت يو

 واكتساب المعرفة ... ما ينبغي أن يكون في الفلسفة؟

ية ومتى  تدرج في الفلسفة تتكون من متى وكيفية إدخال تعتبر بعض المعارف الضرور فإن ال
م متورطون فقط في ليبمان، لـكنه لم يستشهد في وكيف، في التدرج، وإدخال الفلاسفة: أنه

لذين  ئك ا بل أول قادات من ق تي سيتم انت شكيل الماجستير، وال في ت لا صراحة  ته، وحتى  روايا
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يطاليا على العكس من ذلك،  تعلق على التراث الفلسفي: ما !، من الفلسفة دون الفلاسفة! في إ
العصور القديمة في الثانية، والتي يضاف أكثر  يتم الحصول على المعرفة في الفلسفة وتاريخها: من

ثة من المدرسة  سنة الثال في ال صرة  سفة المعا ية، لاستكمال كله من الفل في البدا ثة  فة الحدي المعر
فة  تدرج الفلسفي: أ( من حيث اكتساب المعر في ال نا أن نفكر  عين علي هائي(. يت ية )الانت الثانو

تاريخي ل جاه وال في ات ضع الCب(  لى و قت ( وع في الو عا  فة تبا قات لمعر ضافة طب مي، إ تراك
لأن  لك،  فوق ذ تي ت لأخرى ال بارات ا كن الاعت نا، ولـ ية ه ها ليست حجة التعليم المناسب؟ ان

 لا يعطي من الصعب أن سارتر. presocraticفلسفة 

نه من الأسهل للطلاب  يات، يمكن أن نفكر أ ية النظر حول محتو بو ظر أكثر التر من وجهة ن
الاقتراب فكرة مثل الصداقة، الذي سيتحدث لهم أكثر من ذلك من الدولة؛ أو  الصغار من

جه  سعة توا سة وا لديهم ممار تي  كذب، وال من  ية  ضية أخلاق عن ق قة  في الحقي كر  ها تف لجعل
parrent  .قف ها دون تو تي يواجهون طأ ال سألة الخ ية، أو م ظورات الاجتماع كرر والمح المت

فة ،  ية المعر من نظر سية،  سهم. المدر قاء أنف من تل قل  ها أ لق من لذي يتع يدا، وا ثر تجر أك
هم تفكيرهم.  غزى لف كون ذات م ما ت با  عن حياة الطلاب الفلاسفة نكتة، وغال يات  الحكا
نص  لى  كر دون طلب جهد تركيز ع سبب الف كن أن ي مأثور، يم قول  في شكل  صيرة،  لة ق جم

يدغر أو لاك نا سوف نعترف بأن بعض الكتاب مثل ها ان، قد يبدو أكثر صعوبة أطول. فإن
في  من غيرها مثل ديكارت أو برغسون، لأسباب تتعلق باللغة والوضوح واضح، والترجمة ... 
كل مؤلف، فإن مثل هذا الكتاب البيان الرسمي للحزب الشيوعي في ماركس يبدو أكثر يسرا 

مرور قد يبدو أكثر قابلي مال، وفي مثل هذا العمل، هذا ال ة للفهم من من غيرها مثل رأس ال
من العمل والمفاهيم  decontextualizedغيرها، لأن هناك أمثلة أو استعارة، أو لأنه لا يمكن 

يا. بو  ... هو إمكانية الوصول المعيار الذي يظهر هنا حسبما يكون مناسبا تر

ما  كون دع كن أن ي ساطير يم يات والأ مات والروا صص، ألبو بة أن ق نا التجر هرت ل قد أظ و
لة القارئ: الإسقاط في الشخصيات مثالا حيا مفيدا للتفكير، وأنها الجذر  في الحساسية ومخي

يطرح مشكلة مستوى اضح في التاريخ، لا  المعضلات الأخلاقية لتشجيع استئناف المفاهيمي و
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مالهم  من أع سارتر  سفة كامو أو  مع فل مل  سهل التعا من الأ كون  ما ي سرد. ورب صفي ال يزال 
 الأدبية ...

لبس نفس ا5 صاعد يجب أن ت هارات التفكير، ( ت ية م لى تنم لأول ع قام ا في الم لوقت أو حتى 
ية  ثل عمل مان،  problematizationم سيد ليب لك ال عد ذ نا ب جب علي جج. ي فاهيم، الح من الم

ثال  لى سبيل الم طور الفكري للطفل، ع لى أساس مراحل بياجيه الت قدم ع سفي ت والتفكير الفل
استنتاجي؟ -ة المنطق والمنطق الافتراضيسنة في روايته عن هاري الأرسطي 59-50لإدخال 

يد  نا أن نبني التعاقب؟ هذا هو التعقيد المتزا هل على أساس مستوى تعقيد مهارة معينة أن علي
الذي يحدد وأوامر التدرج. من الأسئلة أن الطفل ينشأ من تلقاء أنفسهم )على سبيل المثال تم 

له هو أسهل م ضير جمعها في صندوق مع الأسئلة( بالنسبة  يه عندما طلب منه تح نت عل ما كا
سؤال حول  صياغة  ها ذلك.  نه طلب من مدروس أ سئلة  من الأ سئلة، أو الاستجابة  نفسه الأ
توي ضمنا، كما هو الحال مع ليبمان، مشاكل  النص الفلسفي هو أسهل عندما القصة لوكالة يح

ا على الظلم من شعور كبيرة للفلسفة. من الملاحظات الصفية لدينا، فمن السهل أن تعطي مثال
يف العدالة المجردة.   deالغضب الذي يشعر أن الانتقال من مفهوم تؤثر من خلال تعر

définir une notion en extension en donnant des exemples (Valéry est mon 
amie), que de la définir en compréhension par ses attributs (« L'ami, on 

en a peu, on le choisit, on lui confie des secrets et c'est  يلة "(. أيضا لفترة طو
جرد  ها م سهل لإظهار ظره. أ هة ن صحة وج من  قق  ية التح قد، بعقلان ما تعت قول  سهل أن ت أ

مثلا ضد، دائما الخرسانة، وهي حجة على نطاق -الخلاف، بحجة أن الاعتراض. أسهل لإعطاء
 أوسع.

بار ت مة صعوبة التفكير اخت قد وث يق ذلك  يد لتحق لى نحو متزا صنيف الصعب ع بع لنفسه، وت ت
يف  با من التعر يساعد في بلورة تقدمية. نحن نبحث على سبيل المثال في كثير من الأحيان هر
لا ان  كن أن يكون مستداما؟(، قائ في حل مشكلة )الحب يم عام لمفهوم )مثل الحب( أو  ال

ت التي النسبية على نقطة أن يصبح مفهوم المشكلة هذا الامر يعتمد على الأفراد و / أو السياقا
المحيرة والمستعصية. نرى من هذه الأمثلة أن سهولة، انها لا تزال خسارة الفلسفية. تعليم هو على 
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هي  تي  فق، وال هذه المرا يع  لق بجم ما يتع مو في لاب تن ساعدة الط سبل م حث  يد لب جه التحد و
 لسؤال الطرق ناقش بعد ذلك.العقبات التي تحول دون التفكير. ومن هنا ا

يقة ديكارت،  بين من الأسهل إلى الأصعب، فإنه من شأنه، كما هو الحال في طر لنهج الم في ا
وانطلاقا من البسيط الى أكثر تعقيدا ... يمكننا محاولة للحد من محتوى تحليل مجردة جدا، وهي 

شاء ال سها إن لى أسا لأولى ع صر ا لى العنا فع ا هارة يرت ية أو م من عمل صنيفات  كن الت قب. ولـ تعا
هاراتهم  سيم م لال تق من خ يل(،  من التحل يدا  ثر تعق هو أك يف  ثل التول ية )م يات العقل العمل
لإجراءات،  قي ل سل المنط ية، والتسل هداف الفرع هداف والأ صبح الأ ية ت هارات الفرع والم

س لا رسميا ب لى وجه التحديد،  يات معقدة ع لأمر بعمل لق ا في وأظهر حدودها عندما يتع هولة 
عد القياس المنطقي(. يمكن أن يكون خيار  ترك منطق صارم )مثل قوا قرب وقت واحد ي أ
سأل نفسها في وقت مبكر على  تي ت فور الأطفال في تعقيد الأسئلة ال لى الغوص على ال واحد إ
حالة الإنسان، والعمل أكثر على نطاق واسع على هذه المشاكل الضخمة، حتى صقل تدريجيا 

يقة ...الأساليب ال  منهجية للدراسة. السؤال طر

 : قائطرالمسألة سادسا : 

في 5 نا  ساليب أو. يجب علي سألة )( أ ير م ها يث تدرج في سية وال ناهج الدرا سألة وضع الم ( إن م
في أي  ناك  كون ه جب أن ي قد ي نا نعت يد، إذا ك سف؟ بالتأك لتعلم التفل قة  ي لى طر جة ا حا

تقدمية. لماذا فلسفة الهروب من التدريس وفي أي مدرسة تعلم المنظمة، والجانب المنهجي، وال
هذا الشرط، الذي يبدو التأسيسي المفاهيم حتى من التدريس والمدرسة تعلم؟ حتى نتمكن من 
من  لي(  صفي والتحلي هر الو سة )مظ سفي ودرا صات الفل جال التخص في م ليم  فن التع يد  تحد

حتملين( حول سبل الأساليب المستخدمة في فئة التعليم الفلسفي، وانعكاس )مظهر النقدي والم
 تحسين الأساليب. هذا التعلم. على الأقل في نموذج إشكالية، حيث أنها تعلم أن نفكر نفسه.

 

Methodos ( سار شتقاقي الم هو ا ية،  غة اليونان عوى ODOSبالل حث، د (، والب تا لى )مو ( إ
سار  من الم نا، ونوع  تل ل لة أن تح في حا ته، وذلك  يق نهاي يات لتحق يع العمل لذي قضائية: جم ا
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لذي  سار ا تراع الم نا اخ ثر )إذا أرد عد(، و / أو أ شكل قوا في  عل  ناك بالف كان ه بع )إذا  ات
 تقدم( إلى "خلق سبب وجودها وللبحث عن الحقيقة" )ديكارت(.

، حيث فن mateuic(، يستخدم J. Rancièreسقراط، على جانب من الجاهلين )كما قال 
( التشكيك في آراء الناس معه الحوار: تعلم فلسف هو IMالولادة على الأسئلة ذات الصلة )

موافقة للاستجواب من قبل سيد المختصة في التحقيق الفلسفي. استئناف هذه الممارسة هي 
 .Brénifierل أوسكار اليوم في فرنسا من قب

با للأسلوب، واقترح من جانبه، بشأن العلوم،  ديكارت، الذي كتب على وجه التحديد خطا
قاء  جل إل من أ كل،  يل  ئه لتحل في أجزا له  لل ك مرء أن تتح لى ال هم، يجب ع يل: لف وسيلة لتحل

. لتفلسف القبض على كل من توليفة الترميمية، بواسطة انطلاقا من أبسطها إلى أكثرها تعقيدا
ية  -من نفسك  يق لات ميتافيز في تأم ثال  نه يعطي الم من خلال -أ بدأ  ضروري أن ت من ال ، ف

بة هذا وسيلة التي يمكن أن تقاوم الشك، وذلك  ها، من أجل تجر يا الثوابت ل التشكيك جذر
لبناء الفكر على حقائق لا جدال فيه: أشك ، مما يعني أن أعتقد، وحتى أنا موجود كفكرة أن 

 .autoquestionالاستجواب، في شكل  rejokedوك. نحن هنا الشك

لاطون أن  سوف )أف تدرب الفيل ها الم جاوز آرائ قدما لت ضي  لى الم قادرة ع كون  كيف سوف ت
جوه  من و فع  ية"، لترت صعود جدل هو "ال سلوب  ضح، والأ سية لوا من حسا فع  جواب: أن يرت ال

لب  ساعدة الطا سيد م سيكون  يف  لة(؟ وك كرة جمي لة لف جي جمي ستجواب المنه هذا الا مع 
يقة، على جانب المتدرب  والمنظم، أو لممارسة هذه الجدلية؟ هذا هو أسلوب مزدوج من طر

 الفيلسوف والماجستير في فلسف.

 ( وبالتالي يمكن أن تعمق العديد من الأسئلة في البحوث المنهجية:9

نفس الأهداف. لا يوجد في نموذج غير مشككته، ستكون الأساليب مختلفة، لأنه لا يتابع  -
يقة ثم تكشف  تدريس تاريخ الفلسفة على سبيل المثال دون دراسة الطعم أو النصوص: ما الطر
لة  مع الأسئلة الجمي يذ: درجة الأستاذ  يث يفهمها التلام سفي بح يار فل يدة أو ت شاف عق / اكت

فردي أو العديد من الطلاب يع لب ال عال السعر؟(؛ عرض الطا ما هو سيد ف ملون )ولـكن 
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مة  سفة" أو "محاك ندوة الفلا نب؛ " هذا الجا نب أو  هذا الجا ثل  شاركة م حد وم يق وا كفر
؛ استخدام أو GFENالفيلسوف" )مثل الجليل(، على النحو المقترح في فرنسا قطاع الفلسفة في 

ية  ثال: الروا سبيل الم لى  يات )ع ستعارات، أو حتى الروا ية أو مخططات أو ا عدم وجود حكا
( إلخ؟ ما هي المنهجية أيضا التفسير أو التعليق للنصوص: Sophie de J. Gaardeبواسطة 

 تفسير المعلم أو المواجهة لتفسيرات الطلاب من خلال المناقشة، ليس هو نفس النهج ...

يقة  - ستؤثر أوضاع التقييم المنبع المزعجة بقوة على اختيار طرق معينة، حيث يتم استخدام الطر
سياق المد في  ضا،  سيكون أي صنيف، مراجعة(:  شكلة )ت ها م تي ل مات ال عداد التقيي رسة، لإ

قا  تدرس؛ وف لم  سابقا أو  لذلك  لنص،  نامج ا لا بر لك أم  لى ذ مادا ع لاف اعت ناك اخت ه
للمتطلبات: المعرفة أم لا المؤلف أو العمل؛ وفقا لما إذا كان الأمر كذلك فقط لشرح النص 

م به؛ اعت لق  ما يتع صيا في سه شخ ضع نف يل؛ إذا أو و صير أو طو لنص ق كان ا ما إذا  لى  ادا ع
 كانت مسألة شرح نص أو مقارنة عدة.

الطرق في الفلسفة مع الأطفال مختلفة أيضا وفقا للأهداف: أبراج الجدول دون دردشة مع  -
على العكس من ذلك من خلال  hyperguidage(؛ Agsasو  J. Levineصمت المعلم )

ومعهد الممارسات الفلسفية(؛ الحوار بين الطلاب ولـكن  O. Brénifierاستجواب السيد )
ية معينة، من خلال ديناميات المجموعة الخاصة ) (؛ J.-F chazeransدون متطلبات فكر

مجتمع البحوث مع المتطلبات الفلسفية للميسر، ثم انخفضت تمارين محددة من التبادلات إلى 
سفيل، م سيد سا مان، ال سيد ليب هارات عمل محددة )ال شة  -. م لخ(؛ مناق بو، إ يل، ص لي داني

( إلخ. S. Connacعلى الهدف الفلسفي ولـكن مع جهاز من النوع الديمقراطي )السيد توزي، 
إذا كان هناك العديد من الطرق في الفلسفة مع الأطفال، فهذا هو الحال لقد استذكرنا للتو في 

يدة أو الع قة الج ي من "الطر سألة  هذه الم ضل؟  هو الأف سا، و لأن فرن نى،  ني مع هل يع ية"  مل
 الأهداف ليست هي نفسها تماما؟

 ( تظهر الممارسات الميدانية ما يمكن أن يسمى "الأنواع المنهجية الرائعة":3
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من  - لاب( دورة  ستماع )الط ستاذ( أو الا يام )أ قديمي: للق عرض الت لدرس"، ال لدورة، "ا ا
 الفلسفة؛ تفعل كلما عرض تقديمي.

سفية ل - قراءة الفل قرأ ال صيرة(؛ ا لة أو ق ي يرة طو مل، تمر سفي )ع نص فل سة  قرأ ودرا لنص: ا
 فلسفيا نصا فلسفيا )مثل الأدبية(.

 الكتابة الفلسفية للنص: اكتب، اكتب إما نصا فلسفيا؛ -

يق الفم حول القضايا )الفلسفية أم لا في البداية(،  - مناقشة التركيز الفلسفية: التجارة عن طر
 ولـكن مع هدف فلسفي.

ومع ذلك، قد يشمل كل نوع جنس متغيرات منهجية كبيرة: في حالة المناقشة، قد يكون المعلم 
الذي حوار مع طلابه بالمتطلبات الفلسفية، أو الطلاب الذين يتحدثون مع بعضهم البعض تحت 

ية ليست على الإطلاق ...  القيادة اليقظة للمعلم. الآثار التكمير

المنطق المحدد لأنواع مختلفة من الخطب الفلسفية.  F. Cossuttaفيما يتعلق بالكتابة، أظهر 
لى  ية ع قب المنهج نربط العوا جب أن  لب Didactingي قع للطا في الوا سها  هي نف ست  ها لي : إن

" متطلبات للنظر Subgenusكتابة خلابة، وهي رسالة، اختبار، خطابا، حوار، إلخ. لدى كل "
طب،  ير الخ يق تغي عن طر لتعلم.  هدف ا قة، في  ي بنفس الطر كار  فس الأف تب ن لا نك حن  ن

 ونكتب شيئا آخر ...

يقة التعلم يمكن أن تختلف كثيرا  يجب أيضا تحليل كل نوع من هذه الأنواع الرائعة، لأن طر
بين كل نوع من الأنواع: ما هي الاختلافات المحددة بين القراءة والكتابة والدردشة الفلسفية؟ 

يقة في الفلسفة والفلسفين؛ ليس من قبيل الصدفة أن  ليس في هذه الطرائق المختلفة بنفس الطر
الشكل السائد للدخول في الفيلسوف للأطفال الصغار في ممارسات المناقشة، مع دعم النص 

 السردي في كثير من الأحيان ...
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كن أن 4 سية، يم ناهج الدرا في الم نه  في أ ير  لى التفك يؤدي إ كن أن  لأخير يم بار ا هذا الاعت  )
ط ناء تت ية منهجية للب ناك تقدم لف. ه بين مخت مع  مع عصر الأطفال، والج فة  ساليب المختل ور الأ

بة: لماذا لا تبدأ على سبيل المثال ) سنوات( لتشجيع الأطفال على اغتنام أسئلتهم  5-4والتجر
ية الأولى للعالم  يقية، للتدريب في الاستجابة لها بالرؤ  .J)الخاصة، في كثير من الأحيان الميتافيز

Levine( بين الأطفال فة  لرؤى المختل هذه ا حوار المواجهة ل من خلال  ترويج  ثم ال  7-6( ب 
(؟ قدم تدريجيا في هذه التبادلات اللفظية J.- chazeransسنوات من العمر( لتطويرها )

لب  8-50) ثم ج توزي(.  مان،  ية )ليب بات الفكر لم، والمتطل ظة المع لال يق من خ سنوات(، 
سنة(، ثم  59-55(، قصيرة )J.-. Bettierالوصول إليها من الفلاسفة ) النصوص التي يمكن

سنوات( نص  7أطول، وأكثر وأكثر صعوبة ... تمر تدريجيا من الكتابة القصيرة من وقاحة )
سع:  عث المو طول )المنب يذ أو  8أ بين التلام سلات  صغيرة لمرا صوص ال هذه الن سنوات(؛ 

بة بين حرفين أو ثلاثة سنة(؛ مناقشات بين التلا 55-9الفصل ) ميذ مع حوارات صغيرة مكتو
لة ) سائط المتباد مع الو حرف  صيرة ) 53-50أ لة ق بارات جدي سنة(  56-54سنة(؛ أو اخت

ية  لتطوير وجهة نظرها ضد الاعتراضات، للذهاب إلى المقالات أكثر توسعت في المدرسة الثانو
يال التعليمي والمرض يجب أن يغذي هذه الم مارسة، مثل أن تفعل بالفعل العديد ... إنها الخ

 من كونت ستاندارت؟ IIIIIIمن

 هل سيكون ذلك ممكنا، حتى مرغوب فيه، لتقديم منهج عالمي "قياسي"؟ 

نحن نعرف كم نوع من التعليم غير منطقي فقط في سياق تاريخ وهياكل نظام تعليمي معين، 
تاريخ  بين  يا معنى،  قة عالم ي ها طر كون ل فة، أو حتى حضارة. هل يمكن أن ي فيما يتعلق بالثقا

فة التاريخ للأنظمة التعليمية، النسبية الثقافية، وفلسفة عالمية؟ الذي يشير إلى مسألة مفاهيم الفلس
وفقا للمناطق الثقافية. اليونسكو حساس للغاية لهذا التنوع، وليس لفرض النماذج، لـكنها تجعل 
أيضا "توصيات" لتطوير الفلسفة في التفكير النقدي والحوار والسلام بين الشعوب، والتي توجه 

 بالفعل بعض التوجه. الفلسفية ...
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يقة ليبمان من "الفلسفة للأطفال". و هي مهتم بالعديد من الأكاديميين في العالم، دعونا نأخذ طر
لى  سفية إ ها الفل ترجم بعض روايات تم  شرتها:  تي ن بل العديد من المجموعات ال واعتمدت من ق
في  ما  لو سكسونية )ب فة أنج من ثقا طاق واسع  لى ن ية، وع لدان اللغو في الب غات.  العديد من الل

(، حيث لا توجد الفلسفة أو القلي يقيا وآسيا ل جدا من التعليم الثانوي، يبدو أنه مخول ذلك إفر
( أقرب إلى 9وتنظيم تعلم نهج فلسفالي مع الأطفال، وهذا طوال تعليمهم وبعد عند تحليل )

قد  ته، ومع ذلك، ف كن رؤي ثال(، يم لى سبيل الم ية ع كا الوسطى والجنوب شر )في أمري هذا الن
كي )الول يات أمري سياق الروا لأن  ية،  بات الثقاف سب. حدثت العق هو منا حدة(، و يات المت ا

قة  ي يات بطر لى الروا سيطة للـكتب إ قل، الترجمة الب ية أو أ لأكثر أهم عديلات ا لدان: من الت الب
ثل  لي )م تراث المح عم ال يدة، أو د ية جد مواد تعليم تاج  تى إن سياق، ح ير ال كن تغي ... ولـ

ث توجد مائة وخمسين الحكايات العربية(، أكثر أهمية للحصول على ثقافة معينة. في فرنسا، حي
ية )مع ما يصل إلى ثمانية ساعات أسبوعية في  عاما من تقليد التعليم الفلسفي في المدرسة الثانو
لى  لك إ ية ذ كرة إمكان مام ف بة أ ضي عق هذا الما كان  يث  ية(، ح ية الأدب سام الطرف الأق

ذلك سيد الفيلسوف، انتشر الأطفال في وقت متأخر من هذه الممارسة في عدة طرق، بما في 
ليبمان، الذي، إذا قدمته الدافع البدائي، هو الآن واحد من بينهما، وليس بالضرورة الأكثر 

 تطورا. ..

ما،  في مرحلة  لد و في ب يا  فرز تاريخ صحيحة"، وت قة ال ي تراح "الطر صعب اق من ال بدو  لذلك ي
مع. ليس واستئناف من قبل جميع الآخرين: يجب أن نضع مفهوم "الممارسات الجيدة" في الج

من المرغوب فيه حتى في عالم متعدد الثقافات حيث التنوع، عندما لا ينظر إليه على أنه تهديد، 
قا  ظور ووف في من سنا  ضعنا لأنف ضروري، إذا و من ال سيكون  ية.  ثروة حقيق كون  كن أن ي يم
لمبادئ اليونسكو، ووضع ممارسة فلسفية في المدرسة التي تطور تفكير شخصي حرج وحوار بين 

سفة ا تاريخي للفل تراث ال لف ال لى مخت مد ع ما تعت سلام، بين من ال بروح  شعوب  لأفراد وال
بانتو" وما  مدارس الهندوسية، "فلسفة  ية، الفلسفة الإسلامية، الفكر الصيني، ال )الفلسفة اليونان
ية لدعم مسألة  إلى ذلك(، باعتبارها واحدة من الأشكال الثقافية الـكبرى التي أنشأتها البشر

شائع المع ير  بدو غ لذي ي ئدي، ا موذج عقا ضح أن أي ن من الوا سئلة  هذا أ ضح أن  من الوا نى. 
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ناؤه  ية، منها لا يزال يتم ب ماذج الإلزامية والتاريخ للحوار، ويشير إلى شكل مزيج تدريجي من الن
 في كل بلد الأصالة والطرائق، من لحظة. إلهام. من قبل المبادئ المذكورة أعلاه ...

سأ تزال م ناهج لا  لة. الم ية كام لنظم التعليم في ا سفي  لنهج الفل لى ا سي ع طابع المؤس ضفاء ال لة إ
يا متنوعة للغاية: عدم وجود غياب إجمالي للفلسفة )بما في ذلك في المتفوق، كما  الدراسية حال
لة  ي ترة طو ية، لف سة الابتدائ في المدر سعودية(؛  ية ال كة العرب ليمن أو المملـ في ا حال  هو ال

سيك،  سات )المك تونس(، مؤس نرويج،  سمية )ال جارب ر (، ت سا كارات )فرن (، الابت ستراليا أ
ئر أو  ية، عدد من السنوات )سنتين في الجزا مؤسسية )لوكسمبورغ( إلخ. ؛ في المدارس الثانو
ية الإيطالية، سنتين أو ثلاث سنوات من كلية كيبيك(،  السنوات الثلاث من المدرسة الثانو

بكل مدرسة. في بعض الأحيان تعد الفلسفة بأن تكون على هذا النحو والتي تزال مجزأة مقارنة 
في البرامج، بحدها؛ في بعض الأحيان يكون البعد الأساسي لدورة المواطنة )الفلسفة السياسية( 
يات كاثوليكية في مجتمع  ( أو الأخلاق أو حتى الدين )دورة معنو والأخلاق )كيبيك وألمانيا

 كي، والتي تستخدم صراحة مجتمع البحوث اللحمانية( ...الطائر الفرنكوفوني البلجي

 أن نقول في استنتاج أن هناك عدة طرق للنظر في التقدم مؤسسيا نحو المنهج: يمكننا

بدأ 5 ناك ت ها، ه ظام يتجاهل في ن كار  مع الأطفال كابت لالتزام  نا ممارسة ا كن أن ينطلق ه ( يم
بة هذه الممارسة بموجب تقدم المخزون قبل التمديد. هنا لإضفاء الطابع المؤسسي على  رسميا بتجر

بة، هناك لتمديد الفلسفة حيث لم يكن موجودا الفلسفة في ا لنظام بعد إجراء تقييم إيجابي للتجر
يا العامة والتكنولوجيا  بعد )مثال في فرنسا: رأسيا من المحطة إلى الأول، أو أفقيا من البكالور

يا المهنية (.  في البكالور

ما فعلت في بلجيكا ( ولـكن أيضا لإدخال الفلسفة بعدة أساسية في دورة أساسية بالفعل )ك9
سية  من  -الناطقة بالفرن ضيين  سنتين الما لأمر بال لق ا ية عندما يتع ية غير الطائف لدورة الأخلاق ا
ية(.  المدرسة الثانو
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، إضعاف مصدر قلق معرفي وأخلاقي معين في التخصصات -المسار الأساسي الآخر  -( أو 3
صات، واس عدد التخص عد مت هذا الب ية ...  ية التقليد سبة العلم سفة منا عل، والفل شاف بالف تك

 تماما، يمكن أن تكون مريحة ....

 ملحوظات:

كانت هناك ثلاث حلقات عمل أخرى، التي تشكل الآن ثلاث مجموعات عمل إلى ندوة ( 5)
 (:Philolab@wanadoo.fr، والتي يتم تحديد أهدافها على موقع الفيلول )9050عام 

 :nathalie friedenالتدريب الفلسفي للممارسات الفلسفية الجديدة )المسؤول  -
nfrieden@sunrise.chضية المشكلة.(؛ انظر في هذه الق 

ستيني:  - ماري أجو لت و جان ريبا قادة  لروح )ال مراض ا سفة وأ فل
Ribalet@wanadoo.fr يتيم. 433(؛ انظر المشكلة في رقم  من الز

هان:  - هان جور لابيرت غور مانيين جا قادة الرو نة )ال في المدي سفة  الفل
Romainjalabert@yahoo.fr.) 

يري في الجزء الأو9) ية: الفلسفة، مدرسة ( انظر استعادة تقر ل في مدرسة اليونسكو الابتدائ
ية ) سكو.9007الحر قع اليون لى مو ية ع سية والإنجليز غة الفرن نا بالل يل مجا قت(، للتحم  ج المؤ
 المبتكرين.
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 : السيرة الذاتية للمترجم

  حبطيش  :لقب ال

 وعلي : الاسم   

ية    الجنسية الجزائر

 0777895949الهاتف : 

يد الإلـكتروني :    Habtiche.ouali@gmail.comالبر

 أستاذ مرسم في التعليم الثانوي  -
 لسفةلففي مجال ا -آسيا جبار  -قسنطينة  المدرسة العليا للأساتذةخريج  -
 –سانية بجامعة البيرة نكلية العلوم الإمن أكاديمي في الفلسفة العامة  استيرمحامل  -

   - محند ولحاج آكلي 

 :نشر كتابين بعنوان

ية و الاختلاف  " - يوش شايغان عند الهو  "دار

 حنة آرنت "جية ولية والأيديولو"الشم -

في مجلة  كتبه ميشال توزي  نهج قائم على المهارات في الفلسفة؟مقال مترجم بعنوان :  -
  يالتنوير

-https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac الرابط :
%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-

%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-

 

mailto:Habtiche.ouali@gmail.com
https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
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%d9%81%d9%8a-
%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/  

ية و الاختلاف عند درايوش شايغان في محلة حكمة     - مقال بعنوان الهو

 الرابط:
https://hekmah.org/%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D9%88%D8%B

4-%D8%B4%D8%A7%D9%8A%D8%BA%D8%A7%D9%86/  

يقاظ التفكير النقدي " كتبه ميشال توزي  -  مقال مترجم :" إ
 مقال مترجم " أنفري أو لا " كتبه  -

 

https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
https://hekmah.org/%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D9%88%D8%B4-%D8%B4%D8%A7%D9%8A%D8%BA%D8%A7%D9%86/
https://hekmah.org/%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D9%88%D8%B4-%D8%B4%D8%A7%D9%8A%D8%BA%D8%A7%D9%86/


 

 

 نحو تحليل ديدإكتكي للكتاب إلمدرسي إلخاص بمادة إلفلسفةعنوإن إلمقال : 

 تأليف إلأستاذ : حبطيش وعلي 

ة إلذإتية  : إلسير

 إللقب : حبطيش  

 إلاسم : وعلي   

 إلجزإئر بلد : إل  

 9555907070إلهاتف : 

ي : 
ون  يد إلإلكير   Habtiche.ouali@gmail.comإلير

ي إلتعليم إلثانوي  -
 أستاذ مرسم ف 

ي  -آسلليا ابلللار  -إلمدرسلللة إلعليللا لةسللاتذة  سلللنط نة حاصللل عللل ةلللهادة مللدر  ملل   -
ف 

 مجال إلفلسفة

ي إلفلسللللفة إلعامللللة ملللل  اليللللة إلعلللللو  إلإ سللللانية و إلا  -
اتماعيللللة  حاملللل ماسللللتير أفللللاديسي ف 

   -آفلي محند ولحاج   –رة ويببجامعة إل
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 : عنوإن إلمقال بالفر سية

Vers une analyse didactique du manuel de philosophie 

 : عنوإن إلمقال بالعربية

 نحو تحليل ديدإكتكي للكتاب إلمدرسي إلخاص بمادة إلفلسفة  

 : إلتعريف بالكاتب

ي تعليمية إلفلسفة و أستاذ فخري بجامعة مونبل يه 
  3ميشيل توزي : مختص ف 

 : عنوإن للمقالة

l-of-https://www.philotozzi.com/2009/12/didactic 
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ي إلسنة إلنهائية هناك عدة طرق للتعامل مع كتاب إلفلسفة 
 . مثلا : 1ف 

: تحليل تطور إلكتب إلمدرسية فيما يتعلق بتغ ير Bruno Poucet2مقاربة تاريخية م  نوع  -

إم    إلتحلولاا إلهييليلة لن لا  إلتعلليم لالدإول زمنيلة   أ سلا    إ،تبلارإا   ؤلل      هلور  إللير

ي تلاريلللل  إلفلسللفة   مفلاهيم إلتعللليم وتلدر   
ة فلاسلفة اللدد ف  إلفلسللفة   نلوع إلحةومللة   إلفللير

 لإعتدنا إلتعامل مع إلاستعمار ...  ؤل . 

ي نف  إلو ل  لإلأهلدإ  3نه  تعليسي مقارن  -
: مقارنة إلكتب إلمدرسية م  بلدإن مختلفة ف 

 إلمنشودة   إلمحتوى إلمغطى   إلأساليب إلمستخدمة   ؤل   ؛

  علمللللاج إلااتملللللاع  1099-1057لةعللللوإ   GREPH4نهلللل  إاتمللللا ي سللللياسي   يتمللللاس  مللللع  -

: مجموعة م  7إلبورديير  مثل لو   بينتو   إلماركسي لألتوسير
: إلو يفة إلأيديولواية لبالمعن 

يرهلا  إلفلسلفة وإلمهملاا  ي تيم  فائدتها لتير
ي تعة  إلبنية إلااتماعية للوإ ع   وإلنر

إلأفيار إلنر

إخي   وإ،تيللار إلملل لفير   ي ن للا  ل للير
إ أ  لا   إلمعطلاة لمعلم هللا ف 

ا
للا وإحللد ي    كتابا إلمثللال ير  إلمتمللير 

 ؤل . 

 ومقارباا أ،رى   غالبا ما تةون ميملة لبعضها إلبعض ... 

 إلنه  إلتعليسي 

 ما هو كتاب إلفلسفة؟

ملل  اانانللا   نحلل  نفضللل إللللنه  إلتعللليسي لإلللذي  للد بشلللمل إلمنللاه  إلسللابقة كللل  تخ  لللاا 

ن لللر عمليللللة إلتلللدر   وإلللللتعلم لهللللذإ  مسلللاهمة  : تحليللللل كتلللاب لكتللللب  إلفلسلللفة ملللل  واهللللة

ا للتعليم وإلتعلم.  إلتخ ص. إلكتاب إلمدرسي هو اائ  تعليسي بامتياز   لأنه تم ؤ شاؤه ، ي ا

 يمة  أن يدور هذإ إلنه  حول أربعة محاور أساسية: 

 ما هو دليل إلفلسفة: معرفة ما تتحدث عنه. 

   لبرإم   إلفلسفة إلمعمول به. كتاب إلفلسفة كطريقة تعليمية محددة للتعامل مع برنام

ي تدر   إلفلسفة. 
 كتاب إلفلسفة كدعم للمعلمير  ف 

ي تعلمهم للتفلسف. 
 كتاب إلفلسفة كدعم للطلاب ف 

بسلل ب نقلللص إلمسلللاحة   سللنتعامل فقللله ملللع إلأولللير  هنلللا   ملللع إلاحتفللا  بالمقلللالير  إ ،لللري  

 ملل
 
. سللو  نعتمللد عللل مجموعللة ملل  حللوإخي  لا للير  عملل    إلسللنوإا إلخملل  لمقلال مسللتقبلي

ي يقللد  بهللا إلم لفللون أعمللالهم بأنفسلللهم   
لي  إلماةللية   مللع ؤعطللاج أهميللة للطريقلللة إلللنر ل وإلعش 



ي كثللير مل  إلأحيللان. للل  يةلون إلسلل إل هنللا يتعلللق 
رون نوإيلاهم إلتعليميللة ف  موةلحير    بللل ويللير

 يطرحله إلملرج علل نفسله 
 
عنللدما بتحليلل تعلليسي متعملق للكتلب إلمدرسلية   بلل سليةون سل إ 

ي توةح إلسبل إلمثارة. 
 يريد ؤارإج مثل هذه إلتحليلاا   مع بعض إلأمثلة إلنر

ي بةتاب إلفلسلفة؟ ؤنهلا مسلألة ؤعطلاج تعريلف تعلليسي   وت لور إلفةلرة 
ج: ماذإ نعن  ي

و بل ال س 

 وإةيالياتها. 

هلل يجللب أن نقللول   عللل سللايل إلمثللال   أنلله  أي عمللل يوزعلله نللال  مدرسللة ي نللاول إلفلسللفة  

ي إلمدرسلة إلثانويلة   لا يواللد كتلاب ملدرسي للي  للله اموةل
ي إلعللا  إلأ،لير ؟ ف 

وع يلتم تدر سله ف 

ي إلبيالوريا إلمهنية   
نام : تم ؤارإج تجارب رسمية لعدة سنوإا ف  ي إلير

ن ا  تعليسي   وبالتاخي ف 

 . ي إلوحيد إلذي لا يحتوي عل فلسفة   ولك  لم يتم تطلوير كتلاب ملدرسي
وهو إلا،تبار إلنهان 

ي هذإ إلتعريف 
. ف  ي
ي إلتعليم إلزرإ ي   يتم إستخدإ  إلكتب إلمدرسية إلم ممة للتعليم إلوطن 

ف 

كير  عل م در إلمنت    وإلانضباط إلذي يتم إلتعامل معه ومستوإه.     يتم إلير

ي ف لل إلعلا  
ي تدر سله ف 

م   نوع إلعملل إلملدرسي إللذي يهلد  ؤخ مسلاعدة ملدر  إلفلسلفة ف 

و يفلة إلكتلاب إلملدرسي وامهلوره. ولكل  يمةل  أن يةلون ذللد  لمسلاعدة إلأ،لير ؟  لم نهلتم ب

طاللب إلف لل إللدرإسي عللل تعللم إلفلسلفة . إلجمهللور يتغلير هنلا. ولللي  إلأملر نفسله أن نقللول 

 لتتعلم إلتفلسف    حيث يصر إلمرج بدراة أ ل عل إلمحتوى إلمطلوب تعلمه لإلتعريفاا   

ي تاريلللل  إلفلسفة ...  أ 
كير م  إلإصرإر عل إلنه    وتعلم إلتفةير بنفسد . وإذإ  لنا: وإلمعرفة ف 

ي إلسنة إلنهائية عل إلاستعدإد للامتحاناا    فإننا نغير هدفنا. 
  مساعدة طالب ف 

 لم هلل هنلاك حاالة لتعريلف إلنلوع:  أي عملل يقلو  بله نلال  مدرسلة يةلون موةلوعه إلفلسلفة 

ي ف ل إلعا  إلأ،ير   بهد  مساعدة مدر  إلفلسفة عل إلتعامل مع برإم  تخ  ه و / أو 
ف 

ي إ،تبارإا إلامتحان   ولمساعدة إلطالب عل فلسفة وإس يعاب إلثقافلة إلفلسلفية و 
إلإعدإد ف 

ي 
لللا م للللدره / أو إلنجلللا  ف  ي تةلللون أساسا

 إلبيالوريلللا  ؟ وبالتلللاخي   فلللإن محللللددإا إلكتلللاب إلفلسللله 

لإلنللال    إلمحلللرر لإلمحلللررون     إلمرسلللل ؤليللله لإلمرسللللون  لإلمعلملللون   إلطللللاب    و يفتللله 

ي إلاعتبلللللار 
نلللللام    متطلبللللاا إلا،تبلللللار ملللللع إلأ،لللللذ ف  لو ائفلللله  إلتعليميلللللة لإلنقلللللل إلتعلللللليسي للير

نام  وإلن وص وإلمعايير إلا،تبارإا    وإلم ي صالير
ي لمثل إلمفاهيم وإلم لفير  ف 

حتوى إلفلسه 

إلمفاهيميلللة وملللا ؤخ ذللللد  وإلمنلللاه  إلمنهجيللللة لإلتلللدريباا وإلإاابلللاا وملللا ؤخ ذللللد  للتفةللللير 

 وإلكتابة. 

ولك  سيةون م  إل عب تسمية  إلدليل  بأنه عمل مخ ص للمعلمير  فقه لولي  للطلاب 

لليا  للا   أو حلللنر حصرل
ا
كلللير مللل  عملللل تلللدريب للمعلملللير  أيض إ سللليةون أ

ا
؛ أو كتلللاب لا يتعاملللل  6ا : ؤذ

نلللام   للد إلمفلللاهيم   فهلللر  إلمفلللاهيم وإلمللل لفير     5صرإحللة ملللع إلير   ملللع ملاحلللق مهملللة: مشل

ي أننا نميل ؤخ إلاحتفا  كتعريف 
ي   ؤل . هذإ هو إلس ب ف 

ي إلزمن 
إلبيبل وغرإفيا   إلجدول إلزمن 

ل يختلللاره مللدر  إلفلسلللفة للعملللل علللل إلانضللباط ملللع طلابللله ،للللال بللالمعن  إلضللل ق:  أي عمللل

ي توفرها إلطبعة؟
ي هذإ بشيل ملمو    م  بير  إلمجموعاا إلوإسعة إلنر

 إلعا  . ماذإ يعن 



 أنوإع إلكتب إلمدرسية

ي إلإنتللاج إلتحريلللري لتعريللف مفهلللو  إلكتلللاب 
ا ف  كلللير وةلللوحا وري لرؤيللة أ ؤن اهللد إلت لللنيف صر 

 إلمدرسي بالامتدإد . 

: أ ي إلنهاية. وهي تمير 
ي إلفلسفة ف 

   بشير ؤخ تسلسل هرمي لنهان 
 
   نقير  أو 

ي تعييلز وصلول الل طاللب ؤخ إلممارسلة إلعاكسلة 1
ا يتمثلل ف 

ا
ي تعل  أن لديهم  هدف

  إلأعمال إلنر

 . ؤن إلغرض 3996و  3993للحيم وتقديم  قافة فلسفية أولية له  لإلجملة إلأوخ م  برإم  

بلوي وإلثقلا ي   هللو إلير
ي   فيملا يتعللق بتةلوي  إلإ سللان   ملع إلطبيعلة إلمجانيلة للتملري  إلفلسله 

ف 

ي 
إللذي  يخلد   لؤنله بلالأحرى مسلألة  هلد    فقله للتفةلير إلجيلد   لتحق لق  حيلاة ايللدة ف 

 . ؤنه إلكتاب إلمدرسي   حنر لو تم 
مدينة عادلة  لريةور  و  تعلم إلموا  لسقرإط   مونتير 

ئلد إللذي  يصرلحون بلأنهم لا يحتلااون ؤخ كتلاب ملدرسي لت،لري  لتلدر   إنتقلاده مل   بلل أول

 مسا هم إلخاص   وإلذي يبدو لأرفر مهنة   لأنه مواه ؤل ها. إلطلاب . 

ي إلفلسفة  ل3
إ لا،تبار إلبيالوريا ف 

ا
ي تهد  ؤخ  ؤعدإدك ايد

 Prépabac Hatier  إلأعمال إلنر

ي  . ؤنله إلهلد  إلعمللي إللنف ي   إللذي يبحل2005
ث عل  إلكفلاجة   ويثلير إلقللق للدى إلطاللب   ف 

ي إلامتحان. هم   
إ  بالن يجة ف  ي حالة تر ب   بس ب إلالير 

سوق إلعمل إلض ق مع واود ألة ف 

للل وإلمللربللح   هبللة مللل  إلسللماج ... يللتم تلللوا ههم صرإحللة ؤخ إلطللللاب    ل إلتنافسي ل
ي سللوق إلنش 

ف 

 لد بشللعرون بللأنهم محرومللون ملل  فعاليللة إللذي  ينللدفعون ؤللل هم   ولللي  ؤخ إلمعلمللير  لإلللذي  

ا ما يتم إنتقادهم م   بل إلمهنة لمحتوإها إلتخطيطىي   واانبهلا  إلوصلفة    
تعليمهم    غالبا

 ون ائحهم إلمنهجية إلرسمية ... 

ي وإحد  للل 
    علل سلايل إلمثلال   فةلرة عملا يبلدو Prépabac TL-ES-S (2005يعطىي  إلكل ف 

ي 
للا كعنلللاصر أساسللية ف  وريا ي تقلللد   صر 

هلللذإ إلنللوع إلتحريلللري:  توليفللة مللل  إلللدورإا إلتدريايلللة إلللنر

نللللام  وإلمعللللالم. طريقللللة مف لللللة لتمريللللر إلمقللللال ول   إلللللنص ؛ تللللاريلللل  ملللللواز  ي إلير
إلمفللللاهيم ف 

ي  . الل ملا هلو مفقلود 
للفلسفة. إلعديد م  موإد إلبيالوريلا ؛ ت لحيحاا مف للة للتق ليم إللذإنر

ل م  إلتعدإد هو ن وص إلم لفير    لأ ن هناك إ،تبلار ةلف ي لإعلادة إللنص علل إلتعل لق إلن ي

 ع  هذه إلعناصر 
 
للك  إلكتاب سيأ،ذ  خانة أ،رى بعد ذلد . سيةون لدينا فةرة أكير تف ي 

ي إلفلسفة 
ي إلدرإساا ل Organibacإلمةونة ف 

   Magnard  وإلتن يم   وإلطريقة وإلمعرفة ف 

ل 1983 ي كتابلة دليللل   . سليةون هلذإ إلملييلللل  مل  إلمةونلاا عنصرا
ي إلتةلوي  إلتعلليسي ف 

ا ف  إ حاسلما

 .  ايائ  تعليسي

 

 

ي  ي إلنلوع إلأدنر
  سلتجد كتيبلاا تحتلوي عللل ملخ لاا ملوازة لللدورة إلتدريايللة    SOS Bacف 

لا 
ا
  وهي  Annales du Bacوأورإق ببل وغرإفيلة للمل لفير    وموةلوعاا إلامتحلان. هنلاك أيض



ي كثللير ملل  إلأحيللان. مجموعلة ملل  إلموةللوعاا يللتم تقلديمها للا 
متحللان   مللع بعللض إلإاابلاا ف 

 ا .  3ناهيد ع    س  ايدة م  باك  لهاتير   

ي إلكتلاب إلملدرسي   
ي إلف لل املا ف 

هناك توتر   يمة  تحليلله علل أنله تنلا ض يجلب ؤدإرتله   ف 

ي إلمنلاه  إلدرإسللية: إلتلدر   لملدة عللا  
ي مل  ميللان إلفلسلفة ف 

بلير  هلذي  إلهلدفير    وإلللذي يلأنر

حد   عا  إمتحان   أن إلامتحان إلفر سي رمزي   اوإز إلسفر للتعليم إلعلاخي   إلبيالوريلاإ ؤنله وإ

نلام  إلمنبلع   إللذي يقلود إلمنتجلاا إلتعليميلة. وعلل نفل   ا مثلل إلير إلفحص   إلم ب   تماما

للث إلمنوإل   نوع إلا،تبار إلمقير  هناك   وإلأطروحة   وإلشيل إلذي يتخذه ملع إلموةلوع إلثا

ي إلنص. 
 ف 

وم  هنا ااجا إلأعمال إلمنهجية:  يهد  هلذإ إلعملل ؤخ تلوفير إلمعلوملاا إلأساسلية لطللاب 

 . .Russ Jإلسنة إلنهائية ومساعدتهم عل تق يم طريقة إلرسالة وإلتعل ق إلن ي  ل

ا إلهد  إ ،ر  لك  لا يمة  لأي م لف   عل إلرغم م  هذإ إلمهيم  أو ذإك   أن يتجاهل تماما

ي هو إلمسيطر:  ما ورإج هد  إلبيالوريا 
ي أو إلاهتما  إلنف ي . ؤذإ اان إلهد  إلثان 

لإلهد  إلثقاف 

ي ؤ لارة فضلولد إلفةلري ... فسليةون  لد حقلق طموحله بالكاملل  
لا ف 
ا
  ؤذإ نجح هذإ إلكتلاب أيض

 Prépabac   idل

إ  موةوع يمة  ممارسة إلتفةير وإلتفةير  إلنقدي فيله    فسليةون   . ؤذإ اان هو إلأول:  إ ير

  .Delagrave   2003 كجزج م  إلتحضير للبيالوريا  ل

 

نلام  بطريقلة أو بلأ،رى  ا مرإعاة عدة مةونلاا للير وري دإئما وبنف  إلطريقة   سيةون م  إلصر 

كلير  علل أحلدها. ومل  هنلا   لإلمفاهيم   إلمشيلاا   إلم لفون   إلأعمال   ؤلل     حلنر للو الان إلير

ي إلتوإفقية. يوةح إلنوع إلأول م  إلكتيب إلحلاخي بقلوة إلقضلايا إلمتعلقلة اان إلإبدإع إ
بوي ف  لير

ي للل 
    هلو  لامو  ملزدوج 1001لبلوردإ     J. Russ8بمفلاهيم إلن لوص. إلقلامو  إلفلسله 

لللد   إلم لللطلحاا وإلمفلللاهيم     ومعجلللم إلفلاسلللفة.   Pratique de laللمفللاهيم ليعى

Philosophie de A à Z (Hatier  1994 هلو  لامو  يعتملد علل  إلإد،لالاا إلمفاهيميلة  

وإد،للالاا إلم لللف    ولكللل  تحلل  عنللوإن ن لللوص مع نللة ملل  إلفلاسلللفة  يللتم إلاحتفللا  بهلللا 

للا وإسللتخدإمها مللل   بللل إلمعلمللير  وطلابهللم . غيللدوباك فيللللو ل
 Belinباعتبارهللا إلأكللير إ تباسا

،طللة تف لليلية    لكللل   09ع      يهللد  ؤخ أن يةللون  دورة منهجيللة لةطروحلللة    ملل1992

نلام  إلللذي سلل تعلق بله إلرسللائل   وتحللدد صلفحة إلغلللا   إلكللل  إلملخلص يوةللح مفللاهيم إلير

نام   .   مفاهيم إلير

 

ب  يمةننا إلتعبير ع  هذإ إلت نيف إلأول م  ،لال إلأغرإض مع  انية م   بل إلجماهير   م  

 ،لال إل ساؤل: لم  هو إلدليل؟



 

إئها لقد رأينا أن إلنوع  ي أعلاه تم توا هه صرإحة للطلاب. ؤنهم لا يحتااون ؤخ معلمهم لش 
إلثان 

للا مللا يةللون إلسلل ب هلللو أنهللم واللدوإ إلللدورة إلتدريايللة صللعبة   أو لللم يغطلللوإ  ملل  إلمةتبللاا. غالبا

ون أنفسهم غلير مسلتعدي  بشليل الا م للامتحلان   أنهلم يلجلأون ؤخ  ام ع إلمفاهيم   أو يعتير

ي نهاية إلعا    ع  طريق تعويض إلاس بدإل. هذه إلكتب   غالبا 
 ا ف 

 

ي و ل  وإحللد. يجللب أن 
للي  هللذإ هلو إلحللال ملع إلنللوع إلأول   إللذي يخاطللب اللا إلجمهللوري  ف 

ا. هناك كتب للاستخدإ  م   بل كبار إلس  فقه:  أن  تحمل بير  يديد 
ا
يةون إلتحليل د يق

ا   عل سايل إلأولوية   للطلاب ا للفلسفة مخ  ا ي إل فو  إلعليا  لرو    بوردإ    اموسا
ف 

  وإلللللللذي Colin  1995 . وسللللليقو  نفللللل  إلم لللللللف بعملللللل  لللللامو  آ،للللللر للفلسلللللفة ل1001  

ي إلأولوية   طلاب إلكلياا 
ؤخ إلمرةحير  للمدإر   -ؤخ إلتجمعاا  Deugم   - بستهد    ف 

ى ... . عل مستوياا مختلفة   أعمال م  مستوياا مختلفةإ   إلكير

 

ا. عل سلايل إلمثلال   تقلول ؤصلدإرإا ااملا  لك  إلعديد
ا
إ أكير تنوع م  إلكتب تستهد  امهورا

ي إلتحللللذير:  إلكتللللاب 1099ل
ي إفتتحلللل  بملخللللص لمفللللاهيم برنللللام  إلسللللنة إلنهائيللللة   ف 

    إللللنر

ي إلف للول إلإعدإديلة . يمةلل  
ي إلف للول إلنهائيلة وإلطللاب ف 

ج للطللاب ف  ي
مخ لص  بلل اللل س 

ية إلأدبية أو إلتجارية. عمل تفسير هذإ إلمو ف م  ،لال أ ي إلف ول إلتحضير
همية إلفلسفة ف 

ي كتاب 
إ يلهر إ عل إلمستوى إلأدن 

ا
ا اد وإحد لجمهوري  م  مستوياا مختلفة    د يةون صعبا

  بشلبةة وإسلعة:  تسلتهد  Morichère   Nathan   2 T.   1992إلفلسلفة وإلفلسلفة ل

هم ؤخ إلاهتما  بالن وص إلفلسفية: إلطلاب هذه إلمختارإا ال أولئد إلذي  تقودهم درإسات

ي إل لللفو  إلنهائيللللة وإل للللفو  إلإعدإديلللة عللللل والللله إلخ لللوص   وكللللذلد طلللللاب إلمرحلللللة 
ف 

 إلجامعية. اما أنه مخ ص للبالغير  إلذي  ...  . 

ي إلمفللاهيم أو إلملل لفير  أو إلأعملللال   
للا بالنسلللبة للمجموعللاا إلمتخ  للة ف 

ا
هللذإ هللو إلحللال أيض

ي يةلون امه
لورة أوسلع مل  امهللور ف لول إلسلنة إلنهائيلة   ولكنهلا تلد ي ذلللد: وإللنر

ورهلا بالصر 

ي بلللوردإ  لأرسللطو   إلن لللوص تللم إ،تيلللاره 
ي  ف 
نجللد   عللل سلللايل إلمثللال    إلا،تيلللار إلفلسلله 

ي كللول  L. Millet   1967وتقديمله بوإسلطة 
  ؛ مجموعلة  إلتوليللف   سلسللة إلفلسلفة    ف 

ي 3991 لدييللارا وإلعقلانيللة    . رإفللير   
 Hachette  ؛  إلأعمللال وإلكتيبللاا إلفلسللفية    ف 

يقية     :  إلموةوعاا وإلأن مة. تياملاا إلفلسفة  لفرويلد 1091لدييارا   تأملاا م تافير 

لللل    ي نا لللللان ؤللللل . 1095وإلتحليللللل إلنفسي
  عللللل سلللللايل إلمثللللال   لللللديها مجموعلللللة  Hatier    ف 

 Profil ي  مع ام ع  . تتعامل سلسلة  إلفلسفة  لإلبيالو ي إلتدرينر
ريا إلخاصة   إلملف إلتعريه 

ا   م  أ،ذها وإحدة تلو إلأ،رى   يجمع ال كتيب معا
 
مفاهيم برنام  إلسنة إلنهائية   ولك  بدلا

لا لمثلل إلعنلف و إلسللطة     ون ريا
ا
 . ملييلللل  آ،لر   ولكلل  1059تللد إلمفلاهيم إلمرتبطلة تاريخيلا



ي تلللم . سلسلللة مفلللاهيم فلسلل0بللير  إلمفللاهيم نفسلللها 
فية. وأوةلللح إلن للوص. إلموةلللوعاا إلللنر

نللام  لعلل سللايل إلمثلال:     Freedomتحليلهلا    يتعامللل الل عمللل ملع فةللرة وإحلدة علل  إلير

    ويتعامللللللل ملللللللع ،مللللللل   ضللللللايا حلللللللول هلللللللذإ إلمفهلللللللو  لعللللللل سلللللللايل إلمثلللللللال: إلحريلللللللة 1995

ن لللوص. تللللم ت لللميم  سلسلللللة ن للللوص  6ؤخ  7وإلمسللل ولية    مللللع تعل لللق مللللواز لكلللل ملللل  

ي 
لا لدرإسلة إلأعملال إلفلسلفية ف     Ménon de Platonلمثلال:  Terminaleفلسلفية  ، ي ا

ل  إلتعليقلاا 1987 ي مقدملة. تش 
    عمل   ير أو ازج اامل م  إلعمل   و  يعرض تحليلهلا ف 

 فةللرة إلم لللف ب سللاطة  للدر إلإميللان دون ،يانللة لهلللا. تللذكر أن هللذه إلدرإسللة عبللارة علل  برنلللام 

ي ؤلزإمي فقه لحاليا 
ي إلسلسلة إلعامة إلأ،رى .  TLا بمعدل عملير  ف 

 ووإحد ف 

 

ي هذه إلكتب إلمدرسلية مخاطبلة الل مل  إلمعلملير  
إ لأنه يتعير  عل م له  علاوة عل ذلد   ن را

وإلطلاب   فةيف يمة  ؤدإرة عد  تجا   مستوى وإحتياالاا امهلور أولئلد إللذي  يعلملون 

إ 
ا
لللا ملللا وإلللذي  يتعلملللون؟  إلمتطلبلللاا إلمحللددة الللد لمعللللسي إلفلسلللفة ومتطلبللاا إلطللللاب غالبا

تةون متنا ضة. ؤن كتاب إلفلسفة إلجديلد هلذإ ... يهلد  ؤخ إلاسلتجابة لهلذإ إلطللب إلملزدوج 

ي مستوإهم؟ Hatier   1995 ل
 . ولك  كيف يمةند إلوصول ؤخ إلطلاب دون وةع نفسد ف 

لورية للحلوإر  إللذي يبللدو لنلا أنله يملير  تللدر    لإعطلاج   للمعللم وكلذلد للطاللب   إلعنللاصر إلصر 

هلو  Parcours Philosophique .  إلهلد  مل  Hachette  T / FGH  1992إلفلسلفة  ل

  .Nathan  T-CDE  1985تعييز لقاج إلمعلم وإلطالب  ل

 

: ملا هلو  إل سلجيل  نح  نعلم أن إلجمهور إلمستهد  هو إلذي يحدد نوع إلكتابة ؤخ حد كبلير

إلذي يمةل  ويجلب عليله إسلتخدإ  ااتلب كتلاب  19أو مستوى إل ياغة إللغوية وإلمفاهيمية  

ي  ي ل لللتم فهملللله ملللل   بلللل طلللللاب إلمللللدإر  إلثانويلللة   دون ت سلللليه أو ديمللللاغو ر
ملللدرسي فلسلللله 

لا   عنللدما لللزملاج؟ . دعونلا نحلد د إلمفهللو  إلتعلليسي إلمسلتخد : مسلتوى إل للياغة لغلوي ازئيا

ا لطاللب  ي عمر معير  لإللغة إلفر سلية إلشلائعة ؤح لائيا
يتعلق إلأمر باستخدإ  الماا مفهومة ف 

ي إلمدرسللة إلثانويلللة يبلللع مللل  إلعمللر 
ي إلعديلللد ملل  إلكتلللب  19ف 

ي تقللديرها ف 
لللا   تللم إلمبالغلللة ف  عاما

ض إلمدرسلية إلملل لفير    و  للا مفاهيميللة عنللدما تفللير
ا
ي إلسلسلللة إلتةنولوايللة . وهي أيض

،اصللة ف 

ي اانه . 
 معرفة عقيدة مع نة لعل سايل إلمثال   متعاخي ف 

إ لأن للللللدينا لغلللللة فقللللله لبنلللللاج فةرنللللللا   وبملللللا أن إلفلاسلللللفة يقلللللدمون الملللللاا مع نلللللة ةللللللائعة  ن لللللرا

ا لا يغطىي بالصر  
ا
ورة هلذإ إلاسلتخدإ    فلإن إلاستخدإ  لناهيد ع  إلكلماا إلتقنية  معن  د يق

وط … . إلمشيلة إلتعليمية معقدة لد حيث إلحااة ؤخ إلقوإمي    تعريفاا ما هي طبيعة ول 

 إل سوية؟ هل بالأحرى مخاطبة هذإ إلجمهور أو ذإك دون ؤغفال إ ،ر؟

 



إ عللل مللا ؤذإ الللان إلمللرج يفضللل واهلللة ن للر أو أ،للرى   فمللل  إلمللراح أن يةللون إلمحتلللوى 
ا
إعتمللاد

. فلنقارن: مختل ي سجل إلنطق إلضوج عل نوإيا إلم لفير 
ا. يلهر
ا
 ف

لون هللذه إلف للول   - ل  لتلوفير أدإة للتأمللل تتةيللف ... مللع رو  ومسللتوى تلاميلذنا إلللذي  يحصر 

     حيث نخاطب إلمعلمير  ؛1099لنا ان   إلسل   

ي نهايللللة درإسللللتهم إلثانويللللة  -
فقللللله  ؤخ:  طلللللاب إلمللللدإر  إلثانويللللة يتعللللاملون مللللع إلفلسللللفة ف 

؟  ؛idemل      حيث يةون طلاب إلمدإر  إلثانوية هم م  نتحدث عنهم لإلمعلمير 

- au manuel de Grataloup/Vignard (Bréal, T techno, 2006) : « La 

philosophie est une discipline que vous découvrez…Où que vous ouvriez 

ce manuel, vous trouverez… Nous avons voulu vous permettre… », où les 

lycéens sont ceux auxquels  ي كتللاب
    M. Onfray (Bréal   2001نللتيلم. ف 

ي وإلحللللللاصر  
ي إلملللللا  

:  ؤخ طللللللاب إلمللللللدإر  إلثانويلللللة إلفنيللللللة ف  إلمخ لللللص عللللللل إلنحلللللو إلتللللللاخي

ي فنللللاج 
لللية ف   ل لمللللاذإ لا تملللار  إلعللللادة إلشل

 
ة وإلمسلللتقبل    يللللتم توايلللله إلف لللول ؤللللل هم مبللللال 

ا؟  لص 79درسللللة؟   ص إلم للليا ل للللا بش      أو  هللللل يمةنللللد 73 .  هللللل سللللبق لللللد أن أفللللل  لحما

  له تأ ير مختلف عل إلمرإهقير  ع  تأ ير  إلطبيعة ٤٩ص «لإلاستغناج ع  هاتفد إلخلوي؟  

نام  ...  ي إلكتب إلمدرسية إلأ،رى   حيث ي ناول بيان إلير
 وإلثقافة  أو  إلتقنية  ف 

إلكتلاب إلملدرسي مل  إلنلوع إلأول يعلود للمعللم لف لله   أو لمجموعللة  دعونلا لا ننسل أن إ،تيلار 

للا   عنللدما   ؤ نللاع إلمعلمللير  بأهميللة إلأدإة: تعليميا
 
لوري أولا ل ي إلم سسللة. لللذلد ملل  إلصر 

إللزملاج ف 

ي يتعلرض لهللا إلمحلرر   تحلل  ةلغه سللوق 
إ   و سل ب إلمخللاطر إلتجاريلة إلللنر يةلون إلملرج محللررا

ة بسللللل ب املللللاهير إلأملللللوإل ةللللديد إلتنافسلللللية   حيلللللث إلمخلللللا طر وإلملللللال تعتلللللير إلمخلللللاطر كبلللللير

ي  إلألى م  إلقرإج.   إلمتضمنة   لأنها تستهد  مئاا إ لا  م  إلمشير

لذلد فإن إلكتاب إلمدرسي إلمبتةر م  إلناحية إلتعليمية لديه فرصة ةئيلة لاعتماده م   بل 

ي إلمدإر  إلرئيس ير    ؤذإ اان لا يتوإفق مع إلممارسا ي نال 
ا إلمعتادة لمعلسي إلفلسفة   بما ف 

 -  APPEPإلمف شية إلعامة وإلجمعية إلمتخ  ة إلرئيسية ل -ذلد غالبية إله ئة وم سساتها 

بوية ...   مناهض ادإ للير

ي ذلللد إلو لل  ل
إ  مبتةللر ف  لل علل إ للير     وإلللذي 100311علل سللايل إلتوةلل ح   مثللال ةخ ي

ي تعلم إل
ي كتاب مدرسي اديد. مقتطلف مل  رسلالة يهد  ؤخ ؤد،ال مفهو  إلكفاجة ف 

فلسفة ف 

إ م  إلمخطوطة:  إتخاذ إلقلرإرإا  ي وأعطي  له ازجا إ إت ل نر
ا
م  مدير إلتحرير لنال  كبير اد

ل يجللب أن نحليه أنفسللنا بهلا بللأكير  ي مدرسلة إلنش 
لا لأن إلمخللاطر إلفةريلة وإلماليللة ف  صلعب دإئما

لا   أنلا أؤمل  بأصلال تلد دإئما . هلذإ هلو إلاحتياطلاا. املا أ،ير ي إلف لل إللدرإسي
ة نهجلد وأهم تله ف 

. لك  علي أن أذهب ؤلىالأمر إلوإةح: ؤن مقاربتد  س ب دعسي لفةرة تحويلها ؤخ كتاب مدرسي

ا لأوإنلله 
ا
تثلير مثللل هللذه إلتحف للاا وإلعديلد ملل  إلأسللئلة لدراللة أن ؤصلدإر إلمدرسللة يبللدو سللابق



ي كنل   للد بالنسلبة خي إل لو . أنلا آسلف اللدإ للذلد   وأنلا أةلعر بالأ 
سلف عللل مسلتوى إ ملال إللنر

وع ...  .  ي هذإ إلمش 
 وةعتها ف 

 

ي ذللللد إلتةيلللف ملللع ممارسلللاا إل لللناعة وإلثقلللة 
إلاحتياطللاا هي ةلللماناا  ويلللة للنلللال    بملللا ف 

ا ؤخ بعض  ي مجموعة إلو ائق   يمةننا أن  شير تجريايا
إلممنوحة للمحرري . م  ،لال إلبحث ف 

ريرية معير  بها لاان  هذه حالة ج. رو  عل سايل إلمثال  إلمعايير لهذه: واود ممارسة تح

للللا  ؛ 
ا
لللا أو مف ش  ليعللللر  نفللل  نللللوع إلطاللللب ملللثلي   ولللللي  أفاديميا

 
ي  agrégé؛ أن يةلللون زملللير

ف 

بوي    بالن ر ؤخ إلمستوى إلن ري إلذي تم إلوصول ؤليه   وهو ةمان  إلفلسفة لأكير م  إلير

ي فر سلا للكفلاجة إلفلسلفية لوبالتلا
بويلة   ؛ علد  إلتهللاون ف  بويلة    إلفلسلفة هي أصلولها إلير

خي إلير

ي إلميدإن ... 
ي ع  إعتماد إلدليل ف 

 مع إلتفتيش   إلأمر إلذي م  ةأنه أن يثن 

 

ي يأ،ذها بريال لنش  كتاب مضاد للفلسفة ل
ي M.   Onfray   2001إلحرية إلنر

  تجد معناها ف 

ي سوق إلمدرسة   وكوسي
ي ازج مو ف إلأ لية للنال  ف 

لة للبدج   إلشهرة إلإعلامية لم لفها   وف 

لورة وإلتفةلير   ؤخ موإاهلة إلتلدر   إل للعب     بحيلم إلصر 
 
كلير ملير أ ليلة مل  ه ئلة إلتلدر   أ

ي إلمللدإر  إلثانويللة إلفنيللة   لتجربللة 
للفلسللفة إلجماعيللة لللل  طلللاب إلمللدإر  إلثانويللة إلجللدد  ف 

 ممارساا اديدة م  أال إلبقاج. 

لاحظ إلطابع إلتعليسي إلجديد للعمل: لغة يمة  إلوصول ؤل ها ؛ أسلوب إسلتفزإزي يمةننا أن ن

ا  ل هل يجب أن تبدأ إلعا   عل غرإر ديواير    يتعارض مع إللغة إلخشاية  إل حيحة فلسفيا

ي إلاهتماملللاا إلفلسللللفية مللل  ،لللللال 
بحلللرق أسلللتاذ إلفلسللللفة إلخلللاص بللللد؟   ؛ ؤعلللادة إلن للللر ف 

ا إلحاليللة لإلحللد إلأدن  لةاللور   إلشللبةة   م للول إلأطفللال   إلملللوإد إهتمامللاا إلشللباب وإلقضللاي

طة   ؤل   ؛ تجديد مجموعة إلن وص لإلنص إلأول  إلإباحية    لا مستقبل    مشاحناا إلش 

  ويتم إسلتدعاج إلتقليلد إلملادي وإلمتعلة ؤخ حلد كبلير  ... ت لل إلحقيقلة  R.Vaneigemبقلم 

نللام   ؤخ سلسلللة ملل  إلسللقرإط وإلبديلللة . درو     لب للع أنلله ؤذإ أعللل  علل  تحويللل   للود إل ير

ي 
نفسها اةتاب مدرسي   اان عل نلا ؤعطلاج إللدرو    وإ لارة إلمشلافل   وإلتعاملل ملع إلمفلاهيم ف 

 إلعديد م  إلف ول   ووةع إلن وص   وتقديم إلمشورة لةطروحة ... 

 كتيب إلفلسفة: 

نام   طريقة تعليمية لمعالجة إلير

ي فر سلا   
إ مل  سلسللة إلتحويللل إلتعلليسي ف 

ي فر سلا لأنهللا 13يعتلير كتللاب إلفلسلفة اللزجا
. أ للول ف 

ي ألمانيلا أو 
ي الل ميلان لوهلذإ للي  هلو إلحلال ف 

نلام  ف  دوللة مركييلة   حيلث يلتم تطب لق نفل  إلير

نام     ي سيتم تدر سها  لإلير
ي إتجاه مجرى  إلمعرفة إلنر

سو شإ عل سايل إلمثال . وهي تقع ف 



ي حد ذإت
ه ؤعادة بناج للاستخدإ  إلمدرسي لل  إلمعرفة إلعلمية  لتاريلللل  إلفلسفة    ولك  منبع ف 

ي يتم تدر سها  م   بل إلمعلمير  و  إلمعرفة إلمة سبة  م   بل إلطلاب. 
  إلمعرفة إلنر

 

لا حسللب 
ا
ي إلمرإحلل إلنهائيللة لإلا،تبلار    وأيض

لا ف  نلام     وازئيا لا ؤخ إلمنبللع لإلير يلتم دفعله ازئيا

ي إلمنبلللللع. تتغللللللير إلكتللللللب إحتي
نلللللام  حاسللللللم ف  االللللاا إلمسللللللتخدمير  لإلمعلملللللير  وإلطلللللللاب . إلير

إم  لعلللل سللللايل إلمثلللال:   - 3993؛  Renautبعلللد برنللللام   3991إلمدرسلللية عنلللدما تتغللللير إللللير

إم  يمة  Fischantبعد برإم   -إلسلسلة إلتةنولواية  - 3996و  -إلسلسلة إلعامة      لأن إلير

ي يللللير   بهللللا  أن تعلللدل إلأهلللدإ   
حلللة   إلللللنر تحللللذ  أو تضللليف محتللللوى   تعةللل  إلطللللرق إلمقير

ا   وهناك تفتيش للتحقق منها   للتعامل معها. 
ا
 إلمعلمون  انون

نلام  علا    133 أسلئلة إلتحق لق  ل 3993  يييلل برنلام   3991عل سايل إلمثال   مقارنة بير

ي 
ة وإحلدة لكلل فةلرة ملل      لكنله يضليف  معلايير  لصلفحTL  للل  Nathan   2001صلفحة ف 

ي نهاية إلكتاب   أي  13فةرة   و  33
ي  37صفحة ملخ ة ف 

لل  Delagrave   2003صفحة ف 

TL 5    يعيلد هييلللة عللرض إلمفلاهيم   ويييللل بعضللها ويضلليف إللبعض إ ،للر   ويحتللوي عللل 

   وملا ؤخ ذلللد. ؤنله إلكتلاب إلمللدرسي بأفملله إللذي يجللب ؤعلادة ت لميمه فيملل
ا مل لفير  ؤةلاف ير 

نللام     لا للير
ا
يتعللق بهلذه إلتعلديلاا ليجلب علل سلايل إلمثلال إلتعاملل ملع ام لع إلمفلاهيم وفق

ومل  إل لعب ت للور كتلاب مللدرسي بلدون أي نللص مل  إلمل لفير  إلسللبعة إلجلدد    حللنر للو اللان 

إ سيتم   ها ول قها لإعادة تدويرها م  أال ما تبهر أو تدإ،ل. 
ا
 وإحد

ا 
ا
ي إلعمق وعل إلسطح:  سيةون م  إلمثير للاهتما  أيض

ي كتب إلفلسفة ف 
إا ف   معرفة إلتغ ير

إم  لعل سايل إلمثال  - ي إلير
ي إلانضباط ف 

 3993   3991   1093   1053لأن هناك  وإب  ف 

هلو إلمرالع لأي برنلام  اديلدإ  1037لعلا   Anatole De Monzie    ي لل تعمليم 3996  

إث  إلأغلللللرإض إلنقديلللللة وإلمدنيللللللة وإلمفلللللاهيم وإلم لفلللللون حللللللول إلمشللللليلاا وإلأطروحلللللة ل إلللللللير

ي  
كللير  علل إلاسللتمرإرية: P-2001إلأسلاسي للتعلليم إلفلسلله  لل   ؤلل . يمةل  إلير   وإلتعل لق إلن ي

وريلة   وإلن ليحةتةرإر إلمفاهيم إلأساسية مثل إلحقيقة وإلحرية   ون وص مع ن  ة تعتلير صر 

ي ومي  ... .  نام  فيلسو  غرنر  فيلسو  إلير
فيما يتعلق بالأطروحة   موةوع إلبيالوريا   يبهر

حه     ACIREPH13لماذإ   عل سايل إلمثال   إلمفاهيم ولي  إلمشافل   عل إلنحو إلذي إ ير

 L.L. Grateloup (Hatierعندما يجب أن تةون إلأوخ فرصة لمعالجة إلثانية؟ هذإ ما أ هره 

ي عملله 1985  
  حيللث يتعاملل مللع إلقضللايا  Problématiques de la Philosophie  ف 

ي أ ارتها مفاهيم برنام  إلسلسلة إلتةنولواية. 
 إلرئيسية إلنر

إ   لأن إلفلسلفة دإئمللةإ .  -
ا
لا أبللد علل إلعةل  ملل  ذللد   يمةننللا إلتأكيلد عللل إلتغ لير للللي   وريا

ي برنلام  عللا  ل    للدمنا علل سللايل إلمثللا
  مفهللو  إلكفللاجة لإلللذي تحللد    3991لأول مللرة   ف 

ي عا  
ي عامي 1003عنه ف 

نتحدث ع  إلقدرإا ؛ وأول إمرأة بير  إلم لفير   3996و  3993    وف 

ي ؤصدإر 
لا إعتبلار أوةلح  3993لحنا أرندا إ ف 

ا
م  إلمرإاع إلمعجمية وإلمفاهيميلة. هنلاك أيض



إ عللل لخ وصلية إلسلاسلل إلمخ
ا
تلفللة للبيالوريلا إلعاملة   مللع بعلض إلمفلاهيم إلمختلفللة إعتملاد

ي حير  أن 
ي إلأيقوناا   ف 

ا تطور ملحو  ف 
ا
إلدورة و، وصية إلسلسلة إلتةنولواية. هناك أيض

ي إلتقليلد 
ا إلتقليل م   يمتهلا مقارنلة بتجريلد إلمفهلو  ف  ي تعلم إلفلسفة تم دإئما

ميانة إل ورة ف 

: أطلل  إلفلسلل ي
    حيللث إل لفحة إليشلى يتةللون مل  صللور 1003فة لبوكيل  بلوك   إلعقللان 

إ  ي
 ورسو  بيانية   وحق إلن وص   تذكر ترامة كتاب ألمان 

للا ملا الان هنلاك تم للير   ي إلثمانينيلاا وإل سللع نياا. حلنر ذللد إلحلير    غالبا
حلد   نقطلة تحلول ف 

نللللام      Grateloupل بلللير   دورة إلفلسلللفة     إلمةونللللة مللل  إللللدرو  إلمةرسللللة لمفلللاهيم إلير

   idem Grateloup  و  إلمختارإا إلفلسفية  لHachette   TL   1990مف ش إلفلسفة   

: إلأول 1992 ي  -    تعتللير ميمللللة. مثللال:  يتضلللم  مقللرر إلفلسلللفة مجلللدي  متيلللاملير 
رسلللالة ف 

ا  مجللد بعنلوإن: تلاريلللل  إلفلسلفة مل  ،للال إلن لوص  -إلفلسفة   حيث تدر  إلمشافل ...  انيا

  .1099..  لمورإل   تحرير. ااما   .

ي تعللللطىي م هللللر إلكتلللاب إلمللللدرسي إلحلللاخي   حيللللث ت هللللر 
 لللم ت هللللر إلأعملللال إلمختلطللللة   وإللللنر

نام    يفتح  -إلن وص كرسو  ؤيضاحية للمشافل حول إلمفاهيم:  ال ف ل لحول مفهو  إلير

ي تعملل كلدورة   لإلمفلاهيم وإلن لوص   نا لان   إلسلل   
    وتل هلا 1099بمقدمة موازة لوإلنر

ي مجللد وإحلد إلاةلطرإر  مقتطفاا م  إلن وص. 
فيملا يللي ملخلص للابتيلار   وإللذي يلخلص ف 

نام  مع إلمفاهيم وإلم لفير    مع تعل ق عل إلنص  يد إلفحص:  فلسفاا  ي إلير
ؤخ إلتعامل ف 

Parcours (Nathan  T - CDE  1985  P- 1983  وللدا مل  إلتقلاج فةلرتير    مفهلومير  

: إلمختللللارإا   مللللع   رإئهلللا ملللل  إلن للللوص   وإلمقللللرر   مللللع إهتماملللله لكتلللاب إلفلسللللفة إلمللللدرسي

بالطالللب. أردنلللا إلجمللع بلللير  مزإيللا هلللاتير  إل لليغتير   . أو:  تشللليل إلن للوص بلللير  اللل مقتطلللف 

للا ملل  ،لللال إلن للوص  ل إ حقيقيا  . طريقللة Nathan  for T - FGH  1992مقتل   مسللارا

 للتو ف ع  إلتناف  مع إلمعلم. 

ي تقاليلللد وممارسلللا
ي إلوإ للع   إلغلبلللة ف 

ي ميلللان ملللا حنلللير  إلتلاميلللذ ف 
ا  در   إلمعللللم لمللع ربملللا ف 

بويلة     ؛ وم  ناحية أ،رى   فإن  إلحريلة إلير
 
 إلتلاميذ     إلذي يجب أن يةون مساره  عم 

وط إلحرية إلفلسفية وإلديمقرإطية     ط م  ل  إم  لكش  ي إلير
ي أعيد إلتأكيد عل ها ف 

للمعلم إلنر

ي نهايلللة إلقلللرن تعللطىي إلكتلللاب إلملللدرسي ميانللة غامضلللة. 
دعونلللا لا ننسلل أنللله تلللم ؤ شللاج برنلللام  ف 

إ لذاائهم   لم  ي إلمقاطعاا   فإن إلبار س ير    ن را
إ  عل معلسي إلفلسفة ف 

إلتاسع عش  للإل 

ي إلفلسفة عل عة  إلتخ  اا إلأ،رى ... 
 يةونوإ بحااة ؤليهإ لا يواد  كتاب مااستير  ف 

لهللللذإ إلللللدليل   بللللالطبع   أن يحللللل محلللللل دورة  ةللللاهد هللللذه إلاحتياطللللاا إلخطابيللللة:  لا يمةلللل 

  بها هي Hatier TS 1995إلمعلم  ل
    أو  لا يتضم  دورة منهجية تةون مهنتها غير إلمعير

 لمقرر فلسفة   “ . أو: Hatier  TL   1995إس بدإل المة إلمعلم ل
 
هذإ إلعمل لا بشيل معادلا

إلذي يواهها وي لفها بحرية   ويديرها  ولا ملخ ه أو ،طته. إلدورة هي عمل مدر  إلفلسفة  

ي طورهلا TL   2001بمس ولية ااملة  لنا ان   
  ؛ أو:  لي  إلمق ود أن تحل محل إللدورة إللنر

للللللج نفسللللللله عنللللللدما يتعلللللللق إلأمللللللر بالكتلللللللب Raffin  Delagrave  2006إلمعلللللللم ل ي
  ؤللللللل . إلس 



:  هلللذإ إلكتلللاب لللي  لديللله إلطملللو  ولا إلوسلللا
 
ة ئل لاسللل بدإل مقلللرر إلمخ  للة للطللللاب مبلللال 

إ لل  إ،تبار فلسفة إلبيالوريا 
ا
ا ولا يمة  إلاستغناج عنه لإعدإدك ايد وريا معلمد   إلذي ي ل صر 

 . تسمع إلقضيةإ ومع ذلد   لا يزإل هناك تنا ض بير  Prepabac   TL / ES / S   2005 ل

ي ،طلة   بلدون 
 دون ؤعطلاج در :  تبلن 

 
ي معالجلة فةلرة حلنر وللو  للي 

إسلل بدإل در    إلرغبلة ف 

  .3993تأ،ذ م هر وإحد إ لديلااريف   

ي   لا يفعللل ذللللد
إ ملل  ؤطللار ديمقلللرإعي وعلمللان 

لل   ؤذإ الللان اللزجا ي إلفر سي
لا  لأن إلتعللليم إلفلسلله 

ي  إلخاصلير   ل فلسلفة رسلمية. ؤن تعلدد إلكتلب إلمدرسلية مل  إلنلال  ي تلقير  إلطللاب أو  ش 
ينب  

ي بعض 
ي لعل عة  إلكتاب إلمدرسي إلفردي ف 

نام  حةومي   ولكنه حر ف    بير
إلبلدإن    إلملير 

للا  لا تعليميا
ا
ي  وهامش

لا لعللل سلايل إلمثلال   إلمللادي أو إلروحلان  ا ملموسا للا فلسلفيا
ا
ك هامش نقلله   يلير

 للكتاب. 

نلام  يمةنله لد  إ:  ؤذإ الان إلير
ا
ن يجة لذلد    د يبدو أنه  مواه    م  حيث أنه للي  محايلد

نللام  ومعالجتلله  إلمفلاهيم   فللإن إلكتلاب إل ي منا شللة حللول تفسلير إلير
مللدرسي بشللارك بالفعلل ف 

 . علللللل سللللللايل إلمثللللللال   نختللللللار ل ملللللل  أاللللللل سللللللهولة إلقللللللرإجة Raffin  Delagrave  2003ل

نام . يملار  Delagrave 2006وإلملاجمة      The Cours   أو لا نختار ترتيب مفاهيم إلير

de Philosophie  بوإسلطةL.L. Grateloup (Hachette 1990 تيلب إلأبجلدي لا للير
ا
   وفق

ي متملير  . لكل  الل دورة تدريايلة 
ا بوةلع فلسله 

ا
للمفاهيم    لأنه  لا يواد مفهو  يتمتع مسلبق

ج آ،ر غير  ي
 تتةون م  إلدرو  إلمخ  ة للمفاهيم  هي  حصرية   لأن ال در  هنا هو س 

حلللور اديللد للللدورة مرإاعللة بسلليطة موزعلللة عللل آرإج مختلفلللة أو تجللاور مسلللطح للعقائللد     م

ي 
لللا ف  ي أن إلكتلللاب إلملللدرسي يمةللل  أن ي هلللر دإئما

مسلل ولة يعط هلللا معناهلللا  . هلللذإ هلللو إلسلل ب ف 

 اانبه إلذي بشبه إلدورة إلتدرياية امناف  لدورة إلمعلم. 

إ لواللللللود برنلللللللامجير     للسلسللللللللة  3996للسلسلللللللة إلعامللللللة و  3993علللللللاوة عللللللل ذللللللللد   ن للللللرا

إ لأن إلسلسللللة إلعاملللة تحلللدد بعللللض إلتةنولوايلللة   سللليةون هنلللاك نوعلللان مللل   إلكتيبلللاا. ن لللرا

  فهنلاك إ،تيللار بعلض إلمحللرري  بلير  ؤنتللاج دليلل لكللل  S14و  ESو  Lإلا،تلافلاا بلير  سلاسللل 

    أو وإحلد فقله مل  أالل Bordas   2001؛ علل سلايل إلمثلال  TL   ES   Sسلسللة عاملة ل

كلير إ ت لادDelagraveسلسلة  لا ية لمثل  ا أ
ا
لوري بعلد . ؤنها أيض يةإ ولكل  سليةون مل  إلصر 

إ لأنلله  نلام    ولهلذإ إلسلل ب تحلير  روحلله . ن لرا يلر إلسلل ب:  ؤنهلا لا تتوإفللق ملع نللص إلير ذللد تير

نام  للسلسلة إلتةنولواية إلمختلفة ل     Hospitalityو  SMSو  STIو  STLو  STGنف  إلير

 سيةون هناك دليل وإحد فقه لكل هذه إلسلسلة. 

 

ي إلسلسلللللة إلعاملللللة  للللم يثللللور إلسلللل إل   برنللللام ر
حللللول مللللا ؤذإ اللللان   بخللللللا  إل شللللابه إلقللللوي بللللير 

ي إلدراة إلثانية    وبصر  إلن ر ع  
وإلتةنولواية   وإلذي يضم   وحدة تدر   إلفلسفة ف 

لوري أو علد   ي   مل  إلصر 
ي إلثلوإن 

ي إلأ صرل ف 
إلعدد إلمحدود م  إلمفاهيم بسل ب إلجلدول إللزمن 



ي إلأمللاك  إلعاملللة مرإعللاة ، وصللية تلاميلللذ إلتيللار 
إا إلتةنولوايلللة   أي مللا ؤذإ اللان إلا،لللتلا  ف 

ا لكتابة إلكتب إلمدرسية.  ا أساسيا إ تعليميا ا  متغير

ي 
إ علللل ملللا ؤذإ كنللللا نعتلللير أننلللا نخاطلللب أنفسللللنا ف 

ا
هلللذه مشللليلة فلسلللفية تعليميلللة مهمللللة   إعتملللاد

  أو لجمهللور  إلفلسلفة لطلللاب ملموسلير    أو نأ،للذها امللا يجلب أن نأ،للذهم ؤخ أبعللد مل  ذلللد

ي تللتخل علل   للرإرإتهم إلخاصللة عنلللد 
عللالسي ملل  إلكائنللاا إلموهوبللة بال سللاوي مللع إلعقللل   وإلللنر

ي فر سللا إلجمهللوريير  مللل  
عتبللة إلف للل. نتعللر  هنلللا عللل أحللد عنلللاصر إلنقللار إلللذي يعلللارض ف 

بللويير    إلللذي  يريللدون أن يعرفللوإ اللون  مجتمللع إلعقللول إلعقلانيللة للطالللب إلمجللرد وعنللاصر إلير

 اما يقول ديوي    ولي  فقه إلفلسفة   للتدر  . فلسفة اون ... ل

 :   إلذي يتحدث بشيل عا   Nathan Technique FGH 1989سنقو  هنا بقيا  إلفرق بير 

ي  Nathan STT / STI / STL / SMS 1992عل   إلطاللب  ؛ 
  إللذي يقلد  دليلله  للطللاب ف 

ي أن تةلون ملل  إ،ت للاص إلللبعض إلأ سلا  إلتةنولوايللة للإ هللار  أن ممارسلة إلفلسللف
ة لا ينللب  

ي يجب أن تقد  أي 
ا ما يثير  لقهم متطلباا إلصرإمة وإلعقلانية إلنر ...     للطلاب إلذي  غالبا

ي    حيلث ت هللر ، وصلية هلل لاج إلطللاب ؛ و 
:  أردنللا أن Delagrave 2006تسلاؤل فلسلله 

ي إلسلاسللللل إلتةنولوايللللة. ل
قللللد علمتنللللا تجرب نللللا ... نأ،لللذ بعللللير  إلاعتبللللار ، وصللللية إلطلللللاب ف 

ي إلوإ لللع: إلاسلللتخدإ  إلمتةلللرر لةمثللللة   وإلحاالللة ؤخ مضلللاعفة 
إلحاالللة ؤخ ترسللل   إلفلسلللفة ف 

بوية  لملاح ة إلمحرر: تم ؤسقاط  إلوساطاا وإلتعديلاا   وإلاهتما  باستخدإ   إلروإفع إلير

ةللللوعاا إلنقللللار إلكلملللة   حللللنر بللللير  علاملللاا إلا تبللللا   ل إلو للللائق إلإ نولوايلللة وإل للللور ومو 

إلمعلللاصر وملللا ؤخ ذللللد . وللللذلد فقلللد  ادنلللا ؤخ تعلللديل هييلللل دليلنلللا للسلسللللة إلعاملللة وإد،لللال 

ي إلسلسللة إلتةنولوايللة ...  
. نللرى هنللا 17إبتيلارإا تتةيللف مللع إل لرو  إلخاصللة للتللدر   ف 

ي ف للول مع نلللة   
ي حللالاا مع نلللة   إسللتحالة إلتلللدر   ف 

مرإعللاة مبللدأ إلوإ لللع: صللعوبة   حلللنر ف 

لوري بالتلاخي تعلديل تعلليم إلفلسللفة 
و،اصلة إلف لول إلتةنولوايلة   وإلن يجلة إلتاليلة: مل  إلصر 

 وم  هنا كتبه إلمدرسية. 

بذل فيه إلجهد   وإلذي  إلس إل ؤذن هو أن تعر  بأي طريقة. وهذإ هو إلميان إلذي يجب أن يعى

ل لي  عاما ي إلكتلب إلمدرسلية   عنلدما نقارنهلا بعش 
ا متباعلدة   يةلون  قلل لا يواد أ ر يذكر منله ف 

 للغاية. ما نجده   عل سايل إلمثال   هو أن تن يم إلمنا شاا إل فية 
 
إلتعليم إلتقليدي  قير

ي حللير  أنلله
للا علل  إلكتلللب إلمدرسللية   ف  ي  لا يللزإل غائبا

هي طريقلللة وإعللدة لللتعلم إلفلسللفة   نرإهلللا ف 

ي إلملدإر 
ي إلممارسلاا ف 

ي إلمدرسة إلثانويلة إلمهنيلة وف 
  إلابتدإئيلة وإلثانويلة. لاحلظ   إلتجارب ف 

    إللذي يلروج Grataloup / Vignard (Séries techno   Bréal   2006مع ذلد   عملل 

ي 
  حلللول إلكتابللللة أو نللللدوة إلفلاسللللفة. هللللذإ هللللو  GFENللللبعض إلأبحللللاث ملللل   طللللاع إلفلسللللفة ف 

ي مقالتنا إلتالية. 
 إلتحليل إلأكير د ة إلذي سنتابعه ف 

ي إلملدإر   Tozzi M.   "Des" manuals  إلم لطلح إن لر إلجلزج إلعللوي مل 1
 للفلسلفة ف 

   Diotime l’Agora n ° 29   Sceren-Crdp de Montpellierإلابتدإئية وإلمتوسطة    

 .3996أبريل 



يون 3 ي إلمدإر  إلثانوية   ساتنير
ي فر سا ف 

ي  1000  ليل    إن ر تاريلللل  تدر   إلفلسفة ف 
  أو ف 

 .1000تدر   إلفلسفة   تشارلز بينارد   إلفيلسو  وإلمعلم   

ي  3
لا ف  حا .    تحليلل مقلارن للنمللاذج إلتن يميلة إلمختلفلة لتلدر   إلفلسللفة Tozzi Mإن لر ل 

للللا للبلللللدإن إلمختلفللللة    إلنللللدوة إلفر سللللية إلألمانيللللة حللللول إلمدرسللللة إلمقارنللللة   بوتسللللدإ    
ا
وفق

 .3997ساتمير 

7 GREPH مجموعللة بحثيلللة حللول تلللدر   إلفلسللفة   أسسلللها :J. Derrida  وطللللابENS   

 Lesإلذي  إنتقدوإ إلمو ف إلمحلافظ للفلسلفة إلرسلمية   ومو فهلا  إلرالوخي  إلمتلدخي لإن لر 

Etats Généraux of Philosophy   Flammarion   يحارب إلسيد أونفرإي إل و    م .  

ي وإلمناهض Contre history de la Philosophie (Bréal،لال كتابه 
    إلمهيم  إلروحان 

 للمادية وإلمناهض للمتعة. 

 .L’Harmattan   1987إن ر إلفلاسفة بير  إلمدرسة إلثانوية وإلطليعة    7

ي  سلقها  . رإفلير  عل  إلأطروحلة إلفلسلفية ل 6
    إلقللرإجة 1007مثلال علل إلأعملال إلثلا لة إللنر

بيلللة إلفلسلللفية ل    إسللل1007إلفلسللفية ل ي إلير
-INRP-CNDP    3993تخدإماا إلن للوص ف 

Hachette. 

ي  5  Penser par soi- soi - Initiation à la Philosophieهلذه هي حالللة كتللانر

(Chronique Sociale  1994 وإلللللذي عللللل إلللللرغم ملللل  أنلللله يوةللللح للطلللللاب إلمهللللارإا    

ي إلفلسفة   ؤلا أنه لا يتعامل مع إلمناه 
 إلدرإسية.  إلمتو عة ف 
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 نهج قائم على المهارات في الفلسفة؟

Une approche par compétences en philosophie ? 

 يترجمة الأستاذ حبطيش وعل
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 نهج قائم على المهارات في الفلسفة؟

Une approche par compétences en philosophie ? 

 ترجمة الأستاذ حبطيش وعلي 

   3122مارس  7بقلم ميشيل توزي في 

 تدريس الفلسفة": من انتقال المعرفة إلى تدريب المهارات -ندوة "فلسفة التدريس 

مدة  ية ل ية تقن سة ثانو في مدر سفة  ستاذ الفل توزي ، أ شيل  في  37مي خري  ستاذ ف اً ، أ عام
يه  في مونبلي ية  بو لوم التر عات الع ف 4جام سكو  ير اليون سفة ، خب مدرس الفل في ،  سفة  ي الفل

 المدرسة الابتدائية.
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 :مقدمة

عالمي ،  ستوى ال لى الم هارات ، ع ير الم طو مل لت جه الع هارات" ، وتو برامج "بالم يف ال بر تعر يعت
اتجاهاً هاماً في الوقت الحالي في تطور أنظمة التعليم ، والتي تعمل على إضفاء الطابع المؤسسي 

يقة على هذا النهج تدريجياً. مع عوا يقة تقييم المعلمين ، وطر قب وخيمة على كتابة البرامج ، وطر
 جعل الطلاب يعملون ...

شأن  صيات ب ثال ، تو سبيل الم لى  لأوروبي ، ع حاد ا لس الات لأوروبي ومج مان ا شر البرل ن
هارات  عارف والم صف "الم ياة ، وو مدى الح تدريب  ليم وال ية للتع سية الثمان فاءات الرئي ال ك

(. أصدرت بلجيكا الناطقة OJ of 12 / 30/2006ة المرتبطة بكل منهما" )والمواقف الأساسي
في  ثة  سوم البع سية مر يع  8::35/8/2بالفرن طوير جم مي لت طار تنظي هي إ هارات ، و شأن الم ب

فة  من المعر مة  عة منظ يق مجمو لى تطب قدرة ع ها "ال لى أن نا ع فاءة ه يف ال ك يتم تعر برامج.  ال
من إنجاز عدد معين من المهام". تشتهر كيبيك وكانتون جنيف والمهارات والمواقف التي تمكن 

بتقدمهما المؤسسي في هذه القضية ، وهو أمر غير واضح عندما نبدأ في الممارسة. من جهتها ، 
تعني القاعدة الفرنسية المشتركة "القدرة على حشد الإنجازات في المهام والمواقف المعقدة ، في 

سو ياة" )مر في الح ثم  سة  يو  22م المدر يتم 3117يول هارات ل يب م لآن كت يذ ا لدى التلام  .)
 التحقق من صحته في نهاية المدرسة الإعدادية.

سوم  حالي )مر سية ال مة الفرن سلة العا نامج السل في بر طور:  هذا الت سي  ظام مدر سفة كن جه الفل توا
ضوح إلى ( نجد إشارة صريحة إلى المهارات المطلوب تطويرها: "ينُصح بالإشارة بو38-16-14

من  يذ  سبها التلام جب أن يكت تي ي هارات ال تدريس والم ها ال لق ب تي يتع ضوعات ال من المو كل 
هارات المحددة  أجل إتقان واستخدام ما تعلموه ... ". "في دراستهم سيتم اكتساب وتطوير الم

قدرة في العنوان الثالث أدناه". نتحدث عن "تعلم التفكير الفلسفي" ، "الاستعداد للتحليل" ، "
سفي.  مل فل لى ع حول إ طورة وكذلك الت كار الم طورة والأف فاهيم الم ستخدام الم لى ا يذ ع التلم
لى"  حن نؤكد ع مل "ن فاهيم و يع سة الم لال درا من خ سبة  شية المكت صية والمعي فة الشخ المعر
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ية الضمنية جديدة إلى حد ما  القدرات التي يجب حشدها "... المفردات ، مع دلالاتها النظر
 يخ برامج الفلسفة.في تار

من خلال  -مثل المواد الأخرى  -لذلك ، يتم تحدي الفلسفة ، من ناحية ، كموضوع مدرسي 
طورات  حول الت قدي  سي ن كنهج انعكا خرى  ية أ من ناح يدة ،  طة الجد فاءة المحي عايير ال ك م

ية(:  ب موذج الجديد )خاصةً( في فلسفة التر منهج المجتمعية والتعليمية ، للتفكير في هذا الن هل ال
مي  غذي الانعكاس التعلي هل يمكن أن ي شروع أم يمنعه؟  سفة م في الفل قائم على ال كفاءات  ال
للنظام؟ هل لها جوانب مفيدة ، للطلاب والمعلم على حد سواء ، من منظور تعلم الفلسفة؟ وإذا 

 بدت مرغوبة فما هي الانجرافات المحتملة وكيف يمكن تفاديها؟

I.  للنهج القائم على المهاراتالمنهج النظري والعملي 
يف المفهوم -1  مسألة تعر

برامج  عالمين المهني والتعليمي لسنوات عديدة )السبعينيات في  تم إدخال مفهوم ال كفاءة في ال
قائم  لنهج ال ها في ما يسمى ب  "ا التعليم المهني ، ثمانينيات القرن الماضي للفئة الثانية( ، وتم دمج

يف على المهارات". لا يزال هذا ال ية: التعر بو مفهوم يناقش في البحث ، ولا سيما في العلوم التر
الدقيق للمفهوم والنهج القائم على المهارات ؛ سؤال مثير للجدل في علم النفس المعرفي وفي تعليم 
مفهوم ال كفاءة المستعرضة. يتساءل عن أهمية إضفاء الطابع المؤسسي عليها )كتابة البرامج حيث 

أمام المحتوى( ؛ عند استخدامه في الفصل )حيث غالباً ما يتم الخلط بينه يتم وضع فعل العمل 
جب  تالي ي مل ، وبال شكل كا ته ب يتم تثبي لم  لخ.  سيطة( إ ية ب ضوعية أو إجرائ فة مو بين معر و
استخدامه بحذر معرفي ومنهجي. يتم دعم البحث الحالي في هذا المجال ، في فرنسا ، ولا سيما 

ية. من وجهة نظر فلسفية البحث في علم النفس الم عرفي وبيئة العمل غير الناطقة باللغة الإنجليز
هوم  هوم بمف لبعض المف جه ا لي  hexis، وا يق عم لال تطب من خ ئم  سب ودا صرف مكت )ت

لى  لاق إ سطو )الأخ جدد( لأر صل  Nicomaquesمت ثاني ، الف تاب ال هذا 5، الك كن  ( ، ل 
هذا ا عد ل اً. الب اً أخلاقي طى مفهوم هوم أع لى المف لآخرين إ بل ا من ق ية ؛  عة الثان من الطبي نوع  ل

 موطن بورديو ، ل كن هذا ، يختلف عن المعتاد ، فاقد للوعي إلى حد ما ...
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يفات المتداولة ، فيما يلي بعض الأمثلة الناطقة بالفرنسية لباحثين معترف بهم في  من بين التعر
 المجال التعليمي. المهارة هي:

يو ،  - يب مير حدد" )فيل لاج م نامج ع قة ببر حددة بد شاكل الم من الم ئة  بط ف لى ر قدرة ع "ال
2:9:.) 

"القدرة على العمل الفعال في مواجهة مجموعة من المواقف ، والتي يمكن للفرد السيطرة عليها  -
يد  سب لتحد قت المنا في الو مة و شدها بحك لى ح قدرة ع مة وال فة اللاز لك المعر مرء يمت لأن ال

يب  ها" )فيل ية وحل شكلات الحقيق يف ،  Perrenoudالم عة جن حدد أن 8::2، جام ما ي (. ك
من  عة  من مجمو صها  سبة دون استخلا ستجابة منا ناء ا قد ، وب ضع مع هة و لق بمواج لأمر يتع "ا

 الردود المبرمجة مسبقاً".

التي ستسمح ، "مجموعة متكاملة وعملية من المعرفة والدراية والدراية والدراية ل كي تصبح ، و -
يع" )مارك رومانفيل ،  في مواجهة فئة من المواقف ، بالتكيف وحل المشكلات وتنفيذ المشار

 (.9::2من جامعة نامور ، 

"معرفة معقدة بالتمثيل على أساس التعبئة الفعالة والجمع بين مجموعة متنوعة من الموارد الداخلية  -
بروك ، مؤتمر  والخارجية داخل أسرة من المواقف" )جاك تارديف يل  38، من جامعة شير أبر

 في هذه الجامعة(. 3117

لات  - حل حا موارد ل من ال لة  عة متكام ئة مجمو لى تعب قادراً ع كون  ني أن ت لاً يع كون مؤه "أن ت
(. أو: "يكون شخص ما مؤهلاً عندما يكون قادراً على F. M. Gérard  ،2008المشاكل" )

ية معينة تتعلق بحل حشد الموارد ذات الصلة لحلها أو تنفي ذها بشكل فعال ، بما يتفق مع رؤ
 نوع معين من المشاكل أو أداء عدد من المهام المعقدة. جودة ".

يدعو إلى وضع العمليات في  هذا مفهوم ديناميكي لل كفاءة فيما يتعلق بمناهج تعلم الطلاب ، و
ا في المواقف الجديدة. لذا سياقها ، وإزالة سياقها الضروري لنقل التعلم ، وإعادة صياغة سياقه

رقم  XYZEP)في  Laurent Talbot(. يحدد Jonnaertفإن المهارة تطور "ذكاء المواقف" )
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( ، أن "النهج القائم على ال كفاءة هو نهج اجتماعي بنائي ، مما يعني أن نشاط التلميذ يفُهم 45
وجه الخصوص من خلال على أنه ضروري للتعلم ... والتلاميذ هم من يبنون مهاراتهم" ، على 

 إعادة استثمار المعرفة.

يف -2  :  عناصر التعر

لنهج  هذا ا من  سفي  -سنحتفظ  لتعلم الفل في ا سنختبره  لذي  يف ا هو التعر هذا  أن  -سيكون 
يقة متكاملة الموارد الداخلية والخارجية لإنجاز  الشخص مؤهل عندما "يمكن للمرء أن يعبئ بطر

يف  نوع معين من المهام في نشاط واحد. يق. الوضع المعقد والجديد ". يتضمن هذا التعر الطر
 عدداً من العناصر المتكررة بين الباحثين.

مثال: في السنة النهائية ، يعتبر الطالب مؤهلاً في الفلسفة إذا كان بإمكانه كتابة أطروحة بشكل 
يا.  صحيح في يوم البكالور

يتم تعل ية بل  ست فطر هارة لي قاط: الم عدة ن ضح  نا نو جة دعو ها نتي تدريب ، إن يق ال عن طر ها  م
 عملية اكتساب ، عملية تعلم تستغرق وقتاً.

ال كفاءة لا تتعارض مع المعرفة ، لأنها تفترض تعبئة المعرفة. إنها تأخذ المعرفة على محمل الجد. 
ثال ، غالباً ما ينطوي على معرفة المؤلفين. ل كن  كونك بارعاً في مقال فلسفي ، على سبيل الم

عدة المعرف خاص بي ، أو هذه القا جدول الضرب ال فة  ني معر يف مهارة: يمكن في لتعر ة لا تك
ية )المعرفة التصريحية( ، دون معرفة كيفية الضرب بشكل صحيح أو استخدام القاعدة في  النحو
طروح  سؤال الم ظور ال في من ضعها  لف دون و يدة المؤ قراءة عق ية(. إن  ية الإجرائ لة )الدرا الجم

مقال الفلسفي. لذلك من الضروري التمييز بين المهارة )التي تعني "المعرفة الحية"( ليس مناسباً لل
 والمعرفة المنفصلة عن سياقها ، والخاملة ، والمقطوعة عن المهام والمواقف.

فة أو  عن المعر ها  ما يميز هذا  صرف"( ، و ية الت فة كيف ها "معر مل )إن في الع هارة  جاز الم يتم إن
تي تمنحها ؛ إنها أداة للتمكين. ما يهم هو التعبئة في العمل المعرفة. إنها تربط ال معرفة بالقوة ال

)في الموقف ، في السياق( ، المعرفة ، الإجراءات ، العملية )القيام بأطروحة في الموقف: في 
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يا ، وفي سياق كذا وكذا الموضوع ، إلخ. .(. الاختصاص هو "معرفة  المنزل أو في يوم البكالور
 (. لا يتعلق الأمر بمجرد عرض الإجراءات التلقائية.5::2ئة" )غي لو بوترف ، كيفية التعب

 

ما  كذا وكذا في مورد  مة ل ناك ملاء سب". ه قت المنا في الو مة و ئة "بحك نا التعب جب علي كن ي ل 
يتعلق بمهمة كذا وكذا ، حيث تتكون المعرفة الفنية لمعرفة كيفية التعبئة. نتيجة لذلك ، قد يبدو 

 م على المهارات أكثر طموحاً من مجرد نقل المعرفة.النهج القائ

يتم تجميعها وتوضيحها واستخدامها في التآزر  في هذه التعبئة ، يتم استدعاء العديد من الموارد ، و
، بما يتناسب مع تكاملها الفردي والجماعي. على سبيل المثال في أطروحة مقبولة ، هناك تنفيذ 

ية وال ية والمعجم فة اللغو فة للمعر مؤلفين والمعر فاهيم وال فة الم يان معر ظم الأح في مع ية ، و دلال
بة الشخصية ومعرفة التصور و الجدال  التأديبية الأخرى والإشارة إلى الدورة التدريبية والتجر

 ، تحليل المثال ، عادة ترتيب الأفكار ، إلخ.

هارات ا ية والم فة والدرا هم المعر نا ف ية ، يمكن موارد الداخل لال ال عدة من خ في القا صية ) لشخ
كن أن  برات ... يم قف( والخ قدرات والموا فة وال من المعر بدلاً  حدث  شتركة ، نت سية الم الفرن

 تكون هذه الموارد معرفية واجتماعية وجسدية.

يمكن أن تكون الموارد الخارجية للطالب هي المعلم ، أو زملاء الدراسة ، أو دورة ، أو نص ، 
ية أو مادية.أو كتاب ، أو أداة ، أو الإ  نترنت ، إلخ. يمكن أن تكون الموارد بشر

المهارة ليست هدفاً أيضًا ، بمعنى "علم أصول التدريس من خلال الموضوعية" ، لأنها لا تقسم 
المعرفة أو المعرفة بشكل غير صحيح ، وتدعو دائماً إلى مهمة معقدة ، وليست مجزأة ، مقسمة إلى 

يعطي المعنى ا تالي ، من خلال شرائح ، مما يصنع و عام والغرض من الأنشطة المدرسية. وبال ل
 التحفيز ، يمكن أن يساعد في تقليل الفشل في المدرسة.

المهارة غير مرئية ، على عكس الأداء. مرجعها النظري بنائي وليس سلوكي. أنها تنطوي على 
موذج  لى استبدال ن هارات إ قائم على الم لنهج ال هدف ا ية معقدة. ي يات عقل لذي P.Oعمل . ، وا
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ية وانحرافه العملي. من جانبنا ، قدمنا  ا على الأخير في أظهر حدوده النظر خمسة عشر اعتراضً
 (.M. Tozzi  ،1992-1أطروحتنا لتطبيقه على الفلسفة )

يمكن تطوير المهارة لنفسها ، ول كنها أيضًا تصبح مورداً لمهارة أخرى )على سبيل المثال: عليك 
قرأ  يف ت عرف ك يك أن "ت ية تحر لى كيف قف ع هذا يتو كل  سفياً"(.  ا فل قرأ نصً كي "ت ا" ل  نصً

 المؤشر ، من التفاصيل إلى الشاملة أو العكس.

يبر ، في ترشيد العلاقات  هذا النهج في حد ذاته يثير انتقادات. إنها تشارك ، كما يقول السيد و
بوي ، سعياً وراء فعالية النتائج ال أكاديمية ، التي تعارض المعرفة الإنسانية ، هنا في العمل التر

صلي لنقل  لدور الأ فة ، وا ية مكان المعر ية والكم يث الأولو من ح من شأنه أن يخرج  النزيهة. 
ية أو اجتماعية أو اقتصادية ،  المعرفة في المدرسة ، ولا سيما تلك التي ليست ذات فائدة فور

عن " حديث  حد ال لى  هب إ حن ذ فاءات )ن مة ال ك في خد ها  ستعمل علي ية"(. و ية الثقاف الأم
يرتبط هذا المفهوم النفعي للمعرفة في الواقع بمنطق الشركة ، الذي يتم استيراده إلى مجال التعليم 

(. يضيف البعض ، مثل Angélique Del Rey  ،2010، فيما يتعلق بتطور سوق العمل )
N. Hirtt (2010إلى هذه الحجج أنه لا يمكن أن يدعي البنائية والأساليب ا ) ية النشطة بو لتر

يعزز عدم المساواة الاجتماعية. يؤدي إلى البيروقراطية الروتينية في ممارسة التقييم ، بل و  ، و

بالكاد سنناقش النهج القائم على المهارات بشكل عام في هذه المقالة ؛ ولن نتعامل مع السؤال 
هج  هارات المستعرضة": ن في "الم ثل  صعب المتم هة النJال لآن وج عارض ا ماء . ي ية لعل ظر المعرف

سبب  خر ب جال آ لى م ما إ جال  في م سبة  هارات المكت قل الم كن ن لا يم ها  اً ل تي وفق يب وال التأد
(. 3113في مارس  4رقم  Diotimeخصوصيتها )انظر على سبيل المثال نقد برنارد راي في 

ساعد  كن أن ي لنهج يم هذا ا كان  ما إذا  نرى  سفة ، أن  مدرس للفل ساطة ، ك سنحاول بب
 فلاسفة المتدربين.ال

II.  المنهج القائم على ال كفاءة في فئة الفلسفة: 
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من  سيكون  سة ، و طار المدر في إ بوي  ير التر يذ )التفك سفية" للتلم فاءة الفل يد "ال ك ترح تحد نق
لدى  فاءات  هذه ال ك طوير  يز ت سفة لتعز ستاذ الفل فاءات أ عن ك حدث  ا الت ضروري أيضً ال

التفلسف" ، أي "التفكير لنفسك" )والذي لا يعني أن تكون التلاميذ( ، مثل "معرفة كيفية 
طور  اً ، وأن ي ي ستقلاً فكر صبح م مرء ، وأن ي ير ال سؤولية تفك تولى م كن أن ت اً ، ول  صلياً تمام أ

يفنا لل كفاءة  -انعكاسياً في الأسئلة وضع )له( الإنسان(. وهذا في  "تعبئة الموارد  -هذا هو تعر
يقة  متكاملة على نوع معين من المهام المعقدة والجديدة". دعونا نفحص الداخلية والخارجية بطر

يف في الفلسفة ، لنرى ما إذا كانت ذات صلة.  العناصر المختلفة لهذا التعر

بة  سا: كتا في فرن سية  صحتها مؤس من  قق  سفية والتح فاءة الفل طوير ال ك صة بت حددة الخا هام الم الم
ل ترح ) لنص مق مة  سة منظ جراء درا حة ، وإ ( ، أطرو اً ية تمام ضرور بالمؤلف  ته  كون معرف ا ت

 وشرح مقتطف من النص الشفوي من المفترض أنه معروف.

هذه مهام وأنشطة معقدة ، لأنها تنطوي على تعبئة موارد متنوعة ومشتركة. تتم ممارسة هذه في 
ثال: إجراء أطروحة( ، ول كنها  مهمة تتشابه في كل مرة في مجملها في كل مرة )على سبيل الم
تختلف في كل مرة من حيث الموضوع الذي يتم تناوله )يتغير السؤال المطروح(. بهذا المعنى ، 
سة:  نوع المدر قف" ، أو  لة الموا لى "عائ مي إ نت تنت لو كا تى  مرة ، ح كل  في  يدة  هي جد ف
فس  ست ن هي لي سبوقة: ف ير م ها غ حد ذات مة ب ها المه ترح في تي تقُ لة ال سفية. إن الحا حة فل أطرو

يا الشيء ، ف ي المكان والزمان ، مثل كتابة مقال "في المنزل" و "على المنضدة" وفي يوم البكالور
... 

ية  فة )النظر لى المعر ستند إ هي ت عة. و سفة متنو لب الفل ية لطا موارد الداخل كون ال كن أن ت يم
 والخبرة( والمهارات والمواقف التي يستوعبها الطالب في المدرسة وفي حياته.

 طبيعتها وأصلها ( معرفة متنوعة في

معرفة الطبيعة الفلسفية: المذاهب الفلسفية )الأفلاطونية ، الكانطية ...( ، أو عنصر العقيدة  -
)الشك الديكارتي ، الديال كتيك الهيغلي ...( ؛ التيارات الفلسفية )المثالية والمادية ، التجريبية 
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يان  مل )ب توى ع ية ...( ؛ مح ية والأبيقور ية ، الرواق ماركس( ، أو والعقلان شيوعي ل حزب ال ال
ضايا  قت ...( ؛ الق يف الو حول تعر سطين  باك أوغ كارت ، ارت شمع دي عة  طف )قط مقت
قة ،  فاهيم )الحقي لى الم توى ع لخ( ؛ المح جود الل  ه ، إ سألة و فة ، م ية المعر سيكية )نظر الكلا

ية ...( ؛ "المعالم" ، بمعنى برامج الطبقة النهائية الحالية )الفروق الم فاهيمية: مطلقة / نسبية ، الحر
 مجردة / ملموسة ، إلخ( إلخ.

 مقررات استاذ الفلسفة. -

قراءة ،  - حف ،  سيقية ، مت لة مو سة )حف خارج المدر سبة  ية المكت مة والثقاف فة العا المعر
تاريخ  خرى:  سية أ صات مدر سبة تخص لخ( ، أو بمنا نت ، إ يون ، إنتر ية ، تلفز ضات جماع يا ر

يشيا باللاتينية ، في الفرنسية عصر التنوير ، مسرح سارتر أو الأفكار ، الأدب )شيشر ون أو لوكر
في  نان  نون ، اليو تاريخ الف نون و سبانية( ، ف سيرفانتس بالإ ية أو  سبير بالإنجليز كامو ، شك
ية الليبرالية في  ياء نيوتن أو أينشتاين ، النظر ياضيات ، فيز اليونانية أو في التاريخ ، مظاهرة في الر

بية المدنية وما إلى ذلك. هذه الثقافة هي الاقتصا يعات التر ية وتشر د والمؤسسات والقيم الجمهور
 أساس وداعم للتفكير

حب ،  - حول ال بآخر  شكل أو  ها ب تم تحليل تي  ية ال بة الح لب ، للتجر صية للطا بة الشخ التجر
 والصداقة ، والإيمان ، والجمال ، والجسد ، إلخ.

 :( الدراية والقدراتب

مقال ، من الضروري معرفة كيفية إتقان ، أي معرفة كيفية تطبيق عدد معين من الرموز لكتابة 
لا  صلية ) قدرة التوا عام ال شكل  حو( ، وب ئة والن في التهج ية  قدرة اللغو ية )ال ية والدلال المعجم
صححاً  صورة أدق م مه ، وب يتم فه تى  يه ح سل إل ستهدف المر كن ي ضمنياً ، ول  سه  تب لنف يك

 بمعاييره(.

جع من  موذجي )را سي الن سي" الفرن نوع المدر نوع "ال صة ب جراءات خا يذ إ ا تنف ضروري أيضً ال
 . جزئين أو ثلاثة ، خاتمة.Aعمل 
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في  ضيحها  ها وتو تم تطوير سمية ،  نب الر هذه الجوا لى  حددة إ ية م بات تأديب ضافة متطل مت إ ت
ي سؤال ، أ لف ال سؤال )خ في ال شكلة  مة م ضع المقد جب أن ت قة: ي ي بات الطر شكلة كتي ن الم

وقضاياها ، الصعوبات في حلها ، إلخ( ، يجب على الأطراف على سبيل المثال دعم وجهات 
من  فة  نواع مختل ناك أ ستجواب ؛ ه يد الا ها لتمد ثم فتح مة  خيص الخات جب تل فة ، ي ظر المختل الن
الخطط الممكنة ، على وجه الخصوص وفقاً لصياغة الموضوع ، المدرجة في الأعمال المخصصة 

 ا إلى ذلك.وم

نا ) عايير أو Tozzi ،1992-1من جانب هو التنفيذ ، أكثر من م سماً فلسفياً  نا حا بدو ل ( ، ما ي
يار  جب". )اخت ل  "الوا سفياً  هدفاً فل ية ،  طي جاذب نة تع ية معي يات فكر سمية ، لعمل إجراءات ر

 هذا المصطلح يتطلب العديد من التطورات(.

 (.Tozzi ،2005كر يريد أن يكون فلسفياً )هناك ثلاث عمليات مهيكلة بشكل خاص لف

ياة أن نعيشها"( أو الحقيقة  الاستدلال ، أو القدرة على التساؤل عن المعنى )"هل تستحق الح
)"هل الأشياء كما تبدو لنا؟"( ؛ للشك ، للتشكيك في آراء المرء )"أنا أؤمن بالأشباح ، ل كن 

يزات كون تح ما ت اً  تي غالب حق؟"( ، وال لى  نا ع ير  هل أ بل التفك ها ق لاء ب تم الإد صريحات  )ت
سؤال  لى ال يد إ من التأك عودة  حات ؛ لل ها أطرو من اعتبار ثر  ضيات أك ها فر ( ؛ اعتبار ها في
سبقة للأطروحة والتحقق من صلتها  لتخلص من الافتراضات الم يب عنه ضمنياً ، أو ا الذي يج

حيح؟( ؛ للتشكيك في تمثيلهم )إن القول بأن "الل  ه صالح" يعني ضمنياً أنه موجود ، هل هذا ص
ية تتمثل في فعل ما يريده المرء" ، فما العواقب؟( ؛ لشرح ما إذا كان  لمفهوم ما )إذا قلت: "الحر
شكلة  طرح م ية؟"( ي ضية علم لاوعي فر هل ال كرة )" كة؟"( أو ف جنس الملائ هو  ما  سؤال )"

 فلسفية

يف مفهوم ما  في الفهم )"الإنسان حيوان معقول"( العملية الثانية: التصور ، أو القدرة على تعر
، للبدء من تمثيلها )"الحقيقة هي ما هي"( لتطوير المفهوم ، لا سيما باستخدام الفروق المفاهيمية 

 )هنا الحقيقة والواقع( ...



 

 12 

لال  من خ تراض  حة أو اع صحة أطرو بات  عم وإث لى د قدرة ع جدال ، أو ال ثة: ال ية الثال العمل
أو حجج عقلانية )"الل  ه موجود لأن كائناً محدوداً لا يمكن أن أسباب مبررة حسب الأصول ، 

اً  سان كائن يل الإن مل أن يتخ ير كا نه غ سبب إ هذا ب حدود" ، أو " ير م كائن غ جود  كرة و لد ف يو
 كاملاً "(.

هذه "المهارات الفلسفية الأساسية" الثلاثة مفيدة في المهام الفلسفية المعقدة ، مثل كتابة مقال 
 على سؤال معين هو الذي يشهد على الحضور الفعال للتفكير الشخصي للطالب. ، لأن تنفيذها

 :المواقف ، أو طرق الوجودج( 

جودي  قف الو سقراط ، المو سبة ل ية. بالن ية أو عمل سفية فكر قف الفل كون الموا كن أن ت يم
يل  ير أي تمث قدرة على تغي قي ، ال موت. بالنسبة للروا شجاعة في مواجهة ال ياز هو ال الفلسفي بامت
مزعج للأشياء ؛ لأبيقوري الرغبة في التمتع ، ول كن فقط الرغبات الطبيعية ؛ بالنسبة لسبينوزا ، 
سبة  يا خارج الخدمة فقط ؛ بالن فرح ؛ ل كي يتصرف كانط أخلاق يادة قدرته على الوجود ب ز

 لماركس ، التحول الجماعي للعالم وما إلى ذلك.

عن  P. Hadotهذه مواقف فلسفية عملية في الحياة وقبلها ، والتي تتطلب التدريب )تحدث 
ذات" ، الذي ركزنا عليه بشكل تعليمي "التمارين الروحية"(. فيما يتعلق ب  "التفكير من أجل ال

ية إلى حد ما ، ومن الصعب تمييزها  مفهومنا لل كفاءة الفلسفية الأكاديمية ، فإن المواقف فكر
ية ،  لروح النقد كم ، وا ستقلالية الح عن ا حدث  نا الت ما يمكن لاه: رب مذكورة أع يات ال عن العمل

ظور  في من لذات ،  ضع ا ير ، لو بداع التفك بادرة و إ بل والم صيل ق شكل أ كر ، ب لاقي للف أخ
يا وشخصيا ، ليس فقط لأنها مهمة مدرسية متدرجة( ...  السؤال )أن تشارك فكر

 

نا سرد  نزل" ، يمكن ها للقيام بأطروحة فلسفية "في الم تي يمكن تعبئت موارد الخارجية ال بين ال من 
ية أو في دورة خاصة )بدون حكم على القيمة(: الأشخاص ، ولا سيما المعلم ، في المدرسة الثان و
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لذين  ته وأصدقائه ا قه وعائل كون طلب المشورة رفا يل ، ومن يمكن أن ي نا التمو إذا كان بإمكان
 يمكننا مناقشة الموضوع معهم بشكل غير رسمي ؛

ثم المعرفة التي يمكن العثور عليها في الدورات وال كتب المدرسية في تخصصات أخرى ، أو من 
 الإنترنت فيما يتعلق بفكرة أو مؤلف أو مشكلة ؛خلال البحث الوثائقي على 

كرة  حول ف سفة  يل الفل ها ، أو دل مق في نك التع تي يمك لم ال ثل دورة المع يراً ، أدوات ، م أخ
خص  بات ؛ مل لى الإجا قال ، أو ع ية الم عن منهج تاب  صوص ؛ ك من الن عة  نامج ، أو مجمو البر

 ، إلخ. SOSمن نوع 

اولة أو للامتحان ، من الواضح أنه سيتعين عليك الاعتماد بشكل بالنسبة للواجب المنزلي على الط
 أساسي على الموارد الداخلية ...

 :تعبئة المواردد( 

موارد  ئة هذه ال ضروري "تعب حة ، سيكون من ال لإنجاز هذه المهمة المعقدة والمتجددة للأطرو
 )الخاصة به(". ما هو تعبئة الموارد؟

على سبيل المثال ، في أطروحة حول الحاجة إلى عقد اجتماعي )"هل العقد ضروري للرجال 
ليكونوا قادرين على العيش معاً؟"( ، سيكون عليك التفكير في: "استخدام" المعرفة المتوفرة في 
يات غروتيوس ، هوبز ، روسو أو راولز على  ذاكرة المرء )التعاقدية في الفلسفة السياسية ، نظر

لة سب ها )أمث سفية أو غير يل( ، فل هذا القب من  طف  مل أو مقت كذا وكذا ع مع  ثال ،  يل الم
ية العقد ، وما  ية وقانونية للدستور والقوانين ، اقتصاديات عقد العمل أو الأعمال التجار تاريخ
بات ،  قانون العقو قد ) فة للع ية" المعرو ية أو التنظيم كات "القانون عوة للانتها لك( ؛ د لى ذ إ

بات المقدمة ؛ تقنيات الوساطة  وبشكل أكثر عمومية انتهاك القوانين والقواعد مع نطاق العقو
 المحتملة في حالة حدوث تعارضات( إلخ. ؛
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فكر أيضًا في تمثيل مسألة العقد بناءً على معرفتك ول كن أيضًا على خبراتك ، على سبيل المثال 
ياة الصفية" لمؤسستك ، والع ية أو "الح لوائح الداخل لى ال قد الموقع خلال "وظيفة صغيرة" وما إ

 ذلك. ؛

يقة التي  ية: طرح المشكلات )ما هي الطر فكر أيضًا في تنفيذ عمليات التفكير ، والمعرفة الفكر
سؤال  ثل هذا ال ماذا يم ثارة ، ول ضايا الم هي الق ية ، وما  شر لة الب سؤال مهماً للحا ها هذا ال يكون ب

؛ …( ، ولماذا يصعب التفكير؟ عنها نظرياً وحلها عملياً؟ إشكالية ، وكيفية صياغة هذه المشكلة
de conceptualisation (Qu'est-ce qu'un contrat ? Le « contrat social » ? Que 
signifie vivre ensemble ?… Faisons la distinction entre l'homme à l'état de 

nature et à l'état de culture, avant et après un ( العقد( ؛ الجدل )العقد ضروري
ية الأقوى ؛ العقد عديم الفائدة بل ضار لأنه يمنع بقيوده التطور الحر  لحماية الأضعف من حر

 للاقتصاد ...(.

لا توجد عمليات التفكير هذه فقط في الفلسفة )نحن أيضًا نضع إشكالية ونضع تصوراً في العلم 
خداماً فلسفياً على وجه التحديد: تختلف المشكلة ، ونناقش ذلك بالفرنسية ...( ، ل كن لها است

عض  حل ب لم  ستطيع الع لا ي صياغة.  جع و  من المرا ها  في مجال سفية  شكلة الفل عن الم ية  العلم
ها وسائلها  ثال في الأخلاق أو السياسة( والعكس صحيح ؛ ل المشاكل الفلسفية )على سبيل الم

يب( ،  بينما الفلسفة لا يمكن التعبير عنها إلا بلغة الخاصة في إدارة الإثبات )البرهان ، التجر
طبيعية ؛ الجدل العقلاني الفلسفي ، على عكس الفرنسية ، في تقليده العقلاني موجه حصرياً 

 إلى المجتمع العقلاني للعقول ، أي للجمهور العالمي ، إلخ.

بب كذا وكذا أخيراً ، يجب أن يؤخذ السؤال المطروح على محمل الجد ، لأنه يهمني شخصياً لس
)على سبيل المثال ، لم يدفع لي صاحب العمل كامل المبلغ المستحق لي ، ولم يحترم العقد( ؛ 
إنه في صميم الأخبار السياسية والاقتصادية )التهديدات التي يتعرض لها عقد المعاش التقاعدي 

شكل أ ( ؛ وب اً قل حظ ضر الأ شأنه أن ي من  لم  لى ظ يؤدي إ شأنه أن  من  يال  عم ، بين الأج
ية.  فإنها تتعامل مع الحالة البشر
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 أخيراً ، تجدر الإشارة إلى أن الموقف الذي تقع فيه المهمة معقد وجديد.

حة  جرد للموارد المتا من المؤكد أن إجراء  موارد"؟  ئة ال ل  "تعب ية  ية المعرف كون العمل ما تت ول كن م
ن شحين ع عدد المر كم  يد ) مر مف ته أ سح ذاكر يق م عن طر ما  ضوع  من حول مو خروج  د ال

”( الاختبار يقولون: "اللعنة ، لم أفكر مطلقاً في نص روسو الذي درسناه ، تماماً في الموضوع ! 
عدم  سو و ية رو ستدعاء نظر نا ا اً ؛ يمكن يدهم حق في لتجن لا يك اً  ضارهم عقلي كن استح ؛ ل 

لديه معرفة وضعها في منظور الموضوع ؛ إن تلاوة العقد الاجتماعي وفقاً لروسو يثبت أن المرء 
، ول كن التكاثر عن ظهر قلب دون دمج هذه المعرفة في السؤال المطروح يمكن أن يخدم المرشح 
من  مة  لى كو مؤلفين إ لى ال جوع إ اً دون الر ا حقيقي تى انعكاسً ضل ح كن للمرء أن يف يداً )يم ج

هي  العقائد حيث فقد المرء معنى السؤال من خلال ملء الصفحات ؛ ومن الواضح أن المثالية
لى  جوء إ قدر ما يكون الل ثل ، ب لتعلم(. وبالم من ا مة بدلاً  يد للمعرفة المفهو قان الاستخدام الج إت
بة الشخصية مناسباً كدعم لتحليل أو تمثيل للأطروحة ، فإن الأخيرة تصبح قصصية في  التجر

 الجته.لا يعطي معنى للأطروحة. الموضوع الذي تمت معحالتها الطارئة إذا تم حبسها في سرد 

ليس من السهل تحديد ما الذي يشكل تعبئة كافية للموارد ، أي ما يناسب المهمة المحددة قيد 
طابع  ضفاء ال يداً إ ثر تحد شكل أك ئة ، وب ية للتعب ية معرف ناك نظر كون ه جب أن ت حث. ي الب

ن زمام المبادرة م P. Perrenoudالرسمي )الإجرائي والعملي( للتعبئة الفلسفية للموارد. يقدم 
فاهيم  ضار م لال استح خذها  Piagetianخ تي ات قد( ، ال طط مع سيط ومخ طط ب طط )مخ للمخ

 .G. Vergnaudعالم النفس البياجتي الجديد 

يمكن أن يساعد هذا الفهم لعملية التعبئة الطلاب في نشاطهم أمام المهمة ، وهو نشاط حقيقي 
هيمي )أكثر أو أقل نجاحاً / فشل( ، يظل صندوقاً أسود لا نرى منه إلا النتيجة ، والمنتج المفا

جب  مي ي مل تعلي نه ع يذ؟( ... إ قل التلم في ع لك  حدث ذ يف  ية )ك ية المعرف ست العمل و لي
 تنفيذه ، ولم يتم استكشافه إلا قليلاً حتى الآن ، لأنه يمكن أن يسهل هذه التعبئة.

ية متعددة ومدمجة مع بعضها البعض. للتعامل مع موضوع العقد ،  خاصة وأن الموارد الضرور
تاج المرء إلى معرفة كل من الإملاء والقواعد للكتابة بشكل صحيح ،  ثال ، قد يح على سبيل الم
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يقة وضع نفسه أمام السؤال وما  ومعرفة هوبز ، وتجربته في العقود ، وعمليات التفكير ، وطر
 إلى ذلك. التعبئة ليست فقط استخدام الموارد ، ول كن القدرة على ربطها.

قت مبكر من عام على  ثال ، في و يات التفكير  3::2سبيل الم نا أن عمل نا في أطروحت ، أظهر
حدهما دون  شد أ مرء أن يح كن لل لا يم ها ؛  ما بين ها في ير عن يتم التعب يق ، و شكل وث طة ب متراب
حب؟  هو ال ما  كرة )" حول ف سؤال  لى  بة ع لة الإجا تالي محاو يد ، وبال هو التحد صور  لآخر: الت ا

هو ..." حب  حه ال تم طر سؤال  لى  حة( إ بة )أطرو ير إجا كون لتبر ما ت اً  لة غالب فإن المجاد  ، )
جة: "لا يمكننا أن نلوم  بة الإعدام؟" ؛ الأطروحة: "لا" ؛ الح )السؤال: "هل يجب أن نعيد عقو
يف عقلانياً: "يمكننا أن نقول إن  ير تعر أحداً على قمع حياة شخص ما وانتزاع حياته"( ؛ أو تبر

( الإنسان" حي يف يدافع عن أطروحة حول فكرة ما يف وأطروحة ، تعر وان معقول ")إنه تعر
ساؤل  سبب "( الت لديك  كون  يد أن ي هو الوح لأخرى ،  نات ا كس الحيوا لى ع نه ، ع ، لأ

يف والجدل هي بالفعل عمليات عقلية متميزة ، ول كنها متشابكة بشكل وثيق.  والتعر

 

لخبرات وما إلى ذلك في موضوع معين وفيما بينها ، كيفية التعبير عن هذه القدرات والمعرفة وا
ية لتعليم تعلم الفلسفة. لأن الموارد يجب أن تكون متكاملة من قبل  هذا هو أحد الأسئلة المركز
لة  حة مقبو في أطرو ساهمة  ني الم هذا يع لبعض ، و ضها ا مع بع لة  سوف ومتكام تدرب الفيل الم

بها على أنها معرفة بواسطة موضوع ما عندما يتم فهمها فلسفياً. دعونا نتذكر أن المعرفة يتم استيعا
( وحفظها ، ول كن يتم دمجها فقط في منظور ال كفاءة عندما تسمح بالأداء  )ليس فقط تعلمها
لة  لذاكرة القاب من ا ية  في خل توى  جرد مح هو م لا ف يد )وإ في جد قدة ،  ما. مع مة  سب لمه المنا

 للاسترداد(.

ها حتى الآن ، استنتجنا في إطار ال تدريس المؤسسي الفرنسي للفلسفة في السنة النهائية ، ببرامج
لنهج القائم على ال كفاءة في هذا المنظور: تخصيص  وأوراق الامتحانات الخاصة بها. قد يعني ا
الطالب للمحتوى الفلسفي )على وجه الخصوص المفاهيم والقضايا والنصوص والعقائد والمعايير( 

يا لم الق حاول المع ما ي هو  يدياً ، و به تقل صري  -م  شكل ح اً ب اً ، وأحيان ية  -وغالب سفة ؛ تنم للفل
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القدرات على طرح المشكلات ، ووضع المفاهيم ، والحجج ، ولا سيما من خلال تمارين محددة 
سفي ؛  هدف الفل هام ذات ال في الم بة  ية مطلو يات فكر هذه عمل لأن  قدة ،  عة مع ذات طبي

من يات ،  هذه العمل ضيح  لى تو تدريب ع ية  ال في نها حات  صة ، وأطرو قف مخص لال موا خ
المطاف ، لأن التدريب في عملية واحدة لا يكفي بالضرورة لمعرفة كيفية التعبير عنها للآخرين 
؛ القدرة على تعبئة موارد الفرد: المعرفة )الفلسفية أو غير الفلسفية( ، عمليات التفكير هذه ، 

 معقدة في مختلف الموضوعات.الخبرة الشخصية للفرد ، من منظور المهام ال

شخص  لى أن ال يذ ، إ اً للتلم اً حقيقي ي شاطًا فكر ترض ن تي تف لأخيرة ، ال لاث ا قاط الث شير الن ت
تي  صوص )ال سات الن قط ، أو درا سية ف لدورات الدرا لاف ا صل بخ في الف خر  شيء آ قوم ب ي

( ، أو إجا بات مقالية )النصيحة ، غالباً ما تظل معرفة توضيحية بحتة للتلميذ ، ليفهمها / يتعلمها
 الإرشادية ، نادراً ما تكون فعالة للنشاط الحقيقي للطالب الذي يواجه عقبة( ...

( ، بل في  باختصار ، نجد أنفسنا أقل في المنطق السائد لنقل المحتوى )مهما كان ذلك ضرورياً
شا في ن ته  كن تعبئ ندما يم قط ع مل ف ناه الكا توى مع خذ المح يث يأ لتعلم ، ح طق ا ما ، من ط 

وحيث يكون ضروري لوضع التنفيذ لإنجاز مهمة فلسفية )مثل أطروحة( المعرفة من حيث 
 عمليات التفكير ، والمواقف أو المواقف الفلسفية والتواصلية ، إلخ.

يفترض هذا بالنسبة للمعلم تطوراً مهماً في ممارسة تدريس الفلسفة ، والذي لم يكن حتى الآن 
التلميحات في البرامج ، على نهج قائم على المهارات ، في وصفاته الهرمية ، قائماً ، على الرغم من 

لال  من خ سيما  لا  شدة ) ضها ب تي تعار تى ال ية ، ح ها المهن عام ثقافت شكل  لأولي. ب به ا وتدري
شترك  خيط الم لذي كان ال ضروري ا هو التعليم الأساسي والتعليمي ال ية(. هذا  بو ضتها التر مناه

 2:99لأبحاثنا منذ عام 

IIII )النهج القائم على ال كفاءة في تعليم التفلسف: 

 :  تأطير المفهومأ( 
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ية ) في البدا سؤال ،  كان ال هذه ،  سة 9::2-2:99في  سبل الممار ظري و طار ن تراح إ ( ، اق
في الفصل الأخير ، من منظور "تعليمي لتعلم الفلسفة". يشير استخدام المصطلح "التعليمي" إلى 

من تدريجي ،  طور ال شاء  الت مع إن سبعينيات ،  نذ ال يين ، م بو باحثين التر بل ال في  IREMsق
ياضيات ، للتعليمات التأديبية: المحتوى والمنهجيات الخاصة بالأنضباط ، لنقلها تعليمياً بحيث  الر
يمكن استيعابها من قبل الطلاب ، مما يجعل الوصول إليها متاحاً وفقاً لأعمارهم ومستواهم ، 

ن المساهمات العلمية بهدف تعلمهم حول التطور الفكري والعاطفي للطفل مع دمج عدد معين م
، وعمليات التعلم ، ولا سيما الإدراك ، علم النفس التنموي ، التفاضلي ، البحث عن التقييم ، 
وكذلك علم الأعصاب )ولا سيما الفسيولوجيا العصبية للدماغ( ، وعلم اجتماع المناهج الدراسية 

 وما إلى ذلك.

 

لب ،  ثم لتعلم الطا ية  ية التعليم لأخيرة على الن سات ا ضع اللم سف ، لو لتعلم" للتفل حدثنا عن "ا ت
حيث يكون للمعلم وظيفة تنظيم عملية تعلم "الفيلسوف المتدرب". أخيراً ، ذكرنا "الفلسفة" )ما 

قيقه: تسميه البرامج "التفكير الفلسفي"( ، للإصرار على نوع النشاط الذي يهدف التلميذ إلى تح
بعاد نفسه عن أفكاره المسبقة من خلال التمرين  يق إ تعلم التفكير بنفسه قدر المستطاع ، عن طر

 النقدي للحكم العقلاني المستنير.

عام  من  كر  قت مب سيين  3::2في و سفة الفرن صححي الفل مع م عامين  مدة  ندوة ل من   ،
سفي:2:99-2:9) ليس الفل ية )و سفة التعليم اً للفل يف سمنا تعر سفي ( ، ر ماع الفل اً ، الإج ة تمام

على ما لا يمكن تعقب الفلسفة والفلسفة إلى حد كبير( ، التي بدت عملية بالنسبة لنا بالنسبة 
سان  لة الإن قة بحا سئلة المتعل في الأ ير ،  لة التعب هو محاو سف  سية: "التفل صطلحات الفرن ئة الم لف

( ، في نهج أصيل ل لبحث عن المعنى والحقيقة ، عمليات )علاقتنا بالعالم ، بالآخرين ، بأنفسنا
حات  شة الأطرو فاهيم ومناق صور للم ضع ت سئلة ، وو لى الأ شكالي ع طابع الإ ضفاء ال إ
والاعتراضات ". تظهر لنا عمليات التفكير الثلاث هذه كقدرات فلسفية أساسية تتحد في مهام 

 معقدة لبناء مهارات القراءة والكتابة والمناقشة الفلسفية.
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التي تلت ذلك ، واجهنا عدداً من طرق التدريس المختلفة جداً لتدريس الفلسفة  في السنوات
من  ضة  تى متعار فة ، وح ماذج مختل سة ن ثم خم عة  ياً أرب نا تجريب ثم اقترح ية.  لدان الأجنب في الب

في ظل فرانكو ، أو الماركسية في ظل ستالين(  Thomismالتعليم: عقائدي )على سبيل المثال 
يطا تاريخي )إ شكالية،  مان( ، إ شكالية )ليب كي( ، إ ماني بلجي لاقي عل سار أخ لي )م ( ، عم يا -ل

(. منذ عام  ينا أيضًا عدداً من الدراسات البحثية حول تعلم الفلسفة  3111إرثية. )فرنسا ، أجر
، بالإضافة إلى مجلتي  www. Philotozzi.comمع الأطفال والمراهقين )انظر موقعي 

Diotime لى بو شورة ع لة ، المن بة مج مآدب SCERENا سفة ،  قاهي الفل نة )م في المدي ( ، و
 الفلسفة ، ورش عمل الفلسفة ، الاستشارات الفلسفية ، التنزه الفلسفي ، إلخ(.

ية لنموذج فكري )تعلم التفكير أكثر من  يف الأول يعطي الأولو ثم أدركنا تدريجياً أن هذا التعر
كل )التساؤل والمفاهيم للغاية ، ول كن ليس العيش بشكل جيد ، حتى الموت( ، وإثارة المشا

استناداً إلى التراث الفلسفي كثيراً( ، والعقلاني )حيث العقلانية تغُنى قليلاً بالتأثير أو التخيل 
يل ، على سبيل المثال(.  ، حيث تكون للجدل الأسبقية على التأو

اً ، ويحمل سياق نظام تعليمي اً وجغرافي يتم  يقع أي نموذج تعليمي تاريخي معين ، حتى عندما 
ية  يد العقلان ية بالتقال من ناح جداً  شبع  نا م ستدعاؤها )أ يتم ا تي  ية ال جع النظر قاده ، والمرا انت
ية ، التي در ست فيها في الجامعة لمدة اثني عشر عاماً ،  بو الغربية ، ومن ناحية أخرى العلوم التر

 وبشكل أعم العلوم الإنسانية( ...

ية نسبية وإثرائها ، من خلال أخذ وبالتالي ، أدت هذه ا بو بة الممتدة إلى جعل رؤيتي التر لتجر
ثال ، تعلم التفكير Tozzi ،2008-2جوانب معينة في الاعتبار بشكل أكبر ) (: على سبيل الم

فقط من الناحية الفلسفية هو أمر منطقي للتعلم الفردي والجماعي للعيش بشكل أفضل ؛ تعميق 
قدر  صور ب شكالية والت لم الإ سفة وتع يرة للفل صوات كث ناك أ سفة ؛ ه كر الفلا ما بف يتم إثراؤه ما 

في  سي  يرهم الانعكا قاظ تفك ي جذير إ لى ت فال إ تاج الأط سفة. يح تدريس الفل سفة وكذلك ل الفل
 حساسيتهم وخيالهم وما إلى ذلك.

 كيف إذن نتصور اليوم نهجاً قائماً على ال كفاءة لتعلم الفلسفة؟
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يجب أن يبرز النهج القائم على المهارات من النقل البسيط للمعرفة الفلسفية )النموذج العقائدي 
سف  يد أن يفل لذي ير ضوع ا سبة للمو نى بالن ها مع ليس ل سفية  فة الفل لأن المعر تاريخي( ،  أو ال
موذج  سفي )ن شاط الفل صي. الن سياق شخ في  قط  يدة ، ف لاوة عق كرار ت عدم ت سبب  سه ، ب نف

(. إن معرفة فكر كانط له بالفعل هدف موروث )تحديد تاريخياً لحظة عظيمة في الفكر إشكالية
سبة  كن بالن يه( ، ول  يب عل سفياً ويج سؤالاً فل عين  سوف م طرح فيل يف ي فة ك بي ، أو معر الغر
يدون الفلسفة ، فإن هذا اللقاء يتم دائماً مع ذلك وضد ذلك فكر. نحن نعمل  لأولئك الذين ير

مل تى يع يه ح ثال ،  عل سبيل الم لى  سنا ، ع نا لأنف يا. وإذا قل نا فكر يؤثر علي نا ، و نا ، ويثير مع
به  نا  ثر واجه حد أو أك سؤال وا لق ب ما يتع صي في قف شخ جود مو سبب و فذلك ب كانط" ،  "
ية التي أثارها كانط والتي أغوتنا ، وكذلك مقارنة أولئك الفلاسفة الآخرين الذين  شخصياً ، بالرؤ

أخرى ، والذين لم يعلقوا علينا كثيراً. بخلاف ذلك ، يصبح المرء أكثر من لديهم وجهات نظر 
"فيلوسوفيل" ، بل متواضعاً ، مؤرخاً للفلسفة ، أو معلقاً لمؤلف: ما هو محترم ومفيد في مكان 
جل"  من أ ني  تدريب مه سياق " في  ظور  في المن ضعه  جب و كن ي سفي ، ول  جال الفل في الم خر  آ

 ر بنفسه.يتفلسف ، محاولة للتفكي

(: PPOيجب أن يبرز النهج القائم على ال كفاءة بنفس القدر عن أصول التدريس الموضوعية )
يعتمد هذا الأخير على الافتراضات السلوكية للسلوكيات المرصودة ، وليس عملياً جداً لعمليات 

؛ يقسم التفكير عالية المستوى )يتم أخذها في الاعتبار بشكل أفضل من خلال النهج المعرفي ( 
مل  متعلم ؛ يه لدى ال شاط  عام بالن ساس ال قد الإح يف يراً ، و ها كث لوب تطوير هارات المط الم
الجانب الظرفية وتعقيد المهام التي يتعين القيام بها ؛ يطور مفهوماً مقيداً وممارسة تقييم متكررة 

 جداً )هوس بالتقييم( ومتسلسلة وملخصة.

( ، له ميزة أخذ وجهة نظر لتعلم التلميذ PPOتركة مع النهج القائم على ال كفاءة )هذه نقطة مش
في  ئة  ساب والتعب يه للاكت صل عل ما سيح سه  قف نف لب. يث لم والطا ني المع في عي ضيح  ، والتو
عارض اكتساب المعرفة كما يتم انتقادها في  مرء فيها إلى الفلسفة. إنها لا ت المواقف التي يقود ال

 ة للغاية من خلال تعدد الموارد المراد تعبئتها ودمجها.بعض الأحيان ، ويبدو لنا أنها تكاملي
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ثة  من ثلا حذر  توخي ال ضروري  من ال مام ،  في الح فل  من الط لتخلص  لك ، دون ا مع ذ و
انتهاكات محتملة ، والتي يمكن أن تعزز بعضها البعض. الأول هو في كثير من الأحيان قصر 
شادية  مات الإر في التعلي ية  لنظم المرجع مع ا حال  هو ال هذا  صوف ) هو مو ما  لى  لنهج ع هذا ا

أن يكون متجذراً في واقع نشاط الطالب )وهذا يأخذ في الاعتبار تعليمياً للبرامج( ، بدلاً من 
وصفياً ، أقرب ما يمكن إلى عمل الفيلسوف المتدرب(. المهمة )هنا في المدرسة( ، وفقاً لبيئة 
من  اً  صوفة ذاتي تى مو لم ، أو ح مات المع نامج ، أو تعلي سطة بر صوفة )بوا قع مو في الوا مل ،  الع

أعتقد أنني "يجب أن أفعل" لإنجازه المهمة.(. من ناحية أخرى ، فإن نشاط  قبل التلميذ: ما
يق البحث في  لدومينيك بوتشتون  Lirdefالطالب )والمعلم( في الفصل حقيقي ؛ ما يسميه فر

يماءاته الدراسية" ) (. تظهر الأبحاث أن هناك دائماً تناقض بين الموصوف :311في مونبلييه "إ
م لأن المه قي ،  من والحقي تة  بدرجات متفاو حاول  صعوبات ي لب ب شاط الطا مام ن صمد أ ة ت

ير ال كفاءة في نشاط ومن خلاله ، وليس من خلال مهمة محددة  النجاح للتغلب عليها. يتم تطو
 رسمياً. يجب أن نعمل في مجال التدريس في هذا النشاط الحقيقي.

. في هذه PPOشكل جديد ل  من ناحية أخرى ، يمكن أن يندرج النهج القائم على ال كفاءة في 
 .Pالحالة ، يخفي تحت كلمة ال كفاءة مفهوم الهدف والنهج المحدث ل  

لى  نه إ ير م جزء كب في  جع  فرط )ير ياري الم بالتقييم المع مام  لى الاهت له إ كن اختزا يراً ، يم أخ
ستعادة  ضروري ا من ال كافٍ.  شكل  كويني ب ليس الت لدرجات( ، و ية ل بات الأكاديم المتطل

ية لعملية التعلم: يجب أن يكون وقت التعلم أكبر بكثير من وقت التقييم ،  منظورها ذي الأولو
 ويجب أن يكون الأخير قبل كل شيء تكويني وليس تلخيصي ...

عايير المتقنة المعمول بها في  لنهج يجب أن يبنى في الفلسفة. من ناحية أخرى ، بسبب الم هذا ا
كن اخت لا يم تي  سائدة ، وال سة ال لتعلم. الممار نائي ل ماعي الب لنهج الاجت شطة وا طرق الن ها لل راق

ومن ناحية أخرى ، نظراً للصعوبات الحقيقية في الفهم النظري والتطبيق العملي لهذا النوع من 
لذي هو في الأساس  ية ، لا سيما لأنه يعدل دور المعلم ، ا عادات المهن لنهج ، والتخلي عن ال ا

 مرشد وليس ناقلاً حصرياً.
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م سات إن مه يل ممار سفة ، لتحل في الفل اً  لنهج نظري هذا ا ضيح  سف لتو مي التفل لم التعلي ة المع
الدعم للطلاب الذين يذهبون في هذا الاتجاه للاستفادة من المحاولات ذات الصلة ، واقتراح 

 طرق للممارسات: الأساليب والتمارين والمواقف ، أدوات ، إلخ. )تعليمي المرتقب(.

 ب( بعض وجهات النظر

 Tozzi 2001  ،2002-1  ،2002-2كن واضحاً بشأن عمليات التفكير المطلوب تطويرها )
 ،2003  ،2004  ،2007) 

 : نوع العملية

ثلاث عمليات فلسفية )إشكالية ، تصور ، جادل( ، من خلال الإصرار على خصوصيتها في 
سية ... لوم ، الفرن خرى )الع صات أ في تخص ا  جودة أيضً ها مو سفة ، لأن ستحداثها الفل تم ا  .)

من  سياً  صححاً فرن شرين م حوالي ع ييم ل عايير التق من م اً  سعينيات( وتجريبي في الت اً ) تاريخي
اً  يدها أحيان يتم تحد تي  يات ، ال لى هذه العمل ثور ع يا. يمكن الع حان البكالور لى امت حة إ الأطرو

جة"( في برن ثال للجدال: "قيادة التفكير ، وتقدير قيمة الح امج الفلسفة الحالي للعام )على سبيل الم
شكل  يدها ب يتم تحد جب أن  لاً". ي لل مثا لل ... وح لأخرى: "ح هارات" ا يتم ذكر "الم لأخير.  ا
يقة عامة ، أو كذا وكذا فيلسوف )يفكر  يقة؟ طر أكبر. ما هو "التحليل الفلسفي"؟ هل هي طر

قا يذ  كون التلم لديكارتي؟( يجب أن ي يل ا ثال في التحل مرء على سبيل الم كوين فكرة ال لى ت دراً ع
لى  هذه ع يل  قة التحل ي يق طر يذه ... "؛ تطب يه تنف جب عل ما ي هو  هذا  كان  ها ، إذا  قة عن دقي
عن  لبعض  حدث ا له". يت صفه ، "تحلي يتم و كاد  نا ، بال صاص ه سمى الاخت يف ؟ ي ثال؟ ك م

وهذا  -ي "التعمق": إنها كلمة غامضة ، فماذا تعني في الفلسفة؟ يجب القيام بعمل الوصف المعرف
 «. ..."لمعرفة ما يتحدث المرء عنه" ، و "إذا كان ما يقوله المرء عنه صحيحاً!"  -مطلب فلسفي 

إنها مشكلة معرفة ما إذا كانت عمليات التفكير هي كفاءات أم قدرات فقط ، كما حددناها 
يمكن حشد . خاصة أنه في النهج القائم على ال كفاءة ، 3::2في نموذجنا لتعلم الفلسفة في عام 

ال كفاءة كمورد لتطوير كفاءة أخرى )مثل وضع تصور للمقال(. إن الانتقال من القدرة إلى 
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لى  خرى ع ية أ من ناح ير ، و ية التفك يد عمل مدى تعق لى  ية ع من ناح يد  مد بالتأك فاءة يعت ال ك
ترخيص  في  ثال ،  سبيل الم لى  قول ع نا أن ن يدة. يمكن مة جد في مه موارد  ئة ال لى تعب جة إ الحا

، يستلزم فهم الموضوع ومعالجته «وحة في الفلسفة "هل نحن مسؤولون عن اللاوعي لدينا؟" أطر
يالي  لواقعي والخ بين ا كان  يز لا لى تمي مد ع كان يعت ية ، إذا  فاءة الحقيق ثل ال ك شح م صوراً للمر ت
والرمزي: لأنه من الضروري إتقان ، الصعوبة الأولى ، الفهم ما شرحه لاكان )للحصول على 

حقيقية به ، وليس حفظ ملخص( ؛ ولأن الصعوبة الثانية ، من الضروري حشد هذه  معرفة
ير  مرء أنه يعرفه عن لاكان ، في منظور موضوع يث المعرفة ، وعدم الاكتفاء بوضع ما يعتقد ال
نت  هل ، إذا كا ما يتجا سؤولاً ع كون م يف ت لاوعي )ك جاه ال ية ت شر سؤولية الب شكالية الم إ

 ضمير أفعال المرء؟(.المسؤولية تنطوي على 

 

يات أو درجات متطلبات عمليات التفكير (1  مستو

نة. نعني  ية معي بات لعمل يات المتطل سين مستو تدريجي للتفلسف ، تح لتعلم ال نقترح ، في إطار ا
بدرجة المتطلبات تعميق التمكن من عملية التفكير. هذا التعميق هو أكثر من تصميم لولبي للتعلم 

م صميم سلم ،  من ت حل أكثر  ها شرطًا أساسياً للمرا سابقة من شكل ال ية ي حل متتال لال مرا ن خ
التالية: إنها مسألة إعادة صياغة هذه العمليات بمرور الوقت ، من خلال المضي قدماً. ، أعلى 

 أو أعمق اعتماداً على اتجاه اللولب في تحقيقه.

 :  الأشكلة 

على سبيل المثال ، لا يمكن للمرء أن يتفلسف كما يقول أفلاطون أو أرسطو دون أن يتفاجأ ، 
أي )طرح الأسئلة(. مثال لطلاب الصف الرابع: "هل الصداقة تدوم إلى الأبد؟ ". لقد كان 
اً لهذا التلميذ ، والذي أيده بسؤال ضمني قلق قليلاً ، ولم يكن لديه إجابة ، لأنه  سؤالاً حقيقي
تجاوز تجربته الشخصية ومعرفته بالمشاعر الإنسانية ، وشمل مستقبلاً لا يمكن التنبؤ به بعد كل 
شيء. إن الدهشة الحقيقية والمفترضة والمعب  ر عنها ، حيث يواجه المرء بشكل أصلي سؤال يطرح 
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يقاظ مشكلة ، هي بالنسبة للطفل المستوى الأول من التساؤل أمام العالم ، والذي يشهد على إ 
 فكر تأملي.

ل كن بشكل عام لن يعتبرها مدرس الفلسفة النهائي عملية إشكالية ، والتي تمثل المستوى الثاني. 
نات  حاح" ، الرها مرء "الإل هم ال ندما يف شكلة ع طور الم شكلة. تت ليس م سيقوله  لذي  سؤال ا ال

يدرك المرء صعوبة الفلسفية للسؤال ، على سبيل المثال الأخلاقية أو المعرفية ، وخاصة عندما 
شكلة  نا؟ ؟ ": م من أ ثال: " سبيل الم لى  شوفة )ع ضات المك سبب التناق اً ب ها ، غالب ها وحل طرح
مرور  لأنني أتغير ب لاوعي ،  مع ال يق سمني ، و لاقي يق سي والأخ لأن وعيي النف هويتي إشكالية 

لية لأن الأخير الوقت وما إلى ذلك. أو" ما هي علاقتنا بالآخرين؟ ": العلاقة مع الآخرين إشكا
 مشابه ومختلف عني ، قريب وبعيد ، أخ وغريب ...(.

يق  سيتم تعم ثال ،  سبيل الم لى  سفية )ع فة الفل ساعدة المعر سؤال بم شكالية ال لث: إ ستوى الثا الم
لآخر على أنه جحيم أو شفقة مع روسو أو التعاطف  توضيح السؤال المطروح مع تصور سارتر ل

 مع ماكس شيلر ...(.

 : الصورنة 

قدام(  حة بأ هو لو جدول  موس )ال كائن مل لى  شير إ عر ف كلمة ت لذي ي فل ا فإن الط ثل ،  وبالم
يفها مناسب لجميع موائد المشروبات( ؛  ينخرط في عملية تصور بمعنى أن اللغة تعني التعميم )تعر
يف كلمة مجردة )ما هي المساواة؟( هو أكثر صعوبة بالنسبة له ، لأن الملموس يهرب ، ما  تعر

يف مفهوم ل م نستحضر مواقف من تجربته )هذا ما يغفل على جانبي =(. من الأسهل عليه تعر
يفه من  ما في امتداده ، من خلال مثال توضيحي )صديق؟ لوران هو صديقي( ، بدلاً من تعر
خلال صفاته )الصديق هو الشخص الذي يقره المرء بأسراره لأننا نثق به(. هناك درجات في 

يم ، قد تختلف متطلبات المعلم وفقاً للعمر: لتغطية النطاق الكامل للمفهوم ، عملية وضع المفاه
وليس جزءاً )حدد الجدول ، أي(. قل كل الماضي والحاضر ، المستقبل ، الجداول التخيلية ، 
وليس فقط الخشبية( ؛ لا تحدد فقط بشكل سلبي: معرفة ما لا يعنيه ما هو ؛ كن يقظاً بشأن 

ميم الم يض التع حر شخص ت هو  صديق  حدة )ال سمة وا طاء  سود( ؛ إن إع جع أ يع الب سيء )جم
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يتم  يزة ،  حددة ومم صائص م لى خ جة إ نت بحا ( ، فأ ا صديق أيضً مع  في ) لا يك به(  ستمتع  ت
شخص  هو: ال صديق  صديق وال بين ال فرق  ية )ال يزات المفاهيم لال التمي من خ ها  صول علي الح

يلة ويمكننا أن نقول كل شيء( إلخ. نتقدم خطوة إلى الأمام  المختار الذي نحن نحب لفترة طو
حول  ثال:  سبيل الم لى  شكلة )ع جة م مؤلفين لمعال لبعض ال ية  فروق المفاهيم ستخدم ال ندما ن ع
في  هم  يال والف نى والخ بين المع فروق  في ال نا  عم تفكير عرف؟" ، د ني أن أ ماذا يمكن سؤال " ال

ك في  لي  قل العم خالص والع قل ال هم ، الع كارت ، أو الف سب دي صداقة ح صور ال انط(. أو ت
 أرسطو ...

 :  المحاججة

في  ثال ) من م بذلك  يام  ية الق سة ابتدائ لب مدر لى طا سهل ع من الأ جدل ، ف سبة لل ما بالن أ
بدلاً  نوع( ،  هذا مم اً ، ف كل كلب ا يأ بداً شخصً لم أر أ فة ،  نات الألي ية تجاه الحيوا بات المنزل الواج

في الصين ، نصطادهم في المكسيك( ، ودرجة من البحث عن مثال مضاد )نأكل الكلاب 
إضافية من بناء حجة أكثر تجريدية )نحن لا نأكلهم لأننا نحبهم(. في التعليم الثانوي ، التفكير 
لى  ما إ سمي ، و طق الافتراضي الر طات ، والمن ما ، والبحث عن المغال حد  لى  قي المعقد إ المنط

يا ستو سين م ضروري تح من ال سيكون  تالي  لك. وبال فة ذ ير المختل يات التفك بات لعمل ت المتطل
 المتوقعة.

 

 : حدد بوضوح أنواع المهام المعقدة المعروضة والتي تطور مهارات معينة( 3

صوص  شرح الن بة و سالة المكتو هي الر ية  سنة النهائ في ال لاب  مة للط سية المقد هام المؤس الم
هام من الم نواع  ثة أ نا ثلا بدو ل سفية. ت تب الفل من ال ك مأخوذة  من  ال يل  تم التقل جداً أو  بة  غائ

 شأنها ، في حين أنها تكوينية فلسفياً.

( Tozzi  ،1999أولاً ، المناقشة بهدف فلسفي ، وهو أمر نادر الحدوث في فصول الفلسفة )
، حتى عندما تكون هناك لحظات من "مسار الحوار" ، وهو نسخته الضعيفة. هذا يرجع إلى 
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شفهي في تعلم الفلسفة )من ناحية أخرى يتم المبالغة في تقدير دور المفهوم البسيط لدور التلميذ ال
بة للمعلم. أو الفلاسفة ، خاصة في  بة الكلمة المكتو المعلم من خلال أهمية المحاضرة( ، وإلى غل
سا  منح الدوك تدئين. ت سفي للمب تدريس الفل ماذج لل يف ، ن جامعي والتوظ ليم ال سابقات التع م

ل فة ا ية "خ شفو ستاذة ال قاهي الا بدأ للم يث الم من ح ها  نا ادانت من ه طاق" ، و لا ت تي  رأي ال
هد  صرامة ، ع بدون  ثة  سولوجيكال ، محاد ها دوك ستكون بطبيعت شة  نة: المناق في المدي سفية  الفل
ثل  مة )م صور القدي في الع شفوي  عل ال مل للتفا سفي كا يد فل ناك تقل لك ، ه مع ذ سا. و دوك

 ثل الجدل(.الحوار السقراطي( وفي العصور الوسطى )م

قان إدارة  ترض إت هذا يف ي ة.  بو ية التر من الناح صعب  صفي ة  شة  جراء مناق صحيح أن إ
ديناميكيات مجموعة كبيرة تتبادل ، وهي منظمة قائمة على القواعد المتعلقة بمسار المحادثة ، وخطر 

ظة  قدم واليق قاش و الت كون دور الن مرء أن ي يود ال ما  نه ك لا يتق صوتاً  لاب  طاء الط شأن إع ب
لى ذلك. ل كنه ممكن تماماً وتعليمي  ها وما إ فاظ علي تذكر ومعرفة كيفية الح ية ل بات الفكر المتطل
قص  سبب ن لك ب حاولون ذ لذين ي ئك ا بيط أول يتم تث ما  اً  برة. غالب لاب ذوي الخ ية للط للغا

 التدريب المناسب ، لا سيما من تحليل المناقشات الفعلية بين الأقران ومع الطلاب.

تي أظهرت اهتمام الطلاب كانت ال يا المهنية هي ال تدريس الفلسفي في البكالور تجارب في ال
عام  ته ل في أطروح يه  من ج. أوج مأخوذ  ير  يد" )التعب سي الجد نوع المدر هذا "ال (. 3114ب

ية  سة الابتدائ في المدر سا  في فرن سفي  هدف الفل سات ذات ال من الممار لأخير  قد ا صة الع وخا
هذا سود  يث ي ية ، ح فال  والكل يه للأط صول إل سهل الو قع ، ي في الوا سة  من الممار نوع  ال

والتلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعليمية بسبب الكلمة المكتوبة. أظهرت الأبحاث الجامعية 
يت على هذه الممارسات من تحليل النص الحرفي إلى أي  -ولا سيما الأطروحات  - التي أجر

ياً. إنهم يطورون المهارات من مدى يمكن أن تكون تكوينية بمجرد أن  يكون التيسير متطلباً فكر
: تعلم الاستماع والفهم ، والتدخل -الإدراكية والاجتماعية والأخلاقية  -ناحية في الاتصال 

ية  من ناح مة ؛  مة للعا سكة وملائ كار متما صياغة أف نة ، و شكلة معي شأن م عة ب في مجمو مة  بحك
ساؤل ، لى الت قدرة ع سفية: ال خرى ، فل بين  أ يز  هم ، والتمي تداد والف في الام فاهيم  يف الم وتعر
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شكل  ته ب صحة ملاحظا من  قق  ضاد ، والتح ثال م تاج م ثال ، وإن لى م ثور ع فاهيم ، والع الم
 عقلاني ، وتقديم اعتراض لأسباب وجيهة وما إلى ذلك.

هناك تنوع محتمل في النقطة العمياء الثانية للمهام المقترحة: التركيز في الكتابة على المقال ، بينما 
قرن  ية ال في نها سي  ليم الفرن ظام التع عه ن سي" اختر نوع مدر هي " حة  سفية. الأطرو بة الفل الكتا

( ، وتم تناوله في الفلسفة كما هو الحال في INRPفي  A. Chervelالتاسع عشر )راجع عمل 
د ره القليل من التخصصات الأخرى )الفرنسية ، والتاريخ ، والاقتصاد ... (. إنه نوع أدبي يق

الفلاسفة أنفسهم ، إلا عندما يشاركون ، مثل كانط وروسو ، في المسابقات ... على عكس 
يدة ، إلخ. ، كل هذه الكتابات  لة ، الخطاب ، الحكمة ، التأمل ، المقال ، الجر الحوار ، المقاب

يك كوسوتا على أنها "أنواع فلسفية". هذه "الأنوا ع الفلسفية" هي جميع المتنوعة التي حللها فريدير
تي  سفياً ، وال ستثمرت فل قد ا كارهم ، و عن أف ير  سفة للتعب ها الفلا تي اختار بة ال شكال الكتا أ
طور  قدة ، ت شطة مع هذه أن سة".  لى المدر قائم ع قال ال نوع الم ثل " ية م كون تكوين كن أن ت يم

، أو حول  مهارات محددة: على سبيل المثال كتابة حوار فلسفي حول كذا وكذا سؤال مطروح
 (.Tozzi ،2000كذا وكذا مشكلة )

 Tozzi et al 1994 ،Tozziالنقطة الثالثة: التركيز الرسمي والحصري على نصوص الفلاسفة )
and Molière ،1998 حصرياً الغربيين والموتى والذكور باستثناء واحد )- H. Arendt .)

لدعامات ال لة الذاتية ، ا عل كما لو كان هناك ، في منطق الإحا فلسفية فقط التي يمكن أن تج
فن  -( أو أدب Tozzi  ،2006يونانية أو غيرها ) -المرء يفكر ... بينما توجد أيضًا أساطير 

( ، والتي Chirouter  ،2008؛  Soulé-Bucheton-Tozzi  ،2008-1) -بشكل عام 
نا بحساسية وخيال عن العمق  ير التفكير الفلسفي ، لأنها تتحدث إلي الأنثروبولوجي يمكن أن تث

من  مام  برزت الاهت تي أ هي ال فال  مع الأط سفة  سة الفل ا ممار ً نا أيض ية ... وه شر نا الب لحالت
الأسطورة وأدب الأطفال المتسق والمقاوم كدعم مجازي لإشكالية واستئناف مفاهيمي للسرد 
عام الأخير ، ول كن ليس  مع الطلاب. لا يعني عدم وجود العديد من هذه المحاولات في ال

 هناك كلمة واحدة عنها في البرنامج ...
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بة الفلسفية ، دعم أسطوري أو أدبي أو فني  مناقشة بهدف فلسفي ، أشكال متنوعة من الكتا
في  ها  يل من تى التقل قديرها أو ح يتم ت لم  تي  هام ال من الم نواع  ثة أ هذه ثلا شيط الفكر ،  نوع لتن مت

سكو  سمي )اليون سي الر سفي الفرن ليم الفل من ( 3118التع بالتكوين.  مامهم  هرت اهت تي أظ ، وال
خلال توسيع الجمهور الفلسفي إلى الأطفال والمراهقين وطلاب التعليم المهني وفي المدينة. والتي 
يات  طور عمل خرى يمكن أن ت هام معقدة أ عام الأخير ... م في ال سفة  ثري الفل ا أن ت يمكن أيضً

ا عمليات جديدة )على سبيل المثال: استخدام التفكير الانعكاسية التي تحدثنا عنها ، ول كن أيضً 
 الاستعارة في الحكمة( ومحددة جديدة المهارات )مثل كتابة رسالة فلسفية(

 : توضيح عملية تعبئة الموارد لتدريب الطلاب( 4

إنها بالتأكيد نقطة عمياء في عمل الطالب الفلسفي للمعلمين والمدربين والباحثين ، والتي يجب أن 
اسات وتجارب. هذا هو المكان الذي يتم فيه اختبار "الطابع العملي للمعرفة" في تؤدي إلى در

 (.Ane Jorroنشاط الطالب )

جرد  ليس م ما  مة  حول مه فة  ئة المعر ياً: تعب بات تجريب عض العق يد ب نا تحد نه يمكن ضح أ من الوا
كل ملموس استعادة المعرفة المحفوظة ، بل وضعها في منظور الموضوع. ول كن ما هو "وضع" بش

في عقيدة ، نص مدروس لمشكلة ما؟ يجب أن ندخل في صلب العمل الفكري المقدم. من 
نامج  كان بر ته إذا  ئة معرف يذ تعب لى التلم يد ع سهل بالتأك من الأ سيكون  هذه ،  ظر  هة الن وج

، أكثر تحديداً ، أي أنه تم إعادة التركيز بشكل أكبر على قضايا  Acirephالفلسفة ، كما يدعي 
 نة ، والتي من شأنها توجيه الطلاب. الموضوعات قيد الفحص ...معي

بة  بة الشخصية للفرد لا يعبر عن جزء من حياته. هو استدعاء تجر وبالمثل ، فإن حشد التجر
معيشية كدعم لتحليل يلقي الضوء على الموضوع ، أو لتوضيحه. ول كن ما هو التحليل الفلسفي 

بة معيشية؟ نحن نعلم أن لديها  يقاوم ، ويبدو أن حمله يظهر: لتجر دليل على واقع يؤكد نفسه و
بة ،  لى تجر قة: يمكن الاستماع إ قع والحقي بين الوا لط  شه. ل كن هذا يخ نذ أن أعي صحيح م هذا 
يع الزوال  وبالكاد تتم مناقشتها ؛ يمكن أن تكون خادعة )فكر في أوهام الحواس ، أو الحب سر

جارب الفرد كل الت لأولى(.  ظرة ا ضة. من الن عة ، متناق سبية ، متنو جارب ن شروطة ، الت ية م
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بة  لذي تعتبر التجر يل الواقع ، ا بة فردية؟ ومع ذلك ، فإن تحل ماذا يمكن أن نستنتج من تجر
الشخصية أحد سجلاته ، سواء في أبعاده الحسية أو العاطفية أو التخيلية أو المعرفية ، يعلمنا عن 

بة حياة الطالب الشخصية الحالة الإنسانية: في ظل أي ظروف يمك ن أن تكون الدعوة إلى تجر
 مستغلة فلسفيا؟ توجد هنا نقاشات فلسفية وتعليمية ...

فيما يتعلق بالموارد الخارجية ، يمكن للطالب نسخ ولصق المقال جيداً على الإنترنت ، أو إجراء 
كنه لن يتقدم مقال في المنزل في درس خاص أو مع أسرته: ربما يكون لديه علامة مرضية ، ل 

ية  من ناح ناء الفحص.  شكلة أث كون م قد ت تي  ية ، وال سف أو الاستقلالية الفكر يتعلم التفل أو 
هم ،  هم نهج بالغ لف شخص  نه أو  مع أقرا شة  هم أن المناق قد ف خر  شخص آ كون  قد ي خرى ،  أ
لق  ما يتع صي في شكل شخ سهم ب ضع أنف جد وو مل ال لى مح ضاتهم ع حاتهم أو اعترا خذ أطرو وأ

ير المنطقي لآرائهم ، يعد تدريباً ممتازاً ل  يعتقد ... بوجهات  نظرهم من خلال التبر

ية ، لا يكاد لدينا "نموذج" لهذه التعبئة. تحدث مونتين ، على عكس الحفظ  من وجهة نظر نظر
عن ظهر قلب ، عن الاستيلاء ، الذي "يورط في حكمي" ، عن "الهضم" ، ل كن هذا مجرد 

الذي يفعله "الطالب  -بطرح الأسئلة الصحيحة: كيف يمكن للطالب استعارة. عليك أن تبدأ 
عي  شكل طبي سفة ب في الفل يد"  من  -الج ما  سفة؟  في الفل ية  ية والخارج موارده الداخل بئ  أن يع

لى  ساعدونه ع لذين سي لاب ، ا من الط نوع  هذا ال مع  ضيحية  لات التو هو المقاب نا  شأنه أن ينير
در ممكن عندما يواجه مهمة معينة ينجح فيها ، وذلك لتحديد التعبير عن أدائه الفكري بأكبر ق

كن أن  كري يم لأداء الف ا أن ا لم أيضً مع الع يه .  سمي عل طابع الر ضفاء ال كن إ اً يم موذج تجريبي ن
يف التعبئة" ...  يكون مختلفاً جداً من فرد إلى آخر ، مما يثير مسألة "ملفات تعر

فة: " قاط مختل في ن سئلة  كون الأ كن أن ت في يم يدور  لذي  ما ا بذلك ،  يام  نك الق يف يمك ك
رأسك عندما تواجه الموضوع؟ "؛ "كيف تحشد معرفتك الفلسفية لبناء وكتابة أطروحتك؟" "؛ 
لم ، أو  ستخدم دورة المع يف ت مة؟ "؛ "ك هذه المه ثل  صية لم تك الشخ ستخدم تجرب يف ت "ك

ب لاء أو ال مع الزم صل  نت ، أو التوا سي ، أو الإنتر تاب المدر في الك ساعدتك  لخ." لم الغين ، إ
من  شاطه ،  قع ن صال بوا لى ات يذ ع عل التلم هو ج ير فيرمش  سلوب بي من أ ئدة  تك؟ ". الفا مهم
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لة على ما يفعله ، بغض النظر عن نواياه أو النصيحة التي حصلنا عليها ، مما  خلال تركيز المقاب
)حقيقي وغير موصوف(.  يعطينا معلومات قيمة عن عمله الفعلي ، في المعنى المريح للمصطلح

يق  Cnamعلى حد علمنا ، لا يكاد يوجد أي بحث حول هذا السؤال )باستثناء   Yves، في فر
Clot... ) 

يقهم في فصلهم لتسهيل هذه التعبئة ، خاصة  -قليلون في العدد  -بعض الممارسين  يتلمسون طر
ي )راجع مناهج معينة لقطاع إذا كان لديهم ممارسة لدعم عمل الطلاب في عملية التقييم التكوين

، أو الأطروحة الحالية لجاك لو مونتجنر في مونبلييه  -انظر الببليوغرافيا (  - GFENالفلسفة في 
 (. ليس سهلا4

 :تدريب المعلمين على النهج القائم على المهارات( 5

لاب  عداد الط لى إ لاب إ سفي للط نص فل شرح  قديم دورة أو  يؤدي ت لا  لأخير ،  عام ا في ال
للمهارات ، لأن منطق الإرسال هو السائد. يمكن أن يكتسب التلميذ المعرفة ، وهو أمر مهم 
للثقافة الفلسفية ، ل كنه لا يتعلم بالتالي حشدها في مهمة فلسفية مكتوبة أو شفهية. لا يقدم أي 
سفة  لم الفل صية لمع بة الشخ يد. التجر حدود التقل صطدم ب لب ي لأن الطا بة ،  تاح إجا ما مف منه

صه ت ية نموذج لا يكفي لتخصي صيحة أو رؤ يدل على أن تلقي الن ما  لتعلم ، م في ا وازي البحث 
هو  ما  لأن  يد ،  شكل ج بذلك ب يام  في للق لا يك بذلك  يام  ية الق قول كيف عال ؛ إن  شكل ف ب
مقترح )مفتاح الإجابة( ، وهو منتج مكتمل ، لا يقول ال كثير عن العمليات المنفذة لتحقيقه 

سائل صة و يأتي  ، وخا قد  يذ.  جاح التلم شرطان لن ما  ها وه تي واجهت صعوبات ال لى ال لب ع التغ
( من سهولة  الوهم )وجاء مرة في نظام تم فيه اختيار طلاب الفلسفة بشدة اجتماعياً وأكاديمياً
يل النموذج إلى مخطط مناسب للفكر والعمل بسهولة إلى  قيام بعض الطلاب المتميزين ثقافياً بتحو

سب ما. بالن تدريس حد  مع ال سفي  شل فل لة ف في حا سهم  جدون أنف لذين ي يذ ا ظم التلام ة لمع
 الفلسفي الشامل.

لذلك ، في التدريب ، يجب توضيح هذا النهج لهم: ما هي المهارة ، النهج القائم على المهارات 
لاب  ها الط حث عن تي يب سفية ال هارات الفل هي الم ما  سفة؟  في الفل هارات  لى الم قائم ع لنهج ال ، ا
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يقة تدريجية؟ كيف تحصل عليها؟ كيف تحشد 3118-4) يات المهارة المستهدفة بطر (؟ مستو
صعوبات  ما ال ها؟  ية لتنميت ها ...( والخارج ها وخبرت ثال معرفت سبيل الم لى  ية )ع ها الداخل موارد
التي يواجهها الطلاب في اكتساب المعرفة وتعبئة مواردهم وتطوير المهارات الفلسفية؟ كيف 

يتغلبوا على هذه العقبات؟ ما هي المهارات التي يمتل كها المعلم ليعلمهم التفلسف؟ ندعمهم حتى 
 (.3-3118)توزي ، 

 

سب  ضباط ح هج الان طار ن في إ بة  سفة المرغو ستاذ الفل هارات أ يف م عادة تعر هذا إ ترض  يف
ال كفاءات: ليس فقط لمعرفة كيفية إعداد أطروحة ، أو لبناء درس أو شرح نص ، كما يطلب 

مر ير ال طو لى ت لاب ع ساعدة الط ية م فة كيف كن معر ستقدام. ل  سابقات الا من م من المرشحين  ء 
 المهارات الفلسفية. هذا يفترض أيضًا تدريب مدربي الفلسفة بما يتوافق مع هذا المنظور ...

جع  مع ترا عارض  نه يت ية. إ ليس الاستمرار عة و طق القطي من من هو جزء  ضخم ، و شروع  نه م إ
الي ، والذي أصبح الآن قصيراً جداً: يميل المعلم بعد ذلك إلى إعادة إنتاج وقت التدريب الإجم

نموذج التدريس الذي تلقاه في الجامعة ، والذي شربه دون وعي ، والذي سيقود ممارسته بعد 
ني.  لق مه سفي ، دون ق توى الفل لى المح سي ع شكل أسا جداً ، يركز ب بارع  صل:  في الف لك  ذ

من ال كل  في  لك ،  لك سيتطلب ذ في ذ ما  اً ، ب اً قوي عُداً مهني ستمر ، ب لأولي والم تدريب ا
الاختبارات التنافسية ، ثم الاستعداد للدخول في المهنة )يمكن تعلم التجارة ، وليس فقط في 
الوظيفة ...(. ومع ذلك ، يتم اختيار المدربين من بين أولئك الذين هم نماذج للنموذج المحيط 

ين  ... ، وبالكاد من بين المبتكر

ير  لذي يث لأمر ا سفة ، ا لم الفل ية لمع ية المهن طوير الهو عل ت فاءة بالف قائم على ال ك لنهج ال يتطلب ا
لدورة ،  من ا جزءاً  خذ  ضروري أن تأ من ال شركة:  عادات ال لق ب ما يتع مة في من المقاو ير  ال كث

ون أن للقلق بشأن ما يحدث. من خلال عقل التلميذ ، عمله الحقيقي في الأنشطة المقترحة ، د
مام  جود اهت صار و سيطة ، باخت صفات الب سك بالو ناء" ، دون التم باع "بالانح يه انط كون لد ي
صعوبات  لى  باه إ يات ، الانت عم العمل لتعلم ، د مي ل طق تعلي في من لدخول  قي ، ا مي حقي تعلي
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تي تدريس ال اً ما تكون مشكلات ال لتعلم ... غالب عزز ا تي ت مارين ال ناء الأجهزة والت  الرحلة ، وب
يد من المعلمين  يد والمز نواجهها في هذا المجال هي التي تؤدي إلى قيام المعلمين المبتدئين ، والمز
ذوي الخبرة ، بالتشكيك في ملاءمة طرق معينة ، والتكيف إلى موقف جديد ومعقد وصعب 

... 

متعلم  يذ كطفل و كون الاهتمام بالتلم يث ي لأولى ، ح جة ا في الدر هه  ضع مختلف نواج هذا و
بين أن أك لك ، يت مع ذ سع. و طاق وا لى ن ية ع فة التعليم شاركة الثقا يتم م يث  ية ، ح ثر أهم

التدريب على المناقشة بهدف فلسفي ضروري ، لأنه يفترض هنا أيضًا تطور المعلم ، في علاقته 
ية  بالمعرفة: نادراً ما يتدخل المعلم أو لا يتدخل على الإطلاق من خلال تقديم مساهمات جوهر

 اقشة ؛ علاقتها بالكلام: في مناقشةفي المن

 :  خاتمة

شاء.  حت الإن هي ت مه. و في تعلي مل  قع ع لآن مو هو ا سفة  في الفل فاءة  لى ال ك قائم ع لنهج ال ا
ية  صعوبات النظر هة ، وال من ج لنهج  هذا ا مع ل مة المجت سبب مقاو قت ، ب لبعض الو يد  بالتأك

 والعملية التي يواجهها من جهة أخرى.

لت فاهيم ا ظر م كرة تم ح جد ف لا ن نا  ما زل سفة ) برامج الفل من  سنوات  ضع  نذ ب فاءة م علم وال ك
لنهج  يه ا لل ف سياق يتخ في  ليم.  لم والتع غة الع مال ول عالم الأع يد  هروا بالتأك قد ازد ية(: ل التقدم
القائم على المهارات جميع أنظمة التعليم اليوم ، تطور البرنامج مع ذلك في هذا الاتجاه. الكلمات 

عارض موجودة ،  لنهج يت لاً ، وهذا ا لا قلي يتم وصفها وتحليلها إ هارات. ل كن لم  يتم تسمية الم
تدريب  نه غير متناسب مع ال تدريبات ال كنسية. إ فاظ على ال توى ، والح اً مع أسبقية المح جزئي
طاب  حول خ حور  ما تتم اً  نة ، دائم في المه ية  عادات الغالب لاحتراف ، و من ا يل  قدم ، وقل الم

 سه".المعلم و "در
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باستثناء  -البيئة تقاوم ، ويشجعها التلاميذ على التكيف ، لأن النموذج القديم ليس على اتصال 
بشأن تعليم فلسفي جماعي ، والذي يفترض موقفاً مختلفاً تجاه الفشل الفلسفي للتلاميذ  -الورثة 

 .، وهو في جزء منه موقفه. تعليم. النهج القائم على المهارات لا يخلو من النقد

ثال( مستقر بشكل  المفهوم لم يصل بعد إلى المستوى العلمي )علم النفس المعرفي على سبيل الم
يتم  لم  ية  ية والخارج موارد الداخل ئة ال ها تعب من خلال لاب  كن للط تي يم قة ال ي كافٍ ، والطر
شرحها بشكل كافٍ ، مما يؤثر على أنواع الدعم الممكن للمساعدة في التغلب على العقبات. لا 
يماءات دراسة الطالب" ؛ لا يسُتبعد  يباً بدرجة كافية من "إ يزال النهج إلزامياً للغاية ، وليس قر
ييم"  يت التق حو "نا هداف أو ن ليص الأ يق تق عن طر تدريس  صول ال يد أ حو تجد جراف ن أي ان

 )الهوس بالتقييم(.

ها  تدريس" ، لأن صول ال فض "أ من ر فف  جب أن يخ لك. ي مع ذ عد  لنهج وا هذا ا كن  لا ل 
مين  من المعل كل  حدد ، ل لأولى. وي هام ا في الم شد  لأخيرة تح هارات ، وا فة والم عارض المعر ت
هو  حة ، و سفية المقتر لتعلم الفل قف ا في موا تدربين  سفة الم من الفلا قع  هو متو ما  لاب ،  والط
توضيح أساسي لإعطاء كل شخص نقطة مرجعية في هذه العملية. وهي تقع في منظور التعلم ، 

به التقدمي ة ، مع الأخذ بعين الاعتبار عمل الطلاب. إنه يطور لدى المعلمين موقف دعم منت
بة الفشل الفلسفي وجعل  اً ، من خلال حرصها على محار نا الأمر ديمقراطي لصعوباتهم. يبدو ل

 الفلسفة في متناول الجميع.

ام بين الشعوب نحن نضع أنفسنا في منظور اليونسكو لتوسيع الفلسفة ، في منظور الحوار والسل
، لجميع الجماهير: من خلال بدء اليقظة الفلسفية في أقرب وقت ممكن ، من التعليم الابتدائي ، 

 وتوسيعها إلى المدينة )المقاهي الفلسفية ، الجامعات الشعبية ، إلخ(.

يعها في المواقف  هذا هو السبب في أننا نقترح هذا النهج من خلال ال كفاءات ، من خلال تنو
ام الواسعة: الانتشار بين الأطفال وفي مدينة "المناقشات ذات الهدف الفلسفي" و "ورش والمه

نوع  ثل ت بة ، م شكال الكتا نوع أ قراءة ؛ ت سفية وال بة الفل شة. ، الكتا سفية" للمناق مل الفل الع
لة ،  "الأنواع الفلسفية" في تاريخ الفلسفة )قول مأثور ، حوار ، مقال ، خطاب ، مقابلة ، مج
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لخ( فال ،  إ مات أط ساطير ، وألبو ا أ سفية ، وأيضً صوص فل مل: ن لام للتأ سائل الإع عدد و ؛ ت
ية ...  وأدب ، ومنتجات فنية ، ووسائل سمعية بصر
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