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[1] 

i{Ï{è‚{ÜV< <
Ö]{Û{‰…‚{iæ<í{è‚v{{Ö]<l^{j{Ûß{é{í  

 الصديق الصادقي العماري الدكتور  
  علم الاجت$ع والأن وبولوجيا

 المدرسة العليا للتربية والتكوين، جامعة محمد الأول بوجدة
  مدير ورئيس تحرير مجلة كراسات تربوية


 إن ا.ديث عن مدرسة ا,ستقبل يدفعنا إ ، ال�� 
 �yمقومات وأساليب مدرسة ا,ا 

{ النظر أو< }�

رجا~ا م��  E> عارف وحفظها؛, Tنت تعتمد ع� أساليب وتقنيات �دودة < تتعدى مستوى ا.شو �"
ا  
 تقنيا@�

يقة آلية، هذا ا<Uخ�
 الذي Tن يعت�" مال� ل�عرفة وا,تح] الوحيد }� طلب ا<Uستاذ ذلك بطر
ا، � أن آف 
 وأسالي�"

جرائية }� E>يقة ا اق التعل�
 Tنت �دودة < تتجاوز أسوار ا,درسة، بسبب الطر
<Uهداف. بة �"  التدريس النابعة من ا,قار

قيق   
 ر� معا� التقدم و[�
�{ 
ية السلوكية �ا الفضل الكب� لر�� من أن تصورات وأف�ر النظر "�


 وأ�
نسا�� E>ع� دراسة السلوك ا � 
ك� � ا.قبة  التنمية، من خ7ل ال�� 
اته، لكن ذلك Tن ره¡ 
ث� U ��

وزت  "
ية قد [�ُ ا، إ< أن بعض جوانب هذه النظر 

 تطورا كب� ي�" ج التجر ا ا,�� 

 ̈©د ف� ية ال�� � 
التار[

وز الثورة الع�ية والتكنولوجية  فراد، و#" U>نظرا لتطور احتياجات ا 

 حاجة إ{ التطع�
وأصبحت }�

ا العا�، وكذا متطلبات ا 
 أصبح يعر»� . إن الدور التقليدي الذي ال�� 

 النسيج ا­�
 والدو{
<ن¯ار }�

 � 

 نفوس ا,مارس¡
تمع و}� � داخل ا­" �� ا @� ا جعلها منغلقة ع� نف²ا ± جعل م�ن�� 
Sمارسته ا,درسة قد

عية  �Nمؤسسة اج 
́ ا  �Sالعام، وإ 
µ �Nمعزو< عن البناء ا<ج 
بو� أنف²م. فإن ا,درسة ليست نسقا #�
نساق السوسيو اقتصادية وا,هنية والثقافية تتفاعل  U>تلف ا بنيو�
 وتت�مل وظيفيا مع ��

.  والسياسية...ا¼�


 أدوار 

 ا,ستقبل، ما � ي�� استحضار التطور ا.اصل }�

كن ا.ديث عن مدرسة النجاح }� 
S 7ف
ا  
 عرف�� ورات التحو<ت ال�� 
وظائف ووظائف وآليات اشتغال ا,درسة، من خ7ل التعرف ع� س�

� وا.شو  
ولت هذه الوظائف من التلق¡ 
 الوقت الراهن [�
. ف¾� 
 وا.ا¿� �yا,ا 


وأدوار هذه ا,ؤسسة }�
كساب  ت ا 
اد حلول لتحد� " 
ك̈� حيوية وتنوعا ودينامية، تتجه صوب إ[ ,عارف، إ{ وظائف أ "�

� قدراته وÀاراته ا. 
صيل ا,عرفة وأساليب البحث، وتعز# ياتية، وتوسيع الت�يذ ,ناÁÂ وتقنيات [�
فراد داخل  U>ك مع ا قيق الذات والعيش ا,ش�� يته للشغل و[� ا لتطو#
 جاهز 
اته، إضافة إ{ سع� خ�"



 

[2] 


 ±رسته اليومية 
ها }� "Äكن أن يوا 
S 
 ة الصعاب وا,شÅت ال�� "Äتمع، من أجل القدرة ع� موا ا­"

ا. "Äسواء داخل ا,درسة أو خار 


 Æ إص7 
�{ � 
ك� � فغالبا ما ي�� ال�� 
ك� 
 ا,ضمون، من خ7ل ال��

ة وليس }� "Äالوا 

�{ 
ح ع� التغي�

ت  اتيجيات التعO... مع ا<دعاء أن التغي�
 Ç̈ل ا,قار�" 
 أو طرق التقي�
 أو اس��Èع� الكتاب ا,در

 بغرض ا<نفتاح، إ< أن ا<Uمر < ي�د يكون سوى Éليات تغي�
 مقاعد Ëوالقي 
 "Ìوالنموذج البيداغو

ديد  " ا وليس [� نا بصيان�� �Ï ا,ستمر، ولو 
Ðمل أعباء ا,سافة والدفع اليو وسي�Ñ نقل � تعد قادرة ع� [�
 ع� رأس Æ ساعة.

ص7ح ا<Uخ�
 ع� العنÓ البÒ̈ي الذي يعت�" ا,شعل الذي ين�
 درب  E>لقد بدأ الرهان منذ بداية ا
تعO اليوم هو مواطن الغد، وبذلك ركزت ا, �Ï ،ا,ستقبل 


ا التنمية }� بية Æ أنشط�� درسة ا,غر
 ÁÔا Æ وال�" م والتفك�
 والفعل، وجعلت Æ ا�يا �Nقلب ا<ه 


ا ع� هذا ا,تعO وجعلته }� ما@� �Nواه
ت  
ة التحد� "Äية ا,بنية ع� أساس الكفاءة والقدرة ع� موا Ò̈خدمته. فالطاقة الب 


يع }� وا,شار
ا أن تتكيف مع الظروف و  تمعية من شأ@� قليمية والدولية؛ بل والصعاب ا­" E>ت ا­لية وا م��� E>ا

. 
µ �Nج قوامه ا<ندماج ا<ج ت جديدة وفق @�  والتمكن من بلورة إم���

هيل  U � و�� 
دف من خ�7ا إ{ تكو4 ضع لضوابط �ددة، @� � 
 مؤسسة [�́ 
 جوهرها 
إذ أن ا,درسة }�

يث تنتج وتفعل هذه الفاعلية وفق إطار منظم يضبط  العنÓ البÒ̈ي ح�� يكون فاع7 ومنتجا، ["
ت  
قق ا<Uهداف والغا� 
طار العام، و[ E>ا 


علها تقوم بعملها ا.�اص ل×
 يصب }� " 
Àام Æ فئة، و[

 السبيل الوحيد الذي يلج إليه ا<Uطفال ́ 
 ا,رغوبة حسب Æ مستوى وÆ فئة.  فا,درسة Ðوا,را

 

�Ú 
لتا{ � ا,وارد منذ صغر�، بعد ا<ÛUة، إ{ أن يلتحقوا بسوق الشغل، و�" 
ثابة معمل لتكو4 "S 

م.  
 بي��Nطفال والراشدون حيث توفر �م فرص التفاعل فU>فيه ا 


 كذلك فضاء يلت¾�́ ية، و Ò̈الب 


 لنف²ا ا<نغ7ق ع� µتمع، وقد تد � ا,ؤسسات ا<Uخرى داخل ا­" 
عية من ب¡ �Nا مؤسسة اج إ@�
ا، بيد أن هذا ا<نغ7ق ظا تلف التيارات الذات بدعوى نظمها وقواني�� ا تعكس �� �@ U> هري فقط

 
 بوية ال�� � وفق الفلسفة ال�� 
بية والتكو4 ا تعمد إ{ ال�� ية، ولك�� ية أو < شعور عية بكيفية شعور �Nا<ج
موعة من  علها أمام �" " 
يب والبعيد. ± [ قيق أهداف مرسومة ع� ا,دى القر ثلها Þؤسسة تسÜ إ{ [� �S

ى، أو�ا ßل شعا ت الك�" 
ا ع� ا<ستجابة التحد� ا مدى قدر@� 
ة، و̈�ن� 
Sية ا,ستد Ò̈ر التنمية الب
بوية  ، وكذلك طبيعة الفلسفة ال�� �Ñالذي يعرف الثورة ا,عرفية وا,علوماتية ا�ائ 
,تطلبات العÓ ا.ا{
بية  كن ا.ديث عن مدرسة مغر 
S ل جراءات إ{ Éليات م�وسة.  »� E>هذه ا Æ ة "ß ا #� 
 من شأ@� ال��
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عية ا<Uخرى، وفق تصور مت�مل لتحقيق منسجمة �Nتلف ا,ؤسسات ا<ج تمع، مع �� ، كجزء من ا­"

 وراءها أهدافا خاصة من خ7ل ±رسة 

�¾ � رد إيديولوجيا [� تنمية فعلية للفرد á̈ ل�جتمع؟ أم تعت�" �"

 وفق نظرة تقليدية؟

ا الثقا}� "Äوذ �S العنف الرمزي، أو  


 هذا العدد (
�� U

�Ñ كرا) من 16و� بوية�" ش�<ت العميقة  ؛سات #� E>موعة من ا من أجل إ̈�رة �"


 بدورها تشâ صلب العملية التعليمية  صصية متنوعة، وال�� � ا<ت [� "� 

بوية }� حول موضوعات #�

 
ى هيئة التحر# . و#� 

 العÓ ا.ا{
ث�
 وا�ã ع� ديناميات أدوار ووظائف ا,درسة }� U التع�ية، وذات ��

 

�{ �Ñبة سوسيولوجية واللجنة الع�ية ل�ج قار "S ية تارة فرصة لطرح أسئ�Ñ جوهر � ا­� 
يع العناو4 "ß 

 
äوا,ن 
ä̈ا�ام 

عادة التساؤل والبحث من جديد }� E> � 
� وا,هتم¡ 
ال أمام الباحث¡ منفتحة، تفتح ا­"

ليلية جديدة. ؤية [� "# 
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íée�Ö]<íéÖ^Ó�cæ<»^ÏnÖ]<Õøãj‰÷]V< <
ì�‚ÃjÚ<íéqçÖçé‰ç‰<l^e…^ÏÚ< <

  يونعزيز لع  /  عبد الواحد اتلموت  
  تخصص السوسيولوجيا

  كلية الآداب والعلوم الإنسانية جامعة القاضي عياض مراكش

íÚ‚ÏÚ< <

عية    �Nخذ أبعاد اج U لق�
 ظل رهينا بعوامل عدة، �� 
 ع7قته �"
إن سؤال ا,واطنة ا,درسية }�

ا تشâ نواة الع7 ] أ@� تلفة. واقتصادية وثقافية وسياسية وايديولوجية... [" ت ا­� 
عية وا�و� �Nقات ا<ج
اعة عن أخرى. مع التطورات  "ß � 
� �S 
 عراف ال�� U>يل ع� طبيعة ا,عتقدات والتقاليد وا ا [� � أ@�
ية  �Ïا التكنولوجية والصناعية والر موعة من العوامل م�� تمعات بفعل �" ا ا­" 
 تعر»� ات ال�� 
والتغ�

عية وا<قتصادية وا �Nديث البنيات ا<ج اط جديدة و[� �Sا ستظهر أæلسياسية والثقافية والتعليمية، م
,وضعات الثقافـية  "� Ëت، أو ما يـسTالثقافـية والسلو 

 Les tendances culturellesمن القـ� ، ال��

. 
Èبوي ا,در لنظام ال�� 
 خصوصيات ا,واطنة خصوصا تلك ا,تعلقة �"µا �#  

 

7ك الثقا}� كن قياسه ع� مستوى إن ا<س�� 
S  فقط ع� ما هو Óيث < يقت جوانب متعددة، ["


 للفرد، íالع 

Tت ا,ادية... بل يشمل كذلك ا,ستوى الثقا}� 7 مادي ع� سبيل ا,ثال ا�ندام وا<س��

ية  ات الرمز 
� 
 والرساميل وا.�µ �Nصل ا<جU>ا ا تبط بث�Ñ من ا,فاه�
 السوسيولوجية م�� 
 lesوالذي #
biens symboliques والتن. 
µ �Nعية ومواقع التواصل ا<ج �Nشئة ا<ج  

ورات متعددة  
م س� �ñت الثقافية رهينة بT 7 � ا,واطنة ا,درسية وا<س�� 
ة ب¡ USظلت الع7قة القا
 


ة ̈�نية بطموحاته ومؤه7ته الفردية، }� "Ä ومن ، 

 والعائ�µ �Nووسطه ا<ج Oسار ا,تع "S ة "Ä تبط من �#
اديòت نظ رت #" �ó مع هذا السياق ، 
Èالنجاح والفشل ا,در 


ية حاولت تفس�
 العوامل ا,تح�ة }� ر

 تشâ جوهر ا,واطنة ا,درسية. إ{ جانب ذلك ظل  � ال�� 
� ع� حقوق وواجبات ا,تع�¡ 
ك� ال��
يل ع� ا�وية وا<Uصل وا<نفتاح ا.ر  
نه [ U> ،ا من هذه ا,واطنة 

 يشâ جزءا كب�

7ك الثقا}� ا<س��
  ي. وا<ختيار الفرد
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1VíéÛéâ^Ë¹]<l]‚è‚vjÖ]J< <

    La consommation culturelleالثقافي  الاستهلاك .1-1

عية  �Nا ا,�نة ا<ج جموعة من ا,ؤÛ̈ات ا<Uساسية م�� "S كن قياسه 
S الفردي 

7ك الثقا}� إن ا<س��


 هذا السيا
كن }� 
Sو ... � 

 لU7بو4Èوا,ستوى الدرا 
µ �Nا<ج Ñوأص 


ق الوقوف عند للفرد ومستواه الثقا}�
ا عند بي�
 بورديو  � 
ي� �S 7ك بوصفه �  Pierre Bourdieu"ا<س�� 

 كتابـه التـما#

�{la distinction  لسنة
موعة منسجمة من  1979 ع�� �" "S ،ابتو©م فراد �ددة @" U77كية ل ن اختيارات اس�� U

ى �" 
والذي #

 ع7ق

ط ا.ياة }� �S وحدة âتش 
 
 الوسط سلوTت الفعل والفكر وا<Eحساس ال��
فراد }� U>نة ا� "S ا ��

" 
µ �N1(ا<ج( .  

  les valeurs. القيم 1-2

يث  ءات، [" �Nت وا<ن 
� الوضعيات وا�و� 
� �S 
 تمعية ال�� تلف ا,عاي�
 والقواعد ا­" �� 
تشâ الق�
ميل  E> عية، فبالنسبة �Nالعلوم ا<ج 


�{ 
Èوم أسا �ñم" 
، فالق� 
Üتم 
 و�"yيكون منشأها ذات طابع خصو
Tدور 
áEmile Durkheim  "كس في� الق�
 أساسية من أجل تفس�
   �Max Weber هو ا.ال عند ما


 السوسيولوجيا، 
فراد معا، الق�
 تلعب دورا Àما ليس فقط }� U>تمع وا ، ع� مستوى ا­" 
التنظ�
 والتغ�

اورة، ونستعملها ل موع التخصصات ا­" "� 

ن̈�وبولوجيا، و}� U>النفس وا Oع 


فراد لكن أيضا }� U>ا � 
تمي�
تمعات"   .)2(وا­"

 
 تلف "ا,عتقدات، ال�� �� 
 صائص معينة، وتع�� � "] þتت 
ن الق� U
كن القول �" 
S إ{ جانب ذلك

حسان  E>والعدا�� وا 
µ �Nون النظام ا<ج � يعت�" 
اص الذ4 ��̈ U>هداف ا,رغوبة ا­فزة لفعل اU> تتعلق �"
لنسبة �م لتحقيق هذه ا<Uهداف" 
 Àمة �"Nجموعة . وإن )3(ق "S � 
7ك يظل ره¡ ما يؤسس لثقافة ا<س��

ية  ÛU>لوضعيات ا<قتصادية الفردية وا تبط �" ا #� عية وا<قتصادية، � أ@� �Nمن ا­ددات الثقافية وا<ج
، وع� هذا  


لتنوع الثقا}� انه �" 
Sوثقافة الذوق ومدى تشبع الفرد بثقافة ا<خت7ف وإ 
Ëوا,ستوى التعلي

                                                             
(1)Jean- François Dortier, Le dictionnaire des sciences sociales, éditions sciences Humaines, France, 2013, pp 65-

66. 
(2)Shalom H. Schwartz, Les valeurs de base de la personne: théorie, mesures et applications, Revue Française de 

sociologie, 2006/4 (Vol.47), p 929. 
(3)Shalom H. Schwartz, Les valeurs de base de la personne: théorie, mesures et applications, Revue Française de 

sociologie, 2006/4 (Vol.47), p 929. 
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كن القول  
S ساسU>ا 
ا بي� جموعة من الرساميل � جاء @" "S تبط 
# 

7ك الثقا}� ن إش�لية ا<س�� U

"�
  بورديو.

ماعات من أ� الوسائل  فراد وا." U7تلفة ل كن اعتبار ا,مارسات الثقافية ا­� 
S هذا السياق 

�{

تمعية... وع عراف والقواعد السلوكية وا­" U>وا,عتقدات وا 

 تنوع الق�

 تسا� }� كن ا<Uساسية ال�� 
S ليه

 ÁÂكن قياسه  انط7قا من ثقافة القراءة والتكوينات وا,نا 
S الذي 
íالع 

7ك الثقا}� ا.ديث عن ا<س��

ا تغذي وجدان  ضافة إ{ كو@� E>تمع، فبا الدراسية، �ذا فإن القراءة من أ� مرتكزات التنمية داخل ا­"

 من ا,سا�µ �Nكن الفاعل ا<ج �S رسة± 


�Ú ،وتطور لديه ا.س وفكر القارئ 
µ �Nا<ج 

 التغ�
ة }�

ة  "Ä ة، ومن "Ä ية مثقفة قادرة ع� العطاء وا<بداع من ب فكر � ا أساس إنتاج [� النقدي البناء، � أ@�
 


مل ا,سؤولية }� ورة ̈�نية قادرة ع� [� 
" س� 
µ �Nا<ج 
  . )4(التغ�

 
íوالع 

� الذا�� 
ور�
 للتكو4 ن إ{ جانب ذلك تشâ القراءة Û̈طا ¿� U

كن القول �" 
S للفرد، وعليه 

 أيضا ́ عية �ذا فإن "±رسات القراءة  �Nا التنشئة ا<ج جموعة من ا­ددات م�� "S تبط ثقافة القراءة #�

ية" 
 حد ذاته بقيمة رمز
�{ ، �� 
  .)5(±رسات مصنفة والتصنيف الذي [


 ثقافة الفرد ووعيه فإن نوعية القراء
ة وفرص الوصول ,صادرها فإذا Tنت القراءة مكو�� Àما }�

تلف من فرد <=خر  –الصحف  –(الكتب  � 7ت الع�ية ...) وكذا اختيار مواضيع القراءة [� وا­"
اهات وا,ورو̈�ت الثقافية.  " ته التعليمية والتخصص وا,هنة والعمر وا,يو<ت وا<[� 
خت7ف مستو� "�

ية وسلعية.  
 قيمة رمز

 تنتج داخل ا.قل الثقا}� ات ال�� 
 للق�
 الثقافية هو وللخ�"

Uذا الطابع الثنا� �«
. 
�7
 كب� ة إنتاج اس�� U#إ{ دا þمن حيث أنه ينق ، 


  الذي يشâ بنية ا.قل الثقا}�

2íée�×Ö<ê×ÃÊ<ÐŠßÒ<í‰…‚¹]<J< <

ى جون ديوي 
#  John Dewey   ا,عمل 
́ بية  بية وأن ال�� ية العامة لل�� 
 النظر́ أن الفلسفة 
ف�ر الف U>ت�" فيه ا � يل ع� الفعل الذي [� �] 
 ، وال�� 


� الفلس¾� 
 ا,¡�
رت }� �ó بية لسفية، أي أن فكرة ال��


 ا.قل 

 يتلقاه الطفل منذ الو<دة وصو< إ{ مرح�Ñ النضج، وهذا ا<Uمر � يظهر فقط }� بوي ال�� ال��

م  
 الذي حاول »� "Ìالنفس خصوصا مع التصور الذي جاء به جون بيا Oع 

ر كذلك }� �ó بل 


الفلس¾�
صية ال 
 تنمو بشâ مستمر.̈��́ تلفة  طفل و ا أصول �� 
بية الطفل تتح] ف� ن مسأ�� #� U

د �" " وعليه [�

                                                             
(4)Mohamed Cherkaoui, Sociologie de l’éducation, les presses universitaires de France, Que sais-je?  2004, p  9. 
(5)Gérard Mauger, Claude Poliak, les usages sociaux de la lecture, In: Actes de la recherche en sciences sociales, 

Vol, 123 Juin, 1998, p 11. 
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� وتعديل  
اعية بغاية تكو4 "ß خذ صبغة U ا ليست فعل فردي حر بل �� خذ أبعاد متعددة، � أ@� U تلطة �� ��
ا ا<ÛUة وا,در  
ك ف� ماعية تش�� عيا، وهذه ا,همة ا." �Nتكون مقبو�� اج 
سة ووسائل سلوTت الطفل، ل×

  ا<ع7م والشارع... 

، وعليه  
Ëبوي والتعلي � النظام ال�� 
اوح ب¡ ن ل�درسة أدوار متعددة ت�� U
د �" " ع� هذا ا<Uساس [�

� ا,عارف  
ن "ا,درسة عبارة عن م�ن لتعO ا,عارف وا<Uخ7ق، � تشâ لدى ا,تع�¡ U
كن القول �" 
S

ورة سوق الشغ 

 �ا ع7قة وطيدة بس� لقاب"ا<Uساسية ال�� U>ومن هنا ، )6(ل ع�" الكفاءات وا,عارف وا
جية للتدريس رت خطوات م�� يك هر�" يدر ح جون فر بط  –العرض  –ا,قدمة (اق��  –ا<ستنتاج  –الر

 
  .)التقي�

يك فروبل  يدر جع الفضل إ{ فر 
# �Friedrich Frobel   ،طفالU>ض ا 
اع ر� كتشاف واخ�� 
 ا
�{

ثابة Éلية  "S بية بية والذي يعت�" ال�� ت إÛ̈اف و#� �] 
Nيعا سل Û وا �S صية الطفل، وتنمو ا ̈�� 
تتفتح ف�
ا  USلدى الفرد دا 
Ëب أن تن " 
بية [ ا ع� أن ال�� USبية ا<نسان". ويؤكد دا 
 كتابه "#�

، وذلك }� � 
بي¡ ا,ر
  قدرته ع� النشاط ا<بت�ري.


 وذل
بية ßلت طابع أخ7}� 
 ال��

ية جديدة }� 
 كتابه استطاع جون ديوي أن يؤسس لنظر
ك }�

لنظام  "� 
بية بشâ كب� نت ال�� ية اق�� بية"، وع� إ̈# هذه النظر وقراطية وال�� 
Sبوية" و " الد 
 ال��
"عقيد��

ول ع� بناء ا�وية القيمية وا<Uخ7قية لدى  U>هو ا,سؤول ا 
، ع� أساس كون هذا ا<Uخ� 

ا<Uخ7}�

ام ا<=خر وتفعيل ا.س النقدي والتفك�
 ا.ر. هذه الق�
 يتلقاه  ا,تعO، متشبعة بق�
 ا,واطنة واح��
م�ن إ{ بناء  E>قدر ا Üا.�صوصيات الثقافية ل�جتمع، ويس 
µا 

 الذي #Èداخل ا­يط ا,در Oا,تع

م ا<=خر. �� واصفات حديثة تقدر الذات و[� "S مواطن الغد  

كتساب ا,عرفة ̈�نيا  ت أساسية: "أو�ا ا 
بية غا� ن لل�� U
كن القول �" 
S تمع وعليه التكيف مع ا­"

بية هو ا.فاظ ع� النمط )7(̈�لثا تنمية الذات والقدرات الشخصية" � من فعل ال�� U>ت ا�دف ا "� .
بية أن  � ع� ال�� 
عية مثل ا<ÛUة وا,درسة... و"يتع¡ �Nيق ا,ؤسسات ا<ج 
 عن طر


 وا<Uخ7}�Ëالقي
ت 
ايدا من ا,عارف والدرا� � و شامل وفعال � م�� 
 نفس الوقت  تنقل ع� [�

ا }� 
الفنية ا,تطورة، وعل�
بية إذن ملزمة  
 سيل تدفق هذه ا,علومات. فال��


 تساعد ا,رء ع� أ< يغرق }� از ا,عا� ال�� ديد وإ#" �]

                                                             
(6)Joël Zaffran, La citoyenneté à l’école: évolutions et enjeux, dans éducation et citoyenneté, puf, France, 2020, p 

43. 
وت، ط)7( 
ت، منتدى ا,عارف، ب� اهات وا,دارس وا,قار�" " بية: ا<[� ع ال�� �Nاج Oاد، عÉ 
   .28، ص 2017، 1 عبد الغ��
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كن من  �S 
 
 نفس الوقت البوص�Ñ ال��
رائط لعا� معقد وداUá ا<ضطراب. وأن تقدم }� ن توفر ا.� U

"�
À âب 


ا ل×
 ت¾� 
ار فيه، وعل� "] E>ا âلنسبة ل "� âتش Oبعة �اور أساسية للتع اÀا أن تنتظم حول أر
: التعO ل�عرفة  
́ والتعLearning to do  OوالتعO للعمل  Learning to knowالفرد دعاUá ل�عرفة و

 � 
ز أ�ية )Learning to be")8والتعO لنكون  Learning to live togetherللعيش مع ا<=خر4 . وهذا ي�"
بية  ا حياة الفرد. ال�� 
 تعر»� ة مستجدات ال�� 
ا، وكذا مسا# 
عية وا.فاظ عل� �Nتقوية الع7قات ا<ج 

�{  

3Å^Ûjq÷]<Ü×Â<�]æ…<˜Ãe<‚ßÂ<íée�Ö]<J< <

ع�� آخر <  lester wardاعت�" <س�� وارد  "S ، 
µ �Nساسية للتقدم ا<جU>ا �Ñالوسي 
́ بية  أن ال��
ا 
كن ل�جتمع أن يتطور ويتقدم دون أن [ 
S هويته ووجوده âتش 
 فظ ع� قواعده ا<Uخ7قية ال��

ات متنوعة متشبعة بق�
 ا.ق  � خ�" 
م�ن ع� تكو4 E>ا أن تعمل قدر ا 
، � أن ا,درسة عل� 
الفع�

 Tفة 

كن ل�جتمع أن يتقدم }� 
S 
ذه ا,بادئ والق� 
 ا,صلحة العامة، @"
�{ 
والواجب والوفاء وتفك�

 �Nساسية مثل ا<جU>ا<ته ا   عية وا<قتصادية والثقافية والسياسية.�"

تمع، وذلك من خ7ل التفاعل  ت ا­" تلف مكو�� �� � 
كة ب¡ بية مسؤولية مش�� وعليه تظل مسأ�� ال��
 
áتعمل ع� تشكيل وتقو 
 عية، ال�� �Nم مع ا,ؤسسات ا<ج 
 ع7قا@�

فراد }� U>ا � 
� ب¡ 
وا<حت�ك ا,وجود4
يقاع ا,عمول به. وهذا الطرح هو الذي يدافع عنه تشارلز سلوTت الفرد، ل×
 تكون مقبو�� وتسا#
 إ

 
ولية مثل ا<ÛUة  C. colleyكو{ U>ماعات ا ". يق احت�كه �" يؤكد ع� أن سلوك الفرد يتشâ عن طر
 
ان من خ7ل تطو# 
� � ا." 
لفة ب¡ U>إضعاف ع7قات ا �á تمعاتنا "� 


ة، "و}� 
� اعة ا." "ßاعة اللعب و "ßو
ماعات )9("شب�ت أوسع من الع7قات بية Éلية %تدة من ا." ن ال�� U

"� 
. وع� هذا ا<Uساس يعت�" كو{
ولية ح�� ا,درسة. U>ا  


 يكتسب الطفل من خ�7ا  هود ا,تواص�Ñ ال�� 
 تلك ا."́ بية  
 إ{ أن ال��áTيذهب إميل دور
ك ا بصورة تلقائية. فأ 
كنه الوصول إل� 
S > 
 د ع� دورها طرائق لتشكيل الرؤية والشعور والفعل. وال��

جتمعه من خ7ل Éلية  "S ساسيةU>عية ا �Nا<ج 
ف�ر وا,عتقدات وا,عاي� U>وا 

 استدماج الفرد للق�
�{

قيق نوع من  دف [� "@ � 
موعة متنوعة من الفاعل¡ ا �" 

 تسا� ف� ة ال�� 
عية، هذه ا<Uخ� �Nالتنشئة ا<ج
ا  
 يكتس�" تمع. � أن الق�
 ال�� الفرد سواء داخل الفضاء العائ�
 أو التوازن والت�مل داخل ا­"

                                                             
امعة قطر، العدد يونيسكو، تقر#
 حول التع)8( " بوية [" �Ñ مركز البحوث ال�� � ا,كنون، �"  – 283، ص 1994، ينا#
 13ل�
 ذلك الك��

284.  
(9)Charles Horton Cooley, Groupes primaires, nature humaine et idéal démocratique, dans Revue du 

mauss2002/ 1(N°19), p 99. 
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موعة  
 ا<ÛUة "�"áTوعليه يعت�" إميل دور . 
 "Ìار لتكيف مع ا­يط ا.� 
 تسمح � �" 
 ال��́  ، 
Èا,در
يع  "ß 


�{ 
) م البعض بشâ وثيق ع� اتصال ̈�� �̄ � يعرفون بع 
اص الذ4 ��̈ U>ة من ا 
صغ�
وقات" U>10(ا(. 

  بية:. الاتجاه البنا- الوظيفي وإشكالية التر1- 3

بعينيات وا.�مسينيات.  ر U>ة ا ع خ7ل ف�� �Nا<ج Oع 

اه نظري }� " �]T ية الوظيفية سيطرت النظر

اه مع  " و{ �ذا ا<[� U>رهاصات ا E>نت اT .ا تعرضت <نتقادات شديدة منذ منتصف السبعينيات لك��
Òت سبن اه جاءت مع إميل دو ، ول�
 Çيث وهر#" " 
 من وأول صياغة مت�م�Ñ وقوية �ذا ا<[�áTر

 
}
� التضامن ا<= 
ما حاول تبيان ا<خت7ف ا,وجود ب¡ 
ج وتقس�
 العمل. وف� خ7ل مؤلفيه قواعد ا,��


 وتقس�
 العمل والرابط Üم 
 ا."µساسية مثل الوU>ا 
� ع� ث�Ñ من ا,فاه� 
ك� والعضوي من خ7ل ال��
 ... 
بية والق� 
 وال��µ �Nا<ج 


 دراسته لل
�{ 


اه الوظي¾� " 
 ينطلق ا<[� � و�ا: "ما الوظائف ال�� 
� أساسي¡ 

 من سؤال¡Ëنظام التعلي
لنظم  "� 
Ëتبط النظام التعلي �# 
 
 ل�جتمع كâ؟ ما الع7قة الوظيفية ال��Ëا النظام التعلي يقوم @"

؟" ك�" U>ا 
µ �Nخرى ا,كونة للنسق ا<جU>عية ا �N11(ا<ج( 
. ويتوسل من خ7ل هذا الطرح ا<ش�{
بية وا,راقبة الوقوف ع� أ� ا<Uدو  � وال�� 
بوي مثل التكو4 ا النظام ال�� 
 يقوم @" ار والوظائف ال��

ارجية للسلوTت الفردية...  ا.�

  .نظرية التحديث ورهانات التربية:2- 3

ش  
ية. ف�رل دو# Ò̈وارد الب, ية �" �� هذه النظر �@Karl Deursch  كز ع� ما يسميه التعبئة أو 
#
 
µ �Nا.راك ا<جmobilization  عية و �Nيع ا<عتبارات ا<ج "ß ا 

 تتحطم ف� ا العملية ال�� �@ U

ا �" 
 يعر»� ال��
اط جديدة من التنشئة  �Sيث يصبح الناس ع� استعداد لتقبل أ ة. [" 
Sوا<قتصادية والسلوكية القد
 


لتكيف وا<ندماج }� 
 تسمح �م �" اط جديدة من الق�
 ال�� �Sأ 

 إطار تطو#
عية ومن السلوك، }� �Nا<ج

ماعة. إيقاع  
 حياة الفرد وا."
بية }�   ا.ياة ا.ديثة. ع� هذا ا<Uساس يتحدث الباحث عن أ�ية ال��

� ,رك  اء  1962فكتب عام  Burton clarkأما بور�4 "� تمع ا.� "� 
 Educating the expertعن تعل�
society ا.ياة ا,عا¿ة الذي أصبح يتطلب وجو 


�{ 
 "Ìالتكنولو 
د جيش . حيث ركز ع� أ�ية التغ�

 لتحقيق Ëا من النظام التعلي 
يث يتطلب تدخ7 وتوج� "] . � 
اء ا,تخصص¡ "� � ا,هرة وا.� 
من الفني¡

                                                             
(10)Emile Durkheim, L’éducation morale, paris, Librairie Félix Alcan, 1934, p 104. 

ت، مرجع سابق، ص )11( اهات وا,دارس وا,قار�" " بية: ا<[� ع ال�� �Nاج Oاد، عÉ 
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 كتابه نظام التعل�
 العا{
 الذي نÒ̈ عام 
تون ,رك }� 
 1983مثل هذه ا,همة. ع7وة ع� ذلك ركز ب�

امعات وأ 
 لدراسة ا."Ëع التنظي �Nا<ج Oات نظر وتقنيات من ع "Äوذلك تطبيق و 
نظمة التعل�
 العا{
ا ا<Uساسية" اف ببعض -@�   )12(بتحليل هذه ا,ؤسسات كبنيات مع ا<ع��

?ـي7نـد   اه دافـيـد ما " از David Maclelland مـن أهـم %ث�
 هذا ا<[� " �] E>تمع ا  فـي كتابـه �"
ا غالبية أبناء ا­"  �ñتعتن 
 جع إ{ الق�
 ال�� 
تمعات # ى فيه أن "صعود ا­" 
، وجد )13(تمع"الذي #

تلكون الطموح والدافعية  
S � 
فراد الذ4 U>ا نسبة عالية من ا 
تمعات ا,تقدمة نسبيا ف� ?ي7ند أن ا­" ما
از. " �] E7ل  

  تمع ا.ديث حسب � مواصفات إنسان ا­" 
 )14(  :أليكس إنك�

 ، 
اه التجديد والتغي� "   ا<نفتاح [�

 ،ارجية 
 التعرف ع� القضا�
 الداخلية وا.�
  الرغبة }�

 ،و ا.ا¿� وا,ستقبل اه [� "   ا<[�

 ،ة ا,واقف سلوب ,عا." UT التخطيط 
   تب��

 ،ا 

 البيئة والتأث�
 عل�

 للتح] }�Üالس  

 ،از " مل ا,سؤوليات وا<[� �] 

�{ 

 قدرة الغ�

  الثقة }�

 ، � 
ام كرامة ا<=خر4   اح��

 ،والتكنولوجيا Oالع 

 الثقة }�

  از " ود� وا[� "Ä ع� أساس � 
  .�تقد#
 ا<=خر4

  . نظرية الرأسEل البشري ورهانات المتعلم:3- 3

 
� ع� عائد العملية التعليمية، واعتبار أن ا<نفاق ع� التعل� 
ك� ية من ال�� ينطلق أنصار هذه النظر
� عنÓ من  U> ر اقتصاديN̈هو است 
. فالتعل� 
�7 رد إنفاق اس�� ، وليس �" 
 "Ìري انتاN̈إنفاق است

                                                             
(12)John Brennan, Bruton Clark’s, The Higher education system: Academic organisation in Cross- National 

perspective, London Review of Education, Vol, 8, N°3, November, 2010, p 229. 
ت، مرجع سابق، ص )13( اهات وا,دارس وا,قار�" " بية: ا<[� ع ال�� �Nاج Oاد، عÉ 
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Óنتاج وهو العن E>يصبح  عنا¿ ا 
Ëي من خ7ل نظام تعليÒ̈ي. وعليه فإن تنمية ا,ورد البÒ̈الب
ية ال7زمة  Ò̈عداد القوى الب E> رN̈ا أساسيا من عنا¿ ا<ستÓود التنمية وعن "Ä 


عام7 أساسا }�
بة  Theodore schuttzلتحقيق أهداف التنمية ويعد  ية. هذه ا,قار ز ع�اء هذه النظر واحد من أ#"

اول رصد ع7ق سارة. [� � ع� عامل الر0" وا.� 
ك� ل�� خرجاته ومدخ7ته، وذلك �" "S بوي ة النظام ال��

 وتستند ع� عدة مفاه�
 من أ�ها: التGفة 

اه الوظي¾� " 
 ل7[� "Ìية امتداد أيديولو وعليه تعد هذه النظر
رجات.  وا,دخ7ت وا­�

ب دف #� ية وا,ادية وا,عرفية ا,س�� Ò̈ا,دخ7ت ا{ العنا¿ الب 
ا ونقلها ويكون تش� كتسا@" ا وا ي��
اط  �Sأ Æ }إ 
Á تش� رجات أو النوا�0 دفة أما ا­� ية ا,س�� Ò̈ع� ا,وارد الب 
ا التأث� لتا{
 من شأ@� "�

ا الفرد جراء تعرضه لع�ية تعليمية تع�ية. كتس�" اهات وق�
 ا "   التعل�
 ا,ضافة من Àارت ومعارف وا[�

�  يعت�"  . وأن  أن  Theodore schuttzثيودر شول�� 
 "Ìر انتاN̈ي هو استÒ̈الرأ-ل الب 

ا<ستN̈ر }�

ا هو أساس النمو والتنمية ا<قتصادية  �S7ك، وإ ا<نفاق ع� التعل�
 ليس شÅ من أش�ل ا<س��
تمعات هو تطو#
 ا,نظومة التعليمية، <Uن ا,درسة  ع�� أن أساس تطور ا­" "S عية ا,ستمرة؛ �Nوا<ج

ا ا ضافة إ{ وظيف�� E> 
 ستقوم �" ات والكفاءات الع�ية، ال�� � ا.��" 

 ي�� فيه تكو4 
 ا,�ن ال��
�Ú لتعليمية

... 


 أو ا<قتصادي ا,قاو<��Èال السيا 
 ا­"

هام التسي�
 والتدب�
 للشأن العام. سواء }� "S  

 . التعليم وإعادة إنتاج علاقات السيطرة4- 3

 
ليÑ من فكرة Louis Althusserينطلق لويس ألتوس� �] 

Þة  }� ية الطبقة ا.ا مفادها "أن استمرار

ة "كÒ̈ط < غ�� عنه ليس فقط عن  

 مواقع السيطرة يتطلب إعادة إنتاج قوة العمل"، وهذه ا<Uخ�
�{

يديولوجية السائدة" E7ا بل أيضا عن إعادة إنتاج إخضا~ا ل ى لويس )15(إعادة إنتاج مؤه7@� 
. و#
ا ل�حافظة ع� 

 سع�

: إنتاج  ألتوس�
 أن الرأ-لية }� 
́ النظام الراهن تستخدم عنا¿ رئيسية ث7ثة و
 
µ �Nا<ت الضبط ا<ج "� Æ 


نتاج واستخدام Æ من القوة وا<يديولوجيا }� E>تد� ع7قات ا 
 الق�
 ال��
Éال" U>16(وإنتاج ا,عرفة وا,هارات ال7زمة لبعض ا,هن وا( . 

ى ألتوس�
 أن إعادة إنتاج قوة العمل < يتطلب إعاد 
نتاج # E>ة إنتاج ا,هارات ال7زمة لعملية ا
Þة. وهذا  يديولوجية الطبقة ا.ا E7سب. بل يتطلب أيضا إعادة إنتاج خضوع الطبقة الدنيا ل �1

                                                             
(15)Louis Althusser, Idéologie et appareils idéologiques d’état (Notes pour une recherche), Revue la pensée, 

N°151, Juin 1970, p 12. 
ت، مرجع سابق، ص )16( اهات وا,دارس وا,قار�" " بية: ا<[� ع ال�� �Nاج Oاد، عÉ 
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 تشمل وسائل ا<ع7م  يديولوجية وال�� E>زة الدو�� ا "Ä U
"� 
ا.�ضوع يتشâ من ما يسميه ألتوس�

ي 
، وهذا [ 
Ëية والقانون والنظام التعلي 
ماه� 
 تلجأ ا." اتيجيات ال�� ل بشâ كب�
 إ{ طبيعة ا<س��
عية والطبقية ا,وجودة.  �Nات ا<ج � 
# �Nت وال عادة تكريس لنفس التفاو�� E> ا ا,درسة 
  إل�

  . المقاربة النقدية لأوضاع التعليم5- 3

ح: مسأ��  
 تق��
�Ú للتحليل � 
� أساسي¡ 
ية النقدية "منظور4 ر#
 ا<نسانتطرح النظر �]  á̈ النقد


 الذµالوا 

ر#
 ا<نسان" ا�� 
 و[�µ �Nا<ج 

 إطار مدرسة )17(الذي يقود إ{ التغي�

، جاءت هذه ا,سأ�� }�
اه  " 
 هذا ا<[�

�{ ، � 
ا<ت وا,ياد4 
 ش�� ا­"
ا }� �ñجد مقو�� النقد وتسعة لتطبي �S 
 ,انية ال�� U>فرانكفورت ا

ر#
 ا<نسان وقدموا ق �] 
� بقضا� 
م¡ � � ا,ل�� 
موعة من الباحث¡ وضاع التعل�
 من هؤ<ء هناك �" U> راءة نقدية
�   2Sammuel Bowlesويل بولز  ت جن��  Michael Appleومايâ أبل  Herbert Gintisوهر#"
ي Ivan illichوإيفان إيلش  ولو فر   . P. freireري ـو�"

  . مايكل أبل والتحليل الإيديولوجي للمعرفة التربوية6- 3

 

<Uساس }� بويةا,�� فأÉال هذا الباحث "تصب �" ج كيا�� أيديولوجيا ج وا,عرفة ال�� و يعت�" ا,�� �« .

عية معينة" �Nات سياسية واقتصادية واج "Äساس مصا¼ وتوU>ا 

دم }� � 
. وع� هذا ا<Uساس Tن )18([

ديدة  ت ا,اركسية ا." 
� استوردوا وطبقوا النظر� 
ت ا,تحدة الذ4 

 الو<�
مايâ أبل "من أوائل الع�اء }�

Oوالتع 

 التعل�
نظور )19("}� "S بوي ج ال�� ا ا,�� 

 ينطوي عل� با�
 ال�� . Tن هذا ا<Uمر بغاية الكشف عن ا.�

  نقدي �ض.

  . إيفان إيليش وموقفه من التربية7- 3

تمعات  
 ا­"
�{ 
الية والوظيفية وانتقاده الرادي�لية لدور التعل� 
 النظر اللي�" �� "Äمن و âانتقاده ل

تمع من دون مدارس إ©اما هاما الصناعية ا,تقدمة بشâ يتقاطع مع  الرؤية ا,اركسية. ويعد كتابه �"
� Tرنوي اه " مار�4 " 
 نفس ا<[�

بية وذهب }� ع ال�� �Nاج Oال ع "� 

�{Martin Carnoy ")20(  1974عام 

                                                             
ت، مرجع سابق، ص )17( اهات وا,دارس وا,قار�" " بية: ا<[� ع ال�� �Nاج Oاد، عÉ 
   .64عبد الغ��
بية: ا)18( ع ال�� �Nاج Oاد، عÉ 
 ت، مرجع سابق، ص عبد الغ�� اهات وا,دارس وا,قار�" " �]>68.   

(19)Douglas Brown, Michael Apple, Social theory, Critical transcendence and the new sociology: An Essay, 2 
Summer, 2011, p 4. 

بية)20( ع النقدي. وهو أستاذ ال�� �Nا<ج Oال ع "� 

�{ � 
ز الباحث¡ � Tرنوي من أ#" امعة ستانفورد.  يعد مار�4 " بية [" 
 ?ية ال��

�{ 
والتعل�

 الدول الرأ-لية كشâ من أش�ل 

جوازية" }� ن السياسة التعليمية تستخدم من قبل " النخب ال�" U
ثه هذا جادل Tرنوي �" "] 


�{
 .3 U>داخل وخارج هذه ا �Ñستغ7ل الطبقات العام 
 تسمح �" لية الثقافية من أجل إدامة الظروف ال�� 
�   ا<م�"
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 كتابه التعل�
 Tستعمار ثقا}�


 ا,كسيك، أسس مركز توثيق )21(}�
ة }� 

 بلدة صغ�́ T و فنا �� 

 كو#

.  "و}�
ي� ال7تينية.  Cidocفات متعدد الثقا 
 أمر

�{ � 
� العامل¡ 
يكي¡ � ا<Uمر 
4Ò̈يب ا,ب 
 البداية لتدر
مصمم }�

اء العا�. تدور مناقشات ßاسية حول  يع أ[� "ß من � 
وÛعان ما أصبحت سيدوك نقطة التقاء ل�ثقف¡
ي�
 الذي رفض مبدأ ا,درسة متعد از بوي ال�" ي الناشط ال�� 
ولو فر# 
 مع �"Nو< س ، 
دة الÒعات التعل�

Une école à plusieurs vitesses  يفان ايليتش 5ا ارتفع مستوى E> لنسبة .. و�" 

ميش التعO الذا�� و@�

عل الفرد Tئنا ب7 )22(الدبلوم 5ا زاد عدد حا<ت الفشل" " 
 نظره [�
ن ا,درسة }� U

كن القول �" 
S وعليه ،

 ع� ضوع وتبعية، وهذا ا<Uمر يق(� � رادة ا.رة سواء ع� مستوى التفك�
 إرادة وب7 إختيار يقبل [" E>ا 

 أو السلوTت.

  . باولو فرايري والتعليم البن` وتعليم المقهورين:8- 3 

ي  
ولو فرا# "� � 
� 
SPaulo Freeire  كتابه 

�{ : 
ي� از � ال�" 
ور4 �ñ,ا 
� التعل�
 البن×
  تعل� 
 "بوصفه، ب¡

Tوا.شو وا<ستذ � 
ر، دون أن يع�
 ل�تعO فرصة للتعرف ذلك النظام الذي يقوم ع� ا.فظ والتلق¡
 


دها }� 
 بنك، يتوقع أن يس��
موعة من ا,علومات }� ن ا,درس يودع �" UT ،ع� ذاتيته لر� مسار حياته

بداع. ويقوم ع� النقد الداUá وهدفه التعل�
 ا.واري وقت ا<متحان. و E>اطب ملكة النقد وا � 
الذي [
ا" 
م ا.ياة وا,شاركة ف� �«)23(.  

  ورديو وموقفه النقدي للمدرسة:. ب9- 3

 � 
عية وهو يستند ع� أمر4 �Nعادة إنتاج ا�يمنة الثقافية وا<ج E> بوي ع� تكريس يعمل النظام ال��
: Éلية ا<صطفاء وا<قصاء بواسطة ا<متحان. ذلك أن ا,ساواة الشGية أمام ا<متحان  � 
أساسي¡

 
́ بوية للجميع. و امعة وا,ؤسسة ال�� يه ا." ر " ­ص�Ñ انتقاء ع� الذي [� ا �" �@ U> لية خادعةÉ الواقع 

�{ 

 
µ �Nصل ا<جU>أساس اl’origine sociale >بوي.، وا ستق7لية ا.قل ال�� وعليه استخدم بي�
  دعاء �"

 إ{ في�" áTتد من دور 
S م � �6 



 وفلس¾� "Ìإرث سوسيولو 

كيبة مفاهيمية �ا أصلها النظري }� بورديو #�


 م́ 
 تظه�
 فض7 عن ماركس. و
دم إطاره النظري. ويساعد }� � 
ا [ "S ا �ñا وتوظي ا وأعاد صياغ�� �� �] 
فاه�

  .مفاصÑ وأبعاده Tفة

                                                             

 Éاد، مرجع سابق، ص )21(   .71 – 70عبد الغ��

(22)Martine Fournier, Ivan Illich, une société sans école, dans les grands penseurs de l’éducation, puf, France, 
2018, p 121. 

ت، مرجع سابق، ص )23( اهات وا,دارس وا,قار�" " بية: ا<[� ع ال�� �Nاج Oاد، عÉ 
   .73عبد الغ��
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ا  
 ع� أ@�µ �Nالفعل ا<ج 

هنة ع� "غياب القصدية }� 
 قدÀا بي�
 بورديو لل�" از ا<ستد<<ت ال�� إ#"

از الدور  � إ#" 
عية و�اول¡ �Nإنتاج ا,مارسات ا<ج 

الذي أو<ه بورديو للحس العم�
 < تلعب أي دور }�

عية" �Nنتج ل�مارسات ا<جÞ)24( أن 
 
 تع�� سدية ال�� وم ا.�طاطة ا." �ñبورديو مضمون م 
. � استلهم بي�
ء جسد نشيط وفاعل يقوم بدور  
È̈ Æ قبل 
́ ا  �Sالذات ليست كيا�� سيكولوجيا أو كيا�� متعاليا وإ

ية وا.تمية" � ا.ر 
  .  )25(الوساطة ب¡

ة، احتفظ من ل×
 يق US7كسيولوجية م ا ية #" 
 نظر
�{ 



 والذا��µكيب ا,وضو ذا ال�� وم بي�
 بورديو @"
عية ا,تصارعة،  �Nماعات ا<ج � ا." 
موعة من ع7قات القوة ب¡ "� 
µ �Nماركس بفكرة "أن الواقع ا<ج


 ا,تصارعة ع7قات ا,ع�� أي ببعده الµ �Nكس في�" بفكرة أن الواقع ا<ج . )26(رمزي"واحتفظ من ما

 إعادة انتاج السيطرة الثقافية للطبقة 

�{ Óحسب الرادي�ليون والنقديون ينح 
وعليه يب¾� دور التعل�
Þة.   ا,هيمنة بل وإيديولوجية الطبقة ا.ا

í³^}< <

كن قيا©ا فقط  
S > 
 
 أخذت أبعاد متعددة، وال��
7ك الثقا}� <س�� ا �" 
 ع7ق��

بية }� إن إش�لية ال��
ا هو مادي  "S 
µ �Nصل ا<جU>موعة من ا­ددات السوسيوثقافية مثل ا ا �" 
�ض، بل تتح] ف�

بية  ... ع� هذا ا<Uساس صارت ال�� 
µ �Nم وطبيعة الوسط ا<ج ء وÀن�� "� والوضعية ا<قتصادية ل7=
� وا,ؤسسات مثل ا<ÛUة وا,درسة ووسائل  
موعة من الفاعل¡ كة تتطلب أو< تفاعل �" مسأ�� مش��

ع7م.. E>ا ÁÔتمع، الذي يد � السلوTت الفردية وما يتطلبه ا­" 
قيق نوع من التوافق ب¡ . Æ هذا بغاية [�
ا. 
 يعر»� ات ال�� 
تلف التحو<ت والتغ� �� 


  الفرد }�

 � 
ت الفاعل¡ ية بفعل اخت7ف رها�� و<ت جذر بية عرفت [� ن ال�� U
كن القول �" 
S ساسU>وع� هذا ا

� ي²رون ع� تنظ�
 العملية التعلي 

 الذ4 ث�
 كذلك وسائل ا<ع7م... ور�� هذه التحو<ت ال�� U مية و��
نسانية،  E>صوصيات السوسيوثقافية للجماعات ا � "] 
تبط بشâ كب� بية #� تمعات إ< أن ال�� ا ا­" تعر»�

ء. �Nاعة ا<ن "ßالسائدة، � أن تصون هوية الفرد و 
ومة الق� 
Sورة ود 
افظ ع� س� �] 
   وال��

   

                                                             
اث،  )24( "] U>بورديو، مؤمنون ب7 حدود للدراسات وا 

 قواعد ا,مارسة السوسيولوجية عند بي�µ �Nيج حسن، نظرية العا� ا<ج أ7"

و{،  U>32، ص 2018الطبعة ا.  
  .51ص  ،ا,رجع أع7ه)25(
يج حسن،)26(   .67ا,رجع السابق، ص  أ7"
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  بيبليوغرافيا
يج ح 
 قواعد ا,مارسة السوسيولوجية عند بي�
 بورديو، مؤمنون ب7 حدود أ7"µ �Nية العا� ا<ج سن، نظر

و{  U>اث، الطبعة ا "] U>2018للدراسات وا.  
 وت، منتدى ا,عارف، الطبعة 
ت، ب� اهات وا,دارس وا,قار�" " بية: ا<[� ع ال�� �Nاج Oاد، عÉ 
 عبد الغ��

و{  U>2017ا.  
حول 
امعة قطر، العدد الثالث  يونيسكو، تقر# " بوية [" �Ñ مركز البحوث ال�� � ا,كنون، �" التعل�
 ذلك الك��
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Vêrãß¹]æ<»†Ã¹]<ØÎ^vjÖ]< <
�ÓËj×Ö<gu…_<ÐÊ_<ç©íèçe�Ö]<ì†â^¿Ö]<»< 

 د. عبد المجيد شفيق 
 تخصص علوم التربية

íÚ‚ÏÚ 


 هذا 
وره، مؤÛ̈ا لر� من8 البحث }� �ó مع منذ بية بصيغة ا." شâ استخدام مصطلح علوم ال��

جية  بية من ا,نظومة ا,عرفية وا,�� ح هذا التوجه إم�نية استفادة علوم ال�� . وبقدر ما أ�� 

ا.قل ا,عر}�

زأة ومشتتة، بقيت مæا للحقول ا 
 شGت رافدا �ا، بقدر ما جعل ا,سا�ات الع�ية �" ,عرفية ال��
� هذه ا.قول، وفق نظرة  
، وبعيدة عن التجس�
 والتوليف ب¡ 
� ة للتفك�
 ا.� 
بوية أس� ا,عرفة ال��

بية. ل من مع�� وق�
 ال��  Ç̈ولية ت��


 حاجة ماسة إ{ تيس�
 التحاقل 
بية }� 
 ال��

ا هو فالبحث }� "S ا,وضوع 

� العلوم، والبحث }� 
ب¡

يل ( هول بلغة ألكسيس Tر نسان، ذلك ا­" E>ا 

ث }� "]Alexis Carrel ختلف "S الذي تتقاطبه العلوم ،(

انويل Tنط  
Sبوي بلغة إ نسان بناء #� E>وليته و?يته. فاÇ̈ 

يئية، والنظر إليه }� ز " ا من زاوية [� صصا@� � �]

)Emmanuel Kant فن 
́ بية  يو )، وال�� 

 فليب م�äالفرن 
 "Ìالسوسيولو 

 بتعب�
مطواع وإنسا��

)Phillippe Meirrieu بية � ذهب إ{ ذلك إدغار موران 
 ال��
ية }� 
 مسأ�� مركز

نسا�� E>لذلك فا .(
)Edgar Morin ال أو � عÑ غ�
 قابل ل7خ�� " 
بية، [ � موضوع ال�� 
� 
S اص الذي ). وهذا الطابع ا.�

تاج إ{ رؤية نسق نسان التجزيء، بل [� E7يتأسس ع� منظور مت�مل ل ، 
Üتم ة ع� مÒ̈وع �" USية قا
تلفة. 
 أبعاده ا­�

�{ 

نسان  E> بية، يستع(
 دون استحضار ا<Uسئ�Ñ ا,تعلقة �" 
 موضوع ال��
بناء عليه، فا.�وض }�

رج  � ا حقول معرفية متعددة، بل تتجاوزها و[� 
 أسئ�Ñ تتجاذ@"́ ختلف جوانبه وأبعاده، و "Sوطبيعته و
صية ،  عن �� � 
ة وليس سؤال يق¡ 
بية سؤال ح� الضبط والتنبؤ. لذلك، يشâ السؤال حول ال��

 
́ ا  "S بية 
 ال��
�{ 

 التفك� كيب، وهو ما يقت(� لتعقيد وال�� والبحث فيه مغامرة إبستمولوجية �فوفة �"

 � 
س�
 الع7قة ب¡ " 
 مفتوح، قاUá ع� [� كي�" ن تصور #� ا �2 
 Ç̈ولي��
ا }� 
ظاهرة مركبة، والنظر إل�

بية.  ا وضوع ال�� "S لتخصصات الع�ية ذات ا<رتباط 
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ططات معرفية تتجاوز التخصصات  ن هذا التصور، إم�نية خلق �� 
 ا,وضوع �2
�{ 
يتيح التفك�

ن ما يسميه "ميشال دوفو<ي" ( � ا,عارف، �2 
ال للتحاقل ب¡ ) Michel Develayالضيقة لتفتح ا­"
" بلغ ÁÂصصية"، أو "التنا � بة فوق [� ,قار ة إدغار موران؛ أي البحث عن التوليفات والتمفص7ت "�"


 إطار شب×
 مفتوح، يستح�Ó طبيعة ا,وضوع وخصوصياته، وانفتاحه ا,ستمر ع� ا,مارسة 
ا,مكنة }�

ائية. " اول من خ7ل هذا ا,قال، إ̈�رة إش�لية  ا,يدانية وما تفرزه من وضعيات �1 بناء ع� ذلك، [�
� ا 
بية ب¡ 
 حقل ال��

� البحث }� 
ة ع� التجس�
 ب¡ USيئية، والنظرة الت�ملية القا الية التجز � لنظرة ا<خ��
بوية، وذلك من خ7ل التساؤ<ت التالية: 
 الظاهرة ال��

�{ 
 ا.قول الع�ية، وفتح أفق أرحب للتفك�

ثل ذلك   
S >واحد؟ أ 
íتكن إ{ حقل ع صصية #� � بة [� بية وفق مقار 
 ال��
هل يستق�
 البحث }�

واء حول  � ة أخرى، أ< يطرح ا#� "Ä خرى؟ لكن منU>بعادها ا U ازفة �" بوية وا­" جزء من الظاهرة ال��
بية؟  
 دراسته ,وضوع ال��

�{ 
íحقل ع âل 
 "8 ت ع� مستوى ا<ختيار ا,�� 
 صعو�"
�� التعدد ا,قار�"

 � 
ا �ذا ا,وضوع؟ وهل يقدم التجس�
 ب¡ ب�� 
 مقار
� ا.قول ا,عرفية }� 
كن تصور الع7قة ب¡ 
S وكيف 

بية؟ م أÇ̈ل وأÉق ,وضوع ال�� �ñت ل ��  ا.قول ا,عرفية :�

1.íéâ^¹]<Ù]ö‰æ<íée�Ö]<Ýç×Â 

 
نسان فكر� E>ة ع�" العصور، إذ مع تطور ا 
بية ظل يطرح إش�<ت كث� ديد طبيعة ال�� إن [�

 جاء @"  يف ال�� وÀا. وبتعدد التعار �ñم 
بية وتغ� تمعات تطورت ال�� عيا، وتغ�
 حياة ا­" �Nا تطور واج


 موضوعا عاما ومنفتحا ع� 
ة، حيث ب¾� 
بية، فقد ظل هذا ا,وضوع يطرح إش�<ت كث� وم ال�� �ñم

بية  ارس ع� ا<Uطفال، وبقيت إجراءات ال�� ُ�S 
 تلف أش�ل التأث�
 ال�� يع ا,مارسات وع� �� "ß
صصات ع�ية متعددة. � جة وغ�
 مقننة. وهو ما جعلها تتغذى من [� ��% 
 ووسائلها غ�

رح�Ñ التأسيس و "S ا 
 Éوميا@�
بية قد ارتبطت }� 
 أصول علوم ال��

اث }� "] U>نت الدراسات واT إذا

 موضوع 

�{ 
íالع 
و{ للتفك� U>بية، فإن البوادر ا ور U>بية، وخاصة ا امعات الغر 
 ا."
�ذه العلوم }�

ت عدة، فقد أ̈�ر ج. كومينيوس ( اث وكتا�" 
 أ["
ة }� بية ظلت حا¿� ولو  )،J. A. Comeniusال��


 أو Èيبية، عندما أشار إ{ أ�ية خضوع العمل ا,در ر " ورة وجود بيداغوجيا [� نية، ¿� يقة �2 بطر
 
ضع لذلك العمل ا,ي�ني× � 

 لدراسات ع�ية، مث�ا [Üام 
 نفس السياق، ع�" ج. ف. )1(ا."

�{ .

                                                             
�� ا)1( � بية: النشأة والتطور وا,�� ليدي مصدق، علوم ال�� �Ñ ا,ناهل، ع (ا." بستيمولوجية، �" E>103 وزارة الشباب والثقافة ،(

 .154-153، ص 2021وا<تصال، مطبعة دار ا,ناهل، 
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رت "� 
.اق مدJ.F. Herbart( )2(ه� E دى �" ك̈� دقة، عندما �� يقة أ �ية بطر U>يبية )، عن هذه ا ر " رسة [�
انس ( ت دو#� 
 بعد، مع رو#"Nامعة. وقد توالت ا,بادرات الع�ية ف ". "�Robert Dottrens وكورنو (

)Cournot 
 يد بي�� 
 Alfred Binet( )3() وألفر
�{ 
íع� أ�ية التوجه الع 
كد هذا ا<Uخ� )؛ حيث أ

ة ع� ا,7حظة والتجر  USورة التأسيس لبيداغوجيا جديدة قا بية، و¿� يب، والقطع مع البيداغوجيا ال��
ائية". �Éيقة "دو ف�ر ا,سبقة بطر U>ة ع� إسقاط ا USة القا 
Sالقد 

بية، إذ شGت هذه  وم ال�� �ñتبلور م 

نسانية }� E>تلف العلوم ا وقد سا� التطور الذي عرفته ��

نتقال من  E>ورة ا 
بية، وذلك ع�" س� ا علوم ال�� 

 انبنت عل� ا,ع�� العام العلوم الروافد ا<Uساسية ال��
� التأمل النظري للفعل  
بط ب¡ تكز ع� الر ية ع�ية، #� ستخدام البيداغوجيا كنظر بية، مرورا �" لل��

مع.  بية بصيغة ا." بوية، وصو< إ{ استخدام علوم ال�� بوي وا,مارسة ال��  ال��


 ماäت الباحث الفرن 
 كتا�"
ول مرة }� U> ر �ó بية، قد رك وإذا Tن استخدام مصطلح علوم ال��

، سي�� 1812) سنة Marc Antoine Jullien( )4(أنطوان جوليان 
م، فإن استخدام ا,صطلح بشâ ر;
نيف سنة  " بية [" 
 مæد علوم ال��

تلفة، من 1912}� � من مشارب ع�ية �� 
اعة من الباحث¡ "ß م، ع� يد
يد ر م الطبيب وعا� النفس السويÒي إدوارد ,�"  أن مأسسة ).  إ<Edward Clapparéde( )5(بي��

 
 "Ìأشار إ{ ذلك السوسيولو � � 
4Ò̈ستينات القرن الع 

امعة Tنت }� 
 أروقة ا."

بية }� علوم ال��
يو 

 فليب م�äطاب )6(الفرن � بية [" م�نية تعويض ا.�طاب العام حول ال�� E . حيث أصبح ا<عتقاد �"

بوي الذي 
 يستند إ{ أسس ع�ية، وأصبح ا.ديث عن عO النفس ال��

 حقي¾�íه البعض  ع اعت�"

ا  
 فقط، وأ@�äتكن للجانب النف بوية أعقد من أن #� � أن الظاهرة ال�� 
بية. لكن Ûعان ما تب¡ ع�ا لل��
ن̈�وبولوجيا  U>ع وا �Nا<ج Oتعبئة علوم أخرى كع 
 مها يقت(� ظاهرة متشابكة ومتداخ�Ñ العنا¿، و»�

. � واللسانيات ...إ¼� 
 والتار0

بية  عت شعبة علوم ال�� "ß ،بة هكذا دف مقار تلفة، @" صصات ع�ية متعددة و�� � ا [� 
 بداية نشأ@�
�{

ا. ولوحظ أن إغراء  ن ع�ي�� هنة ل>� ، وإخضاع البحوث للفحص وال�" �Ñبة مت�م بوية مقار القضا�
 ال��
                                                             

 .154نفسه، ص )2(
بستيمولوجية، مرجع سابق، ص )3( E>ا �� � بية: النشأة والتطور وا,�� ليدي مصدق، علوم ال��  .155ا."
بية وأسئ�Ñ ا,وضوع وا,)4( �Ñ ا,ناهل، ع (خوش ع7ل، علوم ال�� بستيمولوجية، �" E>ضوء ا,قاربة ا 


ج }� )، وزارة الشباب ��103
 .204، ص 2021والثقافة وا<تصال، مطبعة دار ا,ناهل، 

 .204نفسه، ص )5(
(6)Philippe Meirieu, Sciences de l'éducation et pédagogie, Vu le 25/10/2023, à l’heure 22 :00 PM  sur le site 

web:  https://2u.pw/WmQKtIRQ   
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ا هذه العلوم � ع�" عن ذلك جاي  

 دُرّست ف� �عة الوضعية" � يكن غائبا عن بعض الفضاءات ال�� "ال��
 
 ي�� � ا . و )7(أفا#� 
 خاص، فبعد مأسس��Èوسيا 
µ �Nبية، قد انبثقت من سياق اج الواقع أن علوم ال��

عية،  �Nن حركة اليوتوبيا ا<ج بية، �2 بية، وخاصة الفرنسية، Tن رهان علوم ال�� امعات الغر ". "�
، فاستطاعت هذه العلوم أن تشق �ا  
 ي�� � ديد � ع�" عن ذلك أفا#� تمع ا." معايشة .ظات مي7د ا­"


 مو µ �Nالتحول ا<ج 

ا قد سا�ت }� 
 ظل هذه الوضعية السياسية الصعبة. إذ < أحد ينكر أ@�

قعا }�
بداع. E7وا أدوات نقدية ووسائل لGش ،" � 
� بيداغوجي¡ 
ا قدمت "مناضل¡ ، وأ@� 
  )8(الكب�


 ا,درسة ́ 
 فيه ÈساU>واسع، الفاعل ا 
µ �Nول اج بية مÒ̈وع [� 
 سياق ذلك، تبنت علوم ال��
�{

يديولوجية، وعن الضغوطات الكنسية. الق E>بوية ا,وضوعية، بعيدا عن ا.مو<ت ا ة ع� ا,عرفة ال�� USا
�عة الع�ية ا,ستمدة من العلوم  ا ال�� ورة إبستيمولوجية أمل�� 
 هذا السياق، ¿�

ورها }� �ó âفش
بية آنذاك. تمعات الغر 
 الذي عرفته ا­"

 الطبيعية، والسياق السوسيوثقا}�

ا من الرؤى التأملية وا<نطباعية،  يبدو أن هذا بية وانعتا»� ر#
 ال�� �] 

�{ 
الوضع، سا� إ{ حد كب�

̈�ا عن  
 خ?� ["

 ا­افظ. و}� "Ìحادية، ومن التوجه السوسيولو

ُU>بة النفسية ا 
 بعد من ا,قارNبل وف
بة تعددية  ع شتات عنا¿ها، أصبحت الدعوة ملحة إ{ مقار "ß قادر ع� 
 "Ìوذج ابستمولو �S تتغذى

بوي 
 ا,ع�� من داخل الفكر ال��
�{ 
.  هكذا، فقد نشأت علوم )9(من ينابيع الواقعية، ومن التفك�

 
 
 كذلك من حيث طبيعة ا<Uسئ�Ñ ال��́ ة للتخصصات وللحدود، و بية ع� قاعدة تعددية عا#" ال��
. 
Ëواب ا.ت 
 من قيمة السؤال ا,فتوح ع� حساب ا."� � ُ�# 
 ل تعدد ال تطرÄا وال�� �« 
 تخصصات ال��

ا، أم مدخ7 للتفاعل والتجانس  بية يش�
 إ{ نوع من التنافس والتباعد بي�� بة موضوع ال�� قار "S �� �@
اد العا#" للتخصصات؟ � هذه ا.قول الع�ية وتشجيع ا<ج�� 
 والت�مل ب¡

2.íèçe�Ö]<ì†â^¿Ö]<íe…^ÏÚ<»<íéÊ†Ã¹]<ÙçÏ£]<°e<Ø’ËÖ]æ<Ø‘çÖ]<íéÖ‚q 

نسانية، حيث شâ القرن التاسع ع E>تطور العلوم وخاصة ا 

� مرح�Ñ أساسية }� 
4Ò̈والقرن الع Ò̈

 


 الدراسة والتحليل. و}�

جها }� ديد م�� و التأسيس والتقعيد ,وضو~ا و[� وعا [� � ة #� 
عرفت هذه ا<Uخ�
صصات ع�ية متعددة، حيث أفصحت  � ا موضوعا تتجاذبه [� �ñبية بوص هذا السياق، ستظهر ال��

                                                             
زمنة ا.ديثة، ع ()7( U>ا �Ñ "� ، 


ة حسن العمرا�� "ß 
 غاي، الوظائف الث7ث للفلسفة #� ي�� � كتو#" 4- 3أفا#�  .25، ص 2011)، أ
بية، نص مأخوذ من:)8( ، الفلسفة وال�� � 
 البود<{
 نور الد4

 La pédagogie aujourd’hui, sous la direction G. Avanzini, Dumond, coll. Savoir enseigner: Vu le 25/10/2023 à 
l’heure 11 : 00 AM, sur le site web: https://2u.pw/GSgbTZYi  

بية، مرجع سابق.)9( ، الفلسفة وال�� � 
  البود<{
 نور الد4
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ن مواضيع العديد من ا.قول ا �2 Ñبية وجع 
 موضوع ال��

 البحث }�

ا }� ا، بل وأحقي�� ,عرفية عن رغب��
تح  
S ، 
íطاب ع � 
 العام وتعويضه ["

بية من ا.�طاب الفلس¾� ر#
 ال�� Àا واشتغا�ا، وعن إم�نية [� �Nاه
 من هذا التخصص أو ذاك.

بية من تقلبات رت �او<ت ومبادرات عدة لتحر#
 ال�� �ó ،هذا السياق 


 عدة  }�áالشك، وتقد

لسيكو  "� 

 إطار ما ;
ة ع� أسس ع�ية، سواء من طرف ع�اء النفس }� USجية قا معرفية وم��

صصات أخرى،  � بية موضوعا للسوسيولوجيا، أو من [� وا ال�� � اعت�" 
ع الذ4 �Nبيداغوجيا، أو ع�اء ا<ج
... � 
ن̈�وبولوجيا أو التار0 U>لنسبة للبيولوجيا، أو ا . هكذا، يع�" هذا الوضع عن � هو الشأن �" ا¼�

 � 
� 
S كيب الذي 
 ا,قابل، قد يكشف عن التعقيد وال��
بية، لكن }� ا موضوع ال�� 

 يكتس� �ية ال�� U>ا


 نوع من الغموض ع� 
، ويض¾� 


ا,وضوع، والذي يطرح إش�<ت ع� مستوى هوية هذا ا.قل ا,عر}�
صصات متعددة. ا,وضوع. بل ويث�
 جد< حول ع�ية هذا ا.قل الذي تتق �  اطبه [�

جية للعلوم  بية من ا,نظومة ا,عرفية وا,�� ح إم�نية استفادة علوم ال�� وإذا Tن هذا التوجه، قد أ��
 Ñذا ا.قل، وجع� 
 "Ìبستمولو E>ت رافدا �ا، فقد طرح تعقيدات ع� مستوى التشكيل اGش 
 ال��


 دوا#U العلوم ا<Uخرى
ائه }� �Sيعيش وضعا مرتب� نتيجة ار 


�{ Ñهذه العلوم. ما جع ÁÂده ع� منا �Nواع ،
عية وا<نسانية، وغابت الAت  �Nبية مع بقية العلوم ا<ج ة إبستمولوجية؛ حيث تداخَلَ حقل ال�� 
ح�

 شق كب�
 منه 

تبط }� 
ه من ا.قول ا,عرفية. ولعل هذا الوضع، # 
بوي عن غ� ة للحقل ال�� � 
ا,م�
,وضوع الذي تبحث فيه علوم ال��  � بتعدد أبعاده وتشابCا، �" 
بية الذي يتم� بية؛ أي موضوع ال��

حاطة به وتثبيته. E>عدم التمكن من ا 
لتا{ ركيته وديناميكيته، و�"  و["

تلفة من  صصات �� � ا من علوم و[� يبدو إذن، أننا أمام حقل تسكنه بنيات معرفية تستمد مرجعيا@�
بوية من زاو  بة وضعية #� قار �Ï .اæها ومواضي "Dحيث منا Oتلف عن زاوية نظر ع � ية نظر عO النفس [�

... وهو ما قد يطرح إش�<ت ع� مستوى  � 
تلف عن زاوية نظر الفلسفة أو التار0 � ع، وقد [� �Nا<ج
ورة  جية فقط، بل هو أيضا ¿� 
 ليس مسأ�� م��Üت. فالتعدد ا,رج � هذه ا,قار�" 
مع والتوفيق ب¡ ا."

 � ت [� � مقار�" 
اثل إبستمولوجية، تعزز الت�مل ب¡ ُ�S > صصية منفتحة ومتنوعة. إذ أن ا,عرفة النفسية
ية أو السوسيولوجية أو اللسانية... ولكن قد ت�ل الواحدة ا<Uخرى. لذلك، قد ي�ن  � 
ا,عرفة التار[
دف ا.صول  "@ ، تلفة أحيا�� � هذه ا,عارف ا­� 
مع ب¡ 
 ا."

مطمح التحليل ذي ا,رجعيات ا,تعددة }�
م أÉق للوضعيات ا  ع� »� ب�� 
 مقار

� هذه التخصصات }� 
بوية ا,عقدة. فكيف ي�� تدب�
 الع7قة ب¡ ال��
بوي؟   للفعل ال��
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بوي }� بوية، فإن واقع البحث ال�� 
 دراسة القضا�
 ال��

�{ 

�� ع� الر�� من أ�ية التداخل ا,قار�"

بية، ع� مستوى  
 حقل ال��
، يُظهر أن ا,سار الذي تتخذه الدراسات }� 
 ت، السياق ا,غر�" الكتا�"

ا، فالتوجه العام  زئ�� " � أبعاد الظاهرة و[� 
ة ع� الفصل ب¡ USالية، القا � � الرؤية ا<خ�� 
¡ "� Ñم "� 

يظل }�

واء والركون إ{  � � ا.قول ا,عرفية، وا<#� 
بية ب¡ U موضوع ال�� 
ز� " بوية يتبع من8 [� اث ال�� "] U>عظم ا,
قار  "S دارس Æ 


� ا.قول ا,عرفية، فيكت¾� 
. وهو تعددية تفصل ب¡ 
íصصه الع � بة ا,وضوع من زاوية [�
ا يتنا}�  "S ،بوي جب ع� الدارس الوقائع الشمولية وا,ركبة داخل ا.قل ال�� 
هود، و[ ما قد يُشتت ا."

عتباره Æ مركب < يقبل التجزئة.  ا� ا.يوي، �" "� 

 وطبيعة ا,وضوع }�

ب � القضا�
 ال�� 
� 
S كيب والتعقيد الذي ل�� قرار �" E>ر� من8 تعددي 6يح أن ا 

وية، قد سا� }�

بوية  
 تناول القضا�
 ال��
� ا.قول ا,عرفية }� 

 حبيس التعاون ب¡

بوي، لكن هذا التوجه، ب¾� للبحث ال��
 � 
جية والنفاذ إ{ الت�مل ب¡ ية وا,�� صص .دوده وأطره النظر � �] Æ 
� � Æ من زاوية نظره، دون [�

ا يسمح ببناء معارف جديدة و»�  "S ،قد يسمح هذه ا.قول ، 
بوية. فا,نظور ا<Uخ� ش�<ت ال�� E7ق لÉم أ

 تعقدها 

بوية }� دم الظاهرة ال�� � 
ا [ "S ، 

عادة تنظ�
 ا,عارف بناء ع� التداخل والت�مل ا,عر}� E "�

نسان.   E>تلف أبعاد ا ا وانفتاÄا ع� ��  وتشع�"

بوي،  
 بظ�7ا ع� واقع البحث ال��

 تُل¾� ت ال�� 
وتعمل ع� تقويض S̈ة العديد من التحد�

 

 تطو#
جية توجه مسار البحث، وتسا� }� 
 تشكيل منظومة معرفية وم��

بية }� إم�نيات علوم ال��
اجع الكب�
 ع�  ا ا,تجددة. فال�� بوية وسياقا@� ل من طبيعة الوضعيات ال�� اديغمات توليفية، ت�� "#

نساني E>بستمولوجيا العلوم ا E بية مستوى البحث النظري، وخاصة ما ارتبط �" ة بشâ عام، وعلوم ال��
بوية �ندسة ال�� بوي �" 
 )10(ع� وجه ا.�صوص، واستبدال التنظ�
 ال�� ش�<ت ال�� E>ا � 
، من ب¡


 إنتاج ا,عرفة 
ور مؤسسات أخرى تسا� }� �ó }بية. إضافة إ ال ال�� "� 


�{ 

 ضعف التنظ�
سا�ت }�

كز البحث ا.�اصة ا,مو�� ذاتيا 
 مرا
بوية، تتمثل أساسا }� أو من قبل ا.كومات أو منظمات  ال��

بوي.    
 ا.قل ال��
ا من لعب دور فاعل }� ، ا<Uمر الذي مك�� 


تمع ا,د��  ا­"

 
µ �Nايد الطلب ا<ج � بية، #� ال ال�� "� 


 النظري }�íوقد زاد من تقويض وإضعاف البحث الع

ة ع� مع USاتية القا �Éا �عة ال�" بوية، وسيادة ال�� 
 ع� ا<ستشارة ال��Èايد  -ارف تقنية والسيا � أمام #�
بوية 
 تواجه ا,نظومة ال�� ت ال�� كراهات والصعو�" E>يع  -ا 
 غياب مشار

وا.اجة إ{ حلول ظرفية، }�
                                                             

عية"، ­" )10( �Nالعلوم ا<ج 

م }� �ñعية)، من كتاب "ال �Nمانة الع�ية، اقتبسنا عبارة "ا�ندسة" (ا<جU7حيث ل ، � 
موعة من الباحث¡

 

 الذي تعيشه السوسيولوجيا واستبدال التنظ� "Ìبستمولو E>عن الوضع ا 
áسياق التقد 

يج" }� يتحدث الباحث "حسن أ7"
عية. �Nندسة ا<ج� "� 
 "Ìالسوسيولو  
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ة عن خصوصياته. وهو ما حد من فعالية علوم  تمع ومع�" بعة من حاجات ا­" تمعية �� بوية �" �#

 تفاع�
 مع البيئة وا­يط.íالتأسيس لبحث ع 


بية، وسا� }�   ال��


 البحث والدراسة، وشبه غياب للعمل 
يد من تعقيده غلبة الطابع الفردي }� � 
إن هذا الوضع #

� عز�� وقطيعة  
ث؛ حيث يعيش الكث�
 من الدارس¡ موعات [" 
 إطار فُرق و�"
�{ � 
� الباحث¡ 

 ب¡µما ا."

ب ال الظاهرة ال�� � خ�� ال �" 
 هذا ا­"
اورة. إذ ارتبط البحث }� م ومع حقول ع�ية �" U@7مع زم 


وية }�
ه، بل  
ا دون غ� 
حقية ا.�وض ف� U

صصه، اعتقادا منه �" � ا من زاوية [� 
ا، والنظر إل� بة صاح�" مقار

 قد  وا<نتصار إ{ التخصص والنظر إليه Þنطقة نفوذ، بعيدا عن ا<حت�م إ{ القيمة الع�ية ال��

لطبيعة ا,ركبة للظاهرة ا اف �" 
 حا�� ا<ع��
بوية، وا.اجة إ{ يقدÀا لدراسة ا,وضوع. وح�� }� ل��

عة التخصص وأنساقه،  � �# 

ا ما يسقط }� 
دراك، فإن الباحث كث� E>م وا �ñال � 
التخصصات ا<Uخرى لتعز#


 إليه، بل و< يع�
 الفرصة لنفسه Ëالذي ينت 
íجية للحقل الع ية وا,�� و< ينفك عن ا<Uطر النظر
لق جسور تواصلية مع ا.قول ا,عرفية ا<Uخرى، أو البحث عن �.  � 
التوليفات والتمفص7ت ا,مكنة ب¡

ة، عدم ا<ط7ع ع� ما تُتيحه ا.قول الع�ية  

 أحيان كث�
م. و}� �ñهذه ا.قول لتعميق الرؤية وال

. 
م والتفس� �ñحة أدوات لل ا إ�� جية من شأ@�  ا<Uخرى من مفاتيح معرفية وم��

نتاجات البحثية تتþ بنوع  E>وا ، هودات ا,بذو�� عل ا­" " 

 ضيق Æ ذلك، [
واء }� � من الذاتية وا<#�

بداع  E>يد من تقويض إم�نية ا � 

 النظرة الضيقة للقضا�
 وا,شÅت ووسائل حلها. و#
التخصص، و}�

اديغمات دون  جموعة من ال�" "S بية ال ال�� "� 

�{ � 
بوي، ا<رتباط الوثيق للباحث¡ ال ال�� 
 ا­"

وا<بت�ر }�
 
 ش�<ت والقضا�
 ال�� E>يب عن ا " ُ 
ا [ "S ا .تَبي�� 
ا السياق ا­� �Eيفر  

ليلية  اذج [� �S ية وما تقدمه من نتاجات الفكر E>ا � 
إننا < نقصد بذلك، إحداث قطيعة ب¡
جية بنوع من  ية وا,�� ا التعامل مع هذه العدة النظر �Sش�<ت ا,طروحة، وإ E>وا 
ية للقضا� 
وتفس�

 E>التجديد وا 

اد للدارس }� ك مساحة التÓف وا<ج�� ش�<ت ا,رونة، مع #� E>بداع، واستحضار ا

بطها  
 تقدÀا العلوم، ور جية ال�� ا ا,تجددة؛ أي ا<ستفادة من العدة ا,عرفية وا,�� ا,طروحة وسياقا@�
ل من ت�مل  ت ت�� 
 إم�نية تطو#
 مقار�"

�{ 
ا، مع التفك� 
 أنتج�� لسياقات السوسيو ثقافية ال�� "�
بية  دم حقل علوم ال�� � 
ا [ "S ،ستيعاب الدراسات وتفاعلها 
 تطو#
 ا,نظومة ا,فاهيمية ويسمح �"

ويسا� }�
بوية.   كيبية للقضا�
 ال�� ات ال�� 
 ا,تغ�

ء ما فوق القيمة الع�ية، وا<نتصار إ{ ا,عرفة  
È̈ ض عدم وجود بية، يف�� ال ال�� "� 

فالبحث }�

بوية. � أن خصوبة الواق 
 إضاءات حول الوضعيات ال��áدراك وتقد E>م وا �ñبوي، من أجل ال ع ال��
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ا تطرحه الظاهرة  "S ام, E7جية، وذلك ل ديدا لU7طر ا,عرفية وا,�� " �] 
 يويته وحركيته، يقت(� "] � 
الذي يتم�
� العلوم،  
بوية ع� قاعدة الت�مل والتداخل ب¡ 
 مع الوضعيات ال��Fبوية من إش�<ت، والتعا ال��

 

بوي }� � الفعل ال�� 
� 
S ال للتجديد وا<بت�ر الذي ا أ�ية تداخل التخصصات مع فتح ا­" �Ï .طبيعته 

بية؟ 
 حقل ال��
�{ 

3.»†Ã¹]<ØÚ^ÓjÖ]æ<Ø}]‚jÖ]<±c<íé’’~jÖ]<l^e…^Ï¹]<àÚ<Víée�Ö]<Ýç×Â 


 إ{ حدود منتصف íت البحث الع� 

 م� و التخصص الدقيق هو السمة ال�� اه [� " إذا Tن ا<[�

 نعي²̈ا، قد أ�"  ات ال�� 
، فإن التحو<ت والتغ� � 
4Ò̈القرن الع 


الية }� � ت ا<خ�� نت عن قصور ا,قار�"

 تصورات جديدة تنطلق 

�{ 
ا ا,عقدة. وهو ما فرض التفك� � بطبيع�� 

 تتم� ليل الظواهر ال�� دراسة و[�
م أÉق  ، و»� 
íرجات موضوعية للبحث الع دف الوصول إ{ �� من وحدة ا,عرفة وت�ملها، @"

 للظواهر.

ت تتمحور حول ب رت مقار�" �ó ،طار E>هذا ا 

ينية التخصصات وتداخلها، فا,سار البح̈�
 اليوم }�

� حقول ا,عرفة  
اوز ا.دود ب¡ " 
 إ{ [�Üت، والس 
اه تداخل ا,فاه�
 وتشعب النظر� " 
 ا[�
يذهب }�


 أبعادها الشمولية، بناء ع� وحدة ا,عرفة وتقارب العلوم 

 الظواهر }�

�{ 
تلفة، و�او�� التفك� ا­�
ابط والتد � التخصصات.وت�ملها، من خ7ل ال�� 
 اخل ب¡

يل تداخل التخصصات ( ُ 
]L’interdisciplinarité ك̈�، من � أو أ 
بة تعتمد ع� حقل¡ ) إ{ مقار
ا بشT âف من خ7ل  ة موضوع أو إش�لية معقدة، يصعب دراس�� حقول ا,عرفة لتناول ومعا."

، خص � 
4Ò̈ز أ�ية هذا ا,نظور منذ ستينات القرن الع صص واحد. وقد أصبحت ت�" � وصا مع أÉال [�
م ببينية التخصصات، OCED( )11(منظمة التعاون والتنمية ا<قتصادية �Nت مرجعا ل7هGش 
 ) ال��

بة القضا�
 وا,شÅت ا,عقدة.     
 مقار
ك̈� فعالية }�  والبحث عن مداخل أ

اع "ß E> "� �� بية، فإن خاصيته التعددية [� لنظر إ{ الطبيعة ا,ركبة ,وضوع ال�� 
 )12(و�"S 7كن . ف
نسان وكيانه  E>ا 
�2 


ث }� 
 ا,وضوع، هو ["
بية لوحده، إذ أن البحث }� ل�� حاطة �" E>ا Oي عU>

، يتأسس ع� تصور  
Üتم ة ع� مÒ̈وع �" USمر إ{ رؤية نسقية مفتوحة قاU>تاج ا 
ووجوده، لذلك [

                                                             
(11)Medne & Muravska, Interdisciplinarity: Dilemmas within the Theory, Methodology and Practice in Interdis-

ciplinarity Social Sciences journal, University of Latvia Press 2011, p 67. 
، منشورات )12( 
 طا�" � ا.� 
ة عز الد4 "ß بية، #� ن كتاب فلسفة وعلوم ال�� �2 ، � 
� ا,درس¡ 

 تكو4

بيـرنو فليب، موقع السوسيولوجيا }�
و{  U>ردن، الطبعة ا U>والتوزيع، ا Ò̈2021خطوط وظ7ل للن. 
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بوية  بة القضا�
 ال�� 
 مقار تلفة. من هذا ا,نظور، تقت(� 
 أبعاده ا­�
نسان }� E7اوز تلك مت�مل ل " �]

اديغمات ا,شوهة" ؛ أي ا,نظور )13(التصورات ا,نفص�Ñ وا,فتتة للظاهرة، أو ما يسميه إدغار موران "ال�"
تلف  �� � 

 ع� التفاعل ب¡ � أبعادها، وا<نتقال إ{ تصور مب�� 
زؤها ب¡ " ُ 
بوية و[ الذي يفصل الظاهرة ال��

� ا.قول ا,عر  
بعاد، من خ7ل التداخل والتوليف ب¡ U>بية. هذه ا ل�� "� �� �@ 
  فية ال��

 

,وضوع ا,دروس، فالبحث }� 
 جزء كب�
 منه �"

تبط }� 
بوية، # كيب الذي يطبع القضا�
 ال�� إن ال��
نسان نفسه. و�ذا،  E>صُلب مسأ�� ا 


�نُ صعوبة ا,وضوع تقع }� َ َ �I نسان، لذلك E>ا 

ث }� بية هو [" ال��

� يؤكدون صعوبة دراسة ومع 
كد الفيلسوف Tنط ع� ما لبث العديد من ا,فكر4 نسان. لقد أ E>رفة ا
"، وأن دراسته <  
Jنسان ليس موضوعا فقط، بل هو "مواطن عا E>هذه الصعوبة، عندما اعت�" أن ا

ارج ا من خ7ل تقا� هذه ا,عرفة؛ أي معرفة من الداخل وا.� �Sع� ا,عرفة فقط، وإ Ó14(تقت( . 

بوي بتعب�
 Tنط،  نسان إنتاج #� E>ن اT ه� الوجود وإذاGقلب مش 

بوية تقع }� فإن مشGه� ا,عرفة ال��


 للتمكن من Èبية أمر أسا بة ال�� 
 مقار
� ا.قول ا,عرفية }� 
هود ب¡ وا.ياة، لذلك يبدو أن تعاضد ا."

� ا.قول ا,عرفية؛ إذ <  

 يتيحها التداخل ب¡ ستN̈ر ا,داخل ال�� ا. يتعلق ا<Uمر هنا، �" بعض جوان�"
ا 
 التمكن من �"


 إطار ما تتيحه من يك¾�
<ت ع�ية فقط، ولكن ا<نفتاح ع� تنوع التخصصات }�

ة والتناول 
 )15(تعدد ا,داخل وا,ناÁÂ وزوا�
 ا,عا."
�{ 
ال للتفك� . فاستN̈ر هذه ا,داخل، قد يفتح ا­"

� ا.قول ا,عرفية ع� أرضية 
بية من زوا�
 نظر متعددة، من خ7ل التحاور وا<ندماج ب¡  موضوع ال��
 



 واللسا��
� 
Kوالتار 
µ �Nوا<ج 
äحدودها النف 


�{ 

م قضا�
 مركبة يلت¾� �ñ16(الت�مل، ل(. 

 Oنتصار إ{ الع E>دراك وا E>م وا �ñهذا التصور أن يكون رهان الدارس هو ال 
 من هنا، يقت(�
ج ية وا,�� ت سلطة ا<Uطر النظر ة نظره، أو السقوط [� "Äالدفاع عن و 


ية وا,عرفة، بعيدا عن ßاسه }�
� العلوم،  
� الروابط ب¡ 
يت¡ �Sالتخصصات، و � 
لتخصصه، و�او�� التخفيف من حدة الفصل ب¡
ع�� آخر؛ ا.اجة إ{ إعادة  "Sبوية ع� ا.�صوص. و تمعية وال�� ستحضار الطبيعة ا,ركبة للظواهر ا­" "�


 متصل، تستطيع من خ�7 استيعاب ا,شÅت L إطار 

بوية }� الGية تنظ�
 وبناء ا,عارف ال��

                                                             
لد ()13( فا، ا­" 
�Ñ من� عية، �" �Nالعلوم ا<نسانية وا<ج 


نسان }� E>إبستمولوجيا ا ، 
�Ç 1855-166)، (ص ص 02)، ع (04بلكفيف ،(
 ، U#زا  .185، ص2018ا."

عية، ص)14( �Nالعلوم ا<نسانية وا<ج 

نسان }� E>إبستمولوجيا ا ، 
�Ç 185بلكفيف. 

بوي ب)15( ن M، قطيط أßد، البحث ال�� بوية والتنمية، عد�� 
 للبحوث ال��Ðالتخصصات: دراسة إبستمولوجية، ا,ركز القو 
 ي��
 .300 -244، ص ص 2018القاهرة، 

ع7م وا<تصال، ص )16( E7معية السعودية ل ع7م، ا." E7العربية ل �Ñ ع7م وا<تصال ا­" E>ابستمولوجيا علوم ا ، � 
ا.يدري عبد N الز4
33 . 
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ة، إذا هيمنت قد تؤدي إ{ تفتيت  
زئية. ذلك أن هذه ا<Uخ� يق دÁÔ ا,عارف ا." ية عن طر وهر وا."
بوية U الظاهرة ال�� 
ز� " بية )17(و[� 
 موضوع ال��

�{ 
بة و�او�� التفك� 
 التحرر من هذه ا,قار ، ما يقت(�
ا، من خ7ل  �̄ نفتاح العلوم ع� بع عتباره موضوعا مركبا. وهذا، يتحقق �" � العلوم �" 
التحاقل ب¡

وتداخل حلقات الفكر وا,عرفة، حيث تنشأ أنساق معرفية جديدة، تتجاوز التخصصات الضيقة 
 


� ا.قول ا,عرفية }� 
كن تصور الع7قة ب¡ 
S تلفة. فكيف صصات �� � �] � 
بفضل التوليف والتناÁÂ ب¡
� هذه ا.قول ا,عرفية  
بوية؟ وهل التفاعل والت�مل ب¡ ت معرفية تناول الظاهرة ال�� �� يقدم :�

ا؟ 
 ?ي��
بوية }� م القضا�
 ال�� �ñجية ل  وم��

ا  
تكز عل� �# 
 وانب ال�� ا ا." �Óبية، مستح 
 لعلوم ال�� كي�" تناول ميشيل دوفو<ي الوضع ال��
بية  
 تتناول موضوع ال�� � التخصصات ال�� 
ليل الع7قة ب¡ بة و[� ح ث7ث طرق ,قار بستمولوجيا، واق�� E>ا

لدراسة والتحليل، و  "� � 

 هذا الصدد ب¡
�{ � 
 )18(: م�

يقة تعدد - صصية -طر � �] 

صصية - � يقة داخل [�  طر

صصية.  - � يقة فوق [�  طر


 عبارة عن خليط من العنا¿ ا,تنافرة، ́ بية  بناء ع� ذلك، خلُص دوفو<ي، إ{ أن علوم ال��

 تفا


 إطار متعدد التخصصات، وإما }�
ا }� �̄ ها إما مستق�Ñ عن بع �� عل وذلك حسب ما إذا اعت�"

بية وفق  بة موضوع ال�� قار �Ï صصية. لذلك � بة فوق [� م داخل التخصصات، أو مقار �Nإطار اه 

Tمن }�

م والتحليل، إذ تنطلق من اعتبار علوم  �ñا دوفو<ي، قد تُتيح إم�نية الÄ 
 اق�� ة ال�� 
يقة ا<Uخ� الطر
بية ذات مرجعيات متعددة، تبحث عن الت�مل وا<نسجام، وتستح�Ó التعقيد كيب الذي  ال�� وال��

بوية. � الظاهرة ال�� 
� ُ
S 

 
 كنه ا,طلق من ا,عارف ال�� �S صص مُلزم بقبول عدم � �] Æ إن هذا ا,نظور، ينطلق من اعتبار
� الفيلسوف  
بية ب¡ ال علوم ال�� بية، وأن ما يوثق الص�Ñ داخل �" ا دراسة موضوع ال�� تتطل�"

ع وعا� النفس...هو أن ي �Nوعا� ا<ج 
كتي× ا والديدا �ñاثه ومسا�اته بوص م إ{ أ[" نظر Æ واحد م��
م والتحليل إ{ جانب  �ñال 


ما شام7 للظاهرة، بقدر ما تسا� }� � أخرى، < تقدم »� 
احات من ب¡ اق��
                                                             

و إبستمولو )17( لد (خليفة داود، [� نوار، ا­" U>ا �Ñسلس �Ñ ، 10)، ع (3جيا حوارية، �" U#زا  .25، ص 2019)، ا."
(18)Michel Develay Propos sur les sciences de l’éducation: Réflexions épistémologiques, ESF, Paris, 2001, pp : 

27-62 
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عتباره فع7 حيو� بوي، �" ا الفعل ال�� 

 يكتس� ية ال�� كد دوفو<ي، ع� ا.ر صصات أخرى. � أ � �]
رجه عن إم� � 
نية الضبط والسيطرة. من هنا يؤكد دوفو<ي ع� أنه ر�� أ�ية وديناميكيا، وهو ما [

ت ال�فية  �� م، إ< أنه < يع�
 ال>� �ñا.قول ا,عرفية، وما يوفره من سبل ومداخل لل � 
التجس�
 ب¡

 تشكيل ا,عرفة 

صص }� � ك <Uي [� لعجز ا,ش�� بوية. وهو ما ع�" عنه �" ,ام بâ جوانب الظاهرة ال�� E7ل
 E>بوية وا تلفةال�� بعادها ا­� U  .)19(حاطة �"

بعاد  U>ا 

ك }� و التفك�
 ا,ش�� ا [� 

 سع�


 تعدد مداخل تناو�ا، و}�
ا }� د قيم�� " بوية [� فا,عرفة ال��

ا مرجعيات متعددة. ولعل ذلك ما ع�" عنه  
تلفة تتعايش ف� ا<ت �� ن �" ا,ركبة لظواهرها، �2
يو، حي�N اعت�" هذه ا, 

 فليب م�äالفرن 
 "Ìالسوسيولو âا مؤسس بش 
ء ف� 
È̈ > ت ثابة خطا�" "S عرفة

 
Üيو، عن )20(قط 

 تقلباته. يتحدث م�
بوي }� 
 للفعل ال��L ت <ستيعاب �� 
 < تقدم :�

�Ú وبذلك .
 âا بش � عنا¿ متعددة والتوليف بي�� 
مع ب¡ امن"، أي ا." � ل�� "الفعل أثناء الفعل" أو ما يسميه "�"

بوي. امن من داخل الفعل ال�� �  م��

بية، أمر � بناء ع وضوع ال�� "S التخصصات ا,عرفية ا,هتمة � 
� ذلك، فإن التوليف والت�مل ب¡
دراك حيثيات الفعل وكيفية  E> بوي، إذ يتيح أدوات ومفاتيح ليل الفعل ال�� 
 دراسة و[�

أ�يته }�
م جوانب من  ستيعاب و»� جية تسمح �" 
 تشكيل بنيات معرفية وم��


 معه، وقد يسا� }�Fالتعا
ا< حيو�
 الوضعي عتباره �" بوي؛ �" ات ا.قل ال�� 

 ,تغ�Pدراك ال E>بوية، لكنه يعجز عن ا ات ال��

 
́ ائية الوضعيات". فا,مارسة � يش�
 إ{ ذلك دوفو<ي  " وديناميكيا، مفتوحا ع� ا,مارسة وع� "�1

 ت)21("فعل < هدف � سوى نفسه" تلف ا.قول ا,عرفية ال�� ا علوم . من هذا ا,نطلق، فإن �� تغذى م��

ا ع�  USقا 
بوي جزئيا فقط، ما دام هذا ا<Uخ� م وتفس�
 الفعل ال�� �« 

ا أن تساعد }� ك�� 
S ،بية ال��


 تناو�.
بداع }� E>والتجديد وا Óالتب 
µالفجائية، ما يستد 

í‘ø} 

يد من الدراسة  
 حاجة إ{ مز
بية }� 
 حقل ال��

ن البحث }� U
كن القول �" 
S ،ضوء ما سبق 


�{
 
صيل والتق( U ، و�� �Ñية متفاع اذج فكر �Sو ÁÂا يسمح بتخصيب منا "S ،إطار رؤية تفاعلية مفتوحة 

�{

سيس  U 
 ا<Uمر �� تثة من جذورها. لذلك، يقت(� رد خطوات تقنية �" ا<Uسس ا,عرفية ح�� < تظل �"
                                                             

(19)Michel Develay, Propos sur les sciences de l’éducation: Réflexions épistémologiques, Op. Cit, pp: 27-62. 
(20)Philippe Meirieu, Sciences de l’éducation et pédagogie, Vu le  25/10/2023, à l’heure 22 :30 PM, sur le site 

web: https://2u.pw/2kxJfYyY  
)21( Michel Develay, ibid. 
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لتعقيد  "� þات الواقع ا,عا¿ الذي يت 
ية تت7ءم ومتغ� تمعية وفكر يع �" بوي ع� مشار البحث ال��
. وع � 
 دم اليق¡

بوية ع� ا.�صوص،  ها ال�� 
تمعات ا,عا¿ة وقضا� 
 تطبع ا­" إن استحضار هذه ا.�صائص ال��
تلف ا.قول ا,عرفية  ل من �� بة Ç̈ولية، ت�� 
 إطار مقار

بوي }� يتطلب مراجعة مستمرة للبحث ال��
� الباح 
� الروابط ب¡ 
ت¡ �S }تاج إ 

 ومن تعدد ا<Uطر وا,ناÁÂ وا<Uدوات. وهذا ما [

�{ � 
ي¡ 
SدT U>وا � 
ث¡
و الت�مل  لعبور [� ا يسمح �" "S ،مفتوح 


بية كنسق معر}� ثية، ل7شتغال ع� ال�� إطار شب�ت وفرق ["

 هذا 

ش�<ت الطارئة }� E>وا 
� ا.قول ا,عرفية، وتشكيل بنيات مؤسساتية جديدة تستوعب القضا� 
ب¡
ات ا,وضوع وفق  
ستيعاب متغ� ن أفق أرحب يسمح �" ال، �2 
 مفتوح.  ا­"

 منظور تولي¾�
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 بيبليوغرافيا
ع7م، ع ( - E7بية ل �Ñ العر ع7م وا<تصال، ا­" E>ابستمولوجيا علوم ا ، � 
معية 17ا.يدري عبد N الز4 )، ا."

ع7م وا<تصال،  E72017السعودية ل. 
�Ñ ا,ناهل، ع  - بستمولوجية، �" E>ا �� � بية: النشأة والتطور وا,�� ليدي مصدق، علوم ال�� )، وزارة 103(ا."

ط، مطبعة دار ا,ناهل، الطبعة   .2021الشباب والثقافة وا<تصال، الر�"
زمنة ا.ديثة، ع ( - U>ا �Ñ "� ، 


ة حسن العمرا�� "ß بية، #� 
 غاي، الوظائف الث7ث لفلسفة ال�� ي�� � كتو#" 4-3أفا#� )، أ
2011. 

- ، � 
موعة من الباحث¡ ليف �" U عية، �� �Nالعلوم ا<ج 

م }� �ñيج حسن، ال عية،  أ7" �Nإبستمولوجيا العلوم ا<ج �Ñسلس

و{  U>وا<تصال، مراكش، ا,غرب، الطبعة ا Ò̈2022مؤسسة آفاق للدراسات والن. 
فا، ع ( - 
�Ñ من� عية، �" �Nالعلوم ا<نسانية وا<ج 


نسان }� E>ابستمولوجيا ا ، 
�Ç 04بلكفيف ، U#زا  .2018)، ا."
� ا - 

 تكو4

نو فليب، موقع السوسيولوجيا }� 
� ب� 
ة عز الد4 "ß بية، #� ن كتاب فلسفة وعلوم ال�� �2 ، � 
,درس¡
و{  U>ردن، الطبعة ا U>يع، ا ، خطوط وظ7ل للنÒ̈ والتوز 
 طا�"  .2021ا.�

�Ñ ا,ناهل، ع ( - بستيمولوجية، �" E>بة ا 
 ضوء ا,قار
ج }� بية وأسئ�Ñ ا,وضوع وا,�� )، 103خوش ع7ل، علوم ال��

ط، الطبعة وزارة الشباب والثقافة وا<تصال، مطب  .2021عة دار ا,ناهل، الر�"
نوار، ع ( - U>ا �Ñسلس �Ñ ية، �" و إبستمولوجيا حوار لد (2خليفة داود، [� "� ،(9 "� �Ïنو ، U#زا  .2019)، ا."

 للبحوث  -Ðالتخصصات: دراسة ابستمولوجية، ا,ركز القو 
 بوي بي�� ن M، قطيط أßد، البحث ال�� عد��

بوية والتنمية، القاهرة،   .2018مÓ، ال��
-  � 
ط7ع عليه بتار0 E>ا �á ، � 
ة البود<{
 نور الد4 "ß بوية والبيداغوجيا، #� يو فليب، العلوم ال�� 
كتو#"  23م� أ

2023 : 

و�� لك�� E>ع� الرابط ا https://2u.pw/ftNtsNyX    

بية، نص مأخوذ من  - ، الفلسفة وال�� � 
 .La pédagogie aujourd’hui, sous la direction Gالبود<{
 نور الد4
Avanzini, Dumond, coll. Savoir enseigner  � 
، ع� الرابط 2023كتو#"  �á25 ا<ط7ع عليه بتار0

 : 

 التا{
و��  https://2u.pw/GSgbTZYiا<لك��

- � 
، �á ا<ط7ع عليه بتار0 � 
ة البود<{
 نور الد4 "ß بستيمولوجية، #� E>بية ا ت علوم ال��  05دوفو<ي ميشال، رها��
:   2023غشت  

 التا{

و��  https://2u.pw/UNyqqbPqع� الرابط ا<لك��
-Philippe Meirieu, Sciences de l'éducation et pédagogie, Vu le 25/10/2023, à l’heure 22 :00 

PM,  sur le site web:  https://2u.pw/WmQKtIRQ 
-Michel Develay Propos sur les sciences de l’éducation: Réflexions épistémologiques, ESF, 

Paris, 2001. 
-Medne, Kristine & Muravska, Tatjanac, Interdisciplinarity: Dilemmas within the Theory, 

Methodology and Practice" in Interdisciplinarity Social Sciences journal, University of Latvia 
Press.2011. 
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¹]<ÝçãË¹<íq„´°‰…‚Û×Ö<íéqçÆ]‚éfÖ]<íÏÊ]†< <
Üãj‰…‚Ú<Ñ^é‰<Ø}]� 

 د.الراوي منال 
 أستاذة علوم التربية

  المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين
 سطات، فرع الجديدة- الدار البيضاء

íÚ‚ÏÚ 

نظمة التعليمية أ�ية ا,رافقة البيداغوجية  U>أدركت العديد من ا ، � 
لد� التنمية ا,هنية ل�درس¡
م ع7قة غ�
 ا,قدمة دا 
� �ذا الغرض. هؤ<ء ا,هنيون، لد@ 
� معين¡ 
خل سياق ا,درسة من قبل Àني¡


 ل�رافقة  ا�" " 
] E>ا #̈U>اث ا "] U>موعة من ا رت �" �óارسون أي رقابة عليه. وقد أ 
S >اتبية مع ا,درس و �#
� من ا<=ن فصاع 
م ا,رافق¡ 
� سنسم� 
� الذ4 
دا. وجدت البيداغوجية ا,قدمة من قبل هؤ<ء ا,هني¡

ا  اي�� م عند @� � أ@� 

 ل�رافقة البيداغوجية ع� قناعات ا,درس¡ ا�" " 
] E>ا 

 وثقت التأث� اث ال�� "] U>ا

 هو ÈساU>م فقط ويعتقدون أن دور� ا U@لها بد< من أداÞ U

ورة تعO الت7ميذ �" 
�ية س� U
يعتقدون �"

ورة  
رت Stephens, et al., 2011وتلبية احتياجات الت7ميذ ( )Teemant, 2014(د� هذه الس� �óأ .(
لنظر  سنت �" � كيف [� 

 ل�رافقة البيداغوجية ع� ±رسات ا,درس¡ ا�" " 
] E>ا 

 وثقت التأث� اث ال�� "] U>ا

حة  اÁÔ التعليمية ا,ق�� � ( )Coburn & Woulfin, 2012(لل�" 
و  Neumanولتوقعات الباحث¡
Cunningham ،2009ات ا,لحوظ 
اء ). �á ا.فاظ ع� بعض التغي� ة مع مرور الوقت ح�� بعد ا<ن��


 )Sutherland, Conroy, Vo, & Ladwig, 2015(من ا,رافقة البيداغوجية  اث ال�� "] U>رت ا �óأ .
� استفادوا  
� الذ4 
Á الت7ميذ أن أداء ت7ميذ ا,درس¡ U0ل�رافقة البيداغوجية ع� نتا 
 ا�" " 
] E>ا 
وثقت التأث�


 القراءة والكت
 Biancarosa, Bryk, & Dexter, Assessing the(ابة بشâ عام من ا,رافقة Tن أفضل }�

value-added effects of literacy collaborative professional development on student 
learning, 2010(  القراءة 


ديدا }�  .)Sailors & Price, 2015(و[�

í‰]…‚Ö]<íéÖ^Ó�c 

�ية ا,رافقة البيداغوجية ل�د U
م �" 
نظمة التعليمية ر�� وع� U>ع�� ا U> 
د� �] âال تش � �# > 


�Ú ، � 
رس¡
)Dionne, Savoie-Zajc, & Couture, 2013( حصص � 
É ÁÔل بعض ا,رافق¡ �� "# 


ال }� � 
. ف7 #
يل التغي�
 )Lafortune & Martin, 2004(تكوينية عوض حصص ا,رافقة  � م ت�� �ñوما زال ع� عات.
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ع� والذي ينظر إليه بطر  U>ا,فروض من ا � 
�  .)Draelants, 2007(يقة سلبية من طرف ا,درس¡
ط7ق  E>رافقة ع� ا, م < يقومون �"  ,LeBlanc, Dumoulin, Garant, & Larouche(¿ح البعض أ@�

2013( � 

 أدوات معدة مسبقا ل�درس¡áم تقد  ,Duchesne & Gagnon(.وبد< من ذلك يطلب م��
يل ا,درسون إ{ ا)2014 
S ،ة أخرى "Ä من . 
 دون أن ا,رافقة البيداغوجية < تل�" " 
,قاومة عندما [

,ستوى ا,طلوب ( ا ليست �" م أو أ@� م أو < تتوافق مع احتياجا@�  Conseil supérieur deتطلعا@�
l'éducation, 2014 � 

 هذه الظاهرة، قد يكون هو افتقار العديد من ا,درس¡

). من العوامل ا,ؤ̈#ة }�
م إ{ عدم قبول  )Lowenhaupta, McKinneyb, & Reeves, 2013(إ{ ثقافة التعاون  ± قد يؤدي @"

م مفتشون  � ع� أ@� 
ال ينظر إ{ ا,رافق¡ � 
� إ{ فصو�م الدراسية. ف7 # 
دخول هؤ<ء ا,هني¡
)Draelants, 2007( � 
� تقي�
 أداء ا,درس¡ 
ي ا,دارس يطلبون من ا,رافق¡ 
ال بعض مد# � 
. و< #
)Fédération des professionnelles et professionnels de l’éducation du Québec, 2015( 


�{ .
كز ع� جوانب  )Mané & Lessard, 2007( حا�� ما وجدت ا,رافقة، فغالبا ما تعتمد ع� ا.دس و#�

ها داخل تعقيد ا,مارسة التعليمية  . )Boutet & Villemin, 2014(منعز�� من التدريس دون د� لد�"
ا، لوحظ  
� يستفيدون من ا,رافقة البيداغوجية وغالبا ما تغيب أخ� 
� الذ4 

 معدل ا,درس¡

فاض }� � ا[�
ا  
دث ف� �] 
 
 ا,دارس ال��

ية }�  .)Conseil supérieur de l'éducation, 2014( ا<ستمرار

� داخل  
ورة ا,رافقة البيداغوجية ل�درس¡ 
اث، القليل فقط من وثق نوعية س� "] U>ع� صعيد ا

 درست نوعية سياق ا,درسة  صائص Æ من ا,رافق والسياق. البحوث ال�� � كن أن تتأ̈# [" 
S وكيف


 العملية دون النظر إ{ 
ا,رافقة البيداغوجية � تنظر إ< إ{ مكون "±رسات ا,رافقة البيداغوجية" }�

ورة ا,رافقة. وقد ركزت معظم البحوث ع�  
خاصيات التعقيد والديناميكية والدقة والتوجه لس�
د̈@ا ±رسات ا,رافقة البيداغوجية  �] 
 ̈�ر ال��  & ,Bean, Draper, Hall, Vandermolen)دراسة ا<=

Zigmond, 2010) (Coburn & Woulfin, 2012) (Neuman & Cunningham, 2009) 
(Stephens, et al., 2011) (Teemant, 2014) (Vanderburg & Stephens, 2010) (Biancarosa, 
Bryk, & Dexter, Assessing the value-added effects of literacy collaborative professional 

development on student learning, 2010) ا,وجود ع� ±رسات 

 درست التأث� اث ال�� "] U>أما ا .
ث  ر [" �óارج عن ا,درسة. أ ث�
 السياق العام ا.� U ا,رافقة البيداغوجية فقد ركزت خصوصا ع� ��

)Lowenhaupta, McKinneyb, & Reeves, 2013(  ع� � 
والذي وثق لتأث�
 الثقافة التعاونية ل�درس¡
ية،  اءات الرمز 
S E>رسات ا,رافقة البيداغوجية كيف يستخدم ا,رافقون غالبا ا,مارسات الع7ئقية (ا±

� يبدون مقاومة.  
� الذ4 
طاب) لكسب ثقة ا,درس¡ بي�N يقدم هذا اختيار م�ن التفاعل، واختيار ا.�
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 � 
البحث وصفا معمقا للع7قات ا,وجودة، ركز ع� بعد واحد فقط من السياق وهو ثقافة ا,درس¡
ث  ا قام [" 
�  )Atteberry & Bryk, 2011(دون النظر إ{ ا.�صائص السياقية ا<Uخرى. أخ� 
ك� ل�� "�

دد (ال]) ها ع� #� 
ث� U ±رسات ا,رافقة  ع� Æ من خصائص ا,رافق وسياق ا,درسة بتوثيق ��
ا (الكيف).   البيداغوجية وليس نوعي��

وم ا,رافقة  �ñيفات م خذ تعر U ال، < �� 
 أدبيات هذا ا­"
حة }� ية ا,ق�� ذج النظر �Nع� صعيد ال

رده عن سياقه. ع7وة  " �] 
لتا{ 
 و�"Èا<عتبار أ�ية خصائص السياق ا,در 

�{ � 
البيداغوجية ل�درس¡

م أيضا ينظرون  ورة دون ع� ذلك، »� 

 الس�

 ,كون "±رسات ا,رافقة البيداغوجية" }�Èأسا âبش

وم ا,رافقة  �ñ, يفا ح تعر ورة. �ذا نق�� 
اصيات التعقيد والديناميكية والدقة والتوجه �ذه الس� النظر .�
ف�ر  U>ورة معقدة وديناميكية من ا 
ا س� � داخل سياق ا,درسة ع� أ@� 
البيداغوجية ل�درس¡

تبط  وا,مارسات ، و#� � 
رادة والكفاءة الذاتية ل�درس¡ E>ا � 
قيق أهداف �ددة، وتعز# و [� ة [� "Äا,و
 
Èصائص ا,رافق والسياق ا,در � "])Raoui, 2019( وذج التنمية ا,هنية �S يف ع� . يعتمد هذا التعر

 � 
 Butler, Schnellert, & MacNeil, Collaborative inquiry and distributed agency in(ل�درس¡
educational change: A case study of a multi-level community of inquiry, 2015(  الذي

يقة  � العوامل الشخصية والسياقية بطر 
لتفاع7ت ا,عقدة ب¡ ورة التنمية ا,هنية تتأ̈# �" 
ض أن س� يف��
ية مع مدرسة التعO ا,ن 
 ا,رجعيات النظر

ك }� ية وديناميكية. � أنه يش��  ظم ذاتيا تكرار
)Zimmerman, 1989(  الشخص � 
ورة تتضمن ع7قة معقدة وديناميكية ب¡ 
الذي يعت�" التعO س�

ا. USة دا ابطة وحا¿� تلفة للسياق والفرد م��  والسياق، حيث تكون العنا¿ ا­�

Üãj‰…‚Ú<Ñ^é‰<Ø}]�<°‰…‚Û×Ö<íéqçÆ]‚éfÖ]<íÏÊ]†¹]<ÝçãË¹<íq„´ 

ح يف ا,قدم، نق�� 
  انسجاما مع التعر
. اعتمد�� }� � 
ذجة مفاهيمية ل�رافقة البيداغوجية ل�درس¡ �S
 âالش � 

 درست هذه الظاهرة. � يب¡ اث ا,يدانية ال�� "] U>موعة من ا ليل �" ، 1هذه النمذجة ع� [�

، ا.�صائص الفردية ل�رافق،  � 
ورة ا,رافقة البيداغوجية ل�درس¡ 
وم من ث7ثة أبعاد: س� �ñ,يتكون ا
 درسة.وخصائص سياق ا,
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ا  كن تقي�
 جود@� 
S وا,مارسة 
س مراحل من التفك� �ß ورة ا,رافقة البيداغوجية من 
تتكون س�
رادة والكفاءة الذاتية  E>ا � 
: التوجه، الدقة، درجة التعقيد، الديناميكية، وتعز# 
حسب ستة معاي�

و  �S ل�درس. هذه ا,راحل مقتبسة من � 
 & ,Butler, Schnellert(ذج التنمية ا,هنية ل�درس¡
MacNeil, Collaborative inquiry and distributed agency in educational change: A case 

study of a multi-level community of inquiry, 2015( ) 
́ ديد أهداف ا,رافقة 1و �] (
طيط ±رسات وموارد ا,2البيداغوجية، ( � ) أداء ا,مارسات وموارد ا,رافقة 3رافقة البيداغوجية، () [�
ها، و (4البيداغوجية، ( " U]تعديل أهداف و±رسات ا,رافقة 5) رصد تقدم ا,رافقة البيداغوجية ونتا (

دد ا,رافق ا<Uهداف ا,راد  
ديد هدف ا,رافقة البيداغوجية عندما [ �] �Ñدث مرح البيداغوجية. [�
ثل ا<Uهد �Sا. و �ñقي 
 سياق �دد [�

فراد من أجلها }� U>ا Üيس 
  & ,Wolters, Yu(اف الغاية ا­ددة ال��
Pintrich, 1996( ددة أو توقعات معلنة� Æ  ,Butler & Schnellert(. قد تستند إ{ مشا

Collaborative inquiry in teacher professional development, 2012( قد ، � 
,درس¡ . ارتباطا �"
وم ا<Uهداف د صية #� ورة تدري²م وخصائ¯م. قد تكون أيضا هناك أهداف ̈�� 
ورة تع�هم وس� 
� س�

مع  � 
# 
 جراءات ال�� E7طط ا,رافق ل � 
دث مرح�Ñ التخطيط عندما [ ء ما). [� 
È̈ Oيب وتع ر " (مث7 [�
 �Ñمرح 


�� U تيب تنفيذها. ت�� مرح�Ñ ا<Uداء أثناء تنفيذ إجراءات ا,رافقة البيداغوجية الفعلية. �� ا و#� 
 عل�
 âا­ققة بش Á U0عبارة عن مراقبة ل�مارسات والنتا 
́ 
 نفس الوقت مع مرح�Ñ التنفيذ و

الرصد }�
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دث التعديل عندما يقرر  
] . هود ا,بذو�� اح ا." " . يتيح الرصد توليد ردود فعل داخلية حول [� 
لي� �]
 Á U0للنتا Ñلي  .ا,رافق ا.فاظ ع� ا<Uهداف ا­ددة وا,مارسات أو تعديلهما حسب [�


 انسجام ا�دف مع ا,شGه� 
ورة ا,رافقة البيداغوجية أو< }� 
خذه س� U يظهر معيار التوجه الذي ��


 انسجام التخطيط، ا<Uداء، الرصد والتعديل مع هذا ا�دف. 
�{ á̈ ا,طلوب 
ا­ددة أو الوضع ا,ثا{

ة وقاب�Ñ للتحقيق ع� ا,دى القص�
 أو 
 صياغة أهداف وا�6
كن رؤية  يظهر معيار الدقة }� 
S .ا,توسط

يع ا<Uهداف إ{ أهداف  
 تنوع ا<Uهداف وا,مارسات، توز
ورة ا,رافقة البيداغوجية }� 
نسبة تعقيد س�

ورة التدريس)،  
,درس (ع� سبيل ا,ثال، عدد مراحل س� دفة ا,تعلقة �" ت ا,س�� فرعية، عدد ا,كو��
 �ñقي 
 ي�� رصد [� ولوية تنوع ا,وارد ا,عبأة، وعدد ا<Uهداف ال�� U>ب إعطاء ا " 
از، [ " ا. ل×
 يكون هناك إ[�

ب أن تكون ذات مغزى وتتطلب  " 
ة ا<Uمد ليس فقط .�دمة أهداف أوسع، ولكن [ 
لU7هداف قص�

 وجود دورات )Bandura, 1991(توليدا للجهد 

ورة ا,رافقة البيداغوجية }� 
كن رؤية ديناميكية س� 
S .

 ا<ستم


 نفس الوضعية و}�
تلفة من العمل }� � الوضعيات �� 
كن أن يوجد ب¡ 
S الذي 
ية أو التغي� رار

ا ا,درسون وكيف تد�  
 أعرب ع�� 
 مراعاة ا<حتياجات ال��
رادة يظهر }� E>ا � 
تلفة. معيار تعز# ا­�

 

� الكفاءة الذاتية يلحظ }� 

 صنع القرار. تعز#

م }� � ومسا��� 
±رسات ا,رافقة البيداغوجية تعب�
�ية ا,عطاة للنظرة الذ U>ا � 
ابية ل�درس¡ " 
] E>اتية ا)Bandura, 1991(. 

 Oم هدف تع �̄ اث كيف يو{
 ا,رافقون أ�ية لتحديد ا<Uهداف، وكيف حدد بع "] U>وثقت ا
كز ع� ±رسات ا,رافقة البيداغوجية  
م. لوحظ أن التخطيط # ، وهدف تغي�
 ±رسا@� � 
ا,درس¡

. ا,مارسات )Bean, Draper, Hall, Vandermolen, & Zigmond, 2010(ووضعيات التنمية ا,هنية 
ذجة ±رسة التدريس، التغذية الراجعة ا,بنية ع� م7حظة  �S ،ة: ا,7حظة 
ا كث� 
 �á م7حظ�� ال��

 .  .)Chien, 2013(ا,درس، إ¼�

ÐÊ]†Û×Ö<íè�†ËÖ]<“ñ^’¤] 

مه الشخ(
  )Atteberry & Bryk, 2011(خصائص ا,رافق  اته، معرفته، »� 
 تكوينه وخ�"́ âل
، نظرته لنفسه Þرافق،  
من ا,رافقة البيداغوجية، التنمية ا,هنية، التعل�
 والتعO، دور ا,رافق ودور ا,د#
، وضعية التنمية ا,هنية  
اÁÔ التعل� 
 (ا,درسون، #"Èرادته، لكفاءته، ولدوره، ونظرته للسياق ا,در E>

 �ñال � 
�� ب¡ � 
ي� �S 

). اعتمد�� }� 
حة، وقيادة ا,د# ما. ا,ق�� � Æ واحد م�� 
ك� م والنظرة (أو التصور) ع� #�

 ( 
وم الشخ( �ñ,م (أو ا �ñأن النظرة الشخصية تدور حول البيئة الفعلية للشخص، فإن ال � 

 ح¡
�{


 يتبناها الشخص. ع� سبيل ا,ثال، يعتقد ا,رافقون أن  ت ال�� 
لقناعات والنظر� ك̈� ارتباطا �" أ



 

[36] 

� (نظرة ا,رافق لتدريس ا, 
ورة تعO الت7ميذ بي�N يعتقدون ا,درس¡ 
درس) يقدمون القليل من الد� لس�
ورة تعO الت7ميذ. 
وم ا,رافق للتدريس) د� س� �ñم) � 
ب ع� ا,درس¡ " 
 أنه [

م يستخدمون معرفة متنوعة اث حول خصائص ا,رافق أ@� "] U>ا Á U0رت نتا �óهناك تصورات  أ ،
م Hathaway, Martin, & Mraz, 2015متنوعة للدور ( ار@" " 
 تصور� للكفاءة الذاتية ع� [� )، وينب��

، والتجارب غ�
 ا,باÛ̈ة من  � 
� ا,رافق¡ 

 شâ تشجيع من الرؤساء وا,درس¡
�{ 


قناع اللف�� E>السابقة، ا
" � 
ون "فعال¡ � يعت�" 
� الذ4 
� ا<=خر4 

 يتعلق )Duchesne & Gagnon, 2014( خ7ل مراقبة ا,رافق¡Nف .

 U>رت ا �óبتصور� للسياق، أ � 
ابية عن إرادة ا,درس¡ " 
م تصورات إ[ 
� لد@ 
اث أن بعض ا,رافق¡ "]
)Butler, Schnellert, & MacNeil, Collaborative inquiry and distributed agency in 

educational change: A case study of a multi-level community of inquiry, 2015( وتصور ،
 
 ا�" " 
� إ[ 
تلف ب¡ � 
] 
ابيا  )Lynch & Ferguson, 2010( لقيادة ا,د# " 
ا إ[ USوليس دا)Hathaway, 

Martin, & Mraz, 2015(. 

í‰…‚¹]<Ñ^é‰<“ñ^’} 

 Butler, Schnellert, & MacNeil, Collaborative inquiryتتكون خصائص سياق ا,درسة (
and distributed agency in educational change: A case study of a multi-level community 

of inquiry, 2015 . � 
� ا,رافق¡ 
ماعية ل�درس¡ ) من Æ من خصائص مد#
 ا,درسة وا.�صائص ا."
Û̈اف ع� Éل  E>أنشطة التنمية ا,هنية وا 

 تدب�


 يعتمد }� ليات ال�� 
 ا<=́ خصائص مد#
 ا,درسة 
 
، دور ا,د# � 
، ومفاهيمه حول (التنمية ا,هنية ل�درس¡ 
، قيادة ا,د# � 

 التنمية ا,هنية ا,درس¡
�{

م  � (كفاء@� 
رادته وكفاءته الذاتية)، ل�درس¡ E>) دور ا,رافق، وإرادة ا,درس)، ونظرته الذاتية ، � 
ل�درس¡

 ثقافة ́  � 
ماعية ل�درس¡ صائص ا." حة. ا.� ماعية)، ل�رافق، ولوضعية التنمية ا,هنية ا,ق�� ا."

م،  
� التعاونية، ثقافة التنمية ا,هنية لد@ 
� أعضاء ا,درسة، ا,درس¡ 
، ع7قة الثقة ب¡ 
ثقافة التغي�
م  راد@� E>) م الذاتية م ا,هنية)، ونظر@� 
 تنمي��

مفاهيمهم (للتنمية ا,هنية، ودور ا,د#
 وا,رافق }�
حة، لقيادة  يق واحد)، لوضعية التنمية ا,هنية ا,ق�� م فر ماعية، وكو@� م الذاتية ا." ماعية، لكفاء@� ا."

لية ا,ع ، ل7= 
 تمدة لتقي�
 Éلهم، ول�رافق.ا,د#

اح ا,رافقة  " �] 

�{ 
اث حول خصائص سياق ا,درسة الدور ا,هم لقيادة ا,د# "] U>ا Á U0دد نتا �]

 & Vanderburg(، وجود تصورات متنوعة لدور ا,رافق )Steiner & Kowal, 2007(البيداغوجية 
Stephens, 2010(ابية لقيمة ا,رافقة ال " 
] E>بيداغوجية ، وتصورات ا,درس ا)Butler, Lauscher, 
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Jarvis-Selinger, & Beckingham, 2004( لقيمة 
 
 بعض ا.ا<ت، قد يتج� التصور السل�"
�{ .

دفة  
 رفض ا,مارسات ا,س��
 .)Coburn & Woulfin, 2012(ا,رافقة البيداغوجية }�

í³^} 

م Ç̈و{
 ل�رافقة �ñه ل 
Sهذه ا,قا�� بتقد 

ح }� � النموذج ا,ق�� 
ورة  يتم� 
� كس� 
البيداغوجية ل�درس¡

� ا<عتبار خصائص Æ من ا,رافق والسياق اللذان  
ة، دقيقة، معقدة وديناميكية آخذة بع¡ "Äمو
ديد أهداف  قيق جودة ا,رافقة من خ7ل [� � ع� [� 
م قد يساعد ا,رافق¡ �ñستمرار. هذا ال ان �" 
يتغ�

رادة متنوعة، á̈ التخطيط، ا<Uداء وا,راقبة �ذه ا,مارسا E>ا � 
ت، مع تعبئة موارد متنوعة ومراعاة تعز#
راóم دون إغفال مراجعة مفاهيمه وتصوراته حول ذاته وحول  � ن ا[� � ل>� 
والكفاءة الذاتية ل�درس¡

 السياق.
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éãÛjÖ<íè†fl’fjÖ]<�^Ãeù]{‰…‚Ú<à{Ö]<ê{fÏjŠÛ{VØ< <
^qƒç´<íéßã¹]<í‰…^Û¹]<Øé× æ<ê×}‚jÖ]<ëçe�Ö]<ovfÖ] 

 د. المهدي أكزول 
أستاذ علوم التربية بالمركز الجهوي لمهن 

  التربية والتكوين سوس ماسة،
  المغرب- الفرع الإقليمي تارودانت

íÚ‚ÏÚ< <

بعاد التكوي U>ا 
ث� U �� 

� < شك أن البحث }� 
ه¡ �S ع� � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� كز ا." ,را نية �"


 هندسته البيداغوجية 

 اعتمدها ا,غرب }� تلف ا,نظورات ال�� �� 


ر�� إ{ قراءة متأنية }� " 
] � 
ا,درس¡
 ، � 
� ا,درّس¡ 

 تكو4

� ع� دور البعد التبÓّي }� 
ك� ل�� ، وذلك �" � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� كز ا." ,را "�
ته ا,هنية. الذي < يقل أ 
صية ا,درّس وتنمية كفا� هيل ̈�� U �� 


�{ 
 
 وا,ه��
� الوظي¾� 
�ية عن البعد4


 إش�لية 

 هذا البعد التبÓي مشGه� رها�� هاما؛ يتمثل }�

زوءات التكوينية }� موعة من ا­" تتمحور �"
}� إ{ التطلعات ا­"  
# 
 
 عرض تكوي��áع� تقد � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� كز ا." تمعية قدرة ا,را

 
ÈساU>ا 
Ðم النظا 
 ا,ستقبل، بتكوي��Èمدر � 
ه¡ �S ع� واقع � 
� ا,تخصص¡ 
� ا,هني¡ U¡عامة، ويطم
ا وإضعاف  م ا,هنية، بغرض تدع�
 نقط قو@� 
 ±رسا@�

�{ Óم ع� التأمل والتب وا,ستمر وكذا بقدر@�
تلف الوضعيات ا,هنية أثناء �� 


ا }� �  منسوب العشوائية وا<رتباك الذي يشو@" � ا,مه¡� 
ة التكو4 ف��
  .وبعدها

,غرب،  "� � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� كز ا." ,را "� � 

 هندسة التكو4
� ع� البعد التبÓي }� 
ك� إن ال��

صية  ��̈ 


 تتوّ� }� كز، ال�� ا داخل هذه ا,را ليليا للعدة البيداغوجية ا,عمول @" ا [� 
]Ò̈ت 
µيستد


 وا, بوي ا,ه�� ، ذلك الفاعل ال�� � 
تبÓِّ خ7ل Àامه الفصلية، ع�" إقداره ع� تطو#
 أدائه ا,درّس¡
ليلية ومعاي�
 ع�ية مضبوطة، تضمن  لك تصورات [� �S ليا، وكذاÉ م ±رسته ا,هنية كنه من »� �Sو 
 ا,ه��

. 
 
 سO التغي�
 وا<رتقاء ا,ه��
  � التّموقع }�

عل ا,درس يتب�� موقف ا,تسائل ا  " ية [� ,تجرد، الذي يبحث عن لعل هذه التصورات ا,عيار
 


ا�ا }� � كن اخ�� 
S ية U#ورة دا 
، ع�" س� 
Èاج الدرا ت وأهداف ا,�� 
أح�م Àنية ̈�بتة ومنسجمة مع غا�
ليل ا,مارسة  اح منھجية لقراءة و[� 
 صياغة فرضيات متعددة واق��

، تتمث7ن أو<؛ }� � 
� أساسيت¡ 
حلقت¡

 إعادة بناء تصور جديد ل�مارسة ا,هنية،

تقان  و̈�نيا؛ }� E>و ا ويدها وا<رتقاء بھا [� " 
 أفق [�
�{ �Ñا­ل
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 � 

  .والتم�
ا }� 
ية ا,عوّل عل� Óّزوءات التكوينية التب � ا­" 
بوي التدخ�
 من ب¡ � يعد البحث ال��

ا<  بية والتدريس يعت�" �" ، ذلك أن عا� ال�� � 
بية والتكو4 هوية لل�� كز ا." ا�ندسة البيداغوجية ل�را
اح  خصبا للبحث والتأمل ,مارسة الصفيةـ وليس فقط اق�� اد حلول واقعيةـ �" " 

 أفق إ[

�{ ، 
 ا,ه��
 


�ت ابستمولوجية غ�
 مطبقة }� ا صية، أو #� وي7ت ̈�� U ية، <تعدوا أن تكون سوى �� ات نظر "Äتو
 ، Á 

 إطار هذا البعد 8، ص:2020ا.ياة ا,هنية ل�درّس (الدر0

�{ 
بوي التدخ� ). ذلك أن البحث ال��
بوية التبÓّي، ي ليل العملية ال�� � قدرته ع� [� 
ت¡ �S و{، من خ7ل U>لدرجة ا سائل قدرات ا,درّس �"

جعة �ا. اح حلول �� ?ها واق�� ا، والوقوف عند مشا 
 Ç̈ولي��
�{  

1Víéßã¹]<Í…^ÃÛ×Ö<ë†ć’fjÖ]<ÝçãË¹]<J< <


 ا,ستقبل، Èنية ,درÀ نة وهويةÀ جا أساسيا لبناء مع ا.فاظ تشâ فكرة ا,عارف ا,هنية م��
 

 7É تضافر�µيستد 
µا "ß ج ليل ا,مارسة التعليمية. إنه @� ع� النسق التبÓّي خ7ل Éلية [�
� جنبًا إ{ جنب، لتحليل ±رسة شاغل الوظيفة  
<Uساتذة ا,كون¡ ,هنة، �" � حدي̈�
 الæد �" 
مع ا,درس¡ " 
]

لتحليل د موعة أوً< �" موعة من أقرانه. تقوم ا­" ديد أمام �" ، من خ7ل صياغة ا." � 
ون تدخل ا,كون¡

 صياغة إش�<ت ا,مارسة التعليمية 

ن }� ستخدام عدة خاصة. يساعد اXُكوِّ ات نظر متعددة �" "Äو
ن قدر  يطة ابتعاد ا<Uستاذ اXُكوِّ Û̈ ح عنا¿هاÛ̈ ا لدى ا,درس(ة) ا,تدرب(ة) مع أو نقاط قو@�


 ل�ارسة 
Uا� لي�
 قار و@� وذج [� �S يب ع� ±رسة ا<م�ن عن وضع لتدر ا,هنية، إذ < يتعلق ا<Uمر هنا �"

خذ عادة شâ النصيحة بقدر ما  U 
 يقدÀا ا,كونون < �� ية. ذلك أن ا,7حظات ال�� تعليمية معيار
� ا,عارف ا,هنية  
دث أثناء ±رسته التعليمية.تتم� 
م ما [ تشâ دÉا ل�درس(ة) ا,تدرب من أجل »�

كيب لتعدد والتنوع وال�� امن (ا­ايثة) وعدم التجانس:  �" � ل�� "� þا تت  (Escartin, 2002)� أ@�

ية، التخصصية)؛ 
SدT U>ا) � 
ب¡ ة ل�تدر "Äا,عارف ا,ضامينية ا,و 

 بوية ساليب وطرائق التدريس (ال�� U
"� �Ñكتيكية ذات الص ا,عارف البيداغوجية والديدا

 والتعليمية)؛

ة عن إضفاء  ا,عارف " ÁÔ �دد (ا,عارف النا[� �� اج و#" ,مارسة التعليمية وفق م�� التقنية ا,رتبطة �"

 ع� ا,مارسة التعليمية)؛

 الطابع الر;
 ا,ؤسسا��

.( 
 
 ا,يدان ا,ه��
�{ 
 " 
Kتدر âيبية ا,بنية بش  ا,عارف العملية (ا,مارسة التجر
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Á من  

 مز0́  
لتا{ عارفنا تنطبع لعل معرفة كيفية التدريس �" �Ï .تلفة معارف مركبة ذات طبائع ��
مارستنا اليومية، وهذا ما يسË "ا,عرفة العملية" (م. كينيدي،  "S þذلك أن د� هذا النوع 1983وتت ،(

بة ا,مارسة ا,هنية  ر " عتبار [� و{، �" U>السنوات ا.�مس ا 

وري، خاصة }� من ا,عارف ا,هنية ¿�

ا مغامرة  د ذا@� "] 
́ ا التكيف مع هذا الز�Y ا,تنوع من ا,عارف.العملية  ية غاي�� Óّتب  

  في الماهية التبصرّية للبحث التربوي التدخلي: - 1.1

م، دافعه حاجة أو  �ñدف إ{ ال 
؛ عبارة عن نشاط منظم @ 
íث ع "] ِ
ّâَُبوي ك يعدّ البحث ال��

ا، حيث يكون موضوع البحث عادة عبارة عن ظاهرة معق دة وغ�
 مرتبطة صعوبة �á ا<Eحساس @"
صية أو آنية، ويكون مصاغا ع� شâ فرضية. � أن صا¼ ̈�� "S  لية تطبيق دقيقÉ بوي البحث ال��

بوية والبيداغوجية.  
 ع� ا,شÅت ال��íالبحث الع ÁÂعتباره  فويعرّ ,نا بوي أيضا �" البحث ال��
هد ا,بذول لقياس الوقائع البيداغوجية، ودراسة الÒ̈وط من أ � ذلك ا." 
جل استخ7ص القوان¡

بوية 
 الظواهر ال��
  .(Faure, 2010, p. 59) ا,تح�ة }�

بية، والوضعيات البيداغوجية، بدء من   بوي بتنوع مواضـيع ال�� مات البحث ال�� �Nتتنوع اه
ماته؛ وصو< إ{  �Nوخصوصياته وميو<ته وقدراته واه Oالتعرف ع� ا,تع 



 ت²م }� تلف العوامل ال�� ��
ت وا,واد  � وا,ؤسسات التعليمية والطرائق والوسائل وا<متحا�� 
، T,درس¡ 
íّالتع 
Ëالفعل التعلي

ها من القضا�
 ا,تص�Ñ بذلك 
نظمة التعليمية، وغ� U>ا,قررة وا (Anadon, 2007, p. 45) زوءة دف �" �@ .
صا (طفل، مراهق، راشد)، البحث ال بوي التدخّ�
 إ{ التعرف ع� الت�يذ من حيث كونه ̈�� ��

م  صيا@� ، من حيث ̈�� � 
ب¡ � وا,ر 
م خصوصيات ا,درس¡ ماعة. و»� عتباره متع�ا وفردا داخل ا." و�"
ها وطرق  "Dهداف ومناU>ا,واد ا,درسة من حيث ا � 
ضافة إ{ رصد مضام¡ E> م، �" م وكفاءا@� وÀارا@�

ها 
Sتقو 
Ëع� النظام التعلي � 
ب¡ � ا,تدر 
بوي التدخّ�
 إ{ تعرف ا,درس¡ دف البحث ال�� 
@ � ،
كتيكية، وكذا التعرف ع�  ا من مشÅت مادية وبيداغوجية وديدا 
@ وا,ؤسسات ا,درسية وما تع��

جرا E>وم البحوث ا 
 نفس السياق #�
�{ . � 
بية والتكو4 قل ال�� "] � 
حة من قبل ا,هتم¡ ئية ا.لول ا,ق��

قيق ا<Uهداف التالية: ضة،  [� 
و{
 والر� U>ا 
بية الوطنية والتعل�  )2022(وزارة ال��

  
دف تطو# 
 ا,دارس، @"
� عن حلول ,شÅت يومية }� 
� الباحث¡ 

 سبل Éلية ل�درس¡áتقد

. Á U0النتا � 
س¡  ا,مارسات و[�
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البحث 

�{ � 
� فاعل¡ 
� مسا�¡ 
ا  جعل ا,درس¡ 
ر@ " 
وث [ جرائية [" E>بوية ا بوي، فالبحوث ال�� ال��

م،  م وصفو»� 
 ±رسا@�
�{ � 
علهم متع�¡ " اهات ا,هنية، و[" " نف²م، تتعلق بتطو#
 ا<[� U> ا,درسون

ا. يي�� ديدها و[� " م من [� ك�� 
S ا "S 
 .قدة �� � 
، والنظر إليه بع¡ 
 
 Éل روتي��

ملية }� U  حث ا,درس ع� القيام بوقفات ��
ا,د � 
ك¡ �S مل U ص ديناميات فصو� الدراسية، و�� 
 وقفات Àنية، تشجعه ع� �1 رس(ة) من تب��

ما جيدا بت7ميذه  كتساب ا,درس »� ليل ا,مارسات اليومية. فا م، و[� أفعال الت7ميذ وتفاع7@�
ء الذي يطور  
ä̈م ودرجات تفاعلهم، يعزز ثقته بنفسه عندما يتخذ قرارا معينا، الZوبسلو


 حل ا,
بته }� ر "   شÅت.[�

  الخصائص التبصرّية للبحث التربوي التدخلي: -  2.1

بوية أن أعدادا Àمة من هذه البحوث  � للبحوث ال�� 
ط�
 ا<Uساتذة ا,كون¡ U ي7حظ من خ7ل ��
 ،Û̈مبا 
ث� U ا مقنعة أو ذات �� دو@� " 
] > � 

 التدريس، وذلك <Uن ا,درس¡

�{ �ãوا 
ث� U 
 إحداث ��
فق }� � �]

ة ل�مار  US7م 
عتبارها غ� "� 
م لتطو# � واحتياجا@� 
سة التعليمية، خاصة إذا � تتناول أسئ�Ñ ا,درس¡
بوي التدخ�
 مدخ7 ل�درس ا,بتدئ من أجل  . لذلك شGت ا.اجة للبحث ال�� 
 م ا,ه�� U@أدا
/ ا,ؤسسة  
Èت وا,عطيات من ميدان ا<شتغال (الفصل الدرا مع البيا�� " � ا<Uداء، وذلك [" 
س¡ �]


 ستمكنه  ويد التعّ�ات. تعد ا,درسية) ال�� " ورة [� 

 ص�
اذ القرار وستدÁÔ فاعلية ا,درس(ة) }� � من ا[�

م، ع� عكس  ما@� �Nوليست بعيدة عن اه ، � 
بوية التدخلية من �2
 واقع ا,درس¡ البحوث ال��
 


�Ú ،ا.قيقية � 

 بيئة غ�
 ±ث�Ñ لبيئات ا,درس¡
كن أن تنجز }� 
S 
 بوية ا<Uساس ال�� البحوث ال��

ت عل من حل مشÅته جزءا <  تتحدى صعو�" " 
ا تتيح ل�درس أن [ ، لكو@� 
Ëإص7ح النظام التعلي
  .(Barbier, 2013, p. 172) يتجزأ من ثقافته و±رسته ا,هنية

قل ل�عرفة رد �� لتا{
 ع� مبدأ تبÓي  مؤداه  أن ا,درس ليس �" "� 
بوي التدخ�  يتأسس البحث ال��
 
� ±رساته ا,هنية لتطو#
 مستوى التعل� 
س¡ حث يتعO ويعمل ع� [� (التصور التقليدي)،  بل هو مدرس �"
ه أمام غياب  "Äتوا 
 بوية ال�� ة ا,شÅت ال�� 
 Éليات معا."

راط ا,درس }� � 
 ا[� والتعO،  وهذا يقت(�
 



 مسل� }�
Uجرا� E>د البحث ا �Nاهزة، وهو ما يتحقق عن طريق اع ء الذي يعزز ثقة  ا.لول ا." 
ä̈العمل؛  ال

� الشخصية ا,هنية  
ه ؛ � يتيح ذلك تكو4 "Äتوا 
 
 ا,واقف ال��

 قدرته ع� التح] }�Ëا,درس بنفسه، وين

ذا الدور إ<  بوي، و< يتس�� � القيام @" 
 É Æلية إص7ح #�
عتباره  �رT وفاع7 رئيسا }� ا، �" ل�درس وتنمي��

كتساب Àارات التأمل وا 
 وأدواته، وهو ما ي²م �"
Uجرا� E>ارات البحث اÀ ها من 
,7حظة والتحليل ، وغ�

� ا,ستمر ل�درس 

  والتكو4

 التعO الذا��

  .(Faure, 2010, p. 52) أيضا }�
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<2<VŒđ…‚₣¹]<Ý^ã²<ð^Ïi…÷]<á^â�…æ<ê×ć}‚fljÖ]<ëçe�Ö]<ovfÖ]<J< <

 "� � 
ت إذا Tن التكو4 
موعة من الكفا� قيق �" � يسÜ إ{ [� 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� كز ا." ,را
� ا<Uساس،  
ة التكو4 اية ف�� � عند @� 
، �Þح لتخرج ا,درس¡ 
áوالتقو 

 التخطيط والتدب�

�{ �Ñا,هنية ا,تمث
بوي التدخ�
 من خ 
 كفاية البحث ال��́ تت ملحة لكفاية Àنية رابعة و 7ل فإن ا.اجة التكوينية �"

وما وأنواعا وأهدافا وقدرته ع� �ñبوي م ثل  تعرف ا<Uستاذ (ة) ا,تدرب(ة)  ع� البحث ال�� �S
ا<ته بوية إ{ مشÅت قاب�Ñ  ، من خ7لخصوصيات البحث التدخ�
 و�" ة ا,شÅت ال�� "ß �#

ث تدخ�
 وتنفيذه واستN̈ر  ن طيط [" � ه، للدراسة والبحث، وإقدار ا<Uستاذ (ة) ا,تدرب(ة) ع� [� " U]تا
بوي. ال ال�� 
 ا­"

كينه من تقنيات كتابة والبحث وفق طرق ع�ية قاب�Ñ ل7ستN̈ر }� �Sن البعد  وT � U¡ل
ذا راجع  �« ، � 
� ا,درس¡ 
كز تكو4 مة ا�ندسة البيداغوجية داخل مرا 
 رز��

التبÓي حلقة Àمة }�

 ا

�{ Óما فتئت تنت 
 <Uساس إ{ الفلسفات التعليمية النفعية ا.ديثة ال�� بوية الدولية �" وساط ال�� U>
 


ف7طو�� U>من ا.وار "ا 
خراج Àنة التعل� E "� �Ñساليب الكفي U>ليات وا � من ا<= 
� ا,درس¡ 
ك¡ �S ية� U>
" النظري 

 أن يكون عليه ا,درّس، حول ما ا,ثا{

�Üننة  ينبÀ }إ«professionnalisation»  � 
س¡ ا,درِّ

 الذي يÈالوسط ا,در 


م ,هاÀم }� ض منه مستقب7 أن يشâّ مÒحا إبداعيا للقدرات ع�" ±رس�� ف��
كتيكية ل�درس 
 ل�ل�ت البحثية (Altet, 2000) البيداغوجية والديداÈساU>دون إغفال الدور ا .

 
 
� Àن� 
ية ب¡ ثل بدورها حق7 رحبا للبحث عن أساليب ووصفات بيداغوجية تضافر �S 
 بوية، ال�� ال��
ليل ا دف بذلك ورشات [� بوية التدخلية إ{ خروج التدريس. @� ,مارسة ا,هنية والبحوث ال��

� جدران ا.جرات  
بوية Tنت لتظل ب¡ ، وحل مشÅت #� ا,درّس(ة) ا,تدرب(ة) من مآزق Àنية ش��
 � 

 التكو4

ض }� 
 ±رسة Àنة التدريس، الذي يف��
الدراسية إذا � ي�� تفعيل هذا ا,نطلق التبÓي }�


 ل�درّس؛µ �Nوا<ج 
äالنف  âوا,مارسة ا,هنية التأملية التواقة ل7رتقاء ب 

القدرة ع� النقد الذا��

 
   .(Blanchard, 2013, p. 18) أبعاد العملية التعليمية التع�ية وا.رص ع� التجويد ا,ه��

 منهجية البحث التربوي التدخلي: - 1.2

ج ية مُث� لتعديل ا,مارسات التعليمية، وهو نوع من البحوث يُعد البحث التدخّ�
 أداة م��
ة ا,شÅت التعليمية. يتطلب هذا  اح حلول فعلية ,عا." ق�� "� �Ñوثيق الص âالتطبيقية ا,صممة بش
كن أن يكون موضوع  
S � ،ا,مارسة التعليمية 
النوع من البحوث 7É تضافر�
 يتيح فرص تطو#

، البحث التدخ�
 دراسة نقد 


 للواقع الص¾�

ص منط¾� ، بناءً ع� �1 
 ية تشجع ع� التبÓ ا,ه��
� من ا,عتقدات  
� ا<ستق7لية البيداغوجية، وذلك بتحر# 

 ±رسة ا,درس¡

فز }� 
ضافة إ{ أنه [ E> "�
م. 

 أساليب وطرائق التدريس لد@

�{ 

 قد تعيق أو تقاوم التغي�   وا<Uح�م ا,سبقة ال��
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لت "� 
يل البحث التدخ� 
اتيجيات التعليمية [ ا{
 ع� منظومة متحوّ�� من الوقائع الصفية وا<س��
T للنقد  يق البحث حق7 مش�� يث يشâ فر ة أخرى، [" "Ä من � 
بوي¡ � ال�� 
ة، ومن الفاعل¡ "Ä من
دف البحث  
اء البعد التبÓي خ7ل ا,مارسة ا,هنية. @ �Sوإ 
 
 سبيل التأمل ا,ه��

ا,تبادل والبناء }�
ر البحث التدخ�
 إذا إ 
Sجية وتعميمها، و ية وليس فقط إ{ نقل الوصفات ا,�� Óرسة تب± 
{ تطو#

,راحل التاليةMcKernanالتدخ�
 وفقًا لنموذج " "� " (Faure, 2010, p. 48):  

:>؛  أو   تعرف ا,شGه�
̈�نيا: اختيار التدخل؛  
̈�لثا: تنفيذ التدخل؛  
التدخل؛رابعا 


  : التأمل }�
.   خامسا: مراجعة ا,شGه�

كز  ن ا�ندسة البيداغوجية ل�را �2 � 
بوي التدخ�
 ل�درس¡ جية البحث ال�� زوءة م�� تسمح �"
 
 م ا,هنية داخل فصو�م الدراسية، وتب�� لقاء نظرة نقدية ع� ±رسا@� E "� � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� ا."

ليل ا,م ية، من خ7ل [� Óبوي، ع� مواقف تب ارسات التعليمية، وتعويد أنف²م ع�" البحث ال��
ت التعليمية ا,ستحدثة. يؤسس البحث  تطو#
 Àارات جديدة وكذا التساؤل ا,ستمر حول الرها��
جية البحث  لك م�� �S :ل�درس و�ا � 
� أساسيت¡ 
� Àمت¡ 

 الواقع تفاع7ً مقصودًا ب¡

�{ 
التدخ�
 
جراءات Éلية  ،التدخ� E 
 قوامه؛ أن "العمل يولّد ا,عرفة والقيام �"Èا,يدان، وذلك وفق مبدأ أسا 


�{
 .(Unité Centrale de la formation des cadres, 2016 ) وا,عرفة تولّد العمل"

3VíßßãÛ×Ö<^è†’fi<^qƒç´_<íé×’ËÖ]<íéßã¹]<í‰…^Û¹]<Øé× <l^�…æ<J 

ليل ا,مارسات ا, � Tن [� U¡داف ل سة عÒ̈ عامًا من خ7ل اس�� �ß 
هنية موجودًا منذ حوا{

 ÑÉ، فإن  ا,مارسة إ{ ا,هننةا<نتقال من 

عل ا,درس ا,تدرب متخصصًا }� " ). وذلك [" (ا,ساء��
ول جذري �وية ا,درس وفق آلية  �] 


�{ 
� قد لعب دورا جوهر� 
ج التحلي�
 لعمل ا,درس¡ هذا ال��
ن  �ددة ومتخصصة.متجددة لتشâ هوية Àنية  �Ï ،نة التدريس معقدة ومتفردةÀ ما دامت

يق إقدار� ع� بناء � عن طر 
� ا,درس¡ 
وري تكو4 �Óم ا,هنية. إن  ال ية حول ±رسا@� Óّم التب �ñمواق
 Óّالواقع هو ±رس متب 


�{ � م  ا,درس ا,مه¡� �ñإ{ ال Üي (يسÓج تب يد#" وضعيات تعليمية وفق @�
زمة إذ من أجل التكيف)، U

ر �" �S نةÀ 


 Àنة معقدة أو }�

تاج إ{ ا,مارسة التأملية }�  ,Altet) غالبًا ما [�
Savoirs enseignants et rapport aux savoirs professionnels en formation, 2000)  .   
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لتا{
 ا<كتفاء بنمذجة أحادية كن �" 
S > تلفة  ،ا,مارسات ا,هنية لتحليل إذ هناك أش�ل ��
التساؤ<ت حول الشâ ا,Uá7  من العديد ا,هنية، وهذا ما يث�
  ا,مارسات لتحليل وآليات متعددة


 ا,مارسة التعليمية،
�{ 
 جيا ونظر�
 للتبÓ ا,ه�� 
  والسبب م��

ج هذا استخدام ذلك }� التحلي�
  ال��
كتيكية. < غرو أنوفق أساليب تتنوع بتنوع الوضعيات ا,هنية والتخصصات  ليل الديدا �] 


 من أساسه يستمد ا,هنية ا,مارسات "Ìبستمولو E>ية، لعل  من العديد ا ت النظر ا,رجعيات وا,قار�"
زها: ،  أ#" ÁÔع� التناوب ا,د Uáالقا � � ا,مه¡� 
  .)94 :، ص2019(دليل التكو4

 السريرية لتحليل المEرسة المهنية: المقاربة - 1.3

ب  موعات التحليل يقوم هذا ا,ق�� 
 من خ7ل وصف مناخ �"

 ع7ئ¾�µ �Nالنظري ع� أساس اج

 �Ñماعية ا.اص فراد ورصد الديناميات ا." U>ا � 

  ب¡
� ا<عتبار ا,مارسة التعليمية، واقع }� 
 مع ا<Uخذ بع¡

بعاد U>ة ,شاعر ا � 
يث وأحاسيسه ا,درس الشخصية ا,م� ته، ["  تفاعل ع7قة استحضار ي��  ومعا��

  الذوات


 لبناء }�Üصدر مرجÞ ا موضوعيا 
د عل� �Nكن ا<ع 
S ورة 
 ,À(Blanchardنية  تفك�
  أداة س�
2013, p. 58)ف النظر عن كون ا,عارفÓية . ب 
#Òا,هنية الوضعيات من ا,ستنبطة ال  


تب¾� }�
,عارف مستمر تعالق 
  فإن أغلب العملية، �"#Òدف  يةا,عارف ال اية ا<Uمر@� �@ 


�  إ{ }� 
س¡  التدخل [�
بوي، ا ال�� 
  شأ@�

ر حيث التدخلية؛ شأن ا,عارف ذلك }� 
S الذاتية الديناميات ع�"  ا,ع��  إ{ الولوج 
نسانية"-الع7قات "ا,هنية تداخل خ7ل ا,يتامعرفية، من E>ستاذ اU>ا � 
ا,كون وا,درس(ة)  ب¡

 .(Barbier, 2013, p. 61)ا,تدرب(ة) 

 الاجتEعية:  – النفسية المقاربة -2.3

بة عية-النفسية < شك أن ا,قار �Nع�يا تعد مرجعا ا<ج  
خاصة  ا,هنية، ا,مارسات لتحليل نظر�
ليل ا,مارسة الفصلية لغ ع� وأن لعملية [� "� 
ث� U ��  

  معاي�

ماعات ا,هنية الصغرى وكذا }�  ا."
ت 

 هذا وأنشطة التحد�

كن Rogers الصدد، الفرد ا,هنية }� 
S از إذ " ليل إ[� 
  ا,مارسة Éلية [�
 سياق }�

، التحليل أي فردي، 


  أو الذا��

Uف، أو مدرس أو مصاحب مع ثنا� اعة  «GAPP»(1) داخل ��� "ß
عية ذلك Àنية صغرى. ومثال �Nبة النفسية ا<ج ا: )GEASE»)2» ا,قار 6ا@" U>«E.Fumat» و 

                                                             
ذه العبارة " )1( ليل ا,مارسات ا,هنيةGroupe d’analyse de pratiques professionnellesيقصد @" موعات [� "� ".  
ميع )2( ام ا,طلق ." 
 عن ا,واقف وا,شاعر، مع ا<ح��

وم تعل�
 التعب�
 اللف�� 

 إطار دا� وغ�
 ملزم، #
ع }� �Nج منتظم ل7س وهو @�

موعة التدريب   «�G.E.A.S.E  «Groupe d’Entraînement à l’Analyse de Situations Educatives يتيح .ا<Uطراف أي �"
. � 
اص حول موقف مع¡ ��̈ U>موعة من ا 
 التحلي�
 لدى �" بداع  ا,ه�� E>ليل الوضعيات ا,هنية، تعبئة ا.دس وا   ع� [�
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«M.Lamy» و «T. Perez-Roux»  
́ موعة و عية نفسية مرجعية ذات �" �Nليل ع� للتمرن اج �] 
،  التعليمية الوضعيات ÁÔع� التناوب ا,د Uáالقا � � ا,مه¡� 
  .)94، ص:2019(دليل التكو4

  لتحليل المEرسات التعليمية: التبصرّية الوظيفية المقاربة -3.3

بة ع� قيام  والديدكتيكية والبيداغوجية الع7ئقية الوظائف بتحديد(ة)  ا,درس تتأسس هذه ا,قار
 
 
  أو فردي بشâ ا,مارسة التعليمية ـــــــــ التع�ية، وذلك توجه ال��

Uقران، مع أو مصاحب مع ثنا� U>ا 
موعة  ليل أي �" يث « GAPP »  ، ا,هنية ا,مارسات [�  حصة خ7ل الوظائف تل] تطبيق ي��  ["

ديد بغية تبÓ،ال عوامل مراعاة مع معينة ا [� ا، ع7قا@� دف وذلك وتفاع7@� م @" يقة »�  اشتغا�ا طر
,مارس، ا,قصود واستيعاب از ا<Uمر يتعلق إذ �" "# E �  الفجوة �" 
قيقه �á  وما ا�دف ب¡ لفعل [�  خ7ل من �"

ليل دا تبÓي، [� �Nالتساؤل وي��  والتجرد، ا,وضوعية ع� اع âبش  

Uن أو ثنا� موعة �2 م �" �ñما ل 

ري " 
 :(Altet, 1996, p22) خ7ل من [


  ا,شاركة�
بعاد متعددة فرضيات بناء }� U>جية ا بط والتحليل، للقراءة وم�� �#  � 
؛ العوامل ب¡ �Ñالفاع 

م بغية ل�درس ̈�نية فرصة إعطاء� يقة »�   .±رسته إتقان ومدى اشتغا� طر

ج هذا استعما<ت وتب¾�  �  Þمارسة متعددة، ال�� 
ليل ع� تساعد للتكو4 ها ي��  صةح [� 
Sمع تقد 
اعة الفصل "ß ،اعة مع أو "ß قران U>ضور ا ن ا<Uستاذ [" ج هذا ويسمح .ا,كوِّ 
  متطوع ,تدرب ال��áبتقد 
صية بته قراءة ̈��  التعOّ، - التعل�
  لعملية تصوره عن والتعب�
  اختياراته توضيح قصد ا,عيشة لتجر

ت الذي ع� الشâ وذلك �S وفقه  

  .وتساؤ<ته هوشكوك مشاعره عن والتعب�

  يقوم ذلك، مقابل و}�

�{ "� 
 � 
4 � ا.ا¿� 
ب¡ ات عن للتعب�
  ا<Uسئ�Ñ  بطرح ا,تدر "Äت والقيام نظر� و قار�� "S وضعيات مع ، �Ñث± 

م <ستيعاب الضابطة ا­ددات إ{ توضيح إضافة 
  حدث ما و»�

  الوضعية تلك }� ليلها �á  ال��  قصد [�

تيب معناها. إعادة �#  

ليل 
  بك̈�ة متداو< ارسةا,م يعد مفرد [�
�  أوساط }� 
، التكو4 
 ا رواجا عرفت فقد ا,ه�� 
 خ7ل كب�

، 
ا العقد ا<Uخ� �@ U> لطلب تستجيب  
µ �Nقوي اج  

تلف }� �  قطاعات �� 
يث التكو4 أساليب  وضعت ["

تلفة ت �� رد Tنت وسواء .العنوان هذا [� بة أو موضة �" �  ومستدامة جديدة مقار 
ا للتكو4 تُوظف  فإ@�
 


�{ Æ هيئات داخل قاتالسيا  � 

  تعددها، ع� التكو4́  ا,ستقرة" غ�
 "ا,فاه�
  تلك من واحدة و

  "،stengersستنجرز "حسب وصف  
 نظرها وال��

   (Stengers, 2023, p. 89) .مبتذ��  أمست }�



 

[49] 

، � 
بية والتكو4 ال ال�� "� 

ليل ا,مارسات ا,هنية }� يل إجراءات [� � دية ,ساء��  إن ت�� " يدعو�� ["

� عن عدة  � ا,مه¡� 

 سياق التكو4
كن ا.ديث }� 
S ا التحليلية، حيث "Äاذ �S أنفسنا حول ماهية

<ت: �Nاح (Escartin, 2002, p. 2) 

مية ل�درس ا,تدرب؛ � 
ات ال�ر# � 
,م� "� �Ñذو الص 
� الÅسي×
 الشخ( 
 التكو4

 "ع� � 
Tة)؛التكو4 � (ا­ا 
� ا,مارس¡ 
 تقليد ا,درّس¡

ية أوً<)؛ 
 (النظر�É نظري ــ 
 "Ìالبيداغو 
Èد النموذج ا�ند �Nاع 

 عل من " �] 
 ية التحليلية ال�� ,مارسة وذلك بتوف�
 العنا¿ النظر استباق العملية التعليمية �"
ليل ا, وذج [� �S ــــــ نظري وهذا هو 
�É) مارسة). إذ تتعايش ا,مكن بناء ±رسة جديدة

ليل ا,مارسة: وذج [� �S 

مليتان }� U  Éليتان ��

ة ̈�نية، "من ا,مارسة إ{ 1 "Ä ة منÓّة، وا,مارسة ا,تب "Ä لية ا,مارسة العفوية منÉ.
 ا,مارسة"؛

2 
  .بعد ا,مارسة "É .théorisationلية "التنظ�

رج ا � � عند حدود [� 

 Àننة ا,درس¡
كز < يقف البعد التبÓّي }� � من مرا 
ب¡ � ا,تدر 
,درس¡

صية ا,درس  ت ̈�� �] 

�{ 
 ة ا,هنية ل�درس؛ نظرا لدور التبÓّ ا,ه�� 
� بل ينسحب ع� ا,س� 
التكو4

 
 
 ظل الظروف ال��
علنا نسائل جدوى الرهان التبÓّي }� " 
وتشكيل هويته ا,هنية، ولعل هذا ما [

بوية، وذلك ارس خ�7ا ا,درّس Àماته التعليمية وال�� 
S  من قبيل: إ{ أي �ÑسئU>موعة من ا بطرح �"

 الظروف ́ ت ا,هنية ل�درس؟ وما 

 تنمية الكفا�

زوءات البعد التبÓي }� كن ا,راهنة ع� �" 
S حد
كن رصد بعض العوائق  
S >أ á̈ ا,مارسة التعليمية؟ 


ية }� Óّيل ا.�طط التب � ة لت�� US7,ا,هنية ا
 Óّبة تب بية؟ا,ؤسساتية ا.ائ�Ñ دون مقار ,درسة ا,غر   ية ل�مارسات ا,هنية التعليمية �"

4Víéßã¹]<Í…^ÃÛ×Ö<ë†ć’fjÖ]<ÝçãË¹]<J 

امن (ا­ايثة) وعدم التجانس:  � ل�� "� þا تت كيب � أ@� لتعدد والتنوع وال�� � ا,عارف ا,هنية �" 
تتم�
(Escartin, 2002) 

ة "Äية، التخصصية)؛ ا,عارف ا,ضامينية ا,و 
SدT U>ا) � 
ب¡  ل�تدر

بوية والتعليمية)؛ ساليب وطرائق التدريس (ال�� U
"� �Ñكتيكية ذات الص  ا,عارف البيداغوجية والديدا
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 ة عن إضفاء " ÁÔ �دد (ا,عارف النا[� �� اج و#" ,مارسة التعليمية وفق م�� ا,عارف التقنية ا,رتبطة �"

 ع� ا,مارس

 ة التعليمية)؛الطابع الر;
 ا,ؤسسا��

.( 
 
 ا,يدان ا,ه��
�{ 
 " 
Kتدر âيبية ا,بنية بش  ا,عارف العملية (ا,مارسة التجر

عارفنا تنطبع  �Ï .تلفة Á من معارف مركبة ذات طبائع �� 

 مز0́  
لتا{ لعل معرفة كيفية التدريس �"
مارستنا اليومية، وهذا ما يسË "ا,عرفة العملية" (م. كينيدي،  "S þك أن د� هذا النوع )، ذل1983وتت

بة ا,مارسة ا,هنية  ر " عتبار [� و{، �" U>السنوات ا.�مس ا 

وري، خاصة }� من ا,عارف ا,هنية ¿�

ا التكيف مع هذا الز�Y ا,تنوع من ا,عارف. ية غاي�� Óّا مغامرة تب د ذا@� "] 
́   العملية 
 
Èنية ,درÀ نة وهويةÀ جا أساسيا لبناء  ا,ستقبل، مع ا.فاظ تشâ فكرة ا,عارف ا,هنية م��

 

 7É تضافر�µيستد 
µا "ß ج ليل ا,مارسة التعليمية. إنه @� ع� النسق التبÓّي خ7ل Éلية [�
� جنبًا إ{ جنب، لتحليل ±رسة شاغل الوظيفة  
<Uساتذة ا,كون¡ ,هنة، �" � حدي̈�
 الæد �" 
مع ا,درس¡ " 
]

موعة أو<ً  موعة من أقرانه. تقوم ا­" ديد أمام �" ، من خ7ل صياغة  ا." � 
لتحليل دون تدخل ا,كون¡ "�

 صياغة إش�<ت ا,مارسة التعليمية 

ن }� ستخدام عدة خاصة. يساعد اXُكوِّ ات نظر متعددة �" "Äو
ن قدر  يطة ابتعاد ا<Uستاذ اXُكوِّ Û̈ ح عنا¿هاÛ̈ ا لدى ا,درس(ة) ا,تدرب(ة) مع أو نقاط قو@�

لي�
 قار و@�  وذج [� �S يب ع� ±رسة ا<م�ن عن وضع لتدر 
 ل�ارسة ا,هنية، إذ < يتعلق ا<Uمر هنا �"
Uا�

خذ عادة شâ النصيحة بقدر ما  U 
 يقدÀا ا,كونون < �� ية. ذلك أن ا,7حظات ال�� تعليمية معيار
دث أثناء ±رسته التعليمية. 
م ما [   تشâ دÉا ل�درس(ة) ا,تدرب من أجل »�

يل ا, � كن تناول سؤال إم�نية ت�� 
S 
 عتبار التبÓّ ا,ه�� ية خ7ل العملية التعليمية، �" Óّبة التب قار
" "Óّاتيجيا للسياسات التعليمية، يتمركز ع� "التب ليةla réflexionرها�� اس�� =T " ملية U تفتح أفق  ��

يفز"    � حسب "هارجر 
" و"كودسون" Hargreaves"ا,مارسة التعليمية ع� أش�ل متعددة من التمه¡
"Goodson ،"ا,مارسات التعليمية � 
سة أش�ل رئيسية لتمه¡ �ß 


ا�ا }� "ßكن إ 
S 
  وال��
:Hargreaves& Goodson,2006,p.26)(  

:ا,رن � 

  التمه¡
�{ 
µما راط ا." � قدار� ع� ا<[� E "� � 
� ا,درس¡ 
ه¡ �S ول من U>ا âتبط الش 
#


 وذلك ع�"  ماعات ا,هنية الصغرى " التأمل ا,ه�� ". ا تتيحه هذه "، وذلك ,GAPا<ستئناس �"
لرجوع إ{  "� 
 ماعات ا,هنية من فرص لتبادل الرؤى حول الطرق ا,ث� لتجويد ا<Uداء ا,ه�� ا."
 � 
ماعات الصغرى من ا,درس¡ ول هذه ا." � 
ات الرÇية ا,عتمدة ± [ 
اجية والتوج� التوصيفات ا,��


 طرق وأسا ا,Ò̈وعية ا,هنية 
ماعة لتحليل ا,مارسة ا,هنية وابداء الرأي }� ليب التدريس داخل ا."
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دف از  @" " ضافة إ{ إ[� E> كتيكية، �" نتاج التضافري للوسائل الديدا E>مارسة التعليمية، وا, ا<رتقاء �"
ض Éل  عية أو مادية... تع�� �Nكتيكية أو بيداغوجية أو اج بوية تدخلية .ل مشÅت ديدا وث #� "]

يع ا,د م ا,درسية.  إ< أن توز 
 مؤسسا@�
�{ � 
م ا,تباعدة داخل ا,درس¡ � ع� مؤسسات تعيي�� 
رس¡

<Uخص  
 ا,ناطق القروية و�"
ماعات ا,هنية الصغرى، خاصة }� ول دون تشâ ا." 
] 
قال� U>هات وا ا."

ا التحتية. غرافية وهشاشة بني�� هات ا,عروفة بوعورة تضاري²ا ا." 
 بعض ا."
�{  

 :ا,مارَس � 
� التمه¡ 
� ا,درس¡ 
ه¡ �S من 

دف الشâ الثا�� 
@  " �] � 

 التكو4

ية }� بة النظر اوز ا,قار
 
�É" راديغم � ع�" ا,مارسة وهو �" 

 التكو4

راديغم مستجد يتمثل }� � إ{ �" " ينطلق  -نظري-ا,مه¡� 
�É
� ا,مارس من التطبيق العم�
 داخل الفصول الدراسية 
ا  التمه¡ 
مناقشة Þمارسة تعليمية أولية تل�

" 
� تعدي7 بغ "Théorisationا,مارسة ا,هنية نظر� 

 ا,مارسة الصفية ل�درس¡
رض إعادة النظر }�

  وتصويبا وإبداعا.

 :ا,متد � 
� بعمومياتالتمه¡ 
تبط الشâ الثالث من التمه¡ 
تد  # �S بوية، إذ ا<نشغا<ت ال��
ا<ت تتجاوز ا,مارسة الفصلية إ{  � إ{ �" 

 هذا النوع من التمه¡

ية }� Óّبة التب Éوميات ا,قار
بوي ا  النقاش ال�� بوية وفلسف�� نظمة ال�� U>ت ا ت النقابية؛ ورها�� 
حول السياسات التعليمية؛ وا.ر�


 م7حظات áبوية ع� اخت7ف أبعادها وتقد 
 القضا�
 ال��
�{ 
µا "ß âبش 
ا، � ي�� التفك� �@ 
وغا�

هنة التدريس. "S عية والنفسية ا,رتبطة �Nم الظواهر ا<ج �ñات ل 
  وتفس�

 :ا,ركّب � 

 ل�هام والوظائف ا,نوطة يتþالتمه¡Üببعده التجمي � 
 الشâ الرابع من التمه¡
بوي، إذ ي�� تناول  اج ال�� يل ا<Uمثل ل��� � لت�� ,درس وانشغا<ته ا,ستمرة �" سياق العمل وإش�<ته �"


 حدودها الدنيا 
ة ولو }� US7,مدى توفر ظروف ا<شتغال ا 


�{ 
ضافة إ{ التفك� E> جية، �" القيمية وا,��
، � 
بية والتكو4 ال ال�� "� 


اتيجيات ا,ؤسساتية }� يل ا<س�� � 
 مسأ�� التعل�
  لت��

 وكذا التأمل }�Èا,در

عية  �Nعية ا,رتبطة به إن ع� مستوى ظروف ا<شتغال أو ع� مستوى ا.ا�� ا<ج �Nوا.تميات ا<ج

 ا,ركب �او�� لتوضي لتا{
 الرهان التمهي�� ، يظل �" � 
ديد هويةوا<قتصادية ل�تع�¡ ا<Uدوار  ح و[�

  ا,هنية ا,ركبة ل�درّس.

 : 
Ëالقي � 
� التمه¡ 

 تعز#

 ا.�امس }� 
 ل�درّس خ7ل يتحدد الشâ التمهي��

البعد ا<Uخ7}�
� حول 
� ا,درس¡ 

 ب¡

ف¾� U>ا,مارسة التكوينية  والتعليمية، وذلك من خ7ل التأمل وإ̈#اء النقاش ا 
تمع القيمية، ذلك أن Àمة ا, 
 الذي ينحدر منه، طبيعة ا­"µ �Nلوسط ا<ج درس تظل مرتبطة �"

ماعات سواء Tن ذلك داخل الفضاء  فراد وا." U>ت اTسلو 

عية }� �Nا<ج 
ضافة إ{ حضور الق� E> "�
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ليل وتشخيص العلل ا<Uخ7قية  م و[� � ,بادئ »� 
لك ا,درس¡ �S 
µأو�يطه، ولعل هذا ما يستد 
Èا,در
تمع، وا<شتغال ع�  بوي.داخل ا­" �# 
Ëت من منظور قيTالسلو 
áالتمث7ت وتقو 
  تغي�

Ví‘ø}< <

هوية  كز ا." 
 ا�ندسة البيداغوجية ل�را
�{ �� ّ � ية ا,�� Óّزوءات التب � ا­" 
لتا{
 الع7قة ب¡ تتأسس �"

 
بة التعليمية ذلك البعد التأم� 
 التجر

 اعتبارها وحدات تكوينية تلتمس }�

�{ � 
بية والتكو4 ,هن ال��
ديدة للنظام والنقدي ل� ندراغوجية والبيداغوجية ا." U>وية ا� 
 ارتباط وثيق �"

مارسة التعليمية، }�
ت بيداغوجية متعددة  ارب ومقار�" " بوية والتعليمية ع�" [� ,غرب. إن مرور النظم ال�� "� 
Ëالتعلي

موعة من ا,عاي�
 والضوابط ال7زم التق 
 يقف عند �" 
 ا,غر�" "Ìا ومتجددة جعل النموذج البيداغو يد @"
ت Àنية تؤهÑ لتجاوز  
كتسابه Àارات وكفا� .رص ع� ا � مدرس(ة) ا,ستقبل، وذلك �" 

 تكو4

�{
، وإضفاء  � 

 التعل�
 ع�" ا<لقاء والتلق¡

" التقليدي ل�درس، ا,تمثل أساسا }� 
äورثودوك U>الدور "ا
 � 
� ا,تع�¡ 
ت، وذلك بتحف� 
بة ع�" الكفا� 
 إطار ا,قار

 وتعويد� ع� نقد ا,ع�� ع� التعّ�ات }�

 وواقæم ا,عاش. µ �Nحيطهم ا<ج "S م م وÀارا@� بط معار»� ا، ور 

 ف�Üف النفÓّا,عارف والت  

لك ا,درس ا,تدرب قدرات  �S ا ع�Eر ليل ا,مارسة التعليمية [" زوءة ورشات [� < شك أن �"
جي زوءة م�� ة، و�" "Ä ح العملية التعليمية ذاتيا وع7ئقيا منÒ̈بوي بتأسي²ا نقدية ت ة البحث ال��

عية  �Nت النفسية وا<جÅة ا,ش "Äلشخصية ا,درس ا,تجدد ببحثه ا,ستمر وا,تواصل عن سبل موا
ية  Óّورة تكوينية تب 
� بذلك س� 
� مشGّت¡ 
� %هنِنت¡ 
ة ̈�نية، تنخرط Þجزوءت¡ "Ä بوية وا,ادية من وال��

دف إ{ تكريس هوية أندراغوجية وبيداغوجية "ع�"  �@  � 

 سلوك ا,درّس¡
ية" }� Óت التب 
الكفا�

� ع� حد سواء 
كزول،  وا,تعّ�¡   . )52، ص: 2020(أ
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  بيبليوغرافيا
بية  - ÁÔ ال�� �� "# ، ÁÔع� التناوب ا,د Uáالقا � � ا,مه¡� 
. EDUC-2) .2019دليل التكو4 � 
� ا,درس¡ 
). �ور تكو4

� ا<Uطر. 
ية لتكو4 ط: الوحدة ا,ركز   الر�"
. (دليل حول إجرا - � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� كز ا." ,را ط: 2018ءات تدب�
 السنة التكوينية �" ). الر�"

ط. � ا<Uطر، الر�" 
ية لتكو4   الوحدة ا,ركز
هوي الثالث ل�درس 2020رشيد أخساي. ( - احه. ا,لت¾� ا." " كتي×
 ومقومات [� ). أهداف ا,نتوج الديدا

معية الوطنية ل�درس.6(صفحة  : ا." 
Tد#   ). أ
كة. ( - 
 بو���Ç2020 هوي الثالث . ا,لت¾� ا." 


ضيا�� 
وم الر� �ñ,بناء ا 

ا }� كتيكية وأ�ي�� ). ا,عينات الديدا

كتي×
 دعامة أساسية لتجويد التع�ات (صفحة  نتاج الديدا E>معية الوطنية 12ل�درس، ا Tد#
 : ا." ). أ
  <Uساتذة ا,غرب.

 - ) . 
yر أكراÉ2019و ال بوي: [� 
 ال��áالتقو .( ، 
 "Ìالبيداغو �Ñ 
 والفعالية الوظيفية. �"Ë46 - 40ضبط ا,فاهي. 
�Ñ علوم 2001.سن مادي. ( - ت . الدار البيضاء: منشورات �" 
و بدائل لتطو#
 الكفا� �] ، � 
� ا,درس¡ 
). تكو4

ديدة. بية، مطبعة النجاح ا."   ال��
 - ) . Á 
� التعل�
 M2020 الدر0 
ه¡ �Sو � 

 ل�درس¡ÈساU>ا � 
بوية.). هندسة التكو4   . الرشيدية، ا,غرب: منشورات #�
� Àدي. ( - عية 2013مرزوق 4" �Nالعلوم ا<ج �Ñ 
 الوقت الراهن. �"

ا }� ا ومتطلبا@� � أهدا»� 
). هندسة التكو4
  .70وا<نسانية، 

كزول . ( - � 2020ا,هدي أ 
امعية وحقيقة التكو4 بة الدراسة ا." ر " �] � 
ت ا,هنية <Uساتذة الغد: ب¡ 
). الكفا�
كز ,را "�  


Uا<بتدا� 
بية والشعبة ا,زدوجة للتعل� 
 ال��
جازة }� E>مسلك ا" � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� ا."

 � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� كز ا." ,را "� � 
ويد هندسة التكو4 " نصاري، [� U>ا 
اه� ليف إ#" U وذجا". �� �S بتارودانت
يدة (صفحة  
 ال40مدخل أساس للح�مة ا."Fقرا 
Sا,ركز الد : � 
ل¡ "# .(. 
  عر�"

ضة. ( - 
و{
 والر� U>ا 
بية الوطنية والتعل� زوءة التÒ̈يع وأخ7قيات ا,هنة وا.ياة 2022وزارة ال�� ). توصيف �"
� ا<Uطر. 
ية لتكو4 ط: الوحدة ا,ركز . الر�" 


Uا<بتدا� 
  ا,درسية لسلك التعل�
ضة. ( - 
و{
 والر� U>ا 
بية الوطنية والتعل� زوءة التق2022وزارة ال�� . ). توصيف �" 


Uا<بتدا� 

 بسلك التعل�áو
� ا<Uطر. 
ية لتكو4 ط: الوحدة ا,ركز   الر�"

ضة. ( - 
و{
 والر� U>ا 
بية الوطنية والتعل� ط: 2022وزارة ال�� كتيك العامة. الر�" زوءة الديدا ). توصيف �"
� ا<Uطر. 
ية لتكو4   الوحدة ا,ركز

ضة. ( - 
و{
 والر� U>ا 
بية الوطنية والتعل� . ). توصي2022وزارة ال�� 

Uطيط التع�ات للسلك ا<بتدا� � زوءة [� ف �"

� ا<Uطر. 
ية لتكو4 ط: الوحدة ا,ركز   الر�"
ضة. ( - 
و{
 والر� U>ا 
بية الوطنية والتعل� . 2022وزارة ال�� 


Uلسلك ا<بتدا� زوءة تدب�
 التع�ات �" ). توصيف �"
� ا<Uطر. 
ية لتكو4 ط: الوحدة ا,ركز   الر�"

-  U>ا 
بية الوطنية والتعل� ضة. (وزارة ال�� 
ط.2022و{
 والر� بية. الر�" زوءة علوم ال��   ). توصيف �"
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ضة. ( - 
و{
 والر� U>ا 
بية الوطنية والتعل� بوي التدخ�
 2022وزارة ال�� جية البحث ال�� زوءة م�� ). توصيف �"
� ا<Uطر. 
ية لتكو4 ط: الوحدة ا,ركز . الر�" 
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Ö]<Ü×ÃjÖ]<l^eçÃ‘{{íéñ]‚je÷]<í‰…‚¹]<„éÚøi<äq]çi<�< <
^ãe<íŞfi†¹]<Üéâ^Ë¹]<Üâ_æ<H^ãe^f‰_<H^ãÚçãËÚ 

 محمد سليماني 
  ثانوية مولاي الحسن، ميسور، 

  مديرية بولمان، المغرب

íÚ‚ÏÚ< <


 حياة الطفل، إذ تنمو كفاءته النفسية وا.ركية وتتبل
ول هامة }� 
 نقطة [�

Uا<بتدا� 
ور يعد التعل�
 



 أن أي قصور }�Nالتالية، س 
، �ذا تعد هذه ا,رح�Ñ لبنة أساسية ,راحل التعل� 
لديه Éليات التفك�
ه إ{ مراحل التعل�
 ال7حقة من مسار الت�يذ  
ث� U c وامتداد �� ا العملية التعليمية خ�7ا مؤÛ̈ ل��

. 
Èالدرا  

قيق ا<Uهداف التعليمية لعملية التعل�
 من خ 7ل أداء الت�يذ الذي يعد مؤÛ̈ تتج� مدى [�
رجات العملية التعليمية، هذا ا<Uداء منوط بعدة عوامل  ورة Éليات ا,دخ7ت وا­� 

 س�

الفعالية }�
بوية. ية و#� Ûا عوامل وراثية و6ية ونفسية وأ ا م�� 
 بي��Nف 
  تتبادل التأث�

1I<V^ãßÚ<ì^}çj¹]<Í]‚âù]æ<í‰]…‚Ö]<íéÖ^Ó�c< <


 من ا,تعارف عليه عÈالتحصيل الدرا 

�{ 


موعة من الت7ميذ يعانون من تد�� ا,يا وجود وانتشار �"
عية  �Nية وا<ج ÛU>ات البيئية مثل العوامل الصحية وا 
تلفة من ا,تغ� ت �� 
مع توافر مستو�
ا تشمل ت7ميذ يتمتعون بقدرات جسدية وحسية  د أ@� " 
 هذه الفئة [�

وا<قتصادية، وعند إمعان النظر }�
� ا<Uداء الفع�
 وا<Uداء ا,توقع �م وعقلية ت 
وة Éيقة ب¡ " ن ا,توسط العادي، ومع ذلك توجد �1 قع �2

ال  
 ذات البيئة التعليمية، ويعد �"
م }� � أقرا@� 
م وب¡ بوية متساوية بي�� ح�� مع توافر فرص تعليمية و#�

ة ا,7  ا إعاقة غ�
 وا�6 �@ U> وضا نظرا �Éعاقات تعقيدا و E>ك̈� ا ت التعO من أ Ô ومتعددة صعو�"
ا اختبارات  "Ä7تشخي¯ا وع 


ت متفاوتة من ا.دة والصعوبة، وتتطلب }� 
نواع، وتشمل مستو� U>ا
ية متخصصة .�دمة هذا النوع  Ò̈ت مادية وب م��� E هزة �" ومقاييس وأساليب متنوعة وبيئات تعليمية �"

 
Èداء الدراU>عاقة، ويكون ذلك داخل نطاق ا,درسة ا<عتيادية سوء ا E>من ا 
 Æ ا�امة ال�� من ا,شا
 � 

 تطمع أن يكون أبناؤها من ا,تفوق¡ ، وهناك عدة أسباب لسوء ا<Uداء )1(تواجه بعض ا<ÛU ال��

                                                             
�Ñ عO النفس، نÒ̈ ا�يئة ا,Óية العامة للكتاب، ع )1( عراض، ا.�صائص، �" U>ا ، ت التعO: ا,شGه� ، 63الÒ̈قاوي أنور، صعو�"

  .  51، ص 2002شتن�" 
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ية أو عاطفية، بي�N عند البعض ا<خر يكون  Ûأ Æ م مشا 

 لU7طفال، فالبعض قد يكون لد@Èالدرا

 ا,در 

تمع الذي يعيشون فيه، أو }� 
 ا­"
اعة الرفقة، وهناك فئة سبب ا<ضطراب أساسا }� "ß 


سة أو }�
م، وبعض هؤ<ء  
فاض معدل الذTء لد@ � 
 أساسا بسبب ا[�Èداء الدراU>أخرى يكون سبب سوء ا
م بسبب وجود اضطراب منشأه  

 أو صعوبة التعO لد@Èداء الدراU>طفال يكون سبب سوء اU>ا


 وج 
 ويطلق عليه " اضطراب التعO "، وتع�� هاز العص�" ". 
 التحصيل اخت7ل  �"
ود مشGه� }�

عاقات ا<Uخرى Tلشلل  E>مواد القراءة أو الكتابة أو ا.ساب، وع� عكس ا 

�{ ( 
Èالدرا) 
 
dدT U>ا

يث يÒع  ا ع� الطفل، [" ك أ̈#ا وا�6 
 إعاقة خفية وغ�
 ظاهرة و< ت��́  Oفإن إعاقات التع ،Ëوالع
Æ اضطراب التعO من ا, تاج اخرون ل�ساعدة وا,ساندة، إن مشا 
 تظل مدى ا.ياة و[� Æ ال�� شا


 إ{ الثانوي وما بعد ذلك من الدراسة، إن هذا ا<ضطراب 
Uم ومساعدة مستمرة من الطور ا<بتدا� �ñت

، ولكن أيضا يؤ̈# ع� لعب ا<Uطفال  
 
dدT U>والتحصيل ا 
Èالفصل الدرا 

ث�
 هام ليس فقط }� U �� �

م ع� Éل ص م اليومية، وكذلك ع� قدر@� 
 هذه الدراسة إ{ وأنشط��
داقات، و�ذا سوف نتطرق }�

.Oت التع  التعرف ع� ا<Uسباب ا.قيقية لصعو�"


 بناء
Uا<بتدا� 
لنسبة لت7ميذ مرح�Ñ التعل� ت التعO تصنف �" 
 الذي  صعو�"Èع� التحصيل الدرا

Æ ر�� عدم توفر وسائل أخرى، خاصة أن هناك فئة من الت7ميذ ي ظهرون قد يوقع الكث�
 من ا,شا
 


صلون ع� معد<ت مرتفعة أحيا�� ومنخفضة أحيا�� أخرى }� 
، إذ [ 
Èصيلهم الدرا �] 

تذبذ�" }�

� إ{ تق(
 هذه الظاهرة  
حث¡ ش�لية دفعت عدة �" E>موضوعات متعددة، وهذه ا 

ا,وضوع ذاته أو }�

ة زم7 
ز الت�يذ عن مسا# "e ا خصوصا وأن قيق سعيا لتحديدها والتعرف ع� مظاهرها وأسبا@" ئه و[�

 ووضعه داخل  ققه أقرانه من Éره الزم�� 
از يتناسب مع كونه ذكيا، أو مع  ما [ " �] E>مستوى من ا

 أو äأو حرمان ح 
äأو اضطراب نف 
Ëأو جس 
ته من ضعف عق� لر�� من عدم معا�� "� ،þالق

Oأو نقص الفرصة للتع 

  .)2(ثقا}�

ت التعO لقد أطلقت تسميات عديدة ع� هذه الفئة من الت7مي ذ، وحديثا Tن مصطلح صعو�"

 كث�
 من 

يت }� 
 أجر Þت البحوث ال�� ا كتست هذه ا,شGه� طابعا عا,يا، إذ #� ك̈� قبو<، وقد ا U>ا
Á الدراسات حول انتشار هذه  U0جنبية تباينت نتاU>البيئة ا 


ت التعO، ف¾� الدول ع� فئة ذوي صعو�"
، إذ أشارت إحدى الد 
Èتمع ا,در 
 ا­"

اوح من الفئة }� ت التعO ت��  %1راسات أن نسبة ذوي صعو�"
اوح من  %3إ{  ا ت�� مل أطفال ا,دارس، وتوصلت أخرى إ{ أ@� � %15إ{  %5من �" 

 ح¡

�{ ،

                                                             
)2( ، 
ت التعO، منشورات دار الشجرة، دمشق، سور� �، أطفالنا وصعو�" E>ا.اج هدى والعشاوي عبد ا N 113، ص 2004عبد .  
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اوح من  مل أطفال ا,دارس، أما  %30إ{  %20خلصت دراسة أخرى إ{ أن نسبة ا<نتشار ت�� من �"
بية فأشارت دراسة أßد أßد عواد 
 البيئة العر

امسة  %52، إ{ أن )3(}� من ت7ميذ قþ السنة ا.�
يدان أßد الÒطاوي و�ل سيسا� ت التعO، وأشارت دراسة ز  %11,5، إ{ أن  )4(يعانون من صعو�"

.Oت التع   من ت7ميذ السنة الرابعة يعانون من صعو�"

هاز العص 
 ا."
جع إ{ خلل }� �# Oت التع 
 ا,ركزي، ر�� أن بعض الع�اء يتحدثون عن أن صعو�" "�

كرة  دراك والذا E>نتباه وا> ت تتعلق �" م يش�
 إ{ أن هؤ<ء ا<Uطفال يعانون من صعو�" �̄ إ< أن بع
ت  � يش�
 البعض ا<=خر إ{ أن هؤ<ء ا<Uطفال يعانون من صعو�" 

 ح¡

ية، }� �ñواللغة الش 
والتفك�
ية، وركزوا ع� القراءة والكتابة وا.ساب، وعلي 
SدT U>هام ا, 
 مفاه�
 تتعلق �"́ : ما � 
ه نطرح التساؤل¡

ية؟ 
SدT U>ا Oت التع 
 أسباب مشÅت صعو�"́ ؟ وما  
 
dدT U>ا Oت التعÅمش 

2I<Víéµ�^Òù]<Ü×ÃjÖ]<l^eçÃ‘<ÝçãËÚ< <

ت التعO حسب    دد مصطلح صعو�" �]KIRT )5(  موعة الذي استخدم هذا ا,صطلح لوصف �"
و اللغة وال �S 


ت }� م اضطرا�" 

 Àارات التواصل ال7زمة ا<Uطفال تظهر لد@
Åم والقراءة، وأيضا }�

 � ، � 
عاقات ا.سية Tل? وا,كفوف¡ E>طفال ذوي اU>موعة ا ، و< تتضمن هذه ا­" 
µ �Nللتفاعل ا<ج
فراد (ا<Uطفال  U>إ{ ا 
ت التعO يش� . ومصطلح صعو�" 
موعة ذوي التخلف العق� يستبعد من هذه ا­"

� يتصفون بقدرة عقل 

 الفع�
 خاصة) الذ4Èصيلهم الدرا ية متوسطة أو فوق ا,توسطة، إ< أن [�

 واحدة أو 

م قد يعانون قصورا }� م بناء ع� تلك القدرة العقلية، ع7وة ع� أ@� تلف عن ا,توقع م�� � 
]
 Oت التع 
 تعرف بصعو�" كرة) وال�� دراك أو الذا E>ئية ( ا<نتباه أو ا �Nك̈� من العمليات العقلية ال أ

ئية، أ �Nال Oت التع 
 تعرف بصعو�" 
 أو ا.ساب وال�� "8 
 القراءة أو الكتابة أو ال��
و يعانون صعوبة }�

 
 Uوا.رمان البي� 
سمية والتخلف العق� عاقة ا." E>فة حا<ت اT ية، هذا مع استبعاد 
SدT U>ا
ت النفسية الشديدة.   وا<ضطرا�"

ن  
Nسل � 
كد أم¡ ت )6(وأ ن مصطلح الصعو�" U
"�learning difficulties  ا ل�� " 
 إ[�

شائع ا<ستخدام }�
ت التعO، أما مصطلح  بية ليش�
 إ{ صعو�" Y" إ{ العر ي�، و#� learning disabilities  "Yوأمر ف��

                                                             
سكندرية، )3( E>ا ، 
íد العæ,ا Ò̈ن ،Oت التع بوي وصعو�" 
 عO النفس ال��

  .76، ص 1980عواد أßد أßد، قراءات }�
ض، الÒطاوي زيدان أßد وسي)4( 
يا وسلوكيا، نÒ̈ مكتبة الصفحات الذهبية، الر� 
SدT   . 64، ص 1992سا� �ل، ا,عاقون أ
ة ̈#وت، Éان، )5( 
، منشورات ?ية ا<Uم� 


ت التعO النظري والتطبي¾� ، صعو�" 
 �yرا 

  . 91، ص 2003الوق¾�

ية لدى ت7ميذ ا,رح�Ñ ا<بت)6( 
SدT U>ا Oت التع � M، تشخيص صعو�" 
ن أم¡ 
Nسل �Ñومع�ات هذه ا,رح 
íة نظر مع "Äدائية من و
� Ç̈س،  
ات، نÒ̈ جامعة ع¡ 
ا ببعض ا,تغ� هورية مÓ العربية وع7ق�� "ß 


  . 167، ص 2004}�
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بية ليش�
 إ{ عدم القدرة ع�Ñ التعO أو العجز عن التعO، وان�g إ{ التساؤل:  حرفيا إ{ اللغة العر
ة ا.رفية أم إ{ ال��  "ß نسانية؟هل هذا راجع إ{ ال�� E>ة ا "ß  

، بي�N يذهب    � 
ادف¡ ت التعO وعÒ التعO م�� يتضح ± سبق أن البعض يعت�" مصطل8
 صعو�"

 الذTء بشâ طفيف، ± 

فاض ما }� � البعض ا<=خر إ{ اعتبار مصطلح "عÒ التعO" يش�
 إ{ وجود ا[�
� بكون  

 تتم� ورة من فئة صعوبة التعO ال�� �Óل "� Oالتع Òفئة ع 
� يق( 

 ح¡

ا متوسطا، هذا }� U@Tذ
ة ونقل  "ß 
 ا<Uصل مشGه� #�

�{ 
́  � 
� ا,صطلح¡ 
ذهب البعض إ{ اعتبار أن مشGه� التداخل ب¡
 
 اصة" إ{ تب�� 
 كتابه " ذوي ا<حتياجات ا.�

يل ßدان فضة }� 
Sبية، و � إ{ اللغة العر 
ا,صطلح¡
ة، فhة  "ß 
 مشGه� #�́ ى أن ا,شGه� أص7  
اه الذي # " بية ع�  disabilitiesا<[� 
 نقلت إ{ العر ال��

عل مصطلح  " 

 "جوانب العجز"، ± [ 
 ا.قيقة تع��
�{ 
́ ت"  ا "صعو�" learning disabilities  "Yأ@� ي��

ك̈� دقة إ{ "جوانب العجز عن التعO"، أما 5ة  U>ه ا "Äع� وdifficulties  }و U>لدرجة ا "� 
 
 تع��
�Ú

ة م "ß ت" أو "عÒ"، ± يستلزم #� ه الدقيق إ{  learning disabilitiesصطلح "صعو�" "Äع� و
 ،"Oأخف وطأة وشدة من "العجز عن التع 
́  "Oو± <شك فيه أن "صعوبة التع ،"Oت التع "صعو�"

. � 
� ا<Uصلي¡ 
� ا<Uجنبي¡ 
� ا,صطلح¡ 
عل هناك اخت7فا ب¡ " 
] ±  


 صعو�"    ثل فئ�� �Nل 
Èلتأخر الدرا "� Oت التع ت التعO والتأخر لقد ارتبط مصطلح صعو�"
 
 "Ìار ثل ا,ظهر ا.� 
S وهو ما ، 
Èفاض التحصيل الدرا � 
 من حيث ا,شÅت الدراسية وا[�Èالدرا

ن 
Nوقد أشار عزة سل ، � 
جع أسبابه إ{ عدم التكيف  )7(لGتا الفئت¡ 
 قد #�Èإ{ أن التأخر الدرا

 ا,ناÁÂ ا

�{ � 

 ا<ÛUة أو ا,درسة. وانط7قا من التبا4
�{ 
µ �Nت ا<ج ها، عرفت صعو�" 
لرئيسية لتفس�

تلفة: يفات ��   التعO بتعر

ي×
 - أ بية ا<Uمر 
 ,كتب ال��
Uجرا� E>يف ا 
 التعO هو " :1972التعر

ت ا.�اصة }� وم الصعو�" �ñإن م
ك̈� من  
 واحدة أو أ

صيل الطفل وقدرته العقلية العامة }� �] � 
وم يش�
 إ{ تباعد حال إحصائيا ب¡ �ñم

 أو

�iالش 
ا<ت التعب� 
 أو ا,هارات ا<Uساسية للقراءة أو  �"
Uم القرا� �ñأو ال 
µ �Nم ا<س �ñأو ال 
 الكتا�"

، ويتحقق Û̈ط التباعد الدال  
 "8 
 أو ا,�� إجراء العمليات ا.سابية ا<Uساسية أو ا<ستد<ل ا.سا�"
 
ا<ت حوا{ ك̈� من هذه ا­" 
 واحدة أو أ

صيل الطفل }� أو أقل من  %50عندما يكون مستوى [�
Ñصي تلفة �ذا الطفل [� ات التعليمية ا­� 
 وا.��" 
 ا<عتبار العمر الزم��

  ."ا,توقع، وذلك إذا ما أخذ }�

                                                             
)7( � 
ئية لدى ت7ميذ ا,رح�Ñ ا<بتدائية، نÒ̈ جامعة ع¡ �Nال Oت التع فيف صعو�" � �] 


�{ 
 "Ì7الع 
ن، فاعلية التعل� 
Nسل M عزة
 ،Óس، مÇ̈2001 74، ص .  
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ت التعO  -ب يكية لصعو�" لس الرابطة ا<Uمر يف �" ت التعO إ{ : "1986تعر وم صعو�" �ñم 
يش�

 النمو ا,ت�مل 


 تؤ̈# }� 
 ا,ركزي، وال�� هاز العص�" ص ا." � جع إ{ عيوب [� و حا�� مزمنة #� �S أو
تلف أو  � 
 التعO توجد كحا�� إعاقة متنوعة [�

القدرات اللغوية أو غ�
 اللغوية، وأن الصعوبة ا.�اصة }�
نشطة  U>وا 
µ �Nدرجة حدو̈@ا خ7ل ا.ياة وتظهر من خ7ل ±رسة ا,هنة والتطبع ا<ج 


�{ � 
تتبا4
  ."ا.ياتية اليومية

ت التعO  -ت لس الرابطة الوطنية لصعو�" يف �" ت التعO عبارة عن : "1994تعر صعو�"
ع والÅم  �Nإكسال واستخدام ا<س 



 تظهر لدى الفرد }� ت ال�� موعة من ا<ضطرا�" مصطلح عام ي?� �"
فراد وتنشأ  U>أداء ا 


ت تظهر }� ضية، إن هذه ا<ضطرا�" 
والقراءة والكتابة وا<ستد<ل والقدرات الر�
ض أ@�  
 من عوامل داخلية وليست خارجية، ومن ا,ف��

�{ 

و{ إ{ وجود خلل وظي¾� U>لدرجة ا جع �" ا #�

 Oت التع ور صعو�" �ó }الذي يؤدي إ 

لل الوظي¾� كن أن يصاحب هذا ا.� 
Sا,ركزي، و 
 هاز العص�" ا."


 مع µ �Nوالتفاعل ا<ج 
µ �Nت السلوكية والنفسية مثل ضبط الذات وا<دراك ا<جÅببعض ا,ش
، لكن هذه ا,شÅت السلوكية و  � 

 التعO لدى ا<خر4

ت }� ا لصعو�" 
 ذا@�
ا }� النفسية < يتسبب ع��

ت التعO لبعض هذه ا,شÅت مثل الضعف أو القصور  
 حا�� مصاحبة صعو�"
فراد وح�� }� U>ا

عية أو ا,ؤ̈#ات البيئية مثل الفروق  �Nت ا<نفعالية أو ا<ج 
 وا<ضطرا�"Èوالتأخر الدرا 
 العص�"

 أو 

ثابة الثقافية، التعل�
 غ�
 ال�}� "S تكون > Oت التع غ�
 ا,ناسب أو العوامل النفسية، فإن صعو�"

 حدو̈@ا

ا عوامل مؤ̈#ة }� Á �ذه ا,شÅت أو أ@� U0نتا". 

يل �مود ال>دي  "ß هذا الصدد يقول 

سب، بل "و}� بوية �1 ت التعO مشGه� #� < تعت�" صعو�"

، بل مشGه� نفسية تكيفية تؤ̈# ع� الطفل ووالديه وأÛته، ± ي 
 "Ì7بوي والع ستلزم التدخل ال��
ة هؤ<ء الط7ب فيف معا�� � �] 


ا ي²م }� "S ة US7,ا 
äرشاد والع7ج النف E>8("واستخدام تكتي�ت ا(.  

3I<<V^ãe<íŞfi†¹]<Üéâ^Ë¹]æ<Ü×ÃjÖ]<l^eçÃ‘< <

: 
سة مفاه� �ß }إ þتنق 
́   و

-:Oبطء التع  � 
اوح نسبة ذTئه ب¡ ء التعO هو الذي ت�� 
ا 84و 70 الطفل الب� 
، ويظهر تقد#
 


ه لذاته }� 

 تقد#
تلف عن بقية زم7ئه }� � 

 ا,قابل < [

، لكنه }� 
 
dدT U>ا Oال التع "� 

منخفضا لذاته }�

م أحيا�� الفئة ا<Uحذية. 
يق التكرار، لذا يطلق عل� داد إتقان التعO لديه عن طر � 
  جوانب أخرى، و#
                                                             

)8( � 
، جامعة ع¡ 
äرشاد النف E>الرابع ,ركز ا 
ر الدو{ �Sبوي، ا,ؤ 
 وال��äرشاد النف E>وا Oت التع يل �مود، صعو�" "ß ل>دي
 ،Óس، مÇ̈1997 109، ص.  
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عاقة التعليمية:- E>تلفة ا,عاق تعليميا هو الذي ي ا حاو<ته ا­� "S Oمن نقص قدرته ع� التع 

عا��

 ، 
µ �Nأو اج 

 عق�äأو ح 
Ëا يعانيه هذا الطفل من قصور جس, 

 السل�µ �Nع� مزاو�� السلوك ا<ج

 ا.�دمات للت7ميذ áعاقة التعليمية يتعلق بتقد E>بية ا.�اصة يشار إ{ أن مصطلح ا 
 موسوعة ال��

و}�
� عقليا بصورة م 
.ا,تخلف¡ 
� للتعل� 
  توسطة والقابل¡

- : 
Ëأو إعاقة بدنية، � ا<ضطراب التعلي 
j من اخت7ل 

ا,ضطرب تعليميا هو الذي يعا��

لية  � ، وتكون ا,شÅت البيئية وا,�� ÁÂة ا,نا 

 نسبة ذTئه، ± ينتج عنه صعوبة مسا#
فاض }� � 
 من ا[�

يعا��

 موسوعة


 تفوق التعO، ن¾� بية ا.�اصة يشار إ{ أن مصطلح ا<ضطراب  من العوامل الرئيسية ال�� ال��
ية. 
SدT U>عية وا �Nازات الفرد ا<ج " 
 إ[�


 يؤ̈# }� 
 أو عص�"Ëيتعلق بضعف جس 
Ëالتعلي  

-:Oت التعÅنقص  مش ، 

تعود مشÅت التعO لدى الت�يذ إ{ البيئة (حرمان اقتصادي، ثقا}�

ية)، إضاف Ûات أ 
، متغ� 

�{T 
  ة لعوامل خارجية أخرى.فرصة التعO، تعل�
 غ�

 -- : 
Èت التحصيلية  التخلف الدرا 
قيق ا,ستو� الت�يذ ا,تخلف دراسيا هو الذي < يستطيع [�
 
لقياس إ{ العمر التحصي� "� 
Èالدرا Ñصي �] 


، ويكون متأخرا }� 
Èالصف الدرا 

ا,طلوبة منه }�

عية و6 �Nية واج Ûبوية وأ 
 الصف، وهذا عائد <Uسباب #�
قرانه }� U> تبط بقصور 
ية، وهذا أيضا #

فاض عن ا,توسط بصورة ت�د تكون شبه ̈�بتة. � �]> فاض نسبة الذTء، ويتþ أداءه �" �   وا[�

4<I<VÜ×ÃjÖ]<l^eçÃ‘<ëæƒ<“ñ^’}< <


 6ة 
�{ � 
ا يبدون ل�ع�¡ � يعانون م�� 
فية" حيث أن الت7ميذ الذ4 إن صعوبة التعO تبدو "��

م ظاهر�
 عاديون جدا، و< يندرجون جيدة، خاصة من حيث مستوى الذTء وا, �« ، 
 "Ìار ظهر ا.�
 


م }� ية ا,ناسبة لس�� 
SدT U>كتساب ا,هارات ا ت أي فئة من الفئات ا.�اصة، لكن < يتمكنون من ا �]
ت جعل Éلية التعرف ع� هذه الفئة  انس هذه الصعو�" " ضافة إ{ أن عدم [� E> قسام العادية، �" U>ا

ما دقيقا صعبة نوعا م مها »�   ا.و»�

 Æ ور عدة دراسات حددت �ó ال ع� ذا ا­" "@ � 
ود الع�اء ا,هتم¡ "Ä ور�� ذلك فقد أسفرت
ود  ".T من Æ 
ت التعO، حيث يش� ا ذوي صعو�" "@ � 

 يتم� تلفة من ا,ظاهر ال�� موعة �� ا �" واحدة م��

ت التعO، وأن هناك من  52إ{ أن هناك حوا{
  )9(وكولسون  7إ{  5خاصية ̈�بتة لدى ذوي صعو�"
 � 
عدل متوسط وواحدة فقط توجد بشâ شديد، بيد أن ما هو متفق عليه ب¡ "S م 
خصائص توجد لد@

                                                             
ت التعO، مرجع سابق، ص )9( بوي وصعو�" 
 عO النفس ال��

  .105عواد أßد أßد، قراءات }�
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ك̈� لدى ا<Uطفال ذو الصعوبة التع�ية، � أن هذه  هؤ<ء الع�اء هو أنه قد تظهر خاصية واحدة أو أ
.Oت تع � < يعانون من صعو�" 
ا لدى ا<Uطفال الذ4 كن م7حظ�� 
S ا,ظاهر  

    

كة و}� تلف تلك الدراسات، á̈ نقدم ا.�صائص ا,ش�� تÓا ­� هذا العمل سوف نقدم عرضا ��

ا معظم الع�اء: 

 اتفق عل� م وال��   بي��


 عن أطفال يعانون من  200بعد قيام هذا العO بتحليل حوا{
 دراسة Tلوجر:  - أäنف 
تقر#
 
́ مسة خصائص و � "] � 

 التعO، استنتج أن هذه الفئة تتم�

ت }�   :صعو�"

�. 
Èالتحصيل الدرا 

 صعوبة }�

دراك وا.ركة.� E>ا 

 صعوبة }�

ت اللغة والÅم.�  اضطرا�"

�. 

 Éلية التفك�
ت }�  صعو�"

ت التعO،  15توصل ?يمنتس إ{ حÓ دراسة ?يمنتس:  -ب � فئة ذوي صعو�" 
� �S 10خاصية 
: 


ك̈� تكرارا وشيوعا وتتمثل }� ا تكون أ   م��

 النشاط ا.ر�
 الزائد.�

دراك وا.ركة.قصور ا� E> 

ت ا<نفعالية.�  ا<ضطرا�"


 التآزر العام.�
 قصور }�

 اضطراب ا<نتباه وا<ندفاع.�

�. 
كرة والتفك�  اضطراب الذا

ية مثل القراءة أو ا.ساب.� 
SدT U>بعض ا,واد ا 

 قصور }�


 الÅم والسمع. ع7مات عصبية شادة.�
 اضطراب }�

ان: -ت �Ïخصائص ذوي دراسة كو Oا,ظاهر التالية: حدد هذا الع 

�{ Oت التع   صعو�"

Æ ا<نتباه والنشاط ا.ر�
 الزائد.�  مشا
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دراك ا.ر�
 خصوصا.� E>دراك وا E>ا Æ  مشا

Æ اللغة.�  مشا

�. 
كرة والتفك� ت الذا  اضطرا�"

�. 
µ �Nالتوافق ا<ج Æ  مشا

Æ العصبية.�  ا,شا

�. 
Èالتحصيل الدرا Æ  مشا

 عدم التفاعل مع العملية التع�ية.�

موعة  م اتفقوا حول �" ت التعO، إ< أ@� ديد� .�صائص ذوي صعو�" �] 

ور�� اخت7ف الع�اء }�

: 
́ ى و موعات ك�" 
 ث7ث مظاهر أو �"
كن حÓها }� 
S ا   م��

  : مظاهر سلوكية: 1.4

: 

 ي�Nوتتمثل ف  

o .ود الذهن والتشتتÛ̈ مع � 
ك� 
 ا<نتباه وضعف ال��
 تد��

o  Óوالب 
Üدراك السم E>ا 

.صعوبة }� 
 ي وا.ر�

o .نشاط وحركة زائدة، إذ < يستقرون ع� حال واحد 

o . 
ä̈,ا.ركة وا 

 عدم التوازن }�

o  ده مداوم " كنه ا<نتقال من Àمة إ{ أخرى، إذ [� 
S > ثبوت ا<نتباه، فالطفل ذو الصعوبة
� مثل القراءة أو كتابة 5ة دون ملل. 

 تكرار سلوك مع¡

 ومستمر }�

o ,ام ا �Sيع ا,لل.العجز عن إ Û و  هام ا,وكو�� إليه، »�

ت  ها لدى ذوي صعو�" � 
� 
S لكن ما ، � 
كن �ذه ا.�صائص أن تتواجد لدى الت7ميذ العادي¡ 
S �
ورها لدى الت�يذ �ó ا وتكرارها ومدة 
 شد@�́  O10(التع(.  

                                                             
معية الكويتية أمان �مود وصا#" سامي)10( بية، نÒ̈ ا." �Ñ الطفو�� العر "� ،Oت التع صائص النفسية والسلوكية للت7ميذ ذوي صعو�" ة، بعض ا.�

بية، ع    .113، ص 2004، الكويت، 19لتقدم الطفو�� العر
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  : مظاهر لغوية: 2.4

: 

ت التعO وتتمثل }� � ذوي صعو�" 
� �S 
 
 تعد من أ� ا.�صائص ال��́   و

o :د الت�يذ يقوم ب " 
 القراءة أو الكتابة أو ا.ساب، إذ [�
 صعوبة }�

  حذف بعض الhات أو أجزاء من الhات ا,قروءة. --  

  قلب ا<Uحرف، إذ يقرأ الhات وا,قاطع بشâ معكوس. --

-- . 

 النص ا<Uص�
ا غ�
 موجودة }� ديدة ر�� أ@�   إضافة بعض الhات ا."

رقام أو إبدال ا.روف أو الhات  -- U>ا � 
بط ب¡ اه أو الر " � ا<[� 
ي� �S 

رقام، <Uن لديه صعوبة }� U>أو ا

  ا.روف.

  : مظاهر أكادpية (تحصيلية): 3.4

  من خ7ل هذه ا,ظاهر:

o  مستواه � 
ته وأدائه الفع�
 أو ب¡ � قدراته أو إم��� 
ا ب¡ يبدي الت�يذ ذو صعوبة التعO تباعدا وا�6
. 
 ا,توقع وأدائه الفع�

o از.يبدي ال " �] E7الدافعية ل 

�{ �ãفاض وا �  ت�يذ ا[�

 o. 
 "Ìنتا E>ضعف مستوى النشاط ا 

o  
Èالتحصيل الدرا 

، لذلك تعت�" خاصية تد�� 
 
dدT U>ات الفشل ا 
 الت�يذ من تكرار خ�"

يعا��
.Oت التع ة أساسية لذوي صعو�" � 
 م�

  : خصائص اجتEعية انفعالية: 4.4

: 

  تتمثل }�

 oا من الت7ميذ ذوي صع 
ة عن تكرار أن كث� " �] عية انفعالية �� �Nت اجÅيظهرون مش Oت التع و�"
م. 

 لد@ 
dدT U>ات الفشل ا  خ�"

o .تلفة م الشخصية ا­� 
 ع7قا@�
علهم تعانون من مصاعب }� " 
] ± ، � 
شاعر ا<خر4 "S � 
م غ�
 مبال¡  أ@�

o  التحدث أو اللعب أو ح�� 

غبون }� 
د� < # " ، إذ [� 
 لسلوك ا<نسحا�" ون �" � 
م يتم� اب أ@�  ا<ق��

م.  من أقرا@�
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o . � 
لسلوTت العدوانية Tلتشاجر مع الت7ميذ ا<خر4 م يتسمون �"  أ@�

ت التعO، ف7 بد  � وذوي صعو�" 
كن تواجدها لدى Æ من الت7ميذ العادي¡ 
S عراض U>ا أن هذه ا "S
� من الت7ميذ  
ت التعO عن غ� � ذوي صعو�" 
ك̈� دقة تسمح بتمي� يقة أخرى أ من وجود طر

� الع 
  .)11(ادي¡

5I<<Víéµ�^Òù]<Ü×ÃjÖ]<l^eçÃ‘<h^f‰_< <

 � 
ا وب¡ ال غامضة وذلك .داثة موضو~ا، وللتداخل الكب�
 بي�� � �# > Oت التع إن أسباب صعو�"
ة أخرى، إ< أن  "Ä ت ا<نفعالية من ت التعO وا<ضطرا�" � صعو�" 
ة، وب¡ "Ä من 
التخلف العق�

 E "� Oت التع عت ع� ارتباط صعو�" "ßالدراسات أ 
ى 
 ا­�
لل الوظي¾� صابة ا,خ البسيطة، أو ا.�

ية: 
SدT U>ا Oت التع ز أسباب صعو�"   البسيط، ومن أ#"

 :كن أن يتعرض الطفل لبعض إصابة ا,خ ا,كتسبة 
S إذ 

، أو إصابته  
بة الشمس أو السقوط من أع�، أو تعرضه .ادثة س� �Óئية ك 
� � 
الصدمات الف�
رتف ت ¿ع خفيفة أو إصابته �" 
 وظيفة الدماغ أو ا,خ ± بنو�"

اع حرارة جسمه، وهذا يؤدي إ{ خلل }�
 âدراك بش E>م وا<ستيعاب وا �ñن ذلك يؤ̈# ع� الU> ،Oالتع 


ت }� 
 التعO أو صعو�"
يؤدي إ{ بطء }�

  مت�مل.

 :ينية ت التعO توجد لدى عائ7تالعوامل ا."  إن انتشار صعو�"


 أج)12(�ددة  
 ، � أشارت الدراسات ال��
يت ع� العائ7ت والتواUá إ{ أن العامل ا,هم }� ر

من ا<طفال يعانون من  %25، وأن نسبة %40حصول الصعوبة يعود إ{ العامل الورا̈�
 بنسبة 
خوة وا<Uخوات داخل العائ�Ñ من  E>ا 


يق عامل الوراثة، فقد يعا�� م عن طر 
ت انتقلت إل� صعو�"
، وقد توجد عند العم والعمة و  �Ñت ±ث م عكس ذلك.صعو�" م وبنا@� U@ا�� أو عند أبنا ال وا.�   ا.�

 :أثناء ا.مل والو<دة Æ ت التعOمشا جع البعض صعو�" 
# 


 لU7م مع  µهاز ا,نا 
 بعض ا.ا<ت يتفاعل ا."
� أثناء ا.مل، ف¾� 
دث للجن¡ لوجود مضاعفات [�

ه، وهذا التفاعل يؤدي إ{ اخ "ßا 
@ 
لتا{ يبا و�" � � لو Tن جA غر 
ن¡ 
 ا." هاز العص�" و ا." �S 

ت7ل }�

                                                             
)11( 
 ا، سلس�Ñ الفكر العر�" "Ä7ا، تشخي¯ا، عÀو �ñها، م � 
ر[ �� :Oت التع ن السيد، صعو�" 
Nاصة،  السيد عبد ا.ميد سل بية ا.� 
 ال��

�{
، ع  
   . 234، ص 2000، القاهرة، مÓ، 1، ط 3منشورات دار الفكر العر�"

ته، دار وائل للنÒ̈ والتوزيع، ط )12(   . 135، ص É ،2000ان، ا<Uردن، 1عبد ا�ادي نبيل نN Ó وشق�
 Éر، بطء التعO وصعو�"
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� أثناء الو<دة ± يؤدي إ{ نقص  
ن¡ ، � قد يلف ويدور ا.بل الÒي ع� عنق وجþ ا." � 
للجن¡
 



 Éل ا,خ وصعوبة }�
عاقة }� E>حيان ذلك إ{ اU>بعض ا 


، وقد يؤدي }� � 
� الواصل للجن¡ 
كسج¡ U>ا
 . 
 الك�"

�{ Oالتع  

 :ات البيئية 

  ÛU>Tة من حيثبعض ا,تغ�µ �Nا ا<جæوض 

  Oاذج التع �S تذى أو �] 
 ذج ال�� �Nتدة أو ضيقة؟ وعدم وجود ال% 
́ 
 وهل 
وا<قتصادي والثقا}�

نشطة اللغوية قد  U>ية ونوعية من اÞ اذج �S الطفو�� ا,بكرة، أو عدم است7م الطفل �Ñمرح 

ية }� ور �Óال


 Éلية التنشئة
بوية Tلشدة والتفرقة  يسبب قصورا تعليميا، وا<Uساليب ا,ستخدمة }� U>Tساليب غ�
 ال��

ها. 
�ال وغ� E>والتذبذب وا 
0Óوا.ماية الزائدة والرفض ال  

ات T,درس  
ا من متغ� 
ت التعO ,ا ف� يد من صعو�" � 

 عامل قد يساعد أو #
�Ú أما ا,درسة

، إن ا<Uساليب غ�
 ال��  ÁÂة وا,نا 
Sبوية والطرق التعليمية القد ساليبه غ�
 ال�� U

 يتبæا ا,درسون �" بوية ال��

 
 اون، أو ا<Uساليب غ�
 الع�ية ال�� سلوب القسوة والشدة والعقاب القÒي أو التذبذب أو ال�� UT
وا حقيقيا  �S و� �S 


، ا<Uمر الذي يؤ̈# سلبا }� � 
� وخائف¡ 

 خلق أفراد قلق¡
تسودها الفو�y �ا دور }�


 خلق حا�� من يتناسب مع متطلبات العÓ، وللطرق التدريسية والوسائ
ل التعليمية دورها كذلك }�

ء إ{ الصف بشâ خاص وا,درسة  �Nغرس حا�� من ا<ن 

، و}� � 
� ا,عO  وا,تع�¡ 

 ب¡

التفاعل ا.قي¾�
  بشâ عام.

ا < بد  

 رؤية الفرد لنفسه من خ7ل جعÑ فاع7 أو غ�
 فاعل، وأخ�
ا }� � أن لوسائل التقي�
 أ�ي��

ن دخول ا U
� أو من التنبيه �" 
م وخاصة إذا Tنوا غ�
 Àيئ¡ 
 سن أقل من أقرا@�

<Uطفال إ{ ا,درسة }�
 
äطار �مود من E>هذا ا 


�{ � 
ت تعO، وب¡ ن ا,عدل قد يؤدي إ{ صعو�" م العقلية �2 ، أن من )13(قدرا@�
تلفة،  مراض �� U

صابة �" E>أسباب 6ية مثل ضعف الرؤية أو السمع أو ا 
Èأسباب التأخر الدرا � 
ب¡
فاض وأسباب ع � عية مثل ا[� �Nء، وأسباب اجTفاض مستوى الذ � قلية مثل ضعف القدرة العقلية وا[�


 الدراسة وعدم 

 وا<قتصادي لÛU7ة، وأسباب مدرسية مثل عدم الرغبة }�


 والثقا}�µ �Nا,ستوى ا<ج
  قدرة ا,عO ع� التدريس.

                                                             
طة الع7جية ا,)13( ت التعO وا.� ة تيس�
 مفلح، صعو�" ة للنÒ̈ والتوزيع والطباعة، ط كوا�1 
حة، منشورات دار ا,س� ، Éان 1ق��

ردن،  U>171، ص 2003ا .  



 

[66] 

ى ßدان فضة 
اصة أن التأخر ا )14(و# 
 كتابه عن ذوي ا<حتياجات ا.�
تبط }� 
# > 
Èلدرا

ى البعض، <ن ذلك < يعدو أن يكون سوى أحد  
فاض نسبة ذTء الت�يذ � # � �] ورة �" �Óل "�
 �Ñالسابق أن هناك أسبا�" عديدة �تم 


�{ � 
، فò تب¡ 
Èت أو أحد ا<سباب فقط للتأخر الدرا> �Nا<ح
عية أو مدرسية �Nإما أسباب 6ية أو عقلية أو اج 
́ 
 وÈد ت�يذا للتأخر الدرا " كن أن [� 
S فإنه ،

ا لسبب اخر، أما صعوبة  �Sسب، وإ 
 < بسبب نقص ذTئه عن ا,توسط �1Èمن التأخر الدرا 

يعا��

ائية �ددة بعيدا عن Æ هذه ا<Uسباب ا­تم�Ñ وراء التأخر  �S ية أو 
SدT جع إ{ أسباب أ ا #� التعO فإ@�
كن اعتبار أن صعوبة الت 
S وبناء ع� ذلك ، 
Èإ< فئة من فئات، أو سبب من الدرا 
́ عO ما 

ية �ددة وليست  
SدT ائية أو أ �S سبابU> راجعا 
Èن التأخر الدراT فلو ، 
Èأسباب التأخر الدرا
.Oا يعرف بصعوبة التع "S دد 
 حينئذ يكون قد [�Èذلك، فإن التأخر الدرا 
  <Uسباب أخرى غ�

Ví³^}< <

ها حول مو  ز�� " 
 أ[� ها ت7ميذ مرح�Ñ من خ7ل هذه الدراسة ال�� "Äيوا 
 ت التعO ال�� ضوع صعو�"
Á التالية: U0فإننا توصلنا إ{ النتا ، 


Uا<بتدا� 
  التعل�

--  

دة حدة الصعوبة مع التقدم }� 
ية مرده هو ز� 
SدT U>ا Oت التع أن التعرف ا,بكر ع� صعو�"

  الصفوف الدراسية.

لفة مع ا,ادة ا,قروءة يعود إ{ عدم الت -- U>دة ا 
ية أن ز� هر عرف ع� الhة ب²و�� أثناء القراءة ا."
. �ÑمT والتعب عند قراءة فقرة  

�ل العمل  -- E> ط رديء، واستغراق وقت أطول � 
 مرده هو الكتابة [" أن تدع�
 النشاط الكتا�"

 كتابة الhات ذات ا.روف 

م7ء، وارت�ب ا<Uخطاء }� E>ونسيان كتابة 5ات أثناء ا 
 الكتا�"
ة. 
  الكث�

.أ -- �Ñعدة خطوات متسلس 

�{ 
جع إ{ صعوبة الس� 
ضية # 
  ن التمكن من ا,فاه�
 وا,بادئ الر�

--  
ية لت�يذ مرح�Ñ التعل� ة العمر أن ا.اجة إ{ النمذجة والقدوة مرده هو استغ7ل الف��
 
µ �Nية للتفاعل ا<ج ور �Óعية ال �Nا,هارات ا<ج 
لتقليد، وذلك لتعل� 
 تتأ̈# �" 
 ال��

Uا<بتدا� 
  وذلك بتوظيف �òت القدوة.

                                                             
ة للنÒ̈ والتوزيع والطباعة، ط )14( 
ت التعO: النظرية وا,مارسة، منشورات دار ا,س� ، 1البطانية أسامة �مود وآخرون، صعو�"

ردن،  U>ان، اÉ2005 95، ص .  



 

[67] 

  بيبليوغرافيا
�Ñ الطفو��  -  "� ،Oت التع أمان �مود وصا#" سامية، بعض ا.�صائص النفسية والسلوكية للت7ميذ ذوي صعو�"

بية، ع ( بية، الكويت، 19العر معية الكويتية لتقدم الطفو�� العر  .2004)، ا."
ت التعO، ط - ض، صعو�" 
ردن،  ، دار صفاء1بدري مصط¾� ر� U>ان، اÉ ،يع  .2005للنÒ̈ والتوز
ية وا,مارسة، ط - ت التعO: النظر ردن، 1البطانية أسامة M، صعو�" U>ان، اÉ ،Ò̈ة للن 
 .2005، دار ا,س�
ض،  - 
يا وسلوكيا، نÒ̈ مكتبة الصفحات الذهبية، الر� 
SدT يدان وسيسا� �ل، ا,عاقون أ الÒطاوي أßد ز

بية السعو   .1992دية، ا,ملكة العر
-  
íة نظر مع "Äا<بتدائية من و �Ñية لدى ت7ميذ ا,رح 
SدT U>ا Oت التع � M، تشخيص صعو�" 
ن أم¡ 
Nسل

 Óية م هور "ß ، 
 لل�بيو#�íات، منشورات ا,كتب الع 
ا ببعض ا,تغ� ومع�ات هذه ا,رح�Ñ وع7ق��
بية،   .2004العر

ت ال- ن السيد، صعو�" 
Nالفكر السيد عبد ا.ميد سل �Ñا، سلس "Ä7ا، تشخي¯ا، عÀو �ñها، م � 
ر[ �� :Oتع
اصة، ط بية ا.� 
 ال��

�{ 
 بية، 3، ع (1العر�" ية مÓ العر هور "ß ،القاهرة ، 
 )، منشورات دار الفكر العر�"
2000. 

�Ñ عO النفس، ع ( - عراض، ا.�صائص، �" U>ا ، ت التعO: ا,شGه� )، إصدار ا�يئة 63الÒ̈قاوي أنور، صعو�"
 .2002للكتاب، مÓ، ا,Óية 

- ) ÁÔ ،بوي 
 وال��äرشاد النف E>وا Oت التع يل �مود، صعو�" "ß الرابع 2ال>دي 
ر الدو{ �Sمنشورات ا,ؤ ،(
بية،  ية مÓ العر هور "ß ،سÇ̈ � 
، جامعة ع¡ 
äرشاد النف E>1997,ركز ا. 

ت التعO، ط - ، ، دار ا1عبد N ا.اج هدى والعشاوي عبد N، أطفالنا وصعو�" 
لشجرة للنÒ̈، دمشق، سور�
2004. 

ته، ط   ، بطء التعO وصعو�" 
�Ç 
ردن، 1عبد ا�ادي نبيل وÉر شق� U>ان، اÉ ،يع ، دار وائل للنÒ̈ والتوز
2000. 

- Ò̈ا<بتدائية، ن �Ñئية لدى ت7ميذ ا,رح �Nال Oت التع فيف صعو�" � �] 

�{ 
 "Ì7الع 
ن، فاعلية التعل� 
Nسل M عزة

بية، ?ية علوم ال ية مÓ العر هور "ß ،سÇ̈ � 
بية، جامعة ع¡ ��2002. 
ية،  - سكندر E>ا,كتبة الع�ية، ا Ò̈ن ،Oت التع بوي وصعو�" 
 عO النفس ال��

عواد أßد أßد، قراءات }�
بية،  ية مÓ العر هور "ß1998. 

حة، ط- طة الع7جية ا,ق�� ت التعO وا.� ة تيس�
 مفلح، صعو�" ة للنÒ̈ وال1كوا�1 
يع والطباعة، ، دار ا,س� توز
 .É2003ان، ا<Uردن، 

، ط- 

ت التعO النظري والتطبي¾� ، صعو�" 
 �yرا 


ة ̈#وت، Éان، ا<Uردن، 1الوق¾� 
  .2003، منشورات ?ية ا<Uم�
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Ö]{jÛ{Ö]<à{Û{Ï{Ê<…†{ŽÓÖ]<ê{j{{Ö]<h^{Û{‰…‚{êV< <
”ç’ßÖ]<áçÓ¹<íÞ…^ÏÚ<íéñ^’uc<í‰]…�< <

éÞ^ŠÞc<Ýç×Âæ<h]�a<^è…çÖ^Óe<±æù]<íßŠÖ^e^qƒç´<í< <

 د. عزيز عشعاش  
  ديداكتيك اللغة العربية وآدابها.

  مفتش التعليم الثانوي التأهيلي، 
  أكادVية فاس مكناس

íÚ‚ÏÚ< <

 
 
 بلورة الرؤية التعليمية ال��
©امه }� E> ،بوي اج ال�� 
 ا,��

لغة }� 
 أ�ية �"Èالكتاب ا,در 
äيكت
 �] 


©امه }� E>تمع، و 
 ا­"
بوية }� دها الفلسفة ال�� دِّ �] 
سيخ الق� ا #� ت وأغراض تعليمية، م�� 
قيق غا�

Oف�ر ا,راد نقلها إ{ ا,تع U>بوي )1(وا,ثل وا ات النظام ال�� "Äض أن يعكس اختيارات وتو . إذ يف��
اÁÔ التعليمية تبعا  بوية وال�" طار الصادرة ,راجعة ا,ناÁÂ ال�� E>الو̈�ئق ا 


ددت }� �] � 

 ا.ا{Ëالتعلي
موعة من الضوابط لبنود ا,يثاق الوط راعاته �" "S Oدف ا,تع ض أن يس�� ؛ � يف�� � 
بية والتكو4 
 لل�� ��

 oا ح�� ا وتبوي�" �ñدفة، وتصني ت ا,س�� 
مة وأنواع الق�
 والكفا� oقدXُوالعنا¿ عند انتقاء ا,ادة ا,عرفية ا

 تصوره من ضبط دقيق <Uهدافه ووظائ


 مستوى ا,تعO. لذلك وجب أن ننطلق }�
فه، وأن تكون }�


 تكفل إعداده إعدادا حسنا 
 إعداده الضوابط وا,عاي�
 ا,وضوعية والع�ية ال��
م }� �� ، وأن نبحث )2([�

عن مواصفات جديدة � تتجاوز النمطية التقليدية، انسجاما مع انتظارات ا,تعO وطموحاته وميو<ته 
 


ية وا,عرفية }� عية والفكر �Nس7ك التعليمية.وحاجاته النفسية والوجدانية وا<جU>تلف ا �� 

 

� الوسائط التعليمية، وموقعه }� 

 ب¡Èتلها الكتاب ا,در 
] 
 ية ا�امة ال�� واعتبارا ل��نة ا,ركز


 مسار التمدرس؛ 
ه }� 
بوية، ونظرا لتأث� بية ا,نظومة ال�� ا كتب اللغة العر ت الكتب ا,درسية وم�� أ�6

اج ال��  
 Éدة ا,��Èالسياق ا,در 

ه ع� أرض الواقع. ا,تعددة }� 
يل تنظ� � 
 ت��

قوى }� U>بوي وسنده ا
اج  
 هذا ا,��

قيق ا<Uهداف ا,سطّرة }� 
 ا,لزم وطنيا  -تسÜ إ{ [�Üطار ا,رج E>ورات  -ا 
يق الس� عن طر
ية من خ7ل  
ت ا<Uدبية واللغوية والتعب� تلف ا,كو�� �� 


Äا }� 
 تق�� كتيكية ا,تنوعة ال�� الديدا

                                                             
� ا.اج M، "الكتاب ا,)1( ، العدد 4" � 
بية والتكو4 �Ñ دفا#� ال�� 
 والوسائط التعليمية"، �"È10م)، ص: 2010، (شتن�" 3در.  
، العدد )2( � 
بية والتكو4 �Ñ دفا#� ال�� "� ،" 
Èتصور وإعداد الكتاب ا,در 
ي عبد N، "معاي� � 
  .14م)، ص: 2010، (شتن�" 3الو#
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 Ò̈وال �ÑمثU>الدروس أو النصوص وا 

ة }� نشطة ا,ند�" U>موع ا ا بعض الفقرات، و�" 
 يُذيّل @" وح ال��

  ا,ذي�Ñ �ا. 


 التعل�
 الثانوي بسلكيه 
بية ا,تعددة ذات ا,ستوى الواحد }� لذكر، أن كتب اللغة العر "� 
وجد#

 ( 
عدادي والتأهي� E>ع� منوال(ا 
ص7ح السابق الذي سنته الوزارة منتصف التسعينيا تس� E>ت من ا
� درس النصوص، والدرس اللغوي،  

 واحد ب¡Èكتاب مدر 


مع }� o فيه ا." �á والذي ، 
 �yالقرن ا,ا
ا، <غية  
 بي��Nا مراعاة منطق الت�مل والتدرج ف 
ض ف� 
 شâ وحدات يف��

نشاء }� E>وا 
ودرس التعب�
جي بة م�� د مقار �Nتلفة من خ7ل اع بية ا­� ت اللغة العر � مكو�� 
ة تضمن وحدة بذلك القطيعة ب¡

 
تية: مكون النصوص ا<Uدبية، ومكون علوم اللغة، ومكون التعب� ت ا<= 
 "ت?� ا,كو�� زوءة ال�� ا­"
ابط  زوءة تنتظمها مبادئ الشمولية والوحدة وال�� "� 
́ نشاء، و E>ا من ا,فروض  )3(والتدرج".وا غ�
 أ@�

ا الد ا وأنشط�� ا بتكييف مضامي�� 
ية التÓف ف� ك لU7ستاذ حر ا لطبيعة أن ت�� يدكتيكية وم7ءم��
 . 
áلتقو ية ا,رتبطة �" 

 إطار التعاقدات التنظيمية والتدب�

اج ا,ادة الدراسية، }� � ومقتضيات م�� 
  ا,تع�¡

 


 ا,قرر }�Èالكتاب ا,در � 
 هذه ا,قا�� الع�ية أننا سنسائل م¡�

�{ � � ت مادة اللغة و< #� Æ مكو��
بية  
 مكون  ا.�اصة بشعبة ا<=داب والعلومالعر

� ا,قرر }� ا سنقتÓ ع� مساء�� ا,¡� �Sنسانية، وإ E>ا
لنظر ,ا يعانيه هذا الدرس عند�� من إش�<ت  و{ ب�لور�
 آداب وعلوم إنسانية؛ �" U>لسنة ا النصوص �"
ت  
زوءة والكفا� 
 بناء ا­"

يته }� هيك عن �ور �� ، 
Èا الكتاب ا,در ا عنا¿ متعددة م�� 
ت²م ف�
. الثقافية وا,عرف � 
ا لدى ا,تع�ات وا,تع�¡ �ñقي �] �Ìيتو 
 اتيجية ال�� جية وا<س�� ية والتواصلية وا,��

و{ ب�لور�
 آداب وعلوم إنسانية:  U>بية للسنة ا 
 اللغة العر
َ 
 هذا ا,قام، ع� كِتَا�"

وقد وقع ا<ختيار، }�
بية 
 اللغة العر

بية )4(ا,متاز }� 
 اللغة العر

 متو@� )5(والنجاح }�áحة. ، قصد تقو   ما ا,ق��

1Ví‰]…‚Ö]<íéÖ^Ó�cJ< <


 تنمية ذوق الناشئة، 
�{ �Ñت ا,توخاة من تدريسه، وا,تمث 
لنظر إ{ أ�ية مكون النصوص والكفا� "�

م من  كي�� �Sو ، 
ما{ 
 وا."Ëوالقي 

� اللغوي وا,عر}� 

 نفو©م، وإ̈#اء رصيد ا,تع�¡

ابية }� " 
] E>ا 
وزرع الق�

                                                             
� ا<Uط)3( 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4 اصة بتدريس مادة اللغة وزارة ال�� اÁÔ ا.� بوية وال�" ات ال�� 
، "التوج� 
íر والبحث الع

، ملحقة <�� عائشة، حسان  ÁÂية ا,نا 
"، مد# 
ط، (نون�"  –العربية بسلك التعل�
 الثانوي التأهي�   .32م).ص: 2007الر�"
، "ا,مت)4( 
íطر والبحث العU>ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4 و{ من سلك الب�لور�
 وزارة ال�� U>اللغة العربية، السنة ا 


از }�
نسانية"، مطبعة ا<Uمة للنÒ̈ والتوزيع، الدار البيضاء، ( E>م).2006مسلك ا<=داب والعلوم ا 

و{ من سلك الب�)5( U>اللغة العربية، السنة ا 

، "النجاح }� 
íطر والبحث العU>ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4 لور�
 وزارة ال��
ديدة، الدار البيضاء، ( نسانية"، مطبعة النجاح ا." E>م).2006مسلك ا<=داب والعلوم ا 
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 البنّاء منµأدوات النقد ا,وضو  

تارة؛ تتضح خطورة ا<ستمرار }� ذج ا<Uدبية ا­� �Nل خ7ل وصلهم �"

بة إش�<ت  
 وعدم إخضا~ا للبحث، � تظهر أ�ية مقار ت تدريس النص ا<Uد�" إغفال صعو�"
ى  oمها، تبد ا و7" �@ بة هذه الصعوبة ,عرفة مكو�� بة ع�ية دقيقة. وإذا حاولنا مقار تدريسه ا,تعددة مقار

ا صعوبة �  لنا أ@� ش�<ت، هو ا,¡� E>ش�ل. وما ننوي ¿ف نظر�� إليه من هذه اU>بعاد وا U>متعددة ا

 أي كتاب. وعنايتنا به ستكون من خ7ل 

�{ 
، بوصفه عنÓا بنيو� 
Èا,قرر الذي يؤثث الكتاب ا,در
  : 


ش�{
 ا<=�� E>السؤال ا  


 ا,تعدد �" -Èالكتاب ا,در 


 ا,قرر }�

Uالقرا� � و{ ب�لور�
 آداب إ{ أي حد ي²م ا,¡� U>لسنة ا

 ل�ادة؟ Èاج الدرا 
 ا,��

ت ا­ددة }� 
قيق الكفا� �] 

  وعلوم إنسانية }�

: 
  وقد تفرعت من هذا السؤال أسئ�Ñ عديدة، من أ�ها ما ي�

و{ ب�لور�
 آداب وعلوم إنسانية؟� U>لسنة ا 
 مكون النصوص �"
� ا,قرر }�  ما ا,¡�


 ال�
� ا,قرر }� � هل ينسجم هذا ا,¡� 

 ,ادة  -موضوعا الدراسة  -كتاب¡Èاج الدرا 
 ا,��

مع ما ورد }�
و{ ب�لور�
 آداب وعلوم إنسانية؟   U>لسنة ا بية �"  اللغة العر


 الكتب ا,درسية طبيعة النصوص ا<Uدبية ا,تنوعة وا,تعددة من حيث �
� ا,قرر }� 
 ا,¡�µا 
هل #


 (ب
غرا}� 
 (الشعر والن̈�)، والفضاء ا." نس ا<Uد�" 
 (حسب ا." � الÒ̈ق والغرب)، والتحقيب الزم�� 
¡


 وثيقة 
ا }� 
) ا,نصوص عل� 
 ، ا,غر�" 
äندل U>ا ، 
Èموي، العباU>ا ، 
Ð7س E>ا ، 
اه� العصور: العÓ ا."

بوية؟ ات ال�� 
  التوج�

2<VíéÞ^ŠÞc<Ýç×Âæ<h]�a<^è…çÖ^Óe<±æù]<íßŠÖ]<êÿe^jŽÒ<»<…†Ï¹]<¯¹]J< <

 
Èالكتاب ا,در 

� ا,قرر }� ثل ا,¡� 
S ،بوية منشودة ت #� 
رت كفا� oأرضية أدبية ل7شتغال، سط

دت أنشطة مناسبة oية منتجة، وحد qمت وضعيات تعليمية تع� o2و،  ، ا�� oية فع 
Sاط تقو �Sصت أ o ��̈ �
ة إص7ح  oن خط ديدة، �2 اÁÔ ا." ا ا,ناÁÂ وال�" 
سست عل� U �� 
 ات ال�� "Äا,نظومة وفق ا,بادئ والتو

  التعليمية.

و إذن،  �« 

� معدr للتل¾� م واستيعاب  م¡� �« 


�{ 


 الذا��

هود ا,تعO/ا,تل¾� اهن ع� �" 
والتفاعل، #
بة  ية (إبداعية أو نقدية)، انسجاما مع ا,قار ية أم ن̈� Tنت شعر ليل النصوص ا<Uدبية سواء أ و[�

ت 
<Uساس ع� مدخل الكفا� 
 تعتمد �" ، وال�� � 
بية والتكو4 
 إص7ح نظام ال��
ديدة ا,عتمدة }� الذي  ا."


 وضعيات وسياقات 

 بناء ا,عرفة بنفسه، وقدرته ع� استN̈ر مكتسباته }�

�{ Oا,تع 
م بتمه� �Nوم "ا<ه 
#
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تلف ا,واد الدراسية، وع� ا.ياة" . وع� مدخل )6(جديدة، من خ7ل امتدادات منفتحة ع� ��
ب أن تكون،  " 
] 
 � "حسن اختيار النصوص ال�� 

 من ا,ؤلف¡ ا للق�
 الق�
 الذي يقت(� فض7 عن م7ءم��

 �Nن تغليب أحد�ا عن ا<=خر يؤدي حU> ،مالية والفنية ا ع� درجة عالية من الناحية ا." ا,راد تثبي��
ح عن ا�دف ا,رصود، ومن oá̈ يُصعِّ  
� � ت وا<Uهداف ا,طلوبة"إ{ ا<#� 
قيق الكفا�   . )7(ب Éلية [�


 واسع، يشمل
� ا,قرر ع� فضاء جغرا}� تد  يتوزع ا,¡� 
S 
 ندلس وا,غرب، وفضاء زم�� U>ق واÒ̈,ا

 
Èالعبا Óموي، وأخرى من العU>وا 
Ð7س E>وا 
اه� اذج من العÓ ا." �S لعصور عديدة، وتشمل
 ، � 
� دراسيت¡ 
مت هذه النصوص ع� دورت¡ 
 الشعر والن̈�، وقد قُسِّäَْمّ جِن �@ ، 
 
 وا,غر�"äندل U>وا

لن̈�، و, لشعر والثانية �" و{ �" U>تص ا � �]. 
áالقد 
   �ا تتضمن نصوص من عيون ا<Uدب العر�"

، تتدرج من البسيط إ{ ا,عقد مراعاة لتدرج القدرات  � 
زوءت¡ "� 

�{ 
 وينتظم Æ جنس أد�"

 
� التعب�
 عن الذات والتعب� 

 ب¡áالقد 
 و{ تتمحور حول "الشعر العر�" U>زوءة ا التعليمية ل�تعO. فا­"
Óماعة"، وتشمل نصوصا من الع 
 والعÓ ا<Uموي، وتسÜ إ{  عن ا."Ð7س E>ا Óوالع 
اه� ا."

 Óوالع ، 
اه� 
 وخصائصه � تبلورت ع� يد شعراء العÓ ا." صول الشعر العر�" U
"� Oيف ا,تع تعر


 ومظاهر áالقد 
 زوءة الثانية حول "الشعر العر�" ، والعÓ ا<Uموي ... بي�N تتمحور ا­" 
Ð7س E>ا
يف  التحول"، وتشمل نصوصا من الشعر ، وتسÜ إ{ تعر 
 
 والشعر ا,غر�"äندل U>والشعر ا 
Èالعبا

ا هذه ا<Uصول ع�" العصور. 
 عرف�� لتطورات والتحو<ت ال�� "� Oا,تع  

� عن: 
زوءت¡ � ا­" 

 هات¡
كن ا.ديث }� 
S ،وعليه  

�  � 
س7مي¡ E>وا � 
اهلي¡ 
 وخصائصه ع� يد الشعراء ا."áالقد 
 تثبيت أصول الشعر العر�"
. � 
 وا<Uموي¡

.وم � 
Èلشعر العبا ، ا.�اص �" 
 
 والف��
، والثقا}� 
µ �Nظاهر التحول ا.ضاري وا<ج 

� . 
 
 وا,غر�"äندل U>لشعر ا اص �"  á̈ مظاهر ا<تباع وا<بتداع ا.�

 � 
زوءت¡ "� 


 فتختص به الدورة الثانية من السنة الدراسية، وينتظم بدوره }� أما عن الن̈� ا<Uد�"

، تتمحوران ع� التوا{
 حول  � 
ابطت¡ 
 ووظيفته"، وتشمل نصوصا ح�ئية م��áبنية النص الن̈�ي القد"
                                                             

اصة بتدريس مادة اللغة )6( اÁÔ ا.� بوية وال�" ات ال�� 
، "التوج� 
íطر والبحث العU>ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4 وزارة ال��
"، ا,رجع ال 
  .6سابق، ص: العربية بسلك التعل�
 الثانوي التأهي�


 ا,درسة ا,غربية"، مطبعة آنفو )7(
�{ 
سيخ الق� احات نظرية وتطبيقية ل�� : اق�� 
، "ا,ناÁÂ التعليمية ومنظومة الق� 

 عبد الرح� وها�"

انت، فاس  –   .46،47م)، ص: 2008ا,غرب، ( -#"
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، وأدب  اجية من أدب الرسا�� ، وأدب ا.�ية العجائبية، ونصوصا 7" �Ñمن أدب ا,قامة، وأدب الرح
اثية : ح�ئية، وصفية،  ية #� جناس ن̈� U

"� Oيف ا,تع يæا إ{ تعر "ß Üا.�طابة، وأدب ا,ناظرة، تس
اسلية، وحول اجية، و#� سد القضا�
 التالية: Éود الشعر،  و7" " "قضا�
 أدبية ونقدية"، وتشمل نصوصا [�

� الشعراء. 
، والطبع والصنعة، وا,وازنة ب¡   وأغراض الشعر، والتخييل الشعري، واللفظ وا,ع��

 
áا إ{ نصوص رئيسية لتقد ُ �ñمن حيث وظائ 
Èالكتاب ا,در 

حة }� وتتوزع النصوص ا,ق��

اية Æ الدروس، وتطبيقية بعد  ا{
 والد� عند @� "ß E>ا 
áوأخرى للتقو ، 
Èور درا� Æ اء من ا<ن��
و{ <كتشاف  U>ا : � 
ت¡ oدراسِي � 
ت¡ oحص 


م النصوص الرئيسية }� oا,قرر. ع� أن تقد 

زوءة دراسية }� "�

اح فرضيات للقراءة والتأويل؛ والثانية للوصول إ{ بن ية ا,ع�� وبنائه انط7قا من وضع إش�لية واق��
اء من  <ن�� ه. وبذلك يكون ا<Uستاذ ملزما �" 
Sكيبه وتقو ت التحليل، و#� النص انط7قا من تفكيك مكو��
، لكنه أمام "كثافة  
 � لâ نص أد�" 
� دراسيت¡ 
عدل حصت¡ "S ظرف أسبوع واحد 


�{ 
 النص ا<Uد�"
ا��  "e 


ر }� 
S ء 
È̈ Æ عل " صيص حصص مقننة [� � ة وك̈�ة النصوص ا,قررة، و[� "� نشطة ا,�" U>ا 
نتاج". E>8(وسطحية، ± ينعكس سلبا ع� ا<كتساب وا(  


 ±رسات بعض ا<Uساتذة 

 الكتب ا,درسية أو }�

حة }� نشطة ا,ق�� U>ضافة إ{ أن "معظم ا E> "�

 صلب طموح القراءة 

� ع� التأويل وبناء ا,ع�� الذي يندرج }� 
ه�
 ا,تع�¡ �S الصفية، تظل قا¿ة عن
كِّ  ا � #�ُ جية، إذ أ@� مل بنية ا,�� U ية �� ك ل�تعO حر ، و< ت�� 
 بناء الد<��

ز إ< ,اما ع� العنا¿ ا,²مة }�
رد  ".T ليات آلية مكرورةÉ 


À Óامه }� ا [� النص اللغوية وا<Uسلوبية وا<Uجناسية ونظمها، بل إ@�
." اً ما تقود إ{ إت7ف ا,ع�� 
  )9(والتصنيف، وكث�


 هذه الدراسة ع� النصوص ا,
�{ Óوسنقت 


بية"، و"النجاح }� 
 اللغة العر

 "ا,متاز }�

َ 
 كِتَا�"
قررة }�

 � 
 صورة عامة ل�¡�áتقد 
́ ، <Uن الغاية  


 والتطبي¾�äن خانة الرئي ا �2 �ñتصني o �á 
 بية"، وال�� اللغة العر


 الفصل.
  ا,قرر الذي ت�� دراسته }�

                                                             
و )8( �S 
áالنص الشعري القد 


لتعل�
 الثانوي: تل¾� "� 
 جية أكعبون ا,فضل، "الدرس ا<Uد�" 
 م��
ث لنيل ̈©ادة الدكتوراه }� ذجا"،  ["

بية، ( ، ?ية علوم ال�� 
 ث غ�
 منشور)، ص: 2002 -  2001تدريس اللغة العربية، إÛ̈اف ا<Uستاذ: ميلود حبي�" "]) ،(191.  

 وا,مارسة الصف)9(äا.�طاب ا,ؤس � 
جية وتدريسية النصوص ب¡ ، "القراءة ا,�� 
ي7{ 
 عبد الرزاق وÛستو ا."


 التجا�� ية"، دار أ�"
ط، الطبعة (د. ت)، (دون سنة طبع)، ص:    .109رقراق للطباعة والنÒ̈، الر�"
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3<V…†Ï¹]<¯¹]<Ùçu<l^¿uøÚ<J< <

  وزيع:. النص الأدs ومسألة التحقيب والت1.3

: نسبة حضور الأجناس الأدبية في كتا� الممتاز في اللغة العربية 1الجدول رقم 

  والنجاح في اللغة العربية.

  
 : 
 
 كتا�"


 ذُكِرت }�   ا,صدر: من إعداد ال�تب بناء ع� ا,عطيات ال��
بية. 
 اللغة العر

بية والنجاح }� 
 اللغة العر
  ا,متاز }�

 
: ا,صدر: من إعداد ال�تب بناء ع 
 
 كتا�"


 ذُكِرت }�   � ا,عطيات ال��
بية. 
 اللغة العر

بية والنجاح }� 
 اللغة العر
  ا,متاز }�

 

�{ � ِtّ ُ
� الشعر والن̈�، وهذا من شأنه أن # 

 اختيار النصوص ب¡

دو<ن، أن هناك تواز�� }� يو�ã ا."
اشيا مع ما ين �S ،اطه �Sختلف أ "S �̈دبية تشمل الشعر والنU>أن النصوص ا Oاج ذهن ا,تع ص عليه م��

اط من النصوص  �Sدف إ{ "التواصل مع أ 
و{ من سلك الب�لور�
 الذي @ U>لسنة ا بية �" اللغة العر
ثل ا.×
 والوصف وا.جاج  �S لوضعيات ا,عيشة، ومع أجناس أدبية بطها �" ة ور 
Sية القد الشعر

Ðنقدية شغلت النقاد العرب القدا 
سل، وأخرى تطرح قضا�
 أدبية، وقضا� ... ومعرفة أنواع وال��
كيبية". ية وخصائ¯ما البنائية وال�� ية والن̈� ضح أن التمثيل ا,تنوع  )10(الكتابة الشعر oوبذلك يت

بداع من ا<Uصول إ{  E>ورة ا 
، يضبط س� 
 قيب زم�� �] âش 

ا }� oة حا¿� بقوة، إم 
Sدبية القدU>اط ا �S U7ل
                                                             

اصة بتدريس مادة اللغة )10( اÁÔ ا.� بوية وال�" ات ال�� 
، "التوج� 
íطر والبحث العU>ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4 وزارة ال��
"، ا,رجع الساب 
  .31، 30ق، ص: العربية بسلك التعل�
 الثانوي التأهي�
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اه�
 إ{ اذج للشعر ا." �S نتقال مث7: من> و{ ا<متدادات �" U>زوءة ا 
 ا­"

 فا<Uموي، � }�Ð7س E>ا  

 
Èاذج للشعر العبا �S ماعة"، أو ا<نتقال من � التعب�
 عن الذات والتعب�
 عن ا." 

 ب¡ "الشعر العر�"
ل". qومظاهر التحو 
 لشعر العر�" زوءة الثانية ا,تعلقة " �" 
 ا­"

�{ � ، 
 
 فا,غر�"äندل U>إ{ ا  


 يسمFا �Sإطار أ 

ت متنوعة، ويساعد ع� بناء وأحيا�� أخرى }� لتعامل مع نصوص وخطا�" ح �"

م  �Nة �ا، دون اه � ِّ
� ا,نظمة للكتابة ا<Uدبية وا,م� 

 البحث عن القوان¡
ية وخطابية، ويسعف }� معرفة نصِّ

 

�{Ò̈,دب اU>ا � 

 ب¡Èالدرا ÁÔ �� يع نصوص ال�" 7حظتنا لتوز "Sالشعر. و 



 � هو ا.ال }� تيب الزم�� ل�� "�
ه ا 
دول أسفÑ:ونظ� 
 ا."

�{ �Ñالنسب ا,مث }لص إ � �] ، 
   لغر�"

  : نسبة حضور النصوص الأدبية المشرقية والأندلسية والمغربية 2الجدول رقم 

  ب- كتا� الممتاز في اللغة العربية والنجاح في اللغة العربية.

بية:  - 
 اللغة العر
 كتاب ا,متاز }�

  

بية: - 
 اللغة العر
 كتاب النجاح }�

  
: ا,صدر:  
 
 كتا�"


 ذُكِرت }�   من إعداد ال�تب بناء ع� ا,عطيات ال��
بية. 
 اللغة العر

بية والنجاح }� 
 اللغة العر
  ا,متاز }�
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 : 
 
 كتا�"


 ذُكِرت }�   ا,صدر: من إعداد ال�تب بناء ع� ا,عطيات ال��
بية. 
 اللغة العر

بية والنجاح }� 
 اللغة العر
 ا,متاز }�


 واäندل U>دب اU>ثيلية ا �S oى نسبة إن oتتعد > 
 
 30.55%,غر�"
�{Ò̈,دب اU>فاقت نسبة ا �Nبي ،

و{ لثقافتنا %70 U>صول اU>ت وا 
ل للبدا� 
 ا,مثِّáاث القد ن ال�� U
"� � 
ان ا,ؤلف¡ 
Sوهذا يدل ع� إ ،

م.   ، لذلك سيطر ع� اختيارا@� � 
ا ع�" التار0 از م�7ها وتطورا@� كرتنا الثقافية، قادر ع� إ#" بية وذا العر

 أص7، وما عداه امتداد ول

�{Ò̈,دب اU>اعتبار ا }ق والغرب، يعود إÒ̈ال � 
علo التفاوت ا.اصل ب¡
 ، 
äندل U>دب اU7بع ل ، بشâ عام، �� 
 و خاضع ,نطق ا<حتواء؛ ذلك أن ا<Uدب ا,غر�" واتباع �، »�

م.  
 بي��
غرا}� ساع الفضاء ا." 
 ر�� اخت7ف واتِّ

�{Ò̈بع ,ا هو م 
 بدوره ��äندل U>وا  
  : العلاقة ب- الأدب المغر� والأندلسي والمشرقي.1الخطاطة رقم َ

  

  

  

  

  

   

  
 : 
 
 كتا�"


 ذُكِرت }�   ا,صدر: من إعداد ال�تب بناء ع� ا,عطيات ال��
بية. 
 اللغة العر

بية والنجاح }� 
 اللغة العر
  ا,متاز }�

  

 .69.44 %الأدب المشرقي 

 19.44 %الأدب الأندلسي 

 % الأدب المغربي 
11.11 

 الأصل

 الفرع

 فرع الفرع
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د أنo التوازن ينعدم ع� مستوى ا<Uدب ا, ِ" يف أيضا، [� 
 نفسه، إذ تستحوذ نصوص ومن الطر
�{Ò̈

بية"  
 اللغة العر
بية " و"النجاح }� 
 اللغة العر

� معا "ا,متاز }� 

 الكتاب¡

 شعرا ون̈�ا }�Èدب العباU>ا

ة، حيث تصل نسبة ورود نصوص  
Sخرى القدU>العصور ا 

�{ ع� أع� النسب، مقارنة مع نصوص �"


 إ{ Èدب العباU>كتاب ا,متاز، وإ{ نسبة 57.69%ا 

�{ % 63.64  



 كتاب النجاح. � هو %ثل }�
�{

:Ñأسف � 
دول¡   ا."
: نسبة حضور النصوص الأدبية الشرقية حسب العصور ب- كتا� الممتاز 2الجدول رقم 

  في اللغة العربية والنجاح في اللغة العربية.

بية:  - 
 اللغة العر
 كتاب ا,متاز }�

  

بية: - 
 اللغة العر
  كتاب النجاح }�

  
: ا,صدر: من  
 
 كتا�"


 ذُكِرت }�   إعداد ال�تب بناء ع� ا,عطيات ال��
بية. 
 اللغة العر

بية والنجاح }� 
 اللغة العر
  ا,متاز }�

  
: 
 
 كتا�"


 ذُكِرت }�   ا,صـــدر: من إعداد ال�تب بناء ع� ا,عطيات ال��
بية. 
 اللغة العر

بية والنجاح }� 
 اللغة العر
  ا,متاز }�

يمن النصوص العباسية بنسبة تفو  
 كتاب ا,متاز، و%  57.69ق النصف (@�

 كتاب   63.64%}�

�{
تمعة نسبة  س7مية وا<Uموية �" E>اهلية وا 
 النصوص ا<Uخرى ا."

�{ � < تتعدى �" 

 ح¡
  42.31النجاح)، }�
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 كتاب ا,متاز، ونسبة %
�{36.37 %  Óأن الع }كتاب النجاح. ويعزى سبب هذه ا�يمنة إ 


�{
 U>يعت�" من أز́ عصور ا ، 
Èة، ونظرا العبا "Ä وأخصبـها، وذلك لك̈�ة شعرائه وكتابه من 
 دب العر�"

ة، وك̈�ت  "ß ة أخرى، حيث شاعت ال�� "Ä تلفة من 
 فيه ع� الثقافات ا<Uجنبية ا­� لتفتح الفكر العر�"
لشعر.  "� U0التآليف، وتدفقت القرا  

  . النص الأدs وأسEء الأدباء:2.3

 ، � 

 الكتاب¡
ملنا أ-ء الشعراء }� U � وإذا �� 
ع7م الذ4 U>ء بعض الشعراء ا- U> ن7حظ تَكرار�ا معا

م.  

 Æ عÓ، وتؤكد عل�
  تدÉهم البنيات الثقافية السائدة }�

، ن7حظ أنo "ا,متاز" و"النجاح" راهنا معا ع� "نص" مقتطف من معلقة Éرو  
اه� 
 العÓ ا."
ف¾�

ماعة. 
 والتعب�
 عن ا."áالقد 
 
 �ور الشعر العر�"
� ?ثوم }� ، ن7حظ هيمنة  4" 
Ð7س E>ا Óالع 


و}�
شادة  E>ي .�صوم الدعوة، وا 
 التصدِّ

ف بدور الشاعر }� ذج تُعرِّ �Nنصاري" ك U>̈�بت ا � ان 4" oنصوص "حس
ا،  "Sويعود، ر . � 
س7مية، ور̈�ء ال²̈داء ا,س�¡ E>ديدة، ووصف الغزوات ا س7مية ا." E>الدينية ا 
لق� "�

 � ان 4" oس. � 

 الكتاب¡
�¾ ، وهو ما اختيار مؤلِّ oOعليه وس N oنصاري إ{ كونه شاعر الرسول ص� U>̈�بت ا

س7م. E>   يؤكد ظاهرة ع7قة الشعر �"

ان  oحي 
 ي وأ�" 
� وقع اختيار� معا ع� نصوص ا.ر# 

 الكتاب¡ ِ�¾ ، ن7حظ أن مُؤلِّ 
Èالعبا Óالع 

و}�


 وا<= 
وا�� 
� رشيق الق� 
 وا4"

رجا�� 
 وعبد القاهر ا."
مدي ومقتطفات من كتاب ألف التوحيدي وا,رزو}�

 
 �، ويعكس الذوق ا<Uد�" 
-ء بعض الكتاب والنقاد دون غ� U> س ا.ضور الوازن ، وهذا يُكرِّ �Ñولي �Ñلي
 Óالع 



 اختيار هذا ا<Uديب أو ذاك. و}�

 الكتب }�


 العام الذي فرض مقاييسه ع� مؤل¾� العر�"
� ©ل ا ، ن7حظ تكرار قصيدة الشاعر الكب�
 ا4" 
äندل U>من ا Æٍ 



 اِ.Ë؟" }� <شبي�
 "هل درى ظ�"
<ت  qوالتحو 
 
 للتعب�
 عن الشعر العر�"äندل U>ا,متاز" و"النجاح" معا، كنموذج من الشعر ا" 
 كتا�"
ا  
 وأ@�Nواحد، <س 
äهيمنة قصيدة واحدة لشاعر أندل 
# الثقافية والفنية، وهنا يستع(
 علينا ت�"


 الكتب ا
�{ oاج قصيدة أشبعت درسا ح�� 
 م��

عدادي }� E> ، مع العO أن الشعر 1996,درسية �"
يال اللطيف وا,وسي¾� ا,رحة،  لعديد من النصوص ذات العبارات ا,Ò̈قة وا.� 
 زاخر �"äندل U>ا
ا  نات بديعية لفظية ومعنوية سواء م�� ، و�سِّ �Ñي "ß ع� إشارات تناصية غنية، وصور فنية �Ñوا,شتم

يقة العرب القدم ا T,و̈�ات.    ا,قتفية لطر ارجة ع��   اء أو ا,ستحدثة ا.�
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  . النص الأدs ومعايw الاختيار:3.3

� ("ا,متاز"  

 , الكتاب¡
حة، }� � نصوEم ا,ق�� 
ء وعناو4 بعد إلقاء نظرة متأنية ع� أ-ء ا<Uد�"

و{ من سلك الب�لور�
 إ{ U>اج السنة ا 
 يسÜ م�� ت ال�� 
7ع ع� الكفا� 
 و"النجاح")، وا<طِّ
ا، }�  تنمي��

 
 � ا<Uد�" ، نستخلص أن ا,¡� ÁÔا تلف ال�" �� � 
ة ع� التدرج وا,رونة والت�مل ب¡ USولية قاÇ̈ بة سياق مقار
) يسÜ إ{ جعل ا,تعO قادرا ع�: 
   (النص ا<Uد�"

 وذلك من خ7ل . 
Ð7س E>ق والغرب اÒ̈,ا 

�{ 
 ا ا<Uدب العر�" 
 عر»� بداع ال�� E>تعرف حركية ا

اط �Sثل  التواصل مع أ �S لوضعيات ا,عيشة، ومع أجناس أدبية بطها �" ة ور 
Sية القد من النصوص الشعر
.Ðأدبية ونقدية شغلت النقاد العرب القدا 
 ا.×
 وا.جاج... وقضا�

 ت تواصلية 

 كفا�́ كيبية، و ية وخصائ¯ا البنائية وال�� ية والن̈� تعرف أنواع الكتابة الشعر
:وثقافية، نستخلص من خ�7ا أن اخت � 
 يار النصوص ا<Uدبية قاUá ع� أمر4

. 
áالقد 
 ة الشعر العر�" 

 مس�
ل }� oتعرف الثابت وا,تحو 

.ا ا وآليا@� ة من حيث أسلو@" � 
# �N,ية ا ية من خ7ل الفنون الن̈�  تعرف وظائف الكتابة الن̈�

  �# ،مEنصو � 
ء وعناو4 لنظر إ{ أ-ء ا<Uد�" ا، و�" ح @" oÓ,ت ا 
ى أن ا,عيار لكن ر�� هذه الكفا�
ا يكرس ا.ضور الوازن لبعض  o% ،ا هو معيار الشخصية USيب¾� دا 
 
 اختيار النص ا<Uد�"

ا,عتمد }�
 � 
عية، دون غ� �Nحداث سياسية، ودينية، واج U

م �" م وارتبطت حيا@� � ذاع صِي�� 
الشعراء والكتاب الذ4

 العام، � أسلفن 
 العر�" كن فصÑ عن الذوق ا<Uد�" 
S > دة هذا "وهو حضور 
قاييسه ر� "S ا، والذي يفرض

� يعيدون إنتاج  

 الكتب ا,درسية الذ4
�¾ الشاعر أو ال�تب دون ذاك، ± ينعكس ع� اختيار مؤلِّ

 
Èخطاب مدر âش 

ر#
 هذا ا.ضور }� �Sمالية بتكري²م .ضور بعض الشعراء، و نفس ا,عاي�
 ا."

  )11(إ{ أذهان الت7ميذ ".


 العام، وهو ذوق ليس ور�� ذلك فأ�� أراه اختي 
 العر�" 
 لكونه اعتمد ع� الذوق ا<Uد�"Nارا سل
ا أو ا.ديثة وا,عا¿ة، ف�ن �ا دور  ة م�� 
Sدته الدراسات النقدية القد oك ا أ �Sاعتباطيا و< حدسيا، وإ

ون من الروا اذج من نصوEم يعت�" �S انتقاء o �á � 
ء الذ4 
 ا<ختيار. إذ أن جل ا<Uد�"
لغ }� "� 
ث� U د ب²̈ادة و��

 
� الشعراء... وأشعر شعراء العرب، زه� 

 ب¡ اهلية، والنابغة Tن يق(� 
 ا."
النقد، "فزه�
 رأس ا.�ة }�

                                                             

 بعنوان )11(µا "ß ن كتاب وذجا)"، �2 �S اختيار نصوص ا­فوظات: دراسة ميدانية استط7عية (الرابعة إعدادي" ،M جTبو


 للطباعة والنÒ̈، –النظرية والتطبيق  –"أهداف وطرق تدريس مواد اللغة العربية  طا�" ، دار ا.� 
Üام 
 وا." 
dدT U>ا.وار ا ،"
و{،  (مطبعة النجاح ا."  U>47م)، ص: 1992ديدة، الدار البيضاء، الطبعة ا.  
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ان رائد شعر  oب، وامرؤ القيس إذا ركب، والنابغة إذا رهب... وحسÛ̈ إذا ä̈ع U>إذا رغب، وا

 النقائض، وم

بداع }� E>معروفة ع� مستوى ا 
ة ا<Uخطل وجر# oس7م، وقص E>ي ع� اÒالشعر ي 

ا قيل }�

  )12(الن̈� أيضا".

ة الكتاب، فرضوا أنف²م  
لون صفوة وخ� ثِّ 
S ،م 
� وقع ا<ختيار عل� 
6يح أن الكتّاب والشعراء الذ4
 U7الذي م 
 ، أمثال ا,تن�" � 
وز تغييب شعراء كبار آخر4 " 
م. لكن < [ �Nفاستحقوا بذلك ا<ه ، � 
ع�" التار0


 الع7  ية عديدة الدنيا وشغل الناس، وأ�" اذج شعر �S }ضافة إ E> "� ، 
� كث� 
يدون وغ� � ز ي، وا4" ء ا,عرِّ
س7مية ... E>ية كشعر الصعاليك وشعر الفتوحات ا � 
ا التار[ ي��   �ا أّ�ِ

يقة  
 طر
�{ �ãاه النص، � هو وا " 
 ا[�

علنا ننطلق من ا,بدع }� " د معيار "الشخصية" [� �Nأن اع �

 ال


 كتاب ا,متاز للنصوص، ف¾�áه فينا تقد 
ث� U �� Ûب أن نبحث عن أدبية النص، و " 
وقت الذي [
ا  vن هذا حقT ْنة، وإن oاه أو مدرسة مُعي " ثيليته <[�ِّ �S ز ع� مدى كِّ ُ وßلنا ع� قراءته والتفاعل معه، #�
كن أن يسقطها الدارس ع�  
S 
 <Uح�م والتصورات القبلية ال�� عل القراءة قد تتأ̈# �" " 
مÒ̈وعا، إ< أنه [


 أو مدرسة معينة. النص اه أد�" " ئه <[� �Nان 

] ̈©رة ال�تب }� "]  

بداعية  E>ز ع� النصوص ا oرك ، 
و{ من سلك الب�لور� U>لسنة ا "� 
Èالدرا ÁÔ �� لذكر، أن ال�" "� 
وجد#
ات  
ة للنصوص النقدية الواصفة انسجاما مع التوج� oخصوصا ع� مستوى الشعر دون إي7ء أ�ي

اصة بتدري اÁÔ ا.� لها بنصوص نقدية واصفة وال�" ذه السنة، وTن عليه أن يُذيِّ بية @" س مادة اللغة العر
ذا من  �« . 

 السنة الثانية ب�لور�

�{ 
Èالدرا ÁÔ �� ا أو حديثا، ع� غرار ال�" 
Sبداع سواء قد E>قرأت هذا ا
كتساب القدرة ع� القراءة، من 
 واËفرصة إغناء رصيده ا,عج Oت ع� ا,تع خ7ل  شأنه أنْ يفوِّ

� كفاية قرائية خاصة به تتيح �  
ا، لتكو4 ا وآليا@� 
 أزمن��
تلفة وا,تعددة }� استN̈ر معطيات القراءات ا­�

ته ا,عرفية  
 حدود إم���
لك إ{ متلقٍ قادرِ ع� إعادة إنتاج النص }� رد قارئ مس�� ا<نتقال من �"

. 

 والعق�
  ومستواه الثقا}�

Ví³^}< <

اية هذه الورقة ا �@ 

، بوصفه حام7 نؤكد }� 
Èبنية الكتاب ا,در 


� ا,قرر }� لبحثية أ�ية ا,¡�
جية  بوية وتواصلية وم�� قيق وظائف عدة ثقافية و#� ة إ{ ا,تعO، وهادفا إ{ [� "Äت معرفية مو 
­تو�
ت،  
� أو ا­تو� 
ت، ا,ضام¡ 

 بنيته من عنا¿ متفاع�Ñ (ا<Uهداف أو الكفا�

وديدكتيكية، ومكو�� }�
نشطة ال U>ية ا� U>والد�). و 
áساليب، الوسائل وا,عينات الديدكتيكية، التقو U>تعليمية، الطرائق وا

                                                             
  .187، 186اكعبون ا,فضل، ا,رجع السابق، ص: )12(
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بية اج اللغة العر ت م�� ن مكو�� ية مكون النصوص �2 
 و�ورÈالكتاب ا,در 

� ا,قرر }� ع�  -ا,¡�

ت ا,ادة (وخاصة مكون علوم ال 
 مكو��
�{ زوءة منطلق لتدريس �" 
 ا­"

لغة اعتبار أن النص ا,قرر }�
نشاء، ركّز�� ع�  U>وا 

 دروس اللغة وا,هارات التعب�

نشاء..)، وأرضية ل7شتغال }� E>وا 
ومكون التعب�
بية"  
 اللغة العر


 "ا,متاز }� 
 كتا�"
ختيار النصوص ا<Uدبية }� وانب ا,تعلقة �" رة ومقارنة بعض ا." إ��

و{ ب�لور�
 آداب وعلوم إن U>بية" للسنة ا 
 اللغة العر

 و"النجاح }� مّ ع7قة النص ا<Uد�" سانية، @�

ء"، و"معاي�
 ا<ختيار ا,عتمدة".  "، و"أ-ء ا<Uد�" 

غرا}� يع ا." 
 والتوز : "التحقيب الزم��   بــمسأ��

ش�لية اختيار  E> موضوعية Á U0ية إحصائية دا�� من أجل الظفر بنتاÞ معطيات âش 

ها }� 
Sوتقد


 هذا ?
. وغايتنا }� � 
� الكتاب¡ 

 هذ4

� ا,قرر }� ا وتعديلها من ا,¡� 
ديد النظر ف� " ورة [� كيد ع� ¿� ه التأ
ة ,ا  
كيد ع� ما يقتضيه ا<Uمر من مسا# ا، مع التأ ا و�و ما يعي�" سّ�� 
، لتثبيت ما [ � 
� إ{ ح¡ 
ح¡
 
Èللكتاب ا,در 


ديد ا­توى ا,عر}� " ويد و[� " 
 العلوم وا,عارف. ولعل حاجتنا اليوم إ{ [�
يستجد }�


 ظل 
ك̈� }� ك̈� فأ 
 ملحة أ


 نعي²̈ا، وت7حق الوقائع وا<Uحداث ا,ؤ̈#ة }� الطفرة الع�ية والتكنولوجية ال��
نسان.  E>حياة ا  

بية حسب معاي�
 ديدكتيكية وبيداغوجية  زوءة اللغة العر "� 

�{ 
 لقد أ�j حسن اختيار النص ا<Uد�"

ة، مع ما يصاحب هذا ا<ختيار من تنظ�
 وحسن إخراج، وتذييÑ بتدخل دي دكتي×
 مضبوطة ووا�6

 الكتب ا,درسية. 

ا ,ؤل¾� كب Æ جديد ومبتكر وتنقيحه Àمة شاقة للغاية، لكن < مناص م�� دقيق يوا

 العملية التعليمية 

ل �ل ا<Uستاذ }� 
كن أن [ 
S > ،نت جودته وإتقانهT ماÀ 
Èع� أن الكتاب ا,در
سن استخدام ا<Uستاذ �، أ يد، ومدى إرشاد التع�ية، � أن فعاليته تب¾� رهينة [" دى توظيفه ا." "S ي

ي حال من ا<Uحوال إ{ سلطة أمام  U
كن أن يتحول �" 
S > � . 
Nم � توظيفا سل �ñم لتوظي 
هيل� U � و�� 
ا,تع�¡

و  بوي؛ »� م دوره ال�� ء »� 
Èة ا,تجددة، إ< إذا أ "� ية والتنوع الفكري وا.� ا<Uستاذ، متعارضة مع ا.ر
د ا.د ا<Uد�� وفق مستوى دِّ ُ 
ف�ر ا<Uساسية  [ U>وا,عارف، والقواعد، وا ، 
موع ا.قائق، والق� "­ � 
مع¡

� فقط 
ع�� أنه وسي�Ñ لتوحيد التكو4 "S ،ضافة أو )13(ال7زمة لدراسة ا,قرر E>ذف أو ا. ، يباÛ̈ه ا<Uستاذ �"
اه م 
سب ما # م التعليمية التعليمة [" م ووضعيا@� � وميو<@� 
لبسط والتوسيع، وفق حاجات ا,تع�¡ فيدا �"

اÄم، � يضطر أحيا�� للتغطية ع� بعض النقص والقصور الذي يشكو منه الكتاب  " �م، عو�� ع� [�
<ستنجاد ببعض الوسائل أو الوسائط التعليمية. "� 
È14(ا,در(  

                                                             
)"، مطبعة )13( 
Èليلية للكتاب ا,در كتيكية [� 
 أßد، "ا,ضمون التواص�
 للتفاع7ت الصفية (دراسة ديدا

 RABAT NETفري¾�
MAROC) ،2012 :81)، ص.  

� ا.اج M، ا,رجع )14(   .10السابق، ص: 4"
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  بيبليوغرافيا
ث لنيل ا - وذجا"، [" �S 
áالنص الشعري القد 


لتعل�
 الثانوي: تل¾� "� 
 كعبون ا,فضل، "الدرس ا<Uد�" لدكتوراه أ
بية،( ، ?ية علوم ال�� 
 بية، إÛ̈اف ا<Uستاذ: ميلود حبي�" جية تدريس اللغة العر 
 م��

ث 2001-2002}� "]) ،(
  غ�
 منشور).

، العدد  - � 
بية والتكو4 �Ñ دفا#� ال�� 
 والوسائط التعليمية"، �"Èالكتاب ا,در" ،M ا.اج � ، (شتن�" 43"
 م).2010

ن كتاب بوTج M، "اختيار نصوص ا­فو  - وذجا)"، �2 �S ظات: دراسة ميدانية استط7عية (الرابعة إعدادي
 
µا "ß: بية ية والتطبيق –"أهداف وطرق تدريس مواد اللغة العر ، دار –النظر 
Üام 
 وا." 
dدT U>ا.وار ا ،"

ديدة، الدار البيضاء، ط 
 للطباعة والنÒ̈، مطبعة النجاح ا." طا�"  م).1992، (1ا.�

 عبد الرزاق و  -


 وا,مارسة التجا��äطاب ا,ؤس � ا.� 
جية وتدريسية النصوص ب¡ ، "القراءة ا,�� 
ي7{ Ûستو ا."
ط، الطبعة (د. ت)، (دون سنة طبع). 
 رقراق للطباعة والنÒ̈، الر�"  الصفية"، دار أ�"

، العدد  - � 
بية والتكو4 �Ñ دفا#� ال�� "� ،" 
Èتصور وإعداد الكتاب ا,در 
ي عبد N، "معاي� � 
 ، (شتن�" 3الو#
 م).2010

)"، مطبعة  - 
Èليلية للكتاب ا,در كتيكية [� 
 أßد، "ا,ضمون التواص�
 للتفاع7ت الصفية (دراسة ديدا
ي¾� فر

RABAT NET MAROC ،2012 .  
اصة  - اÁÔ ا.� بوية وال�" ات ال�� 
، "التوج� 
íطر والبحث العU>ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4 وزارة ال��

، ملحقة <�� عائشة، حسان بتدريس مادة اللغة ال ÁÂية ا,نا 
"، مد# 
بية بسلك التعل�
 الثانوي التأهي�  –عر
ط، (نون�"    م).2007الر�"

و{  - U>بية، السنة ا 
 اللغة العر
، "ا,متاز }� 
íطر والبحث العU>ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4 وزارة ال��

نساني E>مسلك ا<=داب والعلوم ا 
يع، الدار البيضاء، طبعة من سلك الب�لور� ة"، مطبعة ا<Uمة للنÒ̈ والتوز
  م).2006(

و{  - U>بية، السنة ا 
 اللغة العر
، "النجاح }� 
íطر والبحث العU>ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4 وزارة ال��

ديدة، الدار البيضاء، ط نسانية"، مطبعة النجاح ا." E>مسلك ا<=داب والعلوم ا 
بعة من سلك الب�لور�
 م).2006(


 ا,درسة  -
�{ 
سيخ الق� ية وتطبيقية ل�� احات نظر : اق�� 
، "ا,ناÁÂ التعليمية ومنظومة الق� 

 عبد الرح� وها�"

بية"، مطبعة آنفو  انت، فاس  –ا,غر  م).2008ا,غرب، ( -#"
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jÒ<°Ú^–¹<íé×é× <ìð]†Îh†Ç¹^e<êñ]‚je]<Œ�^ŠÖ]<ïçjŠ¹]<g< <

 عبد الرحمان بنحمد  
  طالب باحث في سلك الدكتوراه

  جامعة محمد الخامس،
 كلية علوم التربية بالرباط

íÚ‚ÏÚ 

بوي، وأن  
 ا.قل ال��
ة }� � 
تل م�نة Àمة ومتم� ا [� ختلف تشكي7@� "S 

 أن الق�

ادل }� " 
< أحد [

  ا,ناÁÂ الدراسية ا.ديثة تقوم ع� مداخل

ة }� 
ية هذه ا<Uخ� ، نظرا ,ركز 
بية ع� الق� أ�ها مدخل ال��
ية والثقافية ل�جتمع.  
 وا�وية ا.ضارµ �Nسك ا<ج �Nوا.فاظ ع� ال � 
صية ا,تع�¡   بناء ̈��

تمعنا  ، يدل ع� أن �" 
µما إن ما نعيشه اليوم من ظواهر سلبية ع� مستوى السوك الفردي وا."
ص7حية أ< وهو مدخل يعيش أزمة قيمية، أن منظو  E>واحد من أ� مداخلها ا 


بوية، فشلت }� متنا ال��

 ا,يدان، والباحثون وا,هتمون 

قوسه صناع القرار، والعاملون }� ، وهذا خطر دق �� 
بية ع� الق� ال��

 تقيمها ,دخل 


 رصدت }� Á التقار#
 الوطنية ال�� U0يعزز هذا التخوف نتا ، 
 ب7د��
بوي }� لشأن ال�� "�

، 
حيط  الق� "S درات 
 ا­�Fظواهر الغش والعنف، وانتشار وتعا 
ä̈تف ،Ñي � بعد سنوات من إقراره وت��
ت عائقا  
 أ�6 ها من الظواهر السلبية ال�� 
لق�
 الدينية والوطنية وغ� تار �" ا,ؤسسات التعليمية، وا<س��

 �Nاسكه ا<ج �S ا.فاظ ع� 

تمع }� م، وأمام ا­" 
 بناء تع�ا@�

�{ � 
، وإق7عه التنموي. ± أمام ا,تع�¡ 
µ
بية.  اتيجيات مدخل ال�� 
 آليات وأساليب واس��

ورة إعادة النظر }�   فرض ¿�

ميع، أفرادا ومؤسسات، هل الفشل مرده إ{ خلل  ، يسائل ا." 
Ëبعده القي 

ص7ح }� E>فشل ورش ا

اÁÔ وا جية ع� مستوى ال�" جراءات ا,�� E>ا 

؟ أم خلل }� 

 التصور العام ,نظومة الق�

ت؟ إم }� 
­تو�
نشطة التعليمية، ا,مارسات الصفية؟  U>ع� مستوى ا ، 

 النقل الديدكت×
 للق�


 أسئ�Ñ ث7ث خلل }�́
 
Èاج الدرا 
 اعتمدها ا,�� ليل الق�
 ا,رجعية ال�� ش�لية حيث سنسÜ إ{ [� E>ت هذه ا 
دد مستو� �]

جراءا E>وا 
طوات والتدب� ، وا.� 
بية ع� الق� ، Þدخل لل�� 
 ليل ا,غر�" يل، و[� � 
 رافقت Éلية الت�� ت ال��

 كتب ا,واد موضوع الدراسة. 

نشطة ا,قررة }� U>وا � 
  حضورها ع� مستوى ا,ضام¡
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<VêÛéâ^Ë¹]<‡^ã¢]<ÜéÏÖ]<î×Â<íée�Ö]<VÙæù]<ovf¹] 

بية،  ، و< وجود للق�
 بدون #� 
بية خالية من الق� بية والق�
 توأمان < ينفص7ن، إذ < يتصور #� ال��
بية  ثل إحدى أ� وظائف ا,درسة، وفعل ال�� �S 
بية ع� الق� ما ع7قة ت7زم وت�مل، بل إن ال�� فبي��

 هذا ا,بحث سنقف 

تمع، و}� ا يناسب ق�
 ا­" "S سلوك الفرد 
áدف تقو ، يس�� 
Ëساس هو فعل قيU> "�
ما. ما، وحدود الع7قة بي�� ، وخصائص Æ م�� 
وم الق� �ñبية وم وم ال�� �ñعند م 

 مفهوم التربية: . 1

 

بية، غنية }� 
 أن 5ة ال�� ) و(رب) بتشديد الباء، وهذا يع�� U

) و(ر�" ذر (ر�" ". بية �" تتعلق 5ة ال��
 


ما ورد }� �Ï ،وم �ñ, ا ± � ع7قة �" دور وما يشتق م�� 
 ا,تعلقة بتلك ا."
لقدر الذي يسع ا,عا�� ا �" مدلو<@�

� فارس نقتبس ما :  معجم مقاييس اللغة <4" 
ذر ر�" ـ وكذلك ي� "الراء والباء وا.رف ا,عتل ـ أي ا."
ء والعلو" �Nدة وال 
U يدل ع� أصل واحد وهو الز�


 لسان )1(ا,هموز منه أي ر�"
� منظور }� . و± أورده ا4"

 ، 
بو النفس العا{ ا... والر �Sء: زاد و بوّا ورِ�" بو ر 
ء # 
ä̈ر�" ال " : 
) نقتبس ما ي� ت مادة (ر�" العرب [�
Æ بوة ن  .)2( ما ارتفع من ا<Uرض"والر � �� � بية [� يف اللغوية، أن ال�� كن القول بناء ع� هذه التعار 
S

كيه ويع�
 من شأنه،  � 
ا # "S دته 
بية، وتغذيته، وز� تية: تنمية الذي يقع عليه فعل ال�� 
 ا<=
ا,عا��

حسان إليه والقيام به وا­افظة عليه، ورعايته وتæده، وتعليمه. E>وا  

بية الدينية، أما اصط7حا، فق ناك ال�� ال الذي تضاف إليه، »� سب ا­" وم، [" �ñ,يف ا د تعدد تعر
بية  
 تعرف ال�� ا<ت ال�� مالية، وغ�
 ذلك من ا­" بية ا." بية ا<Uخ7قية، وال�� بية السياسية، وال�� وال��

يفات وا<=  يديولوجية، ر�� تعدد هذه التعر E>ية، والثقافية، وا لنظر إ{ خلفيات أهلها الفكر راء، إ< أن �"
بية يث تتفق ع� أن ال�� ا، [" T بي�� 
 مقصود، من راشد إ{ من هو دونه،  :هناك قا- مش��

فعل إنسا��
ه عن  � 
� 
S نسان وجوهره الذي E>اهية ا "S نسان دون سواه، �ا ع7قة E>ا ا وÉلية مت�م�Ñ ودينامية ماد@�

 

عية < ت�� من فراغ، أو }� �Nا ظاهرة اج 
 ال�ئنات، وأ@�

�{ سك �" �Nا ا.فاظ ع� ال تمع، Àم��  غياب ا­"

 ع� الفرد  ا�" " 
] E>ا 
ية، من خ7ل التأث� � 
ية والثقافية والتار[ تمع ا.ضار ، وع� مقومات ا­" 
µ �Nا<ج
ة الطبيعة ا.يوانية، إ{  U#نسان من دا E> ذيبا وصق7 وتعدي7، وا<رتقاء �" �@ ،Ñوجدانه وسلوكه وعق 


�{
 �Nة السلوك ا<ج U#موعة من دا ا �" �@ U

ا �" �ñي بية ا,درسية، فيمكن تعر . وأما ال�� 

نسا�� E>وا 



 والثقا}�µ

                                                             
� أßد، معجم مقاييس اللغة، )1( 
� فارس، أبو ا.س¡ قيق عبد الس7م هارون، دار الفكر، ، 483، مادة: (ر�" /أ)، ص2ج ا4" �]

1979 .  
� مكرم، معجم لسان العرب، )2( "4 M ،منظور � )، ، 1جا4" وت، ، 401ص مادة: (ر�" 
  ه.1414دار صادر، ب�
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ت، وا,هارات  
� الق�
 والكفا� 
دف إكساب ا,تع�¡ فعال العمليات ا,ركبة ا,قصودة والواعية، تس�� U>ا
عية، وا<قتصادية. �Nم ا<ج 
 بيئ��

هيلهم ل7ندماج }� U م، و�� صيا@�      )3(والقدرات، بغية تنمية ̈��

 تعريف القيمة. 2


 اللغة 
موعة من الد<<ت، ف¾� د أن �ا �" " 
 ا,عاY" اللغوية عن 5ة " قيمة "، [�

عندما نبحث }�
، vaillanال7تينية  
 الشجاعة والبسا�� والص7بة والقوة، وا,قاومة والص7بة، والتأث�
 والفعالية، وأما  تع��

بية،  
 الثقافة العر
د }� " 
 لسان ا[�

� منظور }� نه يقوم ا4" U> الواو Ñوأص ، 
لعرب يقول: " القيمة مفرد الق�
يقته  ء واستمرت طر 
ä̈م، وإذا انقاد ال 
 بي��Nتقول تقاومه ف ، 
áلتقو ء �" 
ä̈ن الS̈ ء، والقيمة 
ä̈مقام ال
يغ  قتك، أي c بلغت، والق�
 أي ا,ستق�
 الذي < ميل فيه و< ز ه، ويقال c قامت �� "Äفقد استقام لو

."عن ا.ق ا,س 
عنييه  )4(تق� "S وض، وا<نتصاب وا<عتدال 
 الثبات وال��
وتدور القيمة حول معا��


 زرزور، áع�� التعديل وإزا�� ا<عوجاج. (نوال، كر "S ووردت 2001ا,ادي وا,عنوي، وكذلك وردت (
ع��  "S: ) 7د ومة والثبات ــ السياسة والرعاية ــ الص7ح وا<ستقامة. ماجد ز�
 ا." 
S2005الد(.  

ية والفلسفية  ا النظر ن سياقا@� يصعب الوقوف ع� د<�� القيمة ا<صط7حية للقيمة إ< �2
م  �Nتشغل فكر الف7سفة، واه 
 ال من ا,واضيع الشائكة، ومن القضا�
 ال�� � والثقافية، فالق�
 Tنت و< #�

بية، سنق ك�" ع�اء ال�� عية، وبدرجة أ �Nنسانية وا<ج E>تلف العلوم ا �� 


 هذا الباب ع� ع�اء }�

�{ Óت
ن بصدد البحث فيه، دون تفصيل. دم ما [� � �] 
 يفات ال��  بعض التعر

، أو - لنسبة لثقافة معينة شيئا مرغو�" ا: "هدف أو معيار ح] يكون �" �@ U
 يـعرف (وايت) القيمة �"

   )5(.غ�
 مرغوب لذاته

ا ص7  
ا م�� Tن ف� 
 يسÜ القوم إ{ إحقا»� �Ñ ا,قاصد ال�� "ß 
́  
Äم، عاج7 أو آج7، وإ{ ـ"الق�
ا فساد� عاج7 أو آج7." 
ا م�� Tن ف�  )6(إزها»�

ا،  ختلف خلفيا@� "S 

 لقضية الق�

 والثقا}� "Ìيديولو E>وا 


، الغ�� ا,عر}� 
يشâ هذا التنوع الد<{
 âلنظر ل "� 
بوية. فالق� عية، وا<قتصادية والسياسية وال�� �Nا الدينية والفلسفية وا<ج ما ومرجعيا@�

                                                             
و إ)3( �] ،M لد ا,صلح، أبو بكر س7مية، �" E>يعة والدراسات اÒ̈علوم ال �Ñ بية ا<Uصل، �" وم ال�� �ñ3، العدد 36حياء م.  
� مكرم، معجم لسان العرب، )4( "4 M ،منظور � وت، ، 500ص مادة: (ق و م)، ، 12جا4" 
  ه.1414دار صادر، ب�
، ص )5( 
بية ع� الق� ، أدب ا<Uطفال وال�� 
  .1995للطباعة والنÒ̈ والتوزيع، ، دار الفكر ا,عا¿ 134كنعان، أßد ع�
، ص  )6( 



 ا<خت7ف الفلس¾�
�{ 
 ، الدار البيضاء، ا,غرب، 2ط ، 68/69طه، عبد الرßــن، ا.ق العر�" 
 
 العر�"

، ا,ركز الثقا}�
2005.  
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تارها  � 
.سن والقبح، وتفضي7ت [ ا ع� ا<Uشياء �" "@ [ 
] 
؛ معاي� 
́ يف اصط7حية  ه من تعار أورد��
7د، مرجع  م. (ماجد، ز�
 ا." م ومعتقدا@� اها@� " م، وا[� ما@� �Nم واهæم، ودواف فراد استنادا إ{ حاجا@� U>ا

  سابق). 

 

ملها }� " 
 هذا ا,قام أن للق�
 عدة خصائص [�

�{ 
ه، <بد أن نش� 
نسان دون غ� E>م ا ا إنسانية، @� كو@�
وم وا,رجعية، � أن الق�
 ع� درجة واحدة  �ñ,ا كونية ونسبية من حيث ا ا ̈�بتة من حيث كو@� � أ@�
 
ا ق� Þة، وما دو@� ية ا.ا ا الق�
 ا,ركز 
 هرميا، ع� الرأس م��Nا تنتظم تنظ �ية إ< أ@� U>من حيث ا

ا ق�
 فرعية [�  �� ، ا.اجة والثقافة أساسية، و[� 
Ðا�ر Oهذا الس 

دد م�نة القيمية }� 
تل قاعدة ا�رم، [


 وا<قتصادي، �ذا البلد أو ذاك.µ �Nوا<ج 
Èالسائدة، والواقع السيا  

  التربية على القيم: .3

لنفس من ص7ح،  ا �" "S ووجدانه، وتنمية Ñنسان وعق E>دف فطرة ا ، فعل يس�� 
بية ع� الق� ال��
لفرد وحفاظا وإص7ح ما  ا منازل الòل، ارتقاء �" ا من اعوجاج، لبناء الشخصية ا,توازنة، والبلوغ @" "@

لف أو خلل، سواء ع� ا,ستوى الفردي أو  � تمع ووجوده ومستقبÑ. إن أي نكوص أو [� ع� هوية ا­"
ال الق بوي وا­" ال ال�� 
 ا­"

ول إ{ خلل }� U>ا,قام ا 


 نظر�� }�

جع }� 
ا # �Sإ ، 
µما ما حق7ن ا." �« ، 
Ëي
3 U>فراد وا U>لف ا � ما تقدم أو [� لل يسائل بشâ مباÆ ،Û̈ مؤسسات التنشئة يوزن @" . بل ا.�


 نفوس الناشئة.
�{ 
سيخ الق� 
 تنمية و#�

عية وع� رأ©ا ا,درسة، ودورها }� �Nا<ج  

ط تف �Sساس تنمية قدرات الفرد، وU> دف �" بية ا,درسية تس�� مل وظائف ال�� ه إذا Tنت �" 
ك�
ط  �S ا، فإن 
Sو­يطه وللعا� بصفة عامة، ليكون سلوكه قو ، � 
اهاته، وتصوراته لنفسه ول7=خر4 " ومواقفه وا[�
 ÁÔا 
 ا,ناÁÂ وال�"

�{ 
ذا تظهر أ�ية مدخل الق� كن أن يصدر إ< وفق منظومته القيمية، و@" 
S > سلوكه

 السلوك áوتقو ، 
 ا�" " 
] E>السلوك ا � 

 تعز#


 الدراسية، Þنظومة }�Èاج الدرا . فكيف يؤسس ا,�� 
 السل�"
؟   
Ëو~ا القيÒ̈م 


بية تفشل }� 
 جعلت ا,درسة ا,غر لل ال�� 
 م�من ا.�́ ؟ وما 

 منظومة الق�   ا,غر�"

<h†Ç¹^e< êñ]‚je÷]<Ô×Š×Ö< ê‰]…‚Ö]< t^ãß¹]<»< ÜéÏÖ]< Ø}‚Ú< VêÞ^nÖ]< ovf¹]
JØèˆßjÖ]<»<Ø�ËÖ]æ<…ç’jÖ]<»<Ü}ˆÖ]<°e< <

، والدور الكب�
 الذي بعدما عرفنا أ�يـة ال 
µما قـيـم سـواء ع� ا,ستوى الفردي وع� ا,ستوى ا."

 هذا 

�{ Üنفوس الناشئة، نس 

�{ 
� وبناء الق� 

 تعز#

بوية والتعليمية }� كن أن تلعبه ا,ؤسسات ال�� 
S

 السياسة التعليمة

�{ 
ات ؛ ا,بحث للوقوف ع� م�نة هذه الق� "Äالتو 

من خ7ل النظر }�

طار وا<ختيارا E>والوثيقة ا ، � 
بية والتكو4 
 لل�� ا Æ من ا,يثاق الوط�� 
 جاء @" ت وا,رتكزات القيمية ال��
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اتيجية  � ا<Uطر، وكذا الكتاب ا<Uبيض، والرؤية ا<س�� 
اÁÔ تكو4 بوية، و#" ,راجعة ا,ناÁÂ ال��
2030/2015. 

 :القيم في الميثاق الوطني للتربية والتكوين 

بية ع� ال ، وقـد جـاء ا.ـديث عن يعت�" مدخل ال�� 
 
 ا,غر�"Èاج الدرا ق�
 من أ� مداخل ا,��
بية  
 لل�� 
 أرÈ قواعدها ا,يثاق الوط�� ى ال�� ت الك�" 
ات العامة والغا� "Äانط7قا من التو 
الق�
تدي  
بية "@ � ل�ملكة ا,غر 
بية والتكو4 كد أن نظام ال�� ، الذي حدد ا,رجعيات القيمية، أ � 
والتكو4

بادئ العقي "S þستقامة والص7ح، ا,ت> � ا,واطن ا,تصف �" 
س7مية، وقيمها الرامية لتكو4 E>دة ا
بداع،  E>ما وا,توقد ل7ط7ع وا 
 أرحب أفا»�

<عتدال والتساÔ، الشغوف بطلب العO وا,عرفة، }� "�
نتاج النافع." E>ابية وا " 
] E>وح ا,بادرة ا ل�
  )7(وا,طبوع #" " 
ان ويقوم أيضا ع� ثوابت ومقدسات [ 
S E>ا ا


 للب7د، بتنوع 
اث ا.ضاري والثقا}� ية، وال�� ,لكية الدستور w، وحب الوطن، والتمسك �" العميق �"

� الوفاء لU7صا�� وا<نفتاح ع� ا.ضارة  

 ب¡ ا�" " 
] E>وا,ت�مل، والتوفيق ا �Ñهوية ا,تفاع روافده ا."
ن E>ا من آليات وأنظمة تكرس حقوق ا 
ية، وما ف� Óنسانية الع E>سان وتد� كرامتها.  

اه  " �] �ÑمT ض بوظائفه 
 أن ي��
�Üينب ، � 
بية والتكو4 ى، يؤكد ا,يثاق ع� نظام ال�� ت الك�" 

 الغا�

و}�
، واستيعاب الق�
 الدينية،  
µ �Nطفال ع� ا<ندماج ا<جU>ذلك تنشئة ا 


ا }� "S ،تمع فراد وا­" U>ا
، و  
كتساب الق� عية، ... ومنحهم فرصة ا �Nتؤهلهم ل7ندماج والوطنية، وا<ج 
 ا,عارف، وا,هارات، ال��


 ا.ياة العملية...
�{)8( 

 :التربية على القيم من خلال الوثيقة الإطار والكتاب الأبيض 

د تفصي7  " �] ، � 
بية والتكو4 
 لل�� ا ا,يثاق الوط�� ا ومرتكزا@� U@نص ع� مباد 
 إن ا,نظومة القيمية ال��
، �ا الو  � 
� Àمت¡ 

 وثيقت¡

ا }� ال مراجعة ا,ناÁÂ ,قتضيا@� "� 

ات }� "Äطار ل7ختيارات والتو E>ثيقة ا

عطاء تفس�
 للق�
 ا,رجعية  E> بيض، و�ا وثيقتان سعتاU>طر، وكذا الكتاب اU>ا � 
اÁÔ تكو4 بوية و#" ال��
 � 
w، وحب الوطن وتعز# سيخ ا,عرفة �" ة ع�: #� USساسية: القاU>ديد قيمها ا Þة، من خ7ل [� ا.ا


 خدمته
نسانية، وق�
 ا,عا¿ة وا.داثة، وتكريس حب الق�
 الرغبة }� E>ا.ضارة ا 
، والتفتح ع� ق�

بية ع� ق�
 ا,واطنة  
 بق�
 ا.قوق والواجبات، وال��µا,عرفية، والبحث وا<كتشاف، وتنمية الو

                                                             
بية الوطنية، ا,غرب، )7( ، وزارة ال�� � 
بية والتكو4 
 لل��   (بتÓف) 9، ص2000ا,يثاق الوط��

 لل)8( ، ا,رجع السابق، صا,يثاق الوط�� � 
بية والتكو4   (بتÓف) ��10
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سيخ ق�
 ا< قراطية، والتشبع بق�
 ا.وار والتضامن، والتساÔ وقبول ا<خت7ف، و#� 
Sنضباط و±رسة الد
ابية. " 
] E>النقدي وا<بداع، وا<بت�ر وا,شاركة ا 
 وا,سؤولية، وتنمية ق�
 التفك�

 âع� ش 
Èت الكتاب ا,در 
� و�تو� 

 أن تطبع مضام¡
�Üينب 
 هذه إذن أ� الق�
 ا<Uساسية ال��

 أهداف وأنشطة تعليمية.

 بية التربية على القيم في الرؤية الاستراتيجية لإصلاح المدرسة المغر
)2030/2015:( 

ص7ح ( E7اتيجية ل بية والتعل�
 2030/2015تعت�" الرؤية ا<س�� ع� لل�� U>لس ا 
 أعدها ا­" ) ال��
وذجا  �Sبية، و بوية ا,غر ص7ح ا,نظومة ال�� E> اتيجيا جديدا ؛ تصورا اس�� 
بية والتعل� ا وزارة ال�� وتبن��

ة  US7,ته التنوع وا<نفتاح، وا � 
وا<بت�ر، وغايته إرساء مدرسة جديدة قواÀا بيداغوجيا وتكوينيا م�
تمع لفرد وا­" ودة للجميع، وا<رتقاء �" نصاف وت�فؤ الفرص، وا." E>د أن  .ا " �] 
µا الفر من خ7ل عنوا@�

تمع،  لفرد وا­" ودة، وت�فؤ الفرص، وا<رتقاء �" نصاف وا." E>ا : 
́ بعة ق�
 تؤطر هذه الوثيقة و هناك أر

 مفاه�
 تطبع ع� ا.́ وقد نصت ع� هذا ا,دخل بشâ  .ضور القوي للق�
 داخل هذه الرؤيةو

قراطية وا,ساواة." بÑ وأقرت  
Sتمع ا,واطنة والد سيخ �" 
 الرافعة الثامنة ا,تعلقة ب" #�
�{ 
وا�ã و¿0

نسان، " E>ا,واطنة وحقوق ا 
بية ع� ق� بية لل�� م الذي أولته ا,درسة ا,غر �Nلر�� من ا<ه فقد  ع� أنه و�"
لبيئة، وا,لك العام، داخل  ار �" �¿ E>لغش والعنف، واT ،ا<نتشار 


استمرت السلوTت ال7مدنية }�
  )9(ا,ؤسسات التعليمية، و�يطها."

امعة، وقيمها ا<Uساسية، أصدرت الوزارة   لق�
 ا." ات ا,تعلقة �" 
وتفعي7 �ذه ا<ختيارات والتوج�
يل الوصية ع� القطاع عدة مذكرات تتعلق �"  � ا من أجل الت�� ام @" � 
 ا<ل��

�Üينب 
 جراءات والتدب�
 ال�� E>
   :Ó.ا ع� سبيل الذكر < ا ، وم�� 
ص مدخل الق� � 
] 
Nات ف "Äل7ختيارات والتو 
 السل�


 نصت ع� تثبيت الق�
 ا<Uساسية،  2003حول تفعيل أدوار ا.ياة ا,درسية. يوليوز  87ا,ذكرة  وال��
بية �وية  تكريس حب الوطن وال�� از �" � 
 الشأن العام لبلده، ا<ع��

ابية }� " 
] E>ع� ا,واطنة، وا,شاركة ا
بادئ ا,ساواة،  "S نسانية الكونية، التشبع E>ا 
ية، وتفتح ع� الق� � 
ية والتار[ الوطنية بâ أبعادها ا.ضار

نسان وتدع E>ام حقوق ا قراطية، واح�� 
Sا,مارسة الد 
 وح ا.وار وقبول ا<خت7ف، وتب�� وكذلك  .�
 كرامتهو#"
 �xية ر �  88ا,ذكرة الوزار 
، بتار0 
يثاق إرساء هياÆ مرصد الق� "S ته وزارة 2017نون�"  9ا,تعلقة ، والذي اعت�"

. 
ال الق� 
 Æ ما يتعارض مع �"áا من رصد وتقو هاز، الذي سيمك�� ثابة ا." "S بية الوطنية  ال��
                                                             

اتيجية )9( ، الرؤية ا<س�� 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� U>لس ا   .59، ص 2015/2030ا­"
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ص7ح ا E>زم أن ورش ا اية هذا البحث نستطيع ا." �@ 

بوي مÒ̈وع متقدم وواعد ع� مستوى }� ل��

ال مطروحا أ< وهو  � 
زم يستحيل إ{ سؤال مقلق < # ية، إ< إن هذا ا." ات النظر "Äا<ختيارات والتو
ت الغاية  
ا وع� رأس هذه الغا� �@ 
ا وغا� قيق أهدا»� �] 


بوية ا,تعاقبة }� ص7حات ال�� E>ا Æ اذا فشلت,
جابة ع� هذا السؤا E>سياقه العام ونسقه ا.�اص، أما القيمية؟ إن ا 


ش�لية، يتطلب منا أن نضعه }� E>ل ا
بوية لوحدها، فع�  ÑÞ < فشل ا,نظومة ال�� U

تمع �" كن أن يكون إ< فشل �" 
S > السياق العام فالفشل

 مدخل الق�
 وا.ال أن 

اج }� ة نظر�� أن ينجح ا,�� "Äكن من و 
S > 
مستوى ا<Uسس ا,رجعية للق�
تمع � ث�
 قوي ع� ا­" U ا مقدم ع� ا<=خر، وهذا � �� 

 مسأ�� تعدد ا,رجعيات القيمية، وأ@

þ بعد }� 
] 
ت،  
ت، وا<Uهداف والغا� 
ولو� U>ديد ا اج، خاصة عند [� تلف عنا¿ ا,�� النسق الذي تتفاعل فيه ��


 يقول: " .µا "ß مؤلف 

�{ Ò̈مقال ن 


�{ Á 
..� أن  هذه ولقد أشار إ{ هذا ا,ع�� الدكتور M الدر0
 



 بعض ا<Uحيان بشâ غامض، }�

 بل وحضورها بشâ عام و}� ا<Uسس وع� الر�� من توفرها الضم��

 

اعا وطنيا ± يؤ̈# }� "ßا إ USدا âالكتب ا,درسية...، < تش 


النصوص والو̈�ئق الرÇية وإ{ حد ما }�
ت وا<Uهداف." 
ت واختيار الغا� 
ولو� U>ديد ا ث�
 السيا )10([� U اج وأما �� ق ع� النسق الداخ�
 لوظائف ا,��

موعة من الكتب  
 ا,بحث ا,وا{
 من خ7ل ا<شتغال ع� �"
ذا ما سنعرضه }� �« ، 
Ëع� ا,ستوى القي

,غرب. "� 

Uستوى السادس من السلك ا<بتدا�, ، وا,تعلقة �" 
0¿ âبش 
  ا.ام�Ñ للق�

< Ô×Š×Ö< ê‰…‚¹]< h^jÓÖ]<»< ÜéÏÖ]< íÚç¿ßÚ< VoÖ^nÖ]< ovf¹]<íßŠÖ]< êñ]‚je÷]
V^qƒç´_<í‰�^ŠÖ]< <

ة إ{  "Ä تاج من 

 ا,ناÁÂ الدراسية من أصعب الدراسات ا,يدانية، [
�{ 

 موضوع الق�

يعد البحث }�
ية الرÇية،  
 ا,راجع النظر

بوية ع� الق�
 ا,علنة }� نا ال�� "Dلقياس مدى توفر منا 
�Ñ من ا,عاي� "ß ضبط
ا، و  م�� بوية #" ت الدراسية ا­ددة للفلسفة ال�� 

 مع ا­تو�Fتاج إ{ كيفية التعا 
ة أخرى [ "Ä من


 والكتب ا,درسية كعينة Èديد ا,ستوى الدرا ضافية إ{ صعوبة [� E> ، هذا �" 
ا,تضمنة لتلك الق�

 الكتب ا,قررة

�{ "� � 

 ث7ث كتب مقررة  .للدراسة من ب¡
�{  

 هذا ا,بحث تصفح واقع الق�

�{ Üنس

 ا.� 

Uلسلك ا<بتدا� س7مية"، �" E>بية ا 
 رحاب ال��
�{ 
́ ، و 


Uلسنة السادسة ابتدا� 
 اللغة «اصة �"
ا,نار }�


 اختار ا,ستوى 
�� U

عيات"، و� � �Nا<ج 


بية ع� ا,واطنة من كتاب " النجاح }� بية، ومكون ال�� العر
ا Tن قصد�� من اختار ا,ستوى السادس، أن ننظر  �Sو< الكتب ا.�اصة به اعتباطا، وإ 
Èالدرا 

�{

عتبارها مرح�Ñ مؤسسة ل�راحل ال7حقة من حيث  ول مرح�Ñ من ا,راحل الدراسية، �" U> 
Ëراج القي ا.�
                                                             

ديد ا,ناÁÂ التعليمية، ص  )10( " بوي و[� ، M وآخرون، البحث ال�� Á 
م: 52الدر0 
، 2017دجن�"  12/13/14، أÉال ندوة دولية أ�
انت، بفاس، مطبعة    .2017آنفو ـ #"
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 هذه ا,رح�Ñ تكون � انع�ساته 
ات، ذلك أن أي خلل }� ت وا,عارف وا,هارات وا.��" 
الق�
 والكفا�


 ا,راحل ا<Uخرى
�{ ة ع� �" 
بية وأما اختيار�� للكتب، فذلك را .السلبية وا.�ط� جع إ{ أن مادة ال��

 ، 
0¿ âبش 
ك̈� ا,واد ا.ام�Ñ للق� 
 أ́ بية ع� ا,واطنة  بية ومكون ال�� س7مية ومادة اللغة العر E>ا
  .وأمام تعدد الكتب وما يطرحه من إش�<ت فإن اختار�� وقف ع� Û̈ط أن تكون رÇية ومقررة

سلامية" للمستوى ـ منظومة القيم الفرعية في كتاب " في رحاب التربية الإ 1
  السادس من السلك الابتدا-: 

كن أن نستشف الق�
 ا,رجعية، من خ7ل  
S "س7مية E>بية ا 
 رحاب ال��
من خ7ل مقدمة كتاب " }�

صية ا,تعO ع� الق�
 الدينية  ، وبناء ̈�� � 
وري من الد4 �Óال Oتع 
́ ا.ديث ع� أن غاية الكتاب، 
سيخ نسانية، من خ7ل #� E>واختيار الوسطية  والوطنية وا ،w خ7صE>توحيد ا 


�{ �Ñساسية ا,تمثU>ا 
الق�
 � 

 مضام¡


 مبثوثة }�
�Ú الفرعية 
ة رسول N تص� N عليه وسO، أما الق� 
ثل س� �Sحة وAوا<عتدال وال

ال ا<قتداء، وما يدور حو� من ق ان، و�" 
S E>ا 
كية، وما يتعلق به من ق� � ال ال�� ا<ته ا.�مسة: �" "� 
�
 
ال القسط، وما يتعلق به من ق� ية والتعبدية، و�" �ñقيمها الف âال ا<ستجابة ب ا<متثال وا<تباع و�"
ال ا.�ة  ا �" 
، وأخ� 
ام حق الغ� تعظ�
 N عز وجل، وق�
 صون الكرامة، ورعاية ا.قوق ا,الية، واح��

 � م وا[� �ñدب ا.وار والت UT عية �Nحياتية واج 
ابيةبâ ما تشمل من ق� " 
] E>اذ ا,واقف ا. 

ظمة  ية �� سة ق�
 مركز �ß ،س7مية E>بية ا ديد ا,نقح ,ادة ال�� اج ا." لتحقيق هذه ا,قاصد حدد ا,��

 الق�
 ا<Uخرى: قيمة ا­بة 

�{ 
 فلCا �"
: ق�
 التوحيد كقيمة جامعة تدور }� 
́ ية  -و قيمة  -قيمة ا.ر

 .قيمة ا<Eحسان -ا<ستقامة 

 



 

[91] 

ث هذه الق�
 ا,رك �]: 
́ نية و د ق�
 فرعية �" " ية الناظمة [�  ز

ان النابع من التفك�
 والتد#"  - 
S E>س7مية ع� أساس ا E>بية ا سيخ عقيدة التوحيد، وق�
 ال�� �#
يفة Ò̈والسنة النبوية ال ، 
áانط7ق من القرآن الكر Oنفس ا,تع 


ا }� قناع، وتثبي�� E>وا. 
- N ص� 
 سيخ ق�
 ا­بة وا<قتداء بشخصية الن�" �# .Oعليه وس  
ام ا<=خر. -  التنشئة ع� ق�
 التعايش والتضامن والتساÔ وا<نفتاح واح��
ام البيئة - بية ع� ق�
 الس7مة وحفظ الصحة واح��  .ال��
-  


بية ع� ق�
 ا,واطنة والسلوك ا,د��  .ال��

سيخ هذه الق�
 مداخل رئيس س7مية ا,نقح لتحقيق و#� E>بية ا اج ال�� ية، تشâ وقد اعتمد م��
 �Ñصية مت�م ��̈ � 
دف تكو4 لعمل @" "� Oلسلوك، والع ا الفكر �" 
ابطة، يلتحم ف� وحدة مت�م�Ñ وم��

O11(ومتوازنة لدى ا,تع(.  

ـ القيم الفرعية في كتاب "منار اللغة العربية للمستوى السادس بالسلك 2   
 الابتدا-:

 ، 

Uبية للسلك ا<بتدا� اج الذي اعتمدته تش�
 مقدمة كتاب "منار اللغة العر ع� أنه 2م وفق ا,��

، وتنمية الرصيد  


 والتعO التعاو��

الوزارة الوصية، وأنه ي?� أنشطة تشجع ا,تعO ع�؛ ق�
 التعO الذا��

 القضا�
 ا,عا¿ة، فض7 عن التشبع بق�
 ا,واطنة، 

ة، والبحث }� 
 والرصيد اللغوي، وق�
 ا,ثا#"
ا,عر}�

� ا,واط 
ا، لتكو4 U@ومباد. �Ñالنبي 
ت مادة   )12(ن الصا¼ ا,دافع عن الق� ويبدأ تدريس مكون من مكو��
 � 
بية ع� ا,واطنة، مكون التار0 ، وتتضمن إ{ جانب مكون ال�� 


Uعات من السنة الرابع ابتدا� �Nا<ج
بية ع� 
 تدريس مكون ال��

�{ µا 
غرافيا، و# دا ع� ا,راحل  ومكون ا." �Nا,واطنة مبدأ التدرج اع
� ال 
ك� سيخ، مع ال�� 
 هذا السلك اعتبارا  تالية: ا<ستئناس / ا<كتساب / ال��

ع� مرح�Ñ ا<ستئناس }�
Oية ل�تع   .ل�ستوى العمري والقدرات الفكر

ـ القيم الفرعية في كتاب " المسار، الاجتEعيات الخاصة �كون التربية المدنية 3
 للمستوى السادس بالسلك الابتدا-:


 مقدمته ع� أنه أما كتاب "ا,سا
ل ا.ديث }� ، فقد اس�� 


Uعيات" للسنة السادسة ابتدا� �Nر، ا<ج
ته، وÀاراته،  

 وتنمية كفا�

سيساعد ا,تعO من خ7ل ما ي?� من أنشطة، ع� بناء أنشطة التعO الذا��

                                                             

 (بتÓف). )11(

Uس7مية ل�ستوى السادس ابتدا� E>بية ا 
 رحاب ال��
  مقدمة كتاب الت�يذ " }�


 (بتÓف). )12(
Uاللغة العربية" ل�ستوى السادس ابتدا� 


  مقدمة كتاب الت�يذ " ا,نار }�
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 Oومعارفه ومواقفه من خ7ل ا<شتغال ع� دعامات وو̈�ئق متنوعة وهادفة تعت�" أساس التع

 الذا 
��)13(  

 نفس ا,قدمة، أنه سيواصل بناء ق�

بية ا,دنية ، أشار الكتاب }� كون ال�� "S يتعلق 
Nف

 البيئة 

�{ � 
يق، والع7قة مع ا<=خر4 
 القþ وا,درسة والطر
�{ ، 


ك، والسلوك ا,د�� ا,واطنة والعيش ا,ش��
� الرج 
  .)14(ل وا,رأة ا­لية، فض7 عن ق�
  تدب�
 ا<خت7ف، والتحسيس بق�
 ا,ساواة ب¡

 
Þة، والق� ية ا.ا 
 مع الق�
 ا,ركزFجية التعا 
 م��
و{، أن S̈ة تفاوت }� U>ا �Ñيبدو ومن الوه


 مقدمته �ذه ا,رجعيات القيمية، وذكر 
س7مية"، ¿ح }� E>بية ا 
 رحاب ال��

ث7 كتاب " }� �Ï ،ساسيةU>ا
� وجد�� نوعا من ا 

 ح¡

ا من ق�
 أساسية، }� ا ما يناس�" بية لبعض م�� � كتاب " منار اللغة العر 
لتنا�� ب¡
عيات " حيث ,�ا ¿حا ببعض ا,رجعيات القيمية وسكتا عن البعض  �Nوكتاب " ا,سار، ا<ج "
لق�
 الفرعية، لكن ا<Uمر  جرائية لو تعلق ا<Uمر �" E>د � مصوغا، من الناحية الوظيفية وا " ا<=خر، هذا قد [�

 
 ,رتكزات القيمية ال�� اج Æ مادة، بناء ع� ما جاءت به الو̈�ئق الرÇية  ههنا يتعلق �" أقرها م��
� لâ مادة:  
ا<ت ا,ضام¡ بوية، وهذا جدول رصد�� فيه الق�
 ا<Uساسية من خ7ل �" ات ال�� 
  والتوج�

  


 ل�واد Èاج الدرا 
 ا,��
دول، يتضح أن ا<Uهداف وا,واصفات القيمية ا,علنة }� من خ7ل ا."

Þة، الث7ث، تفتقد إ{ ا< ية ا.ا ت الق�
 الث7ثة ونقصد بذلك؛ الق�
 ا,ركز 
� مستو� 
نسجام والتوازن ب¡
 � 
والق�
 ا<Uساسية، والق�
 الفرعية، فقد <حظنا من خ7ل تتبع حضور هذه الق�
 ع� مستوى ا,ضام¡

                                                             
عيات" ا,ستوى السادس، ص)13( �Nف).(ب 2023الطبعة  3كتاب الت�يذ "ا,سار: ا<جÓت  
عيات"، نفس ا,رجع، ص، )14( �N3كتاب الت�يذ "ا,سار: ا<ج .(فÓبت)  
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[ 
ال [ � 

 الكتب موضوع الدراسة،  خضو~ا ,نطق ا,واد ا,نفص�Ñ الذي <#
نشطة ا,قررة }� U>هندسة  وا

 
�Ó الق� س7مية بشâ مكثف، و[� E>بية ا 
 مادة ال��
�Ó الق�
 الدينية }� ا,واد الدراسية، ولذلك [�


 كتاب 
�{ 


�Ó ق�
 ا,واطنة والسلوك ا,د�� ، أو تغيب بشâ مطلق، و[� 
 �� �2 âنسانية أو الوطنية بش E>ا
م، وكذلك نف �� âالدينية بش 
بية ا,دنية بشâ <فت، وتغيب الق� 
 كتاب اللغة ال��

�{ 

 للق�ä̈س ال

 الوقت الذي غابت عن مضامينه الق�
 الدينية، 

لتطرق للق�
 الكونية، }� ا<ته �" بية الذي افتتح �" العر
، تفتقد إ{  
ا<ته. هذا التخبط جعل منظومة الق� يب مدخÑ ومفتتح �" 
 Tنت إ{ ~د قر ال��

اجية، والطر  بة ا,�� بوية، وا,قار اتيجيات ال�� 
 ا<س��
�{ . 
كتي× يل الديدا � ق البيداغوجية، وآليات الت��

. 
ولية ل�عارف ع� حساب الق� U>ظل إعطاء ا  

<Ví³^}< <

 � 

 حاجة لتجاوز جوانب القصور والتخبط وعدم التوازن ب¡
بية }� بوية ا,غر إن ا,نظومة ال��

، ع� مستوى السياق ا 

Uلسلك ا<بتدا� ا ا<Uساسية خاصة �" �@ 
رادة ا,بادئ القيمية، ومستو� E>لعام إ{ ا


 نفوس الناشئة، 
ها }� �� يد أن #� �# 
 ص7ح، ح�� تكون ا,رتكزات وا<ختيارات القيمية ال�� E7ا.قيقية ل

بوي بوابة ل7نفتاح ع�  
 الفضاء ال��
�{ 

 أن يكون مدخل الق�

تمع ورغبته }� تع�" فع7 ع� هوية ا­"
�وية ا.ض ، أما العÓ واستÒ̈اف ا,ستقبل، من خ7ل التمسك �" 
 ية ل�جتمع ا,غر�" � 
ية والتار[ ار

، ف7بد من إعداد د<ئل مرجعية <ختيار منظومة الق�
 ا<Uساسية  
] منظومة الق� 
النسق الذي [
، و<بد أيضا من  
 تمع ا,غر�" 
 تع�" عن هوية ا­" ا,نسجمة مع ا<ختيارات وا,رجعيات القيمية ال��

ال ا "� 

�{ � 
ب¡ � وا,ر 
� ا,ع�¡ 
زوءات إعداد وتكو4 � ع� �" 
كز التكو4 د مرا �Nواع ، 
بية ع� الق� ل��


 ا<نسجام والت�مل، والتوازن والتدرج،  وتفعيل µا جية #� تتعلق بتعل�
 الق�
 وتع�ها، وفق خطة م��
وج للتفاهة  
، بدل أن # 
Ëوع القيÒ̈,خدمة ا 



 ليكون }�Ðع7م العمو E>ا 

 وتسخ�Èع7م ا,در E>ا
، إن تعليمنا � 
¡ ونية  والتا»� لك�� E>حاجة <ستدماج الوسائط ا 



 ا,رح�Ñ ا<بتدائية، }�

 وخاصة }�Èا,در

 Æ راط � 
 عن ا[� صفوفة الق�
 ا,درسية، Æ ذلك < يغ�� "S �Ñرها، وإنتاج موارد ذات الصN̈ية واست �Ïوالر
 âي بشÒ̈الب Óالذي يعد مدخ7 لتأهيل وتنمية العن 

 هذا الورش الكب�

مؤسسات الدو�� }�

 مست

ماعية، وا,وروث الثقا}� ، للحفاظ ع� الذات ا." 
µما دام، من خ7ل توجيه السلوك الفردي وا."
يد للجميع،  ن التعل�
 ا." 
 ع� العÓ، ل>� ا�" " 
] E>للهوية الوطنية، وا<نفتاح والتفاعل ا 


� 
Kوالتار
ص7ح ا E>لية اÉ نU> ميع راط ا." � 
 ا[�µتمع، وهذا ?ه يستد لفرد وا­" بوي بصفة عامة، وا<رتقاء �" ل��

ÑÞ وبâ مؤسساته. U
تمع �" بية ع� الق�
 بصفة خاصة، مسؤولية ا­"   وال��
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 بيبليوغرافيا
وت،  - 
� مكرم، معجم لسان العرب، دار صادر، ب� "4 M ،منظور �  ه.1414ا4"
قيق عبد الس7م هارون، دار الفكر،  - � أßد، معجم مقاييس اللغة، [� 
� فارس، أبو ا.س¡   .1979ا4"
-  ، 
7د، ماجد ز� يع،تعO الق�
 وتعليمها." ة للنÒ̈ والتوز 
 .2005، دار ا,س�
، M وآخرون،  - Á 
ديد ا,ناÁÂ التعليميةالدر0 " بوي و[� م: البحث ال�� 
دجن�"  12/13/14، أÉال ندوة دولية أ�

انت، 2017  .2017، بفاس، مطبعة آنفو ـ #"

 ا<خت7فطه، عبد الرßــن،  -

�{ 
 
  ا.ق العر�"
، الدار البيضاء، ا,غرب، 2، ط الفلس¾� 
 
 العر�"

، ا,ركز الثقا}�
2005      . 

-  ، 
.كنعان، أßد ع� 
بية ع� الق� يع، أدب ا<Uطفال وال��  .1995دار الفكر ا,عا¿ للطباعة والنÒ̈ والتوز
-  
اه� � لغة الشعر ا." 
، معجم ألفاظ الق�
 ا<Uخ7قية وتطورها الد<{
 ب¡ 
áزرزور، نوال كر  . 
áولغة القرآن الكر

وت، لبنان،  
 .2001مكتبة ب�
ية.   الو̈�ئق وا,ذكرات الوزار

- . � 
بية والتكو4 
 لل��  ا,يثاق الوط��
- . � 
اÁÔ التكو4 طار ,راجعة ا,ناÁÂ و#" E>الورقة ا 
 الكتاب ا<Uبيض. -
اتيجية  -  .2015/2020الرؤية ا<س��
� يوليوز حول تفعيل أدوار ا.ياة ا,درسية. ال 87ا,ذكرة  - 
ية ر�x  2003صادرة بتار0 ا,تعلقة  88ا,ذكرة الوزار

 � 
يثاق إرساء هياÆ مرصد الق�
 الصادرة بتار0 "S9  "2017نون�. 
، الدار العا,ية للكتاب، الدار  - 


Uس7مية"، ا,ستوى السادس ابتدا� E>بية ا 
 رحاب ال��
كتاب الت�يذ " }�

 .2023البيضاء، ا,غرب، ط 
.كتاب "منار الل - 


Uبية" ل�ستوى السادس ابتدا�  غة العر
ط، ا,غرب، ط  - دية للنÒ̈، الر�" �� ، 


Uعيات" ل�ستوى السادس ابتدا� �N2023كتاب الت�يذ " ا,سار ا<ج. 
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l^è‚vjÖ]æ<¼e]ç–Ö]<ë‚ÏÃÖ]<Œ…‚Ö]<»<êÓéjÒ]‚è‚Ö]<ØÏßÖ]< <

 انـجـم اودمـيـد الرحـعب  
 فاطمة الزهراء اودمجان 

 بد الله، فاسجامعة سيدي محمد بن ع

íÚ‚ÏÚ< <

و  �S ت ومراحل معينة من 

 مستو�
بية ا<س7مية بتدريس ا,عرفة الÒ̈عية }� تص مادة ال�� � �]


 وÐ7س E>ا � 
لد4 ، وذلك للحفاظ ع� ارتباóم �" � 
عل  ا,تع�¡ " 
م ع� العقيدة الصحيحة، ± [ بي�� �#
، "و<  � 
ية ا,تخصصة ل�تع�¡ 
SدT U>لية نقل ا,درس مطالبا بنقل ا,عرفة اÉ إطار 


يسنح ذلك إ< }�
ظم �ذه  �� 
 "Ìت سيكولوجيا  وعقليا ومعرفيا، من خ7ل خيط بيداغو 
كتي×
 تناسب هذه ا,ستو� ديدا
� ا<عتبار  
خذ بع¡ U


كية، و� درا E>مراحل النمو، والقدرات ا 
µا 
ا ببعض، # �̄ ا.لقات  ا,رتبط بع
يل ا,ادية وا,عنوية" � ال ل�عرفة أو ، ذلك أن النق)1(سياقات الت�� � رد اخ�� كتي×
 ليس �" ل الديدا


 ع� مستوى 
Uا� ا شبه ال�� 
 قال�"

ا ا,عرفة العا,ة لتصاغ }� ر م�� �S 
 تبسيط �ا بل هو تل] ا,راحل ال��
يب ا,دى لU7ستاذ سواء ع� مستوى  
 ل�ادة أو التخطيط قرÈالدرا ÁÔ �� 
 ال�"

التخطيط بعيد ا,دى }�
ذاذة ا.�اصة بâ درس او ع يع السنوي لâ سنة دراسية، ا<Uمر الذي جاء هذا ا." � مستوى التوز

ته. 
د� ت هذا النقل، وكذا خصائصه و[� 
� مستو� 
     البحث لتدارسه ح�� تتب¡

1I<J“ñ^’¤]æ<ÝçãË¹]<Vë‚ÏÃÖ]<Œ…‚×Ö<êÓéjÒ]‚è‚Ö]<ØÏßÖ]< <

  مفهوم النقل الديداكتي` للدرس العقدي - 1.1

ا تلك:عرف الدكتور سعيد حل�
 هذه العملية  �@ U

 تدخل ع�  �" بوية ال�� ات ا,عرفية وال�� 
"التغي�

بوي" اج ال�� ، وتعرف أيضا )2(ا,عرفة العا,ة، لتص�
 معرفة تعليمية من خ7ل إخضا~ا لعنا¿ ا,��
بوية لتتناسب وخصوصيات  الص إ{ فضاء ا,مارسة ال�� 
 ا.�íا�ا الع ا نقل ا,عرفة من �" ع� أ@�

� النفسية وت 
ا وفق الوضعيات التعليمية/ التع�ية. وعليه ا,تع�¡ �ñيق تكيي م عن طر ستجيب .ا<@�

 ا,فاه�
 العقدية 

لتÓف }� كتي×
 للدرس العقدي: Éلية يقوم من خ�7ا الناقل �" فإن النقل الديدا
                                                             

س7مية، أشغال الدورة التكوينية )1( E>بية ا 
 درس ال��
�{ 


، 2021نون�"  21 – 20البورقادي خالد، ديداكتيك النص القرآ��
بوية، وجدة، ا,غرب، ص:  ية الدراسات الفكرية وال�� 
SدT   90منشورات أ

:حل�
 س)2( 
Üام ، ا,درسة العليا لU7ساتذة، فاس، ا,و� ا." 

تيب: رضوان العمرا�� ع و#� "ß ،2021-2020عيد، مادة الديداكتيك ،

  .6ص: 
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وم  �ñ,ية وخصوصيات ا 
 مراحل ا,تعO العمرµا 
يث # ونقلها من ا,عرفة العا,ة إ{ معرفة مدرسة ["
يد.ا لتجر "� � 
 لعقدي الذي يتم�

  أهمية النقل الديداكتي` ومستوياته في الدرس العقدي - 2.1

� الع�اء ذلك هو: عO التوحيد ذلك أنه ا<Uساس الذي تقوم   
من ا,علوم أن أÛ̈ف العلوم � ب¡

 لقبو�ا، وهو الذي إذا T ãن دافعا للتح�
 بقيمة ا.ÈساU>ط اÒ̈ال، و الÉ U>ا 


�{ �ة، من عليه �"
تح من الكتاب  
S 
Èأسا Oع 


�Ú ،اج ا بذلك ا,�� ص7ح � عر»� E>وا 
� ا: ا,بادرة لفعل ا.� حيث كو@�
ه، ± يتح�� ع� مدرس  

 بناء قضا�

ردة وتصورات غيبية، وقواعد منطقية }� "� 
والسنة ويقوم ع� مفاه�
� إعادة [�  

 تعامÑ ا,باÛ̈ مع ا,تع�¡

س7مية }� E>بية ا 
 خضعت لعملية النقل مادة ال�� ويل ا,ادة ال��
رة  ، إ< أنه "  �� � 
ية وكذا العقلية ل�تع�¡ ول لتتناسب والطبيعة العمر U>ا,ستوى ا 


�{ 
كتي× الديدا

  دون إخضا~ا  

يلها بشâ تعس¾� � 
 الÓف فيعمل ع� ت��íا العæطاب 

تتملك ا,مارس ا,عرفة }�

كتي×
 أو ح�� للتأمل ا<بستم 
 ا,طلوب وقد ي�� الAح ,فاه�
 دخي�Ñ ع� ا,ادة للنقل الديدا "Ìولو
لولوج تعسفا إ{ حضن ا,فاه�
 الÒ̈عية س7مية )3(�" E>بية ا 
 مادة ال��

�{ 
كتي× عل النقل الديدا " 
] ± ،

 هذه النصوص

م معا�� �« 

� أو }� 
يقة تناول نصوEا و نقلها ل�تع�¡ 
 طر

لغ ا.�طورة، سواء }� ء �" 
È̈  

� Tلد 
بعةمن الباحث¡ كتي×
 أر ت النقل الديدا 
عل ا,عرفة )4(كتور حل�
 سعيد من جعل مستو� " �1 ،
 ،Oلشمول وا<ستغراق ,باحث الع ول حيث تتþ هذه ا,عرفة �" U>ا,ستوى ا 


ية }� 
SدT U>العا,ة ا
 



 بعض القضا�
 من العO ا,دروس، وجعلوا }�
وجزئياته ا.�اصة، وكذا مدارسه واخت7ف أهلها }�


 الفصل، فت?� التمث7ت ا,ستوى ا

 ع� ما تع�ه }� 
 تنب�� لرابع ا,عرفة ا,كتسبة من طرف ا,تعO، وال��

� من  
خت7ف ا,تع�¡ تلف هذه ا,عرفة �" � ا، � [� �� ت معا." �S 
 
 القþ، وتلك ال��
ها }� � 

 �á تعز# ال��


 أميل إ{ القþ الذ

 بناء الدرس، غ�
 أ��

م وكذا ا,شاركة }� �ñي جعل �ذه العملية حيث ا<نتباه وال
ت التعل�
 من  

 �تو�

�{ 
لتفك� "� � 
: وي�� ع� مستوى ا,Gف¡ 
 "Ìول خار U>ا,ستوى ا : � 
� اثن¡ 
مستوي¡
: وهو تلك  

 نقل داخ�

... وا,ستوى الثا�� � 

 الكتب ا,درسية وا,فتش¡
� ومؤل¾� 
أساتذة جامعي¡


 يدخلها ا<Uستاذ ع� ا,عرفة ا,عدة للتدريس ات ال�� 
  .)5(التغي�

                                                             
كتي×
 دراسة )3( 
 إ{ التوظيف الديدا "Ìس7مية من التصور ا<بستمولو E>بية ا اج مادة ال�� 
 ا,هدي، بوحبة حسن، مداخل م��Ðرا

  .7: نظرية ميدانية، فاس، ا,غرب، ص

 ا,غرب، ص: )4(

بوية }� 
 كيفية التدريس، سلس�Ñ ا,نظومة ال��
  .202حل�
 سعيد، ا,رجع }�

وذجا، ص:)5( �Sج البنيوي أ : ا,�� 
Èالكتاب ا,در 

�{ 
كتي× 
 الف7ح عبد الباري، النقل الديدا

  .5العفا}�



 

[97] 

ا يبث   "Äنتا ، 
كتي× ول من النقل الديدا U>مصفاة ا,ستوى ا 

ا }� �Eام وعر ويل ل�عرفة ا.� ول [� U>فا

بوية  
 وكذا الو̈�ئق ال��Üطار ا,رج E>ددها ا 

 الكتب ا,درسية وينتظم ع� شâ �اور منظمة [
�{


 ع� يد ا<Uستاذ الذي يتفاعل مع ا­او 
ضع ل�ستوى الثا�� � ة [� 
ر ا,عدة للتدريس ل�ادة، هذه ا<Uخ�

ه أو لتلك  
� طرق التدريس ا,ناسبة �ذا القþ دون غ� 
� ومنتقيا من ب¡ 
ها مراعيا مستوى ا,تع�¡ ويد#"
ها، لينتج بذلك ا,عرفة ا,درسة 
موعة دون غ�   .)6(ا­"

 Û̈مبا âول من خ7ل  –وعليه فتقع ع� عاتق ا,درس بش U>ا,ستوى ا 

وإن Tن قد ي²م }�


 ا

 تعد �ذا الغرض مشاركته }� كتي×
 فيختار  –لورشات والدورات ال�� 
 من النقل الديدا

ا,ستوى الثا��
ية  
SدT U>ت تتحول ا,عرفة ا 
ذه ا,ستو� من الدعامات ما يتناسب وا�دف الذي يسÜ لتحقيقه، ف�"
 � 

 تكو4

� إ{ معرفة مكتسبة، تص�
 قناعة ل�تعO، وتدخل }� 

 ا,ستوي¡
ا }� U@من خ7ل إعادة بنا 

ال  ت ا­" 
ذا النقل هو العملية ا,ساعدة ع� تشكيل ذات ا,تعO "وهو أع� مستو� صيته، »� ��̈
ا  صي�� ��̈ [ وذج آخر [" �S تلفا عن أي وذجا �� �S Oا,تع 

 هذا ا,ستوى يص�

... ف¾� 

 ا<نفعا{
الوجدا��

اية" يق حياته ح�� ال�� ا طر 
 سيشق @" 
 أس²ا وفقا ,عتقداته وأف�ره وال��    )7(ل��

  : خصائص المفهوم العقدي3.1

  , 

�{ 
كتي× وم العقدي، ذلك أن الناقل الديدا �ñ,يستمد هذا النقل خصائصه من خصائص ا

وم ح��  �ñ,ا.امل �ذا ا 
µÒ̈وم العقدي، وكذا خصائص النص ال �ñ,خصائص ا �Óيستح � 
ا,ستوي¡
 
يف ل�عرفة أو تغي� ر أي  –.�صائ¯ا، وهذا يتطلب منه  يتأ�� � أن يقوم بعملية النقل دون أد�� [�

كتي×
 ل�عرفة العا,ة، ول�ادة  صائص النقل الديدا � م [" �� 
µأن يكون ع� و _ 
كتي× الناقل الديدا
ا:)8(التعليمية" 
 مراعا@�

�Üينب 
 وم ال�� �ñ,ومن خصائص ا ،  

                                                             
ج)6( : ا,�� 
Èالكتاب ا,در 


�{ 
كتي× 
 الف7ح عبد الباري، النقل الديدا
وذجا، ص: العفا}� �Sف. 5،6البنيوي أÓبت  

)7( 
، إÛ̈اف د: زه� 
� ا,ستمر، رسا�� ماجست� 

 والتكو4Ð7س E>ا � 
� التكو4 
4 
Ð7س E>ا 
بية والتفك� ، تدريس ال�� زعفوري را0"
امعية:  ، السنة ا." � 
، جامعة الزيتونة ا,æد العا{
 <Uصول الد4 
   .100، ص: 2020 -2019ا,دني��

ث لنيل ̈©ادة معكول عبد الوكيل، ا)8( س7مية آلياته وخصائصه، [" E>بية ا 
 مادة ال��
�{ 
كتي× ، النقل الديدا � 
يت ا.اج ا.س¡

� عبد N، ا,درسة  "4 M جامعة سيدي ، 
äالدري 
 "Ìا.ا M :اف دÛ̈ت إ س7مية، [� E>جازة ا,هنية، تدريس الدراسات اE>ا
  .16العليا لU7ساتذة، فاس، ا,غرب، ص: 
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  ا<ستمداد من الÒ̈ع - 1.3.1 
ا مس  
 مفاه�
 ا,ادة بكو@�

�{ وم العقدي مع �" �ñ,ك ا 
 تع�� يش�� تمدة من الÒ̈ع، فا,فاه�
 العقدية ال��
 
كتي× ا، وعليه فيجب ع� الناقل الديدا 

 عل�Ìا من تنصيص الو صول العقيدة تستمد مÒ̈وعي�� U

"�
صيل من الÒ̈ع U ا ما Tن � �� تار م�� � 
� اختياره ل�فاه�
 أن [ 
  .)9(ح¡

يد -2.3.1   التجر

 إ{ ا­"  Ëا تنت � مفاه�
 الدرس العقدي بكو@� 
ال من تتم� � به هذا ا­" 
رد، وما يتم� ال التصوري ا­"

 Oمراحل التع 

يد ا,فاه�
 وعدم خضو~ا ل�جال ا,ادي الذي ألف ا,تعO التعامل معه خاصة }� ر " �]

رص ع�  
� نقÑ ل�فاه�
 الغيبية  [ 
كتي×
 ح¡ ، فالناقل الديدا 
 وم الغي�" �ñ,ية ا ركز "S � 
و{، � يتم� U>ا
 �Ñمقاب 
ها Þفاه� 
Sالف العقل وا,نطق، ف تقد � 
 لل²̈ادة وليس كعدم أو غ�
 معقول أو مقاب7 ,ا [

ء  
ä̈لل �Ñا تقابل ال²̈ادة وليت مقاب د أ@� " ا [� ستقراء استعما<ت العرب لhة الغيب ومشتقا@� "�"

 قو� عا� الغيب 

ا ، � }� 
� كث� 
� الhت¡ 
ع N تعا{ ب¡ "ß ء ا,عقول،  وقد 
ä̈ا,وجود أو ال
ية )10(ة"وال²̈اد 
 مرحÉ �Ñر

�{ � 
سيخه لدى ا,تع�¡ رص الدرس العقدي ع� بيانه و#� 
، ا<Uمر الذي [
 Oعا� الغيب وال²̈ادة" حيث يدرك ا,تع N" :مهم �، من خ7ل درس Zم �ذا الفرق و»� 
 إدرا تقت(�

ما، ليتمثل بعد ذلك مقت ا<ت Æ م�� � تقابلهما وكذا �" 
وم Æ من العا,¡ �ñان إضافة إ{ م 
S E>ضيات ا
ماعات. رد وأ̈# ذلك ع� سلوك الفرد وا." 
 ا­" لعا� الغي�" "�  

  الشمول:  - 1.3.3
دم ا<=خر،  � 
وم [ �ñم âلشمول والتداخل، ف 
 ÉوÀا والعقدية خاصة �"

� ا,فاه�
 الÒ̈عية }� 
تتم�
نسان ح�� يؤدي وظيفته E>إ{: رفع مستوى ا Üتت�مل وتتداخل و?ها تس 

 مفاه�

�Ú ،Ñوي�  

�{

و يتفق مع Û̈ف نسبه وأصل خلقته" ا خادمة ,صطلح التوحيد )11(الوجود، ع� [� 
 كو@�
ك }� ، وتش��

 : 
كتساب هذه ا,فاه� "� 
Èا,در 
يث يتحقق لدى ا,تعO طي�Ñ سنوات التعل� ومه، [" �ñت م منضوية [�
صية ا تلف جوانب ̈�� ا ­� خاطب�� "S � 
ودي، � أن ا,فاه�
 العقدية تتم� ,تعO ا,عرفية ا,قصد ا."

  والوجدانية والسلوكية.

                                                             
عدادي ا,غرب، وز )9( E>الثانوي ا 
س7مية بسل×
 التعل� E>بية ا اج مادة ال�� ضة، م�� 
و{
 والر� U>ا 
بية الوطنية، والتعل� ارة ال��

، يونيو  ÁÂية ا,نا 
، مد# 
yوا.�صو 
Ðالعمو 
  .9، ص: 2016والتأهي�
، مكتبة السواري للتوزيع، جد)10( 
Ð7س E>التصور ا 


عة، عا� الغيب وال²̈ادة }� "ß نN̈ية ع 
�   .16هـ، ص: 1408، 1ة، ط/�2
س7م، دار الدعوة، ط/)11( E>م ا �ñكيف ن ، 
سكندرية، M1 الغزا{ E>109هـ، ص:  1411، ا.  
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  : ضوابط النقل الديداكتي` لمدخل التزكية1.2

ات  
كتي×
 وكذا توج� ليات النقل الديدا وم العقدي، واستحضارا <= �ñ,انط7قا من خصائص ا
اج ا,ادة  فإن ال د أن الو̈�ئق الرÇية ا,ؤطرة ,�� " 
] 
 "Ìار 
 مستوييه الداخ�
 وا.�

�{ 
كتي× ناقل الديدا
� القيام بعملية إعادة بناء ا,عرفة العقدية،  
ا ح¡ م�Ñ من الضوابط الواجب  مراعا@� " ÑÉ �كوم ["

 للفئة 

افظ ع� خصائ¯ا ا,عرفية، وتUá7 ا,ستوى ا,عر}� يث [� تضمن النقل السل�
 ل�عرفة العقدية ["
دفة  فيكون  ا ا,س�� بذلك الناقل مراعيا أ� خصائص ا,عرفة العقدية، واضعا نصب عينيه أهدا»�

صية ا,تعO من أ�ها:  
 بناء ̈��
ا }� ا وكذا وظيفي�� �@ 
  وغا�

ة US7,ول: ا<نتقائية وا U>الضابط ا  

 لU7س7ك التعليمية حيث تنتظم ا,فاه�
 العقدية Èالدرا ÁÔ �� � اختيار ال�" 
�Ó هذا الضابط ح¡ 
]

كية موزعة حسب خصوصيات ا,رح�Ñ التعليمية وكذا طي�Ñ س � ن مدخل ال�� �2 
Èا,در 
نوات التعل�
عل اختيار ا,فاه�
 وكذا ا,عارف ا,رتبطة به أو الق�
 ا,راد العمل ع�  " 
] ± ،Oحسب حاجيات ا,تع

اÁÔ الدراسية  وكذا ا.رص ع� انتقاء ما Tن م7 بعة لU7هداف العامة من ال�" سيخها �� ة #� ا للف�� US
ية  ماته الفكر �Nه ا ا,تعO فيختار من ا,عطيات الع�ية أحد̈@ا وأجدها وأم²ا �" 

 يعيش ف� الزمنية ال��
ة درس النظر  "� 
 الساحة الع�ية بشâ يت7ءم وقدراته ا,عرفية، ومن ذلك #"

ش�<ت ا,طروحة }� E> و�"
ا يت7  "S ،و{ إعدادي U>كية للسنة ا � 
 مدخل ال��

ءم ودعوة السور ا,قررة إ{ معرفة N عن والتفكر }�
فعال ليقتنع ا,تعO بنسبة الفعل إ{  U>ا وكذا مع توحيد ا 
 عظم��

لوقاته والتفكر }� يق التعرف ع� �� طر

 السلك الثانوي 

لتوحيد }� 
 جل وع7، وكذا انفتاح ا,تعO ع� بعض ا,فاه�
 ا,رتبطة �"
الفاعل ا.قي¾�

 �ñية وم وم ا.ر �ñمن ذلك م : 
́ وم الغيب، والفلسفة، وعليه فا,عرفة الواجب تدري²ا  �ñوم ،Oوم الع
غ7ق خدمة  E>نتقائية وا> 
 �كومة �"́ بوية  و ات ال�� 
Çها التوج� �# 
 دم ا<Uهداف ال�� � معرفة انتقائية [�

<نفتاح والتع "� þتت 
 
 عكس ا,عرفة العا,ة ال��Èالدرا ÁÔ �� اج وال�" 
 ا,��
مق لU7هداف ا,سطرة }�

غراض الع�ية الÓفة U7ب أن يضع  )12(والوفاء ل " 
يفه ل�عرفة ا,درسة [ Óت � 
وعليه فإن ا,درس ح¡
عل  " 
ادمة �ا، ± [ نصب عينيه ا<Uهداف التعليمية فيختار من الدعامات تلك ا­ققة لU7هداف ا.�

دد � ، و[� 

ح ا,عر}� 
� � دها ا<Uهداف من ا<#� 
 صبغة ا<نغ7ق [�äاورها بدقة.هذه ا,عرفة تكت  

                                                             
)12(، � 
بية والتكو4 ، موقع عن ال�� 
كتي×   بتÓف. https://2u.pw/epdknxpf كنبور عامر، النقل/ التحويل الديدا
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: التأصيل 

  الضابط الثا��

ا   سيخها لدى ا,تعO أشار إ{ كو@� اد #� 
# 
 بية ا<س7مية لنوع العقيدة ال�� اج ال�� ديد م�� �] � 
ح¡
وم  �ñل� �Ñعية ا,ؤصÒ̈عقيدة مستمدة من الكتاب والسنة، فيحرص ا,درس ع� اختيار النصوص ال

� العقيدة  

 أصلها قبل تÒب ا.�7ف وذلك حرصا ع� :" إعادة اللحمة ب¡

 � Tنت }�µÒ̈والنص ال


  للدرس العقدي،"ÐÅتار  )13(ال � 
] 
áطيطه لدرس القرآن الكر � عل ا,درس أثناء [� " 
، هذا التأصيل [
تلف  ا ع� �� ية السورة وهيمن�� وم حرصا ع� تثبيت  مركز �ñ,من السور ا,قررة دعامات تؤصل �ذا ا

� الوحدة والتوحيد، متجنبا مفاه�
 ا,داخل ا<Uخرى، فيكو  
ن بذلك الدرس العقدي :"درسا جامعا ب¡
س7مية" E>ية للعقيدة ا 
 ع� ا,قاصد ا,ركز  )14(إ̈�رة القضا�
 ا.�7فية ا,نبت والسيئة ا,قصد <Ü#ها السل�"

كت ت النقل الديدا 
ول من مستو� U>ا,ستوى ا 

ختيار القضا�
 ا<Uصلية ي، � يضبط Éل الناقل }� "� 
×


 سياق ذ
ا، أو تلك الطارئة بسبب تشبع العقيدة }� 
تلف ف� ، وينأى عن الفروع ا­� 
µÒ̈ات التأصيل ال

 ا,عرفة العا,ة.

ها من العلوم ذات التأث�
 ا,تبادل  مع عO الÅم }� 
راء الف7سفة أو غ� =
"� � 
  مع¡

  الضابط الثالث: ا<رتقاء 
وم العقدي ل�تع �ñ,نقل ا 


كن اعتبار التدرج }� 
S وم العقدي، وضابطا من �ñ,ات ا � 
ة من م� � 
O م�
وم  �ñد أنه يتعامل مع م " 

 Ç̈وليته، ذلك أن ا<Uستاذ [

وم }� �ñ,ا لتصور ا الضوابط الواجب مراعا@�

 ليتعرف ع� 

Uا<بتدا� 

الغيب من معناه الشامل والبسيط كركن من أرTن العقيدة الصحيحة  }�

عداد E>السلك ا 

ا<ته تفصي7 }� ومه و�" �ñلغيب وكذا أ̈# م ان �" 
S E>ي ليصل بعد ذلك إ{ ع7قة ا

كن استN̈ره من خ7ل  
S مر الذيU>وهو ا ، 

 السلك الثانوي التأهي�

 التصور والسلوك }�

ان به }� 
S E>ا
ا<ته، هذا الضابط  "� 


لغيب ونصوص أخرى فصلت }� ان �" 
S E>ا 

�{ �Ñم ا<ستعانة بنصوص Û̈عية �"

ديد ل� اج ا." كده ا,�� ت هو ما أ 
ت التعل�
 الثانوي حيث انطلقت كفا� 

 شقه ا,تعلق ببيان كفا�
ادة }�


 إ{ 
ت¾� ان ل�� 
S E>ن اTر U> مه ديد هدف س7مة العقيدة وÉق »� �] 


ا }� الدرس العقدي من بساط��
"، � تعرض  ها�� ان يقينا و#" 
S E>ن اTل أرòواست 
Nبة وتعظ� N 


سيخ العقيدة }� الوصول ل :"#�
 

 مراحل ا,فاه�

�{ � 
اه¡ كتشاف ا<Uد�� وال�" 
 ا,تعO ع� ا
ية ليأ�� 
و{ صيغة تقر# U>ا Oسنوات التع 


�{
.اد  E>ان وا 
S E>كتسبه من أد�� درس ( ا ا ا "S متقدمة ولينتقل بعد ذلك إ{ مناقشة الشبه وردها

وذجا) �Sأ  

                                                             

 مدا)13(áكتيكية لتدريس وتقو ات ديدا "Äا,قدم، مو Û̈س7مية، أشغال الدورة التكوينية البا E>بية ا نون�"  21 – 20خل ال��

بوية، ص: 2021 ية الدراسات الفكرية وال�� 
SدT   .150، منشورات أ
ان الÒ̈ع والعقل، دار الÒ̈وق، القاهرة، ط/)14( � 

 م�

اثنا الفكري }� �# ،M 
  .40، ص: 2003، 1الغزا{
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  : الوظيفيةالرابعالضابط  
 
عل اختيار ا,فاه� " 
صية إن الناقل ل�عرفة العقدية [ 
 بناء ̈��

ا ع� ما تؤديه من وظيفة }� USقا
بة  د مقار �Nيق اع ققه من ا<Uهداف ا,توخاة من تدريس ا,ادة، وذلك عن طر ا,تعO الدينية، وكذا ما [�
عل من  " قيق التوازن من حيث ا,عرفة والوجدان والسلوك، هذه الوظيفية [� �] 
µا Ç̈ولية ل7ختيار #�

، وهذا الضابط الدرس العقدي غاية وهدفا أ;  � 
سيخه لدى ا,تع�¡ ا ل�� 
 Ç̈ولي��
تسÜ ا,ادة }�

 Oهداف الذي يتوازى مع تقدم مستوى ا,تعU>ا 

كن استنباطه من خ7ل م7حظة التدرج  }� 
S 


الوظي¾�
لك معارف  �S و{ قادرا ع� U>اية السنة ا �@ 



 سنوات التعل�
 الثانوي، حيث ينطلق ا,تعO من كونه }�
�{


 N، متعلقة بس7م
سيخ ا<عتقاد }� Tلور�
 إ{ #� اية السنة الثانية �" �@ 


ة العقيدة الصحيحة، ليصل }�
 Oقق ا,تع 
كية و[ � ; من مدخل ال�� U>وبه يتحقق ا�دف ا ، ها�� ان يقينا و#" 
S E>ن اTل أرòوكذا است


 أشار إليه الغزا{
 حيث :" حرص عNى من وجوده، ويتج� هذا البعد ف � تصحيح الغاية الك�"
 � 
انب النظري، حيث ب¡ 
 ا."

صارها }� 
 ا[�
ت لدى الناس عن العقيدة }� 
 ر�� الصورة النمطية ال��

ان ا<Uخرى،  
S E>صول ا U
w تعا{ و�" ول معرفة يقينية �" U>فا,�ح ا ، 



 وإنسا��zإ: � 
العقيدة ذات م�ح¡
 


نسان }� E>فقه لدور ا 


 ا.ياة، وا,�ح الثا��

نسان }� E>دي وظيفة ا ثÑ ل��ح  مع [� �S هذه ا.ياة وفق
ول" U>15(ا(.  

  تحديات النقل الديداكتي` لمدخل التزكية  -2.2

ت هذا النقل 
د�  :من [�

: -  أ 
Ðلعا "� 
íاخت7ط الع  
تلط  � 
موعة من ا<خت7<ت وا,فاسد نتيجة ما يتلقاه من تصورات [ "� Oحيث تشوب فطرة ا,تع"

" 
Ðلعا "� 
íلباطل والع ا ا.ق �" 
ة ومركبة تث�
  ،)16(ف� "7 لذا فإن العمل ع� صياغة وضعية مشGه� ��
لعمل خ7ل الدرس ع� تصحيح هذه التمث7ت مع تكريس الصمود إ{  � كفيل �" 
ث7ت ا,تع�¡ �S

 Æ قضية تثار، فيكون ا<حت�م إ{ الدليل هو ا.ل للخروج من ا,تاهات 


 والدليل }�µÒ̈النص ال
سيخها لدى ا,تعO الÅمية وهو ما أشار إليه ا, 
 تعمل ا,ادة ع� #� � بيانه نوع العقيدة ال�� 
اج ح¡ ��

  عقيدة حنفية قيمة تقوم ع� الدليل من الكتاب والسنة،

                                                             

 ا,عا¿)15(Ð7س E>ر، الدرس العقدي اÉ لد بودقزدام �Ñ الÓاط، �" اته، �" � 
، 2، عدد 22، م�7ه و%� U#زا ، 2020، خروبة، ا."

  .111ص: 
، مطبعة انفو )16( 
كتي× 

 إ{ التوظيف الد� "Ìبستمولو E>س7مية من التصور ا E>بية ا اج ال�� 
 ا,هدي، بوحبة حسن، مداخل م��Ðرا

انت، فاس ط/   .53، ص: #1"
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بية  
 مادة ال��
ث7ته }� �S يفصح عن Oعل ا,تع " "] �Ñه� الكفيGدي إنتاج الوضعية ا,ش وبه يعت�" [�

ا يضاعف ا,سؤولية ا,لقاة  
د�
 كب� س7مية [� E>صياغة وإنتاج الوضعيات ا,ركبة ا 

ع� عاتق ا,درس }�


 قد  � من الشبه ال�� 
� ل�تع�¡ 
ص¡ 
 ا<Uمر [�

 ا,وضوع ا,درس، و}�

ات ا,ثارة }� È̈ والش�" �Nت 
 وال��
عل  " 
عية، ± [ �Nأو كذا ± يتلقونه ع� مواقع التواصل ا<ج 
Ðم سواء ع� ا,ستوى العا �ñي ض طر تع��

د�
 ا,عرفة العقدية عند  ، غ�
 أن هذا ا<Uمر يظل [� 
µÛ̈و 
íلدليل وذات بعد ع ا,تعO مرتبطة �"
صصة ل�ادة.   راهنيا أمام واقع ك̈�ة الشبه وق�Ñ ا.صص ا­�

 :يد 
 التجر
  ا,بالغة }�

د   ية، � أنه [� ا ا,فاه�
 الغيبية التصور 
ك ف� 
 خاصية تش��́ يد و وم العقدي خاصية التجر �ñل�
 
 ت ال�� 
� لدى من التحد� 

 ظل موجة نقص التد4

تقف أمام العملية التعليمية التع�ية خاصة و}�

 الدرس العقدي، < تتأ�� 

كية النفس  ا,طلوبة }� � عل #� " 
�عة ا,ادية، ± [ الشباب وا<Uطفال وغلبة ال��
ه <Uصول العقائد،  
� تقر# 
ج الذي سلكه القرآن ح¡ � الغيبيات وا­سوسات، وهو ا,�� 
مع ب¡ ". سوى �"

� قيامه بعملية النقل  وهو 

 ع� ا<Uستاذ ح¡
�Üمراعاته، فينب 
كتي× 
 للناقل الديدا

�Üكذلك ما ينب
يدية  وانب التجر 
 ا."

صار العقيدة }� <Uذهان حول ا[� 
 علقت �" كتي×
  أن "يتجاوز الصورة ال�� الديدا
ا ذو بعد  فق واسع النظر، يتناول قضا�
 متنوعة م�� U

ا �" 
 عاموالغيبية إ{ النظر إ{ مفردا@�

 خ7}�

 -إنسا��

 خلق  -نسبة إ{ ا.�7فة و{ ال�� U>عتبارها ا,همة ا رض  �" U>ا 


قية ا<نسان ...}� كز ع� مطلب #� �# 
 ال��
  .)17(من أجلها ا<نسان "

 :القناعات الشخصية  

يعة  Ò̈تلف علوم ال �� 

دراك }� E>ا 
µأن يكون موسو 


�Üس7مية ينب E>بية ا < شك أن أستاذ ال��
 U>س7مية، ا E>و يتضح ا ، � 
� أو تصور مع¡ 
ذهب مع¡ "S 

 قضية من القضا�

عÑ يقتنع }� " 
مر الذي قد [
ع Æ العوالق الشخصية  � يد ا,عرفة و#� ر " ب [� " 
س7مية  إذ [ E>دروس العقيدة ا 


�{ ": 
هذا بشâ ج�
صية إس7مية متوازنة ومنفتحة، بعيدا عن  
 لبناء ̈��Ëت ذات بعد قي د مقار�" �Nا، من خ7ل اع ع��


 اخت7ف ية �، ولفت انتباه ا,تعO ل�فاه�
 ال�� � 
,راحل التار[ بط الدرس �" ات الفرق الÅمية، مع ر
شده  تمعه، من خ7ل دعامات قاصدة، #� "� 


تثمن عقيدته الصحيحة وتبعده عن العقائد ا,نتÒ̈ة }�
بط Æ ا,فاه�
 )18(لبناء قناعاته بنفسه" وا,عارف  ، وهوما يعمل ضابط التأصيل ع� منعه من خ7ل ر

                                                             
يد، عوامل ال²̈ود ا.ض)17( وت، ط/النجار عبد ا­" 
، ب� 
Ð7112، ص: 1999، 1اري، دار الغرب ا<س.  
س7مية، ص: )18( E>بية ا 
 مادة ال��

�{ 
كتي×   .17معكول، ايت ا.اج، النقل الديدا
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�عة الشخصية  بع لتحدي سيطرة ال�� 
 كتحد آخر �� 
 التعدد ا,ذه�"
�� U

<Uد�� من الكتاب والسنة، و� "�

ات الرÇية ا,ؤطرة ل�ادة، يضاف  
لتوج� امه �" � ، وعدم ال�� 
كتي× وا<نتصار ل�ذهب عند الناقل الديدا
، أو أ 
عداد القب� E>هذا إن إ{ ذلك ما قد يطرحه ا,تع�ون من خ7ل دفا#� ا ، 


نشطة التعO الذا��
لوضعية  � ا<شتغال �" 
ت وح¡ 

 مدخل الكفا�

�{ 
عداد القب� E7سيكية لÅيقة ال د الطر �Nس�نا اع
.   ا,شGه�

<قات العقدية، هذه   � صينا ل�تعO من ا<#� اوز ا.�7فات الÅمية [� " ورة [� 
 التنبيه إ{ ¿�
�Üوينب


 مناسبات " وذل
ا نشأت }� �Sمية اÅا لزوال تلك الفرق ال ك ,7بسات ظرفية اقتضت ذلك، ولك��

م �Nبذلك ا.جم من ا<ه �� را <Uن [� ب ع� ا,درس اعتبار )19(ا,7بسات � يبق اليوم م�" " 
ا [ �Sوإ ،
� أسئلتنا  
يب عن أسئ�Ñ طرÄا السابقون وقد < يكون �ا أي موقع ب¡ " هذه " ا,واقف الÅمية ...[�

  .)20(الراهنة"

Ví³^}< <

تاز م �S عل " 
، وهو ما [ 
µÒ̈لنص ال رتباóا الوثيق �" ها من ا,واد �" 
س7مية عن غ� E>بية ا ادة ال��
Á هذا  U0ك̈� طلبا ومن نتا ك̈� مسؤولية، والتقيد بضوابطه أ ك̈� صعوبة وأ ، أ 
كتي× Àمة الناقل الديدا

  البحث: 

كتي×
 للدرس العقدي - 
 النقل الديدا
وم العقدي تؤ̈# }� �ñ,خصائص ا 

يدخاصية الت - كت جر ت النقل الديدا 
د� د�
 من [� �] âالعقدية تش 

 ا,فاه�

 ي}�× 

ية - ا يتوافق ومرحلته العمر "S وبناء قناعاته العقدية Oصية ا,تع  ضابط ا<رتقاء Àم لتشكيل ̈��
-  
كتي× ت النقل الديدا 
 ا,عرفة ا,كتسبة ليست من مستو�
كتي×
 يس - عل الناقل الديدا " 
تفرغ الوسع <ختيار ا,فاه�
 وكذا الدعامات ضابط وظيفية ا,عارف [

دم ا<Uهداف  � �] 
  ال��
ة ل�ادة - "Äلو̈�ئق ا,رجعية ا,و ب ضبطه والتقيد �" " 
] ± 


ح ا,عر}� 
� � دي ا<#� �]  

   

                                                             
لد )19( �Ñ الÓاط، �" اته، �" � 

 ا,عا¿، م�7ه و%�Ð7س E>ر، الدرس العقدي اÉ 2، عدد 22بودقزدام ، U#زا ، 2020، خروبة، ا."

  .93ص:
وادي)20( ة، ط/ ا." "ß ، دار التجديد للطباعة والنÒ̈ والتوزيع وال�� 
Ð7س E>ا 
بية والتفك� ، مدخل إ{ تدريسية ال�� 
� ع� ض 4" 
، 1ر�

  .303م، ص: 2020
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  بيبليوغرافيا
س7مية، أشغال الدورة التكوينية -  E>بية ا 
 مداخل ال��áكتيكية لتدريس وتقو ات ديدا "Äا,قدم، مو Û̈البا

بوية. 2021نون�"  21–20 ية وال�� ية الدراسات الفكر 
SدT   ، منشورات أ
لد  - �Ñ الÓاط، �" اته، �" � 

 ا,عا¿، م�7ه و%�Ð7س E>ر، الدرس العقدي اÉ خروبة، 2، عدد 22بودقزدام ،

 ، U#زا   .2020ا."
س7مية، أشغال الدورة الت - E>بية ا 
 درس ال��

�{ 

كتيك النص القرآ�� نون�"  21–20كوينية البورقادي خالد، ديدا

بوية.2021 ية وال�� ية الدراسات الفكر 
SدT   ، منشورات أ
-  Ò̈دار التجديد للطباعة والن ، 
Ð7س E>ا 
بية والتفك� ، مدخل إ{ تدريسية ال�� 
� ع� ض 4" 
وادي ر� ا."

ة، ط "ß يع وال��   م.2020، 1والتوز
، ا,د - 


تيب: رضوان العمرا�� ع و#� "ß ،كتيك رسة العليا لU7ساتذة، فاس، ا,و� حل�
 سعيد، مادة الديدا
: 
Üام   م.2021-2020ا."


 إ{ التوظيف  - "Ìبستمولو E>س7مية من التصور ا E>بية ا اج ال�� 
 ا,هدي، بوحبة حسن، مداخل م��Ðرا
انت، فاس ط ، مطبعة انفو #" 
كتي× 
  .1الد�

-  � 

 والتكو4Ð7س E>ا � 
� التكو4 
4 
Ð7س E>ا 
بية والتفك� ، تدريس ال�� ، زعفوري را0" 
 ا,ستمر، رسا�� ماجست�
امعية:  ، السنة ا." � 
يتونة ا,æد العا{
 <Uصول الد4 ، جامعة الز 
   2020 -2019إÛ̈اف د: زه�
 ا,دني��

وت، بدون طبعة. - 
، ب� 

  العقاد عباس �مود، العقائد وا,ذاهب، دار الكتاب اللبنا��

ان الÒ̈ع والعقل، دار ال - � 

 م�
اثنا الفكري }� �# ،M 
  م. Ò̈1 ،2003وق، القاهرة، طالغزا{

س7م، دار الدعوة، ط - E>م ا �ñكيف ن ، 
ية، M1 الغزا{ سكندر E>هـ.1411، ا  
س7مية آلياته وخصائصه،  - E>بية ا 
 مادة ال��

�{ 
كتي× ، النقل الديدا � 
معكول عبد الوكيل، ايت ا.اج ا.س¡
ت س7مية، [� E>جازة ا,هنية، تدريس الدراسات ا E>ث لنيل ̈©ادة ا "]  ، 
äالدري 
 "Ìا.ا M :اف دÛ̈إ
� عبد N، ا,درسة العليا لU7ساتذة، فاس، ا,غرب. "4 M جامعة سيدي  

وت، ط - 
، ب� 
Ð7يد، عوامل ال²̈ود ا.ضاري، دار الغرب ا<س   .1999، 1النجار عبد ا­"
اج مادة ا - ، م�� ÁÂية ا,نا 
ضة، مد# 
و{
 والر� U>ا 
بية الوطنية والتعل� س7مية بسل×
 التعل�
 وزارة ال�� E>بية ا ل��

بية، يونيو  ، ا,ملكة ا,غر 
yوا.�صو 
Ðالعمو 
عدادي والتأهي� E>2016الثانوي ا. 

 ا,غرب. -

بوية }� 
 كيفية التدريس، سلس�Ñ ا,نظومة ال��
 حل�
 سعيد، ا,رجع }�

س7مية من التصور ا<بست - E>بية ا اج مادة ال�� 
 ا,هدي، بوحبة حسن، مداخل م��Ðإ{ التوظيف را 
 "Ìمولو
ية ميدانية، فاس، ا,غرب. كتي×
 دراسة نظر   الديدا



 

[105] 

àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<l]‚rjŠÚ<ÐÊæ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<ÔéjÒ]‚è�< <
h†Ç¹^e<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ]<»<ÜéÏÖ]<Ù]ö‰æ 

 د.عبد العزيز آيت الشاري  
  اللغة العربية وآدابها

  –المغرب  –جامعة القاضي عياض 

íÚ‚ÏÚ< <

 

تل تعل�
 اللغة }� 
] � 
ا لغة التواصل ب¡ �@ U> بلدان العا�، ليس Æ 


رزة }� بوي م�نة �"  النظام ال��
وي  

 الوعاء الذي [́ عتبار اللغة  ا �" �Sم ع� لغات أخرى، وإÄنفتا م أو �" تمعا@� البÒ̈ داخل �"
ية والثقافية والدينية، وهذا ا<Uمر ينطبق ع� تعل�
 اللغة  نسان وقوميته وهويته ا.ضار E>كينونة ا
، ولغة ا.ديث شارح وفا�0 عيون هذا الدستور  � 
بية بب7د�� لغة القرآن الذي هو دستور ا,س�¡ العر

 ديوان العرب حسب  بداع ، أع7ها لغة الشعر العر�" E>سبحانه وتعا{، ولغة ا N من 
Ìالذي هو و

ا ا,تعدد وا,تجدد ا وف�� 
 N عنه، وصو< إ{ أد@" �yان القرآن ر "ß � عباس #�   ع�" الزمان وا,�ن. ا4"

ذه اللغة  م @" �Nإ{ ا<ه � 
ا الفاعل¡ U@TÛ̈ Æبية و بناء ع� هذه ا,س�ة سعت ا,درسة ا,غر
� سعيا إ{ تشâ ا�وية  
� اللغت¡ 
م ب¡ 
 تنا�� ��

يغية }� عتبارها اللغة الرÇية للب7د إ{ جانب ا<Uماز "�
، أقول سÜ الفاعلون  � 

 Éق التار0

بة }� بية الضار تمع من ا,غر � أفراد ا­" 
إ{ العناية بنÒ̈ هذه اللغة ب¡

 الب7د إ{ 

�{ � 
يق فتح فرص ل�ثقف¡ ا الرÇية النظامية وغ�
 النظامية، أو عن طر خ7ل مؤسسا@�
ذه اللغة البيانية  بداع @" E>أو مسابقات وطنية تشجع ع� ا ÁÔا 
 تطو#
 هذه اللغة ع�" #"

راط }� � ا<[�

 خ¯ا N سبحا ، لقو� تعا{: ﴿والساحرة ال�� � 
ً إِ نه وتعا{ أن جعلها لغة رسالته للعا,¡ لْنَاهُ قُرْآ�� َ � �#

َ
o أ ��

ُ|ْ تَعْقِلُونَ  oعَل oا ل vبِي ية عَرَ }، وإذ جعلها سبحانه وتعا{ لغة القرآن، <بد من 2﴾ {سورة يوسف، ا<=
 á̈ ه أو< والعمل به ̈�نيا، ومن 
م كتابه وتفس� �ñا لÀا وإتقان علو ذه معرف�� 
 كتبت @" م Æ العلوم ال�� �«

س7مية  E>لدراسات اT بطه ع7قات مع مواد أخرى ,تعO الذي #� اللغة، وخاصة حي�N يتعلق ا<Uمر �"
 

 بضبط هذه اللغة � و مع�� بية، »� لعر 
 تدرس �" ها من ا,واد ال�� 
� والفلسفة والقانون وغ� 
والتار0

م Æ النصوص والو̈�ئق بش�� أنوا~ا. �ñتسعفه ل  
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1ÐéfŞjÖ]æ<íè†¿ßÖ]<°e<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<ÔéjÒ]‚è�<J< <


 السلك 
ية والتطبيق خاصة }� � النظر 
بية ب¡ كتيك اللغة العر بة موضوع ديدا 
 مقار

قبل الÒ̈وع }�
ادة  "S تص � 
كتيك" قبل أن [ 
 هذا الشأن وهو "الديدا

الثانوي <بد من الوقوف عند مصطلح أساس }�
 


يفه وغايته يسا� }� تبط  دون أخرى، فضبط تعر 
# � 
� به و� ا,درسون الذ4 
لنسبة ل�عني¡ م وظيفته �" �«
وم إ{ جانب مفاه�
 تتقارب من حيث ا,ع�� كتعليمية وتدريسية اللغة، و?ها تصب  �ñ,ذا ا اÇهم @"

اصة. � بية [" نسانية، واللغة العر E>للغة ا م �" 
 ع7ق��
�{ � 
اص معين¡ 
 ميدان نقل ا,عارف إ{ أ̈��

�{  

كتيك بعيدا 
  إن الديداµلذات يستد ا �" USحق7 معرفيا قا �jومات معجمية وتبسيطية أ �ñعن م

 وتيس�
 ل�عرفة 

Uعام، هل هو فعل إجرا� âنسانية بش E>بية والعلوم ا 
 ع7قته بعلوم ال��
مساءلته }�

 
وم كث� �ñ,ذا ا م؟ أم هو عO قاUá الذات؟ وقد اه�� @" ث7@� �S ا وفق �ñوتكيي � 
بنقلها إ{ مستوى ا,تع�¡
تمع ع� حدة. "� Æ ارتباطه بفن التدريس داخل [ بية عرب وأجانب ["   من ع�اء ال��

 � 
� 
S هذا الشأن، وع� هذا 

حثون }� Á ما توصل إليه �" U0ة من خ7ل نتاhل يط �" وسنحاول أن [�

وم  �ñصوص م � "] � 
اه¡ " � ا[� 

 هذا ا,يدان ب¡
�{ � 
ز4 Á وهو من ا<Uساتذة ا,�" 
ا<Uستاذ M الدر0

كتيك 
 الذي الديداËا النشاط التعلي رد صفة ننعت @" كتيك " �" ول يعت�" الديدا U>اه ا " ، فأما ا<[�
بية " ه، ع�ا مستق7 عن علوم ال�� 
 يعت�"

رات الدرس، بي�N الثا�� دث أساسا داخل 7" 
، وسواء )1([

 بعن

بية فقد ح�� ن عO أ� وأÇ̈ل الذي هو عO ال�� وما يدخل �2 �ñا بذاته أو م USاية فائقة اعت�" ع�ا قا
 
Ëينت 
 لق�
 والثقافة ال�� صوصة مرتبطة أشد ا<رتباط �" فراد وفق رؤية �� U>ا 
مه يساعد ع� تعل� <Uن »�

 دراسات بعض 

وم وفق ما جاء }� �ñ,ا هذا ا 
 خُص @" يفات ال�� فراد. وللنظر إ{ التعر U>ا ا 
إل�
� نذكر: 
  الباحث¡


 الدراسة الع�ية لنظام وضعيات  -́ كتيك  قيق أن "الديدا 
 يعي²̈ا ا,تعO قصد [� التعO ال��
" 

 أو حر�


 أو عاط¾�
 .)2(هدف معر}�

-  
Á هو "الدراسة الع�ية لطرق التدريس وتقنياته و<Uش�ل تنظ� 
كتيك حسب M الدر0 أن الديدا

 ا,ؤسسة التعليمية، قصد بلوغ ا<Uهداف ا,سطرة مؤسسيا، 

ضع �ا الت�يذ }� � 
] 
 مواقف التعO ال��

                                                             
بية، عدد )1( �Ñ علوم ال�� كتيك أو عO التدريس، �" يف الديدا ، عودة إ{ تعر Á 
  .8-7، ص 2011، مارس M47 الدر0
)2( 
يف <فا{ "، منشورات ?ية ا<=داب أور  lavalleéوتعر 
Ðالنظا 

 كتابه، "البيداغوجيا ا,عا¿ة وقضا�
 التعل�

�{ 

ده الباحث ا,×
 ا,رو��

 ،Ò̈بية للطباعة والن ط، أط7ل العر لر�" نسانية، �" E>95، ص 1993والعلوم ا.  
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ت والقدرات  سواء ع� 
قيق لديه ا,عارف والكفا� ، و[� 

 حر�ä.أو ا 

ا,ستوى العق�
 أو الوجدا��

". 
اهات والق� "   )3(وا<[�

يقة وفن تدريس مادة أو  كتيك مرتبط أشد ا<رتباط بطر ، أن الديدا � 
يف¡ � التعر 
نستنتج من هذ4
وم تن تلفة #� ت �� 
كتساب معارف وكفا� ا ل�تعO وا �æمية وجدانه وعقليته مواد معينة قصد تبلي

صيته.   و̈��


 الطرائق 
ة }� 
بوي قطعوا أشواطا كب� لشأن ال�� "� � 
د أن ا,هتم¡ " كتيك اللغات [� لرجوع إ{ ديدا و�"

 � 
ارج، أو الناطق¡ �. "� � 
� أو ا,قيم¡ 
� ا­لي¡ 
ا وتعليمها إ{ ا,تع�¡ بية وثقاف�� ة لتعO اللغة العر US7,ا
ها و%ن � نية تعO هذه اللغة ا 
م بغ� � وا�وية، وإن Tن %ن هوي�� 
لوطن والد4 م �" 
 ع7ق��

لبيانية، }�
بية تواص7 وكتابة، ولذلك فإن  س7م وحد الرؤية ودعا إ{ التمكن من العر E>يغية ¿فة، إ< أن ا أماز
بية، واللسانيات  ع، وعO النفس، وعلوم ال�� �Nا<ج Oاللغة، وع Oموعة من العلوم كع روا �" �� � 
الباحث¡

خت "S ت 
اÁÔ تUá7 مستو� سيس مناÁÂ و#" U 
 تطو#
 اللغة، قصد ��
ها من العلوم ا,سا�ة }� 
لف فرو~ا وغ�

و التجديد  بوي [� لشأن ال�� صية اللغة، والدفع �" Zم قصد التمكن من امت7ك �� � وإدرا 
ا,تع�¡
  وا<بت�ر.

� أسا©ا  

 التار0
بة }� سيس الدرس اللغوي من مراحل عديدة ضار U ة هذا وقد مر �� 
Sا,صنفات القد

� إ<  

 للهجرة حيث عÓ التدو4
نذ القرن الثا�� �Ï ،أسست لعلوم اللغة والنقد والب7غة وا,عجم 
 ال��


 شعرا  ويل النص ا<Uد�" U ويÑ و�� U مه و�� �ñل 
µÒ̈لنص ال ا �" 
 ع7ق��
ذه اللغة }� تمون @" 
ومنظرون وع�اء @

ت جديدة استندت ع� ون̈�ا، ليستمر التنظ�
 �ذه اللغة إ{ ع��Ó ا.ديث وا 
وز نظر� ,عا¿ و#"
للغة وتدري²ا، Tللسانيات  "� �� اهات حديثة @� " ا، فظهرت مدارس وا[� كتشا»� 
 ا

�{ 
áالقد 

الز�Y ا,عر}�


 النقد 
ت }� 
التطبيقية، والسوسيولسانيات، ولسانيات النص، والتداوليات وا<Uسلوبيات، ونظر�


 النحو وال�� 
ت }� 

 ا<Uدب، ونظر�

ت }� 
� هذه ونظر� 
بية وب¡ � علوم ال�� 
ها، مع ا,زج ب¡ 
ة وغ� "ß
ملون �  
] � 
بية والذ4 
 ال��

�{ � 
يق الفاعل¡ اج شامل يعت�" خارطة طر يث أسفرت عن م�� ت [" 
النظر�

 تيس�
 ا,عرفة العا,ة وجعلها مادة µا 
كتي×
 الذي # 
 إطار النقل الديدا

بية للناشئة }� تعل�
 اللغة العر
  مدرسية.

� إذن أن ا 

 أساسا ع� يتب¡ بية مب�� كتيك اللغة العر 
 لديدا "8 .ديث عن البناء النظري وا,��
 Oكساب ا,تع E> Üوكتب وتكوينات تس ÁÔا "# � 
ضافة إ{ ا<Uساتذة وا,كون¡ E> اج الذي ي?� �" ا,��

                                                             
كتيك أو عO التدريس، ا,رجع السابق، ص )3( يف الديدا ، عودة إ{ تعر Á 
  .M11 الدر0
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كتيك اللغات  
 ديدا
�{ 
 "8 
 سياقات متعددة، ووفق تطور م��

ت وÀارات لغوية تسعفه للتواصل }� 
كفا�
لطرائق التقليدية  والذي مر ا يسË حاليا �" "S حسب مصط¾� بوشوك من "مراحل متعددة ابتدأت

يقة السمعية النطقية، واستنبطت بعد ذلك طرقا  يقة ا,باÛ̈ة á̈ الطر ة والطر "ß يقة النحو وال�� كطر

 الدرس 

�{ 

و�� لك�� E>ونية مثل توظيف ا.اسوب ا ومناÁÂ تعتمد مكتشفات تكنولوجية وإلك��

بية ع�  .)4(اللغوي" 
 تعليمها للغة العر
�{ 
 
 ,م ا,صط¾� بوشوك تنب��

يقة التقليدية � جاء }� فالطر
 
áالقد 


لكتاتيب القرآنية والتعل�
 العتيق }� دف التمكن من Àارات القراءة والكتابة، بدأت �" "@ � 
التلق¡

 أخذ اللغة من أفواه الشيوخ

جعة }� ومن الكتب  و<زالت مستمرة إ{ يوم الناس هذا، وTنت ��

 بâ أطيافه، سعيا إ{ áالقد 
 
 علوم اللغة Tلب7غة والنحو والÓف والعروض والنقد العر�"

النفيسة }�
و{، á̈ تطورت الطرائق  U>ا اæناب "S م احتكوا �@ U> اللغة 


U نوابغ }� 
� حفظ هذه ا,تون وÄÛ̈ا، وTنت @�
يع من تعليمها ل�تع� Òلوسائل ا.ديثة قصد الت ها �" ت من ذلك حسب M بد�" 
،  وTنت الغا� � 
¡

 � 
� ب¡ 

 والقدرة ع� التمي� كتساب الذوق ا<Uد�" م والقدرة ع� التعب�
 وا �ñال : 


 "ت�ن }�È̈ا "# E>عطية ا

  )5(ع� ص�Ñ مع حياة ا<Uدب والفن." رديء القول وجيده، á̈ البقاء


 يسÜ ا,  
 نف²ا ال��́  
È̈ا "# E>م عطية ا, 


 جاءت }� 
 لتحقيقه، وفق هذه الغاية ال��Èاج الدرا ��

ى تسعف ا,تع�ات  ت ك�" 
قيق كفا� � إ{ [� 
بوي¡ � ال�� 
مستجدات العÓ، إذ يدعو Æ الفاعل¡
 ، 
 تمع ا,غر�" 
 إ{ بناء وتطو#
 ا­"Üلعقيدة وا.ضارة والس 
 والتشبث �"µ �Nندماج ا<ج> "� � 
وا,تع�¡

موع ا,واد ا,در  ا ا,تع�ون من �" ت يكتس�" 

 كفا�́ عدادي و E>لثانوي ا بية �" ا اللغة العر �� سة ومن �2
ا بناء ع�  ويل النصوص ا<Uدبية والدينية وتذو»� U م و�� ت تساعد ا,تعO ع� »� 
 ت?� مكو�� والتأهي�
 ال��

 متناول 

ت اللغوية وا<Uدبية وجعلها }� 
� يستطيعون تيس�
 النظر� 
� الذ4 
ثقافته أو<، وتوجيه ا,درس¡
ا  نشطة ا,تعO ل7ستعانة @" U>بناء ا 


�{ Oع� ا,تع � 
ك� ل�� لتذوق النص والعمل به، ولن يتأ�� ذلك إ< �"

 تنص ع�: بية وال�� بوية ا.�اصة بتدريس اللغة العر ات ال�� 

 التوج�

  التعليمية التع�ية � جاء }�

,سؤول - ، والشعور �" 
 النفس وا,شاركة الفعا��
كينه من الثقة }� �S قصد Oع� ا,تع � 
ك� ية، "ال��

 ،Oو,اذا يتع ،Oوكيف يتع ،Oيتع 
Nف 

 التفك�

 إعطاء الفرصة }�µتع�ه، وهذا يستد 
والقدرة ع� تدب�

جاع دون  لقاء ا,باÛ̈، وا<س�� E>التدريس مثل ا 

اوز بعض ا,مارسات التقليدية }� " وهو ما يتطلب [�

م واستيعاب، ودون القدرة ع� التطبيق. �« 
                                                             

ديدة، الدار البيضاء، ا,)4( ت، مطبعة النجاح ا." 
 تشخيص الصعو�"
ية وميدانية }� ا: دراسة نظر بية وثقاف�� صط¾� بوشوك، تعل�
 وتعO اللغة العر

  .44، ص 2000
)5( ،Óضة، م بية، مكتبة @� بية لتدريس اللغة العر 
 ال��

، أحدث الطرق }� 
È̈ا "#U>115، ص 1948عطية ا.  
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نشطة ال - U>ع� ا � 
ك� � من Àارات التحليل والنقد ال�� 
� ا,تع�ات وا,تع�¡ 
ك¡ �S }دف إ �@ 
 ��
اشيا مع منطق التدريس  �S ،الت7ميذ للحياة U 
� 
 صلب @�


 Àارات تقع }�́ وحل ا,شÅت، و
ت.." 
لكفا� "�)6(. 

 � 
� من أساتذة ومؤطر4 
بوي¡ بية الوطنية ع�" Æ الTÒ̈ء ال�� ولتحقيق هذه الغاية سعت وزارة ال��
 U تل الكتاب  )7(ليف كتب مدرسيةإ{ �� 
,غرب، إذ [ بوي �" اج ال�� ت ا,�� 
قيق غا� تسÜ إ{ [�

ت وأغراض تعليمية، تتج�  
قيق غا� �] 

بوي، نظرا ,ا يسا� به }� اج ال�� 
 ا,��


 "م�نة أساسية }�Èا,در
� الت�يذ 
كة ب¡ رد أداة مش�� و � يعد �" �« ..Oف�ر ا,راد نقلها ل�تع U>وا 

 الق�

وا<Uستاذ. بل أصبح  }�
عية وسياسية.." �Nمل رؤية اج 
زوءات � )8([ ا ع� نظام الوحدات وا­" كيب�� �# 



 كتب تعتمد }�́ . و
اÁÔ تعتمد نظام الوحدات  � الذي جاء فيه: "وضعت #" 
بية والتكو4 
 لل�� نص ع� ذلك ا,يثاق الوط��

 �Sالثانوي لتنويع ا<ختيارات ا,تاحة، و 

 انط7قا من التعل� زوءات ال�� صيد ا­" � Æ متعO، من #� 
ك¡
ا." كتس�"   .)9(ا


 ع� نظام الوحدات  
 ا,يثاق تنب��
بية � جاء }� اصة بتدريس اللغة العر إن الكتب ا,درسية ا.�


 (مكون النصوص أو ́ بية، و ت اللغة العر زوءات، Æ وحدة تشتمل ع� دروس تغ�
 مكو�� وا­"

 القراءة، ومكون علوم اللغة، ومكون ا

ت تعتمد }� 
 مكو��́ نشاء، á̈ مكون ا,ؤلفات) و E>وا 
لتعب�
ت بدل  
لكفا� ا من التدريس �" جيات، تستمد مرجعي�� ية وم�� " 
ت بيداغو[ تدري²ا ع� مقار�"

ت تسÜ إ{ إكساب ا,تعO ا,هارات التالية:   ا<Uهداف، و?ها مقار�"

ع  - �Nارة ا<سÀ 

 Àارة التحدث -

 Àارة القراءة -

 الكتابة Àارة -

                                                             
بية الوطنية، ا)6( ، نون�" وزارة ال�� 
بية بسلك التعل�
 الثانوي التأهي� اÁÔ تدريس اللغة العر بوية و#" ات ال�� 
  .6،  ص 2007لتوج�
بية)7( 
 اللغة العر

بية، ا,رجع }� 
 اللغة العر
: "الرائد }� 
́  
عدادي والتأهي� E>الثانوي ا 

 سل×

بية }� للغة العر اصة �" 
 الكتب ا,درسية ا.�
�{ ،

بية، منار اللغ بية...رحاب اللغة العر 
 اللغة العر
بية، ا,متاز }�   ة العر

بية، مرجع سابق، ص )8( اصة بتدريس اللغة العر بوية ا.� ات ال�� 
بية الوطنية، التوج�   .7وزارة ال��
بية )9( ، البند وزارة ال�� � 
بية والتكو4 
 لل��   .148، ص 106الوطنية، ا,يثاق الوط��
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 ا<نط7ق  جية تقت(� ت، إذ ا,�� ا أثناء تدريس مكون من ا,كو�� كن الفصل بي�� 
S > اراتÀ 
́ و
ا،  ا، وب7غ�� كي�" ا بية و#� م�Ñ العر م بنية ا." وم »� نشطة #� U وي7 ونقدا، مرورا �" U ما و�� من النص قراءة و»�


 النص الذي انطلقنا منه� ا 
نتاج نص [ E اء �" " )10(ان�� 

 Àارات [́ 
 . و
ية الوظيفية }� 
 النظر ب تن�"

ث7ته وإنتاجاته، وأن بناء  �Sوقدراته و Oا ع� ا,تع 
� ف� 
ك� ا داخل الفصول الدراسية، ي�� ال�� أجرأ@�
  ا,ع�� واللفظ ليس حكرا ع� ا,درس وحده.

 � 
بية إ{ ا,تع�¡ 
 تعل�
 اللغة العر
جيات وطرق جديدة }� ت وم�� د مقار�" �Nوع� الر�� من اع

لسلك "�  ، 
 بوي ا,غر�" 
 النظام ال��
بية }� الثانوي، إ< أن هناك إكراهات وأزمات تعي²̈ا اللغة العر

ذه اللغة،  
 تعم�
 التحدث والكتابة @"́ Á ا,رجوة، و U0قيق النتا 
 بصفة عامة حالت دون [� والعر�"
لنظر إ{ أن اللغة وسي�Ñ أساسية للتعب�
 عن �وم وقضا ة، �" 
� كث� 

 مياد4

ا }� 
 الذات وا<بداع @"�

 هذا السياق: 

تمع، قبل أن تكون وسي�Ñ للتواصل أو التدريس، يقول الدكتور فيصل شكري }� وا­"
ت  
وهل ع�
 من حرج أن أقول: والذي  –"من ا,ؤسف أن يكون واقع شبابنا الذي يتخرج من الثانو�

امعات بية أحيا��  -أنه < يتقن لغة ما - يتخرج من ا." ا قراءة  -ح�� العر و < يقرأ. لقراء@� . ولذلك »� تد#"
قيق  �] 


ول }� U>ط اÒ̈ن الU> ..و < يتفاعل و < يعقل، وإذا عقل »� م »� م، وإذا »� �ñو < ي وإذا قرأ »�
  .)11(التفاعل هو امت7ك اللغة"

ليل  ح الدكتور عبد ا." ,غرب يق�� 
 ا,رح�Ñ الثانوية �"
بية }� ة هذا التأزم الذي تعيشه العر "Äو,وا

�Ñ من  )12(هنوش "ß ليفا وتدريسا و U ا و�� 
بية تنظ� لعر "� � 
� ا,هتم¡ 
ا<Uهداف الواجب وضæا نصب ع¡
: 
́ "  

- . م اللغة واستعما�ا لفظا وبناء وأسلو�"  د� ا,لكة اللغوية للت�يذ وقدرته ع� »�

بية. - 
 اللغة العر
ذج ذات القيمة الفنية العالية }� �Nل بطه �" بداعية للت�يذ #" E>تفتيح القدرة ا 

-  
اطبية تطو# � 
 مواقف [�
 القدرة التواصلية للت�يذ بتمكينه من أسباب ا<ستعمال السل�
 للغة }�

. 
áالقو 
 نشاء اللغوي السل�
 والتعب�
 ا<Uد�" E>تلفة، وإقداره ع� ا �� 
                                                             


 تدريس مكو )10(
جيات ا,عتمدة }� 
 ا,��

ك̈� }� بية بسل×
 للتفصيل أ اصة بتدريس اللغة العر بوية ا.� ات ال�� 
بية، ينظر التوج� ت اللغة العر ��
. 
عدادي، والثانوي التأهي� E>الثانوي ا 
  التعل�

، ط)11( 
Ðالقو 
µبية والو 
 اللغة العر
�{ ، 
 
 الوطن العر�"

بية }� � وسائل خدمة اللغة العر 
س¡ وت 2شكري فيصل، [� 
،  مركز دراسات 1986، ب�

 ذكره.402بية، ص الوحدة العر 


 اللفة وا<Uدب واللغة، سيأ��

 كتابه، مراجعات نقدية }�

ليل هنوش }�   .، نقل هذا الÅم الدكتور عبد ا."

 الب7غة وتدري²ا، )12(


 عياض، و� مؤلفات }� �yامعة القا " نسانية [" E>ية ا<=داب والعلوم اGليل هنوش أستاذ النقد والب7غة ب عبد ا."

 الفكر، وهو

ا وتطبيقا، ومراجعة. ومؤلفات }� 
بية، تنظ� يس اللغة العر � ب�� 
  أيضا من ا,هتم¡
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ا  - 
ديدها والتÓف ف� ف�ر و[� U>وا 

قداره ع� إدراك ا,عا�� E م عند الت�يذ �" �ñ̈�ذ قدرة ال

 "Ä13(ا."وتلخي¯ا وإعادة إنتا(. 

<نكباب لدراسة "  ليل هنوش لن تتأ�� إ< �" 
 سطرها ا<Uستاذ عبد ا." � إذن أن ا<Uهداف ال�� 
يتب¡
تلفان" � ع� انتقاء النصوص ا<Uدبية )14(اللغة < عO اللغة، و�ا � هو معلوم أمران �� 
ك� ل�� ، وذلك �"


 تت مالية ورهافة ا<Eحساس والذوق شعرا ون̈�ا، وال�� ". 
 تتصف �" ا Û̈وط ا<Uدبية � حددها ال�� 
وفر ف�
 
 اث مغا#
 للسان العر�" 
 الذي أفرزته ثقافة و#� النقاد واللغويون القداÐ، وليس تقليد التنظ�
 الغر�"

. � 
  ا,ب¡

2VÜéÏÖ]<Ù]ö‰æ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<J< <

بية  : "مدخل ال�� 
́ بية ع� ث7ثة مداخل أساسية، و اج اللغة العر 
 وم��Èاج الدرا سس ا,�� U ��
ت"ع� ال 
بية ع� ا<ختيار، ومدخل الكفا� ، ومدخل ال�� 

 ا­ور السابق ع� )15(ق�

، وقد ركز�� }�
 


ا، وسنحاول }� ا كتابة وقراءة وتد#" بية والتواصل @" ت تؤهلهم لتعO اللغة العر 
� كفا� 
إكساب ا,تع�¡
ل بية �" 
 ظل تدريسية اللغة العر

�{ 
بية ع� الق� سلك الثانوي هذا ا­ور تبيان أ�ية مدخل ال��
: 

 Tلتا{́ يفات للق�
 و" خصائ¯ا، و � بذلك من تعر 
  منطلق¡

تمع،  - 
 ا­"
ف�ر والقواعد السائدة }� U>ا ا U@ضو 


ات أساسية يقيس الفرد }� "Äمبادئ عامة ومو 
الق�
ا. �ñال � 
فض ما [ 
ات و# "Äفيقبل ما يتوافق مع هذه ا,و 

تمع مع - لنسبة ­" "� 
 ا�" " 
] E>ا اæبطاب 
� الق� 
.تتم� � 
¡ 

تمع الذي  - � الفرد وا­" 

 نتاج تفاعل مستمر ب¡
�Ú ،بواقع ا.ياة اليومية ارتباطا وثيقا 
تبط الق� �#

 )16(يعيش فيه."

و السلوك  ه [� 
تمع لتوج� صية الفرد داخل ا­" بناء ع� ذلك فالق�
 مرتبطة أشد ا<رتباط ببناء ̈��

 Æ البلدان، وا,


 وهو غاية السياسة التعليمية }�
د ا,د�� " لعودة إ{ ا,عاY" اللغوية [� اصة، و�" � غرب ["

ا، وأصÑ أنك تق�
 هذا م�ن ذاك." 
Sء تقو 
ä̈قومت ال" 
 ، أي استبدال صفات )17(مث7 أن الق�
 تع��
                                                             

يع، ط)13( 
 الفكر وا<Uدب واللغة، فضاء آدم للنÒ̈ والتوز
ليل هنوش، مراجعات نقدية }�   .114، ص 2020، 1عبد ا."


 الفكر وا<Uدب واللغة، ا,رجع السابق، ص )14(
ليل هنوش، مراجعات نقدية }�   .115عبد ا."

بية، صص وزارة ال�� )15( اصة بتدريس اللغة العر بوية ا.� ات ال�� 
  .5 -3بية الوطنية، التوج�
، ص )16( 


Uا<بتدا� 

 للتعل� "Ìبية الوطنية، الدليل البيداغو   .21وزارة ال��
ة)17( "ß � فارس، معجم مقاييس اللغة، #�   .43 .ه، ص1392، 2،ج 5عبد الس7م هارون، دمشق، دار الفكر، ط :أßد 4"
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 رقيه بدل 
دم بلده ويسا� }� � 
ا الشخص منتجا ومبدعا ومبتكرا، [ 
ابية يكون ف� " 
خرى إ[ U

سلبية �"
طاطه، ولن يتحقق ذلك إ< بتنشئته ع الية أو كونية. هذا ا[� "ß عية أو �Nالراقية دينية أو اج 
� الق�

 Oذهن ا,تع 

�{ 
سيخ الق� بية بشâ خاص مدخ7 أساسيا ل�� ثل ا,قررات الدراسية للغة العر �Sو

لعديد من الق�
 الدينية والوطنية  خر �" � ا #� زوءا@� ا و�" ، فا,7حظ أن هذه ا,قررات ع�" وحدا@� 
 ا,غر�"
ية وا<  اثية وحداثية وا.ضار 
 نصوص #�́ 
 تشâ النصوص منبæا ا<Uساس، و عية والثقافية، وال�� �Nج

ا. U@ارجية الوقوف عند قيمها ومباد ا الداخلية وا.� ليل بنيا@� �] 
µيستد  


 وا.ديث النبوي áا,نبثق من القرآن الكر 
Ð7س E>ا � 
<Uساس ع� تعال�
 الد4 كز �" فالق�
 الدينية #�
يف، والرفع من أ Ò̈ال 
 
 النصوص ال��

ع عليه، فالناظر }� "ßالذي تبناه ا,غرب وأ 
�ية ا,ذهب ا,ال×
عدادي، يقف عند هذه ا.قيقة وهذه الق�
 من  E>لسلك ا بية خاصة �" 
 مقررات اللغة العر

توجد }�
 
ن والكتب الAوية، و?ها ق� 
ام ا<Uد� ، التوحيد، واح�� ، التصدق، العدا�� 
µ �Nمثل: التضامن ا<ج

 Üيس 

ده }� " 
 دينه ودنياه. وا<Uمر نفسه ما [�

ا }� ها لذهن ا,تعO قصد العمل @" 
ر# �S }الفاعلون إ
جد  �S نصوص 


د صداها }� " �] 
 ية والثقافية ال�� نسانية وا.ضار E>الوطنية وا 
لق� زوءات ا,وسومة �" ا­"
نسان وتÒ̈ب E>عرع فيه ا عتباره ا,�ن الذي #� ء إ{ الوطن �" �Nا�وية واللغة  حب الوطن وحب ا<ن

اه هذا الوطن لبناء حضارته وثقافته. " � ع� ا.قوق والواجبات ا[� 
� والثقافة فيه، مركز4 
  والد4

ما  �Nخاص أولت اه âبية بش كتيك اللغة العر بية بشâ عام ، و ديدا � إذن أن ا,درسة ا,غر 
يتب¡
ء وش بية لكتاب وأد�" ختيار نصوص �لية وعر لغا ,نظومة الق�
 وذلك �" 
 ميدان اللغة �"

زوا }� عراء #"
ا  م ذا@� �� �] �Ñصية مستق ��̈ � 
ا ̈�نيا، بغية تكو4 م هذه الق�
 أو< والعمل @" ا، سعيا إ{ »� بية وآدا@" العر
ع وكذا  �Nا<ج Oالنفس وع Oبع � 
� وا,هتم¡ 
ب¡ ورة غاية وهدف ا,ر �Óل ا �" م دي�� �� ها، و[� 
م غ� �� و[�

يث يسعون للتخطي 
 الب7د ["
�{ � 
تاج السياسي¡ �] �Ñة وثقي 

 "صناعة خط�́ نسان و E>ط لبناء وصناعة ا

تاج نظاما تعليميا راقيا ومناسبا وشام7، <  طيطها، و[� � �] 

تاج نباهة وجودة }� ا، و[� 
 ±رس��

Û̈وطا }�
ال تقدم رج7، وتؤخر أخرى، حيث تتوا{  � 
 الوصول إليه منذ زمن بعيد، و< #�

ال أمتنا تتخبط }� � �#
ص7ح، وإص7  E>نتيجة تذكر."فصول ا 
ص7ح من غ� E>18(ح ا(  

í³^}< <

ع7ء من  E>بية إ{ ا سيس ا,درسة ا,غر U ,غرب يسÜ منذ �� بوي �" لص ± سبق أن النظام ال�� � �]
بية تدريسا وإتقا�� وإبداعا، و< أحد ينكر ما أفرزته هذه ا,درسة من ع�اء وأساتذة  شأن اللغة العر

                                                             
ليل هن)18( 
 الفكر وا<Uدب واللغة، ا,رجع السابق، ص عبد ا."

  .102 -101وش، مراجعات نقدية }�
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� متع 

 مياد4
تمع }� � ßلوا مشعل هذا ا­" 
ها من ا,ياد4 
عية وغ� �Nنسانية وا<ج E>ميدان العلوم ا 


ددة و}�
اوح  م ا<Uديب والشاعر والفيلسوف وا,فكر، هذا وقد #� يفة، فظهر م�� Ò̈ا هذه اللغة ال 

 توظف ف� ال��
احات � ̈©دت إخفاقات  " � الطرائق التقليدية والطرائق ا.ديثة، ف²̈دت [� 
تدريس هذه اللغة ب¡

ا.فاظ ع� هذه اللغة، وا,تتبع لل] ا�ائل من الكتب وا,قا<ت والندوات  وتع̈�ات حالت دون
بية سيقف عند هذه  
 تعي²̈ا اللغة العر Æ وا�موم ال�� م ا,شا 
 عقدت من أجل »� رات ال�� �Sوا,ؤ

ا الت�يذ أو ا,ت 
عتبارها ا,�ن الذي يتعO ف� و{ �" U>لدرجة ا � ع� أ�ية ا,درسة �" 
عO ا.قيقة، مركز4
تمع.   هذه اللغة، ومن á̈ ا<ندماج داخل ا­"

ليل هنوش إذ قال:  
 قدÀا ا<Uستاذ ا,قتدر عبد ا." �� به هذه الورقة البحثية التوصية ال�� � وخ�
 ما [�
 



 ا,درسة و}�
ميع }� ود ا." "Ä ها إذا � تتضافر? 
 أ

كن لâ هذه ا<Uمور أن تبلغ مداها وأن تؤ�� 
S >و"
ع7  E>وسائل ا 


كينه من ±رسة Àاراته اللغوية و̈�ذها البيت و}� �Sم لد� ا,ستوى اللغوي للطالب و
 ÁÂء ا<قتصادي للب7د. و< شك أن مراجعة ,نا �Nوال 
íالع � 
لنفع ع� التكو4 ا يعود �" "S ها 
وتطو#
 . 
Üام 
 إ{ ا."

Uمن ا<بتدا� 
تلف مراحل التعل� �� 

ها قد أصبحت ملحة }� ا�" بية و#"  تدريس اللغة العر
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  بيبليوغرافيا
� فارس، معجم مقاييس اللغة، ت. عبد الس7م هارون، دار الفكر، دمشق، ط -  ه.1392، 2، ج5أßد 4"
ت، الدار  - 
 تشخيص الصعو�"

ية وميدانية }� ا: دراسة نظر بية وثقاف�� ا,صط¾� بوشوك، تعل�
 وتعO اللغة العر
ديدة،   .2000البيضاء، مطبعة النجاح ا."

س - ، مركز شكري فيصل، [� 
Ðالقو 
µبية والو 
 اللغة العر
�{ ، 
 
 الوطن العر�"

بية }� � وسائل خدمة اللغة العر 
¡
بية، ط وت 2دراسات الوحدة العر 
  .1986، ب�

يع، ط - 
 الفكر وا<Uدب واللغة، فضاء آدم للنÒ̈ والتوز
ليل هنوش، مراجعات نقدية }�   .2020، 1عبد ا."

بية لتدر - 
 ال��
، أحدث الطرق }� 
È̈ا "#U>عطية ا ،Óضة، م بية، مكتبة @�   . 1948يس اللغة العر

بية، عدد  - �Ñ علوم ال�� كتيك أو عO التدريس، �" ، عودة إ{ تعريف الديدا Á 
  .2011، مارس M47 الدر0
، نون�"  - 
بية بسلك التعل�
 الثانوي التأهي� اÁÔ تدريس اللغة العر بوية و#" ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� وزارة ال��

2007. 
، ا,غرب، وزا - � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط��  .2000رة ال��
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VíéÞ^nÖ]<íÇ×Ö]<Ü×Ãi<»<íèçÇÖ^jé¹]<l^éréi]�‰÷]<íéÛâ_< <
^qƒç´<>Ìè�…^�><ï‚Ö<l^Û×ÃjÖ]<ØÏÞ<íéréi]�‰] 

 فاطمة الزهراء الجعادي  
  تخصص ديدكتيك اللغة العربية

جامعة محمد الخامس بالرباط، كلية علوم 
  لتربية، الرباطا

  د. حسن اليوسفي :مشرفـالأستاذ ال

<íÚ‚ÏÚ< <

نتاجات ا,كتوبة     E>ا 

ال تعO اللغة وجود آ̈�ر للغة أخرى }� "� 


�{ � 
موعة من الدارس¡ لقد <حظ �"
 � 
ية ل�تع�¡ �ñأو الش (Cummins, J., 1979)اه من هؤ<ء الدا " 
 هذا السياق، Éد ا[�

� إ{ . و}� 
رس¡
مع  " 
 ا<عتقاد بوجود ع7قات [�

ثل }� �S زها تفس�
 هذه الظاهرة من خ7ل وضع عدة فرضيات لعل أ#"
كة  لنظر إ{ وجود قاعدة مش�� � اللغات �" 
لنظر إ{ (Base commune) ب¡ قل �" U>ا، أو ع� ا بي��

ا ع� عنا¿ قاب�Ñ للنقل من لغة إ{ أخرى ب²و��  U@احتوا(Cummins, J., 1991).  مر يتعلقU>إن ا
فــــهوم "نقــل التع�ات ا,يتالغوية" "S هنا (Transfert des apprentissages métalinguistiques)   

 
 ا�" " 
] E>تتمظهر من خ7ل النقل ا 
 اتيجيات التعليمية التع�ية ال�� عتباره من ا<س�� "�  
   أو السل�"
(Transfert Positif ou Négatif)   وضعية تواصلية متعددة 


�ذه التع�ات من لغة إ{ أخرى }�
  . (Cummins, J., 1991) اللغات

اتيجية ميتالغوية.  ا اس�� �ñللتع�ات ا,يتالغوية بوص 
 ا�" " 
] E>إطار النقل ا 

ويندرج هذا ا,قال }�


 تعO لغة ̈�نية
جرد ما يÒ̈ع }� "S Oم  ذلك أن ا,تعU>(عادة ما تكون لغة التمدرس) إ{ جانب لغته ا

ا  كتسا@" 
 اللغة وخصائ¯ا وآليات ا
�{ 
. وهو ما (Comblain,A, 2006)تنمو لديه القدرة ع� التفك�

,قارنة مع ا,تعO أحادي اللغة، تتطور لدي 
 أو متعدد اللغات، �"
Uثنا� Oه بكون ا,تع 
ه القدرات ي�� تفس�


 تعكس تطور قدراته  ها من القدرات...) ال�� 
ا,يتالغوية (القدرة ع� ا,قارنة وا<ستد<ل والنقل وغ�
طار، E>هذا ا 


يث إن مستوى التمكن من لغة ما قد ي²ل Éلية تعO لغة أخرى. و}�  ا,يتامعرفية، ["
اتيجية  كتي×
 <س�� 
 الديداäع� النموذج النف � 
ك� نقل التع�ات � طوره طارديف سنعمد إ{ ال��

(Tardif,J, 1999)  كتسابه Þها ا,تعO خ7ل ا 
 را تلف التع�ات ال�� 
 أساسا ع� استN̈ر �� الذي ينب��

 هذه 

ها من اللغات، وذلك ع� أساس أن الطفل }� 

 ت²يل تع�ه اللغة الثانية أو غ�
و{ }� U>لغته ا


 التعO.  ا,رح�Ñ يصبح 
عÑ يتمكن من ا<قتصاد }� " 
] âا بش 
 اللغة وا.ديث ع��

�{ 
 قادرا ع� التفك�
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 : � 
تي¡ � ا<= 
كن أن نطرح السؤال¡ 
S ،من هنا 


 ت²يل Éلية تعO اللغة الثانية من خ7ل نقل -
و{ }� U>هل يؤ̈# مستوى التمكن من اللغة ا


 إطار 
�{ Oا ا,تع كتس�" 
 ا و{؟التع�ات ا,يتالغوية ال�� U>تع�ه للغة ا 


 ت²يل تعO اللغة الثانية وتعليمها؟-
اتيجية نقل التع�ات }�  كيف ي�� استN̈ر اس��

، سننطلق من وضع الفرضية التالية: �ÑسئU>جابة عن هذه ا E>من أجل ا  


 وضعية تواصلية ثنائية أو متعددة اللغات، تتطور لديه قدرات ميتالغوية من  - 
�{ Oض أن ا,تع نف��

عÑ مث7 يصبح قادرا قبيل  " 
القدرة ع� ا,قارنة أو النقل تعكس تطور قدراته ا,يتامعرفية، وهو ا<Uمر الذي [
كتسابه لغته ا<Uم.               
 إطار ا

كتسبه من قدرات لغوية }� كتساب اللغة الثانية من خ7ل توظيف ما ا  ع� ا

� التا 
قيق ا�دف¡ دف هذا ا,قال إ{ [� 
طار، @ E>هذا ا 

:و}� � 
  لي¡

- 
 و{ (عادة ما تكون اللغة ا<Uم) واللغة الثانية (ال�� U>اللغة ا � 
مع ب¡ " �] 
 استكشاف الع7قة ال��
Þها  
 را 
 للتع�ات ال�� ا�" " 
] E>اتيجية النقل ا 
 أفق استN̈ر اس��


 ا,درسة)، وذلك }�
يتع�ها الطفل عادة }�


 تعO اللغة الثانية.
و{ }� U>كتسابه لغته ا  سابقا أثناء ا

اتيجية نقل التع�ات لدى طارديف تبيا- ا اس�� 

 تتأسس عل� جية ال�� لفية الع�ية وا,�� ن ا.�
(Tardif,J, 1999) .ا تلف آليا@� از ��  مع إ#"

يث  كيب، [" � الوصف والتحليل وال�� 
�اوج ب¡ جية #� 
 م�� قيق هذه ا<Uهداف، سنعمد إ{ تب�� دف [� و@"
ا 
 ت²يل تعO اللغة الثانية، لننتقل ̈�نيا إ{ سنعمد أو< إ{ إ#"


 وا,يتالغوي }�

 ا,يتامعر}�µز أ�ية الو

اتيجية نقل التع�ات الذي طوره طارديف  كتي×
 <س�� 
 الديداä)استكشاف النموذج النفTardif,J, 1999( ،
اتيجيات ا,يتالغوية وا,يت م طبيعة ا<س�� �ñاللغات وتع�ها.وذلك ل 
كن أن تستثمر أثناء تعل� 
S 
  امعرفية ال��

-1<íèçÇÖ^jé¹]<l^éréi]�‰÷] 

  أهمية الوعي الميتالغوي في تسهيل تعلم اللغة الثانية1-1

 
كتساب اللغة، غ� ا تعيق Éلية ا غالبا ما Tن ينظر إ{ الثنائية أو التعددية اللغوية ع� أساس أ@�
ت وا, 
ت ا.ديثة تنحو إ{ اعتبارها عام7 مساعداأن قA من النظر� . وهذا ا<Uمر راجع إ{ )1(قار�"

                                                             
اه الذي يعت�" التعÉ Oلية )1( " Á ا<[�

U0انطلقت من نتا 
 ت ا,تعددة ال�� لنسبة إ{ نظرية التعدد اللغوي وا,قار�" � هو الشأن مث7 �"
  https://2u.pw/hwPyhLfOواعية، ل�زيد من التفصيل انظر: 
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ن خ7ل تتبع أدبيات هذا ا,وضوع، يظهر  �Ï .اللغة وتعليمها Oإ{ موضوع تع � 
اخت7ف نظرة الدارس¡
ول يعت�"  U>اه ا " � يؤ̈#ان عليه: فا<[� 
� اثن¡ 
اه¡ " � أن  أن لنا وجود ا[� 

 ح¡

�{ ، 
Üذو طابع طبي Oالتع
كتساب اللغة. ا< ثل Éلية ا �S ذو طابع صوري، وذلك حسب طبيعة Oيعت�" أن التع 


اه الثا�� " �]
ول يعت�" التعÉ Oلية <واعية � هو الشأن عند كراشن  U>اه ا "  .Krashen, , D. Staphen)فا<[�

يقة <و  ((1982) كتساب اللغة الثانية ي�� بطر اعية، وذلك ع� أساس أن ا<كتساب الذي يعتقد أن ا
و مع�� العنا¿  ة ̈�نية [� "Ä ة من "Äو التواصل، ومو ة أو{ [� "Ä ة من "Äورة <واعية مو 
هو س�
نيا وغ�
 صوري يؤدي إ{ معرفة حدسية للغة  عل ا<كتساب فع7 �2 " 
اللغوية، وهو ا<Uمر الذي [


 الذي يعت�" التعÉ Oلية و 
اه الثا�� " ية من فكرة بيالسطوكالثانية. أما ا<[�  اعية، فيستمد خلفيته النظر

 
اتيجيات التعل� 
 الذي ع� ضوئه تصبح اس��
Uوا<نتباه ا<نتقا� 
 "Ìة ع� فرضية النحو البيداغو USالقا


 ت²ل Éلية ا<كتساب 
 ال��́ ية لعنا¿ اللغة  و ا.�صائص الصور �] Oذب انتباه ا,تع " �] 
  ال��
(Bialystok, E. 1978.) 
اه تذهب أÉال كومب� " 
 هذا ا<[�

الذي يؤكد  (.GOMBERT, 1990). و}�
<زدواجية  ورة أنشطة واعية. وعندما يتعلق ا<Uمر �" �Óل "� 
µلية واعية تستدÉ ا أن ا<كتساب هو 
ف�


 ا,يتالغوي يصµكتساب اللغة اللغوية أو التعددية اللغوية، فإن تطور الو بح مع� أساسيا لت²يل ا
  الثانية. 

  أهمية الاستراتيجيات الميتالغوية في اكتساب اللغة الثانية 2- 1

لنظر  اتيجيات التع�ية �" وم ا<س�� �ñديد م اتيجيات ا,يتالغوية < بد من [� قبل ا.ديث عن ا<س��
اتيجيات التع�ي 
 من ا<س��́ اتيجيات ا,يتالغوية  
 تساعد , من ا,تعO وا,درس إ{ أن ا<س�� ة ال��

دف إ{  
طط واع @ ا �� اتيجية ع� أساس أ@� دد ا<س�� 
 هذا السياق، [�
جع. و}� �� Oقيق تع ع� [�

 � 
قيق هدف مع¡ �](Oxford, , R. (2003).).  
 موعة من الطرائق ال�� "� 

�Ú Oاتيجيات التع أما اس��

 Oا ا,تعÀأو تذكر ا,عرفة يستخد ÁÔكتساب أو د 
 ا
�{(Weinstein, C. and Mayer, R. (1986)) .

يث إن التعO هو  اتيجيات التع�ية، [" لنسبة إ{ ا<س�� "� 
ومن هنا، يظهر لنا أ�ية التعO والتعل�
ا (حسية،  ة ا,علومة كيفما Tنت طبيع�� � أن نشاط يقوم به ا,تعO ,عا." 

 ح¡

عية، معرفية...)، }� �Nاج
طار،  E>هذا ا 


مها. و}� ة ا,علومة عند التعO و»� ورات معا." 
ليل س� التعل�
 هو Éلية تقوم ع� أساس [�

 ا.�صائص البنيوية للÅم واستعما�ا بشÉ âدي

�{ 

 ا,يتالغوي القدرة ع� التفك�µلو  يقصد �"
(Gombert P.2006. ):التالية �ÑسئU>ومن هنا نطرح ا .  


 الÅم؟-
�{ 
µيفكر بو Oكيف ندرك أن ا,تع 
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؟- � 

 نشاط مع¡
�{ 
µديد خاصية الو كننا من [� �S 
 
 ا,عاي�
 ال��́  ما 

كن ا.ديث عن نشاط ميتالغوي؟- 
S م�� 

ومه العام ع� أساس أن التعب�
 ع  �ñ "S 
µمقالنا هذا سنتب�� مصطلح النشاط الوا 

ن معرفة }�

وي  يا بتصحيح [� �ñمث7 غالبا ما يكون قادرا ع� القيام ش Oفا,تع ،Åمش âكن أن يش 
S لغوية معينة

 هذه السياق، 


 تصحيحه. و}�# كنه من ت�" �S 
 لك "ا,يتامصطلحات" ا,ناسبة ال�� 
S > نT وإن � 
مع¡
 
كن اعتبار Éل كومب� 
S (GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55),  اهتمت 
 Éال ال�� U>من أ� ا

 
 "Ìنشطة اللغوية: النشاط الفونولو U>ت من ا 
ن بعدة مستو� 
 للطفل الذي يق��

 اللسا��µبدراسة الو

كيبية للغة)  لقواعد النحوية وال�� "� 
µالو) 
µالوا 
 كي�" لبنية الصوتية) والنشاط ال�� "� 
µالو) 
µالوا
) 
µالوا 
<ستعارة والنشاط الد<{ "� 
µعتبارها قانو�� اعتباطيا والو القدرة ع� معرفة نسق اللغة �"

ضافة إ{ أنشطة  E> عية)، �" �Nوط التواصل والقواعد ا<جÒ̈ب 
µالو) 
µالوا 
ام) والنشاط التداو{ "@ E>وا
 
� كومب� 
� 
S ،نشطة U>هذه ا Æ 


لنصوص والكتابة. و}� "� 
µستوى الوÞ :أخرى (GOMBERT, Émile. 
1990. pp. 41-55) ) 
µالنشاط اللغوي الوا � 

 Métalinguistiqueب¡Èوالنشاط اللغوي ا.د (

)Epilinguistique.(  

  
ح كومب� نشطة، يق�� U>ها من ا 
نشطة ا,يتالغوية وغ� U>ا � 
ه ب¡ � 
ي� �S معرض 

 ,GOMBERT) و}�

Émile. 1990. pp. 41-55) ) أنشطة ماقبل ميتالغوية : � 
نشطة ا,يتالغوية إ{ فئت¡ U>ا 
-Préتقس�
métalinguistique تTنشطة ماقبل ا,يتالغوية تطلق ع� تلك السلو U>وأنشطة ميتالغوية. فا (

نشطة  U>أما ا . 
µا عن و اق�" 

 للفرد من قواعد اللغة من دون أن #
ز التمكن الوظي¾� 
 ت�" ا,يتالغوية ال��

ا الفرد Éدا.ا,يتا 

 يفكر ف� ستعما� ال�� لÅم و�" نشطة ا,تعلقة �" U>لغوية فتحيل ع� ا  

ال تعO اللغات وتعليمها   "� 

اتيجيات ا,يتالغوية Û̈طا أساسيا }� وانط7قا من ذلك، تصبح ا<س��

م طبيعة هذه الع7قة [�  . ومن أجل »� 
� اللغة والتفك� 
ص الع7قة ب¡ � ورة معرفية [� 
عتبارها س� يل �"
يف  
  ,(GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55(ع� تعر

� الطابع اللسا�� 
� فيه ب¡ 
� 
S ل�يتالغة الذي
حا��  E> ، فإن ا<Uمر يتعلق �" 


ول أو الثا�� U>لطابع ا 
 ل�يتالغة. وسواء أتعلق ا<Uمر �"

 اللسا��äوالطابع النف

حا�� ع�  E>ع�� ا "S ،ا<=ن نفسه. وهكذا، ع� اللغة نف²ا 

�{ 

 تتضمن ا,يتامعرفة والتفك� ا,يتالغة ال��

 
 بة العنا¿ ال�� بع ل�يتامعرفة، � أنه يسÜ إ{ مقار �� 
µيعت�" ا,يتالغة كجزء فر 

فعO النفس اللسا��


 السلوTت الواعية سواء أتعلق ا<Uمر 

 تتح] }� ورات ا,عرفية ال�� 
كنه من استكشاف الس� �S

,وضوعا ى�" 
طار، # E>هذا ا 

ستعما�ا. و}� ا أو تعلق ا<Uمر �" 
 حد ذا@�

كومب�
                 ت الÅمية }�
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)GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55)  ا "أن ورا@� 
يل ع� معارف الذات حول س� ا,يتامعرفة [�
بطهما". 
ا ا,عرفية أو حول أي أمر # ى  ونتاجا@� 
# �Nف7فل بي(Flavell, J. H. 1976.)  أن ا,يتامعرفة

لنسبة إ{ ا,واصفات  ا � هو الشأن �" "Äوراتنا ا,عرفية وإنتا 
لCا حول س� �S 
 يل ع� ا,علومات ال�� �]
ورات 
يل ع� التقي�
 الفعال والتنظ�
 �ذه الس� ة لتعO ا,علومات وا,عطيات، � [� US7,حسب  ا

ملها عادة من أجل خدمة هدف أو غاية م�وسة. �] 
  ا,واضيع ا,عرفية أو ا,عطيات ال��

  
ديد موقع  ,(GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55(ومن هنا، يظهر أن كومب� يسÜ إ{ [�
و يدحض ف ,قارنة مع القدرات ا,يتامعرفية. »� 
 القدرات ا,يتالغوية �" كرة ا,عرفة حول ا,عرفة ال��

ا ف7فل يل ع� (.Flavell, J. H. 1976( يؤمن @" نشطة ا,يتالغوية < [� U>ويذهب إ{ اعتبار أن ا ،
يل ع� معرفة حول الÅم. ومن هنا، ن7حظ أن  ا [� �Sم، وإÅم حول الÅال)GOMBERT, Émile. 

1990. pp. 41-55)  ط يف ا,يتالغة، إ< أنه يش�� 
 تعر
�{ 
äانب النف 
 وا."

انب اللسا�� � ا." 
مع ب¡ " 
]
تلف  �� � 
� ب¡ 

 مع التمي�

ال النشاط ا,يتامعر}� 
 إ{ �"Ëأنشطة تنت 

نشطة ا,يتالغوية }� U>ورة موقعة ا �¿


 إ{Ëتنت > 
 نشطة ال�� U>م من أجل إدراك اÅل 
 تتعلق �" نشطة ال�� U>نشطة  ا U>ا,يتالغة. � أن ا
 
تتألف من أنشطة تفك�
 حول  ,(GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55(ا,يتالغوية حسب كومب�

ة  ورات ا,عا." 
ضافة إ{ أنشطة ا,راقبة الواعية والتخطيط القصدي للذات حول س� E> الÅم، �"
ا سواء ع� م 
 تقوم @" م أو الكتابة.اللغوية ال�� �ñستوى ال  

 
نشطة ا,يتالغوية  (GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55( وإذا Tن كومب� U>يف ا ى أن تعر 
#
ا كفاية  

 والقدرة ع� التفك�
 وا,راقبة، فإنه يش�
 إ{ وجود كفاية أخرى يسم�µورة وجود الو يتطلب ¿�

  .(Pré-métalinguistique ou précoce)ميتالغوية مسبقة أو مبكرة 

 
� كومب� 
� 
S ،ت ا,يتالغوية 

 إطار رصد تطور الكفا�
بعة  ,(.GOMBERT, Émile. 1996(و}� � أر 
ب¡

وذج  �S دا ع� �Nت اع 
: (Karmiloff-Smith, 1986)مستو� 

كن رصدها ع� النحو ا<=�� 
S  

كتساب القدرات اللغوية ا<U -  أ  و{ا
Acquisition des Premières habilités linguistiques  

وذج الكبار  �S م، انط7قا من �ñل نتاج أو �" E> و{، سواء تعلق ا<Uمر �" U>كتساب القدرات اللغوية ا ي�� ا
قران ا,تحدة وظيفيا  U>ا � 
ز4 � يق [� كرة ع� شâ لغوي  unifonctionnelles Pairesعن طر 
 الذا

�{

 ب

ا�� �É اية مرتبط بسياق #" �@ 

) أو تغذية راجعة سلبية (تصحيح). و}� � 
ابية (تعز# " 
فضل تغذية راجعة إ[


 ينتجها الكبار. � أن السلوTت اللغوية  ب استعما<ت ا<Uش�ل اللغوية من تلك ال�� ، تق�� �Ñهذه ا,رح
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لنظر إ{ التطور ا نيا. غ�
 أن هذا النموذج يظل �دودا �" صيلها �2 جرائية) ي�� [� E>يع (ا,عارف ا Òل
  . 
Ëل�خزون ا,عج  

كتساب قدرات ا.دس اللغوي- ب  ا
Acquisition des habilités épilinguistiques  

 
  (,CULIOLI,Antoine& DESCLÉS Jean-Pierre,1981)إذا Tن تسليو{
 وجون بي�
 ديس�
ا نشاط ميتالغو  ا تتأسس ع� معاY" يعرفان قدرات ا.دس اللغوي ع� أساس أ@�  ي غ�
 واع وأ@�

لنسبة إ{ كومب�
 Gloses Spontanées)لسانية وميتالغوية تلقائية (  ,GOMBERT)، فإن ا<Uمر نفسه �"
Émile. 1990. pp. 41-55),  عادة E "� � 
ول من قدرات ا.دس اللغوي تتم� U>ى أن ا,ستوى ا 
الذي #

يقة ة فطر�
 وي�� إغناؤها بفضل  تنظ�
 ا,عارف بطر "� عادة ال�" E> ضع � ات اللغوية [� نية، وأن ا,عا." �2
ات ا.دس اللغوي قواعد البيئة اللغوية. إ< عند  Traitements épilinguistiques و< تظهر معا."

يقة غ�
 واعية. ذلك أن ا,عارف الضمنية تتيح إم�نية  صل بطر �] 
 ت ال�� 
Nالتصحيحات أو/ والتعم

 غ�
 مفكر فيه. ومن S̈ة، فأنشطة ا.دس اللغوي   حصول

كن وظي¾� �S                                 
(Activités épilinguistiques) 



 تطو#
 ا,يتالغة بشâ فعال }�

 تسا� }�

�Ú ،واعية 
، وإن Tنت غ�
 
أن ا,ستوى  (GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55)ا,ستقبل. وبناء ع� ذلك، يستخلص كومب�

و{ ع� شâ مراجع منمذجة. وهذا  U>القدرات ا 

 من تطور القدرات ا,يتالغوية يتعلق بتنظ�
الثا��

ع� إ{ ا<Uسفل بشâ غ�
 واع. وهكذا، يعرف  U>لتدرج من ا "� � 
اتية يتم� �É ا,رجع ذو الطبيعة ال�"
نشطة ا,يتالغوية غ�
  كومب�
 ا.دس اللغوي بقو�: "نستخدم، إذن، U>مصطلح ا.دس اللغوي لنقصد ا

ي أو ا,تعمد 
يف أن الطابع التفك� ض كتعر ,ع�� الدقيقّ."  الواعية، لنف�� يعود إ{ النشاط ا,يتالغوي �"
(GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55)  

نش U> 

كن القول إن الوضع ا,عر}� 
S ،ا حسب وبناء ع� ذلك ك�� 
S > طة ا.دس اللغوي

(GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55),  تTسلو 
́ نشطة ا,يتالغوية، وإن Tنت  U> تلط �" � أن [�
ة لعدم وجود ت7ؤم  
]¿ 
<Uحرى ب "أحاسيس" غ� ا مبكرا. إن ا<Uمر يتعلق �" كن للÅم مراقب�� 
S >

� النتاجات. ذلك أن أن 
ت الÅم، مع العO أن التمكن من ب¡ 
شطة ا.دس اللغوي تصادف بدا�
امسة أو السادسة.   
 الظهور إ< مع السن ا.�

  ا,يتالغة < يبدأ }�



 

[121] 

  Maitrise métalinguistique التمكن ا,يتالغوي -ج
 
ى كومب� 
# (GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55) م�نية أنه خ7ل هذا ا E "� 
µستوى ي�� الو,


 ا,يتالغوي، <Uن استعمال الÅم ا,كتوب µم عن قصد دون أن ي�� ±رسة الوÅاستعمال قواعد ال
كتساب  تلف أبعاد الÅم. ومن S̈ة، فإن هذا ا,ستوى يتعلق �" يتطلب معرفة واعية ومراقبة قصدية ­�

ا قدرة التمكن من ا,يتالغة الذي يتمظهر من خ7ل تع 
O القراءة والكتابة الذي يتطلب بدوره تدب�
بعاد الÅمية. وهو ا<Uمر الذي يظهر عادة مع السن السادسة ـوالسابعة. ويصادف  U>موعة من ا واعيا ­"
� السن السادسة والثامنة. وتتطلب  
ور العمليات ا,�وسة لدى ا,تعO ما ب¡ �ó هذا التطور ا,يتالغوي

ورة ية  القدرة ا,يتالغوية ¿� 
]Óت ا.دس اللغوي أو<. � أن ا,عارف ا,يتالغوية الت 
كتساب كفا� ا
ا، ± يدل ع� أن ا,عارف تسبق معارف الفعل.   تسبق ا,راقبة ا,يتالغوية عند تطبيق معار»�

 إضفاء طابع آ{
 ع� السلوTت ا,يتالغوية - د
Automatisation des comportements métalinguistiques 

وم  ,(GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55)ق ا,ستوى الرابع حسب كومب�
 يتعل �ñ "S
ورة  

  (Métaprocessus)ا,يتاس� ورة ا,يتالغوية ال�� 
يل ع� إضفاء طابع آ{
 ع� الس� 
الذي [


 اشتغال ما يسË ب "ا,يتا/ا,اوراء" 
لنظر إ{ قيمته ا, (Méta)تتدخل }� عرفية. ذلك أن تكرار �"


 هذا السياق، 
ورة فع7 آليا. و}� 
عل ا,يتاس� " يث [� تلف ا,هام ا,عتادة تنقص مراقبة ا,يتامعرفة، [" ��

 � 
� 
S (GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55) راقبة "S ورات ا,عرفية ا.�اصة 
اط من الس� �Sث7ثة أ � 
ب¡
 
 : السلوTت اللغوية ال�� 

 ي�Nكن رصدها ف 
Sنشطة ا,يتالغوية. و U>إ{ ا 
Ëتنت  

يق ): Conditionnement( الÒ̈طية- دث عن طر ورة [� 

 س�́ ,ستوى ماقبل الرمزي.  وتتعلق �"
يق التشارك ( ة الÅم عن طر     ).Associationمعا."

ة ا.دس اللغوي- ة معرفية غ�
 ) (Traitement épilinguistiqueمعا." ا معا." واعية وغ�
 : إ@�
يق التشارك ما قبل الرمزي.  ة عن طر تلف عن ا,عا." � ا [�  قصدية للÅم، لك��

ة ا,يتالغوية (- ة ميتامعرفية للعمليات  ):Traitement métalinguistiqueا,عا." 
 معا."́

 تقع ع� مستوى الÅم.  الذهنية ال��

 
كن القول إن كومب� 
S ،سيسا ع� ما سبق U � (GOMBERT, Émile. 1990. pp. 41-55) و�� 
� ب¡ 
� 
S
 

 والنشاط التداو{ � النشاط التداو{
 الضم�� 
، وب¡ 
µالوا 

 والنشاط الد<{ النشاط الد<{
 الضم��

 إ{ جانب أنشطة أخرى من قبيل µالوا 
 كي�" 
 والنشاط ال�� 
 الضم�� كي�" � النشاط ال�� 
، وب¡ 
µالوا
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 القراءةFرميلوف والكتابة. وع� الر�� من استفادة كوم�"  التعامل مع نشاT وذج �S يت،  -منÇ
� النشاط  
ع إ{ فكرة الفصل ب¡ � ، فإنه ي�� 
µوتطور الو 
0Óوال 
 
 يتعلق بثنائية الضم��Nوخصوصا ف
يفه ل�يتالغة، بشâ يصبح  
 تعر


 والقصدي }�µكز ع� الطابع الوا 
و # �«  . 
µوالنشاط الوا 
µال7وا
 
µا. معه الو �ñا,وضوعات اللغوية وتوظي 


�{ 
  ا,يتالغوي أساس القدرة ع� التفك�

 

 ا,يتالغوي � هو الشأن عند كومب�µمقالنا هذا، نعت�" الو 

 .GOMBERT, Émile. 1990( و}�

pp. 41-55)  ت 
 مكو��

 و}�


 الÅم من زاوية التعب�
 والتل¾�
�{ 
ه من قبيل الصوت Þقدرة ع� التفك�

لÅم وبوظيفته  
 يتطلب معرفة واعية �"
كيب وا,ورفولوجيا. ذلك أن ا<Uمر يتعلق هنا بنشاط معر}� وال��

ع الرسا�� اللغوية من أجل  � التواصلية. لذلك، فإننا عندما نكون بصدد دراسة ا,يتالغة، فإننا نقوم ب��

 حد ذاته.

� ع� الÅم }� 
ك�   ال��

  تتألف من العنا¿ التالية:     (.GOMBERT, Émile. 1996) ,سب كومب�
 وهكذا، فا,يتالغة ح 

-: 


 ا,يتاصو��µة. الوhصوات ال U

 الذي يتعلق �"

- 
 كي�" 
 ا,يتامورفو#�µا: الو� � 

 إ{ نوع¡µهذا الو 
. وي�� تقس� �Ñم : الذي يتعلق بتصحيح بنية ا."

 (تنظ�
 ا "Ìميتامرفولو 
µمل).و 
 (تنظ�
 ا." كي�" 
 ميتا#�µات)، ووhل 

-: 

 ا,يتاد<{µضداد... �  الوU>اد ا " 
الذي يتعلق بد<�� الhة من قبيل إعطاء تعريف لhة أو إ[
ف�ر.  U>عن ا 
لنسبة إ{ التعب� ­توى الد<{
 � هو الشأن �" "� 
µتبط هذا الو 
# 

-: 

 ا,يتاتداو{µتبط بتأويل ا,قاصد  الو 
# . ررها ا,ت� حسب سياق الرسا�� 
S 
 ت ال�� 
والغا�
اط  �Sعية وأ �Nيدرك مقاصد التواصل التداولية وا<ج Oجعل ا,تع 


�{ 
µويسا� هذا النوع من الو
 ا.�طاب منذ سن مبكرة. 


 تعO اللغة وتعليمها بصفة عامة 
اتيجيات ا,يتالغوية وسي�Ñ أساسية }� ومن S̈ة، تصبح ا<س��

ت ا,يتالغوية. مادامت تعكس  

 ا<=ن نفسه ع� امتداد مراحل تطور الكفا�
�{ 
ا,يتامعرفة والتفك�

علنا نتساءل عن كيفية نقل هذه التع�ات. " 
    وهو ا<Uمر الذي [

2I<íèçÇÖ^jé¹]<l^Û×ÃjÖ]<ØÏÞ< <

كتست بعض الد<<ت  
 ا وم نقل التع�ات بوصفه من ا,فاه�
 ال�� �ñكز ع� م 
 هذا السياق، س��
�{

بيةالغامضة ال ال�� "� 

�{ � 
ون  . إذ عادة ما Tن بعض الباحث¡ عامة واللسانيات التطبيقية خاصة يعت�"

ا بصفة مث�، بل  كتساب اللغة وإتقا@� قيام ا,تعO بنقل التع�ات من لغة إ{ أخرى يعيق Éلية ا
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و{ U>يدل ع� عدم إتقانه < للغة ا Oرد القيام بذلك من قبل ا,تع م أن �" �̄ و< للغة  ويعت�" بع
� معا. � أن هناك من رفض  

 تنتج عن ذلك يؤ̈# سلبا ع� اللغت¡ الثانية، وأن التداخ7ت اللغوية ال��

� اللغات. 
كن أن تع�" ما ب¡ 
S ت مستعرضة 
اف ح�� بوجود كفا�   ا<ع��

�Ñ من  "ß }وم نقل التع�ات استنادا إ �ñ "S م �Nدت إ{ ا<هÉ أن بعض الدراسات ا.ديثة 
غ�
ل 
 تعO اللغة الثانية. ومن أجل استكشاف ا.�

و{ }� U>ت دور اللغة اÉد 
 ية والع�ية ال�� فيات النظر
كتيكية من خ7ل  بة النفسية الديدا 
 ا,قار

وم نقل التع�ات }� �ñع� تتبع م Óأ�ية هذا الطرح، سنقت
وذج نقل التع�ات لدى  �S طارديف استكشاف(Tardif,J, 1999)  اللغة من Oذلك ع� تع 
ث� U و��

  خ7ل نقل التع�ات ا,يتالغوية. 

لنسبة إ{  ا̈@ا � هو الشأن �" 
 أ["
اهات تقر بوجود ظاهرة النقل }� " موعة من ا<[� وإذا Tنت �"

 � 
يكي¡ � ا<Uمر 
 .Cormier, S. M., & Hagman, J. D)و   (Gagne, R. M. 1962) بعض الباحث¡
(Eds.). 1987)  Oكن أن تنتج عن أي تع 
S 
 
 أو سل�" ا�" " 
ث�
 إ[ U �� Æ" ون النقل هو � يعت�" 
أو       الذ4

�  (Performances)±رسة Àمة معينة ويؤ̈# ع� التع�ات أو ا,هارات 
يقا آخرا من الباحث¡ "، فإن فر
 


قل يش� }� U>مر لدى  ينكر وجودها أو ع� اU>وجودها، � هو ا(Detterman, D. K., & Sternberg, 
R. J. (Eds.). 1993)  حوال. وإذاU>ي حال من ا U

ضع للنقل �" � لسياق و< [� تبط �" جة أن ا,عارف #� و["
� لنا أن نقل التع�ات يتمحور أساسا ع� ا.ركية  
، (Mobilité)س�نا بوجود هذه الظاهرة، يتب¡

حا�� ع� ا,عارف السابقة. وهو ا<Uمر الذي تنطلق  E>تنتج عن ا 
 دث عن تلك ا.ركية ال�� 
يث إنه [ "]
كتيكية � هو الشأن لدى بة النفسية الديدا ا تستند إ{  (Tardif,J, 1999) منه ا,قار يث إ@� "] ،

ت ا,علومة لتعرف النقل ع� أساس  
ورة نظر� 
تتشâ من مدخل ا,علومة  (Processus)أنه س�
(Input)  رج ا,علومة 
 (Output)و��

ا }� 
كرة دورا كب� ة ا,علومة حيث تلعب الذا ضافة إ{ معا." E> "� ،
 � 
� 
S ،هذا السياق 



 (Bracke, B, 1998) ذلك. و}�
ميæما }� " كن إعادة [� 
S ورات 
� ست س� 
ب¡

 � 
ورت¡ 
� �ا:س� 
  اثنت¡

كرة ع� ا,دى الطويل - 
 الذا
 (MLT) (Mémoire à long terme) القابلية للولوج إ{ ا,علومات }�

-  
Èالقيا 
كرة ا<شتغال   (Raisonnement analogique)التفك� دث ع� مستوى ذا 
الذي [
(Mémoire de travail) (MDT)والتكي 
ث7ت والتقي� �Nوضع ال 
 يف.. ويتضمن هذا التفك�

وذج طارديف  �S ويتألف(Tardif,J, 1999) من سبع مراحل تنطلق من ا,همة ا,صدر (Tache 
source) (TS)  لتصل إ{ ا,همة ا�دف(Tache cible) (TC) ية Óيث < وجود .�طية ح "] ،        
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     (Linéarité exclusive)  يث ة، [" USظل ا.ركية الدا 

�{ 


ي�� نقل التع�ات ع�" إعادة التموضع }�
ورة النقل حسب  

 Àمة مصدر معينة. وتتضمن س�

سياق Àمة هدف معينة ,عرفة أو كفاية مبنية }�
: 
́   طارديف من سبع مراحل 

� ا,همة ا,صدر- 
م� �#Encodage de la TS) ( 

ثل ا,همة ا�دف- �SReprésentation de la TC) 
  ): النموذج الذه��

كرة البعيدة ا,دى الولوج- 
 الذا
ت }� 
 إ{ ا,عارف/ الكفا�

� عنا¿ ا,همة ا�دف وعنا¿ ا,همة ا,صدر- 
اث7ت ب¡ �S وضع 

 التكييف-

- 
 التقي�

 تع�ات جديدة-

.�طية  
 نفس ا<=ن �"
ورة }� 
� هذه الس� 
جع Interactifوالتفاعلية  Linéaritéوتتم� كن أن #� 
S يث "] ،

 �Ñأي مرح 

  . من ا,راحلإ{ مراحل سابقة }�

  ) (Encodage de la TSترميز المهمة المصدر 2.1

ا ع�  
ا تؤ̈# ف� لنظر إ{ أ@� ورة نقل التع�ات �" 
لنسبة إ{ س� ى �" 
 هذه ا,رح�Ñ أ�ية ك�"äتكت
 � 
م� يث ي�� ال�� كن أن تصبح بدورها Àمة مصدر جديدة لتعO جديد، [" 
S 
 مستوى ا,همة ا�دف ال��


 سنكون   (Représentation)تبعا لتمثيل ا,همة ا�دف. فإذا كنا نعرف مسبقا طبيعة ا,عارف ال��
 � 
� أن يكونوا واعي¡ 
ب ع� ا,تع�¡ " 
ا أو<. لذلك، [ 
 Àمة معينة، فإننا نفضل أن نكتس�"

ا }� 
اجة إل� "]

 سياق جديد 

عادة وضæا }� E> �Ñوأن التع�ات قاب ،Oتع âل 
ÈساU>ن النقل هو التحدي ا U
"�
)Recontextualisation ع� أن يستبق نقل Oب ع� ا,درس أن يساعد ا,تع " 
) ولعدة مرات. إذ [

نه <  U> اتيجيات معينة، وذلك س�� ويده �" � ة و�ددة بدقة ع�" #� 
التع�ات من خ7ل خلق روابط ¿[
 U 
كرة بفضل تفي� 
 الذا

�{ � 
ورة التخز4 
، تبدأ س� �Ñطط به. وخ7ل هذه ا,رح �� 
وجود لنقل عفوي غ�
ا داخلها. ومن ا,علوم حسب طارديف  تي�" 
 (Tardif,J, 1999)ا,عارف و#�

ثيلها }� �S أن ا,عارف ي��
كرة البعيدة ا,دى  Forme)إما ع� شâ قضوي  (Mémoire à long terme)الذا

propositionnelles) ) 
 "Ìإنتا âية أو ع� ش 
]Óإ{ ا,عارف الت 
Ëتنت(Forme 
productionnelle  


ثيل ا,عارف }� �S كن أن ي�� 
Sطية. وÒ̈جرائية وا,عارف ال E>إ{ ا,عارف ا 
Ëتنت
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كرة البعيدة ا,دى ع� شâ خطاطات ( ية Schémasالذا )، أي ع� شâ قاعدة ل�عارف ببنية تطور
ى طارديف 
ا معرفة جديدة � # 
كن أن تدرج ف� 
S (Tardif,J, 1999) ب أن تب�� هذه ا.�طاطات " 
] � .


 إطار تفاعل مدرس
ت جديدة بشâ أفضل من منطلق أن  -}� 
Nدراج تعل E> ال متعO ح�� يفتح ا­"

م أن يقوموا بذلك بدون تدخل أو وسيط ( ك�� 
S � 
. Médiationالق�Ñ من ا,تع�¡ 
) مباÛ̈ أو ¿0
ضافة إ{ ذلك، تلعب هذه ا.�طاطات دو  E> كرة من خ7ل جعل نشاóا آليا �" ر#
 الذا �] 


را Àما }�
)Automatisation) فة ا,عرفيةGنب ال " ا تساعدها ع� [� لنظر إ{ أ@� "� ،(Charge cognitive 


). و}�
 

 تد� Éلية نقل (Tardif,J, 1999)  طارديفهذا السياق، يش� إ{ أ�ية ا,عارف الÒ̈طية ال��


 سياق جديد (ا
ديد مواطن إعادة الوضع }� )، مشددا Recontextualisationلتع�ات من خ7ل [�

� الصغار.Représentation imagéع� دور التمثيل ا,صور ( 
  ) خصوصا لدى فئة ا,تع�¡

  �ثيل المهمة الهدف 2.2

لنظر إ{ أ ورة نقل التع�ات �" 
لنسبة إ{ س� دد تعت�" هذه ا,رح�Ñ �طة حاÇة �" 
] Oن ا,تع
� ا<عتبار تبعا لتصوره لطبيعة Æ من ا,همة وا,شâ ع�  
خذها بع¡ U


ب أن � " 
] 
 عنا¿ ا,شâ ال��
اذ مسارات .لول خاطئة ح�� وإن Tنت ا,عارف  � اUF يؤدي إ{ ا[� حد سواء. ذلك أن التصور ا.�


 فقط 
ب ع� ا,تعO أن يكت¾� " 
كرة البعيدة ا,دى. ف7 [ 
 الذا

,عطيات السطحية ل�شâ، موجودة }� "�

 ا,ؤÛ̈ات 


 تنت¾� كرة العمل ال�� دث هذا التصور بفضل ذا 
ب عليه أن يغوص إ{ Éقه. و[ " 
بل [
دراك ليس Éلية هامدة (غ�
 نشيطة)، بل إن ا<نتباه ( E>ن اU> ة، وذلك US7,ا(Attention  يلعب دور

دراك حسب طارديف  E>ا,صفاة النشيطة. ومن هنا، فا(Tardif,J, 1999)  ورة 
ي�� مراقبته ع�" س�
ورة تصاعدية 
ورة (Input)تشمل ا,عطيات وا,دخ7ت  (Processus ascendant)مزدوجة: س� 
، وس�

  تشمل ا,فاه�
 وا,واقف و�فزات الذات. (Processus descendant)تنازلية

 ة البعيدة المدىالولوج إلى المعارف والكفايات في الذاكر  2.3

� ا<عتبار ل�عارف السابقة. ذلك أنه ليس من  
خذ ا,تعO بع¡ U
"� �Ñهذه ا,رح 


يتعلق ا<Uمر }�
، فإنه  ال ا,نت¾� ديد ا,شâ وا­" كن ا,تعO من [� �S اhا معارف جديدة، ف USلق دا � وري أن [� �Óال


 إطار توقعات أفقي
ن التعددية }� ة ما يسميه طارديف مطالب مرة أخرى من ا<ختيار من �2

(Tardif,J, 1999)"د�� من العمقU>ق( من ا<تساع وا.د ا U>ا.د ا"(Maximal Breadth and 
minimal depth)  كرة البعيدة 
 الذا

يقة مبنينة }� زن ا,عارف بطر � . و�ذه الغاية، من ا,هم أن [�
ارجية ع�   شâ رؤوس أق7م أو خطاطات.ا,دى، وأن تكون ا,ساعدات ا.�



 

[126] 

ب� عناصر المهمة المصدر والمهمة Mise en correspondance التEثل 2.4
  الهدف


  (Tardif,J, 1999)يتعلق ا<Uمر حسب طارديف Èالقيا 
لتفك� "� �Ñهذه ا,رح 

�{

(Raisonnement analogique) ب إ 
� E>يق الذهاب وا {/ من ا,راحل السابقة ي�� الذي عن طر
ديد ؤرء<غ تارة من أجل  (Capacité transférogène)القابلية ع� نقل  القدرة ع�6[� ا,عطيات ا­�

دراك يكون هنا (Degré de similarité)حل ا,شâ، وذلك حسب درجة التشابه  E>يث إن ا "] ،
 


�{ Oا,تع }لنسبة إ . وهكذا، تتمثل الصعوبة �" 
ى ل7خت7فات يكون Éود� الكف عن إعطاء أ�ية ك�"

 < أ�ية �ا.   ال��

 Adaptationالتكييف  2.5

ى طارديف 
# (Tardif,J, 1999)  ا تتوقف ع� ,رح�Ñ السابقة من حيث أ@� تبط �" �# �Ñأن هذه ا,رح
ك̈� Éلية. وعن(Inférencesتكييف ا,عارف وا<ستد<<ت  دث التكييف، ي�� القيام ) لتصبح أ 
دما [

فضه  
 أو #" .فاظ ع� النموذج الذه�� ثيل ا,همة ا�دف، وذلك إما �" �S �Ñالذي يوافق مرح 
لتقي� "�
يد من نوعه  
 سياق فر

من  (Contexte inédite)والعودة إ{ مرح�Ñ سابقة. � يشâ توظيف ا,عارف }�
يدا من ن ت تع�ا فر 

 سياقات خ7ل نقل ا,عارف أو الكفا�

كن أن يعاد توظيفه }� 
S وعه الذي بدوره
 �Ñع�  ±ث 


�Üلنظر إ{ أنه ينب ,قارنة مع ا,رح�Ñ السابقة، �" تلفة. وتعد هذه ا,رح�Ñ �طة حاÇة �" أو ��
�Ó نفسه لنقل جديد للتع�ات، وأن < يتوقف فقط عند ا,همة ا,و?ه� إليه. � أن تدخل  
ا,تعO أن [


 أ�äع� التموضع ا,درس يكت Oا.رص ع� مساعدة ا,تع 


 هذه العملية الذي يتج� }�

ى }� ية ك�"
اتيجيات ميتامعرفية وميتالغوية. 
 سياق التذكر وبناء اس��

�{  

Zا. وهو ا<Uمر  ورة نقل التع�ات، بل وصعوبة إدرا 
� لنا مدى تعقد س� 
وانط7قا ± سبق، يتب¡
� <بد من توفر�ا معا: تتعلق  (Tardif,J, 1999) الذي جعل طارديف 
� أساسيت¡ 
يش�
 إ{ Éليت¡

كرة، أما  
 الذا
رسة }� �ñل ورة أن يبدأ النقل من ا,همة ا�دف ع�" التحض�
 �ا �" �Óو{ ب U>العملية ا

عتباره  � بتمثيل ا,همة ا�دف �" 
م� بط نشاط ال�� ورة ا.رص ع� ر �Óالعملية الثانية فتتعلق ب �Ñمرح
.âحل ا,ش 


  حاÇة }�

� �ا: (Tardif,J, 1999)وهكذا، فنقل التع�ات حسب طارديف  
� أساسيت¡ 
ر من مرحلت¡ 
S  

- � 
م� كرة البعيدة ا,دى.مرح�Ñ ال�� 
 الذا
ت/ ا,عارف }� 

 تتيح إم�نية الولوج إ{ الكفا�  : ال��

- 
Èالقيا 
 الذي يتيح الوصول إ{ النقل. :(Raisonnement analogique)مرح�Ñ التفك�



 

[127] 


 اختيار العنا¿ ال7زم 
، يقع التمثيل الذي يلعب دورا حا- }� � 
� ا,رحلت¡ 
وع� مستوى هات¡

ة ا,شâ ع� حد سواء. 
 معا."
كرة البعيدة، و}� 
 الذا

ا }� 
  ا.فاظ عل�

  Vers une pratique Transférogèneنحو مEرسة نقل التعلEت  6.2

يقة انط اتيجية النقل بطر س�� � لنا أن ا,تعO < يقوم �" 
قشناه ع� امتداد هذا ا­ور، يتب¡ 7قا ± ��
 � 
خذ بع¡ U بوية �� 
 من ا,درس بلورة ±رسة #� يقة متعمدة. وهو ا<Uمر الذي يقت(� عفوية، بل بطر

كتساب Àارة نق عل ا,تعO قادرا ع� ا " �] 
 اتيجية نقل التع�ات ال�� ل تع�اته السابقة ا<عتبار اس��
وذج  �S إطار 


�{ 
طار، نش� E>هذا ا 

انط7قا من التخطيط ا,سبق لذلك خ7ل أي تعO جديد. و}�

(Tardif,J, 1999)  اتيجية نقل التع�ات سواء كتساب اس�� 
 تساعد ع� ا موعة من العوامل ال�� إ{ �"
).ع� مستوى ا,تعO (ا.فز وا<كتساب 
 اتي8" بة البيداغوجية (التعل�
 ا<س��   ) أو ع� ا,ستوى ا,قار

دد  
] ،Oفع� مستوى ا,تع(Tardif,J, 1999) :بعة عوامل   أر


 إطار وضعية مشGه� معينة.-
 حفز ا,تعO ع� نقل تع�اته }�


 ل�تعO الذي يضمن التنظ�
 الذا -
� البعد ا,يتامعر}� 

 تعز#

��(Autorégulation)  }عند الرجوع إ
ت. 
 ا,عارف والكفا�

ديد السياق- �](Contextualisation)  .للتع�ات 
و{ U>ا 

ديد السياق بشâ متكرر-  .(Recontextualisation fréquente)إعادة [�

بة البيداغوجية، فيحدد  :  (Tardif,J, 1999)أما ع� مستوى ا,قار 
́   ث7ثة عوامل 

-.Oتعقد وضعيات التع 

ديده.- ديد السياق أو .ظة إعادة [� 0
 من قبل ا,درس، سواء .ظة [�Óالتدخل ال 

-.Oنت وضعيات تعT تلفة ح�� وإن 
 وضعيات ��
 إدراج أهداف متمحورة حول نقل التع�ات }�

ض وج 
 الذي يف�� اتي8" صل التعO ا<س�� 
اتيجيات عامة من وانط7قا من هذه العوامل، [ ود اس��
اتيجية التوسيع  
 حل ا,شÅت إ{ جانب  (Stratégie d’extension)قبيل اس��

فضل }� U>تعد ا 
 ال��
<ت  �Nيتوقع ¿احة اح Ñوضعيات متعددة مع جع 


�{ Oب أن يوضع ا,تع " 
ا,عارف ا.�اصة. لذلك، [
ع السياق  � �#(Décontexualisation) ديد السياق ب أن (Recontextualisation)وإعادة [� " 
] � .


 صيغة Û̈طية 
 . (Forme conditionnelle)تكون Û̈وط استعمال ا,عارف }�
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í³^}< <

اتيجية نقل  اتيجيات ا,يتالغوية وخاصة اس�� كن أن نستخلص أن ا<س�� 
S ،انط7قا ± سبق
ا ع� لنظر إ{ قدر@� 
 العملية التعليمية التع�ية �"

ن النجاعة التع�ات تعد نواة أساسية }� �: 

 ا<=ن نفسه. وهو ا<Uمر الذي عرضناه من خ7ل استكشاف  خ7ل Éلية التعO والتعل�
  وا<قتصاد

�{
كتي×
 الذي طوره طارديف 
 الديداä) النموذج النفTardif,J, 1999ورة ( . لذلك تبدو ا.اجة إ{ ¿�

سدة �ا  بوية �" يوهات #� طيط سينار � بوي يعتمد ع� التعددية اللغوية مع ا.رص [� اج #� 
 أي م��
�{

  ع� تطو#
 ±رسات فض�.

   



 

[129] 

  بيبليوغرافيا
، فاطمة. (- 


لو}� يق البحث: 2015ا.� اتيجيات ا,يتامعرفية وتعO اللغات. منشورات التدريس، فر ). ا<س��
بية . ?ية علوم ال�� 
بية، التقي�  .سيكولوجية التعO، ال��

، والزاهر، أßد (أحرشاو، الغا- 
بوية 2000{ �Ñ العلوم ال�� كتساب ا,عارف عند الطفل،�" ). التمدرس وا
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íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<Üé×Ãi<»<íéÛÎ†Ö]<�…]ç¹] 
ÐéfŞjÖ]æ<�¿ßjÖ]<°e 

 1وبـمزة المحبـح 
 1الحسين لهميش 

  طالب باحث في سلك الدكتوراه،1
 الرباط -كلية علوم التربية

íÚ‚ÏÚ 


 لغة 
�Ú ،رزة 
 شGت -ت �" م�Ñ من ا.�صائص ال�� " 
 اللغات ا<Uخرى ["

�{ بية عن �" تاز اللغة العر �S
نشاء، لذلك اختارها N سبحانه وتعا{ لغة لكتابه لقو�: ﴿ E>غنية بطرائق ا ، 
ساليب التعب� U

ية �" #̈ o إ��
بيا لَعل] تَعْقِلُون لنَاه قُرآ�� عر َ � ور التطورات ا.)1(﴾أ#� �ó ن �ذه ، ومعT ، 
Jديثة وتسارع ا,د العو

ديد الذي يعرف  بية من تقنية ا.اسوب، ومع مي7د العO ا." 
 استفادة اللغة العر
ات الفضل }� � 
ا,م�

�� بدراسة اللغات الطبيعية آليا. 
للسانيات ا.اسوبية"، الذي @ "�" 


 الرسا�� السامية ل�ش
�{ N هÓالسادس ن M ج��7 ا,لك yمناظرة لقد أو 


�{ � 
ارك¡
ع7م وا,عرفة: فاس  E>تمع ا "� 


دماج ا,غرب }� E> اتيجية الوطنية يل  23ا<س�� ستعمال 2001أ#" "� ،

 التدريس 

تكنولوجيا ا,علومات وا<تصال، وأن يكون لâ مؤسسة تعليمية مركز متعدد الوسائط }�
ا. ك�" فائدة م�� بوية وجلب أ  لتوظيف أمثل ل�وارد ال��

� جودة تع�ها. وعنÓا يعت�" إدماج  
بية عام7 أساسيا لتحس¡ 
 تدريس اللغة العر
ية }� �Ïا,وارد الر

تت ا,وارد  
 التدريس. �"
بوي }� ال ال�� È̈ مع مستجدات ا­" �Nبوية جديدة ت ت #� Àما لتفعيل مقار�"

كن استN̈رها بشâ فعال لت 
S العملية التعليمية، حيث 

ية اليوم أحد ا<Uسس ا<Uساسية }� �Ïالر � 
حس¡

اط جديدة للحركة والتفاعل. �Sالعملية التع�ية وتفاعلها، مُضيفة بذلك أ 
 س�

بوية  يدا مطردا من لدن الوزارات التعليمية ال�� � ية، إنتاجا وتوظيفا، #� �Ïوارد الر, م �" �Nيعرف ا<ه
بع من الدور الذي تضطلع به هذه ا,وارد كدعا م �� �Nيع دول العا�، هذا ا<ه "ß 


بوية الوصية }� مات #�
لوضعيات وا,واقف التعليمية التع�ية. "� 



 بناء التع�ات والر}�
ة }�  مند�"

بية (ا,ستوى  ,درسة ا,غر بية �" 
 تعل�
 اللغة العر
ية }� �Ïهذه الدراسة واقع توظيف ا,وارد الر 


نقدم }�
ية �Ïوهري يتمحور حول واقع ا,وارد الر وذجا). ومن هنا فإن التساؤل ا." �Sعدادي أ E>اللغة  ا 

 تعل�

�{
                                                             

فع، ا<=ية  سورة)1( ، رواية ورش عن �� 
á02يوسف، القرآن الكر. 
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اح حلول  
 إ{ اق��Üيد �ا، والس ول دون ا<ستN̈ر ا." �] 
 كراهات ال�� E>ديد العراقيل وا بية، و[� العر

 من هذه الدراسة.


 الشق ا,يدا��
اه }�  لتجاوز هذه العراقيل وا,عيقات، وهذا ما س��

بية، من خ7ل عر  ية وتعل�
 اللغة العر �Ïول ل�وارد الر U>ا<ت وخصصنا ا­ور ا ض أنوا~ا و�"
؛  


ا. وتناول ا­ور الثا�� �ñاشتغا�ا ووظائ-  


  -الشق ا,يدا�� لدراسة، بتحديد الو̈�ئق الرÇية ال�� ا,تعلق �"

 ÁÔ �� ، á̈ ال�" 
 Ò̈وع جي�� "S مرورا � 
بية والتكو4 
 لل�� تعا¼Á هذا ا,وضوع. بدءا من ا,يثاق الوط��
. بعدها ا 
 "Ìا الدليل البيداغو 
تمع البحث وعينته وا<Uداة ا<ستعجا{
 وأخ� ديد �" نتقالنا إ{ [�

بية من  
 تعل�
 اللغة العر
ية }� �Ïختام الدراسة، أ�ية ا,وارد الر 


�{ � 
ع ا,عطيات لنب¡ "ß 

�{ �Ñا,ستعم

ا. ا ودراس�� �æي ا بعد تفر 
Á ا,توصل إل� U0خ7ل النتا 

1íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<Üé×Ãiæ<íéÛÎ†Ö]<�…]ç¹]<J 

 .الحدود والخصائص 1.1

ر  �ó وم إ{ الستينات من �ñ,ظل تطور ا.واسيب، حيث يعود أصل هذا ا 

ية" }� �Ïوم "ا,وارد الر �ñم

 . 
 �yالتسعينيات من القرن ا,ا 

ا ومتداوً< بشâ واسع }� 
وم ̈©� �ñ,ور�� ذلك، أصبح ا . � 
4Ò̈القرن الع


 تيس�
 ونقل ا,علومات بدقة وÉق، ± ي²ُ
رز }� "� âية بش �Ïنشطة. ت²ُم ا,وارد الر U>رفع كفاءة وأداء ا 


م }�
كن  
S 
 ية تعت�" جزءا أساسيا من التقنيات التعليمية ا.ديثة ال�� �Ïوبناء ع� ذلك، أصبحت ا,وارد الر
ة، نظرا  
ة ا<Uخ� 
 الف��

ايدا }� � ما م�� �Nية اه �Ïوقد ̈©دت ا,وارد الر . 

 سياقات التعل�
استخداÀا بفعالية }�

ونية ا لك�� E>زة ا "ÄU>تتطور <نتشار ا 
 ا من خ7ل هذه ا,وارد، بدءا من �رTت البحث ال�� 
 تقدم خدما@� ل��
ة للفرد أو التعO يوما بعد يوم، وصو< إ{ ا,لفات ا,ضغوطة...  US7تعليمية م �Ñية وسي �Ïتعت�" ا,وارد الر"

 ُXا 
íالتفاعل مع ا­توى الع Oمنظم، وتتيح ل�تع âحيث تقدم ا,علومات بش ، 


 الذا��

م، �ققةً }� oقَد
." 
Ëاج التعلي يقة تتناسب مع أهداف ا,��  )2(الوقت ذاته كفاءة تعليمية جيدة عندما ي�� إعدادها بطر

̈�رة والتنوع  E7نظرا ل ، 

 ع��Ó ا.ا{
ورة ملحة }� 
 سياق التعل�
 أصبح ¿�

ية }� �Ïإن استغ7ل ا,وارد الر
 � 
ك� ، حيث  الذي تقدمه هذه ا,وارد من معلومات. يعت�" ال�� 

 العملية التعليمية أمرا حيو�

ع� ت�ملها }�
نشطة  U>ا 


ا }� �ñويعززها، من خ7ل توظي Oلية التعÉ ساتذةU>ية من قبل ا �Ïيعزز استخدام ا,وارد الر

 سياق العلوم، يؤكد 

م أÉق ل�فاه�
 وا.قائق وتطو#
 ا,هارات. ف¾� التعليمية ا,تنوعة، وذلك لتحقيق »�
 � 
بوي¡ � وت²م بعض ال�� 
بة ا,تع�¡ ر " ية تؤدي دورا أساسيا كوسي�Ñ تعليمية، حيث ت̈�ي [� �Ïأن ا,وارد الر


 تدريس مواد 
ثل ا.واسيب وسي�Ñ متنوعة }� �S .ة USع�ية قا 
م الع�ية، بناء ع� مفاه� �@ دة خ�" 

 ز�

�{
                                                             

ط، ا,غرب، ط)2( 
 رقراق للطباعة والنÒ̈، الر�" ها، دار أ�" 
جية تطو# ية وم�� �Ïا,وارد البيداغوجية الر ، � 

 عز#
  .39، ص 2014، 1جنا��
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ارب  " �] 
م الط7ب ل�علومات الع�ية وتوف� 
 د� »�
Éلية �م. وقد العلوم، حيث تستخدم بشâ فعال }�

. � 
صيل ا,تع�¡ �] 

ابيا }� " 
ا إ[ 
ث� U .واسيب �� رت تقنيات التدريس ا,عزز �" �ó3(أ( 

ية. ويعت�"  �Ïاستغ7ل ا,وارد الر 

ا البالغة }� �ي�� U> نظرا 
م بشâ كب� �Nتستحق ا,ؤسسات التعليمية ا<ه

� نقل ا,علومات بدقة وبشâ أÉق، 
ور�
 لتحس¡ 
 رفع مستوى  استخدام هذه ا,وارد ¿�
± يتسبب }�

ص يقدم  ، يتحول دور ا,درس من ̈�� 
Èية داخل الفصل الدرا �Ïا,وارد الر ÁÔداء. من خ7ل دU>الكفاءة وا

 تعليقاته áية. ويقوم أيضا بتقد �Ïستخدام نظام ا,وارد الر ص يÒ̈ف ع� Éلية العرض �" ا­توى إ{ ̈��

± ،Oذهن ا,تع 

سيخ ا,علومات }� ية يعزز Éلية التعO. وقد  و�او�� #� �Ïمشاط ا,وارد الر � 
عرف نور الد4

، وحقيبة الو̈�ئق  
، و�رTت البحث، وتطبيقات التعل� ÁÔا نت، وال�" ن�� E>خدمات ا � 
مع ب¡ " ا "[� ع� أ@�
وغرافية...)، وا,صادر ( 
Sعية ود �Nت (إحصائيات وجغرافية واج ضافة إ{ البيا�� E> ونية)، �" لك�� E>ا­افظ ا

ية (و̈�ئق مرجعية عامة، ا<Eخ �Ïيونية، مقاطع صوتية...)، وكذلك ا,ؤلفات الر اÁÔ تلفز ية (مقا<ت 6فية، #" بار

 أو íتع/ 
Ëسياق نشاط تعلي 


�{ Oبوية). تعد هذه ا,وارد مفيدة ل�درس أو ا,تع أÉال أدبية، فنية أو #�
ه 
Sكن تقد 
Sوع يستخدم فيه تكنولوجيا ا,علومات وا<تصال، وÒ̈م" 
 "Ìيو بيداغو ن سينار   .)4(ا �2

ويد تع�اته. " �] 


 بشâ جيد، ± يسا� أيضا }�Ëم واستيعاب ا­توى التعلي �« 


�{ Oوهذا ما يساعد ا,تع 

Æ كجزء من 

��
 الر "Ìفعرف ا,ورد البيداغو 


� جنا�� 

 Æ " :، بقو�أما عز#
��
 الر "Ìا,ورد البيداغو

دف أن يكون  م وطُوّر @" ّ2ُ 

��كن استعما�ا كدعامة للتعO داخل منتوج ر ُ
S بيداغوجية �Ñوسي

." 


 أو عن بعد، أو كوسي�Ñ للتعO الذا��Èته ا<=ن  )5(الفصل الدرا 
ميع مستو� " "] 
ويعرف التعل�

دارة ا,درسية  E>أدوار ا 

: "و}� �� ، إذ يقول أßد بودر�" 

 طرق التعل�

ية }� و<ت جذر ة، و[� 
ات كب� 
متغ�
، وسوف تعمل ع� إدخال أيضا و± < شك فيه أ ÁÔ ن ا,دارس سوف تعمل ع� إدخال التعل�
 ا,�"


 والفيديو Tسيط وÛ̈ائط Ëوا,سج7ت والراديو التعلي 
Ëيون التعلي تكنولوجيا ا.اسوب والتلفز
ها من الوسائط 

 وغ�

و�� لك�� E>اللغات، وا,عامل ا 
 .)6("العرض والسي�N التعليمية ووسائل تعل�

                                                             
ة: أميمة Éور، و )3( "ß 
 الصف، #�

سون، ميليسا، أ̈# استخدام التكنولوجيا }� 
ي، ب� 
ش، دار الفكر، Éان، بي�� ج� 
� أو ر� 
حس¡
  ، بتÓف.141، ص2007

، ا,درسة ا,غربية وتكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت، ط)4( � 
 .55، ص 2011، 1مشاط نور الد4
ط، ا,غرب، ط)5( 
 رقراق للطباعة والنÒ̈، الر�" ها، دار أ�" 
ية ومنجية تطو# �Ïا,وارد البيداغوجية الر ، � 

 عز#

 .39، ص 2014، 1جنا��
�Ñ منتدى ا<Uستاذ، العدد )6( 
 العملية التعليمية، �"

ع7م }� E>د، أ�ية استخدام تكنولوجيا اßأ �� ، ا,درسة العليا لU7ساتذة، 2بودر�"
 .30، ص 2006قسنطينة، ماي 
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نتو  ن�� U>ية: نصوص،  يعج ا �Ïوارد الر, 
 و وص7ت فيديو، و صور، و �"
Tة وأصوات. وتب¾� ا,شGه� }� �ا

 
 ي�� ديدة ." اتيجية ا." 
 و�ذا الغرض، اقتضت ا<س�� "Ìا ل7ستخدام البيداغو "أن  )7(كيفية البحث ع��
ا ا واستخدام البحث ا,تقدم ع�� �ñتصني 
متدادات ا,لفات قصد تيس� "� � 
� ا,تكون¡ 
 )8(."تعرف ا,درس¡

 .الوظائف البيداغوجية للموارد الرقمية التربوية2.1

جموعة من  "S بوية 
 العملية التعليمية التع�ية ال��
ية }� �Ïتلف استعما<ت ا,وارد الر تبط �� �#

از  " � Tلقراءة، إ[� 
حة ع� ا,تع�¡ نشطة ا,ق�� U>انط7قا من ا � 
� �S الوظائف البيداغوجية، وهذه الوظائف
نشطة وا,7حظ U>ة ا 
تبط بدرجة كب� نتاج... وهذه الوظائف #� E>كيب وا يب والتحليل، وال�� ة، والتجر

ها 
Sها وتقوÉبناء التع�ات ود 

�{ ، 
ا أطراف Éلية التعل� 
 يقوم @" ,هام ال�� "�)9(. 

 وهذه بعض الوظائف البيداغوجية:

 
� مكو�� تعل�
 تفاع� 
� التفاعل ب¡ 
ك¡ �S ية هو �Ïدور وظائف ا,وارد الر � 
ت العملية : من ب¡
نشطة  U>ا 


� ع� ا,شاركة }� 
� استخدام �فزات التفاعل لتشجيع ا,تع�¡ 
كن ل�درس¡ 
Sالتعليمية، و
 � 

 تتيح �م التفاعل ا,باÛ̈ مع ا,واد التعليمية. يؤدي هذا التفاعل إ{ جذب انتباه ا,تع�¡ ال��

 �] 


 ي²م }�Ëفرص التفاعل مع ا­توى التعلي 
، خاصة وا.فاظ عليه، وتوف� � 

 متم�Ëقيق أداء تعلي

. 
Ëاج التعلي  إذا �á تصميمه بشâ يتنا�� مع ا<Uهداف التعليمية ا,رسومة ل���

ا,علومات 
áكن تقد 
S تلفة. إذ ثيلها بطرق �� �Sا "تتيح عرض ا,عرفة و ا كذلك كو@� �ñوظائ � 
: من ب¡
وا تطبيق هذه ا, 
ردة ع�" النص، و# � أن يتع�وا مبادئ �" 
بادئ من خ7ل رسوم متحركة أو ل�تع�¡

اما  �S �Ñنت نوعيات العرض مستغT ق خصوصا إذاÉم أ ت »� 
. ويوفر التنوع فرصة ,ستو� 

Uمثال مر�

"Oل تفاعل ا,تع �Nموعة مع اح  )10(وبصورة متعمدة لتحقيق هذه الغاية، و�"

 � 
� ا,تع�¡ 
الفصل. هذه : أي خلق جو من النشاط وا.يوية داخل توف�
 فضاء ا,تبادل ب¡

                                                             
: ظل حركة )7( 


�{ ÁÔ �� بوي. جاء هذا ال�" ال ال�� 
 ا­"

 تعم�
 تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت: }� ÁÔ ويع�� �� تمعية قوية هو #" "�


 دعامته العاÛ̈ة 
�{ � 
بية والتكو4 
 لل�� م مستمد ± سطره ا,يثاق الوط�� � لب7د. جاء Ò̈Þوع �6 بوي �" لواقع ال�� وض �" 
 ال��

�Üتبت
 وقفز لينال Û̈ف عناية ا.كومة ب�ملها.

، ا,درسة ا,غربية وتكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت، )8( � 
 .56، ص مرجع سابقمشاط نور الد4
ية، )9( �Ïل�وارد الر 
 ت�" الوط�� ، ا­� 

 التعل�

دماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� E> 
 "Ìبية الوطنية، الدليل البيداغو وزارة ال��
 .17، ص 2012ا,غرب، يوليوز 

)10(، 
 
 ال²̈ا�"� 
] 
اه� ة إ#" "ß 
 والتعO عن بعد، #�
و�� ، غازل بول، التكنولوجيا والتعO ا<لك�� 


مراجعة عبد  بيتس دبليو طو��
ض،  
، مكتبة العبي�ن، الر�  .95، ص 2007، 1طا,طلب يوسف جا#"



 

[135] 

. 

 التشار�µما 
 إ{ الفصل، á̈ تساعد ع� العمل ا." "Ìستدعاء العا� ا.�ار  ا,وارد تقوم �"

ا<ت كتشاف وا­" صل نوع من ا<كتشاف توف�
 بيئة < 
: خ7ل توظيف ا,وارد داخل الفصل [
نا بتق �Ï ا. وهناك نكون قد 

 � يسبق ل�تعO ا<ط7ع عل� ا<ت ال�� موعة من ا­" ا<ت إ{ ­" يب ا­" ر


 بعض ا<Uحيان ا.ركة.
لصوت والصورة و}�  ا,تعá̈ .O توف�
 بيئة <كتشاف مفاه�
 جديدة �"

Oخ7ل الدروس، حيث ي�� جذب : إ̈�رة التشويق وحفز التع � 
إ̈�رة ßاس ا,درس ل�تع�¡
ليب تعليمية حديثة انتباههم بواسطة تفاعلية و%تعة للوسائل التعليمية ا,تاحة، وكذلك استخدام أسا

ديدة، وتشجيæم ع�  � ل7كتشاف وا,شاركة بفضل هذه الوسائل ا." 
� ا,تع�¡ 
ف� . وي�� [� �Ñ©و
ا.  التفاعل الفعال @"

 .استخدام الموارد الرقمية في تعليمية اللغة العربية3.1

ثيلها بطر  �Sبية، حيث تتيح عرض ا,عرفة و 
 تعل�
 اللغة العر
ية أ�ية }� �Ïكن ل�وارد الر 
S تلفة، إذ ق ��

ردة ع�" النص، وتطبيق هذه ا,بادئ من خ7ل الصوت والصورة، ويوفر  للت7ميذ أن يتع�وا مبادئ �"
كتساب  عتبارها Éلية ا ية �" �Ïوارد الر, "� Oلية التعÉ }كن النظر إ 
Sق. وÉم أ ت »� 
التنوع فرصة ,ستو�

عتبارها Éلية بناء ل�عرفة تساعد  � أدائه ل�علومات أو �" 
س¡ م، � تعمل ع� مساعدة ا,درس و[� �ñع� ال

 الرفع من درجة كفاءة ا,درس ا,هنية واستعداده لتحض�
 الدرس.


 إدارة ا,واقف التعليمية. وتسا� }�
�{ 

 . 
طط وا,قوم للتعل� قل ل�علومات وملقن إ{ دور ا­� رد �� فأثناء الدرس يتحول ا,درس من �"
ا ليتمكن وتساعد هذه ا,وارد ا, 

 ا,ادة والتح] ف�áالعملية التعليمية التع�ية ع� حسن تقد 


درس }�
ك̈� إ̈�رة وتشويقا  عل العملية التعليمية التع�ية أ " ة وجيدة، و[� يقة وا�6 الت7ميذ من متابعة ا,ادة بطر

لوان U>11(""استخدام الصور والصوت وا.ركة وا( . 

لنسبة ل ية دور �" �Ïن ل�وارد الرT إذاOلنسبة ل�تع كن ا,تعO من  ،�درس، فإن �ا دورا كذلك �" �S إذ

 فيه حب ا<ستط7ع Ëوتن . 


� تفاعلية توفر إم�نيات التفاعل الذا�� 
ار4 �S از " �] E 
 ,كتسباته �"

 ذا��áتقو


 تعت�" بدورها �فزات <كتساب ا,عارف  ديدة ال�� دا ع� ا<Uدوات والوسائل ا." �Nاع ،Oالتع 

غبه }� و#�

طوات للعملية التع�ية بناءً ع� مراحل التعO وهذه Gagneد وضع "جانيه ولق موعة من ا.� "� "
: 
́  )12(ا.�طوات 

                                                             

 العملية التعليمية، )11(

ع7م }� E>د، أ�ية استخدام تكنولوجيا اßأ ��  .223ص  ا,رجع السابق،بودر�"

 العملية التعليمية، )12(

ع7م }� E>د، أ�ية استخدام تكنولوجيا اßأ ��  34ص  ا,رجع السابق،بودر�"
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 استثارة دافعية الت�يذ ل�عO؛-
ا،- 

 إ{ الوصول إل�Ð 
# 
 <Uهداف ال��  إب7غ الت�يذ �"
 استثارة تذكر الت7ميذ ل�تطلبات ا<Uساسية ل�وضوع.-

ا 
 ا­"
لنسبة لدورها }� 
 نقل ا,علومات وا,واقف �"

�{ 
Èتقوم ا,ادة التعليمية بدور أسا ، 
Ëل التعلي
م متقارب �ذه  قيق »� �] 


. وبذلك، ت²م }� � 
,وضوع إ{ ا,تع�¡ اهات وا,هارات ا,تعلقة �" " وا<[�
. إضافة إ{ ذلك، تعزز ا,ادة التعليمية  � 
ت ا,تع�¡ 
العنا¿ بغض النظر عن اخت7ف مستو�


 ا<حتفاظ �" 

 ا,ادة التعليمية، ± ي²م }�

� وتبسيط ا,علومات ا,تضمنة }� 

 ذهن ا,تع�¡
,علومات }�


 سياق البحث
ة ا,علومات }�  .)13(توضيحها وتطو#
 Àارات معا."

2íéÞ]‚éÚ<íéÏéfŞi<í‰]…�<Víée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<Üé×Ãi<»<íéÛÎ†Ö]<�…]ç¹]<ÄÎ]æ<J 

 .دراسة الوثائق الرسمية1.2

 
ضة منذ العقد ا<Uخ� ت ال�� كو�� "S ا,غرب جاهدا إ{ ا<ستعانة Üس ، � 
4Ò̈من القرن الع
بوية،  
 سلس�Ñ من ا,واثيق والد<ئل ال��áت النمو الشامل، حيث قام بتقد 
د� ة [� "Äالتكنولوجية ,وا
� داخل قاعات الدرس. يبدأ ذلك  
� أداء التكو4 
� جودة التعO وتعز# 
س¡ دف إ{ [� وأطلق مبادرات @�

طط من خ7ل "ا, ضافة إ{ "ا­� E> "� ،" 
 ÁÔ "جي�� �� فذة" و#" " ومبادرة "�� � 
بية والتكو4 
 لل�� يثاق الوط��
" 
ز  .ا<ستعجا{ " ا اتفاقية مع Û̈كة "ميكروسوفت"، وأ[� Tت مع مؤسسات دولية، م�� � قام بتنظ�
 Û̈ا


 نظام ا
دف دÁÔ تكنولوجيا ا,علومات وا<تصال }� .د<ئل بيداغوجية متنوعة، وذلك ?ه @" 
  لتعل�
 الوط��

 : � 
بية والتكو4 
 لل�� 
 ا,ؤسسات ا,يثاق الوط��
ع7م وا<تصال }� E7إدراج التقنيات ا.ديثة ل � 
يتع¡

ك�" فائدة %كنة من  لب أ بوية و." التعليمية. " سعيا لتحقيق التوظيف ا<Uمثل ل�وارد ال��
ديدة" د ع� التكنولوجيات ا." �Nداة أي  )14(التكنولوجيات ا.ديثة، ي�� ا<ع UT د ا.اسوب �Nاع

 

تلف ا<Uطراف }� �� � 
داري داخل ا,ؤسسة التعليمية، واستخدامه كوسي�Ñ للتواصل ب¡ E>ف اÓللت

 �Ñد التقنيات ا.ديثة ل�علومات وا<تصال كوسي �Nضافة إ{ ذلك، يشدد ع� اع E> العملية التعليمية. �"
� لت 
� ا,تع�¡ 
ف� �] 


م للتعO والتواصل. ت�ن أ� أهدافه }� 
 ود� قدر@�
حمل مسؤولية التحصيل ا,عر}�

                                                             

 العملية التعليمية، )13(

ع7م }� E>د، أ�ية استخدام تكنولوجيا اßأ ��  .34ص  مرجع سابق،بودر�"
ع7م والتواصل، ا,ادة )14( E7ديدة ل ، ا,ملكة ا,غربية، الدعامة العاÛ̈ة: استعمال التكنولوجيا ا." � 
بية والتكو4 
 لل�� ا,يثاق الوط��

  .38، ص 119
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ضافة إ{ توف� E> 
 داخل وخارج ا,ؤسسة التعليمية، �"µما ع� البحث، وتوف�
 ظروف العمل ا."
� التعل�
 عن بعد.  
ية، وتعز# دار E>بوية وا � ا,ستمر للكوادر ال�� 
 فرص التكو4

: 
 بية بتوسيع استخدام تكنولوجي مÒ̈وع جي�� درت ا.كومة ا,غر 
 نظام �"
ا ا,علومات وا<تصال }�

) 
 ، حيث �á إط7ق مÒ̈وع جي�� 

 مارس GENIEالتعل�
�{ (2005 


دف تعم�
 هذه التقنية }� "@ ،
� الت�يذات  
قيق مبدأ ت�فؤ الفرص ب¡ 
 ع� [�Èأسا âوع بشÒ̈,تكز هذا ا 
بية. # ا,دارس ا,غر

عية وثقافية وجغرافية �Nينتمون إ{ أوساط اج � 
تلفة. يتحقق ذلك من خ7ل ت²يل  والت7ميذ الذ4 ��
نت.  ن�� E>بطها بشبكة ا لتكنولوجيا ال7زمة، ور ها �" � 
ه� " م إ{ القاعات ا,تعددة الوسائط، و[� 
 ولوج�

 
ÁÔ ا<ستعجا{ �� 
 مرح�Ñ ال�"
�{ ÁÔ �� اتيجية لل�" ÁÔ إ{ إص7ح التعل�
 ومراجعة اس�� �� دف هذا ال�" 
@ :

تد من  �S 
 
 ا,غرب بâ 2013إ{  2009̈�نية ,Ò̈وع جي��
�{ 
تلف مؤسسات التعل� �� � 
ه� " ، وذلك ع�" [�


 ل�فة íِالع � 
دماج وتوف�
 التكو4 E> "� �Ñوالبنية التحتية الكفي 

ات ال7زمة من العتاد ا,علوما�� � 
لتجه� فرو~ا �"

دف ا,Ò̈وع  
بوية، و@ دارة ال�� E>وا 
بوية والتعليمية من هيئات التدريس والتأط� ت ا<Uطر ال�� إ{ مكو��

 Éليات التدريس، 


 دÁÔ تقنيات ا,علومات وا<تصال }�
ية ت²م }� �Ïوارد ر "S ويد ا,ؤسسات التعليمية � �#

كتساب ا,هارات. ويعت�" هذا ا,Ò̈وع ذا طموح كب�
 ويتطلب تعاو��  � ا 
� جودة التعO وتعز# 
دف تعز# "@

 تواجه  ت الراهنة ال�� 
ة التحد� "Äاماً ,وا � 
 هذا السياق، �á فعا< وإرادة قوية وال��

ا,ؤسسات التعليمية. }�
. � 
بية والتكو4 عية لل�� �Nال ا<جÉ U> وض �" فذة" من قبل مؤسسة M السادس لل�� ��" ÁÔ ��  )15(إط7ق #"

: 
 "Ìبوية حول استخدام تكنولوجيا  الدليل البيداغو ية #� 
بية الوطنية وضعت د<ئل توج� وزارة ال��

 العملية الت

م ا,علومات وا<تصا<ت }� ك�� 
S ، � 

 ل�ع�¡Üإطار مرج 
عليمية. تُعت�" هذه الد<ئل وسي�Ñ لتوف�
. � تقدم هذه الد<ئل  
Èالفصل الدرا 



 استخدام تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�
م }� من تنمية Àارا@�

تلف ا,واد التعليمية. �� 

ية }� �Ïيوهات حول كيفية استخدام ا,وارد الر  )16(أمث�Ñ وسينار

   :راسة الميدانية.الد2.2

ول  � بية من خ7ل ال�� 
 تعل�
 اللغة العر
ية }� �Ïواقع وآفاق ا,وارد الر 
دف هذه الدراسة إ{ تق( �@

تمع  
 هذه الدراسة Æ من �"
، وحدننا }� � 
� وا,تع�¡ 
إ{ ميدان التدريس واستجواب Æ من ا,درس¡

                                                             
)15( 
ÁÔ ا<ستعجا{ �� .2012-2009ال�" 
íطر والبحث العU>ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4   ، وزارة ال��
بية الوطنية، )16( ية، وزارة ال�� �Ïل�وارد الر 
 ت�" الوط�� ، ا­� 

 التعل�

دماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� E> 
 "Ìالدليل البيداغو
ط ا,غرب،    .2012الر�"
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 âرة ا.�اصة ب �Nيغ ا<س ت البحث وعينته، لننتقل بعد ذلك إ{ تفر 
من ا,درس وا,تعO(ا,ستو�
وذجا). �Sعدادي أ E>الث7ثة للثانوي ا 

تمع البحث: 
 عÒ̈ إعداد �"
تمع البحث }� ت يتحدد �" 
ط، س7، � سة مدن (الر�" �ß موزعة ع�

� هذه الدراسة ا,يدانية. 
، أرفود)، وهذا ما سيم� 
 قلعة الÒاغنة، تنغ�


 هذه الدراسة ا,يدان عينة البحث:
�{ � 
ك� � من  فردا، من 90عينة تتكون من ية ع� �á ال�� 
فئت¡


 البحث
�{ � 
� (عدد الذكور: ا,شارك¡ 
ث:  7؛ فئة ا,درس¡ �� E>ا,ستوى 8وعدد ا) � 
)، وفئة ا,تع�¡

عدادي) (عدد الذكور E>ث:40ا �� E>ية 50: وعدد ا �Ïن ذلك من أجل معرفة واقع وآفاق ا,وارد الرTو ،(
 � 
بية عند الفئت¡ 
 تعل�
 اللغة العر

بية.  }� 
 ا,درسة ا,غر
ية }� �Ïديد مدى حضور ا,وارد الر  معا. و[�

ونية (ا<ستبيان)، <Uن هذه  أداة البحث: لك�� E>رة ا �Nا<س 
́ 
 هذه الدراسة 
ا }� 
إن ا<Uداة ا,عتمد عل�

ت، � ي²ل  
 جداول ومبيا��
ا }� �æي ضافة إ{ ©و�� تفر E> Þة ا,عطيات، �" ة تساعد الباحثان ع� مرا 
ا<Uخ�

ية.  
ة �ا بâ أر[ "Äا,و �ÑسئU>جابة عن ا E7ال والوقت ل ا تدع للفئة ا,ستجوبة ا­" ا، ع7وة ع� أ@� �� معا."
يقة  ا لوجه للحصول منه بطر "Äة ا,بحوث و "Äموا 


�{ Û̈تعتمد ع� الطابع ا,با 
 7ف ا,قاب�Ñ ال�� � وهذا ["
� وقþ موجه مباÛ̈ة ع� ا,علومات ا,طلوبة. و�á تقس�
 أداة البحث إ{ قس 
، قþ موجه ل�درس¡ � 
م¡

تيبية وا,فتوحة وا,غلقة. ية وال�� � ا<ختيار 
� بتنو~ا ب¡ 
رت¡ �Nا<س �Ñأسئ � 
، وتتم� � 
 ل�تع�¡

 .النتائج المتوصل إليها3.2

حاسيس  - U
� و� يتلقون درسا بواسطة الوسائل التكنولوجيا، يشعرون �" 
Á أن ا,تع�¡ U0تظهر النتا

� الفرح وا, 
تلفة ب¡ ,لل، �� ت الث7ثة يشعرون �" 

 ا,ستو�
�{ � 
ناك نسبة قلي�Ñ من ا,تع�¡ لل والراحة. »�

و{ إعدادي % U>السنة ا 

م }� ثل نسب�� �Sالسنة الثانية إعدادي نسبة %23.07و 


 21.21، و%34.28، و}�
تاج لوسا بية < [� ,لل أن اللغة العر 
 تشعر �" 
 السنة الثالثة إعدادي. تؤكد هذه الفئة ال��

ئل }�
 � 

 ح¡

ونية. }� كنه أن يÒ̈ح درسا دون استعما� �اته الوسائل ا<لك�� 
S ستاذU>يث إن ا ونية، [" إلك��
ونية،  
 تتل¾� درسا بواسطة الوسائل ا<لك��́ لفرح، و ت تشعر �" 
يع ا,ستو� "ß 


أن نسبة متوسطة }�
م الدرس بشâ جيد صو�� وصورة لفرح راجع إ{ استيعا@" يقة ©�Ñ  وسبب شعور هذه الفئة �" وبطر

ونيا بنسبة % 
 تتل¾� درسا إلك��́ لراحة و و{  41.02و%تعة. وهناك فئة أخرى تشعر �" U>السنة ا 

�{


 السنة الثانية إعدادي، % 40إعدادي، و%
ة  60.60}� 

 السنة الثالثة. وسبب شعور هذه الفئة الكب�

�{
,لل.   لفرح راجع إ{ استيعاب الدرس بشâ جيد وعدم إحسا©م �" "� 


 مادة  -
بية < يوظفون الوسائل التكنولوجيا }� � ,ادة اللغة العر 
Á أن ا,درس¡ U0من خ7ل النتا � 
يتب¡
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) � 
اوح ما ب¡ 
 أجابت بنعم وعددها ي�� � لنا من خ7ل الفئة ال�� 
بية. وهذا ما تب¡ متعO إ{  0اللغة العر
ن مدرس 3 U

� أقروا �" 
ة من ا,تع�¡ 
ت). وهناك فئة كب� 
يع ا,ستو� "ß 

م < يوظفون الوسائل }� 
�

م % و{ إعدادي، % 89.74التكنولوجيا ونسب�� U>السنة ا 


 السنة الثالثة  97.14}�


 السنة الثانية، و}�
�{


 مادة اللغة %87.87 
م الوسائل التكنولوجيا }� 
� < يوظف مدرس� 
. وهناك فئة أخرى من ا,تع�¡

ثل نسبة % �Sحيان فقط. وU>بعض ا 

ا، بل }� USبية دا و{، ونسبة % 10.25العر U>السنة ا 


�{2.85  

�{


 السنة الثالثة ما نسبته %
 .3.03السنة الثانية، و}�

- 

بية. ف¾� 
 تدريس اللغة العر

� يفضلون الوسائل التكنولوجيا }� 
Á أن أغلب ا,تع�¡ U0كشفت النتا

 تدريس 

ية ا.ديثة }� �Ïيفضلون ا,وارد الر � 
و{ إعدادي تقدر نسبة الت7ميذ الذ4 U>مادة اللغة السنة ا
بية بـ% 
 السنة الثانية بـ%82العر


 السنة الثالثة بـ%77. و}�
 .76. و}�

Á أن نسبة %- U0توي ع�  40تظهر لنا النتا ا [� 

 يُدرسون ف� � أقروا أن ا,ؤسسات ال�� 
من ا,درس¡
ا هذه القاعات هناك: سبورة تفاعلية،  

 تتوفر عل� زة ال�� "ÄU>ا � 
قاعات متعددة الوسائط. ومن ب¡


 حواس � < تتوفر ا,ؤسسات ال�� 
نيت. وهناك فئة أخرى من ا,درس¡ ، شبكة ا<ن�� 

Uيب، مس7ط ضو�

م % ثل نسب�� �Sا ع� قاعات متعددة الوسائط و 
 .60يُدرسون ف�


 Û̈ح درس من دروس اللغة  -
� يوظفون الوسائل التكنولوجيا }� 
موعة من ا,درس¡ يتضح أن �"

ثلون نسبة قلي�Ñ بنسبة % 
Sبية، و د: ا,س7ط 20العر " �] � 
ا هؤ<ء ا,درس¡ �ñيوظ 
 � الوسائل ال�� 
. ومن ب¡
ثل % �Sونية والسبورة التفاعلية وا.واسيب. بيد أن نسبة أخرى و لك�� E>اللوحة ا ، 


Uمن  40الضو�
 � 
� الفئت¡ 
، وهذا ا<خت7ف ب¡ 

 التعل�

و{، < يوظفون الوسائل التكنولوجيا }� U>عكس الفئة ا � 
ا,درس¡
جع إ{ نظرة ا, 
درس إ{ هذه الوسائل، أو أن ا,ؤسسة < تتوفر ع� وسائل تكنولوجيا. وهناك فئة #

 

بية بل }� 
 Û̈ح دروس مادة اللغة العر

� < يستعملون الوسائل التكنولوجيا دوما }� 
أخرى من ا,درس¡
ثل هذه الفئة ما نسبته %  �Sحيان، وU>؛ أي النسبة نف²ا للفئة الثانية.40بعض ا 

� بنسبة %نستنتج من خ7 - 
ة من ا,درس¡ 
Á أن فئة كب� U0يؤكدون أن استخدام  66.66ل النتا

 الت7ميذ نوعا من 

لق }� � 
بية يساعد ع� استيعاب الدروس. <Uن هذا [ 
 مادة اللغة العر
التكنولوجيا }�

اتيجيات جديدة  كتساب اس�� كن الت7ميذ من ا ُ
S � ،ية �Ïأثناء توظيف هذه ا,وارد الر 
 ا�" " 
] E>التفاعل ا

 شد انتباه 

. كذلك كون استخدام هذه الوسائل ت²ل Éلية الÒ̈ح و}� 
Èالتحصيل الدرا 

تساعد� }�

ك̈� من  ا عند استعمال الوسائل ا,رئية أ 
كزون كث� 
# � 
ر أن ا,تع�¡ � من ي�" 
. وهناك من ا,درس¡ � 
ا,تع�¡
يل إليه الت7  
S ي، الذيÓنسق التحديث الع 


�{ 

 تس� ميذ، وهذا يسا#
 التطور الذي الوسائل ا,سموعة ال��
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� بنسبة % 
ية. ويذهب بعض ا,درس¡ �Ïمادة  33.33تتصدره ا,وارد الر 

 تعل�
إ{ أن استخدام التكنولوجيا }�


 ا<ستعانة  ، <Uن طبيعة ا,ادة تقت(� ا بل أحيا�� USلية استيعاب دروس ا,ادة داÉ بية < ي²ل اللغة العر
يدا  
 مزáلوسائل التقليدية لتقد "� 
يد، وكذلك ليصبح التعل� م وا<ستيعاب ا." �ñال 
من الÒ̈وحات لتيس�

� أن بعض الدروس تتطلب  
ى بعض ا,درس¡ 

 العملية التعليمية. و#
�{ Oك̈� متعة وذاتية ويُفعل دور ا,تع أ


 تقول إن استعمال  ا من قِبل الت7ميذ. أما الفئة ال�� استعمال الوسائل التكنولوجيا من أجل استيعا@"
ية نسبة. الت U ظَ �" �] Oبية < يساعد من استيعاب دروس ا,ادة، ف 
 مادة اللغة العر

 كنولوجيا }�

� وبنسبة %- 
� أن جل ا,درس¡ 
Á يتب¡ U0100من خ7ل النتا  

 تعل�
ية }� �Ïا,وارد الر ÁÔن د U

يقرون �"
âن الت7ميذ يتفاعلون بشU> .م بية يساعد الت7ميذ ع� التحصيل وتطو#
 قدرا@�  كب�
 مع اللغة العر

كب الطرق التعليمية ا.ديثة، وتساعد� ع� الرفع  ا تقدم �م معارف جديدة وتوا ية، لكو@� �Ïا,وارد الر
 âبش � 

 من حيث ا<بت�ر وا<ستيعاب وتنمية مستوى الذTء لدى ا,تع�¡Ëمن مستوا� التعلي

 ، 

صيلهم ا,عر}� � مستوى [� 
س¡ بداعية، و[� E>م ا 
 تطو#
 قدرا@�

�{ Û̈مبا 

وتتيح �م فرصة التعO الذا��


 ر0" 
دم ا,درس }� � 
 الوقت نفسه [�

م. و}� 
ضافة إ{ تنمية روح ا,نافسة لد@ E> "� ، 

خارج النظام الص¾�

 .þموعة الق 
 تنشيط �"
 الوقت، وتنويع آليات التنشيط، á̈ يساعد }�

بية من توظيف ا,وارد ا- نع مدرس اللغة العر �S 
 كراهات ال�� E>موعة من ا 
 تعل�
 هناك �"
ية }� �Ïلر

ا: بية من بي��  اللغة العر

.ية �Ïاستخدام ا,وارد الر 

�{ � 
� ا,درس¡ 
 ضعف تكو4

.الصفوف الدراسية 

 ا<كتظاظ }�

 وقاعة ، 

Uس7ط الضو�,T أغلب ا,ؤسسات التعليمية؛ 


ية ال�فية }� �Ïات الر � 
غياب التجه�
 متعددة الوسائط.

ية ا,ناسبة مع مست �Ïكتيك ا,ادة.انعدام ا,وارد الر اج وديدا ت ا,�� 
 و�
.طويل 
 � زم�� 
ية إ{ ح� �Ïحاجة إ{ إنتاج ا,وارد الر 
.الدراسية ÁÔا  ك̈�ة دروس ا,ادة وطول ال�"
 كبة 
 موا

�{ ÁÂيق التكنولوجيا لقصور ا,نا ها عن طر ا ود�" �ñالدروس لتطبي Æ عدم قابلية
 التكنولوجيا.

أب 
ولياء بتعل� U>ء وا "�
م ا<= �Nجنبية.عدم اهU>ع� اللغات ا � � 
ك� بية و#� م اللغة العر U@نا 

.ال تعليمية اللغات واللسانيات ا.اسوبية "� 

�{ � 
� ا,درس¡ 
 ضعف تكو4

.بية 
 دروس اللغة العر
ية. وك̈�ة ا<Uهداف التعليمية }� 
 النظر

غراق }� E>وا ، � 
 كثافة ا,ضام¡
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í³^} 

 �Ïوس أن واقع ا,وارد الر�, كد �" U سد ا,فارقة صفوة القول، فقد �� " 
بية [ 
 تعل�
 اللغة العر
ية }�

 . � 
انب¡ � ا." 
بط ب¡ هود من أجل الر 
 تضافر ا."µوجانب ا,مارسة، ± يستد ، 
� التنظ� 
العجيبة ب¡
 ،Oا هذا ا,وضوع سواء عند ا,درس أو ا,تعÄيطر 
 ت ال�� لر�� من أن الو̈�ئق -ولتجاوز الصعو�" و�"

ال إ< أن الواقع يؤكد أنه ما زال يغلب عليه  -بعدا وظيفيا الرÇية قد حرصت ع� إعطاء هذا ا­"

 استعمال ا,وارد 


 قدمت، تلح ع� إعادة النظر }� حات ال�� لتا{
 فإن جل ا,ق�� الطابع التقليدي، و�"
بية. ,درسة ا,غر بية داخل ا,ؤسسات التعليمية �" 
 تعل�
 اللغة العر

ية }� �Ïالر 

شارة إ{ أن ا,وارد    E>از الدرس ع�  و< بد من ا " كن ا<Uستاذ من إ[� �S ية ليست إ< وسائط �Ïالر
يق ا,ناقشة وا.وار  � عن طر 
Þل وجه، � تفيد ا,تع�¡ همته التعليمية ع� أ "S أفضل صورة، والقيام

م. 
 أذها@�
سيخ الدرس }�  و#�


 ت²يل Éلية التدري
ية }� �Ïز�� أ�ية ا<ستفادة من ا,وارد الر س ع� من خ7ل ما قدمنا، أ#"

 
,عاي� "� þيت 
Ëبناء نظام تعلي 

رزا }� فيف عنائه.  حيث تؤدي هذه ا,وارد دورا �" � ا,درس، و[�

ة تعمل  � 
اÁÔ متم� يدة، و#" 
 إ̈#اء التعل�
 من خ7ل إضافة أبعاد ومؤ̈#ات فر
، وت²م }� النظامية الفعا��

صيل العلوم وا,عا U ات ا,تعO وتيس�
 بناء ا,فاه�
 و�� 
 عقÑ. ونتيجة لذلك، ع� توسيع خ�"
رف }�

ات التعليمية  قيق أهدافه. و5ا Tنت ا.��" �] 

مه وتساعده }� �Nفز اه ات قيمة [� يكتسب ا,تعO خ�"

 Oهداف ا,تع U
عل العملية التعليمية ذات مغزى وع7قة وثيقة �" " 
] ± ،Oا ل�تع ك̈� واقعية، زادت قيم�� أ

 �Nبي .Oيتجاوزون ا<ستخدام  وتطلعاته، وتعزز من استعداده للتع � 
� الذ4 
يظهر دور بعض ا,درس¡
 � 
� الذ4 

 ا,مارسات التعليمية ب¡

ية بشâ �دود، وهو ما يؤدي إ{ انقسام }� �Ïالتقليدي ل�وارد الر
 � 
� الذ4 

 أساليب التدريس، وا<=خر4

ة ال�فية }� "� يدون استخدام التقنيات بدون ا.صول ع� ا.� " 
]
ة التعليمية  "� �. 
 تقدÀا تلك ا,وارد يتمتعون �" بداع ال�� E>وا � 
� للتحف� 
دون تلبية احتياجات ا,تع�¡

ية. �Ïالر 
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 بيبليوغرافيا
فع.- واية ورش عن �� "# ، 
áالقرآن الكر 
- . � 
بية والتكو4 
 لل��   ا,يثاق الوط��
�Ñ منتدى ا<Uستاذ،  - 
 العملية التعليمية، �"

ع7م }� E>د، أ�ية استخدام تكنولوجيا اßأ �� ، بودر�" 

العدد الثا��

 .2006ا,درسة العليا لU7ساتذة، قسنطينة، ماي 
ش،  - 
� أو ر� 
ة: أميمة Éور، وحس¡ "ß 
 الصف، #�

سون، ميليسا، أ̈# استخدام التكنولوجيا }� 
ي، ب� 
بي�� ج�
 .2007دار الفكر، Éان، 

-  "ß 
 والتعO عن بعد، #�
و�� ، غازل بول، التكنولوجيا والتعO ا<لك�� 


، بيتس دبليو طو�� 
 
 ال²̈ا�"� 
] 
اه� ة إ#"
و{،  U>ض، الطبعة ا 
، مكتبة العبي�ن، الر�  . 2007مراجعة عبد ا,طلب يوسف جا#"

ط، ا,غرب،  - 
 رقراق للطباعة والنÒ̈، الر�" ها، دار أ�" 
جية تطو# ية وم�� �Ïا,وارد البيداغوجية الر ، � 

 عز#
جنا��

و{،  U>2014الطبعة ا. 
، ا,درسة ا,غ - � 
و{، مشاط نور الد4 U>بية وتكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت، الطبعة ا  .2011ر
-  
ÁÔ ا<ستعجا{ �� ، ال�" 
íطر والبحث العU>ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا{
 وتكو4  .2012-2009وزارة ال��
ت - ، ا­� 

 التعل�

دماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� E> 
 "Ìبية الوطنية، الدليل البيداغو 
 وزارة ال�� �" الوط��
ية، ا,غرب، يوليوز  �Ï2012ل�وارد الر.  
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l÷^’i÷]æ<l^Úç×Ã¹]<^éqç×ßÓi<t^Ú�c íéÛ×ÃjÖ]<íéÛé×ÃjÖ]<íé×ÛÃÖ]<»<
<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ^e<l^éÂ^Ûjq÷]<ì�^Ú<‹è…‚i<‚èçŸ<»<å†m_æ< <

I<íéÞ]‚éÚ<í‰]…�<<I 

 د.عبد الغني الدباغي 
  تخصص الجغرافيا

  غربالإقليمية بني ملال، المالمديرية 

íÚ‚ÏÚ 

بوية ا ا,نظومة ال�� 
 تعر»� 
 سياق التحو<ت ال��

  تندرج هذه الورقة الع�ية }�

,غرب }� والتعليمية �"
 
 ÁÔ جي�� �� ها (#" 
ية وغ� دار E>بوية وا � ا<Uطر ال�� 
ا؛ سواء تعلق ا<Uمر بتكو4 )، أو تطو#
 Ç̈GENIEولي��

كتيكية وجعلها م ديد الوسائل الديدا " ، أو [� ÁÔا ك̈� للعملية التعليمية ا,ناÁÂ وال�" ساعدة وميÒة أ
ا الوزارة الوصية، وا,تعلقة  
 أقر@� 
 سياق التوصيات ال��


 هذه الورقة البحثية كذلك }�
�� U التع�ية. ��

 

ية ود<ئل بيداغوجية؛ }� 
 التعل�
 ع�" رسائل وزار

دماج تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� E أساسا �"
ية عدد  ا الرسا�� الوزار دماج تكنلوجيا ا,علومات  3398-2مقدم�� E> 
 "Ìشأن الدليل البيداغو 


�{
 �xية ر ، والرسا�� الوزار 

 التعل�

بشأن تتبع التواصل حول الد<ئل البيداغوجية  4806- 3وا<تصا<ت }�
؛ 

 التعل�

دماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� E>  دماج تكنولوجيا E> 
 "Ìمن قبيل الدليل البيداغو
بية ع� ا,واطنة بسل×
 الثانوي ا,علومات وا<تص غرافيا وال�� � وا." 

 تدريس مواد التار0

ا<ت }�
يل  عدادي والثانوي التأهي�
 (أ#" E>2017ا.(  

1I<Üé×ÃjÖ]<»<l÷^’i÷]æ<l^Úç×Ã¹]<^éqçÖçßÓi<ÝçãËÚ < <

تلف أنواع ا,عار  )TIC(تع�" تكنولوجيا ا,علومات  ف، عن ا<ستخدام وا<ستN̈ر ا,فيد وا<Uمثل ­�

 تقود�� إ{ ا,عرفةو  
 ت²ل ا.صول ع� ا,علومات ال�� . )1(البحث عن أفضل الوسائل والسبل ال��

موع الوسائل، أو ا<Uدوات، أو التقنيات، أو النظم  ا �" �@ U
تعرف تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت �"

اد توصيÑ، وال 
ة ا,ضمون أو ا­توى الذي # ا ,عا." �ñي�� توظي 
 تلفة ال�� ع ا­� "ß ي�� من خ�7ا 
 ��
ية،  �Ïت ا,سموعة، أو ا,كتوبة، أو ا,صورة، أو ا,رسومة، أو ا,سموعة ا,رئية، أو ا,طبوعة، أو الر البيا��

                                                             

 لطيفة، تكنلوجيا ا,علومات وا<ت )1( �Ì, ة نظر "Äمن و 

 مؤسسات التعل�
 العا{

دمة البيداغوجية }� � ا.� 
س¡ �] 

صال ودورها }�

لد  �Ñ الت�مل ا<قتصادي، ا­" � خلدون تيارت، �" امعة ا4" " ، جامعة 01، العدد 06الطلبة: دراسة حا�� ?ية العلوم ا<قتصادية ["
، مارس  U#زا   . 5ص  ،2018أدرار، ا."
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ا ونÒ̈ها ي�� ز � �] á̈)2( . ت اهزة وقواعد البيا�� اÁÔ ا." اÁÔ التقنية وال�" وتتضمن تكنلوجيا ا,علومات ال�"
� العديد من ا.واسيب 
بط ب¡   )3(.وعنا¿ أخرى ذات ع7قة وشب�ت الر

) 

 التعل�
ا التقنيات وا<Uدوات ا,ادية TICEوتعرف تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� �@ U

"� (
Oجودة التع 


قيق قيمة مضافة }� 
 العملية التعليمية التع�ية من أجل [�
�{ �Ñية ا,ستعم �Ï4(وا,وارد الر( .

ية ومن هنا فإن توظيف تكنلوجيا ا,علومات وا< اهز 
 ا."́ ر ع�" ث7ث مراحل  
S 

 التعل�
تصا<ت }�

 

و�� ونية á̈ ا<Ü# ا<لك�� ونية، الكثافة ا<لك�� 
 )5(ا<لك�� "Ìيو البيداغو بكونه أداة ي�� من  . يعرف السينار

ديد حة بشâ مفصل خ�7ا [� نشطة التعليمية ا,ق�� U>6(ا( ÁÔد 
 "Ìيو البيداغو 
 السينار
ط }� . ويش��

 �Ïماالتكنولوجيا الر 

��دماج مورد ر E> العمليات التعليمية التع�ية، ووضع بطاقة تقنية 


  . )7(ية }�


 التدريس

 مسار إدماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�

ر الزاوية }� ية 7" �Ï8(وتعت�" ا,وارد الر( .
ية، خبار E>وا<تصال وا,وارد ا Ò̈والن 
ا�á التدب� نيت و#" ن�� U>موع خدمات ا ا �" �@ U

إضافة إ{  وتعرف �"
ن  بوي �2 
 أو مÒ̈وع #�íتع 
Ëإطار نشاط تعلي 


كن توظيف هذه ا,وارد }� 
Sية. و �Ïا,ؤلفات الر

                                                             
ياوي إ�ام وبوحديد لي�، )2( 
ية، [ U#زا امعة ا." ". "� 
� جودة التعل�
 العا{ 
س¡ �] 


أ�ية استخدام تكنولوجيا ا,علومات وا<تصال }�
 ، U#زا لفة، ا." ن عاشور، ا." 
� العلوم، العدد السادس، جامعة ز� 
ر0 �� �Ñ  . 323، ص �2017"

)3( 
� جودة خدمة التعل�
 العا{ 
س¡ �] 

�Ñ الدراسات نعرورة بوبكر، دور تكنلوجيا ا,علومات وا<تصال }� "� ، : دراسة حا��

،  –العدد التاسع  –ا<قتصادية وا,الية، جامعة الوادي  

لد الثا��   . 261، ص 2016ا­"

)4(  

ÁÔ تعم�
 تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� �� "# ، 

 التعل�

دماج تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� E> العام 
 "Ìالدليل البيداغو
 
 ت�" الوط�� ، ا­� 
، التعل� 
 � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو4 ية، وزارة ال�� �Ï11، ص 2014ل�وارد الر.  

)5(  Oبية والع 3 ا,تحدة لل�� U>حصاء، منظمة اE7د اليونيسكو لæم ، 

 التعل�
دليل لقياس تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�

  .            22، ص 2009والثقافة، 
(6)Jean-Jacques Quintin, Christian Depover, Christian Degache, Le rôle du scénario pédagogique dans l’analyse 

d’une formation `à distance Analyse d’un scénario pédagogique `a partir d’éléments de caractérisation définis. 
Le cas de la formation Galanet, Environnements Informatiques pour l’Apprentissage Humain, Montpellier, 
HAL Id: hal-00005727, 2005, P 336. 

)7(  
بية ع� ا,واطنة بسل× غرافيا وال�� � وا." 

 تدريس مواد التار0
دماج تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� E> 
 "Ìالدليل البيداغو

ت�" الوط "، ا­� 
 ÁÔ "جي�� �� ية #" 
، مد# 
عدادي والثانوي التأهي� E>يل الثانوي ا ية، أ#" �Ïل�وارد الر 
   .30ص ، ��2017
بوي، العدد )8( �Ñ النداء ال�� فاق، �" ,درسة ا<بتدائية الواقع وا<= ية �" �Ïتوظيف ا,وارد الر ، 
 "Ìحا � 

 وÛ̈ف الد4

�� 
Nالسل 
 عبد الغ��
  .110ص  ،2018، 21-22
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 "Ìيو بيداغو ية، إضافة )9(سينار ج والفئة العمر ا ل��� US7أن يكون �توى تلك ا,وارد م 

�Üيث ينب "] .

  . )10(إ{ حداثة ا­توى وموثوقيته ودقته وانسجامه

2<I ‰]…‚Ö]<íérãßÚ^ãi]æ�_æ<í 

 
Èج ا,قارن ,قارنة توظيف تكنلوجيا ا,علومات وا<تصال من قبل مدر اعتمدت الدراسة ا,��

 التحلي�
 بغية 

ج الوص¾� ، وا,�� 

لسلك الثا�� م �" U@7م � ول مقارنة #" U>لسلك ا عيات �" �Nمادة ا<ج

ر  ع� مستوى أداة البحث �á توظيف تشخيص وتفس�
 واقع توظيف هذه التكنولوجيا. �Nو{ اس U>؛ ا � 
ت¡
 � 
، والثانية ل�تع�¡ 
عيات بسل×
 الثانوي ا<عدادي والثانوي التأهي� �Nمادة ا<ج 
Èها ,در 
�á توج�

 . � 
� السلك¡ 
ذ4 ص عينة الدراسة فقد@" � 
] 
Nب عينة عشوائية  وف� �á لتÇ̈97 ا  46 مدرسا؛ م��
، وع� م 51بسلك الثانوي ا<عدادي، و 
� ف�� �ب عينة بسلك الثانوي التأهي� 
ستوى ا,تع�¡

� معا؛ حدد 
لسلك¡ 
 عدد عشوائية �"
ول }� U>لسلك ا لسلك  55متع�ا ومتع�ة، و 44ها �" أمثا�م �"

. 

  الثا��

3<I í�Î^ß¹]æ<sñ^jßÖ] 

واقع إدماج تكنلوجيا الاعلام والاتصال في تدريس مادة الاجتEعيات  -1- 3
  بالتعليم الثانوي

كن أ 
S لنظر إ{ الدور الذي ويد تدريس مادة �" " �] 

ن تقوم به تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�


 إ{ أخرى Èلكتاب ا,در تبط بشâ وثيق �" عيات ونقل ا,تمدرس من طرائق تقليدية #� �Nا<ج
كتيكية عنÓا حركيا  عل من الدعامة الديدا " ية تعتمد وسائل وتقنيات معلوماتية وتواصلية [� Óع

 
، فقد Éد عدد كب� 
 العمليات التعليمية التع�ية وجذا�"
ا }� �ñعيات إ{ توظي �Nمادة ا<ج 
Èمن مدر

يلها ع� أرض الواقع. � 
 تواجه ت�� ت ال�� ت والصعو�" 
  ر�� التحد�


 إدماج تكنلوجيا ا<ع7م  -1-3-1
لتعل�
 الثانوي بشâ واسع }� عيات �" �Nينخرط مدرسو مادة ا<ج


 العمليات التعليمية التع�ي
 ةوا<تصا<ت }�

) 

 التعل�

 التعل�
 TICEإن توظيف تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�

تلفة؛ سواء }� اطه ا­� �S U
"� (

لتناوب)11(ا.ضوري أو التعل�
 عن بعد "� 

 إطار التعل�
اط التعO هو )12(، أو }� �Sتلف أ �� 


، وح�� }�

                                                             
,دارس ا<بتدائية العمومية دراسة تش)9( ية �" �Ïرفيق، توظيف ا,وارد الر 
 
gج �Ñ وذجا، �" �S وز. قليمية �" E>ية ا 
خيصية نسقية: ا,د#

، العدد  
í114، ص 2022، يوليوز 88جيل البحث الع.  
مهورية اللبنانية،  )10( اء، ا." �S E>بوي للبحوث وا   .13، ص 2020دليل معاي�
 ا,وارد التعليمية، ا,ركز ال��



 

[146] 

� إ 
� وا,درس¡ 

 حاجة ا,تمدرس¡

 مÒ̈وعيته وراهنيته }�

�� U �� . 
 ء مÒ̈وع وراه�� 
È̈ وسائل وطرائق }
ويد العمليات التعليمية التع�ية، وجعلها جذابة و�فزة ومشوقة.  " ا تيس�
 و[�  جديدة من شأ@�

: توزيع مدرسو مواد الاجت=عيات حسب درجة انخراطهم في توظيف 1جدول رقم 

 تكنلوجيا الاعلام والاتصال في العملية التعليمية حسب سلك التدريس

 

  ح = ا.صيص
، ا,صدر: ["  
 
 عبد الغ��

�µ 
 (الد�"
  )2024ث ميدا��

ا  � قد وظفت تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت أثناء مزاول�� 
رت الدراسة أن غالبية ا,درس¡ �óأ
لثانوي ا<عدادي  ا �" و  % 100لعملية التدريس؛ حيث بلغت نسب�� . غ�
  % 98و[� 
لثانوي التأهي� "�

لÒ̈وط الذات م يب¾� مرتبط �" U@دا âا بش �ñكن أن أن توظي 
S 
 ية وا,وضوعية لذلك، والقيمة ا,ضافة ال��

 Éلية التدريس؛ حيث ¿ح 

ة استعمال التكنلوجيا }� 

 درجة ووث�
يقدÀا. ومن هنا، لوحظ تفاوت }�

و  ة استعما�م لتكنلوجيا  % 18[� 
ا" أثناء سؤا�م عن وث� USالثانوي ا<عدادي بعبارة "دا 
Èمن مدر

 Éلية ا

جموع  % 55لتدريس وحوا{
 ا<ع7م وا<تصال }� "S م بعبارة "غالبا"، أي 
 ا,قابل % 73م��
. و}�

و  ا" وحوا{
  % 29¿ح [� USبعبارة "دا 

 الثانوي التأهي�Èجموع  % 32من مدر "S بعبارة "غالبا"، أي
61 % .  

عيات  -2-1-3 �Nتدريس مادة ا<ج 

ا<ت استعمال تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� تتعدد �"

لثا "� 
 نوي ا<عدادي والثانوي التأهي�
عيات من مدرس إ{  �Nتدريس مادة ا<ج 


تلف توظيف تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� � 
]
آخر، وذلك راجع لعدة أسباب أ�ها مستوى التمكن من ا,علوميات سواء ع� مستوى البحث عن 


 دروس عن بعد أو إنتاج مواáية.ا,صادر وا,راجع، أو ع� مستوى تقد �Ïرد ر  

                                                                                                                                                           
، أنظر:  )11( 


�µ 
 الد�" ة كوفيد :مستوى رضا ت7ميذ التعل�
 العبد الغ�� U]عن بعد خ7ل جا 
ط التعل� �S غرب عن,  19ثانوي �"
وذجا �S م7ل خنيفرة 
 هة ب�� " ، العدد التعل�
 الثانوي ا.�صوص ي [" 
íمركز جيل البحث الع ، 
íجيل البحث الع �Ñ "� ،88 ،

  .98-97، ص 2022يوليو 
)12( U ة كرو�� �" U]لتناوب خ7ل جا "� 
ط التعل� �S يل � ، ت�� 


�µ 
 الد�" 
 م7ل خنيفرة: الفرص عبد الغ�� ية ب�� 
SدT–  ت 
 –التحد�
، تطوان، عدد مزدوج  � 
بية والتكو4 هوي ,هن ال�� بوية، ا,ركز ا." �Ñ معارف #� ت، �"   .)3، ص 2022، 7-6الرها��
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: توزيع مجالات توظيف المدرس- لتكنلوجيا المعلومات والاتصالات في 2جدول رقم 

 )%تدريس مادة الاجت=عيات (

 
 ، 
 
 عبد الغ��

�µ 
 (الد�"
ث ميدا��   )2024ا,صدر: ["

) �xدول ر � توظف تكنلوجيا ا,علومات 2يتضح من خ7ل ا." 
ة من ا,درس¡ 
) أن نسبا كب�

 إنتاج 


 الدروس حضور�
 وتقا� الو̈�ئق مع زم7ء ا,هنة أو مع وا<تصا<ت }�áية وتقد �Ïموارد ر
 
áيعد تقد 
Nف ،( � 
ن أجوبة ا,بحوث¡ ك̈� تكرارا �2 U>ا 
́ ، إ{ جانب البحث عن ا,علومات ( � 
ا,تع�¡

 آخر ما يفكر فيه ا,درس أثناء استعانته µ �Nخبار ع�" وسائل التواصل ا<ج E>دروس عن بعد وا

Á بتكنل U0م العينة وصعوبة تعميمها  -وجيا ا,علومات وا<تصا<ت. هذه النتا 
  –ر�� صغر 7"
مل معا�� �]

يل ما جاءت به الو̈�ئق الرÇية من توصيات، ,ا �ا  � 
 ت��
رطوا فع7 }� � � قد ا[� 
زها أن ا,درس¡ ة، أ#" 
كث�

بية ع� ا,واطنة.  غرافيا وال�� � وا." 
ويد تدريس التار0 " �] 

�{ 
 ا�" " 
  من أ̈# إ[
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يقة  -3-1-3 � توظيف وسائل تكنلوجيا ا,علومات وا<تصال عن الطر 
يفضل أغلب ا,تمدرس¡
عيات  �Nتدريس مادة ا<ج 


 الÅسيكية }�
دة فرص  وا<تصا<تعتقد أن استخدام تكنولوجيا ا,علومات يُ  
من شأنه أن يساعد ع� ز�

 Oّو الوصول للتع Oّالتع Á U0نتا � 
س¡ � إدارة النظم ال�� و  [� 
س¡ � )13(بوية[� 
تلف الفاعل¡ . ومن هنا، أصبح ��
 Æ توظيف 


راط }� � لتعل�
 الثانوي، مدعوون إ{ ا<[� عيات �" �Nم مدرسو مادة ا<ج ، وم�� � 
بوي¡ ال��
ا. م�� بوية #" ويد العملية ال�� "   الوسائل ا,صاحبة �ذه الثورة بغرض تنويع طرائق وأساليب التدريس و[�

الاعدادي والثانوي التأهيلي حسب الطرائق المفضلة  : توزيع تلاميذ الثانوي1مبيان رقم 

 )%في تدريس مادة الاجت=عيات (

  
 ، 
 
 عبد الغ��

�µ 
 (الد�"
ث ميدا��   )2024ا,صدر: ["


 تدريس         
� تفضل توظيف التكنلوجيا }� 
يتضح من ا,بيان أن الغالبية العظË من ا,تمدرس¡


 ا
عيات عن الطرائق الÅسيكية }� �Nمادة ا<ج � 
لعملية التعليمية التع�ية؛ حيث قدرت نسبة الذ4

 
لثانوي التأهي� 
  % 72.72مقابل  % 96.36يفضلون توظيف التكنولوجيا �"́ لثانوي ا<عدادي، و "�
كن تفس�
 ذلك بعدة عوامل  
Sيفضلون استمرار الطرائق التقليدية. و � 
لذ4 نسب جد مرتفعة مقارنة �"

� أ�ها الز�Y الكب�
 الذي توفره هذ 
انية، إ{ جانب توفر أغلبية ا,درس¡ ه التكنلوجيا من ا,علومات ا­"
� ع� ا.د ا<Uد�� من تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت.  
  وا,تع�¡

4-1-3-  
غرافيا بشâ كب� 
 ا."
عيات تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� �Nيوظف مدرسو مادة ا<ج

بية ع� ا,واطنة � وال�� 
لتار0  مقارنة �"

 تعا¼Á ظواهر متنوعة إ لتعل�
 الثانوي، وال�� غرافيا �" 
 مكون ا."

ة }� "� ن طبيعة الدروس ا,�"
تلفة ا,قاييس، وما تتضمنه من معلومات آنية ومرتبطة  ابية �� ا<ت #� "� 


ية، ...) }� Ò̈طبيعية، ب)
                                                             


 التعل�
  وا<تصا<تدليل لقياس تكنولوجيا ا,علومات  )13(
بية وا}� 3 ا,تحدة لل�� U>حصاء، منظمة اE7د اليونيسكو لæم ، Oلع

  .9ص ، 2009والثقافة، 
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لواقع جعل  ا-�" "Sتوظيف تكنلوجيا ا,علومات وا< -ر 

�� بقسط وافر }� 
غرافيا [ تصا<ت من مكون ا."

عيات. �Nمادة ا<ج 
Èقبل مدر  
: توزيع مدرسي مادة الاجت=عيات بالتعليم الثانوي حسب توظيف 2مبيان رقم 

  )%تكنلوجيا المعلومات والاتصال Vادة الاجت=عيات (

  
 ، 
 
 عبد الغ��

�µ 
 (الد�"
ث ميدا��   )2024ا,صدر: ["

� يفض 
� من ا,درس¡ 
رت عينة الدراسة أن معظم ا,بحوث¡ �óمادة أ 

ل توظيف التكنولوجيا }�

غرافيا ع� وجه التحديد؛ حيث ¿ح ما يقارب  
 مكون ا."
عيات Éوما، و}� �N61ا<ج %  
Èمن مدر


 هذا ا,كون، مقابل 
�{ 
م يوظفون التكنلوجيا بشâ كب� لثانوي  % 41.18الثانوي ا<عدادي أ@� "�

 
ة أخرى ¿ح حوا{ "Ä من . 

 هذا السل % 53التأهي�Èمن مدر 

كو�� "S م يوظفون التكنلوجيا ك أ@�

غرافيا) مقابل  � وا." 
عيات معا (التار0 �N41.18مادة ا<ج %  �Nالثانوي ا<عدادي، بي 
Èمن مدر
� مقارنة  

 دروس التار0

�{ 
ا توظف التكنولوجيا أحيا�� بشâ كب� � ع� أ@� 
لسلك¡ ¿حت نسبة قلية �"
كن تفس�
 ذلك بعدة عوامل؛ أ 
Sو . 


غرا}� ا مع مواد دراسية بدروس ا." و�ا طبيعة ا,ادة وتقاطعا@�
 ، 
íا الطابع الع 
ها، وهو ما أض¾� عل� 
حصاء وغ� E>ء وال�ياء، وا 
� � 
رض، الف� U>أخرى كعلوم ا.ياة وا

 تشد ا<نتباه،  تلفة ال�� 
 ا­�

غرا}� ية ووسائل التعب�
 ا." �Ïا حركية ا­توى الذي تتضمنه ا,وارد الر 
̈�ن�
Oفز ع� التع ؟  و[� � 
اذا عن رأي ا,تع�¡ �Ï .ا,هارات والقدرات 
Ëوتن  

ا تكنلوجيا ا,علومات  -5-1-3 

 تقوم عل� ية أ� الوسائل ا.ام�Ñ ل�عرفة ال�� �Ïتعد ا,وارد الر
عيات   �Nتدريس مادة ا<ج 


 وا<تصال }�
كن أن ت�� أي Éلية تعليمية تع�ية خ7ل إدماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<  
S > ا دون 
ت ف�

 
ش�ليات والقضا� E>لنظر إ{ طبيعة الظواهر وا عتبارها حام�Ñ ل�عرفة. و�" ية �" �Ïاستحضار ل�وارد الر
وارد  "S عيات، مقارنة مع مواد دراسية أخرى، فإن مدرسوها يستعينون �Nها وتناق²̈ا مادة ا<ج 
 تعا." ال��

ية متعددة ومتنوعة من حيث الشâ والوظائف.  �Ïر  
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: طبيعة الموارد الرقمية والدعامات الديداكتيكية المرتبطة بتكنولوجيا 3م جدول رق

  )%المعلومات والاتصالات بالتعليم الثانوي (

  
 ، 
 
 عبد الغ��

�µ 
 (الد�"
ث ميدا��   )2024ا,صدر: ["

ك̈� توظيفا خ7ل �ÑÉ التدريس هو  U>ا 

��� حول ا,ورد الر 
الغاية من توجيه سؤال ل�درس¡

ا خ7ل العملية التعليمية التع�ية،  الكشف عن طبيعة 
ا ا,درسون كث� 

 يعتمد عل� ية ال�� �Ïا,وارد الر

 وقت 

�{ � 
ا من قبل ا,تع�¡ كتسا@" كن ا 
Sت ا­ددة سلفا، و 
قيق ا<Uهداف والكفا� ا [� 
 من شأ@� وال��
 . 



 ا,نتوج ا,عر}�
�{ Oاك ا,تعÛ̈ة تفاعل واS̈ ومن ، 
  قص�

دول أن ا.�  ك̈� تكرارا، حيث كررت يظهر من خ7ل ا." U>ا 
́ ا Û̈ائط الفيديو  13رائط  
مرة، يل�
ت ب  ت، �رTت  10والصور وا,بيا�� 
 ا,رتبة الثالثة مورد آخر (بوا�"

�{ 

�� U

ا، و� مرات لâ م��

كتيك مادة  8البحث، ...) الذي تكرر  
 ديدا
مرات. ومن هنا، تتضح أ�ية Æ ما هو بÓي }�

عيات. �Nا<ج  

عيات غياب كب -6-1-3 �Nتدريس مادة ا<ج 


 لÒ̈وط إدماج تكنلوجيا ا<ع7م وا<تصا<ت }��

لتعل�
 الثانوي  "� 

 تدريس مادة 


 توظيف تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�
�{ � 
راط التام لبعض ا,درس¡ � إن ا<[�

لÒ̈وط الذا ة، تتعلق �" "ß ت وإكراهات 

 ذلك يصطدم بتحد�
عيات، ورغبة البعض ا<=خر }� �Nتية ا<ج



 

[151] 

دماج ا,ناسب والسل�
 �ذه التكنولوجيا أمرا صعبا  E>عل من ا " 
إن � نقل -وا,وضوعية، وهو ما [
ويد العملية التعليمية التع�ية. -مستحي7 " �] 


  ومن S̈ة استحا�� قياس أ̈#ها }�
: رأي مدرسي مادة الاجت=عيات بالتعليم الثانوي في توفر المؤسسات 4جدول رقم 

 لوجيا المعلومات والاتصالاتالتعليمية على تكن

  

  ح = حصيص
 ، 
 
 عبد الغ��

�µ 
 (الد�"
ث ميدا��   )2024ا,صدر: ["

رت عينة الدراسة أن  �óول، أي بنسبة  33أ U>71.74مدرسا من السلك ا %  � 
� يتلقوا أي تكو4
عيات، وينسحب ا<Uمر  �Nتدريس مادة ا<ج 


ص استعمال تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� � 
]
؛ حيث إن نفسه ع� 



 السلك الثا��Èيتعلق % 92.16مدرسا ( 47 مدر 
Nنفسه. وف � 
) � يتلقوا التكو4
بية والتعل�
 فإن مدرسا واحدا فقط  
 ال��

�{ 
µء ا<صطناTستفادة من دورات تكوينية حول الذ> "�
 
µء ا<صطناTأن توظيف الذ 
 ، وهو ما يع�� � 
� معا هو من تل¾� هذا النوع من التكو4 
لسلك¡ "�  


�{
ال لذكرها. بية والتعل�
 أمامه هو ا<=خر إكراهات عدة < يسع ا­"   ال��

عيات يتضح أن  �Nتدريس مادة ا<ج 

 50ع� مستوى الÒ̈وط ا,وضوعية لتوظيف التكنولوجيا }�

لعروض،  % زة خاصة �" "Äا < تتوفر ع� أ 
 يشتغلون @" ن ا,ؤسسات ال�� U
يبا من هؤ<ء أجابوا �" تقر

م < تتوفر ع�  من % 78.26و¿ح  
 الثانوي التأهي�
 أن مؤسسا@�Èيع مدر "ßا<عدادي و 
Èمدر
نيت، وما يقارب  يد من نصف ا,ؤسسات غ�
 مزودة بشبكة ا<ن�� من هذه  % 90حواسيب، وأز

ا,ؤسسات < تتوفر ع� سبورات تفاعلية. وبناء ع� عليه، نستنتج أن توظيف تكنلوجيا ا,علومات 

 تدري

� وا<تصا<ت }� 
� وع� التكو4 
,غرب يعتمد ع� الوسائل الذاتية ل�درس¡ عيات �" �Nس مادة ا<ج
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هات الوصية }� ية ا." وز "Äجدية و 



 ا,علومات وا<تصا<ت، وهو ما يش� فع7 }�

 ميدا��

�{ 

الذا��

 . 

 التعل�
يل ورش استعمال تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� �   مسأ�� ت��

Á ا.�اصة ب U0تدريس مادة بعد عرض النتا 

واقع إدماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�


 إ{ حد كب�
 ع� مستوى  ا�" " 
؛ أو�ما تسجيل واقع إ[ � 
� أساسيت¡ 
عيات، خلصنا إ{ نقطت¡ �Nا<ج
لتا{
 فإن  ,ؤسسات التعليمية. و�" ما تسجيل نقص كب�
 ع� مستوى الوسائل �" 
التوظيف، و̈�ن�

� مواص�Ñ توظيف تكنولوجيا ا,عل 
راط ا,درس¡ � عيات وا[� �Nتدريس مادة ا<ج 

ومات وا<تصا<ت }�

نة من أساساه Àددان وهو ما يطرح قضية ا<ستدامة.  �Ïدوى التكنولوجيا والر " � � يقتنعوا بعد [" 
  الذ4

تأثw إدماج تكنلوجيا الاعلام والاتصالات في تجويد تدريس مادة الاجتEعيات  - 2- 3
  بالتعليم الثانوي  


 مادة إن ا�د

 التعل�
 Éوما، و}�


 من توظيف تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�ÈساU>ف ا

 صاحبت، إ{ وقت  لتعل�
 الثانوي ع� ا.�صوص هو تغ�
 تلك الصورة النمطية ال�� عيات �" �Nا<ج
 
 بة وحفظ ا,عارف ال�� لقاء والر�� E> "� � 
ا تتم� عيات؛ حيث يÓ البعض ع� أ@� �Nيب، مادة ا<ج قر

Àت التواصلية يقد 
ا، ودون استحضار للكفا� "Äإنتا 

ا ا,درس دون أن يكون ل�تعO أي دور }�

تلف التمث7ت السلبية  جية وا,واقفية. وبتوظيف تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت أصبحت �� وا,��
كسب العملية التعليمية التع�ية نوعا من التجويد، والت ، حو�ا متجاوزة إ{ حد ما، وهو ما أ � 
حف�

  والتنشيط، والتشويق.

لتعل�
 الثانوي أن تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت تعد عام7  -3-2-1 "� � 
ى أغلب ا,درس¡ 
#
عيات �Nويد تدريس مادة ا<ج " �] 


  أساسيا }�

 التعل�
 عند توفر أمران أساسيان: أو�ما عندما يتعO الط7ب بشâ جيد، 

ودة }� تتحقق ا."
ما عندما تشâ ا, 
او̈�ن� 
� ف� 
ا والعامل¡ ويد )14(ؤسسة التعليمية قيمة مضافة إ{ حياة ط7@" " . و[�

� وتطو#
 طرائق وأساليب تدري²ا ع�" استحضار بيداغوجيا  
س¡ �] 
 عيات يع�� �Nتدريس مادة ا<ج
تلف  �� 


Á مرضية }� U0دف ا.صول ع� نتا ية ا,عنية، وذلك @" وآليات حديثة تت7ءم والفئة العمر
بو  ات ال�� 
Sابية حو�ا.  التقو " 
عل من أطراف العملية التعليمية تتخذ مواقف إ[ "   ية [�

                                                             
ض، ا,ملكة العربية  )14( 
ليج، الر� 
 لدول ا.� بية العر�" � التنظ�
 والواقع، مكتب ال�� 
ويد التعل�
 ب¡ " � حيد، [� 
عبد اللطيف حس¡

  .40، ص 2016السعودية، 
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: موقف مدرسي الثانوي التأهيلي من مساهمة تكنولوجيا المعلومات 3مبيان رقم 

  )%والاتصالات في تجويد تدريس مادة الاجت=عيات (

  
 ، 
 
 عبد الغ��

�µ 
 (الد�"
ث ميدا��   )2024ا,صدر: ["

Á الدراسة أن معظم  U0رت نتا �óيوافقون ع� أن توظيف تكنولوجيا أ � 
� من ا,درس¡ 
ا,بحوث¡

 الثانوي ا<عدادي 

عيات؛ ف¾� �Nويد تدريس مادة ا<ج " �] 

�{ 
ا,علومات وا<تصا<ت تسا� بشâ كب�

و  يد من  % 4.34بعبارة "أوافق" مقابل  % 83أجاب [� لثانوي التأهي�
 أجاب أز بعبارة "< أوافق"، و�"
  بعبارة "< أوافق".  % 23.53مقابل  بعبارة "أوافق" % 76

ا�" ع� العملية التعليمية التع�ية  -3-2-2 " 
 ينعكس إدماج تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت إ[
لتعل�
 الثانوي أحد  عيات �" �Nتدريس مادة ا<ج 


يعد إدماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�
ويد العمليات التعليمية  " �] 


ا، وليس الوسائل ا,ساعدة }� "Äالتع�ية داخل الفصول الدراسية وخار
يقة الÅسيكية  ا ليس بدي7 عن الطر �ñحد ذاته � يعتقد البعض. أون استعما�ا وتوظي 


غاية }�
. 
Èا,عتمدة ع� الكتاب ا,در  

  : بعض انعكاسات إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصالات على التعليم5جدول رقم 

  
،ا,صدر: الدليل البي 

 التعل�

دماج تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� E> العام 
 "Ìداغو  
، مرجع سابق ص  

 التعل�

ÁÔ تعم�
 تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� �� "#8-10.  
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3-2-3-  

� بعد إدماج تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� 
Á ا,تع�¡ U0راضون عن نتا � 
معظم ا,درس¡

 العمليات التعليمية التع�ية

 أن ينطلق من مدى تفاعل ا,تعO مæا، ومن إن 

�Üالتدريس ينب 

تقي�
 أ̈# توظيف التكنولوجيا }�

ا من  
ا من قبل ا,تعO، وأخ� كتسا@" 
 ا
�Üينب 
 ت ال�� 
، والكفا� 
 قيق أهداف الدرس ا,ع�� ا ع� [� قدر@�

دماج ب "ا,تع̈�ة".  E>وصفت قبل ا 
 ه، وال�� " U]التطور ا.اصل ع� مستوى نتا 

: موقف مدرسي مادة الاجت=عيات من نتائج المتعلم- بعد إدماج تكنلوجيا 4م مبيان رق

  )%المعلومات والاتصالات في العملية التعليمية التعلمية (

  
 ، 
 
 عبد الغ��

�µ 
 (الد�"
ث ميدا��   )2024ا,صدر: ["

 � 
اوح ب¡ � ت�� 
Á ا,تع�¡ U0عن نتا �yأن درجة الر � 
ة ل�درس¡ "Äرة ا,و �Nا<س Á U0رت نتا �óأ �yالر"
و  عدادي وحوا{
  % 65التام" و "عدم الر�y التام"؛ حيث ¿ح [� E>ا 
È53من مدر %  
Èمن مدر

ا 
Á ا,تحصل عل� U0ح آخرون عن عدم رضا� عن النتا¿ �Nبي . � 
Á ا,تع�¡ U0عن رضا� عن نتا 
 .التأهي�
ا بعد إدماج تكنولو ف 
Á ا,تحصل عل� U0عيات عن النتا �Nمادة ا<ج 
Èجيا ا,علومات إن رضا مدر

�ية. لكن السؤال الذي  U>غاية ا 

Zا ع� ا,تعO وا,درس أمران }� 
 ت�� ابية ال�� " 
] E>̈�ر ا وا<تصا<ت، وا<=

؟ أم أن  �gكوسائل تعليمية، قد ان 
Èكن القول إن زمن الكتاب ا,در 
S اج هو: هل. E يطرح نفسه �"

 التدريس ما هو إ< استنساخ لتجار 

ابية، إدماج التكنولوجيا }� " 
] E>ا Á U0نت عن بعض النتا بية أ�" ب غر

 التدريس؟ 

لتا{
 الرجوع إ{ الوسائل التقليدية }� Á عكسية غ�
 متوقعة، و�" U0دث نتا كن أن [� 
Sو  

متطلبات تسريع إدماج تكنلوجيا المعلومات والاتصال في تدريس مواد  - 3- 3
 الاجتEعيات بالتعليم الثانوي

 

راط هيئة التدريس }� � يع ا[� Òحد  إن ت UT التدريس 


إدماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }�
، ليس فقط من  � 
يع ا,تدخل¡ "ß أن ينخرط فيه 


�Üينب ، 
كتي× 
 والديدا "Ìمداخل التجديد البيداغو
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احية من مدخل  عتبارها قوة اق�� خ7ل إصدار و̈�ئق رÇية، بل من خ7ل إÛ̈اك أطر التدريس �"
الس التع 
 تنجزها ا­" ا ما هو مرتبط بسبل تطو#
 تدريس التقار#
 ال�� حات م�� 
 تتضمن مق�� ليمية، وال��

بوية داخل الفصول  يل السياسات ال�� � 
 ا,عنية بت��́ ا  �@ U> عتبارها كذلك قوة تنفيذية ا,ادة. و�"
  الدراسية. 

: رأي المدرس- في الإجراءات المساهمة في تحفيز مدرسي مادة الاجت=عيات 5مبيان رقم 

   إدماج تكنلوجيا المعلومات والاتصالات في التعليمعلى الانخراط في

  
 ، 
 
 عبد الغ��

�µ 
 (الد�"
ث ميدا��   )2024ا,صدر: ["

كتيكية  ى أن توف�
 العدة الديدا 
م # �ñيد من نص ، أن أز � 
Á ا<ستبيان ا,وجه ل�درس¡ U0رت نتا �óأ
 


�{ 

�� U


 التدريس. �


 توظيف التكنولوجيا }�
راóم }� � يع ا[� Òالتكنولوجية كفيل بت 
 ا,رتبة الثانية توف�

و  ,ادة؛ حيث ¿ح [� 
 الثانوي ا<عدادي و % 26قاعات دراسية خاصة �"Èلثانوي  % 35من مدر "�
 

 ذلك هو تنظ�

راط }� � � ع� ا<[� � 
ف� كنه [� 
S ء 
È̈ ن أ� U
"� � 
التأهي�
 بذلك. بي�N ¿ح بعض ا,درس¡


 التدريس دورات تكوينية حول إدماج تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت
�{.   

Vl^é‘çiæ<l^‘ø}< <

 

�{ 
عيات قد سا� بشâ كب� �Nتدريس مادة ا<ج 


خلصت الدراسة إ{ أن إدماج التكنولوجيا }�

 Éلية تدريس 

يقة التقليدية، � توصلت إ{ غياب Û̈وط ا<دماج }� لطر ة مقارنة �" 
ويد هذه ا<Uخ� " �]

 مؤسسات تعليمية عدة، وهو ما جع

عيات }� �Nل بعض أطر التدريس يلجؤون إ{ توظيف مادة ا<ج
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يقة التقليدية  ها، بي�N البعض يب¾� حبيس الطر 
زة العرض وغ� "Äواسيب وأ.T وسائلهم الذاتية
. 
Èا,رتكزة ع� الكتاب ا,در  

: 
ا ي� "S الدراسة 
yوبناء ع� ما سبق، تو  

ص إ- � �] � 
بية والتكو4 هوية لل�� كز ا." ,را ات �" ت�" ث و�� دماج تكنولوجيا إحداث بنيات ["
عيات ع� وجه ا.�صوص، ,ا �ا من أ̈#  �Nمادة ا<ج 



 التعل�
 Éوما، و}�
ا,علومات وا<تصا<ت }�

كبة التعل�
 للتكنولوجيا. 
 نÒ̈ ثقافة موا
، و}� � 
ب¡ � ا<Uساتذة ا,تدر 

 تكو4

�{ 
 ا�" " 
 إ[

م تو - � ا,ستمر، @� 

 إطار التكو4
�{ ، � 
� ا,مارس¡ 
يبية ل�درس¡ ظيف تكنولوجيا تنظ�
 دورات تدر

عيات. �Nمادة ا<ج 

 ا,علومات وا<تصا<ت }�

بية والتعل�
 تقوم - ل�� عيات تع�� �" "ß أو البحث ع� ، 

� الذا�� 
� ع� التكو4 
تشجيع إقبال ا,درس¡

طار.         E>هذا ا 

  بتنظ�
 دورات تكوينية }�

ن تكنولو - 
 تدخل �2 ات ال�� � 
,عدات والتجه� � ا,ؤسسات التعليمية �" 
ه� " جيات ا,علومات [�

 التدريس. 

ا }� �ñتوظي 

�{ 
µراط الطو � � ع� ا<[� 
� وتشجيع ا,درس¡ 
ف�  وا<تصا<ت من أجل [�

لوسائل ا,يÒة - ها �" � 
ه� " صيص قاعات دراسة خاصة، � هو ا.ال لبعض ا,واد الدراسية، و[� � �]

 Éلية التدريس.

دماج التكنولوجيا }� E> 
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  بيبليوغرافيا
-، 
 
 عبد الغ��

�µ 
 م7ل خنيفرة: الفرص  الد�" ية ب�� 
SدT U
ة كرو�� �" U]لتناوب خ7ل جا "� 
ط التعل� �S يل �  –ت��

ت  
، تطوان، عدد مزدوج  –التحد� � 
بية والتكو4 هوي ,هن ال�� بوية، ا,ركز ا." �Ñ معارف #� ت، �" -6الرها��
7 ،2022.  

- ، 
 
 عبد الغ��
�µ ط التالد�" �S غرب عن, ة كوفيدمستوى رضا ت7ميذ التعل�
 الثانوي �" U]عن بعد خ7ل جا 
- عل�
وذجا19 �S م7ل خنيفرة 
 هة ب�� " "] 
yالثانوي ا.�صو 
، مركز جيل : التعل� 
íجيل البحث الع �Ñ "� ،

، العدد  
í2022، 88البحث الع.  
ÁÔ تعم�
 تكنولوجيا - �� "# ، 

 التعل�

دماج تكنلوجيا ا,علومات وا<تصا<ت }� E> العام 
 "Ìالدليل البيداغو
، ا,علومات و  
 � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو4 ية، وزارة ال�� �Ïل�وارد الر 
 ت�" الوط�� ، ا­� 

 التعل�

ا<تصا<ت }�
2014. 

�Ñ النداء - فاق، �" ,درسة ا<بتدائية الواقع وا<= ية �" �Ïتوظيف ا,وارد الر ، � 

 Û̈ف الد4 "Ìوحا 
 
 عبد الغ��
�� 
Nالسل

بوي، العدد   . 2018، 22-21ال��

 رفيق، توظيف ا,- 
gقليمية ج E>ية ا 
,دارس ا<بتدائية العمومية دراسة تشخيصية نسقية: ا,د# ية �" �Ïوارد الر

، العدد  
íمركز جيل البحث الع ، 
íجيل البحث الع �Ñ وذجا، �" �S وز.   . 2022، يوليوز �88"
ليج- 
 لدول ا.� بية العر�" � التنظ�
 والواقع، مكتب ال�� 
ويد التعل�
 ب¡ " �] ، � 
ض، حيد عبد اللطيف حس¡ 
، الر�

بية السعودية،    .2016ا,ملكة العر

 التعل�
  وا<تصا<تدليل لقياس تكنولوجيا ا,علومات -

3 ا,تحدة }� U>حصاء، منظمة ا E7د اليونيسكو لæم ،
بية والعO والثقافة،    .2009لل��

ية اللبنانية،- مهور اء، ا." �S E>بوي للبحوث وا   .2020 دليل معاي�
 ا,وارد التعليمية، ا,ركز ال��
- 

 مؤسسات التعل�

دمة البيداغوجية }� � ا.� 
س¡ �] 


 لطيفة، تكنلوجيا ا,علومات وا<تصال ودورها }� �Ì,

�Ñ الت�مل  � خلدون تيارت، �" امعة ا4" " ة نظر الطلبة: دراسة حا�� ?ية العلوم ا<قتصادية [" "Äمن و 
العا{
لد  ، 01، العدد 06ا<قتصادي، ا­" U#زا   .2018، جامعة أدرار، ا."

-  �Ñ "� ، : دراسة حا�� 
� جودة خدمة التعل�
 العا{ 
س¡ �] 

نعرورة بوبكر، دور تكنلوجيا ا,علومات وا<تصال }�

،  –العدد التاسع  –الدراسات ا<قتصادية وا,الية، جامعة الوادي  

لد الثا��   .2016ا­"

ياوي ا�ام وبوحديد لي�، أ�ية استخدام تكنولوجيا ا,علومات وا<تصال - 
]  
� جودة التعل�
 العا{ 
س¡ �] 

�{

 ، U#زا لفة، ا." ن عاشور، ا." 
� العلوم، العدد السادس، جامعة ز� 
ر0 �� �Ñ ية، �" U#زا امعة ا." ". "�2017. 
-Jean-Jacques Quintin, Christian Depover, Christian Degache, Le rôle du scénario pédagogique 

dans l’analyse d’une formation `à distance Analyse d’un scénario pédagogique à partir 
d’éléments de caractérisation définis. Le cas de la formation Galanet, Environnements In-
formatiques pour l’Apprentissage Humain, Montpellier, HAL, 2005. 
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êÛé×ÃjÖ]<êÛÎ†Ö]<ïçj�]<Ìé¾çi<íéÛâ_I<ëçe�Ö]< <
è…‚i<»<Vêe†Ç¹]<p]�Ö]<‹< <

^qƒç´<ë�]‚Âý]<Ô×ŠÖ^e<l^éÂ^Ûjq÷]<ì�^Ú< <

 د.مجيد هلال  
  تخصص تاريخ

íÚ‚ÏÚ< <

 

ا }� �ñية وتوظي �Ïتتدفق فيه تكنولوجيا ا,علومات وا<تصا<ت الر ، 


��و عا� ر يتجه عا� اليوم [�
داد  � 
ية # �Ïقبال ع� هذه الوسائل والتقنيات الر E>ا<ت ا.ياة، إذ أصبح ا يع �" "ß يعة يوما بعد Û ة 
بوث�

زة  "ÄU>ها من الوسائل وا 
ونية وغ� لواح ا<لك�� U>يوم، ع�" استخدام ا.واسب وا�واتف الذكية، وا
ية. تلف الفئات العمر ونية من قبل ��   ا<لك��

ا، " <Uن التعل�
 هو ورة < مفر م�� �¿ 

 ي²̈دها عا� اليوم، أصبح تطو#
 التعل� ية ال�� �Ïوأمام هذه الثورة الر 

 ظل عÓ العو,ة"

�{ Oعا� ا,عرفة والع 

�{ �Ñية شامÓضة ع قيق @� �] 


�{ � U>ا �Ñ1(الوسي( � 
. وإن من ب¡
ص  � 
ية؛ ما [ �Ïد ع� التكنولوجيا الر �Nو ا<ع ك̈� من أي وقت م(� [� 
 أصبحت تتجه اليوم أ العنا¿ ال��

ميع أصنافه؛ ا,ادي و ال7مادي، حيث أصبح يُنظر إ{ تقنيا " اث [" 
 ال�� ت ال�� 
ولو� U>ا � 
نة من ب¡ �Ïت الر
تلف ا,ؤسسات ا,عنية  اث وßايته، لذلك تبذل الدو�� ع�" �� ا للحفاظ ع� ال�� 

 ا<لتفات إل�

�Üينب
ا  �Eأصبحت تفر 
 عية ال�� �Nظل التحو<ت الثقافية وا<ج 


�{ 
Nال، < س 
 هذا ا­"
هودات }� اث �" ل�� "�

لية تعرضه للسطو والÒقة بشâ غ�
 العو,ة، إضافة إ{ ا.فاظ ع� هذا ا,ور �Nوث من ا<ند̈�ر واح
، خاصة  


��تا�� وزورا. والتسويق � ع�" وسائل العا� الر ا @" 
ات خارجية، ونسبه إل� "Ä من طرف Û̈مبا
نة  �Ïع� اعتبار هذه الر ، 
 اث الوط�� نة ال�� �Ïأ�ية ر 


�� U . من هنا �� 
µ �Nمنصات وصفحات التواصل ا<ج

 صون ال

يقة.ت²م }� بية العر 
 ا.ضارة ا,غر

 وهويته ا<Uصي�Ñ وا,تجذرة }� 
 ا,غر�" اث الوط�� ��  


 للناشئة،  اث ا,غر�" 
 تدريس ال��
�{ 
Ëالتعلي 


��
 أ�ية توظيف ا­توى الر
�� U وع� هذا ا<Uساس؛ ��

ية، من خ7  نسانية و ا.ضار E>العريق وبقيمه ا 
 ا̈@ا الوط�� � أجيال متشبعة ب�� 

 تكو4
©ام }� E>ل ع�" ا

ت خارج  
، وكذا ما يستقبÑ من �تو� 

��ال التطور الر "� 


�{ Oمع ميو<ت ا,تع È̈ �Nأنشطة تعليمية تع�ية ت

                                                             
)1( �Ñ ا، ا­" رجا@� �� � 
س¡ 
 ع� جودة العملية التعليمية و[�

��، أ̈# توظيف التعO الر 
 
K دßأ 
بوية والنفسية،  ع� العربية للعلوم ال��
  .147، ص 170-145، جدة، صص 2019، مارس 8ع
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اص  
 ا.�Ëالتعلي 

��ال، ليصبح ا­توى الر 
 هذا ا­"

�{ �ãوا 
íمر الذي يكون � أ̈# تعU>ا,درسة، ا

 وجدا

�{ 
 اث ا,غر�" سيخ ال�� 
 وسي�Ñ من وسائل #� اث ا,غر�" ل�� 
 عا� �"
ن ا,تعO،  وحفظ ا�وية الوطنية }�

. 

يد من خطر ا<ست7ب الثقا}� � 
ة، ± # "Äو Æ قوي و من âية بش �Ïت الر 

 تتدفق فيه ا­تو�

��  ر

  مشGه� البحث:
ت  "� ، 
لتا{ ارفة، و�" ت العو,ة ا." 
د� ية و[� �Ïمعزل عن أخطار الثورة الر 


�{ 

� يعد ا,وروث الثقا}�

 
وري التفك� �Óميع أش��، ولعل من سبل هذه  من ال " اث [" 
 حلول تتيح إم�نية ßاية هذا ال��
�{

، والعمل ع� استخدام طرائق  
يات وعا� ا,يد� �Ïن موجة الر اث �2 ا.ماية هو إدماج هذا ال��
È̈ مع  �Nوت ، 
 اث ا,غر�" ال ال�� "� 


�{ Oلية التعÉ ية ت²ل �Ïووسائل تعليمية حديثة تعتمد موارد ر
ية.تطورات ال �Ïال التكنولوجيا الر "� 


�{ Óع  

  
ية، تتمحور حول السؤال ا,ركزي التا{ 
 إش�لية مركز
إ{: ومن هذا ا,نطلق؛ فالدراسة تبحث }�

 
Ëالتعلي 

��وري العمل ع� إدماج ا­توى الر �Óتدريس - أي حدّ أصبح من ال 


بوي }� ال��
بية؟ ,درسة ا,غر "� 
 اث ا,غر�"    ال��

جية:عينة البحث وأداته ا ��,  
دف البحث عددا �دودا من ت7ميذ السلك ا<عدادي، بلغ عدد�  مبحوث ومبحوثة  274اس��

يقة عشوائية  ت الث7ثة (أو{ و̈�نية و̈�لثة إعدادي)، حيث �á اختيار العينة بطر 
ينتمون ل�ستو�
د استب �Nشارة إ{ أن البحث استخدم التقنية ال�ية من خ7ل اع E>ذر ا " يان بواسطة بسيطة. � [�

مع ا,عطيات، نظرا .�صوصية موضوع الدراسة. رة ." �Nا<س  

ج البحث:   م��
ك̈� م7ءمة مع هذا  U>ا ÁÂوالذي يعدّ من ا,نا ، 


Uحصا� E>ج ا 
 التحلي�
 وا,��
ج الوص¾� �á توظيف ا,��

عطيات إحصائية، ± يسمح بتحليل الظاه "S د الدراسة ع� ا<ستد<ل �Nرة النوع من الدراسات، <ع
� عنا¿ها. 
ة ب¡ USديد الع7قة القا دف [� ا انط7قا من ا,عطيات @" �ñا,دروسة ووص  

VêÛéâ^Ë¹]æ<ë†¿ßÖ]<…^�ý]<V÷æ_< <

  التربوي- مفهوم المحتوى الرقمي التعليمي -1

 
Ëالتعلي 

��وم ا­توى الر �ñتبط م 

 تعتمد ع� -# 
 ال��

��بوي بوسائل وتقنيات ا<تصال الر ال��
تلف الدروس أو تكنولوجيا الك��  ��" âف هذا ا­توى بكونه يش oويُعر ، 
جال التعل� "S اóارتبا 


ونية }�
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ها ع�  
Sكن تقد 
S 
 يق توظيف تكنولوجيا ا,علومات وال�� 
 ي�� إعدادها عن طر � ال�� 
ر4 �Nا,علومات أو ال

 )2(شâ صور أو فيديوهات أو ف7شات تفاعلية..."Ëالتعلي 


��بوي هو  -، لذلك فإن ا­توى الر ال��
(صور، مقاطع فيديو، تسجي7ت صوتية، رسوم مبيانية، رسوم  



 أو غ�
 لف��
Æ مضمون أو مث�
 لف��

ن  كن توظيفه �2 
S 

 تفاع�
��نة إ{ وسيط ر �Ïبواسطة تكنولوجبا الر Ñوي متحركة...) �á نقÑ أو [�

  العملية التعليمية التع�ية.
رد كيان يت 
 "ليس �"

��بوية � أن ا­توى الر ضمن معلومات فقط، ولكنه كيان يقدم قيمة #�
Tة، مقاطع فيديو، مقاطع صوتية، رسوم ̈�بتة، رسوم متحركة،  �ددة، وقد يتضمن وسائط مثل ا­ا

". 
Ëالتعلي Óومضمون العن Oا,تع � 
وع� هذا ا<Uساس فا�دف من  )3(ع� أن يكون هناك تفاعل ب¡
قيق هدف وأ ؛ [� 


��  ̈# تعO ما، حسب السياق الذي يوظف فيه هذا ا­توى.توظيف ا­توى الر

بعض ¨اذج التراث المغرs التي pكن توظيفها في العملية التعليمية  - 2
  تربوي –التعلمية في صيغة محتوى رقمي تعليمي 

اثية:  - ت القصة وا.�ية الشعبية ال�� 

 من ح�� اث ا,غر�" خر به ال�� � 
كن توظيف ما # 
S حيث

 ص

، ع�" صناعة فيO قص�
 يدور شعبية }� ية يتفاعل مæا ا,تعO صورة وصو�� �Ïيغة ح�ية أو قصة ر
ا دÁÔ الوسائط ا,تعددة  
ص أو م�ن وفقا <Uحداث وموضوع القصة ا,وظفة، وي�� ف� حول حدث أو ̈��

ها لتحقيق أهداف تعليمية �ددة. 
 مثل الرسوم، الصوت، الفيديو، وغ�


 التقليدي - 
 ع� شâ صور أو مقاطع فيديو : اللباس ا,غر�"Ëتعلي 

��كن صناعة �توى ر 
S إذ

,�وس من  به �" لصوت والصورة يتفاعل مæا ا,تعO، وتقر "� 
 سد أنواع وخصوصيات اللباس ا,غر�" " �]
. 
  اللباس ا,غر�"

بية:  - 
 ا<Uمثال الشعبية ا,غر 
 صناعة فيO قص�
 يدور حول أحداث ا,ثل الشع�"
�{ 
ع�" التفك�

وى ا,ثل ا, و �1 �] Oاستدراج هذا ا,تع � 
وظّف، والذي يتفاعل معه ا,تعO ويشد انتباهه إ{ ح¡

 حياتنا.


 وأبعاده القيمية وا,غزى من استعما� }�  الشع�"

                                                             
ن كتاب تدريسية )2( اÄا"، �2 " ا ومتطلبات [� 
� ا.اجة إل� 
غرافيا ا,درسية ب¡ 
 تدريس ا."

ية }� �Ïادريس ا.افظ، "توظيف ا,وارد الر
م دراسية، منشورات ا,ركز ا."  
عيات، سلس�Ñ ندوات وأ� �Nق، وجدة، طمواد ا<جÒ̈هة ال ". � 
بية والتكو4 ، 1،2019هوي ,هن ال��

  .290، ص307- 287صص
� راشد آل مكتوم لU7داء )3( ، مؤسسة ßدان 4" 

 التفاع�

��
 لتصم�
 وتطو#
 ا­توى الر
، الدليل التطبي¾� 


�{7 عبد الرßان غالب ا­�
، ط 
 ، د�" � 

 ا,تم�Ë22، ص2022، 1التعلي.  
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 هذا الشأن يتيح ل�تعO التعرف عن قرب حرف وصنائع تقليدية:  -
�{ 


��فتوظيف ا­توى الر

 هذا ا­" 

اث ب7ده }� كن صناعة �توى ع� حرف و#� 
S تلف التخصصات، فع� سيل ا,ثال �� 

ال }�


 مصور <Eحدى الصناعات التقليدية، مثل صناعة ا.�زف أو الزليج 
يط و̈�ئ¾� Û̈ âع� ش 


��ر
صوصيات  � تبط [" 
كتشاف Æ ما # ، وعرضه أمام ا,تعO صو�� وصورة، ± يتيح ل�تعO فرص ا 
 ا,غر�"


 هذه 
�{ 
  الصناعات وا.رف.وإبداع الصانع ا,غر�"

بية:  - ية مغر ية مآ̈# ومواقع أ̈# #̈U>عل هذه ا,عا� ا " 

 يقرّب ا,تعO من هذه ا,آ̈# و[
��فا­توى الر

 Oقق ل�تع 
بوي، ± [ �# 

يط و̈�ئ¾� Û̈ ا عن قرب من خ7ل صور أو �ñليكتش ،Oحل عند هذا ا,تع �#

كت رة وا 
لتا{
 البعيد جغرافيا أو الذي يتعذر عليه الذهاب لز� شاف هذه ا,آ̈# لظرف من الظروف، و�"
قق بنسبة Àمة  كن أن [� 
S 


��اث ب7ده، ولكن ع�" توظيف �توى ر يفوّت ع� ا,تعO التعرف ع� #�
. 
 اثه ا<Ü#ي الوط�� تبط ب�� 
# 
Nف Oإشباعا معرفيا ووجدانيا لدى ا,تع  

í�Î^ß¹]æ<sñ^jßÖ]<V^éÞ^m< <

 
 Á البحث ال�� U0يعرض هذا ا­ور نتا  � 
ا بناء ع� ا<Uجوبة ا,قدمة من طرف ا,تع�¡ 
�á التوصل إل�
 


��رة ا<ستبيان، وا,تمحورة حول موضوع أ�ية توظيف ا­توى الر �Nا اس 
 تضمن�� حول ا<Uسئ�Ñ ال��
 
Ëمن خ7ل عنا¿ وأنشطة العملية التعليمية التع�ية  –التعلي 
 اث ا,غر�" 
 تدريس ال��

بوي }� ال��
عداد E>لسلك ا "� �ÑسئU> ا تبعا ليلها ومناقش�� Á وفق معطيات إحصائية، مع [� U0عرض للنتا 

 ي�Nي، وف

  البحث.


 ودراسته من خ7ل  - اث ا,غر�" جابة عن سؤال: هل تفضل التعرف ع� ال�� E> Á ا,تعلقة �" U0النتا
؟ 


��) أو ع�" وسيط ر 
Èالكتاب ا,در) 

  وسيط ور}�

  
 
)  *ا,صدر: Éل ̈��

)كتاب مدرسي(وسيط ورقي 

وسيط رقمي
78.55%

21,45%
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 E>لنسب ا,ئوية، من خ7ل ا,عطيات ا ا �" 
 أع7ه وا,ع�" ع��
ا الر� البيا�� 
 يع�" ع�� حصائية ال��

، حيث  

��
 بواسطة وسيط ر اث ا,غر�" ل�� تبط �" 
ن العينة ا,بحوثة تفضل دراسة وتعO ما # U

يتضح �"
� تب¾� نسبة ضعيفة من 78.55%بلغت النسبة  

 ح¡

�{ ، � 
غلبية من ا,بحوث¡ U>ثل ا �S نسبة 
́ ، و
� ال 
، إذ بلغت ا,تع�¡ 
Èأي الكتاب ا,در 



 ع�" وسيط ور}� اث ا,غر�" � فضلوا دراسة ال�� 
ذ4
، Tن <بد من أن يكون مضمون السؤال %21.45 


��يل لصا¼ الوسيط الر �S 
 . وأمام هذه النسب ال��
 ، 


��� بتفضيل الوسيط الر 
ا,وا{
 من ا<ستبيان، هو السؤال عن السبب الذي دفع أولئك ا,بحوث¡
:ف�نت ال 
Á � ي� U0نتا  

ية؟ - �Ïمن خ7ل موارد ر 
 اث ا,غر�" جابة عن سؤال: ,اذا تفضل دراسة ال�� E>ا Á U0نتا  
� أو ث7ثة  
تار من خ�7ا ا,بحوث واحدا أو اثن¡ � 
كن أن [ 
S ه ع�" ث7ث اختيارات 
ط� U �� �á سؤال

: 
ا، هذه ا<ختيارات Tلتا{   م��

 : 

��  <Uن ا,ورد الر

ك - قق متعة واستفادة أ 
].�̈ 

 أنشطته اليومية. -

�{ 

��7ك وتصفح ا­توى الر  لتعوّد ا,تعO ع� اس��

ثي7 للواقع. - �Sسيدا و " ك̈� [� 
 أ اث ا,غر�" 
 ا,ع�" عن ال��
�� <Uن ا­توى الر

: 

Á وفق ا<=�� U0ف�نت النتا   

  
 
)  *ا,صدر: Éل ̈��

0 20 40 60 80 100

 الرقمي المحتوى
 أكثر التراثي
للواقع تجسيدا

 على المتعلم تعود
 المحتوى استهلاك
الرقمي

التلاميذ عدد

45,5%

38%

16,5%

تلميذا 88

تلميذا 32

تلميذا 74
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سباب تفضيل ا­توى ا U
اصة �" رقام أع7ه ا.� U>يظهر من خ7ل النسب وا 



 ع� ا­توى الور}�
��لر


 ذلك 
، Tن السبب }� 


��
 فضلت ا­توى الر ن العينة ا,بحوثة ال�� U
"� ، 
 اث ا,غر�" لدراسة مكون ال��

: 
جابة � ي� E>ا 

ولوية }� U>حسب ا  

ثل نسبة ( 88- 
S ع� الوسيط 45.5%ت�يذا ما 
Ëالتعلي 

��) يعللون سبب تفضيلهم ا­توى الر


 إ{ أن ا­توى
ك̈�، ولعل هذا ما يؤكد فاعلية ا,وارد  الور}� قق �م متعة واستفاد أ 
] 
Ëالتعلي 


��الر
 Oو التع ك̈� [� فزه أ ا موارد يتفاعل مæا ا,تعO و[� 
 كو@�

ها }� 

 العملية التعليمية التع�ية، ومزا�
ية }� �Ïالر

داد � 
 ا,عروض، وقد #�íتتبع النشاط التع 

، وتولد � دافعية ورغبة }� � 
ك� ذاب  وال�� " هذه الرغبة وا<[�

، كعرض فيديو لرقصة أو موسي¾�  
 اث ا,غر�" 
 بعنÓ من عنا¿ ال��
��ك̈� حي�N يتعلق ا­توى الر أ

.Oداد عند ا,تع � 
# 
 ا�" " 
] E>ك̈�، ووقعه ا 
  أ
��نا يكون أ̈# ا­توى الر بية، »� ية مغر  فلGور


 دراس16.5%ت�يذا ( 32-
�{ 
Ëالتعلي 


��، ) يفضلون ا­توى الر 
 اث ا,غر�" ل�� ة وتعO ما يتعلق �"

 ا,عروض ع�" وسائل 

��7ك ا­توى الر 
 ومستمر ع� تصفح واس��Ðيو âبش Oنظرا لتعود ا,تع
كن أن  
S > دال ع� أنه Û̈ونية، وهذا مؤ لك�� E>ية وا,واقع ا �Ïأو إحدى ا,نصات الر 
µ �Nالتواص ا<ج

اث ا,غر ل�� تبط �" د نع�
 ل�تعO تع�ات #� " 

 بصيغة ورقية قد تث�
 النفور لدى ا,تعO، � أنه < [ "�
ا ا,تعO ويفقد التعO أ̈#ه  لتا{
 قد يضجر م�� ه داخليا و حسيا، و�" 
هذه الصيغة ملبية ,يو<ته و< تث�
ك̈� من أي  قق � إشباعا أ 

 تفاع�
 قد ألفه ا,تعO، و[

��
 وهدفه، ع� عكس توظيف �توى ر ا�" " 
ا<[
 رى.صيغة أخ

اث 38%ت�يذا( 74- ص دراسة ال�� � 

 ما [
�{ 


��دون سبب تفضيلهم لتوظيف ا­توى الر 
# (
م صورة حية وواقعية  
ك̈� من الواقع، ويعط� م أ 
 يقر@"

��دون ذلك إ{ كون هذا ا­توى الر 
# ، 
 ا,غر�"
م التخييل والتمث7ت، وهذا 6يح، فع� سبيل ا,ثال إذا  ن�" " 
، و[ 
 اث ا,غر�" وظفنا مقطع حول ال��

نا  لصوت والصورة، »� كش، وعرضه �" را "S فيديو لبعض جوانب وأجواء ا.لقة من رحاب ساحة الفنا
و أجواء ا.لقة  ية وحركية [� Óات صوتية وب 
حل به ع�" مث� 

 سيشد انتباه ا,تعO، و#

��ا­توى الر
قق  
عÑ يعيش تلك ا<Uجواء ر�� بعد ا,سافة، وهو ما [ " 
سن جودة بساحة الفنا، و [ 

 ا,تعO و[

أ̈#ا }�
� ا<Uستاذ،  

 يعتمد اللفظ وتلق¡

، ع� عكس توظيف نص ور}� 
 اث ا,غر�" ص مكون ال�� � 
] 
Nف Oالتع

 ا,تابعة 

ية }� يبة ل7=مال، فا,تعO لن تتحرك لديه القابلية للتعO وتغيب عنده ا.افز Á ستكون �� U0فالنتا
  وا<ستفادة. 
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جابة عن سؤال: هل ت - E>ا Á U0من خ7ل وسائط نتا 
 اث ا,غر�" اط وجوانب ال�� �Sشاهد بعض أ
ية؟ �Ïر  

  
 
)   ا,صدر: Éل ̈��

لضبط  يد عن النصف و�" � � أن نسبة #� 

 ا,بيان، يتب¡
Á الواردة }� U0يتابعون  63  %من خ7ل النتا >

م وإقبال ا,تعO ع �Nية، وهو ما يعكس اه �Ïع� الوسائط وا,نصات الر 
 اث ا,غر�" ل�� تبط �" 
� ما #

 ا,عروفة و�رTت µ �Nية ا,عروضة ع�" وسائل التواصل ا<ج �Ïت الر 
أصناف أخرى من ا­تو�
ت بشâ جارف ل�تتبع، خاصة بعض  

 ظل تدفق هذه ا­تو�

ا لذة ا,تابعة }� 
د ف� " 
] 
 البحث، و ال��
وني ية، Þقاطع كوميدية، أف7م ورسومات كرتونية، ألعاب الك�� �Ïت الر 
عل ا­توى أنواع ا­تو� " 
ة، ± [

ورة  ر مæا ا,تتبع، ا<Uمر الذي يؤكد مدى ¿� " �] 
 ت ال�� 

 ضعيفا أما هذه ا,غر� اث ا,غر�" ل�� ا,تعلق �"

 العملية التعليمية التع�ية من خ7ل �توى

�{ 
Ëالتعلي 

��
 تفاع�
 ذا ص�Ñ  توظيف ا­توى الر

��ر

 قد يكون الفضاء Èفالفصل الدرا ، 
 اث ا,غر�" ل�� 
 عرض أنشطة �"

�{ Ñكن أن نستغ 
S وحد الذي U>ا
7كية اليومية  به من حاجاته ا<س�� ية ما دامت تقر ضا وحافز "# Oا ا,تعæية قد يتاب �Ïبوية ر تع�ية #�

ية. �Ïا,عروفة أو منصات وتطبيقات ر 
µ �Nمن داخل مواقع التواصل ا<ج 

�� ع�" العا� الر

كنك أن - 
S جابة عن سؤال: هل E>ا Á U0اث منطقتك ع�" إنتاج �توى  نتا يف ب�� 
 التعر
ت²م }�


 هادف؟Ëتعلي 

��  ر

  
 
)  *ا,صدر: Éل ̈��
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� و�ا  
� أساسي¡ 
كن أن نستنتج استنتاج¡ 
S ،ي أع7ه U#ا,بيان الدا 

ا }� Á ا,ع�" ع�� U0من خ7ل النتا

: 
  Tلتا{

� ع� صناعة أو إنتاج �توى ر 55%فنتيجة  - 
م غ�
 قادر4 � أجابوا أ@� 
اث من الذ4 
 � ص�Ñ ب��
��


 بشâ عام، يعطينا فكرة أساسية مفادها أن العملية التعليمية التع�ية  اث الوط�� �يط ا,تعO أو ال��

 ا.ا{
 بشâ نكون من خ�7 متع�ا يستطيع 

��
 والر "Ìمازالت < تستطيع أن تستغل التطور التكنولو
ية تعليمية، ليصبح قادرا ع� �Ïت ر 

  إنتاج موارد و�تو�

�{ 
Èكتسبه داخل الفصل الدرا استN̈ر ما ا
يف  
 التعر


 قد يكون ع� بساطته إ< أنه قد يكون فعا< }�
��±رسته داخل �يطه، ع�" انتاج �توى ر

. 

��اث ا,نطقة وا<نفتاح ع� ا<=خر من خ7ل هذا التواصل الر  ب��


  45%أما نتيجة  -
��
 إنتاج �توى ر

م }� وا عن قدر@� � ع�" 
يف  من الذ4 بوي هادف إ{ التعر �#
� من يستطيعون  
و مؤÛ̈ دال ع� أن هناك من ا,تع�¡ �« ،Oا,ادي ل�تع 
,وروث ا,ادي أو غ� "�
و صناعة �توى  اه [� " 
 هذا ا<[�

م }� � للدفع @" � 
ف� هم و[� 

 توج�
�Üإنتاج �توى مفيد و مؤ̈#، فقط ينب

، وقد يكون من إحدى ا,ناطق 
اث ا­� ل�� 
 يعرف �"
��
 أحد الدواو#
  ر


 ا,غرب أو }�
ا,غمورة }�


 قد ينÒ̈ه ع� 
��ا̈@ا، وقد يكون ا,تعO سببا ووسيطا ع�" �توى ر ا قد تكون غنية ب�� النائية، لك��

اثية،  خر به من مؤه7ت #� � نطقته وما #� "S يف 
 التعر

 ا,عروفة وا,تداو�� }�µ �Nوسائل التواصل ا<ج

Á � ي�
 ا<Uمر الذي قد ينقلنا من ا�دف  U0قيق بعد سياحية تنموي. ف�نت النتا بوي إ{ [� 
 ال��Ëالقي
: 
ا ا,بيان التا{ جابة � يع�" ع�� E7بعد طرح عدة اختيارات أمامه ل   

  
 
)  *ا,صدر: Éل ̈��
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اث  - ال ال�� "� 

جابة عن سؤال: هل أنت راضٍ ع� ما تقدمه لك ا,قررات التعليمية }� E>ا Á U0نتا

؟ 
   ا,غر�"

  


  ا,صدر:) Éل ̈�� * 
ن ا,تعO غ�
 راض ع� ما تقدمه ا,قررات  U


 ا,بيان أع7ه، �"
�{ �Ñيظهر من خ7ل النسب ا,مث

� وأنشطة تعليمية  
، حيث بلغت نسبة عدم –التعليمية من مضام¡ 
 اث ا,غر�" ص مكون ال�� � تع�ية [�
 � 
ورة معرفة ا<Uسباب ا,فÒ 87%الرضا لدى ا,بحوث¡ �¿ 
µنت تستدT نسبة 
́ Á ، و U0ة �ا، ف�نت نتا

: 
جابة عن هذا السؤال Tلتا{ E>ا  

-  

Á ا<جابة عن سؤال: ما ا<Uسباب ا,فÒة لعدم رضا ا,تعÉ Oا تقدمه ا,قررات التعليمية }� U0نتا

؟ 
 اث ا,غر�" ال ال�� "�  

  
 
)  *ا,صدر: Éل ̈��

 �@ U
، يتضح �" 


ا الر� البيا�� ا � يع�" ع�� ت ا,قدمة ونس�" جا�" E>سيسا ع� ا U ت مقنعة إ{ حد �� ا إجا�"
ن ا,قررات  �2 
 اث ا,غر�" 
 مؤÛ̈ات دا�� ع� واقع تدريس مكون ال��́ ، � أن النسب  
كب�

  الدراسية، وذلك من خ7ل القراءة التالية:

13%
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لنظر إ{ أ�ية هذا - لفعل غ�
 Tفية، �" "� 

�Ú اث صصة ,كون ال�� لنسبة للدروس وا.صص ا­� "�


 بناء ا,
د نسبة ا,كون ودوره }� " بية، لذلك [� سيخ ا�وية ا,غر وا عن  41%واطنة و#� � ع�" 
من ا,بحوث¡


 �ور <حق عند 
اث ب7د�، وسنقف }� م ب�� � وأنشطة تعر»� 
عدم رضا� حول ما يُقدم �م من مضام¡

لتفصيل ومن خ7ل  نا التعليمية �" ا�" "# 

اث }� ش�لية ا,رتبطة بواقع ومدى حضور مكون ال�� E>هذه ا

,�وس مدى النقص الكب�
 الذي تعرفه مقرراتنا الدراسية من حيث ما معطيات إ هن �" حصائية ت�"
صصا لتدريس  � قرب [� U>عتبارها ا عيات �" �Nوذج مادة ا<ج �S خاصة من خ7ل ، 
 اث ا,غر�" ل�� تبط �" 
#

.Oاث ل�تع  مكون ال��


 لâ أصنافه وأنوا - اث ا,غر�" صصة لل�� دى تغطية الدروس ا­� "S عه، فبالرجوع إ{ ما يتعلق
 Óا,ادي، وتقت 

 ا,ادي وغ�

لفعل غ�
 Tفية و< تغ�
 Æ ا,وروث الثقا}� دها �" " ا,قررات الدراسية [�
اث  ت ال�� قق � إشباعا للتعرف ع� Æ مكو�� ا < [� اها ا,تعO أ@� 
# 
لتا{ ذج فقط، و�" �Nع� بعض ال

ول، أي  U>ا، وهذا راجع إ{ السبب ا 
 وأصنا»� .صص والدروس ا,غر�" "� �� 
اث < [ مكون ال��
. 
 اث ا,غر�" 
 تع�
 ل�تعO فرص ا<ط7ع ع� ال��  ال�فية ال��

، بلغت  - � 
ت عن عدم رضاها ع� ما تقدمه ا,درسة �م   25%هناك نسبة Àمة من ا,بحوث¡ ع�"
صصة نشطة ا­� U7صصة ل ، من خ7ل سطحية ا,عارف ا­� 
 اث ا,غر�"  من حيث التعرف ع� ال��

 فقط تعرّج ع� بعض 

�Ú ،ن ا,قررات التعليمية، فبالرجوع إ{ الكتب ا,درسية �2 
 اث ا,غر�" لل��
 �Ñا من أمث �� نواع وما يدخل �2 U>ك̈� ع� هذه ا ، و< تع�
 فرصا ل�تعO للتعرف أ 
 اث ا,غر�" أنواع ال��

 �� 
اث < [ <Uساس إ{ كون موكن ال�� ا مرده �" USنواع، وهذا دا U>من حيث حول هذه ا 

لقدر ال�}� "�

� ا,قدمة غ�
 Tفية. 

 ا,ضام¡
لتا{
 تب¾� صصة �، و�" 
 و ا,ادة ا­�   الغ7ف الزم��

صصة  - ا تلك الدروس ا­� م لك @" oتقَد 
 جابة عن سؤال: هل أنت راضٍ عن الطرائق ال�� E>ا Á U0نتا
؟ 
 اث ا,غر�"   لل��

  
* 
)   ا,صدر: Éل ̈��

69%
31%

لا عمل شخصي :المصدرنعم *
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ا ب (<) ت ا,ع�" ع�� جا�" E>ن ما يفوق النصف  من خ7ل ا U
، يظهر �" � 
أو (نعم) من طرف ا,بحوث¡

لسلك ا<عدادي، إذ بلغت النسبة  "� Oاث ل�تع ا مكون ال�� 
 يدرس @" غ�
 راض عن تلك الطرائق ال��
 � 
قق أ̈# التعO   69%من ا,بحوث¡ ن ا,تعO غ�
 متفاعل مع هذه الطرائق، و< [� U

وهو مؤÛ̈ دال �"
أدى إ{ طرح سؤال آخر ع� هذه الفئة، من أجل معرفة ا<Uسباب ال�منة وا,عرفة لديه، ا<Uمر الذي 

: 
Á هذا السؤال Tلتا{ U0وراء هذا ا,وقف، ف�نت نتا   

  
* 
)   ا,صدر: Éل ̈��

<Uساس عند ا<Uسباب  ا تقف �" ا من خ7ل ا,بيان أع7ه، تبدو أ@� Á ا,ع�"o ع�� U0لنظر إ{ النتا "�
عل من ا,تعO غ " �] 
 جع بنا إ{ أ�ية ودور الرئيسية ال�� �# Á U0ا نتا 
 راض عن تلك الطرائق، � أ@��

، <Uن النسب ا­صّل  
 اث ا,غر�" ل�� نشطة التعليمية ا,رتبطة �" U>ا 

�{ 
Ëالتعلي 


��توظيف ا­توى الر
: 
يقة غ�
 مباÛ̈ة، وذلك من خ7ل ما ي� ا تؤكد ذلك بطر 
  عل�

وا عن عدم ر  66%نسبة  - � ع�" 
� الذ4 
اث من ا,بحوث¡ 
 تدريس ال��
ضا� عن الطرائق ا,وظفة }�

بة، ما يؤكد ع� ما وقفنا عنده سابقا بناء  ا ا,لل والر�� 
ا طرائق يط�Ü عل� 
 �م، فÒوا ذلك بكو@� ا,غر�"
، فالطرائق ا.الية ا,وظفة  



 بدل الور}�
��ا ا,رتبطة بتفضيل ا,تعO للوسط الر 
Á ا,توصل إل� U0ع� النتا


 أنشطته التعليمية التع�ية، تب¾� عند ا,درس الذي 
ية }� �Ïيعتمد ع� التكنولوجيا وإدماج موارد ر >

� و  
̈�رة، إذ تب¾� طرائق  تعتمد التلق¡ E>التشويق و ا Óقق � عن طرائق < يتفاعل مæا ا,تعO، و< [�
ب ا عنÓ الر�� 
لنسبة ل�تع�Ñ% O و يط�Ü عل� "� 
́ م7ء، والتواصل العمودي، لذلك  E>رك ا ة، < [�

.Oية والقابلية عند ا,تع  ا.افز

� أرجعوا سبب عدم رضا� عن تلك الطرائق التقليدية ا,عتمدة فقط ع�  46%نسبة  - 
من ا,بحوث¡
رد، وغ�
 �سوس، من خ7ل  
 ما هو �"Nف Oا,تع 


ا طرائق تب¾� ، إ{ كو@� � 

 و أسلوب التلق¡
ما هو ور}�

� لفظية مÒودة فقط، ع� عكس 

  مضام¡
�{ 
Ëالتعلي 


��ما بيناه سابقا حول مزا�
 توظيف ا­توى الر
و يتيح ل�تعO إم�نية ا,شاهدة و الAع والتتبع ا.ر�
 ,ا يتعلق  �« ، 
 اث ا,غر�" تدريس مكون ال��
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اث }� ق�Ñ لل�� ية �� �Ïعل العملية التعليمية التع�ية تعتمد أنشطة ر " 
، ما [ 
 
 ا,غر�"

,وروث الثقا}� "�
ية ع�" وسيط فيديو، يتفاعل مæا ا,تعO صيغته ا 
 حول رقصة فلGور

��ث7 توظيف �توى ر �Ï ،لواقعية
ا، ±  ركي�� ه [" 
لبÓ و يسمæا و تث� و يشاهده �" ا، »� 
لقبول وتشده إل� �� لديه �" بâ حواسه، و [�


 لدى اث ا,غر�" سيخ ال�� <Uساس معرفة و #� ا�" ع� أ̈# التعO، الذي هو �" " 
ا,تعO، بل قد  ينعكس إ[
 يدفعه هذا النشاط إ{ البحث خارج الفصل عن معلومات أخرى حول هذه الرقصة.


  33%نسبة  -
�Ú ،قق �م مبدأ ت�فؤ الفرص � أيضا، يفÒون أن تلك الطرائق < [� 
من ا,بحوث¡

، نظرا للفرو  � 

 فقط، ا<Uمر الذي قد < يستوعبه Æ ا,تع�¡
� والتواصل اللف�� 
ق الفردية تعتمد التلق¡


 إطار تعدد الذTءات، مثل 
دراك، }� E>م وا �ñء ودرجات الTم، واخت7ف ع� مستوى الذ ا,وجودة بي��


 ا­توى 

 قد تتجمع }� ها من أنواع الذTء ال�� 
ي وغ� 
، الذTء اللغوي، الذTء التصو# 


الذTء ا,وسي¾�
قق مبدأ ت�فؤ الفرص  

 صيغة مقاطع فيديو، ± [


 خاصة }�
��
 التعO، وهذا من مزا�
 توظيف الر

�{
. 
Ëالتعلي 


��  ا­توى الر

^nÖ^mVí‰]…‚Ö]<^ãe<kq†}<�Ö]<l^u]�Î÷]æ<l^é‘çjÖ]<˜Ãe<V< <


 العملية التعليمية التع�ية ا.�اصة  -
بوي }� 
 ال��Ëالتعلي 


��دماج ا,وارد وا­توى الر E م �" �Nا<ه
. 
 اث ا,غر�" نشطة وتع�ات مكون ال�� U "� 

، ووضæا رهن إشارة ا<Uطر العمل ع� ص - 
 اث ا,غر�" ل�� "� �Ñية ذات ص �Ïت ر 
ناعة وإنتاج �تو�
ن العملية التعليمية التع�ية. ا �2 �ñبوية لتوظي  ال��

بوية.  -  ية #� �Ïت ر 
ال صناعة وإنتاج �تو� "� 

�{ � 
هودات ا,درس¡ ادات و�"  ا<نفتاح ع� بعض اج��

� توف�
 وسائل وفضاءات تعليمية مناسبة <ستخ - 
، مع التكو4 

 التعل�
ية }� �Ïدام التكنولوجيا الر

ال. 
 هذا ا­"
 ا,ستمر <Uطر التدريس }�

ت مادة  -  ن مكو�� نا التعليمية، خاصة �2 ا�" ن مواد و#" ورة مراعاة إدماج مكون جديد �2 �¿
، وإعطائه ما يستحق من حيث  
 اث الوط�� بية ع� ال�� ل�� تبط �" 
ديد # عيات، هذا ا,كون ا." �Nا<ج


 ظل الد
صصة �، انسجاما مع أ�ية وراهنية هذا ا,كون ومدى حاجتنا إليه }� روس وا.صص ا­�

، وكذا السطو ع�  

ت العو,ة، وما تطرحه من مشâ ا<ست7ب الثقا}� 
د� ية و[� التحو<ت الثقافية وا.ضار

اثنا من الضياع وا<ند̈�ر، ويع لتا{
 الرهان ع� جيل الغد سيحصن #� اث ا<=خر، و�" �# 
طيه بعدا تنمو�
  مستداما.
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 بيبليوغرافيا
اÄا"،  - " ا ومتطلبات [� 
� ا.اجة إل� 
غرافيا ا,درسية ب¡ 
 تدريس ا."

ية }� �Ïادريس ا.افظ، "توظيف ا,وارد الر
بية  هوي ,هن ال�� م دراسية، منشورات ا,ركز ا." 
عيات، سلس�Ñ ندوات وأ� �Nن كتاب تدريسية مواد ا<ج �2

هة الÒ̈ق، ". � 
  .2019، 1وجدة، ط والتكو4
� راشد - ، مؤسسة ßدان 4" 

 التفاع�

��
 لتصم�
 وتطو#
 ا­توى الر
، الدليل التطبي¾� 


�{7 عبد الرßان غالب ا­�
، ط 
 ، د�" � 

 ا,تم�Ëداء التعليU72022، 1آل مكتوم ل.  

ا"، ا­" - رجا@� �� � 
س¡ 
 ع� جودة العملية التعليمية و[�
��، "أ̈# توظيف التعO الر 
 
K دßأ 
بية للعلوم ع� �Ñ العر

بوية والنفسية، جدة، ع   .2019، مارس 8ال��
، سنة - 


اث الثقا}� 
 حول ال�� Uوالبي� 
µ �Nلس ا<قتصادي وا<ج   .2021رأي ا­"
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JJJ‹è…‚jÖ]<†�_<àèçÓi<íßßãÚ< <
ÝçãËÛ×Ö<ÐéÎ‚i<ç©< <

 د.المصطفى المرابط  
  جامعة عبد المالك السعدي

  - يل مرت –كلية الآداب والعلوم الإنسانية 

íÚ‚ÏÚ< <

هنة التدريس،  "S دد � ا." 

 Tنت و<زالت تواجه ا,لتحق¡ ش�<ت ا,ستعصية، ال�� E>ك�" ا إن من أ

 بيئة العمل، هو 

يع وا<ن¯ار السلس }� Òع� مستوى ا<ندماج ال ، � 
كز التكو4 م من مرا "Äر � بعد [�
̈�رها ا,�وسة مباÛ̈ة بعد انت =

ا، ويشعرون �" دو@� " 
] 
 ة، ال�� 
، الفجوة الكب� � 
قا�م إ{ مؤسسات التعي¡
كز  
 ا,دارس العليا ومرا

م ا<Uساس، الذي خضعوا � }� � تكوي�� 

 ±رسة ÀاÀم الوظيفية، ب¡
وÛ̈و~م }�

صوصياته وعوائقه وإكراهاته.  � "] � 
، الذي انتقلوا ل7شتغال فيه، وا,تم� 

، والواقع العم�
 ا,يدا�� � 
التكو4

ا إ �ñا ورت تاج رأ@" 
] 
 
 الفجوة، ال��́ ديد، تتكبد و { سنوات طوي�Ñ من الزمن، للتأقO مع الواقع ا."
ز مظاهرها ع�  ا، ت�" �̄ كن تعوي 
S > ،ةÛ̈مبا 
ة، مباÛ̈ة وغ� 
بوية خسا#U كب� خ�7ا ا,نظومة ال��

 التع�ات ا<Uساس ا,تدنية، 


 نسب التح] }�
� ا,رتفعة، و}� 
مستوى نسب التÒب وا�در ا,درسي¡

راط  � 
 ضعف نسب ا[�
ت إ{ ذلك معظم و}� ية، � ان�� نشطة ا,واز U>أنشطة التفتح وا 


الت7ميذ }�
التقار#
 التحليلية والتقييمية ا,نجزة مؤخرا من طرف هيآت ومؤسسات وطنية ودولية، شارك ا,غرب 

. 
Ëاعة نظامه التعلي " �] 
ا، واعتمدها معيارا لتقي� 
 اختبارا@�
�{  

� أطر التدريس ا,تع̈�، ا, 

 ظل غياب إطار أمام واقع تكو4
لفو�y وبعدم ا<ستقرار، و}� وسوم �"

ص7حية  E>وراش ا U>هداف �ددة بدقة. ومع انط7ق ا U
ة وسليمة، و�" ؤية وا�6 
 موحد #" 
 وط��Üمرج

ص7ح  E7اتيجية ل 
 �á فتحها قبل وبعد صدور تقر#
 الرؤية ا<س�� ى، ال�� ، Tن <بد 2030 – 2015الك�"
 
Èمدر 
ط� U هيلهم، من العمل ع� فتح النقاش، وإ̈�رة الرأي  العام ل�ؤسسات الساهرة ع� �� U  الغد و��

 Ñوجع � 
� ا,درس¡ 

 خلق صيغ جديدة ل7رتقاء بتكو4
بوي، وحفزه ع� التفك�
 والبحث }� 
 وال��Üام ا."

هوية  كز ا." 
 ا,را
بية التابعة �ا، أم }� ا ومدارس ال�� امعة بGيا@� 
 ا."

ك̈� قر�" إ{ بيئة العمل، سواء }� أ
جيات جديدة تستح�Ó حاجيات الواقع، , 
 م�� هننته، من خ7ل تب�� "S وذلك ، � 
بية والتكو4 هن ال��

 . 
�É _ نظري _ 
�É ديغم ة ع� #" USوقا  
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بوي  � ال�� 

 أدبيات البحث والتكو4

 والتداول }� ، حديث التب�� � 
وم ا,هننة أو التمه¡ �ñن مT وإذا


 العا�
�{ � 
، فإن العديد من أنظمة التكو4 هيل عند�� U � و�� 

 العناية بتكو4

ة }� 
، قد قطعت أشواطا كب�
د ا,هننة  �Nع   ح�� صارت مرجعا.  la professionnalisationأطرها �"

1‹è…‚jÖ]<ØÏu<»<°ãÛjÖ]<æ_<íßßã¹]<ÝçãËÚ<J< <

  �Ñا<ت ذات الص 
 ا­"
، خاصة تلك ا,تداو�� }� 

 تناول ا,فاه�

ا<نط7ق من البحث اللغوي }�
ع �Nلعلوم ا<ج 
 حقل �"

نسانية، � قيمته الع�ية، وأصالته ا,عرفية، وم�نته ا�امة }� E>ية والظواهر ا
اطئة، وبناء تصور  
 مسار تصحيح التمث7ت ا.�

بداع وا<بت�ر، ذلك أنه يؤدي دورا < غ�� عنه }� E>ا
لÓامة ال7زمة، ومؤ  "� þرافات والتأوي7ت، مت م سل�
 خال من ا<[� سيخ »� ، و#� � 
طر دقيق ورص¡

خذ من بنية  U


 من الدراسة التحليلية الوصفية وا,قارنة أدواته ووسائÑ، و�

̈�
 لغوي، يست¾� ج [" �� "S
ك هوامش واسعة  يث < ي�� ا ا,تفرعة عنه، موضوعا للتنقيب والتمحيص، [" الhة وجذرها واشتقاقا@�

ة ا,ع��  U#بل يضيق ما أمكن دا . 


 ذهن ا,تل¾�

�{ 
Óها.من اللبس والغموض التأوي� 
  و[

� من خ7ل البحث   
وم ا,هننة أو التمه¡ �ñهذا ا,قال، ابتداء، دراسة م 

وم }� من هذا ا,نظور، #�

ا الÓفية،  �æا وصي ية، واشتقاقا@� ذر بية وا<Uجنبية، وتفكيك بنيته ا." فيه، لغة، بفتح أ� ا,عاY" العر

 اللسان ا

ا }� د @" 
# 
 تلف ا<ستعما<ت اللغوية، ال�� �� 

Á بعد ذلك، والنظر }� 
ه، á̈ التعر0 

 وغ� لعر�"


 ميدان 
�{ � 
اء التكو4 وم، وقدم من خ�7ا خ�" �ñ,تناولت ا 
 ت الصادرة ال�� نتاجات والكتا�" E>ع� أ� ا

جية.    م ا,�� بية والتعل�
 والتدب�
 رؤا� وتصورا@�  ال��

  الجذور اللغوية لمفهوم المهننة أو التمه� 1.1

 � 
جع لفظة ا,هننة أو التمه¡ 
 مادة Àن:  #�
د }� " � منظور [� 
 لسان العرب <4"

نَ" و}� َÀَ" إ{ فعل
هن  
S نÀ وقد .Òالك 
Ü2 U>وه، وأنكر ا .�دمة والعمل و[� ا,هنة وا,هنة وا,هنة وا,هنة ?ه: ا.ذق �"
 


م Àنا وÀنة وÀنة، أي خدÀم. وا,اهن: العبد. و}� ه�� 
Sم و ه�� 
S م ��À .صنعته 

Àنا إذا Éل }�


 الصحا عته، سوى ثو�" "ß ليوم � 
ى ثوب¡ 
 ا.ديث: ما ع� أحدc لو اش��
ن̈� ماهنة. و}� U>ادم، وا ح: ا.�

Ò̈ي: وهو عند  ، وقد تكÒ. قال الز�� 
: أي بذلته وخدمته. والرواية بفتح ا,� 
ث� U>ا � Àنته، قال ا4"

 ا.�دمة، قال: و< يقال Àنة ́  ، 
: ا,هنة، بفتح ا,� 
Ü2 U>ثبات خطأ. قال ا U>ن اTقال: و .Òلك "�

  القياس لو قيل مثل جلسة وخدمة، إ< أنه جاء ع� فع�Ñ واحدة.

سن ا.�دمة. قال  سن ا,هنة أي < [� وأمة حسنة ا,هنة وا,هنة أي ا.لب. ويقال: خرقاء < [�
نت  . وام�� 
لكÒ، وفتح ا,� يد ا,هنة، �" م أي خدÀم، وأنكر أبو ز ��Àا,هنة ا.�دمة. و : 


Uالكسا�
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ä̈يد يقول: ال : Çعت أ�" ز 
 ا.�دمة وا<بتذال. قال أبو عد��́ 
 Àنة أهÑ، و
ء: ابتذلته. ويقال: هو }�

 ä̈ع U>ا�اء، وقال ا � 

 Àنة اهÑ، فتح ا,�
 وكÒ ا�اء، وبعض العرب يقول: ا,هنة، بتسك¡
هو }�

ن. 
 بU7ي ßلنا الغ7... مكرها، فأرسÑ فام��� U7يصف فرسا: ف  

، أي أخرج ما عنده  � 

 Àنت¡ ع ع� ماه�� "ßكره أن أ 
 حديث س�ان: أ
من العدو وابتذ�. و}�


 أي 
نو�� � والطحن مث7. ويقال: ام�� "� �.T ،وقت واحد 


�{ � 

 Éل¡Ðع ع� خاد "ßادم أي أ ا,اهن: ا.�

 حديث آخر Tن الناس Àنة 


 حديث عائشة: Tن الناس Àان أنف²م، و}�

 ا.�دمة. و}�

�{ 

ابتذلو��

 "ß أنف²م، �ا 

 حديث عائشة: هو Àان، بكس ا,�
�{ Èع ماهن ك�تب وكتاب وكتبة. وقال أبو مو

وز Àان أنف²م قياسا. وÀن الرجل Àنته وÀنته: فرغ من  " 
والتخفيف، كصاUá وصيام، á̈ قال: و[
ن نفسه:  ن هو: قبل ذلك. وام�� نه: استعمÑ ل�هنة. وام�� 
 الضيعة Àنة. وام��

ضيعته. وÉ Æل }�
� ا,سيب: ال²ل يوطأ ابتذ 
 حديث ا4"

ن أي مستخدم. و}� �ا، وأنشد: وصاحب الدنيا عبيد %��
ز الرجل قلنا هو يطلغ  "e إذا : 


ي¾� يد الع�� ن، أي يداس ويبتذل، من ا,هنة ا.�دمة. قال أبو ز �� 
Sو
عياء، قال: وهو التلغب. وقامت ا,رأة E>يعمل ع� ا á̈ هنة  ا,هنة، قال: والطلغان أن يعيا الرجل "S

ص7حه، وكذلك الرجل. وما Àنتك ههنا وÀنتك وÀنتك وÀنتك أي Éلك. E ا أي �"   )1(بي��

  . ب� الحرفة والمهنة 2.1


 اللغة 
، ليس }� 
Ðاليو 

 ا<ستعمال اللغوي التداو{


 ا.رفة وا,هنة }� � لفظ�� 
عادة ما يقع تداخل ب¡

 اللغات ا<Uجنبية، وذلك نظرا لت

بية فقط، بل ح�� }� 
 الد<�� ع� العمل العر
�{ ، � 
ما، أي اللفظت¡ قار@"

� عيشه، وسداد  
م¡ U �� 

ة، ويدر عليه دخ7 يساعده }� USص ما بصورة دا أو النشاط، الذي يقوم به ̈��

  ت�ليف ا.ياة. 

ار©ا  
S 
 
 تلك الصنعة اليدوية ا<عتيادية، ال��́ ، أو  


 ذلك النشاط البد��́ وإذا Tنت ا.رفة، 


 أو العامل أو 
، من أجل ا.ر}� 



 حر}�íع � 
، ودون أن يتل¾� حو�ا أي تكو4 

ا<Uج�
 بشâ حر، وذا��

تاج  
يعات، [ Ò̈وت � 
كسب رزقه وقوت يومه، فإن ا,هنة وظيفة أو Éل أو نشاط منظم بنصوص وقوان¡
صاحبه ا,مارس � إ{ التوفر بشâ قب�
 ع� إم�نيات وقدرات عقلية وع�ية ومعرفية وأخ7قية 


 عالية، تؤكد
ẗ ,باراة التوظيف، وبعد النجاح والقبول، إ{ تل¾� ها ̈©اداته ودرجاته، تؤهÑ ابتداء، لل��

كز أو ا,عاهد،  يساعده ع� امت7ك  
 أحد ا,را
ية مكثفة }� 
 شâ أنشطة Éلية ونظر

�{ ، 
Èأسا � 
تكو4

                                                             
� منظور، لسان العرب، ا)1( زء ا4"   .425 – 424ص  13."
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لوظيفة، ت²ل عليه Éلية ا<ندماج السلس و  ت وقدرات وÀارات Àنية مرتبطة �" 

 بيئة كفا�
يع }� Òال
ا. 

 إل�Ëينت 
 عية، ال�� �Nماعة ا,هنية ا<ج 
 ا."

راط بفعالية وحيوية ونشاط }� � فزه ل7[�  العمل، و[�

بية فقط � سبقت  
 اللغة العر

 ا.رفة وا,هنة، < يوجد }� � لفظ�� 
لط التداو{
 الشائع ب¡ هذا ا.�


 لغات أجنبية أخرى، Tلفرنسية مث7، ح
شارة إ{ ذلك، بل }� E>ا ا ا وا�6 � 
ي� �S د " 
 ا<ستعمال [�

يث }�
 
 ��5 � 
.   Métier et Professionب¡ 
ä2(حسب ا,عجم الفرن(   

  المهننة 3.1


 للفظة Àننة، تقول القاعدة الÓفية: لâ فعل غ�
 ث7̈�
 <بد من 
لعودة إ{ ا<Uصل ا<شتقا}� "�

، وهو )3(مصدر مقيس. �Ñع� وزن فعل ، 
Èة ا,هننة، مصدر قياhذا، ف "@  
µ مشتق من الفعل الر�"
رد، <Uن ليس لفعÑ إ< صيغة  
 ا­"µ 
 الوحيد للر�"

�{Óناسبة البناء ال, ، فعلل، وهو �" � �¡À رد ا­"

 فعلل، يفعلل.́ 
  )4(واحدة، 

ا تنطوي ع� معا�� د أ@� " 
ا، [ 
 صيغ��
وا,تأمل للفظة Àننة، والناظر }�

، والنقل من حا�� إ{ حا�� أخرى،  

 التحويل والتصي�
ويل ±رسة سلوكية معينة، أو نشاط بد�� أي [�

عاي�
 جديدة وÛ̈وط  "S ا ا.�اصة، إ{ وضعية أخرى ا وظرو»� ا@� � 
ة �ا %� 
Sما، من وضعية قد 
 أو ذه��
� أطر التدريس أو  
ال تكو4 "� 


، وخاصة }� 
بية والتعل� 
 حقل ال��
تلفة.  وتبعا �ذا، فإن ا,هننة }� ��

ا، ، يقصد @" 
ية لتص�
 %هننة، أي  التدب�
 أو التأط� 
م التكوينية، الصفية والتأط� م و±رسا@� نقل أنشط��
ال.  " ا ل7ر[� 
ال ف�   خاضعة لضوابط ع�ية وقواعد منطقية < �"

  التمه�  4.1

يد فيه بتضعيف  
 هو "Àن" مزµ 
 لفعل ر�"Èمصدر قيا ، � 
من الناحية الÓفية، لفظة التمه¡
هينا، فعل، يفعل �S ،هن 
S ،نÀ ، � 
ا   )5(، تفعي7.الع¡ ا أ@� مل د<<ت لغوية عديدة، م�� وهذه الصيغة [�


 العمل.

   )6(تفيد الك̈�ة }�

دة }� 
مي7... أي التكث�
 والز� ا. قدس، تقديسا. ßل، [� 
فنقول: ك̈�، تكث�
                                                             

(2)RAYMOND BOURDONCLE; Institut National de Recherche Pédagogique,PARIS ; La Professionnalisation 
des enseignants, analyses sociologiques anglaises et américaines. Revue française de pédagogie. N 94 janvier – 
Février -Mars. 

)3( Ç̈ U>ح اÛ̈ ، 

زء الثا�� � عبد ا.ميد، ا." 

 الد4� M مالك. حققه � ج السالك، إ{ ألفية ا4" � مالك، ا,سË م�� 
 ع� ألفية ا4"

و��
وت لبنان. ط 
، ب� 
   .349، ص1955، 1دار الكتاب العر�"

ضة بغداد،  )4( 
 كتاب سيبويه، منشورات مكتبة ال��
، أبنية الÓف }� 
ة ا.دي̈� " 
  . 220، ص 1965خد[

وت. لبنان، ب.ت، ص عبد ا)5( 
تÓ الÓف، دار القO، ب� �� ، 
  .�55ادي الفضي�
لقاهرة، )6( "� 
 " �Kا زء الرابع، مكتبة ا.� قيق وÛ̈ح عبد الس7م M هارون، ا." ، الكتاب، [� � قن�" � عN̈ن 4" سيبويه، أبو بÉ Ò̈رو 4"

ض، ط 
لر� "� 
µ64، ص 1982، 2دار الرفا.  
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انب  � أطر التدريس تفيد تغليب ا." 
ال تكو4 "� 

�{ � 
سيسا ع� هذا، فإن صيغة لفظة التمه¡ U الفعل. و��


 و  .ا,ه�� 

�µهو ا,هيمن والطا 
ه ليص� 
  تكث�

بية  ت منظومة ال�� يع مكو�� "ßتصة، و 
 ا,تواصل وا.ثيث من طرف السلطات ا­�Üمع الس
 Óالع 
، وا<رتقاء به ليسا# 
بية والتعل�
 والتدب� � أطر ال�� 
وض بتكو4 
 إ{ ال��íوالبحث الع � 
والتكو4

" متداو< بك � 
ت لفظ "التمه¡ � ويستجيب ,تطلباته، �" 
� ا,نشغل¡ 
� والباحث¡ 

 أوساط ا,هتم¡
̈�ة }�

، سواء ا<Uساس أم ا,ستمر،  � 

 عند ا.ديث عن إص7ح عدد التكو4Nه، < س 
فاق تطو# =
ا,وضوع و�"

فق متقدم، يستÒ̈ف  U
ا، والعمل ع� صياغة وإعداد هندسات جديدة، وفق منظور متطور، �" ومراجع��

 �Óويستح ، �Ñخصوصية ا,رح 
µا 
ا القطاع، خاصة ا,ستقبل، و# 
 يعر»� التحو<ت وا,ستجدات، ال��
نة.  �Ïالر Óوهيمنة عن ، 
 "Ìالبعد التكنولو  

 
انب العم� ,مارسة ا,يدانية، وببيئة العمل، ليصبح ا." لواقع و�" بطه �" ، ر � 
� التكو4 
ويقصد بتمه¡
يبه ة تدر طار ا,تدرب خ7ل ف�� E>هو وضع ا � U>سياق  فيه هو الغالب. أي حسب هذا ا,نظور، ا 


�{
ا، وذلك بشâ متدرج ح�� يتأ�� �  ا ومعيقا@� ا وإكراها@� �@ ا، وصعو�" ا,مارسة ا,هنية الفعلية، بظرو»�
حية ̈�نية إلغاء الشق النظري  
 من �� ث7 جيدا و6يحا. وهذا < يع�� �S ا 

 سيقبل عل� ثل الوظيفة، ال�� �S

، أو التقليل من قيمته، بل ع� العك � 

 التكو4
�{ 


ذه الرؤية تتأسس ع� أو ا,عر}� اما. »� �S س من ذلك

 وي̈�ي الرصيد النظري، 


 الز�Y ا,عر}� ، يغ�� 


 ميدا���É ا هو "S � 
بط التكو4 ية مفادها أن ر فكرة جوهر

ك̈� من أي  تلفة، صارت متاحة أمامه أ طار ا,تدرب من مصادر متعددة، ووسائط �� E>الذي يتلقاه ا
. 

 ع��Ó ا.ا{

  زمن م(� }�

سيسا ع� م U رد Éل أو ±رسة حرفية بسيطة، �� 
 Éلية انتقال Éل ما من �"́ ا سبق، ا,هننة إذن، 
. 
ت ومعاي� 
ضع لضوابط وأسس وكفا� �   )7(إ{ Àنة منظمة [�

2<íßßã¹]<ð^Ûé‰æ<“ñ^’}<J 

، نظرا  
 بوي ا,غر�" 
 ساحة النقاش ال��
� حديث الظهور والتداول }� 
وم ا,هننة أو التمه¡ �ñن مT إذا

ة طوي�Ñ من الزمن ع� أهداف ذات للعديد من  ص7حية ا,قررة لف�� E>ا ÁÔا � ال�" 
ك� ا<عتبارات، أ�ها #�
 
، وسد ا.�صاص من أطر التدريس والتدب� 
Èبة ا�در ا,در ، و�ار 
أولوية قصوى، كتعم�
 التعل�


 كث�
 من أنظمة التعل�
 ع�" الع

 ميدان التدريس }�

�{ � 
ة، والتأط�
 والبحث، فإن Àننة التكو4 
Sا�، قد
                                                             

)7( U>ا � 
، هندسة التكو4 Á 
ول، يوليوز M الدر0 U>زء ا بوية، ا." �Ñ كراسات #� ، منشورات �" 
� التعل� 
ه¡ �Sو � 

 ل�درس¡Èص 2020سا ،
08.  
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اء  ث ودراسة من طرف خ�" ا، � Tنت و< زالت تشâ موضع [" 
وحققت رصيدا نظر�
 وÉليا كب�
 . � 
كز التكو4 
 مرا

امعة و}� 
 ا."
� وأساتذة }� 
تص¡   و��

 
 تي��   JP . SabatiniI  سا�"

كن الق 
S بوي فقط، بل Û̈اف ال�� E>ميدان التدريس وا 

�{ � 
جال التكو4 "S وم ا,هننة �ñتبط م 
ول < #

صا ما للقيام بوظيفة معينة  
 تؤهل ̈�� رد، � ص�Ñ بتنمية وتطو#
 ا,هارات ا<Uساسية، ال�� إنه لفظ عام و�"
و  ال [� 
 أي �"

ا تنحو }� �@ U> ،لية متحركةÉ أن ا,هننة 
 تي�� ى سا�" 
Þل وجه. من هذا ا,نطلق، # ع� أ
عداد والكفاءة والنجاح والتفوق ف E>ا 
اد نوع من Àارات ومعاي� " 
لثقافة إ[ يه، وتتأ̈# هذه العملية �"

تمعات. ة عن تطور ا­" " ة النا[� "� �.   )8(و�"

نيو 
  PH.Perrenoudفيليب ب�


 إ{ تنظيمه Üهو الس ، � 

 مع¡ ��À أو 

ال وظي¾� إن الغاية ا<Uساسية من إ̈�رة ا.ديث عن Àننة �"

� وا� 
ال والعفوية وال7تنظ�
 إ{ حا�� التقن¡ " تيبه ونقÑ من حا�� ا<ر[� عÑ و#� " 
ا [ "S ،ه� وا<ستقرارGي
ا  �Eيفر 
 وضاع الطارئة، ال�� U>والتكيف مع التحو<ت وا 
ا< مستÒ̈فا ل�ستقبل وقاب7 للنمو وللتطو# "�

  الواقع.


 التحول 
� يعد مستوى متقدما }� 
نيو" أن ا,هننة أو التمه¡ 
ى "فيليب ب� 
سيسا ع� هذا، # U ��

، يعمل وفق قاعدة من ا,عارف البنيوي من ا.رفة إ{ ا,هنة. ذلك أن ا,ه 


 وع� خ7ف ا.ر}� ��

العق7نية، ووفق أعراف ا,هنة، ويستجيب للطلب، الذي يقدم �، ويتكيف مع سياق ا,شÅت 
 
 
 Æ الوضعيات ا,عقدة وا,ستجدة، � يكون ا,ه��

ته وÀاراته }� 
يد استخدام كفا� " 
يث [ الطارئة، ["
 



 يسË فعل التحليل التبÓي قادرا أيضا ع� التفك�
 والتأمل }�Nته، فTسلو 


 أدائه و}�

 ذاته و}�

 هذه ا.ا�� يكون 

بوية، ليس فقط قبل فعل التدريس وبعده، بل أثناءه أيضا، حيث }� ل�مارسة ال��
   )9(ا,درس قادرا ع� القيام بتعديل أدائه، 5ا اقت(� ا<Uمر ذلك.

 
È̈ Æ قبل 
́ � تبعا لذلك،  

 قواعدها فا,هننة أو التمه¡
�{ [ لك ل�هنة وحب �ا، و[� �S ،ء

عل  " 
] âتيقية، بش E>خ7قية واU>ا ا ثل لقيمها وأعرا»� �Sا وأس²ا وضوابطها القانونية، و دبيا@� U
وإحاطة �"

ة الوضعيات، وفك أسباب  "Äموا 

بداع وا<بت�ر }� E>رونة، وقادرا ع� ا, 
 متحليا �" طار ا,ه�� E>ا

                                                             
)8(  ، 
� التعل� 
ه¡ �Sو � 
� ا<Uساس ل�درس¡ 
. هندسة التكو4 Á 
  .08ا,رجع السابق، ص M الدر0
)9( ، 
� التعل� 
ه¡ �Sو � 
� ا<Uساس ل�درس¡ 
. هندسة التكو4 Á 
  .08نفسه، ص M الدر0
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ضه أثنا 
 قد تع�� 
 التعل�
 ا,شÅت ال��
�{ � 
حيصه ,ع�� Éلية ا,هننة أو التمه¡ �S إطار 


ء أدائه لعمÑ. و}�
 : � 
� أساسي¡ 
وم¡ �ñم � 
ة ب¡ � 
ينيو" مقارنة متم� 
  يعقد "فيليب ب�

� حاليا، حيث يفتقدون ل7ستق7لية وا,بادرة، ويكتفون � 
ا وضعية ا,درس¡ التبعية: ويقصد @"
اÁÔ و  اتيجيات وال�" 
 يضæا آخرون يتولون مسؤولية التخطيط.بتنفيذ السياسات وا<س�� ، ال�� ÁÂا,نا 

� ، � 
� حقيقي¡ 
� Àني¡ 
عل ا,درس¡ " �] 
 ، ال�� دفة وا,أمو�� : ويقصد به الوضعية ا,س�� � 
التمه¡
جال Éلهم،  "S بوية ا.�اصة 
 ا�ندسة ال��

يتمتعون بقدر Àم من ا<ستق7لية وا,بادرة، ويشاركون }�
اتيجيات التدريسية، 
 سياق القþ،  كتصم�
 ا<س��

�{ � 
ا وفق حاجيات الت7ميذ ا,تواجد4 
 سيتبعو@� ال��
ا. 

 يعملون ف� 
 سياق الوضعيات التعليمية، ال��

   )10(وكذلك }�

 � 
تلفت¡ �� � 
� وضعيت¡ 
�0 ب¡ � ا,�� 
ينيو" واقع ا,درس¡ 
من خ7ل هذه ا,قارنة يعكس "فيليب ب�
، وضعية ا,درس ا,ستقل وا,بدع وا.�7ق، الع � 

 ومتناقضت¡µا، السا 
د ف� �� اشق لعمÑ، ا­ب ,هنته، وا­"

، أو  
 ، ووضعية ا,درس السل�" 

ها بشâ ذا�� 
Sته وتقوTرساته وسلو± 


�{ Ñسينه بتأم إ{ تطو#
 أدائه و[�
لق  ، وغ�
 ا,بادر، الذي يفتقر .س ا,غامرة و,ل�ت ا.� � 
ططات ا<=خر4 
 بتنفيذ ��

العادي، التابع، ا,كت¾�
 
́ بداع. و E>ا السلطات  وا �@Û̈ "� 
 ص7حية ا�امة، ال�� E>وراش ا U>ت ا 

 وغا�Ðمقارنة تعكس بعمق مرا

Y" حاجة مؤسساتنا التعليمية ا,لحة  � إ{ اليوم، وت�� 
بية والتكو4 
 لل�� الوصية ع� القطاع، منذ ا,يثاق الوط��
� < يكتفون بتنفيذ التع 
بوي¡ �# � 
� ومسؤول¡ 
ية، وإ{ مÒ̈ف¡ بوية وإدار ت وتطبيق السياسات إ{ أطر #� 
Nل

ا إ{ أطر مبدعة ومبادرة، قادرة ع� ا,شاركة  �Sيقة آلية وجافة، خالية من أي إبداع أو ابت�ر، وإ ا,قررة بطر
 
تلك القدرة ع� التأث� �S ه، أطر 
ء �يط العمل وتطو# �Nب �Ñوا.�طط الكفي ÁÔا اتيجيات، وال�" 
 وضع ا<س��

�{

 وا<قتصاديµ �Nالوسط ا<ج 



 بناء مدرسة الغد.  }�
راط وا,شاركة الفعا�� }� � 
 ودفعه ل7[�

  وا,د��

عداد  E> بوية من هذا النمط يستلزم العديد من الÒ̈وط ا,تعلقة �" غ�
 أن الوصول إ{ أطر #�
الية والعمل  " ول Éيقة، من ا,مارسة ا<ر[� 
 Éلية انتقال و[�́ ا  "S كبة. وا,هننة � والتأهيل وا,وا 
والتكو4

 

Uالعشوا� ، 
áوالتتبع والتقو 

 ا.�اضع لÒ̈وط وقواعد التخطيط والتدب�

، إ{ النشاط ا,نظم والعق��7
دف: 
 تس�� موعة من العمليات، ال��   وانط7قا من اعتبارها �"

-  

ت مرتبطة بوظائف ا,درسة }� 
رZا غا� عية منظمة [� �Nنة اجÀ }بوي إ ويل النشاط ال�� �]

بية والتنشئة والتأهيل، و�ا  ا ال�� 
 ومرجعي�� <Uداء ا,ه�� ا ا.�اصة �" 
 وقواعدها ومتطلبا@�Ëإطارها التنظي
تمعية.  ا­"

                                                             
)10( M ، 
� التعل� 
ه¡ �Sو � 
� ا<Uساس ل�درس¡ 
. هندسة التكو4 Á 
  .9 – 8ا,رجع السابق، ص الدر0
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ا - ، ومتمكنة من معار»� 


 واقتصادي وثقا}�µ �Nعية للعمل ذات وضع اج �Nاعة اج "ß تشكيل

كة بوية قاعدة مش�� عية ال�� �Nماعة ا<ج يث يتقا� أعضاء هذه ا." "] . 
 ا ا,ه�� U@ا وأدا �@ 
ا وكفا� ا@�  وخ�"
غناء والتجديد. E7ل �Ñساسية القابU>من ا,عارف ا 

ماعية، استنادا إ{ - 
 داخÑ ا�وية ا,هنية، الفردية وا." عطائه مسارا تنب�� E "� 
 مأسسة الوضع ا,ه��
اف  ع�� 
 وا.فز، ويبدأ هذا ا,سار �"

�{ � ا<Uساس وا,ستمر والتنمية ا,هنية والتقي�
 وال�� 
إطار التكو4
خذ شâ إ̈©اد U


� 
äا:  )11(.مؤس ء نذكر م�� 
Nصائص وس � "] � 
ا تتم�   فإ@�

ماعات ا,هنية  � م، وع� ا." U@7بوية ع� زم ا انفتاح ا<Uطر ال�� ا,رونة وا<نفتاح: ويقصد @"

 وإقامة جسور للتواصل وا.وار بغاية تبادل 

تمع ا,د�� ت ومنظمات ا­" 
 ا,دارس والنقا�"
ا<Uخرى، }�

ات، وتغذية الرصيد و  � ا<Uداء. ذلك أن ا.وار والتواصل من شأنه التجارب وا.��" 
س¡ ا,كتسبات، و[�
بداع وا<بت�ر. E>ا<شتغال وا 


ية، والرغبة }�   إ̈�رة ا.افز

مل ا<Uداء وا,مارسة � U ري اليقظة، وإ{ �� بوي إ{ [� طار ال�� E>ية: تدفع ا,هننة ا Óا,مارسة التب

 ÑÉ، م7ح


 أدق تفاصيلها. فيضبح متبÓا }�
ظا جيدا لسلوكياته وع7قاته، داUá التعديل ا,هنية }�

به ع� القدرة ع�  ا تدر ية وا,عرفية ا,ؤطرة. � أ@� لفيات النظر ا ا.� �Óلنشاطه، مستح 
áوالتقو
ية والناجعة. ور �Óاد ا.لول والع7جات ال " 
  تشخيص ا,شÅت وإ[

طار ا � E>كتفاء ا 
 إطار ا,هننة، عدم ا
<متداد }� لبعد ا<متداد: ا,قصود �" <نشغال �" بوي �" ل��

م  �Nبل هو ملزم بتجاوز ذلك إ{ ا<ه ، 
Èاج الدرا وده لتنفيذ ا,�� "Ä Æ وبتكريس ، 
 "Ìالبيداغو
يع ا,ؤسسة  
 مشار

راط }� � �]> بوي، و�" ص7ح ال�� E>ا ÁÔا ا، وب�" �@ 
ا وغا� لسياسة التعليمية، بفلسف�� "�
Tت، وبتخطيط وتنفيذ أنشطة ا.ياة ا,درسية و  الÒ̈ا   أنشطة التنمية ا,هنية. و�"

ا، أي ا,درسة مطالبة  � كيب، ذلك أ@� لتعقيد وال�� "� þكيب والتعقيد: وظيفة ا,درسة تت ال��
ا واقع  �Eايدة، يفر � بوية ونفسية م�� عية و#� �Nمستمر ومتسارع بتلبية احتياجات اقتصادية واج âبش

، و  Uáالدا 
لتحول والتغي� "� þالثورة التكنولوجية ا,ت Óدوار والوظائف ا,هنية عU>بناء ع� هذا، فإن ا
ا ا<شتغال ع�  
داد تعقيدا بشâ مطرد، ما يفرض عل� � 
 ا<Uخرى #�́ بوية،  ا,نتظر ة من ا<Uطر ال��

ستمرار. ا ا,هنية �" ا وÀارا@�   تنمية قدرا@�

                                                             
)11( �xر 
، تقر# 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 هن ال�� "S ا<رتقاء ، 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� U>لس ا ا#
  03/2018ا­" ف�"

  .43، ص 2018
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 ا,درسة بشâ مستمر و  �
تمع وأخ7قه وعاداته وأعرافه }� �Ó ق�
 ا­" لقية: [� ، الق�
 ا.� 
Fاعتبا

 

�{ 
 التواصل مع �"

دها مرجعا Àما }� �Nثلها واع �Sخ7ق وU>وا 
بوية استمداد هذه الق� 
 لU7طر ال��
�Üوينب

ة القضا�
 الطارئة، وا,شÅت  
 معا."
ا }� 

 ا,وسع، خاصة الت7ميذ، وا<ستناد إل�Èتمع ا,در عنا¿ ا­"

ز مع واقع ا,مارسة ا,هنية. 
 ت�"   )12(ا,ستعصية ال��

3<J‹è…‚jÖ]<†�_<àèçÓi<íßßã¹<íé‰^‰ù]<l^éÃq†¹]< <

� وثيقة  UT ، � 
بية والتكو4 
 لل�� دارة والتأط�
 � يÒ̈ ا,يثاق الوط�� E>أطر التدريس وا � 
ب تكو4 "� 

�{

، حيث  � 

 التكو4
�{ � 
وم ا,هننة أو التمه¡ �ñمنذ ا<ستق7ل إ{ م 

 قطاع التعل�

مرجعية إص7حية }�
ال الرابع منه و  
 ا­"

كت¾� }� 
 الدعامة الثالثة عÒ̈ة، بذكر عبارة ا
ديدا }� ية، و[� Ò̈وارد الب, ا,تعلق �"

 � 
� ا,درس¡ 
ك¡ �S ورة 
 تفصيل ذلك، جاء ا.ديث عن ¿�
ا. و}� ية وإتقان تكوي�� Ò̈حفز ا,وارد الب

� قبل است7م ا,هام. 
� مت¡ 
� من تكو4 
ي¡ دار E>وا � 
¡ "Äوا,و � 
بوي¡ � ال�� 

   )13(وا,Ò̈ف¡ قد تنطوي لفظ��
تقان E>ا  


�{ � 
� وغ� 
بوي¡ � ال�� 
دارة وا,Ò̈ف¡ E>أطر التدريس وا � 

 سياق تكو4
�{ � 
� الواردت¡ 
ومتانة التكو4

يث  
 إتقانه، ["́ 
 ا.قيقة 
�{ � 
. ذلك أن الغاية من Àننة التكو4 � 
ا,يثاق عن مدلول ا,هننة والتمه¡


 ا

 الوظي¾� 
 الواقع ا,ه��

�{ 
طار ا,تدرب من ا<ندماج ال²ل واليس� E>كن ا 
S.ديد ". 

  2030 – 2015الرؤية الاستراتيجية للإصلاح –أ 

� والتدب�
 من خ7ل الرفع من جودة Éل  
ديد Àن التدريس والتكو4 " ورة [� 
 سياق تنصيصه ع� ¿�
�{

اتيجية  
 تقر#
 حول الرؤية ا<س��
�{ ، 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� U>لس ا ، دعا ا­" � 
بوي¡ � ال�� 
الفاعل¡

ص7ح  E7حيث  2030 – 2015ل ،�� 
ف� ، و[� � 
4 � وا,د#" 
� وا,ؤطر4 
� وا,كون¡ 
� ا,درس¡ 
ورة إتقان تكو4 إ{ ¿�
طار مدخ7 أساسيا. وذلك انط7قا من ا,بادئ ا<Uسس التالية: E>هذا ا 


د ا,هننة }� �Nاعت�" اع  

�. 
� والبحث والتدب� 
بية، والتكو4 هن ال�� "S دوار وا,واصفات ا,رتبطةU>ديد ا,هام وا   إعادة [�

م الرامية إ{ د� متانة التع�ات  � ختلف هيا@� "S � 
بوي¡ � ال�� 
تشجيع Æ ا,بادرات لدى الفاعل¡
لقانون. 
 تقيد �"

� جودة ا,درسة وذلك }� 
س¡   والتكوينات و[�

                                                             
)12( � 
� ا<Uساس ل�درس¡ 
. هندسة التكو4 Á 
، M الدر0 
� التعل� 
ه¡ �S10 – 9ا,رجع السابق، ص و.  
ال الرابع. الدعامة الثالثة عÒ̈ة، )13( . ا­" � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط��   .2000وزارة ال��
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� داخل Æ هيئة. مع مراعاة  � 
بوي¡ � ال�� 
لفاعل¡ ديد ا,واصفات العامة والنوعية ا.�اصة �" �]

  ا,رونة والقابلية للتكيف مع

ا<ت وظروف العمل، واستق7لية ا,بادرة }� خصوصيات �"
بداع وا<بت�ر. E>ا<ت البيداغوجيا والبحث وا "�  

سب خصوصية À Æنة.� � ا<Uساس إلزاميا و%هننا، [" 
  جعل التكو4

� مستمر ومؤهل مدى ا.ياة ا,هنية. � 
ج تكو4 �@  

كبة والتقي�
 و  � ، قاUá ع� ا,وا 
 جع ل�سار ا,ه�� �� 
قية ا,هنية ع� أساس ا<ستحقاق تدب� ال��
  وجودة ا<Uداء وا,ردودية.

� ظروف العمل ومزاو�� ا,هنة. � 
س¡   )14(ا.فز ا,ادي وا,عنوي و[�

المتعلق �نظومة التربية والتكوين والبحث  51.17في القانون الإطار  –ب 
  العلمي

طار  E>شارة ¿احة إ{ 5ة ا,هننة، نص القانون ا E>51.17دون ا  � 
بية والتكو4 نظومة ال�� "S ا,تعلق

 ا,ادة 

ديدا }� ية، و[� Ò̈وارد الب, 
 الباب السادس منه ا,تعلق �"
�{ 
í38والبحث الع  � 
ع� أن التكو4

 
ورة ا<ستجابة ل�عاي� ، ع7وة ع� ¿� 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 ا<Uساس Û̈ط <زم لولوج Àن ال��

 الد<ئل ا,رجعية للوظ

  )15(ائف والكفاءات.وا,ؤه7ت }�

   2023 – 2022خارطة الطريق  –ج 

يق  يقة مباÛ̈ة  2026 – 2022خارطة الطر اتيجية تعكس بطر جاءت لتحقيق ث7ثة أهداف اس��
ت  
Nاختبارات التقي Á U0ن نتا بية تتبوأ مواقع جد متأخرة �2 
 جعلت ا,درسة ا,غر لل، ال�� م�من ا.�

ا PISA و PNAالوطنية والدولية  
 دورا@�
ع�  }� U>لس ا بية الوطنية وا­" ا وزارة ال�� 
 اعتمد@� ة، ال�� 
ا<Uخ�


 ا<Uهداف الث7ثة ́ ، و 
Ëاعة النظام التعلي " ، لتحديد مدى جودة و[� 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 لل��
,ؤسسة  بعة �" <Uستاذ، وأر لت�يذ، وث7ثة �" ا �" سة م�� �ß ا، تتعلق �ñاما لتحقي � 
 عÒ̈ ال�� 
 �á وضع اث�� ال��

يق التعل <Uستاذ فقد أشارت وثيقة خارطة الطر 
 يتعلق �"N2026 – 2022يمية. وف  �� 
ورة أن [ إ{ ¿�
. 

 والعم�

انب التطبي¾� كز ع� ا." 
# ، � 
� للتم� 
   )16(ا<Uستاذ بتكو4
                                                             

ص7ح )14( E7اتيجية ل ودة وا<رتقاء، رؤية اس�� نصاف وا." E>من أجل مدرسة ا ، 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� U>لس ا ا­"
  .24.ص 2030 – 2015

)15( �xطار ر E>بية الوطنية، القانون ا . الباب السادس، ا,ادة  51.17وزارة ال�� 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 نظومة ال�� "S 2019، 38ا,تعلق.  
بية الوطنية، خارطة الطريق )16( اما من أجل مدرسة Éومية ذات جودة، ص 2026 – 2022وزارة ال�� �   .20، اثنا عÒ̈ ال��
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í³^}< <

بو�
 ذا جودة للجميع، دون  بية حديثة، تقدم عرضا #� وذج جديد ,درسة Éومية مغر �S أفق بناء 

�{

، وتستجيب  � 
ي� �S تعيش ا,نظومة ، 
µء ا<صطناTنة، والذ �Ïلتحول ا,تسارع، وهيمنة الر لعÓ موسوم �"
 ÁÔا يع وال�" يل العديد من السياسات وا,شار � يبا ع� وقع ت�� � تقر 
يد من سنت¡ التعليمية الوطنية منذ أز

ص7  E7اتيجية ل 
 Tن قد أفرز م�7ها العامة تقر#
 الرؤية ا<س�� ص7حية الطموحة، ال�� E>2015ح ا – 
2030  


ا }� . وأخذت طابعا إلزاميا بتدوي�� 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� U>لس ا الذي أعده ا­"
طار  E>51.17القانون ا  


ا بعد ذلك، }� �æي ، ولي�� تفر 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 نظومة ال�� "S ا,تعلق
يق  يلها.  2026 – 2022وثيقة خارطة الطر � 
 لت��

Uجرا� E>والدليل ا  

اتيجية  قيق ا<Uهداف ا<س�� �] 

ها حا- }� 
 يظل ر[" ص7حية، ال�� E>وراش ا U>ولعل من أ� هذه ا

 � 
، التكو4 � 
ه¡ �S هننة، أو "S ،بوي 
 أدبيات البحث ال��
بوية، ما اصطلح عليه }� ى ل�نظومة ال�� الك�"

بطه ببيئة العمل وواقع ا,مارسة ا,هنية ا,يدانية.   ا<Uساس <Uطر التدريس. من خ7ل ر
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  بيبليوغرافيا
زء - � منظور، لسان العرب، ا." وت.13ا4" 
 ، دار صادر ب�
- �xر 
، تقر# 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� U>لس ا � والبحث 03/2018ا­" 
بية والتكو4 هن ال�� "S ا<رتقاء ،

 
ا# ، ا,غرب، ف�" 
í2018الع. 
، من أجل مد- 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� U>لس ا ودة وا<رتقاء، ا,غرب، رؤية ا­" نصاف وا." E>رسة ا

ص7ح  E7اتيجية ل  .2030 – 2015اس��
ضة بغداد. ط- 
 كتاب سيبويه، منشورات مكتبة ال��

، أبنية الÓف }� 
ة ا.دي̈� " 
 1965، 1خد[
زء الرابع، الن- قيق وÛ̈ح عبد الس7م M هارون، ا." ، الكتاب. [� � قن�" � عN̈ن 4" اÛ̈ سيبويه، أبو بÉ Ò̈رو 4"

ض، ط 
لر� "� 
µلقاهرة، دار الرفا "� 
 " �Kا  .1982، 2مكتبة ا.�
� عبد - 

 الد4� M مالك، حققه � ج السالك، إ{ ألفية ا4" � مالك، ا,سË م�� 
 ع� ألفية ا4"

Ç̈و�� U>ح اÛ̈
وت لبنان، ط 
، ب� 
 ، دار الكتاب العر�" 


زء الثا��   .1955، 1ا.ميد، ا."
تÓ الÓف،  - �� ، 
وت. لبنان، ب.ت.عبد ا�ادي الفضي� 
  دار القO، ب�
زء - بوية، ا." �Ñ كراسات #� ، منشورات �" 
� التعل� 
ه¡ �Sو � 

 ل�درس¡ÈساU>ا � 
، هندسة التكو4 Á 
، M01 الدر0

  .2020ا,غرب، يوليوز 
طار - E>بية الوطنية. القانون ا ، ا,غرب،  51.17وزارة ال�� 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 نظومة ال�� "S ا,تعلق

2019.  
يق  - بية الوطنية. خارطة الطر اما من أجل مدرسة Éومية ذات جودة،  2026 – 2022وزارة ال�� � اثنا عÒ̈ ال��

 ا,غرب.
، ا,غرب، - � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط��  .2000وزارة ال��

-Raymond Bourdoncle, Institut National de Recherche Pédagogique ,paris, La 
Professionnalisation des enseignants, analyses sociologiques anglaises et américaines, Revue 

française de pédagogie, N 94 janvie/Février/Mars. 
  



 

[185] 

h^jÓÖ]æ<„éÛ×jÖ]æ<Œ…‚Û×Ö<íéqçÆ]‚éfÖ]æ<íèçe�Ö]<…]æ�ù]< <
ì†‘^Ã¹]<l^e…^Ï¹]æ<êÚø‰ý]<Ñ^éŠÖ]<»< <

 إدريس عبد الصادق  
  باحث بسلك الدكتوراهطالب 

  جامعة سيدي محمد بن عبد الله فاس

íÚ‚ÏÚ< <

ة ا,عا�،  ، < ي�د ينكر أنه Tن مركزا ع� أقطاب وا�6 � 

 ع�" التار0Ëإن من تتبع الشأن التعلي
قطاب،  U>ذه ا� �Ñم� 
́ ا  �Sإ ، � 
م الفاعل¡ 
ا ف� "S ، ÁÂوا,نا ÁÔا يع ال�" "ßا، و o 
 ولُ�"Ëدة الفكر التعليÉ "تعت�
ا ع�اء  

 ا,درس وا,تعO وا,عرفة (الكتاب)، ولذلك اصطلح عل�

كن حÓها }� 
Sوخادمة �ا، و
، وما Çيت كذلك إ<  
كتي× ,ثلث الديدا 
 العÓ ا.ديث، .ظة تفاعلها وتداخلها، �"

التدريس }�
عتبارها نسقا متآلفا مت�م7. ، و�" 



 البناء ا,عر}�
ا }� �ي�� U>  

ر أ©مت ه 
 هذا ا,>�

 و}� اث ا,عا¿ة، وال�� "] U>أو ا 
Ð7س E>السياق ا 


ذه الث7ثية، سواء }�
م البالغ  �Nا، مع التوسع وا<ه U@ا,عرفة وبنا 

 تطو#

�{ 
ية ا,عا¿ة، بشâ كب� ت الفكر � ا,قار�" تتخلد �"
، وبيان  
Èة للكتاب ا,در 

 مراعاة حقوق وواجبات Æ من ا,درس وا,تعO، وإعطاء مساحة كب�

�{
ده، وضوابط قبو�، وكيفية تدريسه وتعليمه.Û̈و  �Nط اع  

1<Vì†‘^Ã¹]<l^e…^Ï¹]æ<êÚø‰ý]<Ñ^éŠÖ]<»<Œ…‚¹]<l^è^ËÒ<J< <

ا<ته الع�ية، من خ7ل جلسات متتالية  
 ش�� �"
ا، }� 
، تدريسا وتنظ� 

 التعل�

لقد أ©م ا<Uستاذ }�

 أي م


 البيت أو ا,سجد أو ا,درسة أو }�
Þة، سواء }� ا . )1(�ن للتجمعات ا,عرفيةوحصص م��

ت ا<Uساسية 

  )2(ولذلك Tن من ا,فيد عرض بعض الكفا� ا، وال�� 
 ع� ا,درس أن يتح� @" ال��
ا،  ت ا,عا¿ة ع� اخت7ف مرجعيا@� س7مية مع ا,قار�" E>حيان، الثقافة اU>من ا 

 كث�

ا، }� تتجاذ@"
  وهذه أ�ها:

                                                             

 ا,كتب )1(

ع الصبيان }� "ß م�ن، وأول من E>سب ا تلفة [" .: " يع�ون الصبيان القرآن بطرق �� 
äعاشور التون � قال الطاهر 4"
طاب". أليس الصبح بقريب. � ا.�   Éر 4"

اذج )2( �S ن نورد هنا <Uستاذ أو ا,تعO عديدة < ت�د تنحÓ، و[� ت سواء ا,تعلقة �" 
� أن الكفا� 
ثيلية < من ا,فيد جدا أن نب¡ �S
ك̈�.  أقل و< أ



 

[186] 

  . الكفايات الأخلاقية: 1.1

تق ا,درس  
# > N ول ص� U>ا Oخ7ق عالية، وقد وجد�� ا,ع U
ا ح�� يتصف �" "7 ليص�
 أستاذا ��

م  �S U> ا بعثت �Sخ7ق، ع�" عن ذلك ¿احة بقو�: "إU>ام ا �Sوظائفه الرسالية إ � 
عليه وسT Oن من ب¡
بية و )3(م�رم ا<Uخ7ق" ال ال�� ا بنت �" بية ذات مرجعية إس7مية، فإ@� ، . و,ا Tنت الدو�� ا,غر 
التعل�


 هذا الشأن، من ذلك 
بوية ا,رجعية }� كدته الو̈�ئق ال�� س7مية وا<Uخ7قية، وذلك ما أ E>ا 
ع� الق�

" الذي ورد فيه: " � 
بية والتكو4 
 لل�� م، "ا,يثاق الوط�� U@م وأوليا U@ � وآ�" 
� ع� ا,تع�¡ 
� وا,درس¡ 
ب¡ ل�ر
 �Ñم النبي يف ,هم�� Ò̈والت 
áمته، حق التكر تمع #" ادة بظروف Éلهم وع� ا­" ، وحق العناية ا."

عية" �Nحوا�م ا<ج U
")4(و�" �Ñخ7قية: "عدم التعرض لسوء ا,عامU>ات ا 
  . )5(، وورد فيه كذلك من التوج�

د  " ام وكذلك [� � .قوق وا<ل�� � التمتع �" 
ص7ح دعت إ{: "التوازن ب¡ E7اتيجية ل الرؤية ا<س��
بط  ­اسبة"بواجبات وأخ7قيات ا,مارسة ا,هنية، ور ت  .)6(ا,سؤولية �" 
ليات الكفا� " ومن [�

د: "  ا<Uخ7قية ل�درس، [�

�  :Oحب ا,تع  
 Oل�درس، ويكون من نتيجة ذلك، فتح ̈©ية ا,تع Oأحد أسباب حب ا,تع Oيعت�" حب ا,تع
N ص� 
 .ب، أ< وهو تعل�
 الن�" "� � 
 لطلب العO، ب7 شك، ونعرض توضيحا �ذا، م²̈دا تعليميا ز4
� جبل ؒ أن  ار ا­بة �، فقد جاء عن معاذ 4" �óص7ة، وإ Æ "#معاذا ما يقو� د Oعليه وس
 Æ "#د 



 <Uحبك، á̈ أوصيك �
 معاذ، < تدعن }�

 ص� N عليه وسO قال: "�
 معاذ، وN إ�� الن�"


 ع� ذكرك وشكرك وحسن عبادتك" لق ، و�ذا فâ )7(ص7ة تقول: "اللهم أع�� 
 ع� هذا ا.� تعل�
 ب��
الرفيع < جرم أنه يفتح Æ أبواب ا,صا¼، ويدرء Æ أبواب الفساد، وÛ̈ الفساد الذي قد يلحق 

 حضنه، وا.ل أن أول 

�{ 

�d 
كن إ{ الشارع، و# 
# Oعل ا,تع " 

 الذي [Èهو الفشل ا,در ،Oا,تع

 التعل�
 ا.ب وآخره ا.ب.

                                                             
وت، لبنان، ط )3( 
، دار الكتب الع�ية، ب� � 
c، ا,ستدرك ع� الصحيح¡   .670، ص 1990، 1النيسابوري، ا.ا
، سنة )4( � 
بية والتكو4 
 لل��   .10، ص 17، ا,ادة: 1999ا,يثاق الوط��
، سنة )5( � 
بية والتكو4 
 لل��  .11، ص 19، ا,ادة: 1999ا,يثاق الوط��
ص7ح (الر)6( E7اتيجية ل ، ص 2030 – 2015ؤية ا<س�� 
íوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� U>لس ا  .24)، ا­"

 داود، دار الرسا�� العا,ية، القاهرة، مÓ، ط)7( � أ�" ن، س¡� 
Nلد 2009، 1أبو داود، سل   .631، ص 2، �"
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انب ولطف ال � � ا." 
 Åم:التواضع ول¡
نِيَة، ومعلوم أن التواضع رفعة وم�نة، وعلو  oا الس �@ 
ا العليا، وكفا� هذا أيضا من أخ7ق ا,هنة و-@�

"N إ< رفعه w 8(وارتقاء، .ديث: "وما تواضع أحد(  N عياض قو�: " إن � وقد جاء عن الفضيل 4"
بار، ومن تواضع ب العا� ا,تواضع ويبغض العا� ا." 
، قال ا.�طيب )w)9 ورثه N ا.�ة " تعا{ [

واب" � أن ع� العا� أن  
 السؤال وا."
� ا.�طاب، وا,7طفة }� 

 � أن يعود لسانه ل¡

�Üالبغدادي: "وينب
انب،  � ا." 
، ول¡ � 
,تع�¡ ، والرفق �" � 
ا: "الص�" وا.O، والتواضع للطالب¡ داب العO، وم�� =

يتصف �"
وصاف ا.ميدة، والنعوت ومداراة الصاحب، وقول ا.ق، وا U>ذلك من ا 
لنصيحة للخلق، وغ�

" �Ñمي ا Tنت ا.�ة لتكون Çِة العا� إ< إذا اتصف بصفة التواضع، والتواضع خفض )10(ا." �Ï ،
 Oادة من ع � للجناح، و5ا خفض ا<Uستاذ جناحه ,تع�ه 5ا أقبل ع� العO بقلبه وعقÑ، وطلب ا<س��

  أستاذه.

  لمهنية . الكفايات ا2.1

 

كت¾� ا، وأ "7 
 تؤهÑ ليكون مدرسا �� جموعة من ا,هارات ا,هنية ال�� "S وجب أن يتصف ا,درس

 : � 
� اثنت¡ 
  بذكر كفايت¡

�Oمراعاة الفروق الفردية ل�تع  
  
 �yر 
.سبان، وقد نبه ع� استحضار الفروق الفردية ل�تعO ± ع� ا,درس التفطن �، وأخذه �"

بون أن يكذب N ورسو�" قال: "N عنه إ{ هذا حيث  ا يعرفون أ[� "S ،وقد )11(حدثوا الناس ،
مه ف7 يل¾� إليه ما < يبلغه عقÑ فينفره أو  أرشد الغزا{
 العاِ� إ{: " ,تعO ع� قدر »� "� Óأن يقت

نبياء  U>ا Û̈ن معا 
 ذلك بسيد البÒ̈ ص� N عليه وسO حيث قال: ([�
بط عليه عقÑ اقتداء }� � 
]

�ل الناس مناز�م ونhهم ع� قدر عقو�م)"أ صل للبعض )12(مر�� أن ن�� 
� خلدون: "وقد [ ، وقال ا4"

                                                             
وت، لبنان)8( 
، ب� 
 اث العر�" لد أبو ا.سن، مسO، 6يح مسO، دار إحياء ال��   .2001، ص 4، �"
وزي، السعودية، ط)9( � ا." طيب البغدادي، أبو بكر، الفقيه وا,تفقه، دار ا4" لد 1421، 2ا.�  .230، ص 2، �"
لد )10( طيب البغدادي، أبو بكر، الفقيه وا,تفقه، مرجع سابق �"  . 191، ص 2ا.�
وت، لبن)11( 
� إ-عيل، البخاري، 6يح البخاري، دار طوق النجاة، ب� "4 M لد1422، 1ان، ط  .37، ص1، �"
، M أبو حامد، )12( 
لد الغزا{ وت، لبنان، �" 
، دار ا,عرفة، ب� � 
 . 57، ص 1إحياء علوم الد4
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لق � ويتيÒ عليه" � 
سب ما [ 
 أقل من ذلك ["
تلف من متعO إ{ آخر. وقال )13(}� � 
ذا أمر [ �« ،


 إ{ آخر الفن" �gواستعداده لقبول ما يورد عليه، ح�� ين Ñذلك قوة عق 

�{ µا 
  .  )14(أيضا: "و#

بية إ{  ت ا,عا¿ة، حيث توصل ع�اء ال�� كز عليه ا,قار�" �# ± � 
ومراعاة الفروق الفردية ل�تع�¡
سست ع� خلفية  U �� 
 � متعO وآخر، واصطلحوا عليه، "البيداغوجيا الفارقية"، ال�� 
وجود فارق ب¡

م م < يكتسبون معار»� ، حيث إ@� � 
� ا,تع�¡ 
ة واحدة،  الفوارق ا,وضوعية ا,وجودة ب¡ 
التع�ية بوث�
م ، )15(وهذا راجع لوجود فوارق فردية بي�� � 
� ا,تع�¡ 
È̈ مع توف�
 ت�فؤ الفرص ب¡ �Nوهذا < شك ي .

كتساب ا,عارف، والفوارق السوسيو د الفوارق ا,عرفية؛ كدرجة ا " ثقافية؛ Tلق�
 –ومن أ� هذه الفوارق [�
رادة:  E>T وا,عتقدات، والفوارق السيكولوجية؛ � 
ا من الع�اء ا,س�¡ 
وقد رأينا حقيقة، � سبق، أن كث�

� لتأسيس هذه البيداغوجيا.  
 Tنوا سباق¡


 التدريس:�
يقة ا,درس }�   طر


 راعاها الع�اء ا,س�ون، ونظّروا   كتيك، هو من ا,باحث التعليمية ال�� طرق التدريس أو الديدا
� خل 
 الروعة، وقد خصص �ا ا4"

ات غاية }� 
ا تنظ� 

 وجه تعل�
 ف�
� و-ه "}� 
دون الفصل السابع والث7ث¡

د: " ا، [� �Eعر 
  العلوم وطرق إفادته"، ومن طرق التدريس ال��

� العلوم: - 

 تلق¡
 التدرج }�

، شيئاً فشيئاً  Á 
ا يكون مفيداً، إذا Tن ع� التدر0 �Sإ � 
� العلوم ل�تع�¡ 
قال رßه N: "اعO أن تلق¡

 ÄÛ̈ا  وقلي7ً قلي7ً، يل¾� عليه أو<ً 


 أصول ذلك الباب. ويقرب � }�́ ب من الفن  "� Æ مسائل من

 إ{ آخر  �gواستعداده لقبول ما يورد عليه، ح�� ين Ñذلك قوة عق 


�{ µا 
ال و# "ß E>ع� سبيل ا

 عند� إذا عقل، فإن )16(الفن" ندلس، بقو�: "فصار الص�" U> "� 

 صفة التعل� � العر�" . ويصف لنا ا4"

ض فيه، حفظوه سلكوا به أمثل ط يقة �م، ع�وه كتاب N، فإذا حذقه، نقلوه إ{ ا<Uدب، فإذا @� ر
� ©ل" ح�م 4" U

تمون � �" � 
] á̈ العطار � ، )17(ا,وطأ، فإذا لقنه، نقلوه إ{ ا,دونة، á̈ ينقلونه إ{ و̈�ئق ا4"
يقة من طرق التدريس. � العلوم هو طر 

 تلق¡

 فالتدرج }�

                                                             
وت، لبنان، ص )13( 
� خلدون، دار الفكر للطباعة والنÒ̈ والتوزيع، ب� � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"   .552ا4"
� خلدون، )14( � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"  .552مرجع سابق، ص ا4"
بية ص )15( 
 ال��

، M، ا,فيد }� 

  .52الصدو}�

� خلدون، مرجع سابق، ص )16( � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"   .552ا4"
اث، مÓ، ص )17( ، العوا� من القوا�، دار ال�� 
 � العر�"   .367أبو بكر، ا4"
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 Ò̈ح والبيان:تكر#
 ا,سائل والوضعيات مع ال-

ا،  � عن تلك الرتبة إ{ أع� م�� 

 التلق¡
فعه }� 
جع به إ{ الفن ̈�نية، ف� 
# á̈" :خلدون � قال ا4"


 إ{  �gه، إ{ أن ين "Äال، ويذكر � ما هنالك من ا.�7ف وو "ß E>رج عن ا � 

 الÒ̈ح والبيان، و[
ويستو}�

 .)18(آخر الفن فتجود ملكته"

- E>ا,سائل والوضعيات مع كشف ا 
ك تكر# جع به وقد شدا ف7 ي�� 
# á̈" :خلدون � ام: قال ا4" "@
ه وفتح � مقفÑ، فيخلص من الفن وقد استو{ ع� ملكته." ماً و< منغلقاً إ< و�6  عويصاً و< م�"

ا يتمكن ا,تعO من ضبط ا,عرفة ا,عروضة عليه، ف7  لنسبة �، و@" يقة التدريس ا,فيدة �" ذه طر �«
Oا تب¾� جزئية من هذا الع ا، ح�� تص�
 ل�تعO ملكة يقدر @" �ñا وكشف مغالي 
 إ< وو�ã ا,درس معان�

هان.  .جة وال�" ا �" 
 هذا العO، من مسائل، ويتمكن من الدفاع ع��
  ع� معرفة ما يندرج }�

ا  

 يلجأ إل� ، ال�� لوضعية ا,شGه� "� 
� ما تستند عليه، ما ; 
ت ا.ديثة من ب¡ وتستند ا,قار�"

 ل�تعO، من أجل إغراق الذهن والفكر ا,درس عند بد ا إ̈�رة العصف الذه�� ت الدرس والقصد م�� 
ا�

ن طرق التدريس، <Uن القصد �  ا �2 "Äإدرا 

�Üطوة ± < ينب ضه، وأحسب أن هذه ا.� 
 تساؤ<ت تع��

�{
ة، التدرج والتكر#
 من أجل التوصل إ{ بناء معارف جديدة، وقد 

 النقاط الث7ثة ا<Uخ�

نا }�  و�6

 أول 

�{ Oون ل�تع �Ó 
� وصف هذا الوضع بقو�: "  و[ 
� خلدون، ح¡ وجد�� مغزى هذه الفكرة عند ا4"
 
ً ع� التعل� سبون ذلك مرا�� 

 حلها، و[

حضار ذهنه }� E تعليمه ا,سائل ا,قف�Ñ من العO، ويطالبونه �"
 
ا يلقون � من غا� "S فيخلطون عليه ،Ñصي 
 ذلك و[�µفونه رGفيه، وي ً ا، وصوا�" U@مباد 


ت الفنون }�
اً" " 
مه تنشأ تدر[ �ñوا<ستعدادات ل Oمها، فإن قبول الع �ñ19(وقبل أن يستعد ل(.   

 . الكفايات العلمية: 3.1


 ل�درس أن يكون خاليا من ا,عارف، غ�
 ضابط ,ا يدرس، وعليه أن يكون متمكنا من 
�Üينب >

صصه الذي يدرسه؛ <Uن عرض ا,علومات الصحيحة وا,ناس � 
 ضبط [�

 عنقه، فhا ارت¾� }�

بة، أمانة }�
� فيه وا<ستي7ء  
 العO والتف¡�

� خلدون أن ا.ذق }� � ا4" 
كنه منه صار � ملكة؛ وقد ب¡ �Sصصه، و � �]
بادئه وقواعده والوقوف ع� مسائÑ واستنباط فروعه من  "S حاطة E>ا 


صول ملكة }� ا هو [" �Sعليه: "إ
صل هذه ا,لكة � يكن ا 
 ذلك الفن ا,تناول حاص7ً"أصو�. وما � [�

. و< تقتÓ هذه )20(.ذق }�
                                                             

� خلدون، مرجع سابق، ص )18( � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"   .552ا4"
)19( � � خلدون، مرجع سابق، ص  ا4"   .552خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"
� خلدون، مرجع سابق، ص )20( � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"   .413ا4"
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م مسأ��  �ñصل ع�ا؛ ف 
,بتدئ الذي � [ ا العا� �" 
ذه يستوي ف� ,سائل، »� "� 
µم والو �ñا,لكة ع� ال
: "للعا� أو  
́ ا  �Sأن ا,لكة ا,قصودة هنا إ 
� خلدون، غ� � ا4" 
ة ا,تعO %كن، � ب¡ "Ä معينة من


 الفنو 
"الشادي }� 
µم والو �ñال 
. وهذا مشاهد )21(ن دون من سوا�ا، فدل ع� أن هذه ا,لكة غ�

صو�ا وفرو~ا، و< يتمكن من البناء  U
يط �" 
ى الت�يذ ضابطا �ذه ا,سأ�� أو تلك، لكنه < [ ا ما #� 
فكث�


 "أن يكون: قوي ا<ستنباط جيد ا,7حظة ط البغدادي ع� ا,ف�� ا، ولذلك اش�� 
، أو القياس عل�
� الفكر، 6يح ا<عتبار " 
  .)22(رص¡


 الراوي أن يكون ضابطا ,ا 
ط ا­دثون }� كرة للكتب، ولذلك اش�� ط فيه ك̈�ة ا,ذا � أنه يش��

ويه، حافظا إن حدث من حفظه، ضابطا لكتابه 
#)23( .  

ا ما جاءت  ب أن يتصف بصفات زائدة وحديثة، وم�� " 
د أن ا,درس [ " ت ا,عا¿ة، [� 
 ا,قار�"
و}�

ت: به  
لكفا� بة �"   ا,قار

 أنشطة التعO، فا<Uستاذ مرشد ومنشط. -

ا ا,درس، - 
 يتمكن م�� 
 تتضمن ا,عارف وا,فاه�
 ال�� ت ال�� 

 (تلك الكفا�́ ت ا,عرفية، و 
الكفا�
حاطة بâ ما �  E>يدر©ا، وا 
 كن ا,درس من ا,ادة ال�� �S ت هذا العنوان ا ا,تعO، ويندرج [� ود @" � 
و#

ا، وم "@ �Ñإطارها.)ص 

,ام بâ ما يستجد }� E>ات، وا 
ا من تطورات أو تغ� 
  )24(ا حصل عل�

 

ا، والتح] }� ا وأهدا»� ستجدا@� "S ام, E>ا وا �@ ا: ا,عرفة بطبيعة ا,نظومة ومكو�� �� ويندرج �2

ا إ{ أهداف تع�ية.    �� "ß � ا,ادة و#� 
 مضام¡

 > "� �Ñت ا,تص 

 نوع من الكفا�́ ت الوجدانية، و 
اهات والق�
 الكفا� " ستعدادات وا,يول وا<[�
 . )25(ا<Uخ7قية وا,ثل العليا

ا حسن التواصل وتوظيف التكنولوجيا وا<نفتاح ع� ا­يط من  
 م�� ية، وال�� ت ا,هار 
الكفا�
  خ7ل ت�س الوضعيات ا,ناسبة وا�ادفة.

                                                             
� خلدون، مرجع سابق، ص )21( � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"  .413ا4"
لد )22( طيب البغدادي، أبو بكر، الفقيه وا,تفقه، مرجع سابق، �" � ا.�   . 333، ص 2ا4"
)23( ، 
� الص7ح، دار الفكر، سور� ، مقدمة ا4" � 

 الد4

� الص7ح، ت¾�  .104/105، ص 1986أبو Éرو ا4"
، Éان، ا<Uردن، ط)24( ÁÂدائية، دار ا,ناU>ت ا 

 ضوء الكفا�

، تدريس اللغة العربية }� 
 .55، ص 2007، 1عطية، �سن ع�
)25( ، 
ان، بد# 
Sكر U>ان، اÉ ،ة للطباعة 
  .  182، ص 2008، 1ردن، طالتعل�
 النشط، دار ا,س�
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 كث�
 من ا<Uحيان،
، %ن <  ور�� هذا الدور الفعال لرجل التعل�
 إ< أنه يتعرض، }� 
إ{ التحق�

 
íعا� وصل إ{ أوج عطائه الع 

، وهذا ± يؤسف � ¿احة، }� 
Ëا,سار التعلي 


�{ 

يفقه دوره ا.قي¾�


 التنشيط والتوجيه 
لذكر أن ا,درس Àما غُيبت أدواره التعليمية }� "� 
د# . وا." 
 "Ìوالتكنولو 


وا,عر}�
ها من ا,هام، فإنه <  
عداد، وغ� E>و< أن يقوم والتخطيط وا ،Ñ� ل 
ال <Uي ذTء كيفما Tن أن [ "�

ه أ�
 Tن. 
ا غ� "@ � 
ا و< يتم� "@ � 

 يتم� بدية ال�� U>هامه ا,تعلقة به؛ وذلك للخصائص والصفات ا "S  

2Vì†‘^Ã¹]<l^e…^Ï¹]æ<êÚø‰ý]<Ñ^éŠÖ]<»<Ü×Ãj¹]<l^è^ËÒ<J< <

ء �"  
ä̈ا، فنفس ال حاطة @" E>ة وجب ا 
ت كث� 
ت، أوردها � أن ل�درس كفا� 
لنسبة ل�تعO، � كفا�
ا، تكون م�ة  
 العÓ ا.ديث، وجب اتصافه @"

بية }� ، ورواد ال�� 
Ð7س E>اث ا كث�
 من ع�اء ال��
صيته. ميع جوانب ̈�� " "]  

ا ع� سبيل البيان والتمثيل.   ونورد بعضا م��

  . الكفايات الأخلاقية: 1.2

لنسبة ل�تعO، ع� غرار ا,درس، ع ت ا<Uخ7قية، وا<Uخ7ق وا.ال نفسه �" 
ذه الكفا� "@ � 
ليه أن يتم�
ا<ت  ال العO من أفضل �" ء إ< شانته، و�" 
È̈ ء إ< زانته، وما غابت عن 
È̈ 



 م�� Tنت }� ا.سنة، ال��
,تعO أن يلبس جلباب ا<Uخ7ق؛ وقد نبه ا.�طيب إ{ أن ع� الطالب  ري �" <Uخ7ق وتع�ها، �1 "� 
التح�

.�7ئق ا خذ: "�" U


 الAع وا.مل وا<Uداء والنقل"أن �

  . )26(لزكية، والسلوك للطرائق الرضية، }�


 إ{:  ، فقد أشار ا,يثاق الوط�� � 
بوية كذلك ع� حسن أخ7ق ا,تع�¡ وقد حثت ا,رجعيات ال��

 دستور )27("ا,واظبة وا<نضباط ,واقيت الدراسة وقواعدها ونظمها"

الدعوة إ{ "التشبث  2011، � ورد }�
 
� الثقافات وا.ضارات بق� 
بداع وا.وار والتفا� ا,تبادل ب¡ E>وا Ôا<نفتاح وا<عتدال والوسطية والتسا 

نسانية " E>28(ا( 
اتيجية، ومن ا<Uخ7قيات الواجب ع� ا,تعO التح� كدته الرؤية ا<س�� ، وهذا أيضا ما أ
ا: " يع النيات السيئة  - @" "ß ها من 
كية النفس وتطه� � اÀم  التأدب مع –#� � واح�� 
ي¡ دار E>ساتذة واU>ا– 

ام الصدق وا<Uمانة والنظام " - حسن معام�Ñ الزم7ء داخل الفصل وخارجه  �   . )29(ال��

                                                             
لد )26( امع <Uخ7ق الراوي وآداب السامع، مرجع سابق، �" طيب البغدادي، أبو بكر، ا." � ا.�  . 79، 1ا4"
، سنة )27( � 
بية والتكو4 
 لل��   .11، ص 19، ا,اد: 1999ا,يثاق الوط��
  . 14، ص 2011وزارة العدل، دستور ا,ملكة ا,غربية، )28(
)29(، 
íالع M ،النا¿ي  � 
، ا<ثن¡ 
íالنجاح والتحصيل الع 


  م. رابط ا,قال2024شتن�"  2أخ7قيات ا,عO وا,تعO وآ̈�رها }�
https://2u.pw/nrCzTtpR  
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 . مهارة الذكاء2.2

، و5ا ساعده هذا أيضا  � 

 وقت وج�
5ا Tن ا,تعO ذكيا 5ا Tنت � قدرة ع� امت7ك العلوم }�

ا، وض ها، وّ� متفر»� 
� ع� استكناه خفا� 
ا، يب¡ 
 أÉاق إش�<@�
يæا، والغوص }� بط أصو�ا وتفار

و أمارة سعادته، وÛعة بلوغه إ{ بغيته"   .)30(ا.�طيب أن ا,تعÉ Oوما: "إذا رزقه N تعا{ الذTء »�

تاج طالب العO إ{ ث7ث خصال: أو�ا: طول العمر، والثانية: سعة  

 قو�: "[Üجاء عن الشاف
ه")T)31ء"اليد، والثالثة الذ �¿ 
ؤه، عظ� "# 
. وقد اعتنت )32(. و�ذا قال ا.�طيب: "والب7دة داء عس�

تلفة، "وعليه  � يتوفرون ع� ذTءات �� 
، ووجدت أن Æ ا,تع�¡ � 
الدراسات ا,عا¿ة بذTء ا,تع�¡
ا، وهو أن Æ ا<Uطفال  
س�ة لد@ "S ءات ا,تعددة تنطلق من مبدأ أشبه ما يكونTية الذ فإن نظر

ا ما هو قوي"ال ا ما هو ضعيف وم�� م كفاءات ذهنية متعددة م�� 
� يولدون ولد@ 
. وقد حدد )33(عادي¡
ية الذTءات ا,تعددة S̈انية ذTءات:  ر بنظر   جاردن�
 الذي اش��

ا.  - تي�" � الhات و#� 
لفرق ب¡ 
 إنتاج اللغة وا<Eحساس �"
الذTء اللغوي؛ الذي يتضمن ال²و�� }�

بون القراءة والكتابة...وا,تع�ون ا,تفوقون  

 هذا الذTء [
�{  

ستعمال ا<ستنتاج وا<ستنباط وكذا - "� 
لقدرة ع� التفك� ؛ و� ع7قة �" 
 �y 

 الر�
الذTء ا,نط¾�

ا... 
يدية والتÓف ف�   القدرة ع� تعرف الرسوم البيانية والع7قات التجر

ث7ت مرئية للع - �S ؛ والذي هو القدرة ع� خلق 

Uء الفضا�Tا ذهنيا الذ �ñالفضاء وتكيي 


ا� }�
يقة م�وسة...   وبطر

,قامات ا,وسيقية وجرس ا<Uصوات وإيقا~ا وكذلك  - 
 ا<Eحساس �"
؛ ويتج� }� 


الذTء ا,وسي¾�
̈�ر العاطفية �ذه العنا¿ ا,وسيقية. =>   ا<نفصال �"

 –  
Ëس þ .ل ا,شÅت وا -الذTء ا." ؛ ويتضمن هذا الذTء استعمال ا." 
لقيام ببعض ا.ر�
Éال والتعب�
 عن أف�ر وأحاسيس ... U>ا  

م وحوافز�  - ديد أهدا»� مهم و[� � و»� 

 القدرة ع� العمل بفعالية مع ا<=خر4 ؛ ويع�� 
الذTء التفاع�
. 
µما بون العمل ا." 
� �م هذا النوع [ 
�. والذ4 
  ونوا�

                                                             
طيب البغدادي، أبو بكر، )30( � ا.� لد ا4"   . 188، ص 2الفقيه وا,تفقه، مرجع سابق، �"
طيب البغدادي، أبو بكر، الفقيه وا,تفقه، مرجع ساب)31( � ا.� لد ا4"  . 187، ص 2ق، �"
لد )32( طيب البغدادي، أبو بكر، الفقيه وا,تفقه، مرجع سابق، �" � ا.�  . 188، 2ا4"
بية، مرجع سابق، ص )33( 
 ال��

، M، ا,فيد }� 

 .66الصدو}�
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ه وأهدا -  
؛ ويتضمن قدرة الفرد ع� انفعا<ته ونوا� 

حساس الذTء الذا�� E فه، وهؤ<ء يتمتعون �"

. � 
بون العمل منفرد4 
ة و[ 
، و�م ثقة كب� �� U>   قوي �"

ت - م ال�ئنات الطبيعية، Tلنبا�� ؛ ويتضمن القدرة ع� »� 
Üء الطبيT34(الذ( .  

 . مهارة الحفظ3.2

م حفا  لعO، وقد Tن م�� Àم �" �Nاه �Ñاهلية، ع� ق رزة عند العرب ح�� قبل ا." ظ يعد ا.فظ Çة �"
¾� علينا ما اتþ به ا,س�ون من ملكة ا.فظ للقرآن  � 
نساب وا<Uشعار وغ�
 ذلك، و< [ U>وقد  - ا

مة سبعون حافظا للقرآن  
Nغزوة ال 

وعدد حفاظ ا.ديث يعÒ ع� ا.Ó، والبخاري  -است²̈د }�

 
] � 

 ألف حديث دون الصحيح. أما الشعراء والرواة الذ4 فظ مئة ألف حديث 6يح، ومائ�� 
فظون [
م أبو نواس؛ فإنه � يقل الشعر ح�� حفظ  ون أيضا، وم�� 
م كث� �« � 
� ا,تقدم¡ 
أشعار العرب ودواو4

� ديوا��  
  .)35(ث7ث¡

م واسع ا.فظ، � رأينا،   �� �Ï ،درجات ا.فظ والضبط 

تلفون متفاوتون }� و< شك أن الناس ��


 ا.فظ والضبط. وقد و�ã ا.�طيب هذا ا<Uمر بقو 
م ا,قل }� فظه ا,تفقه اعO وم�� 
�: "ذكر مقدار ما [

تمل بعض الناس  
þ الذي [ ".T ،تمل أشياء، وتعجز عن أشياء وارح، [� أن القلب جارحة من ا."
 Ò̈فظ ع 
� رط7 ... فكذلك القلب من الناس من [ 
4Ò̈م من يعجز عن ع 
 رطل، وم�� مل مائ�� 
أن [

م، ف 

 أ�
فظ نصف صفحة }� 
م من < [ 
 ساعة، وم��

إذا ذهب الذي مقدار حفظه نصف ورقات }�
 . )36(صفح"


 طلب العO حفظ Æ الكتب ح�� يص�
 الطالب عا,ا، و< 
ور�� Æ هذا فإنه ليس من ال7زم }�

ليه ا<Uستاذ ويلقيه ع� مسامع ط7به، ح�� يكون من زمرة الفطاحل الكبار. بل  
S ما Æ حفظ
� عليه 
S م وا<ستيعاب ,ا يقرأ أو �ñا,طلوب حسن ال 


�{ � 
، ولذلك وجد�� من الع�اء الكبار من ا,قل¡
فظون القرآن، ولكن م�� سئلوا عن فقه  
ا من الصحابة < [ 
، ووجد�� كث� 


م ا,عا�� �ñب � 
ا.فظ ا,هتم¡
 � � ا,لك العادل ا4" � خل�ن أن ا,لك ا,عظم عيä ا4" م أ6اب بيان.  وقد ذكر ا4" القرآن وجد@�


 ا,تو}� سنة
ردوه 604 أيوب الفقيه ا.ن¾� " ه، �1 

 حنيفة دون غ� ردوا � مذهب أ�" " 
اء أن [ �ñهـ أمر الف

لد منه (حفظه عيä). فقيل � يوما أنت  "� Æ وه التذكرة وكتب ع�Çلدات، و "� Ò̈ع 

�{ �

                                                             
بية، مرجع سابق، ص )34( 
 ال��

، M، ا,فيد }� 

 .67الصدو}�

)35(. 
س7مية <ßUد ز� E>للتوسع ينظر كتاب ا.ضارة ا  
)36( � لد ا4" طيب البغدادي، أبو بكر، الفقيه وا,تفقه، مرجع سابق، �"  . 215، ص 2 ا.�
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ا  �Sلفاظ؟ وإ U> مشغول بتدب�
 ا,لك، فكيف يتيÒ لك حفظ هذا ا,قدار؟ فقال: كيف ا<عتبار �"
 . 


,عا��   ا<عتبار �"

م أنه ا,قصود من ا,لكة الع�ية وليس كذلك"ولذ � خلدون: "وظ�� صل )37(لك قال ا4" ، فليست [�
قق مقصده إذا  
يب، ولكن [ جرد ا.فظ، فا.فظ مطلوب و< شك، وفائدته عظيمة و< ر "S ا,لكة

دراك. E>م وا �ñسن ال ن ["   اق��

 Æ سب تلف [" � 
بوية ا,عا¿ة فا<Uمر [ 
 ا,ناÁÂ ال��
ية، فإذا ما أخذ�� ع� أما �ل ا.فظ }� نظر


 يقوم  كز ع� ا,عرفة، وÞية ا,علومات ال�� ا #� �@ U> و يعت�" أسا©ا ية ا,عرفية، »� سبيل ا,ثال النظر
ية السلوكية، فقد ركزت أيضا ع� حفظ  ا. أما النظر 
ا، من أجل بناء معلومات جديدة عل� 
بتلق�

ا  �@ U> ،̈�رة ا­توى وا,ضمون والذي يعت�" أحد خصائ¯ا E>وع� ا ، 
� والتقر# 
كز ع� التلق¡ �#
يب " 

 )38(وا<ستجابة، فا,درس يسأل والت�يذ [

بوي }� ت الفعل ال�� 
. بيد أن ا.فظ ليس من غا�
Á للكفاية حيث قال:  
يف الدر0 
 تعر

 هذا ا,ع�� }�
o �ãن من م�7ته، يوT ت وإن 
لكفا� بة �" ا,قار

 تنتظم ع� شâ خطاطات  "تعرف الكفاية كنسق من ا,عارف ا,فاهيمية ية (العملية) وال�� وا,هار

كن داخل فئة من الوضعيات (ا,واقف) من التعرف ع� Àمة  �S از  –إجرائية " �] E مشGه� وحلها �"
"peformance (أداء)   Uá739(م( .  

3å…]æ�_æ<h^jÓÖ]<íéÛâ_<J< <

< �يد عن استعما� يعد الكتاب أحد الوسائل البيداغوجية ا,عتمدة إ{ يوم الناس هذا، والذي 

 أ�يته أنه �ضن ا,علومات وا,عارف، و< ضابط �ا 

�{ 

¾� أدواره العديدة، ويك¾� � ، ف7 [� 

 التعل�

�{
�ية، فالكتاب  U>ن لضبط الصدر من أ�ية، � أسلفنا، فإن لضبط الكتاب غاية اT هما �Ï ،ك̈� منه أ

لنسبة   . )40(ل�تعO" إذن: "هو وا,درس ا,صدران الوحيدان ل�عرفة �"

                                                             
� خلدون، مرجع سابق، ص )37( � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"   .414ا4"
)38( ،M ، 


بية، مرجع سابق، ص الصدو}� 
 ال��
 .17ا,فيد }�

د)39( ، منشورات رمسيس مكتبة النجاح ا." 

 التعل�
ت }� 
، M، الكفا� Á 
كتو#"  16يدة، الدار البيضاء، ا,غرب، العدد الدر0  2000أ

  .59ص 
بية، مرجع سابق، ص )40( 
 ال��

، M، ا,فيد }� 

  .80الصدو}�
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  . معا» الاهتEم بالكتاب تاريخيا:1.3

ورة كتابة القرآن  رت أ�ية الكتابة حي�N نبه Éر ؒ أ�" بكر إ{ ¿� �ó س7م E>منذ صدر ا

 ا­فوظ إ{ يوم الناس هذا، 

��N̈ن ا,صحف العN̈ع ع "ß لفاء من بعده، ح�� عه، واقت¾� أ̈#ه ا.� "ßو
ا لU7جيال  فصارت الكتابة أمرا � ا,علومات، وحفظها، á̈ صار وسي�Ñ لتعليمها وتلقي�� 
ور�
 لتخز4 �¿

ا الع�اء لو< حفظها كتابة لضاعت وانقرضت، وc دفن من  
ت وقواعد توصل إل� 
القادمة، وc من نظر�
م � يدونوها؟  �@ U> ،ا ف�ر مع أ6ا@" U>ا  

 � 
الس التعليمية ع�" التار0 ن إذا أرد�� أن نتتبع ا­" د أن الكتاب Tن �ور العملية التعليمية، و[� " �] 
� عاشور: "أما صفة الدروس ف�نت حلقا  ، ومادته الع�ية، يقول الشيخ ا4" 
íالدرس الع Ìن رTو

ه، وإما قرأوا عليه وهو يسمع" 
م كتابه أو كتاب غ� 
تمع الطلبة إ{ الشيخ فإما قرأ عل� " 
د ع� )41([ " . و[�
مع سبيل ا,ثال: يعقوب ا,نصور  " اعة من الع�اء [" "ß مقررات الدراسة، وأمر 
الذي توجه إ{ تغي�

 � 
 وس¡�
Uالنسا� � 
 داود وس¡� � أ�" مذي وا,وطأ وس¡� � وال�� 
أحاديث من ا,صنفات العÒ̈ة؛ الصحيح¡


 ا,غرب 
ا. واعتمد }� 
 الص7ة وما يتعلق @"

�{ 

�¾ 
� الب� 
 وس¡� � الدارقط�� 
 شيبة وس¡� � أ�" ار ومسند ا4" � ال�"

ذ مقررا  � 
 العقيدة )42(دراسياوا[�
�{ � 
مام ا.رم¡ E> رشاد E>ن يعتمد كتاب اT 
 ي�� ، � أن أ�" ا.سن ا,ر

� يديه.  
ية، وTن يقرأ ب¡   ا<Uشعر

 � 
� أو السعدي¡ 
يني¡ � أو ا,ر 

 عÓ ا,وحد4
,غرب، سواء }� ية خصوصا �" � 
ات التار[ بل Æ الف��

 

 قررت ف� ص7حات وال�� E>موعة من ا � عرفت �" 
مة من الكتب الدراسية. وإ{ عÓ العلوي¡ ا رز��
ها، ± < أحسب  
تلف ا,ؤسسات، T,ساجد والقصور وغ� �� 


ا تدرس }� وأمرُ جعلِ مقررات بعي��

 وجعلته لب Èلكتاب ا,در 
 ا,دارس ا.ديثة وا,عا¿ة اعتنت �"

أحدا ينكره، والشأن نفسه }�
  العملية التعليمية.

  . الكتاب في التصور المعاصر:2.3

ل " ممن [� �Nحيث  يات اه 
 د ما ذكره ا,يثاق الوط�� " �] 
Èلكتاب ا,در بوية ا,عا¿ة �" ا,ناÁÂ ال��
 : 
́ نتاجه، و E> أش�ل ا�يمنة "حدد منطلقات أساسية Æ من 
Èالكتاب ا,در 
ر# ا<نفتاح ع�  –[�


 نفس ا,ادة، ا<رتباط)43(وتعددية ا,راجع ووسائل الد�" -ا,نافسة الشفافة 
دد }� 
�  . و[ 
الوثيق ب¡

تية: مواصفات التخرج، ا<Uهداف  ، وفق ا,بادئ ا<= 
Èطاب ا,در 
 وإنتاج ا.�Èتصور الكتاب ا,در
                                                             

� عاشور، M الطاهر، أليس الصبح بقريب، دار الس7م للطباعة والنÒ̈، القاهرة، مÓ، ط)41(  .48، ص 2006، 1ا4"
)42( ، � ßزة، مصط¾� 
 �" ا4" 
 التعل�
 الدي��

س7مية ,اذا؟ عدد رؤية }� E>بية ا �Ñ الفرقان، مراجعة ال��  .2016، 78,درسة ا,غربية، �"
، سنة )43( � 
بية والتكو4 
 لل��  .39، ص 108، ا,ادة: 1999ا,يثاق الوط��
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نتاج  E>لية اÉ 

�{ µا �# 
 اÁÔ ا,درسية وأ� ا,عطيات ال�� العامة وا,راحل الرئيسية لتدرج ا,ناÁÂ وال�"

بية  ، وال�� 
بية ع� الق� ت، وال�� 

 مدخل الكفا�́ اذ القرار.والتأليف، و �   ع� ا<ختيار وا[�


 أنه ي7زم الت�يذ خ7ل مراحل التمدرس

 ، وتتج� أ�ية الكتاب }�

�Üما ينب � 
دد ل�درس¡ 
و[
   تدريسه للت7ميذ وكيف ي�� تدريسه.

  . مواصفات الكتاب التعليمي وطرق التعامل معه:3.3

لبيان، ع7قة مع موضوع الكتاب، أنه من الناحية ا, "� 
جية < ي�� اختيار الكتاب ± هو جد# ��
طار  E>هذا ا 


، و}� دث غ�
 واحد من الع�اء عن هذه ا,سأ�� ، وقد [� 

Uعشوا� âمقررا للدراسة، بش

دها،  �Nمن أجل اختيار طبيعة التدريس والكتب الواجب اع � 
جاءت إص7حات كث�
 من الدارس¡
يد عليه ع� سبيل التمثيل، أن سيد � 
 وقد أسلفنا بعضا من ذلك، و#�

دا }� "Ä بذل N عبد � "4 M ي

 حنيفة وأßد  ا مسانيد أ�" ديد مقرراته، ولذلك جلب إ{ ا,غرب مصادر م�� " �] 


إص7ح التعل�
 و}�

 ا.ديث، ورتب أوقا�� لÒد ا.ديث. وTن من 

�{ 

، ودعا ع�اءه إ{ Û̈ح مؤلف الصاغا�� 
Üوالشاف

تÓات ال اته أ< يشتغل طلبة العO بقراءة ا­� 
Àات ا,بسوطة. توج� U>ية وأن يعودوا إ{ دراسة ا �ñف

 كتابه مواهب ا,نان، وإ{ جانب هذا وضع رßه 

�{ 

Uا<بتدا� 
Èوذجا ل�قرر الدرا �S وع� ذلك قدم

 � 
لقروي¡   . )N)44 نظاما شام7 للتدريس �"


 العلوم عائقة عن التحصيل، فقال:
شد إ{ أن ك̈�ة التآليف }� 
� خلدون # " اعO  ولذلك وجد�� ا4"

 

ته ك̈�ة التآليف واخت7ف ا<صط7حات }� 
صيل العO والوقوف ع� غا� �] 


لناس }� أنه ± أ¿� �"
ستحضار ذلك" ا، á̈ مطالبة ا,تعO والت�يذ �" ، وتعدد طر»� 

 "ل�عO )45(التعل�

�Üأنه < ينب � 
. ولذلك ب¡
سب طاق كب ع� التعل�
 منه [" م كتابه الذي أ يد متع�ه ع� »� � 
ته، وع� نسبة قبو� للتعل�
 أن #

صل أغراضه  
ها ح�� يعيه من أو� إ{ آخره و[ 
لط مسائل الكتاب بغ� � 
ياً، و< [ ً Tن أو من�� Uمبتد�
ه" 

 غ�

ا ينفذ }�    .)46(ويستو{
 منه ع� ملكة @"

ة �Sف�ر خا U>ا Æ وا,عرفة، وال²ر ع� إنضاج Oقطاب الع U
م �" �Nإنه من الواجب ا.ث ع� ا<ه :

�Ó مبت�Ü وجب أن ا, �] Æا، و اح ÀاÀا ا,تعلقة @" " هود ا,وص�Ñ إ{ إ[� قوية <Uداورها، ود� Æ ا."
لفشل. هودات أ6ابه �" ءت �" قطاب، وإ< �" U>ع� هذه ا � 
  تنصب فيه رؤى ا,فكر4

                                                             
)44( ، � ßزة، مصط¾� ,درسة ا,غربية، مرجع سابق.ا4" "� 
 
 التعل�
 الدي��

  رؤية }�
� خلدون)45( � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"   .547، مرجع سابق، ص ا4"
� خلدون، مرجع سابق، ص )46( � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"   .552ا4"
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  بيبليوغرافيا
امع <Uخ7ق الراوي وآداب السامع، مكتبة ا,عار  - طيب البغدادي، أبو بكر، ا." � ا.� ض، ا4" 
ف، الر�

 السعودية.
س7مية ,اذا؟  - E>بية ا �Ñ الفرقان، مراجعة ال�� بية، �" ,درسة ا,غر "� 
 
 التعل�
 الدي��

، رؤية }� � ßزة، مصط¾� ا4"
 .2016، 78عدد 

وت، لبنان. - 
يع، ب� � خلدون، دار الفكر للطباعة والنÒ̈ والتوز � خلدون، عبد الرßن، مقدمة ا4"  ا4"
� عاشور، M الطاه -  .2006، 1ر، أليس الصبح بقريب، دار الس7م للطباعة والنÒ̈، القاهرة، ط ا4"
وت، لبنان. - 
، ب� 
 اث العر�"  أبو ا.سن، مسO، 6يح مسO، دار إحياء ال��

 داود، دار الرسا�� العا,ية، القاهرة، ط - � أ�" ن، س¡� 
N2009، 1أبو داود، سل. 
� الص7ح، دار - � الص7ح،مقدمة ا4" ،  أبو Éرو، ا4" 
 .1986الفكر، سور�
وزي، السعودية، ط - � ا." طيب البغدادي، أبو بكر، الفقيه وا,تفقه، دار ا4"  .  1421، 2ا.�
ديدة، الدار البيضاء، ا,غرب،  - ، منشورات رمسيس مكتبة النجاح. ا." 

 التعل�

ت }� 
، M، الكفا� Á 
الدر0
كتو#"  16العدد   .2000أ

ص7ح، ا­"  - E7اتيجية ل . الرؤية ا<س�� � 
بية والتكو4 ع� لل�� U>لس ا  
وت، لبنان. - 
، دار ا,عرفة، ب� � 
، M أبو حامد، إحياء علوم الد4 
 الغزا{
، سنة  - � 
بية والتكو4 
 لل��  .1999ا,يثاق الوط��
-  � 

 النجاح والتحصيل، ا<ثن¡

، أخ7قيات ا,عO وا,تعO وآ̈�رها }� 
íالع M ،شتن�"  2النا¿ي
   https://2u.pw/nrCzTtpRم،2024

وت، لبنان، ط  - 
، دار الكتب الع�ية، ب� � 
c، ا,ستدرك ع� الصحيح¡  .1990، 1النيسابوري، ا.ا
، Éان، ا<Uردن، ط  - ÁÂدائية، دار ا,ناU>ت ا 

 ضوء الكفا�

بية }� ، تدريس اللغة العر 
سنة  1عطية، �سن ع�
2007. 

ة للطب - 
، التعل�
 النشط، دار ا,س� 
ان، بد# 
Sردن، طكرU>ان، اÉ ،2008، 1اعة.  
وت، لبنان، ط - 
� إ-عيل، البخاري، 6يح البخاري، دار طوق النجاة، ب� "4 M1 ،1422.  
بية، -   .2011دستور ا,ملكة ا,غر
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Î{Â^{Úù]><ì‚{e<…ç{Û{Ï{‘^{>^â‚< <
ëçe�Ö]<^â†m_æ<êãÏËÖ]<^ã×é‘`i<°e< <

 د.عبد المجيد المسكيني  
  العلوم الشرعية

íÚ‚ÏÚ< <

بية مت�م�Ñ متوازنة، ̈�بتة ا<Uصول، صا.ة لâ زمان وم�ن، إن س7مية #� E>بية ا قد اختصت و  ال��
 


�� ج الر�" ا تستمد أس²ا وأصو�ا من ا,�� �@ U> ،نسانية E>اصية الشمول ل�فة جوانب الشخصية ا � "]
ار مÔ7 تلك الشم �óو�ذا وجب إ ، � 

 ا,ب¡Ìا من الو 
 روافدها وÛ̈عي��

ولية، وذلك ال�مل، وتست¾�
تلفة.  � التخصصات الع�ية ا­� 
ا وب¡ بط بي��   من خ7ل الر

س7مية،  E>مة اU7صول اليقينية لU>بوي جديد يستند إ{ ا لذا فإن ا.اجة أصبحت ماسة لتأصيل #�
بوية، و<Uن هذه القواعد توفر مادة خصبة  � القواعد الفقھية والعملية ال�� 
بط ب¡ وذلك من خ7ل الر

� ليستفيد 
ب¡ ، á̈ التطبيق.ل�ر 

 ا<ستد<ل والتقعيد والتنظ�
ا }�  وا م��

ية ,ا يستجد من أحداث  �ñح�م الفU>ة من القواعد <ستنباط ا 
موعة كب� وقد وضع ع�اء الفقه �"
س7مية، <Uن  E>ا 

 القضا�

بوي }� 
 والباحث ال�� لنسبة ل�ر�" 
 Àمة �"́ 
 Æ زمان وم�ن، و
ومشÅت }�

ا تساعد ع� استنبا بية معرف�� ا<ت ال�� بوية، ± يساعد ع� إ̈#اء �" �# � 
ط أح�م ومبادئ ومضام¡
س7مية ا,تنوعة. وما دامت E>ائع الرسا��  اÒ̈ل 

 العم�

ال التطبي¾� 
 ا­"́ س7مية  E>بية ا الAوية،  ال��
�  Tن 
� ومع�¡ 
بية والتعل�
 منظر4 
 ميدان ال��

�{ � 
ية وخاصة للعامل¡ �ñالوقوف ع� هذه القواعد الف"
 


الد، الذي يتعامل }� بوي ا.� ا̈@م ال�� �# 

�{ 
ج ̈#ي عظ� �ن لعلهم يقفون ع� م�� "S ية� U>من ا � 
ب¡ ومر

تمع وفق هذه القواعد" بيته للفرد وا<ÛUة وا­" �#)1(. 

س7مية، وذلك للغف�Ñ عن  E>الب7د ا 

�{ � 
بوي¡ قه من البحث والدراسة من ال�� ظ [" 
ال � [ وهذا ا­"

 " 
 الغالب ع� مناÁÂ مستوردة قد < تناسب البيئة أ�يته، وا<نشغال ["
بية تعتمد }� 
 ال��

وانب أخرى }�
 �ÑصيU>بوية ا لقضا�
 ال�� 
 حافل �"Ð7س E>ومن سيلتفت وراءه قلي7 سيجد أن ميدان الفقه ا ، �Ñا,ستقب

                                                             
� عبد اN  ا.دري،)1( س7م ومدى استفادة ا,درسـة الثانويـة منھـا -خليل 4" E>ا 


بية الوقائية }�  - مكـة ا,كرمـة، السـعودية -ال��
 .583، ص:هـ1418
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S 
 بوية ال�� ̈�ر ال�� دÀما معا، وهذه الدراسة تتناول ا<= � 
ظم [ ما بعقد �� بط بي�� ن أن ك,ن أراد الر
قاصدها. "S مورU>قاعدة ا 


�{ �Ñية %ث �ñمن القواعد الف 
Nيستنبطها الباحثون من علوم الفقه س  

1íé×é‘`i<í‰]…�<W^â‚‘^Ï²<…çÚù]<ì‚Â^Î<J 

 . مفهوم قاعدة " الأمور �قاصدها"1.1

يف ا<Uمور 1.1.1     :تعر
لقول ع� وجه ا<ستع7ء  ع أمر وا<Uمر استدعاء الفعل �" "ß" :مورU>ع�� ا.ال ا "S مرU>ا 


�� U

و�

شيدوالشأن والفعل قال تعا{: [ ية :وما أمر فرعون #" [ليس . وقو� تعا{: )2() أي حا�� 97] (هود، ا<=
ء] 
È̈ مرU>ران: لك من اÉ أي الشأن وا.ال. ويقال: أمور ف7ن مستقيمة أي أحوا�، 128(آل ،(

ع�� طلب الفعل، وهذا ا,ع�� ليس مقصوداً  "S ء 
 " 
K مرU>مر نفس  واU>هنا، بل ا,قصود هنا بلفظ ا
ا اللسان وفعل القول وارح، وم�� ا القلب وفعÑ ا<عتقاد.)3(الفعل وهو Éل ا."   ، وم��

يف ا,قاصد: 2.1.1  تعر
تية: 
 ا<=

ا ا,عا�� اد @" 

 و# 
 اللسان العر�"
 تطلق مادة (ق.ص.د) }�


 ا<Uمر قصداً توسط وطلب  -
اوز ا.د"ا<ستقامة وا<عتدال، يقال" قصد }� " 
. ومنه )4(ا<Uسد و� [


 مشيكقو� تعا{ [
  )19] (لقمان:واقصد }�

وه، وأقصد ال²م: أصاب وقتل م�نه. - وت [� ء، يقال: قصدت قصده أي [� 
ä̈و ال   التوجه [�
  الفل والكÒ: يقال تنقصد السيف أي: انكÒ، وتقصد: إذا تكÒ، وقصد الرÔ: إذا كÒه. -
ة %تلئة من اللحم، والقصيد من الشعر ما ا<كتناز وا<مت7ء: تقو  - � قة قصيد أي مكت�� ل العرب: ��

  .)�á)5 سبعة أبيات
ام والتوجه،  � 
 ,م العرب: ا<ع��

وقد نقل صاحب لسان العرب " أن أصل (ق.ص.د) ومواقæا }�

 بعض 

ص }� � 

 ا.قيقة وإن Tن [
�{ Ñن أو جور، هذا أصT ء ع� اعتدال 
ä̈و ال وض [� ود وال�� وال��

  .)6(,واضع بقصد ا<ستقامة دون ا,يل"ا
                                                             

)2( 
 "Ì ،وسقلعة> M -  معجم لغة �ñوت -اءالف 
 .89، ص:هـ1410/ 5ط -دار النفائس، ب�
وت، ج)3( 
ضة، ب� �Ñ ا<Uح�م، منشورات مكتبة ال�� ، درر ا.�م Û̈ح �" 
 .17/ص1حيدر ع�
، أبو العباس)4( 
Ðالفيو-   

 غريب الÒ̈ح الكب�

�{ 
وت، ( -ا,صباح ا,ن� 
 .609هـ) ص:1398ا,كتبة الع�ية، ب�
� أßد)5( 
� فارس، أبو ا.س¡ 
 غريب 96-94/ص5ج-د.ت  -دارالفكر -جم مقاييس اللغةمع -ا4"

، ا,فردات }� 

ا�� �ñصU>والراغب ا ،

 .405-404د.ت، ص: -القرآن، دار ا,عرفة
� منظور،  - )6( � مكرم ا4" "4 M-  وت -لسان العرب 
  .97/ص3ج هـ.1/1417ط -دار صادر، ب�



 

[201] 

كة، إ< أن الغالب عند     
 مش��

 تد{ ع� معا�� 
 ا<ستعمال العر�"

� أن مادة قصد }� 
± سبق يتب¡
وه، وهو ا,راد هنا. لنية والتوجه [� ء ا,قرون �" 
ä̈ف إ{ العزم ع� الÓا ين   إط7»�

يف القاعدة:  3.1.1   تعر
يفات الع�اء ل� 
 تعر

لنظر }� "� � 
يعة، < مقاصد ا,Gف¡ Ò̈ع�� مقاصد ال "S م عرفوها � أ@� 
قاصد يتب¡
  ومن أمث�Ñ ذلك:


 وضæا الشارع عند  - ا، وا<ÛUار ال�� يعة " الغاية م�� Ò̈ن ا,راد من مقاصد ال U
"� 
Èا ع7ل الفا عر»�

  .)Æ)7 ح] من أح�Àا"

-  
 ت ال�� 

 الغا�́ يعة  Ò̈بقو�" أن مقاصد ال 

ا أßد الريسو�� يعة <Uجل وعر»� Ò̈وضعت ال 

ا ,صلحة العباد" �ñقي �])8(.  

يعة ليس هو ا,قصود من هذه  Ò̈قاصد ال "S تع�� 
 يف ال�� ها من التعار 
يفات وغ� ذه التعر وعليه »�
فعال  U>م من ا � ,ا يصدر ع�� 

 القاعدة مقاصد ا,Gف¡

القاعدة، <Uن ا,راد من ا,قاصد الواردة }�
 Û̈ فات، < مقاصد الشارع منÓرادةوالت E>ا,قاصد بنوع ا 
د تفس� " ة إ{  )9(ع ا.]، و�ذا [� "Äا,تو

ا  ا يصدر ع�� "S ف يتجهG,عل ا " �] 
 
 ال��µالدوافع والدو 
́ قاصد ا<Uمور  �Ï .ها 
ا<Uمور أقرب إ{ تصو#
ا.    
  إل�

ا تعت�" من جوامع ال�، ومغزى هذه القاعدة: "أن  وهذه القاعدة ع� وجازة لفظها وق�Ñ 5ا@�
Éخت7ف أ ا �" 
تب عل� 
 ت�� ها وأح�Àا الÒ̈عية ال�� " U]تلف نتا � ال ا,Gف وتÓفاته من قولية أو فعلية [�

Éال والتÓفات" مقصود الشخص وغايته وهدفه من وراء تلك U>ا )10(ا 
 يقوم @" يع ا<Uمور ال�� "ßو  .
نسان ا,Gف تتحدد وتتوقف ع� مقاصدها، أي ع� النية الداخلية والقصد الباط E>ة ا "Ä من 
 ��
ة ̈�نية "Ä ع < معارضة � منÒ̈أن تكون موافقة لل 


�Üينب 
 ا ال�� ا وأهدا»� �@ 
  .)11(أو{، وع� غا�

                                                             
)7( 
Èعبد الواحدالفا �   .3ص: -ات مكتبة الوحدة العربية، الدار البيضاءمنشور  -مقاصد الÒ̈يعة وم�رÀا -، ع7ل 4"
، أßد  - )8( 



  -الريسو�� مام الشاط�" E>مريكية -نظرية ا,قاصد عند اU>ت ا,تحدة ا 
، الو<� 
Ð7س E>للفكر ا 
Jد العاæ,ا-  
 .7ص:  -م1995هـ 4/1416ط

� أßد)9( 
، ̈©اب الد4 


 إدراك النية -القرا}�

، الر�
  -ا<Uمنية }� � 
 .17ص: -م1988-هـ1/1408ط -ضمكتبة ا.رم¡

 العام - الزرقا، مصط¾� )10( �iوت دار الفكر، -ا,دخل الف 
 .965/ص:2ج– ب�
تار)11( �� � 
، نور الد4 
Ðاد ض -عO القواعد الÒ̈عية -ا.� 
 .150هـ). ص:1426( -مكتبة الرشد، الر�
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م،    �Nم وجعلها �ل نظر واه وعليه فإن الشارع ا.ك�
 قد أو{ عناية خاصة ,قاصد العباد ونيا@�
ده قد رت " 
 Æ أبواب الفقه، ولذلك [�

ها وأسس لضوابطها }� 
ث� U �� �Óا العديد من واستح 
ب عل�

 الواقع.

زاء ا<Uخروي العظ�
 وإن � يكتمل أ̈#ها }�   ا<Uح�م، � أثبت �ا الثواب وا."

  أصولها واستمداداتها 2.1

1.2.1 
áـ من القرآن الكر:   
 

 ي�Nوف ، 
áموعة من الشواهد القرآنية �ا د<�� ع� أصل هذه القاعدة من القرآن الكر هناك �"

:   بعض هذه ا<Uد��

رج من بيته Àاجرا إ{ N ورسو� á̈ يدركه ا,وت فقد وقع أجره ع� N [ قو� تعا{:  - � 
ومن [
 
� بنية 100] (النساء:  وTن N غفورا رح� � رج من م�� � 
� كث�
 رßه اN تعا{:" أي ومن [ )، قال ا4"

يق فقد حصل � عند اN ثواب من هاجر � ث 
 أثناء الطر
ات }� �Ï ا�جرة � 

 الصحيح¡

وهذا  .... بت }�
Éال" U>ا Æ 



 ا�جرة و}�
  .)12(عام }�

� حنفاءِ [قو� تعا{:  - 
� � الد4 
لص¡ �� N قال السعدي 5] (البينة: آيةوما أمروا إ< ليعبدوا ،(
 Nائع إ< أن يعبدوا اÒ̈ال U#سا 


مِروا }�
ُ
ة: " وما أ 
Sية الكر 
 تفس�
 هذه ا<=

�{ Nه اßر  � 
لِصِ¡ ْ ��  �َ 
 � 
م الظاهرة والباطنة وجه اN وطلب الزل¾� لديه" الد4 ميع عبادا@� " "] � 
  . )13(أي: قاصد4

لِكَ اَ ﴿ :قال تعا{ -
ٰ
فْعَلْ ذَ oمَرْضَاتِ  بْتِغَآءَ وَمَنْ ي  ِ o� جْراً  نُوتِيهِ  فَسَوْفَ  اِ۬

َ
  أ

ۖٗ

Nِأي من أراد )14(﴾  عَظ .

لنية، وإن � صل ع� الوجه ا,طلوب.بفعÑ رضوان N؛ فا<Uجر وا,ثوبة �" 
   يكتمل ذلك الفعل أو � [

يد قال تعا{ ( - �# > N ا نطعم] لوجه �Sا إ ً 
مًا وأس� 
ويطعمون الطعام ع� حبه مسكينًا ويتى
بة � إ< إذا خلصت )15()من] جزاءً و< شكورا . فإطعام الطعام وبذل ا,عروف < يكون طاعة w وقر

ه وابتغاء مرضاته، قال الكندي مؤكدا النية w تعا{؛ لذلك مدح  "Äالطعام لو � 
N عز وجل ا,نفق¡
ا يص�
 الفعل طاعة أو معصية إذا  �Sذلك:" صورة الفعل وهيئته < تدل ع� طاعة و< معصية، وإ

  .)16(انضافت إليه النية"

                                                             
� Éر)12( ، إ-عيل 4" 


� كث�
 الدمش¾�   .393هـ، ص:1416 -يةدار طيبة، السعود - تفس�
 القرآن العظ�
  -ا4"
)13(¿ �� � 
 تفس�
 ,م ا,نّان -السعدي، عبد الرßن 4"


 الرßن }�áالكر 
� حزم، السعودية -تيس�  .890هـ، ص: 1424 -دار ا4"
ية )14( فع، ا<= ، رواية ورش عن �� 
á113سورة النساء، القرآن الكر.  
)15( � 
فع، ا<=يت¡ ، رواية ورش عن �� 
áنسان، القرآن الكر E>9-8سورة ا.  
)16( 
اه� � إ#" "4 M ،صل والفرع -الكنديU7امع ل 
 والثقافة، سلطنة Éان -بيان الÒ̈ع ا."Ðاث القو   .19/ص6ج -م1984 -وزارة ال��
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  ـ من السنة النبوية:2.2.1
ا الع�اء  
 استدل @" موعة من ا<Uحاديث النبوية ال�� وها أص7ً �ا هناك �" ع� هذه القاعدة واعت�"

  ومن ذلك:

-  Nص� ا Nعت رسول اÇ :عنه حيث قال Nا 
 �yا.�طاب ر � ا.ديث الذي رواه Éر 4"
رته إ{ اN ورسو� (عليه وسO يقول:  "D نتT ن �Ï ،امرئ ما نوى âا ل �Sلنيات وإ Éال �" U>ا ا �Sإ

 "D نتT ورسو�، ومن Nجرته إ{ ا جرته إ{ ما »� ا أو إ{ امرأة ينكحها »� رته إ{ دنيا يصي�"
  ، وهذا ا.ديث يعت�" أص7ً �ذه القاعدة العظيمة.)17()هاجر إليه

� مالك ؒ قال: رجعنا من غزوة تبوك مع الن�"  - ، فقال (إن أقوامًا صلى الله عليه وسلمما رواه أنس 4"
,دينة خلفنا، ما سلكنا شعبًا و< واد�
ً إ< و� معن ، وهذا يدل أن الرسول )18(ا فيه، حب²م العذر)�"

لنية حضورا فعليا، ما يؤكد ع� أن صلى الله عليه وسلم  قتضاها واعت�" حضور� �" "S م 
م وح] عل� قد اطلع ع� نيا@�
ا.   النية أسبق من العمل و< ي�� العمل ويكتمل إ< @"

 -  
 ا أن الن�" 
 N ع�� �yرة بعد الفتح، ولكنصلى الله عليه وسلم ما روي عن عائشة ر "D >) :اد ونية  قال "Ä وإذا
  .)19()استنفر�á فانفروا


 Û̈ح قو�   
ه }� ْ

q وَغَ� ي�"ِ الَفَة حُْ] مَا صلى الله عليه وسلم " قَالَ الطِّ َ ��ُ 
 اد ونية": "هَذَا اِ<سْتِدْرَاك يَقْتَ(�ِ "Ä ولكن


 Tَنَتْ مَطْ  ِ�� oمُفَارَقَة الْوَطَن ال َ 
 ِ́  
 ِ�� oجْرَة ال نo اْ�ِ
َ
َ أ عْ�� َXْوَا ،Ñْا قَب َXِ دِينَة بَعْده َXْعْيَان إَِ{ ا

َ U>ْلُوبَة عََ� ا
ة Tَلْفِ  ة صَاِ�َ oفَارَقَة بِسَبَبِ نِي ُXْقِيَة، وَكَذَلِكَ ا هَاد �"َ فَارَقَة بِسَبَبِ اْ."ِ ُXْا oن

َ
رَارِ مِنْ دَار الْكُفْر اِنْقَطَعَتْ إِ<o أ

�ِ مِنْ الْ  
4 لدِّ 
 طَلَب الْعOِْ وَالْفِرَار �"ِ يع ذَلِكَ وَاْ.�ُرُوج }�ِ ِ َ"ß 
 ة }�ِ oي � وَالنِّ   .")20(فِ¡�َ

  أهمية القاعدة: 3.1

ا مب�� الثواب  

 عبادات ومعام7ت الفرد ا,سO، إذ عل�
�ذه القاعدة أ�ية عظيمة جدا، }�

ا تستند Û̈وط 6ة كث�
 من ا<Uمور. و  

 معرض حديثه عن أ�ية هذه والعقاب، وإل�
قال السد<ن }�

� القاعدة: "إن مقاصد العبا 
قاصد ا,Gف¡ "S 
áالقرآن الكر 
 ، فقد ع�� 
م �ل نظر الشارع ا.ك� د ونيا@�

                                                             
)17(: �xحديث ر ،Oعليه وس N ص� N إ{ رسول 
Ìن بدء الوT ب كيف "� ، 
Ìكتاب، بدء الو 


، وأخرجه 1أخرجه البخاري }�

 كتاب

�{ Oمارة  -مس E>لنية�"  -ا Éال �" U>ا ا �Sإ Oعليه وس N ب قو� ص�-  �x1907ر. 
هاد )18( 
 كتاب ا."

: أخرجه البخاري }� �xب من حبسه العذر عن الغزو، حديث ر "� ، 
 .2839والس�
ب وجوب)19( "� 
هاد والس� 
 كتاب ا."

هاد والنية أخرجه البخاري }� ب من ا." " 
، وما [ 
:  -النف� �x2825حديث ر.  
ر، العسق)20( "7 � 
 ا4"

 .45/ص6ج،1390-1/1380ط -ا,كتبة السلفية، مÓ -فتح الباري -��7
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 القلب، فإذا 
�{ 
ث� U Éال �ا �� U>ن اU> ذلك ،Oعليه وس N م، � عنيت بذلك سنة ا,صط¾� ص� ونيا@�

,قاصد  Éال �" U>ن ا الصة أحيت القلب وأيقظته، وإذا � تق�� لقصد الصحيح والنية ا.� أنيطت �"
 Ò̈ته"الÉالطيبة أماتت القلب وأ 
  .)21(عية والنوا�


 ا<Uشباه والنظا#U عن عِظم قدر هذا ا.ديث ـ ا,ؤسس �ده 
�{ Nه اßر 
Fوجاء عن السيو


 تعظ�
 قدر حديث النية، 
ة }� US U>أنه قد توا#� النقل عن ا Oة ـ قو�: " اع 
ا الكب� القاعدة ± يؤكد أ�ي��


 أخبا
ك̈� فائدة منه"قال أبو عبيدة ليس }� ع وأغ�� وأ "ßء أ 
È̈ Oعليه وس N ص� 
   .)22(ر الن�"


 العبادات وا,عام7ت 
اً جليا }� د ذلك وا�6 " 

 أصو�ا وفرو~ا [

يعة الغراء }� Ò̈ومن تتبع ال
م  �̄ م، وع7قة بع �ñال � لق [" وا.قوق والقضاء وا<Uحوال الشخصية، وغ�
 ذلك ± يتصل بع7قة ا.�

ا يضمن سعاد@�  "S ،تتج� هذه ببعض � 
ت أ�ية هذه القاعدة Û̈عيا، فأ4 
 الدنيا وا<=خرة. وإذا و�6
م }�

ا، ويثبت آ̈�رها واقعا  ا يؤكد Ç̈ولي�� "S 
بو� ا #� �ñكن توظي 
S بوي، وكيف ال ال�� "­ ا �" 
 ع7ق��
�ية }� U>ا
  م�وسا؟

2ëçe�Ö]<Ù^�]<»<^â‚‘^Ï²<…çÚù]<ì‚Â^Î<†m_<J< <

  جال التربوي. علاقة القواعد الفقهية بالم1.2


 ا<ÛUة 
نسانية }� E>جوانب الع7قات ا 


�{ �Ñبية بصفة عامة متمث ل�� ية ع7قة وثيقة �" �ñللقواعد الف
. 
ها للخ� 
بية وتوج� ية ع� ضبط ال�� �ñعام، حيث تعمل القواعد الف âتمع بش وحيث  وا,درسة وا­"

تمعات للوص فراد أو ا­" U>ا ا 
 يقوم @" 
 العمليات ال��́ بية  ابية ا,ت�م�Ñ إن ال�� " 
] E>ول إ{ التنمية ا
س7مية  E>يعة ا Ò̈سـتمداد الـرئيس من هدي الـ> تمع، و< ي�� ذلك ع� وجه الòل إ< �" للفرد وا­"
بيـة والفقه وقواعده، � يؤيد هذا التوجه  � ال�� 
ابط الوثيق ب¡ ، ف�ن < بد من ال�� 
Ìلو ا,ؤيدة �"


 Éلية مقصودة ت́ يعة، تتطلع إ{ تنشئة جوانب الشخصية أبـو<وي بقو�: " Ò̈ء بنور الـ 
 ست(�
اه  " فـراد فـي ا<[� U>سلوك ا 


ات }� 
حداث تغ� E> ،}سبحانه وتعا w ا لتحقق العبوديةæي "ß نسانية E>ا
س7  E>ـة نظر ا "Ä23(م"ا,رغـوب فيه مـن و(.  

ن  ". 
�ية وهذه الع7قة (� U>عتبار أن هذه )وقد أشار إ{ هذه ا كن  حيث قال: "�" 
S القواعد
 



 عن استخداÀا }� س7مية ?ها إ{ جانب الفقه، فنحن أيضاً < نستغ�� E>ال العلوم ا "� 

استخداÀا }�

                                                             
ى -لسد<ن، صا¼ غا�á ا)21( ية الGية الك�" �ñض -القواعد الف 
 .41هـ، ص:2/1422ط -دار بلنسيه، الر�

 بكر)22( � أ�" � عبد الرßن 4" 
، ج7ل الد4 
Fالسيو-  U#شباه والنظاU>ا - Ó9هـ، ص:1411 -دار الكتب الع�ية، م. 
)23( � 
سـ7مية -أبو <وي، أم¡ E>بيـة ا وزي، الدمام -أصول ال��  .18ه، ص: 1419 -دار ابـن ا."
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� وهو  

 للد4ÈساU>س7مية النابعة من ا,صدر ا E>عتبارها فرعاً من العلوم ا س7مية، �" E>بية ا ال ال�� "�
بية النصوص ا,ت ث7ً عندما يقرأ عاِ� ال�� �Ï .... 
Ìا آراء الو ذا ا,يدان، يستطيع أن يستخلص م�� قة @" علِّ

ه استخداÀا..." 
بوية < يستطيع غ� �#)24(.  

 

تلفة }� ا ا­� وان�" " حاطة [" E>ية وا �ñمعرض حديثه عن قيمة معرفة القواعد الف 


وأضاف أيضا }�
بوية  �# 
ا تساعد ع� استنباط أح�م وآراء وق� ن "معرف�� U

بوية �" ± يساعد ع� العملية التعليمية وال��
ن  U> ا<ت 
 تلك ا­"

�{ 
لها يؤدي إ{ نقص كب� "Äة، و 
بوية الكث� ا<ت ال�� 
 ا­"
س7مية }� E>بية ا إ̈#اء ال��

ا<ت من حيث ا.7ل وا.رام" 
 Æ ا­"
نسان }� E>فات اÓت Æ 25(الفقه يشمل(.  

بية، و�ددة لضوابطها وأصو�ا،  ثابة موجه لل�� "S ية �ñوعليه فإن القواعد الف �Ñحيث توجه بوص
تمع،  قيق هدف سام؛ هو تغي�
 سلوك الفرد وا,تعO ح�� يكون مرضيا ومقبو< من ا­" بية إ{ [� ال��
تمع، فإذا تغ�
 سلوك الفرد إ{  U> ،ÑÞن الفرد جزء من ا­" U

تمع �" بية أن تغ�
 ا­" كن لل�� 
S ذا و@"
تمعا متفا� قوم وا<Uحسن، نكون بذلك قد خلقنا �" U>فضل وا U>وصا.ا مثمرا.ا ،   ا متحا�" متعاو��

بوية مرضية،  ا #� " U]بية إذ أن الفقه < يثمر نتا � الفقه وال�� 
ذا يتضح أن هناك ع7قة وطيدة ب¡ و@"
ية النابعة من  �ñح�م الفU> تمعات �" �مت ا­" ا، وال�� 
إ< إذا حسن تطبيقه وفق قواعده ا,تعارف عل�

عتبار�ا ا<Uصل لâ ص7ح و  ما صا.ا، الكتاب والسنة �" � تمعا مؤمنا مل�� ، وبذك نكون بنينا �" 
خ�
بية سليمة ومعرفة Û̈عية 6يحة.   قوامه #�

  . الآثار التربوية لقاعدة الأمور �قاصدها2.2

1.2.2:Oبوي ع� ا,ع   . أ̈# هذه القاعدة ال��

 سعيه، وعدم 

�{ 


 ÑÉ، والتفا��

هذه القاعدة تستوجب ع� ا,عO استحضار نية ا<Eخ7ص }�
يفة ا Û̈ نةÀ ة �Óح 


و }� ته، »� 
صيل مقاصد التعل�
 من أو{ أولو� عل [� " 
ده، وأن [ "Ä من 
لتقص�
ا أهل الدعوة  
لفاء، واقت¾� أ̈#� ف� نبياء، وصارت درب الصحابة وا.� U>تقلدها ا ،#̈U>القدر عظيمة ا


 ا<تباع أو ا<قتداء. و�ذا فا<Eخ7ص
جها رسولنا ,ن رغب }� تقياء، وأسس ,�� U>وا  


�{ 
� دور كب�
 w بطه �" 
، و# � 

 نفوس ا,ع�¡


 الرقابة الذاتية }�Ëس7م، ين E>ا 

,عO، وهو هدف أ; }� ا<رتقاء �"


 للناس � 
 تعليمه ا.�
، فا<Eخ7ص يدفع ا,عO للعطاء وا<ستمرار }� � 

 Æ وقت وح¡

سبحانه وتعا{ }�
ساءة. ومن مستلزمات ا<Eخ7ص ودواعي E ذر ا,عO وا,ع�ة من حب ح�� إن قوبل إحسانه �" 
ه أن [

                                                             
ن، مقداد)24( ". 
س7مية -� E>بية ا 
 ال��

ا }� ض -مناÁÂ البحث وتطبيقا@� 
 .49هـ، ص1419/ 1ط - دار عا� الكتب، الر�
ن، مقداد )25( ". 
س7مية -� E>بية ا 
 ال��

ا }�  .61سه ص:ا,صدر نف -مناÁÂ البحث وتطبيقا@�
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قران، وTن سفيان الثوري رßه اN يقول:  U>وا<رتفاع عن ا Oلع "� 
́ ال²̈رة وحب الظهور والتبا
ب أن تُعرف"


 أن < [�ُ
  .)26("الس7مة }�

يف  Óا ت �ñمور منطلU>ن ا U
"� 

 التسل�

بوي يتجسد أيضا }� 
 ا.قل ال��
ذه القاعدة }� إن العمل @"


 ومن�� zا إ "S ويسدد معارفه ،ÑÉ ستاذ ويوجهU>ا � 
ا كحقائق Û̈عية يع¡ ، وا<نط7ق م�� 

�� اها تعبد ر�"

رص ع� تسييج �يط  

 أن [
�Üذه القاعدة ينب "@ Oومعرفيا، وا,ع 
بو� 
 الوافر ع� النشء #�� �. يعود �"

ليات رصينة، �ورها نية سليمة مؤطرة ­يط ا,ؤسسة بâ مكو��  = يث تتظافر معارفه واشتغا� �" ا، [" �@
ا لتشكيل قالب متقن عن ا,نتوج الذي تقدمه ل�جتمع، والذي  إ{ جانب عوامل أخرى منبثقة م��

ثل صورة الدو�� عا,يا. 
S  

 

وي إ{ جبل من النوا�
 ا.سنة يعصمه من الوقوع }� U



 أن �
�Üذه القاعدة ينب "@ Oا,س Oوا,ع

] ع� طالب أو زميل  
ا Çع ورأى، ح�� < يظO بتصنيف مساوئ الظنون، ف7 [ "S >العمل إ 

�{

م.  �ñال 


 ع� سوء نية، أوخطأ }� ، مب�� � 
ي� �Sأو  

 Oب ع� ا,ع " 
� �نون رßه  -وفق ما تنتجه هذه القاعدة -� [ ء وا.ذر منه، قال ا4" 
افة الر� ��
"Nا  
ا خلق كث� ا <نتفع @" لhة ولو ت� @" يد أن يت� �" 
ا Tن بعض من م(� # ، فيحب²ا و< يت� @"

افة ا,باهاة"  ��)27( 

اد وافر من آليات ا<شتغال }� � "# Oا تسلح ا,ع . و± تؤسس � هذه القاعدة أيضا أ@�

 Oبه من تبليغ الع Nه وتعليمه للناس، استجابة ,ا أمر اÒ̈ون Oفيه قيمة حب الع �t ا,يدان، و#�
نه وتبليغ الدعوة والنصح �Nا  للناس وعدم ك س7مية. � أ@� E>مة اU>هل عن أبناء ا لâ مسO، ورفع ا."


 النصح والقدوة، ومن ذلك ما 
تع�ه ا.رص ع� العمل بع�ه ما استطاع لذلك سبي7ً، ليكون أبلغ }�


 عن رسول اN ص� اN عليه وسO حديث  روي عن سفيان الثوري رßه اN حيث قال: "ما بلغ��
  .)28(مرة"قط إ< Éلت به ولو 

يصا ع�  رر الق�
 بقدوته، فhا Tن حر 
S سب بل رر ا,عارف �1 
S > تدريسه لط7به 

�{ Oوا,ع

علهم يقبلون ع�  " 
م، ± [ 
 نية تعليمهم، Tن ذلك أدU> µن ي7مس قلو@"
م، صادقا }� حسن معامل��

لون منه ا,عارف وا<Uخ7  ون الدرس بâ جوارÄم، في�� �Ó 
ب وشغف، و[ ق ع� السواء، مادته ["
م.    
�

U>حوالك ا 

ا }� ون @" 
م نقطا مضيئة، يستن� كر@� 
 ذا

�{ �t   تنمو مæم وت��

                                                             
ن، مقداد)26( ". 
 14/214 -ا,صدر نفسه -�
� أßد)27( "4 M ، 
 ، -س�
 أع7م النب7ء -الذه�" ض مؤسسة الرسا�� 
 .66/ص12ج -هـ1422 -الر�
� أßد)28( "4 M ، 
  .242/ص7ج -ا,صدر نفسه  -س�
 أع7م النب7ء -الذه�"
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كيد  � التنبيه ع� أمر النية والتأ 
بوي ل�ع�¡ عداد ال�� E>ن عند ا� "S ورة �Óوع� هذا فإن من ال

 ل�عO، ووقاية � من أمراض النفوس من الع


 الذا��áلية التقوÉ 

ا }� �ي�� U> ا 

 عل� ء... وال�� 
جب والر�

 Oأن يكون ل�ع 

ذيبه. وهذا ?ه < ين¾� 
 السلوك و@�áتقو 
́ ، و 
تُؤ̈#ّ ع� الغاية السامية ,هنة التعل�

 ،Oلع 
 النية ا<Uصلية، كنيته نيل الدرجات الع�ية وطلب الوظيفة والرزق �"

 < تقدح }�́ لتتبع و نيات �"

لتعل�
 عن الناس وسؤا لعمل �"   �م.وا<ستغناء �"

2.2.2Oبوي ع� ا,تع   . أ̈# هذه القاعدة ال��
ا تؤسس <Uساس صلب من  لنسبة ل�تعO؛ أ@� تب عن هذه القاعدة �" 
 ت�� بوية ال�� ̈�ر ال�� من ا<=
تمع، متسلحا  
 ا­"

ت، ح�� يص�
 فردا مسؤو< }� 

 ا,ستو�
قيه }� بية السليمة تك�" معه، وتنضج ب�� ال��

ميه من أي اخ��  ليات وقائية [� = 
 Éق �يق من متاهات �"
وي به }� 

 قد يسلبه هويته، و@ "Ìاق خار

بوي وفق ضوابطها  ال ال�� 
 ا­"
صول هذه القاعدة }� U

لتناقضات. ولعل العمل �" ء �" 
ت ا,� 
ا,اد�
 ، 

 بعدها الشمو{

ا التطبيقية }� ستحضار جوان�" الÒ̈عية وما تنفتح عليه من آفاق مقاصدية Àمة، و�"
�Ñ م "ß ̈�ر ا,رجوة سيمكننا من بناء ها بشâ 6يح، لتنتج ا<= 
ن ا<Uسس ا,ؤطرة لنوا�
 ا,تعO وتوج�

، سيكون �ا  �Ñبية أصي � بق�
 تستند إ{ ا,رجعية الÒ̈عية معززة ب�� 
� جيل متم� 

 تكو4
ا ي²م }� "S ا م��

ث�
 ع� Æ الفئات. U ا<ت، و�� 
 Æ ا­"
  امتداد }�

بو  �# 
ود به هذه القاعدة من عطا� " � ما [� 
دف النية وجوانب ا<Eخ7ص، وتغمر ا,تعO ومن ب¡ ية تس��
عظم  U>قيق الغاية ا Éال وتدور حول [� U>ا Æ أصل 
́ �t لدى ا,تعO أن النية  
 آ̈�رها: #� �gنافع < تنن "S

 ع� ا,عO أن يدرب ط7به ع� 

�Üسبحانه وتعا{ وحسن استخ7فه. وينب N عبودية 
́ لق، و من ا.�

 تص

د }� �� " 

 التعO، و< ا<Eخ7ص و[
م قدر مستطاعه، وأن يتدرج مæم للوصول إ{ ا<Eخ7ص }� حيح نيا@�

� فيه مع  

 تعل�
 ا,بتدئ¡
ط }� ُÛ̈ اعة: " إخ7ص النية لو "ß � 
 هذا ا,ع�� يقول ا4"


 ذلك. و}�
م }� 
يعجل عل�

رض ا,بتدئ ع ُ 
ا من الناس، لكن الشيخ [ 
م <Uدى ذلك إ{ تفويت العO كث� � حسن عÒه ع� كث�
 م��
كة حسن النية ينال الرتبة العلية من العO والعمل،  ، قو< وفع7، ويع�ه بعد أنسه به أنه ب�" Á 
النية بتدر0

  .)29(وفيض اللطائف وأنوار ا.]، وتنو#
 القلب، وانÒ̈اح الصدر..."

Éال  U>ا �بطة ا �@ U> ء 
ذر طالب العO وتقيه من العجب والغرور والر� الفة ل)30(� [� U7صل ، و��
فعال. وكذلك تع�ه ا.رص من تع�ه  U>عليه ا 
 
 ا,درسة  -الذي تنب��

ع� التخلق  -وفق ما يتلقاه }�

                                                             
)29( 
اه� � إ#" "4 M ،اعة "ß � ف�ر الدولية، لبنان -ب العا� وا,تعOتذكرة السامع وا,ت� فـي أد -ا4" U>62ص: - م2004 -بيت ا. 
ن، مقداد)30( ". 
س7مية -ينظر: � E>بية ا 
 ال��

ا }�  62ص: -مصدر سابق -مناÁÂ البحث وتطبيقا@�
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م بذلك }� � 
 حياته وتعام7ته، وأن يل��

�{ Oعليه وس Nوأخ7ق الرسول ص� ا 
áخ7ق القرآن الكر U
"�

قيق  ن يسÜ بعد [� U
"� Oطلبه للع 


بيه ع� ا<Eخ7ص }� قيق النفع سا#U ع7قاته. و#� رضا اN تعا{ إ{ [�
 


لتطبيق العم�
 من خ7ل تبليغه للناس ونفæم به. á̈ إن من معا�� "� Oبط الع ، ور � 
خوانه ا,س�¡ E>
قيق هذه ا,قاصد،  قاصد Æ عO يتع�ه، وتبÓه بوسائل [� "S Oا,تع Óا تب هذه القاعدة العظيمة أ@�

قيق ا,نفعة منه، إذ �] 

�{ "Ìقيق  ليكون ذلك أر ديد ا�دف، قد يؤدي إ{ عدم [� �] 
السلوك من غ�

  ا<Uهداف.


 تغرس فيه 
�Ú 


ال ا,عر}� "­ تكز عليه هذه القاعدة من أصول Û̈عية مرتبطة �" ومن خ7ل ما #�
عتبارها وسائل <Uهداف مادية  ت < تتحقق �" 
ا غا� عÑ يدرك أ@� " 
ا [ "S ،وا,عرفة Oصفات حب الع

�" عليه ["  
 قوالب متقنة �ضة، وهذا ي��

 اXُرر }�Ëبوي وس7مة التوظيف القي سن التوجيه ال��


 إ{ Üنعه من الس 
S > وهذا ، 
́ 
 غ�
 متنا
خ7ص وتفا�� E 
 م�من الوجدان، �اطة �"

تنساب لتستقر }�
رج عن نطاق الÒ̈عية ا,ؤسسة للغاية الوجودية. � قيق أهدافه وطموحاته، لكن بوسائل < [� �]  

ت؛ و< يكتمل ص7ح ا,تع هود من طرف Æ ا,كو�� تمع إ< بتظافر Æ ا." 
 ا­"
عتباره فردا }� "� O

عية صا.ة، وفق �ددات  �Nبتنشئته تنشئة اج �Ñبيئة خصبة كفي 
، لتوف� 

تمع مد�� أÛة، مدرسة، �"

كبة ا,راحل التعليمية  هود ,وا هات ا,سؤو�� مضاعفة ا­" ص Æ مستوى ع� حدة، تتطلب من ا." � �]
� منا 
ي¡ ا ي²م و[� "S ،ا رجا@� � ا,عO ع� التوظيف ا<Uمثل ­� 

 ستع¡ بوية ال�� ها، وفق ا,ستجدات ال�� "D

ة ببوصÛ̈ �Ñعية قواÀا نية خالصة ومقاصدها S̈ار زكية  "Äبية سليمة مو سيخ اللبنات ا<Uساس ل�� �# 

�{

لنفع ع� العباد والب7د.   تعود �"

Ví³^}< <

Á التالية U0لص إ{ النتا �  :من خ7ل ما سبق [�

ها إ{  - 

 قضا�
س7مية }� E>بية ا بوي: حيث تستند ال�� ية من ضوابط الفكر ال�� �ñالقواعد الف


 وضæا ا<Uصوليون  بوية يكون بناء ع� القواعد ال�� 
 أي قضية #�
، والنظر }� 
Ð7س E>يع ا Ò̈مصادر الت

يعية ا<Uخرى Ò̈الكتاب والسنة وبقية ا,صادر الت 

ا }� لبحث ع�� "�)31( 


� رؤية Tم�Ñ ، ± سي²م }� 
تكو4
بية السليمة. اج ا,ناسب لل��  عن ا,��

                                                             
بوية إس7مية من عO أصول الفقه، مæد البحوث الع�ية وإحياء )31( ، حامد سا�، ا,دخل إ{ استنباط تطبيقات #� 
 ا.ر�"

اث، مكة ا,كرمة، طال  .39ص هـ،1416، ��1
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ا  - 
 سياسا@�
س7مية }� E>بية ا لعمل الصا¼: ذلك أن ال�� لنية ا,قرونة �" بوية �" ارتباط العملية ال��

قاصدها" وتع�" عنه،  "S مورU>ية "ا �ñه القاعدة الف ها تنطلق من منطلق القصدية � تو�6 "Dوبناء منا

 أن تستمد ا

�Üية إ{ وينب �ñالقواعد الف Üتس 
 س7مية، وال�� E>يعة ا Ò̈ا من مقاصد ال �Eبية أغرا ل��
 Oيكتسبه الفرد ا,س Tًسد ذلك سلو " م، و[� ر ع�� �Óقق مصا¼ الناس وتدفع ال 
 بدورها [�́ ا، و �ñقي �]

ً وÉلياً. 
  نظر�

بية ا.ديثة ا,عتمدة ع� مناÁÂ الغرب أفرزت لنا الكث�
 من ا - ,ساوئ ع� ا,ستوى نظراً <Uن ال��
بية <  
 أن ال��Nبوي، <س �# 
íا هو تع "S 
µÛ̈ ما هو ÁÔورة د �Óل "� 
 ، فإن تدارك ا<Uمر يقت(� 
Ëالقي

ة ع� جعل الÒ̈ع معيارا لص7ح الق�
 واستقامته. USات أصلية قا "Äو "S >تكتمل إ   

رزا < - بية ودورا �" ال ال�� "� 

ة }� 
ية �ا أ�ية كب� �ñأو التقليل منه؛  أن القواعد الف Ñاه " �] 


�Üينب
� ع�  
بوي¡ � ال�� 

 والسنة النبوية وعلوÀما، وتُع¡áلقرآن الكر بية �" 
 ال��

�{ � 
تص¡ بط ا­� 
 ر
ا ت²ُِم }� كو@�

نسانية  E>النفس ا 

بوية }� وانب ال�� لتا{
 حسن توجيه ا." يعة وحَِ�ها وأÛارها، و�" Ò̈م مقاصد ال �«

يع Ò̈س7ميةلتحقيق هذه ا,قاصد العظيمة لل E>ة ا. 

ها نقطة انط7ق ستفتح  
 استخ7صه من هذا ا,وضوع ا,هم، وهذه الدراسة أعت�"} Òهذا ما تي
بية وعO الفقه وأصو�، لتوضيح  � ال�� 
ال الع7قة ب¡ "� 


يد من البحث }� � ,ز 
الباب أمام الباحث¡
ية ببحوث جديدة ستمثل قيم �ñغناء ا,كتبة الف E>م، و ابط بي�� ة مضافة، وستكشف عن الت�مل وال��

. 
µÛ̈ ا هو "S ع7قته 

م }� �Nبوي الذي � يعط حقه من ا<ه ال ال�� لنفع ع� ا­"   درر S̈ينة ستعود �"
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  بيبليوغرافيا
فع. - واية ورش عن �� "# 
áالقرآن الكر  
- 
اه� � إ#" "4 M اعـة "ß ابـن-  Oف�ر ال -تذكرة السامع وا,ت� فـي أدب العا� وا,تع U>ط/  -دولية، لبنانبيت ا

  م.2004

 (ت- 

ر العسق��7 "7 � 
  - هـ) 852ا4"
خراجه  -فتح الباري، ر�x كتبه وأبوابه وأحاديثه: M فؤاد عبد البا}� E قام �"

طيب � ا.� 
به: �ب الد4 ار "   هـ.1390-هـ1380/ 1ط -الناÛ̈: ا,كتبة السلفية، مÓ  -وتصحيح [�
-  Nعبد ا � بية الوقائ -ا.دري، خليل 4" س7م ومدى استفادة ا,درسـة الثانويـة منھـا، جامعة أم ال�� E>ا 


ية }�
، مكـة ا,كرمـة -القرى 
Ð7سـ E>اث ا   هـ).1418(ط/  -السـعودية-معھد البحوث الع�ية وإحياء ال��

، حامد سا� -  
 بوية إس7مية من عO أصول الفقه -ا.ر�" مæد البحوث  -ا,دخل إ{ استنباط تطبيقات #�
اث، مكة ا,كرمةالع�ية و   هـ. 1/1416ط -إحياء ال��

 -  
�Ñ ا<Uح�م  -حيدر، ع� وت -درر ا.�م Û̈ح �" 
ضة، ب�   د.ت. -منشورات مكتبة ال��
تار - �� � 
، نور الد4 
Ðاد ض. (ط/ -عO القواعد الÒ̈عية -ا.� 
  هـ)1926مكتبة الرشد، الر�
-  ، � أßد س�
 أع7م النب7ء، مؤسسة الرسا�� "4 M ، 
 ضالذه�" 
  هـ).1422(ط/ -الر�
� مفضل (ت- "4 M � "4 � 
)، ا.س¡ 


ا�� 
 (أوا<Uص�"
ا�� �ñصU>غريب القرآن   -هـ)502الراغب ا 


دار  -ا,فردات }�
  د.ت  -ا,عرفة

، أßد - 


  -الريسو�� مام الشاط�" E>ية ا,قاصد عند ا ت ا,تحدة  -نظر 
، الو<� 
Ð7س E>للفكر ا 
Jد العاæ,ا

يكية مر U>م).1995هـ 4/1416(ط -ا 

 العام -الزرقا، مصط¾� -

�iدار الفكر،(د،ت). -ا,دخل الف  
- �áى -السد<ن، صا¼ غا ية الGية الك�" �ñض -القواعد الف 
  هـ . 1422/ 2ط -دار بلنسيه ، الر�
-¿ �� � 
 تفس�
 ,م ا,نّان -السعدي، عبد الرßن 4"


 الرßن }�áالكر 
� مع7ّ  -تيس� قيق: عبد الرßن 4" �]
ق 
بية السعوديةد -اللو[ � حزم، ا,ملكة العر   هـ).1424(ط/ -ار ا4"

 - ¿ �� � عرفة القواعد  -السعدي، عبد الرßن 4" "S ا,أمول Oيق الوصول ا{ الع تيب طر حصول ا,أمول ب��
� سعيد آل مبارك   -ا,نوعة والضوابط وا<صول  در 4" � حزم  -رتبه واعت�� به ��   هـ).1/1424(ط –دار ا4"

، ج7ل  - 
Fبكرالسيو 
 � أ�" � عبد الرßن 4" 
  هـ).  1411(ط/ -دار الكتب الع�ية، مÓ  -ا<Uشباه والنظا#U  -الد4
� عبد الواحد (ت -    ، ع7ل 4" 
Èا -هـ) 1394الفاÀيعة وم�رÒ̈منشورات مكتبة الوحدة  -مقاصد ال

بية، الدارالبيضاء   د.ت. -العر
، أبو العباس (ت - 
Ðي -م)1368الفيو 
 غر

�{ 
وت  -ب الÒ̈ح الكب�
 ا,صباح ا,ن� 
 –ا,كتبة الع�ية، ب�
  هـ).1398(ط/

� إدريس (ت - � أßد 4" 
، ̈©اب الد4 


 إدراك النية -هـ) 684القرا}�

ض -ا<Uمنية }� 
، الر� � 
-مكتبة ا.رم¡
  م.1988-هـ1/1408ط

، M <وس  - 
 "Ì وت -قلعة 
اء، دار النفائس، ب� �ñهـ).5/1410(ط -معجم لغة الف  
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- ، 

� كث�
 الدمش¾� � Éر ا4" بية السعودية  -تفس�
 القرآن العظ�
  -إ-عيل 4"  -دار طيبة، ا,ملكة العر

  هـ).1416(ط/
-  
اه� � إ#" "4 M ،صل والفرع -الكنديU7امع ل 
 والثقافة، سلطنة Éان -بيان الÒ̈ع ا."Ðاث القو (ط/ -وزارة ال��

  م).1984
-  � 
سـ7مية -أبو <وي، أم¡ E>بيـة ا   هـ).1419(ط/ -وزي، الدمامدار ابـن ا."  -أصول ال��

� منظور، -    � مكرم  ا4" "4 M-  وت -لسان العرب 
  هـ.1/1417ط -دار صادر، ب�
س7مية - E>بية ا 
 ال��

ا }� ن مقداد، مناÁÂ البحث وتطبيقا@� ". 
ض -� 
  هـ).1419/ 1(ط -دار عا� الكتب، الر�
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<Hì†‘^Ã¹]æ<ínè‚£]<íéÚø‰ý]<íè†ÓËÖ]<l]…^éjÖ]< <
»<ÅçßjÖ]æ<Vì‚uçÖ]<…^�c< <

ì…^ÛÂ<‚Û¦<†ÓÊ<»<ìð]†Î< <

 د.محمد الصادقي العماري 
  تخصص العقيدة والفكر الاسلامي

مركز تدبh الاختلاف للدراسات مدير 
  المغرب.فاس،  والأبحاث،

íÚ‚ÏÚ< <

س7مية، هذه  E>ية ا.ديثة وا,عا¿ة ا تتبع É Mارة رßه N تعا{، اخت7ف التيارات الفكر
 
 س7مية ا,دارس ال�� E>من الزمان–مثلت تيار الصحوة ا � 

  -ع� امتداد قرن¡ 
 عا,نا العر�"

�{
، � Tن سبيل  
 ي�" 
 < تغرÐ7ضة، وهو سبيل إس حياء وال�� E>واعت�" هذا التيار سبيل ا ، 
Ð7س E>وا

T ا، فقد ض�� ا و@� عث هذه ا<Uمة، وصانع يقظ�� س7م" هو �" E>ا، أي أن "ا 
Sقد 
Ð7س E>ن تيارات الفكر ا

 إطار وحدة ا,رجعية.

  تنو~ا }�

ته، وتناو�ا  
 كتا�"

 ذكرها Éارة }� 
 موضوع هذه الدراسة، وال��́  
 ز هذه التيارات، ال�� وأ#"

امعة  : "الوهابية"، و"السنوسية"، و"ا,هدية"، و"ا." 
́ لدراسة، والبحث، وا,راجعة، والنقد، والتوجيه  "�
"، و" � 
اعة ا<Eخوان ا,س�¡ "ß"س7مية"، و E>ديد"، أو "تيار رفض الواقع"، أو "التيار ا تيار الرفض ا."


 التعب�
 عن هذا التيار
ات É Mارة }� 
"، أو "تيار الغلو ا,نظم".. ع� اخت7ف تعب� 
 نق�7" E>1(ا(. 

<Víée^âçÖ]<V÷æ_< <

� عبد الوهاب(ت:  "4 M }بية )2(م)1792"الوهابية" نسبة إ ، Tنت "طليعة دعوات اليقظة العر
س E>أمتنا ا.ديث"ا Ó3(7مية وأول إرهاصات ع( 


�Ú ،س7مية E>و{ �ذه التيارات ا U>ت ا 
، والبدا�
                                                             

ثل )1( �S ة، بل 
ا كث� �@ U> ،ها 
س7مية، وقضا� E>ارة �ذه التيارات اÉ ا 

 أشار ف� 
 هذه الدراسة، ع� Æ الكتب ال��
حا�� }� E>يصعب ا

ا فقط: " 
 هذه الدراسة ع� ا,باÛ̈ م��
كز }� "، جل كتبه، إن � نقل ?ها، لذلك س�� 
Ð7س E>س7مية و"تيارات الفكر ا E>الصحوة ا

س7مية"، و"ا<ستق7ل ا.ضاري"، و"العرب والتحدي"، و"ا<س7م والسياسة الرد  E>والتحدي ا.ضاري" و"الطريق إ{ اليقظة ا
." � 
ات الع�اني¡  ع� ش�"

ادة)2( � ج، م :ينظر ل7س�� 
 الفكر وا,��

 العماري، M، موقف الع�اء من الÓاعات الفكرية: دراسة }�

كيا، الصاد}� نتدى الع�اء، #�
 .179م)، ص: 2020ه/1441، (1ط/

س7مية والتحدي ا.ضاري، دار الÒ̈وق، القاهرة، ط)3( E>الصحوة ا ،M ارةÉ2) ،1418/18م)، ص: 1997ه. 
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 وحضارته،  بية بسيطة، بعيدا عن التأث�
 الغر�" 
 بيئة عر
رت هذه ا,درسة }� �ó ،أول هذه التيارات

 � مام أßد 4" E>ورثته عن ا � ، 
yج النصو � وتبلورت هذه ا,درسة دعوة سلفية، تعتمد ا,��  حنبل، وا4"
بة )4(تيمية الص، و�ار � الق�
 بعد ذلك، تستبعد ا,نطق العق�
 والفلسفة .. وتدعوا إ{ التوحيد ا.� ، وا4"

دي وا�ã للدو��  
 هذا [�
، و}� 
È̈ا قر رافات، ودعت سياسيا إ{ إقامة دو�� إس7مية، خليف�� ا.�

  . )5(العN̈نية

س7م، وطليعة يقظة أه E7ديدا ل " كد هذا التيار ع� Tن هذا التيار [� 
 العÓ ا.ديث، أ
�{ Ñ

� من معا� الوحدة  
4 
� كب� 
، وع� "العروبة"، و�ا مع�¡ 
yج النصو م القاUá ع� ا,�� �ñل س7م"، �" E>ا"
عل هذا  " 
] ، 
Ð7س E>س7مية ا.ديثة وا,عا¿ة، وهذا القدر من التوافق ا E>التيارات ا âامعة، ل ا."


 إطار الوحدة ا
ية، هناك أسباب أبعدت هذا التيار تنوعا }� س7مية. لكن ر�� هذه الوحدة الفكر E>

بية  ة العر 
ز# ". ، وجعلته تيارا خاص �" � 
التيار التجديدي، عن التيارات ا<Uخرى، بل عن ا,س�¡
̈�ر، و� يكن �ذا  وحدها، ومن هذه ا<Uسباب: رفض الع7نية وا,نطق، وا<قتصار ع� النصاص وا<=

ة  "Äموا 

ته التيار دور }� "Äيب وموا ، لذلك � يكن يشâ التغر 
 يب، لبعده عن التأث�
 الغر�" التغر

ا البدوية العنيفة، قد أبقت  ا ا­افظة، وأسالي�" ي�� ا ا­دودة، وفكر دة ع� "آفا»� 
د�
 �ذا التيار، ز� �]
ا، وانفردوا وحد� م، واختصوا @" ة وحد�، فاختصت @" 
ز# عراب شبه ا." U> ديد ويقظة " ا حركة [� 
 عل�

" � 
ذا الÒ̈ف، من دون ا,س�¡ "@)6( .  

ا �  بية وحد�، أي أ@� ة العر 
ز# عراب شبه ا." U> ،ية � عبد الوهاب، وحركته الفكر "4 M نت ثورةT
ا، وإن Tنت  ا وألف�� لتا{
 خدمة وحد@� اوز حدود الوطن، أو الطائفة إ{ ا<Uمة، و�" " قق ا<نتشار، و[� �]

ك مع التيارات ا ية العصور تيارا إس7ميا، يش�� دي فكر س7م" و"العروبة"، ومقاومة [� E>ا" 

<Uخرى }�

، عن  

��N̈الع 
دي التخلف ا,ملو� ، ومقاومة [� � 
ديد الد4 " الوس� ا,ظ�ة، من خ7ل الدعوة إ{ [�

 
 ور�" U>يب ا دي التغر ء يذكر ع� مستوى "[� 
ä̈يق القول بقرشية ا.�7فة، ولكنه � يقم ب طر
." 


  الع�ا��

                                                             
ادة)4( � ج، ص:  :ينظر ل7س�� 
 الفكر وا,��


 العماري، M، موقف الع�اء من الÓاعات الفكرية: دراسة }�
 .129الصاد}�

ضة مÓ، ط)5(   . 35م)، ص:2007، (1ينظر: Éارة M، ا<ستق7ل ا.ضاري، @�
، دار الÒ̈وق،)6( 
Ð7س E>تيارات الفكر ا ،M ارةÉ 258-253م)، ص: 1997-ه1418، (2القاهرة، ط.  
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Víé‰çßŠÖ]<V^éÞ^m<< <

) 
Èالسنو 
� ع� "4 M اÀقديسا 1859ه/1276إما 
Èالسنو 
م)، وصفه Éارة بقو�: "Tن M ع�
ددا" بيا وعا,ا �" ، اختلفت "السنوسية" عن "الوهابية"، بÓا~ا ضد ا,د ا<ستعماري )7(فارسا عر


 الدعوة إ{ عروبة ا.�7ف

 ليبيا.. وشاركت "الوهابية" }�

حف }� � 
، الذي Tن # 
 ة، و� تقاتل الدو�� الغر�"
، وخالفت  العN̈نية ك 
 د�
 للوافد الغر�" ا، � Tنت [� ا، بل قاطع�� ي�� د�
 لفكر "الوهابية"، وإن Tنت [�

بت  
 حار � العقل، والتصوف، وأنشأت الزوا�
 ال�� 
اه¡ � السلفية النصوصية، و#" 
ا ب¡ "Äز "S ،"الوهابية"

 نÒ̈ ا

. وقامت بدور كب�
 كذلك }� 
 
 قلب ا<ستعمار الغر�"
يقة السنوسية }� س7م ع� الطر E>

يقيا   . )8(إفر

ت  
ا ا<Uمة التحد� ت @" "Äوا 
 س7مية، ال�� E>بية ا Tنت السنوسية واحدة من حرTت اليقظة العر
ية العصور الوس�، ولزحف ا<ستعمار ا أعداؤها، وتصدت لفكر 
ا عل� �Eفر 
 � )9(ال�� 
، و� يفصلوا ب¡

س7م" و"العروبة"، بل أعلنوا قر  E>س7م، "وأعلنوا "ا E7ل �Ò̈بية، مع ن شية ا.�7فة، وTنوا ينÒ̈ون العر
بية قرشية" 
 رفض )10(بلسان شيخهم، وق�ه أن ا.�7فة <بد وأن تكون عر

، و�ذا ا,وقف د<لته }�
  ا.�7فة العN̈نية.

ا، من خ7ل  ة من أجل وحدة ا<Uمة، وßاية ألف�� 
هود كب� " ى Éارة، قامت [" 
ف"السنوسية" � #
 ، � 
ية العN̈ني¡ ، وفكر 
 "Ìس7م"، ومقامة الغزو ا<ستعماري ا.�ار E>مقاومة التخلف، والدعوة إ{ "ا
س7مية، فقد Tنت هذه ا,درسة واحدة من  E>هذه مُقومات لبناء الوحدة ا Æوالدفاع عن العروبة ... و


 إ
س7م والعروبة، }� E>إطار وحدة ا 


، فقد مثلت تنوعا }� 
Ð7س E>طار وحدة ا,قاومة تيارات الفكر ا
ية لU7مة.  ت ا.ضار 
  للتحد�

<Víè‚ã¹]<V^nÖ^m< <

� أßد، Àدي السودان ا,نتظر، وقائد الثورة، "Tنت ̈�لثة فصائل تيار الصحوة  "4 M اÀإما
ا ا­لية ... التصدي الفكري والنضا{
 للتحدي ا.ضاري <Uمتنا" 
 بيئ��


 مثلت }� س7مية ال�� E>11(ا( .

                                                             
، ا,رجع السابق، ص: )7( 
Ð7تيارات الفكر ا<س ،M ارةÉ262.  
  . 44ص:ا,رجع السابق، ، ا<ستق7ل ا.ضاريÉارة M، ينظر: )8(
، Éارة M، ص: )9( 
Ð7تيارات الفكر ا<س ،M ارةÉ267.  
، نفسه، ص: )10( 
Ð7س E>تيارات الفكر ا ،M ارةÉ268.  
س7مية والتحدي ا.ضاري، )11( E>الصحوة ا ،M ارةÉ ،21ص: ا,رجع السابق. 
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 � "4 M ن قصدTاك،  و �#U>الب7د من ا 
ر# ، و[� � 
أßد من إع7نه وادعائه "ا,هدوية"، توحيد السوداني¡
  ومن ا<ستعمار ...

ل وخرافات العصور الوس�، أل�Ü ا,هدي ا,ذهبية، وا,ذاهب،  "Ä من � 
ولتحر#
 السوداني¡
ذهب واحد.. واتþ فكر "ا,هد "S م � ية � تل�� �ñلسلفية والطرق الصوفية، ودون للشعب أح�م ف ية" �"

ع�� العودة إ{ النصوص ا<Uصلية، كتا�" وسنة ... وأع� من قدر ا,صلحة، وفتح الباب واسعا  "S"
,صا¼ ا,تجددة، ع� هدى من الكتاب والسنة" اد، ا­كوم �" . وبذلك "تصدت للتحدي )12(ل7ج��

" � 

 ذلك التار0
يار إ{ "العN̈نية" وتصدى هذا الت .)13(الفكري ا,تخلف، الذي هدد حياة ا<Uمة }�

فض السلطة  
# ، 
 
 وط��Ðت، فأننا أمام "فكر قو 
يك"، إ{ جانب ما تصدى � من التحد� و"الت��
اك" �#U>ا 
� � قوم غ� 
. أما ¿اع هذا التيار، ومقامته ل7ستعمار )14(العN̈نية، ويؤكد ع� أن السوداني¡

، فقد Tن "حادا وشاقا وطوي7" 
   .)15(الغر�"

ز حرTت هذه ا.ركة تؤك ا Tنت واحدة من أ#" ية، "أ@� ا ا.ضار ما@� �Nد من خ7ل فكرها، واه
" � 

 ذلك التار0

ا أعداؤها }� 
ا عل� �Eفر 
 ت ال�� 

 السودان، للتحد�
ا ا<Uمة }� 
 تصدت @"   . )16(اليقظة، ال��

س7مية، من "ا<س7م"  E>ت اليقظة اTه من حر 
Tن تيار ا,هدية تيارا إس7ميا، منطلقا كغ�
ة و"العر "Äموا : �Ñتلك ا,رح 



 فرضت ع� ا<Uمة }� ية، ال�� ت ا.ضار 
ة التحد� "Äوبة"، داعيا إ{ موا
". ومن  � 
ة "ا,ماليك العN̈ني¡ "Äوموا ،" 
 ة "ا<ستعمار الغر�" "Äالتخلف وخرافة العصور الوس�"، وموا"

� أßد "ا,هدية"، من أجل توحيد الس "4 M µامعة، اد ى ا." ، للقيام أجل هذه ا,قاصد الك�" � 
وداني¡
رافة وا<Uسطورة، إ{ مقاصد عظيمة، لذلك ت� Éارة عن هذا  �. ذه ا,قاصد العليا، فقد توسل �" "@

<Uسطورة؟ ت عنوان "ا,هدية: الشعب يقاوم �" 
 كتابه "العرب والتحدي"، [�
متسائ7  )17("!التيار }�

  ومتعجبا.

                                                             
، ا,رجع السابق)12( 
Ð7تيارات الفكر ا<س ،M ارةÉ :276، ص. 
، نفسه، ص: )13( 
Ð7تيارات الفكر ا<س ،M ارةÉ277. 
)14( ،M ارةÉ ارة، عا� ا,عرفة، عددÉ M ،29العرب والتحدي) ،146م)، ص: 1980، بدون طبعة. 
س7مية والتحدي ا.ضاري، )15( E>الصحوة ا ،M ارةÉ ،21ص: مرجع سابق. 
)16( ،M ارةÉ 
Ð7282ص:  مرجع سابق،، تيارات الفكر ا<س.  
 .137ص:  مرجع سابق،Éارة M، العرب والتحدي، )17(
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VíéÚø‰ý]<íÃÚ^¢]<…^éi<V^Ãe]…< <

س7مية"،  E>امعة ا س7مية ا,ستعمرة أو ا,هددة "ا." E>مع الشعوب ا " ة سياسية تضامنية [� U#دا"
<ستعمار" 
 القرن التاسع عÒ̈ وع� )18(�"

ا الÒ̈ق ?ه }� 
 عر»� ز الشعارات ال�� ، "وهذا الشعار Tن أ#"

 منه"


 النصف الثا��
س7مية )19(ا<Uخص }� E>ك̈� تيارات الصحوة ا ، وهذا التيار "قدر � أن يكون أ


 العÓ ا.ديث"خطرا، وفاع
ال )20(لية }� "ß ،قÒ̈س7م، وموقظ ال E>ومؤسس هذا التيار، فيلسوف ا .

 

فغا�� U>ا � 

 )21(الد4

�{ ... 
 ك�" . وقام بعده ع� رواد وع�اء كبار: M عبده، ورشيد رضا، والكوا
ودا عند  "ßوليست �افظة و ، � 
ديدا للد4 " ية العصور الوس�: "Tنت سلفية هذا التيار [� ة فكر "Äموا

 هذا السياق جاءت �او<ت M عبده، 

" ... و}� � 
ية العصور الوس�"، � Tن حا�ا عند ا<=خر4 "فكر
"... Ó "S وقاف، "و� تكن دعوته هاته �لية، خاصة U>زهر، والقضاء وا U>ا 


�{ 

 إص7ح التعل�
�{)22(.  

ا، ودعاها إ{ إص7حات ي�� 
 الدو�� العN̈نية وفكر
فغا�� U>د  وع� مستوى انتقد ا �Nسياسية، واع

س7مية، <Uن هناك ع7قة  E>امعة ا جراء، ي²ل Éلية الوحدة وا." E>ن هذا اU> ،يةÇبية" لغة ر "اللغة العر
<Uمة وض ا.ضاري �" 
 سبيل ال��

س7م، }� E>العروبة وا � 
ية السياسية،  .)23(ب¡ ودعا هذا التيار إ{ ا.ر
سباب ا<نعتاق من قفص U

لصا من ا<ستبداد، "وأخذا �" � �]  
 ورو�" U>وا<ستعمار ا ، 

��N̈ا<ستعباد الع


 رTب ا<ستعمار، )24(ع� السواء"
�{ 
Ð7س E>يب، الذي دخل للعا� ا . وع� مستوى التصدي للتغر


 الدول 
ل، }� لقO والس7ح، أي�N حل وار[� "� 
 
 حر�" ع� ا,د ا<ستعماري الغر�"

فقد Tن ا<فغا��
بية .. ها من الدول الغر 
بة ا<ستعمار، وامتدادا �ذا )25(.ا,ستعمرة، وغ� 
 �ار

. وع� هذا الدرب }�
... 
 ,Ò̈ق العر�" "� 
 ك�" ، والكوا U#زا 
 ا."

ديس }� "� �    )26(التيار، سار ا4"

                                                             
وذج مصط¾� Tمل، دار الÒ̈وق، القاهرة، ط)18( �S امعة ا<س7مية والفكرة القومية  .11م)، ص:1994ه/É1) ،1414ارة M، ا."
 .49نفسه، ص:)19(
س7مية والتحدي ا.ضاري، )20( E>الصحوة ا ،M ارةÉ25ص:  ق،مرجع ساب. 
: موقف الع�اء من الÓاعات الفكرية  :ينظر)21( 


، وموقفه من الÓاع الفكري، }� 


 العماري، M، دراسة عن ا<فغا��

الصاد}�
ج، منتدى الع�اء،  
 الفكر وا,��

كيادراسة }�  .241م)، ص: 2020ه/1441، (1، ط#�
)22( ،M ارةÉ ، 
Ð7301ص:  مرجع سابق،تيارات الفكر ا<س. 
)23( ،M ارةÉ ،س7مية والتحدي ا.ضاري E>26ص:  مرجع سابق،الصحوة ا. 
)24( ،M ارةÉ ، 
Ð7334ص:  مرجع سابق،تيارات الفكر ا<س. 
)25( ،M ارةÉ ،س7مية والتحدي ا.ضاري E>30ص:  مرجع سابق،الصحوة ا. 
س7مية والتحدي ا.ضاري، نفسه، ص: Éارة M، ينظر: )26( E>37-25الصحوة ا.  
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س7م، ومنفتح  E>ديدي منطلق من ا " د [� "Ä مة، من خ7لU7واجه هذا التيار التحدي ا.ضاري ل
لنقد لل 
 إطار التفاعل ا.ضاري، ومتوجه �"

، ع� ا<خر }� 

��N̈مود، وا<ستبداد الع تخلف وا."

ديد دو�� ا.�7فة بعد  " هود ع�ية ونضا<ت Éلية من أجل [� " . وقام هذا التيار [" 
 ور�" U>يب ا والتغر

 إ{ "دو�� < 

فغا�� U>دعا ا ، ا هذه الدو�� �ñق 
 Tنت [� سقوóا، حفاظا ع� وحدة ا<Uمة، وا,قاصد ال��
ية" 
 ل)27(مركز�É وع تصورÒ̈ "S" ية عرضه ع� السلطان.."، وتقدم . � �x )28(دو�� ا.�7فة ال7مركز


 هذا الشأن
اده }� 
 )29(رشيد رضا اج��

س7مية }� E>ديد ا.�7فة ا " 
 سياق [�
ادات ا,همة }� . ومن ا<ج��

شا ( وري �" ادات ما قدمه الدكتور عبد الرزاق الس�� ، )30(م)1971العÓ ا.ديث، بل أ� هذه ا<ج��
اد، مع س7مية.ف�ن هذا ا<ج�� E>سبيل خدمة الوحدة ا 


  �ا من معا� مÒ̈وع هذا التيار، }�

ا داخليا  � ا<Uمة وتقوي�� 
ص¡ 
 هذا التيار تظهر معا� العمل ع� بناء الوحدة ا<س7مية، و[�
�{

، والعمل للوحدة  
س7مية، ع� مستوى التنظ� E>مقدمة التيارات ا 

وخارجيا، Tن هذا التيار }�

س7مية، Tن رواد ه E>كبار، مثلوا ا � 
ى Éارة-ذا التيار ع�اء، ومفكر4 
# � -  

س7مية" }� E>العق7نية ا"

 � 
س7مية الÅمية، معتمد4 E>الفرق ا � 
" ب¡ �� � ع�  -رواد هذا التيار- العÓ ا.ديث، � Tن "ا,ع��
� ومقاصده.  

 < يتعارض مع ?يات الد4Nع� ا<=خر ف � 

 ومقاصده، منفتح¡Ìنصوص الو  

ات Tن روا دة ع� مستوى ج�" �� ، وا­" �Ñة، والعام "Äد هذا التيار، � الصفوة ا,نظرة، وا,و

 وتقي�
 وضع ا.�7فة العN̈نية، áود العصور الوس�، تقو "ßلف و � �] : 
Ð7س E>التحدي ا.ضاري ا

ول  U>نت دعوات الرائد اTو ، 
 يب الغر�" بة ا<ستعمار والتغر 
 -و�او�� انقاذها، �ار
فغا�� U>ا �ذ -ا

س7مية من بعده.  E>يق التيارات ا رت طر ، معا� أ�� 
Èاداته، ونضا� الفكري والسيا   التيار، واج��

<V°Û×Š¹]<á]ç}ý]<íÂ^¶<V^ŠÚ^}< <

ت ا<حت7ل ا<ستعماري  يبا [� 
 تقرÐ7س E>وا 
 و{، سقط العا� العر�" U>بعد ا.رب العا,ية ا
تور  ، وسقطت ا.�7فة العN̈نية، ع� يد أ�� 
 ، وبذلك ضاع الرمز والشâ الذي Tن الغر�" 


ك الع�ا��
. 
 
 العر�"Ðوالتيار القو ، 
Ð7س E>منظم،  أمل التيار ا 
Ð7ر تيار إس �ó ، 


� 
Kهذا ا,نعطف التار 

و}�

                                                             
)27( ،M ارةÉوق الدولية، القاهرة، طÒ̈7فة ا<س7مية حقيقة أم خيال؟، مكتبة ال  .28-27م)، ص: 2005ه/1425، (1إحياء ا.�
)28( ،M ارةÉ :7فة ا<س7مية حقيقة أم خيال؟، نفسه، ص  .29إحياء ا.�
)29( ،M ارةÉ :7فة ا<س7مية حقيقة أم خيال؟، ص  .31إحياء ا.�
7فة ا<س7مية حقيقة أم خيال؟، نفسه، ص: É  ،Mارة)30( وري ع� ع�
 عبد الرازق، كذلك  :. ينظر40-39إحياء ا.� رد الس��

، É Mارة، "هذا هو ا<س7م"( � 
ات الع�اني¡ : ا<س7م والسياسة الرد ع� ش�" 

، 1)، مكتبة الÒ̈وق الدولية، ط/9}�
 .19م)، ص: 2008ه/1429(
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 أس²ا حسن البنا (ت: "، ال�� � 
خوان ا,س�¡ E>اعة ا "ß" :اهري، هو "ß1929م)، سنة(1949و 
́ م)، "و
 E>ت اTأصبحت أوسع حر 
 ماعة ال�� 
 العروبة ا."Jا، بعا 
ث� U ته انتشارا و�� 
Nوتنظ 
Ð7س E>ص7ح ا


 ع��Ó ا.ديث"
س7م }� E>31(وا( .  

، هو  
äا الرئي 
د@ يب، فقد Tن [� ة تيار التغر "Äسياق موا 

�{ " � 
خوان ا,س�¡ E>اعة ا "ß" نشأت

ية، وتتلخص أسباب عداء ا<Uستاذ البنا، للطابع ا, 
 الغزوة ا<ستعمار
ية }� وانب ا.ضار ادي ا."

... " حية" و"ا<Ü#ة" و"الر�" "� E>اد" و"ا. E>ا" : 

بية، }� ور U>32(للحضارة ا( .  


 التصور والسلوك، والذي 
ماعة، هو التخلف ا,وروث }� ته هذه ا." "Äالذي وا 


وTن ا.�طر الثا��
بة التخلف  
 إطار هذا التجديد، و�ار

. و}� � 
ية ا,ماليك العN̈ني¡ در إ{ الواقع ا,عا¿، من فكر ا[�
تمع اهلية ا­" " ، وا.] [" 
بت الغلو، والتطرف، والتكف� اوزت )33(ا,وروث، حار " اه، [� " 
 هذا ا<[�

. و}�
ي  
ماه� خوان"، "الشâ ا." E>ن "اT س7م عند ا,ؤسسات الدينية التقليدية، فقد E>م ا ماعة »� هذه ا."

ثل أساس �S ع� التحدي ا.ضاري، الذي 
Ð7س E>ا.ديث، والرد ا 
Ð7س E>تيار للبعث ا 

ا }�

يب" .)34(التغر 
ديد� " " ، Tن ردا إس7ميا [� 
íالس 
، < خيار )35(وTن هذا التيار يعتقد "خيار التغي�
لتدرج وإعداد القوة ...  "� 
العنف الدموي، Tن الشيخ البنا يدعوا إ{ عدم استعجال التنفيذ، والس�

 
اص، يث� هاز ا.� بعينيات، من عنا¿ ا." ر U>اية ا لك أسباب لكن ما وقع مع @� �S >" إش�<ت، لكننا 

 �نة، و�نة مستمرة ... 


 هذه القضية"، لكن ما نقو� هو أن هذه ا,درسة، دخلت }�
الفصل }�


 ع� ا.�صوصÈية، مع ا<فتقار إ{ الفكر السيا 
 طور الثور
س7مية }� E>36(دخلت الصحوة ا( .  

فظه عن ذكر التفاصيل، يش�
 إ{ أن ما حص ن Éارة ر�� [� UTن من أسبابه: وT ،ل من استعجال
. �ÑصيU>س7م ا E>ا,ستمد من فلسفة ا ، 
Èسياق  ا­نة وا­نة ا,ستمرة، وا<فتقار إ{ الفقه السيا 


و}�
حه، مسا�ة  � حسن البنا، يقدم مق�� 
د إمام ا<Eخوان ا,س�¡ " س7مية بعد سقوóا، [� E>ديد ا.�7فة ا " �]

                                                             
)31( ،M ارةÉ 7ا<س)"هذا هو ا<س7م" ، � 
ات الع�اني¡ ، 1)، مكتبة الÒ̈وق الدولية، ط9م والسياسة الرد ع� ش�"

  . 146م)، ص: 2008ه/1429(
)32( ،M ارةÉ ،س7مية والتحدي ا.ضاري E>47ص:  مرجع سابق،الصحوة ا. 
)33( ،M ارةÉ :س7مية والتحدي ا.ضاري، نفسه، ص E>54الصحوة ا. 
)34( ،M ارةÉس7مية والتحدي ا.ضاري، نفسه، ص: ال E>47-46صحوة ا. 
)35( ،M ارةÉالقاهرة، ط ،Óضة م  .10م)، ص:2009، (1الفريضة الغائبة جذور وحوارات.. دراسات.. ونصوص، @�
)36( ،M ارةÉ ،س7مية والتحدي ا.ضاري E>78ص:  مرجع سابق،الصحوة ا. 
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س7مية، وإعادة  E>خدمة الوحدة ا 

د منه }� " شا [� وري �" اد الس�� ا من جديد، بعد سنوات من اج�� U@بنا

شا" وري �" � خ� الس��   . )37(الشيخ البنا "ي��

ي  
اه� "ß 
دة، إ{ تنظ� �� س7مية، من حركة صفوة �" E>ماعة، انتقلت حركة اليقظة ا ذه ا." "@
مهور" اوزت اليقظة حدود الصفوة إ{ نطاق ا." " �]" ، 


Uكن من)38(إحيا� 
S 
ة  ، <Uن التنظ� "Äموا
ية  ة فكر "Äوا, ، � 
ديد الد4 " ماعة، [� ية بشâ أفضل وأقوى، ف�ن منطلق هذه ا." ت ا.ضار 
التحد�
اده لتجديد  ، � قدم هذا التيار اج�� 



 الع�ا�� ي�" ة ا<ستعمار، والفكر التغر "Äالعصور الوس�، وموا
س7مية، رمز الوحدة.  E>ا.�7فة ا  

ي  
ماه� 
 وا."íا انط7ق هذا التيار الس "Äموا � 
ديد الد4 " �] 

اد }� من ا<س7م والعروبة، وا<ج��

يب وفلسفته ا<.ادية، وبذلك يكون هذا  ة التغر "Äالتصور والسلوك، وموا 

لف ا,وروث }� � بذلك [�

� معا� ومقومات العمل للوحدة ا<س7مية. 
ع ب¡ "ß ي قد 
ماه� 
  التيار الفكري ا."
وما وقع من انشقاق }�

ب الثورة، إ< هذا التيار، وخروج عن ا ,سار الذي رÇه حسن البنا، من عدم ا<ستعجال، واقتحام �"

 إطارها.

م }� �ñب أن ي " 
ارجية، [   بعد ا<ستعداد، Tنت � أسبابه وم7بساته الداخلية وا.�

<VíéÚø‰ý]<íÂ^Û¢]<V^‰�^‰< <

س7  E>وسقوط ا.�7فة ا ، 
 
 ظروف ا<ستعمار الغر�"

 ب7د ا�ند، }�

مية، يقول أس²ا ا,ودودي، }�

 ا�ند، 

س7مية، }� E>ن ا,ودودي "ا,فكر ا,ناضل، الذي قاد واحدة من فصائل الصحوة اT ارةÉ

 بعد"Nكستان ف   .)39(و�"

، الذي  
Ð7س E>ا 
Èبلورت فكره السيا 
 يق مؤلفاته، ال�� ضل ا,ودودي فكر�
 وسياسيا، عن طر ��

 ا�ندíن يواجه مسT ناح  واجه به التحدي ا.ضاري، الذي ، وا." 
 ا، وهو الغزو الفكري الغر�" حي��

 

س7م، وا,تمثل }� E>ا<=خر �ذا التحدي ا.ضاري، هو التخلف ا,وروث، وا­سوب زورا ع� ا

س7مية التقليدية E>رت معا,ه، من خ7ل مؤلفاته، أسس . )40(ا,ؤسسات ا �óوبعد أن تبلور فكره، و
س7مية"، سنة ( E>ماعة ا ة التخلف ا,وروث: . )41(م)1941هو وع�اء آخرون "ا." "Äسياق موا 


�{

                                                             
)37( ،M ارةÉ7فة ا<س7مية حق  .44ص:  مرجع سابق،يقة أم خيال؟، إحياء ا.�
)38( ،M ارةÉ M ، � 
ات الع�اني¡  .147ص:  مرجع سابق،ا<س7م والسياسة الرد ع� ش�"
)39( ،M ارةÉ ،س7مية والتحدي ا.ضاري E>88-87ص:  مرجع سابق،الصحوة ا. 
)40( ،M ارةÉ :س7مية والتحدي ا.ضاري، نفسه، ص E>89-88الصحوة ا. 
س7مية والتحدي ا.ضاري، نفسه، ص: رة É ،Mا)41( E>90الصحوة ا. 
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� وواقæم ب 
ت الرجل  وصف فكر ا,س�¡ 
 كتا�"
زت }� ، و"#" 
م جاه� 
اهلية"، والفكر الوافد عل� "ا."

ماعة  ا ع� الفرد أو ا." 
 إط7»�
رج أو عارض }� تمع، وإن [� 
 وصف ا­"

أوصاف "الردة" و"الكفر" }�
  .)42(ا,س�ة"

راجعة فكر ا, "S ارةÉ قدةقام ، لبيان حقيقة هذه )43(ودودي، وقراءته قراءة فاحصة، ومتأنية، و��
اهلية"–الدعوى  Þية" ودعوى "ا." لدى ا,ودودي، وإنصافه، وخصوصا وأن تيارات "الغلو  -دعوى "ا.ا

اعات  "ß" ور �ó }ية، ا,و�ة وا,لتبسة، ± أدى إ ا,نظم"، اعتمدت ع� فكر ا,ودودي، وإشاراته الفكر
Þية من جديد" الغلو ت شعار ا.ا 
ت را� 
 ا,عا¿ [�Ð7س E>44(ا(  .  

يد عبارات  ر " ول: [� U>ا : � 
ماعات، وتيارات "الغلو ا,نظم"، ارتكبت خطأ4 ى Éارة أن هذه ا." 
و#
� ̈�بت، صا¼  
ويلها إ{ د4 ا، و[� 
 أفرز@� اصة ال�� ا السياسية ا.� Þية"، من م7بسا@� ا,ودودي عن "ا.ا


 أي م�ن
اع النصوص ا,لتبسة، وا,و�ة، وا,تجزأة، من  للتطبيق }� � 
 ان��

ثل }� �S : 

طأ الثا�� ... أما ا.�

 
Èوع الفكري والسياÒ̈ل� �Ñالقراءة ال�م 

�{ ، 
íاج الع Þية، وإ�ال ا,�� ت ا,ودودي حول ا.ا كتا�"


 تنصف Þية"، وال�� وم ا,ودودي ,ع�� مصطلح "ا.ا �ñتضبط م 
 الرجل،  ل�ودودي، تلك القراءة ال��
اعات الغلو "ß ئه من ا,سؤولية عن فكر وسلوك   .)45(عندما ت�"

يب الوافدة من ا<=خر  اهلية الوافدة، جاهلية التغر ة ا." "Äاهلية ا,وروثة، تصدى ,وا وبعد ا."

 تؤمن  بة، ال�� ا، حيث نشأت الصفوة ا,ثقفة ا,تغر 
 ب7د ا�ند حي��

ة }� 

 ا,عركة الكب�́ ، وهذه  
 الغر�"
يق  ن طر U

يق الغرب، لكن ا,ودودي � يكن ضد التفاعل ا.ضاري، بل Tن �" 
 سلوك طر́ ضة،  ال��
ثل خطرا ع� ا.ضارة  �S > 
 <ستفادة من منجزات ا<=خر، ذات الصبغة الع�ية، ال�� يقول �"

 
Èوعه الفكري والسياÒ̈ارة بعد نقاش طويل لنصوص الرجل، ومÉ � 
س7مية، � ب¡ E>ن )46(اT فقد .
اعته  هذا التيار "ßالسياق ا�ندي، واجه الرجل و 


اعة يقودها فكر ا,ودودي }� "ßو ، 
Nتنظ 
Ð7س E>ا

 أفرزت  اته ال�� 
ة التخلف ا,وروث، من خ7ل تنظ� "Äا: موا 
 Tنت تشغل ا<Uمة حي�� ت ال�� 
التحد�

مها، تيار "الغ مها، أو أساء »� �ñاهلية"، � ي Þية" و"ا." لو ا,نظم"، عبارات موهومة وملتبسة، حول "ا.ا
                                                             

)42( ،M ارةÉ :س7مية والتحدي ا.ضاري، نفسه، ص E>95الصحوة ا. 

 كتبه ا<Uخرى، كتا�" Tم7 عن ا,ودودي رßه N، وحياته، وفكره وخصوصا  :ينظر)43(

دة ع� ما كتبه Éارة عن ا,ودودي }� 
ز�
اهلية" و قراطية"، ونقد الغرب، وطريق البعث مقو<ته: "ا." 
Sه: "القومية"، و"الدÓع 
"، ومواقفه من قضا� 
Þية" و"التكف� "ا.ا

. � 
ر0 س7مية، Éارة، دار الس7م، القاهرة، بدون طبعة، بدون �� E>ع� ا,ودودي والصحوة ا U>أبو ا . 
Ð7س E>ا 
)44( ،M ارةÉا,صطلحات، دار الس7م 


ات عن معا��  .52م)، ص: 2009ه/1430، (1، القاهرة، طإزا�� الش�"
)45( ،M ارةÉ ،ا,صطلحات 


ات عن معا��  . 54-51، ص: مرجع سابقإزا�� الش�"
)46( ،M ارةÉ ،س7مية والتحدي ا.ضاري E>132-98، ص ص: مرجع سابقالصحوة ا. 
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س7م، الذي  E>ذلك من ا Æ 

، منطلقا }� 
 اهلية الوافدة، وا<ستعمار الغر�" ة ا." "Äل ع� مواÉ �

. 
Èاستمد منه فكره السيا  

<VÄÎ]ç×Ö<ØÚ^ÓÖ]<˜Ê†Ö]<…^éi<V^Ãe^‰< <

ى  " حسن البنا، Tن هذا ا<ست²̈اد �نة ك�" � 
اعة ا<Eخوان ا,س�¡ "ß"بعد است²̈اد ا,رشد العام ل
، أخذ للجماع � 

 السجون، ومنذ هذا التار0

خوان للسجن، والتعذيب }� E>ة تعرض ا 
 هذه الف��
ة، و}�

ماعة من حول ا<Uستاذ  
 صفوف ا."
ماعة، "فتخلق }� يقه إ{ بعض إخوان ا." د طر " 
فكر ا,ودودي [

لعنف")47(سيد قطب "� 
ديد، تيار الفصام ال�مل مع الواقع، تيار "خيار التغي� ، )48(، ذلك التيار ا."
" 
 نق�7" E>49(تيار "الرفض.. ا( .  

 � دة ع� فتوى ا4" 
ديد مستندا إ{ مقو<ت ا,ودودي، وسيد قطب رßهما N، ز� Tن هذا التيار ا."
 � 
ل²̈ادت¡ م �" �ñالتتار، ر�� نط �Ñا مقات 

 أوجب ف� . وTن هذا ا<ستناد، وهذا التأسيس )50(تيمية، ال��

ازفة(سيد قطب) "­ ا �" �̄ ا من سياقاته وم7بساته(ا,ودودي)، و�á ع� مقو<ت "اتþ بع �̄ ، وإخراج بع
� تيمية)" ا، مع فقدان أوجه القياس(ا4" �̄ 
 تكف�
 )51(القياس ع� بع

.  لكن مقو<ت هؤ<ء الغ7ة }�
ا وا.مد w عندما كتبوا ونÒ̈وا ا,راجعات  ا أ6ا@" اجع ع�� اهلية، قد "#� ". ا �" 
ا<Uمة وا.] عل�

 

 العقد ا<Uخ�
ف�ر� }� U>" � 
4Ò̈52( من القرن الع( .  

س7مية العام�Ñ لبناء الوحدة  E>ذه ا,راجعات، يكون هذا التيار قد رجع إ{ صف التيارات ا و@"
تلف  س7م وأهÑ، موحدة وجامعة ­� E7ة ل � 

 خاصية %�́  
 لوسطية وا<عتدال، ال�� مة �" � س7مية، ا,ل�� E>ا


 لU7مة، هو تيار الوسطي
، تياراته. فإن ا,مثل ا.قي¾� 
ة وا<عتدال، البعيد عن الغلو والتطرف والتكف�

 
مع و< تفرق، <Uن التكف� " �] 
 ية ا<Uساسية، ال�� ا الفكر الفكر الوس�
 الذي ساد مذاهب ا<Uمة، وتيارا@�
مد N أن فكر  يق لوحدة ا<Uمة، يقول Éارة: "و[� ز �Sوالغلو، معول هدم و ، � 
ي¡ 
، وعبث التكف� 
العب̈�

س7مية E>مة اU>هور ا "ß  يضة قد ظل ية العر ا الفكر ا وأبدا–بتيارا@� USج الوسطية وا<عتدال  -دا �� "S ما � مل��

                                                             
)47( ،M ارةÉوق الدولية، القاهرةÒ̈مكتبة ال ، 
 
 وال7دي��  .23م)، ص: 2004ه/1424، (1، طمقا<ت الغلو الدي��
)48( ،M ارةÉ..10، ص:مرجع سابقدراسات.. ونصوص،  الفريضة الغائبة جذور وحوارات. 
)49( ،M ارةÉوق، القاهرة، طÒ̈س7مية، دار ال E>271م)، ص: 1990ه/1410، (1الطريق إ{ اليقظة ا. 
)50( ،M ارةÉ14- 11، ص:مرجع سابقصوص، الفريضة الغائبة جذور وحوارات.. دراسات.. ون. 
)51( ،M ارةÉ :14الفريضة الغائبة جذور وحوارات.. دراسات.. ونصوص، ا,رجع نفسه، ص. 
)52( ،M ارةÉا,صطلحات 


ات عن معا��  .65، ص: مرجع سابق إزا�� الش�"
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" 
اهلية والتكف� 
 ا."
قدا لفكر الغ7ة }� : )53(رافضا و�� 
́ "، و � 
ة "الع�اني¡ د ع� ش�" 
. ويقول Éارة وهو #

ور تيار الغضب والرفض وا<حتجاج  �ó يقول �م ، 
Ð7س E>ر الثالث التيا–التخوف من عنف التيار ا
 
Ð7س E>يق للسيد  - من تيارات الفكر ا 
 الطر

عا� }� "S ا، وبشاعة ا<متحان، بدأ بسبب ا­نة، وقسو@�
لعنف ا,سلح ه �" 
ال الواقع وتغي� � اعات اع�� "ß á̈ ،54(قطب( .  

س7مية ا,عا¿ة، وفصيل  E>ثلها فصيل من فصائل تيار اليقظة ا 
S ،وعليه فإن ظاهرة العنف والغلو
ة أخرى.. �دود العد "Ä وليس هو الفعل، من 


ة، وهو رد فعل للعنف الع�ا�� "Ä من ، 
د والتأث�

 الكث�
 من 

لقت }� � والعنف � ي²̈د بذلك واقعنا ا,عا¿، ليس خصيصة إس7مية، بل "إنه ظاهرة [�
س7مية، لعوامل وم7بسات معروفة ومدروسة E>ا 
ية الوضعية.. والدينية غ� نساق الفكر U>55(ا(. 

í³^}< <

يæا، قد ف ا وتنوع أف�رها ومشار 
 ا.ديثة وا,عا¿ة، ع� اخت7»�Ð7س E>إن تيارات الفكر ا
ع7ء من شأن "اللغة  E>رجعية موحدة، وع� اÞ ،"س7م E>اجتمعت واتفقت ع� ا<نط7ق من "ا

لذات ا,وروثة، وا "� � 
عتبارها اللسان والثقافة وا.ضارة، أي ا<تفاق ع� التحص¡ بية"، �" لرجوع العر
 


اد }� ا متفقة ع� التصدي للتخلف ا,وروث، وا<ج�� م. � أ@� 
 اخت7فا@�
وائل }� U>صن به ا إ{ ما [�

 ÁÂاد والتجديد، ومنا 
 تفاصيل ذلك ا<ج��
ا يناسب عÓها وواقæا، ر�� ا<خت7ف }� "S ، � 
ديد الد4 " �]

يل ا<Uح�م ع� الواقع، وبذلك Tنت من هذه الزاوية،  � 
 إطار قراءة النص، وت��
اد }� 
 ا<ج��

تنوعا }�
مود.    وحدة الرجوع إ{ الذات، والتصدي للتخلف وا."

ن  بية، وا<ستن�ف عن الذو�" ية الغر اجتمعت هذه التيارات كذلك، ع� رفض ا�يمنة ا.ضار
ة ا<ستعمار، وثقافته وفكره، وفلسفته، وآدابه، وعقائده ... وقبول العلوم  "Äية الغرب، وموا 
 فكر

�{
ال ا­ايدة "� 


، وا<قتصاد ... وÆ ما هو }� 
ا<ت السياسة، والتعل� "� 

نسانية ا,فيدة، }� E>والتجارب ا ،


 آليات وأدوات 
، و}� 
 
 ا,وقف من هذا الوافد الغر�"

ت }� � 
ا# �S ا التفاعل ا.ضاري مع ا<=خر، لك��
يب. 
 إطار وحدة التصدي للتغر

ثل تنوعا }� �S نتT ، 

 ا<Uخ�
ا }�   التعامل معه، لك��

ى Éارة أنه وقع، وصدر من تيار صغ�
 أم 
ام، # �« U>بت فيه ا ا إش�ل العنف، الذي اضطر
س7مية، وقد Tنت � أسباب،  E>مة ا E7ل �Ñخرى ا,مثU>ا 
Ð7س E>قارنة مع تيارات الفكر ا, "� ، 
ä̈وهام

                                                             
)53( ،M ارةÉ ،ا,صطلحات 


ات عن معا��  .66-65، ص: مرجع سابقإزا�� الش�"
)54(M ارةÉ ، ، � 
ات الع�اني¡  .147-144، ص ص: مرجع سابقا<س7م والسياسة الرد ع� ش�"
)55( ،M ارةÉ :نفسه، ص ص ، � 
ات الع�اني¡  .150-148ا<س7م والسياسة الرد ع� ش�"
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اطئ "، من "ا<Uسباب الداخلية": أو<: القراءة السقيمة وا.� 
 "Ìا "ا.�ار "، وم�� 
ا "الداخ� ة لبعض م��
ارجية"  اد. أما "ا<Uسباب ا.� ور العق7نية وا<ج�� الفتاوى ول�قو<ت والعبارات ا,لتبسة. و̈�نيا: �2
. و̈�نيا: الكبت الذي مارسته النظم ا­لية ع� هذه  
 ا: أو<: الضغط ا,ستفز للزحف الغر�" فنذكر م��


 بعده
�{ � 
س7م.  التيارات. و̈�لثا: درجة الغلو الذي بلغه واقع ا,س�¡ E>عن ا  


 إطار الوحدة 

 فكر�� ا.ديث وا,عا¿، Tنت تنوعا }�

س7مية، }� E>فإن هذه التيارات ا ، �Ñم ". و�"
جب  
ا، ر�� هامشيته، وضيق مساحته، ف7 [ 
 صفو»�

امعة، وإن ما وقع من عنف }� س7مية ا." E>ا
ثل �Sمثلت و 
 
 ا.قيقية، ال��Ð7س E>مة، هذه  الضوء الساطع والقوي، لتيارات الفكر اU>هور ا "ß

س7مية،  E>رجعية ا, ديد واقæا �" " حياء والبعث ا.ضاري لU7مة، و[� E>ا ا �ñأخذت ع� عات 
 التيارات ال��
ا وتنو~ا. ا ر�� اخت7»�   ا,وحدة لâ تيارا@�
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  بيبليوغرافيا
ج، منتد- 
 الفكر وا,��

ية دراسة }� 
 العماري، M، موقف الع�اء من الÓاعات الفكر
كيا، الصاد}� ى الع�اء، #�

 م).2020ه/1441، (1ط
-. � 
ر0 س7مية، دار الس7م، القاهرة، بدون طبعة، بدون �� E>ع� ا,ودودي والصحوة ا U>أبو ا ،M ارةÉ 
7فة ا<س7مية حقيقة أم خيال؟، مكتبة الÒ̈وق الدولية، القاهرة، ط- ، É1ارة M، إحياء ا.�

 م).2005ه/1425(

 ا,صطلحات، دار الس7م، القاهرة، طÉارة M، إزا�� ا-

ات عن معا��  م).2009ه/1430، (1لش�"
ضة مÓ، ط-  م). É1) ،2007ارة M، ا<ستق7ل ا.ضاري، @�
، "هذا هو ا<س7م"(- � 
ات الع�اني¡ )، مكتبة الÒ̈وق الدولية، É9ارة M، ا<س7م والسياسة الرد ع� ش�"

 م).2008ه/1429، (1ط
وذج مصط¾� Tمل، دار الÒ̈وق، القاهرة، طÉارة M، ا- �S امعة ا<س7مية والفكرة القومية ".1 ،

 م). 1994ه/1414(
س7مية والتحدي ا.ضاري، دار الÒ̈وق، القاهرة، ط- E>الصحوة ا ،M ارةÉ2) ،1418م). 1997-ه 
س7مية، دار الÒ̈وق، ط- E>يق إ{ اليقظة ا  م). 1990ه/É1) ،1410ارة M، الطر
-Éوق، طÒ̈س7مية، دار ال E>يق إ{ اليقظة ا  م).1990ه/1410، (1ارة M، الطر
 م).1980، ب.ط، (É29ارة M، العرب والتحدي، عا� ا,عرفة، عدد-
ضة مÓ، القاهرة، ط- يضة الغائبة جذور وحوارات...دراسات.. ونصوص، @�  م).É1) ،2009ارة M، الفر
س- E>تيارات الفكر ا ،M ارةÉوق، القاهرة، طÒ̈دار ال ، 
Ð72) ،1418م).1997-ه 

، مكتبة الÒ̈وق الدولية، القاهرة، ط 
 
 وال7دي��  م).2004ه/É1) ،1424ارة M، مقا<ت الغلو الدي��
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t^Ú‚Þ÷]<l÷æ^¦æ<h†Ç¹^e<ÐéjÃÖ]<Üé×ÃjÖ]< <
Ý^ÃÖ]<Üé×ÃjÖ]<íÚç¿ßÚ<» 

 محمد جولالي  
  طالب باحث في السلك الدكتوراه

  الإسلامي المعاصر وقضايا المجتمع تخصص الفكر
  كلية الآداب والعلوم الإنسانية بالرباط

íÚ‚ÏÚ< <

دوارها   U
,غرب، منذ القدم، �" ة؛ عرفت ا,دارس العتيقة �" � 
بوية والتعليمية والتثقيفية ا,تم�  ال��

س7مية)، أ حيث سا�ت هذه ا,دارس سواء E>وقاف والشؤون ا U>ا (التابعة لوزارة ا  والعمومية م��
تمع،  بوية، وتوجيه ا­" 
 نÒ̈ ا,عرفة ال��

ها) }� 

 يشيدها ا.�واص ويتGفون بنفقات تسي� ا.�اصة (ال��

 علوم ومعارف ش�� سواء 

� أفواج عديدة من الت7ميذ والطلبة }� 
بية ا<Uجيال ع�" العصور، وتكو4 و#�
ضيات والت 
لعلوم ا<Uخرى Tلر� 
 والسنة النبوية أو �"áلقرآن الكر "� �Ñرج ا,تص � وقيت وا,نطق...وقد [�

صوصية هذا النوع  � تبط [" تمع، و#� 
 ا­"
ا }� 
ا<ت تشتد ا.اجة إل� "� 


من هذه ا,دارس أطر وع�اء }�
 


.... وسا�ت }� مامة، وا.�طابة، والفتوى، والتدريس، والقضاء، وا.سبة، والعدا�� E>T : 
من التعل�
ء، وع� ، وأد�" � 
ابذة الد4 "Äوف7سفة، و ، � 
� مبدع¡ 

 تكو4

ع7م صيت واسع }� U>ن �ؤ<ء اTاء اللغة... و
� من  
� Àمة تكو4 
س7مية، بل إن هذه ا,دارس ~د �ا ع�" التار0 E>ا 
س7مية وغ� E>مصار اU>تلف ا ��

...� 
� من أمراء وح�م وقواد ورجال السياسة وغ� 
  سيæد �م تولية شؤون ا,س�¡

À ال هذه ا,دارس العتيقة إ{ اليوم تؤدي � ية بعد و<#� 
بوية والتنو# ا ال�� �ñا وأدوارها ووظائÀا
 
بوية، والتسي� س7مية ا,نوط �ا Àام ا,راقبة ال�� E>وقاف والشؤون ا U>لوصاية وزارة ا Û̈خضو~ا ا,با

، وع� مستوى ا,ناÁÂ وا,قررات الدراسية. 
داري، والد� ا,ادي وا,ا{ E>ا  

1Vsãß¹]<J< <


 اللغة ويقصد ب
ج }� � الذي < يشâ ع� الناس، جاء يطلق ا,�� 
يقة وا<Uسلوب الوا�ã الب¡ ه الطر

يع الكتب  "ßو ، �ãيق الوا ج هو الطر اج وا,�� ة: وا,�� يق الوا�6 ج: "هو الطر 
 مقاييس اللغة ا,��
�{

يق الوا�ã والسلوك  ا هو الطر 
اج عند مؤلف� ج وا,�� ذا ا<� تش�
 إ{ أن مع�� ا,�� 
 Çية @" بية ال�� العر
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 � 
".الب¡ 
ا إنسان إ{ حقيقة أو  )1(والسبيل ا,ستق� يقة يصل @" ج اصط7حا: طر واصط7حا: "ا,��
ية ا,عرفة")2(معرفة" 
 عO ا,عرفيات أو نظر بستمولوجيا ويع�� U>ا Oإ{ ع 
Ë3(.وهو بذلك ينت(.  


 أيÒ الطرق؛ للوصول إ{ ا,علوم
لبحث }� "� 
 ا: "عO يعت�� �@ U

جية �" ة مع توف�
 ويعرف M البدوي ا,��
ا وفق أح�م مضبوطة". تيب ا,ادة ا,عرفية وتبوي�" هد والوقت، وتفيد كذلك مع�� #� ج  )4(ا." ويعرف ا,��

ج بوجه عام: وسي�Ñ �ددة، توصل إ{ غاية معينة نه ا.�طة ا,رسومة، وا,�� U � من . )5(أيضا �" 
ومن الباحث¡
Ñع " 
م من [ ، وم�� � 
موعة من ا,واد وا,ضام¡ نه: �" U موعة من ا,دخ7ت تتداخل وتتفاعل ع�" يصفه �" "� 

رجات Á و�� U0ورة من العمليات لتقدم نتا 
ج ، و)6(س� د أن ا,�� " �] ، 
Ì7اللغوي وا<صط � 
يف¡ لنظر إ{ التعر "�
حة الفرصـة ل�ـتعO ل�ـرور  بـرات، التـي يـ�� تشـكيلها، وإ�� موعة متنوعة مـن ا.� ال التدريس هو �" "� 


�{
ـا، وهـذا يتضـمن 
 يتع�ـه الت7ميـذ، وقـد يكـون هـذا مـن  @"Nها ف " U]ليـات التـدريس التـي تظهر نتاÉ

بيـة. عيـة أخـرى، تتحمـل مسـؤولية ال�� �Nخـ7ل ا,درسـة أو مؤسسـات اج  

2V‹è…‚jÖ]<J< <

و ذهن  ، بغرض نقل معلومات معينة [� 
يب والتعل� ام والتدر �« E>ع�� ا "S 

�� U


 اللغة �

التدريس }�
، 


و  ا,تل¾� س، تدريسًا، »� سَ يُدرِّ oنه مشتق من "در U امع �" 
 ا."

 معجم ا,عا��

وقد ورد التحديد اللغوي }�
سَتِ  oو�، دَر لبة و[� oمه للط وَه: قام بتدريسه، أقرأه وأ»� س الكتابَ و[� oس، در oس، وا,فعول مُدَر مُدَرِّ

بَتْهُ" oبَتْهُ، دَر oجُلَ: جَر oا: ". ويعرف الت)7(اَ.وَادِثُ الر يفات عديدة نذكر م�� نشاط دريس اصط7حا بتعر
ا". كتشا»� كينه من ا �Sعارف و, "� Oطط منظم لغرض احاطة ا,تع 
 هادف ��

نه: )8(إنسا�� U  ويعرف أيضا �"

 تل¾� " ,عارف ال�� "� 


و < يكت¾� كتشاف تلك ا,عارف، »� كينه من ا �Sعارف و, "� Oإحاطة ا,تع

                                                             
ة عبد الس7م هارون، )1( "ß � فارس، معجم مقاييس اللغة، #�  .123، ص1979، دار الكتب الع�ية، 5/321ا4"
، مكتبة اللغة العربية، بغداد، ط ع�
 جواد )2( 
 ج البحث ا<Uد�"  45، ب.ت، ص3الطاهر، م��
، القاهرة، ط)3( 

 عبد ا,نعم، ا,عجم الشامل ,صطلحات الفلسفة: الناÛ̈ مكتبة مدبو{

 .89، ب.ت ص3ا.ن¾�

 البحوث والدراسات ا<Uدبية، دار ا,عارف للطباعة والنÒ̈، سوسة، تو)4(

جية }�  .20ص ،نس، ب.تالبدوي M، ا,��
بوية، دار الكتب، اليمن، ط  )5( 
 عO ا,ناÁÂ ال��

 .12ص 2014، 1ا.اوري M عبد Û ،Nحان M، ع�
 قا�، مقدمة }�
ردن  )6( U>ة، ا 
، دار ا,س� 
Èج ا,در ، تصم�
 ا,�� 

 أßد عبد العظ�áر ،M N 73-70ص  2011وائل عبد. 
، معجم )7( � 
موعة من ا,ؤلف¡ "� : � 
امع، �á ا<ط7ع عليه بتار0 
 ا."

، ع� الرابط.: 15:37، ع� الساعة.02/07/2024ا,عا��
https://www.almaany.com./ 


 التدريس الفعال، دار صفاء، ا<Uردن، )8(
اتيجيات ا.ديثة }�  .67، ص�2008سن ع�
 عطية، ا<س��
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ا يتجاوزها إ{ تنمية  �Sإ{ التخيل وتكتسب. إ Oتع, صية ا,تعO والوصول �" ��̈ 

�{ 
القدرات والتأث�

  )9(والتصور الوا�ã والتفك�
 ا,نظم".

3VíÏéjÃÖ]<Œ…]‚¹]æ<ÐéjÃÖ]<Üé×ÃjÖ]J< <

,وازاة مع دراسة ا,واد الع�ية  
 يعتمد ع� تدريس العلوم الÒ̈عية، �"Ðنظا 
تعل�
 العتيق هو تعل�
 � 

 ا.ياة. وأخرى لغوية (تسË مواد الثلث¡

ا أصبحت Àمة }� ا <Uن وظيف�� كيد ع� أ�ي�� 
 ي�� التأ ) وال��
.فاظ ع� ما Tن  
 الغاية من إنشائه، و�"́  
 
 والعلوم الÒ̈عية ال��áع� القرآن الكر 
تكز هذا التعل� 
و#

ل ية خاصة �" 
ه. (مد# 

 ت²ر ع� تسي� زته ال�� "Äمؤسساته ومعاهده وأ 
وزارة، عليه. �ذا النوع من التعل�
تكز أبعاده ع�: ية التعل�
 العتيق)، و#� 

 مد#́   و

بوية � دارسه تؤدي وظائف #� �Sأ � ، 

 كونه يشâ نوعا متفردا من أنواع التعل�
بوي يتمثل }� بعد #�

  وتكوينية خاصة.

تضن أفرادا من � م بعض ا<ÛU و[� �Nكون ا,دارس العتيقة تستقطب اه 

، يتج� }� 
µ �Nبعد اج

 

تمع، }� عية خاصة.ا­" �Nظل ظروف مؤسساتية واج  


 <Uن هذا التعل�
 يؤدي وظائف دينية:�   بعد دي��

� � 
ر0 � الذي ظل يقوم به التعل�
 العتيق، ع�" �طات أساسية من �� 
ثÑ الدور ا,تم� 
S ، 

� 
Kر بعد ��

س7م ا,ب E>ا 

 ا<Uصيل �وية ا<Uمة، ونÒ̈ تعال� 
 والوط�� � وتوطيد العمق الدي�� 
ص¡ �] 

نية ع� ا,غرب }�

.Ôالوسطية والتسا  

تبط من  
. لكنه # � 
بية والتكو4 
 ميدان ال��
حد أبعاده }� U

عل التعل�
 العتيق شأ�� يندرج �" " 
وهذا ما [
. 


� 
Kوالتار 
µ �Nا<ج � 
ال¡ "­ 
 و�" .قل الدي�� ,دارس العتيقة تلك  )10(حيث أبعاده ا<Uخرى �" ويقصد �"
 Ò̈انت 
 
 ا,دارس الدينية التقليدية ا<Uصي�Ñ ال�� س7مية، "وال�� E>ق( منذ الفتوحات ا U>ا,غرب ا 


ت }�
� العلوم الÒ̈عية، لذلك، تسË هذه  
، ورÇه، وتلق¡ 
áفيظ القرآن الكر ، و[� 
صا�� التعل� U

"� � 
تتم�

                                                             
(9)Naïl Ver, Adeline Paul and Farid Malki, Professeur des écoles: droits, responsabilités, carrière, Éditions Retz, 

2014, p: 223. 
ا#
 ومارس )10( لسة العامة ل�جلس، ف�" Á مداو<ت ا."

U0العتيق، نتا 
هيل التعل� U 
 مÒ̈وع ��
لس }� ، رأي ا­" 
ع� للتعل� U>لس ا ا­"

 .3، ص2007
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س7مية، أو مدارس التعل�
 ا<Uصيل، أو مدارس التعل�
 التقليدي، أو  E>دارس ا, ا,دارس أيضا �"
، أو ا,د 
áالقد 
  )11(ارس الدينية، أو ا,دارس القرآنية، أو ا,دارس الÒ̈عية".مدارس التعل�

� Tنوا  
بس ,زاو�� التعل�
 وإيواء الطلبة الذ4 ا "بناية Tنت [� �@ U
ادة ا,درسة العتيقة �" وتعرف رشيدة #"


 أن هذه البناية Tنت <  اء الب7د، ومصطلح التحبيس يع�� تلف أ[� ا قصد التعO من �� 
يفدون عل�
ول من بي �S."ا من أمالك الرعية أو ا.�م 
بس عل� 
ا [ �Sأول  )12(ت ا,ال. وإ 
Èتار السو ويعد M ا­�


 كتابيه: مدارس سوس العتيقة وسوس العا,ة.
  )13(من استعمل مصطلح ا,دارس العتيقة }�

4ÝçéÖ]æ<‹Úù]<°e<ÐéjÃÖ]<Üé×ÃjÖ^e<‹è…‚jÖ]<sâ^ßÚJ< <


 كتابه "سوس
�{ N هßر 
Èتار السو 
 ا,دارس العتيقة  يقول ا­�


 تدرس }� العا,ة": "إن العلوم ال��
ا تنقþ إ{ ث7ثة أقسام: � فنا عدها ?ها إ< أ@� 
4Ò̈تصل إ{ واحد وع  

بية.1 
 علوم اللغة العر́ 
 TلسO للفنون ا<Uخرى و́ ية و ور �¿ 
́  
 �� ال��   ـعلوم ا<=

ا.2 
  ـالعلوم الت�يلية كفنون ا�يئة وا,نطق والعروض وما إل�

ية Tلفقه وأصو� والتفس�
 وعلوم ا.ديث والنحو والÓف و�ا البوابة إ{ العلوم ـا3 لعلوم ا­ور
نه � يقال "ما< ي�� الواجب إ< به  U> اللسان 
áبه ا,دارس العتيقة هو تقو �� الÒ̈عية، لذا فأول ما @�

و واجب." �«)14(  

ا، Tن يعتمد التدرج حيث يقتÓ فيه ال 
Sج التدريس قد   طالب ا,بتدئوم��

بة عنه، والقصد  �� E7م الشيخ ل ع� حفظ ا,تون واستظهارها أمام الشيخ أو أحد الطلبة %ن ينتد@"
 


فظ }� 
�Ñ ما Tن [ "ß ية ,قصد استحضارها عند ا<ست²̈اد. ومن ور �Óالت�يذ العلوم ال � 
ك¡ �S من هذا
" 
Èالفا Û̈عا � "4> � 
� "ا,رشد ا,ع¡ ول من متون الفقه م¡� U>التوحيد  والذي يعت�"  الطور ا 


أ� مصدر }�

 الفقه، ومن  والفقه،

وانية }� 
مه ونباهته) من الرسا�� الق� á̈ يطلع الطالب ع� ما تيÒ(حسب درجة »�

                                                             
يل،)11( "ß داويß غرب إ, 
 ا,دارس العتيقة �"

�{ 
ن العÓ الوسيط، بدون، طمناÁÂ التعل�   بتÓف .13، ص2018، �1"
بية، العدد )12( �Ñ علوم ال�� 
 ا,غرب، �"

ادة رشيدة، التعل�
 العتيق والبنية التقليدية }� ط ا,غرب، مارس، #33" ، ص 2007، الر�"
135. 


 الفقيه الشاعر حول واقع التعل�
 العتي)13( �yيد الرا � 
بيتنا ا,غرب، عددا<ßUر عبد السا�، حوار مع الدكتور ال� �# �Ñ ، 05ق، �"
 .35م، ص.2005ا,غرب، ماي


 ا,دارس العتيقة)14(
، تدريس ا,واد الÒ̈عية وا<Uدبية }� � 
موعة من ا,ؤلف¡ وقاف والشؤون  :�" U>جية، منشور وزارة ا ت م�� مقار�"

س7مية، ا,غرب  E>86، ص 2010ا. 
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تÓات إ{ ا,طو<ت، ومن ا<قتصار ع�  تÓ الشيخ خليل مع ا,دارسة؛ á̈ يتدرج الطالب من ا­� ��
مها واستحضارها لدى ا,بتد 
 والتقار#
 Û̈ح ا,تون و»�È̈وح وا.واÒ̈إ{ مدارس من ال � 
ئ¡

يعات حسب ا<Uطوار الدراسية.   والتفر

تقان قبل أن ا<نÓاف إ{  E>لواح ا.�شبية للحفظ وا U>غالبا ما يعتمد الطلبة ا,بتدئون ع� ا
م البحثية. 
 من أÀات الكتب الشارحة ل�تون، لتوسيع مدارZم وصقل Àارا@�È̈وح وا.واÒ̈وغالبا  ال


 Tن د 
 بعض ا.ا<ت ال��
راسة ا,تون Tنت تبتدئ ما بعد ص7ة الفجر وقراءة ا.زب الراتب، إ< }�

هد لدرس جديد  يؤجل الدرس إ{ 
S á̈ ،ستحضار ومراجعة ما سبق مساء. وهنا يبدأ الشيخ ا<Uستاذ �"
 á̈ اعيا "ß نت بعض ا,تون فتقرأT وح، وإذاÒ̈وال 
È̈م وضبط ا.وا �ñع� ال � 
ك�  فرد�
 á̈ مع ال��

اعيا مرة أخرى عند خروج الطلبة قصد التثبت وا.فظ. "ß  

تلف العلوم من عO العقيدة، إ{ فقه العبادات  �� 

وهكذا فإن طلبة ا,دارس العتيقة يتدرجون }�

  ...á̈ ا,عام7ت إ{ ا<Uحوال الشخصية وإ{ الفنون اللغوية


 ا,دارس ال
�{ 
Èاج الدرا كن القول أن:" ا,�� 
S لذلك ، 
µلطابع ا,وسو "� � 
بية يتم� عتيقة ا,غر

زوءات  � العلوم النقلية والعقلية، وتداخل الوحدات وا­" 
مع ب¡ " 
 Tنت [� وتعدد ا,واد الدراسية ال��
دف إ{ ا.فاظ ع�  
كرة. و@ اج يتأسس ع� ملكة ا.فظ وا<ستظهار وتقوية الذا التعليمية. وTن ا,��

س7مية ونقلها من جيل إ{ E>ا 
�� الق� � ع� علوم ا<= 
ك� ، وال�� 
Ð7س E>ا 
 اث العر�"  آخر، ومدارسة ال��
اج  ... ع7وة ع� ذلك، فلقد Tن ا,�� ا<ت ش�� "� 


تمع }� ا ا­" "Äتا 
] 
 � ا<Uطر ال�� 
والبيان، وتكو4
 
� غ� 

 حق ا,تع�¡

لقاء وتقوية سلطة ا,درس، واستعمال العقاب }� E>وا � 
ا ع� التلق¡ USبوي قا ال��
، � 
 )15(التخطيط." واستبعاد اللعب لكونه مضيعة للوقت، وعدم ا.�ضوع لفلسفة ا,نضبط¡

5Vêi^Š‰ö¹]<Ý^¿ßÖ]<±c<íè‚é×ÏjÖ]<sÚ]�Ö]<àÚ<h†Ç¹^e<ÐéjÃÖ]<Üé×ÃjÖ]J< <

  �xيف ر Ò̈ال 

  1.02.09سا� إصدار الظه�
)، 2002ينا#
  29( 1422من ذي القعدة  15الصادر }�

 �xإخراج القانون ر 


 شأن ا 13.01}�

، ف�� بيان }� 
لتعل�
 العتيق الذي ينظم هذا النوع من التعل�
ا، وأطوار الدراسية، وا<Uح�م ا,تعلقة  ,دارس العتيقة، ومدة التمدرس @" "� � 
ا<Uهداف العامة للتكو4
 � .Óالع 
Ðالعمو 
� التعل�
 العتيق والتعل� 
سور وا,سالك ب¡ ، � �á فتح ا." 
ها إدار�
 وماد� 
بتسي�


 عرف هذا ا ص7ح التعل�
 الدي�� E> دراسية جديدة تت7ءم والتوجه العام ÁÔا لتغي�
 البنيوي، إصدار #"
بدأ  "S قرار E>ا �á � ،العلوم والفنون 


�{ اÁÔ ومقررات جديدة، مع ا<نفتاح ع� �" "# 
,غرب، ع�" تسط� "�
                                                             

يل ßداوي)15( "ßالوسيط، مرجع Óن الع  .33سابق، ص ، التعل�
 العتيق إ�"
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 ÁÔ �� لتعل�
 العتيق حسب ا.اجة...واشتمل ال�" ال للتدريس �" ديد ع� التخصص، ف�� فتح ا­"  ا."
  ا<Uطوار وا,واد التالية:

  المواد المدرسة بالسلك الابتداh العتيق

  
ية التعل�
 العتيق 
  ا,صدر: مد#

  المواد المدرسة بالسلك الإعدادي والثانوي العتيق

 
ية التعل�
 العتيق 
  ا,صدر: مد#

�ت 
� �Sجموعة من ا.�صائص، و "S العتيق 
Ðالنظا 
لتعل� ا: ا,قررات الدراسية �"   نذكر م��

 : 
Ð7س E>اث ا ل��   أصي�Ñ ومرتبطة �"

لر�� من الطابع العÓي الذي أصبح يسود أغلب مدارس التعل�
 العتيق النظامية، من حيث  "�
الوسائل التعليمية أو طرائق التدريس أو ا<نفتاح ع� مواد أخرى، فواضعوا ا,ناÁÂ الدراسية ظلوا 

 
Sعية ا,عتمدة قدÒ̈فة ومعدة لغرض أوفياء ل�قررات ال oية، مُؤل Óليف  كتب مدرسية ع U �� �á ا، حيث
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 وكذا التعل�Ðالعمو 

 التعل�
لنسبة ل�واد الÒ̈عية، }� 
 ا,درسة العمومية �"

التدريس، � هو الشأن }�
 ÓختÞ " ات الكتبÀأ 


موع }� 
  ا­"µÒ̈اث ال دا ع� ال�� �Nلفت هذه الكتب اع U ا<Uصيل، حيث ��

 ا


  كتب الشيخ خليل }�́ ة النبوية ,باركفوري ..." و 

 الس�
توم }� 
  والرحيق ا­�Èالفا Û̈عا � لفقه وا4"

ت وأطوار هذا النظام  
ا̈�
 ع� مستو� يع �توى الكتاب ا,قرر ال�� ، ي�� توز �Ñاثية مالكية أصي �#
امه" �Sوذلك من أجل خَتْمه وإ ، 
Ë16(التعلي(.  

شارة إ{ أن اختيار ا,درسة العتيقة E>در ا " �ذا النوع من ا,قررات، ليس عبثًا و< اعتباطًا، بل  و[�
بوية، والضوابط الع�ية، � ¿حت بذلك (الوثيقة  موعة من ا,عاي�
 ال�� 
 ع� �" هو اختيار مب��

 Æ مادة من ا,واد الدراسية، بناءً ع� 

طار) حيث نصت ع� أنه: "...ي�� اختيار هذه الكتب }� E>ا
�Ñ من ا,عاي�
 الع�ية "ß :ا بوية، م��   )17(وال��

1-. � 

 ل�تع�¡Èة ل�ستوى الدرا US7أن تكون م  

يع �توى الكتاب ا,قرر الطويل ع� سنوات دراسية من أجل ختمه.-2   أن ي�� توز

� إ{ الوسيط، إ{ البسيط؛ أي: ا,فصل..."-3 

 التدرج من الوج�
يقة ا,æودة }�   .)18(مراعاة الطر

  و�يطة بغالبية العلوم �Ñوالفنون:شام  


 Éاد العO أو الفن ا,دروس، ́  
 بواب ال�� U>ميع ا ا ." ويقصد بشمولية ا,قررات الدراسية تغطي��
Á وعوائدَ ßيدة ع� ُ�ص7ت طلبة التعل�
 العتيق. U0ذه ا.�اصية �ا نتا   طبعا »�

 :ودة الع�ية ". "� þتت  


 ومن خصائص مقررات التعل�
 العتيق أيضا íتاز ا جودة ا­توى الع �S ،قدم للت7ميذ والطلبة,
، وتكون أغلب ا,علومات  
áمراحل التمهيد والبناء والتقو � 
� ب¡ 
� 
S ،دقيق 
 "Ìوبيداغو 
íتيب ع ب��
. و< تتوقف جودة  
Èالدرا ÁÔ �� 
 ال�"

وا,عطيات ا,تضمنة فيه مقتبسة من مصادرها الرئيسية ا,عتمدة }�
 
íانب الع 
 للكتب الدراسية مقررات التعل�
 العتيق فقط ع� ا." خراج الف�� E>بل تتعداها إ{ ا ،

̈�رة ا.�طية بتنويع قياسات الكتابة... E>لوان وتعددها، وا U>الصور وتناسق ا ÁÔد ع� د �Nع> "�  

                                                             
)16( 


�{ Oبوية العامة وا,دققة ,واصفات ا,تع ات الع�ية وال�� "Äطار: ا­ددة ل7ختيارات والتو E>العتيق، الوثيقة ا 
ية التعل� 
مد#
س7مية، ا,غرب E>وقاف والشؤون ا U>العتيق، وزارة ا 
لتعل� "� 
Èطور درا Æ اية   .35، ص2015 ،@�

ية التعل�
 العتيق، الوثي)17( 
طار، مرجع السابق، ص مد# E>35قة ا 
طار، مرجع سابق، ص )18( E>العتيق، الوثيقة ا 
ية التعل� 
  .35مد#
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í³^}< <

 �� 
] Ñوجع ، 
ذا النوع من التعل� "@ 

,غرب فرصة للر}� لقد شâ تطو#
 مناÁÂ التعل�
 العتيق �"

ن يص U
، بل إن ا<نفتاح ع� بعناية خاصة، مكنته �" 
Ðالعمو 

 جزءا < يتجزأ من منظومة التعل��

. 
� من التعل� 
� النمط¡ 
سور ب¡ 
 مد ا."

 قد سا� }�Ðالعمو 
  بعض مواد التعل�

 �Ñبة ا,تمث ا ا,غار 
 يتصف @" ديدة ع� أصا�� الق�
 ال�� لتعل�
 العتيق ا." "� ÁÔا لقد ركزت ا,ناÁÂ وال�"

 ق�
 الوسطية وا<

بع من التعلق بثوابت ا<Uمة أساسا }� عتدال وق�
 التساÔ والتعايش...وذلك ��
بية. اÁÔ وا,ناÁÂ  ا,غر 
 ال�"

س7مية }� E>ا 

 من خ7ل دÁÔ الق�Ìمن الروU>ا � 
ص¡ دف [� 
 تس�� ال��
بوي مت�مل، غايته ßاية  بة مت�م�Ñ تتأسس ع� بناء مÒ̈وع #� ا مقار 
الدراسية. ومن خ7ل تبن�

 
 تمع ا,غر�" 
 السلوك.ا­"
راف }� 
 الفقه أو ا[�


 العقيدة وغلو }�
اق }�   من أي اخ��

بة  ا من ر�� "Äوإخرا ÁÂهذه ا,نا 

 سبيل تطو#

 بذلت }� هودات ال�� "­ كننا هنا إ{ أن ننوه �" 
S >


 والنقدي، مع القدرة ع� التحليل µد ع� ا.شو إ{ تنمية ا.س ا<بدا �Nوا.فظ وا<ع � 
التلق¡
T العتيق.وا<ستنباط لدى 
  لب التعل�
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  بيبليوغرافيا
� فارس، معجم مقاييس اللغة، ت عبد الس7م هارون،-  .1979، دار الكتب الع�ية،321/ 5ا4"
بيتنا - �# �Ñ 
 الفقيه الشاعر حول واقع التعل�
 العتيق، �" �yيد الرا � 
ا<ßUر عبد السا�، حوار مع الدكتور ال�

 م.2005، ا,غرب، ماي05ا,غرب، عدد

 البحوث والدراسات ا<Uدبية، دار ا,عارف للطباعة والنÒ̈، سوسة، تونس.البد-

جية }�   وي M، ا,��
بوية، دار الكتب، اليمن، ط- 
 عO ا,ناÁÂ ال��

، 1ا.اوري M عبد Û ،Nحان M، ع�
 قا�، مقدمة }�
2014.  

هيل التعل�
 العتيق- U 
 مÒ̈وع ��
لس }� ، رأي ا­" 
ع� للتعل� U>لس ا لسة العامة ل�جلس، ا­" Á مداو<ت ا." U0نتا ،

ا#
 ومارس   .2007ف�"
بية، العدد - �Ñ علوم ال�� 
 ا,غرب، �"

ادة رشيدة، التعل�
 العتيق والبنية التقليدية }� ط ا,غرب، #33" ، الر�"
 .2007مارس، 

ن العÓ الوسيط، بدون، ط- ,غرب إ�" 
 ا,دارس العتيقة �"
�{ 
يل، مناÁÂ التعل� "ß داويß1 ،2018 . 

امع، ع� الرابط:- 
 ا."
، معجم ا,عا�� � 
موعة من ا,ؤلف¡ "�  

 https://www.almaany.com  
بية، بغداد، ط - ، مكتبة اللغة العر 
 ج البحث ا<Uد�"  .3ع�
 جواد الطاهر، م��
بوية العامة وا,دقق- ات الع�ية وال�� "Äطار: ا­ددة ل7ختيارات والتو E>العتيق، الوثيقة ا 
ية التعل� 
ة مد#

س7مية، ا,غرب،  E>وقاف والشؤون ا U>العتيق، وزارة ا 
لتعل� "� 
Èطور درا Æ اية �@ 

�{ Oواصفات ا,تع,

2015. 

 التدريس الفعال، دار صفاء، ا<Uردن، -

اتيجيات ا.ديثة }�  .�2008سن ع�
 عطية، ا<س��
، دار ا,- 
Èج ا,در ، تصم�
 ا,�� 

 أßد عبد العظ�áر ،M N ردن وائل عبد U>ة، ا 
 .2011س�

-Naïl Ver, Adeline Paul and Farid Malki, professeur des écoles: droits, responsabilités, carrière, 
Éditions Retz, 2014. 
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íéËŠ×şÊæ<íéÛrÃŁÚ<l]ð^ÿ•c<JJíŞ×ćŠÖ]<ÝçãËÚ 

 د.محمد قنجاع  
  تخصص الفلسفة

 ،lكلية الآداب بنمسيك جامعة الحسن الثا
  بيضاء، المغربالدار ال

íÚ‚ÏÚ< <

، وع� الر�� من تناول العديد من الف7سفة  
µ �Nوا<ج 
Èالفكر السيا 

�{ ً
ومًا �ور� �ñتعد السلطة م

عية ا,ستمرة  �Nا.ديث والتحو<ت السياسية والع�ية وا<ج Óللسلطة فإن تطورات الع � 
وا,فكر4
وم السلطة. ا.اجة ا,لحة �ñم 


�{ 
ديد التفك� " �] 
µتستد  

ة }� USأساسا من الرغبة الدا 


�� U �ذا التجديد ��
فراد وا,ؤسسات.  U>ات ع� ا 
ث� U مÑ من �� 
 حياتنا اليومية، وما [�

ا السلطة }� 
 تتجسد @" م الكيفية ال�� �«  

م ديناميكيات القوة  �ñورة ل ف فكري، بل هو ¿� رد #� وم السلطة ليس �" �ñم 

إن إعادة النظر }�

حة تبديد اللبس ال7حق به جراء التداخل مع مفاه�
 التسلط، وذلك لفتح آفاق  والسيطرة، وإ��
ك̈� عدا�� واستقرارًا. و<ستج7ء هذا ا<Uمر سنسÜ إ{ تناول  تمعات أ قيق �" �] 


جديدة ت²م }�
ضافة إ{  E> بية وا<Uجنبية، �" تلف ا,عاY" وا,وسوعات العر �� 



 يتتبعه }�Ëوم من منظور معج �ñ,ا
ليل .ضور السل �] 
áتقد 


نسانية، مع استÒ̈اف آ̈�ره وتطبيقاته }� E>والعلوم ا 
Èالفكر السيا 

طة }�

بوية والسياسية. عية وال�� �Nا<ت ا<ج تلِف ا­" ��  

1J< <VíŞ×ŠÖ]<ÝçãËÚ<î×Â<íéÛrÃÚ<ìð^•c< <

يع ا.قول ا,عرفية  "ß 

ال استخدامه }� وم السلطة لكونه مصطلحاً اتسع �" �ñديد م 
 صعوبة [�

�� U ��
يباً، وحي�N نس تح�Ó معانيه أمامنا ن7حظ أنه ينطوي ع� الكث�
 من ا<لتباس، نظرا لكونه يتقاطع تقر

 ، � 
Á عن ذلك، ح�� عند الباحث¡ لط النا�0 
 د<<ته وا.�
�{ �ãاورة �، وأيضا للتداخل الوا "� 
مع مفاه�

ها، أو استخدامه 
� مفاه�
 أخرى مثل: القوة وا�يمنة والسيطرة والنفوذ والتح] وغ� 
مرادفاً  بينه وب¡
 "Yمعا 



 هذه الدراسة إ{ تتبع مع�� السلطة }�
�{ Üحيان. لذلك سنسU>من ا 

 الكث�

�{ 
�ذه ا,فاه�
نسانية E>العلوم ا 


  .اللغة وموسوعات متخصصة قبل أن نبحث عن تطوره }�
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  السلطة في المعاجم العربية- 1.1


 لسان العرب أن 

 اللغة، فنجد }�

رُ، وقد سلطه السّ «تعود السّلطة إ{ أصل سلط }� �ñال 
́ 7طة: 
ل?�  م، وا<� سُلطة �" 
لقاموس ا­يط فنجد )N«)1 فتسلط عل� التسليطُ: التغليبُ، وإط7قُ «، أما �"

ر والقُدرة �ñج العروس فقال: )2(»ال 
 معجم ��
دي }� وز آ�" 
طَه N عليه، أي جعل «، وزاد شارح الف� oسَل

يل الع � 
 الت��
راً. و}� � ﴿� عليه قوةً و»� 
طَهُم عَلَيْ]ُ ز# oلَسَل Nُ َوزاد )3(»﴾وَلَوْ شَاء ،» Ñرُ، نق ْ َ�ñ7َطَةُ: ال oالس

رِ  ْ َ�ñمَكُنُ من ال oوقيل: هو الت ، qوهري   .)4(»ا."

د:  " بية حديثة ومعا¿ة T,عجم الوسيط [� 
 معاY" عر
طلق � السلطان والقدرة. «و}�

َ
طَه: أ oسَل

 َ oنَه منه وح� oطَهُ عليه: مك oنَ وسَيْطَرَ وسَل oك �Sو َ o| طَ عليه: [� o5(»ه فيه. وتَسَل(  � 
 معجم م¡�
د }� " و[�

لْطَةُ «اللغة:  qراً عليه. وا<ُ� الس طَه عليه: جعل � قوّة و»� oاللغة: )6(»سَل 

طَه عليه: «. أما ا,نجد }� oسَل

طًا  oطَ عليه: صار مُسَل oر. تَسَل �ñبه وأطلق ُ� عليهِ القدرة وال o7(»عليه. السُلطة: الـمُـلْـك والقدرةغَل( ،
 : 
́ 
 قاموس ا�ادي أن السلطة 

ا إ{ التسلط ومنه: »القُدرة وا,لك«وجاء }� ، ويش�
 الفعل م��
ر�، « م »� 
ا، وتسلط القوي ع� الضعفاء: تغلب عل� 
تسلط ا<Uم�
 ع� الب7د ح�ها وسيطر عل�

ً جب م سلطا�� 
]، وسلط N عل� كن و[� �S م السطوة والتغلب وتسلط 
م وجعل � عل� 
ارًا: غلبه عل�
ر �ñ8(»وال(.  

 

ة }� 
وم السلطة. ويستشعر الباحث مشقة كب� �ñ, بية ع� ت�يحات خاطفة تنطوي ا,عاY" العر

شارات مقتضبة  E بية �" وم، وذلك <كتفاء ا,عاY" العر �ñ,ا ا 
 يفيض @" 
 والد<<ت ال��
امت7ك ا,عا��

وم السلطة، وتسدل الستار عن عامة، إ< أن اللغة الع �ñم 

كز ع� جانب التسلط }� بية ا,عجمية #� ر

ا  يب أنه ر�� إم�نية وجود بعض التداخل بي�� تلفة، والغر �� 

وم أو معا�� �ñ,ليات أخرى �ذا ا " أي [�

نه  U> اما وذلك �S التسلط سلبية 


 البتة، أو من دون «فإن معا��# 
 ا<Uمر من دون ت�"

انتحال للحق }�

                                                             
� مكرم، لسان العرب، ج)1( "4 M منظور أبو الفضل � وت، ط7ا4" 
  .320، ص:2005، 4، دار صادر، ب�
، دمشق، ط)2( � يعقوب، القاموس ا­يط، مؤسسة الرسا�� "4 M � 
د الد4 دي �" وز آ�" 
  672، ص: 1998، 6الف�
قيق عبد ا.ل�
 الطحاوي، ج)3( ج العروس من جواهر القاموس، [� �� ، ، الكويت، 19الزبيدي M مرت(� 
 اث العر�" ، مؤسسة ال��

  .377، ص: 1980
ج العروس، مرجع سابق، ص: )4( �� ،   .377الزبيدي M مرت(�
مع اللغة العربية، القاهرة،)5( ، ا,عجم الوسيط، �" � 
موعة مؤلف¡   .443، ص: 2004، 4ط  �"
وت، )6( 
لد الثالث، دار مكتبة ا.ياة، ب� � اللغة، ا­"   .189، ص: 1959رضا أßد، معجم م¡�
وت، ط )7( 

 اللغة، ا,طبعة ال�ثوليكية، ب�

  .344، د ت، ص:19معلوف لويس، ا,نجد }�

 حسن سعيد، ا�ادي، ج )8(Ðوت، 2الكر 
  .373-372، ص: 1992، دار لبنان للطباعة والنÒ̈، ب�
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# 
 ا<Uمر ت�"
� للحق }� 
اوز للنطاق ا,ع¡ " بية ا.ديثة )T«)9ف ومقبول، أو هو [� . وح�� القواميس العر

 
عناه التسل� "S ،وم السلطة أيضًا �ñخذ م
ُ
وم، حيث أ �ñ,يف هذا ا 
 تعر

نسبيا � تضف جديدًا }�
وت والسطوة والتغلب "� لعنف وا." م أم)10(ا,شحون �" �ñبية < تسعفنا ل وم . و<Uن ا,عاY" العر �ñ, ثل

 "Yوم السلطة، نلجأ إ{ ا,عا �ñبنية م 

صد التطور ا,�وس }� 
 ظل غياب معاY" لغوية #�

السلطة، و}�
ا بغيتنا. 
د ف� " نَا [� oالفلسفية وا,وسوعات عل  

ها عن ( "ß 
 ي�� 
 يطلق ع� السلطة ال��

 ا,عجم الفلس¾�

يل صليبا }� "ß د " �]Autorité ،الفرنسية 

�{ (

" Authorityو( �] E>ا 

ا: ) }� ية، أ@� � 
نسان ع� «ل� E7ء، والسلطان الذي يكون ل 
ä̈القدرة والقوة ع� ال

ه 
ها )11(»غ� "ß 
 ي�� ا النفسية والÒ̈عية والدينية. أما القوة ال�� ، ويذكر صليبا معان متعددة للسلطة م��

 الفرنسية، و(Puissanceصليبا عن (

�{ (Power :ا ى أ@� 
ية، ف� � 
ل� " �] E>ا 

مبدأ الفعل سواء Tن «) }�

) �Ñبشعور وإرادة أو <... والقوة الفاعPuissance active ذا ا,ع�� مرادفة ) مصدر الفعل.. والقوة @"
�Ñ القول أن القوة مصدر النشاط وا.ركة، ومبدأ التغ�
 والفعل، وتنقþ إ{ Facultéل�لكة ( "ßو ...(

  .)12(»طبيعية وحيوية وعقلية

 U>ل لواءها اß 
 بة ال�� ، كنموذج <Uحد لن ننكر أ�ية التجر 


 قاموسه الفلس¾�

يل صليبا }� "ß ستاذ
بية، حيث حاول عرض أنواع من  
 اللغة العر

نسانية }� E>ا 
ال تطو#
 ا,فاه� "� 

ادة }� ا­او<ت ا."

وم واقتباس د<<ته عن لغات أجنبية متعددة،  �ñ,ة ا "ß رج عن #� � 
يفه � [ أش�ل السلط، إ< أن تعر
، قدم إ{ الع 
Fكن لنا ع�" رصد اعتبا 
Sو . 
Ëوا,عج 
µ �Nوا<ج 


� 
Kعن سياقه التار �Ñبية مبتور الص ر
 


وم السلطة }� �ñتنتاب م 
 ال أن نسوق أمث�Ñ عديدة تنبه إ{ هذه الفو�y الع�ية ال�� 
 هذا ا­"
�{

ة أن السلطة  "ß 
 ا,وسوعة الفلسفية ا,��
اته ا<Uجنبية، فقد جاء }� "ß 
 يش�
 إ{ النفوذ «#�

وم أخ7}� �ñم
، مستمد من خصائص معينة أو خدمات ا,ع��  
ات النظر، أو لتنظ� "Äف به ?يًا لفرد، أو لنسق من و

ن ا,فاه�
 الفلسفية الوافدة )13(»�ددة U
"� U ، تن�" 
 دها القارئ العر�" " 
] 
 بة ال�� 
 ا,تضار

ذه ا,عا�� �« .

 اللغا

وم }� �ñ,ا 


 لغتنا، وهذا ما يدفع الباحث لتق(
 معا��

بة }� لغر 
 مازالت تشعر �" ت ا<Uجنبية ال��
اث والدراسات حو�. "] U>   تفيض �"

                                                             
وت، )9( 
صيف، منطق السلطة، دار أمواج للطباعة والنÒ̈، ب�   .8، ص:1995نصار ��
وت، ط)10( 
بوي، مركز دراسات الوحدة العربية، ب� - 115، ص: 2000، 2وطفة ع�
 أسعد، بنية السلطة وإش�لية التسلط ال��

120.  
)11( 


ول، دار الكتاب اللبنا�� U>زء ا ، ا." 

يل، ا,عجم الفلس¾� "ß وت، د. ط، صليبا 
  .670، ص: 1982، ب�

، مرجع سابق، ص: )12( 

زء الثا�� ، ا." 


يل، ا,عجم الفلس¾� "ß 203-202صليبا.  
  .118أورده وطفة ع�
 أسعد، بنية السلطة، مرجع سابق، ص: )13(
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  السلطة في المعاجم الأجنبية - 1.2


 ا,عاY" ا<Uجنبية، فنجد أو< أن غالبية الكتاب العرب 
وم السلطة ود<<ته }� �ñإذا نظر�� إ{ م

ون ( "ß ون (/Autorité Authorityي�� "ß 
 ي��Nلسلطة، ف "� (Power/Pouvoir رة أو القو لنفوذ �� ة ) �"
، فhة سلطة ( � 
وم¡ �ñ,عن ا Á لسلطان تفاد�
 للخلط النا�0 ا �" �� "ß ح #� ، وهناك من اق�� ً ) Autoritéأحيا��

لك، ويساعد ويتÓف، ومن -Auctor Augescereمشتقة من ال7تينية ( 
Sالذي ينصح، و 
 
 تع��́ ) و
. إنه �{ امت7ك التفوق الذي  لديه السلطة للقيام بذلك. ا.صول ع� السلطة هو أيضا أن يتعاظم وي��

ضِع  � ُ 

 من خ�7ا [ تلCا، وال�� �S 
 
 القوة ال��́ ,ع�� العام  . السلطة �" � 
عل من ا,مكن إدارة ا<=خر4 " 
]
 � 

 يقدم قاموس <روس ()14(ا,رء ا<=خر4Nف ،LAROUSSE :عتبارها 
 السلطة �"äا.ق والقدرة «) الفرن

 � 
وامر، وإخضاع ا<=خر4 U>اذ ا �   .)15(»ع� التح]، وا[�

فراد.  )Pouvoir()16أما السلطة ( U>موعة من ا ص أو �" 
 الصعود، التأث�
 أو ا�يمنة ع� ̈��
�Ú

موعة بتطبيق أو تنفيذ أو فرض  كن أن يكون ذلك جسد�
 أو معنو�
 أو نفسيا. يسمح لفرد أو �" 
S
ا<ت متنوعة جداً (الثقافة، ا<قتصاد، السياسة...) "� 


يق القوة، }� ا عن طر "Sدُ  ،)17(قرارات، ر ِ َ�# 
Nف
ع�� Powerالسلطة ( "S (» قيق ما هو مرغوب فيه سواء وجدت مقاومة أو <. وقد ي�� القدرة ع� [�

ا: ا,شاورة والتفويض وا,شاركة بصورة �دودة... وقد تقوم ع� القبول أو  تلفة م�� صيلها بطرق �� �]

 خاصة أو Çة لCoercion) أو ع� القConsent) Òا,وافقة (́ لق )... و � ا [� يده قوة. إ@� � نسان #� E7

ا 
 حد ذا@�
ا ليست قوة }�  .)18(»القوة، لك��

يتان ( ى جاك مار 
� السلطة (Jacques Maritainو# 
)، والقوة Authority) أن علينا أن نفرق ب¡
)Power ،(» ع� � 
�" ا<=خر4 " ا تستطيع أن [� 
 بواسط�� 
 ال��́ تلفان: القوة  فالسلطة والقوة أمران ��

                                                             
(14)R. DOTTRENS, Le problème de l'autorité, dans : Techniques de vie n 7, 1961, p : 16. 
(15)Dictionnaire de LAROUSSE, 1996. 

  .120-119نق7ً عن وطفة ع�
 أسعد، بنية السلطة، مرجع سابق، ص: 
(16)Dictionnaire de l’Académie française, La 9e édition, 1992, academie.atilf.fr/9/consulter/POUVOIR. 
(17)le dictionnaire de politique: "Toupictionnaire", toupie.org/Dictionnaire/Pouvoir.htm. 

ة، القاهرة، ط)18( "ß 
 لل��Ðوع القوÒ̈,قوت، ا 
فت � 
ة م� "ß � إ{ فوكو، #� ت السلطة: من هو#" ري، خطا�" ، 2005، 1أورده هندس �"
  .14ص: 



 

[241] 

� أ 

 ح¡
ع إليك وطاعتك، طاعتك، }� �Nس> مر� �" U ، أو أن �� � 

 أن توجه ا<=خر4


 ا.ق }�́ ن السلطة 

 ا.ق   .)19(»والسلطة تتطلب قوة، غ�
 أن القوة ب7 سلطة ظO واستبداد، وهكذا فإن السلطة تع��

وم السلطة  �ñ, ش�لية اللغوية E>السلطة والقوة/النفوذ جانبًا من ا 
Ðو �ñم � 
ويشâ هذا التداخل ب¡

 اللغات ا<Uجنبية، فإذا Tنت السلطة (بصور 


 القدرة ع� ا<Eخضاع، فإن Autoritéة عامة }�́  (
وم النفوذ ( �ñالتداخل مع مPouvoir ى معجم 
ما � # كن الفصل بي�� 
Sيصبح أمر < مفر منه. و (


 القوة الÒ̈عية، بي�N النفوذ هو ا<ستطاعة والقدرة ع� التأ«<روس ع� أساس أن: ́ ، السلطة  
ث�

 نفوذ مÒ̈وع، ́ وم النفوذ. فالسلطة  �ñيفتقر إ{ ذلك م �Nبي ، 


ا ع� تعب�
 أخ7}� ً Uفالسلطة تنطوي دا�
ا  اذ فعل وإنتاج أ̈# ما وم�� � اية ا<Uمر القدرة ع� ا[� �@ 


بي�N قد يكون النفوذ سلطة غ�
 مÒ̈وعة، وهو }�
  .)20(»نفوذ القانون

يه <<ند ( ى أندر 
#Lalande André مو 

ة أن السلطة () }� 
ا Autoritéسوعته ال�²̈ ) يوجد @"


 أوً<: 
�Ú ، 
 "Ìسوسيولو 



 والثا�� "Ìول سيكولو U>ان اÓق «عن oما يُصد وج�" "S ،ان oصي تفوق أو صعود ̈��
م، فيفرضُ ح�ه ع� إرادة ا<=خر ومشاعره �� ُ 
ة) «و̈�نياً » ا,رء، يُطاع، [ USقل قدرة قا U>حقّ (أول ع� ا

مر  E>أو ا 

 عنده Pouvoir. أما السلطة ()21(»ةع� التقر#
�Ú :(»ة/ قدرة oة قوhو�ا ث7ثة ». مرادفة ل

ء ما. (...) «معان:  
ä̈القدرة أو ا,لكة الطبيعية للفعل. (...) ملكة قانونية أو أخ7قية، حق القيام ب
ارس هذه السلطة، هذا ا.]. 
S متكون þج ، 
 ,ع�� العي�� "� ّ
N22(»سلطان؛ سلطة؛ < س(.  

: ب 

��=>T دليل أكسفورد للفلسفة، تعريف السلطة 


د }� " �] �Nلقيام أو «ي ا ا.ق �" 
اعة لد@ "ß ص أو ��̈

 العادة، و<Uسباب مقنعة، تناقش السلطة 

ء ما. }� 
ä̈ب � 
ء ما، بل ح�� ا.ق بطلب قيام ا<=خر4 
È̈ بطلب
ما بكة، بل <Uن Æ م�� يقة مر � يتداخ7ن بطر 
وم¡ �ñ,ن اU> ليل  6بة "القوة"، ليس فقط وري <Uي [� �¿

وزون ع� سلطة" و"خولت �م  

 موضع سلطة"، "[
نظمة السياسية والقانونية... كون الناس "}� U7مناسب ل

يازة نوع من ا.ق أو  
 الفكرة ا<Uساسية ا,تعلقة ["
� تلك ا<ستخدامات }� 
ك ب¡ � القا� ا,ش�� 
سلطة". يتع¡

ا، أو أن الس يقة بعي�� ع�� ما "مÒ̈وعا".ا<Uهلية من قبل السلوك وفق طر "S "لوك يعت�  

                                                             
، سلس�Ñ عا� ا,عرفة، العدد )19( 
Èالكويت، 183أورده إمام عبد الفتاح إمام، الطاغية: دراسة فلسفية لصور من ا<ستبداد السيا ،

  .17، ص:1994
 .120نق7 عن وطفة ع�
 أسعد، بنية السلطة، مرجع سابق، ص: )20(
وت، ط)21( 
ول، منشورات عويدات، ب� U>لد ا ، 2001، 2<<ند أندريه، موسوعة <<ند الفلسفية، تعريب خليل أßد خليل، ا­"

  .122ص: 
  .1012-1011<<ند أندريه، موسوعة <<ند الفلسفية، مرجع سابق، ص: )22(
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� السلطة والقوة. قد تكون حكومة  
ا ع� قوة. بيد أن S̈ة فرقا ب¡ يازة صاح�" ن فعالية السلطة [" �@ �#
� يستحوذ ا.�م الفعليون ع� القوة وتعوز�  

 ح¡

ا,ن¾� Û̈عية، أو تكون �ا سلطة أو Û̈عية، }�
نيق. قد يكون ا,درّس  السلطة. ولكن ر�� 6ة هذا بنصه، فإن ا,وقف أعقد U>ا � 
ضه ذلك التمي� ± يف��

ا  
 فقط أنه < قوة لديه يؤ̈# @" 
 موضع سلطة دون أن تكون لديه سلطة ع� ت7ميذه. هذا < يع��
�{

 


 السياسة. تفس�
 ا,فارقة ي�ن }�

دث }� 
ونه Û̈عيا. ا<Uمر ذاته قد [ م < يعت�" 
 أيضا أ@� م، بل يع�� 
عل�
� من ا 
� نوع¡ 
. S̈ة تعقيد فصل �á ب¡ 
 � وأخرى ت�� ع�" ا<ستحسان الشع�" 
لÒ̈عية: Û̈عية ت�� ع�" القوان¡


 موضع سلطة. نستطيع 
م }� 
 حقيقة كو@�

ماعة }� � السلطة عن القوة. قد ي�ن مصدر قوة ا." 
ي� �S 

آخر }�

ي اما � أن ال̈�وة، القدرة العسكر �S ،( م" (� توصف أحيا�� ة، إذن أن نقر أن السلطة هنا "أساس قو@�
وم ا,هيمن،  �ñ,ج، نستطيع جعل "القوة" ا سدي قد يكون أساسا للقوة. وفق هذا ال�� مال ا." أو ا."

ج ع يتبنون هذا ال�� �Nالسياسة وا<ج 
íع 

يث تكون السلطة فرعا من القوة، وS̈ة منظّرون }� "]«)23(.  

ا:  �@ U
وم القوة �" �ñ, يفه 
 تعر

ك̈� استفاضة }� 
 ا«ويضيف بشâ أ
وم مركزي }� �ñلفلسفة السياسية، م

� من مصادر  

 علوم السياسة إ{ أحد مصدر4
ية. تش�
 نقاشات القوة }� از يقة غالبا ما تكون �" وبطر

ان عن ا<قتصاد، وا,صدر  " 
 النا[�Ëما. هذان �ا ا,صدران ا,ادي والتنظي Á بي�� 
القوة، أو إ{ مز0
كن تسمي��  
S .م فراد ا,نسق بي�� U> اص �" بسط وأقل �سوسية ا.� U>بقوة التبادل وقوة ا 
ا ع� التوا{

 . Á U0إ{ نتا 
 ا يف(� �ñوما سببيا: تطبي �ñ24(»التنسيق...عادة ما تكون القوة م(.  

ى أن السلطة:  

 ف�
ا «أما ا,عجم السوفيا�� 
 ل�جتمع، إ@�µ �Nا<ج 
إحدى الوظائف ا<Uساسية للتنظ�

م�نية الفعلية لتسي�
 أنشطة E>ا ا 
 حوز@�
�{ 
 فراد أو  القوة ا<=مرة ال�� U7الناس بتنسيق ا,صا¼ ا,تعارضة ل

Òقناع أو الق E>يق ا دارة واحدة عن طر E .اق تلك ا,صا¼ �" E ماعات، و�" ن )25(»ا." ، و�á تعريف السلطة �2
تمعات كيفما  � ح�ت ونظمت جل ا­" 
ول الذي أسّس قوان¡ U>عتبارها الضابط ا نسانية �" E>معجم العلوم ا

ديدها بكو@�  �] �áها، وGن شT :ا: إم�ن فرض «ا �@ U
، � وتعرف �" � 
رادة ع� آخر4 E>القدرة ع� فرض ا

ا،  
 فقط، إ< أ@�Èع�� السيا, لر�� من أن السلطة ليس �صورة �" رادة ا.�اصة وسط ع7قات عامة، و�" E>ا
  . )26(»ولوقت طويل، ارتبطت به. وقد اهتمت الفلسفة السياسية بتحليل سلطة الدو�� 

                                                             
يب ا.صادي، ج )23( " ة [� "ß ، طرابلس، 2هوندرتش تد، دليل أكسفورد للفلسفة، #� 

 للبحث والتطو# ، ص: 2003، ا,كتب الوط��

474- 475.  
  .750هوندرتش تد، دليل أكسفورد للفلسفة، مرجع سابق، ص: )24(
)25( Ò̈ماعية للدراسات والن ، ميشيل فوكو: ا,عرفة والسلطة، ا,ؤسسة ا." � 
وت، طالعيادي عبد العز# 
  .43، ص:1994، 1، ب�
ط، ط)26(   .20، ص: 2015، 1أورده ا­مداوي ع�
 عبود، الفلسفة السياسية، دار ا<Uمان، الر�"
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ا تظل �ل  وع� الر�� من Æ هذه ا بتعددي�� ولية، ا,عجمية أو ا,وسوعية، فإ@� U>يفات ا التعر
اهية  "S ا,رتبط 
ÈساU>ا < تقدم تصوراً أو إجابة �ددة عن السؤال ا خ7ف وجدل �تدم؛ إذ إ@�
نسانية  E>تلف العلوم ا �� 


اث والدراسات }� "] U>ى لزاماً علينا أن نطلع ع� ا ا، و�ذا #� السلطة وطبيع��
ذه العلوم.وا<ج وم @" �ñ,عية ,راقبة تطور ا �N  

2J VíéÞ^ŠÞý]<Ýç×ÃÖ]æ<ê‰^éŠÖ]<†ÓËÖ]<»<íŞ×ŠÖ]<ÝçãËÚ<î×Â<ìð^•c 

، أوً< اخت7ف الرؤى  � 
� رئيس¡ 
ت نتيجة لسبب¡ وم السلطة الكث�
 من الصعو�" �ñديد م يكتنف [�
ث�
 م U ا ع� إحداث �� ددها بقدر@� 
م من [ �� �Ï � 
ية للباحث¡ 
 وا<Uطروحات الفكر́ إنتاج «قصود، أو 

ات ا,رجوة 
تب )27(»للتأث� 
 ت�� Á غ�
 ا,قصودة ال�� U0سبان النتا. خذ �" U

، وهذا معيار عام جداً، إذ < �

ى فيه سوى إحداث أ̈# ما  
رد الذي < # 
 ا­"Pا الش 
 أنه ركز ع� جان�" ع� ±رسة السلطة. وذلك يع��
لفعل دون أن يعنيه الغاي ة أو ا�دف من الفعل، فض7ً عن بواعث من مطلوب من جانب من قام �"

ا قد تتداخل مع ع7قات السيطرة  ا ع7قة إنسانية تنظيمية فإ@� �ñمارس هذا الفعل، إذ إن السلطة بوص
 #̈U>ا ع� إحداث ا �ñكن وق 
S > مقصود، لذا 
Û̈اف والنفوذ بشâٍ مقصود أو غ� E>28(وا(.  

وم،  �ñ,ة أخرى، عدم سكون ا "Ä ة، ومن "Ä هذا من Åًعية � تتخذ ش �Nو بوصفه واقعة اج �«
فراد  U>او<ت إقناع ا� � 
، وب¡ � 
ة للسيطرة ع� ا<=خر4 " يقة �1 � �او<ت فرض القوة بطر 
̈�بتاً، إذ تنقل ب¡
عية  �Nا واقعة اج � أ@� 
� هذه وتلك �او<ت عدة. لذا رأى بعض الباحث¡ 
ك، وب¡ 
 مش��µا "ß بعمل

كن أن 
S ا �@ U> ،ا �ñي � العنف الناY" عن إرادة مفرطة للسيطرة ع�  سياسية يصعب تعر 
´ ما ب¡ �Nت
عية  �Nواقعة اج 
́ ك. وبhة أخرى  
 مش��µا "ß لÉ 


ج ا,واطن }� � 
# 
µل إقناÉ � 
ا<=خر، وب¡
سيسية  U و أهداف تنظيمية و�� قناع)، وتتجه [� E>جبار) ومعنوية (ا E>سياسية تنطوي ع� عنا¿ مادية (ا

 �Nكيب اج �# Æ 

ا }� ارس بصورة <بد م�� �S وقد ، ارس بصيغة مفيدة ومقبو�� �S منظم. فالسلطة قد 
µ

ا قد  بداع، فض7ً عن أ@� E>تمع أو قد تدمر بواعث ا � أفراد ا­" 
ا قد تطلق طاقات إبداعية ب¡ عية، � إ@� �Ï
ية � قد تنطوي ع� مع�� الطغيان   .)29(تنطوي ع� مع�� ا.ر

                                                             

 ستيفن دي، عO السياسة)27(äن اند راسل، أورده �� �# اث  -تعريف منسوب ل�" "] U7ال، الشبكة العربية ل "ß ة رشا "ß ا<Uسس، #�

وت، ط 
  .35، ص: 2012، 1والنÒ̈، ب�
�Ñ دراسات دولية، العدد )28( 
 دراسة النظرية السياسية، �"

وم السلطة السياسية: مسا�ة }� �ñليل رعد، م ، جامعة 37عبد ا."
  .123-112، ص: 2008بغداد، 

يون للنÒ̈ والتوزيع، Éان، ط-وليد سا� M، مأسسة السلطة وبناء الدو�� )29( 
SدT U>مة، اU>100-99، ص:2014، 1ا.  
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ط��7 ع� عدد من العلو  E>ات لذا سنحاول ا "Äى مدى تقارب أو تنافر و عية ل�� �Nنسانية وا<ج E>م ا
ن بصدد دراسته. وم الذي [� �ñ,النظر حول ا  

 
Èع السيا �Nا<ج Oموريس دوفرجيه–يتقا� ع 
äة نظر الباحث الفرن "Äان  -من و 
ومان كب� �ñم

 يتقاÈع السيا �Nا<ج Oكن القول أن ع 
S يث وم السلطة، [" �ñوم الدو�� وم �ñا م� Oطع فيه ع�ان: ع

 
 جية ال�� ية وا,�� ت النظر لر�� من الصعو�" 
 كعO للسلطة �"Èع السيا �Nا<ج Oالسلطة. وع Oالدو�� وع
 [ 
� من [ 
موعة إنسانية ب¡ "� Æ 


و{ إ{ بيان كيفية انتظام الع7قات }� U>لدرجة ا ها فإنه يتجه �" 
يث�
ا، أي 

 القرارات ومتلق�Üصان � 
ن ع7قات إنسانية  ومن هو �كوم، وب¡ مر ومن يطيع، �2 U


� من � 
ب¡

 Æ زمان وÆ م�ن 

نسانية }� E>ية ل�جتمعات ا وهر غ�
 متساوية. وذلك اعتباراً لكون الصفة ا."
 
äالفرن 


تعكس حقيقة أساسية، خضو~ا للنفوذ وا�يمنة والسلطة والو<ية. حيث يذهب القانو��
) 


�µليون دوLéon Duguit ن U
� ال«) إ{ القول �" 
c وا­كوم¡ � ع7قة ا.ا 
ر0 
 هو ��

نسا�� E>ا � 
، )30(»تار0
يتو وموس� ( ر ى �" 
ن Mosea Pareto etأو � # U

نسانية Tن وسيب¾� دوماً �كوما بع7قة «) �" E>ا � 
ر0 ��
غلبية بواسطة السلطة U7ها ل 
قلية وتوج� U>ا [ �] � 
ر0 ماه�
 أي ��   .)31(»النخبة مع ا."

 "� 
وم السلطة مع مفاه� �ñم 

كراه. � يلت¾� E>اورة �، مثل النفوذ والقوة والتفاوت وا,ساواة وا.] وا

عية وا<قتصادية والثقافية. ويتخذ  �Nا<ت السياسية والدينية وا<ج تلف ا­" وم السلطة يشمل �� �ñأن م
ال  � ا: القوة ا,ادية، إم�نية إ#� عتبارها نفوذا أو قدرة مؤ̈#ة أش�ً< متعددة م�� وم السلطة �" �ñالعقاب، م

كراهية،  E>ا ا 
 طبيع��
ال̈�وة، ا,�نة ، ا,ودة، القيمة وا,عيار... وتتج� أ�ية السلطة كنفوذ وقدرة }�

ي×
 روب�
 دال ( 
 ا<UمرÈد أن العا� السيا " ا: Robert Dahlحيث [� �@ U
حا�� خاصة «) يعرف السلطة �"

فض ا<متثال 
ب م»من النفوذ تنطوي ع� خسا#U قاسية ,ن # ي×
 ، ويق�� يف ما بينه ا<Uمر ن هذا التعر
: Harold Lasswellهارولد <سويل ( �ãكراه، حيث أو E>السلطة وا � 
بط ب¡ ديد «) حي�N ر أن ال��

ت هو الذي يفرق السلطة عن النفوذ بصورة عامة، فالسلطة تشâ حا�� خاصة من ±رسة  لعقو�" "�
� ب 

 سياسات ا<=خر4


 تؤ̈# }� ديد أو ا<ستخدام العق�
 النفوذ، نقصد بذلك العملية ال�� واسطة ال��

 إ̈# عدم ا<متثال للسياسات ا,قررةÈوجب هذا الرأي فإن السلطة تستمر )32(»للحرمان القا "Sو ،

                                                             
وت، طأورده دوفرجيه )30( 
امعية للدراسات والنÒ̈، ب� ة سل�
 حداد، ا,ؤسسة ا." "ß ع السياسة، #� �Nاج O1991، 1موريس، ع ،

  .127ص:
ع السياسة، مرجع سابق، ص:)31( �Nاج O127دوفرجيه موريس، ع.  
ع السياسة، مرجع سابق، ص:)32( �Nاج O127دوفرجيه موريس، ع.  
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ختفاء ا<ستجابة �ا، وهكذا فإن  "� 

ت¾� � ا و[� ا@� 
وامرها وتوج� U> لوجود طا,ا استمرت ا<ستجابة "�

 

ت¾� � زاء وتضعف و[� فرادالسلطة تتعاظم 5ا تعاظم ا." U>ا لدى ا ار جدار ا.�وف م��   . )33( 5ا ا@�

 

 شâ من النفوذ أو القوة الذي تقيمه معاي�́ ن السلطة  U
جيه إ{ القول �" 
يذهب موريس دوف�

 : 
́ ارس فيه، و �S تمع الذي ق � الطلب من «معتقدات وق�
 ا­" 
وم معياري �دد وضع من [ �ñم

 ع7قة اج

اته }� 
� ا<متثال إ{ توج� 

 ا<=خر4 ماعة ال�� عية معينة، <Uن نظام ا,عاي�
 والق�
 لدى ا." �N
<Uمر ن هذا ا.ق �" ا هذه الع7قة يق�
 هذا القانون وينسبه ,ن يُفيد منه، ويق�� 
وجب )34(»تنمو ف� "Sو ،

ارس بفعالية. ويستند وجود  
S 
ية ل× ور �Óلقدرة ع�" استخدام الوسائل ال ن �" ذلك فإن هذا ا.ق مق��

 رؤساء وح�ماً وقادة ي�� السلطة إ{ كو  �� 0
 أو �2¿ âفة تقبل بشT عية �Nموعات ا<ج ن ا­"

 Óل � يكونوا ليفعلوه دون ذلك. والعنÉ }م إæلدف � 
وامر ل7=خر4 U>ق إعطاء ا اف �م [" ا<ع��
تمع وقيمه ب أن تكون مطابقة لنظام معاي�
 ا­" " 
] 
   .)35(ا,كون للسلطة كنفوذ وقوة هو الÒ̈عية ال��

ن̈�وبولوجيا السياسية أن � U>ا 

د }� " ام « [� ث ع� اح�� تمع و[� "� âالسلطة السياسية م7زمة ل

 � 
Á ا,نافسة ب¡ U0داخلها نتا 

�{ Ó تمع؛ تدفع عنه عيوبه ا.�اصة؛ [� ا هذا ا­" 

 يقوم عل� القواعد ال��

لفوÆ �y ن دد �" 
ة القصور الذي @ ورة م��1 ة عن ¿� "ß �� 
́ ماعات.. و فراد وا." U>فلقد )36(»ظاما ،

 منه، السلطة

Uح�� البدا� ، 

تمع إنسا�� "� Æ ستعما�ا حسب  -عرف 
 تتح] �" Àما تكن ا<Uش�ل ال��


 فقط 
عية و< تستطيع أن تستمر بتدخل العرف القانو�� �Nخدمة بنية اج 


ا }� USدا 
́ <نديه، و جورج �"
م فيه ��

تمع [�ُ 
 للقواعد. ف7 يوجد أي �"}
القواعد تلقائيا. وظيفة السلطة، إذاً،  وبنوع من ا<متثال ا<=

 
تيب «́ ، وإذا لزم ا<Uمر #� 
"، إذا جاز التعب� تمع ضد ضعفه ا.�اص، وحفظه "كدو�� الدفاع عن ا­"
عية ص7ت  �Nاً وعندما تتجاوز الع7قات ا<ج 

 < تتناقض مع مبادئه ا<Uساسية. أخ� التعدي7ت ال��

ماعات " فراد وا." U>ا � 
يث يسÆ Ü واحد إ{ توجيه قرارات القرابة، يقوم ب¡ يباً؛ [" تنافس" ظاهر تقر
 �Ñاية تظهر السلطة (السياسية) كنتاج ل�نافسة وكوسي 
 ال��

اه مصا.ه ا.�اصة. و}� " 
 ا[�
ماعة }� ا."
ا U@37(»<حتوا(.  

                                                             
ع السياسة، مرجع)33( �Nاج O90-89سابق، ص:  دوفرجيه موريس، ع.  
ع السياسة، مرجع سابق، ص: )34( �Nاج O130دوفرجيه موريس، ع.  
ع السياسة، مرجع سابق، ص:)35( �Nاج O128دوفرجيه موريس، ع.  
وت، ط)36( 
امعية للدراسات والنÒ̈، ب� ة ع�
 ا,Óي، ا,ؤسسة ا." "ß ن̈�وبولوجيا السياسية، #� U>نديه جورج، ا> "�2 ،2007 ،

  .55- 54ص:
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 �ãتبدو � يو 

�Ú ،تمع "� Æ ضع �ا � 
ورة [ �Óت داخلية فقط، تُظهرها ك ضع السلطة لرها�� � �] >

<نديه تمعات  �" "­ "� Û̈مبا 
تمع مرتبط بشâ مباÛ̈ أو غ� "� âورات خارجية أيضاً، ف �Óل �Ñص�
ورة  �Óل Ñلي <نديه من [� "� 
 �gيبة أو معادية وخطرة ع� أمنه وسيادته. و< ين ها غر 
 يعت�" ا<Uخرى ال��

ارجية السلطة دون أن يضيف إ{ جانب استنادها للنظام الداخ�
 الذي تصونه، وإ{ الع7قات ا.� 
ا، <Uن التوازن أو ا,ساواة ا,طلقة  
لÒ̈ط الثالث وهو التفاوت ال�من ا,تغ�
 ف� ا، ما يسميه �" اق�" �# 
 ال��
 : � 
ا ا<Uساس¡ 
ب أن يغفل جانب� " 
وال فكرة السلطة. ع� أن تناول السلطة السياسية، < [ � ] Éليا #" �]

ا،  �Eو �Éا و 
 صفة القداسة بشT âمل عن«قدسي��
كن ن¾� 
S >  ،تمعات 
 Æ ا­"

السلطة السياسية }�
ء من الوضوح. خفياً  
ä̈قدس تفرض نف²ا ب, تمعات ا,Aة تقليدية، فإن الع7قة �" وإذا كنا بصدد ا­"

ا حا¿� داخل السلطة USن أم ظاهراً، فا,قدس هو داT«)38(.  

ورة <زمة«يعدّ الغموض (أو ا<لتباس) صفة أساسية من صفات السلطة  �Óو يبدو ك �«  âل
 


�¾ � 
يث [ "] 
́ <Uحرى إكرا ارسه هذه ا.ياة ع� الفرد وهو �" �S كراه الذي E>عية، ويع�" عن ا �Nحياة اج
ب  " 
] � 
ة، إ{ درجة اعتبارها خطرة ع� الذ4 
كراه كب� E>ذاته قلي7ً من القداسة. إذن فقدرته ع� ا 


�{
ا USف بسلطة مفرغة داÓتمعات تت ضعوا �ا. وعليه، فإن بعض ا­" � 
اطرها أن [ ا و�� ديدا@� ، )39(»من @�

قدار ما تؤمن  "Sظاهر نوعاً ما، و 
µ �Nنديه ع� تفاوت اج> إذن، فبقدر ما تعتمد السلطة حسب �"

 الوقت نفسه مقبو�� 

�{ 
́ قدار ما تب¾� عرضة ل�عارضة ولو بدرجات متفاوتة. و "S ،ا 6ا@" U> امتيازات
مة (بسبب مضام 
 خاصة للنظام وا<Uمن) و���́ ا  "S) افظ ر و[� ا ت�" �@ U>) اع � ا ا,قدسة) وموضوع #� ي��

  .)40(ع� عدم ا,ساواة)

يفات السلطة تشتمل ع�  ى أن تعر 
# 
äن فكرة «وإذا انتقلنا إ{ عO السياسة، فستيفن دي ��
كن اعتبار السلطة نوعاً من ع7قة النفوذ  
Sساليب، وU>موعة متنوعة من ا Á من خ7ل �" U0قيق النتا �]


 تكون من خ 
 ال��
�{ � 
� ا<=خر4 
�7ا Û̈عية ±رسة القوة أمراً مقبوً< إ{ حد ما من قبل الفاعل¡

ب أن ينطلق من م7حظة )41(»ا.ا��  " 

 حول السلطة [íع 
ى أن Æ تفك� 
. أما جان ماري دان�ن ف�
 ً ك̈� تنوعاً، ازدواجية أساسية. فأحيا�� U>وم، تبدي ع�" العصور والثقافات ا �ñÞ ،ع�ية، فالسلطة 
 غ�
شئة  ;، ح�� ولو بدت �� U>ا بطابع القيمة ا س، وتُطبع Æ مبادرا@� oاً، وتُقد 
دُ السلطة، وتُطرى كث� oج ُ�S

                                                             
ن̈�وبولوجيا السياسية، مرجع سابق، ص: )38( U>نديه جورج، ا> "�57.  
ن̈�وبولوجيا السياسية، مرجع سابق، ص:)39( U>نديه جورج، ا> "�58.  
ن̈�وبولوجيا السياسية، مرجع سابق، ص:)40( U>نديه جورج، ا> "�61.  

 ستيفن دي، ع)41(äن   .109-108ا<Uسس، مرجع سابق، ص: -O السياسة��
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يث <  ا، [" ا سيئة بطبيع�� م أو إ�ا�م. وأحيا�� يُنظر �ا بصف�� نية للح�م و̈©وا@� �� U>عن ا,صلحة ا
ية، ح�� ولو بدا أ ذر دانة ا." E>ا�ا من اÉل من أÉ ماعيةيفلت أي ,صلحة ا." ر نفسه �"   .)42(نه يُ�"


 ع7قة ́ ا أم  
 ذا@�

 جوهر }�́ يقة تصور�� للسلطة، هل  لِيهُ السلطة هذا أو كُرهها مرده إ{ طر U ��

ى السلطة  علنا #� " 
ا [ �Ï .م الظاهرة يقة »� 
 يتعلق بطرNهامة ف Á U0ن لنتا 
� يؤد� 
؟ , التصور4 � 
� طرف¡ 
ب¡

 أذها

�{ 

ماً هو الذي يل¾� � جوهراً �� 
منا هنا الرجال الذ4 
� أو التعاطف ا,طلق، < @ U>ننا هذا ا.قد ا

� معاوية) يد 4" � 
ون أو هتلر أو ح�� # 
Tن ن� 
 أن < يكون هناك سلطة من  - يتولون السلطة (أ 
فبد�
ا م  -دون رجال من أجل ±رس�� هم ونفسيا@� � 
ر[ � و�� 
لرجال ا,�وس¡ "� 
ثنا هنا ليس التفك� وضوع [" �Ï

رد.ا.�اصة، و 
 شGه ا­"
وم السلطة نفسه ا,دروس }� �ñ "S ا �Sإ  

و{  U>ا ، � 
س�ت¡ "S ض القبول ى، إذاً، أن ا<نط7ق من اعتبار السلطة جوهراً، يف�� 
عO السياسة #
فراد  U>تلكه بعض ا 
S ً ة، والثانية أن السلطة تشبه كيا�� 
#Û̈ ة أو 
ردة للسلطة، خ� اض وجود طبيعة �" اف��

كزة  ء أو كقوة، م�� 
ä̈ماعة يستأمنون ك 
 مبادئ تقبلها ا."
ص الرئيس أو صاحب السلطة، أو }� ��̈ 


�{

 إن 

�Ú ،م 
بع� 6اب السلطة و�� U> يقة نظرتنا 
 طر́  Ò̈وال 
� م. إذاً، ستص�
 عبارات ا.� ُÀَ o�ُا ح 
عل�
تمع،  
 الواقع سلطة، بل طبيعة ا<Uشياء، ومُعارضوها متمردون ضد الطبيعة وأسس ا­"

ها ليست }� د�� oأي
 âا، ف� � 

 الرعا�
 ا.�اضع¡


 من فعل الشيطان، ولن أرى أي Éل حر }�
�Ú لسوء ا �" 
وإن ح�تُ عل�

مت السلطة كقوة،  يانة. هذا إن قُدِّ ا مُدان وما شئت من صفات ا�روب وا.�وف وا.� من قَبِل @"
ا كجوه �ñي اه السلطة، ويص�
 تعر " �] 


ر وليس Þحص�Ñ لعدة قوى، آنذاك يسقط أي خطاب أخ7}�
نه  U> افتاً، وذلك ، ولكن أيضاً من «م�� ً ابياً، فإن عدم الطاعة يكون مُدا�� " 
إذا Tنت السلطة جوهراً إ[

مه. 
 الÒ̈ الذي من الصعب »�́ ه. وإذا Tنت جوهراً سلبياً فإن الطاعة  
. (وهذا) لن .الصعب تفس�
لبسة U � السلطة و"ا,قدس" ولكن �" 

 ب¡á43(»عق7نية يؤدي إ< إ{ استمرار التحالف القد(.  


ِّ أو � َ 
 حينئذ تلك القوة الغامضة، ذلك ا,طلق، ا.�
ى السلطة ع7قة، فتخت¾� ما هو البديل؟ أن #�

ا  
منا للسلطة كجوهر سنن8
 جانباً التفك�
 ف� ل »� qفراد. وبِتَبد U>ا � 
، وتص�
 السلطة ع7قة ب¡ 
#Ò̈ال
ستخدام عبارات الطاقة، ونلجأ إ{ استخدام عبارات التفاع   ل.�"

                                                             
امعية للدراسات والنÒ̈، د.ط، )42( وت، ا,ؤسسة ا." 
ة M عرب صاصي7، ب� "ß ، ص: 1997دان�ن جان ماري، عO السياسة، #�

106.  
  109-108نفسه، ص: )43(
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كس في�" فالسلطة ت�ن }� يف ما قدرة فرد (أ) ع� ا.صول من فرد آخر (ب) «إذا عد�� إ{ تعر

، ويكون متفقاً مع إرادة (أ 

 من )44(»)ع� سلوك أو امتناع � يكن لـ(ب) أن يتبناه عفو�
، الشطر الثا��

ا متفقةً مع رغبات ا<=  
 ردة الفعل فقط، بل بكو@�
يف Àم للغاية، ف7 تك¾� لفعل التعر مر، لتكون �"

  ع7قة سلطة.


 عدم قدرتنا معرفة إرادة 
م وا�ã لظاهرة السلطة، لكن عيبه ي�ن }� �ñيف تسمح لنا ب دقة هذا التعر

ح لذلك دان�ن طرقاً للتدليل ع� وجود  ا<=مر الفعلية، وهل أفعال ا,أمور منصاعة � فع7ً أم <، ويق��
يف)45(السلطة ب إم�نية تطبيقه بشâ م�وس  ، وهذا العيب الذي تتخلل تعر oوهذا هو –في�" صَع


 أن تصف ظاهرة السلطة. وهنا  -شغل عا� السياسة
لعدم قدرة م7حظة السلوك البسيطة هذه، }�

ة ( 
موعات الصغ� ع ا­" �Nاج Oلت أ�ية إ©ام ع " �]Le microsociologie الذي استخلص 
 ي�" ) التجر

 أن ́ ي«نقطة أساسية و Ò̈موعات الب ا، وليست نتاجاً ا­" بعة من ذا@� ات �� � 
ا# �S ً


ة تُنتج عفو�
. وينجم عن هذا أن السلطة طبيعية. ولكن هذه السلطة أو تلك: <Uن أي  
 "Ìيض أو إكراه خار لتحر

 من أجل أن Üكنه أن يفتخر بطابعه الطبي 
S > ،ًقراطياً أم طغيانيا 
Sن دT خاص للسلطة، سواء âش

فض مُسبقا ا�جوم وا<نتقا 
# 


 قاب�Ñ للرفض، }�́ 
 قد يكون موضوعاً �ا. إن Æ سلطة واقعية  دات ال��


 حد ذاته أن يُستنكر كض7ل 
كن }� 
S > ا. لكن واقع أن هناك سلطة موجودةóا �Sأ 


ا � }� طبيع��
ية Ò̈ما. إن السلطة أمر م7زم ل�جموعات الب 
Üاك .ق طبي 
 أو ان��µ �N46(»اج( .  

يفا مباÛ̈اً ودقيقاً، <Uن السلطة متعددة، و< تكون دوماً وعلينا ا<=ن أن نع�
 للسل طة السياسية تعر
نالك سلطات  جرامية، »� E>ماعات ا ". <ÛU وا,دارس وح�� �" عتبارها ظاهرة موجودة �" "� 


�Ú ،سياسية
ا الذي يصنع خصوصية السلطة السياسية. يَسْخرُ دان�ن %ن  �Ï .عية عديدة �Nية واج اقتصادية وفكر


 ا,دينة يعودون 
 تع�� نية ال�� رجون من 5ة "بوليس" اليو�� � 
الدو�� مع�� السلطة -لU7صول ا<شتقاقية، و[
، فأوً< <Uن  
لب أي تعل� " اطئة هاته < [� م التبسيطية ا.� يق�� ، <Uن طر 
 الدو��

ارس }� �S 
 السياسية ال��
 E ] دو�� �" �] 
 �" عن ا<Uشياء، و̈�نياً <Uن السلطة ال�� � ا أ< تكون سلطة الhات وحدها < [�ُ م�@�

ارس فيه �S نظره هو طبيعة ع7قة السلطة وليس ا,�ن الذي 

  .)47(سياسية. إن ا,هم }�

                                                             
تمع، #� 109أورده ا,رجع السابق، ص: )44( ة، ، وقارن أيضاً ب: في�" ماكس، ا<قتصاد وا­" "ß ، ا,نظمة العربية لل�� 
� ة M ال�� "ß

وت، ط 
  192ص:  2015، 1ب�
  110راجع دان�ن جان ماري، عO السياسة، مرجع سابق، ص:)45(
  .114دان�ن جان ماري، عO السياسة، مرجع سابق، ص: )46(
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» �Ñا كسلطة ُ�تم رَ @" � )48(»< تكون السلطة سياسية إ< إذا فُكِّ 
، أي أنه < تكون ع7قة السلطة ب¡
ً �م.  ونه مث7ً أ�" 
� سياسية أبداً إن Tنوا # 
c وا­كوم¡ كيد ا.ا خ7صة تدقيقات دان�ن هو بُغيتهُ التأ

ددها حا�� موضوعية، فـ  
 «ع� أن الطبيعة السياسية لسلطة ما < [�́ 
 تعي²̈ا السلطة  الع7قة ال��
ا دد طبيع�� �] 
 ا فقط إذا )49(»ال�� �Sا، وإ ، و< تكون السلطة سياسية إذا Tنت تفرض نف²ا من طبيع��

ام، ض السلطة السياسية أيضاً وجود رأي عام  Tنت قابU> �Ñن توضع موضع ا<@� وتُنْتَقد وتُقلب. وتف��
. 
ون وقابلون للتغي� ا �تملون وعا#" م أ@� 
ا، وينظر إل� اقب من يتولو@� ُ
#  

وم السلطة، دون أن  �ñ, تعرضت 
 عية ال�� �Nتلف العلوم ا<ج 
 جولتنا ع� �� �gنستطيع أن ن >
كس في�"  � ا�ام الذي قدمه ما 
ت نذكر التمي� 

 النظر�

�{ ا ع� �" 
(صار ,سيكيا اليوم) والذي أ̈# كث�
س سلطة السلطة؟ يذكر لنا في�" ث7ثة  يب عن سؤال Éيق وÀم جداً، ما الذي يُؤَسٍّ " 
و [ عية، »� �Nا<ج

ا  ا ا,سيطرون Æ «أنواع من السلطة، بسب�" 

 يدع� لسلطة ال�� �y الناس ا.�اضعون للسيطرة �" 
#
ر )50(»مرة 
 من ت�"́   السيطرة وتشâ أسس ا,Ò̈وعية.، 


 تقوم ع� أساس Traditional Authorityأوً<: السلطة التقليدية (́ : و 
ز{ U>مس اU>أو سلطة ا (
ها مستمدة من موروث مقدس طويل يكرس  ا يعت�" عراف السائدة، ومن يقبل @" U>ا<عتقاد بقداسة ا

ا الض«طاعة القائد، وتتمثل  ا ص7حي�� 
 قدس�� عراف ال�� U> نسان �" E>ا 

�{ �Ñالقدم والعادة ا,تأص 


بة }� ار
ا 
 Ñß ع� التمسك @" � بقوة Charismatic Authority. ̈�نياً: السلطة ال�رزمية ()51(»ال�� 

 تتم� ): ال��

� فيه  
� وواثق¡ 
� مطيع¡ 
كنه قدرته من جعل التابع¡ �Sنظراً لقداسته وبطولته أو مثاليته، و ، 
ص الزع� ��̈
ة،  بشT âمل، حيث تعت�" تلك 
القدرة سبي7 لوهبه حق القيادة. (يتوجب إضافة هذه العبارة ا<Uخ�

عضاء إ{  U>تدفع ا 
 
 ع� هذه القداسة ال�� رد قوة زعامية) والنظام ا,ب�� وإ< Tنت السلطة ال�رزمية �"
اً  
. وأخ� 
ذه السلطة ويُؤمّنون � الو<ء الشخ( "@ � 
لقيمة ا<ستثنائية لرجل أو لفرد يتم� "� 
: التسل�


 تستند إ{ مبدأ القانون، وتفرض Rational-legal Authorityالسلطة العق7نية (́ بقوة «): و
، أو بكفاءة وضعية تقوم ع� قواعد توضع ع�  
µÛ̈ ان بص7حية دستور 
S E>عية"، أي بقوة اÒ̈ال"


 أداء الواجبات تبعاً 

 تقوم ع� الطاعة }� ا السلطة ال�� . بعبارة أخرى، إ@� 


,ا يفرضه  أساس عق��7

                                                             
  .123مرجع سابق، ص:دان�ن جان ماري، عO السياسة، )48(
  .124دان�ن جان ماري، عO السياسة، مرجع سابق، ص: )49(
ة، ط)50( "ß ة جورج كتورة، ا,نظمة العربية لل�� "ß ما حرفة، #� �ñوالسياسة بوص Oوت، 1في�" ماكس، الع 
  .264، ص:2011، ب�
ما حرفة، مرجع سابق، ص:)51( �ñوالسياسة بوص O264في�" ماكس، الع.  
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 )52(»الدستور ا,عمول به
�Ú ،أوجدها العقل 
 � ال�� 
ار©ا طبقاً للقوان¡ 
S ارس هذه السلطة ُ
S ن منU>و ،

� �ا. 

 مÒ̈وعية السلطة وÛ̈عية ا,مارس¡
  ذات طبيعة عق7نية مبنية ع� ا<عتقاد }�

ذج ا,ثالية أو  �Nنشائه �ذه ال E ا في�" �" 
 قام @" ة ال�� � 
كيد هذه الصياغة ا,تم� U �� âالصة، سنع̈� ب ا.�
ان  
S E>تلفة من ا يقة �� نواع من السلطة يتوافق مع طر U>نوع من هذه ا Æ نU> ،ها ع� أمث�Ñ تشا@"

ذر�� بقو�  
يقة تقبل السلطة. لكن في�" [ م خاص لطر ا »� لÒ̈عية، ومن á̈ فإن لâ م�� دراً ما نقع «�" ��

 الواقع... (<Uن) هذه 

الصة }� اط ا.� �S U>و<ت شديدة التشابكع� هذه ا اط تعرف [� �S U>وهذا )53(»ا ،
 
 ططاً عاماً لتعاقب زم�� ا في�" �� �ñوص 
 ذج الث7ثة ال�� �Nال 


ى }� كيد أن #� لتأ 
 أنه من ا.�طأ �" ر�� أنه -يع��
ك̈� حداثة ك̈� بدائية وا<Uخ�
 أ ول أ U>أن ا �ãكن أن تتشابك أو تتعايش.  -من الوا 
S ذج الث7ثة �Nن الU>

كن حسب 
S >و  
È54(دان�ن أن نتحدث إ< عن النموذج الثالث بوصفه سلطة من النمط السيا( .
اط  �S U>كس في�" هو تفصيل �بوك انط7قاً من هذه ا 
 عند ماÈع السيا �Nا<ج Oع Æ وما فإنÉو

يع ع7قة القيادة والطاعة Ò̈ت 

  . )55(الث7ثة }�

3J<<VíŞ×ŠÖ]<ÝçãËÚ<î×Â<íéËŠ×Ê<ìð^•c< <


 مس
ً< للفرق تواجه من يبحث }� "� � 

 كث�
 من الباحث¡

أ�� السلطة فلسفياً إش�لية حقيقية، ف7 يل¾�
ري سوى  " 
ء نفسه، و< [ 
ä̈م غالباً ال و@� م يعت�" م، »� تمع، ونشأة Æ م�� � السلطة أو الدو�� أو ا­" 
ب¡
، إ< أن 
� ا,فاه� 

 هذا عدم وجود تداخل ب¡  استبدال ا,فاه�
 مع ا.فاظ ع� نفس العرض، < يع��

عرفة أصول السلطة  "S تسمح 
 ف�ر واستخراج ا.�7صات ال�� U>حيص ا �S ء نفسه دون 
ä̈اعتبار� ال
وم السلطة نفسه، وضبطه.  �ñديد م � ا,عض7ت طبعا ا.�7ف حول [� 
ء فضيع. ومن ب¡ 
È̈ ا وتكوي��

 �] 

نسانية }� E>عية وا �Nالعلوم ا<ج � 

 ا,بحث السابق، مدى ا<خت7ف ا,وجود ب¡

ديد� وقد رأينا }�
م. U@وم السلطة، وحاولنا استعراض آرا �ñ,  

وم حديثاً، إن � نقل معا¿اً، فأغلب الف7سفة قد تعاملوا  �ñ,هذا ا 

م�ننا اعتبار ا.ديث }� E و�"

نه مُعرفٌ بذاته. فقد رأى أرسطو أن السلطة  UTدثوا عنه و 
 فO يُسائلوه، أو [�Üء طبي 
È̈ نه UTمعه و

 إطار ا,دي


 ا,ع��  -نةمس�ة طبيعية }�́ ا  ء إ{ ا,دينة وسلط�� �Nفا<ن . 
áالقد 

�� ,ع�� اليو�� الدو�� �"

                                                             
ما حرفة، مرجع سابق، ص:في�" ماكس، ا)52( �ñوالسياسة بوص O265لع.  
ما حرفة، مرجع سابق، ص:)53( �ñوالسياسة بوص O265في�" ماكس، الع  
  122دان�ن جان ماري، عO السياسة، مرجع سابق، ص:)54(
ن̈�وبولوجيا السياسية، مرجع سابق، ص: )55( U>نديه جورج، ا> "�59  
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ً سياسياً،  
 التفس�
 ا<Uمثل لكونه حيوا��́ نسان، و E>ياة ا. 


 من Éل الطبع، «ا.قي¾�́ إن الدو�� 

] ا,صادفة، ] النظام < [" ، وأن هذا الذي يب¾� متوحشا [" 
µ �Nاج � U4T لطبع نسان �" E>هو ع�  وإن ا
) أو إنسان أ; من النوع (إ�) 
 ، وح�� ميكيافي�
 الذي يُعد )56(»التحقيق إنسان ساقط (�8"

عرفة ما هو  "S بظاهرة السلطة أو �� 
مؤسسا لعO السياسة ا.ديث الذي قدم صورة الدو�� ا.ديثة � @
مه ع� أسلوب ا,مارسة ا<Uمثل للسلطة من �Nبصورة عامة. فقد انصب اه 
Èأو  سيا 
Èقبل السيا

 c ، فإن «ا.ا � 
� ا<Uمر4 
مع ب¡ " 
بوك، و,ا Tن من العس�
 أن [ 
افك الناس، وأن [ � 
إنه من الواجب أن [
بوك 
افوك ع� أن [ � 
فضل أن [ U>وم السلطة )57(»من ا �ñة كونت م 
 أول صورة را��́ –، ولعل هذه 

 
 
 بعد ا."  -وإن بشâ سل�"Nف âب أن تكون عليه، وأصبحت تش " 
انب ا,هم من جوانب أو ما [
خوس ( 
Nا، وقد يكون ̈#اس وم السلطة وكيفية ±رس�� �ñ "S 


� 
Kالتار 
µالوThrasimakhos صاحب صورة (
وهر، و�ذا فإن  
 ا."

ية متنافرة }� Ò̈اه السلطة، إذ رأى أن ال�ئنات الب " ا.ديث عن «سلبية أسبق [�
Æ ت 

 العام أمر < مع�� �. إن غا�� تة، ومن ا­تمل أن  الصا¼ العام أو ا.� صية [" ��̈ 
́ ص  ��̈

م السلطة يبحثون عن صا.هم  
� لد@ 
اص الذ4 ��̈ U>فإن ا 
لتا{ ، و�" � 
ت ا<=خر4 
تكون متعارضة مع غا�
اً عن  USثاً دا لتا{
 فالسلطة دوماً ستكون [" ققوا صا.هم، و�" 
] 
� ل× 

 ا<=خر4� � فقط، ويضحون ["

قوى U>58(»مصلحة ا(.  


 بعدNف ، 
ب أن استفاض ميكيافي� " 
] 
 
 عرض كيفيات الوصول إ{ ا.]، والوسائل ال��
�{ ،

عزل  "S ،دها للحفاظ ع� السلطة �Nاع 

�Üينب 
 ار©ا، والوسائل ال�� 
S السلطة، وكيف 


ا من هو }� يكتس�"
 



 أو أخ7}� كت¾� )59(عن أي قيد دي�� ته، وا 
 كتا�"
يف وا�ã للسلطة }� 
 مي�في�
 بتعر

�� U

. وإن � �


 وا< Èلسياق السيا اً عن ذلك، أ�� متوافقا مع ما ستحمÑ السلطة �" �Éالذي تتمظهر فيه، فإنه ر 
µ �Nج

 ا<Uحداث

ا القدرة ع� التدخل }� �ñا بوص 
لنظر إل� ا، بغض النظر عن  من معانٍ <حقة، �" 
والتأث�
 ف�

 ومعياري عند أرسطو، Üا.ديث عن السلطة من منطلق طبي �á وهكذا فقد . Á U0ليات أو النتا ا<=

ا أو ما الذي تعنيه.وواق 
 عند ميكيافيل�
 دون التطرق إ{ ماهي��

 أو تطبي¾�Ü  

                                                             
ول، الباب ا)56( U>ول، مرجع سابق، ص:أرسطو، السياسة، الكتاب ا U>95  
وت، ط)57( 
ديدة، ب� فاق ا." ي ßاد، دار ا<= 
، تعريب خ� 
  144-143، ص: 2002، 24ميكيافي�
 نيكولو، ا<Uم�
ت السلطة، مرجع سابق، )58( ري، خطا�"   14، ص: 2005هندس �"
وت، )59( 
، ب� 
   11، ص: 2000القمودي سا�، سيكولوجيا السلطة، مؤسسة ا<نتشار العر�"
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اند أما �# 
  (Bertrand de Jouvenel)جوفنل  دي الفيلسوف #"

  كتابه }�

 السلطة، ا,عنون بـ: "}�
 � 

  التار0Üموضوع  )60(لنموها" الطبي 


ته حنا أرندت أفضل وأ� الكتب الصادرة }� (والذي اعت�"
� أن  فقد )،)61(السلطة ّ

  الظاهرة«ب¡ ك̈�  ́
  سلطة تُدµ ال�� ، ظاهرة من وأساسية قِدماً  أ  الدو��

فراد ع� لبعض الطبيعية والسيطرة U>م ا �̄ ت ́
 أساس ا<=خر بع 
Nنسانية والع7قات التنظ E>ا 
�  أنه يفصل ، أي»البÒ̈ي والتطور 
 أن منظور من النشأة، حيث الدول؛ من وظاهرة السلطة ظاهرة ب¡
ياً  موضوعياً  ةسابق السلطة � 
ر[ 
 تدقيقه أن  .الدو��  ع� و��

يدٍ من «وزاد }� عُ إ{ مز ِ� 
 سطوة ت��́ السلطة 
ا  
ا إغراء السلطة تعط� تذ@" " 
] 
 رادات الطموحة ال�� E>يدٍ من القوة، وإن ا عُ إ{ مز ِ� السطوة، وقوة ت��

يداً  
 منه مز �� " Þل و[� ه بشâ أ 
تمع من أجل أن تد# دها ع� ا­" "Ä ارس �Sا و ، )62(»من القوةطاق��
ا لن تضمحل إذا ما تنكرت ,صدر ا.ق الذي انبثقت منه أو  ا تستند إ{ القوة وحدها فإ@� وطا,ا أ@�


 حددت �ا 
 Û̈عية )63(عندما تعمل خ7فاً للوظيفة ال��
وجب ذلك فإن الرضا ليس � �ل }� "Sو ،


 فكر دو جوفنيل، إذ إن بقاء السلطة واستمرارها مرهون ليس ل
سب بل الدو�� }� رد �1 كراه ا­" E7

كراه ا,Ò̈وع، فض7ً عن الرضا والقبول و�ا نتاج Û̈عية السلطة E764(ل(.  

د أن  " وم السلطة فإننا [� �ñوم السلطة، «إذا عد�� إ{ أصول م �ñخلق م 

ية سا�ت }� Ò̈الطبيعة الب

ضع �ا أو يطيæا بغض النظر عن أدوا � 
لبحث عن سلطة [ زل �" U>نسان منذ ا E>ت هذه عندما بدأ ا

 الظواهر 

اها }� 

 Tن # نسان عن السلطة ال7هوتية ال�� E>ث ا الطاعة ووسائلها، وهنا نتحدث عن ["
يباً من )65(»الطبيعية. 
 تضمنت خليطا غر لسلطة الدينية، ال�� �t ما عرف �" 
 بعد ل��Nوقد تطورت ف ،

فراد أو ا,ؤس U>بعض ا 

نسان }� E>نسجها ا 
 رافات وا<Uساط�
 ال�� وهام وا.� U>استغلت بدورها ا 
 سات ال��

� وح�� الوقت ا.ا¿�  
<ف السن¡ فراد <= U>ة جدا من ا 
وع كب� "ß ا ع�   .)66(هذه ا,�نة لتفرض سلط��

                                                             
(60)Voir : Bertrand de Jouvenel, Du pouvoir: histoire naturelle de sa croissance, Librairie Hachette, 1972. 


 العنف، مرجع سابق، ص:)61(
  .32-31انظر أرندت حنا، }�

ة M عرب صاصي7، منشورات وزارة الثقافة، دمشق، در )62( "ß 
 لنموها، #�Üالطبي � 

 السلطة: التار0
ان، }� �# اسات دو جوفنيل #"

  .237، ص: 1999، 48فكرية وسياسية 

 السلطة، مرجع سابق، ص: )63(

ان، }� �#   .155دو جوفنيل #"
  .102وليد سا� M، مأسسة السلطة، مرجع سابق، ص:)64(
اث ودراسة السياسات، ط)65( "] U7ل 
 
 للسلطة عند ميشيل فوكو، ا,ركز العر�"

، 2017، 1أبو خاص جوده M، ا,نظور الفلس¾�
  .59-58ص: 


 السلطة، مرجع سابق، ص: )66(
ان، }� �#   .35-34دوجوفنيل #"
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 ، 
µ �Nأم ا<ج 
Èوم السلطة سواء ع� الصعيد السيا �ñع� م 
ركزت الفلسفة بعد ذلك بشâ كب�
ا السلطة، أو �ñق �] 
 لفضي�Ñ ال�� 
  وظلت إ{ عصور طوي�Ñ تُع�� �"

قق العدا�� }� �] 
ا عاق�Ñ ورشيدة � كو@�
وم  �ñ,التطور الفكري �ذا ا òاهان أساسيان ح " و السعادة، وقد ساد ا[� ه [� "Äتمع وتو اه أول «ا­" " ا[�


 جوانب 
ك̈� Ç̈وً<، ومتموضعة }� ى أن السلطة أ 
اه ̈�نٍ # " ال السياسة وا.]، وا[� "� 


Ó السلطة }� 
]
تلفة ية ا­� Ò̈67(»ا.ياة الب( ، 


� والف7سفة منذ القدم إ{ النظر }� 
م كث�
 من ا,فكر4 �Nف اهÓوان
زة  "Äسواء أفراد أم مؤسسات أم أ ، 
 الدو��

�{ 
Èا انع�ساً .ا�� أ6اب القرار السيا �ñالسلطة بوص
. تمع أو الدو�� 
 ا­"

�{ � 
خضاع ع� ا,واطن¡ E>تلك سلطة ا �S   

ية  
 قدÀا أ6اب نظر لرجوع إ{ التصورات ال�� م و�" د أ@� " 
 حول السلطة، فإننا [�µ �Nالتعاقد ا<ج
تمع ع� إنشائه  ا نظاماً اتفق أفراد ا­" �ñم انط7قا من النظر إ{ السلطة السياسية بوص طوروا أطروحا@�
 
Èتمع سيا اد �" " 
ون لوك مث7ً اعت�" ا�دف من إقامة السلطة إ[ " �1 ،âتمع ك لتحقيق أهداف ا­"

<ستقرار ويضمن "� � 
ا:  منظم يتم� �@ U

 السلطة �"Ëية، ويس .ر فراد التمتع �" U7يع، وا.] «ل Ò̈حق الت

ت لتا{
 تطبيق العقو�" عدام، و�" E>وا .« � 
ي¡ � جوهر 
4Óوبوجه عام فإن السلطة عنده تتحدد وفق عن
تمع وفق مبادئ عامة  
 ا­"

� الناس }� 
عتبار�ا أساس تنظ�
 الع7قات ب¡ يع، وذلك �" Ò̈ا: ا.ق والت�

 ذهب ديفيد هيوم (من أ�ها: الNتعاقد، وا,سؤولية وتبادل ا,صا¼. فDavid Hume ،اص ) مذهبه ا.�


 ليست صفة «فرأى أن السلطة ليست إ< مقو�� ذاتية ́ ا، و ب إثبا@� " 

 ليست مس�ة، بل فرضية [
�Ú


 أساساً 
Uظهر غا�Þ ا تبدو فراد، ولك�� U7م7زمة ل– U>ا ع� ا ات من ذا@� 
ث� U ا ع� إنتاج �� اص قدر@� ��̈

ذه الفعالية ا تُعرف عامة @"   .)68(»وا<Uشياء، إضافة إ{ أ@�


 الدو�� ا.ديثة؟ يقول لنا ألكسيس دو توكفيل (
) بناءً Alexis de Tocquevilleماذا عن السلطة }�

رته �ا منتصف القرن التاسع عÒ̈، أن السلطة قد  
ن ز� ي� إ�" لها عن واقع أمر "� 
 ع� م7حظاته ال��
عظم قوة U

عية،  فازت �" �Nدث أن بلغ ملك من ملوك العصور السالفة، من «�ا عندما صارت اج 
] �
امية ا<Uطراف تشمل  ية م�� اطور دارة إم�" E ا<ستبداد ا,طلق و< من القوة والبطش، أن يضطلع وحده �"
دث قط أن ملً�  
ا، و� [ 
ها ?ها بنفسه من غ�
 وساطة عدد من الناس يعاونونه ف� 
عدة أجزاء، فيد#
� واللواU0 التفصيلية؛ و<  
م لنظام واحد صارم من القوان¡ � بي�� 
ي� �S 
يعاً من غ� "ß ه 
ضع رعا� � 
حاول أن [

ذبه 
ه و@ "Äتمع ليو �ل بنفسه إ{ Æ عضو من أعضاء ا­" . وهو يستلهم هذه )69(»أن ملً� حاول أن ي��
                                                             


 للسلطة، مرجع سابق، ص:)67(
  .58أبو خاص جوده M، ا,نظور الفلس¾�

وبولوجيا السياسية، مرجع سابق، ص:)68( ن�� U>نديه جورج، ا>   .53أورده �"

 قنديل، ا."  - )69(Èمر � 
ة أم¡ "ß 
 أمري�، #�

قراطية }� 
Sعا� الكتب، القاهرة، دو توكفيل ألكسيس، الد ، 

  681، ص: 2004زء الثا��
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Fرستقرا U>تمع ا 
 وا­"Fقرا 
Sتمع الد � ا­" 

  النظرة من التعارض القاUá ب¡áخ7ل ~د النظام القد

 Û̈ك 

�{ � 
اعة وواقع¡ "ß 

ا }� USدا � 
، Tن الناس مدرج¡ 

 هذا ا<Uخ�

(عشية الثورة الفرنسية). ف¾�
ت  م قد أصبحوا، [� ,لك. ع� أ@� بط الف7ح �" �# �Ñطوي �Ñفاص �Ñنت سلسTصية، و شب�ت تبعية ̈��

ون فو»�  
و مبدأ ا,ساواة، أفرادا < # �Sم، و ث�
 تقدم ظرو»� U 
 فكرة ��́ تمع (و م غ�
 الدو�� أو غ�
 ا­"
.( 
 �yا,ا 


  Tنت غامضة }�

 
 ية ال�� دار E>ورة ا,ركزة ا 
ول السيادة من ا,لك إ{ الشعب، تسارع س� يكتشف توكفيل، وراء [�
فراد  U>ال قوة النب7ء. وا.ال أن تبع̈� وضآ�� ا � � ع� اخ�� 
يص¡ ا سياسة ا,لوك ا.ر Tنت قد شن��

Æ م ينتظرون ع7@� " 
� فصاعداً ارتفعت فوق الناس تلك السلطة [ 
، منذ ذلك ا.¡ ء من الدو�� 
È̈ 
ارس ع� أفراد سوف يدفع  �S ا توكفيل، ومن ا,ؤكد أن واقع أن هذه السلطة 
الوصية الضخمة � يسم�

اية أن  
 ال��
ى }� 
ر «توكفيل إ{ أن # �ó قراطية < يشبه ما سبق أن 
S3 الد U>دد ا 
نوع ا<ستبداد الذي @


 Æ ما يتذكرونه. وعبثاً أحاول أن أجد م
د معا¿و�� � مثي7 }� " 
ء، ولن [ 
È̈ 



 العا� من قبل، }�
نه }�

 
تان < تصلحان للتعب� 
Sا بشأنه، فلفظتا "ا<ستبداد" و"الطغيان" القد 
 كون�� ا ينقل بدقة الفكرة ال�� 
تعب�
نه رأى أن الدو�� قد احتكرت . ,اذا هذا التشاؤم الشديد من طرف توكفيل؟ <U )70(»عن هذا ا,ع�� 

 �Ñما � ص Æ 

�{ � 
يك �ا، وصارت توجه ا,واطن¡ Û̈ وظائف ا.]، دون أي Æ لنف²ا وحدها

م  
 أوج عظم��
طرة الرومان و� }� 
 ~د أ�"

�{ �� 
 سالف الزمن، �1
,رة }� لشؤون العامة، وهذا � يكن �" "�

لكون   
S نواT م، إذ 
 ذلك قوة هائ�Ñ < حد �ا، تسوغ وقو@�
ضوا Æ ميو�م وأن يستخدموا }� 
�م أن #

 

�{ ± � 
ردوا بعض رعا� " 
] 
اً ما أساؤوا استخدام هذه السلطة ل× 
سلطة الدو�� وÆ مواردها، وكث�

�، ر�� Æ هذا،  
م من أموال، أو �
 يقضوا ع� حياة رعا� ية «فقد حياز@� اطور م�" E>ظلت شعوب ا
� من 
تلفة مستمسكة بعادات وقوان¡ ية Tنت خاضعة ا­� اطور م�" E>أقطار ا Æ ع أن �Ï .التنوع Æ وعة

قطار  U>نظر إ{ ا 
يباً Tن يدار ع� حدة من غ� قطار تقر U>قطر من تلك ا âاطور واحد، ف م�" E>
] نف²ا بنف²ا حòً ذاتياً. ومع أن حكومة  قال�
 ا.رة القوية [� U>من ا,دن وا 
ا كث� ا<Uخرى. وTن @"

ية ? اطور م�" E>ع ذلك ?ه، ظلت تفاصيل ا �Ï (...) اطور وحده م�" E>أيدي ا 

�{ � 
ك� ها Tنت مركزة Æ ال��

فراد الشخصية خارج نطاق رقابته عادة (...) لقد Tن استبداد� ثقي7ً  U>ال اÉعية وأ �Nا.ياة ا<ج
ن U> ،م غلبية م�� U>لكنه � يصل إ{ حد أن يشمل ا ،� 
قلية من رعا� U7رهاق ل E>ا Æ ًن مقصوراً مرهقاT ه
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طشاً  ء. لقد Tن استبداداً �" 
ä̈س²ا ب 
S Oغراض ف U>ا U#قيق بضعة أغراض رئيسية، أما سا ع� [�

 ذلك شك، ولكن مداه Tن، مع ذلك �دوداً 

  .)71(»عنيفاً، ليس }�

مل طابع سيطرة قصوى من نوع جديد، و�  
ديد غ�
 ا,ألوف من السلطة صار [ إذا هذا النوع ا."
ا تؤ̈# أن  يكتف توكفيل �@ U

، فقد قال ساخرا �" � 

 أصبحت سيدة شؤون ا,واطن¡ صد هذه السلطة ال�� "#

 العمل ع� " توف�
 السعادة للشعب" 

يك � }� Û̈ > العامل الوحيد، وا.] الوحيد، الذي 
́ تكون 
م" مردفا:  نæا بعد ذلك «و" توفر �م ا<Uمان وا<طمئنان، وتقف سلفاً ع� احتياجا@� 
S ى ما الذي �# 
�

م من متاعب التفك�
 ومن �وم العيش وا.ياة 
  .)72(»من أن تعف�

Ví³^}< <

عية  �Nجوهر النظم ا<ج âوم يش �ñ,وم السلطة يتضح أن هذا ا �ñط��7 ع� م E>من خ7ل ا

 تنظ�
 وتوجيه 

�{ ً
تلفة تلعب دورًا �ور� 
 أش�ل ��
والسياسية. تتعدد صور السلطة وتتج� }�

فراد �2  U>سلوكيات ا 
µ �Nن النسيج ا<ج.  

عية والسياسية  �Nات ا<ج 
، تستجيب للتغ� تُظهر الدراسة أن السلطة ليست ̈�بتة بل متحو��

 ا,قاومة. تواجه السلطة 


 التح] أو }�
ا }� نسانية وطموحا@� E>ا � 
ة ب¡ USات القا والثقافية، وتعكس التو#�

� ±رسة النفوذ وا.فاظ 
ا ب¡ 
 كيفية تواز@�
  .ع� الÒ̈عية دومًا التحدي }�

مل طابعًا  ا نفوذًا أو قوة، [� ا هذه الدراسة تؤكد أن السلطة بصف�� 

 توصلت إل� Á ال�� U0أ� النتا
اية، تُسلط الدراسة الضوء  
 ال��

ا. }� ا@� 
وامرها وتوج� U> ها، وهذا الطابع يعزز من ا<ستجابة � 
� 
S إكراهيًا
ا من خ7ل ا<ستجابة , سيس السلطة لÒ̈عي�� U تمع، وكيف ع� كيفية �� 
 يضæا ا­" عاي�
 الÒ̈عية ال��

 ، � 
ثابة س7ح ذو حد4 "S 
́ . السلطة، إذن،  
Èالنظام السيا 
ية أو تغي� 
 استمرار
تؤ̈# هذه الÒ̈عية }�

تمعات بنفوذها الساحق فراد وا­" U>رهاق ا E> كن أن يستخدم للحفاظ ع� النظام وا<ستقرار، أو 
S. 
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êÃÎ]çÖ]æ<ë†¿ßÖ]<�^ÃÖ]<°e<ì_†¹]<ì…ç‘< <
ì†ŠÓß¹]<ì_†¹]<ì…ç‘<^è^¿�<íÛ×Û×Ö<íÖæ^¦< <

°éÞ^ŠÞý]<ÄÎ]çÖ]æ<íÊ^ÏnÖ]<»< <

 د.نزار المنصوري  
  محمد بن عبد الله فاسجامعة سيدي 

íÚ‚ÏÚ< <


 Æ ا<Uمكنة 
ة ع� مستوى النقاش والتداول }� USسؤال ا,رأة حضورا وراهنيه دا äكت لقد ا

 ، 


 أو ع� ا,ستوى الع7ئ¾�

عتباره إش�< مركبا من نواح عدة، سواء ع� ا,ستوى الذا�� والعصور �"
ا وا 
 ت�� وهذا ما دفعنا إ{ تناول قضية ا,رأة نظر�
 á̈ نقار@" ا ال�� 
 طبيع��

وض }� قعيا، ونعمل ع� ا.�
و يتعدى  ا، »� ا إ{ الضعف وجانب آخر إ{ طبيع�� �Ñ من التصورات القبلية، يعود جانب م�� "ß عن
ا  �ñا بقوى شقي ت الذهنية وا,هارات، وخاصة عندما نقار@� م��� E>سدي إ{ القوى العقلية وا انب ا." ا."

بع الذكر. ومن هنا حق لنا أن نتساءل ع ا أم أنه �� بع من طبيع�� ن طبيعة هذا الضعف، هل هو فع7 ��
ة فيه؟ ؟ من �يطها والعادات والتقاليد الرا�� 
 "Ìأم خار 
ا داخ� �ñبصيغة أخرى، هل ضع  

 Æ 

ء والعامة � تستقر يوما }� � وا<Uد�" 

 ل�فكر4Üم يال ا." 
 ا­�


 الواقع الفع�
 و}�
إن صورة ا,رأة }�

تمعات وا.ضارات، و  
 ا­"

 وا<نكسار، فإننا سنكت¾�

نظرا لتعدد معا� هذه الصورة إ{ درجة التش��
 Oديدا مع مع نية و[� 
 بعض هذه ا.ضارات، وخاصة ا.ضارة اليو��


 بعض معا,ها }�
ة }� 
و�� قص� " "]

مد N أن ولد ذكرا وليس أن̈�، وهو  
الفلسفة "سقراط" الذي Tن يعتقد أن ا,رأة Û̈ <بد منه، وTن [

 ما ي ، والقيمة وا,�نة ال�� 


�� تمع اليو�� Y" لصورة ا,رأة داخل ا­" طا من التفك�
 السائد وا,�� �S عكس
 Óا إ{ الع ا و<زم�� ا صاحب�� "Sامية، بل ر ا، وقد <زمت هذه الصورة ا,رأة طوال قرون م�� حظيت @"

ستمرار إ{ ا ية الفجة. وهو ا<Uمر الذي يدفعنا �" ي�تور ذه ال�ر لتساؤل عن كيفية تشâ ا.ديث و@"
  صورة ا,رأة ع�" العصور؟ وعن ا,سؤول عن تشكيلها وبناءها؟

كن القيام بذلك  
S >ية لصورة ا,رأة ع�" العصور، و ية والنظر � 
لفية التار[ 
 البداية نقف عند ا.�
�{


 بناءها، حيث
ا الذكر، والذي يعد، <شك، جزءا من هذه الصورة، ومسا�ا }� ي�� عزل عن صورة قر "S 

ن استمرار النوع البÒ̈ي، واستخ7فه  اوج من أجل :� � �á تشييدها ع� ضوء ع7قات التجانس وال��
 
́ زلية  U>ن̈� الطبيعية وا U>ية، وهكذا أمست وظيفة ا Ò̈رض وفق منطق الفطرة والطبيعية البU>ع� ا

� إ 
مع ب¡ " ت مسË "ا<ÛUة"، [� ن̈� [� U>الذكر وا � 
اب ب¡ " �] E>اب، فعملية ا " �] E>ضع النسل وا � �] � 
رادت¡
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ضع وتطيع. وع� ضوء هذه  � ] وأخرى [� ما، إرادة تسيطر و[� إحدا�ا <Uخرى ع�" ¿اع أز{
 بي��

 ذلك قانون الطبيعة الذي يعطيه حق 

ن̈�، يسعفه }� U>كن الذكر من فرض سيطرته ع� ا �S 
 الع7قة ال��
لفعل "� c مل صفة ا.ا 
c، حيث [ 
 Tنت لâ حا عتباره ا,Ò̈ع  امت7ك الص7حية نف²ا ال�� "ا<Uب" �"

 وا,نفذ للقانون ع� Æ فرد من ا<ÛUة.

 
 لنسبة للوضعية ال�� ة ع� التعاقد � هو الشأن �" USالزوج والزوجة قا � 
تعت�" الع7قة (التعاقدية) ب¡

 حا�� الطبيعة، á̈ انتقل إ{ حا�� ا,دنية، وأن الع7قة الزوجية تتعدى السلطة 

نسان }� E>ن يعي²̈ا اT
ة ع� الرضا والقبول حيث يقول "لوك" "إن ال USب أن تكون قا " 
Ò̈عية للحكومة وأن الرابطة الزوجية [

، أن تنفصل  
 أبعد ما تكون عن سلطة ا,لك ا,طلق، إذ من حق الزوجة، بطرق ش��́ سلطة الزوج 
نف²ما  U نف²ما، سواء قاما �" U 
 أو تعاقد�ا �"Üقامة ذلك عن الزوج، حيث يسمح �ا بذلك ا.ق الطبي E "�

ا 

 يعيشان ف� � الب7د ال�� 

 حا�� الطبيعة، أو فرضته العادات والتقاليد أوسنته قوان¡
وعندها  -التعاقد }�

  . )1(إ{ ا<Uم أو ا<Uب وفق ما ينص عليه العقد" -عند ا<نفصال -يؤول ا<Uطفال

1íÃéfŞÖ]< íÖ^u< »< ì_†¹]< ì…ç‘J:<<^ÛãÎçÏu< Ø¾< »< Øq†Ö]æ< ì_†¹]< Ä•æ
E<DíéÃéfŞÖ][ì_†¹]æ<Øq†Ö]<°e<íÃéfŞÖ]<íÖ]‚Â< <

ا، <Uن هذه ا.قوق  خذها أو يغتص�" U

وز <Uحد أن � " 
ية، و< [ قوق طبيعية فطر Æ فرد يولد ["


 ا,لكية، 

 ا.ياة، ا.ق }�

بع ع� رأس هذه ا.قوق، ا.ق }� نسان، وهو ي�� E7لنسبة ل ية �" طبيعية جوهر
ية ا ا حر ية، وم�� 
 ا.ر


 السعادة، وا.ق }�

 ا.ق }�

�{ Ò̈ن وضع البT والعقيدة، حيث 
لتفك�
 والتعب�
ية مطلقة وTم�Ñ يفعلون ما ذلك حا�� الطبيعة � يؤكد  فراد يعشون حر U>ن" اT :كتب � 
" ح¡ � "هو#"

ت�ون إ{ قانون القوة أو قانون  
، وTن الناس [ �Ñية ال�م .ر نسان ولد حرا متمتعا �" E>يدون، كون ا 
#
Æ دد 
اه "لوك" أيضا، حيث يؤكد أن " حا��  الطبيعة الذي Tن [ 
م وهذا ما # أÉا�م وتÓفا@�

و ما  م ع� [� 
 ذوا@�
م و}� 
 مقتنيا@�


 توجيه أÉا�م والتÓف }�
�{ Ò̈ية التامة للب 
 حا�� ا.ر́ الطبيعة 

تاجوا إ{ إذن من أحد أو يعتمدوا ع� إرادة  
ونه مناسبا، داخل حدود قانون الطبيعة، ودون أن [ 
#
  .)2(ان آخر"أي إنس

ية Tنت مكفو�� لâ إنسان منذ و<دته إ{ وفاته، يتمتع   ويتضح من خ7ل هذا القول، أن ا.ر
 ، 
ذه حقوق طبيعية < تتطلب وصا� ص آخر أو سلطته، »� ستق7لية Tم�Ñ دون ا.�ضوع <Uي ̈�� "�

                                                             
  .38، ص82فقرة  الرسا�� الثانية)1(
)2( �x54.ص104-103، ص4جون لوك، رسالتان عن ا.]، الرسا�� الثانية فقرة و.  
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T 
 يع، وال�� Ò̈ضع إ{ الت � �] 
 عية وا<قتصادية ال�� �Nثابة بداية عكس ا.قوق السياسية وا<ج "S نت
 
هود والعمل لتغي� يق بدل ا­" 
 الطبيعة حيث Éل ع� إعادة تشكيلها عن طر

تدخل ا<نسان }�
ا  �Ï ،Ò̈حياة الب 


� الوجود }� 
اصة أو ا,لكية الفردية إ{ ح� وضاع، ومع هذا التغي�
 تظهر ا,لكية ا.� U>ا
ث�
 هذه ا,لكية ع� وضع ا,رأة؟ U   Tن وقع و��

 U ظ ا,رأة �" ي نصيب من هذه ا,لكية، <Uن S̈ار التغي�
 هذه Tنت من نصيب الذكر وحده، � [�
حيث ظلت ا,رأة غ�
 قادرة ع� العمل ,ا جبلت عليه من ضعف، وخاصة عندما يتعلق ا<Uمر 
ة،  
ا الذكر دون ا,رأة، حيث � تكن هذه ا<Uخ� 

 يتوفر عل� Aنية ال�� لعمل الشاق ا,رتبط القوة ا." "�

اب وحسب، وهذا راجع إ{  تتGف سوى " �] E>هام البيت البسيطة واستضافة النطف من أجل ا "S
� الذكور أنف²م، وليس  
را Tفيا، ,اذا؟ <Uن الفروق موجودة ب¡ ما، لكن هذا ليس م�" 
 بي��Üالطبي � 
التبا4

ن̈� ضع U>؟ هل ا � 
� الطرف¡ 

 غياب ا,ساواة ب¡
كن أن يكون سببا }� 
S ل ن̈� فقط، »� U>الذكر وا � 
يفة ب¡

صية سطحية أم Éيقة؟ 
 ذات ̈��́ تلك قوة غامضة؟ هل  �S ا   فع7 أم أ@�

2^ãÃÎ]ææ<^ãi…ç‘<ØéÓ�i<î×Â<^ã‰^ÓÃÞ]æ<înÞúÖ<êŠËßÖ]æ<ë‚Š¢]<†è‚ÏjÖ]J< <

ا، وهل هذا راجع إ{  
 ماهية ا,رأة لس�" أغوارها وتفكيك بني��
هذه التساؤ<ت تدفعنا للبحث }�


 الذي جوهر واحد أم متعدد، وع� منوال هذا äا النف لدراسة والتحليل إ{ جان�" الطرح، نتجه �"
غراء، وتتملكه  E>يط به الفخاخ، وا يه القلق و[� ن̈� الذي يع�� U>ت عا� اGيكشف عن دوافع خفية ش
ا  حساس بقوة ا.ياة، أم أ@� E>عة عاطفية، وهذه الصفات ?ها قوى حيوية، هل تقود إ{ القدرة ع� ا � �#

ورة ا.ياة؟ و  
,طلق، أم من طرف الذكر تعيق ص� ا من طرف النوع البÒ̈ي �" U@إلغا �á هل طبيعة ا,رأة
.�صاء حسب  لدونية و�" ا تشعر �" �@ U> ،بعة لطبيعة الذكر بشâ خاص؟ وهل أصبحت طبيعة ا,رأة ��

ا فقط؟  
 رؤية ا,رأة لطبيع��́   "فرويد" أم أن هذه 


 الذي يصور رغäبعض تصورات التحليل النف 

ط��7 }� E ية، يقول "بي�
 و�" بات ا,رأة ال7شعور

د فنحن  لكوا القوة وا­" 
S اق": "إن قدر الرجال أنÉ U>سيكولوجية ا 

ث }� 
 كتابه "ا,رأة؟ ["

كو" }� دا
صيات، ورجال خائبون" ، وخاصة )3(موجودات مشوهات، و�� 
äتتضح طبيعة ا,رأة ومستواها النف،


 أن تكون مثل الر 
فية، }� ية ا­� ا ال7شعور 
 امت7ك رغب��

د ا,تمثل }� جل، <Uجل امت7ك القوة وا­"
 
) 
 أصيل، أما عضو ا,رأة الذي هو البظر مصغر ومنقوص و��äاه عضو جن ا #� �@ U> ،العضو ا,ذكر

                                                             

 دمشق، ط)3(Ðرشاد القو E>وجيه أسعد، منشورات وزارة الثقافة وا : Éاق، #� U>سيكولوجية ا 


ث }� ، 1983، 1بي�
 داكو، ا,رأة؟ ["
  .72ص
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ت  
 عطا�� جسدية ونفسية واضطرا�"
عل ا,رأة }� " �] 
 ذه بعض -ت النقص والضعف ال�� ومشوه، »�

ان وا<حتقار  
 ا<م��
نوثة، ويسبب ذلك ا,وقف وتلك سيكولوجية، تتج� }� U7للذات ول 
الداخ�

 
لتا{ . و�" 

نسا�� E>م، ا.�وف من العدم الذي يعد أقدم عدو للنوع اÅوب السكوت وال النظرات و¿�

  حق لنا أن نتساءل حول ما الذي يسبب هذا النوع من الشعور؟

ملها ا,رأة (ا.ياة وا,وت) �] 
 
 الرموز ال��́ ، مثلها مثل الطبيعة تقوم ما يث�
 مثل هذا الشعور 
ية، وÆ رمز ذو فاعلية ع� حياة  ت خصائ¯ا رمز 
 الوقت نفسه، وأ�6

بصناعة ا.ياة وا,وت }�
حساسات إ{ زمن بعيد، ومن أجل التغلب ع� هذا  E>ية، حيث تعود هذه ا نسان بصورة <شعور E>ا

ول إ{ رمز <شعوري ح�� < تتمكن الدراسات من كشف 
 ظلت  ا.�وف الرمزي، [� رواسبه ال��
وب ا.�وف والقلق. �¿ Æ معلقة وصعبة ا,نال ك "الفردوس ا,فقود"، الذي ت7زمه  

وي  �# 
 � ا<Uسطورة ال�� 
ر0 ا أو مع الذكر يعود إ{ �� ولعل هذا الÓاع الذي تعيشه ا,رأة مع ذا@�
ا ح�ية هذا الÓاع الذي هيمنت فيه الذكورة، حيث تقول ا<Uسطورة، "فرض رجال ا,دين U@ة ع� نسا

، بل  
ق التصويت العام بعد اليوم، و� يكن هذا العقاب صدفو� ت؛ أو<: لن يتمتعن [" ث7ث عقو�"
ا رفضا مطلقا... ح�� لو Tن ذلك نتيجة  �̄ ف 
جاء كرد فعل إزاء سلطة ا,رأة السياسية، فالرجل #

� أنه Tن يسÜ لتوظيف هذا ا<ستفتاء لصا.ه وا 
، )4(حت�ر صياغته"استفتاء حر، بل لقد تب¡
ا، وإخضا~ا  ي�� ا من حر ويستشف من خ7ل هذا القول، بداية هيمنة الرجل ع� ا,رأة وحرما@�
ولت إ{ سلعة للبيع والÒ̈اء، وخادمة للبطن فقط،  وامر، حيث Tنت أقرب إ{ العبيد، بل [� U7ل


 يستند بâ بساطة

 Æ حياته واحتياجاته، "Tن القانون الروما��

الرجل حق حياة أو موت  وللرجل }�
ك�" Tن يتمتع بدوره،  U>ا � 
 يد الرجل" بل إن ا<4"

زوجته وأطفا�، وهو ما Tن يسË بعبارة "ا,رأة }�
قوق والده نف²ا" ، من حزام العفة )5(إزاء أمه، [" �Ñزمنة وعقود طوي U> ة الرجلßت ر ، فا,رأة ظلت [�

�  لنسا 
ا التار0 رة الدر، إ{ التفخيد، مع استثناءات عر»� ء تقلدن السلطة مثل (ا,لكة سبأ، ̈�"
ن  �Ï بع هؤ<ء النسوة ع� عرش السلطة؟ عل القارئ يتساءل عن كيفية #� " 
] ± ،(... 
 ا، ونفرتي�� �# ?يو�"

ا هذه؟ ا وسطو@� � استمدت ا,رأة سلط�� 
  أ4

� العنف (الوا 
) وب¡ 
 ا�" " 

 وا<[ � التأث�
 (السل�" 
وم السلطة ب¡ �ñلقد تعددت استعما<ت م 
Üق
سد أو النفس أو الروح، فâ سلطة تقوم بعملية تطويع للجسد أو للنفس  اه ا." " والرمزي) ا[�

                                                             
نس إ{ س)4( E>القاهرة، طحياة الرايس، جسد ا,رأة، من سلطة ا ،Ò̈سينا للن :Û̈ان، النا   .8، ص1995، 1لطة ا."
ان، مرجع سابق، ص)5( نس إ{ سلطة ا." E>15حياة الرايس، جسد ا,رأة، من سلطة ا.  
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مر وإرادة  U � بلغة "نيتشه" هناك إرادة �� 
� وا,طع¡ 
� ا<=مر4 
عتبار�ا أداة ووسي�Ñ للهيمنة والسيطرة ب¡ "�
� ما هو سيا 
سد راع وهو قطيع، لكن جسد ا,رأة خاضع لسلطة مزدوجة ب¡ 
 تطيع، فا." "Ìايديولو 
È

دت  "� 
 جع هذا إ{ ا.ضارات السابقة ال�� 
ة أخرى، و# "Ä من 
µ �Nاج 


 أخ7}� ة، وما هو دي�� "Ä من


 Æ تصوراته ع� أرضية أخ7قية، 
تمع ا<Uبوي، الذي Tن يستند }� ق�
 الذكورة واستبطنت خطاب ا­"


 والÒ̈، وس� عتباره مصدر ا.� نثوي �" U>سد ا Æ وا,صائب دينية، حيث انطلقت من ا." بب Æ ا,شا

 الوقت نفسه، هو مصدر القوة وا.�صوبة والتناسل من 

من ا<Uمراض، وو2ة عار وذنب وفتنة، و}�
� وقيود صارمة، وخاصة  
ب ا.رص عليه وحفظه، وقيادته بواسطة قوان¡ " 
أجل حفظ البقاء، و�ذا [

يضا ع� Æ ا,منوع ر ك̈� إ̈�رة و[� نثوي الذي يعد موضوعا أ U>سد ا   ات وا­رمات.ا."

يقية وصو<  � 
ية á̈ الدينية ا,يتاف� سد أشواط ومراحل ليتحرر من البدائية إ{ ا<Uسطور لقد قطع ا."
 
ة تغ� 
 هذه الف��


 كرامته وإنسانيته، لكن }�Üسد يدرك نفسه، وي 
 أصبح ا." إ{ ا,رح�Ñ الوضعية ال��
نس E>اع ليصطبغ بقانون الطبيعة الذي أصبح هدف وغاية اÓال âان من أجل السيطرة عليه. لكن ش

ا <زالت ع� النمط التقليدي؟ 
 الرجل أم أ@�µو 

ت }� 
  هل صورة ا,رأة تغ�

3<íéÊ^ÏnÖ]æ<íéÂ^Ûjq÷]<Ñ^ŠÞù]<àÛ•<înÞù]<ì…ç‘<ØéÓ�i<ì…æ�‰J
íË×j~¹]< <

 �Nتلفة وال عية والنظم الثقافية ا­� �Nاط ا<ج �S U>ذج لقد عرفت صورة ا,رأة تطورا ع�" ا.ضارات وا

 Æ عÓ، ومن أجل تسليط الضوء ع� 

تلها }� 
 Tنت [� متعددة، حددت وضعية ا,رأة وا,�نة ال��
 
 � تطور هذه الصورة، مع رصد ا<رهاصات ال�� 
ر0 
 قراءة ��

ت }� 
صورة ا,رأة، <بد من توظيف نظر�

 العصور 

يق، وازداد ا<Uمر سواء }� غر E>ية مسلوبة منذ ا ا ا,رأة من إرادة وحر الوس� حيث عاش��
 


رادة والقوة وا,سيطرة، }� E>بواب منتظرة وصول الزوج صاحب ا U>البيت �روسة ا 

ينة }� أصبحت �"

 �� 
 Tنت [� 
 القانون، فع� الر�� من ا.قوق ال��
ا }� ي�� د أن ا,رأة الرومانية حصلت ع� حر " �] � 
ح¡

ا ظلت  ية، إ< أ@� ر وا�ا [" " ت، و[� 
� رات وا,ش�� 
لز� ا من القيام �" خاضعة لسلطة ا<Uب والزوج، مع @"

 إ< أنه � يصب ا,رأة من هذا 

لر�� من استمرار التقدم والتطور الروما�� ام رغبات الزوج. و�" اح��
ا ا,رأة بنفس  
ية، حيث حظيت ف� Ó,اما من ا.ضارة ا �S التقدم أي نصيب يذكر، ع� النقيض

" ت 
 يعة "ßورا�" Û̈ 

� أصبحت ا,رأة }� 

 ح¡


 خانة الدواب، وكذلك حقوق الذكر، }�
صنف }�

بية  ا، وTنت تعد من الغناUá ا.ر "Äوت زو "S ا ا,وت 
� فرضتا عل� 
� الصينية وا�ندية اللت¡ 
ا.ضارت¡
  أيضا.
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يعات ا�ندية وخاصة   Ò̈الت 

ة وخبيثة، "و± يلفت النظر }� 
#Û̈ يعات تعت�" ا,رأة روح Ò̈وهناك ت

ن ا,رأة ل U
ى �" 
كينا) الذي # كودا ا يع (@" Ò̈ولدت ع� هيئة ت 
 رمة ال�� بيثة ا­" يست سوى ب�U لU7رواح ا.�

ود ا,رأة )6(امرأة" 

 حضارات أخرى، فع� سبيل ا,ثال اعت�" ال�
، ويظهر أن هذه الصورة استمرت }�

رم ع� الرجل أن  
رم ع� الرجل النظر إ{ كعب امرأة غ�
 زوجته، � [ 
لعنة إ�ية، فالث�ود مث7 [
ن يطيل ا.ديث مع ز U> ،� E>ملعونة أبدية من طرف ا 
́ ودية  
ى أن ا,رأة ال� 
وجته، "وهناك من #


 تسبب للرجال ا,وت" 
 ال��́ ا و 
 )7(الذنب قد بدأ من طر»�́ ودي أن ا,رأة  
، ويبدو من التصور ال�
لتا{
 ظلت ا,رأة ، و�" Uáرا 
 ا,سؤو�� عن ارت�به للÒ̈ور وا."́  السبب الذي يدفع الرجل إ{ ا,وت و
يع ا,سي8
 حيث بدأت فيه  Ò̈من الزمن إ{ حدود بداية الت �Ñور وا<ضطهاد حقبة طويÒ̈منبع ال


 ا.قوق والوجبات من حيث ا,بدأ مع استمرار القيود ع� أموا�ا.
  ا,رأة تتساوى مع الرجل }�

سيس    U �� 

يث سا�ت }� ا، [" ا وحقو»� �@ 
لكث�
 من حر� 
 حظيت ا,رأة �"Ð7س E>ا Óالع 


و}�

 الغزوات، وقامت بتطبيب جرÌ ا.رب، وقاتلت أحيا�� قتا< ا

كت }� س7مية، فاش�� E>لدو�� ا

 من السفور Èالعبا Óالع 


�{ 
لقوس، لكن أحوا�ا بدأت تتغ� لسيف ورمت �" بت �" �Óمستميتا، ف
لثقافة Á عن انتشار الرقيق والتأ̈# �" �0  إ{ ا.جاب، ومن ا<خت7ط إ{ ا<نفصال، وهذا التحول ��

لوقا أد�� من  عتبارها �� م إ{ س�� ا,رأة وفصلها عن الرجال بصورة عامة �" 
 سبق�� يقية ال�� ا<غر
  الرجل.

س7م  E>نت تعي²̈ا ا,رأة ع�" ا.ضارات السابقة، أن اT 
 � لنا من خ7ل هذه الوضعية ال�� يت¡"
ا ع� تطورها وتقدÀا، حيث أ 
صبحت عنÓا فعا< منحها حقوقا واسعة، وTن �ذه ا.قوق وقعا كب�

يعية  Ò̈ا م�نة وحقوقا ت كس�" عية، � أ �Nا.ياة الروحية وا<ج 

كتسبت فيه م�نة }� تمع، وا 
 ا­"

�{
 


ا، بل تبوأت م�نة متقدمة ع� مÒح ا.ياة السياسية }� "Äا ومع زو عية داخل بيئ�� �Nومدنية واج
س7م. E>ا  

بية عامة وا,س�ة خاصة �افظ ية إ{ لقد ظلت ا,رأة العر دوارها الثور U
ة ع� وضæا، متمسكة �"


 وأدخلت مæا العديد من  �yرا U>جنبية هذه اU>يوش ا حدود العÓ ا.ديث، عندما اجتاحت ا."
 
ء، و�á افتتاح ا,دراس وا,عاهد الع�ية وا<Uدبية والفنية، ما أدى إ{ تطو# � وا<Uد�" 
الع�اء وا,ثقف¡


 ل�Èوالسيا 


 والثقا}�íبية الوافدة، � أن النشاط الع ا يسا#
 ركب ا.ضارة الغر 
رأة لت²̈د تطورا كب�

                                                             
وت، لبنان، ط)6( 
، ب� � 
، مؤسسة عز الد4 � 
Çة كيال، تطور ا,رأة ع�" التار0   .46، ص1981، �1"
، ا,)7( � 
Çة كيال، تطور ا,رأة ع�" التار0   .39رجع نفسه، ص�"
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ب أن يبدأ أو< بتحر#
 ا,رأة، حيث خرجت عن طوق هذا التطور، لق� " 

 الÒ̈ق Tن [
ص7ح }� E>ا


 إدارة ا,ؤسسات الثقافية 
7ت وأصبحت تشارك }� معيات وا,عارض وتصدر ا­" النوادي وا."

عية والتعليمية،  �Nري من وا<ج " 

 الذي [µ �Nنتاج التطور ا<ج 
́ ية  Óن ا,رأة الع U
و"إذا س�نا �"

ية عن  Óبية الع � ا,رأة العر 
� �Sت و� 

 م� ن حقنا أن نتساءل عن ا.�صائص ا<Uساسية ال�� �Ï حولنا
 

اول جاهدة الوصول إ{ حياة "أفضل" للنساء، وت��� ا [� ا ا,رأة التقليدية؟ إ@� 

 نطلق عل� ا وال�� سابق��
قيق "ا,ساواة" �
 تستمتع ب�مل ا.ياة، وتسÜ إ{ حق تقر#
 أمورها، دون وصاية من  من أجل [�

ميع حقوقه" " ها Þخلوق بÒ̈ي يتمتع [" 
ا حق تقر#
 مص� ا، ومن بي�� 
  .)8(أحد عل�

ت،   
ال ا.قوق وا.ر� "� 

ية، ع� هذا ا<Uساس، خطت خطوات واسعة  }� Óإن ا,رأة الع

ياة ± ا ا,رأة � تسO من وأصبحت تتمتع [" 
 Tنت تطالب @" ث�Ñ .ياة الرجل، لكن هذه ا,ساواة ال��
لزي وا,لبس،  ا بدءا �" 
 < تناس�" Éال ال�� U>جانب ا 


انبية السلبية ع� ا,رأة وخاصة }� ̈�ر ا." بعض ا<=
 �Nار اج Æ نفسية وأ¿� ,ساواة مشا Éال الشاقة، ± نتج عن هذه ا,طالبة �" U>عية، مرورا ببعض ا

د أن ا,رأة التقليدية  " �] � 

 ح¡
يولوجيا  Æ من الرجل وا,رأة، }� � 
اع اخت7ف طبيعة وف� ا � #� لكو@�

ية  Óة سلطة الرجل، وهذا ما جعل ا,رأة العßت ر تمع وبقيت [� خضعت لقيود وضغوطات ا­"
ها،  
 من أجل تقر#
 مص�

وهنا أمكننا  تنتفض ضد هذا ا.يف الذي <زÀا ع�" العصور، وجعلها ت���
قيق  ا و[� ارجية، �او�� إثبات ذا@� ية ألغت نف²ا وامتثلت ل�ؤ̈#ات ا.� Óأن نستنتج أن ا,رأة الع

ية والرضا والسعادة عن حا�ا وواقæا. .ر 
  الذي يشعرها �"Ð7ا ا�Äا "   وجودها ا,ستمد من [�

، ل 
ا قيمة الق� ية، وجعلوها تعتقد أ@� .ر ية �" Óا ب7 هوادة، أو�وا ا,رأة الع 
 طل�"
�{ Üتس 


�Ú ذلك
] سلوك  تمع � قواعد وضوابط [� "� 


ننا نعيش }� U>ا، و 
ية لبسا كب� وم ا.ر �ñزمن يعرف فيه م 

�{

ى أن الرجل هو من  ا #� �@ U> ،حثيثة إ{ نبذ هذه القواعد Üتس 

�Ú ،ا الرجل وا,رأة 
ا ف� "S فراد U>ا


 معا2ها. لقد لعب التعل�
 دو 
ية وجعلها مؤه�Ñ للحياة وضæا قيودا }� Óار ا,رأة الع �óإ 


را أساسيا }�
ا "ثقة"  
تلفة، ± ولد لد@ ا وظائف �� ا@� م�� �ل، �" ا خارج ا,�� از مواه�" لية، وإ#" � عية بدل ا.ياة ا,�� �Nا<ج

ام. 
 ود واح��
ا وتنقل أف�رها إ{ الطرف ا<Uخر }� U@بنف²ا واستطاعت بذلك أن تع�" عن آرا  

 
ا وهو ما فا�x نسبة  إ< أن التعل� "Äزوا 
خ� U ا و�� دش أنوث�� � � قام [" 

 صا¼ ا,رأة، ح¡
ا }� USيكن دا �

ا  "Äا، فض7 ع� كون تع�ها أخر تمعا@� ا وشيخوخة �" العنوسة عندها، وأ̈# سلبا ع� نسبة خصوب��
ا  ا افتقد@� 
 أ@�µسعادة تد 


ا ا,ادية وطمعا }� قيق استق7لي�� 
 كنف أيضا إ{ سوق الشغل من أجل [�
�{

                                                             
، ا,رجع نفسه، ص)8( � 
Çة كيال، تطور ا,رأة ع�" التار0 "�200-201  
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عطاب  U7ا النفسية ومصدرا ل �Eأمرا �Ñا وع الرجل، لكن Éل ا,رأة � يكن سوى سببا لتعاس��
بية سليمة ودوافع  عداد السل�
 القاUá ع� #� E>ذا العمل وا� 
عية، نظرا لغياب التأهيل القب� �Nا<ج

  للعمل صادقة.

نسان ع� ح E>حياة ا 

ع� }� U>ا,ثل ا âتش 
 
 ال��́ والذي  د قول نوال السعداوي،إن الدوافع 

 
" ا,ثل العليا والق� 
́ 
 تؤول إليه،  
 وضعت فيه ا,رأة وا,آل ال�� È̈ مع هذا الصدد والسياق ال�� �Nي
ف7م  U>ذاعة وا E>ة وا,درسة، والشارع والصحافة واÛU>ا 


ا، }� ا ح�� ±@� 
 تتمثلها ا,رأة منذ طفول�� ال��
ا < إ{ ي شâ، والزواج منه والصور والكتب، ?ها تدفع @" U

ا إ{ اصطياد رجل �" �Sيق العمل وإ  طر
رض" U>ع� ا N ا جنة ا القطار وفات�� ي شâ، وإ< فقد فا@� U

، يتضح من خ7ل هذا القول أن ا,رأة )9(�"
�á بناءها .�دمة أجندة رغبات الرجل، و�á إعدادها من طرف ا,ؤسسات وفق صورة معنية قصد 

تمع استغ�7ا واستعبادها ح��  
 ا­"
هيلها فكر�
 ح�� تنخرط }� U  تظل خاضعة لسلطة الرجل، و� ي�� ��

ا وتتحرر فيه من سطوة الرجل الذي ظل ظ7 م7زما  بشâ فعال، تعتمد فيه بشT âمل ع� ذا@�
. 
 ا ولعقلها الباط�� 
  <ستق�7ا ومكب7 لوع�

، و  � 

 أمام تطورها ع� مر التار0
لنسبة للرجل ± فرض ظل جسد ا,رأة هو العائق ا.قي¾� عقدة �"

ا  ب ذTءها وفطن�� "7 �á � ،تطمح من خ�7ا تسلق مراتب ا.ياة 
 ا Æ السبل ال�� با غطت ع�� ا 7" 
عل�
نت عنه  T، وخ�
 مع�" عن هذا الدهاء الفطري ا,ستور، هو ما أ�" 
 تعد س7حا فتا ارقة ال�� ا ا.� وأنوث��

ر"، هذا ا 

 روضت "̈©ر� صية "̈©رزاد" ال�� ��̈ ، 
Ðيو âن يسفك الدماء بشT ا,ستبد الذي c .ا
ا استطعت أن  ية مطلقة لفعل ما يشاء، لكن بفضل فطنة ودهاء "̈©رزاد" وحبك�� ر "] �� 
وTن [

. 
ا ع� التخييل وا.× ه من الداء العضال من خ7ل قدر@�   تعا."


 Éلت ع� حقن دماء بنات جن²ا، م ستخدمة لعبة وتعد "̈©رزاد رمز للحرTت النسوية ال��
È̈ مع قول  �Nا، وهذا ي 
 �ر حبك��

ر }� 
Ûدية وفنية ذات حبكة عنكبوتية أوقعت من خ�7ا ̈©ر�
ا  رد وسي�Ñ لتحقيق غاي�� 
 جعل الرجل �"

لعاب خطورة، وت�ن هذه ا.�طورة }� U>ك̈� ا "نيتشه" ا,رأة أ
اب طفل"، يتضح من خ7ل قول "نيتشه" أن ا,رأة ليست ضعيفة حسب الت " �] E ا �" �Sصور التقليدي، وإ

سد والعقل. 
 ا."

 ثورة }�́ وت عندها، و "� ت هذا الضعف ت�ن مواطن القوة وا." �]  

                                                             
وت، ط)9( 
، ا,ؤسسة العربية للدراسات والنÒ̈، ب� 
 تمع العر�" 
 ا­"

، 1990، 2نوال السعداوي، دراسات عن ا,رأة والرجل }�
  .260ص
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� الرجل وا,رأة   
نسانية، والع7قة ب¡ E>ضع �ا الع7قات ا � �] 
 وبناء ع� معيار القوة والضعف ال��
ا: أخ7ق السادة  كن أن نفحص طبيعة هذه الع7قة وفق أصل ا<Uخ7ق م�� 
S ،وأخ7ق العبيد، خاصة


 ظلت لغزا  ,رأة، والكشف عن سيكولوجية ا,رأة، ال�� بط الرجل �" �# 
 <Uجل س�" أغوار الع7قة ال��
� طلبت منه  

 حوار زرادشت مع العجوز ح¡


 بداية كتاب "العO ا,رح"، و}�
حسب قول "نيتشه" }�


 ا,رأة لغز، وليس �
ا، فقال �ا: "Æ ما }� �@ �Óح 


ذا اللغز إ< مفتاح واحد، ا.ديث عن النساء }�
اطرة واللعب، وذلك ما يدعوه إ{ طلب  : ا­� � 

 يطلب أمر4

وهو 5ة "ا.بل"... إن الرجل ا.قي¾�
لعاب...عندئذ قالت العجوز(...) وا<=ن اصغ إ{
 سأعلن لك حقيقة  U>أخطر ا 


�Ú ،ا,رأة
ة...:إذا ما ذهبت إ{ النساء، ف7 تنä السوط" 
� أن ه)10(صغ� 
� ، ويتب¡ 
ذا ا.وار الÒدي ب¡


 ا.بل الذي µا,رأة لغزا، يستد 

ى }� 
: منظور زرادشت الذي # � 
زرادشت والعجوز، يعكس منظور4

 
 
 أعلنت لزرادشت عن حقيقة ا,رأة ال�� د منظور العجوز ال�� " �] � 

 ح¡
يعت�" مدخ7 ,عرفة اللغز، }�

ق لنا أن ن 
] 


 السوط..، وانط7قا من هذا ا.وار الفلس¾�µا، تستد تساءل عن صورة ا,رأة حول ذا@�


 صورة مكرسة من طرف الرجل؟́ ا؟ أم    هل هذه الصورة �á بناءها من طرف ا,رأة ذا@�

4^â�’Ïiæ<^ãjéÖæöŠÚ<°e<ì_†¹]<ì…ç‘J< <

� وما تعرضت � هذه الصورة  
للدردشة حول هذا السؤال يتطلب ا<Uمر تناول صورة ا,رأة ع�" التار0
و<ت وتفا ات و[� 
ث7ت معرفية ل�رأة عن من تغ� �Sط من تصورات و �S ا، ± كرس ع7ت شGت بني��

عتباره  لسوط، �" م ح�� لو Tن �" �Nة إ{ الرعاية وا<ه USزدراء وحاجة دا ا، ± جعلها تنظر لنف²ا �" ذا@�
م قائ7: "لقد تعبت من رعايتك نيتشهاستعارة، وها هو " �Nاطب نفسه أنه تعب من الرعاية وا<ه � 
] "


 ¿اخك، هيا: أرق(
 و  
 ح�� ا<=ن، فلسوف تسمع��
ا الساحرة، لقد أÇعتك أغا�� الس�
 وراك، أي��

 ما نسيته" ، أ�بك به، فإن�� 
F11(ع� نقرات سو(" �ãالوسائل � نيتشه، يو âإن م7حقة ا,رأة ب ،"


 نصيحة الµضع لرغباته، ± جعلته يستد � ا رفضت أن [� ا، لك�� U@عجوز دون يفض إ{ إقنا~ا وإغرا
ا ذات مزاج متقلب يصعب  �@ U> ،ا ع� إيقاع رقصات السوط �Äنسيان السوط  من أجل -ع ¿ا
ا تبلغ أبعد مداها، مع هذه  جر ذا@� 
 < قرار �ا، وخاصة عندما تتخ� و@� س�" أغوارها السحيقة ال��

م أÛار النساء،  
 سوء »�
بة ل�رأة، أدخلت الف7سفة }� ما كبد� الفشل الصورة ا,تحركة وا,ضطر

بة ا­جبة، مضيفا ا,رأة  
 الشكوكية وا,وار ، هذا <Uن ا,رأة حسب "نيتشه" تع�� "� 
 زواج ��
يع }� الذر

                                                             
)10( 
 "Ìالنا M ،ة: حسان بورقية "ß   .7، ص1993، 1، دار افريقيا الÒ̈ق، طفريدريك نيتشه، العO ا,رح، #�
  .7فريدريك نيتشه، العO ا,رح، مصدر سابق، ص)11(
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ا، وعندما يسقط قناع ا.�جل  
ف� � 
حقيقة � تكن سوى سطحية و� تش�g إ< بفعل القناع الذي [
ء. 
È̈ Æ هل، يسقط معه   وا."

صيل أف� كننا [� 
S ت الف7سفة ع� ضوء هذه التصورات 

 ح� ر حول قضية ا,رأة اللغز ال��
نجر سواء ضد الرجل أو ضد  ا تعرف كيف تستعمل ا.� ت رمزا للفتنة، وأ@� 
 اعت�" ، وال�� � 
وا,فكر4

 استعارة للغواية والسحر، "إن أقوى �ر النساء هو أن نعرف به إ{ مسافة بعيدة، وح�� ́ نف²ا، و

ء بعض ا,سافة"نت� لغة الف7سفة، إنه الفعل عن بع 
È̈ Æ ب أو< وقبل " 
، )12(د: لكن لبلوغ ذلك [
ا، فإن السحر ي7حقك من  ث�
 من مسافة بعيدة ح�� وإن قررت ا<بتعاد ع�� U يتضح أن السحر � ��
ا "نيتشه"  
عا{
 فوق الâ، � يسم� U>ذب الرجال إ{ ا " 
] 


Uيال، فالعشق النسا� خ7ل الطيف وقوة ا.�
ح القوية، 

 مناطق الر�

اطرة ا,ميتة،  }� يبا من النسور والثلج والشمس، هناك ت�ن اللذة ا,ؤ,ة، وا­� قر
ا  "S اطرة ا,مزوجة نسان، وما طلب ا,رأة سوى شâ من أش�ل ا­� E>نسان ع� ا E>ا ا 
حيث يتفوق ف�
دد إذن -ت  ن̈�، حيث أن "صورة ا<Uم [� U>من الذكر وا Æ مزاج âهذا ا,ع�� يتش 


يل، }� "ß هو
ام النساء بصفة عامة ا, ثه ع� اح�� �] 
 
 ال��́ ا  مل صورة عن ا,رأة تعود إ{ أمه: إ@� 
رأة...Æ رجل [

اث" ك�� س إزاءهن إ< بعدم ا< 
  .)13(أو ع� احتقارهن، أو ع� أ< [


 ا,ستقبل،  
� � كيفية التعامل مæا }� 
 ذهنية الذكر، و#�


 تصنع صورة ا,رأة }� 
 ال��́ إن ا,رأة 
دد طب ام أو ا<حتقار، التقد#
 أو ال7مبا<ة، فصورة الرجل و[� 
 قد تقوم ع� ا<ح�� يعة هذه الع7قة، ال��

بطه  بيته ورعايته منذ قطع ا.بل إ{ أن #� ا من تقوم ب�� �@ U> ،ا، وليس الرجل ,رأة ذا@� عن ا,رأة رهينة �"
 



 حددت -ت الرجل، فتÒ̈ع }� 
 ال��́ ا  يعا تنä أ@� Ûالشكوى والتذمر منه، إ{ امرأة أخرى، و 
 ، 
وهذه -ت الكذاب الذي ينä بÒعة ما فعÑ، وبعبارة "نيتشه" الكذب إذن هو فن ا,رأة الكب�
ا، ومن هنا ت�ن عداوة ا,رأة مع  <Uن من < يعرف أن يكذب < يعرف ماهية ا.قيقة و< كيفي��

م ك�" هو الظاهر وا." U>ا اóÛ̈ا تنشد الكذب كفن و �@ U> ال. وبناء عليه نصل إ{ السؤال ا.قيقة

 نف²ا ا.قيقة ́ .قيقة وا.�ة، وا.ياة. هل ا,رأة  ا �" 
 ع7ق��

وهري، الذي هو سؤال ا,رأة }� ا."
ا شبح مقنع لâ ذلك؟   وا.�ة وا.ياة؟ أم أ@�

وهر والعم جب ا." 
� ا,رأة وا.قيقة وا.�ة وا.ياة هو القناع الذي [ 
مع ب¡ " 
وم الذي [ �ñ,ق إن ا
د  " قنعة < [� U>إزا�� ا 


لكذب، وعندما نÒ̈ع }� ب القناع، � أنه مرتبط �" 
خاصة وأن Æ ما هو Éيق [

                                                             
  .10فريدريك نيتشه، العO ا,رح، مصدر سابق، ص )12(
  .13ا,صدر نفسه، ص)13(
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 هذا السياق يتساءل 
لنسبة للنساء وا.قيقة كذلك. و}� طنية، �" لتا{
 ليست هناك حقيقة �" شيئا، و�"

ا، ف الكذب هو مفتاح "نيتشه" قائ7: من < يعرف أن يكذب < يعرف ماهية ا.قيقة و< كيفي��
الدخول إ{ عا� ا,رأة وا.قيقة ع�" بوابة الفن، وما ا,رأة سوى فنان لعوب وشاعر وكوميدي، هذا ما 
اه "نيتشه" هو "الذي  
ورة، فالفن الذي # �Óل حثا عن هذه ال�ئنات الشبحية ا.�داعة �" عل الرجل �" " 
]

ء من ا.بور 
ä̈ع بAنسان أعينا وآذا�� للنظر وال E>نح ا 
S  س به هو 

 حد ذاته، ما [
إ{ ما يكونه هو }�

" � 
حساس وإرادة فعالت¡ ET يده هو 
  .)14(ما #

حساس ع� الفعالية، من أجل   E>يب النظر والسمع وا 
 تدر
نسان }� E>أنظر كيف أن الفن يساعد ا

م الشعور  

 ف�Ëم، وهذا ين 
 Æ واحد م��
�{ 


موا البطل ا,تخ¾� �� 
ستمرار، وأن [ اوز أنف²م �" " �]
ل "� � 
ك ب¡ ية وا,قامرة، يبدوا أن ا,ش�� ى للسخر رد ج7س مائدة ك�" ا �" 
ن ف� �] 
 
 ا.ياة ال��

تفوق }�
اطرة، وأعظم  و ا,غامرة وا­� ذبه [� " 
ا,فاه�
 بعد القناع والكذب هو اللعب الذي يسكن Æ إنسان و[


 تتح] فيه بغمزة́ ا و اطب من يشكو م�� � لعاب وأخطارها ا,رأة وا.ياة حيث [� U>ا 

: "إنك عاش¾�

تفرغ لك" U> ظة. 

  .)15(فانتظر��

قنعة، وما الفكر   U>لوان وا U>نه متعدد ا U> ا.ياة وا,رأة � 

 ا<ستعاري مزدوج ب¡
�µ7طاب الب هذا ا.�

ية، فكر < قعر � و< قرار �، حسب "نيتشه" يتشذر فوق ا�وة  ر سوى فن بل إنه فكر قناع و��
 " Éق، ما هو سوى م7حقة [� U>ظة امت7ك والسقوط ا. 
́ بة منفلتة من التحقق ومن ا<ستقرار، و ر


 أخضعت الطبيعة  ة ال�� 
قت Æ أنواع ا<Uشياء الكر@ 
S جل ±رسة سلطته، وكذلكU> ،العاشق ,عشوقه
ارس سلطة  �S ازا ومتاهة عتبارها �" 
 الظل �"

� الشب8
 الذي يعيش }� U4د هذا ال� " �] � 

 ح¡
ا,رأة �ا، }�

غواء  E>عتبار�ا س7حا ا.نكة ا,اهرة، وأسلوب ا,رأة وا.قيقة، حيث تغدو من نوع أخر، ا نوثة �" U>وا
ك̈� دهشة، عصية ع� القبض، فكرة تغدو امرأة" ك̈� رقة، أ ، )16(الفكرة امرأة، "الفكرة تتقدم، تغدو أ

ى 
، و "نيتشه"  # مساك، وخاصة عندما تصبح فكرة أو أسلو�" E7ل �Ñقاب 
ورة غ� 
 تستشف أن ا,رأة ص�
 ، 
äاث الديوني يقة ,عرفة النساء عن كثب، ويعت�" هذا جزء < يتجزأ من ال�� أن ا<Uسلوب هو طر

الدة. نوثة ا.� U7ذا يكون أول عا� نفس ل   و@"

لنسبة للذكر  
 Æ ا.ضارات �"
ورة }� موعة من ا.�7صات أ�ها: لقد Tنت ا,رأة ¿� ومنه نستنتج �"

كتشاف  ا، وذلك من خ7ل ا 

 تكن � وغاية يسÜ إل� ا ال�� ستمرار وس�" أغوارها، وخاصة أنوث�� ا �" �ñÉ
                                                             

  .15ا,صدر نفسه، ص)14(
  .16ا,صدر نفسه، ص )15(
اه�
 �مو )16( � توما، إ#" 
: عز#   .128، ص2010، 1د، دار ا.وار، سورية، ال7ذقية، طجاك دريدا، ا,هماز، أسليب نيتشه، #�
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 مشارب ومداخل للحياة، ف�نت ́ موعة من ا,فاه�
 Tلطبيعة وا.قيقة وا.�ة و عزل عن �" "S تكن
ية  و ا.ر �] 
Üوم حو�ا من ¿اع وحرب، وسيطرة وخضوع، وس 
ها، ع� الر�� ± Tن [ 
 مفا[�́ ا,رأة 


 خ?� هذا وهروب من ا<ستعباد و 
بعة من �2
 ا,رأة /ا.ياة، و}� الطغيان، فâ هذه ا,تناقضات ��

� ا,طرقة والسندان، إن انتÓ فقد جزء من ذاته، وإن خÒ فقد أضاع جزء  
الÓاع يكون الذكر ب¡

 هذا البحث هو صعوبة التعامل مع 

دف إ{ السيطرة، وهذا ما توصلت إليه }� �@ 
 من طبيعته ال��
علها خاضعة طائعة، أو جعلت ا,رأة سواء أر  ا أو أردت استخدام القوة ." 
دت أن تفرض سلطتك عل�

اية ستفقد  
 ال��
ويلهما، <Uن }� U �� 


ا، فإن ا<Uمران سيان }� U@جل احتواU> اÀمن نفسك ضعيفا خاضعا أما
كن ا<ست 
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