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 لثيراالحمد لله زب العالمين، أحمده وأصنسه صنسا 

 :يصني على إهجاش هرا البحث،قاى في لخابه العص هوقد منّ علي بفضله، وأعا

 لئن شكرتم لأزيدنكم"" 

لما أجقدم بالضنس الجصيل إلى أسخاذي الفاضل عبد الحفيظ بازة على ما 

بخمام الخىفيق في  قدمه  لىا من جىجيهاث وهصائح في إطاز إصسافه التربىي، وهدعى له

 والخعليم.خدمت التربيت 

خالص الدضنساث والخقدًس     -مل ّ باسمه  -وإلى  مل أعضاء هيئت الخهىين 

من جهىد  جبازة  من أجل ضمان جهىين عاى وزفيع ًليق بسلو  برلىهعلى ما 

 الخفخيط ...وضنسهم جصيل الضنس على عظيم إخلاصهم، وعظيم صبرهم.

السيد مدًس المعهد  ولا ًفىجني أًضا أن أجقدم بخالص الضنس والعسفان  إلى

الىطني لمسخخدمي التربيت بالحساش، وإلى مل الطاقم الإدازي  على  ما قدمىه  لىا من 

 مساعداث في فترة التربص.

والضنس مىصىى أًضا إلى  أساجرحي الأفاضل أعضاء لجىت المىاقضت، وإلى مل 

مل من ،وإلى  2222الصملاء والصميلاث  مفدش ي  البيداغىجيا ، ومل مفدش ي دفعت 

 قدم لىا ًد المساعدة من قسيب أو بعيد.

 إليكم جميعا خالص الشكر والتقدير والعرفان

 

 

 



 

 

 

 

 
  لدًن النسيمين حفظهما الله  اإلى  ًىابيع  المحبت  و العطف و الحىان... إلى الى

 وزعاهما، وشادهما من فضله، وأوعم عليهما بهل خير...

 ، أطاى الله عمسه، وأدامه  سىدا  وذخسا. إلى زمص الىفاء والصبر... شوجي العصيص 

  ،إلى أحباب قلبي ..وأفلاذ لبدي...أهىازي ولىىشي في الحياة...أمخعهم الله بىعمه

''عائضت" ، ''أميمت''، وبازك فيهم، وحفظهم بما ًحفظ به عباده الصالحين...

 ''أمين وإسلام''

  أوعم عليهم من ، حفظهم الله جميعا، و إخىحي وأخىاحي ... وجميع أبىائهمإلى

 واسع زشقه...

  إلى مل أحبابي  ...وإلى أسسحي النبيرة التي جعلذ لحياحي معنى وهدفا

وزسالت...أسسة التربيت  والخعليم  ، جعلها الله خير ذخس  لهره الأمت، ووفقها 

 لخدمت العلم والمعسفت.

 ت  بمخىسط أبىائي الأعصاء...أقسام السىت الثالثت والسابعت بل إلى  جلامرحي

بىخميس، وإلى مل الطاقم التربىي والإدازي ...لىخم خير الخخام لمضىاز  بىجسدة

 مسو. الأسخاذًت ...وخخامه

 ...إلينم جميعا أزقى وأجمل الإهداءاث...جقدًسا  وإجلالا وعسفاها ...

 

 

 



وضوعاتفهرس الم  
 

 

 وضوعاتفهرس الم

 رقم الصفحة الموضوع
  بسملة

  شكر وعرفان
  إىداء

  فهرس الموضوعات
  فهرس الجداول
  فهرس الأشكال

 د-أ مقدمة
 الجانب النظري

 الفصل الأول: مدخل إلى الدراسة
 08-07 موضوع البحث المبحث الأول:
 09-08 إشكالية البحث المبحث الثاني:
 10-09 أت٫ية البحث المبحث الثالث:
 11-10 دواعي اختيار ات١وضوع وأىدافو المبحث الرابع:

 20-12 التعريفات الإجرائية ت١صطلحات البحث المبحث الخامس:
 23-20 الدراسات السابقة ونقدىا. المبحث السادس:
 36-23 الإطار العاـ وات٠لفية النظرية. المبحث السابع:

 الثاني: الإجراءات المنهجيةالفصل 
 38 تمهيد

 38 منهج الدراسة المبحث الأول:
 40-38 حدود الدراسة المبحث الثاني:
 40 ت٣تمع الدراسة المبحث الثالث:
 40 اختيار العينة المبحث الرابع:



وضوعاتفهرس الم  
 

 

 45-40 أدوات الدراسة المبحث الخامس:
 تطبيقيالجانب ال

 ومناقشتهاالفصل الثالث: عرض النتائج 
 58-47 عرض النتائج ات١تعلقة بات١لاحظة المبحث الأول:
 97-58 عرض النتائج ات١تعلقة بالاستبياف المبحث الثاني:

 103-99 ات٠ات٘ة
 105-104 التوصيات

 109-107 قائمة ات١راجع
 140-111 ات١لاحق

 

 

 

 

 

 

 

 



 فهرس الجداول والأشكال
 

 

 والأشكال فهرس الجداول

رقم الجدول 
 والشكل

 رقم الصفحة عنوان الجدول والشكل

 الجداول الخاصة بنتائج البيانات الشخصية والوظيفية
 58 توزيع أفراد العينة حسب متغير الصفة 01
 59 توزيع أفراد العينة حسب متغير الحالة 02
 60 توزيع أفراد العينة حسب متغير مؤسسة التكوين 03
 62 أفراد العينة حسب متغير المؤىل العلميتوزيع  04
 63 توزيع أفراد العينة حسب متغير الأقدمية في المهنة 05

استعلام حول مدى التكوين في المقاربة  الخاصة بالمحور الأول: والأشكال الجداول
 لمعاصرةاالمعتمدة) التدريس بالكفاءات( وفي البيداغوجيات 

 64 نتائج السؤال الأول 06
 65 ثانينتائج السؤال ال 07
 66 ثالثنتائج السؤال ال 08
 68 رابعنتائج السؤال ال 09
 68 خامسنتائج السؤال ال 10
 69 سادسنتائج السؤال ال 11
 71 سابعنتائج السؤال ال 12
 الخاصة بالمحور الثاني:استعلام حول مدى التكوين في المناىج الجديدة والأشكال الجداول

 (2016) الجيل الثاني 
 74 نتائج السؤال الأول 13
 75 ثانينتائج السؤال ال 14
 75 ثالثنتائج السؤال ال 15
 76 رابعنتائج السؤال ال 16



 فهرس الجداول والأشكال
 

 

 77 خامسنتائج السؤال ال 17
 78 سادسنتائج السؤال ال 18
 79 سابعنتائج السؤال ال 19
 79 ثامننتائج السؤال ال 20
 80 تاسعنتائج السؤال ال 21
الخاصة بالمحور الثالث:استعلام حول صعوبات التدريس وفق بيداغوجيا  والأشكال الجداول

 حل المشكلات ) صعوبات الانتقال من البيداغوجيا " النظري" إلى التعليمية "التطبيقي"(
 82 نتائج السؤال الأول 22
 84 ثانينتائج السؤال ال 23
 86 ثالثنتائج السؤال ال 24
 87 رابعنتائج السؤال ال 25
 88 خامسنتائج السؤال ال 26
 90 سادسنتائج السؤال ال 27
 91 سابعنتائج السؤال ال 28
 92 ثامننتائج السؤال ال 29
 93 تاسعنتائج السؤال ال 30
 94 عاشرنتائج السؤال ال 31
 94 حادي عشرنتائج السؤال ال 32



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ةــــةــمقدم  



 مقدمة
 

 أ 
 

 مقدمة:

بعد قرابة عشرين سنة من تبتٍ ات١نظومة التًبوية في اتٞزائر ت٠يار ات١قاربة بالكفاءات، لا يزاؿ ىذا  
ات٠يار دوف تفعيل حقيقي، وقد قطع شوطا من الستَ الأعرج رغم اتٞهود الكثيفة التي بذلت من أجل 

 وتصحيح مساره.إصلاحو 

وبات١قابل فإفّ كبريات الشركات العات١ية وقطاعات التعليم واتٟكومات قد شرعت مع مطلع الألفية  
الثالثة، بل وقبل ذلك بسنوات في إعداد رؤية مشتًكة للتعليم في القرف اتٟادي والعشرين. وقد كاف ذلك 

بها ات١تعلموف ت١واجهة تٖديات ىذا العصر د بناء على رؤية استشرافية لأىم ات١هارات التي ت٬ب أف يتزوّ 
الذي شهد اختًاقا غتَ مسبوؽ في تقنية ات١علومات والإعلاـ والاتصاؿ، وكذا بروز عدّة متغتَات كالعوت١ة 

 والاقتصاد ات١عرفي والتعليم الإلكتًوني والتنمية ات١ستدامة.

وـ والتكنولوجيا وفي التنمية لقد بات واضحًا أفَّ ىذه التغتَات والتّحولات التي حدثت في العل 
ولة عن إنتاج ؤ الاقتصادية والاجتماعية كاف ت٢ا الأثر الكبتَ على ات١نظومات التًبوية في العالم لأنّّا ات١س

 جيل لديو القدرة على التعامل مع التحديات اتٞديدة.

 اجياتهمزوّد الأجياؿ تٔهارات ومعارؼ وخبرات تلبي حنوقد ظل السؤاؿ مطروحا: كيف تٯكن أف  
 ات القرف الذي يعيشوف فيو؟.يوحاج اتٟقيقية

 ىذه الأختَة إلى البحث عن اتٟلوؿوبتُ تٗوّؼ الدوؿ النامية وتشوّؼ الدوؿ ات١تقدمة بادرت   
وشرعت فعلًا في تصميم برامج تعليمية مناسبة للبيئة اتٞديدة التي يعيش فيها ات١تعلّموف، وقامت بضبط 

 ؤىّل ات١درسة ت١واجهة تٖديات ىذا القرف.ت٣موعة من ات١هارات التي ت

لكن عجز ات١درسة في الدوؿ النامية عن مواكبة عصر التكنولوجيا والتدفق ات١عرفي لا يعتٍ أفّ  
 الأجياؿ في ىذه البلداف في عزلة عمَّا ت٬ري حوت٢م، وقد أضحى العالم قرية صغتَة.

ورغم  تَّ ات١ناىج والبرامج وات١قارباتية، فرغم تغمن ىنا تبرز ات١شكلة التي تعاني منها ات١درسة اتٞزائر  
تزويد ات١درسة ببعض الوسائل التعليمية اتٟديثة كاتٟواسيب والشبكة العنكبوتية ووسائل العرض. لا يزاؿ 

ة غائبًا، ت٦اّ جعل نفور ة/ التعلّميّ ستَ الدرس كلاسيكيا في الغالب، ولا يزاؿ مفهوـ الوضعية التعليميّ 
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فهم عن الدراسة أمراً طبيعيا لأفّ قاعة الدرس لا تلبي حاجاتهم وميولاتهم، ولا تنسجم مع ات١تعلمتُ وعزو 
بيئتهم اتٟقيقية التي ينفتحوف عليها صباح مساء، وىي بيئة العالم الكبتَ الذي أضحى قرية صغتَة 

 أمامهم.

ن التي أدرجتها ولأفّ مهارة التفكتَ الناقد وحل ات١شكلات ىي من مهارات القرف اتٟادي والعشري 
ضمن أىدافها التعليمية لرعاية ات١واىب وات١هارات فقد أكدّت  *ات١نظمات أو الكيانات الاقتصادية

ـ( على تبنيها للمقاربة 2016ات١نظومة التًبوية في اتٞزائر من خلاؿ مناىج اتٞيل الثاني الصادرة سنة )
ماعية من جهة، وعلى بيداغوجيا حل بالكفاءات ات١ؤسسة على "النظرية ات١عرفية والبنيوية الاجت

 ات١شكلات من جهة أخرى".

ذلك لأفّ ىذه ات١قاربة تفضل منطق التعلّم على منطق التعليم، وتقحم ات١تعلّم في كيفية التصرؼ  
 ت١واجهة مشكلات اتٟياة ت٦اّ يدفعو إلى البحث عن اتٟلوؿ بنفسو.

ـ( 2009كما أشارت ات١رجعية العامة للمناىج الصادرة عن اللجنة الوطنية للإصلاح في مارس ) 
إلى ضرورة رفع التحديات اتٞديد التي تواجو ات١درسة اتٞزائرية سواء على ات١ستوى الداخلي، أو على 

ل جهاز هات التًبوية العات١ية التي تٖتّم على كستوى ات٠ارجي، وعرضت بالتفصيل بعض التوجّ ات١
 (1) بيداغوجي في العالم إعادة النظر في ات١هاـ الأساسية للمدرسة.

ويظهر جليا أف اللجنة الوطنية للمناىج قد وضعت اتٞهات ات١عنية في الصورة، وأماـ الأمر الواقع  
، وىي مهاـ مستوحاة من التجربة اتٞزائرية لإعادة النظر وبصفة عملية في ات١هاـ الأساسية للمدرسة

 ت١ية لتطوير مهارات وكفاءات القرف اتٟادي والعشرين.العا

من ىذا ات١نطلق، وبناء على ما سبق فإنوّ من السهل الوقوؼ على ات١فارقة العجيبة بتُ ما ىو   
كائن، وما ت٬ب أف يكوف داخل حجرة الصف في اتٞزائر، ذلك لأف ات١رجعية العامة وات١ناىج التًبوية 

                                                           
 لعشرينالكيانات الاقتصادية التي تبنت فكرة تطوير كفاءات ومهارات القرف اتٟادي والعشرين ىي: منظمة الشراكة من أجل مهارات القرف اتٟادي وا  *

ومنظمة ىونج كونج، وتايواف الصينية، للمزيد من ات١علومات ينظر: ليوجياف  ،منظمة التعاوف الاقتصادي والتنمية بسنغفورة، منظمة الاتٖاد الأوروبيالأمريكية، 
 التعليم، مؤسسة قطر، وآخروف: التعليم من أجل ات١ستقبل، التجربة العات١ية لتطوير مهارات وكفاءات القرف اتٟادي والعشرين، مؤت٘ر القمة العات١ي للابتكار في

 .8ص 
 .20 -10ـ(، ص ص 2009ة الوطنية للمنهاج، ات١رجعية العامة )مارس وزارة التًبية الوطنية: اللجن – (1)
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ية عات١ية مواكبة لكل ات١ستجدات وأكثر من ذلك فتحت الباب على وحتى البرامج قد صمّمت وفق رؤ 
-08مصراعيو لكل الأطراؼ التي ت٢ا علاقة بات١درسة اتٞزائرية، وفي إطار القانوف التوجيهي للتًبية رقم 

 ـ، من أجل تقدنً التعديلات والإضافات.2008يناير  23ات١ؤرخ في  04

تعكس واقع ات١درسة اتٞزائرية الذي عجز فيو ات١علّم  لكن كل ىذه النصوص واتٞهود ات١بذولة لا 
وإلى اليوـ عن التخطيط لوضعية تعليمية ناجحة تتًجم مهاـ ات١درسة ووظائفها سواء من اتٞانب ات١نهجي 

 أو اتٞانب البيداغوجي.

صعوبات في ىذا السياؽ ات١فعم بات١فارقات والتناقضات تندرج فكرة ىذا البحث ات١وسوـ بػ:  

وفق بيذاغوجيا حل  هادة اللغة العربية في هرحلة التعلين الوتوسطتذريس 

 )الأم( أنوورجا. الانطلاقية _الوضعية الوشكلةالوشكلات

في ات١يداف، فإفّ التًكيز على الوضعية  خصصوإذا كاف الاىتماـ تٔادة اللغة العربية مبعثو الت 
كانت ىي ات١سعى التنظيمي الذي انبتٌ عليها ية التي  قالانطلاقية ات١شكلة الأـ كاف بسبب النظرة النس

 منهاج التعليم ات١توسط عامة، ومنهج اللغة العربية على وجو ات٠صوص.

بوضوح صعوبة تطبيق ات١قاربة بالكفاءات  رولاشكّ أفّ صعوبة التدريس وفق وضعية الانطلاؽ يبرّ  
 لأفّ صعوبة الانطلاؽ ينجرُّ عنها صعوبة الوصوؿ.

 وضوع م  إتبّاع خطة منهجية تضمّنت:وللإت١اـ بهذا ات١ 

 .ات١قدمة: وفيها ت٘هيد للموضوع وعرض ت٠طة البحث 

  الفصل الأوؿ: يشكّل مدخلًا نظرياً إلى الدراسة، حيث يتضمن إشكالية البحث وأت٫يتو وأىدافو
 نبتٌاودواعي اختياره، وفيو أيضا بعض الدراسات السابقة، مع ضبط ات١فاىيم الإجرائية التي 

 ا ىذا البحث، وخلفياتها النظرية.عليه

  الفصل الثاني: ت٭توي على اتٞانب التطبيقي )ات١يداني( للبحث، حيث يتم فيو الكشف عن
الإجراءات ات١نهجية التي توسّل بها الباحث، وذلك من حيث تٖديد ات١نهج وت٣تمع الدراسة 

 وعينتو، وكذا أدواتو وت٣الاتو.
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  أيضًا، يتم فيو تٖليل النتائج وتعليل أسبابها، وكذا عرض شامل الفصل الثالث: وىو فصل تطبيقي
 للنتائج النهائية في إطار العلاقة بتُ ات١تغتَ الثابت وات١تغتَ التابع لو.

  ات٠ات٘ة: تتضمن خلاصة لأبرز النتائج، وكذلك بعض الاقتًاحات والتوصيات لتجاوز الصعوبات
 التي انطلقت منها فكرة ىذا البحث.
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 المبحث الأول: موضوع البحث

ذلك  .رحلة التعليم ات١توسط داخل القسمالعربية في م يتعلّق موضوع ىذا البحث بأداء معلّم اللغة 
لأنوّ يواجو صعوبات تٚةّ في التدريس وفق بيداغوجيا حل ات١شكلات، وىي البيداغوجيا التي جاءت بها 

ـ )اتٞيل الأوّؿ( لكن دوف التفصيل في أنواعها، حيث كاف التًكيز 2003ات١قاربة بالكفاءات منذ سنة 
ـ، حيث م  ما يعرؼ بإصلاح 2016فقط، وامتدت ىذه البيداغوجيا إلى سنة على الوضعية الإدماجية 
 الإصلاح )اتٞيل الثاني(.

وإلى غاية اليوـ ت٬د معلّم اللغة العربية صعوبة في تسيتَ ات١قطع التعليميّ وفق أنواع الوضعية  
 ات١شكلة، بدءا بالوضعية الانطلاقية الأـ، وختاما بالوضعية التقوتٯية.

بالذكر أف تٚيع الوثائق الوزارية قد تبنت ىذه الرؤية ات١تعلقة بتسيتَ ات١قاطع التعليمية وفق واتٞدير  
نظرة نسقية تكاملية، ولذلك تضمنت الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج اللغة العربية وضعيات للاستئناس، ولاسيما 

دّ موارد أساسية لتحقيق ت٪اذج للوضعية الانطلاقية الأـ لأت٫يتها العظمى في تٖقيق اللحمة بتُ ما يع
 (1)الكفاءات ات٠تامية للميادين، وىي الكفاءات التي تتبلور في إطار الكفاءة الشاملة للمادة.

وبناء على ما ىو كائن وما ت٬ب أف يكوف، وفي خضم ات٠لط الواضح والالتباس الواقع بتُ  
الوضعية الانطلاقية الأـ التي ينطلق منها ات١قطع التعليمي/ التّعلميّ، وبتُ الوضعيات الانطلاقية اتٞزئية 

ت تدريس مادة اللغة صعوباالتي تبُتٌ في بداية كل ميداف )نشاط( تولّدت فكرة ىذا البحث ات١وسوـ بػ: 
الوضعية المشكلة  –يا حل المشكلات جالعربية في مرحلة التعليم المتوسط وفق بيداغو 

 الانطلاقية )الأم( أنموذجا.

ونظرا للأت٫ية الكبرى التي تٖظى بها مادة اللغة العربية في مناىج مرحلة التعليم ات١توسط، وفي تٚيع   
التوجّو النسقي الذي انبنت عليو مناىج اتٞيل الثاني، فإف  مناىج التعليم، كونّا كفاءة عرضية ضمن

معاتٞة ىذه الصعوبات والانشغالات التي ت٭ملها ىذا البحث قد تشكّل قفزة نوعية لتصحيح مسار 

                                                           
. وينظر: الوثيقة ات١رافقة 25 -23ـ(، ص ص 2016ينظر: وزارة التًبية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناىج، مناىج مرحلة التعليم ات١توسط )مارس  – (1)

. وينظر: دليل استخداـ كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم ات١توسط 18 -15ـ، ص ص 2016ت١نهج اللغة العربية، مرحلة التعليم ات١توسط، 
 .44 -43ـ(، ص ص 2017)سبتمبر 
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ات١نظومة التًبوية وتٕسيد بعض الطموحات التي جاءت بها ات١رجعية العامة للمناىج الصادرة في مارس 
2009. 

 شكالية البحثالمبحث الثاني: إ

تتمحور إشكالية ىذا البحث حوؿ صعوبات تدريس مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم ات١توسط  
وفق بيداغوجيا حل ات١شكلات وتٖديدًا، صعوبة تسيتَ ات١قطع التّعليميّ/ التعلّميّ ات١هيكل على أساس 

ت١رتبطة بأحد المحاور الأساسية وضعية مشكلة دالة تشكل الإطار ات١عرفي وات١نهجي لإت٧از ات١همات ا
 لبرنامج ات١ادة.

 وىذا يعتٍ صعوبة تٖقيق الكفاءات ات٠تامية لأنشطة ات١ادة التي تعدّ النواة ات١ركزية للكفاءة الشاملة. 

ت٣موعة مرتبة ومتًابطة من الأنشطة وات١همات ينوب عن التحضتَ اليومي »وات١قطع التعليمي ىو  
 (1«)بتُ ت٥تلف أجزائو ات١تتابعة في تدرج لولبي.ويتميز بوجود علاقات تربط 

بناء على ما سبق، وعلى ما جاء في ىذا التعريف من ضبط منهجي ت١فهوـ ات١قطع تولّدت  
 إشكالية ىذا البحث، والتي تٯكن توضيحها وتفصيلها على وجو الدقة من خلاؿ التساؤلات الآتية:

قية الأم التي تعد بمثابة تخطيط منهجي لتنفي  ىل ىناك تطبيق فعليّ للوضعية المشكلة الانطلا -
 المهمات وفق مفهوم الميدان؟

إذا كانت الإجابة بـ "لا"، فما ىي الصعوبات الجوىرية التي تعترض معلّم اللغة العربية لتطبيق  -
ى ه البيداغوجيا؟ وىل تتعلّق ى ه الصعوبات بعدم وضوح طريقة تنفي ىا في الوثائق الوزارية؟ أم 

صدر الصعوبة يرجع إلى وجود تناقض المفاىيم وعدم دقة المصطلحات في ى ه أن م
 المستندات؟

إذا افترضنا وجود بعض الغموض والتناقض، فهل اطلّع المعلمون فعلًا على ى ه الوثائق؟ وىل  -
 يستئنسون بها في تحضير دروسهم؟

                                                           
 .5ـ، ص 2016وزارة التًبية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة ات١رافقة ت١نهج اللغة العربية،  – (1)
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ءت بها مناىج الجيل ثم ىل تلقى الأسات ة تكوينا معمقا حول المفاىيم الجديدة التي جا-
 الثاني؟

وإذا افتًضنا من ناحية أخرى أف الأساتذة قد خضعوا للتكوين اللازـ وأف كل الوسائل في ات١درسة  
ألا يمكن أن تكون العادة والنمطية وعدم قابلية التغيير  ،اتٞزائرية متاحة لتنفيذ ىذه البيداغوجيا

المقاربة بالكفاءات إلى السير بطريقة عرجاء ونقص الإرادة ىي من أعمق الأسباب التي دفعت 
 لقرابة عشرين سنة؟

إف البحث عن الأسباب اتٞوىرية ات١ؤثرة في أداء ات١علمتُ، وفي صعوبات تسيتَىم للمقاطع  
التعليمية وفق الوضعية ات١شكلة الأـ من شأنو أف يعالج القضية ات١طروحة ويضع اتٟلوؿ ات١ناسبة للكثتَ من 

تٖقيق الأىداؼ ات١سطرة ضمن ات١قاربة بالكفاءات لضماف إعداد جزائري الغد القادر  العوائق من أجل
 على رفع تٖديات الألفية الثالثة التي أضحت فيها القيم وات١هارات والتعلم للحياة أكبر رىاف.

 المبحث الثالث: أىمية البحث

ت٠لل في تنفيذ منهج تكمن أت٫ية ىذا البحث في كونو أداة علمية وموضوعية لتشخيص مواطن ا 
اللغة العربية الذي ارتبط في اتٞيل الثاني بتطوير نوعي للمقاربة بالكفاءات، وخاصة على مستوى النظرة 
النسقية التي انبتٌ عليها ات١نهاج وكذا ات١داخل الأربعة التي انطلق منها وىي: ات١دخل التكاملي، ات١دخل 

 (1)التواصلي.الوظيفي، ات١دخل ات١هاري، وات١دخل الاتصالي 

وىذه ات١داخل تتجسّد من خلات٢ا ات١واقف والقيم، وكذا الكفاءات العرضية وكفاءة ات١ادة، وكل تلك  
ات١ساعي تصب في أبرز مهارات القرف اتٟادي والعشرين التي سارعت الدوؿ ات١تقدمة إلى انتهاجها في 

 ات١دارس منذ سنوات.

( وات١تمثلة Four’s، والتي أطلق عليها التاءات الأربعة )وىذه ات١هارات ىي ات١هارات الأربع للتعلّم 
 في التفكتَ الناقد، والتفكتَ الإبداعي، والتعاوف والتشارؾ، ومهارة التواصل.

وتٕسيد ذلك لا يتأتى في منهج اللغة العربية إلّا عبر مسعى بيداغوجيا حل ات١شكلات عامة،  
 ات٠صوص.وتنسيق ذلك وفق وضعية مشكلة أـ على وجو 

                                                           
 .22ـ(، ص 2017كتاب اللغة العربية، السنة الثانية من التعليم ات١توسط )سبتمبر   ينظر: وزارة التًبية الوطنية: دليل استخداـ – (1)
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كما تبرز أت٫ية ىذا البحث في السعي إلى اقتًاح اتٟلوؿ ات١ناسبة تنفيذًا ت١ا جاء في ات١رجعية الوطنية  
 للمناىج أولا وتصحيحًا ت١سار ات١قاربة ات١نتهجة ثانيا، وتٖسيسا بعمق ات١شكلة وأت٫ية معاتٞتها ثالثا.

 المبحث الرابع: دواعي اختيار الموضوع وأىدافو 

 دواعي اختيار ىذا ات١وضوع فيما يلي:تتلخّص  

ات١ادة تْكم الارتباط  هعلى ات١ستوى الذاتي فإف السبب يرتبط بالدرجة الأولى بات١يل والغتَة على ىذ  -
 بها؛ فهي مادة التخصص التي مارستها في ات١يداف على مدار ربع قرف من الزمن.

تٟلوؿ العلمية ت١شكلة الصعوبات التي تعتًض أما الدواعي ات١وضوعية فهي الرغبة القوية في إت٬اد ا -
مدرسي ىذه ات١ادة، خاصة وأنّّا اللّغة الوطنية الرتٝية كما جاء في ات١ادة الرابعة من القانوف التوجيهي 

 ـ.2008يناير سنة  23ىػ ات١وافق لػ 1429ت٤رج عاـ  15ات١ؤرخ في  04-08للتًبية 

العربية باعتبارىا اللغة الوطنية والرتٝية، وأداة  ضماف التحكم في اللغة»وتنصّ ىذه ات١ادة على 
اكتساب ات١عرفة في ت٥تلف ات١ستويات التعليمية، ووسيلة التواصل الاجتماعي، وأداة العمل والإنتاج 

 (1«)الفكري

وىي بهذا النص القانوني تعدّ أىم الكفاءات العرضية ات١ستهدفة التي يسعى منهج اللغة العربية إلى  
سيخ ت٣موعة من القيم وات١واقف وات١تمثلة في ات٢وية، وات١واطنة، والضمتَ الوطتٍ والتفتح على تٖقيقها لتً 

 العالم.

وعليو فإف تشخيص صعوبات تعليمية ىذه ات١ادة ينطلق من تشخيص الوضعية ات١شكلة الانطلاقية  
 )الأـ(.

ي الذي سنسعى إلى ومن دواعي اختيار ىذا ات١وضوع أيضًا وضع تصوّر مبدئي للمشرع البيداغوج
تنفيذه في ات١يداف من خلاؿ ات٩راطنا في سلك التفتيش، وىو ات١شروع الذي يعكس شعورنا بات١سؤولية 
اتٕاه تنفيذ طموحات اللجنة الوطنية للمناىج التي ترُتٚت في ت٣موعة من الوثائق لعلّ أت٫ها ات١رجعية 

 ـ.2008يناير  23ات١ؤرخ في  04-08العامة ات١عدلة وفق القانوف التوجيهي للتًبية رقم 

                                                           
 .9ـ، ص 2008، 4، العدد 04-08اتٞريدة الرتٝية للجمهورية اتٞزائرية: القانوف التوجيهي رقم  – (1)
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 بناء على ذلك فإف ىذا البحث يسعى إلى تٖقيق الأىداؼ التالية: 

 تٖديد أسباب صعوبات تدريس ات١قطع التعليمي/ التعلّمي وفق الوضعية ات١شكلة الانطلاقية )الأـ(. -

 ضبط أنواع الصعوبات بدقة سواء على ات١ستوى ات١عرفي أو ات١نهجي. -

على حجم سلبيات تسيتَ ات١قطع التعليمي بطريقة ت٣زأّة وىي الطريقة التي تٖرـ ات١تعلمتُ الوقوؼ بدقة  -
من الانتفاع بات١عارؼ وتوظيفها في حل مشاكلهم اتٟياتية، وتدفعهم إلى النفور من ات١درسة، لأنّّا لا 

ت التواصل تعكس البيئة اتٟقيقية التي يعيشوف فيها، ولا تلبي طموحاتهم في عصر أضحت فيو مهارا
 الاجتماعي أكبر رىاف.

 وضع اتٟلوؿ البيداغوجية ات١ناسبة لتجاوز الغموض الذي ت٭يط بطريقة تسيتَ ات١قطع التعليمي. -

كما يهدؼ ىذا البحث إلى تٖسيس مديري ات١ؤسسات بأت٫ية ىذا ات١وضوع وضرورة التعاوف ضمن   -
والبيداغوجية وات١ادية من أجل النهوض بات١شروع مشروع ات١ؤسسة لتلبية كل اتٟاجيات الإدارية 

ما تصبو إليو ات١نظومة  البيداغوجي لأنوّ الغاية السامية التي تٯكن من خلات٢ا تٕسيد فلسفة المجتمع في إطار
كل لقادرة على مواكبة العصر، ومواجهة  ، تْيث تكوفمن مهاـ رائدة للمدرسة اتٞزائرية التًبوية

 التحديات.

اؼ ات١توخاة ت٢ذا البحث أيضا إقناع أستاذ اللغة العربية بالدرجة الأولى بضرورة تغيتَ طرؽ ومن الأىد -
التدريس وتفعيلها تٔا يتلاءـ وبيئة القرف اتٟادي والعشرين التي تٖتاج إلى مهارات جديدة تٗتلف عن تلك 

 التي كانت سائدة في القرف ات١اضي.

بها في إطار مثلث ديداكتيكي ت٭تاج إلى الكثتَ من  وكذلك إقناعو بسلبية النمطية التي يتعامل 
 ات١رونة. ودفعو إلى تبتٍ بيداغوجيا حل ات١شكلات الكفيلة بإت٪اء الكثتَ من الكفاءات بأقل جهد.

دفع ات١علمتُ إلى مسايرة التجارب التًبوية اتٟديثة والرؤى البيداغوجية ات١ؤسسة جلّها على إثارة الدافعية  -
بث روح الفضوؿ والتساؤؿ بوضعهم في وضعيات مشكلة من شأنّا أف تنمي مهارتي لدى ات١تعلمتُ و 

 التفكتَ الناقد و التفكتَ الإبداعي.
 
 المبحث الخامس: التعريفات الإجرائية لمصطلحات البحث 
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ترتبط التعريفات الإجرائية ت١صطلحات ىذا البحث تٔا جاء في الوثائق الرتٝية لوزارة التًبية الوطنية  
ها: منهج اللغة العربية، ات١رجعية العامة للمناىج، الدليل ات١نهجي، الوثيقة ات١رافقة، دليل استخداـ ومن

 الكتاب ات١درسي، وذلك من منطلق أف ات١ؤسسات التًبوية ىي ميداف ىذا البحث بالدرجة الأولى.

 المطلب الأول: الصعوبات

 تعلّم الشيء ات١ستهدؼ على الوجو اللائق.يقصد بها في ت٣اؿ التدريس كل العوائق التي تٖوؿ دوف  
ـ إلى 2015أما صعوبات تعلّم اللغة العربية فقد أرجعتها الوثيقة ات١رافقة للمنهاج الصادرة في جويلية 

 (1)أربعة عوامل أساسية ىي: ات١علم، ات١تعلّم، الكتاب ات١درسي، والمحيط.

بكل من ات١تعلّم والكتاب ات١درسي والمحيط مع وإذا كانت الوثيقة قد فصّلت في الصعوبات ات١تعلّقة  
 اقتًاح العلاج ات١ناسب، فإنّّا لم تشر إلى الصعوبات ات١تعلقة بات١علم.

 ومن ىنا تٯكن طرح التساؤؿ الآتي: 

ىل تقر الوثيقة بوجود صعوبات تدريس مادة اللّغة العربية بإشارتها إلى ات١تعلّم؟ خاصة وأف  
 إلى ات١علمتُ، كما ت٭يل مصطلح التعلّم إلى ات١تعلمتُ. مصطلح التدريس ت٭يل مباشرة

 المطلب الثاني: التدريس 

ت٣موع الإجراءات والنشاطات التعليمية التعلمية ات١قصودة وات١توافرة من قبل »يقصد بالتدريس   
 (2«)ات١علّم، والتي يتم من خلات٢ا التفاعل بينو وبتُ ات١تعلمتُ بغية تسهيل عملية التعلّم.

عملية معاتٞة مدخلات التدريس من حُجرة الدراسة »كما يعرّؼ في الأدبيات التًبوية بأنوّ 
والتجهيزات والوقت وات١تعلمتُ وات١ادة ات١نهجية، وذلك بواسطة أسلوب تعليمي ت٤دّد لينتج في النهاية 

 (3«)التغيتَ السلوكي ات١طلوب لدى التلاميذ.

                                                           
 .10 -5ـ، ص ص 2006ة، جويلية، وزارة التًبية الوطنية: اللجنة الوطنية للإصلاح، الوثيقة ات١رافقة ت١نهج اللغة العربي – (1)
 .12ـ، ص 2021أكرـ ياستُ ت٤مد الألوسي: التدريس )مفاىيم أسس ونظريات(، مطبعة اليسر، بغداد، د. ط،  – (2)
 .13ات١رجع نفسو، ص  – (3)
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التعليم ات١توسط أفّ تدريس اللغة العربية في مرحلة التعليم  وجاء في منهج اللغة العربية في مرحلة»
ات١توسط يرمي إلى دعم ات١كتسبات اللّغوية للمتعلّمتُ وإثرائها وتغذية البعد الثقافي والوجداني، وتوسيع 

 (1«)معارفهم تٔا يلبي حاجاتهم ات١درسية والاجتماعية.

ثائق التًبوية لوزارة التًبوية الوطنية مقارنة وت٦اّ يلاحظ أف مصطلح التدريس قليل الورود في الو  
 تٔصطلحي التعليم والتعلّم، في حتُ وردت كثتَاً مصطلحات مثل: ات١درِّس، ات١درسة، ات١ادة الدراسية.

ويفهم من تلك الإشارات أف التدريس عملية تشمل ات١درستُ والطالب وات١ادة الدراسية في إطار  
وات١تمثلة أساسًا في قدرة ات١درس على تٖويل ات١عرفة العلمية إلى معرفة  من الأنشطة والعمليات ات١تكاملة

 قابلة للتدريس.

وبناء على السياؽ الذي جاء فيو مصطلح التعليم في الوثائق التًبوية فإفّ مدلولو لا تٮتلف عن  
 مدلوؿ مصطلح التدريس.

تٯكن حصرىا في سياقات أما ما قيل عن تلك الفروؽ بتُ ات١صطلحتُ، فهي موجودة فعلا، لكن  
استعمات٢ا، ولعلّ من أبرزىا أفّ التعليم نشاط قد ت٭دث داخل ات١درسة أو خارجها، بينما التدريس فإنوّ لا 

 يدؿ إلاّ على ذلك النشاط الذي ت٭دث داخل ات١درسة.

ـ وعليو فإفّ التعريف الإجرائي ت١صطلح التدريس في ىذا البحث لا تٮتلف عن مدلوؿ التعليم ما دا 
السياؽ يدؿ على ذلك الفعل الذي ت٭دث داخل الصف بتُ ات١درستُ والطلاب وات١ادة الدراسية في 

 وقت زمتٍ ت٤دّد وبطرؽ ووسائل ت٤دّدة.

 المطلب الثالث: مادة اللغة العربية

ىي اللغة الوطنية »ورد في الدليل ات١نهجي لإعداد ات١ناىج، ومنهج اللغة العربية أفّ اللغة العربية 
ية ولغة ات١درسة اتٞزائرية، وإحدى ات١ركبات الأساسية للهوية الوطنية اتٞزائرية، وأحد رموز السيادة الرتٝ

 (2«)الوطنية وأساسها الرئيس.

                                                           
 .30ـ، ص 2016وزارة التًبية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج مرحلة التعليم ات١توسط،  – (1)
 .29. وينظر أيضا: مناىج مرحلة التعليم ات١توسط، ص 37الدليل ات١نهجي لإعداد ات١ناىج، ص  – (2)
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ـ أفّ اللغة العربية في مرحلة التعليم 2015كما ورد في الوثيقة ات١رافقة للمنهاج الصادرة في جويلية  
التعليم والتعلّم، فهي العامل ات١شتًؾ لإجراء التعلّم في تٚيع ات١واد ات١توسط وسيلة أساسية في عملية 

ات١قرّرة، وأداة فاعلة في إرساء التعلّمات وإكساب ات١وارد الضرورية لتنمية كفاءات ات١واد والكفاءات 
 (1)ة.العرْضية ات١تنامية ضمن ستَورة التعلّم ذي ات١لامح ات١شتًكة ات١بنية على القيم الوطنية والإنساني

يتّضح ت٦اّ سبق أفّ مادة اللغة العربية بأنشطتها ات١تنوعة تكتسي أت٫ية بالغة في الوثائق الوزارية كونّا 
ليست مادة دراسية فحسب، لكنّها وسيلة لتعلّم مواد أخرى من خلاؿ التحكّم في ات١هارات الأربع، »

ك ركّزت ات١ناىج اتٞديدة على تٗصيص الوقت وأداة معرفية لبناء ات١تعلمتُ نفسيًا وفكرياً واجتماعيًا، ولذل
 (2«)الكافي ت٢ا، ورفعت معاملها ليصبح الاىتماـ بها كبتَاً في تٚيع الوضعيات.

 المطلب الرابع:مرحلة التعليم المتوسط  

التعليم ات١توسط يشكل ات١رحلة الأختَة من التعليم الإلزامي، »جاء في ات١رجعية العامة للمناىج أفّ 
ات٠اصة، ويهدؼ إلى جعل كل تلميذ يتحكّم في قاعدة )غتَ قابلة للتقليص( من الكفاءات  ولو غاياتو

التًبوية والثقافية والتأىيلية التي ت٘كّنو من مواصلة الدراسة والتكوين بعد التعليم الإلزامي أو الاندماج في 
 (3«)ة للتعليم الثانوي فقط.اتٟياة العملية ، ولا ينبغي اعتبار التعليم ات١توسط على أنوّ مرحلة تٖضتَي

طور التّعليم في مرحلة من ات١راحل ىو مدّة تعليمية »وأشار الدليل ات١نهجي من جهتو إلى أفّ 
يكتسب التلاميذ أثناءىا ت٣موعة من الكفاءات في مواد التعليم، وكفاءات عرضية تصادؽ عليها 

ر التعليمي بعدد ت٤دد من الكفاءات النهائية التقييمات، وت٘كنهم من متابعة التعلّم مستقبلا، ويرتبط الطو 
 (4«)التي ينبغي إكسابها للتلاميذ

ويضيف الدليل أفّ الطور الأوّؿ من التعليم ات١توسط، والذي يتعلق بالنسبة الأولى يشكل فتًة  
التجانس والتكيف والاكتشاؼ؛ إذ أفّ الانتقاؿ من الابتدائي إلى ات١توسط يشكل تغيتَا جذريا للتلميذ 

 من خلاؿ تنظيم التعليم في مواد مستقلة، تعدّد الأساتذة وتغيتَ الطرائق وإدراج اللغة الأجنبية الثانية.

                                                           
 .5ـ، ص 2015وزارة التًبية الوطنية: اللجنة الوطنية للمناىج، الوثيقة ات١رافقة ت١نهج مادة اللغة العربية، مرحلة التعليم ات١توسط، جويلية،  – (1)
 .6رجع نفسو، ص اللجنة الوطنية للمناىج: ات١ – (2)
 .36ـ، ص 2009اللجنة الوطنية للمناىج: ات١رجعية العامة للمناىج، مارس  – (3)
 .9ـ، ص 2009اللجنة الوطنية للمناىج: الدليل ات١نهجي لإعداد ات١ناىج،  – (4)
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بينما تٯكّن الطور الثاني والذي يتعلّق بالسنة الثانية والثالثة من تعزيز وتعميق التّعلمات وتنمية   
 كفاءات ات١ادة والكفاءات العَرْضية.

ق بالسّنة الرابعة فيمكِّن التعليم الإلزامي من توجيو التلميذ إلى ما بعد أمّا الطور الثالث وات١تعلّ  
التعليم الإلزامي، إضافة إلى تعميق التعلّمات وفحص ات١كتسبات التي يستهدفها التعليم في ىذه 

 (1)ات١رحلة.
 المطلب الخامس: بيداغوجيا حل المشكلات  

الوسائل ات١ستعملة لتحقيق التًبية، أو ىي طرؽ ت٣موعة »" ىي Pédagogie" / البيداغوجيا:1
 (2«)التدريس والأسلوب أو النظاـ الذي يتبع في تكوين الفرد.

فن وعلم مهنة التدريس وتٓاصة التعليم، وفي ات١وسوعة »" بأنّّا Wastersويعرفّها "وستً" "
 (3«)بية والتعليم والتدريس.التًبوية فإفّ البيداغوجيا ت٤صلة العلوـ النظرية والتطبيقية التي تدرس التً 

وعليو فالبيداغوجيا تهتم بدراسة قوانتُ عملية للتًبية، وبوضع النظريات وات١نهجيات لتنظيم العمل 
 التًبوي كما تقوـ بضبط ات١يادين والأساليب والطرؽ.

وينظر إلى البيداغوجيا على أنوّ ات١صطلح الأكثر جدلية لارتباطها بعدة مصطلحات ت٣اورة من 
ىي ليست علما ولا تقنية ولا »" بقولو: R.Hubertعلوـ متعدّدة؛ لذلك ت٠ّصها "روني أوبتَ" "

 (4«)فلسفة ولا فنا؛ بل ىي ىذا كلّو، منظمٌ وفق ت٘فصلات منطقية.

 / بيداغوجيا حل المشكلات:2

الرابعة من  لقد ت٘ت الإشارة إلى بيداغوجيا حل ات١شكلات خياراً تربويا للمدرسة اتٞزائرية في ات١ادة 
 15ات١ؤرخ في  04-08الفصل الثاني ات١تعلّق تٔهاـ ات١درسة، وذلك ضمن القانوف التوجيهي للتًبية رقم 

 ـ.2008يناير سنة  23ىػ ات١وافق لػ 1429ت٤رـ 

                                                           
 .11-10ـ، ص ص 2009اللجنة الوطنية للمناىج: ات١رجع نفسو،  – (1)
 .100عثماف آيت مهدي: ات١عجم التًبوي، ات١ركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، وزارة التًبية الوطنية، ص  – (2)
 . 20ـ، ص 2014، 1أتٛد عيسى داود: أصوؿ التدريس النظري والتطبيقي، دار يافا للنشر، عماف، الأردف، ط – (3)
 . http://ar.Wikipedia.org/Wikiينظر: موسوعة ويكيبيديا ات١وسوعة اتٟرة  – (4)

http://ar.wikipedia.org/Wiki
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وتتعلّق ىذه ات١هاـ بتزويد التلاميذ بكفاءات ملائمة ومتينة ودائمة تٯكن توظيفها بتبصّر في  
وحل ات١شكلات، تٔا يتيح للتلاميذ التعلّم على مدى اتٟياة وات١سات٫ة فعليا في  وضعيات تواصل حقيقية

 اتٟياة الاجتماعية والثقافية والاقتصادية للتكيّف مع ات١تغتَات.

وفي الدليل ات١نهجي لإعداد ات١ناىج ثم تٖديد ات١بادئ التي بنُيت عليها ات١ناىج الدراسية، ومنها  
 (1)اد حل لوضعيات مشكلة من عائلة واحدة.ات١قاربة بالكفاءات قصد إت٬

 (2)كما م  شرح ىذه البيداغوجيا كما يلي: 

 التعلم يكوف دائما ومستمرا من أجل: -

 التحكّم في ات١ضامتُ. -

 تعلّم كيفية تٕنيدىا تٟل وضعيات مشكلة معينة. -

 إدماجها ضمن عائلة وضعيات. -

، وفي الدليل ات١نهجي أفّ مفهوـ الوضعية يتضح إذف من خلاؿ ما جاء في القانوف التوجيهي 
التّعليميّة التعلّميّة يرادؼ ت٘اما مفهوـ الوضعية ات١شكلة؛ إذ لا معتٌ لوضعية تعليمية لا تستفز ات١تعلّم، ولا 

 يد مكتسباتو.نتبعث في نفسو اتٟتَة والتساؤؿ، بل ولا تدفعو إلى تٕ

، من ىذا ات١نطلق فالعلاقة بتُ ات١قاربة بالكفاءات  وبيداغوجيا حل ات١شكلات ىي علاقة تلازـ
تٕنيد ت٣موعة من الإمكانات ات١عرفية )معارؼ، »ذلك لأف الكفاءة كما عرفّها "فيليب بتَنيو" ىي 

 (3«)قدرات، معلومات( ت١واجهة فئة من الوضعيات ات١شكلات بدقة وفاعلية.

بهدؼ حل مشكلة تنتمي إلى فئة  فتعبئة ات١عارؼ وات١هارات والقدرات بطريقة اندماجية يكوف غالبا 
 من الوضعيات، وىي الرؤية التي عبّر عنها "روجتَس إغزافي" وتبنّتها مناىج اتٞيل الثاني.

 

                                                           
 .22ينظر: الدليل ات١نهجي، مرجع سابق، ص  – (1)
 .23ات١رجع نفسو، ص  – (2)
 .27ـ، ص 2017وزارة التًبية الوطنية: دليل استخداـ كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، سبتمبر  – (3)



 مدخل إلى الدراسة                                        الفصل الأول:                           
 

17 
 

 المطلب السادس: الوضعية المشكلة الانطلاقية )الأم(:

 / الوضعية المشكلة:1

وضعية تعليمية، أو »الوضعية ات١شكلة كما جاء في مناىج مرحلة التعليم ات١توسط لكل ات١واد ىي: 
لغز يطرح على التلميذ لا تٯكن حلّو إلّا باستعماؿ تصوّر ت٤دّد بدقة، أو اكتساب كفاءة لم يكن 

 «.تٯتلكها؛ أي أنوّ يتمكن من تذليل صعوبة وبهذا التقدـ تبُتٌ الوضعية.

مهمة وىي من ىذا ات١نطلق أداة من أدوات بيداغوجية مؤسسة على البناء الذاتي للمعارؼ، وىي  
 شاملة، مركبة، وذات دلالة.

وقد أفاض ات١نهاج في شرح كل عنصر من ىذه العناصر، وعلى وجو من التفصيل والتوضيح، كما  
أجاب عن ت٣موعة من التساؤلات التي تٯكن أف يطرحها ات١علم، أو قد تكوف مصدرا من مصادر 

 ( 1)الصعوبة ومنها:

 متى تٯكن اقتًاح وضعية مشكلة؟ -

 الوضعية ات١شكلة؟ كيف تبتٌ  -

 ماذا تٯيز عائلة من الوضعيات؟ -

 متى يمكن اقتراح وضعية مشكلة؟ 

 فالوضعية ات١شكلة تٯكن اقتًاحها حسب ما جاء في ات١نهاج :

 في بداية ات١سار، وتكوف تٔثابة المحفّز. -

يكلة في قلب ات١سار، تٔثابة انطلاؽ البحث، مرحلة التجريب، مرحلة اكتساب ات١عارؼ، مرحلة ى -
 ات١عارؼ، مرحلة بناء ات١فاىيم أو النظريات.

في نّاية ات١سار، مرحلة التقييم الإشهادي )شرط أف تكوف ىذه ات١نهجية قد مورست من قبل حتى لا  -
 يضلّ التلاميذ(، فتفصل بذلك وضعيات مشكلة إدماجية ت٘كن من تقييم اكتساب كفاءات كبرى.

                                                           
 .24-22ينظر: وزارة التًبية الوطنية: منهاج مرحلة التعليم ات١توسط، ص ص  – (1)
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 كيف تبنى الوضعية المشكلة؟ 

ـ كما 2016الوضعية ات١شكلة كما جاء في منهاج مرحلة التعليم ات١توسط الصادر في سبتمبر تبتٌ  
 ( 1)يلي:

 إبراز التّمثّلات الأولية. -
 إرفاؽ كل وضعية تٔهمة، وغالبا ما تكوف في ت٣موعات مصغرة. -
 إدراج كل مهمة بتعليمة. -
 تٖديد مدة اتٟل. -
 ات١ستهدفة.عدـ إغفاؿ الأىداؼ ات١فاىيمية  -
 تصوّر مسبق لكل السيناريوىات ات١مكنة استعدادا لأي طارئ. -
 صياغة فردية للتمثّلات اتٞديدة. -
 ( 2) مقارنة التّمثّلات الأولية بالتّمثّلات اتٞديدة. -

 / الوضعية التّعلمية البسيطة:2

طلاقا من ات١كتسبات تندرج ىذه الوضعية كما وضّح ات١نهاج في مسار التعلّم، أي أنّّا ت٘كّن _ان 
القبلية_ من اكتساب معارؼ جديدة والتحكّم فيها والتي تصبح بدورىا موارد تٟل وضعيات إدماجية 

 ووضعيات مشكلة انطلاقية )ات١شكلة الأـ(.

ولم يغفل ات١نهاج في ىذا السياؽ عن أت٫ية العودة إلى الوثيقة ات١رفقة، حيث جاء بتُ قوستُ ما  
 (3)ات١رفقة(.يلي: )راجع الوثيقة 

إفّ ىذه النقطة بالتحديد ىي التي انبتٌ عليها ىذا البحث نظرا للخلط الذي وقع عند الأساتذة  
بتُ أنواع الوضعيات ات١شكلة، أو تٖديدًا بتُ الوضعية ات١شكلة الانطلاقية والتي قد تكوف بسيطة، وتعدُّ 

ات١ركبة )الأـ( التي تطرح في بداية ات١سار،  تٔثابة موردٍ تٟل مشكلة أـ وبتُ الوضعية ات١شكلة الانطلاقية
 وات١سار في اللغة العربية مرتبط ببداية ات١قطع التعليمي الذي يرتبط دائما تٔحور ثقافي وت٭مل عنوانا ت٤دّدًا.

                                                           
 ينظر: وزارة التًبية الوطنية: ات١رجع نفسو، ص ف. – (1)
 .23وزارة التًبية الوطنية: منهاج مرحلة التعليم ات١توسط، مرجع سابق، ص   – (2)
 .22ينظر: ات١رجع نفسو، ص  – (3)
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 / الوضعية المشكلة الانطلاقية )الأم(:3

لتعليم ات١توسط_ وكذا في تعدّ الوضعية ات١شكلة الانطلاقية )الأـ( في مادة اللغة العربية _مرحلة ا 
مرحلة التعليم الابتدائي جوىر التغيتَ البيداغوجي الذي جاء شرحو في مناىج اتٞيل الثاني، وتولت 

 الوثائق ات١رافقة بتقدنً الأمثلة والنماذج على سبيل الاستئناس.

لكل »ط ما يلي: وجاء في دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الثانية والثالثة من التعليم ات١توس
مقطع وضعية انطلاؽ وظيفتها ضبط التعلّمات وتوجيهها ووضعيات تعليمية ت١مارسة الفعل 

 (1«)التعليمي.

ومن ت٦يزات ات١قطع تعليمي ارتباطو تٔحور ثقافي ت٭وز اىتماـ ات١تعلّم، ويصنع جوًا نفسيا واجتماعيا  
 في القسم خلاؿ تنفيذ التعلمات.

إطار وضعية مشكلة انطلاقية شاملة ومركبة تٖتوي على ات١عارؼ وات١وارد ولن يتأتى ىذا إلّا في  
 وترتبط ارتباطا وثيقا تّل مركبات الكفاءة ات٠تامية ات١عرفية وات١نهجية والتواصلية.

ت٦ا سبق يتضح أف الوضعية الانطلاقية الأـ ترتبط في مادة اللغة العربية ارتباطا مباشرا بات١قطع 
تٯكّن ات١تعلمتُ من الرجوع إلى مكتسباتهم »ة مرتبة ومتًابطة من الأنشطة وات١همات التعليمي كونو ت٣موع

 (2«)القبلية لتوظيفها في إرساء موارد جديدة قصد الإسهاـ في إت٪اء الكفاءة الشاملة.

وىو المجاؿ التعليمي الذي تندرج »وتندرج ت٣موع الأنشطة وات١همات في إطار ما تٝي تٔيداف التعلم 
 (3«)اءة ختامية سواء في ات١شافهة أو في الكتابة، أو في حالة التلقي أو في الإنتاج.ضمنو كف

 وميادين اللغة العربية ىي: 
 فهم ات١نطوؽ وإنتاجو. -
 فهم ات١كتوب. -
 إنتاج ات١كتوب. -

                                                           
 .44 -43استخداـ كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة، ص ص  دليل – (1)
 .43ات١رجع نفسو، ص  – (2)
 .45نفسو، ص   – (3)
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أما بالنسبة للمدة الزمنية التي يستغرقها حل الوضعية ات١شكلة الانطلاقية الأـ فقد م  تٖديدىا في  
 ت٥ططات تنظيم التّعلّمات بثلاثة أسابيع تعلمية، حيث يتضمن كل أسبوع وضعية جزئية وحلّها.

وتٮتتم ات١قطع بأسبوع رابع للإدماج الذي يتضمن حل الوضعية الأـ، ويتضمن أيضا التقونً بوضعية 
 (1)شبيهة بها )من عائلتها(.

والسنة الثالثة  -ات١درسي للسنة الثانية واتٞدير بالذكر أف الفصل الرابع من دليل استخداـ الكتاب  
قد تضمن شرحًا دقيقًا للستَ البيداغوجي للنشاطات؛ حيث م  تقدنً توجيهات عملية لتنفيذ  -أيضا

 (2)التعلمات، مع شرح كيفية تٖضتَ ملف ات١قطع مع ت٪اذج مذكرات وظيفية للاستئناس.

اطع تعليمية مع ت٪اذج النصوص الوضعية قت١وفي الوثيقة ات١رافقة أيضًا للكتاب ات١درسي ت٪اذج  
 (3)ات١شكلة الانطلاقية الأـ، وكذا الوضعية الإدماجية التقوتٯية.

 المبحث السادس: الدراسات السابقة ونقدىا

 المطلب الأول: الدراسات السابقة 

ح الأوّؿ تعجّ الساحة البحثية بالدراسات التًبوية ات١تعلقة بإصلاح ات١ناىج سواء تعلّق الأمر بالإصلا 
 )اتٞيل الأوؿ( أو إصلاح الإصلاح )اتٞيل الثاني(.

 وقد كاف تركيز الباحثتُ في دراستهم على ات١قاربة اتٞديدة، وىي ات١قاربة بالكفاءات. 

ومن الدراسات ما كاف جوىر اىتمامها ىو أثر ىذه ات١قاربة في تٖصيل التلاميذ من خلاؿ النتائج  
بات تطبيق ىذه ات١قاربة، نظراً لسرعة تنفيذىا في ات١يداف، من جهة، ات١درسية، ومنها ما تعلّق بصعو 

 وخصوصية ات١درسة اتٞزائرية من جهة أخرى.

 ولاشك أف صعوبات التنفيذ تتعلّق بالدرجة الأولى بات١علمتُ والأساتذة. 

 ومن ىذه الدراسات على سبيل اتٟصر: 

                                                           
 .51دليل استخداـ كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة، ص   – (1)
 .70 -52ات١رجع نفسو، ص ص  – (2)
 . 17 -13الوثيقة ات١رافقة ت١نهج اللغة العربية، مرجع سابق، ص ص  – (3)
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ريسية للمعلمتُ في ضوء مقاربة التدريس : بعنواف: ات١مارسات التدم(2008دراسة نورة بوعيشة ) -
بالكفاءات، وىي مذكرة ماجستتَ من جامعة ورقلة، حيث خلصت ىذه الدراسة إلى أف الواقع التًبوي 
في ت٣تمع الدراسة يكشف عن عدـ ت٦ارسة ىذه ات١قاربة في ات١يداف عند ات١علمتُ على اختلاؼ رتبهم 

 (1)وأصنافهم.

بعنواف: الوضعية ات١شكلة في العملية التعليمية في الطور الثانوي : م(2021دراسة جمعي عائشة ) -
_درس الاختصاص أت٪وذجا، حيث انطلقت الباحثة من طرح إشكالية حوؿ كيفية توظيف الوضعية 
ات١شكلة في تعليمية النحو في مرحلة التعليم الثانوي، وخلصت إلى دور ىذه الوضعية في تٖقيق الكفاءات 

 (2)دور ات١تعلمتُ في الصف. ات١سطرة، وفي تفعيل

بعنواف: الستَورة التعليمية التي يعتمد  م(:2021دراسة الباحثين راتب بوبريمة وقرماس حسين ) -
عليها ات١قطع التعليمي في مادة اللغة العربية لتحكم ات١تعلم في الكفاءات، حيث تهدؼ الدراسة في ات١قاـ 

تقوـ عليها العلاقة التي تٕمع بتُ ات١علم وات١عرفة لتحقيق  الأوؿ إلى الوقوؼ على المحاور الأساسية التي
ات٢دؼ النهائي، ومن أبرز النتائج  ات١توصل إليها في نّاية البحث إقرار الباحثتُ بصعوبة بناء ات١قطع 

 التعليمي من قبل ات١علمتُ رغم تٖديد ات١نهاج للموارد ات١عرفية وات١نهجية وربطها بالكفاءات ومركباتها.

توصيات البحث وجوب اقتًاح وضعيات أكثر للمعلمتُ تساعدىم على بناء مقاطع تعليمية، ومن  
وكذا وجوب تعاوف ات١قاطعة من معلمتُ وسلك التفتيش من أجل بناء وضعيات تكوف مناسبة لبيئة 

 (3)ات١تعلمتُ، كل ذلك من أجل توفتَ اتٞهد على ات١علم في أداء عملو.

 السابقةالمطلب الثاني: نقد الدراسات 

ت٦ا يلاحظ عن الدراسات السابقة أنّّا عاتٞت جزءا من ت٫وـ ات١مارسات التًبوية في اتٞزائر سواء في  
 مرحلة التعليم الابتدائي أو ات١توسط أو الثانوي.

                                                           
 .151ـ(، ص 2008نورة بوعيشة: ات١مارسات التدريسية للمعلمتُ في ضوء ات١قاربة بالكفاءات، مذكرة ماجستتَ )ت٥طوط(، جامعة ورقلة، ) – (1)
، جامعة 5، العدد 10عائشة تٚعي: الوضعية ات١شكلة في العملية التعليمية التعلمية في الطور الثانوي، ت٣لة إشكالات في اللغة والأدب، المجلد  –(2)

 .803ـ، ص 2021تامنراست، اتٞزائر، 
اللغة العربية لتحكم ات١تعلم في الكفاءات، ت٣لة أنسنة  راتب بوبرتٯة، حستُ قرماس: الستَورة التعليمية التي يعتمد عليها ات١قطع التعليمي في مادة –(3)

 .129 -114ـ، ص ص 2021، جامعة زياف عاشور، اتٞلفة، اتٞزائر، 2، العدد 12للبحوث والدراسات، المجلد 
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ويتمثل ىذا الانشغاؿ في ات١قاربة اتٞديدة التي تبنتها ات١ناىج اتٞزائرية، والتي ت٢ا علاقة وطيدة  
 ات١شكلات وكذا ستَورة ستَ ات١قطع التعليمي في مادة اللغة العربية. ببيداغوجيا حل

وتشتًؾ ىذه الدراسات في بعض النتائج، ومنها التناقض وات١فارقات الواضحة بتُ الواقع وات١أموؿ،  
 أو بعبارة أخرى بتُ ما ىو كائن وما ت٬ب أف يكوف.

وبتُ ت٤اولة الوقوؼ على واقع أما من حيث الأىداؼ فقد تباينت ما بتُ الوصف للعلاج، 
 ات١درسة اتٞزائرية في ظل ات١ناىج اتٞديدة.

أستاذ تعدّ أساسية وجوىرية في ت٦ارسة بناء على ذلك ارتأينا في ىذه الدراسة أف نركّز على جزيئات  
 اللغة العربية في مرحلة التعليم ات١توسط.

لتعليم الابتدائي، وحتى بالنسبة لأستاذ وىي لا تٗتلف من حيث أت٫يتها بالنسبة للمعلم في مرحلة ا 
الأدب العربي في مرحلة التعليم الثانوي، نظراً لاشتًاؾ مناىج التعليم )اللغة العربية( الصادرة سنة 

ـ في الرؤى وات١نطلقات ولاسيما الاعتماد على ات١قطع التعليمي أو المحور، أو الوحدة من ناحية 2016
 شكلات من ناحية أخرى.والارتكاز على بيداغوجيا حل ات١

بل ت٘ثل الوضعية ات١شكلة الانطلاقية جوىر ت٦ارسة معلم اللغة العربية، وات١ؤشر التي تٯكن أف نقيس  
بو مدى ت٧اح العملية التعليمية التعلمية،لأفّ ات١قطع التعليمي _تْسب ما بينتو اللجنة الوطنية للمناىج_ 

ات، يتميز بوجود علاقات تربط بتُ ت٥تلف أجزائو ات١تتابعة ىو ت٣موعة مرتبة ومتًابطة من الأنشطة وات١هم
 (1)من أجل إرساء مواد من شأنّا أف تنمي الكفاءات وتطوّرىا.

وعليو فبناء الوضعية الانطلاقية الأـ يضمن الستَورة اللازمة لأنشطة ات١قطع، كما ت٬ب أف تكوف،  
 :يوالتي تتهيكل عبر ثلاث مراحل أساسية ى

 حتَة، تساؤؿ، اكتساب./ الانطلاؽ: 1

 / البناء: إت٧از ات١همات، إدماج.2

 / التقونً وات١عاتٞة.3
                                                           

 .5ـ(، ص 2016ينظر: اللجنة الوطنية للمنهاج: الوثيقة ات١رفقة ت١نهج اللغة العربية ) – (1)
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وىذه النقاط الأساسية ىي مصدر صعوبات تدريس مادة اللغة العربية التي يسعى ىذا البحث إلى  
تٕاوزىا من خلاؿ استمارة استبانة من شأنّا أف تكشف وتبتُ موطن ات٠لل الذي تعاني منو ات١درسة 

 ئرية عامة، ومدرّس اللغة العربية على وجو ات٠صوص.اتٞزا

 المبحث السابع: الإطار العام والخلفية النظرية للبحث

 المطلب الأول: بيداغوجيا حل المشكلات

 تشكل بيداغوجيا حل ات١شكلات إحدى الطرؽ الفعالة للتدريس وفق ات١قاربة بالكفاءات. 

النظرية »يل استخداـ الكتاب ات١درسي على أفّ وتؤكد مناىج مرحلة التعليم ات١توسط، وكذا دل
 (1«)ات١عرفية والبنيوية الاجتماعية ىي المحور الرئيس للمناىج اتٞديدة.

فإذا كانت النظرية ات١عرفية خلفية ت٘كن ات١تعلم من التفاعل الثلاثي بتُ العمليات العقلية )الفهم 
وبتُ ات٠برات والتمثلات القبلية، فإف البنيوية والاستًجاع( والعمليات ات١عرفية )ات١هاـ التي ينجزىا( 

تقدـ الاستًاتيجيات التي ت٘كن ت١تعلم من بناء معارفو في وضعيات متفاعلة ذات دلالة، »الاجتماعية 
 (2«)وتتيح لو فرصة تقدنً مسات٫تو في ت٣موعة من أقرانو، أما البنيوية. فهي تؤكد على أت٫ية بناء ات١عارؼ.

القاعدة التي انبنت عليها  النظريات إلى جانب علم النفس الفارقي وعليو فقد شكلت ىذه 
 الاتٕاىات التًبوية في القرف ات١اضي.

ىو ثورة في فهم التعلم وات١تعلم وتٖويلو من فرد سلبي ىامشي إلى فرد حيوي فعّاؿ، »والتعلم ات١عرفي 
والأدوار ات١ختلفة، أدت إلى احتًاـ ذىن وقد أحدثت ىذه النظرية تٖويلات تٗطيطية وتصميمية في التعلم 

 (3«)ات١تعلّم، وتفكتَه وتوقعاتو بعد أف كاف مهمشا.

وقد جاءت ىذه النظرية تلبية واستجابة لصوت علم النفس ات١عرفي الذي بدأ ظهوره في عاـ  
 Niser."(4)ـ على يد العالم الأمريكي"نايزر" "1967

                                                           
 .9طنية: اللجنة الوطنية للإصلاح، دليل استخداـ الكتاب ات١درسي السنة الثالثة متوسط، ص وزارة التًبية الو  – (1)
 .8ات١رجع نفسو، ص  – (2)
 .19ـ، ص 2013، 1يوسف قطامي: النظرية ات١عرفية في التعلم، دار ات١ستَة للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط – (3)
 .19ات١رجع نفسو، ص  – (4)
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( تٔا Garrdnerتْسب ما يشتَ إلى ذلك "جاردنر" )وقد تٖدّدت ملامح علم النفس ات١عرفي  
 (1)يلي:

 التًكيز على التمثّلات الذىنية. -

 الاعتماد على خواص الكمبيوتر بعد تٖليلو ت١كونات الدماغ البشري. -

 الاىتماـ باتٞوانب الوجدانية والفروؽ الفردية. -

اسات إلى ت٣الات اتٟياة الواقعية عن إفّ مهمة علماء النفس ات١عرفيتُ نقل ات٠برات والتجارب والدر  -
 طريق نقلها من ات١ختبر إلى ت٣الات حيّة ت٥تلفة.

إفّ قدرة ات١تعلّم ات١عرفية على حل ات١شكلات عن طريق الاستبصار تتوقف على ات٠برات السابقة التي  -
 مر بها والتي تتشابو وتتعلّق بات١شكلة.

 مع ات١واقف التي تٖضّر للمتعلّم. تنمو ات١خططات ات١عرفية الإدراكية بالتفاعل -

التعلّم معرفيًا يعتٍ التفكتَ، ولا يتقوّى البناء ات١عرفي للمتعلّم إلّا تٔمارسة عمليات ت٥ططة ذىنيا  -
 للمهمات التعليمية.

تعمل ات١خططات الذىنية السابقة كعامل صراع مع ات٠برات اتٞديدة في ات١واقف اتٞديدة تٟل  -
 ا الفرد.ات١شكلات التي يواجهه

يتضح إذف أف بيداغوجيا حل ات١شكلات ىي رافد من روافد علم النفس ات١عرفي، وىي حتمية  
 منهجية لتطبيقات ىذه النظرية التي انبنت على صراع ات١عرفة اتٞديدة مع التمثلات القدتٯة.

ة، ومن ىؤلاء ونظراً لاتساع ىذه النظرية وتعدّد روادىا، فقد أسهم ذلك في مرونة تطبيقاتها التًبوي 
 (2) الرواد طوت١اف، برونر، تشومسكي، أوزبل، طاريف، وغتَىم.

                                                           
 .20يوسف قطامي: النظرية ات١عرفية في التعلم، مرجع سابق، ص  – (1)
 .35-30ات١رجع نفسو، ص ص  – (2)
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كما كاف النموذج البنائي "جاف بياجيو" و"جوف ديوي" أحد ات١رتكزات الأساسية لبيداغوجيا حل   
ات١شكلات. وقد كاف لأعمات٢ما أكبر الأثر في عالم التًبية والتعليم، وذلك من خلاؿ ت٣موعة من ات١بادئ 

 (1)تي ارتكزت عليها نظريتهما؛ ومنها:ال

 ات١تعلم يبتٍ معرفتو بنفسو. -

 تٖدّد معرفة ات١تعلم وفق خبرتو. -

 ات١عرفة تسعى لإحداث التكيّف. -

 ات١عرفة ليست سلعة تقدـ للطلبة. -

 يلجأ ات١علم في ىذا النموذج إلى إذكاء روح التساؤؿ والفضوؿ. -

 تٓلخلة التوازف ات١عرفي لدى ات١تعلمتُ.التعلّم الفاعل لا ت٭دث إلا  -

 التعلم البنائي تفاوض بتُ ات١علّم وات١تعلمتُ حوؿ الأفكار. -

سكي" وىو رائد البنيوية الاجتماعية أفّ التعلم البنائي يقوـ على تافتًض "بياجيو" وكذلك "فيوج -
 ت٦ارسة فكر حل ات١شكلة.

وذج البنائي عملية بناء إبداعية مستمرة يعيد خلات٢ا بناء على ىذه النقاط السابقة فالتعلّم في النم 
ات١تعلم تنظيم ما تٯر بو من خبرات ومعارؼ وت٘ثلات لفهم أوسع وأشمل من ذلك الفهم الذي توحي بو 

 ات٠برات السابقة.

ويساعد على ذلك البناء مفهوـ الاستيعاب كآلية سيكولوجية لفهم ات١علومات وتنظيمها وتٗزينها،  
، وىو تغيتَ في استجابات الذات بعد استقبات٢ا ت١عطيات ات١وقف لتحقيق وكذلك مفهو  ـ التلاؤـ

 (2)التوازف.

أمّا مفهوـ التكيف فيحدث بعد عملية ات١وازنة بتُ اتٞهاز العصبي والاضطراب العضوي، وبالتالي  
فالتعلم من منظور "بياجيو" ىو انتقاؿ ت١تعلم من حالة التوازف إلى حالة اللاتوازف، ثم إلى حالة التوازف 

                                                           
 .550 -541يوسف قطامي: النظرية ات١عرفية في التعلم، مرجع سابق، ، ص ص   – (1)
 .19 -7ـ، ص ص 1985، 4جاف بياجيو: البنيوية: تر: عارؼ منيمنة وبشتَ أوبري، منشورات عويدات، بتَوت، لبناف، ط – (2)
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قدرتو وتٖفيزه يتم كلو بواسطة  عملية إعادة تنظيم البناء الاستيعابي وتوسعو وامتداد»اتٞديد، ذلك لأفّ 
 (1«)عمليات إدراكية وبسيطة بتُ الاستيعاب والتكيف وىي ات١وازنة الإدراكية ات١ؤطرة للعمليات العقلية

وخلاصة نظرية التعلم من وجهة نظر البنائية أفّ ات١عرفة ليست ىدفا بل وسيلة لفهم الواقع وتفستَ  
 دماغ ات١تعلم ومرتبط بو يوظفو للتكيف وحل ات١شكلات.الظواىر، أي أنّّا بناء مبتكر موجود في 

وتسكي" السياؽ الاجتماعي، حيث يكوف جوت٦اّ أضافتو البنيوية الاجتماعية برائدىا الروسي "في 
ات١تعلم كائنا فاعلا نشيطا يشارؾ في بناء معارفو بذاتو، لكن في إطار التفاعل مع الأقراف تٔعتٌ أفّ ات١تعلم 

ة مشكلة فإنوّ يقع تٖت تأثتَين؛ تأثتَ داخلي ذاتي، وتأثتَ خارجي مثل تٚاعة عندما يواجو وضعي
 (2)القسم.

 (3)ولعلّ من أبرز خطوات التعلم البنائي الاجتماعي:

 عرض ات١شكلة من طرؼ ات١علم وتكوف ذات دلالة. -

 احتكاؾ ات١تعلم بات١شكلة والعمل في ت٣موعات صغتَة. -

 ن طريق تبادؿ الأدوار.فتح اتٟوار لتوليد الأفكار ع -

كما تعد فلسفة "جوف ديوي" في التًبية من أىم ات٠لفيات ات١عرفية لبيداغوجيا حل ات١شكلات، 
حيث تشتَ العديد من الدراسات إلى أف البدايات الأولى لطريقة حل ات١شكلة بدأت مع العالم الأمريكي 

ضي تْثا أو عملا يبذؿ في سبيل "جوف ديوي" الذي يعرؼ ات١شكلة على أنّّا حالة شك وتردد تقت
اكتشاؼ اتٟقائق التي تساعده للوصوؿ إلى اتٟل؛ فالفهم يقوـ بإثارة اىتماـ الطلبة وت٭فزىم ويساعدىم 
بإرشادىم إلى استخداـ مكتسباتهم السابقة، وفي كتابو "كيف نفكر، كيف ت٨ل ات١شاكل"، وضع "جوف 

 ديوي" تٜس مراحل تٟل أي مشكلة وىي:

 ات١شكلة./ الشعور ب1
                                                           

 .114ـ، ص 1997ت٤مد زيداف تٛداف: نظريات التعلم، تطبيقات علم نفس التعلم في التًبية، دار التًبية اتٟديثة، دمشق، سورية، د. ط،  – (1)
. وينظر 542. وينظر أيضًا: يوسف قطامي: النظرية ات١عرفية في التعلم، ص 8استخداـ الكتاب ات١درسي، السنة الثالثة متوسط، ص  ينظر: دليل – (2)

ـ، ص 2011ط،  أيضًا: راشد بن حستُ عبد الكرنً: النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها، مكتبة ات١لك فهد، الرياض، ات١ملكة العربية السعودية، د.
18- 19. 

 .124، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف، ص 12، العدد 03صالح غيلوس: النظرية الاجتماعية )فيجوسكي(، ت٣لة جسور ات١عرفة، المجلد  – (3)
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 / تعريفها وتٖديدىا.2

 / وضع الفرضيات واقتًاح اتٟلوؿ.3

 / التحقق من التجربة، أي اختبار الفرضيات.4

 (1)/ الوصوؿ إلى النظرية والتعميم.5

فهذه البيداغوجيا ت٘كن ات١تعلم من أف ت٭قق تعلماتو بنفسو ويستفيد منها في مواقف من حياتو  
 (2)اليومية.

 (3)البيداغوجيا يتوقف على ما يلي: ولاشك أفّ ت٧اح ىذه

/ مدى استعداد ات١درس لبذؿ مزيد من اتٞهد في عملو، إذ أفّ ىذه الطريقة تتطلب أف يضحي تّل 1
 جهده ووقتو عن طيب خاطر.

/ وضع كل مسألة أو ت٘رين في صورة مشكلة ثم يطلب من الطلبة الاشتًاؾ في حلها ت٦ا يكسبهم ات١هارة 2
 في حل ات١شكلات.

طريقة العصف الذىتٍ وىي عملية استثمار الأفكار وتوليدىا، وىي مهارة ضرورية لازمة ت١مارسة بقية  /3
مهارات التفكتَ بشكل إبداعي، وإتاحة الفرصة للطلبة لتوليد أكبر عدد ت٦كن من الأفكار بشكل 

 تلقائي وسريع، ثم غربلة الأفكار واختيار اتٟل ات١ناسب ت٢ا.

سفة التًبوية العات١ية إلى تبتٍ تلك الأفكار القائمة على التحوّؿ من منطق وبناء على توجّو الفل 
التعليم إلى منطق التعلّم، وفي خضم التحوّلات اتٞذرية التي تعرفها النظم التًبوية في مطلع القرف اتٟادي 

 تٚلة من والعشرين، خضعت مناىج التعليم ات١توسط وكذا مناىج مرحلة التعليم الابتدائي في اتٞزائر إلى
التغتَات والتعديلات ت١واكبة التغتَات العات١ية وفق الرؤى الاستشرافية، وذلك من أجل مساعدة ات١تعلمتُ 

                                                           
لعربية ينظر: س. ماثيوز، د. مايكل: استًاتيجيات تدريس العلوـ للطلاب وات١وىوبتُ، تر: غساف أخضتَ، شركة العبيكات، الرياض، ات١ملكة ا – (1)

 .32ـ، ص 2014، 1السعودية، ط
. وينظر أيضًا: ت٤مود زيتوف 76ـ، ص 2020ينظر: سارة لعقد: ات١صطلح العلمي ات١درسي، مركز الكتاب الأكادتٯي، عماف، الأردف، د. ط،  – (2)

 .213 -212ـ، ص ص 2010، 1لأردف، طعايش: الاتٕاىات العات١ية ات١عاصرة في مناىج العلوـ وتدريسها، دار الشروؽ للنشر والتوزيع، عماف، ا
 .128ـ، ص 2018، 1ماجد أيوب القيسي: ات١ناىج وطرائق التدريس، دار المجد للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط – (3)
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على التهيّؤ والتكيف مع البيئة اتٞديدة التي يعيشوف فيها، وىي بيئة تتغتَ بشكل سريع، وتتعرض بصورة 
 مهولة إلى تطورات عظيمة على جل الأصعدة وات١ستويات.

وفي تلك الأثناء بات من الضروري أف يتغتَ دور كل من ات١علم وات١تعلم، وكذا تغتَ النظرة إلى طرائق  
التدريس و الوسائل ات١ساعدة على بلوغ الأىداؼ وتٖقيقها، وطرحت أفكار جديدة تتعلق بالتدريس 

 الأتْاث بشكل حثيث في ت٣اؿ ات١خ وعلم الأعصاب عامة. ورالفعّاؿ في ظل تط

زايا التدريس الفعّاؿ بروز بيداغوجيا حل ات١شكلات، وىي البيداغوجيا القائمة على تنمية ومن م 
العمليات العقلية كالتفكتَ الناقد والتفكتَ الإبداعي أو ما يعرؼ بالعصف الذىتٍ والتفكتَ خارج 

 الصندوؽ.

 المطلب الثاني: الوضعية المشكلة الانطلاقية )الأم( 

لإدراكي للفرد، أي تغيتَ أداء الفرد أو تعديل سلوكو من خلاؿ ات٠برة البناء ا»إفّ التعلّم ىو 
 (1) «وات١راس، وعن طريق إشباع اتٟاجات وبلوغ الأىداؼ بغرض التكيف مع ات١واقف اتٞديدة.

والتكيف مع ات١واقف اتٞديدة لن يتم إلّا في إطار مقاربة أو تصوّر أو عمل قابل للإت٧از، وذلك 
إستًاتيجية تضع في اتٟسباف كل العوامل ات١تداخلة في تٖقيق الأداء الفعاؿ بتجنيد ما على ضوء خطة أو 

 يناسب من الطرؽ البيداغوجية والوسائل والوسط وغتَىا.

من ىذا ات١نطلق ونظراً للتطوّر ات١هوؿ الذي يعرفو العالم وما ترتب عن ذلك من حاجة مستمرة إلى 
خياراً تربوياً  التًبوية في العالم "ات١قاربة بالكفاءات" مع ات١ستجدات تبنت أغلب النظم التكيف

 وبيداغوجيًا ومنهجيًا لإعداد الأفراد للبيئة التي تناسبهم.

بيداغوجيا وظيفية تعمل على التحكم في ت٣ريات اتٟياة بكل ما تٖملو من »وات١قاربة بالكفاءات 
تثمتُ ات١عارؼ ات١درسية وتوظيفها في معاتٞة  تشابك في العلاقات وتعقيد في الظواىر الاجتماعية، وبالتالي

 (2«)ت٥تلف مواقف اتٟياة ومشاكلها.

                                                           
 .11ـ، ص 2013فريد حاجي: التدريس والتقونً وفق ات١قاربة بالكفاءات، دار ات٠لدونية، اتٞزائر، د. ط،  – (1)
 ات١رجع نفسو، ص ف. – (2)
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من ىنا برزت اتٟاجة إلى التعلم وفق الوضعيات كونّا وقائع ملموسة ت٭قّق ات١تعلّم بإت٧ازىا توافقًا 
 وانسجامًا مع ذاتو وت٣تمعو.

بناء فرضيات وطرح »وتستدعي  وعليو فمفهوـ الوضعية يرتبط بات١شكلة التي تطرح في سياؽ ت٤دّد
 (1«)التساؤلات وتٕنيد كل ات١كتسبات

تسمح »وتكمن أت٫ية التعلّم وفق الوضعية ات١شكلة حسب "ت٤مد الطاىر وعلي" في كونّا 
للمتعلمتُ بالتعلم اتٟقيقي، وتضعهم في قلب مسار التعلم، ت٦اّ يثتَ فضوت٢م العلمي ويدفعهم إلى تٕنيد 

كسبهم الثقة بالنفس، ويعلّمهم كفاءات عرضية من عدة جوانب )فكرية ومنهجية معلوماتهم السابقة، وي
 (2«)وتواصلية واجتماعية(

الوضعية ات١شكلة »بناء على ما سبق، وعلى ما جاء في سندات اللجنة الوطنية للإصلاح فإفّ 
أبعاد ومزايا وأىداؼ، الانطلاقية الأـ مفهوـ يندرج أولا تٖت مفهوـ الوضعية ات١شكلة بكل ما تٖملو من 

 (3«)ويرتبط ثانيا بات١واد التي ت٘ت ىيكلة برات٣ها عن طريق ات١قاطع التعليمية أو المحاور أو الوحدات

وعليو فات١قطع أو المحور أو الوحدة تبُتٌ وفقا لمجموعة من الشروط، تْيث تتبلور في وضعية مشكلة 
 انطلاقية )أـ(.

ؽ بينها، وبتُ الوضعيات اتٞزئية البسيطة التي ت٢ا نفس ات١يزة، أي والوضعية الأـ ىنا دلالة على الفر  
 الوضعيات الانطلاقية التي تكوف في بداية اتٟصص التعليمية التعلمية.

فالوضعية الأـ ىي الأصل وىي التي يكوف سياقها شاملًا ومركبًا ودالًا عن عنواف ات١قطع التعليمي،  
اكتساب ت٣موعة من الكفاءات ات٠تامية التي تشكل معًا الكفاءة تْيث يتمكن ات١تعلم في النهاية من 

 الشاملة للمادة.

وىي وضعية حتَة تثتَ دافعية ات١تعلمتُ لتعلم موارد معرفية ولغوية ومنهجية بطريقة وظيفية؛ أي كل  
 ما يتعلمونو خلاؿ أسابيع ات١قطع يعدّ حلولاً جزئية للمشكلة الانطلاقية الأـ.

                                                           
 .10فريد حاجي: التدريس والتقونً وفق ات١قاربة بالكفاءات، مرجع سابق، ص  – (1)
 .11ات١رجع نفسو، ص  – (2)
 .11ـ، ص 2007ينظر: ت٤مد الطاىر وعلي: الوضعية ات١شكلة في ات١قاربة بالكفاءات، دار الكتب العلمية، د. ط،  – (3)
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جاء تعريف ات١قطع التعليمي في أدلة استخداـ كتب اللغة العربية كما يلي: على ىذا الأساس 
 (1«)ىو ت٣موعة مرتبطة ومتًابطة من الأنشطة وات١همّات، يتميّز بوجود علاقات تربط بتُ ت٥تلف أجزائو»

فما معتٌ التًتيب والتًابط في الأنشطة؟ وات١همات؟ وكيف ينجح ات١علم في إبداع وضعية مشكلة 
 ية )أـ( تْيث تكوف دالة وشاملة ومركبة.انطلاق

إف الإجابة عن ىذه الأسئلة يشكل لب ات١وضوع ات١طروح في ىذا البحث، لأفّ تٕاوز صعوبات 
التدريس وفق بيداغوجيا حل ات١شكلات لن يكوف إلّا إذا استوعب ات١علموف والأساتذة حقيقة الوضعية 

  بالشروط الآتية:الانطلاقية الأـ، واستيعابها لن يكوف متاحًا إلاّ 

/ أف يدرؾ ات١علموف والأساتذة أف لكل مقطع وضعية انطلاؽ وظيفتها ضبط التعلمات وتوجيها، 1
 (2)ولكل مقطع وضعيات تعلمية ت١مارسة الفعل التعليمي.

/ أف يطلّعوا على التوجيهات العلمية ات١درجة في أدلة استخداـ الكتب ات١درسية لتسهيل عملية تنفيذ 2
 (3)ت.التعلما

/ صياغة نص الوضعية الانطلاقية الأـ يتطلب وبشكل حتمي التحضتَ اتٞيّد ت١لف ات١قطع التعليمي 3
قبل البدء في تنفيذه مع ات١تعلمتُ، تٔعتٌ أفّ ات١علم تّ٭ضر كل ات١وارد ات١عرفية واللّغويةّ وفنيات التعبتَ ات١درجة 

 ضمن ات١قطع.

وص القراءة ودراسة النص وكذلك دروس الإملاء / بعد الاطلاع على النصوص ات١سموعة ونص4
والقواعد والبلاغة وفنّيات التعبتَ، يشرع في صياغة السياؽ العاـ للوضعية الأـ والذي يرتبط بالمحور الثقافي 

 بصفة شاملة ومركبة.

/ ت٬ب أف يلتزـ ات١علم بعد إبداعو لسياؽ الوضعية بات١همات والتعليمات ات١درجة في ات١خططات 5
 ارية، لأنّّا موزعة بشكل موحّد عبر الوطن.الوز 

                                                           
 .43ناىج، دليل استخداـ الكتاب ات١درسي السنة الثالثة من التعليم ات١توسط، ص اللجنة الوطنية لإصلاح ات١ – (1)
 .44ينظر: دليل استخداـ الكتاب ات١درسي، ص  – (2)
 .53ينظر: ات١رجع نفسو، ص  – (3)



 مدخل إلى الدراسة                                        الفصل الأول:                           
 

31 
 

/ على ات١علّم أف ت٬تهد في شرح مفهوـ ىذه الوضعية للمتعلمتُ، ويعلّمهم بأفّ كل الدروس التي 6
سيتعلمونّا خلاؿ ثلاثة أسابيع تعدّ تٔثابة حلوؿ للوضعية ات١طروحة في بداية ات١قطع، ت٦اّ ت٬علهم يدركوف 

 مع البيئة وحل ات١شكلات التي ستواجههم. أت٫ية ما يتعلمونو في التكيف

/ على ات١علم أف يدرؾ أف كل تعلمات ات١قطع التعلمي أو المحور تٮدـ الكفاءات ات٠تامية للميادين من 7
جهة،ويرسي الكفاءات ات١رحلية بشكل ىرمي، ت٦اّ يطوّر الكفاءة الشاملة للمقاطع، وىي الكفاءات 

 تٖدث_ قراءة_ كتابة(.ات١رتبطة بات١هارات الأربع )إصغاء_ 

/ بناء على إت٪اء وإرساء وتطوير تلك الكفاءات ات١ستهدفة، وبالإضافة إلى مراقبة الكفاءات العرضية، 8
وات١واقف والقيم التي قاـ ات١نهاج بضبطها، يستطيع ات١علم أف يقوّـ أدائو تقوتٯاً ذاتيًا من خلاؿ مقارنة أداء 

ترتٚة مفصلة في شكل كفاءات شاملة )منتوج »الذي يعدّ متعلميو مع ملمح التخرج من ات١ادة، و 
التكوين( للميزات النوعية التي حدّدىا القانوف التوجيهي كصفات وخاصيات كلّفت ات١درسة تٔهمة 

 (1«)تنصيبها لدى جزائري الغد.
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 (.2016النماذج الوزارية ات١قتًحة في الوثيقة ات١رافقة ت١رحلة التعليم ات١توسط )

 عودة الى الوثيقة
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 تمهيد:

يتمحور ىذا الفصل حوؿ الإجراءات العملية ات١ستخدمة في تٚع البيانات وتٖليلها، وذلك من  
 البحث.حيث ات١نهج والمجاؿ ات١كاني والزماني، وت٣تمع الدراسة وكذا عينة 

 المبحث الأول: منهج الدراسة

م  اختيار منهج البحث وفق طبيعة ات١وضوع. وبناء على موضوع الدراسة الذي تعلّق تٔحاولة  
حصر صعوبات تدريس مادة اللغة العربية في مناىج اتٞيل الثاني، فقد م  الاعتماد على ات١نهج الوصفي 

وذلك من أجل الإت١اـ بأىداؼ البحث من جهة، ومن  بآلياتو ات١ختلفة من تٖليل وشرح وتفستَ وتعليل،
ات١نهج الوصفي طريقة لوصف الظاىرة ات١دروسة عن طريق تٚع معلومات مقننة عن »جهة أخرى لكوف 

 (1«)ات١شكلة، تصنيفًا وتٖليلًا.

وت٦اّ تٕدر الإشارة إليو أفّ الوصف المجرّد للظاىرة لا يشكّل جوىر عملية البحث الوصفي؛ بل لابد  
 أف تردؼ بتحليل عميق وتفستَ علمي، ومقارنة دقيقة من أجل الوصوؿ إلى تقييم وتعميم للنتائج.

ولأفّ ىذه الدراسة تتعلّق تٔحاولة حصر صعوبات تدريس اللغة العربية في الطور ات١توسط وفق  
 الوضعية الانطلاقية الأـ فقد م  الاعتماد على الاستبياف وات١لاحظة.

 د الدراسةالمبحث الثاني: حدو 

 المطلب الأول: المجال الزماني

، إلى غاية نّاية شهر مارس من السّنة 2022امتدت حدود الدراسة من بداية شهر جانفي  
 نفسها.

ـ، وعليو فقد 2022ـ/2021وقد تزامن ذلك مع نّاية الفصل الثاني من ات١وسم الدراسي  
 امتدت الفتًة على مدار ثلاثة أشهر.

 

                                                           
 .130ـ، ص 1995إعداد البحوث، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، د. ط،  عمار بوحوش وتٛد ت٤مود: مناىج البحث العلمي وطرؽ – (1)
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 المجال المكانيالمطلب الثاني: 

بص في سلك التفتيش، تضم ارتبط المجاؿ ات١كاني بات١قاطعة الثانية ات١سندة إلي في إطار فتًة التً  
 متوسطة لبيض ت٤مد/ الطاىتَ - عشرة مؤسسة تربوية بولاية جيجل وىي: ( سبع17)

 د/الطاىتَ.–متوسطة بلاؿ  -

 الطاىتَ.-متوسطة بوحناش ت٠ضر -

 الطاىتَ.-زيادمتوسطة طارؽ بن  -

 الطاىتَ.-متوسطة مالك بن نبي -

 الطاىتَ.-متوسطة مكتَشة الدراجي -

 الطاىتَ.-متوسطة ت٣ذوب السعيد -

 الطاىتَ.-متوسطة لبادة أحسن -

 دائرة جيجل.-متوسطة خلف الله عمار -

 دائرة جيجل.-متوسطة بومليحة علاوة -

 دائرة جيجل.-متوسطة بوبزاري ات١كي -

 جل.دائرة جي-متوسطة زقوط إتٝاعيل -

 دائرة جيجل.-متوسطة بوغنوط رابح -

 دائرة جيجل.-متوسطة بويدر فرحات -

 دائرة جيجل.-متوسطة بيوط علي -

 دائرة جيجل.-متوسطة زرماني رابح -

 دائرة جيجل.-ش مبارؾو متوسطة عمتَ  -
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فبعد توزيع الاستبياف على أساتذة اللغة العربية العاملتُ بهذه ات١ؤسسات، وبعد ت٣موعة من  
 التفتيشية )أسلوب ات١لاحظة( م  تٚع البيانات ات١ساعدة على حل إشكالية ىذا البحث.الزيارات 

 المبحث الثالث: مجتمع الدراسة

تٚيع ات١فردات الظاىرة التي يقوـ الباحث بدراستها، وفي واقع »يقصد تٔجتمع البحث أو الدراسة 
ا شاقاً، ويكفي أف تٮتار الباحث الأمر، إفّ دراسة ت٣تمع البحث الأصلي كلو يتطلب وقتا طويلا وجهدً 

 (1«)عينة ت٦ثلة لمجتمع البحث تْيث تٖقق الأىداؼ وتساعده على إت٧از مهمتو.

وعليو فمجتمع الدراسة المحدد وفق ات١تغتَات يتعلق بأساتذة الطور ات١توسط وبالضبط بأساتذة اللغة  
 العربية ات١وزعتُ على مستوى سبع عشرة مؤسسة تربوية.

 ابع: اختيار العينةالمبحث الر 

جزءا من عناصر ت٣تمع الدراسة ت٭دد عناصره وفق أسس علمية ومنطقية لتكوف »ت٘ثل العينة 
 (2«)عناصر العينة ت٦ثلة ت٘ثيلا واقعيا تٞميع عناصر المجتمع ات١دروس.

وعليو فعينة البحث عينة اختتَت بطريقة عشوائية، وىي عينة طبقية، حيث اشتملت على أساتذة  
العربية )ذكوراً وإناثا( وتٔختلف الرتب والأصناؼ ودوف تٖديد ات١ستويات، فكانت ت٦ثلة تٞميع  اللغة

 أطوار التعليم ات١توسط؛ الأوؿ والثاني والثالث.

( %49.50أستاذًا أي بنسبة ) (117)أستاذا من ت٣موع  (58)وتٖديدا اشتملت العينة على  
 (.%47.00( مؤسسة، أي بنسبة )17)موزعتُ على تٙاني مؤسسات تربوية من ت٣موع 

 المبحث الخامس: أدوات الدراسة

تيارنا للمنهج الوصفي الذي يتناسب وموضوع ىذا البحث ات١يداني، فقد اعتمدنا على خبناء على ا 
 ات١لاحظة ات١باشرة تٞمع ات١علومات الضرورية تٟل ات١شكلة.

                                                           
 .247ـ، ص 2005سامي ت٤مد ملحم: مناىج البحث في التًبية وعلم النفس، دار ات١ستَة، عماف، الأردف، د. ط،  – (1)
 .130ـ، ص 2016اتٞامعية، سوريا، د. ط، كماؿ دشلي: منهجية البحث العلمي، منشورات جامعة تٛاة، مديرية الكتب وات١طبوعات   – (2)
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حث ات١يداني دعّمنا تلك الأداة بأداة علمية وبناء على ما م  ملاحظتو في ىذه ات١رحلة الأولى من الب 
أكثر اتساعا وشمولية، وذلك بهدؼ اتٟصوؿ على نتائج موضوعية من شأنّا أف تساعدنا على تشخيص 

 إشكالية البحث ومعاتٞتو بطريقة عملية، ويتعلق الأمر باستمارة الاستبياف.

 المطلب الأول: الملاحظة 

لبيانات وات١علومات ات٠اصة بظاىرة ما، حيث استخدمت ات١لاحظة ىي واحدة من أقدـ وسائل ا 
 (1)في ت٣اؿ الظواىر الطبيعية، ثم انتقلت إلى العلوـ الاجتماعية والإنسانية.

ات١شاىدة وات١راقبة لسلوؾ الظواىر وات١شكلات والأحداث بأسلوب »وتعرؼ في البحث العلمي بأنّّا 
 (2«)بتُ ات١تغتَاتعلمي منظم وت٥طط بقصد التفستَ وتٖديد العلاقة 

 (3)وتٯكن تقسيم ات١لاحظة من حيث دور الباحث إلى نوعتُ، مشاركة، وغتَ مشاركة. 

ونظراً لكوف ىذه الأداة قد وظفت بناء على الزيارات التي قمنا بها في ات١يداف التفتيشي فإنّّا  
 لمتُ.ملاحظة مشاركة كونّا تتبع تٔناقشة الأستاذ ومساءلتو عن مسار نشاطو مع ات١تع

 / وصف شبكة الملاحظة:1

/ تَ ات١قطع التعليمييساللغة العربية في ت إف الوقوؼ على حقيقة الصعوبات التي يعاني منها أستاذ 
وفق ما تبنّتو مناىج اتٞيل الثاني، أي بالانطلاؽ من وضعية مشكلة )أـ( يتطلب بناء شبكة  التعلمي

اء اتٟقيقي للأستاذ من خلاؿ كيفية تٗطيطو، ثم ملاحظة دقيقة تْيث تسمح للباحث أف يقف على الأد
 تنفيذه ثم تقوتٯو ت١هامو في الصف.

 نبنت شبكة ات١لاحظة على ت٣موعة من ات١عايتَ وات١ؤشرات وىي كما يلي:الذلك فقد  

 

                                                           
ـ، ص 1999، 2ينظر: ت٤مد عبيدات وآخروف: منهجية البحث العلمي، القواعد وات١راحل والتطبيقات، دار وائل للطباعة والنشر، عماف، الأردف، ط – (1)

87. 
 .57ـ، ص 1982وت، لبناف، د. ط، ينظر: إحساف ت٤مد اتٟسن: الأسس العلمية ت١ناىج البحث العلمي، دار الطليعة، بتَ  – (2)
 .74ينظر: ت٤مد عبيدات وآخروف، منهجية البحث العلمي، ص  – (3)
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 المعايير: وتتمثل في: -أ

 ملاحظة صعوبات الانطلاؽ. -

 ملاحظة مرحلة بناء التعلمات. -

 ات١علومات.ملاحظة مرحلة استثمار  -

م  ضبط ات١ؤشرات بدقة لقياس حجم صعوبات التدريس وفق الوضعية الانطلاقية  المؤشرات: -ب
 الأـ.

فقد م  تٖديد ات١ؤشرات  / التعلمي،ونظراً لعدـ إمكانية زيارة الأساتذة عند بداية ات١قطع التعليمي 
يقة مدى ت٦ارسة ات١علمتُ للفعل من خلاؿ ربطها بات١همات الأسبوعية والتعليمات التي تتًجم بصورة دق

 التعلمي وفق بيداغوجيا حل ات١شكلات./التعليمي 

 ومن ىذه ات١ؤشرات: 

 مراقبة بناء التعلمات للحصص التعليمية التعلمية من حيث: -أ

 توظيف ات١وارد ات١عرفية تٟل جزئي للوضعية ات١شكلة )الأـ(. -

 ربط التعلمات بالكفاءة ات٠تامية والكفاءات العرضية. -

 مراقبة استثمار التعلمات في نّاية اتٟصص التعليمية التعلمية، من حيث: -ب

 لحل اتٞزئي للوضعية الانطلاقية ات١شكلة الأـ.لإدماج تعلمات ات١يادين  -

 تذكتَ ات١تعلمتُ بفرضياتهم ات١قتًحة في بداية ات١قطع. -

 توجيههم إلى انتقاء اتٟلوؿ ات١ناسبة.  -

 زئية.اتٞوضعيات الجية تٟل إدماج ات١وارد ات١عرفية وات١نه -

 



 الإجراءات المنتهجة                                                                الفصل الثاني: 
 

43 
 

 / كيفيات الإجراء:2

قمنا بزيارة الأساتذة عينة الدراسة في عدة متوسطات تابعة للمقاطعة الثانية لولاية جيجل بصورة  
 عشوائية، وم  حضور حصة تعليمية واحدة مع كل أستاذ.

وفق ات١عايتَ  وأثناء اتٟصة م  تسجيل كل ات١لاحظات وفق الشبكة ات١عدة مسبقا، وات١ضبوطة 
 وات١ؤشرات لقياس مدى صعوبات التدريس وفق الوضعية الانطلاقية ات١شكلة الأـ.

 وتوّجت العملية بتحليل النتائج من خلاؿ قياس عدد ات١ؤشرات ات١تحققة عند كل أستاذ. 

 المطلب الثاني: الاستبيان

ومات ات١ناسبة لتشخيص م  تدعيم أداة ات١لاحظة باستمارة الاستبياف، وذلك من أجل تٚع ات١عل 
 إشكالية البحث، واقتًاح اتٟلوؿ ات١ناسبة.

ت٣موعة من الأسئلة ات١كتوبة التي تعد بقصد اتٟصوؿ على معلومات أو آراء ات١بحوثتُ »والاستبياف 
 (1«)حوؿ ظاىرة أو موقف معتُ.

ات١بحوثتُ، وأف ومن ات١هم جدًا أف تكوف الاستبانة مطبوعة بشكل أنيق وواضح، وبطريقة تٕذب 
 (2)تضم ت٣موعة من المحاور.

على ىذا الأساس م  بناء أسئلة الاستبياف بطريقة علمية، ثم قمنا بتوزيعو على عينة البحث بعد  
 طباعتو بشكل واضح، وقد تضمن أربعة ت٤اور.

 / محاور الاستبيان:1

 تضمن الاستبياف المحاور الآتية وىي:

أفراد العينة من حيث اتٞنس والصفة، والأقدمية ومؤسسة التكوين، أ/ المحور الأوؿ: الاستعلاـ حوؿ 
 وات١ؤىل العلمي.

                                                           
 .63ت٤مد عبيدات وآخروف، منهجية البحث العلمي، مرجع سابق، ص  – (1)
 .64ات١رجع نفسو، ص  – (2)
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ب/ المحور الثاني: للاستعلاـ حوؿ مدى التكوين في ات١قاربة ات١عتمدة ووفق البيداغوجيات ات١عاصرة، وقد 
 أدرجنا تٖتو سبعة أسئلة.

 الثاني وقد أدرجنا تٖتو تسعة أسئلة.ج/ المحور الثالث: للاستعلاـ حوؿ مدى التكوين في مناىج اتٞيل 

د/ المحور الرابع: للاستعلاـ حوؿ صعوبات التدريس وفق بيداغوجيا حل ات١شكلات، وقد احتوى على 
 أحد عشر سؤالا، ولكل سؤاؿ ت٣موعة معينة من الاختيارات.

 / توزيع الاستبيان وجمع المعلومات:2

خلاؿ الأياـ التكوينية وحرصا منّا على دقة  قمنا بتوزيع الاستبياف على ت٣موعة من الأساتذة 
الإجابة، وبالتالي موضوعية البحث، وعلمية نتائجو، فقد قدّمنا توجيهات لتفادي الذاتية، ونبّهنا على 
أت٫ية ىذا ات١وضوع في العملية التعليمية التعلمية التي تٯارسها الأستاذ، كما أشعرنا السادة ات١بحوثتُ أف 

للمقاطعة سينبني في السنة المقبلة _إن شاء الله_ انطلاقا من النتائج التي  المشروع البيداغوجي
 سنتوصل إليها.

كما كاف توزيع ىذا الاستبياف فرصة لتحسيس الأساتذة بأت٫ية البحث العلمي، ودوره في معاتٞة  
نة لكل أستاذ أف الكثتَ من ات١شاكل التًبوية التي تعاني منها ات١درسة اتٞزائرية، وبالتالي فهي فرصة تٙي

يكوف باحثاً، من أجل تكوين ذاتي نوعي ورفيع من ناحية، ولتشخيص ومعاتٞة الكثتَ من الصعاب 
 والعوائق التي تصادفو خلاؿ ت٦ارستو ات١هنية من ناحية أخرى.

بل وإلى أبعد من ىذا قمنا تْصر نقاط تْثية متنوعة تٔعية الأساتذة، وقد تعلقت ببحوث حوؿ  
ات١درسية،و مراجعة ات١خططات السنويةّ، وكذا البحث في سبل تفعيل بيداغوجيا الإدماج وحصص الكتب 

ات١عاتٞة، لأنّّما يشكلاف أيضا اتٟجر الأساس للنهوض بات١شروع البيداغوجي وتٖقيق الكفاءات 
ية عبر وات١هارات تٞزائري الغد، كما تتصور ات١رجعية العامة للمناىج، وتطمح إلى ذلك ات١ناىج الوطن

 برات٣ها وت٥ططاتها التنفيذية.

 / المعالجة الإحصائية:3
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ت٘ثل ىذه ات١رحلة جوىر البحث فبعد تفريغ الاستبياف في جداوؿ عديدة حسب ما جاء فيو من  
 ت٤اور وأسئلة، قمنا بعملية الفرز والتصنيف، حيث اتضحت نتائج كل فئة.

 تائج، ثم تحليلها ومناقشتها. تم عرض الن Excel  و برنامج  spss  وبواسطة مخرجات

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب التطبيقي



 
 

 

 

 

 

 الفصل الثالث

 النتائج ومناقشتهاعرض 
 

 المبحث الأول: عرض النتائج المتعلقة بالملاحظة
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 المبحث الأول: عرض النتائج المتعلقة بالملاحظة

 / عرض الحالة الأولى:1

أستاذ التعليم ات١توسط من ات١عهد التكنولوجي للتًبية الأستاذ )إ.خ(: مرسم: مكوف وحاصل على شهادة 
_قسنطينة_ كانت نتائج ات١لاحظة بعد متابعة اتٟصة ومناقشتها ومراقبة بعض كراريس ات١تعلمتُ كما 

 يلي:

 :)معيار التخطيط )عرض الوضعية ات١شكلة الانطلاقية الأـ 

ثاني، فقد عدنا إلى كراريس ات١تعلمتُ، نظراً لأننّا حضرنا مع الأستاذ اتٟصة الثالثة من الأسبوع ال
 حيث وجدنا أنوّ اقتصر على تدوين مهمات الوضعية في بداية ات١قطع.

وعند مساءلتو كشف بأف الوقت لا يكفي لتسجيل سند الوضعية وسياقها ومناقشتها، وعليو فقد 
 ( مؤشرات.6حقق الأستاذ مؤشراً واحدًا من ت٣موع )

 همات التي ستنجز خلاؿ ات١قطع.وات١ؤشر المحقق ىو تدوين ات١ -

 أما ات١ؤشرات الأخرى التي لم تٖقق فهي: -

 عرض الوضعية ات١شكلة الانطلاقية الأـ. -1

 مناقشتها بإستًاتيجية نشطة لوضع الفرضيات. -2

 اقتًاح ت٣موعة من اتٟلوؿ. -3

نّاية دعوة ات١تعلمتُ إلى الاحتفاظ بالفرضيات ات١نتقاة بإخضاعها للتجربة، والعودة إليها في  -4
 ات١قطع.

 عرض وضعية الانطلاؽ ات٠اصة باتٟصة. -5

 )معيار التنفيذ )إت٧از ات١هاـ وبناء التعلّمات 

 يتضمن ىذا ات١عيار تسعة مؤشرات ىي:
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 التدريس بالتساؤؿ وات١شكلة والتلغيز. -1

 إت٧از ات١هاـ باتٟوار العمودي )سؤاؿ وجواب(. -2

 إت٧از ات١هاـ بات٠رائط الذىنية. -3

 والعصف الذىتٍ والتعاوف والتفويج. التوجيو إلى التعليم -4

 التعليم بطريقة الاكتشاؼ. -5

 ربط ات١هاـ والتعلمات بالقيم. -6

 ربط التعلمات بكفاءة ات١يداف. -7

 استغلاؿ ات١وارد ات١عرفية وات١نهجية لتقدنً حل جزئي للوضعية الانطلاقية الأـ. -8

 إت٪اء وإرساء الكفاءات العرضية ات٠ادمة للوضعية الانطلاقية الأـ. -9

 قد حقق الأستاذ منها ثلاثة مؤشرات فقط ىي:و 

 ربط مهمة اتٟصة بالقيم. -

 ربط التعلمات بكفاءة ات١يداف. -

 تٖقيق جزئي للكفاءات العرضية )اتٞانب ات١عرفي(. -

 :معيار التقونً واستثمار ات١علومات 

 يتضمن ىذا ات١عيار تٜسة مؤشرات ىي:

 التذكتَ بالفرضيات ات١قتًحة في بداية ات١قطع. -1

 انتقاء اتٟل ات١ناسب. -2

 إدماج ات١كتسبات بشكل جزئي ت١راقبة الكفاءة ات٠تامية )كفاءة ات١يادين(. -3

 )كفاءة ات١قاطع(.ات١رحلية إدماج ات١كتسبات بشكل كلي ت١راقبة الكفاءة  -4
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 التدريب على وضعيات مشابهة )عائلة وضعيات(. -5

 راقبة الكفاءة ات٠تامية.حقق الأستاذ مؤشراً واحدًا فقط وىو: إدماج جزئي للمكتسبات ت١

 الحوصلة النهائية:

 .الأستاذ تٜسة مؤشرات من ت٣موع عشرين مؤشراً قّ قح

 / عرض الحالة الثانية:2

الأستاذة )إ.ـ( مرتٝة ومكونة، حاصلة على شهادة الليسانس في الأدب العربي من جامعة الإخوة 
 منتوري _قسنطينة_.

 كانت نتائج الملاحظة كما يلي:

 التخطيط والانطلاؽ:أ/ معيار 

تدوين الوضعية بسياقها ومهامها على كراريس التلاميذ دوف شرح أو  -ات١ؤشر الوحيد المحقّق ىو:
 مناقشة.

 ب/ معيار التنفي :

ات١ؤشر المحقّق ىو التدريس عن طريق طرح الأسئلة وىو تٖقٌّق جزئي لأفّ الأسئلة التي طرحتها 
 تثتَ اتٟتَة في نفوس ات١تعلمتُ.الأستاذة كانت في الغالب إت٭ائية ولا 

 ج/ معيار التقويم:

 اقتصرت ىذه ات١رحلة على الإدماج اتٞزئي للمكتسبات لإرساء الكفاءة ات٠تامية للميداف.

 النتائج النهائية:

 .( مؤشرا20ًت٣موع ات١ؤشرات المحققة ىو ثلاثة من )
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 / عرض الحالة الثالثة:3

دة أستاذ متخصّص في التعليم ات١توسط من ات١درسة العليا الأستاذة )س.ـ( متًبصة، حاصلة على شها
 _قسنطينة_.

 أ/ معيار التخطيط:

نظرا لأفّ اتٟصة التي جرت فيها ات١لاحظة ىي اتٟصة الثالثة )الظاىرة اللغوية( من الأسبوع الأوؿ، 
لأـ في بداية فقد ت٘ت العودة إلى كراريس ات١تعلمتُ، حيث لم نعثر على أي تدوين للوضعية الانطلاقية ا
 ات١قاطع التعليمية. وعند مساءلة الأستاذة أجابت بأف العرض يتم شفهيا لضيق وقت اتٟصة.

 وعليو لم تٖقق الأستاذة أي مؤشر من مؤشرات ىذا ات١عيار.

 ب/ معيار التنفي 

 م  تٖقيق مؤشرين اثنتُ في ىذه ات١رحلة وت٫ا:

 الإت٪اء اتٞزئي لكفاءة ات١يداف. -

 الكفاءات العرضية )اتٞانب ات١عرفي واتٞانب ات١نهجي(.إرساء بعض  -

 ج/ معيار التقويم:

 الأستاذة مؤشرا واحدًا وىو: إدماج جزئي للمكتسبات في وضعية دالة. تحقق

 النتائج النهائية: -

 .ت٣موع ات١ؤشرات المحققة ىو ثلاثة من عشرين مؤشراً

 / عرض الحالة الرابعة:4

ذة صنف: رئيسي، وات١ؤىل العلمي ىو شهادة الليسانس في الأدب العربي، الأستاذة )ىػ.ط( مرتٝة، أستا
 جامعة تاسوست جيجل.
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 أ/ معيار التخطيط:

اقتصر تٗطيط الأستاذة على تدوين نص الوضعية الانطلاقية الأـ على كراريس ات١تعلمتُ، وذلك 
 بتحديد ات١همات وات١وارد.

 ب/ معيار التنفي :

 صة فهم ات١كتوب بالتساؤؿ، دوف ترؾ الفرصة للتلاميذ ت١ناقشة أفكارىم.إت٧از ات١همة ات١تعلقة تْ -

 وبالتالي فهو تٖقيق جزئي للمؤشر الأوؿ.

بناء التعلمات عن طريق السؤاؿ واتٞواب دوف ربط ات١عارؼ بالكفاءات ات١ستهدفة وات١هارات الأربع  -
 )إصغاء_ تٖدث_ قراءة_ كتابة(.

 ج/ معيار التقويم والاستثمار:

حققت الأستاذة مؤشرا واحدًا وىو إدماج ات١كتسبات بشكل جزئي، لكن دوف التنبيو على أف ىذا 
 الإدماج تٯثل حلا جزئيًا للوضعية ات١شكلة الانطلاقية الأـ.

 .( مؤشرا20ًحصلت الأستاذة على أربعة مؤشرات من ت٣موع ) النتائج:

 / عرض الحالة الخامسة:4

رئيسي، وات١ؤىل العلمي شهادة الليسانس في الأدب العربي من  الأستاذة )س.ج( مرتٝة للصنف: -
 جامعة بسكرة.

 أ/ معيار التخطيط:

بالعودة إلى كراريس ات١تعلمتُ وجدنا أف الوضعية الانطلاقية الأـ للمقطع الثالث قد م  إلصاقها 
 فقة بصور دالة.)طباعة( على الكراريس بنصّها كاملاً من حيث السياؽ وات١همات والتعليمات، وكانت مر 

 وعند مساءلة الأستاذة تبتُّ أنّّا لم تناقشها مع التلاميذ لضيق الوقت.
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أمّا بالنسبة لتعلمات اتٟصة فقد انطلقت الأستاذة من وضعية جزئية ت١راقبة ات١كتسبات السابقة 
 حوؿ الظاىرة اللغوية.

 قية جزئية.وعليو فالأستاذة  حققّت مؤشراً واحدًا وىو التدريس وفق وضعية انطلا

 ب/ معيار التنفي :

 حقّقت الأستاذة مؤشرين اثنتُ من ت٣موع تسعة مؤشرات وت٫ا:

 إت٧از مهاـ اتٟصة بالمحاورة العمودية عن طريق أسئلة بسيطة. -

 ربط التعلمات بكفاءة ات١يداف. -

 ج/ معيار التقويم:

ة الكفاءة ات١ستهدفة من حقّقت الأستاذة مؤشرا واحدا وىو إدماج ات١كتسبات بشكل جزئي ت١راقب 
 اتٟصة.

  النتائج:

 .( مؤشرا20ًحققت الأستاذة أربعة مؤشرات من ت٣موع )

 / عرض الحالة السادسة:5

الأستاذة )ـ.ـ( مرتٝة، أستاذة صنف )مكوف( حاصلة على ات١ؤىل العلمي من ات١عهد التكنولوجي للتًبية 
 )جيجل( بشهادة أستاذ متخصص في التعليم ات١توسط.

 معيار التخطيط:أ/ 

نظراً لأف الزيارة كانت في اتٟصة الرابعة من الأسبوع الثاني، فقد ت٘ت العودة إلى كراريس ات١تعلمتُ،  
حيث وجدنا أفّ الوضعية ات١شكلة الانطلاقية الأـ مدونة كاملة على الكراريس وبسياؽ داؿ ومثتَ 

 للمعلمتُ.
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دقيقة من اتٟصة الأولى في بداية ات١قطع،  وعند مساءلة الأستاذة أجابت بأنّّا خصّصت عشرين 
حيث طبقت إستًاتيجية العصف الذىتٍ وم  اقتًاح ت٣موعة من اتٟلوؿ، ثّم وجّهت ات١تعلمتُ إلى تسجيل 

 مقتًحاتهم على قصصات خاصة وم  إلصاقها على صفحة ات١قطع.

 وبناء على ذلك تكوف الأستاذة قد حقّقت تٚيع مؤشرات ىذا ات١عيار.

 التنفي : ج/ معيار

من خلاؿ متابعة اتٟصة )إنتاج ات١كتوب( تبتُ أفّ الأستاذة قد حققت ستة مؤشرات من ت٣موع 
 مؤشرات ىذا ات١عيار، وىي:

 التدريس بالتساؤؿ وات١شكلة. -

 ربط التعلمات بكفاءة ات١يداف. -

 استغلاؿ اتٟصة كمورد للإجابة عن الوضعية الانطلاقية الأـ بشكل جزئي. -

 لعرضية الفكرية وات١نهجية والتواصلية والنفسية الاجتماعية.إت٪اء الكفاءات ا -

 ربط ات١همة بالقيم ات١تعلقة بات١قطع. -

 توجيو ات١تعلمتُ إلى استغلاؿ تقنية ات٠ريطة الذىنية تٞمع ات١علومات حوؿ التعبتَ. -

  ج/ التقويم:

ع مؤشرات من خلاؿ متابعة نّاية اتٟصة لوحظ أف الأستاذة قد حققت ثلاثة مؤشرات من ت٣مو 
 ىذا ات١عيار، وىي:

 التذكتَ بالفرضيات ات١قتًحة في بداية ات١قطع. -

 انتقاء اتٟلوؿ ات١ناسبة. -

 إدماج ات١كتسبات ت١راقبة كفاءة ات١يداف. -

 .ستاذة تٜسة عشر مؤشراً من المجموع العاـالأحقّقت  النتائج:
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 / عرض الحالة السابعة:7

حاصلة على شهادة الليسانس في الأدب العربي من جامعة الأستاذة )ج. ت( مرتٝة ومصنفة )رئيسي( 
 ت٤مد الصديق بن ت٭ي_ تاسوست _جيجل.

 أ/ معيار التخطيط:

من خلاؿ متابعة اتٟصة والعودة إلى كراريس ات١تعلمتُ وكذا مساءلة الأستاذة أثناء ات١ناقشة تبتُّ أفّ 
ؿ ات١قطع وتتمحور مهامها على مدار ثلاثة الأستاذة لا تفرّؽ بتُ الوضعية الانطلاقية الأـ التي تبتٌ حو 

أسابيع، وبتُ وضعية الانطلاؽ اتٞزئية ات١تعلقة بكل حصة وات١رتبطة بإت٧از مهمة من ت٣موع ات١هاـ المحدّدة 
 في نص الوضعية الأـ.

 وبناء على ذلك حقّقت الأستاذة مؤشرا واحدا وىو:

 عرض وضعية الانطلاؽ ات٠اصة باتٟصة التعليمية. -

 ر التنفي :ب/ معيا

 حقّقت الأستاذة ثلاثة مؤشرات وىي:

 اتٟوار العمودي عن طريق أسئلة بسيطة وأجوبة دوف مناقشتها. -

 ربط تعلمات اتٟصة بكفاءة ات١يداف. -

 التعلم عن طريق الاكتشاؼ من خلاؿ توجيو التلاميذ إلى ملاحظة سندات الظاىرة اللغوية. -

 ج/ معيار التقويم والاستثمار:

ة مؤشراً واحدًا وىو إدماج ات١كتسبات بشكل جزئي ت١راقبة مدى تٖكم ات١تعلمتُ في  حقّقت الأستاذ
 كفاءة ات١يداف.

 حوصلة النتائج:

 .( 20ت٣موع ات١ؤشرات ات١نجزة ىو تٜسة من )
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 / عرض الحالة الثامنة:8

الأستاذ )ـ. ب( مرسم صنف رئيسي، حاصل على شهادة الليسانس في العلوـ الإسلامية من جامعة 
 .-قسنطينة–الأمتَ عبد القادر 

 أ/ معيار التخطيط:

كانت زيارة الأستاذ في اتٟصة الثانية من الأسبوع الثالث، وبالتالي فرصد ات١ؤشرات يكوف بالعودة  
 إلى كراريس ات١تعلمتُ، ومساءلة الأستاذ حوؿ كيفية الانطلاؽ في تسيتَ ات١قطع التعليمي.

ر إلى الوضعية الأـ يشومساءلة الأستاذ وجدنا أفّ الأستاذ لم  وعند العودة إلى كراريس ات١تعلمتُ 
تعلمتُ حوؿ ما تعرفّوا ات١سواء شفويا أو كتابيا واكتفى أثناء اتٟصة التعليمية بتمهيد ت١راقبة مكتسبات 

 عليو في اتٟصص السابقة.

 وعليو لم ت٭قّق الأستاذ أي مؤشر من مؤشرات ىذه ات١رحلة.

 ب/ معيار التنفي :

 بناء على ما جاء في اتٟصة حقّق الأستاذ ثلاثة مؤشرات من ت٣موع تسعة مؤشرات: 

 مؤشر المحاورة العمودية )سؤاؿ وجواب دوف مناقشة(. -

 ربط تعلمات اتٟصة بالكفاءة ات١ستهدفة للميداف. -

 ربط ات١هاـ والتعلمات بالقيم ات١تعلقة بات١قطع. -

 ج/ معيار التقونً والاستثمار -

 راً واحدًا وىو إدماج مكتسبات اتٟصة بشكل جزئي.حقّق الأستاذ مؤش -

 حوصلة النتائج:

 .حصل الأستاذ على أربعة مؤشرات من ت٣موع عشرين مؤشراً 
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 / عرض الحالة التاسعة:9

الأستاذة: ) د،ج( مرتٝة، صنف رئيسي،حاصلة على شهادة الليسانس في الأدب العربي من جامعة 
 جيجل. -ت٤مد الصديق بن ت٭تِ

 معيار التخطيط:أ/ 

صادفت الزيارة اتٟصة الأولى من الأسبوع الأوؿ، ت٦ا سهل علينا مهمة ات١لاحظة. وعليو فات١ؤشر  
 الوحيد  المحقق ىو تدوين الوضعية الانطلاقية الأـ على السبورة.

 ب/ معيار التنفي : 

 من ات١ؤشرات المحققة:

 التدريس باتٟوار العمودي 

 ربط ات١هاـ بالقيم ات١ستفادة 

 تٖقيق جزئي للكفاءات العرضية 

 ج/ معيار التقويم:

 حققت الأستاذة مؤشرين اثنتُ ت٫ا:

 الإدماج بشكل جزئي 

 التدريب على وضعيات مشابهة 

 الحوصلة النهائية: 

 .ت٘كنت الأستاذة من تٖقيق ستة مؤشرات من ت٣موع عشرين مؤشرا

 / عرض الحالة العاشرة:10
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رئيسي، حاصلة على شهادة الليسانس في الأدب العربي من الأستاذة ) ت،ب( مرتٝة ،صنف أستاذ 
 -قسنطينة-جامعة الإخوة منتوري

 أ/ معيار التخطيط:

حققت الأستاذة مؤشرا واحدا من ت٣موع ستة مؤشرات، وىو عرض الوضعية الانطلاقية اتٞزئية ات٠اصة 
 بالنشاط.

 ب/ معيار التنفي :

 ت٘كنت الأستاذة من تٖقيق أربعة مؤشرات ىي:

 التدريس باتٟوار العمودي 

 ٍالتعليم التعاوني والعصف الذىت 

 إت٪اء بعض الكفاءات العرضية 

 .ربط مهمة اتٟصة بالقيم التًبوية 

 حوصلة النتائج:

 .ت٘كنت الأستاذة من تٖقيق سبعة مؤشرات من ت٣موع عشرين مؤشرا

 حوصلة النتائج العامة المتعلقة بالملاحظة:

تٔعايتَ ومؤشرات علمية أف أغلب الأساتذة ات١لاحظتُ لم يتمكنوا  كشفت شبكة ات١لاحظة ات١ضبوطة 
من الوصوؿ إلى النسبة ات١توسطة باستثناء حالة واحدة حيث ت٘كنت من تٖقيق تٜسة عشر مؤشرا من 
ت٣موع عشرين مؤشرا، وىذا يكشف ويؤكد حقيقة الصعوبات التي يواجهها أستاذ اللغة العربية من خلاؿ 

تؤطره وضعية انطلاقية شاملة ومركبة، وقد اقتصر جهد الأساتذة عينة الدراسة على تسيتَ مقطع تعلمي 
 الانطلاؽ من وضعية جزئية خاصة بالنشاط، دوف ت٤اولة ربط تلك التعلمات تٔهاـ ات١قطع التعلمي.
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ومن خلاؿ مساءلة الأساتذة فأغلبهم لم يفهموا كنو ىذه الوضعية، وىم لا يفرقوف بينها وبتُ  
الانطلاقية اتٞزئية، كما أنّم لم يفهموا النظرة النسقية التي انبتٌ عليها ات١قطع كوف ات١وارد ات١عرفية  الوضعية

 واللغوية ات١ندرجة تٖتو تعد تٔثابة موارد تٟل ات١شكلة الانطلاقية الأـ.

طت أولا بعدـ واتٞدير بات١لاحظة أف تبريرىم لعدـ تنفيذ توجيهات الدليل والوثيقة ات١رافقة للمنهاج ارتب  
توجيههم من قبل ىيئة التفتيش، وعدـ تكوينهم في كيفية تنفيذ اتٞديد الذي جاء بو منهج اتٞيل الثاني 

 ات٠اص باللغة العربية.

ومن ناحية أخرى فقد برّر أغلبهم عدـ تنفيذ توجيهات الدليل بغموض طريقة أداء ىذه  
اسبها من أجل التمكن من مناقشتها وتوجيو البيداغوجيا، وكذلك عدـ تٗصيص اتٟجم الساعي الذي ين

 ات١تعلمتُ إلى وضع فرضيات تٟلها.

وخلاصة القوؿ فإف تشخيص ىذه الصعوبات تعدّ خطوة أساسية ت١عاتٞتها، وذلك باقتًاح اتٟلوؿ  
ات١ناسبة، والتي منها تكثيف العمليات التكوينية ات١تعلقة تٔناىج اتٞيل الثاني، من أجل فهم ات٠لفيات 

الوزارية شرحا واضحا تْيث يزوؿ معو   ما جاء في ات١ستندات  رفية والفلسفية أولا، ثم من أجل شرحات١ع
 كل غموض والتباس.

 المبحث الثاني: عرض النتائج المتعلقة بالاستبيان وتحليلها

 :الجداول الخاصة بنتائج البيانات الشخصية والوظيفية

 الصفةأولا: توزيع أفراد العينة حسب متغير 
 توزيع العينة متغير الصفة (:01الشكل رقم)          (: توزيع العينة متغير الصفة01الجدول رقم )

 
 Excel وبرنامج  SPSSعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتمن إعداد الباحث بالاالمصدر: 

 أستاذ
3.7% 

 أستاذة
96.3% 

 الصفة

 أستاذ

 أستاذة

 النسبة المئوية التكرار الصفة
 3,7% 2 أستاذ
 96,3% 52 أستاذة

 % 100 54 المجموع
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 مناقشة النتائج:

( أف نسبة الإناث عالية جدا، إذ تشكل 01يتبتُّ من خلاؿ اتٞدوؿ أعلاه،  ات١وضح بالشكل) 
، وذلك ت١ا تتميز بو ىذه الفئة من ، ت٦اّ قد يؤثر سلبا على ات١درسة اتٞزائرية من عدة جوانب%96نسبة 

تربيتهم. ومن النتائج التي نلمسها في ات١يداف كثرة خصوصيات ومهاـ أخرى، لعل أبرزىا إت٧اب الأولاد و 
الغيابات والعطل؛ سواء كانت عطل مرضية أو عطل الأمومة، والتي تتسبب في عدـ استقرار القطاع، 

 وكثرة الاستخلافات.

ؤثر سلبا على عملية التمدرس من ستخلفتُ أو بالأحرى ات١ستخلفات تا لا شك فيو أف فئة ات١وت٦ّ  
البيداغوجية والتًبوية والنفسية، ذلك لأف ىذه الفئة لم تتلق أي تكوين من أجل القياـ  تٚيع النواحي
 لاعها على ات١ناىج اتٞديدة.، فضلا عن عدـ اطّ تٔهاـ التدريس

 حالةثانيا: توزيع أفراد العينة حسب متغير ال
             الحالة(: توزيع العينة حسب 02الشكل رقم)     الحالة(: توزيع العينة حسب 02الجدول رقم )

 

 .Excel وبرنامج  SPSSعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتمن إعداد الباحث بالاالمصدر: 

 مناقشة النتائج:

يكشف اتٞدوؿ أعلاه، والشكل ات١رافق لو عن مؤشر إت٬ابي بالنسبة لتوزيع أفراد العينة حسب 
. فحسب %25، ونسبة الأساتذة ات١كونيتُ %48متغتَ اتٟالة، حيث تشكل نسبة الأساتذة الرئيسيتُ 

فيما تٮص البيداغوجيا التي تبنتها تصرت٭ات الوزارة الوصية أف ىذه الفئة تٗضع لتكوين دوري ومستمر 

13% 

13% 

48.1% 

25.9% 

 الحالة

 متربص

 مرسم                  

 رئيسي     

 مكون

 النسبة المئوية  التكرار الحالة
 13% 7 متربص

 13% 7 مرسم                  
 48,1% 26 رئيسي     

 25,9% 14 مكون
 %100 54 المجموع
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. وىنا بيت القصيد: من يكوّ ـ(2003منذ ) ف من؟ وكيف يتم ىذا التكوين؟ وىل قناة ، وإلى غاية اليوـ
اة مشفرة؟ ثم ما مصدر صعوبات تطبيق ة قناة واضحة ومفهومة؟ أـ أنّا قنالتواصل بتُ الأطراؼ ات١عني

 البيداغوجيات اتٞديدة ؟

ملية مستمرة، وت٫وـ الباحث ليست مقصورة على إت٬اد اتٟلوؿ بقدر ما إف البحث العلمي ع
تستفزه ت٫ومو لطرح إشكالات أخرى؛ فإذا كانت ىذه الرتب ات١ستحدثة في قطاع التًبية من أستاذ آيل 
للزواؿ، وأستاذ رئيسي، وأستاذ مكوف لم تعالج، أو بالأحرى لم تقدر على معاتٞة صعوبات التدريس التي 

وتسارع إلى مراجعة ما استحدثتو من رتب  على اتٞهة الوصية أف تبادرفها ات١علموف  في ات١يداف، يعاني من
سواء على مستوى ات١هاـ ات١سندة إليها، أو على مستوى قوانتُ التًقية فيها، ذلك لأف اتٟق في التًقية 

 للموظف لا يسقط واجب التكوين ات١ستمر. 

 ر مؤسسة التكوين: توزيع أفراد العينة حسب متغيثالثا
 (: توزيع العينة حسب متغير مؤسسة التكوين 03الجدول رقم )

 (: توزيع العينة حسب متغير مؤسسة التكوين03الشكل رقم)                                             

 
 .Excel وبرنامج  SPSSعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتمن إعداد الباحث بالاالمصدر: 

 مناقشة النتائج:
ت٢م تكوين جامعي،  -حسب عينة الدراسة–يبدو من خلاؿ الدائرة النسبية أف أغلب الأساتذة  

، وىذا يكشف عن %88اتٞامعة بشهادة الليسانس في الأدب العربي حيث بلغت نسبة القادمتُ من 
عدة مؤشرات سلبية، لأف خرت٬ي اتٞامعات لم يتحصلوا على تكوين متخصص للتدريس، و أغلبهم 
يفتقدوف لأدنى أتّديات التًبية والتعليم، وخاصة من ناحية علم النفس والطرؽ البيداغوجية لنقل ات١عرفة 

 إلى ات١تعلمتُ. 

9.3% 1.9% 

88.9% 

 مؤسسة التكوٌن

 المعهد التكنولوجي

 المدرسة العليا

 الجامعة

 النسبة المئوية التكرار مؤسسة  التكوين
 9,3% 5 المعهد التكنولوجي

 1,9% 1 المدرسة العليا
 88,9% 48 الجامعة
 % 100 54 المجموع
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لك يعد ىذا ات١ؤشر من أحد أسباب صعوبات التدريس وفق الطرائق اتٟديثة، خاصة إذا ما لذ 
أمعنا النظر في ات١عطيات الأخرى التي كشف عنها اتٞدوؿ أعلاه، وىو فارؽ السن بتُ الفئة التي تأتي من 

التكنولوجية.  والفئة الأصل التي تأسست عليها ات١درسة الأساسية وات١تمثلة في خرت٬ي ات١عاىد اتٞامعة
وىذا الفارؽ قد قلل من عملية الاحتكاؾ بتُ الطرفتُ وبالتالي تبادؿ ات٠برات والتجارب، بل الأكثر من 

إلى  الآليوفذلك فإف ما أطلقتو الوزارة الوصية من تصنيف لفئة خرت٬ي ات١عاىد تٖت اسم "" الأساتذة 
التًقيات عند الرفض، قد كاف لو ت٣موعة  الزواؿ"، وإخضاعهم لعملية تكوين إجباري مقابل حرمانّم من

 من الآثار السلبية، نذكر منها:

  تعامل خرجي اتٞامعات مع الأساتذة الآيلتُ للزواؿ بنوع من التعالي، لأف اتٞهة الوصية
، وبالتالي حدث أخضعتهم لتكوين جامعي وحرمتهم من التًقية بعكس فئة اتٞامعيتُ

 تًبوي.نوع من القطيعة بتُ أفراد الطاقم ال
  اعتقاد فئة الأساتذة ات١وظفتُ بشهادات جامعية أنّم فئة مكونة تٔا يكفي، وبالتالي عدـ

 استعدادىا لأي جديد بيداغوجي. 
 ُكاف لو الأثر الأكثر سلبية على قطاع التعليم، لأف   للتكوين عدـ إخضاع فئة اتٞامعيت

ما ت٭ملوف من شهادات لا ت٘ت بصلة للتعليم، وىذا ات٠طأ وقعت فيو الوزارة لعشرية  
ـ، وذلك في إطار 2015ـ وإلى غاية2004/2005ملة ، منذ السنة الدراسيةكا

رت التكوين على الاتفاقية ات١برمة بتُ وزارة التًبية ووزارة التعليم العالي، حيث قص
الأساتذة الذين ت٭ملوف أصلا شهادات متخصصة في التدريس، وىم أساتذة ات١عاىد 

 ات.صص تراوح بتُ سنة إلى ثلاث سنو التكنولوجية الذين حصلوا على تكوين متخ

 
 : توزيع أفراد العينة حسب متغير المؤىل العلميرابعا

 (: توزيع العينة حسب متغير المؤىل العلمي 04الجدول رقم )
 (: توزيع العينة حسب متغير المؤىل العلمي              04الشكل رقم)                                              

 النسبة المئوية  التكرار المؤىل العلمي
 11,1% 6 ليسانس مهنية
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 .Excel وبرنامج  SPSSعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتمن إعداد الباحث بالاالمصدر: 

 مناقشة النتائج:

يكشف اتٞدوؿ أعلاه عن ارتفاع نسبة الأساتذة اتٟاصلتُ على الشهادات اتٞامعية مقارنة 
 ، وىذا يؤكد معطيات اتٞدوؿ السابق. %74بالفئات الأخرى، حيث بلغت 

يسقط اتٟاجة إلى التكوين ات١ستمر كما ذىبت إلى ذلك الوزارة الوصية،  النسبة لاوارتفاع ىذه 
حيث اعتبرت أف التكوين في اتٞامعة ىو اتٟل ت١ا تعانيو ات١درسة اتٞزائرية. لكن اتٟقيقة عكس ذلك 

شأنّا أف تؤىل اتٟاصل عليها للبحث في الدراسات العليا شهادة اتٞامعية ىي شهادة من ال، لأف ت٘اما
وبات١قابل لا تؤىلو للتعليم، زد على ذلك أف عملية التكوين للأساتذة في ات١يداف ىي عملية دائمة 
ومستمرة تٞميع الفئات مهما كانت اتٞهة التي تٗرجوا منها نظرا للتطورات التي يعرفها العالم، وكذا 

طرائق التدريس، وكذا ما تتوصل إليو العلوـ من اكتشافات في ت٣الات ت٥تلفة خاصة  التغيتَات السريعة في
 في ت٣اؿ علم النفس وعلوـ التًبية وكذلك علم الأعصاب واللسانيات العصبية.

الانطلاقية  الوضعية ات١شكلةوإذا كاف ىذا البحث قد انطلق من مشكلة صعوبات التدريس وفق 
ـ، ولعل من أسبابها 2016ة جاءت بها مناىج اتٞيل الثاني الصادرة سنة فهذه البيداغوجيا جديدالأـ، 

 عدـ خضوع الأساتذة للتكوين.

 في المهنة : توزيع أفراد العينة حسب متغير الأقدميةخامسا
     (: توزيع العينة حسب متغير الأقدمية05الجدول رقم )

11.1% 

74.1% 

14.8% 

0% 

0% 

 المؤهل العلمً

 ليسانس مهنية

 ليسانس

 ماستر

 ماجستير

 دكتوراه

 74,1% 40 ليسانس
 14,8% 8 ماستر
 00% 0 ماجستير

 00% 0 دكتوراه
 %100 54 المجموع
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                في المهنة (: توزيع العينة حسب متغير الأقدمية05الشكل رقم)                                            

 
 .Excel وبرنامج  SPSSوت٥رجاتعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة من إعداد الباحث بالاالمصدر: 

 مناقشة النتائج:

، %35و %13تتوزع عينة الدراسة حسب متغتَ الأقدمية على نسب متقاربة تراوحت بتُ  
الأمر أف يقلص حيث تتميز ىذه العينة تٔؤشر إت٬ابي، وىو عامل ات٠برة ات١هنية الذي من شأنو في واقع 

. وبناء على ذلك فالتحليل الذي ت٪يل إليو ىو أف عامل ات٠برة لا يكفي من حدة الصعوبات البيداغوجية
أبدا لتجاوز صعوبات التدريس ما لم يقتًف بالاطلاع ات١ستمر على اتٞديد في المجاؿ التًبوي، وما لم يكن 

، بل لفئة ات١فتشتُ البيداغوجتُ بالدرجة أيضا مقرونا بالتكوين ات١ستمر، ليس لفئة الأساتذة فحسب
الأولى، وللهيئات الساىرة على تكوينهم  بالدرجة  الثانية، ذلك لأف سلك التفتيش، وكذلك ات١عاىد 

اىج ات١سؤولوف ات١باشروف على ترتٚة ت٤تويات ات١نىم الوطنية لتكوين مستخدمي التًبية وتٖستُ مستواىم 
 ت٣سدة في حجرة القسم. إلى تعليمية أو قل إلى تعلميات

 
 الجداول الخاصة بالمحور الأول:

استعلام حول مدى التكوين في المقاربة المعتمدة) التدريس بالكفاءات( وفي البيداغوجيات 
 لمعاصرةل

 ىل تؤمن بأن تطوير المناىج وتعديل البرامج ضرورة عالمية ملحة؟السؤال الأول: 

13% 

35.2% 
27.8% 

24.1% 

0% 

 الأقدمٌة فً المهنة

 سنوات 5أقل من 

  10إلى  5من 
 سنوات

 سنة 10أكثر من 

 سنة 20أكثر من 

 النسبة المئوية  التكرار في المهنة الأقدمية
 13% 7 سنوات 5أقل من 

 35,2% 19 سنوات  10إلى  5من 
 27,8% 15 سنة 10أكثر من 
 24,1% 13 سنة 20أكثر من 
 00% 0 سنة 30أكثر من 
 % 100 54 المجموع
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 (:نتائج السؤال الأول06الشكل رقم)            (: نتائج السؤال الأول06الجدول رقم )

 
 

 .Excel وبرنامج SPSSمن إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتالمصدر: 
 مناقشة النتائج:

الاستبياف عن ارتفاع نسبة الأساتذة الذين يؤمنوف بأف تطوير ات١ناىج تكشف عملية تفريغ  
، لكن الإتٯاف وحده لا يكفي، بل ت٭تاج إلى إرادة %94وتعديلها ضرورة عات١ية ملحة، حيث بلغت 

قوية لتجسيده في ات١يداف، ويكوف ذلك من طرفتُ اثنتُ؛ الطرؼ الأوؿ وىو اتٞهات الوصية ات١سؤولة عن 
 وين، والطرؼ الثاني ىم الأساتذة .برنامج التك

والإتٯاف الصادؽ بالشيء لا شك أنو يدفع صاحبو إلى بذؿ أقصى اتٞهد من أجل تٖقيق ذلك  
بالعمل، ولن يتأتى ذلك إلا بالتكوين الذاتي أولا من خلاؿ قراءة ات١ناىج اتٞديدة قراءة واعية، وكذلك 

 التكوين الذي تسطره الوزارة.الاستئناس بكل الوثائق ات١رفقة، دوف التقصتَ في 

وانطلاقا من الواقع الذي مرت بو ات١درسة اتٞزائرية لقرابة عشرين سنة من عمليات التغيتَ  
والتعديل في البرامج وات١ناىج، فإف الإتٯاف بهذه ات١ستجدات لم ت٭رؾ عجلة الإصلاحات التًبوية إلا بنسبة 

 قليلة جدا، وىي تكاد تكوف اجتهادات شخصية.

 ىل تسعى إلى التكوين ال اتي من أجل كفاءة مهنية وتربوية واجتماعية متميزة؟ؤال الثاني: الس

 (:نتائج السؤال الثاني07(:نتائج السؤال الثاني                  الشكل رقم)07الجدول رقم )

94.4% 

5.6% 
 السؤال الأول

 نعم

 نسبيا

 

 1س

 

 النسبة المئوية التكرار

 94,4% 51 نعم

 5,6% 3 نسبيا

 % 100 54 المجموع

 النسبة المئوية  التكرار :2س
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 .Excel وبرنامج SPSSومخرجات المصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة

 مناقشة النتائج:

بناء على اتٞدوؿ أعلاه والشكل ات١وضح لو ، فإف أفراد العينة يسعوف بنسبة كبتَة إلى التكوين  
ات١قاـ: ما ىي الكيفية التي تسعى ، لكن السؤاؿ الذي يطرح نفسو في ىذا %72الذاتي، حيث بلغت 

 بها تلك الفئة؟ إذا كانت النتائج لا تظهر في ات١يداف؟

إف من شأف ىذا ات١سعى أف يثمر فعلا بتضافر اتٞهود؛ فسلك التفتيش يقوـ بتوجيو تلك الفئة  
الوثائق إلى الكيفية الناجعة التي تضمن للأستاذ تكوينا ذاتيا نوعيا، ولعل أوؿ خطوة التحسيس بأت٫ية 

الوزارية لأنّا تٖمل وبشكل مفصل وواضح طريقة التعامل مع ات١ناىج اتٞديدة، وكذا طريقة تنفيذىا، وىذا 
يسهل من مهاـ ات١فتشتُ تْيث يتفرغوف للمشاكل البيداغوجية الناتٕة حتُ إخضاع البرامج للتنفيذ، ت٦ا 

 ت٬عل ات١ناىج عرضة للمراقبة وات١راجعة الدورية.

طوات فتكوف بتوجيو الأساتذة إلى الاطلاع على جديد البيداغوجيات والتجارب أما بقية ات٠ 
العات١ية، إما بشكل حر عبر ت٤ركات البحث تٞمع ات١علومات، أو بشكل مبرمج عن طريق مطالبة 
الأساتذة بإت٧از أوراؽ تْثية تعرض لتعميم الفائدة خلاؿ الأياـ التكوينية. وللاستزادة في التكوين الذاتي 

، ف ما تٕدر الإشارة إليو ىو أت٫ية ات١نصات الرقمية التي تقدـ تدريبات متخصصة لكل الفئات عبر الزوـ
ومن شأنّا أف تضيف للمعلمتُ الكثتَ من ات٠برة في تنفيذ أحدث طرؽ التدريس التي باتت من 

 ضروريات الألفية الثالثة.

 ق الفهم وضبط المطلوب منك؟ىل تستعين بالوثائق التربوية الآتية لتعميالسؤال الثالث: 

 (:نتائج السؤال الثالث08(:نتائج السؤال الثالث                 الشكل رقم)08الجدول رقم )

72.2% 

27.8% 

 السؤال الثانً

 قليلا نعم

 72,2% 39 نعم 

 15 قليلا
 

%27,8 

 %100 54 المجموع
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 .Excel وبرنامج SPSSأفراد عينة الدراسة ومخرجاتالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات 

 تحليل النتائج ومناقشتها:

يتبتُ من خلاؿ إجابات أفراد العينة أف نسبة الأساتذة الذين يستعينوف بالوثائق التًبوية قد بلغت  
 %20، في حتُ تقاربت نسبة الذين لا يستعينوف بها، أو يستعينوف بها قليلا، وقد تراوحت بتُ 57%

.وقد شكلت نسبة الاستعانة بأدلة استخداـ الكتب ات١درسية النسبة الأعلى، حيث تكررت %21و
الإجابة )نعم( تسعا وثلاثتُ مرة، بينما تكررت الإجابة ب)نعم( إحدى عشرة مرة، وىي ات١تعلقة 

 بالقانوف التوجيهي، وىي أدنى نسبة. 

لكتب ات١درسية تطرح أكثر من تساؤؿ، إف تٖليل ات١عطيات ات١تعلقة بالاستعانة بأدلة استخداـ ا 
لوجود تناقض بتُ إجابات أفراد العينة وواقع ات١درسة اتٞزائرية، ذلك أف ات١قاربة بالكفاءات، وخاصة 
بيداغوجيا حل ات١شكلات تكاد تنعدـ، ولعل المحك الذي يكشف لنا ذلك طريقة التقونً في كل مراحلو، 

 والسلوؾ والقيم.إذ لا يزاؿ يتعلق بات١عارؼ دوف الأداء 

أما بالنسبة للقانوف التوجيهي فواضح أف الأساتذة لا يهتموف نّائيا بالاطلاع على نصوصو رغم   
أنو يوجو ات١علمتُ إلى رسالتهم بطريقة منظمة ووفق نصوص قانونية، ويقدـ شروحات وتفصيلات عن 

صراحة إلى تنشئة الأجياؿ وفق ما يعرفو  ات١هاـ ات١نوطة بات١درسة، وبالتالي ات١نوطة بالأستاذ، كما أنو يشتَ
 العالم من تغتَات، ويوجو ات١علمتُ إلى ضرورة اعتماد بيداغوجيا حل ات١شكلات.

ومن ات١ؤسف جدا ألا يطلع الأستاذ على أبواب ىذا القانوف ات١وجو إليو بالدرجة الأولى، والذي  
 حدد أسس ات١درسة اتٞزائرية وغاياتها ومهامها ومبادئها.

57,4% 

21,9% 

20,7% 

 السؤال الثالث

 قليلا لا نعم

 :3س
 

 النسبة المئوية  التكرار
 %57,4 155 نعم
 %21,9 59 لا
 %20,7 56 قليلا

 %100 270 المجموع
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ت٠لاصة أف فاقد الشيء لا يعطيو، وأف صعوبات التدريس تبدو منطقية ، لأف عدـ الأخذ وا 
 بآليات التغيتَ ينتج عنو استحالة التغيتَ.

أما إذا أردنا معاتٞة الإشكاؿ فمن وجهة نظرنا أف سلك التفتيش قد يستطيع تٖريك ىذه العجلة  
واضحة  إستًاتيجيةائق الوزارية ، ثم وضع الساكنة عن طريق الكشف عن أت٫ية الاطلاع على كل الوث

 للتكوين في ىذا المجاؿ.

 
 
 
 
 
 

 ىل الاطلاع على الوثائق السابقة مفيد من وجهة نظرك؟السؤال الرابع: 
 (:نتائج السؤال الرابع09(:نتائج السؤال الرابع             الشكل رقم)09الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSالدراسة ومخرجاتالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة 

25% 

23% 31% 

 1س 14% 7%

 2س

 3س

 4س

 5س

100% 

 السؤال الرابع

1

الأسئلة 
 الفرعية

التكرار 
الإجابة 
 بـ نعم

التكرار 
الإجابة 

 بـ لا

التكرار 
الإجابة 

 قليلا بـ 

 المجموع

 54 14 1 39 1س
 54 14 5 35 2س
 54 0 6 48 3س
 54 17 26 11 4س
 54 11 21 22 5س

 :4س
 

 النسبة المئوية التكرار
 % 100 54 نعم

 % 100 54 المجموع
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 مناقشة النتائج :

بأف الاطلاع على الوثائق السابقة مفيد، وىذا مؤشر  %100يؤمن كل أفراد العينة وبنسبة 
إت٬ابي من شأف اتٞهة الوصية أف تستغلو بتنظيم أياـ دراسية أو ملتقيات علمية للدفع بعجلة الإصلاح 
انطلاقا من مستنداتها الرتٝية، كما من شأف سلك التفتيش ات١كلف بات١هاـ البيداغوجية أف يوجو ىيئة 

 ذه الوثائق باعتبارىا مفتاح النجاح في تنفيذ كل ما يتعلق بالإصلاح التًبوي.التدريس إلى استغلاؿ ى

وبهذه الطريقة نستطيع إت٬اد اتٟلوؿ للكثتَ من صعوبات التدريس، خاصة وفق بيداغوجيا 
الوضعية الانطلاقية ات١تعلقة تٔادة اللغة العربية، لأنّا غتَ واضحة في كتاب التلميذ، أو بالأحرى لا تٯكن 

  ها دوف الاطلاع على دليل استخداـ الكتاب والوثيقة ات١رافقة لو.فهم

 السؤال الخامس: ىل تلقيت تكوينا نوعيا حول المقاربة بالكفاءات؟

 (:نتائج السؤال الخامس10الشكل رقم)     (:نتائج السؤال الخامس     10)الجدول رقم 

 
 .Excel وبرنامج SPSSومخرجات المصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة

 مناقشة النتائج:

يكشف اتٞدوؿ أعلاه على أف الأساتذة بعد مرور قرابة عشرين سنة من اعتماد ات١قاربة  
اعتماد الوضعية الانطلاقية الأـ في مناىج اتٞيل الثاني،لم يتلقوا تكوينا بالكفاءات، وست سنوات منذ 

أجابت العينة  %20.40، وبنسبة %48نوعيا حوؿ ىذه البيداغوجيا، إذ بلغت نسبة التكوين النسبي 
 ب)لا( أي انعداـ التكوين بتاتا.

31,5% 

20,4% 

48,1% 

 السؤال الخامس

 نسبيا لا نعم

 :5س
 

النسبة  التكرار
 المئوية

 %31,5 17 نعم
 %20,4 11 لا

 %48,1 26 نسبيا 
 % 100 54 المجموع
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التي يتخبط  ولا شك أف ىذه ات١عطيات تكشف عن أحد الأسباب الرئيسية لصعوبات التدريس 
عدـ الاستئناس بالوثائق الوزارية كما كشفت  بالإضافة إلى فيها الأساتذة منذ مطلع الألفية الثالثة،

 ات١عطيات السابقة  في ىذا البحث.
ومعرفة السبب تساعد اتٞهات الوصية بلا شك على تشخيص اتٟالة وإعادة القطار إلى السكة  

يحة وات١قصودة، أما في حالة ما إذا كاف قطار الإصلاح لم إف كاف قد انطلق أصلا ت٨و الوجهة الصح
ينطلق بعد، أو انطلق تائها دوف وجهة ت٤ددة، فإف الكثتَ من العمل ينتظر اتٞهات ات١عنية وات١خولة 
قانونيا من أجل إيقاؼ مهزلة عدـ تٖمل ات١سؤلية رغم وضوح النصوص القانونية المحددة للمهاـ وات١نظمة 

ي من ألفو إلى يائو، وىو العمل ات١شار إليو في  القانوف التوجيهي وات١رجعية العامة ات١عدلة للعمل البيداغوج
 وفقو. 

 : نظريا؟ نظريا معمقا؟ نظريا وتطبيقيا؟التكوينالسؤال السادس: ىل كان 
 (:نتائج السؤال السادس11الشكل رقم)      (:نتائج السؤال السادس11الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة ومخرجات

 مناقشة النتائج:

أفراد عينة الدراسة لم تتلق تكوينا نظريا يكشف اتٞدوؿ أعلاه، والشكل ات١رافق  وات١وضح لو على أف 
، أما التكوين النظري %82.20، في حتُ بلغت نسبة التكوين النظري %11.10تطبيقيا إلا بنسبة 

 .%3.70ات١عمق فلم تتجاوز نسبتو 

85,2% 

3,7% 
11,1% 

 السؤال السادس

 نظريا وتطبيقيا نظريا معمقا نظريا

 :6س
 

 المئوية النسبة التكرار
 85,2% 46 نظريا
نظريا 
 معمقا

2 
%3,7 

 
نظريا 
 وتطبيقيا

6 
%11,1 

 % 100 54 المجموع
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إف ىذه النتائج تدعم النتائج السابقة وتقدـ تشخيصا علميا للإشكالية التي انطلق منها ىذا 
 يعانوف من صعوبة تطبيق إحدى أىم تتبدى الأسباب التي جعلت الأساتذةالبحث، حيث 

البيداغوجيات التي جاءت بها مناىج اتٞيل الثاني، وات١تمثلة في ىيكلة ات١عارؼ ضمن مشكلة مركبة شاملة 
 تدور حوت٢ا كل التعلمات ات١قدمة خلاؿ عدة أسابيع بيداغوجية.

ج اللغة العربية خاصة ومناىج ات١واد ات١هيكلة وفق المحاور أو وىذه البيداغوجيا التي انبتٌ عليها منها 
الوحدات تتطلب في حقيقة الأمر تكوينا معمقا، فضلا عن التطبيق ات١يداني، ذلك لأف الكتاب ات١درسي 
لا يشرح بالكيفية اللازمة، طريقة التنفيذ، وىذا أمر طبيعي لأنو موجو للتلميذ، أما الأستاذ فعليو أف يعود 

دليل استخداـ الكتاب والوثيقة ات١رفقة لو على وجو من الضرورة ات١لحة) وتٔعية ومرافقة ىيئة التفتبش( إلى 
ـ، ويفهم وبطريقة صحيحة جوىر ىذه 2016إذا أراد فعلا أف ينفذ تعليمات ات١نهاج الصادر سنة 

علمي من أجل النجاح البيداغوجيا التي تتطلب على غتَ ما اعتاد تٖضتَا شاملا وكليا لدروس ات١قطع الت
في إبداع وصياغة نصوص الوضعيات الانطلاقية الأـ، وتوزيع مهامها وتعليمات تنفيذىا تٔا يضمن 
للمتعلمتُ من التزود تٔا يلزمهم من ات١هارات اتٟياتية والكفاءات التي تؤىلهم للاندماج في اتٟياة 

من مشكلات تتطلب إدماجا  الاجتماعية بكل ما تعج بو من تٖديات ومواقف، وبكل ما يشوبها
حقيقيا ت١ا تعلموه في ات١درسة من معارؼ وسلوكات وقيم، وليس ت٣رد تٚع وتكديس ت١عارؼ نظرية لا 

 علاقة ت٢ا بواقع ات١تعلمتُ، والبيئة التي يعيشوف فيها.

وعليو فات١نظور العلمي الذي نتبناه حلا للمشكل ات١طروح في ىذه الدراسة ىو التكوين ات١عمق 
يق وات١فصل لكل حيثيات تعليمية مادة اللغة العربية، لأف الواقع قد كشف عن ذلك التكوين النظري الدق

الذي لا يتجاوز العروض الكتابية عبر شاشات العرض، وات١رور بكل سلاسة عند ات١واقف والأمور التي 
 إضافات تذكر. تٖتاج للشرح والإيضاح، ومن تٙة تكرار ات١ادة ات١تداولة على مر سنوات، دوف أدنى

ولا نستثتٍ من التكوين أي نوع من الأنواع ، وعلى أي مستوى كاف، وحتى الذي ينظم في 
الإطار القانوني ضمن ما يعرؼ بالتكوين ات١تخصص ات١وجو إلى مستخدمي التًبية من أجل تٖستُ 

يئة الرتٝية لأنّم يشكلوف ات٢ تُ،يمستواىم، وعلى وجو ات٠صوص ات١تعلق بتكوين ات١فتشتُ البيداغوج
 ات١سؤولة عن تنفيذ ات١ناىج ضمن الأطر القانونية ات١خولة ت٢ا.
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وعليو فضماف التكوين ات١عمق لأسلاؾ التفتيش ىو ضماف كلي للتكوين ات١عمق الذي سيستفيد 
عن صعوبات التدريس وفق الوضعية  الناتٚةمنو ات١علموف في ات١يداف، وبالتالي فأحد أىم الأسباب 

ـ ىو غياب ات١رافقة البيداغوجية التي من شأنّا تٓبرتها أف توضح كل غامض وتفصل كل الانطلاقية الأ
 ت٣مل وتبسط كل معقد.

فإذا لم يتلق ات١فتش البيداغوجي تكوينا ت٥صصا ومعمقا، واقتصر التكوين على تْوث تقدـ عبر 
الذين  شاشات العرض دوف وضع للنقاط على اتٟروؼ، فإف ذلك سينعكس على مردود الأساتذة

 سيقوـ تٔرافقتهم.

السؤال السابع:ىل لديك فكرة عن الخلفية المعرفية للمقاربة بالكفاءات وعلاقتها ببيداغوجيا حل 
 المشكلات؟

 (:نتائج السؤال السابع12الشكل رقم)    (:نتائج السؤال السابع      12الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة ومخرجات

 
 

 مناقشة النتائج:

تدعيما ت١ا سبق فإف اتٞدوؿ أعلاه يكشف عن نسبة ضئيلة لأفراد العينة الذين لديهم فكرة عن  
 9.3ات٠لفية النظرية للمقاربة بالكفاءات، وعلاقتها ببيداغوجيا حل ات١شكلات، وقد قدرت النسبة ب 

9.3% 

18.5% 

72.2% 

 السؤال السابع

 نعم

 لا

 نوعا ما

 :7س
 

 النسبة المئوية التكرار
 9,3% 5 نعم
 18,5% 10 لا

 72,2% 39 نوعا ما 
 54 المجموع

 
100 % 
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للذين لا تٯلكوف أدنى خلفية،  %18.3للذين أجابوا ب )نوعا ما(، و % 72.20ة ، مقابل نسب%
 وقد أجابوا ب )لا(.

إف القراءة الواعية ت٢ذه النتائج تكشف لنا عن سبب آخر من أسباب ات١شكل الذي انطلق منو  
ىذا البحث، وىو أف الأساتذة حسب أفراد ىذه العينة لم يدركوا حقيقة العلاقة بتُ مناىج اتٞيل الأوؿ 

قتصار على بيداغوجيا الإدماج ات١ؤسسة على النظرية البنائية، ولذلك التي تدرجت في عرض ات١قاربة بالا
خلت الوضعيات الإدماجية في اتٞيل الأوؿ من عنصر السياؽ، في حتُ تبنت مناىج اتٞيل الثاني وإلى 
جانب النظرية البنائية) جوف بياجيو وجوف ديوي( النظرية السوسيو بنائية أي البنائية الاجتماعية) 

( والتي تهتم بدور البيئة في عملية التعلّم، ولذلك برز عنصر السياؽ الاجتماعي لتأطتَ فيكوتسكي 
الوضعية الإدماجية، ولتبتٍ أنواع أخرى من الوضعيات ات١شكلة التي لا ت٬ب أف تطرح على ات١تعلمتُ إلا 

 ضمن سياؽ تٯس اىتماماتهم اتٟياتية.

قد أوضحت ىذه ات٠لفية النظرية وشرحتها، وما تٕدر الإشارة إليو أف مناىج اتٞيل الثاني  
ووجهت القارئ إلى ات١ستندات الرتٝية التي احتوت على التفاصيل ، وعليو فمعطيات ىذا اتٞدوؿ 

( تْيث كانت نسبة 08تكشف عن التناقض الواضح لإجابات أفراد العينة مع معطيات اتٞدوؿ رقم )
ىي غتَ صادقة مقارنة بالنسبة التي عبر عنها أفراد ، و %57الأفراد الذين يستعينوف بالوثائق الوزارية 

 ت٦ن لديهم معرفة سطحية بات١قاربة ات١عموؿ بها. %72العينة والتي بلغت 

أما إذا لم ت٧زـ بوجود تناقض في الإجابات فإف الاحتماؿ ات١طروح ىو أف الأساتذة يستعينوف  
بالدليل مثلا للحصوؿ على النصوص ات١سموعة بالوثائق الوزارية استعانة ت٤دودة وسطحية، مثل الاستعانة 

 لتقدنً نشاط فهم ات١نطوؽ.

 

 

 خلاصة نتائج المحور الأول:

يتضح إذف أف من أسباب صعوبات التدريس وفق بيداغوجيا حل ات١شكلات، وعلى وجو الدقة 
التدريس وفق الوضعية الانطلاقية الأـ ىو نقص  أو عدـ  ت٧اعة التكوين بكل أنواعو، وات١تعلق بات١قاربة 



 عرض النتائج ومناقشتها                                    الفصل الثالث:                         
 

73 
 

كاف  سواءبالكفاءات ات١عتمدة منذ اتٞيل الأوؿ، وكذلك بيداغوجيا حل ات١شكلات في اتٞيل الثاني، 
عن  ذلك التكوين ذاتيا بالاعتماد على اتٞهد الشخصي والاطلاع على الوثائق، أو تكوينا بيداغوجيا

، أو على ات١ستوى الأعلى وات١تعلق يالتكوين ات١تخصص ت٢يئة التأطتَ نفسها، التفتيشطريق مرافقة ىيئة 
ت١ستخدمي التًبية وتٖستُ مستواىم، سواء ولكل ما لو علاقة بالتكوين ات١برمج من قبل ات١عاىد الوطنية 

بالكيفية التي تتم بها عمليات  تعلق الأمر بات٢يئة ات١ؤطرة، أو تٔقاييس التكوين، أو باتٟجم الساعي، أو
 التكوين.

كما أفّ انعداـ الإرادة والوقوع تٖت تأثتَ النمطية عند أغلب الأساتذة قد كاف سببا أساسيا 
 ثاني، وكذلك عدـ إدراكهم للإضافة التي جاءت بها ىذه ات١ناىج.لعدـ تفعيل مناىج اتٞيل ال

وتتحمل اللجنة الوطنية لإصلاح ات١ناىج  أكبر ات١سؤوليات، لأف أي تغيتَ أو تعديل للمنظومة 
التًبوية ت٭تاج إلى تٗطيط استًاتيجي شامل، ومعاينة قبلية لواقع ات١درسة اتٞزائرية من حيث ظروؼ 

ائل ات١ادية وىيئة التدريس، واتٟجم الساعي، وغتَىا من الأمور التي لا تٯكن والوس التمدرس وبيئتو
 .تٕاىلها تٖت أي عذر من الأعذار

 

الجداول الخاصة بالمحور الثاني:استعلام حول مدى التكوين في المناىج الجديدة) الجيل الثاني 
2016) 

  :قراءة واعية؟ ىل قرأت المناىج الجديدة والوثائق المرافقة لهاالسؤال الأول 

 (:نتائج السؤال الأول13الشكل رقم)            (: نتائج السؤال الأول13الجدول رقم )
 

 1س

 

 النسبة المئوية التكرار

 11,1% 6 نعم

 14,8% 8 لا

 74,1% 40 نسبيا 
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 .Excel وبرنامج SPSSوت٥رجاتمن إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة المصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها: 

تكشف إجابات أفراد العينة عن ات٩فاض نسبة الذين قرأوا ات١ناىج اتٞديدة  قراءة واعية، حيث لم  
 ) نسبيا(  74,1% في حتُ بلغت نسبة الذين أجابوا ب   11,1%تتجاوز نسبة 

ات١شكلة ومعاتٞتها، ذلك لأف التدريس وفق وعليو فهذه ات١عطيات تساعدنا على حصر أسباب 
الوضعية الانطلاقية الأـ يتطلب القراءة الواعية تٞميع الوثائق وات١ستندات ، فما تطرقت إليو ات١ناىج لا 
يتضح إلا بالعودة إلى أدلة استخداـ الكتب ات١درسية، بل وما جاء في ىذه الأختَة ت٭تاج إلى الاستئناس 

 رافقة.تٔا ورد في الوثيقة ات١

من ىذا ات١نطلق فتجاوز إشكالية ىذا البحث لن تتأتى إلا بالإت١اـ الشامل بات١ستندات الوزارية،  
وبتكاثف جهود الأساتذة وىيئة التفتيش، من أجل التعاوف والتشارؾ لاقتًاح وإبداع أكبر قدر من 

 وضعيات الانطلاؽ التي تؤطر الفعل التعليمي على مدار أسابيع ات١قطع.
 ل الثاني: ىل تستطيع تحديد الفرق بدقة بين مناىج الجيل الأول ومناىج الجيل السؤا

 الثاني؟

 (:نتائج السؤال الثاني14الشكل رقم)         (:نتائج السؤال الثاني       14الجدول رقم )

11,1% 

14,8% 

74,1% 

 السؤال الأول

 نسبيا لا نعم

 % 100 54 المجموع

 :2س
 

 النسبة المئوية  التكرار
 18,5% 10 نعم
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 Excel وبرنامج SPSSمن إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتالمصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها:
في اتٞدوؿ أعلاه مؤشر سلبي يكشف عن ات٩فاض نسبة الأفراد الذين يفرقوف بتُ مناىج اتٞيل  

في حتُ بلغت نسبة الذين يفرقوف بينهما ، % 18.5الأوؿ ومناىج اتٞيل الثاني بدقة، حيث لم تتجاوز 
 .%11.1. أما الذين لا يفرقوف بينهما بتاتا فنسبتهم %70.4بشكل نسبي وت٤دود 

بناء على ىذه ات١عطيات تتجلى أسباب الإشكالية ات١طروحة، لأف الوضعية الانطلاقية الأـ  
ؽ بتُ السابق واللاحق ينتج عنو بيداغوجيا تبنتها مناىج اتٞيل الثاني، وعدـ القدرة على تٖديد الفرو 

 منطقيا صعوبة التنفيذ .
السؤال الثالث:ىل لك دراية بالنظرة النسقية التي ارتكز عليها منهج اللغة العربية كمسعى تنظيمي 

 للمقاربة بالكفاءات، وعلاقتها بعائلة الوضعيات؟
 (:نتائج السؤال الثالث15الشكل رقم)       ائج السؤال الثالث            (:نت15الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSمن إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتالمصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها:
التي ت٧مت عنها صعوبة التدريس وفق تكشف معطيات اتٞدوؿ أعلاه عن أحد الأسباب  

من أفراد عينة الدراسة تٕهل ت٘اما النظرة النسقية التي انبنت  %88.9الوضعية الانطلاقية، ذلك أف 

18.5% 

11.1% 

70.4% 

 السؤال الثانً

 نعم

 لا

 أحيانا

11,1% 

88,9% 

 السؤال الثالث

 لا نعم

 11,1% 6 لا

 70,4% 38 نسبيا
 %100 54 المجموع

 :3س
 

 النسبة المئوية  التكرار
 11,1% 6 نعم
 88,9% 48 لا

 %100 54 المجموع
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عليها مناىج اتٞيل الثاني، وىي نظرة أقرىا ات١نهج التكاملي سواء على مستوى التنسيق العمودي بتُ 
 التنسيق الأفقي بتُ ات١واد. السنوات والأطوار وات١راحل، أو على مستوى

بهذا ات١فهوـ تغدو تعلمات ات١قطع التعلمي ت٣موعة من ات١عارؼ وات١هارات والقيم ات١تناسقة التي  
تٕند كلها من أجل إت٬اد اتٟلوؿ للمشاكل التي تعتًض ات١تعلمتُ وفي ت٥تلف الوضعيات ات١تشابهة . 

تي تنظر إلى الأشياء نظرة كلية، تْيث ترتبط الأجزاء ومفهوـ النسق مفهوـ مستمد من الفلسفة البنيوية ال
بعضها ببعض ارتباطا متينا، وتندمج  كنسق تْيث يسهم اتٞزء في تفستَ الكل، بل لا معتٌ للجزء إلا 

 ضمن النسق والنظاـ.

وعليو فعدـ فهم ىذا ات١سعى أدى بنسبة عالية إلى  عدـ تفاعل الأساتذة  مع ىذه البيداغوجيا  
كن تنفيذىا إلا بفهم تٚيع عناصرىا ات١تداخلة، وذلك التداخل قد شكل من ناحية أخرى التي لا تٯ

 صعوبات تٚة.

 ىي: -من وجهة نظرك -الوضعية التعليمية التعلمية  السؤال الرابع: ىل

 عائق معرفي ومورد لحل مشكلة .1
 تعلّمات بسيطة  .2

 (:نتائج السؤال الرابع16الشكل رقم)(:نتائج السؤال الرابع                     16الجدول رقم )

 
 

 .Excel وبرنامج SPSSوت٥رجات من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسةالمصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها:

56,5% 

43,5% 

 السؤال الرابع

 لا نعم

 :4س
 

 النسبة المئوية  التكرار

 56,5% 61 نعم
 43,5% / 47 لا

 % 100 108 المجموع
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من أفراد عينة البحث عن كوف الوضعية التعليمية التعلمية ىي عائق معرفي  %56.5عبر بنسبة  
ومورد تٟل مشكلة ما، وىذا مؤشر إت٬ابي لاقتًاح حلوؿ لإشكالية البحث التي تنطلق من ىذه الفكرة 
اتٞوىرية، ولعل أت٧ع اتٟلوؿ ىو تشارؾ ت٣موعة من الأساتذة ضمن أفواج من أجل صياغة مشتًكة 

لوضعيات ات١شكلة اتٞزئية التي تشكل في ارتباطها ضمن ات١سعى النسقي حلا للمشكلة لمجموعة من ا
 الانطلاقية الأـ.

السؤال الخامس: ىل يمكن النجاح في بيداغوجيا حل المشكلات بح ف بيداغوجيا المشروع 
 ؟وتقليص حصص الإدماج

 ئج السؤال الخامس(:نتا17الشكل رقم)         (:نتائج السؤال الخامس    17الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSوت٥رجات من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسةالمصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها:

مؤشرات إت٬ابية لتشخيص ومعاتٞة إشكالية البحث، ذلك لأف تشكل معطيات اتٞدوؿ أعلاه  
بأت٫ية بيداغوجيا الإدماج في تٖقيق الأىداؼ ات١نوطة ببيداغوجيا حل  %72.2وعي أفراد العينة وبنسبة 

ات١شكلات من شأنو أف يكوف مفتاحا للنجاح في تنفيذ الوضعية الانطلاقية الأـ، ويسهم في تٖقيق  
 ات العرضية.كفاءات ات١ادة والكفاء

 
 
 

 ىل تلقيت تكوينا معمقا حوؿ الوضعية ات١شكلة الانطلاقية الأـ؟السؤال السادس: 

11,1% 

72,2% 

16,7% 

 السؤال الخامس

 نسبيا لا نعم

 :5س
 

 النسبة المئوية التكرار

 11,1% 6 نعم
 72,2% 39 لا

 16,7% 9 نسبيا 
 % 100 54 المجموع
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 (:نتائج السؤال السادس18(:نتائج السؤال السادس         الشكل رقم)18الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSمن إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتالمصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها:

يعد ىذا السؤاؿ جوىر الإشكالية التي انبتٌ عليها ىذا البحث، لأف أغلب افتًاضات 
الوضعية الانطلاقية الأـ.  واحتمالات البحث قد بنيت على عدـ تلقي الأساتذة لأي تكوين حوؿ 

 .%63وإجابات أفراد العينة كما يظهر تؤكد صحة ما افتًضناه، وبنسبة 

والوقوؼ على السبب يسهل معاتٞة ات١شكلة، وذلك بتسطتَ خطة استًاتيجية من قبل ىيئات 
ات١ستهدفة وكذا التفتيش لتكوين الأساتذة في ىذه البيداغوجيا، وربط تعلّمات ات١قطع بالكفاءات ات٠تامية 

ربطها بات١واقف والقيم والكفاءات العرضية. ومن جهة أخرى فتنظيم ات١لتقيات والأياـ الدراسية من شأنو 
أف يزيل كل ضبابية والتباس حوؿ كيفية التدريس وفق ىذه البيداغوجيا، فضلا عن أت٫ية الاطلاع على 

دورية في المجلات الدولية المحكمة، وذلك في ات١قالات العلمية والبحوث الأكادتٯية التي تنشر وبطريقة 
   ت٣اؿ علوـ التًبية والتعليمية، واللسانيات بفروعها.

 
 

ىل ترى أن كل محتويات الميادين من معارف ومواقف وقيم ومهارات  السابع: السؤال
ية كل واستعدادات تعدّ في حقيقتها موارد لحل المشكلة الانطلاقية التي تبنيها مع التلامي  في بدا

 مقطع تعلمي؟

1,9% 

63% 

35,2% 

 السؤال السادس

 نسبيا لا نعم

 :6س
 

النسبة  التكرار
 المئوية

 1,9% 1 نعم
 63,0% 34 لا

 35,2% 19 نسبيا 
 % 100 54 المجموع
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 (:نتائج السؤال السابع19(:نتائج السؤال السابع                الشكل رقم)19الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSمن إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتالمصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها:

من أفراد العينة بالإجابة )نعم (عن السؤاؿ الذي تعلق  بأت٫ية ات١وارد وات١عارؼ في  % 79.6عبر  
 حل ات١شكل ات١طروح في أوؿ ات١قطع.

واتٟقيقة أف ىذه الإجابة تٖمل مفارقة عجيبة، لأف ىذا الوعي من ات١فروض أنو يتًجم بصورة  
  لتدريس وفق ىذه البيداغوجيا، لكن الواقع يكشف العكس ت٘اما. حقيقية

السؤال الثامن:ىل تجد صعوبة في توجيو المتعلمين إلى اختبار فرضياتهم والبحث عن الحل 
 الجزئي للمشكلة الأم عند نهاية كل نشاط ؟

 الثامن (:نتائج السؤال20(:نتائج السؤال الثامن               الشكل رقم)20الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSمن إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتالمصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها:

79.6% 

20.4% 

 السؤال السابع

 نعم

 لا

66.7% 

33.3% 

 السؤال الثامن

 نعم

 لا

 :7س
 

 النسبة المئوية التكرار
 79,6% 43 نعم
 20,4% 11 لا

 % 100 54 المجموع

 :8س
 

النسبة  التكرار
 المئوية

 66,7% 36 نعم
 33,3% 18 لا

 % 100 54 المجموع
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إلى اختيار فرضياتهم لتقدنً اتٟل  بلغت نسبة الأفراد الذين ت٬دوف صعوبة في توجيو التلاميذ 
من أفراد العينة فقد عبروا عن عدـ وجود  %33.3، أما %66.7اتٞزئي للوضعية الانطلاقية الأـ 

 صعوبات في ذلك.

وت٘ثل ىذه ات٠طوة إحدى أساسيات الوضعية الانطلاقية التي لا يلتفت إليها أغلب الأساتذة، إما  
 لضيق الوقت.لعدـ فهم كنو ىذه البيداغوجيا، أو 

واتٟقيقة أف تقدنً تعلّمات ات١قطع على شكل معارؼ وموارد من أجل معاتٞة ات١شكلة الانطلاقية  
الأـ، وتوظيف كل ذلك من أجل اكتساب مهارات حياتية يسهل عملية التمدرس والتفاعل، وت٭فز 

مهارتي التفكتَ الناقد  ات١تعلمتُ، ويشجعهم على التحلي بقيم التعاوف والتضامن والتشارؾ، وينمي لديهم
 والتفكتَ الإبداعي. 

وعليو فالتدريس وفق ىذه البيداغوجيا يقضي على الكثتَ من مشاكل التمدرس التي تؤرؽ  
ات١علمتُ مثل العزوؼ وات١يل إلى الانطواء والوجود السلبي في الصف، وإثارة الفوضى لعرقلة ستَ اتٟصص 

تسلسلها ينمي الدافعية لدى ات١تعلمتُ، ويعطي قيمة لتعلماتهم، التعليمية/ التعلمية، لأف ترابط الدروس و 
 ويربط ات١درسة بواقعهم الاجتماعي، وكلها عوامل ت٠لق جو من الانسجاـ الذاتي والانسجاـ الاجتماعي.

تجد صعوبة في توجيو المتعلمين إلى جمع الحلول لمعالجة المشكلة في نهاية  السؤال التاسع:ىل
 المقطع التعلمي؟

 (:نتائج السؤال التاسع21(:نتائج السؤال التاسع     الشكل رقم)21جدول رقم )ال

 
 .Excel وبرنامج SPSSمن إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتالمصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها:

50% 

1.9% 

48.1% 

 السؤال التاسع

 نعم

 لا

 أحيانا

 :9س
 

 النسبة المئوية التكرار
 50,0% 27 نعم
 1,9% 1 لا

 48,1% 26 أحيانا 
 % 100 54 المجموع
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يشتَ اتٞدوؿ أعلاه ات١رفق بالدائرة النسبية التوضيحية إلى الصعوبات التي يواجهها ات١علموف من  
أجل توجيو ات١تعلمتُ إلى تٚع اتٟلوؿ ت١عاتٞة ات١شكلة الانطلاقية في نّاية ات١قطع. وقد بلغت نسبة الفئة 

الذين لا ت٬دوف أدنى صعوبة، في حتُ عبر  %1.9، مقابل %50.0الذين يواجهوف ىذه الصعوبات 
 عن مواجهتهم ت٢ذه الصعوبات في بعض الأحياف. 48.1%
إف معرفة الأسباب يسهل على اتٞهات الوصية معاتٞة صعوبات التدريس، والتي تٯكن أف  

من أجل تتجسد على ىذا ات١ستوى بالتذكتَ ت٣ددا بنص الوضعية الانطلاقية ومهامها والتعليمات ات١درجة 
الوصوؿ إلى اتٟلوؿ التي تتحقق معها ت٣موعة من كفاءات ات١ادة والكفاءات العرضية، وما يطورىا من 

 مواقف وقيم من خلاؿ إيلاء الأت٫ية للجوانب النفسية والاجتماعية والوجدانية.
 خلاصة نتائج ىذا المحور:

عوبات التي يواجهونّا، بناء على ما سبق فإف إجابات أفراد العينة قد كشفت عن أسباب الص 
 وكذا نوع ىذه الصعوبات وتأثتَىا على تٖقيق كفاءات ات١ادة والكفاءات العرضية.

و من الأسباب غياب التكوين الذاتي والتكوين ات١ؤطر في ىذه البيداغوجيا تّميع أشكالو،وإف 
ئ الأساسية التي وجد فهو دوف ت٧اعة تذكر، نظرا لاعتماد طرؽ غتَ فعالة في الوصوؿ إلى كنو ات١باد

انبنت عليها مناىج اتٞيل الثاني، وكذلك عدـ الاىتماـ بالوقوؼ عند ات٠لفيات ات١عرفية والفلسفية ت٢ذه 
 ات١ناىج.

أما فيما تٮص نوع الصعوبات فتتعلق بالدرجة الأولى بعدـ وضوح طريقة تسيتَ تعلمات ات١قطع 
مشكلة انطلاقية مركبة  تستفز تفكتَ ات١تعلمتُ في  التعلمي ات١بتٍ كلو تٔعارفو ومهاراتو وقيمو على وضعية

سياقها الداؿ، وتدفعهم عبر اتٟصص التعلمية إلى تٕنيد كل ما يتلقونو من أجل إت٬اد اتٟلوؿ ات١ناسبة 
 للمشكلة ات١طروحة في بداية الأسبوع البيداغوجي.

ندماج الاجتماعي وبهذه الطريقة تصبح ات١درسة جزءا من المجتمع، تْيث ت٘كن الأفراد من الا
وتساعدىم على حل ات١شكلات التي قد تعتًضهم، وذلك من خلاؿ توظيف مكتسبات ات١درسة من 
معلومات ومهارات وسلوكات وقيم تْسب ما ت٭تاجونو، وتْسب ات١واقف التي تٯروف بها؛ فتارة ت٭تاجوف 

ناسبهم في مواقف معينة، وىذا ما إلى الدمج، وتارة أخرى ت٭تاجوف إلى القياـ بعملية انتقائية لاختيار ما ي
 عبر عنو الفيلسوؼ وات٠بتَ التًبوي" جوف ديوي ":" التعليم ليس إعداد للحياة بل إنو اتٟياة ذاتها،" 
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الجداول الخاصة بالمحور الثالث:استعلام حول صعوبات التدريس وفق بيداغوجيا حل 
 التعليمية "التطبيقي"(المشكلات ) صعوبات الانتقال من البيداغوجيا " النظري" إلى 

السؤال الأول: ما ىي الصعوبات التي تعترضك لتطبيق بيداغوجيا الوضعية الانطلاقية المشكلة 
 الأم؟

 (:نتائج السؤال الأول22(: نتائج السؤال الأول               الشكل رقم)22الجدول رقم )

 
 Excel وبرنامج SPSSمن إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة وت٥رجاتالمصدر: 

 

 تحليل النتائج ومناقشتها:
 %72عبر أفراد العينة عن وجود صعوبات في تطبيق الوضعية الانطلاقية الأـ بنسبة بلغت   

بالنسبة للسؤاؿ الثالث والرابع، وذلك بالإجابة )لا( ،  أما نسبة الإجابة ات١تكررة ب ) نعم (  فبلغت 
 .أدناه اتٞدوؿ،  وقد تعلقت بالسؤاؿ الأوؿ والثاني .و نوع ىذه الصعوبات يفسرىا   %27.8نسبة 

 

27,8% 

72,2% 

 السؤال الأول

 لا نعم

2.9% 

14.3% 

7.6% 

4.8% 

17.1% 

14% 

 1س 12.4%

 2س

 3س

 4س

 5س

 6س

 7س

 
 1س
 

النسبة  التكرار
 المئوية

 %27,8 105 نعم
 %72,2 273 لا

 % 100 378 المجموع

الأسئلة 
 الفرعية

التكرار 
الإجابة 
 بـ نعم

التكرار 
الإجابة 

 لا بـ 

النسبة  المجموع
 المئوية

 %2,9 54 51 3 1س
 %14,3 54 39 15 2س
 %7,6 54 46 8 3س
 %4,8 54 49 5 4س
 %17,1 54 36 18 5س
 %41,0 54 11 43 6س
 %12,4 54 41 13 7س
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 اذكر صعوبات أخرى إف وجدت
 الإجابة الرقم

 الصياغة صعوبة 1
 ربطها صعوبة 2
 التفاعل عدـ 3
 الصياغة صعوبة 4
 الصياغة صعوبة 5

 مناقشتها:تحليل النتائج و 
 تضمن ىذا السؤاؿ تٖديد صعوبات التدريس بالوضعية الانطلاقية الأـ، فكانت النتائج كما يلي: 

  41صعوبة ربطها بالكفاءات ات٠تامية بنسبة% 
  17.10صعوبة ربطها بات١واقف والقيم بنسبة% 
 14.3   غتَ مشروحة بدقة في الوثائق بنسبة%   
  12.4ربطها بالكفاءات العرضية بنسبة صعوبة% 

للتعبتَ عن صعوبات أخرى كصعوبة الصياغة وضيق اتٟجم   %7و  %2و تفاوتت النسب ات١تبقية بتُ 
 الزمتٍ لعرضها.

يتضح من خلاؿ ىذه النتائج أف من أكثر الصعوبات التي تواجو أفراد العينة صعوبة ربط الوضعية  
تزاؿ تراوح مكانّا  حقيقة ت٦ارستهم لبيداغوجيا ات١قاربة بالكفاءات التي لابالكفاءات، وىذا يعكس ت٘اما 

بعد مرور عشرين سنة تقريبا. وعليو فمن ات١نطق ألا يستطيع الأساتذة تنفيذ مناىج اتٞيل الثاني، لأنّم 
 أصلا لم تٯارسوا مقاربة مناىج اتٞيل الأوؿ.

ولو  ،السابقةا ناتٕة عن تراكمات ات١ناىج وبناء على ىذه ات١عطيات تتكشف عمق ات١شكلة، لأنّ 
 تدرج ات١علموف في تطبيق مناىج اتٞيل الأوؿ لاستطاعوا فهم وتنفيذ مقاربة اتٞيل الثاني.
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لقد بات إذف من الضروري معاتٞة ات١شكلة التي تٖولت مع الزمن إلى ت٣موعة إشكالات، وذلك  
بتغيتَ طرؽ التكوين وتفعيلها ووضع الأمور في مواضعها بعيدا عن العموميات واللامبالاة التي ميزت 

 للأمم.، بها يقاس التقدـ اتٟضاري إلى القضية على أنّا قضية جوىريةات١رحلة السابقة، والنظر 

 السؤال الثاني: ىل تتعلق  ى ه الصعوبات ب
 (:نتائج السؤال الثاني23(:نتائج السؤال الثاني                الشكل رقم)23الجدول رقم )

 
 Excel وبرنامج SPSSوت٥رجات على إجابات أفراد عينة الدراسة بالاعتمادمن إعداد الباحث المصدر: 

 تحليل النتائج ومناقشتها:

عبّر أفراد العينة عن وجود صعوبات تتعلق بصياغة السياؽ ات١ناسب، وكيفية تنفيذ ات١هاـ  
. ودلالة ذلك أف منطلق /%73والتعليمات، وكذا صعوبة اختيار الفرضيات. وقد بلغت نسبة ذلك 

عوبات ىو عدـ فهم ىذه البيداغوجيا، لأف  فهمها اتٟقيقي يذلل ذلك ، بل بعكس ذلك ت٘اما ىذه الص
فالتدريس وفق ىذه الوضعية يوفر على ات١علمتُ الكثتَ من اتٞهد والوقت، لأف وضع ات١تعلمتُ في جو 

عن اتٟلوؿ  التفكتَ والإشكالات ت٭فزىم على الانتباه إلى تعلمات اتٟصة، ويدفعهم إلى ات١شاركة للبحث
تُ تٗدـ وتٖقق الأىداؼ ات١سطرة، لأنّما تساعداف ات١تعلمتُ تبشكل فردي أو تٚاعي، وكلا الطريقسواء 

على تنمية مهاراتهم التشاركية والتواصلية، وتهذباف اتٞوانب النفسية والوجدانية، كما أنّما تغرساف القيم 
يكلف ات١علم نفسو بتقدنً الأوامر والنواىي، التًبوية والأخلاقية بطريقة آلية وعن طواعية، ودوف أف 
 والإغداؽ في التلقتُ الذي من شأنو ألا يأتي بنتيجة تذكر.

 

 

26,7% 

73,3% 

 السؤال الثانً

 لا نعم

 :2س
 

 النسبة المئوية  التكرار
 26,7% 144 نعم
 73,3% 396 لا

المجمو 
 ع

540 100 % 
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 تحليل النتائج الجزئية ومناقشتها:

تفاوتت النسب وجاءت بشكل متقارب فيما تٮص الأسئلة الفرعية، وكاف العائق الزمتٍ من أكبر  
 . %13.9و %1.4، بينما تراوحت النسب ات١تبقية بتُ  %26العوائق بنسبة 

كانت دقيقة للتأكد من الصعوبات   -كما جاءت في الاستبياف  –للإشارة فالأسئلة الفرعية  
اتٟقيقية من جهة، وللتأكد من صحة ما افتًضناه من جهة أخرى، وتتعلق احتمالاتنا بعدـ فهم ىذه 

 البيداغوجيا .

ة فإف الأساتذة فعلا وبنسبة كبتَة لم يفهموا حقيقة ىذه البيداغوجيا ات١رتبطة وتْسب إجابات أفراد العين
تْل ات١شكلات، خاصة وأنّا قد أدرجت في مناىج اتٞيل الثاني ضمن نظرة نسقية ترابطية تٕعل من كل 
 التعلمات  وعلى مرور عدة أسابيع موارد تٟل الوضعية التي ت٭ضرىا ويصيغها الأستاذ بطريقة شاملة في

 بداية ات١قطع التعلمي.

وصفوة القوؿ أف شرح ىذه البيداغوجيا ىي من مسؤولية ىيئة التفتيش بالدرجة الأولى، وكل  
ـ( كاف بسبب 2017ـ/2016الصعوبات البيداغوجيا التي عانى منها الأساتذة منذ ات١وسم الدراسي)

 تقصتَىم في أداء مهامهم.

6.2% 
9% 

9.7% 

9.7% 6.2% 

7.6% 

13.9% 
9.7% 

26.4% 

1.4% 

 5س 4س 3س 2س 1س

 10س 9س 8س 7س 6س

الأسئلة 
 الفرعية

التكرار 
 الإجابة بـ نعم

التكرار الإجابة 
 لا بـ 

النسبة  المجموع
 المئوية

 %6,2 54 45 9 1س
 %9,0 54 41 13 2س
 %9,7 54 40 14 3س
 %9,7 54 40 14 4س
 %6,2 54 45 9 5س
 %7,6 54 43 11 6س
 %13,9 54 34 20 7س
 %9,7 54 40 14 8س
 %26,4 54 16 38 9س
 %1,4 54 52 2 10س
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 إلى:–حسب رأيك -اغوجيا  السؤال الثالث: ىل نحتاج لتطبيق ى ه البيد

 وسائل بسيطة عادية .1
 عدد محدود من المتعلمين .2
 وسائل تكنولوجيا غير متاحة .3
 حجم ساعي إضافي .4

 (:نتائج السؤال الثالث24(:نتائج السؤال الثالث                   الشكل رقم)24الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة ومخرجات

 تحليل النتائج:

، أما السؤاؿ الرابع  %37تكررت الإجابة  ب ) نعم( وات١تعلقة بالسؤاؿ الأوؿ والثاني بنسبة  
 . /%63وات٠امس فنسبة التكرار بالإجابة ) لا( بلغت 

 

 
 
 

37% 

63% 

 السؤال الثالث

 لا نعم

6,2% 

31,2% 

35% 

27,2% 

 4س 3س 2س 1س

 :3س
 

 النسبة المئوية  التكرار
 37,0% 80 نعم
 63,0% 136 لا

 %100 216 المجموع

الأسئلة 
 الفرعية

التكرار 
الإجابة 
 بـ نعم

التكرار 
الإجابة 

 لا بـ 

النسبة  المجموع
 المئوية

 %6,2 54 49 5 1س
 %31,2 54 29 25 2س
 %35,0 54 26 28 3س
 %27,5 54 32 22 4س
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 ومناقشتها:تحليل النتائج 

تعلّق ىذا السؤاؿ بالوسائل التعليمية التي من شأنّا أف تساعد ات١علمتُ على تنفيذ ىذه  
 البيداغوجيا بنجاح.

وقد تضمن أربعة أسئلة فرعية، منها أت٫ية وجود وسائل تكنولوجيا غتَ متاحة في ات١ؤسسات،حيث بلغت 
نسبة ات١طالبتُ بعدد ت٤دود من . في حتُ بلغت %35.0نسبة من عبروا عن اتٟاجة إلى ذلك ب

 عبر أفراد العينة عن اتٟاجة إلى وقت زمتٍ كاؼ.   %27.5، وبنسبة  %31ات١تعلمتُ نسبة 

 السؤال الرابع: تجاوز الصعوبات يكون ب:

 (:نتائج السؤال الرابع25(:نتائج السؤال الرابع             الشكل رقم)25الجدول رقم )

 
 

 .Excel وبرنامج SPSSومخرجات المصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة
 تحليل النتائج:

السابقة، تقاربت الإجابات بتُ )نعم( و)لا( بالنسبة ت٢ذا السؤاؿ ات١تعلق بكيفية تٕاوز الصعوبات  
ونتائج ذلك يفسرىا اتٞدوؿ أدناه، حيث يتّضح أف أعلى النسب ىي ات١تعلقة باتٟل ات١قتًح في السؤالتُ 
الفرعيتُ الثالث والرابع، وت٫ا أت٫ية اجتهاد ات١علمتُ في تٖضتَ ملفات ات١قطع، وكذلك توجيو ات١تعلمتُ إلى 

 .استغلاؿ القيم ات١ستفادة من النصوص في حل الوضعية الأـ
ات١علمتُ إلى تٕاوز ىذه والنسبتاف المحصلتاف تكشفاف عن مؤشرات إت٬ابية من شأنّا أف تدفع  

، وخاصة الإجابة الثانية ات١تعلقة بأت٫ية التحضتَ الشامل ت١لفات ات١قطع، وىو التوجيو نفسو الصعوبات
 الذي نبّهت عليو ات١ناىج اتٞديدة.

50,8% 49,2% 

 السؤال الرابع

 لا نعم

 :4س
 
 
 

 المئويةالنسبة  التكرار
 50,8% 192 نعم
 49,2% 186 لا

 % 100 378 المجموع
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 السؤال الخامس: النجاح في التدريس بالوضعية الانطلاقية يتطلب حسب رأيك:
 (:نتائج السؤال الخامس26(:نتائج السؤال الخامس           الشكل رقم)26رقم ) الجدول

 
  وبرنامج SPSSومخرجات المصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة

Excel. 
 النتائج ومناقشتها:تحليل 

تكشف الإجابة عن ىذا السؤاؿ في اتٞدوؿ أعلاه، وكذا الإجابات الفرعية عنو ات١وضحة في  
 اتٞدوؿ أدناه عن النتائج التالية: 

 38  يروف أف النجاح في التدريس وفق الوضعية الانطلاقية   %19.1من أفراد العينة ، وبنسبة
 الأـ يرتبط بأت٫ية إبداع وتٗطيط ووضع استًاتيجيات مسبقة.

15,1% 

12,5% 

19,3% 
8,9% 

19,3% 

7,3% 
17,7% 

 7س 6س 5س 4س 3س 2س 1س

46,1% 53,9% 

 السؤال الخامس

 لا نعم

الأسئلة 
 الفرعية

التكرار 
الإجابة 
 بـ نعم

لتكرار ا
الإجابة 

 لا بـ 

النسبة  المجموع
 المئوية

 %15,1 54 25 29 1س
 %12,5 54 30 24 2س
 %19,3 54 17 37 3س
 %8,9 54 37 17 4س
 %19,3 54 17 37 5س
 %7,3 54 40 14 6س
 %17,7 54 20 34 7س

 :5س
 

النسبة  التكرار
 المئوية

 46,1% 199 نعم
 53,9% 233 لا

 % 100 432 المجموع
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 35  يروف بأف النجاح يكوف بالفهم العميق لبيداغوجيا حل  %17.6من أفراد العينة، وبنسبة
 ات١شكلات

 26  طلاع ات١ستمر على يروف بأف النجاح يكوف بالا  %13.1من أفراد العينة، وبنسبة
 التجارب السابقة، ومستجداتها في اتٟقوؿ التًبوية.

 48 .َمن أفراد العينة يروف أف النجاح  في تنفيذ ىذه البيداغوجيا ت٭تاج إلى جهد كبت 

فهذه النسب المحصلة من خلاؿ تٙاني أسئلة فرعية تكشف عن وعي ات١علمتُ بسبل النجاح في 
 ، وبالتحديدجاءت بو ات١ناىج وصية في تنفيذ مااىتماـ اتٞهات الالتدريس بهذه الوضعية، لكن عدـ 
، وخاصة في ف لا يهتموف بالتطبيق الفعلي ت٢ا، جعل ات١علمتُ في ات١يداسلك التفتيش ات٠اص بالبيداغوجيا

، وات١تحدثة ات١روجة لنظرية ات١ؤامرة الغربيةظل ارتفاع بعض الأصوات البعيدة كل البعد عن المجاؿ التًبوي 
 عن عدـ ت٧اعة ات١ناىج اتٞديدة تْجة أنّا مناىج مستوردة .

كل ىذا وذاؾ كاف سببا في عدـ رغبة ات١علمتُ في تغيتَ طرؽ تعاملهم مع ات١عرفة  ومع ات١تعلمتُ 
في ألفية أقل ما يقاؿ عنها أنّا ألفية التدفق ات١عرفي الذي ت٭تم على كل النظم التًبوية في العالم أف تشجع 

ى التعلم وفق بيداغوجيا حل ات١شكلات التي تثتَ الذىن وتٖفز العقوؿ، وتستميل العواطف  أبناءىا عل
 من أجل التكيف مع بيئة جديدة تٗتلف عن بيئة القرف العشرين.

 

11,6% 

4% 

19,1% 

13,1% 17,6% 

9% 

12,6% 

13,1% 

الأسئلة  8س 7س 6س 5س 4س 3س 2س 1س
 الفرعية

التكرار 
الإجابة بـ 

 نعم

التكرار 
الإجابة 

 لا بـ 

النسبة  المجموع
 المئوية

 %11,6 54 31 23 1س
 %4,0 54 46 8 2س
 %19,1 54 16 38 3س
 %13,1 54 28 26 4س
 %17,6 54 19 35 5س
 %9,0 54 36 18 6س
 %12,6 54 29 25 7س
 %13,1 54 28 26 8س
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 :لاقية الأمالسؤال السادس: حسب رأيك يجب أن تكون الوضعية الانط
 عادية وحلولها بسيطة وسهلة .1
 مستفزة ومحيرة تدعو إلى التفكير وتجنيد المكتسبات .2
 صعبة ومعقدة .3

 (:نتائج السؤال السادس27(:نتائج السؤال السادس             الشكل رقم)27الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة ومخرجاتالاالمصدر: من إعداد الباحث ب

 تحليل النتائج ومناقشتها:

 يتبتُّ من خلاؿ اتٞدوؿ أعلاه، واتٞدوؿ أدناه مايلي: 

  )235.نسبة تكرار الإجابة ب) نعم%  
  )64.8نسبة تكرار الإجابة ب)لا% 

 وتفصيل ىذه النسب كما يلي:
 51  من أفراد العينة أجابوا ب)لا( بالنسبة للسؤاؿ الثالث 
 ب)لا( بالنسبة للسؤاؿ الثانيمنهم أجابوا  21و 
 منهم بالنسبة للسؤاؿ الأوؿ 33و 

وعليو تبدو أف النسب متقاربة بالنسبة للإجابات ات١تعلقة بالسؤاؿ الثاني ، وىذا يكشف عن عدـ فهم  
 كنو ىذه الوضعية بالنسبة للذين أجابوا ب )لا(

 

35,2% 

64,8% 

 السؤال السادس

 لا نعم

 :6س
 

النسبة  التكرار
 المئوية

 35,2% 57 نعم
 64,8% 105 لا

 % 100 162 المجموع
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 السؤال السابع:التدريس وفق ى ه البيداغوجيا) الوضعية المشكلة الانطلاقية الأم(
 تندرج تحتو مجموعة من الأسئلة الفرعية.

 (:نتائج السؤال السابع28رقم)(:نتائج السؤال السابع      الشكل 28الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالإعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة ومخرجات

 

36.8% 

57.9% 

 1س 5.3%

 2س

 3س

42,9% 

57,1% 

 السؤال السابع

 لا نعم

1,2% 
0,6% 

22,2% 

20,4% 

14,8% 

22,8% 

17,9% 

 7س 6س 5س 4س 3س 2س 1س

الأسئلة 
 الفرعية

التكرار 
الإجابة بـ 

 نعم

التكرار 
الإجابة 

 لا بـ 

النسبة  المجموع
 المئوية

 %36,8 54 33 21 1س
 %57,9 54 21 33 2س
 %5,3 54 51 3 3س

 :7س
 

النسبة  التكرار
 المئوية

 42,9% 162 نعم
 57,1% 216 لا

 % 100 378 المجموع

الأسئلة 
 الفرعية

التكرار 
الإجابة 
 بـ نعم

التكرار 
الإجابة 

 لا بـ 

النسبة  المجموع
 المئوية

 %1,2 54 52 2 1س
 %0,6 54 53 1 2س
 %22,2 54 18 36 3س
 %20,4 54 21 33 4س
 %14,8 54 30 24 5س
 %22,8 54 17 37 6س
 %17,9 54 25 29 7س
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 تحليل النتائج ومناقشتها:

 حسب اتٞدوؿ أعلاه: 

 52  )حوؿ السؤاؿ الفرعي: الوضعية لا جدوى منهامن أفراد العينة أجابوا ب)لا 
 53 .منهم أجابوا ب)لا( حوؿ السؤاؿ الفرعي: الوضعية الانطلاقية الأـ تعقد الأمور 
 37  ُمنهم أجابوا ب)نعم( حوؿ السؤاؿ الفرعي:الوضعية الأـ تعزز الثقة بالنفس وتشعر ات١تعلمت

 بتقدير الذات.
 36 :الوضعية الأـ تولد الرغبة  وتعزز الدافعية وتشوؽ  منهم أجابوا بنعم حوؿ السؤاؿ الفرعي

 ات١تعلمتُ لتوظيف مكتسباتهم.
 29  منهم أجابوا ب) نعم( حوؿ السؤاؿ الفرعي: الوضعية الأـ تشعر ات١تعلمتُ بأف النجاح في

 حلها ت٧اح في اتٟياة ككل وليس في ات١درسة فحسب.

ق أن الكفاءة ىي حسن تصرف وتجنيد السؤال الثامن:ىل ترى أن المقاربة بالكفاءات من منطل
أن تأتي بالنتائج الجيدة إذا لم ننطلق في تعليمية  والمعارف يمكنلمجموع المهارات والقدرات 

 الأنشطة من المشكلة الأم؟

 (:نتائج السؤال الثامن29الشكل رقم) (:نتائج السؤال الثامن      29) الجدول رقم

 
 .Excel وبرنامج SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالإعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة ومخرجات

 

38,9% 

61,1% 

 السؤال الثامن

 لا نعم

 :8س

 

النسبة  التكرار

 المئوية

 38,9% 21 نعم

 61,1% 33 لا

 % 100 54 المجموع
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 تحليل النتائج ومناقشتها:
ت٦ن يروف أف ات١قاربة  %61( عن نسبة 29يكشف اتٞدوؿ أعلاه ات١وضح بالشكل رقم ) 

بالكفاءات لا تأتي بالنتائج اتٞيدة إذا لم تنطلق من وضعية شاملة) الوضعية الأـ(، وىذه ات١عطيات تٖمل 
مؤشرات إت٬ابية لإمكانية التغلب على صعوبات التدريس وفق ىذه البيداغوجيا طات١ا أنّا مرتبطة بهدؼ 

 ارة التًبوية منذ عشريتتُ كاملتتُ.أتٝى وىو النجاح في ات١قاربة التي تبنتها الوز 

السؤال التاسع:ىل ترى أن المقاربة بالكفاءات لها معنى إذا تم الاكتفاء بتكديس المعارف 
 والقدرات والمهارات دون الاىتمام بالإدماج وتوظيف ذلك في ما ينتفع بو المتعلم؟

 لسؤال التاسع(:نتائج ا30(:نتائج السؤال التاسع       الشكل رقم)30الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة ومخرجات

 تحليل النتائج ومناقشتها:
من أفراد العينة بالإجابة )لا( عن السؤاؿ أعلاه، وىي إجابة منطقية مقارنة   %96عبّر  

بات١عطيات السابقة، تٯكن على إثرىا تٕنيد كل الوسائل من أجل مساعدة ات١علمتُ على تنفيذ ىذه 
البيداغوجيا القائمة على الإدماج في جوىرىا، لأف ات١تعلم يدمج معارفو عادة من أجل حل الكثتَ من 

 كلات التي تعتًضو.ات١ش

 
 

3,7% 

96,3% 

 السؤال التاسع

 لا نعم

 :9س
 
 
 
 

النسبة  التكرار
 المئوية

 3,7% 2 نعم

 96,3% 52 لا

 % 100 54 المجموع
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السؤال العاشر: ىل تعتقد أن الكفاءات المستهدفة من منهاج اللغة العربية في الطور المتوسط 
تمكن المتعلم من بناء كفاءاتو باقتدار لاستثمارىا في مواجهة المشكلات التي تواجهو خارج 

 المدرسة؟
 :نتائج السؤال العاشر(31الشكل رقم)         (:نتائج السؤال العاشر31الجدول رقم )

 
 .Excel وبرنامج SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على إجابات أفراد عينة الدراسة ومخرجات

 تحليل النتائج ومناقشتها:
  %44.4قد عبروا بالإجابة )نعم( عن السؤاؿ العاشر، و %50نسبة يبتُّ اتٞدوؿ أعلاه أف  

ىذه البيداغوجيا لأنّم واعوف بدورىا في  تنفيذت٭فز الأساتذة على  عبروا ب) نسبيا( ، وىذا مؤشر
 ات١درسة وفي اتٟياة بصورة أعم. 

تأثيرات معبر السؤال الحادي عشر:إن التدريس عن طريق الوضعية الانطلاقية المشكلة لو عدة 
 -كما تظهر في الاستبيان  -عنها ضمن أسئلة فرعية

 (:نتائج السؤال الحادي عشر32(:نتائج السؤال الحادي عشر    الشكل رقم)32الجدول رقم )

 
 Excel وبرنامج SPSSعلى إجابات أفراد عينة الدراسة ومخرجاتالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد 

50% 

5,6% 

44,4% 

 السؤال العاشر

 نسبيا لا نعم

76.9% 

23.1% 

 السؤال الحادي عشر

 نعم

 لا

 :10س
 

 النسبة المئوية  التكرار
 50,0% 27 نعم
 5,6% 3 لا

 44,4% 24 نسبيا
 %100 54 المجموع

 :11س
 

النسبة  التكرار
 المئوية

 76,9% 415 نعم
 23,1% 125 لا

 % 100 540 المجموع
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 تحليل النتائج:

 يكشف اتٞدوؿ أدناه عن تفاصيل إجابات أفراد العينة، والتي كانت كما يلي: 

 48 )من أفراد العينة يروف أف التدريس وفق الوضعية الانطلاقية الأـ يشوؽ ات١تعلمتُ للتعلم )نعم 
 48  التدريس بهذه الوضعية يذيب الفوارؽ بتُ ات١تعلمتُ ويدفعهم إلى منهم أيضا يروف أف

 استغلاؿ الذكاء ات٠اص.)نعم(
 46 منهم يروف أف الوضعية الأـ توجو اىتماـ ات١تعلمتُ إلى البحث عن اتٟلوؿ 
 43  العصف الذىتٍ إستًاتيجيةمنهم يروف أنّا وضعية تطور 
 42  عن قيمة العلم وات١عرفةمنهم يروف أنّا بيداغوجيا تغرس القيم وتكشف 
 37 منهم يروف أنّا تسهل على ات١علم الطرؽ النشطة في التدريس 
 36 .منهم يروف أنّا تنقص الفوضى وتساعد على الانضباط في الصف 

من خلاؿ ىذه ات١عطيات التي أجاب بها ات١علموف ب) نعم( يتضح أف الأساتذة واعوف بأت٫ية 
الإت٬ابية على كل ات١ستويات النفسية والاجتماعية والتًبوية ويدركوف تأثتَاتها  ىذه البيداغوجيا

والبيداغوجية، وذلك من شأنو أف يضع حدا لصعوبات التدريس وت٭فزىم على ت٤اولة تنفيذىا 
 بالتدريج طات١ا أنّم في كل مرة ت٭ققوف نتائج معينة على ت٥تلف ات١ستويات والأصعدة .
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 المحور:خلاصة نتائج ى ا 

كشف ىذا المحور من خلاؿ إجابات أفراد العينة عن الصعوبات التي تعتًضهم من أجل تنفيذ  
حوؿ صعوبة ربطها بكفاءات ات١ادة والكفاءات العرضية وكذا صعوبة  ىذه البيداغوجيا، وأغلبها كاف 

 ربطها بالقيم، إلى جانب من يروف أنّا غتَ مشروحة بدقة في ات١ستندات الوزارية.

أما بالنسبة للصعوبات ات١تعلقة بكيفية تنفيذىا، فقد أشارت ات١عطيات إلى أف اتٟجم الزمتٍ  
الضيق يعد من أىم العوائق، بالإضافة إلى صعوبة تنفيذ التعلمات من خلاؿ أداء ات١همات والتعليمات 

 وربطها تْلوؿ الوضعية وفرضياتها.

لوضع قد تتعلق بتحديد فئة ات١تعلمتُ إلى وقد رأت نسبة معتبرة أف اتٟلوؿ الناجعة لتشخيص ا 
يلزـ ىذه البيداغوجيا من وسائل قد تكوف غتَ متاحة في ات١ؤسسات  فئة أقل في الصف، وتوفتَ ما

 التًبوية.

8,9% 

10,8% 

11,6% 

8,7% 

11,1% 

10,1% 

8,4% 

10,4% 

8,4% 11,6% 

 5س 4س 3س 2س 1س

 10س 9س 8س 7س 6س

الأسئلة 
 الفرعية

التكرار 
 الإجابة
 بـ نعم

التكرار 
الإجابة 

 لا بـ 

النسبة  المجموع
 المئوية

 %8,9 54 17 37 1س
 %10,8 54 9 45 2س
 %11,6 54 6 48 3س
 %8,7 54 18 36 4س
 %11,1 54 8 46 5س
 %10,1 54 12 42 6س
 %8,4 54 19 35 7س
 %10,4 54 11 43 8س
 %8,4 54 19 35 9س
 %11,6 54 6 48 10س
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ات١سبق ت١لفات  بالتحضتَومن الاقتًاحات ات١درجة التي حازت على نسبة عالية قياـ ات١علمتُ  
واضحة لتنفيذ ات١همات، فضلا عن أت٫ية التكوين والاطلاع ات١ستمر  إستًاتيجيةات١قطع التعلمي ووضع 

 على خبرات وتٕارب الدوؿ الناجحة، ومتابعة ات١ستجدات التًبوية.

كما يرى أفراد العينة بنسبة عالية أنو من الضروري للنجاح في ىذه ات١قاربة أف نصيغ الوضعية  
 تَة والتشويق والإثارة.تْيث تتوفر فيها ت٣موعة من الشروط لعل أت٫ها اتٟ

وفيما تٮص ىذه البيداغوجيا يرى أفراد عينة الدراسة بنسبة كبتَة أف ت٢ا إت٬ابيات منها أنّا تٕعل 
للتعلمات  غاية ومعتٌ، وتعزز لدى ات١تعلمتُ الرغبة والدافعية، وتشعرىم بتحمل ات١سؤولية، وبأت٫ية العمل 

لى تطوير الأنشطة الفعالة، وتوجيو التعلم إلى معاتٞة مشكلات التعاوني التشاركي، كما أنّا تؤثر إت٬ابيا ع
، وبالتالي تساعدىم على بناء ات١تعلمتُاتٟياة، وإت٪اء الذكاءات ات١تعددة التي من شأنّا إذابة الفوارؽ بتُ 

 الشخصية القوية ات١توازنة نفسيا واجتماعيا وعاطفيا.
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 الخاتمة:

وكذا استمارة  ات١لاحظة،من خلاؿ ما جاء في الفصل التطبيقي الذي تضمن تٖليل نتائج شبكة 
البحث،والتي تضمنت أسئلة دقيقة للاستبياف عن حقيقة الصعوبات التي تعتًض أستاذ اللغة العربية في 
تنفيذ بيداغوجيا حل ات١شكلات، وتٖديدا التدريس وفق الوضعية ات١شكلة الانطلاقية الأـ خلصنا إلى 

 :الآتيةالنتائج 

 يانأولا: من خلال نتائج استمارة الاستب

  قد أسفر عن ارتفاع نسبة جنس الإناث في  -إف جاز تعميم النتائج–إف أفراد عينة الدراسة
ات١درسة اتٞزائرية في مرحلة التعليم ات١توسط، ت٦ا قد يؤثر سلبا على ت٘درس ات١تعلمتُ، نظرا تٟالة 
عدـ الاستقرار الناتٕة عن العطل ات١رضية وعطل الأمومة، وكل ذلك قد يكوف من أحد 

 لأسباب العميقة  لصعوبات تنفيذ تعلمات مناىج اتٞيل الثاني، ولاسيما فيما تعلق بالوضعية ا
 الانطلاقية الأـ.ات١شكلة

  كشف توزيع أفراد العينة حسب متغتَ اتٟالة عن ارتفاع نسبة الأساتذة الرئيسيتُ،وىي نسبة
ت٢ذه الفئة فقد تكوف  تعكس معدؿ ات٠برة ات١توسطة في ات١يداف، ونظرا للمهاـ غتَ الواضحة 

 من أحد العوامل التي ساعدت على تفاقم صعوبات التدريس.
  أما متغتَ مؤسسة الانتماء ومتغتَ ات١ؤىل العلمي فقد كشفا عن ارتفاع نسبة الأساتذة

ات١تخرجتُ من اتٞامعة واتٟاصلتُ على شهادة الليسانس، وىذا من شأنو أف يفسرجانبا من 
فراد العينة أغلبهم لم ت٭صلوا على تكوين متخصص لأداء مهاـ إشكالية ىذا البحث، لأف أ

 التدريس.
  تبتُّ من خلاؿ المحور الأوؿ  ات١تعلق بالاستعلاـ حوؿ مدى التكوين في ات١قاربة بالكفاءات

والبيداغوجيات ات١عاصرة أف من أسباب صعوبات التدريس وفق بيداغوجيا حل ات١شكلات، 
أو عدـ ت٧اعة التكوين بكل  وضعية الانطلاقية الأـ ىو نقصوعلى وجو الدقة التدريس وفق ال
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أنواعو سواء الذاتي بالاعتماد على اتٞهد الشخصي والاطلاع على الوثائق، أو التكوين 
عن طريق مرافقة ىيئة التفتيش، أو على ات١ستوى الأعلى وات١تعلق يالتكوين  البيداغوجي

قة بالتكوين ات١برمج من قبل ات١عاىد الوطنية ات١تخصص ت٢يئة التأطتَ نفسها، ولكل ما لو علا
ت١ستخدمي التًبية وتٖستُ مستواىم، سواء تعلق الأمر بات٢يئة ات١ؤطرة، أو تٔقاييس التكوين، أو 

 بالكيفية التي تتم بها عمليات التكوين. باتٟجم الساعي، أو
 لعينة قد كشفت عن وبناء  على تٖليل نتائج المحور الثاني من الاستبياف فإف إجابات أفراد ا

أسباب الصعوبات التي يواجهونّا، وكذا نوع ىذه الصعوبات وتأثتَىا على تٖقيق كفاءات 
ات١ادة والكفاءات العرضية، ومنها الاعتماد على طرؽ غتَ فعالة في الوصوؿ إلى كنو ات١بادئ 

د ات٠لفيات الأساسية التي انبنت عليها مناىج اتٞيل الثاني، وكذلك عدـ الاىتماـ بالوقوؼ عن
 ات١عرفية والفلسفية ت٢ذه ات١ناىج.

  أما فيما تٮص نوع الصعوبات فتتعلق بالدرجة الأولى بعدـ وضوح طريقة تسيتَ تعلمات
ات١قطع التعلمي ات١بتٍ كلو تٔعارفو ومهاراتو وقيمو على وضعية مشكلة انطلاقية مركبة  تستفز 

صص التعلمية إلى تٕنيد كل ما يتلقونو من تفكتَ ات١تعلمتُ في سياقها الداؿ، وتدفعهم عبر اتٟ
 أجل إت٬اد اتٟلوؿ ات١ناسبة للمشكلة ات١طروحة في بداية الأسبوع البيداغوجي.

  وكشف المحور الثالث من خلاؿ إجابات أفراد العينة عن الصعوبات التي تعتًضهم من أجل
والكفاءات العرضية تنفيذ ىذه البيداغوجيا، وأغلبها كاف حوؿ صعوبة ربطها بكفاءات ات١ادة 

 وكذا صعوبة ربطها بالقيم، إلى جانب من يروف أنّا غتَ مشروحة بدقة في ات١ستندات الوزارية.
   أما بالنسبة للصعوبات ات١تعلقة بكيفية تنفيذىا، فقد أشارت ات١عطيات إلى أف اتٟجم

ؿ أداء الزمتٍ الضيق يعد من أىم العوائق، بالإضافة إلى صعوبة تنفيذ التعلمات من خلا
 ات١همات والتعليمات وربطها تْلوؿ الوضعية وفرضياتها.



 الخاتمة
 

101 
 

   وقد رأت نسبة معتبرة أف اتٟلوؿ الناجعة لتشخيص الوضع قد تتعلق بتحديد فئة
يلزـ ىذه البيداغوجيا من وسائل قد تكوف غتَ  ات١تعلمتُ إلى فئة أقل في الصف، وتوفتَ ما

 متاحة في ات١ؤسسات التًبوية.
  ات١سبق  بالتحضتَات١درجة التي حازت على نسبة عالية قياـ ات١علمتُ  ومن الاقتًاحات

واضحة لتنفيذ ات١همات، فضلا عن أت٫ية التكوين  إستًاتيجيةت١لفات ات١قطع التعلمي ووضع 
 والاطلاع ات١ستمر على خبرات وتٕارب الدوؿ الناجحة، ومتابعة ات١ستجدات التًبوية.

 أف نصيغ الوضعية تْيث تتوفر فيها ت٣موعة من  من الضروري للنجاح في ىذه ات١قاربة
 الشروط لعل أت٫ها اتٟتَة والتشويق والإثارة.

 غاية ومعتٌ، وتعزز لدى ات١تعلمتُ الرغبة  ت٬ابيات منها أنّا تٕعل للتعلماتت٢ذه البيداغوجيا إ
والدافعية، وتشعرىم بتحمل ات١سؤولية، وبأت٫ية العمل التعاوني التشاركي، كما أنّا تؤثر إت٬ابيا 
على تطوير الأنشطة الفعالة، وتوجيو التعلم إلى معاتٞة مشكلات اتٟياة، وإت٪اء الذكاءات 

ت١تعلمتُ، وبالتالي تساعدىم على بناء الشخصية ات١تعددة التي من شأنّا إذابة الفوارؽ بتُ ا
 القوية ات١توازنة نفسيا واجتماعيا وعاطفيا.

 ّا توفر وفي الأختَ فمن نتائج الاستبياف وعي الأساتذة بأت٫ية التدريس بهذه الوضعية لأن
ب الدراسة للمتعلمتُ، وتتًجم ات١عارؼ والسلوكات إلى مهارات بّ اتٞهد على ات١علمتُ، وتٖ

ة للتغلب على الكثتَ من ات١شكلات التي تعتًض الإنساف في ت٤يطو سواء بتجنيد مهاراتو حياتي
 الفردية أو باستغلاؿ كفاءاتو الاجتماعية.

 ثانيا: من خلال نتائج شبكة الملاحظة:

كشفت دراسة اتٟالات التي ت٘ت ملاحظتها وفق شبكة علمية مضبوطة وفق ات١عايتَ وات١ؤشرات عما 
 يلي:
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  الانطلاقية شرات المحققة على مستوى معيار التخطيط ىو ات١ؤشر ات١تعلق بالوضعية أغلب ات١ؤ
فتًضناه من وجود خلط والتباس بتُ جوىر الوضعية الانطلاقية الأـ ما ااتٞزئية، وىذا يؤكد 

 ات١تعلقة بات١قطع التعلمي ككل، وبتُ الوضعية الانطلاقية اتٞزئية ات١تعلقة تْصة تعلّمية.
  شرات المحققة على مستوى معيار التنفيذ بات١ؤشرات  ات١شتًكة بتُ الوضعية الأـ وارتبطت ات١ؤ

والوضعية اتٞزئية، ومنها مؤشر اتٟوار العمودي القائم على السؤاؿ واتٞواب، ومؤشر التعليم 
 إت٪اء الكفاءات العرضية. التعاوني، ومؤشر

 ستثمار تٔؤشرات الإدماج على مستوى معيار التقونً والا بينما ارتبطت ات١ؤشرات المحققة
 الكلي،والتدريب على وضعيات متشابهة. 

م  ملاحظتو، فإف ت٣موع ات١ؤشرات المحققة لم تتجاوز سبع مؤشرات من  وبناء على ما
ت٣موع عشرين مؤشرا عند ت٣موع اتٟالات التي ت٘ت ملاحظتها، ت٦ا يؤكد على حقيقة الصعوبات 

كما كشفت دراسة اتٟالات التي ت٘ت مرحلة التعليم ات١توسط،التي يواجهها أستاذ اللغة العربية في 
عند بعض  الأـ على السبورة على أقصى تقدير زيارتها عن الاكتفاء بتسجيل نص الوضعية 

الأساتذة ، دوف ربطها بتعلمات ات١قطع، ودوف شرح علاقتها بتحقيق الكفاءات ات١ستهدفة، 
 علاقة لو بواقع ات١تعلمتُ.   داؿ، ولاوالأكثر من ذلك أف نصّها في غالب الأحياف غتَ

وما تٕدر الإشارة إليو أف أغلب الأساتذة لا يفهموف بالتحديد معتٌ الوضعية الدالة، 
ولذلك لا ينجحوف في الصياغة الصحيحة ات١رتبطة بالدرجة الأولى باستفزاز أذىاف ات١تعلمتُ. 

روح الوضعية الأـ من أساسو، لأف  وغياب دلالة الوضعية، وكذا عنصر التلغيز والتساؤؿ يفقداف
الأصل في تناوؿ تعلمات ات١قطع ارتباطو باتٟلوؿ ات١قتًحة والتي تدرج في مهاـ أساسية  يوظفها 

 ات١تعلم بطريقة مدت٣ة كليا أو جزئيا.
ومن ات١هم أيضا أف أىم ات١ؤشرات الدالة على فهم الوضعية الانطلاقية الأـ لم تتحقق 

 بتاتا، ومنها :
 الوضعية واقتًاح اتٟلوؿ مناقشة 
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 .دعوة ات١تعلمتُ إلى الاحتفاظ بفرضياتهم للتأكد من صحتها 
  توجيو ات١تعلمتُ إلى اتٟلوؿ اتٞزئية في نّاية تعلمات اتٟصص التعلمية على مدار

 الأسبوع البيداغوجي.
 تٟل مشكلات  ، ومدى تذويت القيممراقبة الكفاءات وات١هارات ات١ستهدفة

 اتٟياة. 
أفّ نتائج شبكة ات١لاحظة تدعم وبقوة  نتائج الاستبياف، ت٦اّ يساعد ات١هتمتُ في  يتضح إذف

ات١يداف والذين ت٢م علاقة بات١وضوع على معاتٞة ات١شكلة التي انطلق منها ىذا البحث، كما أنّا 
 .تتيح فرصة للباحث على إنّاء ىذه الدراسة تٔجموعة من التوصيات والاقتًاحات

  

حمدا كثيرا على أنني أتممت ى ا البحث بعونو وتوفيقو.  وختاما أحمد الله  
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 التوصيات والاقتراحات:
بناء على ما مّ  رصده من خلاؿ ما جاء في الفصوؿ النظرية  والتطبيقية، و ما م  التوصل إليو عن 

الإجراءات ات١نهجية، فإننا ت٩تم ىذا البحث تٔجموعة من التوصيات والاقتًاحات، على أمل أف طريق 
 تٕد طريقها إلى النور، ومنها:

  ُضرورة إعادة النظر في برنامج تكوين الأساتذة، وتكوين ات١كونتُ، أي تكوين ات١فتشت
ياس تعليمية ات١ادة، البيداغوجيتُ، تْيث تٖدّد الأىداؼ بدقة، وخاصة تلك ات١توخاة من مق

وتضبط منهجية التكوين التي من شأنّا أف تقدـ الفرؽ من خلاؿ شرح ات١قاربة بالكفاءات شرحا 
دقيقا ومعمقا، وكذلك شرح بيداغوجيا حل ات١شكلات بطريقة عملية تطبيقية، وعن طريق تقدنً  

ارتو من فوضى الاختلاؼ ت٪اذج من البرامج الدراسية بعيدا عن الاكتفاء بتقدنً ات١صطلحات وما أث
 من باحث إلى أخر ومن دولة إلى أخرى.

  ،إعطاء الأت٫ية لكل الوثائق الوزارية بإعادة قراءتها وشرح مضامينها من قبل ىيئة التفتيش
 من أجل مساعدة الأساتذة على تنفيذ  ات١ناىج والبرامج على أحسن وجو.

 ىج والوثائق ات١رافقة ، وكما وضحتها العناية بتفاصيل تنفيذ ات١قاربات كما وردت في ات١نا
 أدلة استخداـ الكتب ات١درسية لكل ات١ستويات.

  ات١سارعة إلى تعيتُ تٞاف جهوية تتولى السهر على متابعة تنفيذ ات١ناىج ورصد الصعوبات
 و ات١شاكل التي تعتًض تنفيذىا، وذلك من أجل معاتٞتها في حينها.

 عمل التشاركي والتكاملي مع ىيئة التفتيش التنبيو على دور مدراء ات١ؤسسات في ال
البيداغوجي من أجل ات١سات٫ة في التأطتَ الإداري لكل ما ت٭تاجو ات١تعلموف من وسائل لتنفيذ 
ات١قاربة بالكفاءات وبيداغوجيا حل ات١شكلات، لضماف تٖقيق الكفاءات وات١هارات التي أضحت 

 رين.الرىاف الأكبر ت١واجهة تٖديات القرف اتٟادي والعش
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  مساعدة الأساتذة على ولوج عالم البحث التًبوي من خلاؿ ات١شاركة في الأياـ الدراسية
وات١لتقيات الوطنية والدولية ات١هتمة بالشأف التًبوي، وتٔستجدات نظريات التعلم والنظريات 

 اللسانية، وعلاقة ذلك بتعليمية اللغة العربية.
  الالكتًوني  باستخداـ ات١نصات الرقمية، من تشجيع الأساتذة على الاستفادة من التعليم

 أجل الاحتكاؾ بالتجارب التًبوية العات١ية، ومتابعة جديد  البيداغوجيا وطرؽ التدريس.
 مّ  بعوف الله                                                                        
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التربية الوطنية

ية جيجل/ مصمحة التكوين والتفتيش مديرية التربية لولا  مفتش التعميم المتوسط                                     
أساتذة المغة العربية              تخصص: المغة العربية                                           إلى السادة 

المقاطعة الثانية                                                                            
-الطور المتوسط  -                       

 استبيـــــــان

 أستاذي)ة( الفاضل:

انطلاقا من رغبتنا في القيادة الناجحة لممشروع البيداغوجي، والذي نسعى إلى تجسيده 
يمانا منا بالدور العظيم للأستاذ في النيوض بميام التربية  من خلال مشروع المقاطعة الثانية، وا 

بين يديك ىذا "الاستبيان" أداة بحثية لمعالجة جانبا من صعوبات التدريس ،  والتعميم، فإننا نضع
وعمى وجو الدقة فإن الاستبيان يتعمق" بصعوبات التدريس وفق بيداغوجيا حل المشكلات، 

 وتحديدا وفق الوضعية المشكمة الانطلاقبة )الأم(.

وحة )فضلا وليس لذا يرجى منك أستاذي)ة( الفاضل الإجابة عن جممة الأسئمة المطر 
أمرا( من أجل مساعدتنا عمى جمع البيانات، و تشخيص الظاىرة  تشخيصا عمميا قد يسفر عن 
إيجاد الحمول المرجوة، ولن يتأتى ىذا إلا بتحري الصدق في الإجابة والتحمي بالدقة 
لا فإن جيدنا ىذا قد يكون دون جدوى. ومن الجدير  والموضوعية، والتجرد عن الذاتية، وا 

لا تعني أن إجابتك صحيحة أو خاطئة، بل  «لا  »أو  «نعم »لذكر أن نعممك بأن الإجابة ب  با
 إن ما نجمعو يعبر عن آراء ومعتقدات تفيدنا في التفسير والتعميل واقتراح الحمول.  

 

 

 

 



 الملاحق
 

112 
 

I.  (:استعلام حول أفراد عينة الدراسة ) 
  :أستاذة:               أستاذ:          الصفة 
                   :مكون        »مرسم                  رئيسي     متربص 
  :المعيد التكنولوجي         المدرسة العميا           الجامعةمؤسسة التكوين  
  : ليسانس مينية          ليسانس           ماسترالمؤهل العممي 
  :دكتوراه ماجستير             شهادات أخرى  
  :سنوات        أكثر من  10إلى5سنوات        من  5أقل من الأقدمية في المهنة

  سنة 30سنة           أكثر من  20سنوات         أكثر من  10
II.  استعلام حول مدى التكوين في المقاربة المعتمدة) التدريس بالكفاءات( وفي

 () لمعاصرةاالبيداغوجيات 

 ؟تعديل البرامج ضرورة عالمية ممحةتطوير المناىج و / ىل تؤمن بأن 1س 

 نسبيا                   لا       نعم         

 / ىل تسعى إلى التكوين الذاتي من أجل كفاءة مينية وتربوية واجتماعية متميزة؟2س 

 قميلا    لا                             نعم

 لتعميق الفيم وضبط المطموب منك؟/ ىل تستعين بالوثائق التربوية الآتية 3س 

 المناىج:  نعم         لا            قميلا                   

 الوثائق المرافقة: :  نعم                لا                قميلا             
 لا             أدلة استخدام الكتب المدرسية :  نعم         لا              قمي

 القانون التوجييي لمتربية:  نعم             لا              قميلا             
 المرجعية العامة لممناىج والدليل المنيجي :  نعم         لا              قميلا 

           
                                                           


 المنبسبةالإجببة للتعبير عن  ضع علامة )+( 
  لإجابتكضع علامة )+( في الخانة المناسبة 



 الملاحق
 

113 
 

 ىل الاطلاع عمى الوثائق السابقة مفيد من وجية نظرك؟ نعم          لا  4س / 
 ىل تمقيت تكوينا نوعيا حول المقاربة بالكفاءات؟ نعم        لا        نسبيا5س / 
  ىل كان التكوبن نظريا         نظريا معمقا          نظريا وتطبيقيا 6س / 
  ىل لديك فكرة عن الخمفية المعرفية لممقاربة بالكفاءات وعلاقتيا ببيداغوجيا حل 7س /

 لا                   نوعا ما              المشكلات؟ نعم     
III.  (2016استعلام حول مدى التكوين في المناهج الجديدة) الجيل الثاني 

  ىل قرأت المناىج الجديدة والوثائق المرافقة ليا قراءة واعية؟1س / 
 لا                 نسبيا  نعم                  

  الفرق بدقة بين مناىج الجيل الأول ومناىج الجيل الثاني؟/ ىل تستطيع تحديد 2س 
 نسبيا        نعم                  لا         

  ىل لك دراية بالنظرة النسقية التي ارتكز عمييا منيج المغة العربية كمسعى 3س /
 تنظيمي لممقاربة بالكفاءات، وعلاقتيا بعائمة الوضعيات؟ نعم            لا 

 ىي: -من وجية نظرك -لوضعية التعميمية التعممية / ىل  ا4س 
  لا                 عائق معرفي ومورد لحل مشكمة؟ نعم 
  لا                تعمّمات بسيطة )معارف ، ميارات، ومواقف ( ؟ نعم 
 بحذف بيداغوجيا المشروع / ىل يمكن النجاح في بيداغوجيا حل المشكلات 5س

 نسبيا        لا             وتقميص حصص الإدماج؟ نعم       
 ىل تمقيت تكوينا معمقا حول الوضعية المشكمة الانطلاقية الأم؟6س / 

نعم            لا             نسبيا                     
 يم وميارات واستعدادات / ىل ترى أن كل محتويات الميادين من معارف ومواقف وق7س

تعدّ في حقيقتيا موارد لحل المشكمة الانطلاقية التي تبنييا مع التلاميذ في بداية كل 
 مقطع تعممي؟ نعم                 لا

 ىل تجد صعوبة في توجيو المتعممين إلى اختبار فرضياتيم والبحث عن الحل 8س /
 لا                الجزئي لممشكمة الأم عند نياية كل نشاط ؟ نعم    

 ىل تجد صعوبة في توجيو المتعممين إلى جمع الحمول لمعالجة المشكمة في نياية 9س /
 المقطع التعممي؟ نعم             لا             أحيانا
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IV.  استعلام حول صعوبات التدريس وفق بيداغوجيا حل المشكلات ) صعوبات الانتقال
 التعميمية "التطبيقي"(من البيداغوجيا " النظري" إلى 

 هي الصعوبات التي تعترضك لتطبيق بيداغوجيا الوضعية الانطلاقية المشكمة  / ما1س
 (67الأم؟ )
 عدم فيميا 
 غير مشروحة بدقة في الوثائق           صعوبة ربطيا بالمواقف و القيم 
 صعوبة ربطيا بالكفاءات الختامية               صعوبة بنائيا وصياغتيا 
  الزمني الضيق            صعوبة ربطيا بالكفاءات العرضيةالحجم 
 ..........................................اذكر صعوبات أخرى إن وجدت 

......................................................................... 
 هل تتعمق  هذه الصعوبات ب:2س / 

 قع المتعممينصعوبة صياغة السياق المناسب  لوا 
 صعوبة صياغة الفرضيات والاحتمالات لحل المشكمة 
 صعوبة معالجة الميمات 
 صعوبة تنفيذ التعميمات 
  )       )صعوبة الموارد المعرفية )فوق مستوى التلاميذ 
 صعوبة اختبار الفرضيات المناسبة 
 صعوبة إدماج عناصر الوضعيات الجزئية لحل المشكمة 
  مناسبة محتويات المقاطع التعممية مع اىتمامات وميول المتعممينعدم 
 .............................................اذكر صعوبات أخرى 
 العائق الزمني                        لا توجد صعوبات 

 إلى–حسب رأيك -/ هل نحتاج لتطبيق هذه البيداغوجيا  2س:  
 وسائل تكنولوجيا غير متاحة في المؤسسة                وسائل بسيطة عادية 
       عدد محدود من المتعممين                 حجم ساعي إضافي 

                                                           

 ضع علامة )+( أمام الإجابات المناسبة ( 67)
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 تجاوز الصعوبات يكون ب:3س /  
 نتدوين نص الوضعية عمى السبورة وعمى كراريس المتعممي 
 فياميم الغرض من التعمم وفق ىذه ا  لبيداغوجياشرح طريقة العمل لممتعممين وا 
 توجيو المتعممين إلى استغلال القيم المستفادة من النصوص في حل المشكمة الأم 
 توجيو المتعممين إلى تجنيد الكفاءات العرضية من أجل صياغة عممية لمحمول 
 اجتياد المعمم في التحضير الجيد لكل محتويات المقطع 
 اجتياد المعمم في تحضير جزئي لمحتويات الميادين 
 جتياد المعمم في فيم المقاربة بالكفاءات وعلاقتيا بالوضعياتا 
 النجاح في التدريس بالوضعية الانطلاقية يتطمب حسب رأيك:3س / 

 كفاءة عالية لممعممين                لا يحتاج إلا لمجيود بسيط 
   إبداع و تخطيط ووضع استراتيجيات مسبقة 
  السابقةاطّلاع مستمر عمى الخبرات والتجارب 
 فيم عميق لمتدريس بالوضعيات المشكمة 
 التكوين المستمر المتخصص               التكوين الذاتي 
 بحوث أكاديمية واطّلاع عمى المستجدات في الحقول التربوية 

 حسب رأيك يجب أن تكون الوضعية الانطلاقية الأم :4س / 
 عادية وحموليا بسيطة وسيمة في متناول الجميع 
 مستفزة ومحيرة تدعو إلى التفكير وتجنيد المكتسبات السابقة لإيجاد الحمول 
  صعبة ومعقدة 

 التدريس وفق هذه البيداغوجيا) الوضعية المشكمة الانطلاقية الأم(5س / 
                 يعقد الأمور ويسبب النفور من الدراسةلا جدوى منو 
 ين إلى توظيف التعممات في حمول يولد الرغبة ويعزز الدافعية ويشوق المتعمم

 لمشكلات من واقعيم، أو ممكن أن تصادفيم مستقبلا
  يشعرىم بقيمة مكتسباتيم من قدرات وميارات ومعارف لأنيم يوظفونيا في ما

 ينفعيم، وما يمكن أن يواجييم  في حياتيم المستقبمية 
 يجعل لتعمّماتيم معنى وغاية 
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  يز الثقة بالنفس وتحمل المسؤولية والتعاون يشعرىم بتقدير الذات من خلال تعز
 عمى إيجاد الحمول لمكثير من المشكلات

  يشعرىم بأن ما يدرسونو ليس من أجل علامات لمنجاح في اختبارات فصمية بل
 من أجل النجاح في  اختبار الحياة 

 ىل ترى أن المقاربة بالكفاءات من منطمق أن الكفاءة ىي حسن تصرف وتجنيد 6س /
موع الميارات والقدرات والمعارف  يمكن أن تأتي بالنتائج الجيدة إذا لم ننطمق في لمج

 لا             تعميمية الأنشطة من المشكمة الأم؟ نعم           
 ىل ترى أن المقاربة بالكفاءات ليا معنى إذا تم الاكتفاء بتكديس المعارف 7س /

        بو المتعمم؟  والقدرات والميارات دون الاىتمام بالإدماج وتوظيف ذلك في ما ينتفع 
 نعم                         لا 

 طور المتوسط / ىل تعتقد أن الكفاءات المستيدفة من منياج المغة العربية في ال8س
تمكن المتعمم من بناء كفاءاتو باقتدار لاستثمارىا في مواجية المشكلات التي تواجيو 

 نسبيا      لا                         خارج المدرسة؟ نعم           
 إن التدريس عن طريق الوضعية الانطلاقية المشكمة:9س / 

     لا            يسيل عمى المعمم الطرق النشطة الفعالة  نعم 
 يدفع المتعمم إلى بناء معارفو وتجنيد قدراتو وميارتو لتوظيفيا عند الحاجة       

 نعم                        لا 
         لا    يدفع المتعممين إلى تقبل التعمّمات والتشوق لمدروس   نعم 
      لا           ينقص من الفوضى وعدم الانضباط في الصف نعم 
  يوجو الاىتمام إلى إيجاد الحمول     نعم                    لا 
       لا       يغرس القيم النبيمة ويكشف عن قيمة العمم والمعرفة   نعم 
    يولد الرغبة في العمل الجماعي التعاوني لا التنافسي نعم            لا 
  لا        العصف الذىني  نعم           إستراتجيةيطور 
  يساىم في إنماء القدرات والاستعدادات ويطورىا بشكل تمقائي ودون جيد من

 لا     المعمم ، لأن المتعممين ينغمسون تمقائيا في وضعية التعمم  نعم       
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  بين المتعممين لأن الوضعية المشكمة تساعد كل تمميذ عمى  الفوارقيذيب
استغلال ذكائو الخاص والمتميز عن الآخر) التعمم جيد تكاممي بين الجميع 

 لا                         بتوجيو من المعمم(   نعم       
 

 كل الشكر لكم    
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Statistiques 

هل تؤمن بأن تطوير  
وتعديل البرامج المناهج 

 ضرورة عالمية ملحة؟

هل تسعى إلى التكوين 
الذاتي من أجل كفاءة 

مهنية وتربوية 
 واجتماعية متميزة؟

N 

Valide 54 54 

Manquante 0 0 

Moyenne 1,11 1,56 

Médiane 1,00 1,00 

Mode 1 1 

Somme 60 84 

 

ملحة؟هل تؤمن بأن تطوٌر المناهج وتعدٌل البرامج ضرورة عالمٌة   

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 94,4 94,4 94,4 51 نعم

 100,0 5,6 5,6 3 نسبيا

Total 54 100,0 100,0  

 

 هل تسعى إلى التكوٌن الذاتً من أجل كفاءة مهنٌة وتربوٌة واجتماعٌة متمٌزة؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 72,2 72,2 72,2 39 نعم

 100,0 27,8 27,8 15 قليلا

Total 54 100,0 100,0  

 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 3س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 
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$ 5س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

هل تستعين بالوثائق التربوية الآتية 
لتعمي

a
 

 %287,0 %57,4 155 نعم

 %109,3 %21,9 59 لا

 %103,7 %20,7 56 قليلا

Total 270 100,0% 500,0% 

a. Groupe 

Statistiques 

هل الاطلاع على  
الوثائق السابقة مفيد من 

 وجهة نظرك؟

هل تلقيت تكوينا نوعيا 
حول المقاربة 

 بالكفاءات؟

هل لديك فكرة عن  هل كان التكوبن
الخلفية المعرفية 

للمقاربة بالكفاءات 
وعلاقتها ببيداغوجيا 

 حل المشكلات؟

N 

Valide 54 54 54 54 

Manquante 0 0 0 0 

Moyenne 1,00 2,17 1,26 2,63 

Médiane 1,00 2,00 1,00 3,00 

Mode 1 3 1 3 

Somme 54 117 68 142 

Tableau de fréquences 

 هل الاطلاع على الوثائق السابقة مفٌد من وجهة نظرك؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 54 نعم 

 

 هل تلقٌت تكوٌنا نوعٌا حول المقاربة بالكفاءات؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 31,5 31,5 31,5 17 نعم

 51,9 20,4 20,4 11 لا

 100,0 48,1 48,1 26 نسبيا

Total 54 100,0 100,0  

 هل كان التكوبن
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 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 85,2 85,2 85,2 46 نظريا

 88,9 3,7 3,7 2 نظريا معمقا

 100,0 11,1 11,1 6 نظريا وتطبيقيا

Total 54 100,0 100,0  

 

 هل لدٌك فكرة عن الخلفٌة المعرفٌة للمقاربة بالكفاءات وعلاقتها ببٌداغوجٌا حل المشكلات؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 9,3 9,3 9,3 5 نعم

 27,8 18,5 18,5 10 لا

 100,0 72,2 72,2 39 نوعا ما

Total 54 100,0 100,0  

 

Statistiques 

 الأقدمية المؤهل العلمي مؤسسة التكوين الحالة الصفة 

N 

Valide 54 54 54 54 54 

Manquante 0 0 0 0 0 

Moyenne 1,96 2,87 2,80 2,04 2,63 

Médiane 2,00 3,00 3,00 2,00 3,00 

Somme 106 155 151 110 142 

 

Tableau de fréquences 

 الصفة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 3,7 3,7 3,7 2 أستاذ

 100,0 96,3 96,3 52 أستاذة

Total 54 100,0 100,0  
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 الحالة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 13,0 13,0 13,0 7 متربص

 25,9 13,0 13,0 7 مرسم

 74,1 48,1 48,1 26 رئيسي

 100,0 25,9 25,9 14 مكون

Total 54 100,0 100,0  

 

 مؤسسة التكوٌن

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 9,3 9,3 9,3 5 المعهد التكنولوجي

 11,1 1,9 1,9 1 المدرسة العليا

 100,0 88,9 88,9 48 الجامعة

Total 54 100,0 100,0  

 

 المؤهل العلمً

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 11,1 11,1 11,1 6 ليسانس مهنية

 85,2 74,1 74,1 40 ليسانس

 100,0 14,8 14,8 8 ماستر

Total 54 100,0 100,0  
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 الأقدمٌة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

سنوات 5أقل من   7 13,0 13,0 13,0 

سنوات 10إلى  5من   19 35,2 35,2 48,1 

سنوات 10أكثر من   15 27,8 27,8 75,9 

سنة 20أكثر من   13 24,1 24,1 100,0 

Total 54 100,0 100,0  

 

Statistiques 

هل تؤمن بأن تطوير  
المناهج وتعديل البرامج 
 ضرورة عالمية ملحة؟

هل تسعى إلى التكوين 
الذاتي من أجل كفاءة 

مهنية وتربوية 
 واجتماعية متميزة؟

 أدلة استخدام الكتب الوثائق المرافقة المناهج

N 

Valide 54 54 54 54 54 

Manquante 0 0 0 0 0 

Moyenne 1,11 1,56 1,54 1,61 1,11 

Somme 60 84 83 87 60 

 

Statistiques 

القانون التوجيهي  
 للتربية

المرجعية العامة 
للمناهج والدليل 

 المنهجي

الاطلاع على هل 
الوثائق السابقة مفيد من 

 وجهة نظرك؟

هل تلقيت تكوينا نوعيا 
حول المقاربة 

 بالكفاءات؟

 هل كان التكوبن

N 

Valide 54 54 54 54 54 

Manquante 0 0 0 0 0 

Moyenne 2,11 1,80 1,00 2,17 1,26 

Somme 114 97 54 117 68 

 

Statistiques 

المعرفية للمقاربة بالكفاءات وعلاقتها هل لديك فكرة عن الخلفية  
 ببيداغوجيا حل المشكلات؟

N 

Valide 54 

Manquante 0 

Moyenne 2,63 

Somme 142 
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Tableau de fréquences 

 هل تؤمن بأن تطوٌر المناهج وتعدٌل البرامج ضرورة عالمٌة ملحة؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 94,4 94,4 94,4 51 نعم

 100,0 5,6 5,6 3 نسبيا

Total 54 100,0 100,0  

 

 هل تسعى إلى التكوٌن الذاتً من أجل كفاءة مهنٌة وتربوٌة واجتماعٌة متمٌزة؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 72,2 72,2 72,2 39 نعم

 100,0 27,8 27,8 15 قليلا

Total 54 100,0 100,0  

 

 المناهج

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 72,2 72,2 72,2 39 نعم

 74,1 1,9 1,9 1 لا

 100,0 25,9 25,9 14 قليلا

Total 54 100,0 100,0  

 

 الوثائق المرافقة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 64,8 64,8 64,8 35 نعم

 74,1 9,3 9,3 5 لا

 100,0 25,9 25,9 14 قليلا

Total 54 100,0 100,0  
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 أدلة استخدام الكتب

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 88,9 88,9 88,9 48 نعم

 100,0 11,1 11,1 6 لا

Total 54 100,0 100,0  

 

 القانون التوجٌهً للتربٌة

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 20,4 20,4 20,4 11 نعم

 68,5 48,1 48,1 26 لا

 100,0 31,5 31,5 17 قليلا

Total 54 100,0 100,0  

 

 المرجعٌة العامة للمناهج والدلٌل المنهجً

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 40,7 40,7 40,7 22 نعم

 79,6 38,9 38,9 21 لا

 100,0 20,4 20,4 11 قليلا

Total 54 100,0 100,0  

 

نظرك؟هل الاطلاع على الوثائق السابقة مفٌد من وجهة   

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 100,0 100,0 100,0 54 نعم 
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 هل تلقٌت تكوٌنا نوعٌا حول المقاربة بالكفاءات؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 31,5 31,5 31,5 17 نعم

 51,9 20,4 20,4 11 لا

 100,0 48,1 48,1 26 نسبيا

Total 54 100,0 100,0  

 

 هل كان التكوبن

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 85,2 85,2 85,2 46 نظريا

 88,9 3,7 3,7 2 نظريا معمقا

 100,0 11,1 11,1 6 نظريا وتطبيقيا

Total 54 100,0 100,0  

 

 

 هل لدٌك فكرة عن الخلفٌة المعرفٌة للمقاربة بالكفاءات وعلاقتها ببٌداغوجٌا حل المشكلات؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 9,3 9,3 9,3 5 نعم

 27,8 18,5 18,5 10 لا

 100,0 72,2 72,2 39 نوعا ما

Total 54 100,0 100,0  
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 محور الثانًالخاصة بال Spssنتائج 

Statistiques 

هل قرأت المناهج  
الجديدة والوثائق 
المرافقة لها قراءة 

 واعية؟

هل تستطيع تحديد الفرق بدقة بين 
مناهج الجيل الأول ومناهج الجيل 

 الثاني؟

هل لك دراية بالنظرة النسقية التي ارتكز 
كمسعى عليها منهج اللغة العربية 

تنظيمي للمقاربة بالكفاءات، وعلاقتها 
 بعائلة الوضعيات؟

N 

Valide 54 54 54 

Manquante 0 0 0 

Moyenne 2,63 2,52 1,89 

Médiane 3,00 3,00 2,00 

Mode 3 3 2 

Somme 142 136 102 

 

Tableau de fréquences 

واعٌة؟هل قرأت المناهج الجدٌدة والوثائق المرافقة لها قراءة   

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 11,1 11,1 11,1 6 نعم

 25,9 14,8 14,8 8 لا

 100,0 74,1 74,1 40 نسبيا

Total 54 100,0 100,0  

 

 هل تستطٌع تحدٌد الفرق بدقة بٌن مناهج الجٌل الأول ومناهج الجٌل الثانً؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 18,5 18,5 18,5 10 نعم

 29,6 11,1 11,1 6 لا

 100,0 70,4 70,4 38 نسبيا

Total 54 100,0 100,0  
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وعلاقتها هل لك دراٌة بالنظرة النسقٌة التً ارتكز علٌها منهج اللغة العربٌة كمسعى تنظٌمً للمقاربة بالكفاءات، 
 بعائلة الوضعٌات؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 11,1 11,1 11,1 6 نعم

 100,0 88,9 88,9 48 لا

Total 54 100,0 100,0  

 

Statistiques 

عائق معرفي ومورد  
 لحل مشكلة؟

تعلمّات بسيطة )معارف 
 ، مهارات، ومواقف ( ؟

N 

Valide 54 54 

Manquante 0 0 

Moyenne 1,59 1,28 

Médiane 2,00 1,00 

Mode 2 1 

Somme 86 69 

 

 عائق معرفً ومورد لحل مشكلة؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 40,7 40,7 40,7 22 نعم

 100,0 59,3 59,3 32 لا

Total 54 100,0 100,0  

 

 تعلمّات بسٌطة )معارف ، مهارات، ومواقف ( ؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 72,2 72,2 72,2 39 نعم

 100,0 27,8 27,8 15 لا

Total 54 100,0 100,0  
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Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 24س
a
 49 90,7% 5 9,3% 54 100,0% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 

$ 46س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

من  -التعلمية هل  الوضعية التعليمية 
وجهة

a
 

 %44,9 %36,1 22 عائق معرفي ومورد لحل مشكلة؟

تعلمّات بسيطة )معارف ، مهارات، 
 ومواقف ( ؟

39 63,9% 79,6% 

Total 61 100,0% 124,5% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 

 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 24س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 

$ 46س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

من  -هل  الوضعية التعليمية التعلمية 
وجهة

a
 

 %113,0 %56,5 61 نعم

 %87,0 %43,5 47 لا

Total 108 100,0% 200,0% 

 



 الملاحق
 

129 
 

 الوحور الثالث:الخاصة ب  Spssنتائج 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 31س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 

$ 53س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

ما هي الصعوبات التي تعترضك لتطبيق 
بيداغو

a
 

 %194,4 %27,8 105 نعم

 %505,6 %72,2 273 لا

Total 378 100,0% 700,0% 

 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 32س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 

$ 54س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

هل تتعلق  هذه الصعوبات ب
a
 

 %266,7 %26,7 144 نعم

 %733,3 %73,3 396 لا

Total 540 100,0% 1000,0% 
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a. Groupe 

 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 33س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 

 

$ 55س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

-هل نحتاج لتطبيق هذه البيداغوجيا  
حسب رأ

a
 

 %148,1 %37,0 80 نعم

 %251,9 %63,0 136 لا

Total 216 100,0% 400,0% 

 

a. Groupe 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 34س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 
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$ 56س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

:تجاوز الصعوبات يكون ب
a
 

 %355,6 %50,8 192 نعم

 %344,4 %49,2 186 لا

Total 378 100,0% 700,0% 

 

a. Groupe 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 35س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 

$ 57س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

النجاح في التدريس بالوضعية الانطلاقية 
يت

a
 

 %368,5 %46,1 199 نعم

 %431,5 %53,9 233 لا

Total 432 100,0% 800,0% 

 

a. Groupe 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 36س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 
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$ 58س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 

d'observations 

N : Pourcentage : 

حسب رأيك يجب أن تكون الوضعية 

الانطلاقية
a
 

 %105,6 %35,2 57 نعم

 %194,4 %64,8 105 لا

Total 162 100,0% 300,0% 

 

a. Groupe 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 37س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 
 
 

$ 59س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

البيداغوجيا) الوضعية التدريس وفق هذه 
الم

a
 

 %300,0 %42,9 162 نعم

 %400,0 %57,1 216 لا

Total 378 100,0% 700,0% 
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Statistiques 

هل ترى أن المقاربة بالكفاءات  
من منطلق أن الكفاءة  تعليمية 

 الأنشطة من المشكلة الأم؟

هل ترى أن المقاربة 
بالكفاءات لها معنى إذا تم 

بتكديس المعارف  الاكتفاء 
دون الاهتمام بالإدماج 

وتوظيف ذلك في ما ينتفع  به 
 المتعلم؟

هل تعتقد أن الكفاءات المستهدفة من منهاج اللغة 
العربية في الطور المتوسط تمكن المتعلم من 
بناء لاستثمارها في مواجهة المشكلات خارج 

 المدرسة؟

N 

Valide 54 54 54 

Manqua
nte 

0 0 0 

Moyenne 1,61 1,96 1,94 

Médiane 2,00 2,00 1,50 

Mode 2 2 1 

Somme 87 106 105 

 هل ترى أن المقاربة بالكفاءات من منطلق أن الكفاءة  تعلٌمٌة الأنشطة من المشكلة الأم؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 38,9 38,9 38,9 21 نعم

 100,0 61,1 61,1 33 لا

Total 54 100,0 100,0  

هل ترى أن المقاربة بالكفاءات لها معنى إذا تم الاكتفاء بتكدٌس المعارف  دون الاهتمام بالإدماج وتوظٌف ذلك فً ما 
 ٌنتفع  به المتعلم؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

 3,7 3,7 3,7 2 نعم

 100,0 96,3 96,3 52 لا

Total 54 100,0 100,0  

هل تعتقد أن الكفاءات المستهدفة من منهاج اللغة العربٌة فً الطور المتوسط تمكن المتعلم من بناء لاستثمارها فً 

 مواجهة المشكلات خارج المدرسة؟

 Effectifs Pourcentage Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 

 50,0 50,0 50,0 27 نعم

 55,6 5,6 5,6 3 لا

 100,0 44,4 44,4 24 نسبيا

Total 54 100,0 100,0  
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Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 311س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe 

 

$ 533س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 

d'observations 

N : Pourcentage : 

إن التدريس عن طريق الوضعية 

الانطلاقية ال
a
 

 %768,5 %76,9 415 نعم

 %231,5 %23,1 125 لا

Total 540 100,0% 1000,0% 

 

a. Groupe 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$k2
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 
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$k2 fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

ggggg
a
 

 %5,6 %2,9 3 عدم فهمها 

 %27,8 %14,3 15 غير مشروحة بدقة في الوثائق

 %14,8 %7,6 8 صعوبة ربطها بالمواقف و القيم

 %9,3 %4,8 5 صعوبة بنائها وصياغتها

 %33,3 %17,1 18 صعوبة ربطها بالكفاءات الختامية

 %79,6 %41,0 43 الحجم الزمني الضيق

بالكفاءات العرضيةصعوبة ربطها   13 12,4% 24,1% 

Total 105 100,0% 194,4% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 33س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 

$ 55س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

صصصص
a
 

 %9,3 %6,2 5 وسائل بسيطة عادية

 %46,3 %31,2 25 وسائل تكنولوجيا غير متاحة في المؤسسة

 %51,9 %35,0 28 عدد محدود من المتعلمين

 %40,7 %27,5 22 حجم ساعي إضافي

Total 80 100,0% 148,1% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 
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Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 34س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 

$ 56س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

ثثثثث
a
 

تدوين نص الوضعية على  
 السبورة وعلى كراريس المتعلمين

29 15,1% 53,7% 

وإفهامهم شرح طريقة العمل للمتعلمين 
 الغرض من التعلم وفق هذه البيداغوجيا

24 12,5% 44,4% 

توجيه المتعلمين إلى استغلال القيم 
المستفادة من النصوص في حل المشكلة 
 الأم

37 19,3% 68,5% 

توجيه المتعلمين إلى تجنيد الكفاءات 
 العرضية من أجل صياغة علمية للحلول

17 8,9% 31,5% 

التحضير الجيد لكل اجتهاد المعلم في 
 محتويات المقطع

37 19,3% 68,5% 

اجتهاد المعلم في تحضير جزئي 
 لمحتويات الميادين

14 7,3% 25,9% 

اجتهاد المعلم في فهم المقاربة      
 بالكفاءات وعلاقتها بالوضعيات

34 17,7% 63,0% 

Total 192 100,0% 355,6% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 
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Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 35س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 

 

$ 57س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

ققققق
a
 

 %42,6 %11,6 23 كفاءة عالية للمعلمين 

 %14,8 %4,0 8 لا يحتاج إلا لمجهود بسيط 

إبداع و تخطيط ووضع استراتيجيات  
 مسبقة

38 19,1% 70,4% 

اطّلاع مستمر على الخبرات والتجارب 
 السابقة

26 13,1% 48,1% 

عميق للتدريس بالوضعيات المشكلةفهم   35 17,6% 64,8% 

 %33,3 %9,0 18 التكوين المستمر المتخصص

 %46,3 %12,6 25 التكوين الذاتي

بحوث أكاديمية واطّلاع على         
 المستجدات في الحقول التربوية

26 13,1% 48,1% 

Total 199 100,0% 368,5% 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 36س
a
 54 100,0% 0 0,0% 54 100,0% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 
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$ 58س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

غغغغ
a
 

عادية وحلولها بسيطة وسهلة في متناول 
 الجميع

21 36,8% 38,9% 

مستفزة ومحيرة تدعو إلى التفكير وتجنيد 
 المكتسبات السابقة لإيجاد الحلول

33 57,9% 61,1% 

 %5,6 %5,3 3 صعبة ومعقدة

Total 57 100,0% 105,6% 

 

a. Groupe de dichotomies tabulé à la valeur 1. 

Récapitulatif des observations 

 Observations : 

Valide Manquant Total 

N : Pourcentage : N : Pourcentage : N : Pourcentage : 

$ 37س
a
 53 98,1% 1 1,9% 54 100,0% 

$ 59س  fréquences 

 Réponses Pourcentage 
d'observations 

N : Pourcentage : 

جججججج
a
 

 %3,8 %1,2 2 لاجدوى منه

 %1,9 %0,6 1 يعقد الأمور ويسبب النفور من الدراسة  

يولد الرغبة ويعزز الدافعية ويشوق المتعلمين إلى 
توظيف التعلمات في حلول لمشكلات من واقعهم، أو 
 ممكن أن تصادفهم مستقبلا

36 22,2% 67,9% 

يشعرهم بقيمة مكتسباتهم من قدرات ومهارات 
ومعارف لأنهم يوظفونها في ما ينفعهم، وما يمكن أن 
 يواجههم  في حياتهم المستقبلية

33 20,4% 62,3% 

 %45,3 %14,8 24 يجعل لتعلمّاتهم معنى وغاية

يشعرهم بتقدير الذات من خلال تعزيز الثقة بالنفس 
إيجاد الحلول للكثير وتحمل المسؤولية والتعاون على 

 من المشكلات
37 22,8% 69,8% 

يشعرهم بأن ما يدرسونه ليس من أجل علامات للنجاح 
في اختبارات فصلية بل من أجل النجاح في  اختبار 
 الحياة

29 17,9% 54,7% 

Total 162 100,0% 305,7% 
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 شبكة الملاحظة:

 مراحل التقويم الإنجاز المؤشرات  خطوات إستراتيجية مراحل الوضعية
وضعية 
 الانطلاق

عرض الوضعية 
 الانطلاقية

 المشكمة الأم

 

 / تدوين  نص الوضعية المشكمة الانطلاقية الأم عمى السبورة 1
 /عرض الوضعية ومناقشتيا2
 مجموعة من الفرضيات والحمول الممكنة /اقتراح 3
 / انتقاء مجموعة من الفرضيات لاختبارىا4
 / توجيو المتعممين إلى الاحتفاظ بالفرضيات إلى نياية المقطع لاختبار مدى صحتيا5
 /عرض الوضعية الانطلاقية الجزئية6

    
 

التقويم 
 التشخيصي

نجاز  بناء التعممات المناقشة وا 
 الميمات

 لإثارة الأذىان ودفع المتعممين إلى مرحمة التييؤ من أجل بناء تعمماتيم الجديدة. /التساؤل والتمغيز1
 /إنجاز الميام بالحوار العمودي) سؤال وجواب(2
 / إنجاز الميام بالعصف الذىني والخرائط 3
 / بناء التعممات عن طريق التعميم التعاوني.4
 / التعميم بالاكتشاف4
 الميام و التعممات بالقيم./ ربط 5
 / ربط التعمّمات بكفاءة الميدان6
 / استغلال الموارد المعرفية والمنيجية لتقديم حل جزئي لموضعية الانطلاقية الأم.7
 

  
 

 التقويم البنائي
 التكويني
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استثمار 
 التعممات

التقويم والتدريب  
عمى عائمة 
 الوضعيات

 / التذكير بالفرضيات المقترحة.1
 انتقاء الحمول المناسبة/ 2
 / إدماج المكتسبات بشك جزئي لمراقبة الكفاءة الختامية.3
 / الإدماج الكمي لمراقبة الكفاءة الشاممة ) كفاءة المقطع(4
 / التدريب عمى الوضعيات المتشابية 5

  
 التقويم التحصيمي

 

 

 

 

 

 



 ملخص الدراسة
 

 

 :دراسةملخص ال

البحث حوؿ موضوع صعوبات تدريس مادة اللغة العربية وفق بيداغوجيا حل يتمحور ىذا 
ات١شكلات، وتٖديدا وفق الوضعية الانطلاقية الأـ التي تطرح على ات١تعلمتُ في بداية كل مقطع 

 تعليمي.

ات٢دؼ الرئيس ىو رصد أسباب ىذه الصعوبات من أجل إت٬اد اتٟلوؿ ات١ناسبة التي ت٘كّن  و  
 جعلت من بيداغوجيا عربية في ات١درسة اتٞزائرية من مواكبة النظم التًبوية العات١ية التيأستاذ اللغة ال
حل ات١شكلات بوابة مرور إلى الألفية الثالثة، وأساس إرساء وتطوير مهارات القرف ات١شروعات و 

  اتٟادي والعشرين للتكيّف  مع بيئة تٯيزىا التدفق ات١عرفي والتفكتَ الإبداعي.

 الوضعية الانطلاقية الأـ–بيداغوجيا حل ات١شكلات  –: صعوبات التدريس مفتاحيةالكلمات ال
 

Résumé: 

Cette thèse traite les difficultés de l’enseignement de la langue arabe selon la 
pédagogie de résolution de problèmes, notamment selon la situation problématique 
maternelle présentée aux élèves  au début de chaque séquence.  

L’objectif principale est de connaitre  les raisons de ces difficultés afin de trouver 
des solutions appropriées qui permettent à l’enseignant de la langue arabe dans l’école 
algérienne de suivre les systèmes éducatifs mondiaux qui ont fait de la pédagogie des 
projets et de la résolution de problèmes  une entrée vers le troisième millénaire ,ainsi que 
le facteur principale  pour établir et développer les compétences du XXIe siècle pour 
s’adapter  à un environnement caractérisé par un flux de connaissances et de créativité. 

Mots-clés: Difficultés de l’enseignement - Pédagogie de résolution de problèmes - La 
situation problématique maternelle 

 


