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i{Ï{è‚{ÜV< <
<á†¹]<�ÇjÖ]<Ø¾<»<íée†Ç¹]<í‰…‚¹]<l^è‚   

 الدكتور الصديق الصادقي العماري  
Dr. SEDDIK SADIKI AMARI  

  تخصص علم الاجت9عأستاذ محاضر، 
  ،المدرسة العليا للتربية والتكوين

 جامعة محمد الأول بوجدة
  مدير ورئيس تحرير مجلة كراسات تربوية

قيق التنمية، P9ن ا-تعH تتقاxه  �S ~قادرة ع 
عية، لوحدها غ� �Gبية �ؤسسة اج إن ا-درسة ا-غر
معيات ا-ؤسسة التعليمية  �عWم وا/ تمعية اP9خرى مثل ا�P9ة وا9@ ��موعة من ا-ؤسسات ا �مع �

يع  �� � 
عية. فتحقيق التنمية يتطلب ت�مW بنيو3
 ووظيفيا ب� �Gت ا9ج 
Gها من التنظ 
والنوادي وغ�
� ا9عتبار أن أي  
ا من حيث اP9دوار والوظائف، مع اP9خذ بع� ��Wتمع ع~ الر�� من اخت ��ت ا 
Gتنظ

تمعية خل ��لتا�
 عرق�� مسلسل التنمية ا �تمع ك�، و3 ��
 ا

 أحد البنيات يؤدي إ� خلل ��

ل ��
 ا-رغوبة.

ا البيداغوجية  ت، م�� 

 عدة مستو3
بوي متخلفة �� فنظم ومؤسسات وسياسات النظام ال��

اتيجيات متجاوزة، ¡ أ ا تس¥ إ� إعادة إنتاج اس�� �; P9 ،ية والقيمية 
ا والتكوينية والتدب� ن قيم��
تمعات والدول إ� إصWح شامل لنظم  ��لعديد من ا �؛ ¨ دفع 3 
 �ªاجعت مقارنة مع ا-ا ا %� وم�ن��
ات  
د سياسات وفلسفة جديدة لوضع أسس مدرسة وفق ما يتWءم مع ا-تغ� �Gواع ، � 
بية والتكو4 ال��


 ع~ ا- ت ال­� 
� التحد3 
نية وا-ستقبلية. ومن ب� ت ا89 
ت والتحد3 
 والرها�3
ا �� 
اهن عل� درسة أن %�

 ا-ستقبل نذكر:

دي الدمقرطة وت�فؤ الفرص �S يقه إ� ال ± يعرف بعد طر � 
% 9 

 وأن شعار تعم²
 التعل²Gس ،
اصة  
 بعض جوانبه ا/�

و�
 و�� P9ا 
، خاصة التعل² �́ هود ا-بذو �لر�� من ا/ �3 
التحقيق الفع~
 � 
ة ب� PXحيث ما زالت الفوارق قا ، 


P¶ا9بتدا 
لتعل² �3 ، ف وا/وا·� 
ر3 P9ا � 
ث، وب� �3  الذكور وا9@
هات؛ �� ا/ 
ة، وب� 
� اP9حياء الراقية والفق� 
 وب�

 

 النظام التعلي¹
دي الوصول إ� جودة حقيقية �� �S التقييمية 
مع التقار% �

ُ�S حيث ،
بوي، دي ا-نتوج ال��  والتشخيصات ع~ %�

 



 

[2] 

ية 
دي توفر منظومة تدب� �S  

ا و�� ما;� �Gصلب اه 


عل �� � �S �́ ا الفصل الدرا¼
  فعا صدار;�
 وا-تعH؛ 

 يط�دي ا9ن¾ار مع ا �S تمعية ��9نفتاح ع~ بيئته ا �يث أن النظام التعلي¹
 مطالب 3 �S ،
لواقع، وإقرار سلطة الكفاءة وا9ستحقاق؛ �بط التعÀات 3  والتكيف مÁا، من أجل ر

و ا-ستقبل �S ية والتوجه كبة ا/ضار دي ا-وا �Sك ورة موا ع­� ·� �X ، 
Ãارفة مع الو �بة العو-ة ا/
. 


ت غطاء ا-ثاقفة والتثاقف والتناÄÅ الثقا�� �S ،اطر ا تنطوي عليه من انع�سات و�� �X 

 فيه Zوالتح 
Ãء ا9صطناYدي توظيف الذ �S ا 
P إل� �Æيلت 
 نه أصبح الوسي�� الوحيدة ال­� P9
È ا أمام إش�9ت �Éيضع ا-درسة ومنتو 
لتا� �نتاج وطرقه الباحثون عن ا-عرفة، و3 
 ا9@

يقة ��
 ووسائ�، وكذا مناÄÊ وأساليب العمل.

ا  
 من شأ;� ت ال­� �ت والصعو3 
اوز Ì التحد3 � �S تاج إ� �S و¨ 9 شك فيه، أن التنمية الشام��
 
ية وغ� ÎÏتاج كذلك للعديد من ا-قومات الب �Sت، و 
فتح آفاق رحبة للقدرات وا-هارات والكفا3

ية، إذ أن العنÑ الب ÎÏتقوم الب 
 ة ال­� � 
عتباره العنÑ اP9ساس والرك� �ي هو أÔ هذه ا-قومات، 3 ÎÏ
 

 تقوم ع~ تطو% بية ال­� يق ال�� نسان إ9 عن طر 
 أي بلد، و9 سبيل إ� بناء هذا ا9@

ا التنمية �� 
عل�
عية الناشئة  �Gت ا9ج 
Gاط من السلوك تناسب التنظ �Xاد أ � 
Sا، ¡ تعمل ع~ إ P;الشخصية وإعادة بنا

P9ساليب العÀية والتكنولوجية.ع �  ن اP9خذ 3

عية الناشئة عن Èلية التنمية، ومن   �Gات ا9ج 
كب التغ� راء وا-عتقدات لتوا بية بناء ا89 تعيد ال��

 الوقت نفسه �ور العملية 

ا، وهو �� ا، وهو أيضا غاي�� نسان هو أساس التنمية وأدا;� هنا يتضح أن ا9@
ية وإعد ÎÏهيل القوى الب P �3 
بوية. ولعل أÔ خاصية من خصائص التنمية × 
 ال��

ادها للعمل ��
-عارف والقدرات وا-هارات والق²
 الWزمة  �ويدها 3 � ت، وذلك ب�� 
تلفة، وع~ Ì ا-ستو3 ��القطاعات ا
هيل القوى العام��  P �3 


، والتوازن �� 
 �Øوالتكنولو 
 يئة للتعايش مع العÑ التق­� دف، وال�� للعمل ا-س��
� قيمة ا 
ة، وكذلك تعز% 

 حسب ا9حتياجات ا-طلوبة وا-تغ�

نتاج، ود� ا9ستقWلية �� لعمل وا9@
بية أن  كن لل�� 
X د أنه � �S كية. ومن هناW �عة ا9س�� ، وتشجيع الفكر النقدي، ونبذ ا9ت�لية وال�� 
التفك�

قيق التنمية. �S 

رز �� � تقوم بدور 3


 منتصف هذا القرن هو ا9قتصاد 
لتنمية وخاصة �� �بية 3 و9 شك أن الذي زاد من عWقة ال��

Ú ثابة �حور �X �
 تعت� ي"، وال­� ÎÏية "رأس ا-ال الب ت ا-همة مثل نظر 
رت بعض النظر3 �Ü م، حيث
بوي وسياسات التنمية، وهو  � النظام ال�� 
دلية ب� �
 ال�مل للعWقة ا/ طار النظري ا-سؤول عن التب­� ا9@
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ور �Ü النمو ا9قتصادي للدول. ومع 

ول �� P9ا Ýقتضاه ا/ا �X 
طار الذي أصبح التعل² ية  ا9@ هذه النظر


 العملية التنموية واعتبارها رأس مال مستثمرة.
ية �� ÎÏوارد البÀنتاجية ل   زاد ا9قتناع بدور القدرة ا9@

  
ية يعود إ� و9Yت التنمية الدولية مثل البنك الدو� ك�� 9نتشار هذه النظر P9ولعل الدور ا
ها. وهذه  
نفاق ع~ واليونسكو ومنظمة التنمية والتعاون ا9قتصادي وغ� دة ا9@ 
ية أدت إ� ز3 النظر

يت البحوث  
 قطاع التعل²
 وأجر
رات �� ÎGنتاج، فتضخمت ا9ست بطت التعل²
 بقضية ا9@ التعل²
 عا-يا ور


 التنمية اP9خرى.Øها من نوا 

 ا9قتصادية وغ�Øالنوا 

�� 
  والدراسات حول إÞام التعل²


 بناء قاع
بية يتمثل �� ن دور ال�� P

�كننا القول 3 
Xبة تستطيع التعامل مع و دة واسعة مكونة ومدر
اد  � 
Sا، إضافة إ� إ ا وتستفيد م�� 
ا لتساÔ ف� ات التنمية، وتتكيف مع متطلبا;� Îومؤ� 
معطيات ومعاي�
ا، والتوقع ل�فة ا9حتياجات، والتعرف ع~ ما  �; 
ختلف أنواßا ومستو3 �X القوى العام�� ا-تخصصة

 P9ا 
ات، وتطو% 
ا من تغ� 
¼Î يطرأ عل� �Gا ي �X ،ية دار بوية وا-ناÄÊ الدراسية والوسائل والطرق ا9@ نظمة ال��
يطة توفر  Î� ،التنمية 


بية دورا فعا9 �� ات وا-تطلبات ا-تجددة. ومن هنا يتضح أن لل�� 
مع ا-تغ�
ة  PXWم Îك� ية وإنتاجية أ عية وإدار �Gت اج 
Gبوي وتنظ رجات النظام ال�� ة لعمل �� PXWظروف م

ورة.لÀجتمع  �Ñل � السوسيواقتصادي 3
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íé×é× <íéqçÖçé‰ç‰<íe…^ÏÚ<Vê‰]…‚Ö]<Øé’vjÖ]<»<ˆè^ÛjÖ]< <
Academic Achievement Disparity: A Sociological Analytical Approach< <

 دة. للا خديجة الحمداني 
 علم الاجت9ع

 جامعة سيدي محمد بن عبد الله، فاس

Dr. Lalla Khadija Elhamdani 
Sociologie 

Université Sidi Mohammed Ben Abdillah, Fes  

  ملخص
  .تهدف الدراسة إلى فهم إشكالية الت�يز في التحصيل الدراسي ب� المتعلم� ذوي القدرات العقلية المتقاربة :الأهداف 

هل يعود التباين في التحصيل الدراسي إلى فشل فردي من جانب المتعلم، أم أنه ناتج عن قصور بنيوي في  :الإشكالية
النظام التعليمي؟ وكيف يتفاعل النظام التعليمي بآلياته البنيوية مع القرارات العقلانية التي يتخذها الأفراد لتشكيل 

  مساراتهم التعليمية؟
سوسيولوجيا تحليليا يدمج ب� الرؤى البنيوية (النظام التعليمي) والفردانية (القرارات  اعتمدت الدراسة منهجا :المنهجية

  الشخصية).
توصلت الدراسة إلى أن الت�يز في التحصيل الدراسي ليس نتاجا لسبب واحد، بل هو حصيلة تفاعل معقد.  :خلاصة

لقرارات الفردية في المسارات التعليمية. لذلك، فهم فالنظام التعليمي يعيد إنتاج اللامساواة عبر آلياته، بين� تؤثر ا
  الإشكالية يتطلب تجاوز التفس]ات الحتمية، والنظر إليها كتفاعل ب� البنيات الاجت�عية والخيارات الفردية.

طروحة أ -مقاربة     التباين اللغوي  –العنف الرمزي -إعادة الإنتاج -الت�يز في التحصيل الدراسي  :الكل9ت المفاتيح
  الاختيارات العقلانية

Abstract: 
Objectives: The study aims to understand the issue of academic achievement differentiation among learners 

with similar cognitive abilities.  
Problem: Is the disparity in academic achievement a result of individual failure or a structural flaw in the 

educational system? How do the educational system’s structural mechanisms interact with the rational choices 
of individuals to shape their educational paths ? 

Methods: The study used a sociological analytical approach that integrates structuralist (educational system) 
and individualist (personal choices) perspectives. 

Conclusions: The study concluded that academic achievement differentiation is not the result of a single cause, 
but a complex interaction. The educational system reproduces inequality, while individual choices 
significantly affect educational trajectories. Understanding this issue requires moving beyond deterministic 
explanations and viewing it as an interaction between social structures and individual choices. 

Keywords: Academic achievement disparity-Reproduction-symbolic violence-Linguistic disparity approach-
Rational choice thesis  
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Üè‚Ïi< <

 
 عية والثقافية ال­� �Gت ا9جâموعة من ا-ش �وز � �بوي التعلي¹
 مع % لشأن ال�� �م 3 �Gامن ا9ه � �%
 
ãا-ؤس 
مت عن تعم²
 التعل² � �S ال � 
ز هذه ا-شâت؛ عدم دمقرطة التعل²
 حيث 9 % �، ومن أ%

 � 
% �Gة الفشل وال 
ايد وث� � ودة غ�
 متاح للجميع، وكذا %� �الوصول إ� فرص تعليمية، متساوية وعالية ا/
م أÈق للظاهرة  ية من أجل �� ت النظر �وز العديد من ا-قار3 �% Ãاستد ¨ ، 

 التحصيل الدرا¼

��
بوية. ولتحقيق ث�
 البنيات  ال�� P 
 تناولت �3 ت السوسيولوجية ال­� �رت العديد من ا-قار3 �Ü ذلك

يل  ز �ا أÈال Ì من "بي�
 بورديو" و"3 يارات الفردية ع~ النظام التعلي¹
 وم�� عية، الثقافية وا/� �Gا9ج
ون بودون". 
Xو"ر " � 
نشتا4 �%  


 ت عية والثقافية ال­� �Gا9ج 
ا تتوقف بنية الشخصية ع~ نوعية الق² 

 ينت¹
 إل� ماعة ال­� �ؤطر ا/
 
كيب تفاع~
 وت�م~ ثابة %� �X ة ´، فالشخصية � 
ت الشخصية الفردية ا-م� ضافة إ� ا-كو�3 @9 �الفرد، 3
، يتأ%Î ا-تعH بعوامل متعددة مثل ا�P9ة  
بوي التعلي¹ 
 السياق ال��

ت الثقافية والفردية. و�� لÀكو�3
�  والنظام التعلي¹
 وقدراته الذاتية، لكن 
% �Gتقف وراء ال 
 ا حول العوامل الدقيقة ال­� PXيظل التساؤل قا

 � 
كن تفس�
 التبا4 
X بة، فكيف تلكون قدرات معرفية متقار 
X � 
� الذ4 
�Àا-تع � 

 التحصيل الدرا¼
 ب�
��

 

عية الثقافية �� �Gم؟ وكيف تتفاعل العوامل الفردية والعوامل ا9ج 
 التحصيل الدرا¼
 بي��

الواسع ��

 واللغوي ا-وروث من اÈ �P9لية الت


 أش�ل الرأæل الثقا��
�� � 
� التبا4ç عH وبناء ا-عرفة؟ كيف ي��

 Ïكن أن تف 
X عية داخل ا-دارس؟ كيف �Gمساواة ا9جWمت�فئة، ¨ يعزز من ال 
إ� فرص تعليمية غ�

 التحص


 يتخذها ا-تعÀون وأ�Ô التباينات �� ؟القرارات العقWنية الفردية ال­� 
  يل الدرا¼

دا ع~ ت�مل الرؤى  �Gاع 

 التحصيل الدرا¼
�� � 
% �Gليل ال �S جابة عن هذه التساؤ9ت سنحاول @Wل


 التحصيل الدرا¼
 هو نتيجة لتفاعل 
�� � 
% �Gاض أن ال بة السوسيولوجية، انطWقا من اف�� داخل ا-قار

 
 يارات العقWنية ال­� 
 النظام التعلي¹
 وا/�
� قصور بنيوي �� 
فراد وا�P9. معقد ب� P9يتخذها ا  

. هذه  � 
�Àا-تع � 
Ä التعليمية ب� Péالنتا 


 التحصيل الدرا¼
 التباينات والفروقات ��

�� � 
% �Gل �يقصد 3
عية والثقافية  �Gللعوامل ا9ج Îانع�س مبا� 
الفروقات 9 تعود إ� القدرات الفردية فقط، بل ×


 هذا السياق تقدم ا-قا
. و�� 

 تؤ%Î ع~ مسار ا-تعH الدرا¼ ت السوسيولوجية وا9قتصادية ال­� �ر3


 إعادة إنتاج 

 واللغوي ��

عية والرأæل الثقا�� �Gكز ع~ دور البنيات ا9ج 
ا % ات متنوعة، فبع¾� 
تفس�

 تشكيل الفرص 

�� Ýالعامل ا/ا 
ى البعض ا89خر أن القرارات العقWنية الفردية × 
% �Gمساواة، بيWال
  التعليمية.       
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 تؤ%Î ع~ العملية التعليمية، يؤكد "بي�
 بورديو" عية ال­� �Gلي� للعوامل ا9ج �S سياق 

�� «Pierre 

Bourdieu»   ،عية متباينة �Gطفال من طبقات اجP9ا � 

 النجاح الدرا¼
 ب�
� جوهري �� 
ع~ وجود تبا4

�
 هو اÃ �Gصل ا9جP9ى أن ا 

 اختWف و%
�� �ñوأن هذا التفاوت يتج~ بش� وا ،Hدد -سار ا-تع

 
رد أداة للتواصل، بل × �
 �يطه ا�P9ي 9 تعد �
ا الطفل �� �
 يكتس� ، فاللغة ال­� 


الرأæل اللسا¶�

 ذي 

P للرأæل اللسا¶� يع الWمت��� 
 لد� تقدمه التعلي¹
 أو عرقلته، ذلك أن "التوزãعامل رئي

 تتأسس من ا-ردودية النس فية وال­� عية، يش� إحدى التوسطات ا/� �Gتلف الطبقات ا9ج �� � 
بية ب�

" 

 والنجاح ا-در¼Ã �Gصل ا9جP9ا � 
  . )1(خóWا العWقة ب�

نتاج"  ما "إعادة ا9@ �
 كتا;
�ون" �� �كد "بي�
 بورديو" و"جون :ود 3  «La reproduction»هذا وقد أ

ارس آلية انتق 
X 
، حيث أن النظام التعلي¹ 
ائية صارمة، تتج~ بش� خاص عند ولوج التعل²
 العا�
ا أداة تواصل لتصبح نظاما معقدا من  ، واللغة تتجاوز كو;� 
تعد القدرة اللغوية ا-عيار اP9سا¼
 للتقي²
ة ع~ Úارات  Îمبا� Î%خرى، ¨ يؤP9 كيب من أ�ة تلف من حيث الغ­� وال�� � 
S ،والتصنيفات 


ا-عا¶�

 القر 

كيب اللغوية ا-عقدة. الطالب �� ا   اءة واستعمال ال��


 9 تتطابق مع ا-عاي�
 اللغوية  مش لغة الفئة الشعبية ال­� يادية، بل ;� �S وا-درسة 9 تتعامل
 


ية كقوة خفية تش� الواقع، وتعمل كبنية معرفية تض÷� لÀؤسسة التعليمية، لتفرض بذلك سلطة رمز
 ��
 ا

عية ع~ سيطرة الطبقة ا-هيمنة �� ÎÏاية إ� ال 
 ال��
�� 
 �øتب عنه عنف رمزي يف تمع، ¨ ي��

ا óا من وزن داخل بنية عWقات القوة  �X بوية ية مرجعية %� P �ية ا/�اصة 3 قصاء، و"تتحدد القوة الرمز ا9@
ارس نشاطا يقوم  �X 
 � ا-رجعيات ال­� 
ا عن عWقات القوة)، ا-نعقدة ب� PXدا �ية (وتع� والعWقات الرمز


 تتكون  ع~ العنف الرمزي، ماعات أو الطبقات ال­� �� ا/ 
و×
 بنية تع�� بدورها عن عWقات القوة ب�
لو  � 
S 9 ، Î%ثابة أ �X بوي من غلبة، تكون عية ا-عاينة، ومن خWل ما للنشاط ال�� �Gا التشكي�� ا9ج م��

 

ارس �� �X 
 بوية، ال­� نشطة ال�� P9تلف ا ديدا، تùم �� �S ل هذه الغلبةWنطاق هذا النشاط منه، ومن خ

ماعات أو الطبقات موضوعيا بتوطيد هيمنة الطبقة الغالبة" �تلف ا/ ��)2(.  

                                                             
(1) Pierre Bourdieu et Jean Claude Passeron, La reproduction, Eléments pour une théorie du système 

d’enseignement, Edition de minuit, Paris, 1980, p.144. 
)2( 
وت، بي� 
، ب� 
 �
 العر¶

ة نظ�
 جاهل، ا-ركز الثقا�� �� ع)، %� �Gا9ج Hأصول ع 

ث �� �S) ص. -، ص1994بورديو، العنف الرمزي

10-11.  
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تمع، بل ×
 انع�س óا،  ��
 ا
فقوة النظام التعلي¹
 ليست مستق�� عن قوة الطبقة ا-هيمنة ��


 إعادة إنتاج الWمساواة 
�� Ôعية، ¨ يسا ÎÏا ال �داة لفرض الثقافة ا-هيمنة وإكسا; PY فا-درسة تعمل


 ا9 øللطبقة ا-هيمنة ويق 

افظ ع~ النفوذ الثقا�� 
S ل ¨رسة "العنف الرمزي" الذيWعية من خ �Gج

ديد التعسف  � �S 
لنسبة ل "بورديو" ليس لÀدرسة إ9 وظيفة واحدة × �ة. و3 
عية الفق� �Gالطبقة ا9ج
ه�  � 
S درسةÀدد ل�عية الطبقة ا-سيطرة، غ�
 أن هذا الفعل ا Î� وفرض 


و الثقا�� غالبية الناس، ��
دف إ� جعلنا نقبل أن ا-درسة  �; 
 يديولوجيا التقليدية لت�فؤ الفرص، ال­� 
 ا9@

�÷ � 
S بش� خاص

 ا/ظوظ للطWب و9 تع�
 النجاح إ9 -ستحقيه"

ديدا، ع~ توف�
 ا-ساواة التامة �� �S ،1(تعمل( .  

� أن منطق ا-ؤسسة ا-درسية الذي يعتمد ع~ النمط البيدا 

 ح�
�� ،Hالتقليدي، يعيق التع 
 �Øغو


 إطار نوع 
�� ،Hا-ع � 
عل ا-تعH غ�
 قادر ع~ استيعاب ما يقدم ´، نظرا لضعف ا9رتباط بينه وب� � 
Sو

تلفة،  ��عية ا �Gأفراد الطبقات ا9ج � 

 التحصيل الدرا¼
 ب�
�� � 
% �Gالذي يؤدي إ� ال 


من التعسف الثقا��
ازا  �É" يقة، تصبح ا-درسة ذه الطر �ت ; 
Gعادة إنتاج تقس ف�ر ا-هيمنة، 9@ P9سيخ ا Úمته نقل و%�

�ون يش�  �
 نظر بي�
 بورديو و3
بوي �� وعا، فالنظام ال�� ÎÏم WÈ وجعل النخبوية ، 
�æتمع الرأ ��ا

 سائد"

دد )2(عنفا رمز3
 قصد3
 مفروضا من طرف سلطة ذات نسق ثقا�� 
S أنه 

. وي�ن هذا العنف ��

ا الطبقة ا-هيمنة، وهذا ا9رتباط ببنية عWقات  نظاما ثقافيا يستمد 
 تفر	� نظمة ال­� P9عيته من ا Î�
افظ  
S ،عية، بل ع~ العكس �Gالبنيات ا9ج 

 أن النظام التعلي¹
 يتغ�
 بتغ� عية، 9 يع­� �Gالقوى ا9ج

 
ناك Èلية إعادة إنتاج مستمرة لنظام تعلي¹
 مرتبط بنيو3 لر�� من نسبيته. �� �لطبقة  ع~ بقائه 3 �3
تمع. �� ا-هيمنة داخل ا


ية  P9ا 
� ا-درسة و¨رسة العنف الرمزي، منطلقا من أن ا-درسة تو� 
يضع "بي�
 بورديو" تطابقا ب�
 � سب "بورديو" هو "عنف �3 �S وفالعنف الرمزي ، 


تمع بش� خ÷� ��لثقافة الطبقة ا-هيمنة داخل ا
هول من قبل ¨رسيه �� 


، وهو خ÷� 

P¶مر 

 وغ�


 آن واحد" خ÷�
ه �� 
ا3 نح )3(و�� 
X 
. فالنظام التعلي¹

ت  
 Èلية ا/فاظ ع~ التفاو�3
�� ´Wيقة 9ستغ 
 الواقع ليست سوى طر

ا �� ية شCية، لك�� لÀعH حر
رر من خóWا سلطوية ا-ؤسسة دون وعيه بذلك، فا-ؤسسة التعليمية  
X مل سلطة 
S Hالطبقية، فا-ع

دم أهدا��  � 
S ع� � �S ية ية ا-عطاة تعطيه حر 
 ا/فاظ ع~ اóيمنة الثقافية للطبقة ا-سيطرة، "فا/ر
ا ��

                                                             
وت،  )1( 
، ب� 
 �
 العر¶

�� فريفر، ا-ركز الثقا�� � �S ة �� عية ا-عا·ة، %� �G38، ص. 1992بيار أنصار، العلوم ا9ج.  
بية وا)2( 
 العماري، ال��

ت ا-ستقبل الصديق الصاد�� 
د3 �Sق، الدار البيضاء، ا-غرب، -مقاربة سوسويولوجية-لتنمية و ÎÏإفريقيا ال ،
  .49ص.  ،2015، 2ط

)3(  Pierre Bourdieu, Le sens pratique, Minuit, Paris, 1980, p. 219. 



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[9] 

ية إعادة إنتاج  
 Èلية ا/فاظ ع~ استمرار
�� Hل ا-عWيقة 9ستغ للنظام التعلي¹
 تعت�� أفضل طر


 تستخدÚا ا-ؤسسة، هو اP9سلوب )1(الفوارق الطبقية" قصاء ال­� ، ¡ يو�ñ "بورديو" أن أحد تقنيات ا9@
" ا9@  
ØÏ-ب "الرجل ا Hو يشبه ا-ع 
 وضع متعال ومنفصل عن طWبه. ��

ع� �� � 
S الذي ،HعÀل 

P¶لقا

 � 
́� لتأسيس حوار بناء بينه وب� عل أي �او � 
S ¨ ،ستكبار �اطب نفسه، ويستعرض موهبته 3 � 
S الذي
� بدون جدوى. 
�Àا-تع  


 والع
نف الرمزي ع~ الكشف عن Èل "بي�
 بورديو" من خWل مفاه²
 مثل الرأæل الثقا��

ا  
بوي، وقدم بذلك تفس� 
 النظام ال��
عية �� �Gمساواة ا9جWإعادة إنتاج ال 



 تùم �� فية ال­� ليات ا/� ا89

 هذا 

دون �� � 
S 9 ا-درسة، حيث 

ة �� 

 التحصيل الدرا¼
 وفشل أبناء الطبقات الفق�

�� � 
% �Gمقنعا لل
م، ¨ يؤد م ولغ�� 
اóا دور النظام ما يتوافق مع ثقاف�� بة "بورديو" 9@ م. ومع ذلك تنتقد مقار P;ي إ� إقصا

كن  
X نتاج، بل 
 Èلية إعادة ا9@
ا أداة سلبية �� PXليس دا Hالعملية التعليمية، فا-ع 


�� � 
� الفردي� 
الفاعل�

 مساره 

�� 
لك القدرة ع~ التغي�
 والتأث� 
X بدوره Hوا-تع ، 
 �ا¶ � 
Sبوي بش� إ 
 النظام ال��
أن ينخرط ��

عية. �Gللبنية ا9ج 
رد نتاج حت¹ �فراد ليسوا � P9فا ، 
  التعلي¹

2<J>àè^j�Þ†e<�…^Þ†e<Øè‡^e><Ù<íèçÇÖçé‰çŠÖ]<‡çÚ†Ö]æ<ëçÇ×Ö]<àè^fjÖ]<íe…^ÏÚ 

 " � 
نشتا4 �رد % �3 �يل % ز �ع "3 �Gطرح عا± ا9ج«Basil Bernard Bernstein»  سئ�� حولP9موعة من ا ��
 
� ا-درسة والتقس² 
ة ب� PXء الروابط القا �Gا ا9ن �
 يتدخل ; يقة ال­� م الطر 
 سبيل ��


 للعمل، ��Ã �Gا9ج 
دد منطقا  �S 
Ã �Gوط الوجود ا9ج Î� كد ع~ أن . فأ 

 التحصيل الدرا¼


 تفس�
 الفوارق ��
�� 


الطب÷�
وم "الرموز السوسيولسانية"، الذي يش�
 إ� أن  �
عيا من السلوYت، واستنادا إ� اللغة، طور م �Gاج

عية.القدرات الل �Gبه النفسية وا9ج ا بتجار Îتبط ارتباطا مبا�   غوية للفرد %�

و سوسيولوجيا اللغة"، (  �S ية 
 كتابه "الطبقة، الرموز اللغوية والسيطرة، دراسات نظر
)، قام ��1971


 استخدام اللغة والرموز 
كد ع~ وجود اختWفات �� عية للغة، وأ �Gبدراسة الطبيعة ا9ج " � 
نشتا4 �%"

 � 
لطبقة العليا.اللغوية ب� �عية، وخلص إ� أن ا-درسة تفضل الرمز اللغوي ا/�اص 3 �Gالطبقات ا9ج 

ة وبسيطة   
مل قص� � �S � 

 يتم� �طاب: "خطاب شع­ � من ا/� 
� متقابل� 
�Cش � 
" ب� � 
نشتا4 �%" � 
م�
در  بط، مع استعمال �3 ، مفردات �دودة، واستعمال بسيط ومكرر P9دوات الر و3
 غ�
 Yم�� �S

 ا-وضوع نفسه... وخطاب 

، وعدم القدرة ع~ ا9ستمرار �� 
ãتتطرق إ� ا-وضوع الرئي 
 للعبارات ال­�
                                                             

)1(  Pierre Bourdieu et Jean Claude Passeron, La reproduction, Eléments pour une théorie du système 
d’enseignement, ibid. p. 159. 



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[10] 


 واستعمال سلس�� من ر 
كيب معقد، يعتمد ع~ الربط ا-نط÷� وي دقيق و%� �S 
� بتنظ² 

 يتم��

ابطة بعWقة منطقية، مع اختيار دقيق للنعوت وا-صطلحات وا-فردات" . نتيجة )1(العبارات ا-��
 �كز ع~ ا/ يقة إدراك %� � بطر 
ا تتم� �; P9 ،يةxبية الر انب لذلك، تظهر الطبقة الشعبية مقاومة لل��

كة  فراد داخلها وفق خلفية من التمثWت ا-ش�� P9ا � 
ا، وي�² التواصل ب� ك�Î من بني�� ا-Àوس لPWشياء أ
 . �ñوا 



 ا/اجة إ� تعب�
 لف��
م لبعض معرفة عاطفية تن÷� ة عن معرفة بع¾� � �Sم، والنا   بي��

 �S مل � �S ا الوصول إ� تواصلó عية الغنية عقلنة تتيح �Gتظهر الفئة ا9ج �Gوية دقيقة ومنظمة. بي
فليست ا-فردات اللغوية ×
 العامل الوحيد الذي يؤ%Î بصورة انتقائية ع~ صيغة ا9تصا9ت اللغوية 
نسان -ا يعيشه ويتعÀه، فلدى الفئة الشعبية  
 كيفية تنظ²
 ا9@

�� 

ا، بل ي�ن الفارق ا/قي÷� ومضمو;�

ة ا- �� ردا يكون هذا التنظ²
 �سوسا ووصفيا يعتمد ع~ ا/� �ليليا و� �S يكون � 

 ح�
ة وا-Àوسة، �� Îبا�

� ا9نتاجات  
ة ب� Îقة ا-با�Wقد "انتبه إ� الع � 
نشتا4 �عية الغنية. هكذا يكون % �Gلدى الفئة ا9ج
. وانطلق من هذه ا-Wحظة  � 
� اللغوي� 
� أو الناطق� 
عية لÀت�� �Gالوضعية ا9ج � 
اللغوية الواقعية وب�

عية ا-تواضعة يعرفون نسبة فشل درا¼
 ل�
 يصل إ� استنتاج عام �Gا9ج Péا ÎÏمفاده أن أبناء ال ،
 � 
� نظام� 
لفرق ب� �� هذا التفاوت 3 
، ويتم� 
عية مستقرة ماد3 �Gإ� طبقات اج � 
ك�� من أولئك ا-نتم� أ

 ش� التعب�
 من الناحية 

�� � 
� النظام� 
: واحد ضيق، وا89خر متسع... وي�ن الفرق ب� � 
� اثن� 
لغوي�
%P اللغو  ة، تفتقر إ� �� 
W قص� �د � � �S و� P9ا �́ 
 ا/ا

كيب أو9. ف÷� ية، أي من حيث قواعد النحو وال��
م عاجزون عن  �� ، 

 التعب�

ى �� �د أولئك التWميذ صعوبة ك� � 
S بط مع معجم �دود جدا. لذا الر
  . )2(التعH، وعن رؤية العا±"

يد والر  لتجر �3 
� بي�G تتصف لغة الطبقة ا-ستقرة ماد3 
� نظام� 
" ب� � 
نشتا4 �%" � 
ية. هذا وقد م� مز
ول هو نظام الرموز  P9ا9ستخدام والوظيفة: ا 


ثWن تفوقا P9حد
ا ع~ ا89خر بل اختWفا �� 
X 9 � 
لغوي�
 
Ã �Gهذا النظام يعتمد ع~ سياق اج ، ا-قيدة، والذي يستعمل بش� شائع لدى الطبقة العام��

فراد، ¨ P9ا � 
ك ومعرفة مسبقة ب� و نظام مش�� �� 

ة. أما النظام الثا¶� Îمبا� Îك� مل أقÑ وأ �عل ا/ � 
S 

 Îك� � هذا النظام ببنية لغوية أ 
� ا-توسطة والعليا، ويتم� 

 الطبقت�
ك�Î انتشارا �� ، وهو أ الرموز ا-فص��

 � 

 ب�

 تو�ñ التسلسل ا-نط÷� بط ال­� لنعوت، و�ات الر �مل الطوي�� الغنية 3 �تعقيدا مع استعمال ا/

                                                             
)1( Christian Bachmann, Jacqueline. Lindenfeld, Jacky. Simonin, Langage et communications sociales, Hatier-
Crédif, Paris, 1981, p. 91. 

)2( ، ÎÏلوكة للن P9ول، شبكة ا P9ا Q نسانية، جامعة ، مدخل نظري، :ية اP9داب والعلوم ا9@ 
Ã �Gاللغة ا9ج Hبوفرة، ع 
عبد الكر�
  .13-12ص. -، ص2015وجدة، 
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ردة وا-عقدة بش� مرن، ¨ اP9سباب  ��ف�ر ا P9عن ا 
لتعب� �. يسمح هذا النمط من اللغة 3 Ä Péوالنتا
  يساعد ع~ التحليل والتأليف واستيعاب التناقضات.    

عية،  �Gديدا الطبقة ا9ج �Sعية و �Gإ� البنية ا9ج � 
� اللغوي� 
� الرمز4 
" ا9ختWف ب� � 
نشتا4 �جع "% 
%
اط التفاعل داخ �Xى أن أ 
عية ×
 ا�دد للنظام اللغوي ا-عتمد أو ا-ستخدم و% �Gل الطبقة ا9ج

Ä بدوره عن  �éاللغوي النا � 

 التحصيل الدرا¼
 إ� التبا4
داخلها، ويعود بذلك أساس التفاوت ��


 أن:" التطور اللغوي للطفل 
�� � 
نشتا4 �ية % از نظر � 
Sكن إ 
Xعية، و �Gاط ا/ياة ا9ج �Xأ 


ا9ختWف ��
وط إ ÎÏو اللغة الشفوية وتطورها يلعب  مرهون وم �Xالذي يعيش فيه، و 
Ã �Gلوسط ا9ج �3 
� حد كب�

و القدرات العقلية وتطورها عند اP9طفال، ويتأ%Î النمو اللغوي عند اP9طفال بطبيعة  �X 

دورا هاما ��

" 

 إطار الوسط العائ~
ة �� PXقات العائلية القاW1(الع(.  

� الفوارق ا9  

 تعز%
ا وطرق تدريùا، وتساÔ ا-درسة �� تمع من خWل لغ�� ��عية ا-وجودة داخل ا �Gج

 ، 
بة عن �يطه ا-در¼ 9نفصال والغر �عية �رومة يشعر 3 �Gا-نحدر من طبقة اج Hعل ا-تع � 
S ¨
ية اP9خرى. وهو  ميش الثقافات الرمز ية للطبقة العليا، و;� وذلك من خWل إعطاء أ
ية للثقافة الرمز

نشت �9نفصال ما يؤكده "% �لق شعورا 3 � �S 
تمع متحرك/متغ� �� 

" بقو́ إن"ا-ؤسسات التعليمية �� � 
ا4

بة" 
 تضÁا ا-درسة،  )2(والغر 
 التكيف مع ا-عاي�
 ال­�
د صعوبة �� � 
S الذي Hتع- �بة هنا 3 تبط الغر ، و%�

عية  �Gم ا9ج � تتوافق خلفي�� 
� الذ4 
�ÀتعÀولوية ل P9ا 
ا 9 تقدم فرصا متساوية للجميع بقدر ما تع� كو;�

 تتبناها.   مع الق²
 وا-عاي�
 ال­�

" أن الفروقات اللغ � 
نشتا4 �ية "% رد اختWفات تظهر نظر �عية ليست � �Gتنشأ من البنية ا9ج 
 وية ال­�
فراد. فا-درسة من خWل  PWل 
، بل ×
 عوامل حاxة تؤ%Î ع~ ا-سار التعلي¹
 وا-ستقب~ 

 التعب�

��
عية بد9 من كÏها، ويصبح التحصيل الدرا¼
 ليس  �Gللفوارق ا9ج �Å ا للغة وق²
 الطبقة العليا %� 
تبن�

تل�ا ا-تعH.فقط انع�سا لل 
X 
 ية ال­� عية والرمز �Gقدرات الفردية، بل هو أيضا انع�س للخلفية ا9ج  


 التحصيل 
�� � 
% �Gال � 
از العWقة ب� �
 إ%

�� " � 
نشتا4 �يل % ز �بة "3 ة -قار 

ية الكب� P9ع~ الر�� من ا
ا ا-درسة إنتاج الفروقات �
 تعيد ; ليات ال­� 89 �بط ذلك 3 � اللغوي، ور 
الطبقية، إ9 أن  الدرا¼
 والتبا4

عية  �Gا-نحدر من طبقة اج Hالعملية التعليمية. فا-تع 

�� � 
� الفردي� 
غفاóا دور الفاعل� يته تنتقد 9@ نظر

                                                             
عية، )1( �Gا ا9ج ، بنيوية الظاهرة ووظيف�� 
ع ا-در¼ �Gا9ج Hاب، ع Îùال Ýجا 
امعية  ، ا-ؤسسة2003ع~
 أسعد وطفة، ع~ �ا/

وت، لبنان،  
  .169، ص. 2004للدراسات والنÎÏ والتوزيع، ب�
)2( Basil Bernstein, Langages et classes sociales : Codes sociolinguistiques et contrôle social, Editions de Minuit, 
Paris,1975, p.143. 
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كنه أن يظهر قوة ع~ التكيف، وأن ينجح �� 
X كنه أن 
X ية سلبية لظروفه، بل ا �� PXرومة ليس دا�

ا الن 
 يفر	� عية ال­� �Gاوز ا/واجز اللغوية وا9ج � �S. 
 ظام التعلي¹

3<J<>áæ�çe<áçµ…><Ù<íéÞøÏÃÖ]<l]…^éj}÷]<íuæ†�_ 

ون بودون" 
Xبة "ر وذجا نسقيا  «Raymond Boudon» تتخذ مقار �X 
بوية للنظام ا-در¼ السوسيو%�

 Èلية مركبة ومعقدة تنجم عن Ã �Gبوية ع~ ا-ستوى ا9ج م الظاهرة ال�� ى أن �� 
كيبيا، حيث % �%

موعة من ا- �.  حيث يؤكد أن "9 ت�فؤ تفاعل � 

 إطار �
مها إ9 �� كن �� 
X 9 
 ات والعوامل ال­� 
تغ�

تلفة تش� نسقا :يا" بية 9 يعود إ� عامل واحد، بل هناك عوامل عديدة و��   . )1(الفرص أمام ال��

�عة الوظيفية  اوز ال�� � �Sو ، 
دف إ� التعم² كيبية نسقية ;� وقد س¥ "بودون" إ� تقد�
 دراسة %�
ية وال اذج مثالية تتمحور حول نظر �X يق بناء كز ع~ عامل واحد، عن طر �% 
 دراسات العاملية ال­�

موع  �ه � �
 لÀجتمع، الذي يعت� �Øبية. ويعود هذا إ� منظوره السوسيولو الطلب الفردي ع~ ال��
داة للتحليل PY ،جية ،  العWقات التفاعلية البينفردية. ينطلق "بودون" من مبدأ الفردانية ا-�� 
Ã �Gا9ج

عية  �Gالظاهرة ا9ج 

 تفس�
 الظاهرة، ذلك أنه يؤكد ع~ أن "تفس�
حيث يتخذ من الفرد أداة مرجعية ��

Èال الفردية" PWا نتيجة ل � ا9عتبار أ;� 
ا اP9خذ بع� PXم )2(يتطلب دا �;Yفراد وسلو P9فعال ا P9 أي نتيجة ،
دف إ� تفس يقة ;� جية ×
 طر � وأف�رÔ، "فالفردانية ا-�� 
� مرتبطت� 
عية ع~ مرحلت� �Gالظواهر ا9ج 
�

ميع  � �S لية إدماج أوÈ ص��� 
عية × �Gا أن هذه الظواهر ا9جóWنثبت من خ 
: مرح�� تفس� 
عضو3
ة  
اد اP9سباب الوج� � 
Sفعال، وبعبارة أدق إ P9دراك مع­� هذه ا @ �م تتلخص 3 � أفعال فردية، ومرح�� �� 
ب�

 �� إ� القيام ; 

 دعت الفاعل�   .)3(ا"ال­�

ا بذاته، بل هو نتاج  PXع~ أنه ليس شيئا قا 

 التحصيل الدرا¼
�� � 
% �Gتنظر إ� ال 
رح�� التفس� ��

ا  

 تتداخل ف� � óا، وال­� 
فراد ا-كون� P9ب أن نفك�ا إ� أفعال ا � 
S م الظاهرة �
� أفعال فردية، ول ا ل��
 


�¶ P . و�3 
� وÔ�P9 حول التعل² 
�ÀتعÀمن القرارات الفردية ل Ì سبابP9م لدراسة الدوافع وا �
 مرح�� ال

                                                             
)1( Raymond Boudon, L’inégalité des chances, La mobilité sociale dans les sociétés industrielles, Armand Colin, 
Paris, 1973, p. 7. 

)2( Raymond Boudon et François Bourricaud, Le Dictionnaire Critique de la Sociologie, P.U.F, Paris, 1982, p. 
287. 

ة مروان بطش، )3( �� ع، %� �Gا9ج Hع 

ون بودون، رينو فيول، الطرائق �� 
Xوالتوزيع، ر ÎÏامعية للدراسات والن �د ا-ؤسسة ا/ ��

وت،  
  .55، ص. 2010ب�
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 � 
ا وب� بط بي�� لر �
 للظاهرة 9 يكتمل إ3 9Ã �Gم. فالتحليل ا9ج اذ قرارا;� � �Sم إ� ا 
 دفع�� ة ال­� 
الوج�
ا. � يشCو;� 
فراد الذ4 PWنية لWالقرارات العق  


 التحصيل الدرا¼
 ت 
�� � 
% �Gوضوع ال �X ا 
 عWق��

بة "بودون" الفردانية �� ا مركبا تقدم مقار 
فس�
جع عدم ت�فؤ الفرص التعليمية لعامل  �% 9 


ات أحادية السبب، "� 
بوية يتجاوز التفس� للظاهرة ال��
ن خWل منظوره القا�P ع~ الفردانية  ��ات،  
� عدة متغ� 
ى أنه �ص�� تفاعل معقد ب� واحد فقط، بل %�

، مؤكدا أ 
Ã �Gع~ الفاعل ا9ج � 
ك� جية، يعيد "بودون" ال�� فراد هو ا-�� PWنية لWم القرارات العق ن ��
 � 
% �Gديناميكية لل Îك� ا أ 
نح تفس� 
X ¨ ، 
ى، مثل النظام ا-در¼ �عية الك� �Gنساق ا9ج P9ا-فتاح لتفكيك ا

 . 

 التحصيل الدرا¼
��  

وذجا مركبا ع~ صيغة فرضيات بسيطة  �X ا P;ع~ ضو � 
انطلق "بودون" من معطيات واقعية وب�
 P9قات اWوذجا نسقيا مفاده أنه مرتبطة بع �X ليقدم ، 
Ã �Gوالوضع ا9ج 
، ا-ستوى التعلي¹ 
صل العائ~

فاض ± يقض ع~  � �S9ي�، فإن هذا ا 
 أورو3� وأمر
�� 
فاض 9 مساواة ا/ظوظ أمام التعل² � �Sر�� ا

ث�
 ضعيف جدا ع~ P عية وا9قتصادية، وأن ا-ستوى التعلي¹
 قد 9 يكون ´ إ9 �3 �Gمساواة ا9جWال 
عطائه  @ �3 � �4Wل 
Ã �Gع~ الوضع ا9ج Î%كنه أن يؤ 
X بP9صلية. فاP9لقياس إ� أ�ته ا �حراك الفرد 3
� مستوى تعلي¹
 �دد، فاP9ب كيفما Yن وضعه  �، ولكن عندما يكتسب ا49 
مستوى تعلي¹
 عا�

ون بودون"  
Xوعليه استخلص "ر . � �4Wل 
Ã �Gع~ الوضع ا9ج 
ث� P 
 ليس ´ أي �3Ã �Gا9ج � 
وجود بنيت�

 أن  دارة وا9ستحقاق، وتع­� �، بنية ا/ 
Ã �Gلوضع ا9ج �
 عWقته 3

�� 
� لتفس�
 التحصيل الدرا¼ 
أساسيت�
 ، � 

 مع�Ã �Gل موقع اجWحت �فراد، ويسمح óم 3 PWل 
Ã �Gدد الوضع ا9ج 
S مستوى الدراسة هو الذي

ا تنتج عن كفا �; P9 ،تقلل من مفعول ا9ستحقاق 
 
 وبنية اóيمنة ال­�Ã �Gصل ا9جP9فراد ذوي ا P9ءات ا

 الذي يتفاعل معه الفرد Ã �Gيط ا9ج�جع حسب "بودون" إ� ا ا-رتفع، وعليه فWمساواة ا/ظوظ %�
 


، ليلعب ا9ستحقاق دورا هاما �� 
تلف مراحل التوجيه ا-در¼ �� 

ضافة إ� اختياراته الدراسية �� @9 �3

 ��فراد داخل ا PWل 
Ã �Gديد الوضع ا9ج �S .تمع  

 ، 

 مستوى التحصيل الدرا¼
�� 

 التأث�

�� æيلعبان دورا حا � 
� أساسي� 
دث "بودون" عن عامل� �S
صلون ع~  
S ب ا-نحدرون من وسط ميسورWفالط ، 


رث الثقا�� � عن ا9@çالنا 
لتأث� �ول: "3 P9يتعلق ا
 
X ... 
...بيد أن هذا التأث� 
� من وسط فق� 
Ä دراسية أفضل من أولئك ا-نحدر4 Péا نتا� 
 Î¼Wيل إ� الت

ث�
 الطلب  P 
 هو �3
امعية. التأث�
 الثا¶� �
 الدراسات ا/

ك�Î تقدما �� P9ت ا 
وصل الطالب إ� ا-ستو3
 � 
ا ب� 

 طلب العH والثقافة كب�

Ä الدراسية ضعيفة، بقدر ما يكون الفارق �� Péبقدر ما تكون النتا...Hللع
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ة" 
� من أوساط غنية وفق� 
و9د ا-نحدر4 P9هو )1(ا 

 التحصيل الدرا¼
. وهو ما يفيد أن التفاوت ��

ة  

 ا�P9 الفق�
فراد وا�P9، فالطالب �� P9ا ا �
 يقوم ; اتيجيات العقWنية ال­� 
 ا9س��

نتيجة ا9ختWف ��
 � 

 ح�

ه متواضعة، �� � PSنت نتاY امه دراسته إذا ما �Xحال إ 

اطر ا�تم�� �� ��يقوم بدراسة الت�ليف وا

�P9ا أن الطالب من ا ى أن ت�ليف مواص�� الدراسة أقل وأن ا-نفعة ا�ص�� من متابع�� 
 ا-يسورة %
Ä ا-تواضعة.  Péالنتا �́ 
 حا

ية ح­� �� ور �·  

اصة  ، فاP9مر يتعلق بقدراته الذاتية وطموحاته ا/� 
صي� الدرا¼ �S مسؤو9 عن Hويكون ا-تع
فراد حول مواص�� تعليم P9اتيجياته، فقرارات ا هم ليست عشوائية، بل ×
 نتيجة لتدب�
 وخياراته واس��


 متواضع واP9خر ينت¹
 إ� أصل Ã �Gإ� أصل اج 

 دقيق. فإذا Yن طالبان أحد
ا ينت¹ �Æاتي اس��
عا�
 ووصW إ� نفس ا-ستوى الدرا¼
 مع مش� معرفة ما إذا Yن من ا-مكن متابعة الدراسة أم 

اطر ¡ ��ا، فإذا Yنت فرصة ا/صول ع~ مستوى درا¼
  التوقف، فإن "قرار
ا سيعتمد ع~ ا �;Yيدر
دد �ا Yنت  داد ال�� � 
ك�� ¨ لو Yنت قوية، وعWوة ع~ ذلك، س� دد سيكون أ أع~ ضعيفة، فإن ال��

 . �ك�   الت�ليف أ

وساط ا�رومة" P9ا 

�� �ك� اية إطارا )2(ومن ا-ر%� أن تكون الت�ليف أ 
 ال��

بة "بودون" �� . تقدم مقار
لي �S الظواهر Ïجية، يف ن خWل مبدأ الفردانية ا-�� �� ، 
م التفاوت التعلي¹ 
 صلب ��

ليا يضع الفرد ��

 يتخذها  ا �ص�� منطقية للقرارات العقWنية ال­� �; P

�ى، مثل عدم ت�فؤ الفرص، 3 �عية الك� �Gا9ج

 التحصيل الدرا¼
 9 ينظر إليه كعائق بنيوي 9 م

�� � 
% �Gفراد، وهكذا، فإن ال P9فر منه، بل كنتاج ا

 تتش� دوافÁا بش� كب�
 من التقد%
 الفردي للت�ليف  اتيجية ال­� لسلس�� من ا9ختيارات ا9س��


 تشكيل ا-سارات التعليمية. 
عية �� �Gللظروف ا9ج Ýا/ا Î%P9اطر، ¨ يسلط الضوء ع~ ا ��  وا


 التحصيل ال
�� � 
% �Gال 
وذجا فكر3
 لتفس� �X "ون بودون 
Xفض قدم "ر 
% ، 


درا¼
 من منظور فردا¶�
ها ع~ القرارات  � 
ك� بة ل�� كز ع~ دور الفرد كفاعل واع. ومع ذلك، تنتقد هذه ا-قار 
ا/تمية البنيوية و%
دد وتش� تلك القرارات. فالفرد يتخذ خياراته  �S 
 عية ال­� �Gية البنيات ا9ج
الفردية، ¨ يقلل من أ


 يفرض عليه قيودا مÃ �Gن سياق اج اوزها. ¡ يظهر الواقع أن التجارب &� � �S ية يصعب ادية ورمز
Ä وا-سارات التعليمية،  Péديد النتا �S 


�� æنية تلعب دورا حاWالعق 
الشخصية والق²
 والعواطف غ�
اطر. ��ت العقWنية للت�ليف وا �  وليس فقط ا/سا3

                                                             
ون بودون، رينو فيول، مرجع سابق، )1( 
X58-57ص. -صر.  

)2( Raymond Boudon, Les causes de l’inégalité des chances scolaires, Revue Skhole, URL source : 
http://skhole.fr/node/308, p.4. 
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í³^}< <

 � 
�Àا-تع � 

 التحصيل الدرا¼
 والذي يظهر ح­� ب�
�� � 
% �Gبة، يعد ال  ذوي القدرات ا-عرفية ا-تقار

جابة عن  انب، وقد س¥ هذا التحليل إ� ا9@ �ات أحادية ا/ 
عية معقدة تتجاوز التفس� �Gإش�لية اج
؟  

 النظام التعلي¹

�� 

 التحصيل الدرا¼
 فشW فرد3
 أم قصورا بنيو3
�� � 
% �Gهل يعكس ال : 
ãتساؤل رئي

بة إعاد 
 و�� تناول ا-وضوع من خWل مقار
�� � 
% �Gى أن ال �% 
 نتاج لدى "بي�
 بورديو"، وال­� ة ا9@


 تستخدÚا ا-درسة لفرض ثقافة الطبقة ا-هيمنة، ¨  ليات ال­� 8Wة ل Îهو نتيجة مبا� 
التحصيل الدرا¼
ث�
 الرموز السوسيو P " ع~ �3 � 
نشتا4 �يل % ز �عية.  بي�G ركز "3 �Gت ا9ج لغوية -يؤدي إ� إعادة إنتاج التفاو�3


 إقصا

 ا-ؤسسة ��

تلف استخداÚم للغة عن اللغة السائدة �� � 
S ء أبناء الطبقة الشعبية، حيث
  التعليمية. 

 

�� � 
تلفا، مؤكدة أن التبا4 ا �� 
ون بودون" تفس� 
Xنية ل "رWقدمت فرضية ا9ختيارات العق � 

 ح�

��
ف P9يتخذها ا 
 راد وأ�Ô بناء التحصيل الدرا¼
 هو �ص�� منطقية لسلس�� من القرارات العقWنية ال­�


 التحصيل الدرا¼
 يتطلب 
�� � 
% �Gم إش�لية ال اطر. وبذلك، يتضح أن �� ��Ô للت�ليف وا 
ع~ تقد%

ة،  �É عية من �Gالبنيات ا9ج 
ث� P �3 � 
ا كحصي�� تفاعلية ومعقدة ب� 
ات ا/تمية، والنظر إل� 
اوز التفس� � �S
ة أ �É نية منWدور الفاعل الفردي واختياراته العق � 

 لظروفه بل وب� �رد نتاج سل­ �خرى. فالفرد ليس �

احه.  � �S 9ت �Gدد اح 
S 
Ã �Gن سياق اج   هو أيضا صانع لقراراته &�
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School violence in Morocco: an analytical study and a pedagogical approach< <

 د. عبد المجيد المسكيني  
Dr. ELMESSKINI ABDELMAJID   

تخصص الدراسات الفقهية المقارنة والعلوم 
 الشرعية

 :ملخص
المتسمة بالتكرار تحليل الوضعية الراهنة لهذه الم�رسات العنيفة : يروم هذا العمل بلوغ هدف� رئيس�، ه� الأهداف:

والتفاقم وتنوع الأ�اط من جهة، وكذا رصد أهم سبل التغي] ووسائل الحد من أضرارها وفق المقاربة التربوية من جهة 
  .أخرى

يتمحور موضوع هذا المقال حول إشكالية تشخيص واقع العنف المدرسي بالمغرب، والبحث عن الجذور المشكلة له،  :الإشكالية
  .ت تحليله، وإيجاد الأساليب التربوية المناسبة لتطويق خطرهبغية تطوير آليا

اعتمدت هذه الدراسة على منهجية تحليلية وتفس]ية؛ قا�ة على التحليل والتفس]، وتشخيص الظاهرة ومقاربتها  المنهجية:
     .  تربويا، لتقريبها من القارئ، ووضعه في سياق الواقع العنفي بالمدرسة المغربية

توصلت هذه الورقة البحثية إلى إبراز أن جذور هذه الظاهرة ضاربة في العمق، وأن لا سبيل للحد منها إلا  الخلاصة:
بتظافر جهود جميع الفاعل� في الحقل التربوي؛ من خلال التخطيط الاستراتيجي، والتغي] الفعال في المقاربات 

  .التربوية والبيداغوجية، لإعادة بناء فضاء تربوي آمن
  .التخطيط الاستراتيجي- منهجية تحليلية وتفس]ية-تشخيص واقع العنف-المقاربة التربوية-العنف المدرسي ت المفتاحية:الكل9

Abstract: 
Objectives: This work aims to achieve two main objectives: to diagnose the current situation of these violent 

practices, which are characterized by repetition, escalation, and diversity of patterns, on the one hand, and to 
identify the most important means of change and ways to reduce their harms according to an educational 
approach, on the other hand. 

Problem: This article focuses on the problem of analyzing the reality of school violence in Morocco, exploring 
its underlying roots, and developing mechanisms for its analysis and finding appropriate educational methods 
to mitigate its threat. 

Methods: This study relied on an analytical and interpretive methodology based on analysis, interpretation, 
diagnosis of the phenomenon, and an educational approach to bring it closer to the reader and place him 
within the context of the violent reality in Moroccan school. 

Conclusions: This research paper has shown that the roots of this phenomenon are deeply rooted, and that it 
can only be curbed by combining the efforts of all stakeholders in the educational field, through strategic 
planning and effective change in educational and pedagogical approaches, to rebuild a safe educational envi-
ronment.  

Keywords: School violence-Educational approach- Diagnosing the reality of violence- Analytical and interpre-
tive methodology-Strategic planning. 
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<VíÚ‚ÏÚ< <

عية وا9قتصادية  �Gظل التحو9ت ا9ج 

بية �� تمعات إن ا-درسة ا-غر ��دها ا Îùت 
 ية ال­� ��والر

بوية والتعليمية، وتعرقل  ا ال�� �
د من وظائ �S ة 

 وقتنا الراهن، أصبحت تواجه عوائق كث�
نسانية �� ا9@

ك�� هذه  دها مؤسساتنا التعليمية تعت�� من أ Îùت 
 ، ولعل ظاهرة العنف ال­� 
 

 والتقو)ØWص دورها ا9@

 أصبحت تؤرق الباح تلف ا9@حصائيات العوائق وا-شâت ال­� �� 
، إذ تش� � 
بوي� � ال�� 
� والفاعل� 
ث�

 

ايدها وتعاظمها �� � وساط ا-درسية، وتؤكد الشواهد الواقعية ب�� P9ا 


إ� تنام غ�
 مسبوق óذه الظاهرة ��
ت واP9طوار التعليمية. 
  Ì ا-ستو3

 ، 
وتينيات التمرد والثورة ع~ الق² �
 خطورة الواقع ا-عيش ا-تطبع %

 تنا(
 وبتأملنا ��

لنظر �� �و3
 
Ãمن منطق الو 
وهر، تتضح قيمة التفك� �اط جديدة و¨رسات عنيفة مقلقة مست ا-ظهر وا/ �Xأ
ت عÀية متنوعة  �ج مقار3 وليته، وذلك ب�� Îx 


�� 
صWح القي¹ م¥
 والضم�
 ا-ستح�Ñ لنسق ا9@ �ا/
بوي. بوية ا-صدرة للعنف ال�� زمة ال�� P9تفكيك شفرات ا 


اP9ساس جاءت هذه ع~ هذا  تسعف ��
́� وسبيل لتأمل  كن اعتبارها �دخل لÀساء 
Xميع، و �م ا/ 
; 
 �Øرة نقاش بيداغو Î3 الورقة العÀية 9@
لتأصيل  �، أحد
ا يتعلق 3 � 
ي� � مركز 
يب عن سؤال� � �S ا أنóWبوي، وسنحاول من خ 
 و%�

فلس÷�
بو ة الظاهرة %� �
 يتعلق بكيفية معا/

و(
 للعنف وأÔ �دداته، والثا¶� �
. ا- 
3  

1I<VÙ^£]<ÄÎ]æ<íéâ^Úæ<ÝçãË¹]<Ù]ö‰<Hh†Ç¹^e<ê‰…‚¹]<ÌßÃÖ]< <

  .رؤية مفهومية حول العنف:1-1

تلف  � 
S ́زمننا ا-عا·، ومدلو 

لسن �� P9�3 ع~ ا 
ك�Î ا-فاه²
 تداو9 وجر3 وم العنف من أ �
يعد م

وم،  �
حث حول هذا ا- �يديولوجية ل� 3 ية وا9@ ختWف الرؤى وا-نطلقات الفكر �وعليه نWحظ أن 3
تلفة، بل وتعكس  ��تمعية ا ��� من القضا3
 ا 

 تعكس موقف الباحث� يفات ال­� للعنف العديد من التعر
جع  
نسانية ع~ اختWف فروßا، و% عية وا9@ �Gالعلوم ا9ج 


�� � 
م ا-تخصص� �Gا9ت اه �أيضا حدود و�
ملها ظاهرة  �S 
 ات ال­� 
بعاد وا-تغ� P9ف إ� تعدد اWيف دقيق ذلك ا9خت العنف، وعليه 9 يوجد تعر

  وموحد للفظة " العنف".


 ا/قل 
ل�ة، �� �لفعل أو 3 �ليد أو اللسان، 3 �يذاء 3 
 أبسط مدلو9ته يقصد به: " ا9@

والعنف ��
، أو النحن كقيمة  �3 PWقوامه إن�ر ا89خر كقيمة ¨ث�� ل 


P¶مع ا89خر... فالعنف سلوك إيذا 
التصاد(
ا بع، وإما بنفيه تستحق ا/ياة وا9ح�� فضه إ� �3 � �S م، ومرتكزه استبعاد ا89خر عن حلبة التغالب إما
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" ً 
ذا التعب�
 )1(خارج الساحة (إخراجه من اللعبة)، وإما بتصفيته معنو3
 أو جسد3 �. ويشمل العنف ;
ار ا-ادي بشخص  �· 
 ا9@

سد الطاقة ا-ادية �� � 
S وهو فعل ، � 
Ì قول أو فعل ضد الرأفة والرفق والل�
P9مر وق�� الرفق به" �
 "ا/�ُرْق 3 و عنيف )2(آخر... وفعل عنف يع­� فق، �� 
، "فنقول عنف أي خرق و± %


 أمره"
  .)3(إن ± يكن رفيقا ��

ميشا  
 يعت�� شâ من أش�ل ا9ستبداد والسيطرة، و;�Ã �Gوا9ج 
ãوالعنف من ا-نظور النف
وب ا9  ستغWل، والظH والعدوان، وا/رمان والطغيان. ل8Wخر، والس¥
 إ� إلغاء دوره، استنادا إ� ·�

 
 نه: " القوة ال­� P �يفه للعنف 3 
 تعر
ونو �� �، ما ذكره فيليب % 
 تؤكد هذا ا-ع­� يف ال­� � التعار 
ومن ب�

م، بواسطة ا-وت،  
اعات)، بقصد السيطرة عل� �م (أفرادا و� ا;� �� وخ� 
ص ا89خر4 � Î- ة Îمبا� �çا �;
ة" 
Xزóخضاع أو ا   .)4(والتدم�
 وا9@

  مقاربة مفهومية للعنف المدرسي: 1-2

ن  
 ا-درسة، منذ البداية إ�: "تعبئة القوة لتحقيق غرض ما، ويسجل &�
وم العنف �� �
يش�
 م

لعديد من ا-واقف ذات )5( الظواهر العاطفية واP9خWقية..." �، ويعت�� أسلو3� بدائيا غ�
 متح�Ñ يت. 3
جرامية... كن إسقاط العنف)6(الصفة ا9@ 
Xإذ " 9 تستطيع ا-درسة،  ، و ، 
تم¥
 ع~ العنف ا-در¼ ��ا

 

دث �� 
S ة -ا �ا، أن تب÷� غ�
 آ; �ا عن بيئة تعمل ; كّنت من فصل ذا;� �X تلك ا/ق، ح­� لو �X 9و

، فالواقع ا-در¼
 )7(�يطها" 
Ã �Gر ا9ج �
سيد مصغر لل � �Sو 
تم¥ ��و تعب�
 صارخ عن العزل ا �� ،- 
تبط، وبش�  
% 
تمع ب� حيثياتهالتعلي¹ ��
 ا

دث �� 
S ا �X وثيق ، Î%تح من خصوصياته ومناخه، فيتأ َ
Xو

 التوسع إذا وجد بيئة خصبة يتغذى 

تد �� 
X ا يسوده من عنف، وينعكس ع~ �يط ا-درسة، وقد �X
ا.   
  عل�

                                                             
وت، ط)1( 
ع، دار ا/داثة، ب� �Gا9ج Hع 


 .138م، ص:1984/ 1خليل، أ�د خليل، ا-فاه²
 اP9ساسية ��
وت، ط)2( 
، ب� 
 �اث العر¶ نصاري، لسان العرب، دار إحياء ال�� P9ا Q ،منظور � � .429م، ص:1992، 6/ج2ا4
رهاب، د)3( وت، حيدر، سوسيولوجية العنف وا9@ 
، ب� 


  .20م، ص:2015ار السا��
امعية للدراسات والنÎÏ والتوزيع، القاهرة، )4( �ة إلياس زحWوي، ا-ؤسسة ا/ �� تمع والعنف، %� ��ونو وآخرون، ا �م، 1985فيليب %

  .141ص:
)5( M.Paul Payel, La ségrégation Scolaire; une Perspective Sociologique Sur La Violence à L'école, Revue fran-
çaise, volume 123,1998, La violence à L'école; Approches Européennes, P34. 

، جامعة )6( 
ãرشاد النف �� ا9@ �ليلية إرشادية لسلوك العنف لدى تWميذ ا-دارس الثانوية، � �S ندي السيد عبد الر�ان، دراسة �ا/
) ، ÎÏس العدد ا/ادي ع Îx � 
  .4، ص: 1999)، 62-25ع�

تمع مأزوم، إصدار مÁد مسار، النا·ة، أب)7( �� 

�� 
بية للق²   .38، ص:2012و عصبة، خالد، ال��
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ùا عنيفة،  �S 
 فعال وا-واقف العنيفة أو ال­� P9ا Ì ":نه P �3 
يف العنف ا-در¼ كن تعر 
X وماÈو
-ؤسسة و  �3 �́ فعال وا-واقف ا-هينة وا-ذ P9ة، وأيضا ا Îمبا� 
ة أو غ� Îيقة مبا� 
 تستخدم بطر ال­�

نه: "تَعدٍّ ع~ نظام ا-ؤسسة ا-درسية وخرق للقواعد  .)1(التعليمية" P �3 
8 �
 جاك دو3ãوقد عرفه الفرن
عية" �Gا/ياة ا9ج 


  .)2(ا-تبعة ��


 وسط وا-Wحظ هنا أن العنف ا-در¼
 يطرح مش
Cه� أساÞا أن السلوكيات العنيفة تظهر ��

تمع،  ��
 ا
عية السليمة السائدة �� �Gا9ج 
ا، وتُوافق الق² 
يسوده النظام، ويس�
 وفق ق²
 وقواعد مرغوب ف�


 أدوارها 
�� 
بية والتعل² � إخفاق منظومة ال��ç وإن تعارض �ة العنف مع دور ا-درسة وقواعدها، ي��

ا، ويعكس  �لل، وعن التخفيف ا-نوطة ; � ع~ ا-يدان عن موطن ا/� 
� PXيقة تسائل القاÈ إش�9ت

 الوسط 

ميع مع السلوك العنيف �� �
 القرارات التأديبية 9حتواء الظاهرة لدرجة تطبع ا/
ر �� �غ�
 ا-�

جنا. يبا أو مس�� ، و± تعد �ة (العنف) لفظا غر 
  ا-در¼

  .واقع العنف المدرسي بالمغرب:1-3

تلف تمعات ظاهرة العنف ولكن بدرجات متفاوتة، لكن العنف داخل ا-دارس  تعرف �� ��ا
عدادية  كراه حي�G نتحدث عن ا-دارس الثانوية (ا9@ داد هذا ا9@ � 
يش� إكراها حقيقيا للدول. و%
؛ بي�G تقل هذه  


P¶ستوى ا9بتدا- �والتأهيلية)، " إذ تسجل أع~ نسبة للعنف ا-مارس من قبل ا-درس 3
عدادية والثانوية؛ حيث تك�Î ¨رسة العنف من قبل التWميذ" النسبة -ؤسسات ا9@ �نظرا لطبيعة  )3)3

� القوة، تبعا  
� فيه مواز4 
% �Gن العنف يعيش ع~ واقع ت P
�ية ا-تواجدة بداخلها، ¨ يفيد 3 الفئة العمر

بوي، الذي قد  ، وتعرض للعنف ال�� �́ ́� موضوع مساء يستعم� لعوامل النضج، حيث تكون الطفو
، أو  
بوي، والتجاوب مع سوء التحصيل الدرا¼ � 89خر لتدب�
 الفعل ال�� 
بوي من ح� الفاعل ال��
ضع ا-راهقة -نطق آخر؛ تسود فيه ¨رسات العنف من  � �S � 

 ح�

بوية Yلشغب، �� السلوYت غ�
 ال��
ة -رح�� إثبات الذات، أو الكره أو التمرد ع~ الواقع ا- �� ، ا-تخم بتمثWت ا-تعH ا-راهق ك�� 
در¼


 ظل 
� التدريسية، �� 
جر ا-ضام� �Sو ،( 
طية، معززة بضغوط النظام ا-در¼
 (ا-ي�ني� �X عية �Gاج

ا وضوح الرؤى،  بوية، أو �رح�� انتقالية يغيب ع�� 
 ا-نظومة ال��
�� 
نة، والثورة ا-عرفية، وقلق التقي² ��الر

اÄ9 ا �، وال� ÄÊناÀي ل 
صWح التنظ�   لتعليمية.وآفاق ا9@

                                                             
)1( Pain, Violence à l’école, Allemagne Angleterre, France une comparaison européenne de douze établissement 
du second degré, (1997).P213. 

)2( Dupaquier, J, la violence en milieu scolaire, Paris Pressé universitaire de France,(1999), P8. 
�� جغرافية ا-غرب، ص:)3( �بية/ � ، منشورات عا± ال�� � 
بية والتكو4 ، مستجدات ال�� 
 .122غريب عبد الكر�
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 ا-ؤسسات التعليمية لعدة تصنيفات، تبعا لش� 

 تتكرر �� تلفة ال­� ��ضع أش�ل العنف ا � �Sو

كن تقس²
 العنف  
X ن منظور الضحية ��ية ومدى خطورته.  �� Ì ´ السلوك العنيف الذي تتعرض
ات،  � 

 طابعا عWئقيا إ� عدة أصناف: العنف ضد ا-متل�ت والتجه�ãالذي يكت 
العنف ا-در¼

� التWمذة، العنف ضد اP9ساتذة، والعنف ضد التWمذة 
  .)1(ب�

ل،  �ز3 P9ا 
دران، ور( �ب والكتابة ع~ ا/ ، وال�� 
يب والتكس� ول: التخر P9ومن أمث�� النوع ا
، وهو ما يؤ%Î سلبا  
ا الداخ~ م�� P

�لبيئة ا-درسية، و3 �ار 3 �· لتا�
 ا9@ �اء، ... و3 �Ñ�/ف ا-ساحات اWوإت
ديد ع~ ا-ناخ ا ب وال�� �Ñلسب والY) سدية �ساءة اللفظية وا/ نواع: ا9@ P9ا 


�� �. ومن أمث�� 3 
-در¼
يض ع~ الشغب  ختلف الوسائل والتحر �X �ªرة الفو Î3وإ ،(... 
ãن �از والتحرش ا/ � لسWح وا9ب�� �3
مل القول هو أن Yفة أش�ل ¨رسة العنف داخل الفضاءات ا-درسية  �Ä لÀخدرات... و� 
éو وال��

ا للتغي�
 من مؤسسة P9خرى، وذلك تبعا للخصوصيات وخار  Îùضع اتساع هام � 
S ا ع~ حد سواء �É
 
ي، وكذا ا-ناخ السائد ودرجة ا9نضباط الداخ~ �Ñ/عية للجمهور ا-تمدرس و�يطه ا �G2(ا9ج(.  

2I<VÌßÃ×Ö<íéÃÊ]‚Ö]<Ù]ö‰æ<Hê‰…‚¹]<ÌßÃÖ]<l]�‚¦< <

يف العنف  ات النظر حول تعر �Éف وWإن اخت 
 ت ال­� 
بع من اختWف وتعدد النظر3 �3 
ا-در¼
 Zسلوك متشابك ومعقد، تتجاذبه أبعاد، وأطراف عدة، وتتح 


نسا¶� ؛ فالسلوك ا9@ 

نسا¶� تفÏ السلوك ا9@

تلف من  � �S ، 

اطا من السلوك العدوا¶� �Xتلفة، تنتج لنا أش�9 من العنف وأ ات �� �Éفيه �ددات ومو

تمع 89خر، ومن  �  هذه ا�ددات:مؤسسة P9خرة ومن �

  .محددات نفسية: 2-1

ا ×
 إفراز عY Ñمل وحقبات متعاقبة، أي أن من  �Xإن ظاهرة العنف ليست وليدة اللحظة وإ
و� وخاصة  P9ت منذ مراحل النمو ا� ا ارس العنف اليوم مدفوع بدوافع داخلية شديدة جدا؛ %� 
X


 ا

 الشدة والعنف �� �øن العرف يقتY وا-راهقة، حيث �́ يب ع~ خشونة الطفو دف التدر �بية ; ل��

تمعات القبي��  �� 


 البادية، و��

�� 
Gا، و9س 
 تسودها ق²
 متوارثة، �Î ساعد ع~ اشتعاóا  ا/ياة وقسو;� ال­�
 


نسان يفقد القدرة ع~ إدارة ا-شاعر والتحZ القوي �� ات بيئية داخلية وخارجية، جعلت ا9@ Î%مؤ
ها وضبطها 
  .)3(توج�

                                                             
، ا-ملكة ا-غربية، )1( 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا �� .11، ص:2022ا
، ص: غريب، عبد )2( 
  .100الكر�
، ا-ملكة العربية السعودي، )3( ÎÏجه، دار مدار الوطن للنWره وع Î3ي؛ مظاهره، آ�P9أسباب العنف ا ، 
 �  .10م، ص:2009ا/لي­
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 و9شك أن الطWب 
�� Zوسط يطبعه العنف، وتسوده السلطة، ومبدأ التح 


بون �� � ي�� 
الذ4

 غالبا ما  حباط؛ الذي يولد الÑاعات النفسية بداخلهم، وال­� @9 �م شعور 3 
تفاصيل ا/ياة، ينشأ لد;

 هذه ا-رح�� 

، -ا يت. به هؤ9ء �� � 
و ¨رسة العنف، والتمرد ع~ الواقع، خاصة لدى ا-راهق� �S مÁتدف
و ال �S 
ثل حافزا قو3 �X 
 تمع، وال­� ��� دوافÁم وضوابط ا 

 ضوء عدم التوازن ب�

ية من اندفاعية، �� عمر
م، وقيضت  
 قيدت طاقا;� اق للحواجز القانونية ال­� سلوك العنف، كنوع من التعب�
 عن الذات، واخ��

وامر ا P9 الطاعة، وا9نصياع 

�� Ôدور Ñفضون أن ينح 
ابية، إذ % � 
S م ا9@ . ¨رسا;� � 
  89خر4

  .محددات ثقافية وإعلامية:2-2

اط من السلوك  �Xوأف�ر وأ 
جموعة خصائص وعادات ومفاه² �X صياته � Î- تمع تطبع ��إن ثقافة ا
عWم  ، ووسائل ا9@ �Gاط السلوك، ¡ أن ما تقدمه السي �Xخرى، وما تتضمنه من أP9اما للثقافات ا �X ة 
مغا%

بية وأجنبية، ح ها من أفWم عر �ا� �درات، خWل % ��يف، وتعا>
 ا 
 الظر �Æول البطل العنيف والبلط
ون به، بل ويقلدون هذا  Î%بعقول الشباب، إذ غالبًا ما يتأ Î%ق الشاشة ويستأ �� � 
S ،ت �وعنف العصا3
ن ذلك  P

�م اعتقاداً 3 
فWم العنيفة، يولد لد; P9السلوك العنيف، إذ مشاهدة العنف والتطبيع مع ا
ة مواقف ا/ياةاP9سلوب هو الكفيل بتحقيق رغب �Éوا �Xم و 
 التعامل مع  ،)1(ا;�

جا �� فيتخذونه م��
وانب ا/ياتية،  �
 ا/ياة، يتجاوز البيئة إ� فصول الدراسة، وÌ ا/

سلوب �� PY مÁتد م 
Xو ، � 
ا89خر4
 .Wميذ، يصعب التحرر من قيودها مستقبWصيات الت � Î- ت ليحدد فصو9 من 
  ويتطور ع�� ا-ستو3

ا كيد ع~ �� 
 ومع التأ
ر%
 للثقافة العنفية �� �Xشاعر، وÀيد ل ر � �S طر مشاهدة العنف، وما تسببه من

م إ� مدارÞم  �
م وعن ر;� Î3دوار، وينقلون عادةً إP9ب وا-راهقون يتقمصون اWقوالب بطولية، فإن الط

 تنفيذ أو تقليد ما 

غب هؤ9ء �� 
أساة فعلية، عندما % �X مورP9ا 
 كن أن تن=� 
Xو ، 

 اليوم التا�
شاهدوه ��


 تنويع أش�ل العنف 
ع~ التلفاز، وقد توسعت جوانب التأ%Î بتطور الوسائل التكنولوجية، ¨ أÞم ��

نظمة  P9اوز قيود السلطة وا � �S بعد أن ، 
ديدا حقيقيا لPWمن ا-در¼ وتطور وسائ�، فأصبح يش� ;�
. 
ق حواجز الق²   ا-درسية، واخ��

  .محددات مدرسية:2-3

 �
 ا-درسة و×
 �ددات مرتبطة 3
لطرق التعليمية ا-تبعة �� �ا؛ سواء تعلق اP9مر 3 ولي�� Îx 


-درسة ��
ا  �X Hمرون ا-تع P



 الغالب ع~ وسائل تقليدية تلقينية  "حيث يقرر اP9ساتذة و3

 تعتمد �� ة وال­� �É من

ارج من منطلق امتWك السلطة ا-عرفية  �ون عليه ويقيمونه بش� سلطوي ومن ا/� 
Sب فع� و � 
S

                                                             
ندي، )1( �  ، بتÑف.12م، ص: 1999ا/



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[23] 

ار"وال �; 
 ا9@
�� 
× �G)1( وبناء 

 التفك�

يته �� ده، ويكبل حر �É خذ من P

هق نفسية التÀيذ، و3 
% ¨ ،

ت  
حتو3 �X" أغرقت ا-قررات 
 ة أخرى، وال­� �É التعليمية من ÄÊل ا-ناWمها، أو من خ ا-عارف و��
 ¨ Hمتع Ì تل�ا 
X 
 ، ال­� 


از وا/د ا-عر�� � �S 
 وا9@ يصعب عليه استيعاب تتجاوز مستوى النمو الذه­�

 تطو%
 ذاته وقدراته"

فزه ع~ التعH وا9ستمرار �� 
S 9دم حاجياته، و � 
S 9مستواه و 

، إ�  )2(ما ليس ��

بداع  غلب وقته، ¨ يضيق مساحة ا9@ P
�
 تستفرد 3 لية، والفروض الصفية ال­� � ة الواجبات ا-�� Îجانب ك�

ا كرها وهو  
ت� P 
ع� ينفر من ا-درسة أو 3 � 
Sت العنيفة لديه، وYداد السلو � �مل بتمثWت عدوانية، و%�
تلفة القادرة ع~ احتواء كث�
 من أش�ل  ��ا ا/يوية ا نشط�� P �ل ا/ياة ا-درسية 3 
 فضاء 9 يفعِّ

ا �� � �? P �3
بوية. ندية ال�� P9جسور ا �ابية ع� � 
S ر%
 الق²
 ا9@ �Xالعنف، و 

  .محددات اجت3عية واقتصادية:    2-4

 � 
عية �حددات هامة لتنا(
 ظاهرة من الصعب الفصل ب� �Gا9ج Ì Ì ا9قتصادية وا-شا ا-شا
ا9ت؛ إذ أن عدم قدرة ا-وارد ا9قتصادية ا�دودة ع~ تلبية  ��
 Ì ا

ختلف أش�´ و�� �X العنف
 Ì تمع ك�؛ إذ تؤدي ا-شا ��فراد وا P9ها السلبية ع~ ا � PSتمع، تعود بنتا ��وإشباع احتياجات أفراد ا

رد اP9طفال وعدم قدرة ا�P9ة ع~ ضبط سلوكيات ا9قتص �Xو ، � 
ي� �P9ادية إ� العنف والتف@ ا

 تنعكس  تمعية السائدة، وال­� ��-بادئ ا �تار 3 تمع وعاداته وتقاليده، وا9س�� ��ا، ¨ يؤ%Î ع~ ق²
 ا P;أبنا

بناء داخل أسوار ا-درسة. P9بدورها ع~ سلوكيات هؤ9ء ا  


 هذه الظاهرة  Îãتتغذى ع~ الفقر إن تف 
 عية ال­� �Gا9ج Ì � ا-شا ا �% 

ه �� 
د تفس� � 
S عية �Gا9ج

 Ì -شا �، والعنف يتصل عائليا 3 
اب القي¹ راف وا9غ�� �S9ا 
هل وتنا( �́� وا/ واóشاشة والبطا
ة 9 تندمل جراÉا،  Î%م عرضة لصدمات مؤB بناء، و%� P9ال ا
ة الطWق والعدوانية، وإ Îية، وك� �P9ا

ها... إ� جانب ا�ددات تنتج ع 

 استعمال وسائل التكنولوجية ورفقاء السوء وغ�
فراط �� ن ا9@


 عوام� وأبعاده، وقد 
�� Zدد السلوك العنيف داخل ا-درسة، وتتح �S السابقة هناك �ددات أخرى


 ا�ددات، 
�� �
 عليه 3 ، الذي تنب­� 
عتتبارها أساس العنف ا-در¼ �اقتÑت ع~ تلك ا�ددات 3

تلف العوامل.وت   تفرع عنه ��

                                                             
، ص: )1( 
  بتÑف. 481غريب، عبد الكر�
 ا-صدر نفسه.)2(
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.التربية على القيم ومحاربة العنف المدرسي في مقدمة أهداف أي إصلاح تربوي 3-1
  وفي صميم المنهاج الدراسي المغر@:

 �� ع~ أن دور ا-درسة 3 
بية والتكو4 
 لل�� � لقد نص ا-يثاق الوط­� 
بية مواطن� -غرب هو %�
 Ôاص، و 
 الشأن العام وا/�

ابية �� � 
S 
 ا-شاركة ا9@
لرغبة �� �سWمية والوطنية، و3 وح الق²
 ا9@ �% � 
متشبع�

́� والتطلع الدا�P لÀعا·ة،  � الوفاء لPWصا 

 ب� �ا¶ � 
S م، مع التوفيق ا9@ م وحقو�� 
 بواجبا;�Ãواعون أ�� الو

 يتفاعل مع مقوما �تمع ا-غر¶ ��بون وجعل ا ب أن يقف ا-ر � 
S Î� انسجام وت�مل. ومن 


ت هويته ��
رشاد وا-ساعدة ع~ التقوية  م وا9@ �
� عامة واP9طفال خاصة، موقفا قوامه الت 
�Àاه ا-تع � �S تمع ��وا
، واستيعاب الق²
 الدينية  
Ã �Gم ع~ ا9ندماج ا9ج ية والعÀية، وتنشئ�� م الفكر ور;� 
ية لس� � 
Sالتدر

تم ��  .)1(عيةوالوطنية وا

جراءات  اذ ا9@ � �Sا 

�� 
بية الوطنية إ� التفك� بية وزارة ال�� -دارس ا-غر �ايد 3 � لقد دفع العنف ا-��

اتيجية  ا الرؤية ا9س�� ية اقتض�� از ورة اح�� �Ñك ، 
لوسط ا-در¼ �الWزمة للتصدي لظاهرة العنف 3
م �اذ � � �Sا �، وذلك ع� � 
بية والتكو4 صWح القي¹
 -نظومة ال�� وعة من التداب�
 ع~ -ضمون ا9@

بوية والكتاب  ات ال�� 

 كرؤية إصWحية ع~ التوج� �اج ا-غر¶ ت متعددة. وقد اعتمد ا-�� 
مستو3
بية الوطنية سنة  ا وزارة ال�� 
 أصدر;� 
  2002اP9بيض، وهو الوثيقة الرxية ال­�

دف إعادة النظر �� �;

 أفق أجرأة اختيارات وتوصيات ا-يثاق ال

.ا-ناÄÊ الدراسية �� � 
بية والتكو4 
 لل��   وط­�

موعة  �� ا-واد � 
بوي، من خWل تضم� ا ال�� �
 جان�
�� ÄÊع~ مدخل ا-نا � 
ك� طار �� ال�� 
 هذا ا9@

و��
ت إضافة مادة  �X ¡ ،ام � ؛ Yلتسا9 وا/وار وا-ساواة وقبول ا89خر وتكريس ثقافة الواجب وا9ل�� 
من الق²

� ث 
بية ع~ الق²
 وتعز% بية ع~ دراسية ×
 من &²
 ال�� ت مس¹" ال�� �S ،ء وحب الوطن �Gقافة ا9ن
ء، فإنه 9 يصبح مواطنا فاعW نشيطا ومسؤو9 إ9 )2(ا-واطنة" �G9ن �نسان يولد مواطنا 3 . وإذا Yن ا9@

بية ع~ ا-واطنة تستجيب  بية والتعH وا-مارسة البيداغوجية، ومن �Î أصبحت ال�� بفضل ال��
عتبارها  �تمع 3 ��ا سياقا فكر3
 ووجدانيا /اجيات ا ، فضW عن كو;� 
قرا> 
Xأداة من أدوات البناء الد

ا لتؤسس ا-واطنة النشيطة. 
 بي��Gوم تنمية قدرات تتداخل وتتفاعل ف 
%  

اتيجية  وع  2030-2015لقد وضعت الوزارة من خWل الرؤية ا9س�� ÎÏ-صلب ا 

ا-درسة ��

بية ع~ الق²
 كخيار ، وسطرت ع~ ال�� 
تم¥ ��
 9 �يد عنه لتحقيق رافعات التغي�
 الفع~
  ا �Æاتي اس��
                                                             

، ا-ملكة)1( � 
بية والتكو4 ل�� �اصة 3   .8، ص:1999ا-غربية،  اللجنة ا/�
، ا-ملكة ا-غربية، )2( 

 والتعل²
 العا�
 والبحث الع; � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4  .13، ص:2019وزارة ال��
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ياز وصور  �S9وا � 
يع أش�ل التمي� �بة � ب أن تقوم ع~ �ار � 
S 
 ديدة، ال­� �اóادف لبناء ا-درسة ا/
تمع.  ��لفرد وا �ودة وا9رتقاء 3 �ن ا-ساواة وا/   العنف و��

  حاربة العنف المدرسي:.تفعيل الحياة المدرسية سبيل لتعزيز القيم التربوية وم3-2

كن  وقات واP9ما P9يع ا �� 

ا ا-تعÀون �� Îùيعي 
 ا ا/ياة ال­� �; P

�يف ا/ياة ا-درسية 3 كن تعر 
X
ضية...)، قصد  
طعام، الفصول والساحة وا-Wعب الر3 احة وا9@ ا-درسية (أوقات الدراسة وا9س��

بوية والتكوينية ا- نشطة الدينية وال�� P9يع ا �د � �Gع �م 3 بي�� وانب ا-عرفية %� �
 ا/Ãا �% 
 
 ال­�Gة، و9س �� ��
م.. صيا;� � Î- والوجدانية وا/س حركية من  

لتنشئة الشام�� لشخصية ا-تعH، وذلك بواسطة أنشطة تفاعلية متنوعة  ��² ا/ياة ا-درسية 3 و;�
بية تقوم ع~ قيق %� �S وم Yء، حيث %� ÎÏتلف ال ا �� 
دارة ويùم ف� ا هيئة التدريس وا9@ 
ف عل� ÎÏت 

 

�� � 
يع الفاعل� �� � 
ولية وتوافقية ب� Îx إطار رؤية 


�� ، � 
�
ت وا-سا �بعاد واP9ساليب وا-قار3 P9تعدد ا
عتباره امتدادا طبيعيا óا.. �3 
 �Øار بوية ع~ مستوى ا-ؤسسة، منفتحة ع~ �يطها ا/� . )1(ا-نظومة ال��


 ت�² داخل نشطة الصفية ال­� P9د ا � �S أنشطة ا/ياة ا-درسية � 
نشطة  ومن ب� P9وا 
الفصل الدرا¼
ضية،  
نشطة الثقافية والفنية والر3 P9وا 
بية ع~ الق² ة أنشطة ال�� 
ة خارجه، وت�C هذه اP9خ� �ا-ند�

... 
Ã �Gوا9ج 
ãنسان وا-واطنة والتواصل والد� النف بية ع~ حقوق ا9@   إضافة إ� ال��


 أصدرت مذك ات الوزارة ال­� �Éنشطة ا/ياتية توافق تو P9نب استعمال أي ش� من هذه ا � �S رات
بوية داخل الفصول  نشطة ال�� P9يذ، وتشجيع ا/وار واÀضد الت 
ãسدي أو النف �أش�ل العنف ا/
 Ôساس من وجودP9م عن الغاية ا �يد ; 
S السلوك العنيف ا-ضاد الذي 


لتجنب وقوع التWميذ ��
نذار والتحسيس ذيب وا9@ بتحمل ا-سؤولية بعيدا عن  داخل ا-درسة، و×
 بذلك تنتÑ لروح ال��

. � 
بوي� � ال�� 
� والفاعل� 
�Àا-تع � 
وة اóوة ب� � �D يد من � 
 قد %�   ا-مارسات التأديبية التقليدية الصارمة ال­�

بوية، تتجاوز  بة %� لق جو أخوي داخل ا-درسة، يقوم ع~ مقار � �S وتفعيل ا/ياة ا-درسية كفيل
� Ì حدود العWقة ا-ي�نيكية ا-عرفية إ� توطيد  
� ب� 
� PXا ود و�بة داÚقات وجدانية تفاعلية، قواWع

سكه Ì ا/�Wفات، وتن¾ر بصدق  �Gا يش� جسدا واحدا تذوب ب �X ،بوي . ال�� �ت ا/ مكو�3
ا ا-درسة العمومية، أمام  �
 أن تظهر ;


 ينب¥� مشاعره Ì أش� العنف، ويعكس الصورة ا/قيقية ال­�
  . 

 والدو�~�تمع ا ��  أنظار ا

                                                             
، ا-ملكة ا-غربية، )1( 

 والتعل²
 العا�
 والبحث الع; � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4  .9، ص:2019وزارة ال��
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Ví³^}< <

 
د3 �Sت رها�3 9بد من كسبه، و �تام، نقول إن ¨رسة التغي�
 ع�� رفع شعار مدرسة بW عنف 3 
 ا/�
��

دها ا-يدان  Îùي 
 ة ال­� 
ط� 9قات ا/� � �%9 �زمة القيمية و3 P9 �3 
 
 الوط­�Ãالو �وض فيه ع� 9 بد من ا/�
بوي تلف الفرقاء ال�� كن �� 
X ا �X ، �øمن أي وقت م Îك� بوي اليوم أ -وضوعية ال�� �3 
� من التح~ 
�

اب  تلف دوافع العنف وعوامل ا9غ�� 
 ودرجات من الواقعية، لرصد �� �Øبستيمولو البناءة وا/ذر ا9@
  السلو8
 ا-در¼
 الذي أصاب مؤسساتنا التعليمية.


 جدي  إن رهان مناهضة ظاهرة العنف أصبح قرارا 9 بد من حسمه ع�� فتح نقاش وط­�
ديد الثقة وبعث ومتواصل حول إطار تعاقدي  � �S إعادة 
 �øالسوي، ¨ يقت 


تشار8
 لبناء السلوك ا-د¶�
ت  �ج ا-قار3 بية، و;� ليق ا-درسة ا-غر � �S كن من �X ،بوية حقيقية اP9مل، ع~ أساس إرادة سياسية و%�

 
 بية ال­� ل�� �ية 9حتواء العنف ب� أش�´. ولن يتأ¶� ذلك إ3 9 
Xجية والتقوWبوية الوقائية والع 
 ال��×
�P9ة، مرورا  �
 ا/ياة ا-درسية، بدءا 3

�� � 
يع ا-تدخل� �� �́ ، إضافة إ� مساء 

أساس أي إصWح إنسا¶�

بطها  تيب ا-سؤوليات ور ، مع %� 

تمع ا-د¶� ��� وا 
�Àبوية وصو9 إ� هيأة التدريس وا-تع دارة ال�� @9 �3

�اسبة ا-ثمرة.  �3  

رة ا-وضوع للنقاش، Î3شارة إ� أن إ 
 ا9@
تلفة، هو  وينب¥� �� 
وث عديدة، ومن زوا3 �S لWمن خ

ا البحوث  �حات الزاخرة ; � ع~ القطاع، لWستفادة من التوصيات وا-ق�� 
فرصة 9ستثارة 
م الغيور4
 ، �́ اÄ9 فعا �يع هادفة، وبناء % طيط -شار � �S ل وضعWليا، من خÈ سيدها واقعا � �Sا-وضوع، و 


العÀية ��
ا. Ì  وفق رؤى ومنطلقات عÀية عديدة، قل التخفيف من حد;� P9بغرض ا/د من الظاهرة، أو ع~ ا

اية إ� مراد�3  
 ال��
ا، �Î الوصول �� �ا ا-نوطة ; ، تقوم بوظيف�� هذا من أجل خلق جو آمن، ومدرسة فاع��

 

تمعية �� ��حة الفرصة للتقدم، والتنمية ا تم¥
 القادر ع~ إ�3 ��ل، أ9 وهو السH ا Îx P9وسع وا P9ا

.إطارها الش 
  مو�
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وت، ط - 
ع، دار ا/داثة، ب� �Gا9ج Hع 


  . م1984/ 1خليل، أ�د خليل، ا-فاه²
 اP9ساسية ��
�� جغرافية ا-غرب - �بية، � ، منشورات عا± ال�� 
بية والتعل² ، مستجدات ال�� 
  .غريب، عبد الكر�
امعية للدراسات وال - �ة إلياس زحWوي، ا-ؤسسة ا/ �� تمع والعنف، %� ��ونو وآخرون، ا �نÎÏ فيليب %

يع، القاهرة،    .م1985والتوز
ط - �، الر3 � 
بية والتكو4 
 لل�� ، ا-يثاق الوط­� � 
بية والتكو4 ل�� �اصة 3   .م1999ا-غرب، / اللجنة ا/�
، ا-غرب - 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��  .م2022/ ا
، ا-غرب، - 

 والتعل²
 العا�
 والبحث الع; � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4   .م2019 وزارة ال��

- Dupaquier, la violence en milieu scolaire, Paris Pressé universitaire de France,(1999). 
- M.Paul Payel, La ségrégation Scolaire; une Perspective Sociologique Sur La Violence à 

L'école, Revue française, volume 123,1998, La violence à L'école; Approches Européennes. 
- Pain, Violence à l’école, Allemagne Angleterre, France une comparaison européenne de 

douze établissement du second degré, (1997). 
   





[29] 

íèçe�Ö]<íe…^Ï¹]æ<íéÞçÞ^ÏÖ]<í¢^Ã¹]<°e<ê‰…‚¹]<¼‰çÖ^e<ÌßÃÖ] 
Addressing Violence in the School Community: 

A Legal and Educational Approach 

 دة. حياة فخور 
 القانون العام والعلوم السياسية

  جامعة الحسن الأول، المغرب

FAKHOUR HAYAT  
Doctor in Public Law and Political Science  

Hassan First University, Morocco  

  ملخص:
المدرسي من خلال تحليل التداب] الوقائية والعلاجية التي تعتمدها وزارة التربية : يروم المقال إلى مقاربة موضوع العنف الأهداف

  الوطنية بالمغرب، وذلك استناداً إلى مقاربات متعددة تسعى إلى تجديد الثقة والإحساس بالأمان داخل المجتمع المدرسي.
بة: يعالج البحث مسألة غاية في الأهمية تتعلق §دى قدرة الإشكالية بوية والقانونية من ا/د من ظاهرة  ا-قار ال��

-ؤسسات التعليمية؟ �  العنف 3
جية:  ، بغايةا-�� 
ج التحلي~ تفكيك المرجعية التشريعية والتنظيمية المؤطرة للعنف  اعتمدت الدراسة ع~ ا-��
بويةوالمدرسي؛  بعاد ال�� P9ء اWفي معالجته. استج  

لوسط المدرسي تستدعي مقاربة استباقية تستلزم تكثيف جهود كل : خلصت الدراسة إلى كون ظاهرة العنف باخلاصة
المتدخل� كل من موقعه، لبلورة رؤية موحدة ومشتركة لتطويق السلوكات المشينة §قاربة تشاركية تتغيى إرجاع الثقة في 

  المؤسسة وخلق جيل مشبع بثقافة التسامح والمواطنة وحقوق الإنسان.
   .مقاربة تشاركية-مقاربة تربوية-مقاربة قانونية-جتمع المدرسيالم-العنف: الكل9ت المفاتيح

Abstract: 
Objectives: This article aims to address the issue of school violence by analyzing the preventive and remedial 

measures adopted by the Moroccan Ministry of National Education. The analysis draws on multiple ap-
proaches that seek to renew trust and reinforce the sense of safety within the school community. 

Problem: The study tackles a critical issue related to the extent to which educational and legal approaches can 
effectively reduce the phenomenon of violence in educational institutions. 

Methods: The research employs an analytical approach in order to deconstruct the legislative and regulatory 
framework surrounding school violence and to explore the educational dimensions in addressing it. 

Conclusion: The study concludes that school violence requires a proactive and participatory approach, necessi-
tating the intensified efforts of all stakeholders in their respective roles. Such an approach should aim to build 
a shared vision to curb misconduct, restore trust in educational institutions, and foster a generation imbued 
with the values of tolerance, citizenship, and human rights. 

Keywords: Violence–School community–Legal approach–Educational approach–Participatory approach. 
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íÚ‚ÏÚ: 

دها يعد العنف  Îùت 
 بوية ال­� ش�9ت ال�� Ì السلوكية وأحد ا9@ ا-در¼
 من أخطر ا-شا
) بنسب متفاوتة، حيث  
هي~ P نوي إعدادي و�3 Î3و 


P¶ا (ابتداBWميع أس � �S ا-ؤسسات التعليمية اليوم
 
 
 اP9ساليب ال­�

ا �� �Xال العنف وإÈم أ �? 

ستمرار وتتطور ليس فقط �� �ايد حا9ت العنف 3 � تتفا�E وت��

ا ح­� مرافق ا-ؤسسات. هذه يستخد 
 ± تسH م�� ، وال­� 

اه ا-عنَف لتنفيذ سلوكه العدوا¶� � �Sا ا-عنًف اÚ

عية، النفسية �Gلظروف ا9ج �� بعدة عوامل ذات ص�� 3 

 نظر العديد من الباحث�
تبط �� ، الظاهرة %�

بوية...  ميع سواء ع~وال�� �ت ا-ؤسسات التعليمية ذلك ا-رفق الذي فقد ثقة ا/  مستوى أدائه فأ��
وري  �Ñت من ال �
 الناشئة، لذلك 3


 من ا-فروض أن يغرÞا �� موعة الق²
 ال­� �أو ع~ مستوى �
فة داخل مؤسساتنا التعليمية. اوز هذه ا89 � �S ~حلول قادرة ع 


دي �� � وبصفة استعجالية التفك�
 ا/

ا من ¨رسات تWميذية، 
لوسط ا-در¼
 ب� ما ف� �ايد مظاهر العنف 3 � وسلوYت ومواقف  ومع %�
ية،  دار بوية وا9@ جراءات الWزمة للتصدي  Èلتبعض اP9طر ال�� اذ ا9@ � �Sبية الوطنية ع~ ا وزارة ال��

ة  �اتيجية قطاعية مند� ا يضمن توف�
 بيئة مدرسية آمنة ومشجعة ع~ óذه ا-ظاهر ع�� إعداد اس�� �X
 

 ذلك ع~ ا-رجعيات البيالتعH والتحصيل الدرا¼

بوية والقانونية.، مرتكزة ��  داغوجية وال��

JíéÞçÞ^ÏÖ]<í¢^Ã¹]æ<êÛé×ÃjÖ]<¼‰çÖ^e<ÌßÃÖ]<V±æù]<ì†ÏËÖ] 

ات ا/الية Îا9حصائيات وا-ؤ� Ì)1(  م �? 

�� Zإ� أن ا-ؤسسات التعليمية عاجزة عن التح 
تش�


 موضوع 
دها �� �Gكن اع 
X 
 ت ال­� �بة القانونية، خWفا ل� ا-قار3 عل ا-قار � 
S ¨ ،ها �Éتوا 
 ت ال­� 
التحد3

ك�Î وضوحا من حيث طرق التدخل، óذا ستتوجه زاوية نقاشنا  P9ا 
التقليص من حا9ت العنف، ×
� منظومة الق²
 وا/د من العنف داخل ا-ؤسسات حول مدى فعالية ا- 

 تعز%

يعية �� ÎÏبة الت قار
  التعليمية.

                                                             
ت وسبل )1( 
: الواقع والتحد3 

 الوسط التعلي¹

ا خWل ورشة تفاعلية حول "ظاهرة العنف �� 
 �� عر	� حسب ا9حصائيات ال­�
 
 ة" ال­� �Éحد ا-واP9يل  27انعقدت يوم ا �ول و ، 2025أ% P9اكة مع جامعة ا/سن ا ÎÏجرام ب@Wل 
 
 نظمها ا-رصد الوط­� ال­�

  بسطات، حيث 
 ا-ؤسسات التعليمية ا-غربية، ال­�

سلطت هذه الورشة الضوء ع~ ا9@حصائيات ا-قلقة لظاهرة العنف ��
ثلون  
X ميذ والطلبةWجرام، أن الت@Wل 
 ا ا-رصد الوط­� ة لفئة 7,2كشف ع�� 
 قضا3
 العنف، مع هيمنة وا��

�� � 
% من ا-تابع�
سدي يش� 81,9التWميذ بنسبة  �
 90,3%، وأن العنف ا/

دة ا-قلقة �� 
، إضافة إ� الز3 موع حا9ت العنف ا-سج�� �% من �
� والبحث الع;
 بد� من  
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��حا9ت العنف ضد اP9ساتذة. وكشفت دراسة حديثة أجراها ا

رت أن  �Üو12اليونسف، عن أرقام مقلقة، حيث أ 

P¶ا9بتدا 
عدادي يلجؤون % من أساتذة التعل²
 19% من أساتذة التعل²  ا9@

سدي، وأن  �م، و12إ� العقاب ا/ سدي ع~ يد أساتذ;� �
 ا-ؤسسات التعليمية يتعرضون للعقاب ا/
% ع~ 11% من اP9طفال ��

 
. ¡ أفاد حوا� � 
داري� � ا9@ 
� 40يد ا-وظف� 
اوح أÈارÔ ب� � ت�� 
� الذ4 

  15و 13% من ا-راهق�
ا3
 للعنف �� م وقعوا �� �; P

�سنة 3
 ا-درسة.
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  أولا: العنف المدرسي والمعالجة القانونية من منظور وزارة التربية الوطنية


 الوسط ا-در¼
 وتشمل 
ظر العنف �� �S 
 يعات الوطنية والنصوص القانونية ال­� ÎÏتتنوع الت

� الوطنية )2(توروالدس )1(ا-واثيق الدولية 
ظر وتشجب أش�ل )3(والقوان� �S هذه النصوص القانونية ،
 
، أو لفظيا، أو نفسيا، وتوفر آليات الوقاية والتصدي وتقد� 
ا، سواء Yن جسد3 ��Wالعنف ع~ اخت

. � 
ر4 �ÑتÀالعون ل 

 �Eا51.17تنفيذا -قتضيات القانون ر � 
م� P 
 تنص ع~ �3 امسة منه ال­� 
 ا-ادة ا/�Gلظروف ، 9س
ا اP9ساسية  �
ة لقيام ا-ؤسسة التعليمية بوظائ PXW-ية ا دار عل التWميذ واP9طر ا9@ � 
S 
وتوف�
 مناخ مدر¼


 �يطها 
P9مان داخل ا-ؤسسة و�� �بوية يشعرون 3 و�
 وال�� P9ا 
بية الوطنية والتعل² بلورت وزارة ال��

يق  ضة، خارطة الطر 
�  )4(2026 – 2022والر3 
ام� � 
 ا9ل��
كيد ع~  11و 6خصوصا �� لتأ �3 � 
ا-رتبط�

دفان إ�  2022. واعتمدت منذ عام )5(إرساء مدرسة آمنة ووسط آمن للتWميذ 
; � 
يبي� ر � �S � 
وع� ÎÏم

 الفضاءات ا-درسية.

اتيجيات وقدرات مبتكرة للحد من التحرش والتنمر ��  اختبار اس��

بية  ت وزارة ال�� �Éهداف، وP9ذه اó قيقا �S ضة، مذكرة إ� مدراء 
و�
 والر3 P9ا 
الوطنية والتعل²
لوسط  �
 شأن مناهضة العنف 3

� ومدراء ا-ؤسسات التعليمية �� 
قليمي� هوية وا9@ �يات ا/ 
XدY P9ا
. 

  )6(ا-در¼

و� �� P9ذات ا-وضوع، ا 

ا ثWثة مذكرات �� و� من نوßا، بل سبق�� P9هذه ا-ذكرة ليست ا

لوسط ا-در¼
  شأن التصدي لسلوYت ا-شينة �3)7(  


 شأن التصدي للعنف ب� أش�´ ��

والثانية ��

 )8(فضاءات ا-ؤسسات التعليمية


 والسلوك ا-د¶�
� التسا9 والسلوك ا-د¶� 
م د� وتعز% ، والثالثة ;�

                                                             
يذاء.)1( 
 ا/ماية من العنف وا9@


 تضمن حقوق الطفل ��  مثال اتفاقية حقوق الطفل، ال­�
بية لسنة )2( 
 فصول كث�
 وع~ رأÞا ا-ادة 2011يضمن دستور ا-ملكة ا-غر

ية والسWمة 22و 21، �� 
 ا/ياة وا/ر
، ا/ق ��

ظر Ì أش�ل ا-عام�� القاسية أو الWإ 
Sسدية والنفسية، و � نسانية أو ا-هينة.الشخصية وا/
ت ا-ناسبة.)3( �دد العقو3 
Sأش�´، و Ì 


ظر العنف �� 
S الذي 

P¶نا �ا قواعد القانون ا/ 
ا ف� �X 

ة   يش�)4( بية الوطنية للف�� وع خارطة طريق إصWح منظومة ال�� ÎÏبوية تتيح 2026-2022م ضة %� قيق ;� �S وم 
اتيجيا % ، ورشا اس��
 �X لHء للطفل الظروف ا-واتية 9ستY ÎÏوال �́ 
 للدوÃ �Gكينه من الد� ا9ج �X اراته وقدراته، معÚ درسه ا9جباري وتطور

. 
 إطار مقاربة شام��
� وذلك �� 
 ا-نخرط�

امان )5( � Ä9 "من أجل مدرسة Èومية ذات جودة للجميع" الذي أطلقته وزارة  11و 6ا9ل�� �3 �من خارطة الطريق 
ا جزء من %
ام  � كز ا9ل�� 
بية الوطنية. % 
 التعامل مع ع~  6ال��

3
 ا9نصات ا-تخصصة ��Wخ � 
� ا-ناخ ا-در¼
 من خWل تكو4 
س� �S
دف 
نت، و; ن�� ام  حا9ت التحرش والتحرش ع�� ا9@ � 
 ا-دارس. 11ا9ل��

�� 

ا¶� �ة التنمر والتحرش السي� �Dإ� م� 

)6( �E146*24ا-ذكرة الوزارية ر  � 
éيل  01بتار �. 2024أ% 
لوسط ا-در¼ �
 شأن مناهضة العنف 3
�� 

)7( �E002*15ا-ذكرة الوزارية ر  � 
é9بتار  
. 2015ينا% 
لوسط ا-در¼ �
 شأن التصدي للعنف والسلوYت ا-شينة 3
�� 

)8( �E116*17ا-ذكرة الوزارية ر  � 
é7بتار  �. 2017نون� 
لوسط ا-در¼ �
 شأن التصدي للعنف 3
�� 



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[32] 

 
لوسط ا-در¼ �، حيث دعت الوزارة من خóWم إ� إرساء )1(وا-واطنة والوقاية من السلوYت ا-شينة 3
لوسط ا-در¼
 ع�� العناية آليات تع �، والوقاية من مظاهر العنف 3 


� ق²
 ا-واطنة والسلوك ا-د¶� 
ز%
اذبية ا-ؤسسات التعليمية، والرفع من مستوى أنشطة ا/ياة ا-درسية، والرفع من مستوى اليقظة  � �S


 نفس السي حولوالتعبئة 
بة التشاركية للتحسيس بظاهرة العنف. و�� د ا-قار �Gاق طالبت ا-درسة واع

ة 
ية اP9خ� لوسط   ا-ذكرة الوزار �اتيجيات الوقاية من ظاهرة العنف ا-سج�� 3 د اس�� �Gاع ، � 
Ì ا-تدخل�
 � 
بوية ع~ التصدي óذه الظاهرة، وتعز% ية وال�� دار ها ع�� حث اP9طر ا9@ 
، والتكفل بضحا3 
ا-در¼

ونية ع~ مستوى آليات الرصد والتتبع /ا9ت العنف والسلوكيات ا-شينة، وإحداث ب وابة إلك��
ا9ت العنف إ�  �S شعار @Wداخل ا-ؤسسات التعليمية ل �Ñقليمية وخط أخ هوية وا9@ �يات ا/ 
XدY P9ا

هات الرxية. � ا/


 القرارات 
بوية وقانونية تتمثل �� أما ع~ مستوى ا-ؤسسات التعليمية، في�² اللجوء إ� آلية %�

 �قسام -عا/ P9الس ا �م أو اP9طر التأديبية من طرف � اه أقرا;� � �S ميذWة حا9ت العنف الصادر عن الت

 أو ا-ؤقت) من ا-ؤسسة، 

P¶ا ديبية  قد تصل أحيا�3 إ� الطرد (ال�� P بوية، فتتخذ قرارات �3 ية وال�� دار ا9@
بوية الوطنية مذكرة بشأن القرارات التأديبية بوية أصدرت وزارة ال�� ، )2(وتفاد3
 óذه العقوبة غ�
 ال��


 تقد�
 خدمات "ذات النفع العام" داخل حيث تن
ت بدي�� تتمثل �� �د عقو3 �Gص هذه ا-ذكرة ع~ اع

ء  
¼ ÄJوساط التعليمية، فكيف يعقل أن يعا P9ا 

ا �� 
رت استياء كب� Î3أ 
 ا-ؤسسات التعليمية، وال­�

دي �S م �G9هY بوية ية وال�� 
ف� نشطة ال�� P9ا 
²& 

يق م�فأته، بعمل يدخل �� قة ا-ؤسسة السلوك عن طر


 وا-ادي. 

 العنف الWمد¶�

دي �� �Gخانة التشجيع ع~ ال 

ت والكتب، أ9 يدخل هذا �� زا�3 تيب ا/�  و%�

 � 
م من قبل ا-وظف� 

 إطار �اية التWميذ من التجاوزات السلوكية ا-مارسة عل�
-وازاة، و�� �3


 النظام اP9سا¼
 العام للوظيفة 
�¶ P

-ؤسسات التعليمية، 3 �3 � 
ت  )3(العموميةالعامل� �م�� من العقو3 � �S

ا  
ا ف� �X م لسلوYت ا-شينة الصادرة ع�� �ا تلك ا-تعلقة 3 
ا ف� �X � 
� للقوان� 
الف� ��� ا 

 حق ا-وظف�
التأديبية ��

يك ر �S اذ قرار � �Sمسطرة حا9ت العنف، حيث ي�² ا  
 �ا¶ لنفوذ ال�� �3 � 
� العامل� 

 حق ا-وظف�
التأديب ��

� من  
بية والتكو4 هوية لل�� �ية ا/ 
XدY PWمر لP9 �3 � 
ية ا-عنية بعد دراسة ملفات ا-عني� 
XدY P9ا 
لدن مد%
                                                             

�  132-19ذكرة الوزارية ر�E ا-)1( 
é6بتار  �
 وا-واطنة والوقاية من  2019دجن�
� التسا9 والسلوك ا-د¶� 
وع د� تعز% ÎÏشأن م 


��
 
لوسط ا-در¼ � .APT2CالسلوYت ا-شينة 3

�  867/ 14وزارية عدد -راس�� الا)2( 
é17الصادرة بتار  �كتو% 
 شأن القرارات التأدبيبة.2014أ
�� ، 

)3( �E46.24القانون ر  �Eيف ر ÎÏال 
�  1.24.44الصادر بتنفيذه الظه� 
éيف  2024غشت  7بتار ÎÏال 
بتغي�
 وتتم²
 بعض أح�م الظه�
 �E1.58.008ر  


ا%
  24الصادر �� �ريدة الرxية عدد بشأن النظام اP9سا¼
 الع 1958ف� �/ � 7328ام للوظيفة العمومية، صدر 3
 � 
é2024غشت  22بتار. 
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صوص  � �S ية، ¡ يبدي الرأي 
XدY PWقليمية التابعة ل ت ا9@ 
3 
́� عليه من طرف ا-د% ا�ا
ت �الس التأديبية العقو3 ��حة من لدن ا تصة. التأديبية ا-ق�� �� ا

 . )1(ثانيا: من خلال المؤسسات الكفيلة بإنفاذ القانون

 

بوية، ي�² اللجوء إ� القضاء، كحل �� ة ال�� �
 مÁا ا-عا/øطورة يستع�/ � حا9ت معينة تت. 3

ته (تWميذ، وأطر  تمع ا-در¼
 ب� مكو�3 ��
 أخ�
 لردع حا9ت العنف الذي يطال ا
P¶بديل وإجرا

بوية وفضاءات ا-ؤسسة). ية و%�  إدار

م�نيا لك من ا9@ �X عاية القانون �علها قادرة ع~ فا-ؤسسات الكفي�� % � 
S يعية ما ÎÏت ا-ادية والت
بة  � óذه ا-قار 
عل ا-ساند4 � 
S تمع؛ وهذا ما ��� الق²
 واP9خWق داخل ا 
ص� �S 


�� 
لعب دور أسا¼
الùا ع~ هذه ا-ؤسسات من أجل أن تلعب  �� �ورة انفتاح ا-ؤسسات التعليمية ع� �Ñيؤمنون ب

ع �ية 3 ا الزجر 
 تفعيل آليا;�
�� 
كن مناولته دورها الطبي¥ 
X 9 


��WخP9للخلل ا 

تبار أن التأط�
 ا/قي÷�

ة، وأن هذا التشخيص هو  ع بنصوص قانونية وا�� ÎÏ-ة يضبطها ا 
Xعادة تصنيفه ع~ أنه جر @ �إ3 9
عية. �Gالتنشئة ا9ج 


ا ودورها �� 
 أداء وظيف��
ية ا-ؤسسة التعليمية �� ن استمرار �Lالكفيل ب 

 

�� 


P¶التدخل القضا �اه  óذا، يعت� � �S بوية ية وال�� دار قضا3
 العنف ا-مارس من قبل اP9طر ا9@
طة أو النيابة العامة من قبل  ÎÏش�وى إ� ال 
م، ي�² هذا التدخل ع�� تقد� التWميذ من أÔ طرق �اي��

 هذه الش�وى من 

يق التحقيق �� م عن طر P;مور حول العنف ا-مارس ع~ أبناP9ميذ أو أولياء اWالت
ع ا- �
 العنف، وتقد�
 الد� وا-ساعدة خWل � �اذ إجراءات قانونية ضد مرتك­ � �Sعلومات الدقيقة وا

 لضحا3
 العنف.

ء، أو أوصياء،  �� للعنف سواء Yنوا آ3 
، من ا-مارس� 
 �
 القانون ا-غر¶
ع للطفل �� ÎÏ-تتج~ �اية ا

س �9عتداء عليه وبتعريض سWمته ا/ �3 Ôطفال، وقام أحدP9عاية ا �دية أو النفسية أو مCفون %
� سنة إ�  )2(408للخطر، حيث تنص ا-ادة  

 ع~ أنه يتعرض للعقوبة ما ب� �
 ا-غر¶

P¶نا �من القانون ا/
امسة عÎÏ من Èره، وارتكب Èدا  ب Èدا طفW دون ا/� 
 حق Ì من جرح أو ·�

ثWث سنوات ��
� أي  Îيست� ± 
 �ع ا-غر¶ ÎÏ-فيف؛ بيد أن ا يذاء ا/� 
 عدا ا9@Gيذاء ف ضد الطفل، أي نوع من أنواع ا9@

ص من عقوبة ا9ع � Î- أو من طرف ، 
ªب، أو الوP9م أو اP9ن من طرف اY طفال، سواءP9تداء ع~ ا
                                                             

ا: القضاء، الضابطة القضائية، النيابة العامة...)1( ص م�� � �S عاية القانون � ا-ؤسسات الكفي�� %
)2( �Eو� من القانون ر P9ادة ا- �3 
يف ر�E  24.03غ� ÎÏال 
�  1.03.207الصادر بتنفيذ الظه� 
é11( 1424رمضان  16بتار �) 2003نون�

ريدة الرxية عدد  ��  5175ا/ 
é5( 1424ذو القعدة  12بتار  
 .121) ص: 2004ينا%
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ز الطفل  �M ادة طبية، تثبت ÎÞ ب وا9عتداء �Ñنتج عن ال �́ 
 حا

 تتCف به. و�� ا-ؤسسة التعليمية ال­�


 حال أدى هذا ا9عتداء إ� ب��  20-دة تفوق 
س سنوات، و�� � إ� �� 
تفع العقوبة من سنت� يوما، %�

� أحد أع 
ة إ� ثWث� ÎÏتفع العقوبة من ع �% ، Pز دا� �M أو ،N ضاء الطفل، أو ا/رمان من منفعته، أو
ا من جنحة إ� جناية. �
 سنة. وي�² تكيي

-ؤسسات  �3 

��WأخWلل ال ة العنف وا/� �Éسياق حديثنا عن تطبيق ا-ساطر القانونية -وا 


و��
 P9ر�3 ا � 
S ،حداثP9ميذ اWحداث" ع~ اعتبار التعليمية الصادر عن التPWع "ل ÎÏ-مر للبحث عن نظرة ا

عدادي، والثانوي  ، الثانوي ا9@ 

P¶داخل ا-ؤسسات التعليمية (ا9بتدا � 
�ÀتعÀية ل ء الفئة العمر �Gان

م  �Gه �3 �� �S حداث، هذه الفئةP9سنة إ� صنف ا ÎÏع 

ا¶� ÎXست سنوات و � 
اوح ب� 
 ت�� ) وال­� 
التأهي~


 كب�
 سواء ع~ مستوى القوانÃ �Gت ذات الطابع ا9ج � وا-دو�3 
نحية،  وكذا القوان� �نائية أو ا/ �� ا/ 
�
 


ا �� �
بية السوية وح 
 ال��
ا �� ا وتضمن óا حقو�� 
م� �S يعية ÎÏموعة من النصوص الت �
 تضمنت � وال­�

ت  
3 
��/Y عية �Gة والعائ�� أو مؤسسات اج�P9Y عية حاضنة �Gبية داخل نظم اج التعل²
 والصحة وال��
 …ور الرعاية ود


 ± يستثنه من وضعه رهن  �ع ا-غر¶ ÎÏ-أن هناك نقاشا قانونيا حول حدود إدانة "ا/دث" فا 
غ�
وعية  ÎÏ- 
 �
 ا-غر¶

P¶نا �كيه نظرة القانون ا/ � � ضيق جدا؛ وهذا الطرح %� 

 ح�
ا�اسبة القانونية إ9 ��

ية 
 حددها حسب ثWث مراحل Èر اه اP9حداث Èوما، وال­� � �Sت ا � :العقو3

ئ ا/دث من ا-سؤولية : سنة 12مرح�� ا/دث ما دون  - �
 ي�
P¶نا �حيث أن القانون ا/

وز ا/Z عليه إ9 طبقا  � 
S 9ه و � 
ي� �X هلية، فيمنع مساءلته لعدم P9مكتمل ا 
عتباره غ� �3
 
 �øتق 
 نائية وال­� �-سطرة ا/ �
 الكتاب الثالث من القانون ا-تعلق 3

لÀقتضيات ا-قررة ��

 عليه أو ا-قدم عليه أو Yف� أو الشخص أو بتسل²
 ا/دث ªأو ا/اضن أو الو � 
لPWبو4

ه  
لك غرفة اP9حداث سوى تنب� �X Wنحة ف �/ �3 �́ عايته، أو تكييف الناز �ا % 
ا-ؤسسة ا-Áود إل�
اص أو اóيئات السالفة الذكر � Î- P9حد اP9 1(وتسليمه( .  

نائية ولكن : سنة بعد 18سنة و± يبلغ  12مرح�� ا/دث ا-�² ل  - �́� ا/ يكون أهW لÀساء
فيف مسؤوليته  � �S 
 �øوهذا يقت � 
ل التمي� �Gك ع يعت�� أن هذه ا-رح�� تت. بعدم ا ÎÏ-ا

نائية �
 به الفقرة . ا/ �øا تق �X WÈ1  139من الفصل  

P¶نا �  .)2(من القانون ا/

                                                             
. 138الفصل )1( 
 �
 ا-غر¶

P¶نا �موعة القانون ا/ � من �
. 139الفصل )2( 
 �
 ا-غر¶

P¶نا �موعة القانون ا/ � من �
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 هذه ا-رح�� Yمل ا-سؤولية و : سنة 18مرح�� ا/دث الذي أ��  -
Yمل يعت�� ا/دث ��

 � 
  .)1(التمي�


 اP9حداث من ا�اسبة القانونية بقدر ما حاول  � من خWل ما سلف أن القانون ± يستث­� 
يتب�
� صارمة لوقايته  
ع قوان� Î� أنه ¡ . � 
تكييف النصوص حسب مراحل أهلية ا/دث وقدرته ع~ التمي�

بة  عية السلبية. ويب÷� النقاش حول مدى جودة ا-قار �Gغياب البعد من الظواهر ا9ج 

القانونية ��

صWحية ع~ إعادة  ة حول مدى قدرة ا-ؤسسات السجنية وا9@ 
 للسلوك وغياب رؤية وا��ØWص ا9@
تمع؟  ��
 ا

 ادماج هذه الفئة ��

Jíèçe�Ö]<íe…^Ï¹]æ<ê‰…‚¹]<ÌßÃÖ]<VíéÞ^nÖ]<ì†ÏËÖ] 


 دور ا-د
�¶ P

3 ، 
لوسط التعلي¹ �ا للحد والتقليص من حا9ت العنف 3 عية سعيا م�� �Gرسة كبنية اج

عية اP9خرى وتفرض وجودها ع~ الفعل  �Gتلف البنيات ا9ج �� 

�� Î%وتؤ Î%مؤسساتية وظيفية، تتأ

ارس نوعا من السلطة ا-تعاقد  �X امع �وم ا/ �
ذا ا- �لتÀيذ. فا-درسة ; �3 Îا ا-با�Bعتبار احت� �3 
Ã �Gا9ج
� داخلي 
وع~ …) ة، نظم أساسية، مذكرات ومراس²
 حوóا، ع~ مستوى البنية الداخلية (قوان�

Yت، تعاقدات، مواثيق،  ا Î�) خرىP9لبنيات ا �ا 3  …).مستوى عWق��

وجب  �X اó ددة�ا ا ة بوظيف�� 

 إطار هذا التموقع الوجودي لÀؤسسة التعليمية، تقوم هذه اP9خ�
ف÷�


 التنشئة 
ا9 �� �، والذي يتلخص إ� � 
، تؤطره القوان� 
é· 
Ã �Gعية ونقل ا-وروث تعاقد اج �Gا9ج

قيقا  �Sتمع. و ��́� وا ن التنمية الشام�� وا-ستدامة للدو 
 والقي¹
 ع�� اP9جيال ا-تWحقة و��
الثقا��

بوية  � دور البنيات ال�� 
-ؤسسات التعليمية، تùر الوزارة الوصية ع~ تعز% �لPWهداف واP9دوار ا-نوطة 3
 �; �ليات ا-ؤسساتية للتصدي للعنف ع� بوية.وا89 اتيجيات عWجية %�  ج أساليب وقائية واس��

 أولا: الأساليب الوقائية للتصدي للعنف المدرسي

دف منع حدوث موقف مزÄQ أو  
 العادة إ� تدخل �دد أو مبادرة تس��
يش�
 مدلول الوقاية ��

 

ته إ� ا-تابعة القضائية. و�� 
́� تكراره واستمراره وارتفاع وت� 
 حا

�� 
 �øهذا  سلوك منحرف قد يف
ت من الوقاية 
ديد ثWث مستو3 �S كن 
X 2(السياق(: 

دف إ� منع العنف قبل حدوثه: وقاية أولية - �;.  
                                                             

. 140الفصل )1( 
 �
 ا-غر¶
P¶نا �موعة القانون ا/ � من �

)2( 
و� لو ا-Ñية، (ا/� � �S P9العنف، مكتبة ا 
ة. سلس�� قضا3 �Éسباب وسبل ا-واP9ا 
)، ص: 2008سعيد �مود. العنف ا-در¼
60. 
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ة عند حدوث حا9ت العنف: وقاية آنية - Îية وا-با� ت الفور �كز ع~ ا9ستجا3 �%.  
́� التقليص : وقاية بعدية - تمع و�او ��هيل والدÄ9 مع ا P تكون طوي�� ا-دى، وتعتمد إعادة �3

لعنفمن  �  .العجز الطويل ا-دى ا-رتبط 3

ا، من  قل التقليص م�� P9وم ا/د من انتشار حا9ت العنف أو ع~ ا ت الثWث %� 
هذه ا-ستو3
ا Ì تWميذ ا-ؤسسة ع~ حد  د الوقاية العامة، حيث يستفيد م�� �Gع �3 

 القب~

P¶ل الرصد الوقاWخ
 � 
S 
 نية والبعدية ال­� م العنف أو السلوك السواء، والوقاية ا/�اصة ا89 � صدر ع�� 
ضع óا التWميذ الذ4

 
تمع ا-در¼ ��� أو من تعرضوا P9حد أش�ل العنف داخ ا 
 . )1(ا-ش�

كز الوقاية ومناهضة العنف - ة : مأسسة مرا �اتيجية القطاعية ا-ند� يل ا9س�� � 
 إطار ت��
��

بية الوطنية ، Èلت وزارة ال�� 
لوسط ا-در¼ �ا، ع~  -ناهضة العنف ضد اP9طفال 3 P;Y Î� عية �X
ية لتùيل ÚاÚا، مع وجود  ور م�نيات ووسائل ·� @ �إحداث وإرساء بنيات وظيفية مدÈة 3
نسان بصفة عامة ومبادئ حقوق الطفل بصفة  بادئ حقوق ا9@ �X ة مشبعة �ية ذات خ� ÎÏموارد ب

دف إ� ، وكذا العمل ع~ : خاصة، ;� � 
يع ا-تدخل� �خلق قنوات للتواصل والتنسيق مع �
لوسط  �نسان وا-واطنة 3 لوسط ا-در¼
 وتكريس ثقافة حقوق ا9@ �الوقاية ومناهضة العنف 3
لوسط ا-در¼
 ع~  �ت حول العنف 3 ، والعمل ع~ وضع قاعدة معطيات وبيا�3 
ا-در¼
يق للوقاية ومناهضة العنف  ، وبناء خارطة طر 
 هوي والوط­� �قلي¹
 وا/ 
 وا9@~�ا-ستوى ا

يقة لوسط ا-در¼
 بطر �3  
 
 إ� الوط­�~�كز الوقاية . متسلس�� انطWقا من ا � مرا 
ومن ب�
د � �S 
لوسط ا-در¼ �لوسط : ومناهضة العنف 3 �
 للوقاية ومناهضة العنف 3 ا-ركز الوط­�

قلي¹
 للوقاية  لوسط ا-در¼
 وا-ركز ا9@ �هوي للوقاية ومناهضة العنف 3 �ا-در¼
 وا-ركز ا/
 Ì ، 
لوسط ا-در¼ �ة نفوذهومناهضة العنف 3 P%حدود اختصاصاته ودا 


  .)2(مركز يعمل ��
لظاهرة - �كة مع Ì اP9طراف ا-عنية وذلك : التوعية والتحسيس 3 ا ÎÏل �3 

 الوسط ا-در¼

��
بوية  � ولفائدة اP9طر ال�� 
�Àات وا-تعÀبعقد لقاءات وندوات وورشات وأنشطة لفائدة ا-تع

دف إ� الت ولياء، ;� P9ات واÚ P9ء وا �3
عيات ا89 �ه ع~ و� 
ث� P اره و�3 خاطر العنف وأ·� �X وعية

ت النفسية والعWئقية والتحصيلية،  
تلف ا-ستو3 يبية اP9طفال ع~ �� اÄ9 تدر �% 
فضW عن توف�

                                                             
�� ا-عرفة، العدد )1( �ر، سبل الوقاية" � Î3 ، العوامل ا89 
لوسط ا-در¼ �،" العنف 3 
 �Æالشي Q19 � .702، ص:2024، شتن�

 هذا الشأن ع~ دليل ا/ياة ا-درسية لسنة  -عرفة ا-زيد عن أهداف واختصاصات هذه)2(

كن ا9طWع �� 
X كز ية 2020ا-را 
، مد%
 .80و79ا/ياة ا-درسية، ص: 
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ج  م ع~ ;� Îاعات، وح� � � حول التعامل مع حا9ت العنف، وتدب�
 ال�� 
�Àساتذة وا-تعPWل
تم ��م داخل وخارج ا 
 عWقا;�


 ا/وار والتسا9 �� �  .ع ا-در¼
 أسلو¶
-ؤسسة ع�� : بناء بيئة آمنة - �-ؤسسات التعليمية للتWميذ واP9طر العام�� 3 �ات 3 
إدخال Yم�


 مدخل ا-درسة، مع توف�
 أنظمة أمنية 

 الفصول الدراسية وا-مرات و��

مراقبة ��
بة  .مشددة ر � �S 


ضة �� 
و�
 والر3 P9ا 
بية الوطنية والتعل² عت وزارة ال�� Î� طار 
 هذا ا9@
و��


 داخل عدد من ا-ؤسسات التعليمية، اÃء ا9صطناYات مزودة بتقنيات الذ 
ستخدام Yم�
هات ا-عنية  �ي ا-ؤسسات وا/ 
دف رصد حوادث العنف بش� فوري، وإشعار مد% �;

ن عدم تكرارها �Lا ل ة ا-شâت ومتابع�� �يع -عا/ Ïلتدخل ال �3.  
بوية - نظمة ال�� P9ا 
ت بيداغوجية متنوعة من خWل تطو%
 طرق التدر: تطو% �د مقار3 �Gيس واع

ن حق ا-تعÀات  � تكريسا -بدأ ت�فؤ الفرص، و�� 
�Àالفروقات الفردية لدى ا-تع 
Ãا �%
اذ  � �Sا 


لتعH وا9ستفسار والنقد وا-سا
ة �� �
 ا-شاركة وا9ستمتاع 3

 بناء ا-عرفة و��

�� � 
�Àوا-تع
 �
 تعت� حساس  القرار داخل ا-ؤسسة التعليمية، وال­� مدخW وقائيا رئيسيا لتفادي العنف وا9@


 التقو�
 ا-در¼
 والشفافية 
نصاف �� د مبدأ ا9@ �Gا، واع �ء لÀؤسسة التعليمية والتعلق ; �G9ن �3

دارة  ا أطر ا9@ �
 أن تتح~ ;

 ينب¥� ارجة عن القانون وا-سيئة للقدوة ال­� وتفادي Ì السلوYت ا/�


 ا-مارسا. والتدريس � ما ¡ يلزم تب­� 
بط ب� � ع~ الر 
�Àتقوم ع~ مساعدة ا-تع 
 بوية ال­� ت ال��
Ì ومواقف حياتية متنوعة، مع منحهم الفرصة 9ختيار  ونه من مشا �Éما يوا � 
يتعÀونه وب�
اف  � والتشجيع وا9ع�� 
ج أسلوب التحف� 
 بناء الدروس، و;�

أنشطة التعH وا-شاركة ��
 
 لكفاءات ا-درسية وب� ا-سا
ات ال­� �دوار ا-درسة من خWل نظام 3 P

�ا ا9رتقاء 3 من شأ;�
ته Ì Ô حسب طاقته وإم��3 
� وبغ� 
-تفوق� �ميع، سواء 3 �/ �ف 3 ي غ�
 عنيف يع�� � 
ف� �S)1(.  

-  
ãالد� النف 
نصات والوساطة : توف� @Wل �́ ختلف ا-ؤسسات مأسسة بنيات مؤسساتية فعا �X
 
 
 ارتباط بثقافة حقوق الطفل وصيغ تب­�

يد آلية للرصد ا-بكر و التعليمية �� �د التشخيص ا/ �Gاع
ت ا-سج�� خصوصا  �Ì والصعو3 � والبحث عن ا/لول لÀشا 
�Àات وا-تعÀتعÀوا-نتظم ل

 إطار 

سدية والعقلية، وذلك �� �عية والنفسية وا/ �Gا9ج Ì ا الفشل الدرا¼
 وا-شا م��
كة مع اP9طراف ا-عنية ا ÎÏل �ت ا-تاحة و3 م��3 فقد �� إعادة بناء تصور جديد وعليه . )2(ا9@

اعات والوقاية من العنف ا-در¼
 من خWل تفعيل أدوار � نصات الفعال  لتدب�
 ال�� ا9@
                                                             

)1( 
�� ا-غربية للتقي² ��لوسط ا-در¼
 والوقاية منه"، ا �-غرب -ناهضة العنف 3 �بية الوطنية 3 اتيجية وزارة ال�� ،" اس�� � 
مبارك مز4
بوي، العدد الثا  كتو%� والبحث ال�� ، أ 

 .8، ص:2019¶�

�  15-002مذكرة عدد )2( 
é09بتار  
. 2015ينا% 
لوسط ا-در¼ �
 موضوع التصدي للعنف والسلوYت ا-شيئة 3
�� 
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، حيث أن لتأسيس  
لوسط ا-در¼ �ع والوساطة"والوساطة 3 �GسWل 
3Wأدوارا هامة من " خ
نشطة  P9ا �
 و�فز لتùيل Èليات التعH، ع�R خلق مناخ 


ا ا-سا
ة �� ا/�Wقة وا-بدعة شأ;�
ابية  � 
S � العWقات ا9@ 
، ود� وتعز% 
اطر العنف ا-در¼ وا-بادرات التحسيسية والتوعية حول ��

 
  .داخل الوسط ا-در¼
� التواصل والتعاون - 
ت  :تعز% تلف مكو�3 �� � 
ع�� تيس�
 ود� Èليات التواصل غ�
 العنيف ب�

اك Îل إ�Wمن خ ، 

 ا-ؤس النسق ا-در¼
�� � 
يع الفاعل� �ص بذلك � � �Sسة التعليمية، و

دارة وهيئة التدريس وأولياء أمور التWميذ والعمل ع~ وضع قواعد ونظم  التWميذ وهيئة ا9@
 � 

 هذا ا-ستوى تعز%

ا؛ ¡ يلزم �� 
 فضاءا;�
وم نÎÏ اP9من وا9ستقرار �� داخل ا-درسة، %�

 �D�- عية �Gمنية وا9جP9هات ا �� ا-ؤسسات التعليمية وا/ 
ة العنف وا/د من التعاون ب�
 
تمع ا-در¼ ��
 ا

   .انتشاره ��
ة  - � وا�� 

 ذلك وضع سياسات وقوان�

ا �� �X ،داخل ا-درسة للتعامل مع حا9ت العنف
جراءات التأديبية والعWجية، د  ا9@ �Gة العنف، اع �Dم� 


ديد مسؤوليات Ì طرف �� �Sو
ا الواجبا 
دد ف� �S ؤسسة وأنظمة الق. الواحدÀت وا/قوق وا-سؤولياتأنظمة داخلية ل.  

 : أنشطة الحياة المدرسية.اثاني

وم إعداد  �% 
 عية، ال­� �Gإطار التنشئة ا9ج 

-ؤسسة التعليمية �� �انطWقا من ا-همة اP9ساسية ا-نوطة 3

م، ونÎÏ ثقافة السلوك ا/ضاري  
وقراطية والتسا9 لد; 
Xا-واطنة والد 

 وتكريس ق²Gالناشئة إعدادا سل
 


داخل وخارج ا-ؤسسة، ومن �� امتWك ملكة التحاور والنقاش دون استعمال الوسائل وا-د¶�
� التWميذ  

 تؤدي إ� توليد حا9ت العنف، حيث تتوطد روح التضامن والتسا9 ب� البدائية ال­�

ع �Gوضعية اج 

� دراسيا والتWميذ �� 
4 Îميذ ا-تع�Wا-ؤسسة والت � 
� اP9ساتذة، وب� 
م وب� ية أنفùم، وبي��

 
بوي من حيث حر	ا ع~ توف� 
 ضبط العمل ال��
� ع~ واجب ا-ؤسسة �� 
ك� صعبة، ومن �� ي�² ال��


 ومP�W للعملية التعليمية والتعÀية.R بوي  فضاء %�

ت ا-سطرة، 9بد من إخراج ا-ؤسسة من أدوارها الروتينية التقليدية، وتكريسا  
قيقا óذه الغا3 �S
ات الداÈة للح �Éلنفس التو Ý �ياة ا-درسية، فقد جاء ا-قرر الوزاري لتنظ²
 السنة الدراسية %

ة) 2020/2019 �́� ودا� ت شعار ( من أجل مدرسة مواطنة عاد �S)1( كد ع~ توسيع قاعدة ، حيث أ
ال ا/ياة ا-درسية، وفضاء لصقل ا-واهب  ��عتبارها امتدادا  �3 
 �
 واP9د¶ مؤسسات التفتح الف­�

                                                             
)1( �E039*19ا-قرر الوزاري ر  � 
éالسنة الدراسية  2019ماي  29بتار 
 .2019/2020ا/�اص بتنظ²
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 من خWل د� وا-هارات، ¡ دعا إ�Gية -أسسة ا/ياة ا-درسية، 9 س ور �Ñل البنيات الHاست 
عتبارها إطارا تنظيميا Úما  �ا، 3 
راط ف� � �S9ميذ ع~ اWيذات والتÀبوية وتشجيع الت ندية ال�� P9وإرساء ا

 

. و�� 
لوسط ا-در¼ �، ومناهضة السلوYت ا-شينة 3 


سيخ ق²
 ا-واطنة وفضائل السلوك ا-د¶� ذات  ل��
� دليل ا/ياة ا-درسية السابق 
ي� �S ~لت الوزارة الوصية عÈ ،1(التوجه(. 

ديد �شارة إ� أن هذا الدليل ا/ در ا9@ � �S2(و(  

Ä9 د� التسا9 والسلوك ا-د¶� �3 �
 إطار %

يينه �� �S Î�
" 
لوسط ا-در¼ �P9ساس إ� APT2Cوا-واطنة والوقاية من السلوYت ا-شيئة 3 �دف 3 
بية "، الذي ; ال��

. 

قراطية وا-واطنة الفاع�� وفضائل السلوك ا-د¶� 
Xالد 
 ع~ ق²

ال  �ن � نشطة ا-ندرجة &� P9ا Ì 
ط�
 وتدب� P �3 

يعت�� دليل ا/ياة ا-درسية وثيقة مرجعية أساسية ��

ت ومداخل Èلية قادرة ع~  �ا/ياة ا-درسية، من خWل حرصه ع~ وضع خطوات إجرائية ومقار3
يد بوي  إضفاء ا-ز صWح ال�� 
 بلورة ا9@

عتباره مدخW أساسيا وÚما �� �ال  3 ��من الدينامية ع~ هذا ا
 Ì بة تم¥
 ا-نشود، وذلك لبناء مدرسة ا-واطنة وت�فؤ الفرص وتكريس الق²
 الفض~ و�ار ��وا

لوظائف واP9دوار اP9ساسية لÀؤسسة التعليمية، �س 3 �X ا أن 
 من شأ;� 
  السلوYت ا-شيئة، ال­�
ا-تمث�� ��

، وذلك من خWل  
تم¥ ��
 ا9رتقاء الفردي وا
Þام �� � والتنشئة ع~ الق²
 وا9@ 
بية والتعل²
 والتكو4 ال��

ته ا-تعددة ( ا-تدخلون وآليات ا9شتغال، وا-وارد، والبنيات  كو�3 �X وع ا-ؤسسة ÎÏع~ م � 
ك� ال��
ت) �
  )3(والفضاءات والطرق وا-قار3 �Æ طار ا-�� عتباره ا9@ �3 � 
بوي� � ال�� 
يع الفاعل� �هودات � �� ا-وجه 

بوية اóادفة إ� أجرأة  ية وال�� 
جراءات التدب� تلف ا9@ ية لتنظ²
 وتفعيل �� ور �Ñلية العملية ال وا89
ا ومتطلبات انفتاÉا ع~  بوية داخل ا-ؤسسة التعليمية، مع مراعاة خصوصيا;� صWحات ال�� ا9@


 والبي �­Ú يطها ا9قتصادي والسوسيو�. 
 P­ 

نشطة  P9ا � P%Yذا يش� أحد رóا-ؤسسات التعليمية، و �́ بية ع~ الق²
 من &²
 رسا ال ال�� �� �ويعت�
نشطة والتدخWت ا-تمحورة حول  P9موعة ا �
 دليل ا/ياة ا-درسية، حيث يشمل �

ا �� 
ا-نصوص عل�
نسان ومتعH ص @Y ساسيةP9قوقه ا �S ؤسسة كفضاء للتمتع- �احب حق، مع ا/رص ع~ ا-تعH، وا-رتبطة 3

                                                             
ية ا/ياة ا-درسية، )1( 
 .2010دليل ا/ياة ا-درسية، مد%
ية ا/ياة ا-درسية، سنة )2( 
اعته انطWقا من ا-رجعيات ا-ؤطرة . 2020دليل ا/ياة ا-درسية، مد% � �Sيستمد هذا الدليل قوته و

ابية لÀملكة (دستور  نية بعد الوحدة ال�� Î3 ح ا-نظومة أولويةWجعلت من إص 
 بوية والتكوينية، ال­� صWح ا-نظومة ال�� @9

 دسG2011تور ا-ملكة، 9 س  
طط ا9ستعجا� ��Ä9 ا �3 �، و% � 
بية والتكو4 
 لل�� ا/�طب ا-لكية السامية، وا-يثاق الوط­�

صWح2012/2009 @Wاتيجية ل طار  2030/2015، والرؤية ا9س��  . 51.17والقانون ا9@
�  159*14ا-ذكرة )3( 
é25بتار  �وع ا-ؤسسة. 2014نون� ÎÏ- اتيجية الوطنية 
 شأن أجرأة ا9س��

�� 
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 سلوYت 
ا �� 
ل� � �Sا و سيخها و¨رس�� 
 استيعاب مفاه²
 ا-واطنة ال�م�� و%�

�� � 
�
جعل ا-تعÀة وا-تعH مسا
ا لتقوية  بية والùر ع~ احتضا;� ء لÀدرسة ا-غر �Gشاعر ا9ن �X ا تشبعا حقوقية ومدنية، ¡ تش� مضامي��

-واطنة، ومن أÔ ا�اور �د إحساÞم 3 � �S  ة Îمبا� 
ة وغ� Îبصفة مبا� 
جال الق² �X 1(ا-رتبطة(: 

ا الكونية - P;نسانية ومباد سWمية وا9@ بية ع~ الق²
 ا9@   ال��
ا؛ - وض بثقاف�� نسان وال�� بية ع~ حقوق ا9@   ال��
قراطية؛ - 
Xبية ع~ ا-واطنة والد   ال��
نة تتخذ ا-واقف  - � صية مستق�� وم�� � Î- � 
بية ع~ ا9ختيار وتكو4 ا-ناسبة حسب ال��

تلفة؛ ��  الوضعيات ا
  .مناهضة العنف والسلوYت الWمدنية -

وض  ، وال�� 

قراطية وا-واطنة الفاع�� وفضائل السلوك ا-د¶� 
Xالد 
بية ع~ الق² � جعل ال�� 
óذا، يتع�

ت  
يفه ع~ ا-ستو3 Ñاتيجيا 9 �يد عنه، ي�² ت ، خيارا اس�� � 
بة Ì أش�ل التمي� -ساواة و�ار �3
ب ر P9ليات ا-ؤسساتية، ومستوى ا بوية وا89 بوية ومستوى البنيات ال�� ج ال�� عة التالية: مستوى ا-��

�يط �بوية 3 ، ومستوى عWقة ا-ؤسسة ال�� � 
بوي� � ال�� 
 .)2(الفاعل�

ماعية - �ضية الفردية وا/ 
نشطة الر3 P9إخراج الطاقة : ا 

�� Ôنشطة من هذا النوع تسا P9إن ا

ات السلبية الزائدة ال�منة بد 

 تعرف عدة تغي� 
 مرح�� ا-راهقة وال­�
اخل التÀيذ خاصة ��

ة  
ضية يستطيع التÀيذ أن يتملك قدرات كب� 
نشطة الر3 P9مارسة ا �Xانفعالية وسلوكية وبدنية، و

 سلوكه خاصة أثناء ا9نفعال أو التعرض -وقف مستفز، وين¹
 روح التعاون 

�� Zالتح 

��

Ä كيفما Yنت، Péالتقليل من  لديه ويتقبل النتا 

�� 
 �ا¶ � 
S نشطة ا9@ P9هذه ا 
ث� P وهنا تظهر أ
ية و�3

بوية � التWميذ داخل ا-ؤسسات ال�� 
  .)3(السلوكيات العنيفة ب�
بداعية - نشطة الثقافية والفنية وا9@ P9ا/د من العنف  :)4(ا 


نشطة دورًا Úمًا �� P9تلعب هذه ا
 Wا/ياة العامة، وذلك من خ 


�� 
لتا� �لوسط ا-در¼
 و3 �3 � 
� ق²
 التعايش والتسا9 ب� 
ل تعز%

                                                             
 .22، مرجع سابق، ص: 2020دليل ا/ياة ا-درسية لسنة )1(
صWح )2( @Wاتيجية ل وقراطية وا-ساواة " الرؤية ا9س�� 
Xتمع ا-واطنة والد �سيخ � ة" %� ÎÏ2030-2015الرافعة الثامنة ع. 
� التWميذ داخل)3( 

 التقليل من ظاهرة العنف ب�

ها �� Î%بوية وأ ضية ال�� 
� يوسف، "النشاطات الر3 �بوية"  وليد 4 ا-ؤسسات ال��
�� التحدي عدد  �� ، P%زا �ت والية سطيف، ا/ 
نو3 Î3 136، ص:2017، جوان 12دراسة ميدانية ببعض. 

بية )4( هوية لل�� �يات ا/ 
XدY P9ا � 
بداعية" ب� ا9ت الثقافية وا9@ ��
 ا
�� 


طار ا-رج¥
 للتشبيك ا-وضوعا¶� 
 هذا الشأن "ا9@
ينظر ��

ية ا/ياة ا-در  
، مد% � 
 .2018سية والتكو4
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، و 
 �ا¶ � 
Sم بش� إ حة فرص للتعب�
 عن مشاعرÔ وذوا;� ، وإ�3 � 
�Àع~ ا9ندماج ا-تع Ôتساعد
ابية � 
S9يفة وا ÎÏإطار ا-نافسة ال 


ال أماÚم لWبت�ر �� ��م وفسح ا ا;� �و خ� �Xم و �; 
. وتنمية هوا3
حة الفرصة  
 إ�3

بوية دور فعال �� نشطة ال�� PWاح فل 
 اق��
أمام التWميذ لÀشاركة الفعلية ��

ا،  سي�� �Sقات وWالع 
ات، ¡ تعمل ع~ تغي� �تاجونه من خ� 
S ما 
واختيار وتنفيذ وتقو�
ية  �P9م ا ءا;� �Gميذ بغض النظر عن انWتلف الت �� � 
حة التعايش الس;
 ب� ة  –غنية (وإ�3 
فق�

اد بدائل للعنف من خWل ا-مار  ،...)مثقفة – � 
Sسات الثقافية والفنيةوإ .  
رات ا-يدانية - 
رجات ا-درسية والز3 نشطة ا-درسية، : ا/� P9ا Ôا/�رجات الدراسية من أ �تعت�

عية، ¡ تعد وسي��  �Gبوية وا-عرفية وا9ج � وا-تعÀات ال�� 
�Àات ا-تع �اء خ� Î%إ 

�� Ôحيث تسا

ود ا-ناÄÊ الدراسية إذا ما  �� Ïة لك �? بوية �3 اÄ9 عÀية وÈلية تعليمية %� ��� تنظيمها وفق %
 � 
هداف معرفية مع إدراك العWقات ب� P

�ها 3 � 
ب تعز% � 
S ية 
ف� ا %� ضافة إ� كو;� مدروسة، فبا9@
� وا-تعÀات من  
�Àكن ا-تع �X 



 ي�² تنظيمها، "� ت البيئة ومواضيع ا/�رجات ال­� مكو�3
ام  وا ابية، مثل ا9نضباط والنظام وا9ح�� � 
Sت إYكتساب سلو مل ا �Sد ع~ النفس و �G9ع

عية، وتساعدÔ ع~ التكيف مع  �Gقات ا9جWالع 
ا تن¹ ا-سؤولية والص�� فضW عن كو;�
م  
�Àات ومعÀوا-تع � 
�Àا-تع � 
� الروابط والعWقات ب� 
تمÁم، وتعز% �م و� P;Wم وزمùأنف

م   . )1(وأساتذ;�
ندية ا-درسية ا-وضوعاتية - P9بوي آلية لت: ا فعيل أنشطة ا/ياة ا-درسية، وهو إطار النادي ال��

Þام  @ �
 تنظمها ا-ؤسسة 3 نشطة ال­� P9نوع من هذه ا �́ جية وÈلية -زاو تنظي¹
 وآلية م��
 � 
�Àموعة . ا-تع �ت " متجانسة"يتش� النادي من � 
تلف ا-ستو3 � من �� 
�Àمن ا-تع

نشطة �ور اشتغال P9ا9ت ا ��ك  مÁم صفة ا-يل ا-ش�� � �S ،أندية (النادي  الدراسية
اف هيئة ) موضوعاتية Îت إ� �S ،ازها � �Sإ 


�� 

 والفع~
P¶راط التلقا � �S9يث يقبلون ع~ ا �S


 جو 
بوية، �� ت ال�� 
ات والكفا3 �موعة من ا/�� �� � 
ا يتيح óم تكو4 �X ،دارة وهيئة التدريس ا9@

 ، 
Ãما �ء، وقبول ا9ختWف، والتطوع وا-بادرة، والعمل ا/ �G9ن �والتعاون يسوده الشعور 3
ام الرأي ا89خر، وقبول ا9ختWف  
 و إبداء الرأي واح��

والتضامن وإذYء روح التعH التعاو¶�
مل ا-سؤوليات، فضW عن إغناء Úارات التواصل  �S ~قراطية وع 
Xوالتمرن ع~ ا-مارسة الد

ع واP9خذ والعطاء �Gوا9س .  

                                                             
 .53، مرجع سابق، ص:2020دليل ا/ياة ا-درسية لسنة )1(
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í³^} 

 
 ات الطارئة ال­� 

 ظل ا-تغ�
�� ، �² تمعية، فعنف ا-درسة هو انع�س  ع~ سبيل ا/� ��ا الق²
 ا تعر��

� هيئة  
تمع ك� P9ن عنف ا-درسة ليس معزو9 عن هذا الواقع. حيث تفككت العWقة ب� ��لعنف ا
� التWميذ أنفùم، فH يعد هناك اعتبارات للعWقات ا-بنية ع~  
دارة والتدريس والتÀيذ وب� ا9@

 ��ام والتسا9 مع­� داخل ا � به، ا9ح�� 
، ¨ أفقد هذا الكيان صفة اP9مان الذي Yن يتم� 
تمع ا-در¼
ا.  �لتا�
 ا9نع�س سلبا ع~ صورة ا-درسة وفقدان الثقة ; � و3

بية الوطنية للتقليص من حا9ت العنف  ا وزارة ال�� ج�� �; 
 بة ا9ستباقية ال­� 
 إطار ا-قار
و��

ود Ì ا- �É ة ع~ تكثيف 
، Èلت هذه اP9خ� 
� Ì من ا-در¼ 
� Yنوا أم داخلي� 
� خارجي� 
تدخل�
ا خاصة العنف ا-مارس  كة لتطويق السلوYت ا-شينة ب� تWوي�� موقعه، لبلورة رؤية موحدة ومش��
ا وخلق  � صور;� 
س� �Sا-ؤسسة و 


بة تشاركية تتغ­
 إرجاع الثقة �� قار �X ،بفضاءات ا-ؤسسات التعليمية
نسان.جيل مشبع بثقافة ا/وار والتسا9 وا-و   اطنة وحقوق ا9@
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  بيبليوغرافيا
ة. ا/�و�
 سعيد �مود - �Éسباب وسبل ا-واP9ا 
لو . العنف ا-در¼ � �S P9العنف، مكتبة ا 
سلس�� قضا3

  ).2008(ا-Ñية، 
- ، 
 �Æالشي Q "ر، سبل الوقاية Î3 ، العوامل ا89 
لوسط ا-در¼ ��� ا-عرفة، العدد " العنف 3 ��19 �  .2024، شتن�
-  ، � 
لوسط ا-در¼
 والوقاية منه"مبارك مز4 �-غرب -ناهضة العنف 3 �بية الوطنية 3 اتيجية وزارة ال�� ، "اس��

 �كتو% ، أ 

بوي، العدد الثا¶� بية للتقي²
 والبحث ال�� �� ا-غر ��  .2019ا

� يوسف،  - �� التWميذ داخل "وليد 4 

 التقليل من ظاهرة العنف ب�
ها �� Î%بوية وأ ضية ال�� 
النشاطات الر3

بويةا-ؤسسات ا �� التحدي عدد " ل�� �� ، P%زا �ت والية سطيف، ا/ 
نو3 Î3 جوان 12دراسة ميدانية ببعض ،
2017.  

-  �Eيف ر Î� 
� �Ü1.11.91 

بتنفيذ نص الدستور ا-راجع، ) 2011يوليوز  29( 1432شعبان  27، صادر ��

 �Eية رxيدة الر ر ��  5964ا/ 
é2011يوليوز  30مكرر، بتار.  
-  �Eالصادر  46.24القانون ر �Eيف ر ÎÏال 
�  1.24.44بتنفيذه الظه� 
éبعض  2024غشت  7بتار 
بتغي�
 وتتم²

 �Eيف ر ÎÏال 

  1.58.008أح�م الظه�
ا%
  24الصادر �� �بشأن النظام اP9سا¼
 العام للوظيفة  1958ف�

يدة الرxية عدد  ر �/ ��  7328العمومية، صدر 3 
é2024غشت  22بتار.  

 وقا - �
 ا-غر¶

P¶نا �موعة القانون ا/ �نائية� �  .نون ا-سطرة ا/
-  �E24.03القانون ر  �Eيف ر ÎÏال 
�  1.03.207الصادر بتنفيذ الظه� 
é11( 1424رمضان  16بتار �) 2003نون�

يدة الرxية عدد  ر ��  5175ا/ 
é5( 1424ذو القعدة  12بتار  
  ).2004ينا%
�  159*14ا-ذكرة  - 
é25بتار  �اتيجية الوطنية  2014نون� 
 شأن أجرأة ا9س��

وع ا-ؤسسة.�� ÎÏ-  
ية عدد  - �  867/ 14ا-راس�� الوزار 
é17الصادرة بتار  �كتو% 
 شأن القرارات التأدبيبة2014أ

�� ،.  
-  �Eية ر �  002*15ا-ذكرة الوزار 
é9بتار  
لوسط  2015ينا% �
 شأن التصدي للعنف والسلوYت ا-شينة 3

��
 
  .ا-در¼

-  �Eية ر �  116*17ا-ذكرة الوزار 
é7بتار  �
  2017نون�
��  
لوسط ا-در¼ �  .شأن التصدي للعنف 3

ية ر�E ا- - �  132-19ذكرة الوزار 
é6بتار  �
  2019دجن�
� التسا9 والسلوك ا-د¶� 
وع د� تعز% ÎÏشأن م 


��
 
لوسط ا-در¼ �  .APT2Cوا-واطنة والوقاية من السلوYت ا-شينة 3

-  �Eية ر �  146*24ا-ذكرة الوزار 
éيل  01بتار �
 شأن مناهضة العنف 2024أ%
��  
لوسط ا-در¼ �3.  

-  �E039*19ا-قرر الوزاري ر  � 
éالسنة الدراسية  2019ماي  29بتار 
اص بتنظ²   .2019/2020ا/�
صWح  - @Wاتيجية ل   .2030-2015الرؤية ا9س��
ة  - بية الوطنية للف�� يق إصWح منظومة ال��   .2026-2022خارطة الطر
ا9ت الثقافية و  - ��
 ا

�� 

طار ا-رج¥
 للتشبيك ا-وضوعا¶� بداعيةا9@ بية " ا9@ هوية لل�� �يات ا/ 
XدY P9ا � 
ب�

ية ا/ياة ا-درسية  
، مد% � 
  .2018والتكو4
ية ا/ياة ا-درسية، لسنة  - 
  .2020و 2010دليل ا/ياة ا-درسية، مد%
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Conceptual Metaphor and the Enhancement of Creative Thinking<

and Effective LearningJ 

 ذ. حسن ضوري  
  طالب باحث في سلك الدكتوراه 

  جامعة محمد الخامس، الرباط، المغرب

HASSANE DORE  
MOHAMMED V UNIVERSITY, RABAT, Morocco 

  ملخص:
تبحث هذه الورقة في الجزء التصوري من الاستعارة بغية استث�رها بطريقة °كن المتعلم� من فهم العا¯  الأهداف:

وإدراك المعا² وتعزيز روح النقد وملكة الإبداع، ك� °كن المدرس� من تعزيز القيم وتطوير مهارات التفك] والنقد 
  شكل قويم.والإبداع، في ظل عجز الطرق التقليدية على الإبلاغ ب

يؤطر الموضوع هو: "كيف ´كن للاستعارة التصورية أن تساعد على إغناء النظريات التربوية  إشكال إن أهم الإشكالية:
  وتعزيز القيم، وتطوير المهارات، وتشجيع الفكر الناقد والإبداعي؟"  

لتربية وفق مقاربة وصفية تحليلية تنطلق يسعى هذا المقال إلى رصد مقومات العلاقة ب� الاستعارة التصورية وا المنهجية:
من مشاريع بلاغية رائدة وتقف عند أهم الأفكار والنظريات بغية استث�رها في فهم تأث] مفاهيم البلاغة المعرفية على 

  العملية التعليمية.
بالكيف بدل الكم،  ق الكفايات والأهداف وتقوية الملكات بفضل اهت�مهايأهمية الاستعارة التصورية في تحق الخلاصة:

  وقدرتها على جعل المتعلم محورا للعملية التعليمية.
  .التعلم الفعال –التربية  –الاستعارة التصورية  –البلاغة المعرفية : الكل9ت المفتاحية

Abstract:  
Objectives: This paper explores the conceptual aspect of metaphor to help learners understand the world, grasp 

meanings, and enhance critical and creative thinking, while enabling teachers to foster values and develop 
thinking, critical, and creative skills, in light of the limitations of traditional teaching methods 

Problematic: The main issue framing this topic is: How can conceptual metaphor contribute to enriching 
educational theories, fostering values, developing skills, and encouraging critical and creative thinking? 

Methodology:. This article aims to examine the foundations of the relationship between conceptual metaphor 
and education through a descriptive-analytical approach, drawing on pioneering rhetorical projects and 
highlighting key ideas and theories, with the goal of exploring the impact of cognitive rhetoric concepts on 
the educational process. 

Conclusion: Conceptual metaphor is important for achieving competencies and objectives, enhancing mental 
faculties, and placing the learner at the center of the educational process by focusing on quality over quantity. 

Keywords: Cognitive rhetoric–Conceptual metaphor–Education– Effective learning. 
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VíÚ‚ÏÚ 

ا9ت، حيث  ��
 ش­� ا
بية ع~ الق²
 وتطو%
 الفكر �� � مدخW أساسيا لل�� 
éالتار �Yنت البWغة ع�

ا، ¨  قيق أهدا�� �Sالعملية التعليمية و � 
م�نيات والفرص لتعز% بوية عديدا من ا9@ ت ال�� 
حت للنظر3 أ�3
وم �
ية  جعل م ا آلية مركز �; P9 ؛ 
بية وجزءا من Èليات التعH والتعل² ا9ستعارة Èادا من أÈدة ال��

م وإدراك اP9شياء انطWقا من حقائق متصورة عن العا±، وهو ما  نسان من �� كن ا9@ �X ،لعمل الذهن
ال التدريس... �� 


كرة خصوصا �� 
 وتنشيط Èل الذا

 نقل ا-عا¶�

  يؤكد دورها ا-هم ��

مع  � �S م الكيفية � مفاه²
 البWغة التقليدية ومفاه²
 العلوم ا-عرفية، وتس¥ إ� �� 
البWغة ا-عرفية ب�
� ع~ العمليات العقلية مثل  
ك� ل�� �� وإقناßم، 3 
ا اللغة للتأث�
 ع~ أف�ر ا89خر4 �
 تُستخدم ; ال­�

ق � التواصل وا9@ 
، واستخداÚا لتحس� 
 ناع، وإذا Yنت البWغة ا9ستد9ل، ا9ستعارة، والتمثيل الذه­�
نسان من رؤية  ي لWستعارة، فإن البWغة ا-عرفية مكنت ا9@ 
ما�
 والتأث� �لبعد ا/ �التقليدية قد اعتنت 3
م واختWف  ��Wية، فالناس ع~ اخت 
يينية أو التأث� � العا± بÑف النظر عن خصائ¾ا اللغوية ال��

ون ا-درك بغية الوصول لغ�
 ا-درك 
م يستع� �ثل مستوى مشار; �X 
عل ا9ستعارة أداة تفك� � 
S ما ،
م� ونتواصل به بغية كشف ا/قائق غ�
 ا-نكشفة وغ�
 ا-رئية �S ، 


P¶أو شبه تلقا 

P¶تلقا 
8   .)1(إدرا

 


 ظل ثورة ا-علومات، ¨ يتطلب إعادة النظر ��

ت �� 
موعة من التحد3 �فا-درس اليوم يواجه �
ا، خص �
 يشتغل ; 
 تل÷� الوسائل والطرائق ال­� �� ا-سؤوليات ال­� �ن � ��ا أصبح متجاوزا؛  �وصا وأن أغل�

ا والتطبيقية، مع  ية م�� يل ا-عارف العا-ة وتتبع ا-نجزات العÀية الراهنة النظر � ع~ عاتق ا-درس ت��
لقاء  @9 �؛ لذلك ± يعد من ا-قبول ا9كتفاء 3 � 
�ÀتعÀتبسيطها وفق ما تتطلبه ا/اجة ا-عرفية ل �́ �او

� ع~ النقد وا/Z وإبداء الرأي والتفاعل وال 
�Àاد، بل إن ا-عول عليه إقدار ا-تع � دون أي اج�� 
تلق�
يل ا-عارف بصورة  � ا وعنا·ها...، وذلك لن يتحقق إ9 من خWل ت�� �; ليل مكو�3 �Sمع النصوص و

Èال اP9دبية والتمكن من ا-فاه P9ليل ا �Sم القواعد اللغوية و �� Hل ع~ ا-تعùما بلغت تÚ يةÀالع 
²
ا...  م ا-نشودة درجة صعوب�� ققون أهدا�� 
S 9 ساتذةP9عل بعض ا � 
S حظ أن السبب الذيW-لكن ا

رد وسي�� تعليمية داÈة  �نشطة الكتاب ا-در¼
 ، مع أنه � P �3 

ية )2(هو تقيدÔ ا/ر�� ، فاP9ستاذ ´ حر

 �تيب مواده وا-قار3 � الكتاب ا-در¼
 و%� 

 مضام�
ا التÑف �� �
Éا، وتكيي 
 يق�� ت البيداغوجية ال­�

                                                             
لد)1( ���� سياقات اللغة والدراسات البينية، ا �
 السياقات الثقافية، �

يل، 1، العدد3عيد بلبع، ا9ستعارة دراسة �� �. 2018، مÑ، أ%
  .19ص 

)2( ، 
لتعل²
 الثانوي التأهي~ �3 
كتي� 
 وسؤال النقل الديدا
�ÃWار، الدرس البÈ موعة حسن�. منشوات � 
ãا-قام التدري 


البWغة ��
طاب 
 البWغة وا/�

  15ص  م.2017البحث ��
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ا، إذا تطلب اP9مر بة )1(ومWءم�� 
 هذا السياق ا-قار
دوار ا-درس �� P

�3 

ا الر�� بة من شأ;� . ولعل أÔ مقار

تلفة  ��لياته ا � �S 

�� 
ت التفك�
 التمثي~
 أو القيا¼ �كه، واعت� نتاج ا-ع­� وإدرا @ �
 اهتمت 3 ا-عرفية ال­�

ر عنÑا مساعدا ع~ تشكي ÎG9ست Wا9 خصبا قاب �بية � وي� أثناء التواصل، ومادامت ال�� P ل ا-ع­� و�3
 � 
�Àية من أجل إيصال فكرة إ� ا-تع بة التصور اتيجيات تواصلية، فإن ا-درس يوظف ا-قار اس��

م سواء داخل الصف أو ع�� ا-قررات ا-درسية 
م التفاعل مع ما يُعرض عل� � يُطلب م�� 
  . )2(الذ4

1<JVíéÊ†Ã¹]<íÆøfÖ]<±c<íè‚é×ÏjÖ]<íÆøfÖ]<àÚ<ì…^Ãj‰÷] 


 أبدا ا9نتقال من طور إ�  إن قولنا السابق (من البWغة التقليدية إ� البWغة ا-عرفية) 9 يع­�
ا  د;� ÎÞ 
 
 ظل الثورة ال­�

ية �� رد تعب�
 Èا طرحته العلوم ا-عرفية من إم�نيات نظر �طور، بل إنه �
ا9ت الف ��تلف ا كب البWغة ما �� كبة تطورات العÑ، أ�R من الWزم أن توا 
 سياق موا

ية، ف÷� كر
ائية مÁا، من  استجد من علوم ومعارف، ع�� التحرر من ا-فاه²
 التقليدية، دون إحداث قطيعة ;�
ت السابقة، بغية الوصول إ� بWغة  
أجل رÝ مسار جديد يعيد ا9عتبار لبعض ا-فاه²
 والنظر3

ثيW معرفية 9  �Xا-ع­� بنية ذهنية و �ا تعت� �Xا/�طاب فقط، وإ 

مالية �� �ية وا/ 
وانب الـتأث� �/ �3 �² �;


 الدماغ

 الذهن إما أن )3(ذهنيا يقوم بعملية تشف�
 ا-علومات اUُدخ�� ��


 تتش� �� ، فالتصورات ال­�
م وإدراك هذه �� 


لتا�
 يتعاظم دور ا9ستعارة �� �ة، و3 Îمبا� 
ة أو غ� Îتكون مبا�  Ïالتصورات، ¨ يف
ال  �يب � � ا-ع­� وتنميقه، بل تقوم ع~ تقر 
ي� � 
 9 تعمل ع~ %�

ية"؛ "� 9ستعارة التصور �وxها "3
ء ما من خWل  
 Î¼ 
ا وسي�� لتصو% اث�؛ إ;� 
X ال تصوري آخر �� إ� اP9ذهان من خWل � 
تصوري مع�

م �
و� ال P9ا ا ء آخر ووظيف�� 
 Î¼)4(.  

ة الوجوه لقد اعت­� البWغيون القدم 
ا أم� 
م "أطلقوا عل� 9ستعارة إ� درجة أ;� �اء وا�دثون 3
رق ، ف)5(البWغية" � �S 
 ية، ال­� از ��ية ا 
 إطار اللغة الشعر

إذا Yنت البWغة تنظر إ� ا9ستعارة ��

                                                             
بوية، )1( ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� لسلك الثانويوزارة ال�� �اصة بتدريس مادة اللغة العربية، 3 اÄ9 ا/� �، ا-غرب، نون��  وال� 
التأهي~

  .6 ص .2007
دمة )2( �/ 
� الدو� 
� عبد العز% �4 V اللسانيات العرفانية: الذهن واللغة والواقع، مركز ا-لك عبد 


� د�ان، دراسات �� �انظر، Èر 4
ض، السعودية، 1اللغة العربية، الطبعة  
  .144ص –119، ص2019، الر3

)3(، 

́� العرفا¶� ا، تونس العا&ة، تونس، راي جاندوف، عH الد9 ة، دار سينا%� �� 
 لل�� ة عبد الرزاق بنور، ا-ركز الوط­� �� �%2010 ،

  15ص 
و�، الدار )4( P9الطبعة ا ، ÎÏفة، دار توبقال للن �يد ? ��ة عبد ا �� ا، %� �يا ; �S 
 جورج 9يكوف ومارك جونسون، ا9ستعارات ال­�

  56، ص 1996البيضاء، ا-غرب، 

 اللغة العربية مقاربة معرفية، دار توبقال، الدار البيضاء، سل²
 عبد ا9´، )5(

ة �� �  .7، ص2001بنيات ا-شا;
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لغاء، بل  ام ا9@ �X ذلك 

ية 9 تل¥� 
 غ�
 مألوفة، فإن ا9ستعارة التصور

ا9ستعمال العادي للغة وتولد معا¶�
يينه،  � لق الواقع 9 ل�� ها أداة لتطو%
 ا-فاه²
 ووسي�� /� �تؤكد أيضا ع~ القدرة التوليدية لWستعارة، وتعت�
́� أو  
 ذهنه عWمة مُعَادِ

لق �� � �Sنسان إ� طرف آخر و ها ا9@ �Éا صورة ذهنية يو �; P
�وتعرّف ا9ستعارة 3

يد الوصول إليه 
ك�Î تطورا عن ا-ع­� الذي % يا ، فيصبح )1(أ �S ننا P9 ، 
ذا ا-ع­� دور تواص~ �لWستعارة ;
، لذلك سيؤكد 9يكوف وجونسون أن ا9ستعارة ظاهرة  
Ãأو دون و 
Ãا بو �ونعيش ونتعامل يوميا ;


 ركن من أرYن التفك�
 )2(ذهنية قبل أن تكون لغوية
ا من نسقنا التصوري، "� 
ثل جزءا كب� �X ا ؛ لكو;�

دراك وليست زخرفا لغو3
 أو � ة، وا9@ �سنا أسلوبيا بستعمل فيه اللفظ بدل اللفظ ع~ أساس ا-شا;

 ا/ياة اليومية 

ا تتجاوز ذلك لتعمل ع~ تنظ²
 معارفنا وسلوYتنا وتكشف أش�ل التفاعل بيننا �� �Xوإ
 
 Èال ال­� P9ا 


�3 و�� 

 تفك�
ا توجد �� ا9ت ا/ياة اليومية، إ;� �� 


ة �� تمعاتنا، فا9ستعارة حا·� �داخل �
انقوم  �;)3( 
لتا� �9ستعارة، و3 �تبط 3 �3 وتعاملنا وسلوYتنا Ì يوم... %� 
يقة تفك� . عWوة ع~ ذلك فإن طر

ا من نسقنا التصوري العادي استعاري من حيث طبيعته 
  .)4(فإن جزءا كب�

ما نسقان ذهنيان يتأسسان ع~ التمثيل  بة ا-عرفية تنظر إ� الفكر واللغة ع~ أ;� إن ا-قار
 
ثيWت إبداعية لعWقات التفاعل العميق التفاع~ �X ية ، فالبنيات ا9ستعار 
وآليات ا9شتغال التواص~

ة  
نتاج أوصاف جديدة وإبداع مفاه²
 مغا% � اللغة والفكر، حيث يش� النسق ا9ستعاري حافزا 9@ 
ب�
ليات التص � �S تلف ية تستلزم تفعيل �� نساق ا9ستعار P9أن ا 
 ة، ¨ يع­� � 
� معرفة متم� 

 وتكو4

نسا¶� و%
 ا9@
Yت وتنسيق ا-مارسات درا تيب ا9@ � )5(بغية تنظ²
 التفك�
 و%� 
� اللغة والفكر ×
 عWقة ب� 
، فالعWقة ب�

يال الذي يستوجب النظر إ� نوع  يال والعقل، العقل الذي يتطلب ا9قتضاء �Î ا9ستنتاج، وا/� ا/�
�3 اليو(
 يت 
لتا�
 فإن تفك� �ية من اP9شياء من خWل نوع آخر، و3 طلب اقتضاءات استعار

ا، وما دامت ا9ستعارة من اP9دوات ا-همة  واستنتاجات؛ P9ن العقلية العادية خيالية من حيث طبيع��
بنا وسلوYتنا اP9خWقية ووعينا  ار � �Sمه :ية، فإن أحاسيسنا و كن �� 
X 9 ا- 


P¶ز �م ا/ �
́� ال 
 �او
جدا ��

                                                             
وط الثقافة، منشورات )1( Îطاب و� � نظام ا/� 
طاب وأنساق الثقافة، فلسفة ا-ع­� ب� يوسف عبد الفتاح أ�د، لسانيات ا/�

، 1ا9ختWف، ط P%زا �  .179. ص2010، ا/
ا، )2( �يا ; �S 
  .21ص ا9ستعارات ال­�
  .21نفسه، ص )3(
  .21نفسه، ص  )4(
ط، ا-غرب،  )5( �و�، الر3 P9الطبعة ا ، ÎÏرقراق للطباعة والن 
 �العاقد أ�د، ا-عرفة والتواصل، عن آليات النسق ا9ستعاري، دار أ¶

  95، ص 2006
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لو من بعد � �S 9 يال هاته هودات ا/� �، و� 
Øا تستخدم ا9ستعارة وتستخدم ما هو  الرو �; P9 
عق~
 
  . )1(عق~

2<JVíée�Ö]<»<íè…ç’jÖ]<ì…^Ãj‰÷]<íéÛâ_ 

بوية جديدة تفرض نفùا  �% 
نسان أمام ق² ا العا± يوما بعد يوم، أصبح ا9@ 
 يعر�� ات ال­� 
مع التغ�

 حاجة إ� التحديث والت�مل مع مستجد

موعة من طرق التدريس �� �ات العÑ بقوة، وأصبحت �
 
ت التعل² 
م من أجل إغناء نظر3 �ار; � �S إعادة تشكيل � 
التكنولوجية وا-عرفية، فسار لزاما ع~ ا-درس�
ار والتكرار  ة ع~ ا9ج�� PXولعل طرق التدريس القا ، � 
�Àواحتياجات ا-تع Ñتطورات الع 
ا يسا% �X

ا الزمان، أصبحت تش� حاجزا أمام ا-تعH 9كتساب 
 حياته  اللذان عفا ع��
Úارات Èلية تساعده ��

� إطارا نظر3
 قابW للتطبيق، يساعدÔ ع~ تبسيط  
ية توفر لÀدرس� اليومية، لذلك فإن ا9ستعارة التصور

 إقداره ع~ حل 

بداع، ويùم �� يلها بش� أمثل، ¨ يشجع ا-تعH ع~ التخيل وا9@ � التعÀات وت��
ستنتاجات �روج 3 ية ، لذلك من )2(ا-شâت وا/� ا-هم دراسة كيفية استخدام ا9ستعارات التصور

� الف�هة والتمثيل وا9ستعارة...، وتساعد  
مع ب� � �S ع~ الفكر، وصياغة اُ/جج، بصورة 
للتأث�
يد �م ا/ �
� ع~ التذكر وال 
�Àل )3(ا-تع �
 تقدم رؤى جديدة علوم من خWل دÄ9 البWغة 3 ا-عرفية، ال­�

� فعالية  
س� �S التواصل.حول كيفية  

م ا9نسان، فإن ا9ستعارة  م العا± و�� �� 

وما دامت التصورات التقليدية ± تعر ا9ستعارة أي دور ��

 � 

 اللغة والفكر اليومي�
ة بش� فعال �� ا حا·� �; P9 ية قادرة ع~ أداء هذه ا-همة؛ ؛ حيث )4(التصور

ا ، ¨ يعزز قدر;� 

ا: تستخدم الصور والرموز لتمثيل ا-فاه²
 وا-عا¶� قيق عدة م�سب م�� �S ~ع  

 تعزيز التفك] الإبداعي والتشجع على الابتكار من خلال تبسيط المفاهيم المعقدة.

ستعارة خصائص  �يث نقوم 3 �S ،اثل �X قةWما ع � بي�� 
ال� �ية ع~ وجود � تعتمد ا9ستعارة التصور
بط ا- م من خWل ر �
ال ا-ستعار لÀجال ا-ستعار ´، بغية تùيل ال ��فاه²
 مألوفة، ا �X ديدة �فاه²
 ا/

و� وضعية تنق. إ� ثWثة أقسام، والثانية  P9من ا9ستعارة: ا � 
� نوع� 
� 9يكوف وجونسون ب� 
وقد م�

 النسق التصوري العادي لثقافتنا الذي تعكسه 

�� �́ 9ستعارات ا-تداو �إبداعية. أما الوضعية فتتعلق 3
                                                             

ا، ص  )1( �يا ; �S 
   .186ا9ستعارات ال­�
ة Èا )2( �� طاب، %� 
 ا/�

و�، القاهرة، إيلينا سيمينو، ا9ستعارة �� P9ة، الطبعة ا �� د عبد اللطيف وخالد توفيق، ا-ركز القو(
 لل��
 ،Ñ221ص  – 220، ص 2013م  

)3( Garner, Randy, «Humor, Analogy, and Metaphor: H. A.M. it up in Teaching». 
ا، ص  )4( �يا ; �S 
  15ا9ستعارات ال­�



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[50] 

�  ؛ أي ا9ستعارات الشائعة)1(لغتنا اليومية 

 مع�

 إطار ثقا��


 تداول الناس �� 
 وال­�Ã �Gسياق اج 

��

ا: مهم للعا±، ومن أمثل�� م؛ ح­� أصبحت جزءا 9 يتجزأ من �� ا بي��  ع~ إشاع��

� بواسطة تصور آخر- 
ء مع� 
 Î¼ استعارة تقوم ع~ بناء تصور عن 
، ومن )2(ا9ستعارة البنيوية و×

 أمثلها حسب 9يكوف وجونسون؛ استعارة ا-ال  
 أضيع وق­� عل­� � �S رصيدك  –للزمن: (إنك �كيف تد%

 
 
 إصWح العج�� ساعة  –الزم­� ا...) –:ف­� 

 وقتا كب�  أخذ م­�

ره، وتنميته. ÎGافظة عليه واست�ب ا � 
S ينا ÎX ا الوقت شيئاÁية يصبح م ذه التصورات ا9ستعار ��)3(  

اهات الفضائية (- � �S9 �تبط 3 اهية و×
 استعارة %� � �S9خارج)  - أع~) (داخل –أسفل ا9ستعارة ا
ا  –(أمام  ت متدنية... إ;� 
ة السعادة، أو لدي معنو3 �� 


�� 
 ن­� P �ت فوق)... كقولنا: أشعر 3 �S) (وراء
ا توجد  نح التصورات السلبية قيمة اóامش، ¡ أ;� �X �Gابية قيمة ا-ركز، بي � 
S عل للتصورات ا9@ � �S

ئية 
3 � 
بنا الثقافية والف� ار � �S لWا من خ ت مرتكزا;� �S) ت الثنائية من قبيلWلر�� من كون التقاب �، و3
ئية –وفوق  
 .))4داخل وخارج...ó (ا طبيعة فز3

ف�ر - P9وا 

 التعب�
 عن ا-فاه²
ئية �� 
3 � 
نطولوجية تستثمر اP9شياء والعنا· ا-ادية الف� P9ا9ستعارة ا
 � 
عتبارها أشياء، وتتم� �ها 3 
م اP9حداث وتصو% ردة، بغية �� ��ضفاء وا-شاعر ا @ �نطولوجية 3 P9ا9ستعارة ا 

يق  ية عن طر ÎÏب 
ت غ� م التجارب الكيا�3 �
ئية، ¨ يسمح ب 
3 � 
صفات إنسانية ع~ اP9شياء الف�
ية ÎÏا/ياة"، حيث ي�² )5(خصائص وأنشطة ب 
 رة" أو "لقد خدعت­� �� 
ا قولنا: "أصبح عق~ ، ومن أمثل��

لصخرة، أو وصف  �ز العقل وبطء فطنته 3 �M عن 
́� ع~ تقلب أحواóا.التعب� ادعة للد9 �/ � ا/ياة 3

 
لكيفية السليمة أن ين¹ �هكذا يتضح أن هذا النوع من ا9ستعارات قادر إذا �� نق� 3
م التجارب  ا9ت متباعدة تتيح óم �� �� � 
بط ب� ، من خWل الر � 
�Àبداع وا9بت�ر لدى ا-تع مل�ت ا9@

م  م �� 
ا، وتيÏ عل� �;Wقا من ¨ثWا-عقدة وتبسطها.انط 
  ا-فاه²

                                                             
  .145نفسه، ص )1(
ا، ص)2( �يا ; �S 
   33 ا9ستعارات ال­�
  26ص  – 25نفسه، ص  )3(
  .33نفسه، ص  )4(
  50ص  – 45نفسه، ص  )5(
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 تحويل المفاهيم المجردة إلى صور حسية:

ستنتاجات  �روج 3 � ع~ تذكر ا-علومات وا/� 
�Àدة قدرة ا-تع 
ية من ز3 نُ ا9ستعارة التصور كِّ َ ُ�X
جابة عن اP9سئ�� وحل ا-شâت 
 ع~ ا-درس القيام بعمليات غ�
 معتادة تنطوي )1(وا9@

،  لكن ينب¥�
وم، من خWل ذكر Èليات وخصائص ¨ث�� ع~ قدر  �
كب�
 من التعقيد بش� استعاري مقبول وم

Hم عند ا-تع �
لبساطة وقابلية ال �
 تبسيط ا-فاه²
 وفق )2(تت. 3
حة �� ، وسنعرض بعض اP9مث�� ا-ق��

 ا-نظور التصوري:

خذ مدخWت (أرق  P �3 " �́ ا "آ " ع~ أ;� �́ وم "الدا �
ح م Î� كن 
X ،ضيات 

 الر3
ام) وتنتج ��

́� لWستيعاب. ك�Þ Îو علها أ � 
S ¨ ،رجات �ددة �� 

ا ا-ركبات   �; 

 تس� يع لÀعلومات"، وأن الÏعة ال­� يق � نت ع~ أنه "طر ن�� كن وصف ا9@ 
X
ا  

 أصبح عل� ́� ال­� /ا �� من مدينة P9خرى، شبيه 3 

 وقت وج�

يع وتنقلها �� Ïيق ال داخل الطر
¨ ، 


�Yظل التطور الر 

نسان �� ت وانتقاóا وتطورها بÏعة هائ��  ا9@  .يùل تدفق البيا�3

 تقديم إطار معرفي جديد يسهل الربط والفهم:

دف، ¡  ال ا-س�� ��ال اP9ص~
 إ� ا ��ية بنقل ا-علومة أو الصورة من ا تاز ا9ستعارة التصور �X
� من 
�Àا-تع � 
ك� �Xتلفة وتبسيطها و ��التخيل والتذكر، بغية  تساعد ع~ توضيح ا-علومات وا-فاه²
 ا

ا 
   . ومن أمث�� ذلك:)3(توضيح الظواهر غ�
 ا-عتادة عند الطWب بظواهر أخرى تعودوا عل�

  : الاستعارة التصورية ودورها في تبسيط المفاهيم)4( 1الجدول رقم 

  
                                                             

طاب، ص  )1( 
 ا/�
    322ا9ستعارة ��

  324ص  – 323نفسه، ص  )2(
طاب، ص  )3( 
 ا/�

  322ا9ستعارة ��
از الباحث. )4( � �Sدول من إ �  ا/
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  تحفيز التفك] النقدي والإبداعي:  

ية ع~ توضيح ا-عارف وتبسيطها،  عندما ، ف)1(¨ يساعد ع~ التخيل والتذكرتعمل ا9ستعارة التصور
علهم يدركون أ
ية  � 
S فإن ذلك ، 
Gتاج رعاية وتنظ �S ف�ر P9ميذ أن العقل مثل ا/ديقة، وأن اWالت Hّنُع
تاج  
S م وعناية ع~ العقل الذي �Gتاجه ا/ديقة من اه �S يق إسقاط ما ا عن طر تطو%
 أف�رÔ وتنمي��

ديد العناية بدوره، وهكذا توق �نسان الذي 9 يكف عن ابت�ر ا/ زء ا-بدع من عقل ا9@ �ظ ا9ستعارة ا/
́� إبداع  نه آ PYاستعاراته ا-تعددة و 



 تظهر �� تلفة وا-تباينة ال­� ��� اP9شياء ا 
كتشاف الروابط ب� وا
�  )2(استعاري 

 تقنيات التعH النشيط، ح�

بية �� ال ال�� �� 

ا �� �� �� كن %� 
X بداعية ، هذه القدرة ا9@

رد مصاحب وموجه، حينئذ �بوية ويكون ا-درس � يصور ا-درس  يكون ا-تعH �ور العملية ال��

 مادة 


 ا-علومات فقط. ف÷�
� ع~ ا9كتشاف بد9ً من تل÷� 
�Àللتجارب ويشجع ا-تع �الصف كـمخت�

كن لÀدرس استعارة ال 
X ¡ .مùنف P �ارب 3 � �S اء وإجراءÀلعب دور الع � 
�ÀتعÀكن ل 
X ،Wعلوم مث
ن الدرس هو مادة  P

�ه، و3 �ت� �� 

نه عا± �� P �3 Wيشعر فع Hعل ا-تع � �S ،ية �ت� �� 
مصطلحات ومفاه²

�  استغا´، وأن ا-عرفة ×
 ا9كتشاف الذي سيتوصل إليه، فيحصل ا-تعH ع~ ما يكفيه من 
التحف�
بة وا-مارسة،  ديدة من خWل التجر �ف�ر وا-فاه²
 ا/ P9كتشاف ا 
 بناء التعÀات، وا

�� �́ لÀشاركة الفعا
� دور  
كة وتعز% اعة الفصل ا-نتجة لتحقيق اP9هداف ا-ش�� �، والتعاون داخل � 


وا9كتشاف الذا¶�
 .Hليات التعÈ 


  ا-تعH ا�وري ��

3<Jíè…ç’jÖ]<ì…^Ãj‰÷]<l^ÏéfŞi<<Víée�Ö]<» 

احات  ية والتعل²
 يتضح أن ا9ق�� ية التصور � ا9ستعار 
بعد إلقاء نظرة ع~ جوانب من العWقة ب�

 يتيحها هذه العWقة تُ  
 ال­� اتيجيات التدريس ال­� كسِبُ الفصل جوا إبداعيا من خWل تطبيق اس��

يق يعملون لتحقيق هدف  عضاء فر PY م 
� يُنظر إل� 
تنطلق من ¨رسات ا-درس إ� متعÀيه الذ4
ورة  
سد س� � �S ا �; P9 ،م مهم ومعار�� 
 تشكيل ��

�� ً
ية دورًا حيو3 ك، وتلعب ا9ستعارة التصور مش��
 : 
 التعH ¡ ي~


  نقطة من تبدأ رح��  التعليمية العملية التWميذ يتصور →تعH رح�� ال - دف وتن=� �;  � 
 .  مع�

PW  وعاء أنه ع~ العقل إ� يُنظر →العقل حاوية - ُ
X عرفة- � .  والق²
  وا-علومات 3

                                                             
طاب ، ص  )1( 
 ا/�

    322ا9ستعارة ��
و�، القاهرة،  )2( P9الطبعة ا ، 
ام¥ �ية ا/ديثة للتعل²
 ا/ 
XدY P9ت العرفانية، ا 

 ضوء النظر3

ن أ�د، ا9ستعارة القرآنية �� 
Gعطية سل
 ،Ñ14، ص 2014م   
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�  يوجه ا-درس أن فكرة يعزز →ا-درس مرشد  - 
�Àل ا-تعWم خ �; 
  . التعليمية مس�

ية من خWل إن ا9ستعارة  ديدة بصفة جدر �ة وا/ 
Xا-عارف القد � 
يقة للحد من اóوة ا-عرفية ب� طر
ديدة،  �م السابق لÀتعH ومعارفه ا/ �
� ال 
ات ب� �
 وا9بت�ري والتفاع~
 الذي يق²
 تشا;Ãبدا دورها ا9@

� وتنمية)1(حول قضية ما 
�Àم ا-تع �� � 
س� �S ~ت تعمل عWفا9ستعارات والتمثي 
لتا� �م  ، و3 قدر;�
 .  )2(ع~ ا/فظ وا9ستذYر

  الاستعارة التصورية مدخل إلى تعليم قواعد اللغة، وتحليل الأع3ل الأدبية:أ. 

ك�Î وضوحًا؛ فتعH القواعد اللغوية  
 تبسيط قواعد اللغة وجعلها أ
�� ً
تلعب ا9ستعارة دورًا حيو3

، لكن استخدام ا9ستعارة الت � 
�Àلنسبة ا-تع �3 ً
د3 �S ثل 
X فرصة � 
�ÀتعÀية يتيح ل داة فكر PY ية صور
ات مألوفة، ومن اP9مث�� ذلك: 
ردة من خWل تشب� ��  استيعاب ا-فاه²
 ا

  : الاستعارة التصورية وتبسيط قواعد اللغة.)3( 2الجدول رقم 

  

ية،  از ��
 العميقة وا
م ا-عا¶� 
 تتطلب قدرة ع~ �� ليل النصوص اP9دبية من ا-هام ال­� �S هذا ويعد

ية  Ñيقة ب 
 بطر
� ع~ إدراك هذه ا-عا¶� 
�Àمساعدة ا-تع 


ية �� 
 دور ا9ستعارة التصور
�¶ P

وهنا 3

ومة �
  ومن أمث�� ذلك: .وم

                                                             
)1( Elaine Botha, «Why metaphor matters in education», South African Journal of Education; South Africa 2009 
p431-p444.  

)2(  Garner, Randy, «Humor, Analogy, and Metaphor: H. A.M. it up in Teaching», radicalpeda-
gogy.icaap.org/content/issue6_2/gar ner.html 

از الباحث. )3( � �Sدول من إ �  ا/
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  : الاستعارة التصورية وتحليل الأع,ل الأدبية)1( 3الجدول رقم 

  
  

 

كن استخداÚا �� 
X ية أداة تعليمية قوية بية ا9ستعارة التصور ليل تعل²
 قواعد اللغة العر �Sو

Èال اP9دبية P9ليل النصوص ا �S � 
�Àل ع~ ا-تعùوضوحًا، وت Îك� ردة أ ��عل ا-فاه²
 ا � �S 

�" ،

ستدعائه  �
 عن اP9شياء، تقوم اللغة 3 انب اللغوي يتأسس ع~ تصور ذه­� �يقة إبداعية وتفاعلية، فا/ بطر

 تقاب� من الذهن


 الصورة الذهنية ا¶�Ãيستد ، 
ا لغو3 
عتباره مث� �3)2(. 

  الاستعارة التصورية أداة لتعزيز القيم الوطنية والدينية:ب. 

بطها  فراد من خWل ر P9الوطنية والدينية لدى ا 
سيخ الق² �% 

ية دورا Úما �� تلعب ا9ستعارة التصور

ا وقر3� من ا-شاعر 
ث� P �3 Îك� علها أ � �S وسةÀمث�� ع~ ذلك: .بصور مP9ومن ا  
  التصورية وتعزيز القيم الاسلامية: الاستعارة )3( 4الجدول رقم 

  

فراد من خWل  P9الوطنية والدينية لدى ا 
سيخ الق² �% 

ية كذلك دورًا Úمًا �� وتلعب ا9ستعارة التصور

ا وقر3�ً من ا-شاعر ً 
ث� P �3 Îك� علها أ � �S وسةÀبطها بصور م   ع~ غرار: .ر

                                                             
از الباحث. )1( � �Sدول من إ �  ا/
ت العرفانية، ص  )2( 

 ضوء النظر3

  14ا9ستعارة القرآنية ��
از الباحث. )3( � �Sدول من إ �  ا/
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  : الاستعارة التصورية وتعزيز القيم الوطنية)1( 5الجدول رقم 

  

لكيفية السليمة ع~ تنمية مل�ت  �هكذا يتضح أن هذا النوع من ا9ستعارات قادر إذا �� نق� 3
م التجارب انطWقا  ا9ت متباعدة تتيح óم �� �� � 
بط ب� ، من خWل الر � 
�Àبداع وا9بت�ر لدى ا-تع ا9@


 غرس الق²
 الد
�� Ôت ا-عقدة، ¡ تسا 
م النظر3 م �� 
ا، وتيÏ عل� �;Wينية والوطنية بش� فعال من ¨ث

 ومفيد.

í³^}< <

يئا  �ا9 دقيقا % �� Hالع �-قابل اعتُ� �
 العH، و3
نوي �� Î3 ة ذات دور 
Xود القدÁغة منذ الWت الب َ �اعتُ�

ب  � 
S ا عيب �; P
�اءة ووصفت 3 �ة الدقة وال� 
Xية عد ت العبارات ا9ستعار �من الغموض، وكذلك اعت�


 الصيغ العÀية
اما عندما أصبحت ا/اجة ، لكن م)2(تWفيه �� �X هذا ا-نظور 
ية تغ� ع ا9ستعارة التصور

كن أن  
X ء وخصائصه، وما 
 Îãيقة تصور�3 لل ا -عرفة طر ية ومعطيا;� ية التصور لنظر �ملحة لWستعانة 3
تبط به 
 الذهن من أشياء %�

ء �� 
 Îãه هذا ال 
بية ع~ الق²
 )3(يث� 
 ال��
علها وسي�� تعليمية أساسية �� � 
S ¨ ،

ا وتب �
ت تعيق تطبي 
د3 �S بداع وا9بت�ر، ولكن ر�� ذلك هناك عدة سيط ا-فاه²
 والتشجيع ع~ ا9@
زها: بفعالية. وتتعلق هذه ا-عيقات �، والبيئة التعليمية، ومن أ% 
-درس، وا-تعH، وا�توى التعلي¹ �3  

 � 
�Àية لدى ا-تع م ا9ستعارة التصور ا-ناسبة لÀوضوع صعوبة اختيار ا9ستعارة  –صعوبة ��
وذجا)  �X ُية  –(العَرُوض ا>P لWستعارة التصور 
 التأويل ا/�

��Wا9كتفاء بنوع واحد من  –صعوبة ت
لكة... 
 بعد مس��Gتصبح ف 
   الصور ال­�

   

                                                             
از الباحث. )1( � �Sدول من إ �  ا/
وت، لبنان، )2( 
و�، ب� P9ديدة ا-تحدة، الكبعة ا �ة ا9ستعارة ا/ية لبول ريكور، دار الكتاب ا/ �� ، مقدمة %� 
.  ص Q2016 الو�

  16ص  – 15
ت العرفانية، ص  )3( 

 ضوء النظر3

  15ا9ستعارة القرآنية ��
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 :بيبليوغرافيا

 السياقات الثقافية((بلبع عيد،  -

لد))ا9ستعارة دراسة �� ���� سياقات اللغة والدراسات البينية، ا �� ،3 ،
يل، 1العدد  �ية، مÑ، أ% سكندر   .2018، ا9@


 اللسانيات العرفانية -
� د�ان Èر، دراسات �� �4 : � 
� عبد العز% �4 V الذهن واللغة والواقع، مركز ا-لك عبد

بية، الطبعة  دمة اللغة العر �/ 
ض، السعودية، 1الدو� 
  2019، الر3
اÄ9 ا/�  - �بوية وال� ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� لسلك الثانوي وزارة ال�� �بية، 3 اصة بتدريس مادة اللغة العر

 �، ا-غرب، نون� 
  .2007التأهي~
ا،  - ة، دار سينا%� �� 
 لل�� ة عبد الرزاق بنور، ا-ركز الوط­� �� �% ، 


́� العرفا¶� جاندوف راي، عH الد9
  .2010تونس،

وت، لبنان،  - 
و�، ب� P9ديدة ا-تحدة، الطبعة ا �، دار الكتاب ا/ 
ة Q الو� �� يكور بول، ا9ستعارة ا/ية، %� ر
2016 .  

، الطبعة  - ÎÏرقراق للطباعة والن 
 �العاقد أ�د، ا-عرفة والتواصل، عن آليات النسق ا9ستعاري، دار أ¶
ط، ا-غرب،  �و�، الر3 P92006ا.  

، بنيات  - 
بية، دار توبقال، الدار البيضاء، ا-غرب، عبد ا9´ سل² 
 اللغة العر
ة �� �  .2001ا-شا;

وط الثقافة،  - Îطاب و� � نظام ا/� 
عبد الفتاح يوسف أ�د، لسانيات ا/�طاب وأنساق الثقافة، فلسفة ا-ع­� ب�
، 1منشورات ا9ختWف، ط P%زا �  .2010، ا/

لتع" Èار حسن  - �3 
كتي� 
 وسؤال النقل الديدا
�ÃWالدرس الب 
موعة ". ل²
 الثانوي التأهي~ �منشورات �

طاب، ا-غرب،  
 البWغة وا/�
  .م2017البحث ��

-  ، ÎÏفة، دار توبقال للن �يد ? ��ة عبد ا �� ا، %� �يا ; �S 
 9يكوف جورج وجونسون مارك، ا9ستعارات ال­�
و�، الدار البيضاء، ا-غرب،  P91996الطبعة ا.  

-  

ن عطية أ�د، ا9ستعارة القرآنية �� 
Gسل ، 
ام¥ �ية ا/ديثة للتعل²
 ا/ 
XدY P9ت العرفانية، ا 
ضوء النظر3

 ،Ñو�، القاهرة، م P92014الطبعة ا  
ة، الطبعة  - �� ة Èاد عبد اللطيف وخالد توفيق، ا-ركز القو(
 لل�� �� طاب، %� 
 ا/�

سيمينو إيلينا، ا9ستعارة ��
 ،Ñو�، القاهرة، م P92013ا  

- Elaine Botha, «Why metaphor matters in education», South African Journal of Education; 
2009.  

- Garner, Randy, «Humor, Analogy, and Metaphor: H. A.M. it up in Teaching», link: 
radicalpedagogy.icaap.org/content/issue6_2/gar ner.html 
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The Elementary School Curriculum in Morocco:< <
Challenges and Possible Alternatives.< <

 عبد الرحمن بنحمد 
 BENZHMED ABDERRAHMAN 

  باحث في سلك الدكتوراه
  كلية علوم التربية

  جامعة محمد الخامس بالرباط

  ملخص:
الشاسع ب� التصور والم�رسة، الذي يطبع واقع المنهاج الدراسي روم هذه الورقة البحث في إشكالية البون تالأهداف: 

المغر¸ للسلك الابتدا·، وأهم التحديات التي تواجهه، والبدائل التي ´كن أن تكون مفتاحا لكسب الرهانات التربوية 
  .المعاصرة
لابتدا· من حيث؛ البون الشاسع ب� تناولت هذه الدراسية إشكالية المنهاج الدراسي المغر¸ الخاص بالسلك ا: الإشكالية

التصور والم�رسة، وللإجابة عن تساؤل ما إذا كان هذا البون بنيويا يتعلق بالأبعاد النظرية والاختيارات الاستراتيجية، أم 
  .يتعلق بالمسائل التقنية المرتبطة بالتنزيل والتطبيق

بحث استخدمنا المنهج الوصفي التحليلي للكشف مستويات انسجاما مع طبيعة الموضوع، والتصميم المنهجي لل :المنهجية
المنهاج الدراسي المغر¸ للسلك الابتدا· ومكامن الخلل والتحديات التي تحول دون التنزيل السليم للتصورات النظرية 

  .التربوية
اسية ومجتمعية، تنطلق من يحتاج إلى إرادة سي.  بناء المنهاج الدراسي عملية معقدة ومتشابكة ومتعددة العوامل :الخلاصة

ورش التعليم لتحقيق النهضة الشاملة، يكون المنهاج الدراسي فيها هو الحصن الذي يحفظ مقومات الفرد وخصوصيات 
المجتمع القيمية والحضارية، وهو أيضا الألة التي تحول تحديات العصر المختلفة، والمفتاح الذي من خلاله نعبر إلى 

  .المستقبل
  .المناهج الدراسية-المنهاج الدراسي ــالسلك الابتدا· ـالاختيارات الاستراتيجية: احيةالكل9ت المفت

VíÚ‚ÏÚ< <

، وظل هذا الورش مفتوحا منذ ا9ستقWل  
بية والتعل² 
 ميدان ال��
عرف ا-غرب عدة إصWحات ��


 ورش قضيته الثانية، ور�� Ì ذلك 
بة Úمة �� ر � �S ا ا-غرب 
� ف� Ä إ� يوم الناس هذا، را Péفإن النتا

اج الدرا¼
 غ�
 قادر ع~ أن  ال ا-�� � 
، و9 % �́ هود ا-بذو �رجات ا-نظومة 9 تعكس تلك ا/ ا�ص�� و��
ت،  
ة ع~ الكفا3 PXعية، والنفسية، وا-عرفية، و9 مداخ� القا �Gرجاته أسسه الفلسفية، وا9ج �� P�Wت


 هنا 
بية ع~ ا9ختيار، ويك÷� ، وال�� 
بية ع~ الق² Ä دورة وال�� Péإ� أن  نتا 
Ä9 الدو�
  2022أن نش� �3 �لل�

ت اP9ساسية، وقد أقرت وزارة ) PISA(لتقي²
 التWميذ  

 الكفا3
تل مراتب متأخرة �� 
S جعلت ا-غرب



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[58] 

 
Gمر إش�لية ذات أولوية، أما فP9ة ا �، معت� Ä Péذه النتا �; 
ضة والبحث الع; 
بية والتعل²
 والر3 ال��
 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��، فقد كشف تقر%
 ا 
بية ع~ الق² ص مدخل ال�� � 
S

 �E1/17ر 

 ينا%
نظومة الو 2017، الصادر �� �X 
بية ع~ الق² ت عنوان: " ال�� �S ، � 
بية والتكو4 طنية لل��

� أهداف  
، لعل أ
ها " التفاوت ب� 
بية ع~ الق² "، عن إش�9ت ومفارقات واقع ال�� 
والبحث الع;
 
� الق² 
"، وكذا " التعارض وضعف ا9نسجام ب� 
بية  ع~ الق² اÄ9 الدراسية وواقع ¨رسة ال�� �ال�

اتيجيات  بة وا-بادئ، وعدم انسجام اP9هداف ا-علنة، وا9س�� ا داخل ا-قار بوية وأجرأ;� ال��
اجية".   ا-��

اج  � التصور وا-مارسة، الذي يطبع واقع ا-�� 

 إش�لية البون الشاسع ب�
وم هذه الورقة البحث �� �%

ا عÑ العو-ة والتحول  
 يفر	� ت ال­� ت والرها�3 
، وعن التحد3 

P¶للسلك ا9بتدا 
 �الدرا¼
 ا-غر¶

 والعا±Ãء ا9صطناYوالذ ، 


�Yسئ�� التالية:الرP9جابة ع~ ا 
 وذلك من خWل ا9@ �ªا    ا9ف��

 وبناء 

 تصم²
ات الدولية �� �Éضوء التو 


-غرب �� �3 
اج الدرا¼ ما×
 طبيعة وخصائص ا-��
 ا-ناÄÊ الدراسية؟

 تضعف 
 -غرب ال­� �3 

P¶اج الدراس للسلك ا9بتدا 
 تواجه ا-�� ت ال­� 
ما×
 أÔ العوائق والتحد3

؟جودة مردوده الدا 
 �Øوا/�ار 
 خ~

 غرب، رفع- �3 

P¶للسلك ا9بتدا 
اج الدرا¼ 
 يستطيع من خóWا ا-�� ما ×
 البدائل ا-مكنة ال­�

قيق التنمية  �Sإعداد وبناء ا-واطن و 

، وا-سا
ة �� 
ت وكسب رهان جودة التعل² 
التحد3

 ا-ستدامة؟

ض:     ش�لية نف�� @Wسئ�� ا-ؤطرة لP9جابة ع~ هذه ا @Wل  

 الدراسية.وجود ÄÊوبناء ا-نا 

 تصم²
ات الدولية �� �Éغرب والتو- �3 
� ا-ناÄÊ الدرا¼ 
ت ب�  تفاو�3

 ول �S ما 
يل، و× � لتخطيط وا-مارسة والت�� �، أزمة مركبة تتعلق 3 
 �أن أزمة ا-ناÄÊ الدرا¼
 ا-غر¶
ته ومقاصده. 
قيق غا3 �S دون 

وظائ 

P¶للسلك ا9بتدا 
اج الدرا¼ 
 يتيحها إم�نية أن يؤدي ا-�� ت ال­� م��3 فه، إذا �� توظيف ا9@

 عÑ العH وا-عرفة وتكنولوجيا ا9تصال والتواصل.
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 التوجهات الدولية في تصميم وبناء المناهج الدراسية:. 1.1

ا Èلية معقدة ينظر أخصائيو ا-ناÄÊ الدراسية  ا/ديثة إ� Úمة إعداد ا-ناÄÊ الدراسية ع~ أ;�
 


و9ت متسارعة، �� �S من 
 �Øوالتكنولو 
دثه التقدم الع; 
S مستمرا وفقا -ا Wوديناميكية، تتطلب تعدي
، Èلي 
اج الدرا¼ عل بناء وتطو%
 ا-�� � 
S ¨ ؛ 
اط التفك� �Xعية، والثقافية، وا9قتصادية، وأ �Gة الب­� ا9ج


 بنائه 
�� Ôض أن يسا ، يف�� 
بو3
 وسياسيا واقتصاد3 عيا، و%� �Gرادات، ومنتجا اج تلف ا9@ ا �� 
تتفاعل ف�


 سياسة تغي�
 وتطو%
 ا-ناÄÊ الدراسية من أجل التحديد اP9مثل لWختيارات 
�� � 
� وا-تدخل� 
Ì الفاعل�

ازا  �É عتباره �بية 3 ت والوسائل. يعلل ا-كتب الدو�
 لل�� م��3 نظمة وا9@ �X الدراسية ÄÊا-نا 

متخصصا ��

يب: ا/قيبة  ت عنوان: "أدوات تدر �S ´ منشور 

بية والعH والثقافة (اليونسكو) �� [ ا-تحدة لل�� P9ا

9عتبارات التالية: )1(ا-رجعية" �  هذا التوجه 3

قيق  - �Sو ، 
تم¥ ��وع ا ÎÏ-بناء ا 


 وحيوي، �� �Æاتي بية والتعل²
 قطاع اس�� التنمية أن قطاع ال��

نسان قراطية وحقوق ا9@ 
Xسيخ الد   .ا9قتصادية، و%�
هات  - �تلف ا/ �� � 
اتيجيا ب� عيا ويتطلب توافقا اس�� �Gا نقاشا اج PXلق دا � 
S ÄÊا-نا 
أن تطو%

عية �Gا9ج 
لسلطة السياسية، وا-صاJ ا9قتصادية، والقضا3 �  .ا-عنية، نظرا 9رتباطه 3
ث�
 قو  - P تمع ا-عرفةا-ناÄÊ الدرا¼
 ا/ديث ´ �3 �ي و� ÎÏرأس ا-ال الب 


ر �� ÎGا9ست 

  . ي ��

 ÄÊا-نا 

 Èلية بناء وتطو%
ط التوافق مدخW أساسيا �� Î� بية، يعد حسب ا-كتب الدو�
 لل��

 Jظل تشابك ا-صا 

كن أن ت�² هذه العملية بقرارات سلطوية أو من جانب واحد �� 
X 9الدراسية، و

اح العمل � �S ا، بل أصبح �لفعل التشار8
 ع~ قاعدة أو تضار; �3 
 �Øار � ع~ مستوى السياق ا/� 
ية ره�
ت ا-عا·ة.  

 ظل التحد3

تمع ا-تجددة �� ��ا/وار الشامل، والنقاش ا-فتوح حول حاجيات ا
لثا، يتطلب أن يكون إخصائيو  Î3 طا Î� فالعملية تتطلب 
تم¥ ��ط التوافق وا/وار ا Î� ضافة إ� @9 �و3

اصا من ذوي � Î-أ ÄÊلقدرة ع~ إدارة ا/وار، والتعرف ع~ أف�ر  ا-نا �ة والكفاءة يتمتعون 3 �� ا/�
. 
اح Èلية التغي� � �Sإ 


تلف اP9طراف ��   ومسا
ة ��

، تتأسس ع~     
اج الدرا¼ اجية لبناء ا-�� ، فإن اóندسة ا-�� 
أما ع~ مستوى النسق الداخ~
سك ��  �G�3 ل ابطة وا-تناسقة، �� بوية، وحرصا ع~ نظام من العمليات ا-�� تلف Èليات ا-نظومة ال��

بية  رجاته، وقد حدد ا-كتب الدو�
 لل�� ار �� ÎX ته معWءم مدخWأن تت)BIE ـــــــUNESCO ( هذه

                                                             
بية، أدوات تدريب ا/قيبة ا-رجعية ( )1(   )UNESCO/IBE/2013/OP/CD/01)، ا-رجع ( 2014موقع ا-كتب الدو�
 لل��
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اح  � �S إشارة إ� أن 

�� ، 
، وآخرها التقي²
 والتقو� 

 ست حلقات أوóا ا/وار السيا¼

العمليات، ��
عتباره قطب رØ ا-ن �3 
اج الدرا¼ وع ا-�� ÎÏم 


رادة السياسية �� � بتوافر ا9@ 
بوية، ره� ظومة ال��
تمع، حيث  ��́� وا م الدو �Gقلب اه 


�� 
بوي والتعلي¹ عل ا/قل ال�� �صWح، وخلق ا-ناخ ا-ناسب / ا9@
 ، � 

 إ� مضام�Ã �Gا9ج 
ة التصور السيا¼ �� بوية ومصم¹
 ا-ناÄÊ الدراسية ع~ %� تعمل السلطة ال��

ت د 
عل ومقررات و�تو3 � 
S لش� الذي �تلفة، 3 ��تمع ا ��ت ا 
قيق أهداف وغا3 �S 

راسية، تùم ��

� من تنمية  
�Àا-تع � 
ك� �Xا/ياة و Hالواقع، ووسي�� لتع 

عية متفاع�� وفاع�� �� �Gا-درسة �ؤسسة اج

عية، والتكنولوجية،  �Gت ا9قتصادية، وا9ج 
ة التحد3 �Éم الشخصية، ومواÁي م، وبناء مشار صيا;� � Î-
اجية ل óندسة ا-�� �تلف التفاعWت ا-تعلقة 3 �� 

 ي~Gتمع وبناء الوطن، وف ��
 خدمة ا

ابيا �� � 
Sينخرطوا إ
: 
اج الدرا¼   لتطو%
 وبناء ا-��

  

 لبناء وتطو%
 ا-ناÄÊ الدراسية ج �Æ طار النظري وا-�� اجية: ا9@   .1ا-صدر: فؤاد شفيق، مصوغة: اóندسة ا-��

 الأدبيات التربوية الحديثة طبيعته، خصائصه، أسسه، وعناصره. المنهاج الدراسي في. 2.1

� التصور النظري والتخطيط  
مع ب� � 
S ،ا/ديث بكونه: نظام مت�مل 
اج الدرا¼ � ا-�� 
يتم�
 Hية (ا-عÀت العملية التعليمية التع تلف مكو�3 �� 


�� �3 � 

 للعمليات ا-تداخ�� بينه وب� �Øالبيداغو
نية وا-تعH والبيئة ا-درسي Î3 ة �É ومن .HتعÀعية والثقافية ل �Gلية وا9ج�لبيئة ا �ة)، وعWقة Ì ذلك 3

رجات،  ��نشطة وا P9ت واWا-دخ : 

تلف العمليات الديناميكية لعنا·ه الداخلية ا-تمث�� �� �� � 
ب�

  : 
ا ما ي~ � بعدة خصائص نذكر م�� 
بية، وهو بذلك يتم� ت ال�� 
  لتحقيق غا3

ته؛ الت�مل وا9نسجام ب - تلف عنا·ه، ومكو�3 �� � 
�  
نسان؛: الشمولية - صية ا9@ � Î- تلف جوانب م �� 
  أي ;
́� وا9نفتاح - تمع؛: اP9صا ��  أي؛ ا9رتباط بثقافة ا
ية، والقابلية للتعديل والتقو�
 ا-ستمر؛ -   التدرج وا9ستمرار
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تمع الواقعية وحاجاته ا-ستقبلية، والقدرة ع~ : ا-رونة - ��ا9نفتاح أي؛ التأقH مع حاجات ا
  وا9ستفادة من التجارب العا-ية؛

-  

ة التعH الذا¶� PXر البيداغوجبات ا/ديثة القا ÎGواست 
   .تب­�

    : 

  إن Èلية بناء وتطو%
 ا-ناÄÊ الدراسية Èلية دقيقة وحساسة تتأ%Î بعوامل خارجية تتمثل ��

طار الفكري لÀجتمع؛  -   اP9سس العامة تش� ا9@
ا إ9 من خWل بناء مناæ ÄÊت العÑ وما يفرضه من  - اب�� �كن � 
X 9 ،ت 
د3 �Sو9ت و �S

تلفة ��ات العÑ ا 
ات، ويتفاعل مع متغ� Îافظة ع~ ال��  .درا¼
 يستح�Ñ أ
ية ا

؛ صورة التفاعWت  

اج الدرا¼
 فت�ن �� 
 أداء وظائف ا-��

�� Î%تؤ 
 أما العوامل الداخلية ال­�
تلف عنا· العملية التعلي �� � 

 وا9نسجام ب�

، و×
 Èلية ينب¥� 
اج الدرا¼ مية التعÀية وع~ رأÞا ا-��
عتبارها؛ الوجه الذي  �3 

 مرح�� التخطيط أو التنفيذ أو التقو�

م، سواء �� �Gمل العناية وا9هY ؤهاWإي
بوي. 
 بعده ال��

�� 
تم¥ ��وع ا ÎÏ-يعكس ا 

                  


 قضا 
ا الباحثون �� 

 انتبه إل� اج التقليدي، من ا-سائل ال­� ��Àل Ôإطار نقد 


�� 
اج الدرا¼ 3
 ا-��
عية والنفسية  �Gالعلوم ا9ج 


اث �� �S P9ا Ä Péكدت نتا ا، فقد أ 
تكز عل� 
 أن %�

 ينب¥� ́� اP9سس ال­� مسأ


 البناء 
عية، وخصائص الشخصية، ومراحل النمو، �� �Gوالبيئة ا9ج ، 


ا/ديثة ع~ أ
ية البعد الفلس÷�
 �� 
 وتنمية ا/�

، ا-عر�� 
ديد ا�توى الدرا¼ �S 

� Úمة �� P%Yاهات، هذه الر � �S9وا 
ات وا-هارات والق²

� إ�: 
� الغايت� 
تاج لتحقيق هات� 
S اج ، وا-�� � 
�Àتمع، وبشخصية ا-تع ��  9رتباÜا بثقافة ا

تمع الثقافية : اP9سس الفلسفية - ��
 تعكس خصوصية ا ية ال­� ية والفكر وانب النظر �/ �3 �² �;
  .يةوهويته ا/ضار 
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عية - �Gسس ا9جP9تمع، وقيمه الدينية : ا ��فراد وا P9اجبات ا �S ا-تعلقة 
م Ì القضا3 و;�
  .واP9خWقية، ومتطلباته ا9قتصادية والعÀية والثقافية


 Ì أبعادها ا-عرفية والوجدانية وا/س حركية: اP9سس النفسية -
�� Hوتتعلق بشخصية ا-تع  .  

2<JÖ^e<êe†Ç¹]<ê‰]…‚Ö]<t^ãß¹]Ví×’�]<sñ^jßÖ]æ<ì†�ö¹]<ô�^f¹]<°e<êñ]‚je÷]<Ô×Š< <

بوية،  صWحات ال�� عرف ا-غرب منذ حصو́ ع~ ا9ستقWل إ� يوم الناس هذا، العديد من ا9@
 من أ
ها:

  
 1957ا-ذهب التعلي¹

  
بية والتعل² 
 لل�� كتو%�  1999ا-يثاق الوط­� 
 أ

 تنفيذه ��

وع �� ÎÏمن  وما أعقبه 2000والذي �� ال
) 
طط ا9ستعجا� ��Y اتيجية (�2009/2012طات أخرى )، 2015/2030)، والرؤية ا9س��

طار  يدة الرxية  51.17والقانون ا9@ ر �/ �� والبحث الع;
 الذي صدر 3 
بية والتكو4 -نظومة ال��
 � 
éومية ذات جودة للجميع 2019غشت  9بتارÈ يق من أجل مدرسة ، وكذا خارطة الطر
ة، إ9  ، ور�� 2022/2026 

 ± نذكر و×
 كث� 
 ذكر�3 وال­� صWحات ال­� هذا ا-سار الطويل من ا9@

� و
ا: 
� اثنت� 
  أنه عادة ما ي�² الوقوف عند الدراسة والتحليل ع~ �طت�


 بعد  1957إصWح  - �بوي ا-غر¶ 
 حدد م9W السياسة التعليمية وطبيعة النموذج ال�� ال­�
ر  P9دها ا-بادئ ا �Gع �يب: بعةا9ستقWل وذلك 3 بة ـ التعر   .التوحيد ـ التعم²
 ـ ا-غر

� مارس  - 
بية والتكو4 
 لل�� ه البعض 1999ا-يثاق الوط­� �بوي "، الذي يعت� الدستور ال��
بوية"لÀغرب   .، وا-رجع الذي يؤطر ما /قه من إصWحات %�

جية وبيداغوجية Úمة، وحقق  ارب م�� � �S ،حاتWص � من خWل هذه ا9@ 9 شك أن ا-غرب را
ات وا9ختيارات وا-بادئ ن �Éهذا ا-بحث الوقوف ع~ التو 


منا �� 

 أخرى، والذي ;
Ä وأخفق �� Péتا

، ومقارنته  � 
بية والتكو4 
 لل�� ، الذي أقره ا-يثاق الوط­� 

P¶لسلك ا9بتدا �اص 3 اج الدرا¼
 ا/� ��Àا-ؤطرة ل

، �Î النظر  
اج الدرا¼ 
 بناء وتطو%
 ا-��
ات دولية �� �Éه من تو ا أورد�3 �X ح، ماWص رجات هذا ا9@ �� 


��
صWح. ار ا9@ ÎX حصد 


خفاق �� قق وما سبب ا9@ �S ± قق وما الذي �S الذي  


 ع~ ضوء 
P¶اج السلك ا9بتدا �� �X ول؛ P9ا Ñيتعلق العن ، � 
� اثن� 
4Ñعن 


سنتناول هذا ا-بحث ��
 �
 فيتعلق 3

، وأما العنÑ الثا¶� Ä ا�ص�� Péات الدولية، ا-بادئ ا-ؤطرة والنتا �Éت التو 
لعوائق والتحد3
  والبدائل ا-مكنة.
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المنهاج الدراسي للسلك الابتداe بالمغرب على ضوء التوجهات الدولية في بناء . 1.2
 وتطوير المناهج الدراسية:

ول  P9الق. ا : � 
� مت�مل� 

 قسم�
-غرب انتظمت �� �3 


P¶للسلك ا9بتدا 
اج الدرا¼ إن وثيقة ا-��

 العام،  
طار التوج= @9 �ات الوطنية، وا9ختيارات البيداغوجية، يتعلق 3 �Éا9ختيارات التو �Cالذي ي

 
لتنظ² �، فيتعلق 3 

� وÚام مدرسة ا-ستقبل، وأما الق. الثا¶� 
بية والتكو4 ى لنظام ال�� �ت الك� 
والغا3

اÄ9 الدراسية.  �ديد لل� �  ا/

س P �3 ، 

P¶للسلك ا9بتدا 
اج الدرا¼ ات وا9ختيارات، فإن ا-�� �Éص التو � 
S 
Gس ع~ خلفيات ف

  مرجعية متعددة:

 الدستور؛ 
 ا/�طب ا-لكية؛ 
؛ � 
بية والتكو4 
 لل��  ا-يثاق الوط­�
) اتيجية  )؛2015/2030الرؤية ا9س��
 طار . 51.17القانون ا9@ � 
بية والتكو4 نظومة ال�� �X ا-تعلق 

 ÄÊا-نا 
بوي، وتغي� صWح ال�� 
 قيادة ا9@
ا �� 

 وتلعب السلطة السياسية دورا كب�

الدراسية، و9 غرو ��
ابية، وقد شCت  نية بعد قضية الوحدة ال�� Î3 بوية عند صناع القرار قضية وطنية ذلك ما دامت ا-نظومة ال��
عية وا9قتصادية، وضغوط  �Gل والتحو9ت ا9جWمنذ ا9ستق 
ا قطاع التعل² 
 عر�� اP9زمة ا-زمنة ال­�

و  �S عية، ا-ؤسسات ا-الية الدولية ا-ناحة، بواعث �Gبوية، والسياسية وا9ج تلف اóيئات ال�� اك �� Îإ�
قيق التنمية  �Sتمع، و ��فراد وا P9قطاع حيوي يعد رافعة لتطلعات ا 


وا9قتصادية وا-دنية، لتحقيق التوافق ��
 Ýالدستور وا/�طب ا-لكية موجه حا 


كن القول إذن؛ أن ا-رجعية السياسية ا-تمث�� �� 
X . الشام��
، الذي يعد للسياسة الت � 
بية والتكو4 
 لل�� ا ا-يثاق الوط­� بوية وع~ الرأس م�� عليمية، ولÀرجعيات ال��

 ، 
ة هو قرار سيا¼ �É ذا الش� من �. إن التوافق ; 
 اع الوط­� �وثيقة وطنية مرجعية تع�� عن روح ا�9
نية هو ات Î3 ة �É تمعية قوية عند ا-تابعة والتنفيذ، ومن �تاج إ� إرادة سياسية و� 
S ا �X متصل 
 فاق تق­�

ات وإصWحات، وليست Èلية ديناميكية تستند إ� التجديد  
غب صناع القرار السيا¼
 إحداثه من تغي� 
%
-غرب،  �بوي 3 ا ا/قل ال�� 
 عر�� صWحات ال­� ال، ولذلك Yنت أغلب ا9@ ��
 ا

Ä البحوث الوطنية �� Péونتا
ان تقنية معينة، ليست ذات ا9ختصاص وا/�  �ات ت�² من خWل / �Éال، ¡ تنص ع~ ذلك التو ��
 ا

ة �� ��
، طبعا Ì ذلك يكون ´ انع�س ع~ قيادة التعل²
 والتعH داخل الفصول  ÄÊا-نا 

 تغي�
 وتطو%

الدولية ��
ددها السياسة التعليمية. �S 
 ت ال­� 
  الدراسية، وفق ا-بادئ وا9ختيارات والغا3
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 وفق ا-
P¶للسلك ا9بتدا 
اج الدرا¼ : يقوم ا-�� � 
� اثن� 
نفة الذكر ع~ قسم� بوية ا89   )1(رجعيات ال��

ول P9ام الق. اÚولطبيعة و ، � 
بية والتكو4 ال ال�� �� 

ات الوطنية �� �Éختيارات والتوWخصص ل :

  ووظائف ا-درسة الرئيسية.

: �Cبوي بصفة عامة وي اج الدرا¼
 بصفة خاصة وللنظام ال�� ��Àات العامة ل �Éا9ختيارات والتو  
 ال �اتيجية� سWمية وروح الوطنية، والتشبث  ا9ختيارات ا9س�� : مبادئ العقيدة ا9@ 


ا-تمث�� ��
ا ا-تعددة  �; ية ب� مكو�3 óوية ا/ضار �، والتمسك 3 
قرا> 
Xية، وا9ختيار الد -لكية الدستور �3

́� وا9نفتاح ع � روح اP9صا 
يق لÀغرب والتوفيق ب� 
 واللغوي العر
اث الثقا�� ل�� �~ الروافد، و3


 عا± ا-عرفة والتكنولوجيا 
راط �� � �S9نسان، والعمل ع~ ا نسانية وحقوق ا9@ ا/داثة والق²
 ا9@

 ا/ديثة.

 ء للوطن �Gروح ا9ن � 
سيخ الثوابت الوطنية للبWد، وتعز% : ويتعلق اP9مر ب�� � 
بية والتكو4 ال ال�� ��
موزه الوطنية، وجعل ا-تعH متشبعا بق²
 ا-واطنة وم �قيق التنمية وا9فتخار % �S 


سا
ا ��
 .  الشام��

:ال ا9ختيارات البيداغوجية �بية ع~  � بية ع~ الق²
 ومدخل ال�� 
 مدخل ال��
ملها �� � �S

ت. 
 ا9ختيار ومدخل الكفا3

 : 

P¶للسلك ا9بتدا 
اج الدرا¼ ��Àى ل �ت الك� 
  الغا3


 ضوء مرتكزاته الثابتة ا-شار 
�� 


P¶لسلك ا9بتدا �3 
اج الدرا¼ اته يس¥ ا-�� �Éاختياراته وتو 

ا �� 
إل�

ت التالية: 
قيق الغا3 �S ى، إ� � الك�

 ،وا-عرفة Hاهة، وا9عتدال التسا9، الشغوف بطلب الع � 9ستقامة وال�� �� ا-واطن ا-تصف 3 
تكو4
نتاج النافع بداع وا9@ ابية ا-تطلع إ� ا9@ � 
S وح ا-سؤولية وا-بادرة ا9@ � ا-ت. %

 � 
�Àات وا-تعÀالشأن العام،  تنشئة ا-تع 

ابية �� � 
S ع~ الثوابت الوطنية والدينية وا-شاركة ا9@

يغية،  للغة اP9ماز �بية، والتواصل 3 /قوق والواجبات، والتمكن من اللغة العر �
 التام 3Ãوالو

 ا-مارسة  وح ا/وار، وقبول ا9ختWف، وتب­� �وا9نفتاح ع~ اللغات اP9جنبية، والتشبع %

 �́ 
 ظل دو
قراطية �� 
Xا/ق والقانون؛الد  

د؛Wللب 

اث ا/ضاري والثقا�� 
 ال��


 ا-تجذر �� بوي الوط­� ́� النظام ال��  ا�افظة ع~ أصا
                                                             


 نسخة )1(
P¶ا9بتدا 
لتعل² �اص 3 اج الدرا¼
 ا/�   2021ا-��
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 ،ا-وروث �́ � الوفاء P9صا 

 ب� �ا¶ � 
S ة ع~ التوفيق ا9@ PXالقا ، ضة البWد الشام�� 
 حيوية ;�
ا-سا
ة ��

 والتطلع الدا�P لÀعا·ة؛

 ال العلوم �� 

لبWد �� � والتكنولوجيا ا-تقدمة؛ا9رتقاء 3

  طبيعة وÚام ووظائف ا-درسة الرئيسية:
ا؛ وطنية ومتجددة ومنفتحة ع~ �يطها، مفعمة  �; P

�صWح 3 
 ظل ا9@
اج ا-درسة �� يصف ا-��

تية: -هام والوظائف ا89 �ا 3 �; 
قيق غا3 �S ياة، تقوم من أجل/ �3  

 ودة �
 للجميع بنفس مواصفات ا/ �Øمقعد بيداغو 
ن توف�  والنجاعة؛��
والفعل؛ 
م والتفك� �Gقلب ا9ه 


�� Hجعل ا-تع 

 الفضاء 

م �� �Éاندما 

 التمدرس وتيس�

م ال�مل �� �

 وضعية إعاقة من ح
�� � 
�Àا-تع � 
ك� �X

؛ 
 ا-در¼
؛ �́ بداع وا-شاركة الفعا ، وا9ختيار وا9@ 


� جودة التعÀات والتشجيع ع~ التعH الذا¶� 
س� �S 
 ت اللغوية 
؛تنمية الكفا3 � 
�ÀتعÀعية ل �Gت التواصلية وا9ج 
 والكفا3

.نسان بصفة عامة بية ع~ حقوق الطفل وحقوق ا9@  ال��

: 

اÄ9 الدراسية: الق. الثا¶� �  ويتعلق اP9مر بتنظ²
 ال�

 : 
ا9ت معرفية رئيسية و× �
 بناء مضامينه ع~ ثWث �
�� 


P¶للسلك ا9بتدا 
اج الدرا¼ اعتمد ا-��
 
ال الر3 �ال اللغات، و� �ا9ت � ���ت هذه ا 
� �X ،عية �Gال التنشئة ا9ج �ضيات والعلوم والتكنولوجيا، و�

كة، وفق مبدأ الت�مل  � اP9ساسية ا-ش�� 
اÄ9 الدراسية، وتوف�
 حد أد¶� من ا-ضام� �بتخفيف ال�

 عرض ا-عارف.

ية والتدرج �� � ا-واد وا-عارف، وا9ستمرار 
  وا9نسجام، والتنسيق والتفاعل ب�
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وم  
، تقوية مواد التفتح، من خWل التوعية % 

P¶السلك ا9بتدا 


�� 
اج الدرا¼ � ا-�� 
إصWح مضام�
تلفة  ��بية الفنية ا نسانية، من خWل أنشطة ال�� سWمية، والوطنية وا9@ لق²
 ا-رجعية؛ ا9@ �والتحسيس 3

 

�� � 
كز ا-ضام� ية، و%� ��ر التطبيقات التفاعلية والر ÎGضية، واست 
نشطة الر3 P9هذا السلك ع~ وا

بية البيئية والسWمة الطرقية والتفك�
 النقدي  /ساب واللغات، وع~ ال�� �� ا-تعلقة 3 
ا-عارف وا-ضام�
.Hساسات للتع PY ،ت اللغوية والتواصلية 
لكفا3 �، والعناية 3 
  والع;


 وثيقة واعدة ومتقدمة ع~
P¶للسلك ا9بتدا 
اج الدرا¼ 
 أن وثيقة ا-��

ادل �� � 
S مستوى  9 أحد
 Ä Péتمع، إ9 أن نتا ��لفرد وا �كن أن تكون قاطرة للتغي�
 وا9رتقاء 3 
Xالنظري، والبعد التصوري، و
 Ä9 �3 �
 هنا أن نش�
 أن ال�

� التصور وا-مارسة، ويك÷� 
ت الوطنية والدولية، تظهر البون الشاسع ب� 
Gالتقي

 لتقي²
 ا-كتسبات ( 
 فق %30)، الذي أشار إ� أن PNEA2019الوط­�

P¶ميذ السلك ا9بتداWط من ت
. 


P¶ا9بتدا 

 ا-قرر الدرا¼
 عند استHل التعل²
  العمو(
 يتح�ون ��

  
يق    2026/ 2022ا-صدر: وثيقة خارطة الطر

Ä اختبارات التقي²
 الدولية ( Péتؤكدها نتا Ä Péتلك النتا Ä Pé2018إن نتا PISA جعلت ا-غرب 
 )، ال­�
كون �X يتعلق 
Gضيات والقراءة:  يتذيل تصنيف الدول ف 
 الر3
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  2022/2026ا-صدر وثيقة خارطة الطريق

 

 غ�
P¶لسلك ا9بتدا �3 � 
�Àأن غالبية ا-تع Hا، عندما نع ��داد تفا � زمة %� P9سب بل إن ا �D ليس هذا


 التعÀات اP9ساس، حسب دراسة تقييمية منجزة سنة 
�� � 
لت 2022متح�� Îx ،25  يذÀألف ت

لهم اختبار  Îx يذة `نÀوت)TaRL لياتÈ از � �Sبية، والفرنسية، وإ � العر 
للغت� �
 مكون القراءة 3
�� ،(

وذج ا9ختبار:     �X ضيات، وهذا 

 الر3
  قسمة بسيطة ��

 
يق    2022/2026ا-صدر: وثيقة خارطة الطر

صWحات والتجارب ا-تعددة،  -غرب وبعد هذا ا-سار الطويل من ا9@ �ال ا-نظومة التعليمية 3 � �%9
ا بة والد� ا/� 
 من أزمة بنيوية مركبة ر�� ما حققته من مكتسبات مادية وقانونية، ومغر

، تعا¶� 
 �Øر
، ومع Ì ذلك فإن هذه ا-كتسبات 9 تتناسب ما ��  Ä9ا �اP9طر وتعم²
 التمدرس، ومراجعة ا-ناÄÊ وال�

ال �دودة � بية، 9 %� ارجية لÀدرسة ا-غر ت، فا-ردودية الداخلية وا/� 
، وغ�
 وضعه من أهداف وغا3
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ول دون  �S ت 
د3 �Sال هناك عوائق و � تمع، و�%9 ��فراد، أو ا P9شامل ومستدام سواء ع~ ا Î%ذات أ

 الذي يعت�� اللبنة اP9ساس، والركن الذي إن صلح يكون ذلك 

P¶اج السلك ا9بتدا يل اP9مثل -�� � الت��
اج اP9سWك الدراسية بعده.   مؤ�Î لصWح م��

 نزيل الأمثل لمنهاج السلك الابتداe:العوائق التي تحول دون الت. 2.2

جع إ� عدة عوامل تتعلق  
-غرب % �3 

P¶للسلك ا9بتدا 
اج الدرا¼ ما من شك أن فشل ا-��

؛ أزمة منطلق   

اته �� 
 إحدى �ا·�

لها الدكتور مصط÷� �سن �� �بوي، أ� صWح ال�� @Wلنسق العام ل �3
صWح بعد ا9ستقWل، وأسس بناء ا-درسة الوطنية،  ا موضوع نقاش وجدال ا9@ ال بعض م�� � 
% 9 
 ال­�


 بناء 
ت سلبا �� Î%ا9ت أ ��تلف ا �� 


ات وأحداث �� 
ورة وما اتسمت به من تغ� 
ح­� اP9ن، وأزمة س�
وض ا/ضاري -غرب ما بعد ا9ستقWل، أضف إ� Ì ذلك من  قيق ال�� �S ~بوي قادر ع وع %� ÎÏم

 �جية معا/ زمة وم�� P9ة نظر�3 إش�لية توصيف ا �Éأزمة قطاع، وت�² و 

اóا �� � ا إذ غالبا ما ي�² اخ�� ��

اذ القرار..." � �Sوا 

 التدب�
ال ا-زمن والتخبط �� � �Sا بنوع من "ا9ر �� �.إنه -ن ا/�طأ القاتل أن )1(معا/

صWح  ط ا9@ Îرادة والرؤية و� 
 غياب ا9@
�� 
اهن  لتجاوز الفشل العام، ع~ إصWح قطاع التعل² �%

ن تعبأ Ì مؤ  P
�؛ 3 
 �ªبوية.القا تمع، /�دمة ا-نظومة ال�� ��  سسات ا

صWح  ان قرار ا9@ 
 ار;�
بوي، ي�ن �� صWح ال�� ت ا9@ 
قيق غا3 �S ول دون 
S الذي 


العائق الثا¶�
 


تم¥
 9 ينب¥� �ة، وا/اصل أن التعل²
 شأن � �Sوا-ؤسسات ا-الية الدولية ا-ا ، 
بوي للقرار السيا¼ ال��
ضع لÀزايدات السياسية و9 للض � 
S اك أن Îتاج إ� إ� 
S ،اوز أعطابه � �Sه و 
ارجية، وتطو% غوط ا/�


 كنف 
�� 
عية والثقافية، وأن يكون التعل² �Gللشعب ب� قواه؛ السياسية وا9قتصادية، وا9ج 


حقي÷�
 
لنسق الداخ~ �امعية الوطنية. والعائق الثالث يتعلق 3 �تمع والكفاءات وا-ؤسسات البحثية وا/ ��ا


 بيئة غ�
 للسياسة التعليمية، ال
ا �� صWحية، وتس¥ 9ستنبا;� يع ا9@ ذج وا-شار �Gغالبا ما تستنسخ ال 
 �­

مل  
S وبيداغوجيا 
بو3 وعا %� ÎÏل إ� يوم الناس هذا، أن تصوغ مWا، و± تستطع منذ ا9ستق بيئ��

 تعدها الكفاءات الوطن د ع~ البحوث والتقار%
 والدراسات ال­� �G9ع �  ية. الطابع واóوية الوطنية، 3

اج الدرا¼
 بصفة عامة، تقدم  ا ا-�� 

 يقوم عل� العائق الرابع ي�ن أن بعض ا-بادئ القيمية ال­�
ا �ل نقاش مستمر. يش�
 الكتاب اP9بيض إ� هذه  اع وا/اصل أ;� �ا �ل إ� � ع~ أ;� 
�ÀتعÀل

تلف القوى والتيا �� � 
اعا ب� �
 9 يش� إ�Gف بصعوبة التوفيق ف � يع�� 
رات: "وعندما ا-Wحظة ح�

                                                             
)1( ) Ä 
éالدر ،Q2015 ، � 
بية والتكو4 
 -نظومة ال�� �Øح البيداغوWص 
 ا9@

: أطروحات �� Ä9اج ا-ند �� علوم )، ا-�� �منشورات �
بية، العدد ديدة، الدار البيضاء، ا-غرب ص38ال�� �  3، مطبعة النجاح ا/
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تلط  � �S بوية، غالبا ما 
 أن تؤطر ا-ناÄÊ ال��

 ينب¥� 
 الق²
 ال­�

�� 
يتعلق اP9مر بثنائية الثابت وا-تغ�
تمعية أو هيآت معينة، مع  �ت � � من طرف مكو�3 

 زمن مع�

ا ظروف معينة �� 
 فرض�� ا-رجعيات، ال­�
". يعلق الدكتو  
 �� الق²
 الوطنية ا-رجعية الثابتة لÀجتمع ا-غر¶ 
Ä ع~ هذا التناقض ب� 
éالدر Q ر

� الثابت  

 ا/قيقة ليست ب�
: "والثنائية �� 
 قو́

�� 
اج الدرا¼ ��Àا-ؤطرة ل 

 الق²
�� 
الثابت وا-تغ�

لتا�
 ع~ ا9ختيارات البيداغوجية  �، و3 
اج الدرا¼ ا ثنائية تصيب ج. ا-�� سب، بل إ;� �D وا-تحول

 الص

... ".بل وكيان منظومة التعل²
 ك� �� 
  )1(م²

  منهاج السلك الابتداe بالمغرب والبدائل الممكنة. 3.2

كن  
X والتكنولوجيا، وا9تصال والتواصل، الباب ع~ بدائل Hميدان الع 

يفتح التطور ا-تسارع ��

ا  
 ذكر�3 بعضا م�� ت ال­� 
اوز Ì العراقيل والتحد3 � �Sية، وÀاح العملية التعليمية التع � �S 

أن تùم ��

يل ا-ناÄÊ سلفا، ب � بية والتعل²
 بصفة عامة وإدارة وت�� 
 ميدان ال��
كدها التجارب العا-ية �� P دائل  �3

فراد  P9ا ع~ ا 
ارس ضغطا كب� 
X ته، أصبح 

 ب� مستو3 �Øالدراسية بصفة خاصة، التطور التكنولو

 حرج إن ×
 ± تستطع استيعاب هذا التطور ا-تس

تمعات، وجعل ا-نظومة التعليمية �� ��ارع، وا
تمع وتتفاعل  ��
 ا/اجيات ا �، وتل­ 


� ع~ التعH الذا¶� 
�Àجية تساعد ا-تع وإبداع أساليب وطرق م��
 


ورة استخدام تكنولوجيا ا-علومات وا9تصال �� اع ع~ أ
ية و·� �مع روح العÑ. هناك إ�
تاج إ� رؤية وتصور، يعت�� التعل 
S ا-مارسات البيداغوجية والديدكتيكية، لكن هذا 
²
 ورش كب�

ي. ÎÏالب Ñالعن 

ر �� ÎGستWل  

ت الوطنية والدولية أشارت إ� ضعف ا-كتسبات اللغوية والقيمية لدى تWميذ  
Gنت التقيY إذا
بية والتعل²
 بصفة عامة  
 ميدان ال��

-غرب، فإن تكنولوجيا ا-علومات وا9تصال �� �3 

P¶السلك ا9بتدا


 بصفة خاص
P¶مدارس السلك ا9بتدا 


اوز هذه ا9خت9Wت، من و�� � �S 

�� 
 �ا¶ � 
S ة، سيكون ´ اÎ%P9 ا9@

كتساب الق²
 واللغة، عن  
 ا
بوية �� فWم ال�� P9ل الصور واWصفية، واستغWنشطة ال P9ع~ ا � 
ك� خWل ال��

ت اللغوية وتنمية ا9بداع وا/س النقدي لدى  
نصات، �دخل لتنمية الكفا3 يق تنمية حس ا9@ طر
. يقول الدكت � 
�Àشك أن توظيف وسائط تكنولوجيا ا-تع 

 هذا الصدد: "ومن غ�

ور أ�د أوزي ��
ت،  از عرض البيا�3 �Éنيت، و ن�� 
 العملية التعليمية مثل ا/اسوب، وا9@

ا-علومات وا9تصال ��

                                                             
  34ا-رجع السابق ص)1(
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 Hلية تساعد ا-تعÈ إ� 
وم التعل² �
ول م �S 

ها، قد أÞم �� 
والعارض البÑي، والسبورة الذكية وغ�

ستخدام أساليب وأدوات حديثة". ع~ بناء واست �  )1(كشاف معارفه 3

<<<Ví³^}< <

 
بوية، ر�� توا� ا ا-نظومة ال�� 
 م��

 تعا¶� زمة ال­� P9يق لتجاوز ا ال يتÀس الطر � 
يبدو أن ا-غرب %9

صWحية من  �ته التجارب ا9@ ال تبذل، ور�� ما را � 
 بذلت و�%9 ة ال­� 
هودات الكب� ��صWحات ور�� ا ا9@
، مكتسبات 9  ÄÊا-نا 
، أو ع~ مستوى البنية التحتية، وتصم² 
bكن إن�رها، إن ع~ ا-ستوى ال 
X

 � 
، فاóوة ب� 
ا التعل² �ض أن يت. ; 
 يف�� ودة ال­� �، غ�
 أن Ì ذلك 9 يتناسق وا/ 

يع القانو¶� ÎÏوالت

Ïها  � 
S من أن �ك� � ا-مارسة والواقع أ 
بوية، وب� إصWح يفتقد التصورات وا9ختيارات والشعارات ال��
� ع~ الشأن  
� PXح، 9 �يد لصناع القرار والقاWص @Wرادة السياسية، والرؤية الشمولية ل إ�  ا9@
ا  بوية، وأ;� 
 أزمة سياسة تعليمية وأزمة منظومة %�× ، 
اج الدرا¼ اف أن أزمة ا-�� ، من ا9ع�� 
التعلي¹


 أن تتظافر لتجاوزها 
تمع، ينب¥� �ى، ×
 أزمة � �تمعية، فالتعل²
 9 جزء من أزمة ك� ��رادات ا تلف ا9@ ��

ن  �; 
ت الضيقة  و9 ورشا لقضاء ا-آرب الشخصية، و9 أن % �
 أن يكون مÏحا للتجاذ3
ينب¥�

بوي يس¥ لتحقيق التنمية  روج من أزمة اقتصادية. إن أي إصWح %� ة من أجل ا/� �Sؤسسات ا-اÀل
اتيجي تمع، ع�� اس�� ��لفرد وا �، وا9رتقاء 3 وة وا9رتقاء، الشام�� �نصاف وا/ ة متجددة، قواÚا مدرسة ا9@

اج السلك  ك�� 9بد أن يطال م�� P9م ا �Gبناء، فا9ه Ì ا 

 يتأسس عل� صWح القاعدة ال­� @ �9بد أن يبدأ 3
، وا-درسة ا9بتدائية. 


P¶ا9بتدا  

      

   

                                                             
و بيداغوجيا منفتحة ع~ ا9كتشافات العملية ا/ديثة حول الدماغ، 2015أ�د، أوزي ( )1( �S :الفعال Hوالتع 
)، التعل²

بية، العدد �� علوم ال�� �ديدة، الدار البيضاء، ا-غرب. ص ، مطبعة39منشورات � �  108النجاح ا/
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  بيبليوغرافيا
-  Q ،اج )2019(أ�يد بوي وبناء وتطو%
 ا-�� اف ال�� Î� 
 رقراق : التعليمية، ا9@ �ارب، دار أ¶ � �Sاذج و �X

ط، ا-غرب �، الر3 ÎÏأ�د، أوزي. للطباعة والن  
و بيداغوجيا منفتحة ع~ ا9كتشافات العملية ا/ديثة : ، التعل²
 والتعH الفعال)2015(أ�د، أوزي  - �S

بية، العدد �� علوم ال�� �ديدة، الدار الب39حول الدماغ، منشورات � �  يضاء، ا-غرب، مطبعة النجاح ا/
ددة)2017(أ�د، أوزي  - �́� و� ، منشورات : ، بيداغوجية فعا � 
4 ÎÏللقرن ا/ادي والع Hوالتع 
ت التعل² 
كفا3

بية، العدد �� علوم ال�� �ديدة، الدار البيضاء، ا-غرب�44 �  .، مطبعة النجاح ا/
-  
ديد ا-ناÄÊ التعليمية)2017(سعيد، حل² � �Sبوي و دجن��  12/13/14لدولية أÈال الندوة ا: ، البحث ال��

انت، فاس، ا-غرب2017 �  .، مطبعةآنفــو ــ %
-  Ä 
éالدر ،Q)2015( Ä9اج ا-ند ، : ، ا-�� � 
بية والتكو4 
 -نظومة ال�� �Øح البيداغوWص 
 ا9@

أطروحات ��
بية، العدد �� علوم ال�� �ديدة، الدار البيضاء، ا-غرب38منشورات � �  .، مطبعة النجاح ا/

ي - �ا% �وجه ـــ )Q )2003، عابد ا/ P9مسار متعدد ا 

�� 
ت  2، قضية التعل² 
بية والتعل²
 والتحد3 ـــ ال��


 والعو-ة واóوية وقصور التنمية، سلس�� مواقف، العدد : الراهنة
اق الثقا�� ، درا النÎÏ 14التعل²
 وا9خ��

بية، ا-غرب   .ا-غر
، شكري  - صWح)2016مصط÷� ديد" ، ا9@ �-غرب" ا/ �3 
ط، أية ر: للتعل² �اتيجية؟ دار القH، الر3 ؤية وأية اس��

  .ا-غرب
ت - �ينغبورغ،  هشام العلوي ورو% �ة فيصل )2022(س� �� �% ، 
 �
 العا± العر¶

�� 
، ا9قتصاد السيا¼
 للتعل²
، طنجة، ا-غرب � 
يع، مطبعة، سلي�
 أخو4 حياء للنÎÏ والتوز ، در ا9@ 
  البقا�

-  
�Wóا V وعبد 
 �Øو �? 
� وعبد ا/ك² 

 )2001(، أ�د الزو4
بية "، قراءة نقدية �� 
 لل�� ا-يثاق الوط­�

 � 
ديدة، الدار البيضاء، ا-غرب"والتكو4 �  ، مطبعة النجاح ا/
ودة وا9رتقاء - �نصاف وا/ صWح ) من أجل مدرسة ا9@ @Wاتيجية ل لس  2015/2030رؤية اس�� ��إصدار ا

 � 
بية والتكو4 ع~ لل��   .2015ا9@
-  � 
بية والتكو4 
 لل��   ا-يثاق الوط­�

-   https://www.fsdm.usmba.ac.ma rA_etrahc ‹ sioL ‹  
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Towards Effective Teaching of the Argumentative Text in Light of the 

Communicative Approach and the Theory of Linguistic Argumentation  

 يوسف محمودي  
  طالب بسلك الدكتوراه: اللسانيات التطبيقية

  جامعة سيدي محمد بن عبد الله

Youssef Mahmoudi  
Université sidi mohamed ben abdellah fes 

  ملخص:
تث�ر مبادئ المقاربة التواصلية : تهدف هذه الورقة إلى تقديم تصور جديد لتعليم النص الحجاجي من خلال اسالأهداف

  ونظرية الحجاج اللغوي، يجعل المتعلم قادرا على تحليل النص الحجاجي وإنتاجه، والدفاع عن وجهة نظره. 
: تتمحور إشكالية الدراسة حول السؤال الإشكالي التالي: كيف ´كن استث�ر المقاربة التواصلية ونظرية الحجاج اللغوي الإشكالية

  تصور جديد لتدريس النص الحجاجي، واستث�ره في جعل المتعلم قادرا على الدفاع عن أفكاره ومواقفه.في تقديم 
: اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي، من خلال تحليل بنية النص الحجاجي "ضرورات لا حقوق" المنهجية

  تدريسه.  باستخدام مفاهيم نظرية الحجاج اللغوي، بهدف وضع تصور جديد لكيفية
: خلصت الدراسة إلى أن تدريس النص الحجاجي يتطلب تنويع طرق وأساليب تدريسه، وجعل المتعلم مركز العملية الخلاصة

التعليمية، والاستفادة من المفاهيم النظرية والتطبيقية للمقاربة التواصلية ونظرية الحجاج اللغوي، وغ]ه� من 
  ديثة.واللسانية الح النظريات الديداكتيكية

  متعلم–تدريس –الحجاج اللغوي–النص–الحجاج–: المقاربة التواصليةالكل9ت المفتاحية

Abstract:: 
Objectives: This paper aims to present a new conception for teaching argumentative texts by leveraging the 

principles of the communicative approach and the theory of linguistic argumentation. This approach seeks to 
enable learners to analyze and produce argumentative texts, and to defend their viewpoints. 

Problem: The study's problem revolves around the following core question: How can the communicative ap-
proach and the theory of linguistic argumentation be utilized to offer a new perspective on teaching argumen-
tative texts, and how can this be applied to empower learners to defend their ideas and stances? 

Methods: The study adopted a descriptive-analytical methodology. This involved analyzing the structure of the 
argumentative text "Necessities, Not Rights" using concepts from the theory of linguistic argumentation, with 
the goal of developing a new framework for teaching it. 

Conclusion: The study concluded that teaching argumentative texts requires diversifying teaching methods and 
styles, making the learner the center of the educational process, and benefiting from the theoretical and prac-
tical concepts of the communicative approach. 

Keywords: Communicative Approach–Argumentation–Text–Linguistic Argumentation–Teaching–Learner 
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<VíÚ‚ÏÚ< <

 Ñو 9 يقت قناعية، �� 
 بناء الفكر النقدي وتنمية ا-هارات ا9@
ة أساسية �� � 

 رك� �Øيعدّ النص ا/جا


 سياق 
. و�� 


رد نقل ا-علومات، بل يتجاوزه إ� بناء قناعات وتشكيل مواقف لدى ا-تل÷� �ع~ �
م آلياته  تدريس بة هذا النوع من النصوص بفاعلية تضمن �� 
 كيفية مقار

ز التحدي �� �اللغة، ي�

 لتدريس 

ا لتقد�
 إطار نظري وتطبي÷� 
ا من خWل سع� اعة. وتكتسب هذه الورقة أ
ي�� �ا ب� �
وتوظي
� ا-رسل 

 تضع Èلية التفاعل ب� بة التواصلية ال­� : ا-قار � 
بت� ، مستندة إ� مقار 
 �Øالنص ا/جا 

 
 ليات اللغوية الدقيقة ال­� 
 تكشف عن ا89 ية ا/جاج اللغوي ال­� 
 أساس تدريس اللغات، ونظر
وا-تل÷�

ض بقدرة  اتيجيات تدريسية ت�� نشاء اس�� @9 � 
بت� � ا-قار 
كن دÄ9 هات� 
X قناع. فكيف ا ا9@ �يب­� ;
ا، وإنتاجه؟ م بني�� ليل النصوص ا/جاجية و�� �S ~ع � 
�Àا-تع  

1Ö]<íe…^Ï¹]<ô�^fÚJ<íé×‘]çj< <

، 
 �ورو¶ P9جتمع اÀل 
 � 
eسياق التطور التدر 

بة التواصلية �� رت ا-قار �Ü  ايدة � وا/اجة ا-لحة وا-��

́� لتدريس اللغات. .للتواصل بة فعا و البحث عن مقار �S يتجه 
 �ورو¶ P9ا 
Ã1(وبسبب ذلك أصبح الو(  


 جعلت من  ت التقليدية ال­� �بة كرد فعل ع~ ا-قار3 النحو أساسا لتعH وقد جاءت هذه ا-قار
ك�� بكث�
 من الكفاية  ية النحو، وقيل إن اللغة أ 
 مركز

بة، بدأ التشكيك �� ع هذه ا-قار ��اللغة. 
ت وا-هارات  
و الكفا3 �S لذلك بدأ التوجه . 
و3 �S يحة�ل  �ا من إنتاج � �كن صاح� �X 
 النحوية ال­�

 ��ا يتناسب مع أغراض التواصل ا �X كن من استخدام اللغة �X 
   )2(تلفة وحاجات ا-تعH.ال­�


 سياق 
للغة، واستعماóا �� �بة إ� مساعدة ا-تعH للتمكن من التواصل 3 دف هذه ا-قار و;�

كتساب الكفاية  م التواصلية، من خWل ا تلفة، قصد أداء أغرا	� 
 وضعيات تواصلية ��

 و��

سوسيوثقا��
ا من استعمال قواعد اللغة P9داء  �كن صاح� �X 
   )3(مقاصد تواصلية والتفاÔ مع الغ�
 التواصلية، ال­�

                                                             
(1)Duchirone Emmanuell: "Les technologies de l’information et de la communication dans l’enseignement ap-

prentissage des langues: A touts, limites & exploitations potentielles du choix fourni", DEA de Didactologie 
des langues et des cultures, Sous la direction de Françoise Demaiziére, Université de paris III, Année Universi-
taire 2002-2003, p17. 

(2)Richards.C. Jack: "Communicative Language Teaching Today". University Press, New York, First Cambridge, 
2006, P9. 

� ا-مارسات اللغوية، )3(� وذجا)"، منشورات �� �X امسة -درسة ا9بتدائية (السنة ا/� �Yيسة عليك "واقع تدريس التعب�
 والتواصل 3
  .645)، ص 2010جامعة مولود، (
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ددت تقنيات التعب�
 وأصبحت  � �D ،للغة 
 �
 والكتا¶
�iالش � 
انب� �/ �بة 3 وقد اعتنت هذه ا-قار

 

راء، وا-قاب�� والنقاش والعرض. لذلك "� �² العناية توجه إ� ا/وار وتبادل ا89 -واقف ;� � اللغوية 3

عية والتعليمة �Gوا9ج  
 عل ال­� � �S Hغب، ا-تع 

  ومعرفيا، ثقافيا %
8
  اللغة اP9جنبية استخدام �� Hيتع 


  يساÔ أو ما، شيئا يعمل أو، ما شيئا
ء إنتاج �� 
 Î¼ ستخدام �بة 9 نسأل عن  )1(اللغة. 3 
 هذه ا-قار

ف÷�

 أن 


 ينب¥� ا ا-تعH، بل نتساءل عن الوظائف اللغوية ال­� ب أن يتمكن م�� � 
S 
 القواعد اللغوية ال­�
ا ح­� يس هداف التعH، يتق�� P

�
 التعH أصبح وثيق الص�� 3

 ا/ياة. فالتدرج ��

تطيع استعمال اللغة ��
ثل العمود الفقري للغة. �X 
   )2(وي�² ذلك دون إ
ال القواعد اللغوية ال­�

بة أصبح ا-تعÀون  
 هذه ا-قار
بة التواصلية أدوارا جديدة لÀدرس وا-تعH، ف÷� ح ا-قار وتق��

 

-شاركة �� �
 تكون مؤسسة ع~ التعاون. ¡ أنه ملزمون 3 نشطة ا-نجزة داخل قاعات الدرس ال­� P9ا Ì

موعة، أما ا-درس فيجب عليه  ��
 ا
م �� P;Wع إ� زم �GسWقابلية ل Îك� م أن يصبحوا أ 
من الواجب عل�

ك�� عدد من العبارا عل التWميذ ينتجون أ � �S أنه مطالب ¡ .Hوا-راقب للتع Ïت أن يلعب دور ا-ي
اطئة ( 
 ف )3(.error-free Sentences)ا/رة ا/� خذ ا-بادرة، ويب­� P


بة عنÑ نشط 3 
 هذه ا-قار
�� Hا-تع

و �� ، 
ة داخل الفصل الدرا¼ PXت القاWالتفاع 

�� 
ساعدة أستاذه، ¡ أنه عنÑ أسا¼ �X اتهÀمركز  تع

بوي.      )4(العملية التعليمية التعÀية وأساس الفعل ال��

ثل فضاء  
Xارس فيه، فداخل الفصل و �X 

ثابة فضاء حقي÷� �X و 
 تعH اللغة، ��

الق. عنÑا هاما ��
تلفة مثل: النص ا-كتوب أو  
 تتخذ أش�9 �� الدرا¼
 ي�² إنتاج سلس�� من التباد9ت اللغوية ال­�

- �ا النحوية، وارتباÜا 3 ا أن تنقل معلومة �يحة مع مقبولي�� 
ط ف� 
 يش�� . وال­� 

�iم الشâوضوع، ال

بط عWقة مع معلومة أخرى سابقة أو 9حقة ا ع~ ر بة عدة  .)5(وقدر;� ح أ�اب هذه ا-قار وقد اق��
ا:   أنواع من ا-ناÄÊ من بي��

                                                             

 للثقافة والفن)1( لس الوط­� ��): "اللغات اP9جنبية تعليمها وتعÀها"، (سلس�� عا± ا-عرفة)، ا 
اج (ع~ �يف و? –ون وا89داب خراما �3

  .173 -172ص ص  )،1988(، الكويت
): "اللغات اP9جنبية تعليمها وتعÀها"، )2( 
اج (ع~ �يف و?   .172ص  مرجع سابق،خراما �3

(3)Richards.C. Jack: "Communicative Language Teaching Today", op. cit, p9. 
يف) ()4( Î�) دان Î-2002بو 


نسانية "،): "لغة وظيفية أم تعل²
 وظي÷� �� العلوم ا9@ �، ص 3جامعة Q خي�Ñ بسكرة، العدد - �
142.  

(5) De Lourdes María, Valencia Zebadúa, Ernesto Palacios García: "Cómo enseñar a hablar y escuchar en el salón 
de clases", Colegio de Ciencias y Humanidades, Ciudad Universitari, méxico, Primera impresión,2011, p21. 
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  ) A functional syllabusالمنهاج الوظيفي ( -

كن لÀتعH القيا 
X 
 اج الدرا¼
 وفق هذا التصور، انطWقا من ا-هام والوظائف ال­� ا ي�² بناء ا-�� �م ;
ص ما، أو إعطاء  � Î- 
، أو تقد� بواسطة اللغة: Yلتعب�
 عن ا/ب أو الكره، أو تقد�
 ا9عتذار وقبو́

 إتقان الوظائف 

لنسبة óذا التوجه، يتمثل �� �صول الكفاية التواصلية 3 �D .ف�ر P9ح ا Î� ات أو 
تفس�

 وضعيات تواصلية متنوعة.

كن من التواصل �� �X 
   )1(اP9ساسية ال­�

  :A skills-based syllabusالمنهاج القائم على المهارات  -

  Ì ت �S ع والتحدث والقراءة والكتابة، وتنضوي �Gا9س : 
بع Úارات × اج ع~ أر كز هذا ا-�� 
%
بة التواصلية . Ú(microskills)ارة من هذه ا-هارات Úارات صغرى  
 ا-قار

� هذه ا-هارات �� 
وتتم�

 موقف تواص~
 واحد.بت�ملها، ويتج~ هذا الت

�� Îك� � أو أ 
   )2(�مل من خWل استخدام Úارت�

2ëçÇ×Ö]<t^r£]<íè†¿Þ<ô�^fÚJ< <


 أوزوالد ديكرو ã)وضع اللغوي الفرنOswald ducrotية ا/جاج اللغوي  ( ية لنظر اP9سس النظر
ا ا-تo، 1973منذ  

 يتوفر عل� ت اللغات الطبيعية ال­� م��3 @ �لوسائل اللغوية، و3 �3 �² ية ;� ، و×
 نظر

قيق أهدافه ا/جاجية �S كنه من �X ،ة ما �Éتنطلق من تصور )3(وذلك بقصد توجيه خطابه و 
، و×
، وتعت�� أ 
مل، بصفة مفاده أننا نتo من أجل التأث� �S ا قناع، أي أ;� @Wا آليات ل 
 ذا;�

مل �� �S ن اللغة

 Ì الظواهر 

، و�� 
 ا-ع­�
قوال، و�� P9بنية ا 


ة �� اجية، و×
 وظيفة حا·� �ية، وظيفة ? ذاتية وجوهر
كيبية والد9لية   .)4(الصوتية والÑفية وا-عجمية وال��

 � 
مل عبارت� 
S ع~ إنتاج خطاب ، �قل، يقوم ا/جاج حسب ديكرو وأنسكوم� P9أ" و"ب" ع~ ا" 
و� ×
 ا/جة والعبارة الثانية النتيجة P9خرى، فتكون العبارة اP9وفرض ا 
% �  ، مثW: )5(تقدم إحدا
ا لت�

هة)1 � �% 

يل، فلنخرج �� �و � �
 النتيجة: ب:  :ا/% �ة لت� �ثل ? �X ،يل �و � �و� أ: ا/ P9فالعبارة ا

هة. � �% 

ا  فلنخرج �� 

 تقوم عل� � ا-فاه²
 ال­� 
ية:ومن ب�   هذه النظر

                                                             
(1)Valencia et d'autres: "Cómo enseñar a hablar y escuchar en el salón de clases", p11. 
(2)Valencia et d'autres: "Cómo enseñar a hablar y escuchar en el salón de clases", p11. 

  .14، ص 2006، 1العزاوي أبو بكر: اللغة وا/جاج، (د ن)، ط )3(
"،  :أبو بكر العزاوي)4( 
 �Øن كتاب: ""ا/جاج وا-ع­� ا/جا ا9ته ووظائفه"، تنسيق �و النقاري، :ية &� �: طبيعته و� Ä �التحا%

ط، ط �نسانية الر3   55، ص 2006، 1ا89داب والعلوم ا9@
)5( Anscombre, jean-claude et ducrot oswold: L’argumentation dans la langue, pierre mardag, bruxelles, 2e, 1988p 
161. 
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سب القوة  - �S ،اجية واحدة �اتبية للحجج ا-نتمية إ� فئة ? : هو عWقة %� 
 �Øا/جا Hالس
ة" �موعة من ا/جج منتمية إ� فئة )1(ا/جاجية ل� ? �د � � �S �Gحي 
 �Øا/جا Hفنكون أمام الس ،

سب درجة قو;�  �S اتبية ا عWقة %� اجية معينة، وتوجه /�دمة نتيجة واحدة، بي�� �ا ? �
قي �Sا ا/جاجية، و
  .)2(للنتيجة ا-طلوبة،

  ومن أمث�� ذلك:

جازة)2 يد ع~ ا9@  حصل ز

3( 
يد ع~ ا-اجست�  حصل ز

يد ع~ الدكتوراه)4  حصل ز

يد  : "كفاءة ز 
دم نتيجة مضمرة واحدة و× � �S ا �; P9 
 �Øا/جا Hلنفس الس 
مل تنت¹ �ذه ا/ ��
م��  �ا ا/جاجية فا/ يد العÀية. 8(العÀية"، و×
 متفاوتة من حيث قو;� ا عن م�نة ز 

 أقواها تعب�× (

كن التمثيل ´ ب: 
X وهو ما  

يد العÀية     ن: كفاءة ز

يد ع~ الدكتوراه   ج: حصول ز

 
يد ع~ البCور3   ب: حصول ز

 
يد ع~ البCور3   أ: حصول ز

يد العÀية. ة ع~ كفاءة ز �ثل أقوى ? 
X يد ع~ الدكتوراه صول ز �D  

اتيجية الروابط ا/جاجية ×
 مور  - 
 إطار ا9س��
ا �� ك�Î جرى سو�� ، أو أ � 
� ملفوظ� 
ت تصل ب� 
Gف

ا، و×
 من  )3(ا/جاجية نفùا 
 تقوي��
ا، وهو ما يùم �� � ا/جج، وتو�ñ العWقة بي�� 
بط ب� �% 


�"

 بنية اللغة.

�� ´ Îع~ أن ا/جاج مؤ� �́ ات البارزة الدا Î4(ا-ؤ�(  

   

                                                             
  .19، ص 2020ديكرو أزفالد: السÀيات ا/جاجية، ت أبو بكر العزاوي، د ن، د ط،)1(
  .19م نفسه، ص )2(

 رشيد: ا/جاجية اللسانية عند أنسكوم�� وديكرو، عا± الفكر، العدد )3( �ªلد 1الرا ��  235، ص 2005، 34، ا
  30أ)، ص 2006العزاوي ()4(
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اط متعددة من الرو  �Xأ � 
� العزاوي ب� 
� 
X1(ابطو(:  

: (إذن،  Ä Péن...) والروابط ا-درجة للنتاP9 ،بل، لكن، مع ذلك ، الروابط ا-درجة للحجج (ح­�
(... 
لتا� � óذا، 3

جا ضعيفة �
 تدرج ? ...) والروابط ال­� 
Gبل، لكن، 9س ، جا قوية (ح­� �
 تدرج ?  الروابط ال­�


 (بل، لكن، مع ذلك). �Øروابط التعارض ا/جا  

ت  - 
Gق. من ا-ورف 
× �دف إ� دفع  morphémesالعوامل ا/جاجية عند ديكرو وأنسكوم� �;
اطب إ� نتيجة �ددة ��ة ا-لفوظ ا/جاجية، وتقليص التأويWت ا-مكنة )2(ا �Éو � 
، من خWل تعي�

ديدا �S Îك�   .)3(لÀلفوظ ع�� جعلها أ

خذ اP9مث�� التالية: P   ومن أجل توضيح ذلك �3

5( 
  الساعة إ� الثامنةتش�

  9 تش�
 الساعة إ9 إ� الثامنة)6


 القيمة 
ما ي�ن �� ، لكن الفرق بي�� � 
ملت� �� ا/ 
خباري ليس هناك فرق ب� فع~ ا-ستوى ا9@

  :)4(ا/جاجية، وهو ما يتضح من خWل قولنا

  الساعة تش�
 إ� الثامنة، أ�ع.)7

  ؟ 9 تش�
 الساعة إ9 إ� الثامنة، أ�ع.)8

و� P9م�� ا �ال هناك متسع  فا/ � 
ا تستلزم أنه 9 % �; P9 ،يبة م�� الثانية فتبدو غر �، أما ا/ �́ سليمة ومقبو
ة ا-لفوظ ا/جاجية.   �Éو � 

 تعي�

�� Ô9...إ9" سا" 
 �Øع، فالعامل ا/جاÏت Wمن الوقت، ف  

                                                             
  م. نفسه، الصفحة نفùا.)1(
)2( : � 
، صفاقس، النا%� عز الد4 � 

 اللغة العربية، مكتبة عWء الد4

  33ص  2011العوامل ا/جاجية ��
اف: 2010)، (1994ريبول آن، وجاك موشWر ()3( Îإ� ، � 
موعة من اP9ساتذة الباحث� �
 للتداولية، ت: �Ãالقاموس ا-وسو :(

، مراجعة: ميWد،  � 
دوب، عز الد4 ��ة تونس، ا �� 
 لل�� ا، ا-ركز الوط­�   338 ، ص2010خالد دار سين��
، مرجع سابق، ص)4( 
 �Ø28العزاوي: اللغة وا/جا 
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 تعريف نص ضرورات لا حقوق. 1.3

ورات 9 حقوق" لل�تب È Qارة، مقتطف من مقا´ " نسان، "نص ·� سWم وحقوق ا9@ ا9@
ورات 9 حقوق"، عا± ا-عرفة، العدد  ينت¹
 إ�  (بتÑف). 15 –14–7)، ص ص: 1985(ماي  89·�


 اللغة 
لكتاب ا-در¼
 مرشدي �� �سWمية، وهو أحد النصوص ا/جاجية الواردة 3 ال الق²
 ا9@ ��

بية  لصفحة العر �سWم 19للسنة الثالثة إعدادي 3 
 ا9@
نسان �� دف إ� الدفاع ع~ أن حقوق ا9@ 
; ،

 

ا؛ Y/ق �� 
يط ف� ا، وعدم التفر 
نسان ا/فاظ عل� ب ع~ ا9@ � 
S ورات �· 
ا × �Xرد حقوق، وإ �ليست �

  ا/ياة.

  السلم الحجاجي في نص "ضرورات لا حقوق". 2.3

اتبية للحج 
 هو عWقة %� �Øا/جا Hسب القوة "الس �S ،اجية واحدة �ج، ا-نتمية إ� فئة ?
ة" �
 النص:  )1(ا/جاجية ل� ?

ا ومن أمثلته �� �نسان ; تع ا9@ �X ورات 9بد من وجودها، ومن ا ·� "إ;�

 للحياة"

 و¨رساته óا، 8
 يتحقق ´ ا-ع­� ا/قي÷�

اجية واحدة،  �ج تنت¹
 إ� فئة ? �
 هذا ا-ثال يقدم ثWث ?
د أن ال�تب �� � �S اتبية ا عWقة %� بي��

كن أن  
X 9 ورات سWم ·� 
 ا9@
نسان �� دم نتيجة واحدة ×
 أن حقوق ا9@ � �Sمن الضعيفة إ� القوية، و

و�: 9بد من وجودها، وا/جة الثانية: 9 بد من  P9ا، فا/جة ا �
قي �S للحياة دون 

يتحقق ا-ع­� ا/قي÷�

 

ا، "� ا، وا/جة الثالثة: 9 بد من ¨رس�� �قيق  التمتع ; �S ا من أجل �
ق �S ب � 
S وطا Î� ثل �X ج �ثWث ?


 للحياة، 
قيق ا-ع­� ا/قي÷� �S 



ية �� P9خرى من حيث القوة واP9يد عن ا � 
ا % ة، وÌ م�� 
Xحياة كر
: 
لش� التا� �ثل لذلك 3 �X كن أن 
Xو  

 


 للحياة 1أقوى من ح 2وح 2أقوى من ح 3نWحظ أن ح
قيق ا-ع­� ا/قي÷� �S :النتيجة ن � 

 تعز%

�� 
نسان؛ قيق حقوق ا9@ �S Pقا�  

                                                             
  .19ديكرو: السÀيات ا/جاجية، مرجع سابق، ص )1(
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  في نص "ضرورات لا حقوق" .العوامل الحجاجية3.3

ية ا/جاج اللغوي، و×
 إحدى  ا نظر 

 تقوم عل� تعت�� العوامل ا/جاجية أحد اP9سس ال­�
ا: ا ال�تب من أجل إقناع القارئ بفكرته وم�� 

 استند عل�   الوسائل اللغوية ال­�

"العامل "إن  

و النتيجة ا-رجوةاستعمل ال�تب عامل  �S جه �دة قوة توجيه ? 

 عامل )1(التوكيد "إن" لز3
�" ،


 الشك عنه
كيده ون÷� P تاج إ� �3 
S �ثبات خ� @9 


�¶ P

: "إن ا/قوق )3)2 
 قو́


 النص ��
، وقد وردت ��

ن خWل استعمال العامل "إن" زاد  ��نسان، من حيث هو إنسان".  @Wية ل ورات فطر نسانية ·� ا9@
ا و×
 "ا/قوق ا9@ ال�تب من قوة الت �
قي �S يد 
% 
 و النتيجة ال­� �S ية نوجيه ورات فطر سانية ·�

 

نسان، و�� @9 �ان 3 
X 
 ا9@

سWم قد بلغ �� د ا9@ � �S نسان؛ من حيث هو إنسان". ومث� قول ال�تب: "إننا @Wل
ورات" ها ·� �اوز فيه مرتبة ا/قوق عندما اعت� � �S تقديس حقوقه إ� ا/د الذي  

: فا-Wحظ أن العامل " � 
كد النتيجت� جه، فنجده أ �? �ا ال�تب ع� 

 يصل إل� Ä ال­� Péإن" يؤكد النتا  

نسان1ن @Wية ل ورات فطر نسانية ·�   = ا/قوق ا9@

اوز فيه مرتبة ا/قوق2ن � �S تقديس حقوقه إ� ا/د الذي 

نسان، و�� @9 �ان 3 
X 
 ا9@

سWم بلغ ��   = ا9@

"ا" و"ليست �Xالعامل "إ  

ا"  �Xن وظف ال�تب العامل "إY اطب و9 ينكره، أو -ا ��
 لتقد�
 خ�� يتيقنه ا
�¶ P

3 Wعتبارها عام �3

� وينكر �ته� هل ا/� � 
S تستعمل مع من Wذلك، ف �́ � 
 م��

 قول ال�تب: )3(��


 النص ��
، وقد وردت ��

نسان". ورات واجبة óذا ا9@ �· 
ا × �Xنسان...وإ @Wم ليست فقط حقوقا لWس 
 نظر ا9@
�� 
  "هذه اP9مور ×


 لعب ال
نسان �� اء مؤكدا ع~ أن حقوق ا9@ � �D ،كيد 
 النص وظيفة القÑ والتأ

ا" �� �Xعامل "إ

 9 شك فيه.  ا. وأن ذلك أمر يقي­� 
نسان ا/فاظ عل� ب ع~ ا9@ � 
S ورات سWم ·�   ا9@

                                                             
مع اللغة )1( �راط، مطبوعات � : أ�د Q ا/� �é ، 


ح حروف ا-عا¶� Î� 

�� 


� عبد النور: رصف ا-با¶� �، أ�د 4 

العربية بدمشق، ا-ال÷�

  .118د ن، د ط، د ت، ص 
� Q (ت )2( �� عبد الر�ان 4 �، أبو بكر عبد القاهر 4 


رجا¶� �، د ط، 474أو  471ا/ 

، مطبعة ا-د¶� 
 � �eا از، مكتبة ا/� �M ه): د9ئل ا9@

  225د ت، ص 
از، مرجع سابق، ص ص )3( �M : د9ئل ا9@ 


رجا¶� �  .331-330ا/
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 جاءت م���  
ها حقوقا فقط. "� �
 "ليست" لينكر اعت�

¡ أن ال�تب استعمل عامل الن÷�
ه"للوظيفة ا/جاجية للعامل " 
ء ونفيه عن غ� 
 Îãاب الفعل ل � 
Sإ" 


رجا¶� �ا" و×
 ¡ يقول ا/ �Xفنفت  )1(إ
.Hرد حقوق، وأوجبت اعتبارها واجبات ع~ ا-س �سWم � 
 ا9@

 اعتبار ا/قوق ��

  الروابط الحجاجية. 4.3

 


 سا
ت �� موعة من الروابط ا/جاجية ال­� �إ� جانب العوامل ا/جاجية وظف ال�تب �

ابط أف�ر النص ا:%�   ، وبناء وحدته، وم��

الرابط بل  

جا قوية، ¡ أنه  �
 تدرج ? بطال والتعارض يعت�� الرابط "بل" من الروابط ال­� @Wيستعمل ل
 
 �Øقو́)2(ا/جا 


سWم ليست فقط حقوقا " :، وقد استعم� ال�تب �� 
 نظر ا9@
�� 
Ì هذه ا9مور، ×

ا  
 سبيلها... بل إ;�
ا ويس¥ �� �نسان، من حقه أن يطل� @Wا-ثال  .واجبات عليه أيضا"ل 


بط "بل" �� �%
ورة حفظ و�اية حقوق  سWم ع~ ·� كيد ا9@ P �3 
دم نتيجة واحدة، × � �S ،ج متساوقة �? � 
السابق ب�

� ا/جج: ح 
بط ب� 
و % 
 بعدها أقوى هذه ا/جج، �� ا. وتعد ا/جة ال­� �تيعه ; �Xنسان، و : اعتبار 1ا9@
نسان ح @Wوا-لبس حقوقا ل Ì سWم ا-أ ورات وا2ا9@ نسان، ح: اعتبارها ·� : اعتبار 3جبة óذا ا9@

قوقه أمرا واجبات عليه. �S التمتع  

قوقه. �S نسان تع ا9@ �X ية
كيد ع~ أ 
 التأ
  فا/جة الثالثة ×
 أقوى هذه ا/جج، ��

 Î� الرابط: من  


 النص من خWل قول ال�تب: 
د �� 
، وهو % Ä Péمن الروابط ا-درجة للنتا " Î� يعد الرابط "من  

س هذا السياج"."ومن �Î أن يكون  �Gيد ال 
  ا-صدر الطبي¥
 -ن %

و  ا، �� 

 تؤد; موعة من ا/جج والنتيجة ال­� �� � 
بط ب� 
% " Î� د أن الرابط "من � �S ل النصWمن خ
: � 
بط ب� 
%  

نسان من حيث هو إنسان + ح1ح  @Wية ل ورات فطر نسانية ·� � الفطرة2: ا/قوق ا9@ 
سWم د4   : ا9@

سWم هو ا-صدر الالنتيجة س هذا السياج: ن= ا9@ �Gيد ال 
  .طبي¥
 -ن %

                                                             
  .335م. نفسه، ص )1(
  .84-83ة وا/جاج، مرجع سابق، ص ص: العزاوي: اللغ)2(
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ح تدريس هذا النص من خWل ا-راحل التالية:  نق��
  التمهيد:­

يط  Î� وذلك بعرض ،Hلواقع الذي يعيشه ا-تع �بطه 3 ح التمهيد للدرس من خWل ر حول نق��
 
 نسان ال­� ، وطرح اP9سئ�� التالية: ما ×
 حقوق ا9@ 
�ائي~ ة أهل غزة وأطفاóا من العدوان ا9@ معا�3
 ، 
 
 حق الشعب الفلسطي­�

�ا إ�ائيل �� 
 تن�� نسان ال­� ا ا-واثيق الدولية؟ ما ×
 حقوق ا9@ 
تنص عل�

 óذه ا/قوق؟)Wس � ا9@ 
  وأطفال غزة؟ كيف ينظر الد4

ط P و�: �3 P9حظته:ا-رح�� اWالنص وم 
�  
نشطة التالية:  P9ل اWحظته من خWالنص وم 
ط� P � إ� �3 
�Àهذه ا-رح�� توجيه ا-تع 


ح ��   نق��

ط�
 النص من خWل  - P ديد صاحبه، ومصدره: �3 �S.  
ليل الصورة   - �Sكيبية ود9لية للعنوان، و ات النص من خWل تقد�
 قراءة %� 
مWحظة مش�

لنص، �Î صياغة فرضيات �  القراءة ا-رفقة 3

 القراءة  P9ح ا م: نق�� �
 نشطة التالية:وال
وذجية - �X ية ر �É قراءة ا-درس النص قراءة.  
-  

 هذا التقو�

�� � 
�Àاك ا-تع Îا مع إ�ó ا-درس 
  .قراءات التWميذ الفردية، وتقو�
ن سيا��  - ح ا-فردات الصعبة &� Î� 


�� � 
�Àر قراءة ا-تع ÎGسياقات أخرىاست 

  .ا، واستعماóا ��

م  - م من �� 
 ستمك�� ية، ال­� 
إجابة التWميذ بتوجيه من مدرÞم ع~ أسئ�� القراءة التوج�
 Îك� ديد فكرته اP9ساسية. النص أ �Sو.  

 ليل النص �S  
 � 
ك� �X ية ا/جاج اللغوي، من أجل ر التحليل الذي قدمناه للنص من خWل نظر ÎGح است نق��

نشطة التالية:ا-تعH من إدراك  P9ل اWالبنية ا/جاجية للنص، وذلك من خ 

ا النص - 
 يدافع ع�� ديد القضية ال­� �S.  
-  
 �Øا/جا Hل السWا من خ اتبي�� ديد %� �Sا ال�تب، و �

 وظ   .استخراج ا/جج ال­�
ا ا/جاجية - از وظيف�� �
 النص، وإ%

  .استخراج العوامل والروابط ا/جاجية ا-وظفة ��
ا: استنتاج ق²
 النص - �نسان ; تع ا9@ �X ورة نسان، و·�   .الدعوة إ� �اية حقوق ا9@
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:كيبية   مرح�� القراءة ال��

مع  � �S ،كيبية ا من خWل خWصة %� 

 توصلوا إل� Ä ال­� Péكيب النتا 
 هذه ا-رح�� ب��
يقوم التWميذ ��

� النص وأساليبه وقيمه. 
م حول مضام� P;معطيات القراءة، وإبداء آرا  

 رمرح�� ÎGقوالتطبي ا9ست 

ارس من خóWا ا-تعH ما تعÀه عن ا/جاج، ومن  
X م��Y صيص حصة � �S هذه ا-رح�� 

ح �� نق��

ا: �كن القيام ; 
X 
 نشطة ال­� P9ا � 
 ب�

� وتث�
 آراء متباينة  - 
�Àم ا-تع ة للجدل: اختيار مواضيع ;� 
خلق نقاشات حول قضا3
 مث�
 
د3 �S ،بيئية 
نسان ع�� العا±، قضا3 Yت حقوق ا9@ ا ).(ان�� �Jت الشباب، إ  

صيات  -  � Î- ونÀا ا-تع 
Yة جلسات نقاش أو مناظرات: تنظ²
 أنشطة لعب أدوار يتقمص ف� �ا
ات نظر متباينة. �Éتلفة تدافع عن و ��  

ت، أو مقاطع  -  �3Wت، إع �اجية واقعية: استخدام مقا9ت رأي، خطا3 �ليل ومناقشة نصوص ? �S
ا. 
ا أو التعليق عل� 
لتعقيب عل� �3 � 
�Àمطالبة ا-تع Î� ،جًا �  فيديو تتضمن ?

í³^}< <


 ع~ وجه  �Øتدريس النصوص عامة والنص ا/جا ÄÊمنا 
نه 9 بد من تطو% P �كن القول 3 
X وختاما
تلفة لتدريس اللغات.ا/�صوص، من  ��ت الديدكتيكية ا �ت اللغوية ا/ديثة وا-قار3 
ر النظر3 ÎGل استWخ  

ية ا/جاج  
 لنظر �Øا/جا 

بة التواصلية والتحليل اللسا¶� � ا-قار 
بط ب� ومن خWل �اولتنا الر

: 
  اللغوي، خلصنا إ� ما ي~


 تدريس ال -
بة التواصلية لتدريس اللغات �� ر ا-قار ÎGكن است 
X � 
ك� �X لWمن خ ، 
 �Øنص ا/جا

كتيكيا وذلك ح­� يصبح قادرا ع~  ية ا/جاج اللغوي بعد نقلها ديدا ية لنظر ا-تعH من ا-فاه²
 النظر
كن ا-تعH من ا-هارات  �X إ� 
ا، ¡ أنه 9 بد من الس¥ �Éمها وإنتا 
 و�� �Øليل النصوص ا/جا �S

ع والâم والكتابة وال �Gبعة: ا9س ر P9قراءة،اللغوية ا  

  9 بد من تنويع طرائق التعل²
 ووسائ�، وأدواته، وعدم ا9قتصار ع~ النصوص ا-كتوبة. -

عل منه مركز العملية  - � �Sمن ¨رسة فعل ا/جاج، و Hكن ا-تع �X د أنشطة تفاعلية �G9 بد من اع
   التعليمية التعÀية.
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 بيبليوغرافيا

 ا/جاج وا-ع­� : "أبو بكر العزاوي - �Øبعنوان"ا/جا 
Ãا �ن كتاب � �& ،" : Ä �ا9ته : التحا% �طبيعته و�

ط، ط"ووظائفه �نسانية الر3   .2006، 1، تنسيق �و النقاري، :ية ا89داب والعلوم ا9@
  .2006، 1، ط )د ن(اللغة وا/جاج، : العزاوي أبو بكر -
- Q � �� عبد الر�ان 4 �
 أبو بكر عبد القاهر 4

رجا¶� �از، مكت: ا/ �M ، دط، د9ئل ا9@ 

، مطبعة ا-د¶� 
 � �eا بة ا/�

  .دت
� عبد النور - �، أ�د 4 


، �é : ا-ال÷� 

ح حروف ا-عا¶� Î� 


�� 

مع : رصف ا-با¶� �أ�د Q ا/�راط، مطبوعات �
بية بدمشق، د ن، د ط، د ت   .اللغة العر

-  � 
، صفاقس، ط: النا%� عز الد4 � 
بية، مكتبة عWء الد4 
 اللغة العر
  .2011، 1العوامل ا/جاجية ��

اج خرا - �يف و? 
 للثقافة )سلس�� عا± ا-عرفة(، "اللغات اP9جنبية تعليمها وتعÀها): "ع~
 (ما �3 لس الوط­� ��، ا
  ).1988(الكويت، –والفنون وا89داب 

  .2020السÀيات ا/جاجية، ت أبو بكر العزاوي، د ن، د ط،: ديكرو أزفالد -

 رشيد - �ªوديكرو، عا±: الرا �لد 1الفكر، العدد  ا/جاجية اللسانية عند أنسكوم� ��  .2005، 34، ا
يبول آن، وجاك موشWر - 
 للتداولية، ت: رÃاف: القاموس ا-وسو Îإ� ، � 
موعة من اP9ساتذة الباحث� �� :

، مراجعة � 
دوب، عز الد4 ��ة تونس، : ا �� 
 لل�� ا، ا-ركز الوط­�   .2010ميWد، خالد دار سين��
-درس"Yيسة عليك  - �وذجا(ة ا9بتدائية واقع تدريس التعب�
 والتواصل 3 �X امسة � )"السنة ا/�� ، منشورات ��

  ).2010(ا-مارسات اللغوية، جامعة مولود، 
دان  - Î-يف(بو Î�) (2002" :( 


نسانية "لغة وظيفية أم تعل²
 وظي÷� �� العلوم ا9@ �� ،-  �Ñخي Q جامعة
  .3بسكرة، العدد

- Anscombre, jean-claude et ducrot oswold  :L’argumentation dans la langue, pierre mardag, 
bruxelles, 2e ,1988.  

- De Lourdes María, Valencia Zebadúa, Ernesto Palacios García : "Cómo enseñar a hablar y 
escuchar en el salón de clases", Colegio de Ciencias y Humanidades, Ciudad Universitari ,
méxico, Primera impresión,2011. 

- Duchirone Emmanuell: "Les technologies de l’information et de la communication dans 
l’enseignement apprentissage des langues   :A touts, limites & exploitations potentielles du 

choix fourni", DEA de Didactologie des langues et des cultures,  Sous la direction de 
Françoise Demaiziére,  Université de paris III, Année Universitaire 2002-2003.  

- Richards.C. Jack: "Communicative Language Teaching Today"  .University Press, New York, 
First Cambridge, 2006.  

   



[85] 

jÖ]æ<íée�×Ö<íèçã¢]<ˆÒ]†¹^e<Œ^‰ù]<àèçÓjÖ]<»<íßßã¹]àèçÓ< <
-�^Ãeù]æ<ÝçãË¹]-< <

Professionalization in Initial Teacher Training at – Regional Center for 

Education and Training Professions (CRMEF) 

 د. محمد فيري  
  الفقه وأصوله

  وزارة التربية الوطنية

Dr. MOHAMED FIRI  
Islamic Jurisprudence and Its Fundamentals  

Ministry of National Education  

  ملخص
سة في ضوء المرجعيات المؤطرة للسياسة التعليمية، بهدف الأهداف:  يسعى هذا البحث إلى تحديد مفهوم المهننة، وتحليل أبعاده المؤسِّ

  .المعاصرةإبراز دوره في رسم ملامح إطار تربوي مؤهل، قادر على الاستجابة لمتطلبات الم�رسة المهنية وتحولات المدرسة 
، وما مدى إسهام أبعادها في تجويد )عملي–نظري(إلى أي حد °ثل المهننة بديلاً فعالا للبراديغم التقليدي الإشكالية: 

  تكوين الأساتذة المتدرب� والارتقاء §�رستهم المهنية؟
ستجلاء مفهوم المهننة وتحليل اقتضت الإجابة عن إشكالية البحث إع�ل المنهج الوصفي التحليلي، الذي يتيح االمنهجية: 

أبعاده من خلال تحليل الوثائق الرسمية، واستقراء توجهات الإصلاح، §ا يتيح °ثل المهننة داخل السياسات التكوينية 
  .ورصد °وقعها في الخطاب التربوي

دها المؤشرات المقلقة ¯ يعد مطلب المهننة خيارًا ظرفياً، بل ضرورة تفرضها تحديات الواقع التربوي، وتؤكالخلاصة: 
وهو ما يقتضي إعادة بناء التكوين . المرتبطة بجودة التعل�ت، ومحدودية التكوين في الاستجابة لمتطلبات الفعل التربوي

كّن الفاعل التربوي من م�رسة ناجعة، وواعية، ومواكبة لغايات الإصلاح ُ́   .على أساس وظيفي ومهني مندمج، 
  .الأبعاد –المفهوم  –المراكز الجهوية  –التكوين الأساس  –ة المهننالكل9ت المفتاحية: 

Abstract: 
Objectives : This study aims to define the concept of professionalization and analyze its foundational dimen-

sions in light of the educational policy frameworks, with the goal of highlighting its role in shaping a qualified 
educational teacher trainee capable of responding to the demands of professional practice and the transfor-
mations of the contemporary school.  

Problem: To what extent does professionalization represent an effective alternative to the paradigm (theoreti-
cal–practical), and how do its dimensions contribute to improving the training of trainee teachers and enhan-
cing their professional practice ? 

Methods: Addressing the research question required the use of the descriptive-analytical method, which enables 
the clarification of the concept of professionalization and the analysis of its dimensions through the study of 
official documents and the examination of reform trends, in a way that allows for understanding how profes-
sionalization is represented within training policies and how it is positioned in educational discourse 
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اديغم (نظري �، خاضعًا ل� � 

 منظومة إعداد ا-درس�
� اP9ساس �� 
عل من  - ظل التكو4 � 
S ( 
~È

 � 
ن التكو4 ، بي�G ± تكن ا-مارسة ا-هنية تُدرج &� 
 
 البناء التكوي­�
انب النظري ا�ور ا-ركزي �� �ا/

بعة، تُ  بة تطبيقية �3 ر � �S ت �ت ا-هنية، بل اعتُ� 
سيسية لبناء الكفا3 P ة �3 � 
ا رك� �

 مرح�� 9حقة بوص
�� َ Îبا�

ها  Î%اوز أ � ُ 
S 9 �́ � �� 
 صورة وضعيات تطبيقية ��

 الغالب، ��

ية، وتُنجز، �� � النظر 
بعد استHل ا-ضام�
 
   .حدود ا9ستئناس ا-ه­�

� اP9ساس وما يفرضه واقع   
� مقت�ø التكو4 
وة بنيوية ب� � �D تكريس 

وقد أÞم هذا النمط ��

دد ا-مارسة ا-يدانية ¨ أف�ø إ� صعو �ون ا/ � 
Sر د ا/� � 
S نY حيث ، 
 
 ا9ندماج ا-ه­�
ت مÀوسة �� �3

يئة العملية ال�فية.  و(
 أو ال�� �
سناد ا- ة وضعيات إجرائية معقدة، تفتقر إ� ا9@ �Éموا 

أنفùم ��

ت ا-هنية، ¨ ينعكس سلبًا ع~ ا-ردودية  

 للكفا3

 التملك الوظي÷�

تب عن هذا الوضع ضعف �� وي��
ز ا/اجة ا-لحة إ� إعادة هندسة وجودة اP9داء ا �، ويُ� � 
و� بعد التعي� P9السنوات ا 



 خاصة �� -ه­�
ا Îùهام 



 صلب العملية التكوينية، 9 ��
وقع ا-مارسة ا-هنية �� َ ُ
X ا �X � 
  .التكو4

لت تقار%
 حديثة صادرة عن  s �ا، إذ - مّ�� ُ �بوية % وقد انعكست هذه الفجوة سلبا ع~ ا-نظومة ال��
عتبارها معيارا لتقي²
 جودة التعل²
 هيئات ومؤ  �ا 3 
 اختبارا;�

سسات وطنية ودولية، شارك ا-غرب ��

 التعÀات 

�� Zت التح 

 مستو3
اجعا مÀوسا �� ، و%� 

 معد9ت اóدر ا-در¼

، ارتفاعا ملحوظًا �� ببWد�3

 أنشطة ا/ياة ا-درسية. 

�� � 
�Àراط ا-تع � �Sساس، إ� جانب �دودية اP9ا  

� مت�م�� من خWل رÝ مÀح وأمام هذا  
ز ا/اجة ا-لحة إ� إعادة بناء منظومة تكو4 �الوضع، ت�
� اP9ساس  
صWح التكو4 @9 ً
ا مدخWً بنيو3 �
، بوص ً
ل، تتبوأ فيه ا-هننة موقعًا مركز3 sبوي مؤه إطار %�

بة وظيفية تؤسس لب 
 مقار رجاته. ويستند هذا التوجه إ� تب­� اعة �� � �S ن ، و�� � 
ب� � لÀتدر 
ناء تكو4
 
~È) وذج �Xل أWية وا-مارسة ا-هنية، من خ � ا-عرفة النظر 
اوج ب� � ُ
نح فيه –نظري–مزدوج، % ُ�X ( 
~È

 . 
ا الطبي¥ 
 سيا��
ت ا-هنية �� 
عتباره الفضاء اP9مثل لبناء الكفا3 �3 ، 


ولوية للجانب التطبي÷� P9ا  

Conclusion : The requirement of professionalization is no longer a circumstantial choice, but a necessity impo-

sed by the challenges of the educational context, as confirmed by the alarming indicators related to the quality 

of learning and the limitations of training in meeting the requirements of educational practice. This calls for a 

restructuring of teacher training on a functional and integrated professional basis that enables educators to 

engage in effective, reflective, and reform-oriented practice. 
Keywords: Professionalization – Initial Teacher Training – Regional Center for Education and Training Profes-

sions) CRMEF (– Concept – Dimensions. 
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  إشكالية البحث:

اديغ �ثل ا-هننة بديWً فعا9 لل� �X ويد –م (نظريإ� أي حد � �S 

)؟ وما مدى إÞام أبعادها �� 
~È

م ا-هنية؟ مارس�� �X وا9رتقاء � 
ب� � اP9ساتذة ا-تدر 
  تكو4

  :أهداف البحث

.يةxئق الر Î3بوية والو 
 اP9دبيات ال��
وم ا-هننة �� �
ديد م �S  

وم ا-هننة �
سة - بعاد ا-ؤسِّ P9ليل ا �S.  
xن ا-رجعيات الر -غربرصد حضور ا-هننة وموقÁا &� �  .ية ا-ؤطرة للسياسة التعليمية 3
.كبة التحو9ت ا-عا·ة بوي مؤهل، وقادر ع~ موا 
 رÝ مÀح إطار %�

از دور ا-هننة �� � إ%

  :الدراسات السابقة

ايد من  � م م�� �Gه �
 موضوع ا-هننة 3
-غرب، ح�� �بوي 3 � ال�� 
ا التكو4 
 عر�� 
 سياق التحو9ت ال­�

��
 � 
� والفاعل� 
تلفة، قبل الباحث� �� 
وم من زوا3 �
موعة من الدراسات هذا ا- �، حيث تناولت � � 
بوي� ال��

 


 السياسات التكوينية الوطنية، أو إÞامه ��

صي� النظري، أو من حيث حضوره �� P سواء من حيث �3
ز هذه الدراسات نذكر: �. ومن أ% � 
� والرفع من كفاءة ا-مارس� 
ويد التكو4 � �S  

 � 
� اP9سا¼
 لÀدرس� 
Ä  هندسة التكو4 
éالدر Q للباحث " 
� التعل² 
ه� �Xو.  
� اP9ساس  

 تؤطر خطط التكو4 ية ال­� ليل ا-رجعيات النظر �Sانصبّت هذه الدراسة ع~ عرض و
اÄ9 أو التداب�
 أو  �ي تلك ا/�طط، سواء ع~ مستوى ال� 
 تع�� ، مع تفكيك أوجه القصور ال­� � 
لÀدرس�

هيل  P . ¡ ركزت ع~ تشخيص مشâت �3 
هوية آليات التقو� �كز ا/ � عÀيًا وÚنيًا داخل ا-را 
ا-درس�
 
Ãا 
% 
و� Îx تستند إ� تصور ، � 
ا ع~ هندسة ��ة للتكو4 PXقا Wحت بدي بية، واق�� و:يات ومدارس ال��
 
 
Yد) P9عداد ا ودة ا9@ � �S دف إ� ا9رتقاء 
� الفعلية، وخصوصيات السياقات الصفية، و; 
حاجات ا-درس�

. 
   وا-ه­�

وم للباحث ا-صط÷� ا-رابطمقال: Úننة تك �
Àو تدقيق ل �S أطر التدريس � 
  و4
ا. ¡ استعرضت ا-رجعيات اP9ساسية ا-ؤطرة  P;وم ا-هننة وخصائ¾ا وسيميا �
تناولت الدراسة م
 
وط وا-عاي� ÎÏزة ال �-مارسة ا-يدانية. م� �3 � 
بط التكو4 كدت ع~ أ
ية ر ، وأ � 
-هننة التكو4

لت �بداع والتجديد.والعمليات ا-رتبطة 3 � مدرس قادر ع~ ا9@ 
كبة الWزمة لتكو4 � والتأهيل وا-وا 
  كو4

، فإن هذا البحث يُقدم إضافة نوعية من خWل  � 
� الدراست� 
وع~ الر�� من القيمة العÀية óات�

 تس¥  بوية، واستجWء أبعادها ال­� 
 وا-رج¥
 داخل ا-نظومة ال��ãوم ا-هننة بسياقه ا-ؤس �
بط م ر
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 إ� ر ~È اديغم �
 مت�مل، يستند إ� % �­Ú � 
، ويستجيب /اجات –نظري–Ý مÀح تكو4 
~È
ت التحو9ت ا-عا·ة. 
د3 �Sو ، � 
ب�   ا-تدر

  منهج البحث: 

وم  �
، الذي يتيح استجWء م 

 التحلي~
ج الوص÷� جابة عن إش�لية البحث إÈال ا-�� اقتضت ا9@

ئق  Î3ليل الو �S لWليل أبعاده من خ �Sثل ا-هننة و �X ا يتيح �X ،حWص ات ا9@ �Éية، واستقراء توxالر
بوي. طاب ال�� 
 ا/�

وقÁا �� �X ا-هننة داخل السياسات التكوينية ورصد  

  :خطة البحث

تية   :انتظم هذا البحث وفق ا/�طة ا89

جه وخطته   .ا-قدمة: وتتضمن أ
ية البحث وإش�ليته وأهدافه والدراسات السابقة وم��
وم ا �
ول: م P9ور ا�
 ا �بوي ا-غر¶ 
 السياق ال��

  .-هننة ��
بوية ئق ا-رجعية ا-ؤطرة للسياسة التكوينية وال�� Î3الو 


: ا-هننة �� 

  .ا�ور الثا¶�

 � 
بية والتكو4 هوية -هن ال�� �كز ا/ 
 ا-را
�� � 
  .ا�ور الثالث: أبعاد Úننة التكو4

.حة ا، وبعض التوصيات ا-ق�� 
Ä ا-توصل إل� Péالنتا Ôة: وتضمنت أ �Xخا 
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دمة والعمل �/ �� اللغوية ع~ ا/ذق 3çا-عا 

وم ا-هنة �� �
يل م 
S)1(،  وم ا-هننة فقد تنوعت أما �
م

: 

ا ا89¶� بوية، نورد م�� 
 الدراسات والبحوث ال��

يفاته ��   تعر

ا يب أساليب  Wittorski  R,عر�� ر � �Sليل ا-مارسة ا-هنية، و �Sو ، 
 
 دÄ9 الفعل ا-ه­� ا: "تع­� �; P
�3

ورة تكوينية موحدة" 
ن س� 
 العمل &�
  .)2(جديدة ��

 ، 
، تساؤ� 
م~ P 
 موقف �3
ّ ا أن تدفع ا-عH إ� تب­� ت من شأ;� 
ا "Èلية بناء كفا3 �; P

�منة بوتفليقة 3 
ا 3 وعرف��
اه ¨رسته ا-هنية (و  � �S ، 
اح Èليات التعH"تصوّري وجدا� � �Sدف إ �اه ¨رسات نظرائه)، ; � �S 3(كذلك(.  

                                                             
وت،  )1( 
، مادة Ú)ن(، دار صادر، ب� 
� منظور، لسان العرب، كتاب النون، فصل ا-² �. 13/424هـ، الطبعة الثالثة، 1414ا4

نباء، الكويت،  P9رشاد وا ج العروس من جواهر القاموس، مادة (Úن)، وزارة ا9@ �3 ، �øمرت Q ،36/218والزبيدي.   
)2( Wittorski, R. (2008). La professionnalisation. Savoirs (n°17), 11–39, p14. file:///C:/Users/a/Downloads/la-
professionnalisation-1.pdf  

)3(  Bouteflika Yamina ،Le Métier d’enseignant et professionnalisation لد ��، ا 
�� ا/وار ا-توس� �(مارس  1، العدد 1، �
  . 48ص  ،49–40)، الصفحات 2009
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ما 9 يقدمان تصورًا  
 لÀهننة، فإ;�
از البعد الوظي÷� �
 إ%

ما �� � ع~ أ
ي�� 
يف� � التعر 
ويWُحظ أن هذ4
وم.  �
Àل ً
  حد3

اتيجية  وعرفت ويل  2030-2015الرؤية ا9س�� �S دف 
 تس�� موع العمليات ال­� �ا: "� �; P
�ا-هننة 3

 
رBا إنتاج موضوعات أو خدمات معينة، وóا إطارها التنظي¹ ُ 
S ،عية منظمة �Gنة اجÚ نشاط ما إ�
 . 
 P9داء ا-ه­� �اصة 3 ا ا/� ، وقواعدها ومتطلبا;� 
Ã �Gوا9ج  

 �% ، � 
بية والتكو4 ال ال�� �� 

، الذي يستغرق و�� Pالدا� 
بوي والعم~ 
 وال��

� ا-عر�� 
لتكو4 �تبط ا-هننة 3
بوية  ا ا-هن ال�� �
 تتطل� ت الWزمة -مارسة ا-هام ال­� 
دف إكساب الكفا3 �; ،�� P

�3 
 ا-سار ا-ه­�

 ومردوديته. وهو  ودة اP9داء ا-ه­� � �S والتوجيه)، بغاية ا9رتقاء 
� والتأط�
 والتدب� 
(التدريس والتكو4
اصة ب� Úنة، والقدرة ع~ التوظيف الناجع  تلف الوضعيات ا/� 
 ا-رونة ال�فية لقيادة �� �øأداء يقت
 


بوية �� قيق اP9هداف ا-توخاة من العملية ال�� �S ذه الوضعيات قصدó ا تلف ا-وارد ا-تاحة ومWءم�� ��
اح التعÀات � �Sا إ 
 مقدم��

ا، و�� ولي�� Îx")1(.  

È" :ا �; P
�3 Ä 
éا الدر رد Èل أو ¨رسة حرفية بسيطة، إ� Úنة منظمة وعر�� �لية انتقال Èل ما من �

" 
ت ومعاي� 
ضع لضوابط وأسس وكفا3 � �S)2(.  

 �3 
 ليق��
ولية لÀهننة، إذ يتجاوزان البعد الوظي÷� Îx Îك� ما يقدمان تصورا أ يفان، فإ;� أما هذان التعر

� ع~ Èلية التحول من نشاط أو 
ك� وم عند ال�� �
طار  من جوهر ا- @ �Èل بسيط إ� Úنة منظمة تت. 3

 تضمن  ية ال­� ور �Ñت ال 
� ا-ستمر، وضوابط اP9داء، والكفا3 
، يشمل التكو4 �ñوا 

 وقي¹

مؤسسا¶�
ا.   جودة ا-مارسة ا-هنية واستدام��

عية منظمة،  �Gنة اجÚ ويل نشاط ما إ� �S ورة 
ا: "س� �; P
�يف ا-هننة 3 كن تعر 
X وبناء ع~ ما سبق

 ÎÏها ت� �S تنمية �، ع� دف إ� بناء هوية Úنية مستق�� وفاع�� يعات مؤسساتية ومعاي�
 قيمية، و;�
." 
ويد ا-مارسة ا-هنية والرفع من جودة التعل² � �S 


ا يùُم �� �X ، 
ت والق² 
  Úنية مركبة لÀعارف والكفا3

                                                             
اتيجية لW@صWح  )1( ودة وا9رتقاء، رؤية اس�� �نصاف وا/ ، من أجل مدرسة ا9@ 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ا

  .83-82، ص2030- 2015
ز   )2( �بوية، ا/ �� كراسات %� �، منشورات � 
� التعل² 
ه� �Xو � 
� اP9سا¼
 لÀدرس� 
، هندسة التكو4 Ä 
éالدر Q ول، يوليوز P92020ء ا ،

  .08ص 
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h†Ç¹^e<íéÛé×ÃjÖ]<í‰^éŠ×Ö<ì†�ö¹]<Äq]†¹]æ<Ðñ^mçÖ]<»<íßßã¹]<VêÞ^nÖ]<…ç�] 

  الميثاق الوطني للتربية والتكوين. 1

ة ÎÏالدعامة الثالثة ع 

، وخاصة �� � 
بية والتكو4 
 لل�� منه، ا-رجع اP9ساس  يش� ا-يثاق الوط­�

بوية، مؤكدًا أن  � اP9طر ال�� 

 تكو4
بوي. فقد دعا إ� إعادة النظر �� 
 ا/قل ال��

وم ا-هننة �� �
-أسسة م
فع جودة أداء ا �% � 
ديد ا-درسة ره� � �S 


انب ا-عر�� �ضافة إ� ا/ @9 �كز 3 
هيل مت�مل % P �3 �� ع� 
-درس�
 
، والتقي² 


�ية تُعزز التطو%
 الذا¶� ا بوية %� 
 إطار فلسفة %�
ت Úنية وسلوكية وقيمية، �� 
ع~ بناء كفا3

 
� جودة التعل² 
ليل ا-مارسة ا-هنية لتحس� �S1(.ا-ستمر، و(  

� /ظ 
ت مسارا وانطWقًا من هذا التصور، ± يعد التكو4 �ة منفص�� عن ا-مارسة ا-هنية، بل 3
� ا-مارسة الصفية  
طًا من التأهيل يُدÄ9 ب� �X 
Ãداء. وهذا يستدP9ا � 
س� �Sكبة و دف موا مستمرًا يس��

 . 

� الذا¶� 
�Åّ مبدأ التكو4 ُ
� النظري وا-مارسة ا-يدانية، و% 
� التكو4 
اوج ب� � ُ
  والتحليل ا-ستمر óا، و%

اتيجية 9@  � الرؤية ا9س�� 
بية والتكو4  2030-2015صWح منظومة ال��
كيد ع~  ، من خWل التأ � 
ظمًا للتكو4 ا إطارًا �3 �
وم ا-هننة بوص �
نيًا إ� م إذا Yن ا-يثاق قد أ-ح &�

اتيجية  ، فإن الرؤية ا9س�� 
بو3
ً مركز3 �% Wًعتباره فاع �
 ا-ت�مل لÀدرّس 3 قد  2030–2015البعد التكوي­�
ذا  �، حيث نصت ع~ Úننة Úن انتقلت ; 
 �Æ 
 والتأط�
 ا-��éÑيح إ� مستوى التÀوم من مستوى الت �
ا-

� تستند  
رساء منظومة تكو4 @ �3 � 
ويد التعÀات ره� � �S ة أن �
 الرافعة التاسعة، معت�
، خاصة �� � 
بية والتكو4 ال��

 

 وواق¥
ن تصور وظي÷� � النظري، &� 
لتكو4 �ت، وتدÄ9 ا-مارسة ا-هنية 3 
  . لÀهنةإ� الكفا3

طار ع~ مراجعة شام�� لÀهام واP9دوار وا-واصفات ا-هنية لPWطر  
 هذا ا9@
وتتأسس ا-هننة ��

 � 
بوي� � ال�� 
ية اP9داء ومرونة التكيف، ¨ يتيح للفاعل� � معيار 
بوية، تت. بدينامية تُوازن ب� ال��
 


ية. و�� م البيداغوجية والبحثية وا9بت�ر 
 مبادرا;�
ذات السياق، تؤكد الرؤية ع~  استقWلية Úنية ��

� مستمر ومتواصل مدى ا/ياة، يعزز  
� اP9ساس إلزاميًا و`هننا، مصحو3�ً بنظام تكو4 
جعل التكو4
ة تستند إ� معاي�
 ا9ستحقاق، وجودة اP9داء، ومردودية  PXدا 
قدرات اP9طر ويوفر آليات مصاحبة وتقي²


 من ا9ستجابة بفع ية العمل، ليتمكن مسارÔ ا-ه­� وهر �ت ا-ستجدة، ولتحقيق الغاية ا/ 
الية للتحد3
صWح وفعاليته ا يضمن استدامة ا9@ �X ،مارسة الصفية- �
 جودة التعÀات وا9رتقاء 3

  .)2(ا-تمث�� ��

                                                             
)1( ، ÎÏال الرابع، الدعامة الثالثة ع ��، ا � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا-يثاق الوط­�   .2000وزارة ال��
صWح   )2( @Wاتيجية ل ودة وا9رتقاء، رؤية اس�� �نصاف وا/ ، من أجل مدرسة ا9@ 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ا

  .24، ص2030- 2015
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  2018تقرير المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي لسنة . 2


 ا-يثاق سوى إشارة أولية إ� 
وم ا-هننة �� �
عتباره عنÑًا ± يكن م �هي� 3 P ورة إعداد ا-درّس و�3 �·

يلها. أما  � ليات ت�� بوية، دون أن يبلور تصورًا مت�مWً لطبيعة هذه ا-هننة أو 89 
 ا-نظومة ال��
�� ً
�ور3

اتيجية  عادة 2030–2015الرؤية ا9س�� وم Èقًا بنيو3
ً وجعلت منه مدخWً أساسيا 9@ �
، فقد منحت ا-
بوي بة ا-هنية بدل بناء ا-هن ال�� � ا-مارسة ا-يدانية والتجر 
اوج ب� � 
ة، من خWل تصور مت�مل %

� النظري.  
  ا9قتصار ع~ التكو4

� والبحث الع;
 قد نص ع~  
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��
 امتداد óذا التصور، فإن تقر%
 ا
و��

عتبارها مسارًا تكوينيا ومعيار3
 وتنظيميًا  �سكة أ
ية ا-هننة 3 �Gنية مÚ دف إ� بناء هوية 
; ،Wًمت�م

 ا-مارسة 

ت ا-بادرة وا9بت�ر والتأمل النقدي �� 
بوي. ويتأسس هذا ا-سار ع~ تنمية كفا3 للفاعل ال��

 ا-هننة إعادة  �øتقت ¡ . �́ ن استقWلية وظيفية مسؤو ا يفتح أفق التبÑ وتطو%
 اP9داء &� �X ،ا-هنية

ب 
 تنظ²
 ا-مارسة ال��
رساء أش�ل من التنظ²
 الذا¶� @ �ي¥
 وا�ñ ا-عا±، تُست�ل أبعاده 3 ÎÏوية وفق إطار ت


 تطو%
 ا-هنة 
معيات واóيئات ا-هنية والنقابية آليات -أسسة ا/وار وا-شاركة �� �ثّل فيه ا/ �X ، 
 ا-ه­�

ا �  .)1(وا9رتقاء ;

]†¹^e< °e…‚j¹]< ì„i^‰ù]< àèçÓi< íßßãÚ< �^Ãe_< VoÖ^nÖ]< …ç�]<íée�Ö]< àã¹< íèçã¢]< ˆÒ
àèçÓjÖ]æ < <

  البعد التنظيمي والتشريعي في مهننة الم3رسة التربوية. 1

نظمة ا-هنية،  P9الذي يستند إ� أطر قانونية تضبط ا 
ي¥ ÎÏوالت 
تتأسس ا-هننة ع~ البُعد التنظي¹
دّد 

ُ�S طر P9ا. هذه ا ة بذا;� PXعية قا �Gنة اجÚ بوي إ� وّل النشاط ال�� �Sام ا-درس وأدواره وÚ بدقة
امات اP9خWقية،  � ت وا9ل�� 

 الكفا3Ãا 
 تكفل جودة اP9داء و%� ومسؤولياته. وتضع القواعد وا-عاي�
 ال­�

تمع. ��  ¨ يعزز من مرجعية ا-هنة داخل ا

ت.  
ات والكفا3 �موعة من ا-عارف وا/�� �� Ýنية، تتقاÚ اعة �وتُب­� هذه ا-هنة ع~ أساس �
�ها م 
Sسؤولية وا9نضباط، ¨ و- �، ويوفر بيئة Èل تت. 3 
 
 يضبط السلوك ا-ه­�Ã �Gواج 


��Wيثاق أخ
ا يضمن مواءمة  �X ،ا-هنية 
ماعة ا-مهننة تتملك القدرة ع~ التكيف والتطو%
 ا-ستمر لÀعاي� �عل ا/ � 
S

.Ñبوي مع متطلبات الع   العمل ال��

                                                             
)1( ، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��، تقر%
 ر�E  ا 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� �X 3/2018ا9رتقاء 
ا% �، ف�

  .42، ص2018
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سيسا ع~ ما سبق، فإن جوهر ا-هننة يقت P 
 لÀدرس، من خWل إرساء و�3 
 مأسسة الوضع ا-ه­� �ø
� اP9ساس،  
ابطة تشمل التكو4 
 مت�مل تتش� داخ� اóوية ا-هنية، استنادًا إ� بنية م�� �­Ú مسار
اف  . ويُب­� هذا ا-سار ع~ اع�� � 
قية، والتحف� ، وال�� 
� ا-ستمر، والتنمية ا-هنية، وآليات التقي² 
والتكو4


 ش� 
�� �ç 
 ي��ãهنة ويُؤطر مسارات مؤسÀء ل �Gعية ا9ن Î� ا يعزز �X ،لكفاءة وا9ختصاص �اد 3 ÎÞإ

ة ية وا�� ن مرجعيات معيار   .)1(تطورها &�

  البعُد التكويني والمعياري:. 2

 � 
وّل التكو4 
S إذ ، � 
ب� � اP9ساتذة ا-تدر 

 Úننة تكو4
ة أساسية �� � 

 وا-عياري رك� ثل البُعد التكوي­� 
X

رد نقل لÀعارف ال �
 مت�مل، يستند إ� تصور وا�ñ للوظيفة التعليمية من � �­Ú 
بوية إ� مسار تعّ; ��
 � 
ت وا-عاي�
 والق²
 ا-هنية. ويتطلب هذا البعد إعادة تنظ²
 التكو4 
ة ع~ الكفا3 PXعتبارها ¨رسة قا �3

ية إ� Úارات Èلية، ¨ ة ا-عرفة النظر �� بوي من %� كّن الفاعل ال�� ُ
X 

�  وفق منطق وظي÷� 

 تعز%

يùُم ��
ية  
 ظل حر

-بادرة وا9بت�ر، �� �ت ا-درس ا-رتبطة 3 
كّز بش� خاص ع~ تنمية كفا3 
جودة اP9داء. و%
 � 
. وقد ب� 
ا يفتح آفاق التجديد والتطو% �X ،لي� �Sو 
 
 أدائه ا-ه­�

́� تتيح ´ التفك�
 النقدي �� Úنية مسؤو
� والبحث ا 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ة تُؤسس تقر%
 ا �لع;
 أ
ية إرساء هندسة تكوينية مند�

ية وا-مارسة التطبيقية � ا-عرفة النظر 
، وتُعزز مبدأ التفاعل ا-ستمر ب� � 

 انسجام )2(لوحدة التكو4
�� ،

 
~È" اديغم ��  –نظري  –مع ال� 

 للتكو4 �Æ طار ا-�� " الذي يشّ� ا9@ 
~È.  

ة تؤطر ا-مارسة ا-هنية انطWقًا من ق²
 ويُست�ل هذا البعد من خWل تثبيت بنية مرجعية  وا��
اهة، وا9ستقWلية  � ام، وال�� � بوي. فا-سؤولية، وا9ل�� 
 ضبط اP9داء ال��

أخWقية ووظيفية تؤدي دورًا حاxًا ��
دد أفق اشتغا´ وتُوجه قراراته  �S ،بوي سيسية لشخصية الفاعل ال�� P ت �3 ، بل مكو�3 ليست عنا· م���

بوية. ¡ يش� كبة ا-ستجدات  ال�� كّن الفاعل من موا ُ
X ا، إذ ورة وظيفية 9 غ­� ع�� � ا-ستمر ·� 
التكو4
ن تصور  ت &� 
ته ا-هنية بش� منتظم. وي�² بناء هذه الكفا3 
ديد كفا3 � �S ية والتطبيقية، ويضمن النظر

ت  
ه، 9 فقط من حيث ا-هارات، بل من حيث انسجامه مع غا3 �Éبوي ويو 
 يؤطر الفعل ال�� �Æ ا-هنة م��
ة ع~  PXنية واعية، قاÚ رساء @9 ً
طًا بنيو3 Î� 
 ذا التصور، يغدو البعد ا-عياري التكوي­� �ا. و; وأخWقيا;�

. 
، والتوجيه القي¹ 

� ا-ستدام، والتقو�
 الذا¶� 
سة ع~ التكو4 sة، و¨رسة مؤس   مرجعية وا��

                                                             
)1(، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��، تقر%
 ر�E  ا 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� �X 3/2018ا9رتقاء ، 
ا% �ف�

  .43، ص2018
)2( �Eر 
، تقر% 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� �X ا9رتقاء ، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ا%
 3/2018ا �، ف�

  .42، ص2018
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 البعد التأملي الإبداعي:. 3


 امتدادًاÃبدا وظيفيًا ونوعيًا -سار ا-هننة، إذ يسلط الضوء ع~ البُعد  يش� البعد التأم~
 ا9@
ارسه الفاعل  
X والتحليل النقدي الذي 



 الذا¶�Ãل استحضار الوWبوية، من خ الداخ~
 لÀمارسة ال��
Ä أدائه. فا-مارسة ا-هنية 9 تستق²
 دون قدرة الفاعل ع~  Péاه أفعا´، وسياقات تدخ�، ونتا � �S بوي ال��

́� ذات كّنه من تعديل مسارات اشتغا´، وإعادة مساء ُ
X ¨ ،ات الواقع 

 ضوء متغ�
بته �� ر � �S ه، وتفكيك

، يغدو التأمل  ذا ا-ع­� �ت. ; 
د3 �S اتيجياته وفق ما تفرضه وضعيات ا-مارسة من بناء أهدافه واس��
 


قدًا، 9 يكت÷� �3 Wًبوي، حيث يصبح ا-درّس فاع 
 أداة معرفية لتجويد الفعل ال��
بتطبيق ما هو  الذا¶�

بوي ا يعزز من فعالية اP9داء ال�� �X ه 
، بل يس¥ إ� مساءلته، وتكييفه، وتطو% Pقا�. 

بداع  @Wا-مارسة، بل يشّ� منطلقًا ل 

طار، 9 يقتÑ التأمل ع~ إعادة النظر �� 
 هذا ا9@

و��
بوي، تستجي 
 الفعل ال��


 إ� توليد صيغ جديدة �� 
 التبÑ ا-ه­� �øب /�صوصيات وا9بت�ر، إذ يُف
اÄ9 وا/�طط  �� ال� 
بوي ا-تبÑ 9 يظل ره� . فالفاعل ال�� 
السياق، وتعاÄJ تعقيدات الواقع التعلي¹
 �بوي داخل منطق من ا9ستقWلية وا-سؤولية ا-هنية ع� ا-عدّة سلفًا، بل يُعيد إنتاج أدوات �È ال��

ت البيداغوجية الر  لرها�3 �اتيجيات متكيفة وواعية 3 ، يُعد هذا البعد /ظة صياغة اس�� Î� اهنة. ومن
لتجديد ا-ستمر �3 �́ بداع، وا-ساء @9 �ة 3 �� ية، وا/� /ر �
 الكفاية 3


 مسار ا-هننة، حيث تلت÷�
ول �� �S)1(. 

  البعد السياقي التفاعلي:. 4

بوية،  ن مسار Úننة ا-مارسة ال�� �& ً
ة موقعًا �ور3 
تل القدرة ع~ التفاعل مع السياقات ا-تغ� �S
ع �تمعية، وإكراهات مدرسية تت. 3 �و9ت � �S يط به من 
S ا �X بوي 
 الفاعل ال��Ãا عن و ً 
تبارها تعب�

 
َ إ� استعداد فع~ �ç ارجية، بل يُ�� رد إدراك الظروف ا/� �� 

�ل �� �� � ُ 
S 9 ذا البعد لتعقيد والتجدد. �� �3

-شâت الطا �ا مع ا-ستجدات، سواء تعلق اP9مر 3 �
لتحو9ت القيمية لتعديل ا-مارسة وتكيي �رئة، أو 3
 �
 9 ي�² إ9 ع� ، فإن التفاعل ا-ه­� Î� وا-ؤسسة ع~ حدّ سواء. ومن � 
�Àس ا-تع �X 
 والثقافية ال­�
 ً عل من ا-درّس فاعWً مر�3 � 
S ا �X ،تلفة ��ليل السياقات ا �S ضوء 


ت وا-هارات ا-كتسبة �� 
ر الكفا3 ÎGاست
بوية م ت %� �اهزةوقادرًا ع~ إنتاج استجا3 �امدة أو ا/لول ا/ �ذج ا/ �Gة، تتجاوز ال PXW. 


 زمن التغ�
 ا-تسارع، إذ 
طًا لنجاعة ا-مارسة �� Î� عتباره �سيسا ع~ ذلك، يُنظر إ� هذا البعد 3 P و�3


 وضعيات 
اذ القرار �� � �Sا-ركّب، وع~ ا 
بوي من تطو%
 قدرته ع~ التفك�
 العم~ كّن الفاعل ال�� ُ
X

ا الغموض و  
ية إ� فعل يغلب عل� ت النظر 
ة الكفا3 �� 
 أداة ل��Ãالتعقيد. ويش� هذا التفاعل الوا
                                                             

)1(، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��، تقر%
 ر�E  ا 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� �X 3/2018 ا9رتقاء 
ا% �، ف�
  .42، ص2018



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[94] 

� التخطيط  
، وبناء جسور من ا-ع­� ب� P �Øا-فا 
زمات، وتدب� P9قادر ع~ امتصاص ا ، 

 واق¥ �Øبيداغو
 


  .)1(ا-سبق والسياق ا89¶�

  بعد الاستقلالية المسؤولة في بناء الهوية المهنية. 5

يته تُعدّ ا9ستقWلية ا ، إذ تتيح ´ ¨رسة حر ً
ً �ور3 
 بناء اóوية ا-هنية لÀدرّس مكو�3
�� �́ -سؤو

بوية واعية  اذ قرارات %� � �Sكنه من ا �Xوا-سؤولية الذاتية. و 

��WخP9ام ا � ن إطار من ا9ل�� ا-هنية &�

 . 
�

 التفك�
 وسلوYً مسؤو9ً يتجاوز التبعية والتنفيذ ا89

�� 9ًWتعكس استق  

بوي، ¨ يعكس دوره ¡ تعزز  ويد العمل ال�� � �S الرامية إ� Ä9ا �
 وضع ا/�طط وال�
راطه الفاعل �� � �Sا

 � 
ً ب� ́� تواز�3 سّد ا9ستقWلية ا-سؤو �
ُ�S ، ذا ا-ع­� �. و; 
 
 تطو%
 مساره ا-ه­�

�� Hمتح Wبوصفه فاع

 بلورة هوية Úنية متجددة وفا

امات ا-ؤسساتية، وتùم �� � ت ا-هنية وا9ل�� 
  )2(.ع�� ا/ر3

  بعد التمثل المهني الواعي للم3رسة التربوية في ضوء أخلاقيات المهنة. 6

ام  � ينطلق هذا البعد من إدراك Èيق للق²
 ا-ؤسسة óوية ا-درس ا-هنية، حيث يصبح ا9ل��
 
uام ش � رد ال�� �-سؤولية الذاتية، � �بعًا من الشعور 3 ا، �3 ثW واعيا لق²
 ا-هنة وأعرا�� �X 


��WخP9أو ا 

 ا-مارسة 

ية تنعكس �� 
ات خارجية. وتتحول القواعد وا-عاي�
 إ� مبادئ توج� � 
استجابة لتحف�
. 
� ويعزز جودة التعل² 
�Àم كرامة ا-تع �� 
S 
 �­Ú 
� 
 بناء &�

  اليومية، ¨ يùم ��


 إرساء منظومة تقي²
 وآ
ليات التنظيمية �� طر ا-ؤسسية وا89

ُP9ية ا
ز أ �طار، تُ� 
 هذا ا9@
ليات و��


 ا-ستمر. 
ا أدوات رقابية، بل آليات للتقو�
 الذا¶� �
بوي. 9 بوص 
 وال��

��WخP9ا � 

 البعد4Ãا �% �́ مساء
اون أو ا-مارسات الWأخWقية، وتعمل  ́� 9 تقبل ال�� سيخ ثقافة Úنية مسؤو فز ا-درس ع~ %�

ُ�S 

�"


 أداء ا-هام. وهك
�� 

 بناء بيئة ع~ ا/د من ظواهر العنف ا-در¼
 والتقص�

ذا، تùم هذه ا-نظومة ��
ية، وصيانة  � م�نة ا-درس ا9عتبار 

 ا-ؤسسة العمومية وتعز%

بوية سليمة، قادرة ع~ إعادة الثقة �� �%
كة تمعية مش�� �عتباره مسؤولية � �3 
  .)3(كرامة التعل²

                                                             
)1(، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��، تقر%
 ر�E  ا 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� �X 3/2018ا9رتقاء 
ا% �، ف�

  .42، ص2018
)2(، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��� والبحث والتدب�
  ا 
بية والتكو4 هن ال�� �X ا9رتقاء �Eر 
ا%
 3/2018، تقر% �، ف�

  .42، ص2018
)3(، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��، تقر%
 ر�E  ا 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� �X 3/2018ا9رتقاء 
ا% �، ف�

� 42، ص2018�بوية، ا �� كراسات %� �وم، � �
و تدقيق ا- �S أطر التدريس � 
، 16، العدد 01لد . وا-صط÷� ا-رابط، Úننة تكو4
 �كتو% ينت، ا-غرب، ص2024أ �  .178، مطبعة رؤى %
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  عملي) –نظري  –بعد س]ورة التكوين المهني التفاعلي في ضوء البراديغم (عملي . 7

� اP9ساس، فقد  –± يعد النموذج القا�P ع~ تسلسل "نظري  
" Yفيًا لWستجابة -تطلبات التكو4 
~È
كّز  
� الذي % 
. فالتكو4 

 إعداد مدرس قادر ع~ التفاعل مع تعقيدات الواقع ا-در¼

ثبتت �دوديته ��
ردة ع~ أن تُتبع 9حقًا بتجارب  ��ية ا و� ع~ ا-عارف النظر P9مراح� ا 


ميدانية �دودة، غالبًا ما ��
ية وا-مارسة العملية.  � ا-عرفة النظر 

 إ� ضعف الت�مل ب� �øيفتقر إ� يُف 

 
~È" اديغم �ز ال� �ش�ل، % 
 ضوء هذا ا9@
ديث  –نظري  –�� �S 


" استجابة /اجات ملحّة �� 
~È

 ص

ا إصWحيا يضع ا-مارسة ا-هنية �� �Éعتباره تو �� والرفع من جودته، 3 
ا9 التكو4 �علها � � 
Sو ، � 
لب التكو4
ملية  P ن وضعيات Úنية ومسارات �3 كيب، ومنطلقًا لبناء ا-عرفة &� تطبيقية، لبناء  –للتفك�
 والتحليل وال��

 � 
اجات ا-مارسة. وبذلك، يتحول التكو4 �S وعيًا وارتباطًا Îك� طار النظري بصورة أ  -وفق هذا التصور- ا9@
ورة متفاع�� قادرة ع~ بناء ك 
ت Úنية وظيفية قاب�� للتفعيل داخل الفصل، يُعاد من خóWا إ� س� 
فا3

ا 
بة والتفك�
 النقدي ف� � التجر 

 ضوء تفاعل دا�P ب�
  . )1(تشكيل اóوية ا-هنية لÀدرس ��

 بعد المصاحبة والتأط] الذا�. 8

 

هود الرxية للوزارة �� �ثل إطارا ت�مليا يد� ا/ 
X 


�  بُعد ا-صاحبة والتأط�
 الذا¶� 
Úننة الفاعل�
م  Ô ومصاحب�� 
ط� P �3 


عيات مدنية وهيئات Úنية ونقابية �� �� 

راÜم الفاعل �� � �Sم اùإذ ي ، � 
بوي� ال��

بوية،  كبة ا-ستجدات ال�� م، وموا � هوي�� 
م، وتعز% � ¨رسا;� 
س� �S م فرصةó يتيح ¨ . ً
ميدانيًا ومعنو3

 الدفاع عن ح

ا توفر óم الد� �� م عWوة ع~ ذلك، فإ;� 
 بواجبا;�Ãم من الو ك�� �Xم ا-هنية و قو��
هود الرxية، بل  �ل هذه اP9طر �ل ا/ �S 9 ، ذا ا-ع­� �� الناظمة لÀهنة. ; 

 ضوء القوان�

الوظيفية ��

 مسار ا-هننة.

� أنفùم كجهات فاع�� ومبادرة �� 
� الفاعل� 
ك� �X لWا قيمة نوعية من خó تضيف  

óثل حضور هذه ا ُ
X ،هذا السياق 

سيخ ا-هننة و�� بوي رافعة أساسية ل�� يئات داخل الفضاء ال��


 تضطلع بدور ت�ي~
 يُعزز فعالية السياسات التكوينية من خWل 
اعية تشاركية. "� �عتبارها ¨رسة � �3

ت  
Gم هذه التنظùُوبذلك، ت . � 
ة ا-يدانية والتفاعل ا-با�Î مع حاجات الفاعل� �� مبادرات تنبع من ا/�

 بناء Úنن

ة ع~ التعاون وتبادل �� PXنية قاÚ بوية، وإرساء دينامية كبة التحو9ت ال�� ة قادرة ع~ موا
بوية لقضا3
 ال�� �3 
Ãما �
 ا/Ãوتقوية الو ، 
 راط ا-ه­� � �S9ام وا � � ثقافة ا9ل�� 
ات، وتعز% �  .)2(ا/��

                                                             
)1( 
~È بوستا، الباراديغم � 
ت ا-مارسة العملية،  –نظري  –عز% �وم وصعو3 �
� خصوبة ا- 

 ب�~È1  بوستا 2015مايو � 
، موقع عز%

boussetta.com-http://www.aziz ،Q Ä 
éمرجع سابق، صه، والدر ، 
� التعل² 
ه� �Xو � 
� اP9سا¼
 لÀدرس� 
  .23ندسة التكو4
)2( ، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��، تقر%
 ر�E  ا 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� �X 3/2018ا9رتقاء 
ا% �، ف�

  .43، ص2018
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  بعد الملاءمة المهنية والمأسسة المرجعية للفعل التربوي. 9

� اP9دوار يش� الرهان ع~ Úننة  
رساء مWءمة حقيقية ب� � مدخW أساسيا 9@ 
بوي� � ال�� 
الفاعل�
بوية  بوية. فا-هننة تتيح إعادة بناء الوظائف ال�� ى لÀنظومة ال�� �ت الك� 
� الغا3 
م وب� �وا-هام ا-نوطة ;
نصاف قيق مدرسة ا9@ �S 


�� Wًاً فاعÑبوي عن عل من الفاعل ال�� � 
Sتمعية، و ��كب التحو9ت ا ا يوا �X 
ودة وا9رتقاء �  .وا/

م من  ك�� 
X ا �X ،(ات) � 
ت ا-هنية، التقنية والذاتية، للفاعل� 
� الكفا3 

 هذه ا-هننة أيضاً تعز% �øوتقت
� Ì من  
ديدة. غ�
 أن هذا ا-سار 9 يكتمل إ9 من خWل تضم� �ا9ستجابة -تطلبات أدوارÔ ا/

ت ا-عززة داخل إطار مرج¥
 مو  
ا ا-Wءمة ا-نشودة والكفا3 ا9;� ��اً لÀمارسة و�دداً  �Éحد، يكون مو
ويده واستدامته � �S بوي ويضمن 
 للعمل ال�� �Å الطابع ا-ه­� 
ا % �X ،ها 
  .)1(ومعاي�

Ví³^}< <

� استجابة نوعية /اجة ملحّة  
بية والتكو4 هوية لل�� �كز ا/ -را �� اP9ساس 3 
يُعد خيار Úننة التكو4
اديغم (نظري �اوز �دودية ال� � �S إ�– ( 
~È � 
بط بفعالية ب� 

 جديد % من خWل إرساء تصور تكوي­�

ته  

 بناء كفا3

 سياقات واقعية تùُم ��

كّن ا-تدرب من ا9ندماج �� ُ
Xية وا-مارسة ا-هنية، و ا-عرفة النظر
. Ä9ومند 
 � 
eبش� تدر  

وم ا-هننة وقد مكن هذا البحث  �
بوية الناظمة من تفكيك م 
 ا-رجعيات ال��
وتتبع حضوره ��

عتبارهاللس �سة óا 3 بعاد ا-ؤسِّ P9ء اWدف استج �صWح  ياسة التكوينية، وذلك ; مدخWً وظيفيًا 9@
عل من ا-مارسة ا-هنية  � 
S 
 سيخ تصور تكوي­� ت و%� 
ولو3 P9تيب ا ، من خWل إعادة %� � 
منظومة التكو4

. 
 
 سياقه ا-ه­�
�� Ä9ومند ، 
� متدرج، واق¥ 
  منطلقًا لتكو4

سيسا ع~ ما سبق، P ت الواقع ± يع و�3 
د3 �S ا ورة تفر	� د مطلب ا-هننة خيارًا ظرفيًا، بل ·�

 ا9ستجابة 

�� � 
ودة التعÀات، و�دودية التكو4 � �S ات ا-قلقة ا-رتبطة Îبوي، وتؤكدها ا-ؤ� ال��
كّن  ُ
X ، Ä9مند 
 �­Úو 


� ع~ أساس وظي÷� 

 إعادة بناء التكو4 �øبوي. وهو ما يقت -تطلبات الفعل ال��
بوي م صWح.الفاعل ال�� ت ا9@ 
كبة لغا3 جعة، وواعية، وموا   ن ¨رسة �3

   

                                                             
� والبحث ال)1( 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��،ا 
، تقر%
 ر�E  ع; 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� �X 3/2018ا9رتقاء 
ا% �، ف�

  .43، ص2018
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  بيبليوغرافيا
وت،  - 
� منظور، لسان العرب، دار صادر، ب� �  .هـ، الطبعة الثالثة1414ا4
نباء، الكويت - P9رشاد وا ج العروس من جواهر القاموس، وزارة ا9@ �3 ، �øمرت Q ،بيدي   .الز
-  
~È بوستا، الباراديغم � 
ت ا-مارسة العملية،  –نظري –عز% �وم وصعو3 �
� خصوبة ا- 

 ب�~È1  2015مايو ،

� بوستا  
  http://www.aziz-boussetta.comموقع عز%
-  �Eر 
، تقر% 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� �X ا9رتقاء ، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ا

3/2018 ، 
ا% �  .2018ف�
ودة وا9رتقاء، رؤية  - �نصاف وا/ ، من أجل مدرسة ا9@ 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ا

صWح  @Wاتيجية ل   .2030- 2015اس��
زء  - �بوية، ا/ �� كراسات %� �، منشورات � 
� التعل² 
ه� �Xو � 
� اP9سا¼
 لÀدرس� 
، هندسة التكو4 Ä 
éالدر Q

ول، يوليوز  P92020ا.  
لد ا-صط÷�  - ��بوية، ا �� كراسات %� �وم، � �
و تدقيق ا- �S أطر التدريس � 
، 16، العدد 01ا-رابط، Úننة تكو4

 �كتو% ينت، ا-غرب2024أ �  .، مطبعة رؤى %
-  ، ÎÏال الرابع، الدعامة الثالثة ع ��، ا � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا-يثاق الوط­�   .2000وزارة ال��

- Bouteflika Yamina ،Le Métier d’enseignant et professionnalisation لد ��، ا 
�� ا/وار ا-توس� �� ،
.)2009مارس ( 1، العدد 1  

- Wittorski, R. (2008). La professionnalisation. Savoirs (n°17), 11–39.  
file:///C:/Users/a/Downloads/la-professionnalisation -1.pdf  

   





[99] 

àÚ‡<»<íéÛ×ÃÖ]<íÞ^Úù]<êÛÎ†Ö]<ovfÖ]< <
^Âç•çÚ<àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<àã¹<ëçã¢]<ˆÒ†¹^e<êñ]†qý]<ovfÖ]< <

Academic Integrity in the Age of Digital Research Action 

Research as a subject at the Regional Center for Education and Training Professions<
 د.عبد الجبار البودالي  

EL BOUDALI ABDELEBBAR  
  أستاذ محاضر مؤهل 

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين
  الرباط سلا القنيطرة

 ملخص:
يبتغي الكاتب من هذا المقال تذك] أساتذة الغد الذين حملوا البحث كرها ووضعوه كرها §بدإِ الأمانة العلمية §ا  :الأهداف

استبيحت في الزمن الرقمي، وتعرضت للاستخفاف هي قيمة من قيم التربية وشرط من شروط البحث العلمي التي 
  .والانتهاك

وبحثا في الوضع الإشكالي لأستاذ المستقبل في ظل المفارقة ب� التمكن الرقمي والانحدار القيمي، يسعى الباحث : الإشكالية
ركز الجهوي لمهن إلى فصل المقال في سؤال الأمانة العلمية في زمن البحث الرقمي متخذا من البحث الإجرا· في الم

من رحلة -ب� السرقات الأدبية والسرقات الرقمية-مفهوم الأمانة العلمية :التربية والتكوين موضوعا في أربعة محاور هي
  من قرائن النسخ الرقمي في البحث الإجرا·.-الإبل إلى الإبحار الرقمي

، ويتوسل بقراءة للمحتوى يقترن فيها التحليل والنقد. ويتبنى، ابتغاء ذلك، منهجا علميا يتعلق فيه الوصف بالكشف: المنهجية
فضلا ع� يقتضيه التفس] من أساليب التعريف والتمثيل والمقارنة والاستشهاد، وما يستدعيه الإقناع بدعوى المقال من 

  .أساليب البرهنة والاستدلال

لأمانة العلمية وبروح المسؤولية، وأن يتمثل ويخلص إلى أن التنمية المهنية تفرض أن يتحلى الباحث المتدرب با :الخلاصة
أخلاق المهنة، وأن يحمل نفسه على ما تكره من مشاق التكوين الذاÍ والبحث والإنتاج بعيدا عن أحوال العجز والترهل 
والاكتفاء بالجاهز وغ] ذلك م� دب في جسد الفاعل التربوي في عصر الذكاء الاصطناعي، فخلع عنه رداء العطاء 

  مي وألبسه كساء الاستجداء الرقمي.العل
  الأمانة العلمية، البحث الإجرا·، البحث الرقمي، النسخ الرقمي، السرقة الأدبية، الانتحال الرقمي. :الكل9ت المفتاحية

Abstract: 
Objectives: The author of this article aims to remind future educators—who have undertaken research reluc-

tantly and abandoned it just as unwillingly—of the principle of academic integrity, as a core educational value 
and a fundamental condition of scientific research. This principle has been compromised in the digital age, 
subjected to neglect and violation. 

Problem: Examining the problematic situation of the future teacher amid the paradox between digital profi-
ciency and moral decline, the researcher seeks to explore the issue of academic integrity in the age of digital 
research. This inquiry is framed through the lens of action research conducted within the Regional Center for 
Education and Training Professions, and is structured around four main axes: The concept of academic inte-
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grity-Between literary plagiarism and digital plagiarism-From the journey of camels to digital navigation-

Indicators of digital plagiarism in action research 

Methods: To this end, the study adopts a scientific approach that links description to revelation, relying on 
content analysis that combines interpretation with critique. The methodology also incorporates explanatory 
tools such as definition, exemplification, comparison, and citation, as well as persuasive techniques including 
argumentation and reasoning to support the article’s thesis. 

Conclusion: The study concludes that professional development requires trainee researchers to uphold acade-
mic integrity and embrace a sense of responsibility. They must embody the ethics of the profession and com-
mit themselves to the challenges of self-training, research, and production. This stands in contrast to the 
states of inadequacy, complacency, and dependency on ready-made content that have infiltrated the educa-
tional sector in the age of artificial intelligence—stripping the educator of the mantle of scholarly contribution 
and replacing it with the cloak of digital dependency. 

Keywords: Academic Integrity, Action Research, Digital Research, Digital Copying, Literary Plagiarism, Digital 
Plagiarism.  

VíÚ‚ÏÚ< <

بوي بدءا من  ويده وتنمية الفاعل ال�� � �Sو � 
ديد التكو4 � �S ~بوية ع هي� راهنت ا-نظومة ال�� P �3
÷� ع~ من  � 
S 9نتاج. و ت التبÑ والتحليل والبحث وا9@ 
كينه من كفا3 �Xو 


يبه ا-يدا¶� 
 وتدر ا-ه­�
اتيجية 
 ا-رجعيات الرxية (الرؤية ا9س��

يل النظر �� � 
S-  طار ية) إ·ارها  -القانون ا9@ ا-ذكرات الوزار
وع ا-ند ÎÏ-م وا9تصال. فقد نص اWع ر تكنولوجيا ا9@ ÎGع~ است �Eر Ä99  بية ديد Úن ال�� � �S ":~ع

دماج وتعم²
 تكنولوجيا ا-علومات وا9تصا9ت  @ �� وا9رتقاء بتدب�
 ا-سارات ا-هنية". واه3 " �² 
والتكو4
بوية." � اP9ساس ل� اP9طر ال�� 

 التكو4

ية �� ��  .)1(والثقافة الر

طار( بداع وتطو%
 51-17وقبل ذلك، وضع القانون ا9@ ودة وا9@ �
 ثنا3
 مواده أهدافا مدارها ا/
�� (

 . � 
ت وصناعة التم� 
� الذات وتنمية الكفا3 

 مادته البحث وتكو4
� ع~  ع~ أنه: 39ونص �� 
"يتع�

 
� اP9سا¼ 
اÄ9 ومناÄÊ التكو4 �� ا-عنية أن تعمل ع~ مراجعة % 
السلطات ا/كومية ومؤسسات التكو4
 �X طر العام��P9ا، بقصد لفائدة ا �; 
� والبحث الع;
 ومستو3 
بية والتكو4 ت منظومة ال�� ختلف مكو�3

م ا-هنية..." م وكفاء;� P;م، والرفع من أدا هيلهم وتنمية قدرا;� P �3)2(   

                                                             
)1(: �Eا-ذكرة ر ، 

 والتعل²
 العا�
 والبحث الع; � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4 طار ر�E  047- 20وزارة ال�� بشأن تفعيل أح�م القانون ا9@

17-51  � 
بية والتكو4 نظومة ال�� �X ا-تعلق  ، 
� 047-20، ا-ذكرة 2020شتن��  18والبحث الع; 
، حافظة مشاريع تفعيل مضام�
طار  � والبحث الع;
  51-17القانون ا9@ 
بية والتكو4 نظومة ال�� �X 41، ص ا-تعلق.  

� والبحث الع;
  51 -17إطار  -رئيس ا/كومة، قانون )2( 
بية والتكو4 نظومة ال�� �X ية، عدد يتعلقxريدة الر �ذو  17 -6805، ا/
  .5634، ص39)، ا-ادة 2019اغسطس  19( 1440ا/جة 



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[101] 

م Úنيا  � وتنمي�� 
ب� هيل اP9ساتذة ا-تدر P � ع~ �3 
بية والتكو4 هوية -هن ال�� �
 هذا السياق، تعمل ا-راكز ا/
��

 
م من كفا3 كي�� �X �ة البحث ع� �� �نتاج. ولعل ا/رص ع~ % ت التخطيط والتدب�
 والتقو�
 والتحليل وا9@
�ع  وع بشعار التجديد والتجويد م�� � ازا أدل الد9ئل ع~ ال�� � �Sنظرا وإ 
 زوءات التأهيل ا-ه­� �ن � �& 


P¶ا9@جرا
�Å ق²
 اP9مانة العÀية  بوي صياغة جديدة %� "التح~
 بفضي�� والتشكيل والتفعيل ابتغاء صياغة الفاعل ال��

اد ا-ثمر" اث التدخلية P9طر  )1(ا9ج�� �S P9ا 
ط� P بوية تفرض �3 نتاج. فإذا Yنت الرؤية ال�� 
 البحث وا9@
��

بوي  
 إ� صناعة الفاعل ال�� �øويف ، � 
لتكو4 �بية 3 ان ال�� ا يقرر اق�� �X يةÀمانة العP9ا-ستقبل اعتبارا -بدإ ا
ها  ،ا-فكر وا-تبÑ وا-نتج وا-بدع �� ل يتب­� اP9ستاذ ا-تدرب الرؤية نفùا، وي�� 
  أثناء��

P¶ثه ا9@جرا �S
 


�Yية؟   مستفيدا ¨ تتيحه الشبكة العنكبوتية من مصادر ومراجع، ومنضبطا بضوابط البحث الرÀمانة العP9وا  

1<JVíéÛ×ÃÖ]<íÞ^Úù]<ÝçãËÚ 

ف الكتاب إ� Yتبه. وقد عقد جWل اP9مانة العÀية إضافة العH إ� صاحبه ورد القول إ� قائ� و· 
كَةِ العH وشُكرِهِ عَزوهُ  َ َ�:" ومن % � بقو́ 
 علوم اللغة وأنواßا " اس��


 كتابه " ا-زهر ��
�� Wفص 
� السيو> 
الد4


 البحث والكتابة 
�� 
ه اعتباره واستحضاره óذه القاعدة الذهبية، و×
 أصل الق² 

 ثنا3

كد �� إ� قائ�. "وأ

 والتأليف وا

ء من تصاني÷� 
 Î¼ 


 أذكر ��

ا¶� : "وóذا 9 %� ا النسبة والتوثيق. وهذا مدلول قو́ لتصنيف، وآي��
ا إ� قائ�، مبينا كتابه الذي ذكر فيه." vن يسند )2(حرفا إ9 مَعزو P

�
 حقا للقائل 3¥&
P9عد ا 
. وقبل السيو>

قوت ا/موي هذه 
متWك ا-نقول. وقد أورد 3 �د ´ 3 Îùكتابه  إليه ا-قول، وي 

&عية اللطيفة �� P9شارة ا ا9@

ويه عنه" ء "، ون¾ا: " مِن حقِّ مَنْ يقبسك عÀاً أن %� �  .)3("معجم اP9د3
اهلية. والفاحص لديوان طرفة  �ثلها الشاعر منذ ا/ �X 
 بداع Yنت من فرائد الق²
 ال­� بل إن أمانة ا9@

غارة و�قات هه عن ا9@ � P9مانة وت�� �� العبد يستوقفه احتفاؤه 3 �4 : 
 قو́
  الشعر. يتج~ ذلك بينا ��

غي
ُ
لـو9 أ شـرُ َ

َ P9ســعـى ا
َ
x الناسِ مَن َ�قا***      هاـــرِقُ ـارِ أ َ Î�َا غَنيتُ، و   عَ��

ح
َ
نـنَ بَيــسَ ـوَإِنs أ

َ
نشَدتَهُ، صَدَقاـبَي***      تَ   قائُِ�ُ ـتٍ أ

َ
  )4(تٌ يُقالُ، إِذا أ

                                                             
  .5624، ص2نفسه، ا-ادة )1(
وت، ط)2( 

 علوم اللغة وأنواßا، ت فؤاد ع~
 منصور، دار الكتب العÀية، ب�

، ا-زهر �� � 
، جWل الد4 
م، 1998هـ 1418، 1السيو>
  .273، ص2ج

ريب )3( P9ء إرشاد ا �قوت)، معجم اP9د3 
، ط إ� معرفة اP9ديب، تا/موي (3 
)Wس هـ 1،1414إحسان عباس، دار الغرب ا9@
  .24، ص 1م، ج1993

، ط )4( � 
· الد4 حه وقدم ´ Úدي �3 Î� ،العبد � �� العبد (طرفة)، ديوان طرفة 4 �وت لبنان، 3ا4 
 - ه 1423، دار الكتب العÀية ب�
  .57م، ص  2002
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2<J<l^Î†ŠÖ]æ<íée�ù]<l^Î†ŠÖ]<°eVíéÛÎ†Ö]< <

بداع، وإن Yن سلوY سلبيا مذموما،  اك أمانة ا9@ ؤ طرفة من نسبة ما ليس ´ إليه أن ان�� �
 ت� �øيقت
م ال�ة، و  و;� مفقد وقع فيه غ�
 واحد `ن اس�� ا  فت�� 
Xقد 
 �
 اP9دب العر¶

يض. واصطلح عليه �� القر
ية أو انتحال الشعر. ومعناه أن ينسب الشاعر إ� نفسه لÏقات الشعر �ه.  ومن شواهد  3 
ما أبدعه غ�

ة" 
 "حلية ا�ا·�
�� 


� بدل السعدي، وقرره ا/ا)� �   :)1(ذلك ما انتح� جر%
 من معلوط 4

كَ غادرُوا � غدوا بلبِّ 
الُ معينَاـوش***      إنs الذ4 � 
  Wً بعينِكَ، ما %

 
نs وقلنَ � ِ ا;� �ضنَ من ع� sوى ولقينَا؟***      :غيó2(ماذا لقيتَ منَ ا(  

ب اليوم ثبات اÝ9 وتغ�
 الوÝ؛ إذ صار ا9نتحال ذكيا وانتقل من عا± الرواية والكتابة  �M P9وا
بداع،  نتاج وا9@ 
 ا9@

اجع �� سباب البحث عن ا-عرفة و%� P
�
 اP9خذ 3

ض؛ تقدم �� 
 ا-ف��
�Yإ� العا± الر

زه ا89خر إ� الذات � �Sونسبة ما أ 

و¶� لسطو ا9لك�� �3 � P9الغالب ا 


كتفاء �� ديعة  وا 
 أش�ل من ا/�
��

  وا-كر وا9حتيال.

3<JVêÛÎ†Ö]<…^rý]<±c<Øeý]<í×u…<àÚ< <


 مئات ا-كتبات 
ار �� �S @Wا9 أرحب ل �� ، �øمن أي زمن م Îك� 
 اليوم، أ

�Yيفسح الفضاء الر
مع والتصنيف والتأليف �ا للبحث وا/ 
هد والوقت وتيس� �ا للطاقة وا/ 
ونية توف� ا Yن  .ا9لك�� 
Xوقد


 عن ا-عرفة (اللغة �ا -الشعر–الباحث العر¶ 
بل ابتغاء الوصول إل� كباد ا9@ ب أ �Ñا/ديث...) ي
ا؛ ا-سافات بعيدة، والوسائل بسيطة واP9سباب ا/ائ�� أقوى. فقد ذكر �قق كتاب  
وا/صول عل�


 طلب ا/ديث" للخطيب البغدادي أن العÀاء: "بذلوا من أجل ا/ديث
وأسانيده Ì ما  "الرح�� ��

ثا عن  �Sا-شقة، طلبا للحديث و 

 وسÁم، ح­� رحلوا ا-سافات البعيدة، ع~ بعد الشقة وعظ²
��

  )3(أسانيد اP9حاديث."

ة  بية إ� الرح�� -شا�� 
 من شوائب اللحن عÀاء العر �¡ دفع ا/رص ع~ صيانة اللسان العر¶
 P9وا Z/صل به ا9حتجاج من ا 
S ع ماæعراب و P9ا وصلنا ما وصل ¨ ا �Xشعار. وإP9مثال وا/�طب وا

                                                             

 صناعة الش)1(

ة �� ، حلية ا�ا·� 
، أبو ع~ 

، دار الرشيد للنÎÏ بغداد،ا/ا)� 


  .32، ص 2م، ج 1979ه  1399عر، ت جعفر الكتا¶�
)2( ، ÎÏوت للطباعة والن 
، دار ب� 
، ديوان جر% 
� عطية، جر% �� 476ص .1986 - 1406ا4 �4 Q ح ÎÏب 
، ديوان جر% 
� عطية، جر% �/ا4

� طه، دار ا-عارف، القاهرة، ط 
  . 386، ص 1، ج3حبيب، ت د. نعمان Q أم�
طيب، البغدادي، )3( ، طا/� 
)Wس اثنا ا9@ ، سلس�� روائع %� � ع�� 

 طلب ا/ديث، ت نور الد4

م، ص ص 1975-ه 1395، 1الرح�� ��
16-17.  
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س ا�نة الذي رشفوا. وقد خاض صناع  PYه من لغة العرب بفضل كبد الرح�� الذي عرفوا و Îك� ضاع أ
م إ� بناء ·ح  �ت ; دية مضنية ان�� �
 م�بدات سند3

تلفة رح�� البحث الشاقة �� ��ا ا 
 فنو;�
ا-عرفة ��

ا ¨ صنفوا وألفوا أ�R اليوم  ع;
 شا�9 مازال شاهدا ع~ دقة 
ما صنعوا وروعة ما أبدعوا. بل إن كث�
يا، ودولت ألفاظه  ��
 ر �ثيó Wا ا-كتبات الذكية ال­� صاغت الكتاب العر¶ �X 


ية يك÷� ��مادة لصناعة ر
ج البحث عن دوا´ ومدلو9ته. ته، وÞلت م�� 
  و�تو3

́� ع~  غ�
 أنه، وإن Úدت سبل البحث، ويÏت أسباب الطلب، 
 أ�R عا
�Yفإن الباحث الر

ف�ر  P9اك ملكية ا رادة أفضت به إ� القرصنة والسطو وان�� ز ا9@ �Mول الفكر و ́� من �� ه يعيش حا 
غ�
بداع.   وأمانة ا9@

4<JVêñ]†qý]<ovfÖ]<»<êÛÎ†Ö]<�ŠßÖ]<àñ]†Î<àÚ 

هوي -هن ا �-ركز ا/ �
 وواقعه 3
P¶جرا � تصور البحث ا9@ 
يبة ب� �M ة مفارقة ÎX فقد إن . � 
بية والتكو4 ل��

 

ا P9ساتذة ا-ستقبل عن نظرة سلبية ورؤية قا·ة، إذ ليس �� ً 
ط� P 
 خضناها �3 بة ال­� كشفت التجر

بية  يق Yن. هؤ9ء ا-قبلون ع~ %� ي طر P
�ا 3 
زوءة يلزم استيفاؤها كيفما Yن والتصديق عل� �زÈهم إ9 �

عWم وا9تصال،  م من تقنيات ا9@ ك�� �X مó مد 
S جيالP9مية اWع لكفاية ا9@ �م توسلهم سلبا 3 
ويذم ف�
ا تكرر من أمث�� وما اطرد من  �X تال مراوغ. وذلك أمر تقرر� 


�Yار ر �Sإ 

أثناء البحث والتأليف ��

 شواهد.


 "ا-ثل 
�� 
ث� P9ا � �از ا-فاه²
 الذي وظفه ا4 �É وما من �
، من أجل مWمسة هذه الظاهرة، م سأتب­�


 أش�
" فصW لÀقال �� P%9 السا Wثي �X ،´Wا من خ 

 مش�

�Yالسياق الر 

�� ´ � ية، وسأ%� ل الÏقات الشعر

 
 �øن ا-قام يقتP9جرائية. و 
 البحوث ا9@
ط اP9مانة العÀية �� ÎÏل بW9 ا9@خWإ� بعض م ،Wتفصي

ب  �3 

�� 
ث� P9ا � �از ا4 �É إذن، من ، 


كت÷� لغرض، سأ �3 

قق ا-راد وي÷� 
S از وا9قتصار ع~ ما � 
S ا9@

: "السلخ، وا-سخ، وأخذ ا-ع­� مع الÏقا قسام اP9خرى، أع­� P9 �م 3 �Gاه 
وم النسخ من غ� �
 �X ت
دة عليه، وعكس ا-ع­� إ� ضده." 
  )1(الز3

نه  P9 اللفظ؛ Îك� 
 أخذ ا-ع­� وأ
يعا، أو �� �
 أخذ ا-ع­� واللفظ �


 تصوره: " 9 يكون إ9 ��
النسخ ��

ن مأخوذ من نسخ الكتاب. �3  :وع~ ذلك فإنه ·�

   
                                                             

)، ا-ثل ال)1( � 
ث�
 (ضياء الد4 P9ا � �
 أدب ال�تب والشاعر، الق. ا4
�� P%3سا 


ضة مÑ للطبع  -، ت أ�د ا/و�� بدوي طبانة، دار ;�
   . 304 ، ص3والنÎÏ القاهرة، ج 
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ول P9كقول امرئ القيس يس¹ وقوع ا/افر ع~ ا/افر، :ا: 

م   

 ع~ مط� �ا �­ �مل***      وقوفًا ; � �Sلك أ¼ و  يقولون 9 ;�

 :وكقول طرفة

م   

 ع~
 مط� �ا �­ �لد ***      وقوفا ; � �Sلك أ¼ و   يقولون 9 ;�

نه ما وردا فيه مورد  ��
 شعر
ا، 
ك�Î الفرزدق وجر%
 من هذا �� 
 وقد أ

امرئ القيس وطرفة ��

 لفظة واحدة،

ما �� �
ال � �S كقول الفرزدق: 

ا 
 إ� V راجع***      أتعدل أحسا3� لئامًا �ا;�
حسابنا إ¶� P

�3 

 
 :وكقول جر%

ا 
 إ� V راجع***      أتعدل أحسا3� كراما �ا;�
حسابZ إ¶� P

�3  

 :ومنه ما تساو3
 فيه لفظا بلفظ كقول الفرزدق

 ق óا جوا3� ـــيـطـع 9 تــوالــط***      راتـــمــشـت مــقـد نسـوغر ق

 تسا3� ــنتسب انـن تـــهـرائبــغ***      رــغــل ثـكـة   وبــنيــل ثــكــب

قا Î� تكون � 
 ومسقط رأÞا من حيث غا3� ***      بلغن الشمس ح�

يد � 
  (...) .وكذلك قال جر%
 من غ�
 أن %


 من النسخ
ب الثا¶� �Ñاللفظ، :ال Îك� دح  وهو الذي يؤخذ فيه ا-ع­� وأ 
X � 
كقول بعض ا-تقدم�

 :معبدا صاحب الغناء


 بعده � 
eÏوما قصبات السبق إ9 -عبد***      أجاد طويس وال 

ام �X قال أبو Î�: 

ة �� � 
   .)1(وما قصبات السبق إ9 -عبد "***      �اسن أصناف ا-غن�

                                                             
  . 233 -230 ، ص ص3نفسه، ج )1(
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 حصون 
�Yق النسخ الر �� � 
S � 

 ح�Ãء ا9صطناYية إ� زمن الذ 
ث� P9ا �́ تد الد9 �X ذا النص �;

اهن ع~ أصالته وجودته  بوي التدخ~
 الذي %� البحث الع;
 Èوما، ويكتسح دروب البحث ال��
ه بوجه أخص.  � 
� �Xو  

كز ال را �X � 
ب� � ا-تدر 
اف والتأط�
 لسنوات خلت أن ب� Î� بة ا9@ ر � �S شبه لقد أثبتت � 
بية والتكو4 ��
مع  �لصاق وا/ 
 إ� قواعد النسخ وا9@

�Yوا9ستناد أثناء البحث الر 

اع ع~ مقاطعة ا-رجع الور�� �إ�


 ابتداء Øتو 
 � ال­� P4إ� موقع أو مرجع. ومن القرا �́ ا إحا �Xتدقيق أو توثيق ودو Wوالوضع والتلفيق ب
لوص ان��  
 قبل ا/�

P¶جرا 
 البحث ا9@
�� 


�Yس الرW9خت �3: 

و¶� لك�� صه ا9@ �D اء إ�  

  غرابة المصطلح: 4-1

بوية من قبيل  
 أدبياتنا ال��
از مفاهي¹
 غ�
 متداول �� �Éو 
ØWومعناها توظيف معجم اصط

تعليمية اللغة  -تدريسية اللغة  -ا-درسة اP9ساسية -القواعد - ا�فوظات  -ا�ادثة  - الطلبة  -:(الطالب 
 �S ذا بنص نقتطفه منó ثل �Xن معنو�3 ب:...). و �زه أستاذان متدر3 � �Sفت عليه، وأ Îخطاء  ث أ�P9ا"

 

�Yوقد علقت مناقشته بسبب ا9نتحال الر ،" 


P¶ستوى الرابع ابتدا- �بية 3 
 مادة اللغة العر
مWئية �� ا9@

ط اP9مانة العÀية. قا9 فيه: Î� اك 
 ا-درسة اP9ساسية: "وان��
بية �� القراءة،  ومن فروع اللغة العر

مWء، وا�ادثة،والكتابة،  نشاء، والقواعد"(ص ا9@   ).7وا�فوظات، وا9@

  غياب السند: 4-2

ية من مراجÁا اللغوية وا9صطWحية تدعو  يف ا-وضوعة لÀصطلحات ا-فاتيح عار ا/دود والتعار
ام إ� الباحث. ومثال صابع ا9;� P

�شارة 3 اك أمانة البحث وا9@ و�، إ� توقع ان�� P9القارئ، منذ الوه�� ا 
مWء  � من أنواع ا9@ 

 لنوع�ØWا-تقدم من بيان اصط 


P¶جرا 
 البحث ا9@
�� �́ هذا ما ورد منقو9 دون إحا

� من  
� غ�
 قاصد4 
ب� � ا-تدر 
فع الباحث� 
% � 

 ب�
�Yء ا9ستباري. وهو انتحال رWم 
 وا9@

مWء الذا¶� 
ا: ا9@
. ونص ذلك بتÑف: 
  رتبة البحث إ� مقام التنظ�

 "1-  

مWء الذا¶� : ا9@ �Ñ�فظ  ا �S Hأي يقوم ا-تع ، 
مWء يُستث­� ا-م~ 
 هذا النوع من ا9@

��

 هذا النوع أحد 

ا ودون إمWء ا-عó Hا، ويغيب �� 
ا دون النظر إل� القطعة...وبعدها يقوم بكتاب��
. 
مWء هو ا-م~   عنا· ا9@

مWء ا9ستباري:-2 ا  ا9@ كن م�� �X 
 تلفة ال­� ��ا-تعH، أي كشف قدراته ا-عرفية هدفه كشف القواعد ا
كن تصنيف هذا  
X 
لتا� �يقة كتابة ال�ات، 3 مWئية وطر مه للقاعدة ا9@ السابقة ومدى استيعابه و��

مWء" (ص  نه أر�� أنواع ا9@ P �  ).17-16النوع 3
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هر الكشف  �ت � �S توقع القرصنة والنسخ، فإن وضع النص 
 �øيقت 
� Yن غياب السند ا-رج¥ Pول�

 ي

�Yزم بواقعية ا-توقع. الر �
 إ� ا/ �øف  

  اختلاف الأسلوب:. 3.4

 


 البناء، و��

ح�م �� نشاء وا9@ 
 ا9@

 فقرات من البحث تبلغ الكتابة مستوى عال من القوة ��

��
سفاف. مثال   :مقاطع واص�� تصل إ� مستوى منحط من الرYكة وا9@

:موضوع القراءة والنظر 

P¶جرا مWء  الفقرة (ا) من مقدمة البحث ا9@ 
 موضوع قواعد ا9@

"لقد ح��
امع اللغويـة وا-ؤسـسات، فضW عـن ��م ا �Gه �مWء  3 � بقواعد ا9@ 
بية، وا-هتم� � من أهل العر 
تـص� ��ا

احات علـى  
 تقد�
 ا9ق��

 تتوا� �� �ªمنذ مطلع القرن ا-ا � 
والكتابة، ومافَتئت �او9ت الباحث�

  )8اخـتWف أشـ�óا ..." (ص

 إ�  ن البحث نفسه:الفقرة (ب) م 
مWء لفت انتبا× 
 مكون ا9@

 P9حد الدروس �� 
"أثناء تقد)

متحان بسيط:  �
 اP9مر إ� القيام 3 م يكتبون بعض ال�ات كتابة خاطئة. وقد دفع­� بعض التWميذ أ;�

 ورقة كتب فيه 

م �� 
� وا-تعÀات و
ا بدورÔ يكتبون ما أم~
 عل� 
�Àع~ ا-تع 
أم~
 فيه نص قص�
xص ا)"... Ä Péجموعة من النتا �X ميذ وتوصلتWا الت �
 كت� ت بتحليل تلك النصوص ال­� ��م. و �هم ونس�
24.( 


 نسبة الفقرة (ا) 
للسان الدارج. وهو ما ين÷� �3 Î% P كيبية و�3 
 هذه الفقرة من أخطاء %�

÷� ما �� � 
S 9و
� لغة وأسلو3� وبناء. وت 
� الفقرت� 
� للبون الشاسع ب� 
ب� � ا-تدر 
كدها الفحص إ� اP9ستاذ4 لك حقيقة أ

ثه الذي شارك به  �S 

�� Hع 

 م�­ 
S و� إ� ال�تب السوري P9؛ إذ كشف انتساب نص الفقرة ا 


�Yالر
بية بدمشق ( مع اللغة العر ��ر السنوي السابع  �Xا-ؤ 


) ع~ موقع PDF( م) وا-ثبت بصيغة��2008
)http://www.arabacademy.gov.sy(  بعنوان: "قواعد ا-نشور ع~ موقع شبكة و 


و¶� لك�� لوكة ا9@ P9ا
 � 
ود ا�دث� �É ضوء 


مWء ��  ."ا9@

Ví³^}< <

 

�Yازدهار ر � 
ق الطرق ب� 
 مف��

بوي (أستاذ ا-ستقبل) يقع اليوم �� ا/اصل ¨ تقدم أن الفاعل ال��
خاء. من أجل  ره إ� الكسل وا/�مول وا9س�� � 
S 
دار قي¹ �Sنتاج والعطاء وا يو>P ´ سبل العمل وا9@


 تصوره ذل
نسان وإقامة العمران، وجب عليه، أو9، أن يعيد النظر �� بية ا9@ نه مسؤول عن %� P9ك، و


 الزمن تستح�Ñ البعد القي¹
 واليقظة  لوجوده،

 تنمية Úنية `تدة ��

نيا، أن ينخرط ذاتيا �� Î3 ،ولزمه
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 � 
S Ì التعH والتدخل ا9@ 
 الفضاء ا-در¼
 وا9نتباه الدا�P إ� مشا

 والفاعل للبحث عن ا-ستمرة �� �ا¶

  ا/ل.

وح ا-سؤولية، وأن يتمثل   �P9مانة العÀية و% �إن التنمية ا-هنية تفرض أن يتح~ الباحث ا-تدرب 3
نتاج بعيدا عن  
 والبحث وا9@

� الذا¶� 
مل نفسه ع~ ما تكره من مشاق التكو4 
S ق ا-هنة، وأنWأخ
اهز وغ�
 ذلك ¨ �/ �هل وا9كتفاء 3 
 عÑ الذYء أحوال العجز وال��

بوي �� 
 جسد الفاعل ال��
 دب ��

اب والعطاء الع;
 إ� حال السكون والسلب  � 
S ولته من حال ا/ركة وا9@ �D ، 
Ãا9صطنا
. 


�Yوا9ستجداء الر  

� توظيف  
بية والتكو4 هوية -هن ال�� �كز ا/ -را �3 

P¶جرا ط�
 البحث ا9@ P 
 ا-قابل، يفرض �3

و��

 الفحص ال

ونية �� يات ا9لك�� �� �
 (ال�
�Yيقاف زحف ا9نتحال الر @9 
أسوة ) Digital Plagiarismع;


 العا±. غ�
 أن تقنيات الكشف الذ8
  بكث�
 من
كز البحث وا9بت�ر �� امعات وا-عاهد العليا ومرا �ا/

 Pلغرض.  من أجل ذلك، لزم القا� �
 وحدها 3
فا وفاحصا، إذ قد 9 ت÷� ÎÏي م ÎÏعن ا-ورد الب 
 9 تغ­�

اف أن  Î� @9 �نيا، فراسة 3 Î3 ،تلك 
X كبة، وأن اد ا-ثمر" مصاحبة وموا يتح~، أو9، "بفضي�� ا9ج��
� ا9نتحال قبل التدقيق والتحقيق. P4كنه من إبصار قرا �X 
 لثا، ملكة الفحص ال­� Î3 ،صل 
Sالكشف، و 

هود بغية إعادة ا9عتبار لPWمانة العÀية  �
 تضافر ا/ �øا، تقت 
ية، أخ� ��ة القرصنة الر �Dزمن إن م� 

��

قوق ا-ؤلف. وإن القعود دون هذا  �S اك ملكية التأليف وا9ستخفاف ن�� �
 ا-وبوء 3
�Yالبحث الر

ها. 
دد ب�رثة قيمية 9 حÑ لضحا3 
  اóدف ;
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  بيبليوغرافيا
 المصادر العلمية والأدبية:

-  
ث� P9ا � �� (ا4 

 أدب ال�تب والشاعر، الق. )ضياء الد4
�� P%ت أ�د 3، ا-ثل السا ، 


بدوي طبانة،  - ا/و��
ضة مÑ للطبع والنÎÏ القاهرة   .دار ;�

� العبد  - �، ط )طرفة(ا4 � 
· الد4 حه وقدم ´ Úدي �3 Î� ،العبد � �، دار الكتب العÀية 3، ديوان طرفة 4
وت لبنان،  
  .م 2002 -ه 1423ب�

� عطية  - �، )جر%
 (ا4 ÎÏوت للطباعة والن 
، دار ب� 
  .1986 - 1406، ديوان جر%
� عطية،  - �� حبيب، ت د)جر%
 (ا4 �4 Q ح ÎÏب 
� طه، دار ا-عارف، القاهرة. ، ديوان جر% 
  نعمان Q أم�
طيب  (البغدادي - ، سلس�� رو )ا/� � ع�� 

 طلب ا/ديث، ت نور الد4

، ط ، الرح�� �� 
)Wس اثنا ا9@ ، 1ائع %�
  .م1975-ه 1395

-  

، دار الرشيد للنÎÏ بغداد،)أبو ع~
 (ا/ا)� 



 صناعة الشعر، ت جعفر الكتا¶�
ة ��  -ه 1399، حلية ا�ا·�

  م1979
قوت(ا/موي  - 
ريب إ� معرفة اP9ديب، ت)3 P9ء إرشاد ا �إحسان عباس، دار الغرب  ، معجم اP9د3

، ط 
)Wس   .1993، 1ا9@
-  
� ج(السيو> 

 علوم اللغة وأنواßا، ت فؤاد ع~
 منصور، دار الكتب العÀية )Wل الد4

وت –، ا-زهر �� 
 ب�
  .م1998هـ 1418، 1ط 

 المراجع التربوية:

ودة وا9رتقاء رؤية  - �نصاف وا/ ، من أجل مدرسة ا9@ 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ا
صWح  @Wاتيجية ل   . 2030 - 2015اس��

يدة الرxية،  51 -17إطار  -مة، قانون رئيس ا/كو  - ر �، ا/ 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 نظومة ال�� �X يتعلق
  ).2019اغسطس  19( 1440ذو ا/جة  17 -6805عدد 

يل الرؤية  - � ة لت�� �يع ا-ند� ، حافظة ا-شار 

 والتعل²
 العا�
 والبحث الع; � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��
اتيجية   .2030 – 2015ا9س��

-  

 والتعل²
 العا�
 والبحث الع; � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4   :وزارة ال��
 * �E047-  20:ا-ذكرة ر  �Eطار ر �  51-17بشأن تفعيل أح�م القانون ا9@ 
بية والتكو4 نظومة ال�� �X ا-تعلق

 ، 
� القانون ا9@ 047-20، ا-ذكرة 2020شتن��  18والبحث الع; 
يع تفعيل مضام�  51-17طار ، حافظة مشار
 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 نظومة ال�� �X ا-تعلق.  

ية *  � من أجل تعH فعال، 2012الوحدة ا-ركز 
زوءات ا-ستعرضة لد� التكو4 ��، ) 4(، ا 

P¶جرا البحث ا9@

8
 وميلود احبدو اء عبد القادر الزا Î%ريب رشيد بوسعيد وخالد الذهبية، مراجعة وإ � �Sإعداد و .  
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  ة:المراجع الرقمي

نيس  - P9ا) 
،)عبد ا/ك² � 
�Àاء ا-سÀلفضل عند ع �اف 3  ، عزو النقول وا9ع��
https://www.alukah.net/culture/0/71897/  

    https://waqfeya.net      ا-كتبة الوقفية للكتب ا-صورة  -
-  Hع 

 (م�­ 
S( بية بدمشق مع اللغة العر ��ر السنوي السابع  �Xا-ؤ ، � 
ود ا�دث� �É ضوء 


مWء �� ، قواعد ا9@
لوكة    )/http://www.arabacademy.gov.sy) (م 2008( P9شبكة ا

https://www.alukah.net/literature_language/0/5166  
  

   





[111] 

<s–ßÖ^e<^ãjÎøÂæ<ð^ßeù]<^ãÒ…‚è<^ÛÒ<íè‚Ö]çÖ]<í×Ú^Ã¹]<géÖ^‰_
^Ëéu<ð]çÖ<»<íè�]‚Âý]<Œ…]‚¹]<íf×�<ï‚Ö<êÖ^ÃËÞ÷]< <

Parenting styles as perceived by children and their relationship to 

emotional maturity among middle Abstract:< <

  دسوقيخليل لواء  
  تخصص علم النفس
 فلسط�الجامعة العربية الأمريكية، 

Lewaa Khalil Dasoqi  
Psychology, Arab American University  
College of Graduate Studies, Palestine 

  ملخص: 
أبرز  عن ، والكشف: هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن أساليب المعاملة الوالدية وعلاقتها بالنضج الانفعاليالأهداف

  لدى طلبة المدارس الإعدادية في لواء حيفا.  مستوى النضج الانفعاليالأساليب الوالدية، و 
: يعد موضوع أساليب المعاملة الوالدية المحور رئيس في تربية الأبناء منذ الطفولة إلى البلوغ، وفي تشكيل الإشكالية

ك� أن لها تأث] واضح على العديد من جوانب حياتهم شخصياتهم ومكوناتها وخصائصها، ونضجهم الانفعالي 
  الاجت�عية والأكاد´ية والانفعالية.

: اعتمدت الدراسة المنهج الارتباطي، وتم استخدام مقياسي: أساليب المعاملة الوالدية، ومقياس النضج الانفعالي؛ المنهجية
  ) طالباً وطالبة، تم اختيارهم بالطريقة العشوائية.300(بعد التأكد من صدقها وثباتها. وتطبيقه� على عينة تكونت من 

الوالدية الد´قراطي (الأب، الأم) هو السائد. ك� كان مستوى  المعاملة: خلصت نتائج الدراسة إلى أن أسلوب الخلاصة
´قراطي، النضج العاطفي لدى الطلبة متوسطاً. ووجود علاقة إيجابية ب� أسلو¸ المعاملة الوالدية (الأسلوب الد

  والأسلوب المتساهل) ومقياس النضج الانفعالي، ووجود علاقة ارتباطية سالبة ب� الأسلوب التسلطي والنضج الانفعالي.
  طلبة المدارس، المرحلة الإعدادية.، النضج الانفعالي، أساليب المعاملة الوالدية :الكل9ت المفتاحية

Abstract: 
Objective: The current study aimed to reveal the Parenting styles and their relationship to emotional maturity 

among middle school students in Haifa District. 
Problem: The topic of parenting styles is a major focus in raising children from childhood to adulthood, sha-

ping their personalities, components, characteristics, and emotional maturity. It also has a clear impact on 
many aspects of their social, academic, and emotional life. 

Methods: The researcher relied on the correlational approach, and two scales were used: parental styles and 
emotional maturity scale, after verifying their validity and reliability. They were applied to a sample consisting 
of (300) male and female students, who were randomly selected. 

Conclusion: The study results concluded that the democratic parenting style (father, mother) were dominant. 
In addition, The level of emotional maturity among the students It was moderate. There is a positive rela-
tionship between parenting styles (democratic and permissive) and the emotional maturity scale, and a nega-
tive correlation between the authoritarian style and emotional maturity. 

Keywords: Parenting styles, emotional maturity, School students, middle school. 
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íÚ‚ÏÚ< <

 
م ومستوى نضجهم ا9نفعا� صي�� � Î- بناء وصقل P9بية ا �% 

تلعب ا�P9ة دورًا فاعWً وهامًا ��

 ¡ ، 
Ã �Gوا9ج 

��WخP9ا وا �وان� � �S بناء P9صية ا � Î- وبناء � 
تؤ%Î ا-عام�� الوالدية بش� كب�
 ع~ تكو4

 Ôويد � م والتوجيه الWزم من اP9هل من خWل %� �Gم الرعاية وا9ه تلفة، حيث يتلقون منذ و9د;� ��ا
تمع طبقًا -عاي�
 معروفة  ��
 تساعدÔ ع~ التكيف والتفاعل مع ا ات ال­� �� ختلف اP9ساليب وا/� �X

عية.وم �Gاهات الطفل أثناء التنشئة ا9ج � �Sا � 

 تكو4
ول �� P9ساس اP9ا 
، و× �́   قبو

 

تلفة، وخاصة �� ��وÔ ا �X مراحل 


بناء �� P9يتلقاها ا 
 زت أ
ية اP9ساليب ا-عام�� الوالدية ال­� �و%
 


ر �� 
X حياة الفرد، حيث 

ك�Î تعقيدًا واP9شد حساسية �� P9تعد من ا-راحل ا 
 ة ا-راهقة؛ وال­�  هذه ف��

 

ت والتو%� والقلق ويعا¶� �ا-رح�� بكث�
 من التقلبات النفسية وا-زاجية، ويواجه العديد من الصعو3

و  �/ �3 Î%ويتأ ¡ ، � 
ا تصادمات و·اعات مع الوالد4 
ا ف� �X ارجية من الÑاعات الشخصية الداخلية وا/�
-ناخ ا�P9ي �  .)1(العام ل�PWة أو ما يس3 ¹

صية الفرد وسلوكه ومواقفهويعت�� النضج ا9نفعا � Î- تشكيل 

ويساعد  ،�
 أحد العوامل الرئيسية ��

ت  و أحد ا-كو�3 �� ، 

ام الذات للشخص وا9ستقرار العاط÷� � اح�� 
� وتعز% 
� العWقة مع ا89خر4 

 تعز%

��
ت الشخصية، فا-كون . )2(لصحة العقليةلالرئيسية  ي ومكو�3 ÎÏالب � P4ت ال�æ ز �¡ أنه من أ%
 
، ويش�
 بوضوح إ� طبيعة الفردا9نفعا� 


نسا¶� صيته وحالته النفسية، ¡  هو اUُحرك للسلوك ا9@ � Î-و
 
ت النفسية والسلوكية، وضعف الوظائف  أن ضعف النضج ا9نفعا� �افقه العديد من ا9ضطرا3 
%

سمية، فالطلبة �ازÔ النفسية وا/ � �Sيكون إ 
� يتمتعون بنضج انفعا� 

 عاليًا؛ أما غ الذ4 
Yد) P9ا Ä
�ñالنا 
�


 متدنٍ  
Yد) P9ازه ا � �Sن انفعاليًا فيكون إ�   .)3(أو غ�
 ا-��

1<J<V^ãj×ò‰_æ<í‰]…‚Ö]<íéÖ^Ó�c< <

 

́� إ� البلوغ، و�� بناء منذ الطفو P9بية ا �% 


يعد موضوع أساليب ا-عام�� الوالدية ا�ور رئيس ��
ث�
 وا�ñ ع~  P مل ا-سؤولية، ¡ أن óا �3 �S ~م ع ا وخصائ¾ا، وقدر;� �; م ومكو�3 صيا;� � Î- تشكيل

                                                             
(1)Yang, Juan, and Xinhui Zhao. "Parenting styles and children’s academic performance: Evidence from middle 

schools in China." Children and Youth Services Review 113 (2020): 105017. 
)2( Anand, A. K., N. Kunwar, and A. Kumar. "Impact of different factors on Emotional Maturity of adolescents of 
Coed-School." International Research Journal of Social Sciences 3, no. 11 (2014): 17-19. 

بوية )3( 
 ضوء متغ�
 النوع، دراسات %�
بية جامعة حلوان �� 
 النضج ا9نفعا�
 لدى طWب :ية ال��

را. "العوامل ا-سا
ة �� 
سعد 3
لد  �عية، � �G2022، 28واج .  
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م الشخصية  �;æية وا9نفعالية، و 
XدY P9عية وا �Gم ا9ج . العديد من جوانب حيا;� 
ونضجهم ا9نفعا�
كيد الدراسات السابقة ع~ أ
ية أساليب ا-عام�� الوالدية،  P وانبثقت مشCه� الدراسة من �3
ال التدريس والتعH والتحصيل  �� 


ة �� 
ا الكب� تلفة، وأ
ي�� ��وÔ ا �Xم و ا ع~ جوانب حيا;� وانع�سا;�

 لدى الطلبة 
Yد) P91( ا(.  

، ومWحظاته للكث�
 من ا-واقف  ¡ وانبثقت أيضًا من Èل الباحث؛ 
ãنف 

P¶وأخصا 
ãنف ÄJعا�

ر السلبية لPWساليب الوالدية  Î3 وضوع البحث من شكوى وتذمر من الطلبة، بسبب ا89 �X قةWذات الع
، والعديد من ا9خت9Wت ا9نفعالية  

 التنظ²
 ا9نفعا�

ت �� �لفه من انفعا9ت سلبية وصعو3 � ُ�S وما
 Ä Péا نتاó قد يكون 
 ة ال­� 
� الطلبة، وهذا ما ش� لدى الباحث الرغبة الكب� 
 سلبية ع~ حياة ا-راهق�

� أساليب ا-عام�� الوالدية والنضج ا9نفعا�
 لدى الطلبة، وذلك من خWل  

 البحث عن العWقة ب�
��

تية: جابة عن اP9سئ�� ا89   ا9@


 لو  -
عدادية �� ز أساليب ا-عام�� الوالدية لدى طلبة ا-دارس ا9@ �  اء حيفا؟ما أ%


 لواء حيفا؟ -
عدادية ��   ما مستوى النضج ا9نفعا�
 لدى طلبة ا-دارس ا9@

-  �́ ́� إحصائية عند مستوى د9 � متوسطات  )α≥0.05(هل يوجد عWقة ذات د9 
ب�
م ع~  �; �ت عينة الدراسة ع~ مقياس أساليب ا-عام�� الوالدية ومتوسطات استجا3 �استجا3

؟ 
  مقياس النضج ا9نفعا�

2J<Víéñ]†qý]æ<íéuøŞ‘÷]<l^Ëè†ÃjÖ]< <


 تنشأ أساليب ا-عام�� الوالدية- ثل العمليات النفسية ال­� �X 
 موعة اP9ساليب السلوكية ال­� �� 
× :
جموعة  �X بناء، حيث يقوم هذان الوالدان P9وا � 

 عن الوالد4

م �� بي�� م و%� P;تنشئة أبنا 

جراءات �� من ا9@

تلفة  ية �� 
 ا-راحل العمر
�� 
ãم النف P;ع~ بنا Î%ممواقف تفاعلية، ويؤó 
قيق النمو السل² �S من أجل 

)Buri, 1991()2( ساليب الوالديةP9ا الطالب ع~ أبعاد مقياس ا 
صل عل� 
S 
 لدرجة ال­� �. وتُقاس 3

 الدراسة ا/الية.

 ا-ستخدم ��

                                                             
)1( Sutradhar, Aniket, and Subir Sen. "Effect of different dimensions of emotional maturity on academic achieve-
ment of B. Ed. trainees–A study." Journal homepage: www. ijrpr. com ISSN 2582 (2022): 7421. 
)1( Buri, John R. "Parental authority questionnaire." Journal of personality assessment 57, no. 1 (1991): 110-119. 
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:ا- 

 العديد من جوانب الشخصية مثل القدرات  لنضج ا9نفعا�
ها �� 
ث� P -شاعر و�3 �3 
Ãالو

لفرد وعWق �
 ا/ياة  ة الفردوا-هارات ا-تعلقة 3
احه أو فش� �� � �S 



 تلعب دورًا هامًا �� ، وال­� � 
89خر4 �3)1( .
 
ا الطالب ع~ مقياس النضج ا9نفعا� 

 حصل عل� لدرجة ال­� �
 ويُعرف إجرائيًا: 3

ا-ستخدم ��
  الدراسة ا/الية.

3J<<íÏe^ŠÖ]<l^‰]…‚Ö] 

ات الدراسة، وسيقتÑ الباحث ع~ بعض الدراسات  
تناولت العديد من الدراسات السابقة متغ�
، فقد  
ال النضج ا9نفعا� �� 



 بغرض الدراسة، ف÷�

 ت÷�  ,Mathew & Maliniأجرى (ا/ديثة ال­�


 لدى طWب إ� استكشاف العWقة ) دراسة هدفت 2025

 والنضج العاط÷�Øء الروYالذ � 
ب�

لفت العينة من ( P بية. و�3 
 ال��
يوس �� بية. وتوصلت 424الب�لور 
 ال��

يوس �� ) طالبًا من طWب الب�لور
 


يوس �� 
 لدى طWب الب�لور

 والنضج العاط÷�Øء الروYالذ � 
ابية ب� � 
Sقة إWالدراسة إ� وجود ع

Ä أن غالية  Péرت النتا �Üبية. وأ ، بي�G يظهر ال�� 
Øء الروYت منخفضة من الذ 
الطلبة يظهرون مستو3
 
ت مرتفعة من النضج ا9نفعا� 
م مستو3   .)2(غالبي��

لنفس  �لثقة 3 �
 عWقته 3
�� 
به  إ� التعرف إ� القدرة التنبؤية للنضج ا9نفعا� وهدفت دراسة عبد ر


 ا-دارس ا/
�� ÎÏاذ القرار لدى طلبة الصف ا/ادي ع � �Sارة اÚبلس. وقد و ية �3 
كومية التابعة -د%

. تكونت عينة الدراسة من ( 

 ا9رتبا>
ج الوص÷� ) طالبًا وطالبة، و�� 519استخدمت الدراسة ا-��

Ä أن مستوى النضج ا9نفعا�
 ك� لدى الطلبة جاء  Péرت النتا �Üيقة العشوائية. أ لطر �3 Ôاختيار
لنفس لد �ستوى تقي²
 متوسط، ¡ أن مستوى الثقة 3 �X مرتفع، وأن 
ستوى تقي² �X ى طلبة ك� جاء

́� إحصائية  ستوى تقي²
 مرتفع، مع عدم وجود فروق ذات د9 �X اذ القرار ك� جاء � �Sارة اÚ مستوى
ا9ت الدراسة �يع � �  .)3(ع~ �

                                                             
)1( Duhan, Krishna, Anusha Punia, and Parminder Jeet. "Emotional maturity of adolescents in relation to their 
gender." International Journal of Educational Science and Research (IJESR) 7, no. 1 (2017): 61-68. 

)2( Mathew, Jemy Jose, and P. M. Malini. "Exploring the link between Spiritual Intelligence and Emotional Ma-
turity among B. Ed. Students: Implications for Teacher Education." Revista Review Index Journal of Multidis-
ciplinary 5, no. 1 (2025): 01-13. 

اذ القرار " ،نذ%
  عبد ربه)3( � �Sارة اÚلنفس و �
 الثقة 3
�� 

 ا-دارس القدرة التنبؤية للنضج ا9نفعا�

�� ÎÏلدى طلبة الصف ا/ادي ع
ح 
 مق�� �ي­ Ä9 تدر �3 �بلس % �3 
بية والتعل² ية ال�� 
صص، دكتوراة أطروحة ،ا/كومية التابعة -د% � �S  بوي، أ. د ¡ل عH النفس ال��

فًا)،  ÎÏمة (مWمريكية، :ية الدراسات العليا،2024سP9امعة العربية ا �. ، ا/ � 
  فلسط�
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 تناولت أساليب ا-عام�� الوالدية،  ) إ� Singh et al., 2025فقد هدفت دراسة (أما الدراسات ال­�
ت من مدارس  عت البيا�3 ُ�
 واP9ساليب الوالدية. �

لذYء العاط÷� �3 
 
Yد) P9قة الطفو اWالكشف عن ع

 و9ية البنجاب. وتكونت العينة من (

تلفة �� Ä أن الطفو ��1149 Péت النتا ) طالبًا وطالبة. أو��
� أسالي 
ث أع~ بكث�
 من الذكور. ومن ب� �3 
 لدى ا9@


 والذYء العاط÷� 
Yد) P9ب ا-عام�� الوالدية ا
 
 
Yد) P9الطفو ا � 
ة ب� 
. عWوة ع~ ذلك، Yنت هناك عWقة كب� 
قرا> 
Xسلوب الدP9ن اY ًانتشار Îك� P9ا

 
 
Yد) P9للطفو ا � 
� Úم� 

 واP9ساليب الوالدية �3Y منبئ�
، وأن ً{ من الذYء العاط÷� 


 .)1(والذYء العاط÷�

� ال~ت الشخصية واP9سلوب ) دراسة هدفت إ� معرفة اLi, 2021وأجرى ( 
9رتباطات ب�
. وبلغت عينة الدراسة ( � 
� الصيني� 

 الرضا عن ا/ياة لدى ا-راهق�

) من طلبة ا-دارس 710الوالدي ��

 æت الشخصية واP9ساليب الوالدية والرضا عن 

�� 

عدادية، و�� إخضاßم -قاييس تقر%
 ذا¶� ا9@
Ä الدراسة إ� أن اP9س Péشيوعًا، وأن الرضا عن ا/ياة. أشارت نتا Îك� P9ا 
قرا> 
Xلوب الوالدي الد

تلفة ع~ الرضا عن حياة لدى  ة و�� 
ات كب� 
ث� P ا/ياة يتأ%Î بعوامل الشخصية، وYن لPWساليب الوالدية �3
  .)2( الطلبة


 تنشئة 

 يتبÁا اP9هل �� وسعت دراسة �داب إ� الوقوف ع~ أساليب ا-عام�� الوالدية ال­�

Wم، وع P;ج أبنا . استخدمت الباحثة ا-�� P%زا �
 ا/
بناء �� P9لدى ا 
ãلتوافق النف �قة هذه اP9ساليب 3


 لتحقيق أهداف الدراسة. بلغ عدد أفراد عينة الدراسة (

 ا-رح�� الثانوية 53الوص÷�

) طالبًا وطالبة ��
ك�Î انتشارًا، ¡ P9هو ا 
قرا> 
Xسلوب الدP9إ� أن ا Ä Péأشارت النتا . 


P¶وا بش� عشوا 
 أسفرت اخت�
 
ãلتوافق النف �ا 3 � أساليب ا-عام�� الوالدية وعWق�� 
Ä الدراسة عن وجود عWقة ارتباطية موجبة ب� Péنتا
� البعد التسل�
 وا-تسا9  
لدى طلبة ا-رح�� الثانوية، ¡ اتضح أيضًا وجود عWقة ارتباطية موجبة ب�

 
ãوالتوافق النف ، 
قرا> 
X3(والد(.  

ات الدراسة معًا ع~ عينة من يWُحظ من العرض  

 تناولت متغ� السابق، ندرة الدراسات ال­�
، وهذا  

 تناولت النضج ا9نفعا� بية ال­� عدادية، وكذلك ندرة الدراسات العر 
 ا-دارس ا9@

�� � 
ا-راهق�
                                                             

)1( Singh, Sarab Tej, Satish Kumar, and Vishal Singh. "Parenting style and emotional intelligence as the predictors 
of academic buoyancy among the senior secondary students." Journal of Education and Learning (Edu-
Learn) 19, no. 1 (2025): 103-111. 

)2( Li, Mengting. "The contributions of indigenous personality and parenting style to life satisfaction development 
in Chinese adolescents." Frontiers in psychology 12 (2021): 702408. 

، �داب)3( � 
4Ïميذ ا-رح�� الثانوية" نWلدى ت 
ãلتوافق النف �ا 3 صصا ، أطروحة"أساليب ا-عام�� الوالدية وعWق�� � �S ،لدكتوراه 
يالدكتورة ، عH النفس 
ية بك� � �S (فًا ÎÏ2019, (م، . P%زا �، جيجيل، ا/ 
­ 
S � �4 Q جامعة 
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ا؛ و× 
 تبحث ع�� 
 طبيعة العWقة ال­�
�ت أيضًا �� 
� �X ها من الدراسات السابقة، وقد 
ها عن غ� � 
� 
X ما

ة نظرÔ.ال �Éمن و � 
� أساليب ا-عام�� الوالدية والنضج ا9نفعا�
 لدى ا-راهق� 
  عWقة ب�

4J<l]ð]†qý]æ<íÏè†ŞÖ]< <

  : منهج الدراسة 1.4

قيق أهداف الدراسة. �S وذلك -ناسبته ، 

 ا9رتبا>
ج الوص÷�  �� استخدام ا-��

  : مجتمع وعينة الدراسة 2.4


 ا
يع الطلبة �� �تمعُ البحث من � �
 لواء حيفا، حيث تكونت عينة تكون �

عدادية �� -دارس ا9@
ث (131) طالبًا وطالبة، وبلغ عدد الذكور (300الدراسة من ( �3 ) طالبة؛ �� 169) طالبًا، وعدد ا9@

ونيًا. ت إلك�� يع ا9ستبا�3 يقة العشوائية، وتوز لطر �3 Ôاختيار  

 أداتا الدراسة 3.4

 :مقياس أساليب ا-عام�� الوالدية 1.3.4
ستخدام مقياس (قام  �بية، وتكون ا-قياس من Buri, 1991الباحث 3 ته إ� اللغة العر �� ) بعد %�

� ذوي ا9ختصاص، وللتحقق من صدق ا-قياس؛ . )1( ) فقرة30( 
���موعة من ا ��� عرضه ع~ �
 Ôم) 5(وبلغ عدد ؛ وقد �� اP9خذ ب�فة مWحظا;� � 
و± ي�² حذف أي من الفقرات، و�� تعديل  ،���

�� الصياغة اللغوية لبعض الفقرات. ولتقد%
 ثبات ا9تساق الداخ~
 P9ساليب ا-عام�� الوالدية؛ 
́� كرونباخ ألفا استخدام ول للعينة ا9ستطWعية معاد P9ت التطبيق ا عادة ع~ بيا�3 ، وثبات ا9@

دول ( �/ �3 � ّ
Ä ¡ هو مُب� Pé1وجاءت النتا:(  

  

                                                             
 .4نفس ا-رجع السابق، ص  )1(
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دول ( �� (1يتضح من ا/ 
اوحت ما ب� عادة لصورة اP9ب قد %� )، 0.85-0.80) أن ق²
 ثبات ا9@
) � 
اوحت ما ب� � 0.82-0.72ولصورة اP9م %� 
)، وبلغت ق²
 معامل ثبات كرونباخ ألفا لصورة اP9ب ما ب�

)0.72 -0.82) � 
يÁا مرتفعة وتعكس ثبات عالٍ 0.79-0.77)، ولصورة اP9م ما ب� �)، وجاءت �
Àا9ته الفرعية. ل �  قياس و�

2.3.4  
 :مقياس النضج ا9نفعا�
: الثقة 26(من  �� استخدام مقياس النضج ا9نفعا�
 ا-كون 
ا9ت × �) فقرة موزعة ع~ ثWث �

؛ ويتكون من (13والطمأنينة النفسية؛ ويتكون من ( 
ãفقرات، 7) فقرة، والضبط وا9ستقرار النف (
؛ ويتكون من ( 
ã1() فقرات 6والتوافق النف(.  

� ذوي ا9ختصاص وعددÔ ؛ وللتحقق من صدق ا-قياس 
���موعة من ا �) 5(�� عرضه ع~ �
 � 
م��� . .؛ وقد �� اP9خذ ب�فة مWحظا;� � 
 و�� تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات، وحذف فقرت�

� (و 
اوحت قيمه ب� - .685من أجل الكشف عن ثبات ا-قياس �� استخدام معامل ألفا كرونباخ، %�
عل من اP9دوات قاب�� للتطبيق ع~ عينة الدراسة.919 � �Sمرتفعة، و 
 .). وتعت�� هذه الق²

5<J^ãj�Î^ßÚæ<í‰]…‚Ö]<sñ^jÞV< <

  . النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول 1.5


 لواء حيفا؟" 
عدادية �� ز أساليب ا-عام�� الوالدية لدى طلبة ا-دارس ا9@ ��� حساب "ما أ%

ية P9ساليب ا-عام�� الوالدية (صورة اP9ب, وصورة اP9م) لدى  رافات ا-عيار �S9وساط ا/سابية وا P9ا
تيب أساليب ا-عام�� الوالدية لدى عينة الدراسة تنازليًا وفقًا أفراد عينة  الدراسة، مع مراعاة %�

دول ( �
 ا/
�� � 
ا ا/سابية، وذلك ¡ هو مب�   ).2-توسطا;�

  

                                                             
 . 3نفس ا-رجع السابق، ص  )1(
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دول ( �ز أساليب ا-عام�� الوالدية شيوعًا لدى الطلبة هو اP9سلوب الوالدي 2يتضح من ا/ �) أن أ%
، حيث جاءت مرتبة ع~ 
قرا> 
Xالد ) 
 �توسط حسا¶ �X 
قرا> 
Xسلوب الدP9ا : 
) لPWب، 3.92التوا�


 4.08و( �؛ حيث بلغ ا-توسط ا/سا¶ 
) لPWم، وبتقد%
 مرتفع، �Î أسلوب ا-عام�� الوالدي التسل�
) لPWم، وبتقد%
 منخفض، أما اP9سلوب الوالدي ا-تساهل فقد بلغ ا-توسط 2.33) لPWب، و(2.36(


 لPWب ( �  ) لPWم، وبتقد%
 منخفض.1.76() لPWب و1.96ا/سا¶

تمع  ��
 ويعزو الباحث هذه النتيجة إ� أن ا تمع �افظ الفلسطي­� �يلجأ ، حيث بش� عام هو �
قرا>
  اP9سلوبالوالدان إ� استخدام  
Xبية  الد ة من الوصول إ� ال�� 
م ليحققوا درجة كب� P;مع أبنا

 
 ا،  ال­� يدو;� 
اع حاجات أفراد  ولكونه% 
-سؤولية، ا�P9ة% �3 Ôيد شعور � 
، ، و% 
وÔ ا9نفعا� �X ويعزز
قيق التآلف داخل و  �S يد من � 
م و% P;وأبنا � 
� الوالد4 
́� ب�  أما اP9سلوب، ا�P9ةيعزز الثقة ا-تباد

؛  فقد ا-تساهل  
لتا� �م الد9ل وعدم ا-سؤولية، و3 
رد ين¹
 لد; �X بناءقد يؤدي إ� P9طاعة وعدم  ا
، � 
مقد  فالتساهل الوالد4 �Gم  يقلل من اه لدرجة ا-طلوبة حيث أ;� �م 3 P;بنا P �3 � 
ون  9الوالد4 �Éيو

م مويضعف ا-سؤولية  سلوكيا;� 
مل  ا�P9ة، ¡ يضعف القدرة ع~ تنظ²
 أمور لد; 
 مشâتو;
بناء P9م. ،ا م القدرة ع~ تنظ²
 وإدارة انفعا9;� 
 ويُضعف لد;

Ä دراسة ( Péوتتفق هذه النتيجة مع نتاLi, 2021; Singh et al., 2025 ها أن � PSرت نتا �Üأ 
 ) ال­�
� الطلبة 
ك�Î انتشارًا ب� P9هو ا 
قرا> 
Xسلوب الوالدي الدP9(2) (1).ا  

  . النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثا� 2.5


 لواء حيفا؟"، 
عدادية �� �� استخدام "ما مستوى النضج ا9نفعا�
 لدى طلبة ا-دارس ا9@

Ä ¡ ي~
 ا-توسطات ا/سابية  Péقياس ك�، وجاءت النتاÀية ل رافات ا-عيار �S9وا:  

  

                                                             
 .4نفس ا-رجع السابق، ص  )1(
 .5نفس ا-رجع السابق، ص  )2(
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دول ( �
 لواء حيفا 3يتضح من ا/
عدادية �� ) أن مستوى النضج ا9نفعا�
 لدى طلبة ا-دارس ا9@

  جاء متوسطًا.

Ä السابقة أن مستوى النضج ا9نفعا�
 لدى الطلبة جاء متوسطًا، وهذا  Péيتضح للباحث من النتا
ك�Î من أمر طبي¥
 وخاص لعاطفة أ �3 Î%خصائ¾ا أن تتأ Ôومن أ ، � 
ة أن هذه الفئة من فئة ا-راهق�


 أن الطلبة  ا، وهذا يع­� �; Zقات والتحWدارة ا-شاعر والع العقWنية، وتتطلب Èليات عقلية 9@
م  ا يتسق مع هوي�� ً 
ا تفس� و;� �Éيوا 
 Ì والضغوطات ال­� م القدرة ع~ تفس�
 ا-شا 
� لد; 
ا-راهق�

وري ودو  �Ñولكن من ال . م التوحد وا9ندماج مع متطلبات هذه ا-رح�� 
رÔ، اP9مر الذي قد يùُل عل�
هنا الوقوف ع~ أن هذا ا-ستوى من النضج ا9نفعا�
 ور�� كونه متوسط إ9 أنه يع�� عن حاجة 

� مستوى النضج ا9نف 
س� �S ~بناء وكيفية العمل ع P9التعامل مع ا 

عادة النظر �� ية 9@ ور �· 
عا�

.Ôضبط الطلبة -شاعر 

�� Ôت تسا 
  ورفعه -ستو3


 التكيف مع ا-واقف  ويعزو الباحث هذه النتيجة إ� وجود
ها الطلبة �� �Éا9نفعالية، صعوبة يوا

ة عن  � �S 
 وقد تكون �3 االضغوط النفسية ا/ياتية اليومية ال­� 
 م��
حباطاتالطلبة،  يعا¶� @9Y  ة عن � �Sالنا


 صعوبة التفاعل Ã �Gالبيئات  ا9ج 

ية،أو التكيف �� 
XدY P9ت النفسيةو  ا 
ؤدي إ� ي ¨ ،التحد3

اف القدرة ع~ ضبط  � 
 ردود  ا9نفعا9تاست��
�� Zموالتحóعل مستوى أفعا � 
S ¨ ، 
 النضج ا9نفعا�

ن ا-ستوىلدى الطلبة  ويعزو الباحث هذه النتيجة إ� أن النضج ا9نفعا�
 غ�
 مكتمل  .ا-توسط &�
� والتواصل مÁم، ¡ أن ع 
ك�Î لÀتابعة والتعامل مع ا89خر4 اجة أ �S م 
 هذه ا-رح�� ��

ند الطالب ��

 أغلب 

م �� �; Zتتح 
 م، فالعاطفة ×
 ال­� 
 تؤ%Î ع~ تعاملهم مع أقرا;� 
 ال­�× Ôم ومشاعرùأحاسي
به،  اP9حيان   .)1( )2024(عبد ر

  .النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث 3.5

 �́ ́� عند مستوى د9 ت عينة  (α≤0.05)"هل يوجد عWقة ذات د9 �� متوسطات استجا3 
ب�
م ع~ مقياس النضج  �; �ا9ت مقياس أساليب ا-عام�� الوالدية ومتوسطات استجا3 �الدراسة ع~ �

؟" 
Ä ¡ ي~
 ، �� استخدم معامل ارتباط ا9نفعا� Péسون، وجاءت النتا 
  :ب�

                                                             
 .4نفس ا-رجع السابق، ص  )1(
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  )الأب، والأم(أساليب المعاملة الوالدية  نتائج معاملات الارتباط ب7 :4جدول 

  والنضج الانفعالي

  

دول ( �ثل أقوى 4يتضح من ا/ 
X ا-عام�� الوالدية 

سون لPWسلوب الوالدي �� 
) أن ق²
 ا9رتباط ب�

، حيث بلغت قيمته ( 
ابية مع النضج ا9نفعا� � 
Sقة إWب، و(0.40عPWأسلوب 0.63) ل Î� ،مPWل (
ر اP9سلوب التسل0.32) لPWب، و(0.28ا-عام�� ا-تساهل حيث بلغت قيمته ( �Üم، وقد أPWل ( 
�

، حيث بلغت قيمته ( 
  ) لPWم. 0.51-) لPWب، و(0.56-عWقة سلبية مع النضج ا9نفعا�

Ä جاءت منطقية وتعكس واقعًا يقب� العقل وا-نطق، كون أن  Péى الباحث أن تلك النتا 
%
، واP9سلوب ا-تساهل( 
قرا> 
Xسلوب الدP9ابية، حيث ا � 
S ا9ت ا9@ ��ان من ا �) لدى اP9م واP9ب يعت�

Wجاءت ع 

�� ً
� يلعبان دورًا �ور3 
� اP9سلوب� 
ى الباحث أن هذ4 
؛ و% 
ابية مع النضج ا9نفعا� � 
Sا إ ق��


 النضج 
دة �� 

 مستواها يقاب� ز3

دة �� 
ع­� أن الز3 �X ،بناء P9لدى ا 
تشكيل جوانب النضج ا9نفعا�
مل سلوكي �S 
 ا9ت ال­� ��ك�Î منطقية جاءت ا امًا وبش� أ �X وع~ النقيض ، 
ات سلبية بعWقة ا9نفعا�

بناء سيقاب�  P9التعامل مع ا 

ع­� أن التقليل من مستوى ا-مارسات السلبية �� �X ا عكسية؛ ́� ولك�� دا

بناء. P9لدى ا 

 النضج ا9نفعا�
دة �� 
   ز3

بناء؛ وخاصة  P9ات لكيفية التعامل مع اÚ P9ء وا �3

 وإدراك ا89Ãالسابقة و Ä Péوقد تعكس النتا

، ومن ا�تمل  � 
بناء عWقة متينة تعكس ا-راهق� P9وا � 
� الوالد4 
تفس�
 هذه النتيجة؛ هو أن العWقة ب�
م،  ابيةمستوى عالٍ من التفاÔ بي�� � 
S 
ية العWقات ا�P9ية ا9@ P

�Bم 3 � الطفل  وإدرا 

 تنشأ ب� ال­�

 مراحل ا-بكرة من حياة الطفل، 


 ووالديه ��
� الذي يساعد الطفل ع~ "� 
ة  اP9ساس ا-ت� �Éموا

مً  وفرض القيود ويبتعدون عن استخدام العقاب، ه وحلهامشâت 
ابيًاا ويقيمون أطفاóم تقى � 
Sبصورة  إ

 نفسية الطفل 


 ا-عام�� الوالدية تبعث �� �الثقة واP9مان، وقد يكون سبب هذه النتيجة هو أن أسلو¶
، وا-تساهل)  
قرا> 
Xالد) Ýر 


ث�
 ا-عام�� الوالدية �� P كدت العديد من الدراسات ع~ مدى �3 ¡ أ
  .لPWبناءالشخصية  ا-9W اP9ساسية لل~ت
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Ví³^¤]< <

 Ôبناء وتطور P9حياة ا 

ة �� 
ن أساليب ا-عام�� الوالدية óا أ
ية كب� P

�كن القول 3 
X ، 
 ا�ص��
��

ت ا-و  
ة التحد3 �Éع~ موا Ôيساعد ¨ ، 
Ä أن أسلوب ا9نفعا� Péرت النتا �Üا-عام�� اقف ا9نفعالية. وأ 

 لدى الطلبة متوسطًا. ووجود 

قرا>
 (اP9ب، اP9م) هو السائد، وأن مستوى النضج العاط÷� 
Xالوالدية الد
، واP9سلوب ا-تساهل) ومقياس  
قرا> 
Xسلوب الدP9ا-عام�� الوالدية (ا 
 �� أسلو¶ 
ابية ب� � 
Sقة إWع

، ووجود  

 النضج ا9نفعا�ªويو . 
� اP9سلوب التسل�
 والنضج ا9نفعا� 
عWقة ارتباطية سالبة ب�
 @ �ابية الباحث 3 � 
S م ا9@ م وسلوكيا;� 
 ا-ؤسسات لتنمية Úارا;�

�� � 
اÄ9 لتوجيه الطلبة ا-راهق� �عداد %
 
م ونضجهم العق~ ا3�ً ع~ قدرا;� � 
Sم والذي سينعكس إùم بنف والعمل ع~ رفع مستوى ثق��

 ، 
يبيةوتصم²
 وا9نفعا� اÄ9 تدر �م،   % P;بنا P9 م بي�� �% 

ا �� و;� �Éيوا 
 ة ا-شâت ال­� �Úات -عا/ P9ء وا �3 8Wل

. � 
بناء ا-راهق� P9وأساليب التعامل مع ا 
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  بيبليوغرافيا
را - 

 ضوء متغ�
 . "سعد، 3

بية جامعة حلوان �� 
 النضج ا9نفعا�
 لدى طWب :ية ال��
العوامل ا-سا
ة ��

عية، النوع،  �Gبوية واج لد دراسات %� ��28 ،2022 .  
به - اذ القرار لدى طلبة الصف " ،نذ%
  عبد ر � �Sارة اÚلنفس و �
 الثقة 3

�� 
القدرة التنبؤية للنضج ا9نفعا�
ح 
 مق�� �ي­ Ä9 تدر �3 �بلس % �3 
بية والتعل² ية ال�� 

 ا-دارس ا/كومية التابعة -د%

�� ÎÏأطروحة ،ا/ادي ع 
صص، دكتوراة � �S ال Hبوي، أع فًا(د ¡ل سWمة . نفس ال�� ÎÏيكية، :ية 2024، )م بية اP9مر امعة العر �، ا/

�  الدراسات العليا، 
  .فلسط�
، �داب -  � 
4Ïميذ ا-رح�� الثانوية" نWلدى ت 
ãلتوافق النف �ا 3  ، أطروحة"أساليب ا-عام�� الوالدية وعWق��

صص � �S ،النفس الدكتوراه Hيالدكتورة ، ع 
ية بك� � �S ) ًف ÎÏ2019, )ام،  P%زا �، جيجيل، ا/ 
­ 
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êÛé×ÃjÖ]<t^ãß¹]<°e<íòéfÖ]<ÜéÎ<î×Â<íée�Ö]< <
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Education on environmental values between< <
hte educational curriculum and the reality of practice in school life< <

 د. محمد كرام  
MOHAMED GORRAM 

  تخصص علم الاجت9ع
 كلية الآداب ظهر المهراز فاس

  ملخص
: المساهمة في تحليل مناهج التعليم المغر¸. تشخيص واقع الحياة المدرسية من حيث العناية الفعلية بالبيئة الأهداف

  والتحديات التي تواجه هذا المشروع. 
المغرب في سياسته العمومية قد أعلن عن انخراطه في المشاريع الدولية للحفاظ على البيئة، فإلى أي حد : إذا كان الإشكالية

تعكس مناهجه التعلمية تلك السياسة؟ ما هو الشكل الذي تحضر به قيم البيئة في المنهاج التعليمي المغر¸؟ كيف يتم 
  يمه وواقع الم�رسة؟ترسيخها في الحياة المدرسية؟ وما العلاقة ب� ما يتم تعل

  : المزج ب� تقنيات المنهج الكيفي من خلال تحليل المضمون والمقابلات، والمنهج الكيفي من خلال الاست�رة.المنهجية
خلص المقال إلى أن إدماج البعد البيئي في المناهج التعليمية المغربية قد قطع أشواطا كب]ة على المستوى النظري،  :خلاصة

  فجوة ب� الخطاب الرسمي وب� واقع هذا القيم على مستوى الحياة المدرسية مع تسجيل وجود
   الحياة المدرسية -المنهاج التعليمي  -القيم البيئية الكل9ت المفاتيح:

Abstract : 
Objectives: To contribute to the analysis of Moroccan educational curricula; to diagnose the reality of school 

life in terms of the actual attention given to the environment and the challenges facing this project. 
Problem: While Morocco, through its public policies, has declared its commitment to international projects for 

environmental preservation, to what extent do its educational curricula reflect that policy? In what forms are 
environmental values integrated into the Moroccan educational curriculum? How are they instilled in school 
life? And what is the relationship between what is taught and what is practiced in reality? 

Methods: A combination of qualitative methods, through content analysis and interviews, and quantitative 
methods, through questionnaires. 

Conclusions : The article concludes that the integration of the environmental dimension into Moroccan educa-
tional curricula has made significant progress at the theoretical level, while noting the persistence of a gap 
between official discourse and the lived reality of these values within school life. 

Keywords: Environmental values–Educational curriculum–School life. 
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<VíÚ‚ÏÚ 

تلف ا-واد الدراسية، وهذا اP9مر طبعا  يعت�� موضوع البيئة واحدا من ا-واضيع الذي تتقاxه ��
́� من أجل �اية البيئة. لقد  هود الدولية ا-بذو �
 ا/

بية �� راط ا-نظومة التعليمية ا-غر � �Sيعكس ا
) � 
بية والتكو4 
 لل�� ت  ) ع~ إدماج1999حرص ا-يثاق الوط­� ن ا-كو�3 بية ع~ الق²
 البيئية &� ال��

ية  � �Sا اÄ9 التعليمية، ¡ أن الرؤية ا9س�� �عتبارها تشخيص لوضعية التعل²
  2030-2015اP9ساسية لل� �3
بية البيئية والتنمية ا-ستدامة، من خWل  � ال�� 
اتيجية لÀستقبل، قد نصت ع~ تعز% ببWد�3 ورؤية اس��

اÄ9 التعلي �
 ال�
ا �� �Éإدما . � 
�Àلدى ا-تع 
 �Øوا9يكولو 


سيخ السلوك ا-د¶� 
 ا/ياة ا-درسية، ل��
مية، و��

ليلها والوقوف ع~  �S التعليمية والكتب ا-درسية، قصد ÄÊص ا-نا �D 


 هذا ا-قال ��

ت�ن Úمتنا ��
ا ق²
 البيئة �; �Ñ �S 
 يقة ال­� اه البيئة، وكذا الطر � �S بوية ات السياسة ال�� �Éا مع توÚمدى انسجا  


��
ص  �D هذا الشأن. ¡ سنتوجه إ� 


�� � 
بوي� � ال�� 
ة نظر الفاعل� �Éعن و Wالكتب ا-درسية، فض
 
لت حو� Îx قا من دراسة ميدانيةWاه البيئة، انط � �S ميذWللت 
تÀيذ من تWميذ  300السلوك القي¹

دينة مكناس، إضافة إ� إجراء مقابWت مع ا/راس الع �X 
� واP9ساتذة ا-رح�� الثانوي التأهي~ 
ام�
  والتWميذ.  

 
اÄ9 تعل² �بية، وخاصة % اÄ9 التعليمية ا-غر �انطWقا ¨ سبق فإننا نتساءل إ� أي حد تعكس ال�
عية  ÎÏية وا-واد ال Ñدرسة الع- �سWمية 3 بية ا9@ ها كعينة óذه الدراسة، (ال�� ذ�3 � �Sا 
 � ال­� 
الشأن الد4

و �S ا فعليا �Éصيل والعتيق) توP9ا 
لتعل² �سيخ ق²
 البيئة لدى التWميذ؟ هل استطاعت الكتب  3 �%
� ما يتعÀه الناشئة  
بية ع~ ق²
 البيئة؟ ما العWقة ب� 
 ال��

بعاد السلوكية �� P9ا-درسية أن تنفتح ع~ ا
 
ندية البيئية داخل ا-ؤسسات التعليمية؟ ما × P9م البيئة؟ كيف تنشط ا �; 
 
 اP9مور ال­�

ارسونه �� 
X وما
ت وا9@  
دها أماÚا؟التحد3 � �S 
   كراهات ال­�

1êe†Ç¹]<êÛé×ÃjÖ]<t^ãß¹]<»<íòéfÖ]<î×Â<¾^Ë£]<ÜéÎJ 

ى من أجل ا/فاظ  �وراش العا-ية الك� P9ا 

يعية �� ÎÏرط من الناحية الت � �Sن ا-غرب قد اY إذا

 
بية الناشئة ع~ ق² اه يظل رهينا ب�� � �S9ذلك ا 

اح أي سياسة �� � �S فإن ، 
 �Øيكولو ع~ النظام ا9@

Ì البيئية،  -شا �
 وا-عرفة 3Ãالو � 
بية البيئية تلك العملية اóادفة إ� تعز% ل�� �لبيئة. ويقصد 3 �العناية 3
اه البيئة، و×
 Èلية تس¥ إ� تطو%
 ا-هارات والق²
 وا-واقف  � �S وتشجيع السلوك ا-سؤول وا-ستدام

ت البيئة ا/الية وا-ستقبلية 
د3 �S م �
  . )1(ل

                                                             
)1( https://palaciodegranda.com/en/what-is-environmental-education-and-its-importance-at-school/ 
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طار  
 هذا ا9@

 للبيئة والتنمية ا-ستدامة، الصادر سنة �� د أن ا-يثاق الوط­� � �S2014 


، قد نص ��
دف إدراج 17ا-ادة  �; 
 � ا-ه­� 
� والتكو4 
اÄ9 التكو4 �بية والتعل²
 و% ة أنظمة ال�� PXWب م � 
S ": 
ع~ ما ي~

 �� 

صصات �� � �S ل إحداثWمن خ 
Gطار و9 س 
 هذا القانون ا9@

ات الواردة �� �Éال ا-بادئ والتو
ب أن تكون ثقافة ا�افظة ع~ البيئة والتنمية ا-ستدامة جزءا 9 يتجزأ  � 
S .البيئة والتنمية ا-ستدامة

" Ä9ا �نظمة وال� P9إطار هذه ا 

. ¡ أن )1(من منظومة ا-عرفة وا-عارف العÀية والسلوكية ا-لقنة ��

ا، حيث  بية البيئية أحد أÔ أهدا�� بية البيئية اليونيسكو قد جعلت من من ال�� دعت إ� جعل ال��
لول  �S ±يع دول العا �� 



 ا-ناÄÊ الدراسية ��
ل�� بية البيئية تلك )2(2025مكو�3 أساسيا �� �. ويقصد 3

 �� ا9نسان و�يطه، وذلك ع� 
ويد العWقة ب� � �Sو 
دف إ� تعل²
 كيفية تدب� �; " 
 بوية ال­� العملية ال��
 

 تطو%

كنه من ا-سا
ة �� �X اراتÚ ا تنمية و أفضل والعمل ع~ صيان�� �S ~ظروف هذه البيئة ع 
تلفة" ��ا وتنمية مواردها ا 
  .)3(وا�افظة عل�

 

د أن هناك وحدات دراسية أو بعض الدروس �� � �S بية، فإننا لرجوع إ� ا-ناÄÊ التعليمية ا-غر �3


 نصوص اللغة ال
د ذلك �� � �S ،مواضيع حول �اية البيئة �Cبية، الفرنسية أغلب ا-واد ا-درسة ت عر

ال  �سWمية...بل إن موضوع البيئة أصبح � بية ا9@ رض، ال�� P9عيات، علوم ا/ياة وا �Gية، ا9ج � 
ل� � �S وا9@

 ا9نطWق من العلوم  �øبية البيئية يقت قيق أهداف ال�� �S تلف ا-واد. ومن ا-علوم أن �� � 
تنافس ب�

نسانية، أي أن اP9مر ي عية وا9@ �Gتلف التخصصاتالطبيعية والعلوم ا9ج �� � 
.  )4(تطلب الت�مل ب�
صنا للكتب  �D موضوع هذا ا-قال، فإن 
× 
 ، ال­� 
لثانوي التأهي~ �بية الدينية 3 لنسبة -واد ال�� �3
 
اج التعل² ا. فقد حرص م�� 
وضوع البيئة من منطلق ا/فاظ عل� �X ا قد اهتمت � أ;� 
ا-درسية، يب�

كيد ع~ أنه 2015العتيق الصادر  ا" غرس ق²
 العمل ، ع~ التأ 

 يس¥ إل� من اP9هداف القيمية ال­�
ا" P;د وإغناWوة الطبيعية للب Îافظة ع~ ال��نتاج، وا كيد )5(وا9@ د التأ � �S صيلP9ا 

 كتب التعل²

. و��
ار وإتWف ا�اصيل."- ع~" � Î- P9ر وقطع ا 
ر�
 إحراق الد3 �S)6("،  ذى عن الطرقP9اعتبار عدم إماطة ا

                                                             

 للبيئة والتنمية )1( يع، ا-يثاق الوط­� ÎÏية الت 
ت، مد% 
 . ا-غرب2014مارس  6ا-ستدامة، وزارة العدل وا/ر3

)2( https://www.unesco.org/fr/articles/lunesco-preconise-de-faire-de-leducation-lenvironnement-une-
composante-essentielle-des-programmes. 

ية ا/ياة ا-)3( 
، مد% 

 والتعل²
 العا�
 والبحث الع; � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4 ، 2019درسية، دليل ا/ياة ا-درسية، وزارة ال��
  .27ا-غرب، ص 

)4( Georges et Henriette Tohmé, éducation et protection de l’environnement, puf, Paris,1991, p 14 . 
ا)5( �بوية، مصلحة ال� ية التعل²
 العتيق، ق. الشؤون ال�� 
سWمية، الكتابة العامة، مد% وقاف والشؤون ا9@ P9وزارة ا ÄÊوا-نا Ä9

نوي)، ا-غرب،  Î3 ،إعدادي ، 

P¶العتيق (ابتدا 
لتعل² �عية 3 ÎÏبوي لتدريس مواد العلوم ال اج ال�� ، ا-�� � 
  .2015والتكو4

Yلور3
 للتعل²
 اP9صيل، ص)6( �و� 3 P9السنة ا ، 

 رحاب التفس�
  .67كتاب ��
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 القرآن والسنة النبوية، " نوع من الشح ا-=�
يق والظل، -  عنه �� 
 ا-وارد وقارعة الطر

از �� �ر�
 ال� �S
يق،  
 ا-وارد، وقارعة الطر

از �� �انطWقا من قول الرسول ص~ V عليه وسH" اتقوا ا-Wعن الثWثة: ال�
لبيئة ليس موضوعا حديثا، بل هو جزء �ادات عن كون العناية 3 Îùهذه ا9ست �من  والظل. تع�


 ش� 

 ع~ الناشئة �� ا النص الدي­� ات اP9خWقية والدينية منذ عدة عصور، حيث يعر	� 
التوج�

يق، إماطة  
 الطر
ز �� �
 للفرد (الت� Pبط السلوك البي­ ادات السالفة الذكر %� Îùا9ست ¡ . 
أوامر ونوا×

ى  

 الذي % ، واóدف هو زرع الوازع الدي­� 
 لسلوك الدي­� �يق...) 3 
 ا/فاظ ع~ اP9ذى عن الطر
��

. وامر رسو́ P9 الطبيعة عبادة � واستجابة  

ت   
كية ب� ا-ستو3 � 
 مدخل ال��
سWمية، فقد خصصت درسا -وضوع البيئة �� بية ا9@ أما كتب ال��

نا بتحليل مفصل لق²
 البيئة انطWقا من كتاب "رحاب  ��لدراسة وقد  �الدراسية الثWثة ا-عنية عند3 �3
سWمية",  بية ا9@ ذا الشأن نذكر:  ال�� �
 وقفنا عندها ;   ومن العبارات ا/ام�� من الق²
 ال­�

 : قيم البيئة بالكتب المدرسية1الشكل رقم

  
. 
Yلور3 �و� والثانية 3 P9ك والسنة ا سWمية" للجدع ا-ش�� بية ا9@ 
 كتاب "رحاب ال��

�� 
  ا-صدر: جرد للق²

العبارات الدالة على الحفاظ على البيئة الدرس المستوى  

ك 
تر
مش
 ال
ذع
لج
ا

اد
فس
الا
م 
عد
 و
ح
لا
ص
لإ
:  ا
ئة
لبي
ق ا

ح
 

-  أولى الإسلام أهمية كبرى لحماية الموارد البيئية والتحذير من السلوكات الضارة بها، وربط 
  124ذلك بطاعة الله تعالى وابتغاء مرضاته.  ص 

-  قال الرسول ( ص)  " بينما رجل يمشي بطريق وجد غصن شوك فأخره فشكر الله له فغفر له"  
  124ص

  124-  النهي عن الإسراف في الماء أثناء الوضوء ص 
   125-  تأتي السنة النبوية لتحثنا على الحفاظ على جمالية البيئة بالغرس والرعاية ص

   125-  الدعوة النبوية مفتوحة في الزمان لأجل الحفاظ على التوازن البيئي بدافع إيماني.  ص 
-  من مجالات الاهتمام بالبيئة في الإسلام الدعوة إلى شكر الله على نعمة الحيوان والرفق به 

   126والإحسان إليه لأنه مسخر له.  ص
-   البيئة اليوم في عصر التلوث وهدر الطبيعة النباتية والحيوانية أحوج ما تكون إلى إعادة 

تكوين الإنسان العابث فيها تدميرا وفسادا وفق قيم إسلامية تقدر نعمتي التسخير والاستحلاف.  
  126ص 

-   على المستوى الوطني انخرط المغرب في أكثر من ستين اتفاقية دولية تهم المحافظة على 
 126البيئة.  ص 

 

يا 
ور
كال
 با
ى
ول
ط الأ
وس

الت
ة 
بيئ
 ال
ق
ح

ال
تد
لاع

وا
ة 
بيئ
 ال
لال

تغ
اس
ي 
 ف

-  المس بتوازن البيئة يهدد الوجود الإنساني في سلامته وفي غدائه وصحته 
-  منهج الإسلام في استغلال البيئة يقوم على مبدأ التوسط والإعتدال 

 من سورة الأعراف 55- " لا تفسدوا في الأرض يعد إصلاحها"  الآية 
-  يدعو الإسلام إلى المحافظة على البيئة ومواردها وينهى عن تلويثها وتعطيل دورها في 

  123الحياة ص 
 من سورة البقرة 59- " ولا تعتو في الأرض مفسدين"  الآية 

     77- "  ولا تبغ الفساد في الأرض إن الله لا يحب المفسدين"  سورة القصص الآية 
-  يأمرنا الله تعالى بالمحافظة على موارد الأرض وخيراتها وينهانا عن الإسراف في 

  124استعمالها واستنزافها.  ص 
-  حرصا على الإعتدال في المحافظة على الموارد الطبيعية، لا بد من مراعاة ما يلي:  

الاستغلال الرشيد للموارد الطبيعية وصيانتها.  لا يجوز الإسراف في استخدام هذه الموارد، 
حتى لا يؤدي إلى تقليل المنافع منها.  تحقيق التوازن بين مصلحة الأجيال الحاضرة والمقبلة.  

  124ص 

يا 
ور
كال
 با
ية
ثان
ال

ل 
ما
لج
ب ا

يح
ل 
مي
 ج
الله
ن 
:  إ
ئة
لبي
ق ا

ح

 من سورة 84-  "  ولا تفسدوا في الأرض بعد إصلاحها ذلكم خير لكم ان كنتم مؤمنين"  الآية 
الأعراف  

-  قال الرسول( ص)  "  ما من مسلم يغرس غرسا أو يزرع زرعا فيأكل منه طير أو إنسان أو 
  137بهيمة إلا كان له به صدقة"  ص 

-  من الحقوق التي ضمنها الإسلام للبيئة:  حق التشجير والتخضير... حق العمارة 
  139- 138والتثمير... حق النظافة والتطهير.  ص 

-  جعل الإسلام احترام البيئة وعدم افسادها من صفات عباد الرحمان، حيث أوصى أبو بكر 
رضي الله عنه أسامة بن زيد حين بعثه"  لا تقطعن شجرة مثمرا، ولا نخلا ولا تحرقها، ولا 

 139تخربن عامرا ولا تعقرن شاة ولا بقرة إلا لمأكلة' .  ص 
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 ا/ث ع~ ا/فاظ والعناية 
�� � 
ر للد4 ÎGدول أن هناك است �
 ا/

يتضح من العبارات الواردة ��
رض وعدم افسادها، ويشمل هذا  P9ح اWالذي يدعو إ� إص V ا جزء من طاعة �لبيئة، فالعناية ; �3

ا �اية ا-وارد الطبيعية، التحذ%
 من  صWح مظاهر متعددة حسب العبارات السابقة م�� السلوYت ا9@
اف  � /يوان، ا/رص ع~ عدم است�� �ار، الرفق 3 � Î- P9ذى عن الطرقات، غرس اP9ا �́ لبيئة، إزا �الضارة 3
ام البيئة حسب الكتاب ا-در¼
 جزء من  ... وP9ن اح�� 
 Pا البي­ /فاظ ع~ تواز;� �ات الطبيعة 3 
خ�


 ا/ث ع~ ق²
 البيئة ×
 أسلوب ال�� 

 ا/فاظ ع~ طاعة V، فإن الوسي�� ا-عتمدة ��

غيب �� غيب، ال��
نه أزال اP9ذى عن  P9 ´ V ومغفرته وهذا ما يتضح من مثال الرجل الذي غفر V البيئة ابتغاء مرضاة
:ه  P


سWم واعت�� Ì ما 3 ا ا9@ 
ع عل� � Î- 
 ار والزرع ال­� � Î- P9 �ء  ينطبق ع~ العناية 3 
 Îãيق، ونفس ال الطر
يمة صدق �نسان أو الط�
 أو ال� ا ا9@   ة. م��

ر  ÎGهناك كذلك است ، 

ا¶� 
Xإ 
 سيخ ق²
 البيئة لدى ا-تعH من منطلق دي­� ضافة إ� العمل ع~ %� @9 �3

ديد للوجود  
 هو ;� Pلتوازن البي­ �شارة إ� أن ا-س 3 ت ا9@ �X حيث ، 
 �ªولو بش� عر 
للجانب الع;
ة � مصلحة اP9جيال ا/ا·� 
قيق التوازن ب� �S ~ي، وأنه 9 بد من العمل ع ÎÏأن عدم  الب 
، غ� وا-قب��

عل  � 
S ا �اطر ا�دقة ; ��اف البيئة وا � انب بتقد�
 أمث�� وأرقام تنطق بواقع حال است�� �
 هذا ا/
التعمق ��

، وا/ال أن الرهان ع~ كسب  

رد خطاب وع�� �� 

 الكتاب ا-در¼

ام حقوق البيئة �� الدعوة إ� اح��
سWمية بية ا9@ 
 ظ - موضوع البيئة �وضوع لل��

عيات جعل خاصة �� �Gلطبيعيات وا9جY عدة مواد �́ ل �او
ا �
 ا-رتبط   - مادة البيئة خاصة ;

انب ا/قو�� �ان فقط بل كذلك ع~ ا/ 
X � 9 ع~ جانب ا9@ 
ك� 
 ال�� �øيقت
Ä البحوث العملية و ما تقتضيه أخWق البيئة.  Pé9تفاقيات الدولية حول �اية البيئة وكذا ع~ نتا �3  

كن أن  يتضح ¨ سبق أن هناك 
X ¨ ،ان والطاعة 
X @9 �حضورا قو3
 لق²
 البيئة، و×
 ق²
 مرتبطة هنا 3
سWم يدعو إ� ا/فاظ  
 يوجه سلوك الفرد، فا9@

��Wوأخ 
Øبية ذات بعد رو بية البيئية إ� %� ول ال�� 
S
 
/يوان... و×
 ق² �، والرفق 3 
ث ع~ الغرس والتشج� 
Sاف، و� رم ا9@ 
Sيبة ع~ ا-وارد الطبيعية و قر

بوية والتعامل  ندية ال�� P9ل ما تتيحه اWمن خ 
ا ح­� داخل الفضاء ا-در¼ كنه ¨رس�� 
Xيذ وÀمن الت
ا ع~ التأث�
 ع~ السلوك، فالق²
 تلعب  
 مدى قدر;�

�� 
. إن أ
ية الق²
 هنا × 

 ا-در¼ Pمع الفضاء البي­

 ظل

� السلوك ا-ؤيد للبيئة، خاصة �� 
م وتعز% �� 

ا  دورا أساسيا �� Îمؤ� 
ا الق² 

 تكون ف� الظروف ال­�

 .)1(قو3
 لÀعتقدات

                                                             
)1( Linda   Steg and Judith I. M. de Groot, Environmental Values, In The Oxford handbook of environmental and 
conservation psychology, Oxford University Press, 2012, p 89. 
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اج الدرا¼ بوية جزء من ا-�� ندية ال�� P9الدراسية قد حاولت إدخال الثقافة  )1(تعد أنشطة ا ÄÊا-نا

 حدود تدريس نصوص حول البيئة،

ا ولو �� ما;� �Gال اه �ن � فإن دليل ا/ياة ا-درسية  البيئية &�
�Å مبدأ "ا-ؤسسة داخل  ا أن %� ك�� 
X 
 يفرض النظر إ� هذه ا/ياة كجزء من ا/ياة العامة، وال­�


 قلب ا-ؤسسة"
تمع �� ��تمع وا ��كن السؤال الذي يطرح نفسه هو ماذا تفعيل مثل هذه . ل)2(ا

بوية بش� عH وأندية البيئة ع~ وجه ا/�صوص؟ إ� أي حد ينخرط  ندية ال�� P9ل اÈ النصوص
نشطة  P9ت النظافة و�اية البيئة؟ هل ينشطون داخل النوادي البيئية؟ وما طبيعة اW� 


التWميذ ��
ا؟ وماذا عن س �
 يقومون ; اه البيئة؟البيئية ال­� � �S م القيمية �;Yلو  

. من اP9سئ��  رة وا-قاب�� �Gتقنية ا9س �ستجواب التWميذ ع� �نا 3 ��واب عن هذه اP9سئ��  �قصد ا/
 : 

 ��� للحفاظ ع~ البيئة، وقد أجاب ا-بحوثون ¡ ي~


 طرحناها عل²
 سؤال حول ا-شاركة ��  ال­�
  لى البيئة.: مساهمة التلاميذ في الحملات للحفاظ ع2الشكل 

  
ت ا-يدانية 
  ا-صدر: التحر3


 ��� للحفاظ ع~ 71يWحظ أن أغلب التWميذ (
موع العينة) قد سبق óم أن شاركوا �� �% من �

 
 ا مع التWميذ أثناء إجراء ا-قابWت، فإن �Wت البيئة ال­� �نا ; �� 
 ت ال­� �البيئة، وحسب ا9ستجوا3
ال البستنة وتنظيف فضاء أو �يط ا-ؤس �� P9خر تشمل � 
ا التWميذ من ح� 
سة. غ�
 أن هذه يشارك ف�

دي  �3 

� ينشطون �� 
ا تشمل فئة قلي�� من التWميذ وÔ الذ4 �; P9 ية، �دودةxت تظل �دودة وموWا/م

ناسبات معينة Yليوم العا�
 لPWرض، أو اليوم العا�
 للشجرة  �X 9حتفال �ا رهينة 3 �; P9 يةxالبيئة، ومو

                                                             
، ا-ذكرة)1( 
� اP9طر والبحث الع; 
بية الوطنية والتعل²
 العا�
 وتكو4 -ؤسسات  /2011 155وزارة ال�� �تفعيل ا/ياة ا-درسية 3

  التعليمية. ا-غرب.
)2( �Eبية الوطنية والشباب، ا-ذكرة ر 
 شأن تفعيل أدوار ا/ياة ا-درسية. ا-غرب. /2004 87وزارة ال��

��  
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ا التWميذ للق 
رج ف� � 
S 
 ها من ا-ناسبات ال­� 

 أو غ�
دم البيئة. تقول فردوس(تÀيذة �� � �S نشطة P �يام 3

نشطة بيئية، نقوم بتلك  P �):" ± يسبق أن خرجنا من الثانوية مع أي أستاذ للقيام 3 
Yلور3 �و� 3 P9ا

 السنة قبل ا-اضية

نشطة داخل ا-ؤسسة، �� P9ار واتفقنا أن  -ا � Î- P9نا بغرس بعض ا ��الثالثة إعدادي_ 
 


ما" �� ر;� � Î- � 
ص� � Î- Ì 

):" توجد أنشطة يس÷� 
Yلور3 �
 السنة الثانية 3

نفس السياق يقول Q(تÀيذ ��

 كنت 

P¶ا9بتدا 

ا، لكن عندما كنت �� �ت، لPWسف مؤسستنا 9 تقوم ; 

 الكث�
 من الثانو3

بيئية ��
ار  � Î- P9 �3 �² عدادي كنا ;� 
 ا9@

قسام، وح­� �� P9ا � 
ي� � يئة ساحة ا-درسة و%� 
 �Wت النظافة و;�
أشارك ��

لنظ �  افة". و3

وع مؤسسات بدون  ÎÏم 

فتخار عن مشاركته �� �ك) فيتحدث 3 دع ا-ش�� �
 ا/

ء (تÀيذ �� 
أما زكر3
مWت  �S ونقوم ، � 
اطر التدخ� ا إ� �� 
كن ننبه ف� 
 بعض اP9ما

� حيث يقول" نضع ا-لصقات �� 
تدخ�
لبيئة". عن نفس �3 �Ñلصحة وم �3 �Ñنه م P9 � 
9بتعاد عن التدخ� �قناßم 3 وع  وسط التWميذ 9@ ÎÏ-ا

 � 

 عرض حول التدخ�
):" شاركت �� 
Yلور3 �
 الثانية 3

� تقول لي~ (تÀيذة �� 
بة التدخ� حار �X ا-تعلق
 


� ع~ البيئة وع~ الصحة، و�� 
اطر التدخ� ا �� 
ت ف� 
سWمية، ووضعنا مطو3 بية ا9@ 
 ال��
درات �� ��وا


 العام
�� � 
م�� النظافة مرة أو مرت� �S عدادي كنا نقوم 
 وا9@

P¶ا9بتدا. 

ة هناك ق��  �É ت عدة، من 
ت ع~ مستو3 
د3 �S ندية البيئية فإنه يطرح P9ا 

راط �� � �SWلنسبة ل �3


 ثWث مؤسسات تعليمية أن عدد 
�� Ôساتذة الذي قابلناP9راط أطر التدريس حيث ·ح لنا ا � �Sا


 هذا النادي
بع أساتذة. تقول اP9ساتذة -ياء: "أ�3 أشتغل لوحدي �� � 9 يتجاوز أر 
منذ  ا-نخرط�

ء. ر�� أ
ية النادي فإنه 9 2016 
 Î¼ أي 

ان و9 يشارYن �� �Ñ 
S 9 ما ، ولك�� � 
� آخر4 
، م¥
 استاذ4

 

تاج إ� طا�E اداري يقف معك �� 
S ،تاج موارد مادية 
S نشطة P9ا 
يستفيد من أي امتيازات، تنظ²


 ا
ء من هذا متوفر...هذه السنة ± أنظم أي نشاط، �� 
 Î¼ 9 النشاط، ولكن 
لسنة ا-اضية نظمت تنظ²


 قبلها نظمت نشاطا واحدا  ورة ا/فاظ ع~ نظافة مرافق ا-ؤسسة، السنة ال­� �Ñللتحسيس ب ���

 السنة". ويقول اP9ستاذ حسن:" عدد 

�� � 
...غالبا نشاط واحد أو نشاط� � 
ار التدخ� حول أ·�
 
، نعمل قدر ا-ستطاع، هناك سنوات نظمنا ف� � 
دي البيئية إثن� �3 


� وهناك سنوات اP9ساتذة �� 
ا نشاط�
ء.".  
 Îãدارة 9 تساعد�3 ب نشطة فإن ا9@ P9ثل هذه ا- � 
ا أي نشاط. ر�� أن التWميذ متحمس� 
± ننظم ف�
نشطة وعدم انتظاÚا، وهو ما  P9بية تكشف عن ق�� ا ات رؤساء النوادي ال�� 
SÑة أخرى فإن ت �É من

 �� أن أنشطة ا/ياة ا-درسية غ�
 مفع�� بش� جيد، و3 
وث ميدانية تسلط الضوء يب� �S بد من Wف 
لتا�
لذات قصد معرفة اP9سباب ا/قيقية وراء هذه الظاهرة غ�
 الصحية. �  ع~ هذه النقطة 3
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لبيئة  �م 3 �Gع~ موضوع ا9ه � 
م ± يتلقوا أي تكو4 � ع~ أ;� 
كد Ì ا-ستجوب� لثة فقد أ Î3 ة �É أما من
 �كدوا � بوية، ¡ أ يÁم ع~ عدم اطßWم ع~ دليل ا/ياة ا-درسية، من خWل أنشطة النوادي ال��

قليمية 9 تنظم  ت ا9@ 
3 
يات وا-د% 
XدY P9ء الذي يدل ع~ أن ا 
 Îãالنوادي عفوي، ال 

راÜم �� � �Sوأن ا

تبط  
اÉا 9 % � �Sأن مستقبل ا-درسة و Hالدورات التكوينية ا/�اصة بتفعيل ا/ياة ا-درسية، مع الع
ا  �X ا-عارف، بل � 
ال البيئة إ9 بتلق� �ه من ق²
 وتكسبه من ا-هارات العملية، وما � �- تستطيع أن %�

/ياة، خاصة و أن �عل ا/ياة ا-درسية مفعمة 3 � �S ا ان ك�� 
X 
 ا9ت ال­� ��من التWميذ  78 %واحد من ا

 أنشطة بيئية، وإن  

راط أسبوعيا �� � �SWم مستعدون ل �; P
�من هؤ9ء يفضلون أن تنفتح  %96·حوا 3

لبيئة. ا-ؤ  �ص العناية 3 � 
S 
Gسسات التعليمية ع~ �يطها ف  


 تنظم /ماية للبيئة،  
 ا/ما9ت ال­�
راط �� � �SWل Ôكدوا ع~ استعداد � قد أ 
إذا Yن جل ا-بحوث�

لت مWحظتنا  ��� إ� ا-ستوى ا-طلوب. فقد - 
فإن وقع ا-مارسة السلوكية البيئية للتWميذ 9 %
�� ا-يدانية انتشار ظاهرة  ت �� �الكتابة ع~ جدران القاعات والطاو9ت وأحيا�3 يتعلق اP9مر بكتا3

ئية، وقد  �ب وللطاقة ال�ر3 ÎÏا-ياه الصا/ة لل 
P9خWق واP9دب العامة. �� إن هناك استمرار لتبذ% �3
ا، ¡ أن ثقاف �ي� ر � �Sا-ياه و 
� التقيناÔ أن هناك مش� �قة صناب� 
� الذ4 
�Àح لنا ا/راس الع· 
ة ر(

 

ل �� �ز3 P9كنك أن تتوقع ا 
X" :(حارس عام) ميذ، يقول /سنWبعد عند الت �Å ا ± ت�� 
 م�;�

ل �� �ز3 P9ا
ار فإن  جهودهن طي�� ال�� �X دث و9 حرج فر�� أن ا-نظفات يقمن �D أي م�ن، أما ا-رافق الصحية

كده حارس ع كن" نفس الWم أ ام اخر حيث يقول التWميذ 9 يساعدون ع~ ا/فاظ عن هذه اP9ما
دران، أما العناية  �ا الكتابة ع�� ا/ 
ة، زد عل� ÎÏأي م�ن منت 


وراق �� P9ا 

 عبد V:" مشCه� ر(ãال

 السنة 

ذا اP9مر مرة �� �م القيام ; ا أما التWميذ فيمك�� 
ارس اP9من ا-در¼
 هو الذي يسق� �D ار � Î- P9 �3
  إذا نظموا نشاطا حول هذا اP9مر". 

ة يؤكد هذا اP9مر أ P%ا من دا �Éر � 
S يد من التفعيل الذي 
 حاجة إ� ا-ز
ال �� � بية البيئية ما%� ن ال��

بية ع~ ق²
 البيئة إ�  سدة ع~ أرض الواقع. فال�� �� 
� مبادئ ا/فاظ ع~ البيئة إ� ق² 
� أي تلق� 
التلق�

 يقدÚا ا- ال �صورا داخل أسوار ا-ؤسسة، إما انطWقا من النصاPé ال­� � 
ناسبة حد ا89ن ما % �X درسون

ا سابقا.  
�3 إل� Îأ� 
 بوية ال­� ندية ال�� PWدودة ل�نشطة ا P9قا من اWالبيئة أو انط 
مل ق² 
S نص أو درس
كة مع مؤسسة Q السادس /ماية البيئة من  ا Î� 


بية الوطنية قد دخلت �� لر�� من أن وزارة ال�� �3
يكولوجية، فإن هذ وع طموح يتعلق ا-دارس ا9@ ÎÏاح م � �Sدف الناشئة أجل إ وع الذي يس�� ÎÏ-ا ا

تلف ا-راحل الدراسية، ¡ أن أنشطة النوادي البيئية  8
 يشمل �� 

 حاجة إ� تطو%
ال �� � 
الصغار ما %

م سبل تنمية  
; � 
يد من اP9ساتذة والتWميذ وإ� حصوóم ع~ تكو4 راط ا-ز � �Sتاج إ� ا �S وا/قوقية
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ورة ا9نفتاح ا/قي 
 فضW عن ·� Pرات ميدانية -شارع بيئية يشارك ا/س البي­ 
از ز3 � �S @ �
 ع~ ا�يط 3
�÷

ية  � �Sا ا الرؤية ا9س�� 
 قدم�� � التوصيات ال­� 
ا ا-تمدرسون عن كثب، خاصة ومن ب� 
: " 2030-2015ف�
 


�� ، 
 � ا-ه­� 

 التكو4 �دمة التطوعية للتWميذ والطلبة ومتدر¶ وع ‘وضع صيغ �فزة ع~ ا/� ÎÏطار م
 � �S9ا ا-ؤسسة، من قبيل ا �، مع احتسا; 
 بية البيئية، وا-بادرات ذات الطابع التضام­� اÄ9 ال�� �% 


راط ��
." 
 
 تقي²
 مردودÔ الدرا¼
 والتكوي­�

��)1(  

<<Ví³^} 

 
سيخ ق² �% 

بية البيئية �� 
 قد فطن منذ وقت مبكر إ� أ
ية ال�� �بوي ا-غر¶ ع ال�� ÎÏ-ن اY إذا

 � 
� مواطن� 

 تكو4
�� 
لتا� �اه البيئة، فإن واقع حال ا/فاظ ع~ البيئة، و3 � �S ابية � 
S @9 � يت. سلوBم 3

ذا  �اصة ; نشطة ا-درسية ا/� P9بوية وا ندية ال�� P9منه ا 

ميش الذي تعا¶� � مدى ال�� 
ا/ياة ا-درسية يب�

 

ن إذن �� �S .طاب النظري 9 تعكسه ا-مارسة اليومية الشأن. فالتضخم ا/اصل ع~ مستوى ا/�

سيخ ق²
 حاجة إ� تفعيل مقتضيات ا- داري ع~ سبل %� � والطا�E ا9@ 
� ا-درس� 
اج التع;
 وإ� تكو4 ��
� ا-عارف قد و�. وح­�  
البيئة، مع توف�
 ا-ستلزمات اللوجستيكية لذلك، خاصة وأن ßد مدرسة تلق�
 Ìو � 
� ا-تمدرس� 
ف� �S لWد من خ �وري أخذه ع~ �مل ا/ �Ñوع فإنه من ال ÎÏ-ينجح هذا ا

ا من  �X � 

 نفس الوقت الفاعل�
�� 
بية ع~ ق²
 البيئة × علهم ينخرطون فيه ب� جدية. فال�� � 
S شأنه أن

بعاد  P �ال لتنمية ا-هارات الشام�� وأساس التنمية الذاتية ¡ ان óا ارتباط 3 �� 
بية ع~ ا-سؤولية و× �%
بية ع~ ا-واطنة والصحة والتنمية ا-ستدامة   .)2(أخرى Yل��

   

                                                             
اتيجية لW@صWح  )1( ودة وا9رتقاء: رؤية اس�� �، من أجل مدرسة ا9نصاف وا/ 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ا

  .60، ا-غرب، ص2030- 2015
)2( Lucie Sauvé et autres, L’éducation relative à l’environnement, éd HMH, Québec, Canada, 2001, p 14. 
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  بيبليوغرافيا
دع   - �سWمية، ا/ بية ا9@ 
 رحاب ال��

وري توفيق، �� � �
 Q، الغل� �ªالرا ، الزاهري السعيد، الصمدي مصط÷�
ديدة والدار العا-ية للكتاب، ط  �ك، مكتبة السWم ا/   .2018ا-ش��

ودة وا9رتقاء، رؤية  - �نصاف وا/ ، من أجل مدرسة ا9@ 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ا
اتيجي صWح اس�� @Wا-غرب. 2030- 2015ة ل.  

ديدة والدار  - �، مكتبة السWم ا/ 
Yلور3 �سWمية، السنة الثانية 3 بية ا9@ 
 رحاب ال��
يبة يوسف وآخرون، �� �M � �4

  2018.العا-ية للكتاب، ط 
بوية، مصلحة  - ية التعل²
 العتيق، ق. الشؤون ال�� 
سWمية، الكتابة العامة، مد% وقاف والشؤون ا9@ P9وزارة ا

لتعل²
 العتيق ا �عية 3 ÎÏبوي لتدريس مواد العلوم ال اج ال�� ، ا-�� � 
اÄ9 وا-ناÄÊ والتكو4 �، إعدادي، (ل� 

P¶ابتدا

نوي Î3( ،2015، ا-غرب.  
، ا-ذكرة - 
� اP9طر والبحث الع; 
بية الوطنية والتعل²
 العا�
 وتكو4 تفعيل ا/ياة / 2011 155وزارة ال��

-ؤسسات التعليمية �  .با-غر . ا-درسية 3
ية ا/ياة ا-درسية، دليل ا/ياة  - 
، مد% 

 والتعل²
 العا�
 والبحث الع; � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��

  2019ا-درسية، ا-غرب، 
-  �Eبية الوطنية والشباب، ا-ذكرة ر 
 شأن تفعيل أدوار ا/ياة ا-درسية/ 2004 87وزارة ال��

  .ا-غرب. ��
ية  - 
ت، مد% 

 للبيئة والتنمية ا-ستدامة، وزارة العدل وا/ر3 يع، ا-يثاق الوط­� ÎÏا-غرب. 2014مارس  6الت.  

- Georges et Henriette Tohmé, éducation et protection de l’environnement, puf, Paris,1991 
- Linda   Steg and Judith I. M. de Groot, Environmental Values, In The Oxford handbook of 

environmental and conservation psychology, Oxford University Press, 2012  
- Lucie Sauvé et autres, L’éducation relative à l’environnement, éd HMH, Québec, Canada, 

2001.  
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Educational Drama as an Artistic Practice for Producing Awareness: 
Towards a New Pedagogical Philosophy of Arts in School 

 حسناء لوشيني  
Hasnaa Louchini  

  في سلك الدكتوراه. طالبة باحثة
  كلية الآداب والعلوم الإنسانية المحمدية، المغرب

Université Hassan II Mohamadia Maroc  

 الدكتورة أمل بنويس  
Dr. Amal Benouiss 
  أستاذة محاضرة بكلية الآداب 

  والعلوم الإنسانية المحمدية، المغرب

 الدكتور الحبيب ناصري  
Dr. Habib Nasry  

  أستاذ التعليم العالي بالمركز الجهوي
  للتربية والتكوين، الدارالبيضاء، المغرب

 ملخص: 
تتمثل أهداف هذه المقالة في السعي إلى إبراز موقع الدراما التعليمية كمدخل بيداغوجي لتجديد الفعل التربوي،  :الأهداف

تربوي يجعل من -من خلال استث�ر الفنون، وخاصة المسرح، في بناء وعي المتعلم. ك� تهدف إلى تقديم تصور فلسفي
ليمية والنقدية، ك� تطمح إلى تقديم توصيات عملية °كن من إدماج تشاركيا، ويعيد للفن وظيفته التع- القسم فضاء أدائيا

  الدراما في السياسات التربوية والتعليمية بالمغرب.
تنطلق المقالة من إشكالية مركزية مفادها: كيف ´كن للدراما التعليمية أن تحدث تحولا جذريا في العلاقة ب�  :الإشكالية

اسي، بحيث يتجاوز التعليم منطق التلق� إلى منطق التفاعل والإبداع؟ ك� تتساءل عن المتعلم والمعرفة داخل الفصل الدر 
  الكيفية التي ´كن بها للفن أن يصبح أداة فلسفية وتربوية لإنتاج وعي نقدي وتشارÙ داخل فضاء الفصل.

من تتبع الجذور الفلسفية للمسرح تحليليا، ينطلق  –تعتمد المقالة في بسط أفكارها وعرض رؤاها منهجا تأصيليا  :المنهجية
، وصولا إلى مقاربة تركيبية تربط )TIE(في الفكر الإغريقي، مرورا بالتجارب الحديثة في توظيف الدراما في التعليم 

  .ب� النظرية والم�رسة من خلال استث�ر دراسات ميدانية وتجارب مختلفة
بديلا بيداغوجيا قادرا على زعزعة النموذج التلقيني الكلاسيÚ، وبناء الدراما التعليمية °ثل تخلص المقالة إلى أن  :خلاصة

فضاء مدرسي قائم على الأداء، المشاركة، والتمثيل. فهي ليست فقط تقنية لتيس] التعلم، بل فلسفة جديدة للتربية تجعل 
اعتبار المسرح امتدادا للفعل من المتعلم صانعا لوعيه. وتوصي الورقة بإعادة هندسة المناهج لتكون قابلة للتمسرح، و 

  .النقدي، مع دمج تكوينات متخصصة في المسرح التربوي ضمن برامج إعداد المدرس�
  المجتمع–المدرسة –الفن –الفلسفة–الدراما : الكل9ت المفاتيح

Abstract: 
Objectives; This article seeks to highlight the role of educational drama as a pedagogical entry point for rene-

wing educational practice by integrating the arts—particularly theater—into the development of learner awa-
reness. It aims to propose a philosophical-educational vision that transforms the classroom into a performa-
tive and participatory space, restoring the educational and critical function of art. The article also aspires to 
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offer practical recommendations that facilitate the integration of drama into Morocco’s educational policies 
and strategies. 

Problem; The article is grounded in a central question: How can educational drama generate a profound trans-
formation in the relationship between the learner and knowledge within the classroom, moving education 
beyond rote transmission toward interaction and creativity? 

Methods; To develop its ideas and present its perspectives, the article adopts a foundational and analytical 
approach. It begins by tracing the philosophical roots of theater in Greek thought, then moves through con-
temporary experiments in the use of drama in education—such as Theatre in Education (TIE)—and con-
cludes with a synthetic perspective that links theory to practice through the analysis of field studies and va-
rious pedagogical experiences. 

Conclusions: The article concludes that educational drama constitutes a pedagogical alternative capable of 
destabilizing the traditional model of didactic instruction and establishing a school space founded on perfor-
mance, participation, and representation. It is not merely a technique for facilitating learning, but rather a 
new philosophy of education that positions the learner as an active producer of awareness. 

keywords: Drama -Philosophy-Art- School-Society 

VíÚ‚ÏÚ< <

و9ت Èيقة، تتجا �S ·بوي ا-عا 
 بناء ا-ناÄÊ وتقد�
 ا-عرفة، يعرف الفكر ال��
وز اP9طر التقليدية ��


 اP9دوار 
ز ملحاحية إعادة النظر �� �
 ظل هذه التحو9ت، ت�

ك�Î تفاعW وإبداعا، و�� و آفاق أ �S
رد وعاء  �ديد، � �ا ا/ �

 أف

ا الفنون داخل ا-ؤسسة التعليمية؛ فH تعد ا-درسة، �� 
 شغل�� التقليدية ال­�
� ا 
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 لنقل ا-عارف وتلق� �Sتشكيل الذات و 


، بل أصبحت فضاء تفاعليا مفتوحا، يùم �� � 
-ضام�
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.وجدانية، وعق   لية مت�م��


 جديد يعيد تشكيل العWقة  �Øزت "الدراما التعليمية" �نظور بيداغو �
 صلب هذه التحو9ت، %
و��

نتاج.  
 إ� أفق التفاعل وا-شاركة وا9@ �
 السل­
ال التل÷� �� ا-تعH وا-عرفة، وينقل التعH من � 
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عادة إنتاج ا-عارف بقدر ما  ر%
 فا-درسة، ¡ أسلفنا، ± تعد فضاء 9@ �Sو ، 
Ãالو � 
ا9 لتكو4 �أصبحت �
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نسا¶� م�ن ا9@   ا9@

� "التعH وا-عايشة، التفك�
 والتخييل،  
مع ب� �ا ع~ ا/ � الدراما التعليمية هو قدر;� 
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X إن ما
ولو  �ا ¨رسة قادرة ع~ زعزعة النسق البن�
 للتعل²
 (¡ صاغه 3 عل م�� � 
S راط"، ما � �S9ا-شاركة وا
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ي) 

  ؛)1(فر%
Î¶كدت "دورو قد ومبدع، وقد أ حيث يتحول التÀيذ من خزان فارغ إ� فاعل �3

بة 9  � العيش داخل التجر 
�ÀتعÀتتيح ل ، 

نسا¶� اج ا9@ صيل ا-�� P عادة �3 هيثكوت" أن "الدراما وسي�� 9@

ارج" ا من ا/� 
د .)2(تلق� �S الذي 
 �ا¶ � 
S بوية متعددة إ� اÎ%P9 ا9@ �% 

 السياق ذاته، تش�
 تقار%
ثه الدراما و��

-علومة، وتنمية ا-هارات التواصلية والنقدية. فقد بينت دراسة  �، وا9حتفاظ 3 

 التحصيل الدرا¼
��

ابية من  � 
Sإ Ä Péدبية أدى إ� نتاP9تدريس النصوص ا 

	يب علوان أن توظيف الدراما التعليمية ��

لطرائق التق �  .)3(ليديةحيث التحصيل وا9حتفاظ لدى تWمذة الصف الرابع، مقارنة 3

لتحول  �تد إ� Èق أوسع يتصل 3 �X بل ، 
لكن أ
ية الدراما 9 تتوقف عند اÎ%P9 التحصي~
ذا الفعل يتأسس ع~ إعادة تنظ²
 ا-ادة  بوي"؛ �� 
 ال�� كن أن نسميه "الفعل الف­� 
X و ما �S 
 �Øالبيداغو

 Îù-ة كجزء من اÀا الذات ا-تع 

 ´. التعليمية داخل "مواقف درامية"، تنخرط ف� �د، 9 �راقب سل­
 


�� 

 "إعادة تشكيل ا�توى التعلي¹× " ÄÊحة ا-ناÏيف عزو عفانة وأ�د اللوح، فإن "م سب تعر �D
كتيكية واحدة" 
 وحدة ديدا

ف�ر �� P9دوات واP9اص وا � Î- P9ا Ä9يد ، 

 تفاع~ØÏ4(قالب م(.  

 


 من-هكذا إذن، يصبح للدراما التعليمية بعد "فلس÷�

بوي مزدوج"؛ "� ة تقنية تعليمية تتيح  %� �É
 
Ã �Gا9ج 
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ك� �X 
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 فلسط�
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 حسن عيã، "أ%Î تدريس وحدة اóندسة وفق اس��Æفتوح فت
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Hت العملية التعليمية (ا-ع 
 التقليدي -كو�3
Î¶Wحة قطيعة مع التصنيف الثÏ-دث ا �S"–Hا-تع–
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 تشكيل 
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 تظهر �� " ال­� 
د� �صية "ا-تفلسف ا/ � Î-
 
ØÏ-ا 
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 ش� درا(
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، تتقاطع كث�
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� الفلسفة وا-Ïح، ح­� �� 
 يؤ�Î إ� نوع من التواطؤ غ�
 ا-علن ب�
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 والكوميد3
 تنظم &� عروض ال��
 
́� العامة حول قضا3
 ا-ص�
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 أÈال أريستوفان، الكوميدي الساخر، الذي ± يتوان عن نقد 

ا �� . وقد بلغت هذه الوظيفة ذرو;� 
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اجيد3
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. من هنا، فإن العWقة ب�
Ì ل دورWفراد، بل من خ P9ل مواقف اWش� خ 
 ثي­� P9ح اÏ-فا . 
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ريدة ا/وار ا-تمدن، عدد )1( � �S مقال منشور ، 
: 5076العكري �مود، نيتشه: سقراط ا/ك² � 
é16/02/2016، بتار :

https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=505320   
طيب، اريست)2( � حسام ا/� 
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 ا-Ïح، مرجع سابق، ص )3(

  .109غزار سارة، ل¾ب عبد القادر، أ%Î الفلسفة ��
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� ا-Ïح والفلسفة يُثبت أ 

 ب�
��Wطون والشعراء 9 يعكس إن هذا التWأف � 
ن ا/�Wف الظاهري ب�

لل وتف@،  �S عن ا/قيقة. فالفلسفة 

 أدوات التعب�
قطيعة حقيقية، بل يكشف عن اختWف ��

يقته. اية ا-طاف، ينشدان ا/قيقة، ولكن Ì بطر �; 

ثل، و{
ا، �� 
Xسد و � 
S حÏ-وا 
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ية  سيدا حيا 9ستمرار � �S ا �
بوية ا-عا·ة، بوص 
 سياق التحو9ت ال��
زت "الدراما التعليمية"، �� �%

 
و الفعل التحوي~ �S ، 
ما� �
 بعده الذي يتجاوز العرض ا/
بوية والفلسفية، �� ا-Ïح بوظائفه ال��

ثينية قد أرست P9بة ا . وإذا Yنت التجر 
Ãما �� الفردي وا/ 
قراطية  والتمك� 
Xداة د PY حÏ-تقاليد ا
ت ا/ديثة، وع~ رأÞا (  �� والنقد، فإن ا-قار3 
)، تعيد ا-Ïح إ� TIE Theatre in Educationللتكو4

بة  ر � �S Hعل من التع � 
Sس، و/ �بو3
 تفاعليا يدÄ9 ا-عرفة 3 ا9 %� �، و� 
Ãنتاج الو ا-درسة بوصفه فضاء 9@
 متجسدة.

 ك�: أثر الدراما في وعي المتعلم. من المحاكاة إلى التم2.1

 Îك� بوية أ سد والفعل وا-وقف الدرا(
 قادرون ع~ توليد معان %� �يؤكد البحث ا-عا· أن ا/
رد متلق، يدخل  �� 9 ، 
� يتحول إ� فاعل داخل ا/دث الدرا( 
رد. فا-تعH ح� ��ح ا ÎÏرسوخا من ال

بة وجدانية  ر � �S 

كه، وتعيد  –�� 
 إعداد أطروحة معرفية تؤ%Î ع~ إدرا

ثWته. إن اشتغالنا �� �X تشكيل
كن أن  
X .ح داخل القÏاز أن إدماج التم �"، تس¥ إ� إ% 


دكتوراه حول "مÏحة الدرس الفلس÷�
يث يصبح  �S ،بة ا/ية 
 والتجر

يد الفلس÷� � التجر 
بط ب� لق وضعيات تعH جديدة، قادرة ع~ الر � 
S
سده، مستوعبا بفعل ا � �S ئنا مفكراY Hالكتابة وإنتاج نصوص ا-تع �لتقمص والتفاعل، وكذلك ع�

 مÏحية انطWقا من ا-واقف واP9طروحات الفلسفية.

يقة تشاركية،  
 بطر
سدي قادر ع~ إعادة إنتاج ا-ع­� الفلس÷� �بة أن اP9داء ا/ ض هذه التجر تف��

ى أن "ا-عرفة  Mia Perryوهو ما يتقاطع مع ما تؤكده الباحثة  ا، إذ %� 
 أطروح��
9 تكتسب فقط من ��

"Hداخل /ظة التع 
سدي وا9نفعا� �. إن إدماج ا-Ïح )1(خWل التمثيل الرمزي، بل ع�� ا/ضور ا/
، وع~ الواقع �جال  نح ا-تعH إم�نية ا9شتغال ع~ نفسه �صدر لÀع­� 
X العملية التعليمية 


��
� للتحليل والتفكيك، ¨ ين¹
 لديه مل�ت ا-Wحظة، التحليل،  
�ÀتعÀكن ل 
X ¡ ،النقد وإعادة التمثل

                                                             
)1( Perry, Mia. Theatre as a Place of Learning: The Forces and Affects of Devised Theatre Processes in Education. 
University of British Columbia, 2011. P43 
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� ا-فاه²
 والسياقات  
بط ب� ، والر داخل الفصول الدراسية أن يبدوا قدرات جديدة ع~ إنتاج اP9سئ��
. 
راط التفاع~ � �S9ة عن ا � �S �3 

 التفك�

 الواقعية، وهو ما يعكس دينامية ��

لتع �
 �� تسجيلها ×
 ما يس3" ¹ "، أي قدرة ا-تعH ع~ إحدى ا-هارات ا-ستجدة ال­� 

� 
eاطف التار

صيات  � Î- سيد � �Sو 
يبة عنه، بفضل اللعب الدرا( ية أو مفاهيمية غر � 
Sر 
 لعوا± �3
التقمص الوجدا¶�

ا" ب�� 
 بتقد�
 ا-عرفة بل يسمح بتجر
كن القول إن: "9 يكت÷� 
X ،هذا السياق 


. و��   .)1(وسياقات متخي��

 عي من داخل الفصلالفن بوصفه فلسفة يومية: نحو وعي اجت3 2.2

ول الفصل الدرا¼
 إ� فضاء  �S كية 
 كونه موضوعا للتعH، بل هو بنية إدرا
كن حÑ الفن �� 
X 9

قW لÀعرفة، بل  . وهنا، 9 يعود ا-درس �3 
 إنتاج ا-ع­�
يث يغدو ا-تعH ذا�3 فاع�� �� �S ،مل P ثيل و�3 �X

 

P¶ا /وار أداÏت.- ميWدوار والتمثP9ينطلق هذا التصور من اعتبار الق. بنية  فكري، تت�مل فيه ا

بة ا-Ïحية  سد 9 تلقن، وهو ما تسنده التجر � �S 
ا مشاهد وأدوار ونصوص و&ت، ومفاه² 
درامية، ف�
ا  
 درس�� سد، ا/ركة، الصمت، العWقات، :ها أدوات Mia Perryا-بتكرة ال­� �ر أن ا/ �Ü حيث ،

 
و(
 والتعH ا� �
 . )2(للتمثيل ا-


 جديد إن ما  �Øا، هو تصور بيداغو 
احه، انطWقا من تعاطينا مع التجارب ا-شار إل� نس¥ إ� اق��
صيات، ·اع، ذروة،  � Î- �ثي� ع� �X يعاد 


وم فلس÷� �
وم؛ ف� م �
ورة بناء ا- 
ن س� يدرج الفن &�

 هنا نوعا من "التفك�
 ا/ØÏ-داء اP9ويصبح ا . 
Ø ن حبكة درامية تؤسس -ع­� " وانفراج، &� 
ر8

تلف عن "ما بلوره شيلر وديوي، من أن  � 
S 9 سد. وهذا التصور �وم من خWل ا/ �
الذي يوصل ا-
بة  � ا-عرفة وا/ياة. يقول ديوي: التجر 
مالية تتوسط ب� �بة ا/ ية، وأن التجر بية للحر الفن أداة %�

كة" ة مش�� �عل ا/ياة `كنة كخ� � 
S ما 
فا، بل × مالية ليست %� � .)3(ا/

يع إن توظيف ا تمع تشار8
 مصغر، يعاد فيه توز �لدراما التعليمية يسمح بتحويل الق. إ� �

 دراسته حول 

�� 

ية، وتنتج فيه ا-عرفة ع�� الفعل والتفاعل. ويؤكد حسن يوس÷� السلطة الرمز

ره بيداغوجيا  ÎGكن است 
X مل"، وهو ما P ا-يتامÏح أن ا-Ïح: " ي¥
 ذاته، يصبح أداة نقد، تفكيك، و�3

                                                             
)1( Gavin Bolton, Changes in Thinking about Drama in Education, Theory into Practice, Vol. 24, No. 3, P154. 
)2( Perry Mia. Ibid. P 89. 


 ا-درسية ا-غربية، أطروحة لنيل )3(
اذج من ا-مارسات التعليمية وا-Ïحية �� �X بوي: دراسة اليات ا-Ïح ال�� �عبد V ا-طيع، �

نسانية ( � طفيل، :ية ا89داب والعلوم ا9@ �ادة الدكتوراه من جامعة ا4 ÎÞ2019-2020 77)، ص.  
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 �X 

� ا-تعH من رؤية الواقع بوصفه بناء قابW للتمثيل والتحليل�� 
. ومن هذا ا-نطلق، تصبح )1(ك�

ا نشاطا م�W، بل كجوهر العملية  �
ارس داخل الق. 9 بوص �X ،الدراما التعليمية ¨رسة فلسفية يومية
لل، ويشارك، يصبح صانعا لوعيه، ويع 
Sثل، و 
Xيكتب، و � 
بوية؛ فا-تعH ح� يد تشكيل عWقته ال��

. -عرفة والسلطة وا-ع­� �3 

 ، 
طر تفك� PY الفنون، 9 �جرد أدوات، بل Ä9مارسة الصفية، حيث تدÀوهذا ما يفتح أفقا جديدا ل
سد، اللعب،  �، ينتج فيه الفكر ع�� الصوت، ا/ 


P¶ومسارات لبناء الذات. ويتحول الق. إ� فضاء أدا
عل من Ì درس  � 
S ¨ ، م.الصمت، والتو%� �
  موقفا دراميا يعاش وي

<<Vl^é‘çiæ<í³^}< <

� النقدي  

 التكو4
-Ïح، وبيان أدوار الدراما التعليمية �� �لي� من عWقة الفلسفة 3 �S �� ضوء ما 


��
 . 
 �ال التعلي¹
 ا-غر¶ ��
 ا

ت �� �ز ا/اجة إ� توصيات Èلية تعزز من تفعيل هذه ا-قار3 �، ت� � 
�ÀتعÀل
ت ا-عا·ة  �فا، بل هو إن ا-قار3 يÁا أن إدماج الفن داخل ا-درسة، ليس %� �ليلها تؤكد � �S �� 
 ال­�

 Hعية. فإذا أرد�3 أن ننطلق من كون ا-تع �Gية والنفسية وا9ج بوية /اجات ا-تعH الفكر استجابة %�

 أن 

فعا، فالتعامل معه ¡ شدد جان جاك روسو "9 ينب¥� 
داخل الفصول الدراسية، طفY Wن أو 3

 بناء العملية التعليمية"ي

ا �� ماته لننطلق م�� �Gم احتياجاته واه �
ب أن ن � 
S بل ، 
� صغ� P42(عامل ك�( .

 انسجام مع 

�� ،Hبوية، ومن ا/ياة الواقعية منطلقا للتع هذا التصور جعل من التÀيذ �ورا للعملية ال��
بية التقدمية. ة"، ¡ نظرت ´ ال�� ��  مبدأ "التعل²
 من خWل ا/�

تية:و  ح الورقة التوصيات ا89 طار، تق�� 
 هذا ا9@
�� 

 إعادة هندسة المناهج لتكون قابلة للتمسرح - أ

ب أن تب­� ا-ناÄÊ التعليمية بصيغة تسمح بتحويلها إ� مواقف درامية قاب�� للتجسيد داخل  � 
S
يطانية منذ  �ية ال� � اعت�� أن1930الق.. وهذا ما أشار إليه تقر%
 اللجنة ا9ستشار 
ا-درسة  ، ح�

                                                             
)1( 
ØÏ-النص ا 


.. شعرية ا-يتامÏح واشتغاóا �� 

 ا-را3

 حسن، ا-Ïح ��

اد كتاب ا-غرب يوس÷� �Sمنشورات ا ، 
 �
 والعر¶ �- الغر¶
ط �  .124، ص 2003 .الر3

�� "مÏحنا"، العدد )2( �� النظرية والتطبيق، � 

 ا-ؤسسات التعليمية ما ب�
، ا-Ïح �� � 
� ¡ل الد4 
،  ، ا-دينة652حس� �́  24أو الدو

 
ا% �  .21، ص2020ف�
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كة" ارب مش�� � �S 

تمعا حيا يتفاعل فيه الكبار والصغار �� �يدة "9 بد أن تكون � �. من هنا، تصبح )1(ا/

عادة بناء ا-نظومة التعليمية انطWقا من تقنيات الفن. اج وسي�� 9@  مÏحة ا-��

 اعتبار المسرح التربوي امتدادا لبراديغم الفعل النقدي -ب

غراض الدراما التعليمية ليست  P9 
ØÏ-للفعل ا 

فيه، بل ×
 إعادة توظيف وظي÷� شâ من ال��

� النقد والتحليل  
ا9 لتحف� �كنه أن يكون � 
X حÏ-كدت دراسات عديدة أن ا ليلية، وقد أ �Sمعرفية و
ام ا-شاهد، بل خلق مسافة نقدية  
، فإن الغرض ليس إ; 

 مÏحه ا-لح¹

ت �� � 
S �. فH دعا % �́ وا-ساء
كنه من مس �Xاه 
́� ما %  .)2(اء

 إدماج تكوينات خاصة بالمسرح التربوي في التكوين الأساس والمستمر للمعلم� -ج

� تع­� بتقنيات ا-Ïح، والدراما،  
� ا-درس� 
كز تكو4 وري إحداث وحدات داخل مرا �Ñمن ال
ية والتطبيقية، مع مراعاة ا/�صوصيات الثقافية  وانب النظر �. ع~ أن تشمل ا/ ÄÊحة ا-ناÏوم

ب «لÀجتمع، انطWقا من أن  � 
Sميذ، وWوالت ، � 
، وا-ؤلف� � 
�Àا-ع � 
ك ب� الدراما التعليمية ×
 نتاج مش��
لسات تقي²
 ونقاش" � �S 3(أن تسبق بورشات وتلحق(. 

 ، � 
ي� � � 9 ال�� 
عل من الفن وسي�� للتكو4 � �S ،اجة إ� ثورة صامتة �S ·بوي ا-عا إن الفعل ال��
ز  �ذج التلقينية، وفتح مسارات والدراما التعليمية، ¡ أ% �Gقة مع الW�/قادرة ع~ خلق هذه القطيعة ا ، �3


 جوهره، ليس فقط فنا، بل فلسفة 
دراك، ا-شاركة، والتمثيل؛ فا-Ïح، �� بية تقوم ع~ ا9@ و %� �S جديدة

نح ا-تعH فرصة أن يفكر، أن يلعب، أن يعيش ا-ع­�  
X � 

 /ظات الق.، ح�
. ¨رسة، تتج~ يوميا ��

بية ل�
 تصبح فضاء حيا، يعيد  وتب÷� الغاية من هذه التوصيات فتح أفق جديد أمام ا-درسة ا-غر
ا الوجودي. �
È عرفةÀول ، 


نسا¶� بية بعدها ا9@   لل��

   

                                                             
، ا-رجع السابق، ص )1( � 
� ¡ل الد4 
  .22حس�
، ا-رجع نفسه، ص)2( � 
� ¡ل الد4 
  .23حس�
، ا-رجع نفسه، ص)3( � 
� ¡ل الد4 
  .22 حس�
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  بيبليوغرافيا
 :الكتب

ة - �� ال، سيكس، الدراما والطفل، %� 
  .2003إم~
 ميخائيل، دار عا± الكتب، القاهرة، مÑ، : ج�
ة : عزو إæعيل، اللوح، أ�د حسن، التدريس ا-مÏحعفانة،  - 
، دار ا-س� 



 التعل²
 الص÷�
رؤية حديثة ��

، Èان، اP9ردن،  ÎÏ2008للن.  

 التحصيل والدافعية  -

�� 
ب� اتيجية عباءة ا/� 
 حسن، أ%Î تدريس وحدة اóندسة وفق اس��Æفتوح فت ،ãعي

 مدارس

ضيات لدى طلبة الصف السادس �� 
و تعH الر3 �S  جامعة النجاح ، 
́� ماجست� ، رسا � 
�افظة جن�
 ، � 
  .2016الوطنية، فلسط�

عية، ا-ركز  - �Gدراسات إنسانية واج �� �
 العملية التعليمية، �
ل¾ب، عبد القادر، مÏحة ا-ناÄÊ ودورها ��

لد  ��ام¥
 مغنية، ا �، 2، العدد 10ا/ P%زا �  .2021مارس  16، ا/
يد؟ حوار - �% 
، أي تعل² � 
موعة مؤلف� ��  ،V مؤسسة روزا لوكسمبورغ، رام ، � 

 فلسط�

التعل²
 التحرري ��
 ، � 
  .2016فلسط�

-  

 ا-را3
، حسن، ا-Ïح �� 


، منشورات .. يوس÷� 
 �
 والعر¶ �
 الغر¶ØÏ-النص ا 

ية ا-يتامÏح واشتغاóا �� شعر

ط، ا-غرب،  �اد كتاب ا-غرب، الر3 �S2003ا.  
 :المقالات العلمية

-  ، � 
، حس� � 
ية والتطبيقا-Ï "¡ل الد4 � النظر 

 ا-ؤسسات التعليمية ما ب�
�� مÏحنا، العدد "ح �� �� ،652 ،

 ،Ñ24القاهرة، م  
ا% �  .23–21، ص 2020ف�

 ا-Ïح"القادر،  غزار، سارة، ل¾ب، عبد -

لد "أ%Î الفلسفة �� ���� النص، جامعة تÀسان، ا �، العدد 11، �
01 ، P%زا �  .110–108، ص 2024، ا/

 :يةالأطروحات الجامع

بوي - اليات ا-Ïح ال�� �� ،V ا-درسة : ا-طيع، عبد 

اذج من ا-مارسات التعليمية وا-Ïحية �� �X دراسة

اف د Îت إ� �S ،بية صص علوم ال�� � �S ،ادة الدكتوراه ÎÞ بية، أطروحة لنيل � �قق، جامعة . ا-غر 
نور الد4
 
ام¥ �نسانية، ا-وÝ ا/ � طفيل، :ية ا89داب والعلوم ا9@ �  .، القنيطرة، ا-غرب2020-2019ا4


 تدريس النصوص  -
علوان، 	يب Q شعبان، أ%Î توظيف الدراما التعليمية ع~ التحصيل وا9حتفاظ به ��

 ÄÊبية، ق. منا سWمية، :ية ال�� امعة ا9@ �، ا/ 
́� ماجست� ، رسا 
اP9دبية لدى تWمذة الصف الرابع اP9سا¼
 ، � 
  .2012وطرق التدريس، غزة، فلسط�

  : والمراجع الأجنبيةالمصادر 
- Bolton, Gavin. "Changes in Thinking about Drama in Education", Theory into Practice, Vol. 

24 ,No. 3, p. 154.  
- Perry, Mia. Theatre as a Place of Learning: The Forces and Affects of Devised Theatre 

Processes in Education, University of British Columbia, Canada, 2011.  
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Educating through Choreography:< <
The Experience of the National Festival of Young Choreographers in Morocco 
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 Education, Art, and Culture /  تخصص التربية، الفن والثقافة
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 الدكتور حسن يوسفي  
  رئيس شعبة الديداكتيك بكلية علوم التربية -أستاذ التعليم العالي

 المغرب –بالرباط جامعة محمد الخامس 

  ملخص
تروم هذه الورقة البحثية استكشاف الأبعاد التربوية للمهرجان الوطني للكوريغرافي� الشباب بالمغرب، وإبراز دور الفن : الأهداف

  .الكوريغرافي كأداة بيداغوجية تنمي الإبداع والقيم والمهارات، وتدعم حضور التربية الفنية داخل مؤسسات الشباب
انطلاقا من التوجهات الرسمية للنهوض بالشباب عبر الفعل التربوي والفني، يتساءل المقال: إلى أي مدى ´كن : الإشكالية

  للكوريغرافيا أن تساهم في تعزيز العملية التربوية داخل مؤسسات الشباب؟
حظة فعالياته ميدانيا، لاستقراء أبعاده تم اعت�د منهج وصفي تحليلي، عبر تحليل الوثائق الرسمية للمهرجان، وملا  المنهجية:

  .التربوية
خلص البحث إلى أن الكوريغرافيا ليست ترفا، بل رافعة تربوية فعالة تسهم في بناء شخصية شابة متوازنة. : الخلاصة

  .ويوصي بإدماجها في البرامج القارة وتعزيز المهرجانات كفضاءات تربوية مستدامة
المهرجان الوطني  -التربية الفنية والثقافية  - مؤسسات الشباب  - التربية الشعبية - يغرافي الفن الكور: الكل9ت المفتاح

  للكوريغرافي� الشباب

Abstract 
Objectives: This paper examines the educational dimensions of the National Festival of Young Choreographers 

in Morocco, highlighting choreographic art as a pedagogical tool that fosters creativity, values, and skills wi-
thin youth institutions. 

Problem: In light of national efforts to promote youth development through culture and education, the study 
asks: To what extent can choreographic art enhance educational processes within youth institutions? 

Methodology: A descriptive-analytical approach was adopted, based on the analysis of official festival docu-
ments and field observation of its activities to assess its educational contributions. 

Conclusion: The study concludes that choreographic art is not a cultural luxury but a powerful educational lever. It 
recommends integrating it into regular programs and supporting festivals as sustainable educational spaces. 
Keywords: Choreographic Art – Popular Education – Youth Institutions – Artistic and Cultural Education – Natio-
nal Festival of Young Choreographers. 
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<VíÚ‚ÏÚ< <

راط  � �S9بداع وا صية متوازنة قادرة ع~ ا9@ � Î- اته، رافعة أساسية لبناء 
ختلف تعب� �X ،يش� الفن
ز ا �� أش�´، ي� 
تمع. ومن ب� ��
 ا

�� 
Ãيقاع الوا عتباره شâ أدائيا مركبا يوحد ا9@ �3 

يغرا�� لفن الكور


 السياق 
بية ع~ الق²
 وتنمية ا-هارات. و�� ما�
 ليصبح وسي�� لل�� �، متجاوزا بعده ا/ �́ وا/ركة والد9


 إدماج ãة للتنمية، يكت � 
اهن السياسات العمومية ع~ الرأæل الWمادي كرك� ، حيث %� 
 �ا-غر¶
 


يغرافيا �� 
 ا-هرجان الكور
�¶ P

بية، وع~ رأÞا مؤسسات الشباب، أ
ية خاصة. و3 فضاءات ال��
از قيمة  �� هذا الفن، وإ% 
بة رائدة تس¥ إ� تثم� � الشباب كتجر 
يغرافي� 
 للكور بية ع~ «الوط­� ال��

يغرافيا 
 ثقافته ومنفتح » الكور
� مواطن مبدع وحر ومتجذر �� 
بوية والثقافية وتكو4 
 إغناء ا/ياة ال��

��
  .~ العا±ع

Ùæù]<ovf¹] :<»]†Çè…çÓÖ]<àËÖ]æ<h^f�Ö]<l^Š‰öÚ<»<íée�Ö]< <

 التربية في مؤسسات الشباب :. 1

ا  P;تمعات وبنا ��، 9رتباÜا بتحو9ت ا 

نسا¶� 
 الفكر ا9@

ية �� بية من ا-فاه²
 ا-ركز تعد ال��

 السياق 

ا، لتتحول �� �
. وقد تطورت وظائ 


 والثقا��Ã �Gا9قتصادي وا9ج � 
ا-عا· من Èلية تلق�

� الفرد  
ك� �X دف �بعاد ا-عرفية والوجدانية والسلوكية، ; P9ا Ä9مت�مل يد 

وع إنسا¶� ÎÏعارف إ� مÀل

بية ×
 أن  9ن، الغاية من ال�� 
تمع. فH يش�
 ك� ��� استقWليته وفاعليته داخل ا 
قيق ذاته وتعز% �S من
نسان فاعW مستقW ''سيد أف�ره وأفع    )1(ا´ وإنتاجاته''.يصبح ا9@

ن فضاءات أوسع تشمل ا�P9ة،  ارس &� �X وحده، بل 
بية اليوم ع~ الفعل ا-در¼ 9 تقتÑ ال��
ة 
كز الثقافية، ومؤسسات الشباب. وتعت�� هذه اP9خ� عية، وا-را �Gا  ومؤسسات التنشئة ا9ج 
 طليع��

و��
عية تساعد ع~ "دور الشباب" �Gبوية وثقافية واج تمع،  ''فضاءات %� ��
 ا

م �� �Éالناشئة وإدما � 
تكو4
م  �;Wمؤه 

 أنشطة تن¹

م �� �ßر أوقات فرا ÎGإم�نيات است 
م وتوف� صيا;� � Î- ل صقلWمن خ
م".   )2(وتستجيب لطموحا;�

وع وانطWقا من هذا التصور،  ÎÏخدمة م 

اتيجية �� تؤدي مؤسسات دور الشباب أدوارا اس��

 � 
تمعية والتكو4 ��،التنشئة ا 

ج ا-واطنا¶� ا ل�� 
تم¥
  من خWل تبن� �بوي و� بية الشعبية'' كخيار %� ''ال��

                                                             
كة، بسام،  )1( �9ن“% 
بية | حوار مع آ9ن ك� ، ”فلسفة ال��   .2024ينا%
  16، منصة مع­�
، الر3�ط، ا-غرب،  )2( 
 �، منشورات ا/ل­ 
تمع متغ� �� 


�� 


 والثقا��Ã �Gا9ج 

 وأش�ل التأط�

، التنشيط السوسيوثقا�� 
، ع~ 

الشعبا¶�

  .62ص ، 2023
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م الثقافية، ويؤسس  يتجاوز حدود التعل²
 النظا(
 لينفتح ع~ ا/اجات الفعلية للشباب وتنوع ميو9;�
 �3 


ج ع�� التنشيط السوسيوثقا�� � هذا ال��ç . وي�� بة ا/ية وا-شاركة الفاع�� بة تعتمد التجر عتباره -قار
تلف أش�ل  ، وتثمن �� 
Ãما �
 وا/

Wقة، وتعزز التعH الذا¶� فز الطاقات ا/� �S 
 اP9داة البيداغوجية ال­�
 
Ãبدا 
 وا9@  .التعب�
 الف­�

 

�ل �� �� � �S 9 تفعيل وظائف مؤسسات الشباب، إذ 


�� 
طار، تلعب الفنون دورا �ور3 
 هذا ا9@
و��

بو3
 وثقاف سب، بل تعد وسيطا %� �D 
ما� �م بعدها ا/ 
، وين¹
 ف� 
ا9ت رحبة للتعب� �يا، يتيح للشباب �
 � 
يد هذا البعد ح� ت ر �بداع وا9بت�ر. ويؤكد هر% م Úارات ا9@ �، ويكس� 
 ما�
 والتذوق الف­� �ا/س ا/

 �ñدراك والفكر والعمل ''أ :يو 
 Èلية ا9@
و ينخرط بعمق �� بوية..�� ن قيمة الفن تتجسد كوسي�� %�

" 
س¹ � .)1(ا/

حد ا-رتكزات ومن خWل هذا  PY "بية الفنية والثقافية ز "ال�� �بوية للفن، ت� م للوظيفة ال�� �
ال
ة ع~  PXبوية قا عتبارها "Èلية %� �بية الشعبية، و�كون فاعل داخل مؤسسات الشباب، 3 اP9ساسية لل��

من مÏح أو  ما يناسبه، تتيح ´ إم�نية اختيار )2(تسخ�
 الفنون ا-ناسبة -يول الفرد ورغباته الذاتية"
ا ع~ تنمية القدرات وا-هارات  . و9 تقتÑ وظيف�� �Jيغرافيا أو فنون تشكيلية... ا موسي÷� أو كور
ابيا  � 
Sبوية تنعكس إ �% 
اهات وق² � �Sلفرد وما يتكون لديه من إ �تبط 3 
�² أيضا ب� ما % الفنية، "بل ;�


 ا/ياة'' 
  . )3(ع~ سلوكه العام ��

بية الفنية والث بعادوتتأسس ال�� P9ثية اWبة ث ما�
  :قافية ع~ مقار �حساس ا/ ع��  (ressentir) ا9@
 
 
 والتذوق، والفعل الف­�

يب، �Î التفك�
 النقدي (faire) التل÷� ع��  (réfléchir) ع�� ا-مارسة والتجر
م )4(التحليل والتأويل بة فنية مت�م�� تن¹
 ذو�� ر � �S اك الشباب داخل Îإ� 


. ويùم هذا الت�مل ��
بعاد الثWثة  P9فإن هذه ا ، 
لتا� �م وعيا نقد3
 متواز�3 ومنفتحا. و3 �بداعية، وتكس� م ا9@ ما�
 وقدرا;� �ا/

بية شام��  و %� �S ا بيداغوجية مبتكرة متجددة عل م�� � �Sبية الفنية والثقافية، و داخل تش� جوهر ال��
  مؤسسات الشباب. 

                                                             
تمعات العربية“عيÏي، صبا قيس،  )1( ��
 ا

بوي وإم�نية التفعيل �� 
 وال��Ã �Gمركز دراسات الكوفة، ”الفن ودوره ا9ج �� �� ،
لّدجامعة  �  .82ص، 2011بغداد، العراق،  ،21 عدد ،1 الكوفة، �

بية الفنية، )2( 
 ال��
اهات ا-عا·ة �� � �SWل 
، دور ا-فاه² �
 ج�

�¶ Î3 �́ سار، عد ��� الفنون والعلوم ا9نسانية العدد السابع، تصدر  ا/ ��
مي�� جامعة ا-نيا، مÑ، يونيو �  .198، ص 2021 عن :ية الفنون ا/

)3(  �́ سار، عد �بية الفنية، مرجع سابقا/ 
 ال��
اهات ا-عا·ة �� � �SWل 
، دور ا-فاه² �
 ج�

�¶ Î3 198، ص.  
)4( Carasso, Jean-Gabriel. “Éducation artistique et culturelle: Un parcours de combattants!”, L’Observatoire, No. 
42, 2013, pp. 81–84. 
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  الفن الكوريغرافي:. 2

كن إغفال  
X 9 ،ا داخل مؤسسات الشباب 
 سياق ا/ديث عن الفنون ا-مكن ¨رس��
��

. وق 
 عتبارها أحد أش�ل التعب�
 الف­� �يغرافيا، 3 ا ع�� الزمن، ¡ يؤكده الدكتور الكور د تعددت د99;�
وم تقت �
صيل ا- P �3 �́ ى أن �او 

 الذي %

تلفة يوس÷� 
 مراحل ��

 إدراك طابعه ا-ركب، إذ استخدم �� �ø

� الرقص؛ الرقص العا±؛ دراماتورجيا ا/ركة؛ فن إبداع ا/رYت؛ إبداع راقص  
شارة إ�: نظام تدو4 @Wل
وم اP9داء �
ا كـ (performance) فوق ا/�شبة. هذا التعدد جعلها تتقاطع أحيا�3 مع م �
، غ�
 أن توصي

، "أداء" يظل غ�
 Yف لغ نحها هوية فنية مستق�� �X 
 Ä ذلك التباس ياب ا/�صوصية ال­� Péولعل من نتا
سدي'' �ش�ل ''اP9داء ا/ P

�يغرافية 3   . )1( ا-مارسات الكور

يغرافيا'' بناء ع~ ثنائية ضدية  ́� ''الكور � لتدقيق د9 
́� بعض الباحث� در ا9شارة إ� �او � �S هنا
: الرقص والWرقص 
ه عن × � 
� 
X 9 ،''يقاعية عتباره ''سلس�� من ا/رYت ا9@ �3 ،Wيف الرقص، مث ، فتعر

دد هوية وجوهر الرقص  
S فإن ما ، Î� ري.. من �، ا/ 
 Îã-نه: ا هو ما يسميه الWرقص الذي يندرج &�
Kirby اصية الراقصة 
 تتحقق انطWقا من ثWثة عنا· )2(''ب ''ا/� سدية؛ وال­� �: انسياب الطاقة ا/

موعة الراقصة.الي ��� أعضاء ا 
  قظة العضلية؛ العWقات الشCية ب�

� إذن أن  
سد'' يتب� �رد "أداء"، بل تتأسس كفن مركب يقوم ع~ ''ا/ �� 

�ل �� �� � �S 9 يغرافيا الكور

، و''الراقص'' كوصف للذات الفاع�� وا-بدعة، أي  عتباره وسيطا ماد3
 لÀع­� �سد الراقص"، 3 �"أداء ا/
ية، فتنبثقحيث يندÄ9 البعد  ، وتتقاطع الذاتية مع الرمز 
 لبعد التق­� �سدي 3 �الكتابة ا/ركية �م��  ا/

ية والتواصلية لد99ت الرمز �سد الراقص"3 �يغرافيا ع~ كتابة ا/ يلنا �ة كور �S" :3(، و¡ أشار قبال( .
ديد هذه اóوية، وت �S 



 أساسية ��

 وح­� تكتمل مقومات اóوية الفنية فإن طبيعة التل÷�

تمثل أساسا ��
. ، )4(ا-شاهدة 
 إنتاج ا-ع­�

�� 

وóا إ� حدث تواص~
 يشارك فيه ا-تل÷� �S 
   ال­�

نسان، ¡  
 مارÞا ا9@ 
 ال­� و� óذا الفن، يعت�� من أقدم أش�ل التعب�
 الف­� P9ذور ا �لعودة إ� ا/ �و3
ثنوغرافية،  وبولوجية وا9@ Îن� P9إ� ذلك الدراسات ا 
 )5(وس البدائية واP9ساط�
 حيث انتقل من الطقتش�

                                                             
، حسن،  )1( 


�� التدريس، عدد مزدوج: ”قراءة الفرجة الكوريغرافية“يوس÷� �ط، 12/13، � �بية، دار القH، الر3 ، :ية علوم ال��
يل  �  .94–85ص ، 2022ا-غرب، أ%

)2( Kirly, M. “Danse et Non-Danse: Trois continuums analytiques”, in Le corps en jeu, 1994. 

 الدراو“قبال، ا-ع�،  )3(Øوس، العدد ”يش وكوريغرافيا الشطح الرو � 
�� أصدقاء ديون� �لدار البيضاء،  pdfتصدر بصيغة ، 8، � �3

/ أيلول  ا-غرب، �  .42، ص 2022شتن�
، حسن،  )4( 


  .94–85، مرجع سابق، ص ”قراءة الفرجة الكوريغرافية“يوس÷�
)5( Lacour, Muriel. Danse: À l’école, au collège et au lycée – Dossier pédagogique, Anthéa Théâtre d’Antibes, 
2018, pp. 12–15. 
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ة 
Xا/ضارات القد 

ية �� � والتأط�
 )1(، إ� م�نته ا-ركز 
رح�� التدو4 ��
 العصور الوس�، 

، �Î تنوعه ��
 ، 
ãتبلور التيار الرومان ، ÎÏطات ا-لكية. ومع القرن التاسع عWالب 


ضة وازدهاره �� خWل عÑ ال��

 القرن

اط جديدة óYيب  ليمهد لظهور الرقص ا/ديث وا-عا· �� �X P9 ال ��، الذي فتح ا � 
4 ÎÏالع
ية ويستثمر )2(هوب ��
 معا· يوظف الوسائط الر

P¶يغرافيا كفن أدا ت الكور �- . أما اليوم، فقد %�
عية وثقافية �Gاج 
ة قضا3 �
 والعا�
 -عا/~�  .ا-وروث ا

  الوظائف التربوية للفن الكوريغرافي:. 3

نشط PY ،يعد ينظر إ� الفنون ± 
 اتيجيا لتنمية ا-هارات ال­� سب، بل غدت خيارا اس�� �D ية 
ف� ة %�
ا القرن  �� فرنسا وكيبيكو ، 21يتطل� 

 بناء  )3(تظهر دراسة مقارنة ب�

أن تعل²
 أو ¨رسة الرقص يùم ��
ا منظمة التعاون والتنمية  "les Compétences Transformatives"ا-هارات التحويلية 

 دعت إل� ال­�

فق  ا9قتصادية P9 ا ن رؤي�� ية: ��  . وقد2030&� � ع~ ثWث Úارات مركز 
ك�   ال��

  خلق قيمة جديدة  -
ات والتناقضات - � التو%� 
   التوفيق ب�
مل ا-سؤولية - �S   
ابطة -  سة روافع م�� �� �بوي تنمية هذه ا-هارات التحويلية ع� وع %� ÎÏم 


  : ويعزز إدماج الرقص ��
بداع - ا يعزز بوصفه جوهر ا-مارسة، يدرب ع~ : ا9@ �X ، 
ابت�ر أش�ل جديدة لÀع­� والتعب�

   .Úارة خلق قيمة جديدة
ة، : القدرة ع~ التكيف - 

 التفاعل مع إيقاعات وفضاءات متغ�

سد �� �ة عن مرونة ا/ � �Sالنا
ات � التو%� 
� ذهنيا إ� التوفيق ب�ç   .ت��

-  
Ãما �
 وا/øلثقة: الرفاه الشخ �
 وما يوفره من شعور 3Ãما �والفعالية،  من خWل العمل ا/
مل ا-سؤولية �S �Å 
  .ف�

دماج - ات : ا9@ � التو%� 

 ليد� معا التوفيق ب�ã/وا 

ام الفروق وتقد%
 التنوع الثقا�� اح��

مل ا-سؤولية �Sو .  

                                                             
)1(  Boucher, Marc, La danse: Ses contextes et ses récits, Websichore, Québec, Canada, 2005. 
)2( Lacour, Muriel. Danse: À l’école, au collège et au lycée–déjà cité, pp.12–15. 
)3( Dufval, Hélène & Arnaud-Bestieu, Alexandra, Comment et par qui la danse en éducation prépare-t-elle les 
jeunes aux défis de demain ? Perspectives de la France et du Québec pour l’horizon 2030, Open Edition Jour-
nals, Questions vives, N 35, 2021, P 1-24. 



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[148] 

-  
 اوز الرؤية اP9حادية، : ا9نفتاح الذه­� � �S ~اط وأساليب متعددة والقدرة ع �X P
�ا9حت�ك 3

� التناقضاتفيقوي { من خلق قيمة جديدة والتوفيق ب 
�.  

اÄ9 الرقص ا-نتظمة تن¹
 الوظائف التنفيذية ا-دراسات أخرى تو�ñ كيف أن وهناك  �% 

شاركة ��


 والسلوك ا-نظمÃبدا ، ¨ يعزز اP9داء الدرا¼
 وا9@ 
كرة العام�� والتحZ ا9نفعا� ¡  .للفرد، مثل الذا
� الصحة النفسية ع�� التخفيف من القلق  

 تعز%

لنفس،  وا9كتئابتùم �� �لثقة 3 �� الشعور 3 
وتعز%
 ، � 
م� �� والدو3 
وتون� 
سن كيمياء الدماغ من خWل ارتفاع الس� �S تقوية بفضل 


فضW عن دورها ��
 
Ãما �عية من خWل الرقص ا/ �Gبقو´ ، )1(الروابط ا9ج 
Ã �Gينون'' هذا البعد ا9ج    :ويصف ''ز

دراك حس  
 هو مدرسة..9@
يغرا�� نسانية"."الفن الكور ماعة والوحدة ا9@ �  )2(ا/

بوية، نعود إ� أف�ر ، إذ Yن من أوائل من دعا إ�  Noverreولتأصيل هذه الوظائف ال��
ى أن  

 "رسائ� حول الرقص والباليه"، %


 xوه. ف÷�

 الفنون ��

�� �بوي يعادل 3 لرقص كفن %� �اف 3 ا9ع��
ذيب الذ نحه الرقص عندما "يصور ا9نفعا9ت"، يصبح أداة ل�� 
X ¨ ،و الروحxق، وWخP9وق، وصقل ا


 الفنون Y-وسي÷� وا-Ïح.
�� �بوية 9 تقل عن 3   )3(م�نة %�

بوية  ورة %� ثل ·� 
X يغرافيا داخل مؤسسات الشباب كد أن إدماج الكور سيسا ع~ ما سبق، يتأ P �3
ن السياسات العمومية. وقد عرف ا- غرب خWل تتطلب رؤية مؤسساتية مستدامة تدرج هذا الفن &�

ت  
 تنا(
 ا-هرجا�3
لت �� � �S ،يغرافية ة دينامية فنية أعادت ا9عتبار لÀمارسة الكور 
السنوات اP9خ�

ا وزارة "L’Boulevard"و "On Marche" مثل )4(الشبابية ا-عا·ة ، إ� جانب مبادرات بنيوية أطلق��
 

 العا� ا ا-Áد الوط­� 
 مقدم��


 الشباب والثقافة والتواصل، و��
يغرا��  لÀوسي÷� والفن الكور

(INSMAC)  ¡ .هات �تلف ا/ �� �ة ع� ÎÏا-نت 

يغرا�� هوية وا�لية لÀوسي÷� والفن الكور �وا-عاهد ا/

موعة  �ة � 
ونة ا9خ� 
 ا89
رت �� �Ü ت الشبابية وا9ستوديوهات وا-دارس ا/�اصة كفضاءاتYمن ا/ر

                                                             
)1( Tao, D. et al., “The physiological and psychological benefits of dance and its effects on children and adoles-
cents: A systematic review”, Frontiers in Physiology,13, 925958, 2022, pp. 8–12. 

قدام“زينون، /سن، )2( P9وس، العدد ”الركزة: رقصة ا � 
�� أصدقاء ديون� �لدار البيضاء، ا-غرب pdfتصدر بصيغة ، 8، � �3 ،
/أيلول  �  110ص   2022شتن�

)3( Noverre, Jean-Georges. Lettres sur la danse, et sur les ballets. Lyon/Stuttgart : A. Delaroche, 1760. Internet 
Archive, consulté le 06-07-2025. 


 “لغدش، حسن، )4(
سد من خWل العرض الكوريغرا�� �الية ا/ �-غرب� �3 
وس، العدد ”ا� � 
�� أصدقاء ديون� �� ،8 �، 2022، شتن�

  53-58 ص
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 هذا الس
. و�� 
 كب هذا ا/راك الف­� ية نشيطة توا � مواز 
يغرافي� 
 للكور ياق، جاء ا-هرجان الوط­�

بوية وثقافية داخل مؤسسات الشباب يغرافيا رافعة %� 
 لرهان جعل الكور~È الشباب كتجسيد. 

VêÞ^nÖ]<ovf¹] h^f�Ö]<°éÊ]†Çè…çÓ×Ö<��çÖ]<á^q†ã¹]<íe†Ÿ<»<ìð]†Î< <

  الإطار العام للمهرجان:. 1

 
 Ä9 الوط­� �3 �ت الشباب، الذي تنظمه وزارة الشباب يعد هذا ا-هرجان جزءا من ال� -هرجا�3
́� ا-Cفة 2004منذ سنة  –قطاع الشباب  –والثقافة والتواصل  Ý "كتابة الدو �� Yنت تعرف 3 
، ح�

، الفنون  ى: ا-Ïح، ا-وسي÷� �ت ك� بعة Úرجا�3 ا يشمل أر �� �3 �لشباب". وقد أطلقت الوزارة آنذاك % �3
 �Gالتشكيلية، والسي.  

Ä9 )1(ر إليه الرغايوحسب ما أشا �3 �لشباب ب� �́� ا-Cفة 3 ديدة لكتابة الدو �: ''جاءت السياسة ا/
ماته  �Gه واه 

 تتناول قضا3 بية ال­� ت الشبابية النابعة من ا/اجيات ا/قيقية للشبيبة ا-غر ا-هرجا�3

 �سيخ ثقافة ا-واطنة وا/وار ا/ر، ع� �% 

�� Ôا لتسا �Éأنشطة فنية، داخل فضاءات ا-ؤسسات وخار

صيته وتقوي حضوره''. � Î- ية تد� للشباب   ثقافية وفكر

ية ية الشباب، ع�� الدور 

 سياق تفعيل هذا التوجه، أطلقت مد%
�  805/24عدد  )2(و�� 
é24بتار-

ت الشباب لسنة 04-04 
 -هرجا�3 Ä9 الوط­� �3 �́� الزمنية لل� دو �ية2024، ا/ ر�E  )3(، ومن بعدها الدور
1910/24  � 
é16-04-24بتار � 
يغرافي� 
 للكور و� لÀهرجان الوط­� P9الدورة ا 

 أعلنت عن تنظ² ، ال­�

ا داخل مؤسسات الشباب �; 

نشطة الفنية والثقافية والر�� P9ا � 

 إطار تثم�

 .الشباب، وذلك ��

وجب نظامه العام �X ،و� والثانية، كتظاهرة فنية وطنية )4(يعرف ا-هرجان P9ا � 
، ووفقا لÀادت�
� مفتوحة أمام الطا 
بداع والتكو4 � ا9@ 
اوج ب� � 
ن فضاء % ا &� ا وتطو%
 Úارا;� �ار; � �S قات الشابة لعرض

تمعية للشباب ع�� الفن، وتشجيع ا-واهب  ��سيخ ا-شاركة ا 
 جوهره، إ� %�
دف، �� 
وا9نفتاح. و;

                                                             
لشباب، ”دليل ا-هرجان“الرغاي، شكيب،  )1( �́� ا-Cفة 3   .4، ص 2005، كتابة الدو
�  805/24وزارة الشباب والثقافة والتواصل، الدورية عدد  )2( 
éيل  4بتار �ت الشباب 2024أ% ة تنظ²
 Úرجا�3 �� �
 شأن %

لسنة ، ��
  .، قطاع الشباب، ا-غرب2024

�  1910/24وزارة الشباب والثقافة والتواصل، الدورية عدد  )3( 
é16بتار  �كتو% � 2024أ 

 للكوريغرافي� 
 شأن ا-هرجان الوط­�
�� ،

و�، قطاع الشباب، ا-غرب -الشباب  P9الدورة ا.  
)4( 
 � الشباب، مرافق للدورية عدد  وزارة الشباب والثقافة والتواصل، النظام العام لÀهرجان الوط­� 
، مرجع 1910/24للكوريغرافي�

  .سابق
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 -ؤسسات الشباب، فضW عن إحداث -نتوج الف­� �يف 3 ، والتعر 

� التبادل الثقا�� 
يغرافية، وتعز%  الكور

يغرافيا داخلها   .أندية للكور


 ا-هرجان مفتوحة أمام الشباب من 
امسة ع~ أن ا-شاركة �� سنة،  30إ�  16وتنص ا-ادة ا/�

دة عرض 9 تتجاوز  �X ،اعات �ؤسسات  8أفرادا أو � �X هوية �قليمية وا/ قصائيات ا9@ دقائق، واجتياز ا9@

 الفÃما �ط أن تعكس العروض النتاج ا/ ، مع ا9نفتاح ع~ الشباب. ¡ يش�� 
 اثه الغ­� 
 و%� �
 ا-غر¶ �­
 الرقصات العا-ية óYيب هوب والرقص الâسي�
 وا-عا·.

بداعية، ويعكس التفاعل  ط�
 الطاقات ا9@ P �3 

يتضح أن ا-هرجان امتداد لسياسة قطاع الشباب ��

ات ا-لكية الداعية إ� سياسات تستجيب لتطلعات الشباب، ¡ 

 مع التوج�
 يستند إ� ا-ؤسسا¶�

 � 
ية، خاصة الفصل� بداع وتوسيع 33و 26مقتضيات دستور 
 تنمية ا9@
�� �́ � يؤكدان دور الدو 
، اللذ4

رجعيات رxية �X ع� ¨رسة مؤطرة � 
S ¨ ،الثقافة والفن 

¡ يش� ا-هرجان خطوة  .مشاركة الشباب ��

بوي -ؤسسات الشباب بعد أن وع ال�� ÎÏ-ا 

يغرافيا �� و إدماج الكور �S  ع~ هامش Wظلت طوي

  .السياسات الثقافية

بعاد P9ثية اWتصور ا-هرجان ع~ فلسفة ث 
    :ينب­�

ط�
 ا-وهبة - P فة؛  �3 ���لتجارب ا �� وا9حت�ك 3 
لتكو4 �  وصقلها 3
� ا-شاركة - 
ف� �S  ل ا-نافسة وا9نفتاح وا/وار؛Wمن خ  
سيخ اóوية - ات  %� 

 والتعب� �
 ا-غر¶

Î¶ا � الرقص ال�� 

 ا-زاوجة ب�
�� 
 �Øا9ختيار البيداغو �ع�

يغرافية العا-ية   . الكور

نح ا-مارسة  
X ا �X ،ع~ الشفافية وت�فؤ الفرص Pتعكس مقتضياته التنظيمية بعدا مؤسساتيا قا� ¡
ا ب PXا9 معرفيا وثقافيا قا �عتبارها � �ية 3 عية ومعيار Î� يغرافية   .ذاتهالكور

  المراحل التنظيمية للمهرجان:. 2

ية ر�E لوفقا لÀادة الثالثة  �  1910/24لنظام العام، والدور 
éنظمت ، 16-04-24الصادرة بتار
 �كتو%� ونون� ري أ ÎÞ لWهوية خ �قليمية وا/ قصائيات ا9@ قليمية  2024ا9@ ت ا9@ 
3 
اف ا-د% Îت إ� �S


 الدار ا
�� 
 -هرجان الوط­� �هوية، واختتمت 3 �ندية والفرق  30إ�  27لبيضاء من وا/ P9شاركت ا . �نون�

ا  هل ع�� P ، و�3 
ك² �Sو 
ان تنظ² �اف / Î� @ �قليمية 3 قصائيات ا9@ 
 ا9@
ؤسسات الشباب �� �X يغرافية الكور

 ، 
 هوية. أما ا-هرجان الوط­� �قصائيات ا/ @9 �جية 3 ، �Î تكررت نفس ا-�� 
فرقة ومشاركة فردية ل� إقل²
نة خاصة بتنسي �ية، فقد نظمته / نشطة ا-واز P9ائية مع ا قصائيات ال�� هوية، وتضمن ا9@ �ية ا/ 
ق مع ا-د%
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ة اP9مل  � P%تشجيعية مثل جا � P%صيص جوا � �S صنف، مع Ì وائل عن P9ثة اWالث � 
4 � P%الفا Ä 
éليخت�² بتتو
 
 �اث ا-غر¶   .وأحسن سينوغرافيا وتوظيف ال��

ية  بة 9مركز ا يكشف هذا التنظ²
 ا-رح~
 لÀهرجان عن مقار �X ،لتتوج وطنيا 
و3 �Éية تبدأ �ليا و� ا �%
ت طابعا  
د النظام العام والدور3 �Gللشباب. ¡ أض÷� اع 
 
 التأهيل الف­�

يوسع قاعدة ا-شاركة ويعزز التدرج ��

 منصة  ك²
 وتنظ²
 متعددة. وقد ش� ا-هرجان الوط­� �S ان �/ �مؤسساتيا يضمن ا-صداقية والشفافية ع�

از ا-واهب وت �% ، ¨ جعل من 9@ �́ هود ا-بذو �/ �بداع وعرفا3 �3 @Wا ل � 
ف� �S متنوعة � P%صيص جوا � �S ها، مع 
Xكر
� وا-نافسة وتطو%
 القدرات الفنية 
� التكو4 
اوج ب� � 
% 
بو3   .ا-هرجان مسارا %�

  الهوية البصرية للمهرجان:. 3

  : الملصقات الرسمية للمهرجان الوطني للكوريغرافي7 الشباب 1الشكل 

  

لوان أخرى مثل ارتكزت  P �كن، مدعوما 3 
 الدا
رجوا¶� P9هرجان ع~ اللون اÀية لxا-لصقات الر


 النصوص 
�� �، بي�G اعتمدت 3 



 زخر�� �ط عر¶ � �S 
ãوالوردي. جاء العنوان الرئي 
تقا� �اP9بيض وال�
ات  Î%لفية، مع استخدام مؤ 
 ا/�

�� � 
خطوطا بسيطة ومقروءة. تضمنت ا-لصقات صورا ظلية لراقص�
م، إ� جانب ملصقات  ضبابية. م وصفا;� P;æ P

�� ع~ الندوة 3 
ف� ÎÏ-وا 
نة التحك² �رت صور / �Ü ¡

 الش� العام

يÁا موحدة �� �� ، 
نة التحك² �Ä9 والندوة و/ �3 �ل� � .فرعية خاصة 3
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 ا/ر. فاللون  
 والطابع الف­�
� الطابع الر�
 ا-ؤسسا¶� 
ية لÀهرجان تواز�3 ب� Ñوية البóتعكس ا

 

رجوا¶� P9ا 
 �سد ا/�ط العر¶ � 
Sلوان ا-رافقة حيوية ورصانة. و P9نح ا �X �Gبداع والتأمل، بي مز إ� ا9@ 
%

� تش�
 الصور الظلية  

 ح�
́� وا9بت�ر، �� � اP9صا 

 العنوان بعدا ثقافيا �ليا يوازي ب�

ا-زخرف ��
سدي �
 القا�P ع~ ا/ركة والتعب�
 ا/

يغرا�� ات الضبابية إ� طبيعة الفن الكور Î%توحيد وا-ؤ �Å 
% ¡ .

 منظم تلف ا-لصقات صورة ذهنية متناسقة تعزز ا-هنية وا-صداقية /دث وط­� �� � .التصم²
 ع�

  أنشطة المهرجان:. 4


 الش� 
Ä9 ا-فصل �� �3 �ول، وحسب ال� P9ادة الرابعة من الباب اÀفل ا-هرجان ، افتتح 1وفقا ل �S

للته فقرات فنية وإجراء القرعة للعروض ا � �S 
تلت ذلك ا-سابقة التنافسية، ا-متدة لتنافسية، ر�
ارب متنوعة  � �S هوية. وقدمت العروض �قصائيات ا/ هلهم من ا9@ P ، وعرفت مشاركة شباب بعد �3 � 
ليوم�

يغرافية العا-ية.  اط الكور �X P9وا � 
ثلها ا-شارك� 
X 
 تلف ا-ناطق ال­� �� 
~�اث ا � ال�� 
عت ب� �-وازاة � �3
فات نظمت مع ا-سابقة،  تصون. ��� ية وتطبيقية أطرها �� دور "أقيمت ندوة بعنوان و تكوينية نظر

ؤسسات الشباب �X بية الفنية والثقافية � ال�� 

 تعز%
�� 


يغرا�� اء"الفن الكور �ا أساتذة وخ� 
 :، شارك ف�

  


 الفنون، مؤكدا دورها داخل و�ñ أن  :د. حسن يوس÷�

�� �يغرافيا عH وإبداع 9 يقل عن 3 الكور
لفن وع~ الفن، وداعيا إ� سياسة مؤسسات ا �بية 3 بية الفنية كوسي�� لل�� سيخ ال�� �% 


لشباب ��
بة الفرنسية. لتجر �دا 3 Îùت، مستY ا ÎÏورة ا9نفتاح ع~ ال ة مع ·�  Èومية وا��

 مطيع V ورة  :د. عبد � شدد ع~ ·� 
� توط� 
بية الفنية داخل مؤسسات الشباب ع�� تكو4 ال��
� واللقاء ا-با 
� ا-ؤطر4 
ج� 
 وا9نفتاح ع~ ال��

تمع ا-د¶� ��هيل ا P � والشباب، و�3 
� الفنان� 
�Î ب�
فق جديد لÀمارسة PY 



 والثقا��  .الف­�

  
 �سيس  :ذ. جلول الذهي­ P ، ودعا إ� �3 
 وا/ا·� �ªا-ا � 
دث عن أدوار مؤسسات الشباب ب� �S
 �يته ع� ن استمرار � مكتسبات ا-هرجان و�� 
يغرافيا داخلها لتثم� ط�
 وتفعيل أندية للكور P �3

بوية والثقافية 
 أبعادها ال��
 .ا-مارسة الفنية ��

اح التظاهرة  � �S أجواء احتفالية جسدت 

�� ، � 
4 � P%الفا Ä 
éوتتو Ä Péن النتاWفل إع �S واخت�² ا-هرجان

 � 
� وا-شارك� 
هودات ا-نظم� �  .و�

 � 
بداع والتكو4 � التنافس وا9@ 
مع ب� � �S ولية Îx بة . يكشف تنوع أنشطة ا-هرجان عن مقار 
والتأط�

 شCت الورشات التكوينية Gم، ف فقد وفرت العروض التنافسية فضاء يتيح للشباب التعب�
 عن ذوا;�

يغرافيا �مارسة فنية وقيمية ت م�نة الكور بوية ر-� ية رافعة معرفية و%�  .والندوة الفكر
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 إغناء النقاش حول إ
ة �� � إرادة وا�� 
� وا-مارس� 
ي� 
XدY P9ت اWزت مداخ �دماج ¡ أ%

 � 
� التكو4 
سيس أندية متخصصة وتعز% P اÄ9 مؤسسات الشباب، والدعوة إ� �3 �% 

يغرافيا �� الكور

و إرساء ¨رسة مؤسساتية مستدامة �S ا �Éا يعكس تو �X ،تY ا ÎÏوال. 


 وصياغة رؤية Ãما �
 ليصبح منصة للتفك�
 ا/ اوز بعده الف­� � �S يتضح أن ا-هرجان ، Î� ومن
 


وذجية تشاركية -وقع الفن �� �X ع� مبادرة � �S نيةÚية و نحه قيمة رمز 
X ¨ ،السياسات العمومية الشبابية
 
  .قاب�� للتطو%

  الأبعاد التربوية للمهرجان:. 5

 : 
بية ع~ الق² 
 ال�� قصائية ال­� يف ع�� ا-راحل ا9@ ÎÏالتضامن والتنافس ال 
يعزز ا-هرجان ق²
�Å قيمة  
نشطة كرست ثقافة ا-ساواة والشفافية، ¡ % P9كة وا 
 من خWل العروض ا-ش��Ãما �العمل ا/

ام ا89خر وقبول ا9ختWف كة والتعاون واح�� � ا-سؤولية ا-ش�� 
مع ب� � 
S ا �X ،ية   .ا-واز

ء وا9نفتاح:  �Gوية وا9نóبية ع~ ا ية ال�� وجه ا-هرجان ا-شارYت لتجسيد الرقصات الفولCور
ش�ل عا-ية، هذا ا P

�ا 3 �Éبية مع مز بة الشباب غنية، حيث يتيح التعرف ع~ ا-غر ر � �S لتداخل جعل
بية ع~ التنوع. �Å ا9نفتاح ع~ ثقافات أخرى وال�� 

 الوقت ذاته %

ء، و�� �Gا9ن � 

 وتعز% اث الوط­�   ال��

بداع والتفك�
 والتواصل:  بية ع~ ا9@ لتجارب ال�� �بداع وا9حت�ك 3 @Wوفر ا-هرجان فضاءات ل
فة، وصقل ا-هارات ���الفنية، وا9طWع ع~ معارف ومناÄÊ عÀية، ¨ يطور قدرات وÚارات التفك�
  ا

ت الفنية وا-عرفية. 
 وا9بت�ر والتواصل وتنمية الكفا3

بية ع~ التوازن والرفاهية:  يغ الطاقات ال�� وفرت أجواء ا-هرجان ا9حتفالية، فضاء لتفر
ا خفف الضغوط النفسية وع �X ،بداعية والتنافسية لذات. ا9@ �از والثقة 3 � �S @9 �ت و زز الشعور 3 �X ¡


 التوازن والرفاهية

 يùم ��ãونف 


يغرافية نشاط بد¶� ول، أن ا-مارسة الكور P9ا-بحث ا 

شارة ��   .ا9@

Ví³^}< <

عل من  � �S بوية وثقافية واعدة � الشباب عن طاقة %� 
يغرافي� 
 للكور بة ا-هرجان الوط­� ر � �S تكشف
ة  Î%أداة مؤ 


يغرا�� ا مع تطلعات الناشئة. فقد الفن الكور �
� أدوار مؤسسات الشباب وتكيي 

 تعز%
��

 
بو3 ، بل يتجاوزها ليصبح وسيطا %� 
ما� �Ä أن هذا الفن 9 يقف عند حدود التعب�
 ا/ Péزت النتا �أ%
. 
ãوية، وا-هارات، والرفاه النفóوا ، 
� الق² 
بط ب� 
% Wشام 
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ة، يظل PXت إ� مكتسبات دا م��3 نتظام  وح­� تتحول هذه ا9@ �يغرافيا 3 وري إدماج الكور �Ñمن ال
ن استدامة ا-هرجان  ، وإحداث أندية قارة داخل مؤسسات الشباب، و�� 
 اÄ9 التنشيط الف­� �ن % �&
، ع�� مرسوم  �ñوا 


تاج إ� إطار قانو¶� 
S هذه الدينامية 
ط� P . ¡ أن �3 

غرا�� �
 وا/Ãا´ ا-وضو �وتوسيع �

ية التنظ²
 وتعب Yت مع وزاري يضمن استمرار ا ÎÏال � 
ية وا-ادية، إضافة إ� تعز% ÎÏئة ا-وارد الب
بية 
 تقاطعات الفنون وال��

�� 
امعات وا-عاهد واóيئات الفنية، وتشجيع البحث الع; �  .ا/

ويل  �S م�نية وذجا 9@ �X رد تظاهرة ظرفية، بل يش� �ثل � 
X 9 ،صيغته الراهنة 

إن ا-هرجان، ��

ز ا/اجة ا-لحة إ� الفضاءات الشبابية إ� منصات  �. من هنا ت� بداع والتعH وا-واطنة الفاع�� @Wحية ل
اتيجية للتنمية  عتبارها رافعة اس�� �
 السياسات العمومية، 3

بية الفنية والثقافية �� إعادة ا9عتبار لل��

 وا-فكر  �سده، يكتب نصا فوق ا/�شبة، فإن ا-ر¶ � �S ، 


يغرا�� عية. وإذا Yن الكور �Gية وا9ج ÎÏالب

 رÝ معا± جيل جديد من الشباب 

ره �� ÎGه، واست 
ط� P والسيا¼
 مدعوون لقراءة هذا النص، و�3
: فاعل، مبدع، وواع بذاته وبعا-ه 
 �  .ا-غر¶
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  بيبليوغرافيا:
بية الفنية، - 
 ال��

اهات ا-عا·ة �� � �SWل 
، دور ا-فاه² �
 ج�
�¶ Î3 �́ سار، عد ��� الفنون والعلوم ا9نسانية،  ا/ ��

مي�� جامعة ا-نيا، مÑ، يونيو العدد  �  .2021السابع، تصدر عن :ية الفنون ا/
ط، ا-غرب،  - �لشباب، الر3 �́� ا-Cفة 3   .2005الرغاي، شكيب، دليل ا-هرجان، كتابة الدو
ينون، /سن،  - قدام: الركزة“ز P9وس، العدد ”رقصة ا � 
�� أصدقاء ديون� �لدار  pdf، تصدر بصيغة 8، � �3

  .2022أيلول /تن�� البيضاء، ا-غرب، ش
بية“عيÏي، صبا قيس،  - تمعات العر ��
 ا

بوي وإم�نية التفعيل �� 
 وال��Ã �Gمركز ”الفن ودوره ا9ج �� �� ،
لّد �  .2011 العراق، بغداد، ،21 عدد ،1 دراسات الكوفة، جامعة الكوفة، �

-  �� 

�� 



 والثقا��Ã �Gا9ج 

 وأش�ل التأط�
، التنشيط السوسيوثقا�� 
، ع~ 


، منشورات الشعبا¶� 
تمع متغ�
ط، ا-غرب،  �، الر3 
 �  .2023ا/ل­


 “قبال، ا-ع�،  -Øيغرافيا الشطح الرو وس، العدد ”الدراويش وكور � 
�� أصدقاء ديون� �، تصدر بصيغة 8، �
pdf  �لدار البيضاء، ا-غرب، شتن� �  .2022أيلول /3

-غرب“لغدش، حسن،  - �3 

 ا�
يغرا�� سد من خWل العرض الكور �الية ا/ ��” �وس، ، � � 
�� أصدقاء ديون�

لدار البيضاء، ا-غرب، شتن��  pdf، تصدر بصيغة 8العدد  �32022.  
كة، بسام،  - �بية “% 9ن| فلسفة ال�� 
، ”حوار مع آ9ن ك�   .2024ينا%
  16، منصة مع­�
� عدد  - 
يت� �  805/24وزارة الشباب والثقافة والتواصل، الدور 
éيل  4بتار �ة تنظ²
 2024أ% �� �
 شأن %

�� ،
  .، قطاع الشباب، ا-غرب2024ت الشباب لسنة Úرجا�3 

ية عدد  - �  1910/24وزارة الشباب والثقافة والتواصل، الدور 
é16بتار  �كتو% 
 2024أ 
 شأن ا-هرجان الوط­�
�� ،

� الشباب  
يغرافي� و�، قطاع الشباب، ا-غرب -للكور P9الدورة ا.  
، حسن،  - 
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<Víée�Ö]æ<^éqçÖçßÓjÖ]†‘^ÃÚ<ëçe†i<çßÓi<Å^Ûjq]<Ü×Â<ç© 
Technology and Education: Towards a Contemporary Techno-Educational Sociology< <

 العربي بوعلو  
  تخصص سوسيولوجيا التربية

 مد الخامس، الرباطجامعة مح

BOUALOU EL ARABI  
Sociologie de l’éducation  

Université Mohamed V, Rabat, Maroc  

 :ملخص
يهدف المقال إلى إبراز الاتجاهات الاجت�عية والتكنولوجية التي أصبحت تؤطر الفعل التربوي المؤسساÍ، ك� : الأهداف

تربوي ضمن علم اجت�ع التربية المعاصر من خلال انخراط الباحث� في يش] إلى الحاجة الملحة إلى إرساء مبحث تكنو 
  .المعاصرة وذلك من أجل مقاربة هذه الظواهر مجال سوسيولوجيا التربية

: أرسى التحول الرقمي لأنظمة التربية على اختلاف اتجاهاتها انسدادا بحثيا في� يخص التأث]ات المحتملة الإشكالية
ي. وعليه تبدو الإشكالية العامة متركزة حول مدى انخراط البحث في إطار سوسيولوجيا التربية لرقمنة الفعل التربو 

  لتوضيح هذا التحول في أنظمة التعليم والتعلم وإيجاد الحلول الناجعة لهذه الانسدادات.
التغلغل التكنولوجي داخل الفعل : اعتمد المقال على مقاربة وصفية تحليلية لمختلف الظواهر التربوية المستجدة بفعل المنهجية

وذلك  التعليمي التعلمي، وذلك لإبراز الحاجة إلى إرساء مبحث تكنو تربوي ضمن مباحث سوسيولوجيا التربية المعاصرة
  .من أجل إرساء تقليد بحثي جديد يتعاطى مع الظواهر التربوية في شموليتها

يولوجيا التربية المعاصرة في مقاربة التحولات الرقمية : لقد برزت الحاجة إلى انخراط الباحث� في سوسالخلاصة
المتسارعة في أنظمة التعليم والتعلم، وعدم الاكتفاء فقط بقضايا اجت�عية مرتبطة بالفعل التربوي، وذلك من أجل 

، تراجع مقاربة مجموعة من الظواهر الجديدة كاستمرار التفاوتات الرقمية، الفردنة المتصاعدة لفعل التعليم والتعلم
  وظائف المؤسسات؛ وربطها §ختلف أبعادها السياسية، الاقتصادية والاجت�عية.

  التحولات السياقية. -التفاوتات الرقمية-مبحث تكنو تربوي -التحول الرقمي -علم اجت�ع التربية الكل9ت المفتاحية:

Abstract:  
Objectives: This article aims to highlight the social and technological trends that have come to frame institutio-

nal educational action, and points to the urgent need to establish a new techno-educational sociology ap-
proach. 

Problem: The transformations associated with the introduction of technology into education play a major role in the 
emergence of new issues that require a multidimensional approach. In this context, the need has emerged to esta-
blish a new discipline of Techno-Educational sociology within the contemporary sociology of education. 

Methods: The article relies on a descriptive and analytical approach to the various educational phenomena 
emerging as a result of technological penetration into the teaching and learning process.  

Conclusions : The need has emerged for researchers in the sociology of contemporary education to engage in 
an approach to the accelerating digital transformations in teaching and learning systems, and not just focus 
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on social issues related to educational practice. This is to address a range of new phenomena, and to link 
these phenomena to their various political, economic, and social dimensions. 

Keywords: Sociology of Education- Digital Transformation- Techno-Educational Sociology- Digital Inequali-
ties- Contextual transformations 

<VíÚ‚ÏÚ< <

تمع" ��ا صارت ×
 ا �Xتمع فقط؛ وإ ��دد ا �S ن " التكنولوجيا ± تعد P
�ادل مانويل Yستيلز 3 � 
S)1( من  .

بية هذا ا-نطلق، تَ  ع ال�� �Gاء اجÀن عY ما إذا �́ 
 حا
�� 
ور3 بوية أصبح ·� نشطة ال�� P9ا 


ر التكنولوجيا �� xصَو
 
يدون تقد� 
كيد أن % P9ن ا ��بية والتعل²
 ا-عا·ة.  
 مسائل التقنية و¨رسات ال��

مسا
ات أساسية ��
ا  �Xوإ ، 
بية والتعل² 
 ال��

ر التكنولوجيا �� ÎGجا مناهضة 9ست �يد لن ينتج ? �بوي ا/ 
 ال�� �Øالبحث السوسيولو

 Èلهم

�� � 
ية تساعد ا-مارس� ية مساعدة ع~ طرح أسئ�� جوهر 
 . فليس )2(دعا�P نظر
من ا-ستغرب، ��


 النسيج اليو(
 للتعل²
 ا-عا·. حيث 
اÚا �� �ميع أش�óا وأ? � �S ية ��هذا السياق، أن ي�² دÄ9 التقنيات الر


 العديد من جوانب التدريس والتعH مدى ا/ياة؛ بدءا من 
�� 
تلعب التكنولوجيا ا89ن دورا حيو3


 الفصول الدرا
�� �́ زة ا�مو �ÉPWايد ل � 
 ا-دارس ا9ستخدام ا-��

نت �� ن�� نظمة التعH ع�� ا9@ P �سية؛ ومرورا 3
 


�� 
Ã �Gامعات؛ إ� استخدام ا-وارد ا-فتوحة وشب�ت التواصل ا9ج �تلف وا/ كن العمل �� . وقد )3(أما
، من خWل أدوات مثل  

 التعل²

ات الفعالية �� Îد� ا-مارسات ا-هنية ومؤ� 

سا
ت هذه التقنيات أيضا ��

ية أصبح  .)4(اء والتصنيفات الدوليةأنظمة إدارة اP9د ��وع~ الر�� من تعقيدها، فإن استخدام التكنولوجيا الر
بوي د ال�� Îù-ا 


�� 
   .ا89ن xة متوقعة وشائعة إ� حد كب�

بية ع~ التعا>
 مع موضوع التكنولوجيا  ع ال�� �Gاء اجÀاما عدم إقبال ع �X وم �
لقد Yن من ا-

 ذروة الطفر 

ية، ح­� �� ��ة الر �ا عا% لتكنولوجيا بكو;� �ون الظواهر ا-تعلقة 3 �م يعت� ات ا-تتالية.  لكو;�
ية Yن  ��� إ� ا9بتعاد عن التكنولوجيا الر 
اد4 �بية ا/ ع ال�� �Gاء اجÀفإن ميل ع ، Î� وسطحية. ومن

بو ا9فتت � 
S عندما Î¼W9 تفتأ تت 
 عات ا-وضة ال­� � ة تشبه %� �عة عا% � .  )5(انمنبعه اعتبارها عبارة عن %�
                                                             

)1( Castells, M. The network society: from knowledge to policy’ in Castells, M. and Cardoso, G. (eds) ‘The net-
work society. Washington DC: Washington DC, John Hopkins Centre for Transatlantic Relations. 2006. 

)2( De Jong, T., Linn, M. C., & Zacharia, Z. C. Physical and virtual laboratories in science and engineering educa-
tion. Science, 640(130), 2013; 305-308. 

)3( Melhuish, K. & Falloon, G. Looking to the future: M-learning with the iPad. Computers in New Zealand 
Schools, 22(3); 2009; 1-16 

)4( Grek, S. Governing by numbers: the PISA ‘effect’ in Europe. Journal of Education Policy, 24(1); 2009; 23-37. 
)5( Lauder, H., Brown, P., & Halsey, A. Sociology of education: a critical history and prospects for the future. 
Oxford Review of Education, 35(5); 2009; 569-585. 
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بوية أبسط جراء موجة  �% Ì م الذي من ا-مكن منحه -شا �Gأهداف هشة 9 تستحق ا9ه 

�"

 

ام Yن سببا �� �? بوية ا-ؤسسية. هذا ا9@ ا ا-مارسات ال�� 
 بدأت تعر�� الية ال­� �صWحات النيولي� ا9@

اما،  �X ٍموات 

 وضع غ�
ال البحث هذا �� �
 حيث وضع � �Øأدى هذا ا9فتقار إ� البحث السوسيولو

  ا-ستدام إ� هيمنة الدراسات النفسية. 

1†‘^ÃÚ<ëçe†i<çßÓi<Å^Ûjq]<Ü×ÃÖ<íŠ‰öÚ<íßâ]…<^è^–Î<J 

ول من القرن  P9رز ع~ 21مع تقدم العقد ا �
 تظهر بش� 3
�Yالر 
ليWت التعل² �S بدأت بوادر ،

بي ع ال�� �Gاج Hع 

Wت ا-تخصصة �� ��
  ة.صفحات ا

Èال ذات الص�� تظهر �� P9بدأت تشكي�� من ا ¡
 . � 
ي� 
XدY � أ 
حث� �Wت ا-تخصصة، مستوحاة من بش� مبا�Î أو غ�
 مبا�Î من أف�ر 3 ��موعة من ا ��

، )2(، أÈال مستوحاة من أف�ر بي�
 بورديو)1(ومن أمث�� ذلك أÈال مستوحاة من أÈال ميشيل فوكو
نش �� أÈال مستوحاة من أÈال % 
لتحول )3(تا4 �ايد 3 � �² بش� م�� 
 أخذت ;� Èال ال­� P9ها من ا 
. وغ�

. 

بوي والتعلي¹
 ع~ ا-ستوى الكو¶� ال ال�� ��
 الذي بدأ يعرفه ا

�Yبوية جديدة  الر �% 
زت قضا3 �فقد %
بوي تستفز  
 الفعل ال��

ية جراء تغلغل ا-مارسات التكنولوجية �� استدعت طرح أسئ�� جوهر
اث  �S P9صوص ا�/ �  السوسيولوجية.3

 . إعادة تشكيل الزمان والمكان والمسؤولية1.1

بوية والتعليمية من خWل ا-مارسات  نشطة ال�� PWل 


 وا-�¶�

́� التوسع الزما¶� من أÔ القضا3
 مسأ
، حيث ي�² بش� فعال  


�Yالر 
يديولوجية للتعل² P9التكنولوجية. فتعطيل ا/دود يش� جوهر الوعود ا
اوز ضغط الزمان  � �S أي وقت، وأي 



 ا-وسع وا-تسارع ��
�Yالر 

 ا-سافات. فتوف�
 التعل²

ت÷� � �Sوا-�ن و

 ا-شاركة 

ا �� ا;� 
ث� P ات و�3 
بية إ� التساؤل حول هذه التغ� ع ال�� �Gاء اجÀية �عة يدفع ع P �م�ن و3
، حيث %�  هات الفاع�� �� ا-واقع وا/ 
يع ا-سؤوليات ب� 
 ذلك توز

ا �� �X .تبط التعليمية وا/و�ة
Hوالتع 
يع العمل ا-طلوب لتوف�
 التعل² عادة توز @ �3 �ñية بش� وا ��. فقد توسع )4(التكنولوجيات الر

                                                             
)1( Hope, A. Foucault, Panopticism and School Surveillance Research. In M. Murphy (Ed.) Social Theory and 
Educational Research. London: Routledge; 2013. 

)2( Johnson, N. Teenage technological experts’ views of schooling. Australian Educational Researcher, 36(1); 
2009; 59-72. 

)3( Player-Koro, C. Hype, hope and ICT in teacher education: a Bernsteinian perspective. Learning, Media and 
Technology, 38(1); 2013; 26-40. 

)4( Webster, A. Digital technology and sociological windows in Prior, N. and Kate Orton-Johnson, K. (eds) Digi-
tal sociology. Basingstoke: Palgrave; 2013. 



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[160] 

ا9ت  �� 

�Yعية. فالتدريس الر �Gمألوفة من ا/ياة ا9ج 
العمل التعلي¹
 التع;
 ليشمل جوانب غ�

رز �ا بش� 3 ضع للتدريس من قبل أصبح وا�� � �S ± 
 عية ال­� �Gجديدة من  ا/ياة ا9ج 
ور مفاه² �Ü مع
اضية كن ا-شاركة التعليمية )1(قبيل بيئات التعH ا9ف�� �X ا ، حيث ينظر إ� هذه التقنيات ع~ أ;�

  بغض النظر عن ا-وقع، ا-سافة أو السياق.

 الفردية المفرطة في التعلم .2.1


 التنا(
 ارتباطا
́� Úمة آخذة �� عية تش�
 إ� مسأ �Gشاركة التعليمية  بدأت الدراسات ا9ج- �3


 إضفاء الطابع الفردي ع~ التعل²
 والتعH. حيث 
ية، تتمثل �� ��ا التكنولوجيا الر �
 تتطل� التعÀية ال­�

ك�� قدر من ا9ستقWلية وروح ا-بادرة من الفرد ا-تعH. ¡ أصبح  أصبحت أش�ل التعH تتطلب أ

 يعتمد ع~ قدرة ا-تعH الفرد ع~ 
Yد) P9ل النجاح اWذاتيا من خ Hالتع 


 توجيه مشاركته ا-ستمرة ��
 Hإ� ذلك ا-تع 

 تش� وم الفردية الشبكية ال­� �
ور م �Ü امنا مع � ، وذلك %� موعة من الوسائل ا-فض�� ��
دد  
S ا-سؤول عن نفسه والذي Hففكرة ا-تع . �́ 
 الذي ينشط داخل شبكة تكنولوجية فعا

�¶Wالعق
ه تش�
 بوضوح إ� قدرة 

 ومستقل مص�

�¶Wف بش� عقÑع~ الت Hإ� )2(ا-تع 
.  بيد أن الواقع يش�
يقة ا-ستق��  ذه الطر �; Hالقادرة ع~ التع 
× � 
�Àة من ا-تع � 
. فالنظر إ� تنا(
 )3(أنه فقط الفئة ا-تم�

كن 
X 
 اطر ال­� ��بو3
 مستداما 9ستجWء ا ثا سوسيو %� �S 
Ãيستد Hالتع 

اه الفردي �� � �S9أن  هذا ا

لو من  � 
S 9 كحل للتناقضات النظامية Hالتع 

د الفردية �� �Gيوفرها. فاع 
 ا وكذلك الفرص ال­� �ل� � 
S

Ì �تم��   . )4(مشا

                                                             
)1( Bernstein, B. From pedagogies to knowledges in Morais, A., Neves, I., Davies, B. and Daniels, H. (eds) to-
wards a sociology of pedagogy. New York: Peter Lang; 2001. 

)2( Wellman, B., Quan-Haase, A., Boase, J., Chen, W., Hampton, K., Isla de Diaz, I. & Miyata, K. The social 
affordances of the internet for networked individualism. Journal of Computer Mediated Communication, 
8(3); 2003. 

)3( Selwyn, N., Banaji, S., Hadjithoma-Garstka, C. & Clark, W. Providing a platform for parents? Exploring the 
nature of parental engagement with school Learning Platforms. Journal of Computer Assisted Learning, 27(4); 
2011; 314-323. 

)4( Popkewitz, T., Olsson, U., & Petersson, K. The learning society, the unfinished cosmopolitan, and governing 
education, public health and crime prevention at the beginning of the twenty-first century. Educational Phi-
losophy and Theory, 38(4); 2006; 431-449. 
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  التكنولوجيا والتفاوتات في التعليم والتعلم   3.1


 القوة والتسلسWت 
تلفة �� ��ت ا تعكس القضيتان، اللتان �� تناوóما سابقا، أ
ية مراعاة التفاو�3

ثل حا9ت عدم ا-ساواة  �X ،ع~ هذا النحو .Hوالتع 

 التعل²
ستخدام التكنولوجيا �� �اóرمية ا-تعلقة 3

 . 
Ã �Gمصدر قلق مستمر ع~ الصعيد ا9ج Hوالتع 

 التعل²
ستخدام التكنولوجيا �� �ا-رتبطة 3

 Ì عديدة. حيث يلعب 
تلف وفقا -عاي� � �S من الطبقة فا9ستخدامات التعليمية للتكنولوجيا

 طبيعة ا9ستخدامات سواء 


 دورا هاما ��Ã �Gغرافيا والوضع ا9ج �نس، ا/ �عية، العمر، ا/ �Gا9ج
ك�� سنا P9صغر أو اP9ا � 
�ÀتعÀلنسبة ل �وقراطيا  . )3)1 
Xليس عاد9 ود 

 التعل²

فاستخدام التكنولوجيا ��

 ت ت من الدرجة الثانية، أي تلك ال­� 
 البعض، فالتفاو�3Ãية، 9زالت ¡ يد ��تجاوز مستوى الفجوة الر

اط معروفة �Xأ 

ة �� PX2(قا(. 

 التكنولوجيا والتفاوتات في السياقات التعليمية 4.1.


 بيئات التعH. حيث 
ية �� ��ت بسياقات استخدام التقنيات الر تبط قضا3
 عدم ا-ساواة والتفاو�3 �%

عادة  @9 Hوالتع 

 التعل²
ية �� ��د التقنيات الر �Gضع اع � 
S تلف داخل ا-دارس يف وتفس�
 بش� �� تعر

 
� وفقا للق²
 وا-عاي� 
ضع التقنية لعمليات إعادة توط� � �S ¡ .لية�ها من السياقات التعليمية ا 
أو غ�
ة  PXW-عادة تشكيل السياقات ا ضع 9@ � �S فعملية استقرار التقنية 
لتا� �الثقافية لسياقات استخداÚا. و3


 مدى مWءمة ا9ستخدامات لÀقومات الثقافية 8
 تت�مل وتتWءم �ليا. 
�� 
¨ يدعو إ� إعادة التفك�


 مWءمة )3(ا�لية
طابية ا-وجودة مسبقا تلعب دورا أساسيا �� عية وا-ادية وا/� �Gفالتوافقات ا9ج .

 

 النشاط التعلي¹
 التع;
�� 
 �Øأنتجوا منذ )4(ا9ستخدام التكنولو � 
. من ا-ؤكد أن العديد من ا-ؤلف�


 التسعينيات ومطلع 
�� 
بية والتعل² 
 ال��

ية �� ��عية نقدية للتكنولوجيات الر �Gت اجWلي �S ة طوي�� ف��
لفينيات P9ستوى ا-عادل /جم التحو9ت. )5(ا- �  . بيد أن ا9بعاد اP9خرى ± ي�² تناوóا 3

                                                             
)1( White, P. and Selwyn, N. Learning online? Educational internet use and participation in adult learning, 2002 
to 2010. Educational Review, 64(4); 2012; 451-469. 

)2( Mardis, M. What it has or what it does not have. Signposts from US data for rural children's digital access to 
informal learning. Learning, Media and Technology, 38(4); 2013; 387-406. 

)3( Webster, A. Digital technology and sociological windows’ in Prior, N. and Kate Orton-Johnson, K. (eds) 
Digital sociology. Basingstoke: Palgrave; 2013. 

)4( Hannon, J. Incommensurate practices. Journal of Computer Assisted Learning, 29(2), 2013; 168- 178. 
)5( Kerr, S. Toward a sociology of educational technology. In D. Jonassen (Ed.), Handbook of Research on Edu-
cational Technology. Chicago: Macmillan; 1996. 
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 الوقت نفسه، تناولت التخصصات
ع التكنولوجيا" و"دراسات العلوم  و�� �Gاج Hة مثل "ع الرا-�

ينومية  �ا التكنولوجيات النووية وا/ ر;� Î3أ 
 ة ال­� 
والتكنولوجيا" ا-ناقشات ا-عرفية واP9خWقية ا-ث�

 م�ن العمل

. و± يتناول سوى عدد قليل من )1(وا/�صوبة، أو ا9ستخدام اليو(
 للتكنولوجيات ��
 � 
� العامل� 

  الباحث�

ليل التكنولوجيات �� �S نP9 . 
بية والتعل² ا9ت تعقيدات عا± ال�� ��
 هذه ا
��

م ا-زا3
 النسبية  ول إ� �� P9ا-قام ا 

دف �� �; 
 يمن عليه العمليات النفسية ال­� بية والتعل²
 ظل ;� ال��

ة اف منذ ف�� 
 التعH. بيد أنه، وع~ الر�� من ا9ع��
تلفة �� ��طوي��  9ستخدامات التكنولوجيات ا
ت وتطورها 
/اجة إ� توسيع النظر3 �3)2( 
بية والتعل² ال ال�� �� 



 كث�
 من اP9حيان، يت. البحث ��
�� ،

ن البحث عن ا-مارسات  ت التكنوقراطية حول "الفعالية"، أو يندرج &� �/�طا3 �والتكنولوجيا ك� 3
ع ت .الناشئة خارج اP9طر التعليمية الرxية �Gاج Hولذلك فإن إنشاء ع . � 
وري لسبب� بوي أمر ·� كنو %�

نياً،  Î3 .بوية ا-عا·ة 
 ا-ناقشات ال��

 ا-سا
ة ��

بية �� ع ال�� �Gاج Hوري أن يستمر ع �Ñأو9ً، من ال
بوية  اث التكنولوجيا ال�� �Sال أ �� 


ات النظر ا-عقدة والتحليلية �� �Éو 
يش� وسي�� Úمة لتطو%
ع التكنو %�  �Gا9ج Hع التكنولوجيا والتعليمية. ويعتمد ع �Gاج Hبوي هذا ع~ ا-عرفة ا-ستمدة من ع

بية. وذلك انطWقا من مبدأ مفاده أن التكنولوجيات ليست �ايدة، بل تنقل فرضيات  ع ال�� �Gاج Hوع
 
كن لÑاعات القوة غ� ها واستخداÚا ×
 أما � 
Sو تمع؛ وأن تصميمها و%� ��وأف�ر حول مستقبل ا

 


 ا-ت�فئة بش� Èيق �� 
 الÑاعات ال­�

، و�� 

 واقع اóيمنة والتبعية ا/ا�
تمع، و�� ��التعل²
 وا

   .)3(تولدها

كينه  �X 

بوي مستدام ومعتمد تتمثل �� ع تكنو %� �Gاج Hفإن إحدى نقاط القوة الرئيسية لع Î� ومن

ا للجدل وليس م 
وعا سياسيا مث� ÎÏعتباره م �بية 3 
 ال��
�� 
 �Øالتكنولو 
م التغ� وضوعا التعامل مع ��

 

ية �� ��ن استخدام التكنولوجيا الر P

�للنقاش التكنوقرا>
 حول الفعالية. إن مثل هذا ا-نظور يذكر3 �3
يع السلطة. حيث تنشط  ذور حول توز �
 سياق ·اع قد�
 وÈيق ا/

م �� �
ب أن يُ � 
S 
بية والتعل² ال��
، و  Ä9ا �صيص ا-وارد إ� تصم²
 ال� � �S ات متعددة: من �� هذه الÑاعات ع~ ج�éالر 
من تعظ²

بوي من  ع تكنو %� �Gاج Hقصاء. وهكذا فإن ع اط ا9@ �Xوا-�سب السياسية إ� �او9ت التخفيف من أ

                                                             
)1( Heath, C., Knoblauch, H., & Luff, P. Technology and Social interaction: the emergence of ‘workplace studies. 
British Journal of Sociology, 51(2); 2000; 299–320. 

)2( Oliver, M. Technological determinism in educational technology research. Journal of Computer Assisted 
Learning, 27(5); 2001; 373-384. 

)3( Apple, M. Global crises, social justice, and education. London: Routledge; 2010. 
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بوية والعنا· "الCية" للبنية  ليات %� 8Y استخدام التكنولوجيا � 
شأنه تسليط الضوء ع~ الروابط ب�
، وأسواق العمل، وا-ؤسسات  
عية، مثل ا9قتصاد العا� �Gالسياسية والثقافية. ا9ج 

2J ^éqçÖçßÓjÖ]æ<Üé×ÃjÖ]æ<íée�Ö^e<íŞfi†¹]<í’~’¤]æ<ÐèçŠjÖ]<Ù^Ó�_<êÚ^ßi 

ورة التعامل مع استخدام  بوية الضوء ع~ ·� � ع~ التكنولوجيات ا-ؤسسية وال�� 
ك� يسلط ال��
مات،  �Gهات الفاع�� وا9ه �موعة متنوعة من ا/ �بية من منظور � 
 ال��

وليس فقط التكنولوجيات ��
 
Ã �Gالبناء ا9ج 


ية وا/�اصة �� هات التجار �اف بدور ا/ . ومن ا-هم أيضا ا9ع�� � 
�Àوا-ع � 
�Àا-تع
ية  ��ب النظر إ� التكنولوجيات الر � 
S ،وع~ وجه ا/�صوص . 
بية والتعل² 
 ال��

ية �� ��للتكنولوجيا الر

 خصخصة التعل²
 ا-عا·، أي إعادة تشكيل ال

عتبارها أساسية �� �قطاع العام بش� أسا¼
 حيث 3
 


ورة �زود خدمة لتصبح بذلك �� �Ñل �
 موضع الضامن، وليس 3
ايد �� � ́� نفùا بش� م�� تضع الدو
ول صانعة سوق أو وسيط P91(ا-قام ا(.  

 
بية والتعل²
 تشمل بيع التعل²
 وكذلك البيع للتعل² 
 )2(من ا-ؤكد أن ا/�صخصة التكنولوجية لل��Gف .
، فسوق التعل²
 والتكنولوجيا نشطة جدا ع~ ا-ستوى يتعلق بدور التك 
بية والتعل² 
 بيع ال��

نولوجيا ��
 �
 التعH ع�

ة ا-تمث�� �� �Sال ا-رÈ P9ا 

نسيات �� �ية متعددة ا/ ار � �S Jمع مشاركة مصا ، 
العا�


 البيع ل

 يتعلق بدور التكنولوجيا ��Gنت. وف ن�� يب ع�� ا9@ نت وتوف�
 التعل²
 والتدر ن�� ، ا9@ 
بية والتعل² ل��

نظمة  P9 يا ��ية وا�سنة ر ��موعة من ا-نتجات الر �� 
لفعل عن توف� �3 �́ فإن مصاJ القطاع ا/�اص مسؤو
موعة من  �اصة أيضا � ية ا-عتادة، تبيع ا-صاJ ا/� ��اÄ9 الر �زة وال� �ÉP9ضافة إ� ا @9 �التعل²
 وا-دارس. 3

ا من إدارة البنية التحتية لتكنولوجيا ا-علومات ا/�دمات التكنولوجية لÀؤسسات التعليمية، بدء
لدور  �م 3 �Gأيضا ا9ه 


ا-ؤسسية الفردية، وإدارة ا-علومات وأنظمة وتقنيات التتبع وا-راقبة. وينب¥�
بوية التعليمية. ع~ سبيل ا-ثال، لنأخذ  
 إدارة استخدام التكنولوجيات ال��

هات �� �ايد óذه ا/ � ا-��
Yت ا-تعدي ÎÏشب�ت السياسة العا-ية دور ال 


نسيات، مثل مايكروسوفت، أبل وجوجل، �� �ة ا/
� أن العديد  

 ح�

� والتدريس والتعH ا-بتكر. �� 
4 ÎÏارات القرن ا/ادي والعÚ مثل 
وج -فاه² �% 
 ال­�
اص، حيث تشارك  ال العام وا/� ��ن ا اÄ9 سياسة التكنولوجيا التعليمية الوطنية تقع بقوة &� �من %

Yت  ÎÏوخطط ال Ä9ا �% 

�� 
نسيات مثل سيسكو، ومايكروسوفت، وأبل، بش� كب� �ا-تعددة ا/

اء العا± بدون استثناء �Sيع أ �� 


 البلدان ��

  .التكنولوجيا التعليمية ��

                                                             
)1( Ball, S. Education PLC’. London: Routledge; 2007. 
)2( Molnar, A. School commercialism. London: Routledge; 2005. 
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� التعل²
 والقطاع  

 تغي�
 العWقة ب�
�� Ôية تسا ��من Ì هذه ا-نظورات، يبدو أن التكنولوجيا الر

ك 
X ، ذا ا-ع­� �اص. و; � ا/� 
كة ب� ا ÎÏحركة ال 

�� 
ية تلعب دورا �ور3 ��ن القول إن التكنولوجيا الر

� سنة  
4 ÎÏل العWالتكنولوجيا خ/ 
رت ثWثية: اP9سواق/التعل² �Ü اص حيث � العام وا/� 
القطاع�

 التعل²
 ع~ مدى السنوات ا-قب�� )1(ا-اضية

ايد لقوى السوق والتكنولوجيا �� �  ..  ¨ يعكس التأث�
 ا-��

3J ‰]íéÛÎ†Ö]<l^iæ^ËjÖ]<…]†Ûj< <


 القوة والتسلسWت 
ت ا-تعددة �� 
 �� طرÉا ح­� ا89ن أ
ية مراعاة التفاو�3 ف�ر ال­� P9يع ا �ز � �ت�

 
 ، فإن أحد اP9سئ�� ا-تكررة ال­� Î� ومن . 
بية والتعل² 
 ال��
ستخدام التكنولوجيا �� �اóرمية ا-تعلقة 3


 حول الÃ �Gاج 

 أن تش� أساس أي تفك�
تعل²
 والتكنولوجيا هو استمرار عدم ا-ساواة والظH ينب¥�

ية بش� خاص من حيث الوضع  ��ت الر . وتظهر هذه التفاو�3 

 التعل²
ستخدام التكنولوجيا �� �ا-رتبط 3

  . 
غرافيا، والعمر، وا-ستوى التعلي¹ �نس، وا/ �عية، والعرق، وا/ �Gوا9قتصادي، والطبقة ا9ج 
Ã �Gا9ج
 
 ات ال­� � 
ك�� سنا من  و×
 ا-م� P9جيال اP9وا � 
�Àصغر سنا من ا-تعP9جيال اP9من ا Ì ~تنطبق ع

 � 
�Àع~ أي نقاش حول الفوائد )2(ا-ع 
² � 
S ال � 

 الوصول إ� التكنولوجيا 9 %
ية �� ��. فشبح الفجوة الر

 
بية والتعل² 
 ال��
ية �� ��  .ا�تم�� للتكنولوجيا الر


 الوصول إ� 
ية، فقد أصبح من الوا�ñ أن استخدام إضافة إ� التفاوت �� ��التكنولوجيات الر

́� Yفية  
 كث�
 من اP9حيان. هناك أد
� البعض �� � 
قراطياً ¡ % 
Xية ليس نشاطاً عاد9ً ود ��التكنولوجيات الر

عل ا9ستخدام  � 
S ¨ اط مألوفة �Xأ 

ال مستمرة �� � ت من الدرجة الثانية 9 %� ع~ أن هذه التفاو�3


 للت 
Yد) P9ا 
Ã �Gنتاج ا9ج ية وظيفة لعمليات أوسع نطاقا من إعادة ا9@ ��
 سياق  .)3(كنولوجيات الر
و��

Wك  فراد إ� إنتاج بد9 من اس�� P9ميل ا 

ة �� عية واقتصادية وا�� �Gية، �� العثور ع~ فروق اجxأقل ر

نت ن�� 
 )4(ا�توى ع�� ا9@Ã �Gرت دراسات أخرى أن بيئات وسائل التواصل ا9ج �Üوأ . Îك� ليست أ
نت ن�� @9 �عيا من البيئات غ�
 ا-تص�� 3 �Gاج W5(ت�م( . 

                                                             
)1( Kenway, J., Bigum, C., Fitzclarence, L., Collier, J., & Tregenza, K. New education in new times. Journal of 
Education Policy (9); 1994; 317-333. 

)2( Helsper, E., & Eynon, R. Digital natives: where is the evidence? British Educational Research Journal, 36(3); 
2009; 503-520. 

)3( Smith, J., Skbris, Z., & Western, M. Beneath the ‘digital native’ myth. Journal of Sociology, 49(1); 2012; 97-
118. Doi: 10.1177/1440783311434856.    

)4( Schradie, J. The digital production gap. Poetics, 39(2); 2009; 145-168. 
)5( Mayer, A., & Puller, S. The old boy (and girl) network. Journal of Public Economics, 92(1-2); 2008; 329-347. 
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بية  
 ال��
� استخدام التكنولوجيا �� 
مل أن تو�ñ اP9مث�� السابقة ا-وجزة الروابط ا-تعددة ب� P �3

عية، ال �Gقات ا9جWوسع نطاقا بشأن الع P9ا 
موعة من القضا3 �عية، عدم والتعل²
 و� �Gسيطرة ا9ج
بية قادرون ع~  ع ال�� �Gاء اجÀأن ع 
لتا� �ا 3 ا-ساواة، اóوية، السلطة، وما إ� ذلك. ويبدو وا��
لتعل²
 والتكنولوجيا: كيف تساÔ التكنولوجيات  �موعة من اP9سئ�� ا-همة ا-تعلقة 3 �استكشاف �

اط أوسع من التف �Xإعادة إنتاج أو تعطيل أ 

عية وا9قتصادية؟ من التعليمية �� �Gت التعليمية وا9ج او�3


 ا-ؤسسات التعليمية؟ وع~ العكس من ذلك، ما هو الدليل ع~ 
ا-ستفيد من إدخال التكنولوجيا ��

؟ تسلط Ì هذه اP9سئ�� الضوء ع~  

 التعل²

 للتكنولوجيا ��

ا9ستخدام ا-زعزع لWستقرار ا/قي÷�
ية والتعل²
 من زاوية إش�لية. والواقع أن العديد من ا/اجة ا-لحة إ� التعامل مع التك ��نولوجيات الر

́� ما  تمع: مسأ ��يع جوانب التعل²
 وا �ت ح­� ا89ن ×
 أسئ�� أساسية تواجه � 

 أث� اP9سئ�� الصعبة ال­�
 

 أن يكون عليه التعل²

لتا�
 ما ينب¥� �، و3 
  .هو التعل²

ب علينا أ9 ن � 
S ،ة 
ش�لية حول ما ¡ تش�
 هذه النقطة اP9خ� رة ا9@ Î3من إ 

P¶ا نã أن اóدف ال��


 ت�ن وراء الكواليس، بل  Ì ال­� شارة إ� ا-شا رد ا9@ �عتباره تكنولوجيا تعليمية ليس � �يُقدم لنا اليوم 3
 


�� . 
بية والتعل² 
 ال��
ية �� ��́� 9ستخدام التكنولوجيات الر ك�Î عدا 
 طرق بدي�� وأ

دية �� � �S 
التفك�
جة مناهضة للتكنولوجيا الواقع، ي�² التح �S ،قل P9نيا ع~ ا ع &� �Gا9ج Hا من خطر ارتباط ع PXدا 
ذ%

ص آخر � Î- يP9 أو � 
�ÀعÀا لن تكون ذات فائدة ل �; P
�، فإن )3)1 
و� P9وع~ الر�� من هذا ا/ذر ا .


 سياق ي�² فيه دفع 
لوصف والنقد، �� �3 
ãة ات. بش� رئي 

 السنوات اP9خ�

�� 
 �Øا-وقف السوسيولو
بون ويبنون البدائل بش� نشط، حيث ± ا ر � 
S � 

 من قبل أولئك الذ4ãبش� رئي 
لتغي�
 التعلي¹

و ¨ثل، يستلهم العديد من دعاة  �S ~وع . �́ ك�Î عدا ث�
 �دود ع~ بناء بدائل أ P لتا�
 سوى �3 �يكن ´ 3
ق 
Xود �́ ك�Î عدا و ¨رسات تعليمية أ �S م 
 التعل²
 تطلعا;�

�� 
 �Øالتكنولو 
راطية، فإن النقد التغي�

 كث�
 من اP9حيان بد9ً من 


 وغ�
 ا-نخرط �� �Øار لنقد ا/� �3 � 

 التقليدي، الذي يتم� �Øالسوسيولو
لشك والتشكيك �    .التعاون ا-نخرط لبناء البدائل، غالباً ما قوبل 3


 خدمة حوار مستمر وÈيق 
ب أن يضع تصوراته �� � 
S بوي جديد ع تكنو %� �Gاج Hلذلك فإن أي ع

ديد وتصور واستكشاف كيف مع  �S من أجل 

تمع ا-د¶� ��موعات ا �� و� 
� وا-طور4 
�Àوا-ع � 
�Àا-تع

 
ديد ع~ مفاه² �بوي ا/ ع التكنو %� �Gا9ج Hو آخر. حيث يستند ع �S ~مور عP9كن أن تكون ا 
X
                                                             

)1( Young, M. Information Technology and the Sociology of Education: Some Preliminary Thoughts. British 
Journal of Sociology of Education, 5(2); 1984; 205-210. 
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. وهذ 
رر3 �Sوقراطيا، تدخليا و 
Xب أن يكون د � 
S يث �S :عية �Gالعلوم ا9ج 

، أساسية للبحث �� 
 ا يع­�

نسانية تمع وا9@ ��لدفاع عن ا �م 3 � بية والتكنولوجيا، مل�� ع عام مفتوح لل�� �Gاج Hقادرا ع~ التحرك )1(ع ،
ك والعام. وهذا  
 النخبوي إ� ا-ش�� 
Yد) P9ية إ� التطبيق، ومن ا من التفس�
 إ� ا-شاركة، من النظر

 �Éا/اجة إ� تصور وبناء اليوتوبيا ا/قيقية -وا ، 
 
 يع­�
ة ا-ستقبل ا-هيمن الذي بناه ا-تخصصون ��


 صناعات التكنولوجيا التعليمية
  . )2(التسويق ��

í³^} 

óام من العقود الثWثة ا-اضية من "ثقافة انتشار ال�بيو%� وأÈال  كن استخWص أحد مصادر ا9@ 
X
زة مفتوحة ا-صدر �ÉP9وا Ä9ا �ور إنتاج ال� �Üكن من )3(ا-نصات، و 
X ¨ . � 
ية لتمك� ��تعبئة التقنيات الر

 
 
Yد) P9العمل ا � 

 وقت أصبحت ا/دود ب�
بية والتعل²
 والتكنولوجيا �� 
 ال��

الكتابة والبحث ��
ررا �S Îك� مهور وأ �ك�Î انفتاحا ع~ ا/ ك�Î ضبابية، وأصبحت أ . ما ×
 الفرص )4(وا-شاركة العامة أ

ال التعل²
 وال �� 

�� � 
� العامل� 
ي� 
XدY PWة من البحوث ا-تاحة لxأش�ل حا 


تكنولوجيا لÀشاركة ��
 
قرا> 
Xالنقاش الد 


وري �� ا للجدل ولكنه ·� 

 تقدم صو�3 مث�   ؟ )5(العامة ال­�

عتبارها Èلية تنافس و¨رسة ومقاومة تفتح  �3 
بية والتعل² 
 ال��
د التكنولوجيا �� �Gواع 
 فعملية تب­�

ع ا-نخرط. �Gا9ج Hل �تم�� لعÈ ا9ت �كيد م�ن للتحليWت  أيضا � لتأ �من هذا ا-نظور، هناك 3
اد  � 
Sتس¥ إ� إ 
لتا� �، و3 

 التعل²

� ا/�طاب وواقع التكنولوجيات �� 
ات ب� 
 تعاÄJ التو%� عية ال­� �Gا9ج
ذم وا9نقسام، وتشجيع  ÎÏف حيث يسود التجانس، وفرض الوحدة حيث يسود التWطرق لفرض ا9خت

كزوا فقط )6((
 ا-ساواة حيث يسود التسلسل اóر  
ع أ9 % �Gاء ا9جÀورة، من ا-هم لع 
. وطبقا óذه الس�
خذوا الوقت أيضا لفحص ا9نقطاعات  P


، بل أن 3 

�Yالر Ñالع 


�� 

 التعل²
ة �� ية الرا-� ع~ ا9ستمرار

 . 

 التعل²
ية �� ��
 استخدام التقنيات الر

  ا�تم�� ��

                                                             
)1( Burawoy, M. The critical turn to public sociology. Critical Sociology, 31(3); 2005; 313-326. 
)2( Olin Wright, E. Envisioning real utopias. London: Verso; 2010. 
)3( Kirkpatrick, G. Critical technology. Aldershot: Ashgate; 2004. 
)4( Evans, R., & Kotchetkova, I. Qualitative research and deliberative methods: promise or peril? Qualitative 
Research, 9(5); 2009; 625-643. 

)5( Lauder, H., Brown, P., & Halsey, A. Sociology of education: a critical history and prospects for the future. 
Oxford Review of Education, 35(5); 2009; 569-585.  

)6( Lefebvre, H. Critique of everyday life: volume three - from modernity to modernism (trans. Elliott, G.) Lon-
don: Verso; 1981/ 2007. 
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م تصم²
 وتطو%
 التكنولوجيا كعملية بنا لنسبة لعH ¡ أن �� �
 يفتح أيضا آفاقا للتدخل 3Ã �Gء اج

 تطو%
 وإنتاج 

.  إذ يوفر التصم²
 التشار8
 النقدي مسا
ة بناءة �� 

 Èلية التصم²
ع ا-شارك �� �Gا9ج

م وقيمهم م واحتياجا;� ما;� �Gشياء وا-مارسات التكنولوجية بطرق تعكس بش� أفضل اهP9يوفر . )1(ا ¡
موعة من اP9ساليب  �ها � 
دي Èليات التصم²
 وإعادة توج� �S كن 
X كيف �ñتو 
 ا-فص�� بوضوح وال­�

تمعات ��و مصاJ الطWب وا �S.   


 ا9ستجابة للثورة  
بية، نسبيا �� ع ال�� �Gاج Hسباب الرئيسية وراء بطء عP9ا � 

 الواقع، من ب�

��
ام هذا التخصص عن التخ~
 عن ا-و  �بع من إ? كن القول إنه �3 
X ،ية ��ة مع التكنولوجيات الر �Éا

 � 
4 ÎÏول من القرن الع P9طوال النصف ا 

. لقد استغرق عH )2(السياسية الرئيسية للÑاع الطب÷�

عية والثقافية وا9قتصادية  �Gية السياسية وا9ج
 P9اما ا �X عاما ح­� يدرك � 
ع ما يقرب من ثWث� �Gا9ج
؛ 
Ãما بعد الصنا 
 �Øال التكنولو ��
 ا

ة �� 
زة الصغ� �ÉPWتتخلل  ل 
 ية ال­� ��زة واP9دوات الر �ÉP9أي ا
 


بية �� ع ال�� �Gاج Hخر ع P وري استدراك �3 �Ñحياتنا اليومية ا89ن. وبناء ع~ ذلك، فقد أصبح من ال
ا تش� الظروف السوسيو تقنية للتعل²
 ا-عا·.  �; P9 ا؛ �ال هذه التقنيات والقضا3
 ا-رتبطة ; ��  

ات ا9قتصادية   

 أعقاب التغ�
�� 


بية أنفùم �� ع ال�� �Gاء اجÀد ع � 
S ا �Xة، ر 
عية الCية اP9خ� �Gوا9ج

 زمن أزمة اقتصادية 

ن نعيش �� �S" .ات 
وضع أفضل من أي وقت م�ø 9@حداث مثل هذه التغي�
ية، وهذه ×
 اللحظة  قل من الناحية النظر P9ذري مفتوحة ع~ ا �9ت التغي�
 ا/ �Gحيث أصبحت اح

بية"ا/اxة ل~ع اP9صوات  ع ال�� �Gاج H3(داخل ع( . 

 

  

                                                             
)1( Iversen, O., Halskov, K., & Leong, T. Values-led participatory design. CoDesign, 8(2-3); 2012; 87-103. 
)2( Rainie, L., & Wellman, B. Networked: the new social operating system. Cambridge MA: MIT Press; 2012. 
)3( Lauder, H., Brown, P., & Halsey, A. Sociology of education: a critical history and prospects for the future. 
Oxford Review of Education, 35(5); 2009; 569-585. 
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 1(رــاكـد شـمــحـم(، 1ان ــبـضـر غــمـع، 
 2لاج ـن ثـديـور الـن ، 3ي ـاشـد الغـمـحـم  

الطبيعية، مختبر دينامية المشاهد والمخاطر دكتور في الجغرافيا 1
  والتراث، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، بني ملال، المغرب

باحث بسلك الدكتوراه، مختبر الأبحاث التطبيقية في اللغة 2
والأدب والفن والتمثلات الثقافية، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، 

  بني ملال، المغرب
مختبر دينامية المشاهد والمخاطر والتراث،  أستاذ التعليم العالي،3

  كلية الآداب والعلوم الإنسانية، بني ملال، المغرب

  ملخص: 
تهدف هذه الدراسة إلى بحث إمكانات توظيف الذكاء الاصطناعي في تعزيز التواصل التربوي وتنشيط الحياة : الأهداف

  .المدرسة المعاصرة المدرسية، وإرساء م�رسات تعليمية مبتكرة منسجمة مع رهانات
تتمثل الإشكالية في كيفية إدماج الذكاء الاصطناعي في دعم التواصل التربوي مع تجاوز التحديات الأخلاقية : الإشكالية

  والقيمية.
التحليلي لاستعراض وتفس] الظاهرة ورصد تطبيقاتها، وتحليل  –ومن أجل ذلك اتبعت الدراسة المنهج الوصفي : المنهجية

ك� تم الاعت�د على استبيان ميدا² موجّه إلى عينة من الأساتذة §ختلف  .كاء الاصطناعي في المجال التربويأبعاد الذ 
  .الأسلاك التعليمية لرصد °ثلاتهم حول سبل إدماج الذكاء الاصطناعي

تعلم� وتكييف أظهرت النتائج أن الذكاء الاصطناعي قادر على تطوير منصات تعليمية ذكية تراعي ميولات الم :خلاصة
ك� يسهم في تشجيع المتعلم� على الانخراط في الحياة المدرسية والتعلم الذاÍ والإبداع  .التعلم وفق حاجياتهم

لكنه يطرح تحديات قيمية وأخلاقية، ما يستدعي ترسيخ القيم الإنسانية المشتركة في جميع الم�رسات التربوية  .الج�عي
  .الرقمية

  اء اصطناعي، حياة مدرسية، تواصل تربوي، قيم إنسانية.: ذككل9ت مفتاحية

Abstract  
Objectives: This study aims to explore the potential of artificial intelligence (AI) in strengthening educational 

communication and revitalizing school life, while fostering innovative teaching practices aligned with the 
challenges of contemporary education. 

Problem :The central issue lies in how AI can be integrated into educational communication while addressing 
ethical and moral challenges. 

Methods: To achieve this, the study adopts a descriptive–analytical approach to examine and interpret the 
phenomenon, identify its applications, analyze the educational dimensions of AI. A field survey targeting a 
sample of teachers from different educational levels was also conducted to capture their perceptions regarding 
the integration of AI in pedagogical practice. 

                                                             
(1) chakirmohamed.doc@gmail.com  
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Conclusion: The findings indicate that artificial intelligence has the capacity to develop intelligent learning 
platforms that accommodate learners’ preferences and adapt instruction to their specific needs. It further con-
tributes to fostering student engagement in school life, promoting self-directed learning, and encouraging 
collective creativity. Nevertheless, its use raises significant ethical and value-related challenges, which unders-
cores the need to embed shared human values across all forms of digital educational practices. 

Keywords: Artificial Intelligence, School Life, Educational Communication, Human Values 

<íÚ‚ÏÚ< <

 �� 

�� 
Ãء ا9صطناYستخدام الذ �ة 3 

 السنوات اP9خ�

م �� �Gايد ا9ه � 
 ذلك %�
ا �� �X ،يع القطاعات

) 
و سنوي كب� �X ية، معدلÀدراسة ع Ä Péإذ لوحظ، بناءً ع~ نتا ، 
بية والتعل² %)، ما يش�
 60.58ال��
-وضوع  �ايد 3 � م ا-�� �Gا-مارسات )1(إ� ا9ه 


ه �� �كن أن يوفرها من خWل د� 
X 
 . ونظرا للخدمات ال­�
بوية، سواء من طرف ا-درس أو ا-تعÀات  ، حول استغWل هذه ال�� 
، توجه التفك� � 
�Àوا-تع

ة،  �نشطة ا-ند� P9نشطة الصفية أو ا P9 �و إعادة تصور ا/ياة ا-درسية، سواء تعلق اP9مر 3 �S ،التقنيات
. � 
�Àا-تع � 
� التفاعل ب� 
ف� �Sبداع، وتنمية ا-هارات ا/ياتية، و � ا9@ 
ة فضاءً لتعز% 
عتبار هذه اP9خ� �3  

بوي أ � يعد التواصل ال�� 
Èدة اP9ساسية لتنشيط ا/ياة ا-درسية، إذ يتيح التفاعل ب� P9حد ا
نشطة  P9ا 


راط الفعال �� � �S9ا-شاركة وا � 
دارة، وأولياء اP9مور، ويساعد ع~ تعز% ، اP9ساتذة، ا9@ � 
�Àا-تع

 تت. ببطء تداول لر�� من �دودية وقصور آليات التواصل التقليدية، ال­� �ة، وذلك 3 � الصفية وا-ند�

ز  �
 هذا السياق، ي�
�� . 


�Yيل الر �كبة متطلبات ا/ وتبادل ا-علومات، وضعف التفاعل، وصعوبة موا
ن ا/ياة ا-درسية، من خWل ما  عادة تشكيل قنوات التواصل &� 
 كوسي�� مبتكرة 9@Ãء ا9صطناYالذ


 تنظ²
 ا
نشطة، متابعة يوفره من تطبيقات Èلية. إن هذه التقنيات قادرة ع~ إحداث نق�� نوعية �� P9

. � 
بوي� � ال�� 
تلف الفاعل� �� � 
، وتùيل التنسيق ب� � 
�Àمشاركة ا-تع  


 ا/ياة ا-درسية 
�� 
Ãء ا9صطناYالذ 
 ت وقضا3
 مرتبطة بتب­� 
د3 �S فإن هناك ، 
ر�� Ì هذه ا-زا3

يث أن ا9ستخدام غ�
 ا-نض �S ،قية والقيميةWخP9ت ا 

 تث�
 عدداً من التحفظات والتحد3 بط وال­�
9قات، تؤدي إ� اضطراب عWقة التواصل  � موعة من ا�%9 �óذه التقنيات ا/ديثة قد يؤدي إ� �

                                                             
)1( Georgios Lampropoulos, « Combining Artificial Intelligence with Augmented Reality and Virtual Reality in 
Education: Current Trends and Future Perspectives », Multimodal Technologies and Interaction 9, no 2 
(2025): 11, https://doi.org/10.3390/mti9020011. 
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..Hا-درس وا-تع � 

 ب�
نسا¶� حات  )1(ا9@ . وعليه، يس¥ هذا البحث إ� تقد�
 إطار Èل شامل ومق��


 بناء 
�� 
Ãء ا9صطناYل أمثل لقدرات الذWو استغ �S هود �
 توجيه ا/

ك�È Îلية تùم �� بيئة مدرسية أ
 . � 
4 ÎÏمع متطلبات القرن ا/ادي والع Î¼ �Gوي ، بوية الشام�� دم اP9هداف ال�� � 
S ا �X ،ابطا وفعالية �%  

  إشكالية الدراسة

 Ñنفسه كعن 
Ãء ا9صطناYدها العا±، يفرض الذ Îùي 
 ية غ�
 ا-سبوقة ال­� ��نظراً للتحو9ت الر
ا  ا9ت ا/ياة، وم�� �تلف � �� 


بوي، إذ ± يعد حضوره مقتÑاً ع~ الدروس الصفية، فاعل �� ال ال�� ��ا
بوي. تتمحور  � التواصل ال�� 
ة وتنشيط ا/ياة ا-درسية، ع�� تعز% �نشطة ا-ند� P9بل امتد ليشمل ا
� التواصل  
لية لتعز% 8Y 
Ãء ا9صطناYها ا-قال حول كيفية توظيف الذ �
 يعا/ ش�لية العامة ال­� ا9@

بوي وتنشيط ا/ ام الق²
 ال�� 
 ا89ن ذاته اح��
ودة والفاعلية ويضمن �� �قق ا/ 
S ياة ا-درسية، بش�

بوية ومبادئ التعل²
 العادل؟  ال��

 فرضيات الدراسة


 ا/ياة ا-درسية، ومن خWل مراجعة الدراسات 
�� 
Ãء ا9صطناYايدة للذ � 
ية ا-�� P9قاً من اWانط

اض أن: كن اف�� 
X ،السابقة والتجارب ا-يدانية  

ا  - �X ،بوي 
 أنشطة ا/ياة ا-درسية يعزز من فعالية التواصل ال��
�� 
Ãء ا9صطناYتوظيف الذ

 � 
�Àمشاركة ا-تع � 
ف� �Sبداع و 
 تنمية ا9@
  .يùم ��

-  


 بفاعلية ��Ãء ا9صطناYالذ Ä9بوية مبتكرة قادرة ع~ د توجد تطبيقات و¨رسات %�

يطة توفر Î� ،ة وا/ياة ا-درسية �نشطة ا-ند� P9ت تشجع  ا �
 مقار3 ية وتب­� ��البنية التحتية الر
 
بوي التفاع~   .التواصل ال��

 -  

�� 
Ãء ا9صطناYد من ا9ستفادة ا-ث~ من الذ �S قية قدWخP9ت التقنية، البيداغوجية وا 
التحد3

ة تضمن ا9ستخدام ا-سؤول بوي، ما ± ي�² وضع ضوابط وا�� � التواصل ال�� 
  .تعز%

 المنهجية المعتمدة


  تعتمد
ج الوص÷� دف إ� استعراض وتفس�
 الظاهرة  –هذه الدراسة ع~ ا-�� 
، الذي ; 
التحلي~

بوية واP9خWقية، وصو9 إ�  ا ال�� ا، وتقي²
 انع�سا;� ليل أبعادها، ورصد تطبيقا;� �S لWا-دروسة من خ

                                                             
)1( Georgios Lampropoulos, « Augmented Reality, Virtual Reality, and Intelligent Tutoring Systems in Education 
and Training: A Systematic Literature Review », Applied Sciences 15, no 6 (2025): 3223, 
https://doi.org/10.3390/app15063223. 
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از هذه الدرا .صياغة توصيات Èلية � �Sإ 

ا �� 
د عل� �Gسي�² ا9ع 
 سة ا-صادر ومن أÔ ا-صادر ال­�

ية ا/ديثة، وتقار%
 ا-نظمات الدولية 
XدY P9الدراسات ا 

ئقية ا-تمث�� �� Î3صادر  .الوÀلنسبة ل �أما 3

ية بوية وإدار ة مع أطر %� �Éت شبه موWمقاب 


  .ا-يدانية فتتمثل ��

ة إ� أساتذة �� �Éت مو واستبيا�3
م �ار; � �Sم و P;ك التعليمية -عرفة آراWسP9تلف ا 
 ال .�� �øع~ تقت Pالقا� 
لي~ �S ج دراسة توظيف م��

بوي داخل أنشطة  قيقه للتواصل ال�� �S ومدى 
Ãء ا9صطناYلرصد واقع توظيف الذ 

ج الوص÷� ا-��

 
ج التحلي~ اطر التوظيف واستنتاج نقاط القوة  –ا/ياة ا-درسية، �Î ا-�� النقدي لفحص مزا3
 و��
 والقصور.

ovfÖ]<Üéâ^Ë¹<êñ]†qý]<Ìè†ÃjÖ]< <

  يف الذكاء الاصطناعي: تعر 

 

Î¶ا/اسوب  )1(يُعرّف م�ر Ä9ا �نه "عH وهندسة صنع آ9ت ذكية، وخاصة % P �3 
Ãء ا9صطناYالذ

ي ÎÏء البYام تتطلب عادةً الذÚ أنظمة قادرة ع~ أداء 
دف إ� تطو% 
وحسب  .الذكية"، حيث ;
ية ع~ تنفيذ Úام معرفية مثل التعH، ا9ستد9ل، وحل  )2(منظمة اليونسكو  ��نظمة الر P9و "قدرة ا ��

 
ع� أداة قوية لد� التنمية ا-ستدامة والتعل² � 
S ¨ ،تâا-ش".   

 
 ال ع;
 وتق­� �كن استخWص أنه � 
X ، 
Ãء ا9صطناYتلفة للذ ��يف ا من خWل استعراض التعار
دف إ� تطو%
 أنظمة قادرة ع~ 
;  ،Hي، مثل التع ÎÏء البYام معرفية تتطلب عادة الذÚ تنفيذ

يفه ع~ أنه كن تعر 
X .اذ القرار � �Sوارزميات القادرة  :التحليل، التكيف، وا نظمة وا/� P9موعة من ا ��"
اذ  � �Sبة، وا ت، التعH من التجر ليل البيا�3 �S لWية، من خ ÎÏة العمليات العقلية البY ع~ �ا

."القرارات بطرق دينام 

 ذلك التعل²
ا �� �X ،ا9ت ��تلف ا �� 


� اP9داء �� 
́� لتحس� ع� أداة فعا � 
S ¨ ،يكية  

 تعريف الحياة المدرسية 

 


 تنظم داخل ا-ؤسسة التعليمية أو �� ة ال­� �نشطة الصفية وا-ند� P9موع ا �� 
ا/ياة ا-درسية ×

صية ا-تعH وتنمية قدراته ا-عرفية وا � Î- � 
دف إ� تكو4 ية والقيمية�يطها، و;� وقد �� اعتبار  .-هار
 
صWح التعل² اتيجية 9@ 
 الرؤية ا9س��

سيخ الق²
 2030- 2015ا/ياة ا-درسية �� ، رافعة أساسية ل��

                                                             
)1( John McCarthy, What is Artificial Intelligence?, 2007, 1‑15, http://www-
formal.stanford.edu/jmc/whatisai.pdf. 

)2( UNESCO, Recommendation on the Ethics of Artificial Intelligence, United Nations Educational, Scientific and 
Cultural Organization (2021), https://unesdoc.unesco.org. 
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نشطة  .وا-واطنة الفاع��  P9قات واWموعة من الع �ا "� �; P
�3 � 
بية والتكو4 
 لل�� ا ا-يثاق الوط­� وقد عر��

صية ا- � Î- � 

 تكو4
�� Î%تؤ 
 
 تنمية معارفه وÚاراته وسلوكهوالعمليات ال­�

�� Ôوتسا ،Hا دليل  ."تع ¡ عر��
كن  2019ا/ياة ا-درسية لسنة  وقات واP9ما P9يع ا �� 


ا الـمتعÀون �� Îùيعي 
 ا " ا/ياة ال­� ع~ أ;�
 
 
 ال­�Gة، و9 س �� �بوية والتكوينية الـم� نشطة الدينية وال�� P9يع ا �د � �Gع �م 3 بي�� الـمدرسية... قصد %�

م%�  صيا;� � Î- وانب الـمعرفية والوجدانية وا/س حركية من �
 ا/Ã1(ا( .  

ا الـمتعH داخل أو خارج الـمؤسسة التعليمية.  �
 يقوم ; نشطة، ال­� P9يع ا �تشمل ا/ياة الـمدرسية �
ا حسب دليل ا/ياة ا-درسية  �
�  2008وقد �� تصني 
� مت�مل� 
 . )2(إ� صنف�

نشطة الفصلية P9أنشطة موزعةا 

 وضعيات تعليمية تعلـمية ... حسب الـمواد الدراسية : ×
��

ا.  �Éمعتادة، داخل ا/جرة الدراسية أو خار 

ة �نشطة الـمنـد� P9ها متدخلون ا 
ط� P �3 

نشطة الفصلية، وقد يشارك �� P9أنشطة تت�مل مع ا 
× :

ك�� للـمبادرات ال اج، وتع�
 هامشا أ قيق أهداف الـم�� �S ا تس¥ إ� تلفون. ¡ أ;� فردية ��
ت وطرق  �بوي لـمقار3 يب ال�� ا9 خصبا للتجديد والتجر �ة � �نشطة الـمند� P9ا �ماعية... وتعت� �وا/


 الـممارسة الفصلية.
ا، �� اع�� � �S دها، عند ثبوت �Gكن اع 
X ...وتقنيات  

l^ÚçÏ¹]æ<ÝçãË¹]<Vëçe�Ö]<Ø‘]çjÖ]< <


 العملية التعليمية  
ر الزاوية �� �بوي ? ثل التواصل ال�� 
X ية، كونه يتجاوز نقل ا-علوماتÀالتع

اهات والسلوYت وتصحيح  � �S9تعديل ا 

وا-عارف وتطو%
 ا-هارات إ� بناء بيئة تعليمية �فزة اÞم ��

عتبار "التواصل  �� ا-عH وا-تعH، وذلك 3 
ام ا-تبادل ب� � الثقة وا9ح�� 
التمثWت وا-واقف، وتعز%
بوي هو �ور التعH، حيث يتيح 
 الوقت ا-ناسب، ويشجع  ال��

� توف�
 مWحظات دقيقة و�� 
�ÀعÀل
"Hلية التعÈ 


� ع~ ا-شاركة النشطة �� 
�Àالفصل )3(ا-تع 

��  Hوا-تع Hا-ع � 
لتا�
 تسود الثقة ب� �، و3

ما، وتلتحم الذوات وجدانيا  ، وتنكÏ ا/واجز النفسية بي�� 
  .  )4(الدرا¼

                                                             
)1( , 

 والبحث الع; � ا-ه­� 
بية الوطنية والتعل²
 العا�
 والتكو4 ية ا/ياة ا-درسية، دليل ا/ياة ا-درسية (وزارة ال�� 
 .108), 2019مد%
)2( 
بية الوطنية والتعل² ية التقو�
 وتنظ²
 ا/ياة ا-درسية، دليل ا/ياة ا-درسية (وزارة ال�� 
� اP9طر والبحث مد% 
العا�
 وتكو4

 , 
 .)2008الع;

   «سارة هاريس،  et لينغ تشانغ )3( 
Yد) P9از ا � �S � مشاركة الطWب وا9@ 

 تعز%

بوي »,  دور التواصل الفعال �� �� عH النفس ال�� ��
112, no 5 (2020): 987‑1002. 

،  et ع~
 رشيد)4( � 

  «م­� شاه� 
Yد) P9ب والنمو اWه ع~ ثقة الط Î%وأ 

 الفصل الدرا¼
�� الدولية »,  التواصل الفعال �� ��ا

 .no 2 (2021): 150‑65 ,5لدراسات التعل²
 ا/ديث 
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بوي إ�  اح التواصل ال�� � �S ن �; 

 وضوح ا/�طاب، %
موعة من ا-قومات اP9ساسية، تتمثل �� ��


 البعد Ãا 
 وضعيات %�
ام ا-تبادل، والتغذية الراجعة، �� ، ا9ح�� 
 �ا¶ � 
S صغاء الفعال، التفاعل ا9@ ا9@

طا بيداغوجيا 9  Î� بوي اليوم لتواصل ال�� �م 3 �Gورة التواصل.  وقد أصبح ا9ه 

 س�
�� 



 والثقا��
الوجدا¶�

يث �يد عنه، نظرا  �S ،فعاليته داخل ا-درسة ا/ديثة � 
ويد التعÀات وتعز% � �S 

لدوره الفعال ��

ا تتحول إ� آليات  ، كو;� 

 الفصل الدرا¼
�� 
ها العم~ Î%ا من أ تكتسب مقومات الفعل التواص~
 قيم��

بوية. 
 قلب العملية ال��
ية تضÁم �� ، وخلق دينامية حوار � 
�Àا-تع � 
ف� �Sم، و �
وم تيس�
 ال  Èلية %�

ëçe�Ö]<Ø‘]çjÖ]<»<êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]<…]æ�ù<°‰…‚¹]<løn³< <

 � 
س� �S 

ية �� ��دوار اP9دوات الر P

�3 � 

 ا-درس�Ãالكشف عن درجة و 

يتيح ا9ستبيان ا-يدا¶�

ض سبل تفعيلها داخل الفصول  
 قد تع�� بوي، ورصد جوانب القوة والقصور ال­� التواصل ال��
 



  الدراسية. ¡ يساÔ هذا ا�ور ��
�Yبوية للتحول الر ��  .تقد�
 صورة دقيقة عن مدى تقبل اóيئة ال��

تلف اP9سWك  121خWل هذه الدراسة استجواب عينة مكونة من  ثلون �� 
X أستاذة وأستاذا
 


�� 
Ãء ا9صطناYم حول جوانب متعددة تتعلق بتوظيف تقنيات الذ P;ع آراWالتعليمية، وذلك 9ستط
بوي وت � التواصل ال�� 
  نشيط ا/ياة ا-درسية.تعز%

  : مدى معرفة المدرس7 بتقنيات الذكاء الاصطناعي1مبيان 

  

%) � 
Ä ا9ستبيان أن أغلبية ا-درس� Péء 66.7تكشف نتاYوم الذ �
 �X تلكون معرفة متوسطة 
X (
�� إ� مستوى  
ا، لكنه 9 % 
 العام بوجود هذه التقنية وأ
ي��Ãوهو ما يعكس نوعا من الو ، 
Ãا9صطنا

د أن نسبة �دودة فق � �S ،ا-قابل 

بوية. �� ا ال�� ا وتطبيقا;� لفيا;� � �S ام العميق- � ا9@ 
ط من ا-ستجوب�

ا جيدة (% Y معمقا 4.7) أو جيدة جداً (%14.3تعت�� معرف�� لك إدرا �X 
 
 أن فئة قلي�� ×
 ال­� )، ¨ يع­�

 ا-مارسات البيداغوجية. أما نسبة %

كن أن يساعدها ع~ توظيف هذه التقنية بش� فعال �� 
X14.3 
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اÄ9 تكوينية  �ا، فتؤكد ا/اجة إ� % 
 ·حت بضعف معرف�� ية لدى هذه ال­� ��� الثقافة الر 
ة لتعز% �Éمو
 . � 
  الفئة من ا-درس�

  : إسهام الذكاء الاصطناعي في تحس7 التواصل ب7 الأستاذ والتلميذ2مبيان 

  

% �ح ا-فاه²
 ا-عقدة  66.7اعت� Î� ا ع~ تبسيط 
 قدر;�
أن أÔ إÞام óذه التكنولوجيا ي�ن ��

ساليب متنوعة، ¨ يعزز من وضوح الدروس P
�ك�Î من  3 . ¡ أشار أ � 
�Àا لدى ا-تع �ويùل استيعا;


 توف�
 الوقت داخل العملية التعليمية، وهو 57.1نصف العينة (%

 يùم ��Ãء ا9صطناYإ� أن الذ (

 
ة أخرى، رأى حوا� �É ق. ومنÈام ذات بعد أÚ و �S ه 
هد وتوج� �شيد ا/ �% 

ما يعكس قيمته ��

� أنه يوفر است %38.1 

 مع من ا-ستجوب�øميذ ويعزز التفاعل الشخWسئ�� التP9 ية ت فور �جا3

 ا-قابل، ركزت نسبة أقل (%

م الفردية. �� م بعض ا-فاه²
 23.8احتياجا;� �� � 
س� �S 

) ع~ مسا
ته ��

قل حضوراً فيمثل  P9ء بش� عام. أما ا-وقف اYنفس العدد أنه أداة لتقوية الذ �ا-تخصصة، واعت�

 ه %4.8

ى �� 

 هذا السياق. والذي 9 %
  ذه التقنية دوراً يذكر ��

  : أدوات الذكاء الاصطناعي الأكY فعالية في تحس7 التواصل التربوي3مبيان 
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 � 
س� �S 

ك�Î فعالية �� P9ا 
Ãء ا9صطناYمقدمة أدوات الذ 


� يضعون �� 
Ä إ� أن ا-درس� Péالنتا 
تش�

 التفاعلية مثل Ãء ا9صطناYبوي تطبيقات الذ ، وهو 61.9ا-ساعدات الذكية، بنسبة %التواصل ال��

� وتùيل Èلية التفاعل داخل الدرس. وقد  
�ÀتعÀالد� الفوري ل 

 توف�
Bم لدورها �� ما يعكس إدرا

ة بــ �
 بيئات التعل²
 38.1بنسبة % Moodleجاءت منصات التعH الذ8
 ا-د�
ه �� �، ما يؤكد أ
ية د�

صيص  � �Sالتتبع الفردي و � 

 لتعز% �ªا ت ا�ادثة فقد شCت نسبة ا9ف�� ا-وارد التعليمية. أما روبو�3

 السياق %23.8

ا أقل نضجاً أو �دود الفعالية �� و;� �الون يعت� � 
% 9 � 
، ¨ قد يدل ع~ أن ا-درس�

 أدوات الذYء  و تب­� �S ًابيا � 
Sاً إ �Éتو Ä Péوماً، تعكس هذه النتاÈ .خرىP9دوات اP9 �التعلي¹
 مقارنة 3


 التفÃمن أجل ا9صطنا � 
يب والتكو4 يد من التجر وز ا/اجة إ� مز �، مع % 
اعلية كخيار أو�
ت. م��3   ا9ستفادة ال�م�� من هذه ا9@

 : التحديات المواجهة عند استخدام الذكاء الاصطناعي في الحياة المدرسية4مبيان 

  


 التو 
�� 
Ãء ا9صطناYتعيق استخدام الذ 
 ت الرئيسية ال­� 
بوي وقد يُظهر ا-بيان التحد3 اصل ال��

 �نت 71.4ع� ن�� @9 �ة الفنية وضعف أو غياب ا9تصال 3 �� � وا/� 
� عن نقص التكو4 
% من ا-شارك�
 


يب ال��� ة. هذا يش�
 إ� أن غياب التدر 
� عقبة كب� 
� التحدي� 
حيث يش� Ì من هذ4
، إ� جانب ضعف البنية التحتية  
Ãء ا9صطناYع~ كيفية تطبيق أدوات الذ � 
لشب�ت لÀستخدم�

ما. وقد شCت ق�� ا-وارد والت�ليف ا-ادية  �� �ب معا/ � 
S 
 نت، 
ا ا-شCتان اP9ساسيتان ال­� ن�� ا9@
) ، 
د3 �S57.1 ية، حيث ثل مشCه� جوهر �X 9 


�" ، � 
م ا-ستخدم� �Gت ا-تعلقة بق�� اه 
%). أما التحد3
) � 
ا عدد قليل من ا-شارك� 
  .)%9,5ع�� عل�

Ä ا9ستبيان  Péرت نتا �Üأ 

�� 
Ãء ا9صطناYتواجه استخدام الذ 
 ت ال­� 
ك�� التحد3 
 أن أ

ا-يدا¶�
نت ن�� @Wة الفنية وضعف البنية التحتية ل �� يب وا/� 
 نقص التدر× 
هذا يؤكد أن ا-شCه�  .التعل²

ثل  
X ضافة إ� نقص ا-وارد ا-ادية، الذي @9 �3 ، � 

 لÀستخدم�

 غياب التأهيل ال���

اP9ساسية ت�ن ��
 يا أيضًا. عائقا رئيس
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Üé×ÃjÖ^e<êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]<Ìé¾çi<»<íéÛéÏÖ]æ<íéÎø}ù]<l^è‚vjÖ] 

ليلها إ�  �Sو � 
�Àت ا-تع ع بيا�3 �
ية، حيث قد يؤدي � P9لغ ا �ت أمرا 3 تعد خصوصية البيا�3
م �; 
Gتقي �نظمة التعليمية الذكية تعتمد ع~ تتبع التWميذ ع� P9ا. فاÚت �تم�� وإساءة استخداY ا  ان��
اضية. ور�� أ
ية  
 الفصول ا9ف��

م �� �;Wم داخل ا-نصات التعليمية، وح­� تفاع ية، وسلوكيا;� ��الر

 حال استخداÚا 

ديد �� ا قد تتحول إ� مصدر ;� � جودة التعل²
 الفردي، فإ;� 
ت لتحس� هذه البيا�3
لثة Î3 ا مع أطراف بوي أو مشارك�� طار ال��   .)1(خارج ا9@

ة أخرى تعمل خوارزم �É علها عرضة من � 
S ¨ ،ية � 
Sت التار 
 انطWقًا من البيا�3Ãء ا9صطناYيات الذ
ت قادمة  � ع~ بيا�3 
�Àا-تع 
ثWً، إذا �� تدريب نظام لتقي² ��عادة إنتاج الصور النمطية وعدم ا-ساواة.  @9

يازًا ضد تWميذ ا-ؤسسات ذات ا-وارد ا�دو  �Sقد تُظهر ا Ä Péبوية، فإن النتا � �S 2(دة من مؤسسات(  . 

صية  � Î- ا ع~ بناء PXجوهره، قا 

ا9 إنسانيا �� �� 
، يب÷� التعل² 
Ãء ا9صطناYللذ 
 ر�� الطابع التق­�

، فإن  
وع قي¹ ÎÏ �X نة ��كبة الر سيخ ق²
 ا-واطنة والتضامن والتفك�
 النقدي. وإذا ± ت�² موا ا-تعH و%�
" تف 


�Yو "تقننة" مفرطة أو "انعزال ر �S لق � 
 ا-درسة قد ت��
نسا¶� . )3(رغ العملية التعليمية من بعدها ا9@

نسانية  
 أداة مساعدة، 9 بديW عن العWقة ا9@Ãء ا9صطناYز ا/اجة إ� رؤية متوازنة: الذ �وهذا ي�
بوية 
 تظل جوهر العملية ال��  .ال­�

<íé‰…‚¹]<ì^é£]<»<ëçe�Ö]<Ø‘]çjÖ]<ˆèˆÃiæ<êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]< <

بوي ع�� توظيفه  � التواصل ال�� 

 رافعة أساسية لتنشيط ا/ياة ا-درسية وتعز%Ãء ا9صطناYيعد الذ
بداع وتنمية Úارات التفك�
 النقدي  � ا9@ 
، تسمح بتعز% � 
�ÀتعÀابت�ر أنشطة تفاعلية وجاذبة ل 


��
 والتعاون: 

 
ت الدردشة التعليمية ا-عر  :التواصل الفوري والتفاع~ اÄ9 ا�ادثةتبÎÏ روبو�3 �% Ý � وفة أيضًا 3
(Chatbots) Hصيص أنشطة التع � �Sو ، � 
�Àاك ا-تع Îل إ�Wمن خ 

 التعل²

حداث ثورة �� @ �. وقد )3)4
                                                             

)1( Emma Oye et al., Ethical Considerations in AI-Driven Education, 2024. 
)2( Ridha Rouabhia, Ethical Implications of AI: Examining Bias and Fairness in AI-Powered Education (2025), 
411‑38, https://doi.org/10.4018/979-8-3693-9511-0.ch014. 

)3( Manh-Tung Ho et al., « Emotional AI in education and toys: Investigating moral risk awareness in the ac-
ceptance of AI technologies from a cross-sectional survey of the Japanese population », Heliyon 10, no 16 
(2024): e36251, https://doi.org/10.1016/j.heliyon.2024.e36251. 

)4( Mohammad Amin Kuhail et al., « Interacting with Educational Chatbots: A Systematic Review », Education 
and Information Technologies 28, no 1 (2023): 973‑1018, https://doi.org/10.1007/s10639-022-11177-3. 
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. ويتحقق التفاعل من خWل  

� فرد3
 أو تد� أنشطة التعH التعاو¶� 
�Àتتفاعل هذه التطبيقات مع ا-تع

 
X ها من وسائل التواصل -ساعدة استخدام النصوص والâم والرسومات والÀس وا9@ 
اءات وغ�
� ع~ أداء ا-هام التعليمية. 
�Àا-تع 


 والتخصيص
نشطة التعليمية التعH التكيّ÷� P9ة وا 
: وذلك انطWقا من تكييف ا�توى والوت�

نظمة الذكية مسارات التعH وفق مستوى Ì متعH، ما يد� التواصل  P9تلقائيا، حيث تضبط هذه ا
ة.  �نشطة ا-ند� P9ا 


راط �� � �S9فز ا 
Sالفعال و  

 

 إنشاء هذه اإنشاء �توى تفاع~
�� 
Ãء ا9صطناYت الغنية : تُستخدم أدوات الذ 
�تو3

 
 �ªا لعاب التعليمية، والواقع ا9ف�� P9والتفاعلية مثل ا (VR) وا-عزز (AR)  ول الدروس ُ 
S ¨ ،ةY لÀحا
فزÔ ع~  ُ 
Sالعملية التعليمية و 


�� � 
�Àراط ا-تع � �Sيد من ا � 
ارب Èلية و`تعة. هذا % � �S ية إ� النظر
قيق اP9هداف ا-عرفية وال �S يد من � 
ية. إÈال الفكر، و%   وجدانية وا-هار

بوي وا-راقبة اذ القرارات  :أنظمة الد� ال�� � �Sودة ود� ا �ت الدقيقة إ� تقي²
 ا/ ع البيا�3 �دف � 
;

 Èليات 

ت لتطبيق البدائل �� لل البيا�3 �S أداة 

 تطو%
كن أن تùُم �� 
X 
 
 العمليات التعليمية. وال­�

��

 التعامل م�

كن للتعH ا89 ُ
X اذ القرار. حيث � �Sا � 
اذ القرارات. ومساعدة ا-درس� � �S9 ت ع هذه البيا�3
رشاد والتوجيه.  
 وا9@ãأو نف 


� لد� معر�� 
� ا�تاج� 
�Àديد ا-تع �S 

��  

اضية: ارب اف�� � �Sة وY اضية تسمح  تطو%
 أنشطة �ا ات اف�� �ت� �� 
نظمة الذكية تطو% P9تتيح ا
عية وثق �Gة مواقف اجY ارب عÀية أو �ا � �S وض � �S � 
�ÀتعÀة ا-دعومة  .افيةلY لتا�
 فأنشطة ا�ا �و3

� Úارات Èلية يصعب نقلها ع�� الطرق التقليدية 
�Àم العميق وتكسب ا-تع �
نظمة الذكية تعزز ال P9 �3.   

 
Ãء ا9صطناYال الذ �� 

�� � 
� ا-درس� 

 بفعالية إ9 من تكو4Ãء ا9صطناYكن توظيف الذ 
X 9 :

بو  � واP9طر ال�� 
هيل ا-درس� P ية والقيميةخWل �3 ��ت الر 
ب أن  .ية ع~ مستوى الكفا3 � 
S � 
وهذا التكو4
 
Ãء ا9صطناYحول الذ � 
بية والتكو4 هوية -هن ال�� �كز ا/ 
 ا-را

ينطلق من إدماج وحدات تكوينية ��
، أخWقياته، وحدود استعما´ 
� حول كيفية  .ا-در¼ 
ة لÀدرس� �Éلية موÈ إعداد د9ئل 


¡ ينب¥�
ةاستخدام اP9دوات  �نشطة الصفية وا-ند� P9ا 


  .الذكية ��

Î^ßÚ�<í< <

 
بوي وتطو% � التواصل ال�� 

 ا/ياة ا-درسية مدخWً واعداً لتعز%
�� 
Ãء ا9صطناYيش� توظيف الذ

بوية أو  ت ال�� ة، سواء من خWل ا-نصات التعليمية الذكية أو الروبو�3 �نشطة الصفية وا-ند� P9ا
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ت التعليمية.  ليل البيا�3 �S يئة التدريس أن أدواتó ا-وجه 

وقد -سنا من خWل ا9ستبيان ا-يدا¶�

وانب القيمية  �/ �ً بتخوفات مرتبطة 3 �
ية هذه التقنيات، وإن Yن مشو3 P
�ايداً 3 � هناك وعياً م��


 هذا السياق أشارت دراسة  .واP9خWقية

 د� "التعل²
 ا-تمركز  )1(��

�� 
Ãء ا9صطناYحول دور الذ
ً ع~  حول ا-تعH" من �ا3 � 
Sمات الفردية، ¨ ينعكس إ �Gل تكييف ا-سارات الدراسية وفق ا9هWخ

كدت دراسة أخرى راÜم. وأ � �Sوا � 
�Àالتتبع  )2(دافعية ا-تع � 
س� �S ~قادر ع 
Ãء ا9صطناYأن الذ
ك�Î فاعلية بوي أ 
 بناء تواصل %�

�� � 
�Àود� ا-ع 
 �Øنا  .البيداغو � PSز نتا �، ت� 
 �
 السياق ا-غر¶
انسجاماً ��

 � 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ورة إدماج التقنيات   (2021) مع توصيات تقر%
 ا الذي شدد ع~ ·�
� جودة التعÀات والرفع من جاذبية ا/ياة ا-درسية. غ�
 أن  
س� �S ا-درسة من أجل 


ية �� ��الر

 استخدام الذYء ا9 

�� � 

 لÀدرس� �Æ � م�� 
رت أن ضعف تكو4 �Üثل عائقاً الدراسة ا/الية أ 
X 
Ãصطنا
كدته أيضا دراسة ط أسا¼
  )3(أساسياً، وهو ما أ Î� ا-ستمر � 

 التكو4

ر �� ÎGت إ� أن ا9ست �
 ن� ال­�
 

 التعل²

�� 
Ãء ا9صطناYت الذ  .لWستفادة من إم��3

ز أ
ية  �ا الدراسة، ومن خWل ا-قارنة مع اP9دبيات السابقة، ت� 

 توصلت إل� Ä ال­� Péقا من النتاWانط
ية والبيداغوجية.  ��ت الر 
م الكفا3 �كتسا; ا يضمن ا �X ،بوية � ا-ستمر لفائدة اP9طر ال�� 
اÄ9 للتكو4 �% 
تطو%

 الولوج إ� 

ة �� PXت القا 
 التفاو�3Ãا ية منصفة %� ��¡ يستحسن العمل ع~ إرساء سياسات مدرسية ر
ية  ��ات العملية كذلك تطو%
 منصات ر �Éنشطة ا-وارد التكنولوجية. ومن التو P9صيص ا � �S تفاعلية تتيح


 إيWء 
-وازاة مع ذلك، ينب¥� �ندية الثقافية والعÀية والفنية. و3 P9ا 


�� � 
�Àا-درسية، وتد� مشاركة ا-تع
ن ا9ستعمال  أ
ية خاصة لوضع ضوابط أخWقية وقانونية دقيقة /ماية ا-عطيات الشخصية و��

اً، يب÷� من ال 
� ا-ؤسسات التعليمية ا-سؤول óذه التقنيات. وأخ� 
Yت ب� ا ÎÏوري تشجيع ال �Ñ
بوي  ية، تتWءم مع خصوصيات السياق ال�� ��كز البحث من أجل تصم²
 حلول ر امعات ومرا �وا/

. 
 � ا-غر¶

                                                             
)1( Wayne Holmes et Ilkka Tuomi, «State of the Art and Practice in AI in Education », European Journal of 
Education 57, no 4 (2022): 542‑70, https://doi.org/10.1111/ejed.12533. 

)2( Rosemary Luckin, Machine Learning and Human Intelligence: The Future of Education for the 21st Century, 
in UCL IOE Press (UCL IOE Press, 2018). 

)3( OECD, « Preparing Teachers for Digital Education », OECD, 2021, 
https://www.oecd.org/en/publications/preparing-teachers-for-digital-education_af442d7a-en.html. 
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<í{‘ø}< <

 

و9 نوعيا �� �S رد أداة تقنية تضاف إ� ا-درسة، بل يش� �ثل � 
X 9 
Ãء ا9صطناYإن الذ

بو  ك�Î أساليب التعH والتواصل ال�� ت واسعة لتجديد ا/ياة ا-درسية وجعلها أ و يتيح إم��3 ي. ��
 � 
� أدوار ا-درس� 

 أنشطة مبدعة وتفاعلية، وتعز%

راط �� � �S9من ا � 
�Àا-تع � 
ك� �X �انفتاحاً ومرونة، ع�
دى قدرة ا-نظومة التعليمية  �X ًاح هذا ا-سار يظل رهينا � �S أن 
كبة هذا التحول. غ� 
 موا

�� � 
كفاعل�
� متطلبات ا9بت�ر ع~ تب 
بوية والقيمية، وتوازن ب� بعاد ال�� P9ا 
Ãا اتيجية مت�م�� %� 
 رؤية اس�� �­

 
Ãء ا9صطناYر الذ ÎGبية مدعوة إ� است ، فإن ا-درسة ا-غر ّ Î� وضوابط ا9ستخدام ا-سؤول. ومن
بوي، وبناء فضاء مدر¼
 قادر ع � جودة التعÀات والتواصل ال�� 
عتباره رافعة لتعز% �كبة 3 ~ موا

بداع وا9بت�ر ت التفك�
 النقدي وا9@ 
تلك كفا3 
X وإعداد جيل 

�Yالر Ñت الع   .رها�3
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  بيبليوغرافيا

 . «وسارة هاريس, لينغ, تشانغ - 
Yد) P9از ا � �S � مشاركة الطWب وا9@ 

 تعز%

�� عH ».  دور التواصل الفعال �� ��
بوي   .no 5 )2020 :(987‑1002, 112 النفس ال��

-  
� , رشيد، ع~ 

 . «وم­� شاه� 
Yد) P9ب والنمو اWه ع~ ثقة الط Î%وأ 

 الفصل الدرا¼
». التواصل الفعال ��

�� الدولية لدراسات التعل²
 ا/ديث ��  ):2021( 5 ا
ية التقو�
 وتنظ²
 ا/ياة ا-درسية - 
� . دليل ا/ياة ا-درسية. مد% 
بية الوطنية والتعل²
 العا�
 وتكو4 وزارة ال��

  .2008, ع;
 اP9طر والبحث ال
ية ا/ياة ا-درسية - 

 والبحث . دليل ا/ياة ا-درسية. مد% � ا-ه­� 
بية الوطنية والتعل²
 العا�
 والتكو4 وزارة ال��

 
  .2019, الع;
- Ho, Manh-Tung, Peter Mantello, et Quan-Hoang Vuong. « Emotional AI in education and 

toys: Investigating moral risk awareness in the acceptance of AI technologies from a cross-
sectional survey of the Japanese population ». Heliyon 10, no 16 (2024): e36251. 

- https://doi.org/10.1016/j.heliyon.2024.e36251. 
- Holmes, Wayne, et Ilkka Tuomi. « State of the Art and Practice in AI in Education ». Euro-

pean Journal of Education 57, no 4 (2022): 542‑70. https://doi.org/10.1111/ejed.12533. 
- Kuhail, Mohammad Amin, Nazik Alturki, Salwa Alramlawi, et Kholood Alhejori. « Interact-

ing with Educational Chatbots: A Systematic Review ». Education and Information Technol-
ogies 28, no 1 (2023): 973‑1018. https://doi.org/10.1007/s10639-022-11177-3. 
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Cognitive biases and digital behavior in the era of artificial intelligence<
(Analytical study)<

  يونس بوعبيد  
 طالب باحث في سلك الدكتوراه

BOUABID Youness  
 (PhD research student)  

Faculty of Humanities and Social Sciences - Kenitra 

  ملخص:
: تهدف هذه الورقة البحثية العمل على تحديد تأث] التحيزات المعرفية على أ�اط استخدام وسائل التواصل الأهداف

التحيز المؤيد للابتكار والتحيز للس�ت : الاجت�عي من خلال التركيز على نوع� محددين من التحيزات المعرفية
  نصات الاجت�عية.الإيجابية في سياق استخدام المغاربة لهذه الم

: هل هناك مؤشرات دالة عن تواجد التحيزات المعرفية (التحيز المؤيد للابتكار والتحيز للس�ت الإيجابية) في الإشكالية 
الم�رسة الرقمية للمستخدم المغر¸؟ ثم ما طبيعة الآثار الناتجة عن هذه التحيزات في سلوك الاستخدام الرقمي في 

  البيئة المغربية؟
  : دراسة تحليلية لمجموعة من المصادر والتقارير الرقمية.نهجيةالم 

: °كن الباحث من رصد حضور هاذين النوع� من التحيزات المعرفية سواء المؤيد للابتكار أو التحيز للس�ت خلاصة
  الإيجابية في أ�اط استخدام البيئة المغربية لهذه المنصات الاجت�عية وللأجهزة الذكية. 

  التحيز المؤيد للابتكار، التحيز للس�ت الايجابية، وسائل التواصل الاجت�عي. :المفاتيح الكل9ت

Abstract: 
Objectives: This research paper aims to determine the impact of cognitive biases on patterns of social media use 

by focusing on two specific types of cognitive biases: pro-innovation bias and positive trait bias in the context 
of Moroccans' use of these social platforms. 

Problem: Are there any indicative indicators of the presence of cognitive biases (pro-innovation bias and posi-
tive trait bias) in the digital practice of Moroccan users? Then, what is the nature of the effects resulting from 
these biases in digital usage behavior in the Moroccan environment? 

Methods: An analytical study of a group of digital sources and reports. 
Conclusions: The researcher was able to observe the presence of these two types of cognitive biases, whether 

pro-innovation or bias towards positive traits, in the patterns of the Moroccan environment's use of these 
social platforms and smart devices. 

Keywords: pro-innovation bias, positive trait bias, social media. 
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VíÚ‚ÏÚ< <


 تواجه  ت ا-همة ال­� 
ز التحد3 �� من أ% 
مستخد(
 تش� ا/�صوصية الشخصية واP9خWق والتح�
كب ا9بت�رات التقنية óذه  ك�Î مع التجديد ا-ستمر الذي يوا ز هذا أ �، وي� 
Ã �Gوسائل التواصل ا9ج

زة الذكية. ف� ما ت �ÉP9عية وا �Gسيخ فكرة لدى ا-نصات ا9ج قدمه من خدمات تعمل ع~ %�
يف تفك�
 الفرد  ر �S 


" تؤ%Î بش� قوي �� 

 يفع� دون تدخل الغ�Gف Zا-ستخدم هو أنه "ا-تح
� سواء Yن الفرد ع~  
و مع� �S ~فات عÑجع� يتخذ قرارات معينة تتحول إ� ت Î� ا-ستخدم ومن


 بذلك أم 9. Ãأن وسائل التواصل و 
 رد طرق للتواصل وا9تصال مع وهذا يع­� �
 ± تعد �Ã �Gا9ج
م  ر بيان�� ÎGل استWلناس من خ �ا، ولكن أصبحت اليوم تتWعب 3 
 بداية نشأ;�

بقية العا± ¡ Yنت ��
ع �يات  �� و� 
ت �ددة، وهناك من يعت�� هذه الوسائل أيضا أداة للتضليل والتح� �3Wع هم 9@ 
لتوج�

ص � Î- Ì ت حول moi qui tu fréquentes je te dirai -Disللتنبؤ بسلوكه مستقبW "  هائ�� من البيا�3
qui tu es خاصة، بل إن 
Ã �Gنت عامة ووسائل التواصل ا9ج ن�� ء 9 يفيد مستخد(
 ا9@ 
 Î¼ وهذا "

م P;Y Îعية و� �Gت ا-نصات ا9جY Î� 
× �ك� P9ا �éالرا (Walczak, 2014, p. 58).  


 الوقت قد ننظر وفق الفكرة السابقة ع~ أن 

 ان ينسينا ��

ية، لكن هذا 9 ينب¥� ا-ستخدم ��

 الواقع 

× مع إغراءات التقنيات ا-وظفة �� �Gنه ي P9 ( 
Ãاو بدون و 
Ãبو) P<نفسه ع~ أنه متوا

 تعزز لديه فكرة أنه  ، وال­� 
 �ªا 
 هذا الفضاء-ا9ف��


 يفع� - ��Gف 
، وكذا التصور ع~ هو ا89مِر والنا×
نت Yمتداد لعق� ع~ حد تعب�
 ميشيل  ن�� 
 وا9@øواحد منا يستخدم حاسوبه الشخ Ì أن

 

 كتابه " Michel Serresش�
��Petite Poucette")1(ا9قدام ا-ستمر ع~ وسائل التواصل  . لكن

لكث�
 من ا/�  �
 استخداÚا لساعات طوي�� مقارنة 3
�� 
� الكب� 

 والتح�Ã �Gا ا9جÚتقد 
 دمات ال­�

نشطة اليومية P9نيت، وكذا التقليل من بعض ا ن�� P9ا يكشف عن وجود -ا �التفاعلية إن ± نقل تغيي�
، -آليات مبطنة 
Ã �Gا-رتبط بوسائل التواصل ا9ج 


�Yهذا السلوك الر 
غ�
 مدركة ×
 القادرة ع~ تفس�

 ± يقتÑ ع~ فئة دون أخرى، بل العكس من 

�Yو استخدام ر ذلك، ف� الفئات تستخدم هذه ��
وع  � 
 هذا السلوك، هو %�


 9حقا). إ9 ان ا-لفت لWنتباه ��
عية بش� متفاوت (¡ سيأ¶� �Gالشب�ت ا9ج

. 

�Yهذا الفضاء الر 


كتشاف ما هو جديد وجذاب �� لذلك، تتوجه ورقة البحث هذه،  ا9نسان إ� ا
ات ا-عرفية ا-ؤيدة لWب � 

 لتبيان مدى تواجد التح�Ã �Gوسائل التواصل ا9ج 


ابية �� � 
S ت�ر ولل~ت ا9@
نية. Î3 مرح�� 


فراد óذه الوسائل �� P9ذلك ع~ استخدامات ا 
ث� P �3 Î� ،9أو  

                                                             
)1(  Michel Serres, Petite poucette, Manifestes (Le Pommier, 2012). 
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1<JíãqçÚ<l^éÖa<íéÊ†Ã¹]<l]ˆévjÖ]  

ن 
GنY ز الباحثان �س�
  Kahnemanي� 
ما ع~ مدى  Teverskyوتف� ع�� �� 
 اث ال­� �S P9ل اWمن خ
اه  � �S99 تتدخل فيه قواعد عقلية ¡ يعتقد رواد ا � 

 وضعية عدم اليق�

اذ القرار �� � �Sسنوات، ع~ أن ا
 � 
جية ت�² عن عدم التWؤم ب� ات م�� � 
ضع لتح� � 
S بل إن هذا النوع من القرار ،(....) 


�¶Wالعق
 Î� ت ا9نسان ومنطق اختياره، ومنWاذ القرار تفضي � �Sلية اÈ توجيه 


  .)1(وجود عوامل متدخ�� ��

اذ القرار ليس فقط نقدا للتوجه  � �Sأو ا Z/م كيفية إصدار ا �� 

ديد �� �ش� هذا التوجه ا/

ال  ��
 ا
�� � 
تص� ��ي، بل إن هذه الدراسة دفعت ا ÎÏمه للعقل الب �� 



 الذي استفرد ��

 ا-نط÷�

�¶Wالعق
ن P

�تبط 3 جية إ� قبول فكرة جديدة %�   .)2(عقولنا عرضة لPWخطاء ا-��

  :les biais cognitifs تعريف التحيز المعرفي - أ

اذ القرار، مقارنة ببعض جوانب  � �Sوا 
جية تصيب Èلية التفك� 
 أخطاء م��× 

� ا-عر�� 
يدل التح�

 
Ãراف عن )3(الواقع ا-وضو �SWاط منظمة ل �Xإ� أ 
وم يش� �

 م
ياز ا-عر�� �S9ا �ا-وضوعية أو . ¡ يعت�

ا �كن التنبؤ ; 
X يقة اذ القرارات بطر � �Sع~ ا Î%غالبًا ما تؤ ،Z/ا 

جع إ� )4(العقWنية �� ا %� . إ;�

. �ك� ة ا-علومات بÏعة أ �
 يستخدÚا دماغنا -عا/   ا9ختصارات العقلية ال­�

 أنواع التحيزات المعرفية: -ب


 بداية هذا العنÑ سنعمل 
موع هذه العملية ( ع~ طرح سؤال بسيط: � هو�� �واب �1+1 �)؟ ا/

ث) 2بسيط:  �3 
 (الذكور وا9@ãن �́� الت�%Î ا/ 
 حا
ة نظر عا± اP9حياء؛ وبش� خاص �� �Éولكن من و ،

) 
نثوية ¨ يؤدي إ� 1=1+1فإن النتيجة × P9ية وا 
 ا9عتبار اندماج اP9مشاج الذكر
)، إذا أخذ�3 ��

 � 
صبة...لقد اعتمد�3 منطقًا `� كرتنا ¨ يدل ع~ أن النظام خلية واحدة �� اً /شد موارد�3 ا-عرفية، وذا
و� ( 2 P9أن ا9ستجابة ا � 

 ح�

� التنفيذ �� 
يبًا، 2=1+1دخل ح� 
 تقر
P¶وتلقا 
) �� إجراؤها بش� حد¼

لتا�
 من Èل النظام. �3 

�"  � 
حناه من فرق ب� Î� 
Gقل ف P9ية، ع~ ا
قد يبدو هذا اP9مر غ�
 ذي أ

تد إ� ما 2م والنظا 1النظام  �X ا 9 تقف عند هذا ا/د، بلÚنقد 
 جابة ال­� ، لكن تداعيات نوع ا9@

                                                             
)1( Daniel Kahneman, Thinking, Fast and Slow, Penguin Psychology (Penguin Books, 2012). 
)2( Kahneman, Thinking, Fast and Slow. 
)3( Martie G. Haselton et al., « The Evolution of Cognitive Bias », in The Handbook of Evolutionary Psychology, 
1re éd., éd. par David M. Buss (Wiley, 2015), https://doi.org/10.1002/9780470939376.ch25. 

)4( Mrs Geeta Yadav, « Psychology of Decision Making », Communication and Technology 2, no 6 (2022): 
234‑38. 
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يعة والتلقائية  Ïجابة ال ، فا9@ 
لتا� �تفرزه من استنتاجات سواء Yنت أف�راً أو مواقف أو سلوYت. و3

 يقدÚا الناس ( � ا-2=1+1ال­� 
. نستنتج إذن ع~ أن التح� 


� معر�� 
� �S الغالب عن 

�� �
 هو ) تع�

عر��
ة ا-علومات  �يقة -عا/ ة غ�
 عقWنية لÀعلومات، أو طر �
 عن ا-نطق، ¨ يؤدي إ� معا/ãراف نف �Sا

للجوء إ� النظام  �� لسلوYت غ�
 عقWنية، 9 وفقا 3)1 
لك� 
 ا-س�� ́� إ� تب­� 
 هذه ا/ا
)، ¨ يؤدي ��
ت أو التوقعات ا9قتصادية 
 .)1(للنظر3

ات  � 
� انوع التح� 
� ا9@  ا-عرفية، نذكر:ومن ب� 
� �Sرساء، و � ا9@ 
� �Sكيد، و � التأ 
� �S ز 
ث� P �3 � 
� �Sاحة، و
� ا-ؤيد لWبت�ر 
� �Sسارة، و نب ا/� � �S � 
� �Sو ، 
ها.، و التأط� 
ابية... وغ� � 
S � لل~ت ا9@ 
� �S  

2<J<êÂ^Ûjq÷]<Ø‘]çjÖ]<l^Óf�<ÝçãËÚ 


 ت    Ã �Gية أو وسائل التواصل ا9ج ��عية الر �Gأوائل العقد بدأت الشب�ت ا9ج 

كتسب شعبية ��

، Yن من ا-مكن أن تكون ع~ اتصال  � 
éالتار 

ول مرة �� PWف ، � 
4 ÎÏول من القرن ا/ادي والع P9ا

يق مشاركة  اصة، أو عن طر اء العا±، سواء ع�� الدردشة العلنية أو ا/� �Sيع أ �اص من � � Î- P
�3

ية جديدة لذاتك  ��اضعة للرقابة، وإنشاء نسخة ر قد تعكس أو 9 تعكس حياتك ا-علومات غ�
 ا/�
ت  �X قد 
Ã �Gليس من ا-ستغرب أن وسائل التواصل ا9ج .(ذلك ع~ منصة واحدة Ì) الواقعية

  بÏعة. 

ارت ومادن  
 حسب لي��Ã �Gوسائل التواصل ا9ج �ا "مساحات  Lenhart & Maddenتعت� s �; P
�3

ا ا-ستخدمون إنشاء صفح نت يستطيع بواسط�� ن�� اضية ع~ ا9@ صية، واستخدام اP9دوات اف�� � Î- ات
ف�ر  P9كة، وطرح ا-وضوعات وا مات ا-ش�� �Gم من ذوي ا9ه ا-تنوعة للتفاعل، والتواصل مع من يعرفو;�

ا  .)2(ومناقش��

ا أيضاً الباحثان ا عبارة عن "مواقع تتش� من خWل Ellson) 2007 و  Boydوقد عر�� �; P
�3 (

 ، � 
ة ا-سجل� PXتصال بقاWم الفرصة لó م العامة، وتتيح �ة عن حيا;� 
فراد بتقد� PWنيت تسمح ل ن�� P9ا

                                                             
)1( Zoheir Tafer, « (PDF) Biais Cognitifs, Marketing Et Publicités, Ou Comment On Influence Les Jugements Et 
Manipule Les Comportements (cas Des Produits Alimentaires) », ResearchGate, 2022, 

https://www.researchgate.net/publication/362349165_Biais_Cognitifs_Marketing_Et_Publicites_Ou_Commen
t_On_Influence_Les_Jugements_Et_Manipule_Les_Comportements_cas_Des_Produits_Alimentaires. 

,  et -اري مصط÷�  )2( � 

 ع~ العWقات ا�P9ية ـــ دراسة ميدانية ع~ عينة من  «بوهدة خ�
 الد4Ã �Gمواقع التواصل ا9ج 
ث� P �3

 و9ية ا-دية

�� �P9ا », Revue de Recherches et Etudes Scientifiques 15, no 1 (2021): 56.  
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تلف طبيعة التواصل من  � �Sلية ا9تصال/ وÈ لWموعات من خ ��فراد أو ا P9ة نظر ا �Éعن و 
والتعب�
  ).p. 45 ، 2017(رمضان, موقع P9خر"

ا: ، نذكر م�� 
Ã �Gوسائل التواصل ا9ج � 
� �X وجرد خصائص 

� ع~ تق÷� 
  Èل الكث�
 من الباحث�

  التفاعلية وا-شاركة؛ -
́� ا9ستخدام؛ -   Þو
  ا-رونة وتعدد ا9ستعما9ت؛ -
  لية وا-دى؛الشمو  -
هد والوقت وا-ال؛ - �
 ا/

  ا/ضور الدا�P غ�
 ا-ادي؛ اقتصادية ��
معيات - �
 للتواصل ود� ا/ �ªا    ).p. 183 ، 2011, شفيق(عا± اف��

3<JVíée^«ý]<l^ÛŠ×Öæ<…^ÓjeøÖ<ì‚èö¹]<l]ˆévj×Ö<Øé× æ<‚‘…< <

موعة من ا-صادر من أجل القيام بذلك، اعتمد الباحث ع~  �ليلية 
ت � �S دراسة
ات ا-ؤيدة لWبت�ر ولل~ت  (إحصائيات وتقار%
 وطنية) � 
بة موضوع مدى حضور التح� -قار


 استخدامات وسائل
ابية �� � 
S زة الذكية من خWل  ا9@ �ÉP9وا 
Ã �Gليلالتواصل ا9ج �S  موعة من ��

 

كبة لعملية التجديد وا9بت�ر ا/اص�� �� اط استخدام هذه ا-نصات ا-وا �X9 ية ا-رتبطة ��ا-عطيات الر

 . 
 �Øال التكنولو �� ا

 Îرقام وا-ؤ� P9مل من ا �S ثة مصادر أساسيةWلية التحليل ع~ ثÈ 

ات وقد ارتكز الباحث ��

 
ث� P 
 مدى حضور و�3
علها أرضية خصبة لقراءة إش�ل هذه الورقة، وا-تمثل أساسا �� � 
S ا9@حصائية ما

بة لوسائل التواصل  
 قرارات استخدام ا-غار
ابية �� � 
S � سواء ا-ؤيد لWبت�ر او لل~ت ا9@ 
4 � 
التح�

زة الذكية. �ÉP9وا 
Ã �Gا9ج : 

 وتتمثل هذا ا-صادر ��

  �ا � جيا“موعة دراسة حديثة أعد;�  .sunergia "2024سو%�

  
 Pوالبي­ 
Ã �Gلس ا9قتصادي وا9ج �� .2024 -تقر%
 ا

  عام 


 ا-غرب ��

�� 

�Yد الر Îù-ية.2025اxاهات الر � �S9حصاءات وا   : ا9@
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 المؤشرات الدالة على التحيزات في وسائل التواصل الاجت3عي - أ

  

� وفق التحديد  
وم� �
كن ان نعرف إجرائيا ا- 
X ذا �:و; 
  التا�

� ا-ؤيد لWبت�ر - 
� �S :)Le biais pro -innovation ( ا9بت�رات 

 وتقد% وهو ا-يل إ� تب­�

 الوقت نفسه التقليل من شأن 

ابية، و�� � 
S ها ا9@ 

 تقد%
 مزا3
بش� مفرط، مع ا-بالغة ��

ا  �
اطرها ا�تم�� وت�لي ا و�� �ها(عيو; 
عية والنفسية وغ� �Gا-الية وا9ج(.  
� لل~ - 
� �Sابية � 
S9ت ا) :Le biais de positivité ( يل الفرد إ� تذكر �X تبط هذا النوع 
%

ابية  � 
S اب(ا-علومات ا9@ �M @Wة ل 
ك�� من ) ا-متعة وا-تفائ�� وا-ث� ً أ ا وز�3 P;ا وإعطا 
� عل� 
ك� وال��
يبة ل8Wمال(ا-علومات السلبية  ��ة وا PXا-متعة وا-تشا 
  .)غ�

4<JÇ¹]<»<êÛÎ†Ö]<‚ã�¹]<íßŠÖ<h†2025íé�†Ö]<l^â^Ÿ÷]æ<l]ð^’uý]<V 


 ا-غرب    
�� 


�Yد الر Îù-ز هذه الدراسة ا-وسومة بعنوان "ا �رقام ا-همة  )1("2025ت� P9موعة من ا ��
� ا-ؤيد لWبت�ر او  
ات ا-عرفية خاصة التح� � 
لتح� �ة للكشف عن موضوعنا ا-رتبط 3 ́� وا�� 
 óا د9 ال­�

ابية. � 
S � لل~ت ا9@ 
 التح�

                                                             
)1( Le Paysage Digital Au Maroc En 2025: Statistiques Officielles & Tendances [GUIDE COMPLET] - NeroLink 
Media | Agence Marketing Digital à Rabat, s. d., consulté le 12 août 2025, 

   https://nerolinkmedia.com/blog/le-paysage-digital-au-maroc/. 
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  لذلك يعرفنا ا-بيان جانبه، ع~ ان:


 فايسبوك : ا-ستخدمون النشطون -
ن م% 55.5مليون، أي  21.3بلغ عدد ا-ستخدمون ��


 وسائل 
�� �
 استخدام 3

ة التصاعدية نWحظها أيضا �� 
موع س�ن ا-غرب، ونفس الوت� ��
تلفة 
 ا-بيان جانبه ولو بنسب ��


 ا-بينة ��Ã �Gالتواصل ا9ج.  
دة قدرها : النمو السنوي - 
� ا-بيان ز3 
� عا(
 %) 0.2(+ألف مستخدم  50¡ يب� 
 2024ب�

  .2025و
-  
 عية واحدة من مستخد(
 ا% 60.2: معدل التب­� �Gبة يستخدمون منصة اج نت ا-غار ن�� @9

قل P9ع~ ا.  
نس - �يع حسب ا/ � Ô من النساء، مقارنة بـ % 42.2: التوز 
من % 57.8من ا-ستخدم�

  .الرجال
كن أن نفÏ به  - 
X 
Ã �Gاستخدام وسائل التواصل ا9ج 


، ع~ ان هناك تصاعد �� � 
هكذا يتب�
ذاب القوي óذه ا9بت�رات ا/ديثة � �S9ا  ، � 
مات ا-ستخدم� �Gه �وي Ì يوم 3 
 تس�� ال­�

� óا  

 حاجيات ا-ستخدم� �ات جديدة تل­ � 

 إضافة م�
خصوصا وان هذه الوسائل تتنافس ��


 تصفح 
�� �ك� ايد نسبة ا9قبال وقضاء وقت أ � �% Ïيف ¨ 
Ãء ا9صطناYلذ �ة 3 �خصوصا ا-د�


 يفضلها Ì مستخدم عية ال­� �Gد. ا-نصات ا9جóت وهذا هو اY Î� ف الذي تطمح إليه
� واحت�ر الوقت ا-تاح لعقوóم: " هذه ا-نصات 
 Monier" جذب انتباه ا-ستخدم�

)2018 .(  
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  الفئات العمرية التي تستعمل وسائل التواصل الاجت3عي - أ

  

 

 ع~ أن فئة الشباب ×Ã �Gتستخدم وسائل التواصل ا9ج 
 ية ال­� � من خWل الفئات العمر 
يتب�
 Îك� ها القوي ع~ أ 
ث� P استخداما óذه ا-نصات، وهذا ما يفÏ جاذبية هذه اP9دوات التكنولوجية و�3

ا هذه اP9طفال. 
ا ف� �X الفئات Ì  

ة"،  Î%ابية مثل "ديناميكية"، "مؤ � 
Sية الشابة بصفات إ ك�Î هو ارتباط الفئات العمر إ9 ان ا-Wحظ أ
اهات"، ¨ قد يؤدي إ� تفضيل  � �SWلكة ل 
 ا/مWت التسويقية أو "مس��

ر �� �م بش� غ�
 م� دا�� اس��
ية. ��   عند تطو%
 ا-نتجات الر

 استخدام الأجهزة للوصول إلى الإنترنت: -ب
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ك�Î تطورًا، فاóاتف  P9حدث" أو "اP9مفرط ع~ "ا � 
ك� ولية، نسجل وجود %� P9حظة اW-ل اWمن خ
) 
ك�Î %70الذ8 P9حداثة" أو "ا Îك� P9هاز "ا �
 الوقت ا/ا�
  ) يعت�� ا/

استخدامًا ع~ نطاق واسع" ��
ة.             
ة كب� 
S ÎÏلنسبة ل �3 

ابية مثل  � 
Sمول بصفات إ�بط اóاتف ا م من طرف ا-ستخدم إ� ر �Gكن ان نعزي هذا ا9ه 
Xو
 


́� ��"، "التفاعل الفوري"، ¨ قد يؤدي إ� تفضيل تطو%
 ا�توى والتجارب �� ́� الوصول"، "Þو "Þو
 . 


�Yهذا الفضاء الر  

5I<VÑçŠÖ]<p^r_<»<í’’~j¹]<>^éq†Þç‰><íÂçÛ¥<^ãi‚Â_<ínè‚u<í‰]…�< <


 Èلية التحليل والكشف عن 

 واحد ��

P¶بدراسة واحدة او مع� إحصا 

كن ان نكت÷� 
X 9


 ما جاء  
 تب­�
، بل إننا سنعمل أيضا �� 
Ã �Gكيفية استخدام وسائل التواصل ا9ج 


ات ا-عرفية �� � 
التح�
 


نة �� ��
 والرÃ �Gبة لوسائل التواصل ا9ج وم حول استخدامات ا-غار �S دراسة حديثة 

تلف أيضا �� ��


 ا/ياة Ø1(منا(. 

  استخدامات وسائل التواصل الاجت3عي بالمغرب: - أ

  

� ع~ ا-نصات "ا/ديثة" أو "الصاعدة" قد يكون هناك ميل لتفضيل النÎÏ ع~ منصة  
ك� إن ال��
 �ك� ا ستجذب تفاعWً أ اض أ;� وقات) بش� مفرط، مع اف�� P9وقت من ا 


جديدة نسبيًا (مثل تيك توك ��
رد حدا ��ك�Î رسوخًا. نصات أ �X ال أصغر مقارنة � دف 9 %� مهور ا-س�� �ا، ح­� لو Yنت قاعدة ا/   ث��

                                                             
)1( Équipe Sunergia, « Baromètre Des Réseaux Sociaux Au Maroc En 2024 », Groupe Sunergia, 3 juin 2024, 
https://groupe-sunergia.com/market-insights/barometre-des-reseaux-sociaux-au-maroc-en-2024/. 

 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  sunergiaالمصدر:  موقع 

 في عدد مستخدمي مواقع التواصل %7ارتفاعا بنسبة 
، مقارنة بسنة 2024الاجتماعي بالمغرب في سنة 

2020. 

 التطبيقات الأكثر استخداما في المغرب هي: 

 .% 76 في المركز الأول ب" واتساب"  )1

 ثاني أكبر شبكة اجتماعية " فايسبوك"  )2
 .% 65استخداما من قبل المغاربة ب

  من المغاربة.% 40يستقطب إنستغرام  )3

 .% 19 بنسبة " تيك توك" تطبيق  )4

 % 4 و% 6 بنسبة " تويتر" و" لينكدن"  )5
 من المستخدمين.

:  المنصات الكثر استخداما بالبيئة المغربية3الشكل رقم  
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 بغض النظر عن وقت  �ا¶ � 
Sن يكون هناك ميل لتوقع تفاعل إ P
�رقام 3 P9كن أن أن نقرأ هذه ا 
X ¡


 أي وقت.
ذب ا9نتباه �� �/ 


ا يك÷� �X "مÚ" توى "جيد" أو�ن ا P
�، بناءً ع~ ا9عتقاد 3 ÎÏالن  

  تنسيقيات عالية الأداء حسب المنصة الاجت3عية: -ب

  


 أثبتت  � ع~ التنسيقات ا-بتكرة إ� إ
ال أو التقليل من شأن التنسيقات ال­� 
ك� يؤدي ال��
ة ع~ فيسبوك ع~  
نشاء مقاطع فيديو قص� 
 ع~ منصة معينة. (مثW إعطاء أولوية 9@ �ªا-ا 


ا �� فعالي��
).حساب ا-نشورات النصية الطوي ��  

ة -ستخد(
 فيسبوك ويوتيوب  
عداد الكب� P9ا :" النظر إ� فيسبوك ويوتيوب �نصات "رائدة" و "شام��
Wك الفيديو. 
 واس��Ã �Gات رئيسية للتواصل ا9ج �Éذه ا-نصات كوó ابيًا � 
Sقد تعكس تصورًا إ  

 التكنولوجيا المالية والخدمات المالية الرقمية -ج

  

 

�� 
ية ا-بتكرة) استخدام الدفع ع�� اóاتف ا�مول يWحظ النمو الكب� ��يش�
 إ�  (القنوات الر

ية" و "أÞل Ñع Îك� يع لتقنية جديدة، "أ � 
 ية  ."تب­� ��¡ ان ارتفاع نسبة التحويWت ا-الية الر
رسال واستقبال اP9موال ك�Î كفاءة" 9@ د طرق "جديدة" و "أ �G9ع � 
  .يعكس استعداد ا-ستخدم�

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 sunergiaالمصدر: موقع 

o   :14.5الدفع عبر الهاتف المحمول  
%  في 35مليون مستخدم نشط ( + 

 عام واحد) 

o   :الخدمات المصرفية عبر الإنترنت
 من عملاء البنوك يستخدمون 68%

 تطبيقات الهاتف المحمول بانتظام

o   :52التحويلات المالية الرقمية  %
من التحويلات الوطنية تمر الآن 

 عبر القنوات الرقمية

 

: الأجهزة الرقمية والعمليات المالية5الشكل رقم   
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ابية) ة والراحة ا-توقعةهذه الÏع � 
Sت اæ)  ابية � 
Sت إæ مول قد تكون�من الدفع ع�� اóاتف ا
 
وه الكب� �X 


�� Ôت  .تساæ قد تكون 
 ية وال­� ��́� ا-تصورة للتحويWت ا-الية الر إ� جانب الكفاءة والùو
دها. إن  �Gع~ اع � 
ابية تشجع ا-ستخدم� � 
Sإ Ì 


عية ا-وجودة �� �Gواتف الذكية وا-نصات ا9جóوجود ا

 أي م�ن. 


 أي وقت و��
لوصول إ� معلومات حول ا-نتجات وا/�دمات �� � م�ن xح للعمWء 3

6<J<h†Ç¹]<»<íéÞæ�ÓÖ÷]<ì…^rjÖ]2025<V 

  

اء Î� لوسي�� Wًمول وهذا ما يعكس تفضي�"مبتكرة"  هناك انتشار واسع للتجارة ع�� اóاتف ا
ابية رئيسية  .تتجاوز الطرق التقليدية � 
Sت إæ مول قد تكون�اء ع�� اóاتف ا ÎÏو�عة ال �́ تعت�� Þو

زة �ÉP9هذه ا �اء ع� ÎÏليات الÈ ة من 
ايد لذلك  .تدفع النسبة الكب� � لكون بش� م�� �² ا-س�� 
;
ا توفر óم القدرة �; P9 اء ÎÏليات الÈ جراء ونية 9@ لك�� -نصات ا9@ �م من منازóم  3 ع~ تلبية احتياجا;�

́� مقارنته لPWسعار،  ً للسيطرة نظرا لùو �كتسا3 ك�Î وعياً وا ور Èيل أ �Ü مة. وهذا أدى إ� 
 راحة �3
و��

اؤه Î� يد 
اذ قرارات واعية بشأن ما % � �Sوقراءة ا-راجعات، وا . 

  التكنولوجيا التعليمية: - أ

  

  
 

  
  
  
  
  
  
  
  
   

  
  sunergia                    المصدر:  موقع 

  :من 63التجارة عبر الهاتف المحمول %
عمليات الشراء عبر الإنترنت تتم عبر 

 الهاتف المحمول

  :من الأشخاص 41التسوق الاجتماعي %
 عامًا 34 و18الذين تتراوح أعمارهم بين 

قاموا بالفعل بعملية شراء عبر وسائل 
 التواصل الاجتماعي

  :من 58 منصات رئيسية تمثل 3الأسواق %
 المبيعات عبر الإنترنت

:  التجارة الالكترونية في 6الشكل رقم 
 المنصات الاجتماعية والأجهزة الذكية

      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 sunergiaالمصدر:  موقع 

o   :مليون متعلم على 3.7التعلم الإلكتروني 
 المنصات الرقمية

o  الدورات الجماعية المفتوحة عبر الإنترنت
المحلية:  تطوير عروض تتكيف مع السياق 

 التعليمي المغربي

o   :من الدورات 52التدريب المهني  %
 المعتمدة تقدم الآن مكوناً عبر الإنترنت

o   :من 65التعلم عبر الهاتف المحمول  %
 التعلم الرقمي يتم عبر الهاتف الذكي

o  المحتوى التعليمي بالدارجة:  نمو بنسبة
 في المعروض من المحتوى باللهجة 87%

 المغربية

:  استخدام التكنولوجيا في قطاع التعليم7الشكل رقم   
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رقام تش� P9هذه ا Hساليب التقليديةإ� تفضيل طرق تعP9ذا   ."مبتكرة" تتجاوز ا �� 
النمو الكب�
� التفاعل والوصول 
س� �S دف إ� 
 لغة "مبتكرة" ;� لدارجة يدل ع~ تب­� �إ� ا-علومات.  لÀحتوى 3

ابيةوهذا ما يعكس  � 
Sبصفات إ 

�Yالر Hبط التع 
 أي وقت  ر

مثل "ا-رونة"، و"إم�نية الوصول ��
م ´وم�ن"، و"تنوع ا�توى"،  
بة تعH أفضل مع .  و"التفاعلية"، ¨ يعزز تبن� ر � �S يتوقع ا-ستخدم

ا التقنيات ا/ديثة �; P9 جاذبية وفعالية من الطرق التقليدية Îك� بة تعH أ ر � �S ستوفر.   

 : 2025القطاع الصحي في المغرب  -ب

  

رقام ا-رتفعة تش�
 إ� تفضيل طرق "مبتكرة" للحصول ع~ الرعايتش�
 هذه  P9بط . ة الصحيةا ر

 أي وقت 

ابية مثل "الراحة"، و"الÏعة"، و"إم�نية الوصول �� � 
Sية بصفات إ ��ا/�دمات الصحية الر
م óا 
هد"، ¨ يعزز تبن� �   .وم�ن"، "توف�
 الوقت وا/

7I<VêòéfÖ]æ<êÂ^Ûjq÷]æ<ë�^’jÎ÷]<‹×�]<†è†Ïi< <

ه الصادر بعنوان:     

 تقر%
لس �� ��ز ا �ة توفر ا/ماية لPWطفال سنة أ% �ية دا� ��"من أجل بيئة ر

  ع~ أن: )1(" 2024

                                                             
)1( ة توفر ا/ماية لPWطفال »  �ية دا� �� ,CESE », consulté le 12 août 2025 - من أجل بيئة ر
https://www.cese.ma/ar/docs/pour-un-environnement-numerique-inclusif-et-protecteur-des-enfants/. 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 sunergiaالمصدر: موقع 

o  :2024 مليون استشارة افتراضية في عام 1.8الاستشارة عن بعد 

o  :مليون مستخدم نشط للتطبيقات المتعلقة 5.2التطبيقات الصحية 
 بالصحة

o الصيدليات عبر الإنترنت: إطار قانوني متغير لبيع منتجات معينة 

o  :من المرافق الصحية تقدم مواعيد عبر الإنترنت61إدارة المواعيد % 

o  في المعروض من 87المحتوى التعليمي بالدارجة:  نمو بنسبة  %
 المحتوى باللهجة المغربية

: استخدام تطبيقات الانترنيت في مجال الصحة بالمغرب8الشكل رقم   
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ية  18إن هذه النسبة ا-ذه�� 9ستخدام اP9طفال دون سن    ��ذا3�ً قو3
ً للتقنيات الر � �Sسنة تعكس ا
نت وفيسبوك ويوتيوب تؤكد رسوخ   ."ا/ديثة" منذ سن مبكرة ن�� ة -ستخد(
 ا9@ 
عداد الكب� P9أن ا ¡

عية بصفات  �Gبط ا-نصات ا9ج بة، ¨ يعزز ر هذه ا-نصات "ا/ديثة" كجزء أسا¼
 من حياة ا-غار
"، و"ا/صول ع~ ا-علومات"،  ́� التواصل"، و"التفاعل مع اP9صدقاء والعائ�� ابية مثل "Þو � 
Sإ

فيه".. ، و"ال�� 
Ã �Gاستخدام وسائل التواصل ا9ج 

اية ا-طاف ا9قبال ا-تصاعد �� �; 


.¨ ينتج عنه ��

 قرارات الشخص ا-ستخدم سواء ا-رتبط بكيفية تنظ²
 استخداماته óذه 

�� �́ والذي سيؤ%Î 9 �ا
نيت. ن�� PWالوسائل او ولوجه ل  

Vl^‘ø}æ<l^q^jßj‰]< <

Àولية ل P9يفصح إ� حد ما: السابقة حصاءاتصادر وا9 نستنتج ان القراءة ا  

-  � 
� ا-ؤيد لWبت�ر والتح� 
لتح� �ات ا-رتبطة 3 � 
8
 تواجد التح� � �% 
 حضور العديد من ا-ظاهر ال­�
� óذه ا-نصات 

 سلوك ا-ستخدم�

ابية �� � 
S   .ا-ؤيد لل~ت ا9@
-   Î� زرق، ومن P9ات غالباً ما ينتج عنه قضاء ساعات طوال امام الفضاء ا � 
 وجود هذه التح�

 
Gقد تتحول إ� إدمان ف 
 ور عWمات ا9ستخدامات ا-فرطة óذه ا-نصات، وال­� �Ü بداية
  . بعد إذا ما استمرت ع~ نفس النحو

يقة  - 
 طر
� اللجوء إ� العادات الذهنية �� 
ونية، غالبا ما يفضل ا-ستخدم� لك�� 
 البيئة ا9@

��
ة � �لكون وقتاً 9 �دود -عا/ 
X 9 ن الناسP9 ،Ô 
  .)1(يات هائ�� من ا-علوماتتفك�

                                                             
)1( Rudolph T. Bedeley et al., « Cognitive Biases in Online Opinion Platforms: A Review and Mapping », SAGE 
Open 15, no 1 (2025): 21582440251315564, https://doi.org/10.1177/21582440251315564. 

 
 
 
 
 

   
 
 
 
 
 
 

  )  (CESEالمصدر:  موقع المجلس

  من المغاربة هذه المنصات90حوالي  % . 

  سنة لهذه 18، بلغ استخدام الأطفال دون سن 2024 بداية عام 

 %. 97المنصات نسبة 

  مليون شخص 31يصل عدد مستخدمي الإنترنت في المغرب إلى 

  مليون مغربي يوتيوب. 28على فايسبوك، بينما يستخدم 

  المغربية تضم طفلين أو أكثر يشاركون في ثلثي الأسر

 استخدام هذه المنصات

:  الأطفال واستخدام المنصات الاجتماعية9الشكل رقم   
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ات ا-عرفية ع~ استخدام  هذه ا9ستنتاجات - � 
م عWقة التأث�
 الواقعة من التح� �
غ�
 Yفية ل
� من خWل دراسات إضافية  
ماً أÈق لدوافع ا-ستخدم� ية، بل يتطلب اP9مر �� ��الوسائل الر

عية �Gمع هذه ا-نصات ا9ج Îم بش� مبا� �ار; � �Sو Ôنسان، بطبعه،  .تستكشف آراء فا9@
و ذاته  �S ابية � 
S 
 (يس¥ للحفاظ ع~ صورته ا9@ �ا¶ � 
S 
 ا9@

� الذا¶� 
، )Auto-Bias positifs التح�
� ذلك صاحب  
اه الذات ¡ ب� � �S نت هناك ·اعات داخلية أو مشاعر سلبيةY ح­� وإن

نسانية Yرل روجرز ية ا9@   . Carl Rogers النظر

 منأى عن  ر�� العديد من ا-�سب ا�ققة بفضل -

علها �� � 
S ± التقنية ا-تطورة، إ9 أن ذلك
 Î%يؤ 
 ابية وال­� � 
S � لل~ت ا9@ 
� ا-ؤيد لWبت�ر والتح� 
ات ا-عرفية خاصة التح� � 
لتح� �ها 3 Î% P �3

 � 

 اختيارات وقرارات ا-ستخدم�
�� Îمبا� 
  .بش� مبا�Î وغ�

Ví³^}< <

ال تكنولوجيا ا9عWم  �� 

نسان ا-عا· من تطور واستخدام واسع �� ¨ 9 شك فيه أن ما يعيشه ا9@

لباب  P �وت 3 اضية جديدة اس�� 
 يكشف عن عوا± اف��Ã �Gوسائل التواصل ا9ج 

وا9تصال خاصة ��

ا ا/ياة الواقعية أو ما æه  �ا وخلقت لنفùا مساحة تواز ; 
) Castells, Manuel )2003مستخدم�
جتمع الشبكة.  �X  

 

ع� �� � 
S ± ا، إ9 أن ذلك �

 حق 
 ر�� العديد من ا-�سب التقنية وا-تطورة ال­�

�Yهذا ا9نسان الر
 Î%يؤ 
 ابية وال­� � 
S � لل~ت ا9@ 
� ا-ؤيد لWبت�ر والتح� 
ات ا-عرفية خاصة التح� � 
لتح� �ه 3 Î% P منأى عن �3


 اختياراته وقرارات
�� Îمبا� 
Yت بش� مبا�Î وغ� ÎÏا الÚتستخد 
 
 تش� أحد ا-فاتيح ال­�

ه، "�
). فأي ابت�ر  � 
� (صناع �توى ومستخدم� 
م ا-ستخدم� �Gذب اه �عية كطعم / �Gنصات ا9جÀا-الكة ل

 إضافته 

عية �� �G9 تتوا¶� ا-نصات ا9ج ، � 
كن أن يسدي خدمات معينة لÀستخدم� 
X جديد 
 تق­�
Yت ا-الكة لوسائل مادام قادر ع~ تلبية انتظارات ا- ÎÏال Jقق مصا 
S الوقت نفسه 


ستخدم، و��
ة).  � 
ت، ا/�دمات ا-م� ت، بيع البيا�3 �3Wع 
 (مثل ا9@Ã �Gهذه التواصل ا9ج 
وهذا ما يفÏ تسخ�

بون  ض ز عل ا-ستخدم ا-ف�� �/ 
Ãء ا9صطناYا تقنيات الذ 
ا ف� �X ا 
ا-نصات Ì التقنيات ا-توصل إل�
ع �
 ا-فتاح -عرفة معتقداته  �تمل من خWل �

�" ، ت الشخصية حو́ ك�� عدد `كن من البيا�3 أ
مات هذا  �Gاه 



 توظف بش� كب�
 لعرض فقط ما يدخل �� وطباعه وتفضيWته... و×
 النقطة ال­�

 بعرض منشورات دون أخرى أو التوصية 

� ا-عر�� 

 استشعار اشتغال التح�
ا-ستخدم، وهنا نبدأ ��

مات الشخص ا-ستخدم.بفيديوهات تعزز اه �G  
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 فراد إ� منح ا-نتجات أو ا/�دمات ال­� P9بت�ر يدفع اWا-ؤيد ل � 
لتا�
 يظهر ع~ أن التح� �و3
كن óذا السلوك أن يؤدي إ�  
X Î� ها جديدة أو مبتكرة. ومن �و ببساطة يعت� ا قيمة زائدة، �� 
غبون ف� 
%

 Îك� P9ة ا 
Xمل الطرق القد قل فعالية خيارات غ�
 مث~، حيث ;�ُ P9ديدة ا �ف�ر ا/ P9ا Jفعالية لصا. 
م والسلوYت  Pronin (2006)لذلك استنتج  اذÔ لقرارا;� � �Sعن كيفية ا Îك� ع~ انه �ا تعرف الناس أ

م ومن �Î  غ�
 عقلية يازا;� �Sتمل أن يبحثوا عن طرق لتصحيح ا�ا، �ا Yن من ا 
كن يسقطوا ف� 
X 
 ال­�
ك�Î عقWنية اذ قرارات أ � �S1(ا(. 


 ¡ هو  �ªا 
 الواقع ا9ف��

 ب� أش�´ وتلويناته حا·� ��

� ا-عر�� 

 اP9خ�
 ع~ أن التح�
نستخلص ��

ية  ر �S فÑذهن ا-ستخدم بقدرته ع~ الفعل والقرار والت 


 الواقع ا-با�Î ر�� ما قد يُتصور ��

حا·� ��
كن أن نعت�� سلوك إدمان وسائل  
X ل ات. �� 
ك�Î دون ا/�ضوع P9ي توج� 
 نتاج أÃ �Gالتواصل ا9ج

ات ا-عرفية)؟ � 
لل الذي يصيب Èلية التفك�
 هذه (التح�   óذا ا/�

  

   

                                                             
)1( Bedeley et al., «Cognitive Biases in Online Opinion Platforms». 
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  بيبليوغرافيا:
-  �اها طلبة . «رمضان، د عصام جا% 

 ع~ وظائف الضبط ا�P9ي ¡ %Ã �Gإنع�سات شب�ت التواصل ا9ج
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 عÑ ما بعد التفاعلية: ا9عWم البديل: ا9عWم ا/

الطبعة . تكنولوجيات جديدة ��
و� P9يع،. ا   .2011دار فكر وفن للطباعة والنÎÏ والتوز

-  � 
، -اري، وبوهدة خ�
 الد4 
 ع~ العWقات ا�P9ية. "مصط÷�Ã �Gمواقع التواصل ا9ج 
ث� P ـ دراسة ــ" �3
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A Critical Approach to the Use of Generative AI in Improving the Pedagogy< <
of Arabic Linguistic Sciences at the Secondary Level< <

 ياسين دحو  
  اللسانيات واللغة العربية: قضايا ومناهج

جامعة السلطان المولى سلي9ن، كلية الآداب ـ 
  بني ملال ـ

Université Sultan Moulay Slimane (USMS)   

  ملخص:
استكشاف إمكانات الذكاء الاصطناعي التوليدي في تجويد تدريس علوم اللغة العربية تسعى هذه الدراسة إلى  الأهداف:

  بالثانوي التأهيلي، من خلال تحليل دوره في دعم الم�رسات الصفية وتحس� جودة التعل�ت.
بلاغة تطرح الدراسة إشكالية تتمحور حول حدود وسبل إدماج هذه التقنية في تعليم النحو والصرف وال :الإشكالية

  والعروض، §ا يعزز الكفايات اللغوية والرقمية.
اعتمدت الدراسة مقاربة وصفية تحليلية مستندة إلى مراجعة الأدبيات التربوية والرقمية الحديثة، واستحضرت  :المنهجية 

والمقاربة البنائية أطرًا نظرية كبرى مثل: نظرية الدافعية الذاتية (ديسي ورايان)، ونظرية التعلم الاجت�عي (باندورا)، 
  (فيغوتسÚ)، قصد إبراز دور الذكاء الاصطناعي في التخصيص والتحفيز والتفاعل.

توصلت النتائج إلى أن الذكاء الاصطناعي التوليدي ´ثل أداة واعدة لتطوير تدريسية اللغة العربية، بشرط  :الخلاصة
المتعلم�. ك� أبرزت الدراسة تحديات تتعلق بالمصداقية إدماجه ضمن رؤية بيداغوجية واعية ومواكبة لتأهيل المدرس� و 

  .والأخلاقيات وضعف التكوين، م� يقتضي إطارًا وطنياً منظً� يضمن توظيفًا آمناً وفعّالاً 
  .التجويد التربوي–الدافعية–الثانوي التأهيلي –علوم اللغة العربية–الذكاء الاصطناعي التوليدي :الكل9ت المفتاحية

Abstract 
Objectives: This study aims to explore the potential of generative artificial intelligence (AI) in enhancing the 

teaching of Arabic language sciences at the upper secondary level, by analyzing its role in supporting 
classroom practices and improving learning outcomes. 

Problem: The study addresses the central issue of how to integrate this technology into the teaching of gram-
mar, morphology, rhetoric, and prosody, in ways that foster both linguistic and digital competences. 
Methods: A descriptive–analytical approach was adopted, based on a review of recent educational and digital 
literature, and grounded in major theoretical frameworks such as Self-Determination Theory (Deci & Ryan), 
Social Learning Theory (Bandura), and the Constructivist Approach (Vygotsky), in order to highlight the 
contribution of generative AI to personalization, motivation, and interaction in learning. 

Conclusion: The results indicate that generative AI constitutes a promising tool for improving the didactics of 
the Arabic language, provided it is embedded within a coherent pedagogical vision and accompanied by sus-
tained training for both teachers and learners. The study also revealed challenges related to credibility, ethics, 
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and insufficient training, which necessitate the establishment of a national regulatory framework that ensures 
safe and effective use of these technologies. 

Keywords: Generative Artificial Intelligence–Arabic Language Sciences–Upper Secondary Education–
Motivation–Educational Quality Enhancement. 

VíÚ‚ÏÚ< <

د ال��  Îù-ء عرف اYا الذÞية، وع~ رأ ��و9ت Èيقة بفعل تطور التكنولوجيا الر �S ·بوي ا-عا
تلف أبعاد العملية التعليمية. وقد أصبح لزامًا  �� 



 التوليدي، الذي بدأ يفرض حضوره ��Ãا9صطنا

 اP9دوات البيداغوج

بية، إعادة النظر �� 
 تدريسية اللغة العر
�� 
Gو9 س ، � 
بوي� � ال�� 
ية ع~ الفاعل�

� جودة التعÀات 

 لتحس�Ãء ا9صطناYت الذ ال أمام إم��3 ��  .التقليدية وفتح ا

ويد  � �S 


 التوليدي ��Ãء ا9صطناYر الذ ÎGكن است 
X ز سؤال �وري: كيف �طار، ي� 
 هذا ا9@

��
ا يعزز  �X ، 

 الثانوي التأهي~

بية (النحو، الÑف، البWغة، العروض) �� تدريس علوم اللغة العر
ت 
بوية الراهنة؟ الكفا3 ت ال�� 
ية، ويستجيب للتحد3 �� اللغوية والر


 اللغات 

 التعل²
 العا�
 أو ��

�� 
Ãء ا9صطناYتناولت توظيف الذ 
 ايد الدراسات ال­� � ور�� %�
ال �دودة،  � بية ما %� كتيك علوم اللغة العر 
 ديدا

اP9جنبية، إ9 أن اP9دبيات ا-تعلقة بتطبيقاته ��
 
 �
 السياق ا-غر¶

وانب التقنية أو التكنولوجية، خصوصًا �� �. وغالبًا ما ركزت هذه الدراسات ع~ ا/
بية. هنا ت�ن  بعاد البيداغوجية واP9خWقية والدافعية ا-رتبطة بتعH اللغة العر P9ا 


دون التعمق ��
ت  
ليلية تستند إ� نظر3 �S بة د مقار �Gل اعWتس¥ هذه الدراسة إ� سدها، من خ 
 الفجوة البحثية ال­�

ية ا ��بوية والر )، وتوظيف مراجعة لPWدبيات ال�� 
ندورا، فيغوتس� �ن، 3 

 ورا3ãوالدافعية (دي Hلتع
ويد  � �S 



 التوليدي ��Ãء ا9صطناYر الذ ÎGمت�مل حول است 
 �Øتصور بيداغو 
دف تقد� �ا/ديثة، ;
 
لتعل²
 الثانوي التأهي~ �بية 3  .تدريس علوم اللغة العر

1VêÚçãË¹]<…^�ý]<J 

  الذكاء الاصطناعي التوليدي 1.1


 التوليديÃء ا9صطناYد الذ ÎÞ لقد (Generative AI)  حيث ، 
تطورًا 9فتًا خWل العقد اP9خ�
اذج لغوية  �X ~ة ع PXنظمة القا P9ويُقصد به ا .Hا9ت اللغة والتع �� 


ى لWبت�ر �� �أ�R أحد ا�اور الك�
مة � �� (LLMs) مثل ChatGPT وClaude تُو 
 مة ، وال­� � ت �� لّد �توى لغو3
v جديدًا استنادًا إ� بيا�3



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[203] 

ا. و  
بت عل� ، وتوليد تتدُرِّ جابة عن اP9سئ�� سكة، وا9@ �Gا ع~ إنتاج نصوص م ذج بقدر;� �Gهذه ال � 
م�
ها من الوظائف التواصلية والتعليمية. 
   )1(خWصات، وتصحيح اP9خطاء، وغ�


 التوليدي يتجاوز مرح�� Ãء ا9صطناYك ¡ أن الذ بداع ا-ش�� @Wتة التقليدية، إذ يفتح آفاقا ل �X P9ا 
داة  PY خاصة عندما يوظف ، � 
بية والتكو4 ا9ت ال�� �� 


ت هائ�� �� ، ويتيح إم��3 �́ نسان وا89 � ا9@ 
ب�
اتيجيات  � اس�� 
ه لتحس� 
. وتش�
 اP9دبيات ا/ديثة إ� إم�نية تسخ� 
لبناء ا-عارف بش� تفاع~

صيص التعH وفق أ � �Sالتدريس و � 
�Àاط ا-تع �X.)2(  

  Enhancing Teaching Qualityتجويد التدريس  2.1

 
� اP9داء التعلي¹ 
س� �S دف إ� �; 
 بوية ال­� ويد التدريس" إ� Ì العمليات ال�� � �S" وم �
يش�
 م
طيط الدرس، أو تنويع طرائق التدريس، أو تكييف ا�توى مع  � �S داخل الفصل، سواء من حيث

ويد أدوات  � �Sأو ،Hا-تع � 
� اP9هداف وا-ضام� 
وم بتحقيق ا9نسجام ب� �
تبط هذا ا- 
. و% 
التقو�

 أفق بلوغ تعÀات ذات جودة.

دفة، �� ت ا-س�� 

 طرائق تدريس  )3(والكفا3
�� 
� فع~ 
س� �S ،ونقصد به

دم اP9هداف التعÀية  � 
S ا �X ،التوليدي 
Ãء ا9صطناYر أدوات الذ ÎGل استWبية، من خ علوم اللغة العر
فز  
Sع~ التفاعل والتطبيقو Hا-تع. 

  تدريسية علوم اللغة العربية في الثانوي التأهيلي: الواقع والمحددات 3.1

 � 

 التكو4
Èدة اP9ساسية �� P9غة وعروض ـ من اWو وب �Sبية ـ من ·ف و تُعد علوم اللغة العر

ت متعددة. إ 
د3 �S ال يطرح � 
ذ تكشف تقار%
 وطنية اللغوي -تع;
 الثانوي، غ�
 أن واقع تدريùا ما %
زئية، ع~ حساب  �مWئية والنحوية ا/ وانب ا9@ �كز ع~ ا/ �% 
 ت الشCية ال­� �عن استمرار هيمنة ا-قار3
 �́ موعة قواعد معزو �ا � �
عل ا-تعH يتعامل مع اللغة بوص � 
S ¨ ،ت التواصلية والوظيفية 
بناء الكفا3

                                                             
)1( Bommasani, R, Hudson, D. A., Adeli, E., Altman, R., Arora, S., von Arx, S., & Liang, P. (2022). On the oppor-
tunities and risks of foundation models. Center for Research on Foundation Models, Stanford University. 

)2( Zawacki‐Richter, O, Marín, V. I, Bond, M, & Gouverneur, F. (2019). Systematic review of research on artificial 
intelligence applications in higher education – where are the educators? International Journal of Educational 
Technology in Higher Education, 16(1), p1–27. 

)3( Fullan, M. (2021). The Right Drivers for Whole System Success. Centre for Strategic Education, p 14ـ15  
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 �بداع. هذه ا-فارقة ت� م وا9@ �
ا أداة لل 
 ا-ناÄÊ بدل كو;�
� اP9هداف ا-علنة �� 
ز بوضوح الفجوة ب�

جراءات الصفية الفعلية    )1(.وا9@

ية  ��اتيجيات ر 
 دروس علوم اللغة، نتيجة غياب اس��
إضافة إ� ذلك، يWحظ ضعف التفاعل ��

� ويعمّق  
�Àيقلل من دافعية ا-تع ¨ ، � 
ة ع~ التلق� PXت التقليدية قا �ال ا-قار3 � � �فزة؛ إذ ما %� 
اóوة ب�
� ا-هارات  
بط ب� 
% 
 �Øهذا الوضع بغياب تصور بيداغو 
كن تفس� 
Xاللغة ا-درسية واللغة ا-عيشية. و
� اP9دوات التكنولوجية ا/ديثة القادرة ع~  
) وب� 


�ÃWالنقدي والتحليل الب 
اللغوية العليا (Yلتفك�
 
~È سيدها بش� � �S. 

ذج التعليمية التقلي �Gا-هارات إن ا9قتصار ع~ ال 

�� Zعن التح � 
�Àز ا-تع �M دية ينتج عنه

ك�Î تفاعلية.  ية أ ��ت ر �بداع)، بي�G يفرض السياق الراهن إدماج مقار3 كيب، ا9@ اP9ساسية (التحليل، ال��
� ا-درس وا-تعH، فبدل  
كنه إعادة تشكيل العWقة ب� 
X طار @Y التوليدي 
Ãء ا9صطناYز الذ �هنا ي�

� يتيح ا9قتصار ع~ نقل  

 ح�
صية، �� � Î- Hبناء مسارات تع 


اً ومسا
اً �� �Éا-عرفة، يصبح ا-درس مو
8
 الوضعيات ا/قيقية ا �S رسات لغوية¨ 


راط �� � �S9ا HتعÀل. 

2íÇ×Ö]<Ýç×Â<‹è…‚i<»<ë‚éÖçjÖ]<êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]<…]æ�_<J< <

بوي 
 عدد من ا-مارسات ال��
ا �� 
 جدار;�Ãء ا9صطناYال أثبتت تطبيقات الذ �� 


ة، خاصة ��
 Î%P9كن تصنيف ا 
Xدوات التقليدية. وP9ا تعليميا متقدما يتجاوز ما تتيحه اÈاللغات، حيث توفر د
جية، والتفاعل  ت: ا�توى، ا-�� 

 تدريس علوم اللغة إ� ثWثة مستو3

بوي óذه التطبيقات �� ال��
بوي   .ال��

  . التخصيص والتكيف1.2

 
Ãء ا9صطناYتتيح أدوات الذ ،Hتوى اللغوي وفق مستوى ا-تع�صيص ا � �S التوليدي، إم�نية
كن لـ 
X ،Wًث ��ها.  �Éيوا 
 ت ال­� �� بWغية  Quillbot أو ChatGPT وتكييفه حسب الصعو3 
ار4 �X توليد


 الصعوبة، أو
� اللغوي أو عروضية متدرجة �� 
، بناءً ع~ Úارات ا-تعH إعادة الصياغة والتحس�

كن ت 
X ¡ .جداول، قصة، خرائط السابقة ، ح مفصل لقواعد معقدة بصيغ متعددة (أمث�� Î� 
قد�
Hتلف أساليب التع ��  .ذهنية)، وهو ما يستجيب 

                                                             
)1() . 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��ديد تدريس اللغة العربية: التصور العام، ا9ختيارات 2019ا � �S عن 
). تقر%

ات.  �Éوالتو 
ط: اóيئة الوطنية للتقو� �  .الر3
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كد " � وقد أ 

 الزمن  هو-ز و وا4

 يوفر �توى تعليميا تفاعليا ي�² توليده ��Ãء ا9صطناYأن الذ "

امدة". �ك�Î مرونة من ا-قررات ا/ ع� أ � 
S ما ، 

  )1(ا/قي÷�

ها من خWل  � 
ت اللغوية وتعز% 

 تنمية الكفا3
ة، فإن توظيف هذه التقنيات يùم بفاعلية �� ÎX ومن

صص وا-تكيف ��  .التعH ا

  التجريب والتحليل الذا� .2.2

 ، 

لتجريب ا-ستمر والتحقق الذا¶� �3 � 
�ÀتعÀبيئة تسمح ل 
Ãء ا9صطناYتُتيح تطبيقات الذ

كيب  ا ليل ال�� �S 

كن خصوصًا �� 
X ،ف. فع~ سبيل ا-ثالÑاللغوية، واختبار قواعد النحو وال

اÄ9 مثل: �� استخدام % 
�ÀتعÀل QALAM و mishkal  ئيةWم م من حيث اP9خطاء ا9@ �; �لتحليل كتا3

 والتحليل �

ية. هذا النمط من التعH ا-عتمد ع~ التصحيح ا89 وحات فور Î� 
والنحوية، مع تقد�
وم �

 يُعزز من م

ة ع~ التفك�
  السيا�� PXإ� بناء قاعدة معرفية قا Hيدفع ا-تع ¡ ،" 

"التعH الذا¶�

 

رد ا/فظ وا9ستظهار.(Metacognition) ا-يتامعر�� ��9 ،)2(  

  . التغذية الراجعة والتحفيز3.2

ية ية فور 
 تغذية راجعة حوارÃء ا9صطناY) توفر أدوات الذImmediate Feedback( Hوبيئة تع ،
8
 التفاعل مع ا-درس. هذا النوع من غنية  ا 
S ا النصوص والصور والصوتيات، بش� 
تت�مل ف�


 P9خطائه مع 
��/ 
صل ا-تعH ع~ تفس� 
S حيث ، 



 رفع الدافعية ويقليل القلق ا-عر��
الد� يùم ��

ثيWت بدي�� للقاعدة اللغوية �X.)3(   � 
ف� �S عن ذلك، فإن هذه التطبيقات تت. بطابع Wًل وفضWي من خ
فع من مستوى الدافعية الداخلية لدى  
ت التفاعلية، ¨ % 
ية، والتحد3 ��نظام النقاط، ا-يداليات الر


 الدافعية الذاتية 
ن �� 

 ورا3ãية دي  (Self-Determination Theory)ا-تعH. وهو ما تنص عليه نظر


 للحاجات النفسية (ا9ستقWلية، 
شباع الذا¶� 
 تؤكد أ
ية ا9@ � التعHال­� 

 تعز%

ء) �� �G4(.الكفاءة، وا9ن(  

                                                             
)1( Holmes, Wayne. Artificial Intelligence in Education : Promise and Implications for Teaching and Learning, 
Paris : UNESCO, 2019, p. 49. 

)2( Zhang, Y., Zhao, Y., Yin, Y., Yu, S., & Liu, M. (2023). Generative Artificial Intelligence for education: A review 
of the state of the art and future research agenda. Education and Information Technologies, 1–2 ; p.10 

)3( Zhang, Y., Zhao, Y., Yin, Y., Yu, S., & Liu, M. (2023). Generative 
Artificial Intelligence for education: A review of the state of the art and future research agenda. Education and 
Information Technologies, 1–20; p.11 

)4( Deci, Edward L., & Ryan, Richard M. Intrinsic Motivation and Self-Determination in Human Behavior, New 
York : Plenum, 1985, p. 245. 
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3íÇ×Ö]<Ýç×Â<íéŠè…‚i<‚èçŸ<»<ë‚éÖçjÖ]<êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]<l^Þ^ÓÚcJ< <

ال اللغة  �� 

عادة بناء ا-مارسات التعليمية �� 
 التوليدي فرصة نوعية 9@Ãء ا9صطناYيش� الذ

، وتقد�
 �توى لغوي  
صيص التعل² � �S ~أدوات قادرة ع �بية، ع� 
 /ظته، والتفاعل مع العر
د �� sمول

؛ إذ قد يؤدي إ�  اطر �تم�� لو من �� � 
S 9 "بوي 
 ال��Ãأن هذا "الو 
يقة مرنة وتكيفية. غ� ا-تعH بطر
رد دÄ9 اP9داة، بل  �هد التحلي~
 والنقدي إذا استُخدم بش� آ�
 غ�
 واعٍ. فا-طلوب ليس � �إضعاف ا/

كتي�
 للدرس ا ي للغة، بدل إعادة صياغة التصور الديدا 

 والتفك�
للغوي ليحافظ ع~ الطابع الوظي÷�

� سطحية 
ار4 �X نصوص جاهزة أو 

اóا �� �   .اخ��

 . إنتاج موارد تعليمية متنوعة وتفاعلية1.3

 أ ـ توليد نصوص تعليمية
ة  �Éقدرته ع~ توليد نصوص تعليمية مو 



 التوليدي تتج~ ��Ãء ا9صطناYز نقاط قوة الذ �إن أ%
تل ت �� 
اجية. هذا التنويع يد� مبدأ -ستو3 �ية أو ? 
، سواء Yنت �دية أو تفس� � 
�Àفة من ا-تع

يدي ة ل� (Differentiated Instruction) التعH التفر PXWدرس إم�نية توظيف موارد مÀويتيح ل ،
؛ إذ غالبًا ما  )1(فئة. ً

 التحقق من مWءمة هذه النصوص ثقافيًا ولغو3

ش�ل ي�ن �� تُظهر غ�
 أن ا9@
ية الصارمة، ¨ يضعف  بية الفصÆ ا-عيار و العر �S أو 
 �طاب الغر¶ و ا/� �S ا ً � 
� �S ذج التوليدية �Gال

 تصحيح 

�� ً
، يظل دور ا-درس �ور3 
لتا� �� اللغوي. و3 
�Àالنصوص ا-ولدة وواقع ا-تع � 
الص�� ب�
 .ا�توى وضبطه بيداغوجيًا

� لغوية 
ار4 �X ب ـ صياغة 
م�ن ا @ �
 موضوعات لقد أصبح 3

� آنية �� 
ار4 �X صياغة Hأو  لغوية-درس أو ا-تع � 
(Yلتمي�
ي. لكننا ننبه إ� أن  
فف من العبء التحض� � �Sو 
 �Øل التنويع البيداغوùة ت � 
ا9ستعارة). هذه ا-�

، ¨ يفرض مراجعة دقيقة من ا-درس. 

�ÃWا ذات انسجام لغوي أو ب ً PXرجات ليست دا ��بل إن  )2(ا

 . 

 التفك�
 التحلي~
بداعية، ويل¥� اهزة يضعف ا-هارات ا9@ �� ا/ 
ر4 �Gد ع~ هذه ال �Gا9ع 


فراط ��  ا9@

                                                             
)1( Aljanabi, S. (2023). Generative AI in Education : Opportunities and Challenges. Journal of Educational Tech-
nology, 42(3), 45–62. 

)2( Zhang, Y., Zhao, Y., Yin, Y., Yu, S., & Liu, M. (2023). GenerativeArtificial Intelligence for education: A review 
of the state of the art and future research agenda. Education and Information Technologies, 1–20 ; p.9 
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ة  �Éوحات مبسطة ومو Î� ج ـ إعداد  
 



 التوليدي ��Ãء ا9صطناYم الذùة، إذ يقدم استجابة آنية  ي �Éوحات مبسطة ومو Î� إعداد
� ا-تفاوتة، ويعزز التع 
�À9حتياجات ا-تع � 
% �G-ا 
إش�لية العمق  بيد أن هذا التوظيف، يطرح (1).ل²

، 

  الع;

 وا-عر��ãالبعد النف 
Ãا وحًا تقنية معقدة 9 %� Î� وحًا مبسطة، أو Î� فالنموذج قد يقدّم

 
 �Øوحات، للحفاظ ع~ التدرج البيداغو ÎÏة ال . وهنا يتدخل ا-درس مرة أخرى، لفل�� � 
�ÀتعÀل

 التفك�
 اللغوي،  ةويب­� Îت ا-با� �جا3 @9 � .بدل ا9كتفاء 3

 دعم المدرسّ في تخطيط الدروس .2.3

ططات دراسية  اح ��   أ ـ اق��

 التوليدي إعداد جذاذات دراسية مت�م�� تتضمن أهدافًا تعÀية وأنشطة Ãء ا9صطناYل الذùُي

بوية متنوعة ي وتوفر بدائل %� 
ة تقلص الزمن التحض� � 
. هذه ا-� 
كّن ا-درس صفية وأساليب تقو� ُ
X ¨ ،
� ع~ التفاعل والتوجيه داخل الق. 
ك� د استنادًا  )2(.من ال�� sا تول �; P9 ،طية �X ططات ��لكن تظل هذه ا

. ومن  � 
�Àا-تع � 

 أو الفروقات الفردية الدقيقة ب� �ت عامة، 9 إ� خصوصيات الواقع ا-غر¶ إ� بيا�3

 قوالب جاهزة قد 

حات لتجنب الوقوع �� 
 تكييف هذه ا-ق��
�� 
هنا، يب÷� ا-درس الفاعل اP9سا¼

. 
 �Øبداع البيداغو  )3(تضعف ا9@

اح طرق إدماج ا-هارات اللغوية ت واق�� 
ليل ا�تو3 �S ب ـ 

 التدرج 

ذج التوليدية بتحليل الكتب ا-درسية ورصد التكرارات والثغرات �� �Gتسمح ال
، وهو ما يش� إضافة Úمة لÀدرس ا-بتدئ. غ�
 أن هذا التحليل غالبًا ما ي�² بش�  
 �Øالبيداغو

، إذ يُع�
 أولوية  
uش 
) ع~ حساب خوارز( 
تيب ا-فاه² �% ، اط الظاهرة (التكرار، عدد اP9مث�� �X PWل
حات آلية، بدل أن  لك -ق�� بة الثقافية. ولذلك يتحويل ا-درس إ� مس�� كتي�
 أو ا-قار العمق الديدا
 � 
ي، لتحقيق التازن ب� ÎÏأداة مساعدة، تستوجب النقد الب 
Ãء ا9صطناYا. وهكذا، فالذó قدًا يكون �3

بوية ا�لية.ا-ق��    )4(حات التقنية وا/�صوصية ال��

                                                             
)1( Kress, G. (2021). Digital Pedagogy and Multimodal Learning. Routledge. P:22 
)2( Al-Khatib, H. (2024). AI Tools for Arabic Curriculum Development. Arab Journal of Educational Innovations, 
11(2) P :63 

� والبحث الع;
 لسنة  )3( 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��  .105، ص: 2023تقر%
 ا
)4( Touir, A. (2024). Arabic Data Representation in LLMs: Challenges and Strategies. Middle East EdTech Re-
view, 3(1), p  : 41 
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 تعزيز التعلم الذا� .3.3

  أ ـ توليد حوارات 
-Inquiry) د� الكفاءة التواصلية، وتوف�
 سياقات لغوية غنية وتشجيع التعH القا�P ع~ التساؤل

Based Learning ).)1( هذا 

ا-كسب،  ، يعد أحد أÔ م�سب الذYء التوليدي. غ�
 أن الناظر ��


 أو 
ً إ� البعد الثقا�� ا تفتقر أحيا�3 �; P9 ،ذه ا/وارات قد تكون �دودةó يكتشف أن الواقعية اللغوية


 إ� انعزال ا-تعH عن  �øقد يُف �́ /وار مع ا89 �عل اللغة حية. بل إن ا9كتفاء 3 � 
S الذي 

السيا��


 تعH اللغة
، وهو عنÑ جوهري �� 



 ا/قي÷�
نسا¶�  .التفاعل ا9@

ية   ب ـ تقد�
 تغذية راجعة فور
، إذ تÏُّع Èلية التعH وتد�  
Ãء ا9صطناYالذ 
ز مزا3 �ية من أ% تُعدّ التغذية الراجعة الفور

د ع~  ااستقWلية ا-تعH. لك��  �Gا التكوينية. بل إن تكرار ا9ع ، ¨ يقلل من فعالي�� 

 التيس�
قد تفرط ��

ت ا-راجعة الذاتية لدى ا-تعH، إذا ± تكن مقرونة بتوجيه تغذية آلية قد يؤدي إ� إضعاف Úارا
فّز ع~ التفك�
 النقدي. ُ 
S بوي �%)2(  

 . تحليل إنتاجات المتعلم�4.3

 
  أ ـ التدقيق اللغوي التفاع~
الية عن م�من  �يعة ع~ رصد اP9خطاء الشائعة وتقد�
 صورة إ� يوفر التدقيق التوليدي قدرة �

 � 
�Àوقد أثبتت أدوات مثل الضعف لدى ا-تع .QALAM وMishkal  خطاءP9تشخيص ا 

ا �� فعالي��

مWئية والنحوية. ،  )3(ا9@ 

�ÃWأو البعد الب 
كيب الد�9 ك�Î من ال�� 
 أuانب الش �كز ع~ ا/ ا %� غ�
 أ;�

ت اللغوية العليا 

 ضيق، ويُضعف بناء الكفا3 
 مستوى تق­�
�� Hالتع Ñ 
S قد ¨.  

اح تصحيحات    تعليميةب ـ اق��
ح بدائل،  ح ا/�طأ ويق�� ÎÏلتصحيح، بل ي �3 



 التوليدي أنه 9 يكت÷�Ãء ا9صطناYومن نقاط قوة الذ

 نقل ا-عرفة التصحيحية إ� وضعيات جديدة.

�� Ôخطائه ويسا P
�3 Hا-تع 
Ãذج  )4(¨ يُعزز و �Gلكن ال

                                                             
)1( Luckin, R. (2022). Machine Learning and Education: Reimagining Learning with AI. MIT Press.p:18 
)2( UNESCO. (2021). Ethics of Artificial Intelligence in Education. Retrieved from https://unesdoc.unesco.org 
p:79 

)3( Beatty, K. (2020). Teaching and Learning with AI Tools. TESOL Quarterly, 54(1), 19–34. 
)4( Sayed, H. (2023). Corrective Feedback in AI-based Writing Tutors. Journal of Language Pedagogy and Tech-
nology, 7(2), 75–91. 
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�Åّ أخطاء جديدة بدل تص 

 تقدم تصحيحات سطحية أو غ�
 دقيقة، ما قد %
�¶ P حيحها. ومن هنا �3

، بل أيضًا ذات  ً
كد من أن هذه التصحيحات ليست فقط �يحة لغو3 ي للتأ ÎÏية التدخل الب
أ

 اللغويÃتنمية الو 


  .قيمة بيداغوجية تùُم ��

5êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„×Ö<ëçe�Ö]<Ý]‚~j‰÷]<l^éÎø}_æ<�æ‚u<J< <


 التوليدي، Ãء ا9صطناYيتيحها الذ 
 بوية ال­� ت ال�� م��3 
 تدريس علوم اللغة ر�� ا9@
ه �� �إ9 أن د�

ت بيداغوجية وأخWقية.  
د3 �S لو من � 
S 9 ، 
لثانوي التأهي~ �3: 

 ي~Gا ف   نبي��

  . الاعت3د المفرط على الآلة:1.5

ا -هارات ً Îديدًا مبا� د ا-فرط ع~ التقنية ;� �Gلية ا-عرفية لدى  يُعد ا9عWالنقدي وا9ستق 
التفك�
Wك آ�
 لPWجوبة هذا الوضع قد  .ا-تعH. فبدل أن يُصبح التعÈ Hلية بنائية نشطة، يتحول إ� اس��

، فإن  ة نظر�3 �Éبداع. ومن و ، ويُفقده ا-تعH القدرة ع~ التحليل وا9@ 

سيخ الكسل ا-عر�� يؤدي إ� %�
�  ا9ستخدام غ�
 ا-ضبوط óذه 

 ح�

�� ، 

 التفاع~
نسا¶� اP9دوات يفرغ العملية التعليمية من بعدها ا9@


 ا-ع­� 
ة ع~ ا/وار والتفاوض �� PXبية اللغوية قا بوية  .أن ال�� لذلك، يتطلب اP9مر وضع سياسات %�

.Hخطراً ع~ مصداقية التع �
 مساعدًا، وم­� يُعت�Ãء ا9صطناYدد بوضوح م­� يكون الذ �S)1(  

  ية الإلمام الرقمي. محدود2.5

 
Ãء ا9صطناYالذ Ä9عقبة حقيقية أمام د � 
ية لدى عدد من ا-درس� ��ت الر 
يُش� ضعف الكفا3
تلك ا-درس من قدرة نقدية  
X ا، بل تُستثمر بقدر ما 
 ذا;�

ا �� مل قيم�� �S 9 الق.. فالتكنولوجيا 

��

� مستمر، قد يتحول الذYء ا9صطن وÚارة توظيفية. 

 يُعمّق الفجوة ومن دون تكو4

 إ� حاجز معر��Ãا

ا أو التعامل مÁا  
 هذه اP9دوات يُؤدي إ� رف¾�
. ¡ أن غياب الثقة �� � 
�Àوا-تع � 
� ا-درس� 
ية ب� ��الر

ة التقليد. P%دا 


 العملية التعليمية ��

، وهو ما يُب÷� 
Æ2( بش� سط(  
 �øيقت 

�Yول ر �S ة، فإن أي ÎX ومن


 ا-مارسة اليومية
ية �� ��رد إدماج أدوات ر �بوي، 9 � � ال�� 

 التكو4

  . إصWحًا هيCيًا ��

                                                             
)1( Zhang, Y., Zhao, Y., Yin, Y., Yu, S., & Liu, M. (2023). Generative Artificial Intelligence for education: A review 
of the state of the art and future research agenda. Education and Information Technologies, 1–20. p:12  13.  

)2(  Zhang, D., Zhao, J. L., Zhou, L., & Nunamaker Jr, J. F. (2020). Can e-learning replace classroom learning? 
Communications of the ACM, 63(4), 30–33. 
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  . إشكال الأخلاقيات الرقمية3.5


 من Ãء ا9صطناYظل ما يطرحه الذ 

ت حساسية، خاصة �� 
ك�Î التحد3 
 أ

��WخP9انب ا �يُعت�� ا/
/�صوصية، و  �اطر تتعلق 3 عل �� � 
S �ñوا 
ي¥ ÎÏت. فغياب إطار ت 
 البيا�3

�� 

� ا/�÷� ّ
ا9نتحال، والتح�

: � 
، ¨  هذه اP9دوات سيفًا ذا حد4 
 
Yد) P9ل الغش وا9نتحال اùُّا قد ت بداع، لك�� 
 قد تد� ا9@
�"

اهة التعليمية � دد ق²
 ال�� 
انب .; �كز ع~ ا/ 

 مازال %Ãء ا9صطناYوعليه، فإن إدماج الذ  

�� ، 
 التق­�

� أن البعدح 
د الذYء  � �Gكن اع 
X 9 ، Î� يُعد جوهر العملية التعليمية. ومن 

��WخP9وا 
القي¹


 إطار يقظة

 بفعالية إ9 ��Ãوا-درس معًا، وتعزز  ا9صطنا Hيعية تضمن �اية ا-تع ÎÏبيداغوجية وت

 
Ãالوا 
Wك غ� ية بدل ا9س�� ��  )1( .ا-سؤولية الر

6J<ç©<tƒ^´<íéqçÆ]‚ée<ì†ÓjfÚ<sÚ‚Ö<ð^Ò„Ö]<êÂ^ßŞ‘÷]< <

، نق�� نوعية  اذج بيداغوجية مت�م�� �X ية إ� بناء ��
 لPWدوات الر
P¶ز �ثل ا9نتقال من ا9ستخدام ا/ 
X


 صياغة رؤية بيداغوجية 
ا، بل �� 
 حد ذا;�


 توظيف اP9داة ��
ويد التدريس. فالرهان 9 ي�ن �� � �S 


��

 التوليدي جزءًا منÃء ا9صطناYعل من الذ � �S  ا ً Î%سكة. هذا التحول يضمن أ �Gية مÀهندسة تع

 . 

P¶وا9نتقا 
ا� � �Sرر ا-مارسة الصفية من الطابع ا9ر 
Sالعملية التعليمية، و 


  مستدامًا ��

 AI-Enhanced Flipped.©وذج الفصل المقلوب المعزز بالذكاء الاصطناعي (1.6 
Classroom(  

ت  �ز ا-قار3 �يع أدوار ا-درس وا-تعH. إذ يُعد هذا النموذج إحدى أ% عادة توز @ �
 تسمح 3 ا/ديثة ال­�
 
Ãء ا9صطناYلذ �ية منتجة 3 ��ت ر 
و�
 لÀفاه²
 إ� خارج الفصل ع�� �تو3 P9ح ا ÎÏينتقل ال
 
وحات بWغية، أمث�� تطبيقية، ملخصات تفاعلية)، أما زمن ا/صة فيُخصص للتطبيق العم~ Î�)

ن الفصل  جعيات اP9دبيةوقد توصلت ا-ر  .والنقاش النقدي �& 
Ãء ا9صطناYأن استخدام الذ
ت ا-عرفية العليا. 

 ويطور الكفا3

دة فاعلية التعH التعاو¶� 
فالنموذج ´ القدرة  )2(ا-قلوب يؤدى إ� ز3
ر%
 زمن الفصل،  �Sم، و �
 تناس� ة ال­� 
لوت� �ت 3 
� مراجعة ا�تو3 
�ÀتعÀ؛ إذ يتيح لHيد التع ع~ تفر

� استقWلية ا-تعH،عWوة ع~  
. تعز% 
Ã �Gا9ج Hالتع 

ية "بندورا" �� ¼Î مع نظر �Gا ي �X)3(  ولنجاح هذا

                                                             
)1( Floridi, L., & Cowls, J. (2019). A unified framework of five principles for AI in society. Harvard Data Science 
Review, 1(1). 

)2( Zawacki-Richter, O., Marín, V. I., Bond, M., & Gouverneur, F. (2022). Systematic review of research on artifi-
cial intelligence applications in higher education – where are the educators? International Journal of Educa-
tional Technology in Higher Education, 19(1), 1–27.  

)3( Bandura, A. (1977). Social learning theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall, p. 22.  
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. من دون ذلك، قد يتحول إ�  � 
� ا-ستمر لÀدرس� 
ية والتكو4 ��
 توف�
 البنية التحتية الر
النموذج، ينب¥�

ية ��
 صيغة ر
رد إعادة الدرس التقليدي �� ��.  

 AI-Supportedلمشاريع المدعوم بالذكاء الاصطناعي (. ©وذج التعلم القائم على ا2.6
Project-Based Learning(  

، حيث ينخرط ا-تعÀون  يتأسس هذا النموذج ع~ تعH اللغة من خWل Úام واقعية ذات مع­�
بية).  للغة العر �3 
ØÏيو م يع طوي�� اP9مد (مثWً: إعداد بودYست لغوي، أو صياغة سينار 
 مشار

��

 هذا 

او�� 
 أن يؤدي أدوارًا متعددة، م��Ãء ا9صطناYكن للذ 
X ،السياق: 

وعات ÎÏÀاح أف�ر أولية ل  .اق��

والنحوي 
 .د� البحث ا-عج¹

ا و� �Î مراجع�� P9توليد ا-سودات ا 

�� Hمساعدة ا-تع. 

 وع ÎÏÀة لÈية دا Ñعنا· ب 
  العروض أو الرسوم التخطيطية).(تصم²

كدت دراسة هو-ز" هذا النموذج يعزّز من الكفاية التواصلية وÚارات التفك�
 التأم~
  أن وقد أ
 � 
�À1(."لدى ا-تع( 

للغة ومن خóWا"، وهو  �3" Hعن اللغة" إ� التع" Hا9نتقال من تع 

إن جوهر هذا النموذج ي�ن ��

ت 
ديد القا�P ع~ الكفا3 �
 ا/ �اج ا-غر¶ ¼Î مع أهداف ا-�� �Gأن التحدي الرئ .ما ي 

 غ�
يس ي�ن ��

. لذا،  


 حقي÷�


 معر��Ãمدعوم آليًا دون و 
uاز ش � �Sوع إ� إ ÎÏ-نب السطحية، أي أن يتحول ا � �S
و بناء ا-ع­� وتكريس التفك�
 النقدي �S يع 
 توجيه هذه ا-شار

ية ��   .تب÷� مسؤولية ا-درس �ور

Ví³^}< <


 التوليدي يش� رافعةÃء ا9صطناYهذه الدراسة أن الذ Ä Péزت نتا �اتيجية لتطو%
 تدريسية  أ% اس��
 ، 


، -ا يوفره من أدوات �فزة للتفاعل، داÈة للتعH الذا¶� 
لتعل²
 الثانوي التأهي~ �بية 3 علوم اللغة العر
ن  � ع~ توظيفه &� 
بوي� � ال�� 
اعته تظل رهينة بقدرة الفاعل� � �S أن 
صيص ا�توى. غ� � �S ~وقادرة ع

 .رؤية بيداغوجية واعية

                                                             
)1(  Holmes, W., Bialik, M., & Fadel, C. (2023). Artificial Intelligence in Education: Promises and Implications for 
Teaching and Learning. Boston: Center for Curriculum Redesign.p. 3839ـ. 
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 ا-قابل، كشفت
د من فعاليته، أ
ها ضعف  �� �S قيةWبوية وأخ Ä عن معيقات تقنية و%� Péالنتا

بية. وهو  ذج العر �Gاطر ا9نتحال، و�دودية ال ، التخوف من فقدان سلطة ا-درس، �� 

�Yالر � 
التكو4

ن توظيف رشيد وآمن óذه التقنيات �Lت ل 

 تدخWً متعدد ا-ستو3 �øما يقت. 


 الدراسة ªبناءً ع~ ذلك، تو 
ا ي~ �X: 

كّز ع~ .1 بية، %� � اP9ساس وا-ستمر -در¼
 اللغة العر 

 التكو4
إدماج ورشات تطبيقية ��

يع...) -شار �3 Hيوهات بيداغوجية مت�م�� (الفصل ا-قلوب، التع  .سينار

2. Hتتجاوز ا/فظ إ� التع ، 
Ãء ا9صطناYة ع~ الذ PXام لغوية قاÚلتشمل أنشطة و ÄÊا-نا � 
ي� �S
 .النشط


 ا/�صوصية ا�لية ويضمن وضع .3Ãا 
، و% ً
بو3 �% 
Ãء ا9صطناYينظم توظيف الذ 
 إطار وط­�
ة  .معاي�
 أخWقية وا��

4. 

 وتطو%Ãء ا9صطناYلذ �ذج البيداغوجية ا-دعومة 3 �Gال Î%أ 
تشجيع الدراسات ا-يدانية لتقو�
. بية أصي�� اذج لغوية عر �X  
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بية  - ع~ لل�� P9لس ا ��� والبحث الع;
 ا 
بية). 2019. (والتكو4 ديد تدريس اللغة العر � �S عن 
التصور : تقر%

ات �Éط. العام، ا9ختيارات والتو �  .اóيئة الوطنية للتقو�
 : الر3
� والبحث الع;
 لسنة  - 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��  2023تقر%
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Rethinking School Culture in the Digital Age: The Case of the Moroccan Student< <

 د. عبد العزيز كور  / Dr. Courr Abdelaaziz  
 Educational Technology /  أستاذ باحث، تكنولوجيا التربية

  الرباط –كلية علوم التربية 
 Faculty of Educational Sciences – Rabat 

  .محمد أوباحود  / Dr. MOHAMED OUBAHOU  
  Specialization in Arabic /  أستاذ باحث، اللغة العربية

  فاس –جامعة سيدي محمد بن عبد الله  –كلية الأداب 
 Faculty of Arts, Sidi Mohamed Ben Abdellah University, Fez 

  ملخص
تهدف هذه الدراسة الى تحديد الم�رسات الثقافية لدى التلاميذ ودراسة مدى تأثرها بالوسائط والوسائل  :الأهداف

  التكنولوجية
إلى أي حد تؤثر الوسائل الرقمية الحديثة على الثقافة المدرسية للتلميذ المغر¸؟ وهل يشكل هذا التأث] عامل  :الإشكالية

  لاستهلاÙ ويضعف الإبداع الثقافي؟إغناء وتطوير، أم أنه يعمق الطابع ا
اعتمدت الدراسة منهجًا وصفياً تحليلياً، استند إلى بحث ميدا² استقصى م�رسات التلاميذ الثقافية في علاقتها  :المنهجية

  بالوسائط الرقمية.
ثقافية، إلا أن هذا أظهرت نتائج البحث أن التلميذ المغر¸ يستعمل بشكل كب] الوسائل الرقمية في م�رساته ال :خلاصة

 �الاستع�ل يغلب عليه الطابع الاستهلاÙ، مع ضعف في إنتاج محتوى أو استغلال الوسائط لأهداف ثقافية معمقة، م
  يطرح تحديات مستقبلية على مستوى التربية والثقافة الرقمية.

  الوسائط الرقمية -الرقمنة  -الم�رسات الثقافية  –الثقافة المدرسية  -المدرسة المغربية  :الكل9ت المفاتيح

Abstract 
Objectives: This study aims to analyze the school culture of Moroccan students and examine the challenges 

posed by modern technologies in enriching and shaping cultural practices. 
Problem: To what extent do digital media impact the school culture of Moroccan students? Do these technolo-

gies foster cultural enrichment and diversity, or do they reinforce a predominantly consumerist attitude with 
limited creative or productive engagement? 

Methods: The study adopts a descriptive-analytical approach, supported by field research. Data collection 
focused on Moroccan students’ cultural practices and their interactions with digital media, followed by an 
analysis of the extent and nature of this influence. 

Conclusions: Findings reveal that Moroccan students make extensive use of digital media in their cultural 
practices. However, this usage is largely consumerist in nature, with little emphasis on content creation or 
deeper cultural engagement. This highlights significant challenges for the future of digital education and cul-
tural development, requiring strategies that promote creativity and meaningful use of digital tools. 

Keywords: Moroccan Students-School Culture-Cultural Practices- Digitization-Digital media. 
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<VíÚ‚ÏÚ 

نة  ��عيا وسياسيا بدأت الر �Gوانب الثقافية ا/ياتية، اج �ا ع~ Ì ا/ ة، تؤكد سيطر;� 
ونة اP9خ� 
 ا89
��

عتباره  �لغة، 3 �بوي التعلي¹
 ا-در¼
 أ
ية 3 انب ال�� �
 ا/ãطار، يكت 
 هذا ا9@
�� . 
بو3 واقتصاد3
 و%�


 ا-مارسات الثقافية.
نة �� ��ث�
 الر P ا9 حساسا يعكس بوضوح �3 �ا فقط  فا-درسة 9 تضع ع~ � �
عات

علهم يتصفون بصفة مثقف.  � �S ،ك ثقافة معينةWفراد 9مت P9هيل ا P ت، بل أيضا �3 
تطو%
 ا-عارف والكفا3
كن اعتبار  
X 9 إذ ، 
لثقافة داخل الفضاء ا-در¼ �ا 3 ية وعWق�� ��ز التكنولوجيا الر �طار ت� 
 هذا ا9@

��
ها لتحقيق 
كن تسخ� 
X رد موارد وأدوات تكنولوجية �نة � ��تعل²
 وتعH أفضل، بغية تشكيل ثقافة  الر

بية وا-عرفة والثقافة،  
 ا-درسة وال��
ية وÈيقة �� ات جدر 
ا ×
 وسائل أحدثت تغ� �Xة، وإ � 
مدرسية متم�


 العÑ ا/ديث. 
��  

طية التفك�
 وا-مارسات الثقافية لدى  �X ~ديدة ع �ات ا/ 
تلف التأث� من هنا يطرح التساؤل حول ��
 ، 
 �ية قد يؤديالتÀيذ ا-غر¶ ��إ�  ، مع مرور الوقتع~ اعتبار أن استعمال اP9دوات التكنولوجية والر

نسانية نفùا ورات الذهنية وا-عرفية ا9@ 
فبا/ديث عن الثقافة  .)1()2014(زغبوش،  تغي�
 طبيعة الس�

 تفرض نفùا، خ ز للوجود العديد من التساؤ9ت ا-وضوعية ال­� �نة ت� ��
 عÑ الر

اصة تلك ا-درسية ��
كن التساؤل عن: 
X ديدة حيث �ية ا/ ��-مارسات الثقافية الر �ا-قصود ب� من الثقافة  ا-تعلقة 3

نة ع~ الثقافة ا-درسية؟ ؟ا-مارسات الثقافيةا-درسية و  ��ث�
 الر P 
   وما هو �3
�Yالتحول الر Î%وكيف أ

؟ 
 �  ع~ ا-مارسات الثقافية لدى التÀيذ ا-غر¶

اد أجوبة مناسبة óا. لذلك �� تقس²
 هذا هذه إذا بعض اP9سئ��  � 
Sستحاول هذه الورقة إ 
  ال­�
ول نظري،  P9ا : � 
ا لرؤية الدراسة حولالعمل إ� شق� 
ط� P تلف  يقدم �3 ا-مارسات الثقافية و��

 
ث� P اول قياس مدى �3 
S 


 تطبي÷�

ا داخل فضاء ا-درسة. والثا¶� ة بي�� PXقات القاWنة ع~ ثقافة  الع ��الر
.التÀيذ ا 
 � -غر¶

1<J<í‰]…‚×Ö<ë†¿ßÖ]<…^�ý]< <

 
ط� P وري �3 �Ñنة، من ال ��
 ظل الر

 -وضوع الثقافة ا-درسية ��


 التحليل ا-يدا¶�
وض �� قبل ا/�

 
لتا� �ها ا-يدانية و3 � PSليل نتا �Sم و ا هذه الدراسة، ¨ سيساعد ع~ �� 
تكز عل� �% 
 ا-فاه²
 اP9ساسية ال­�
نة ع~ ا-مارسات الث ��از أ%Î الر �بية.ا%   قافية داخل ا-درسة ا-غر

                                                             
ورات ا-عرفية أو من ّ اللغة )1( 
نةّ والس� ��بية، العدد زغبوش بنعيã. الثقافة ّ الر �� علوم ال�� �، 60ا-كتوبةّ إ�" لغة الÀس" �

ديدة الدار البيضاء � بتÑف. 76،87).  ص 2014( مطبعة النجاح ا/
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  تعريف الثقافة المدرسية والم3رسات الثقافية. 1.1


 تتبلور داخل  ا نسقً من الق²
 والتقاليد والسلوكيات والعWقات ال­� تُعرّف الثقافة ا-درسية ع~ أ;�
ة  �Éسياق موا 


دارة، �� � وا9@ 
�Àبوية وا-تع ت ا-ؤسسة التعليمية نتيجة لتفاعل اP9طر ال�� 
التحد3
ا من خWل  )1(.)2010اليومية (ا/سناوي،  و×
 9 تنفصل عن الثقافة العامة لÀجتمع، بل تُع�� ع��


 طقوس، و¨رسات، وأعراف غ�
 مكتوبة 
، حيث تتج~ �� 
ا داخل الفضاء ا-در¼ �Éإعادة إنتا

تل فراد. وغالبا ما تنقل من جيل إ� آخر وبدرجات �� PWل 

 السلوك اليو(
فة من قبل أفراد تنعكس ��

بوية ا-قررة من  ج واP9هداف ال�� دد ا-�� �S 
 بوية ا-تبناة، وال­� ضع لعوامل الفلسفة ال�� � �Sتمع، و ��ا
ب،  Îù2()2005طرف الوزارة الوصية (ال( .  

ارَس  ُ�X 
 مالية ال­� �ية وا-عرفية وا/ نشطة الرمز P9موعة من ا �
 تُع�� عن "�
أما ا-مارسات الثقافية "�

تمع �، وتش� وسي�� للتعب�
 عن داخل � � 
" مع� 
Ã �Gء والتفاعل ا9ج �Gوية وا9نóا(Bourdieu, 
نشطة، مثل القراءة والكتابة واستعمال الوسائط  )3(.(1979 P9هذه ا-مارسات طيفا واسعا من ا 
وتغ�

ها من صور  

 وإنتاج ا�توى وغ�
�Yالفضاء الر 



 والتفاعل ��

 أو الثقا�� التفاعل ومشاهدة ا�توى الف­�

 

 مع ا-عرفة والق²Ãما �
  .الفردي وا/
كن تصنيف ا-مارسات الثقافية ¡ جاء �� 
X ،نة ��ا مع الر 
 عWق��

و��

 لÀمارسات الثقافية ãا-رصد الفرن 
ى)(Donnat, 2009))4تقر% �  :، إ� ثWث فئات ك�

نشطة الفنية ا/ية : ¨رسات تقليدية -  P9ا 

، الرY)Ýلقراءة الورقية وا-شاركة ��   ؛)ا-Ïح، ا-وسي÷�

ية جديدة - ��نت : ¨رسات ر ن�� 
 ع�� ا9@
Wك ا�توى الثقا�� فيديو، بودYست، (مثل اس��

ية ��
 ) منصات رÃ �Gوسائل التواصل ا9ج �
 النقاشات ع�
  .وا-شاركة ��

ينة - �ية: ¨رسات � ��� اP9ش�ل التقليدية والر 
مع ب� � �S.  

بتة أو �ايدة، بل ×
 من هنا يتضح أن مفاه²
 Yلثقافة ا- Î3 درسية وا-مارسات الثقافية ليست
م اليومية، سواء  م وأنشط�� 
 سلوكيا;�

فراد، وتتمظهر �� P9يتبناها ا 
 انع�س للتمثWت والق²
 والرموز ال­�
ا. �Éداخل ا-درسة أو خار  

                                                             
، دفا%� )1( 
ا" منشورات ولي~ P;ا وأسلوب إرساÚو �
الثقافة ا-درسية: م ّ : � 
� ا-درس� 
. الثقافة ا-درسية وتكو4 
ا/سناوي عبد الرح²

�� بيداغوجيا وثقافية، العددا-درسة العليا لPWسا �كناس، � �X 15تذة 
ا% �  بتÑف 65، ص2010، ف�

 ا-درسة  )2(

بوية السائدة �� نساق الثقافية وال�� P9الثقافة ا-درسية، وفق ا 

عية، دراسة �� �Gلية التنشئة ا9جÈا-درسة و .Q ب Îùال

بية، العدد الثال �� ا-غربية لعلوم ال�� ��  85ص  2005ث ا-غربية، التدريس، ا
)3( Bourdieu Pierre. La distinction : Critique sociale du jugement. Éditions de Minuit. Paris, (1979). 
)4( Donnat, Olivier. «Les pratiques culturelles des Français à l’ère numérique». Département des études, de la 
prospective et des statistiques, France, 2009. https://books.openedition.org/deps/269. 
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  الرقمنة وإعادة تشكيل الم3رسات الثقافية لدى التلميذ. 2.1

نة بش� و  ��
 إعادة تشكيل هذه ا-مارسات داخل ا-درسة، من خWل لقد أÞمت الر
�� �ñا

رد أدوات  �ية ± تعد � ��. فالوسائط الر 

نتاج الثقا�� 
 وا9@

اط التل÷� �Xأ 
إدخال أدوات جديدة للتعH، وتغي�
ومن . داÈة، بل أصبحت بيئة مت�م�� تؤ%Î ع~ إدراك التÀيذ لÀعرفة، وع~ تفاع� مع ذاته و�يط

ز ا-ما �
 حياة التÀيذ نذكرأ%
ة �� 
 أصبحت حا·� ية ال­� ��  :رسات الثقافية الر


 لÀعلومة : استعمال �رYت البحث واليوتيوب وا-واقع التعليمية، كبديل أو •
�Yك الرW ا9س��

  م�ل للكتاب ا-در¼
 ؛

ية، �توى • 
Xفيديوهات، تدوينات، عروض تقد) 
Ãا �
 أو �ø
� Î- إنتاج �توى : 


�Yالر 
التعب�
تمعية؛ �ات ورؤى ذاتية حول مواضيع تعليمية أو � �Éي) يعكس توÑب  

موعات مدرسية، تبادل ا-علومات • �� 


 : ا-شاركة ��Ã �Gشب�ت التواصل ا9ج �التفاعل ع�

� التWميذ حول الق²
 والرموز؛ 
  الدراسية، التعب�
 عن ا-واقف، والتأث�
 ا-تبادل ب�

ية :• 
ف� لعاب التعليمية أو ال�� P9يال  ا 
 ا/�
�� Î%ية، وتؤ ثWت ثقافية ورمز �X غالبًا ما تعكس 
 وال­�

 واللغة وا-واقف اليومية ؛

نت، • ن�� ية، الورشات ع�� ا9@ ��ية مؤسساتية : مثل ا-سابقات ا-درسية الر ��
 أنشطة ر
ا-شاركة ��


 ا-
بداع الثقا�� 
 وا9@Ãما �
 تعزز ¨رسات العمل ا/ يع التعاونية عن بُعد، وال­� ك..ا-شار   .ش��

  التحولات الثقافية وسياق المدرسة المغربية .3.1

الية  ��ءات ا �Gت وا9ن 
ا الثقافية، نظرا لتعدد اóو3 ، تت. ا-درسة بتعدد مرجعيا;� 
 �
 السياق ا-غر¶
��

بية، حسانية، متوسطية...) يغية، عر 
 أو )1()2011(دَستور،  (أماز
��Wا9 خصبًا للت �نة � ��عل من الر � 
S ما ،

́� دÄ9 تكنولوجيا ا-علومات وا9تصال � هذه ا-رجعيات. فر�� �او9ت الدو 

  (TICE) أحيا�3 للتنافر ب�
��

 Ä9 �3 �ال البنية التحتية والتمثWت البيداغوجية �دودة، ¨  GENIE ا-ؤسسات التعليمية (% � مثا9)، ما %�
د PY بدل أن تُوظّف ، 
Æك السطW نة أحيا�3 حبيسة ا9س�� ��عل الر � 
Sبداع وتعدد الرؤى الثقافية � ا9@ 
 .اة لتعز%

ية  ��. فالفجوة الر 
Ã �Gي وا9ج�P9ات السياق ا 
ث� P عزل عن �3 �X ارَس ُ�X 9 يذÀية لدى الت ��¡ أن ا-مارسات الر
� التWميذ من خلفيات سوسيو 
ية والقروية، وب� �Ñ/وساط ا P9ا � 
تلفة، تنعكس ع~ فرص - ب� اقتصادية ��

 �، و3 

�Yع~ تنوع ا-مارسات الثقافية وتطورهاالتفاعل الر 
  .لتا�

                                                             
 .2011يوليوز  29). ديباجة دستور ا-ملكة ا-غربية. 2011دستور (َ)1(
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  نحو فهم نقدي للرقمنة كم3رسة ثقافية. 4.1

ام �Áنة، ¡ أشار دافيد بوكين ��سب، بل ×
 )Buckingham, 2003)()1إن الر �D لية تقنيةÈ ليست ،
، فإن ا-درسة  
لتا� �م والتفاعل والتعب�
 لدى ا-تعH. و3 �
بية معنية ¨رسة ثقافية تش� طرق ال ا-غر

 
ت والق² 
لثقافة، من حيث ا�تو3 �ا 3 
 عWق��
�� 
عادة التفك� @ �ية، بل 3 ��دماج الوسائط الر @ �ليس فقط 3

تبط  ت عظيمة، %� 
د3 �S علها أمام � 
S وية. هذا ماóماعية حول ا-عرفة وا �اط التفاعل والتمثWت ا/ �Xوأ
ا مل مسؤوليا;� �Sو 


�Yالر Ñهذا الع 

راط �� � �S9نة  بكيفية ا ��هات. فالتطور اóائل للر �يع ا/ �من �

فيف  � �S ~ا، لتعمل ع �ديدة ح�² ع~ ا-درسة تغي�
 �تواها وأسالي� �ا/ديثة والوسائط التكنولوجيا ا/
م مادته  �
كيا ل يئة الناشئة نفسيا وإدرا ميع، و;� �Ä هذا التغي�
 الذي فرض نفسه ع~ ا/ Péحدة نتا

  .  )2()1985ان، واستخداÚا خدمة للصاJ العام (�د

ديدة، بغية  �نة ا/ ��ت الر 
د3 �Sبية و 
 لÀدرسة ا-غر

 بنا إ� مناقشة الواقع الثقا�� �øهذا يف Ì

ت ا-ستجدات  
د3 �Sدرسة وا-مارسات الثقافية، و- �جابة عن العديد من التساؤ9ت ا-تعلقة 3 ا9@
لوسائط التقنية ا/ �3 
 �%Î التÀيذ ا-غر¶ P ث�
 و�3 P ديثة، مع مراعاة مدى استغWل التÀيذ الواقعية، ومدى �3


 من هذه 
زء التطبي÷� �
 تعليمه وتكوينه وتثقيفه. هَذا ما سيتناو́ ا/

ديدة �� �نة ا/ ��
 óذه الر �ا-غر¶
 الدراسة.

2<í‰]…‚×Ö<ÿêÏéfŞjÖ]<Ð�Ö]J 

 المنهجية المعتمدة . 1.2

دف ا� 
 óذه الورقة البحثية، يتعلق بدراسة ميدانية ;�
انب التطبي÷� �ديد ا-مارسات الثقافية  ا/ �S

كن اعتبارها دراسة  
X ية والوسائل التكنولوجية. لذا ��لوسائط الر �ها 3 Î% P 
 ومدى �3 �لدى التÀيذ ا-غر¶
ليلية ( �S وصفيةAstolfi, 1993()3(ل هذW � �D ،ج ا-ستخدم صوص ا-�� � �S ج  ا البحث. أما د م�� �Gاع ��

مع معطيات من العينة �ستعمال استبيان / �3 ، 
ستعمال  � �ليلها 3 �Sثيلها بيانيا و �X Î� ،ا-دروسة
ية  ��لعديد من الوسائل الر �ا 3 
 عWق��

داف عدة مظاهر ثقافية �� ا9حصائيات الوصفية، ¨ مكن من اس��
  لدى عدد كب�
 من التWميذ.

                                                             
)1( Buckingham David. Media education: Literacy, learning and contemporary culture. Cambridge: Polity Press. 
London, (2003). 

)2(Q رية تصدرها وزارة الثقافة السورية، السنة الثالثة �دان ÎÞ ثقافية �� ��� ا-عرفة/ � �
 ا-ستقبل، �
جية �� بية ا-�� د، ال�� 
 ز3

ون، العدد  ÎÏ276والع  ( 
ا% � بتÑف 20، ص 1985شباط (ف�
)3(  Astolfi Jean-Pierre. Trois paradigmes pour les recherches en didactique. In: Revue française de pédagogie, 
volume 103, France, 1993. pp. 5-18. 
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  .عينة الدراسة2.2

يقة اختيار العينة 1.2.2   . طر

 ا-

بة �� يع التWميذ ا-غار �م � : هذه الدراسة ;� � 

 سن ب�
سنوات  14ستوى ا-در¼
 الثانوي (أي ��

د ع~ أسلوب 18و �Gميذ، �� ا9عWيع أفراد هذه الفئة من الت �́� التعامل مع � سنة). ومع استحا

 الدراسة (البلداوي، Cluster Simpleاختيار العينة العنقودية العشوائية 

دفة �� ، لتحديد العينة ا-س��
2007()1( P9يث يقوم هذا ا �S . ~غرب) توجد ع- �دفة (تWميذ الثانوي 3 سلوب ع~ اعتبار الفئة ا-س��

لنسبة للخاصيات ا-دروسة  �3 ، 
ة إ� حد كب� �-غرب) متشا; �معات (ا-ؤسسات الثانوية 3 � �S ش�
نة). ويطلق ع~ هذه التجمعات اÝ العناقيد، إذ  ��لر �ا 3 (ا-مارسات الثقافية لدى التWميذ وعWق��

توي Ì ع 
S.غالبا ما تكون متجانسة 
   نقود ع~ عدد من العنا·(التWميذ) ال­�

دينة تيفلت (التابعة  �X "كري � ت الثانوية التأهيلية "إدريس ب�� �، اعتٌ� 


 هذا البحث ا-يدا¶�

ف÷�
ط سW القنيطرة) ×
 ميدان الدراسة (التجمع أو العنقود  �هة الر3 �/ � 
بية والتكو4 هوية لل�� �ية ا/ 
XدY PWل

ي وعدد تWميذها ي �Ñ/ال ا �� �نوية تقع 3 Î3 
ت ا-غرب)، و× 
تÀيذ وتÀيذة،  1200ناهز ا-مثل لثانو3
ا  �;32  


P¶سة أقسام بش� عشوا . �� اختيار �� 
ك والثانية ب�لور3 ذع مش�� �� مستوى ا/ 
ق~ دراسيا ب�
ثل نسبة % 
X هذه الدراسة، وهو ما 


لء ا9ستبيان اما بش�  ��15 �X قاموا � 
من تWميذ ا-ؤسسة، والذ4

 ع~ 

�YرGoogle Forms  وذلك حسب رغب�� ، 

  م.أو ور��

   . وصف العينة2.2.2

 هذه الدراسة تتكون من 

�  150العينة ا-شاركة �� 
اوح أÈارÔ ب� سنة،  18و 14تÀيذا وتÀيذة، ت��
 
� خWل ا-وÝ الدرا¼ 
يد من 2024/2025متمدرس� ز P

�3 �ك� P9يذات النسبة اÀثل الت �X حيث ،
دول %80 �  ).1(ا/

  اركة: توزيع الاناث والذكور بالعينة المش1الجدول رقم

  النسبة  النوع
 19%  ذكور
ث   81%  ا�3

                                                             
وق)1( ÎÏمع. دار ال �: التخطيط للبحث وا/ 


P¶والتحليل ا9حصا 
 ).È2007ان، ( ،البلداوي عبد ا/ميد. أساليب البحث الع;
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  أدوات الدراسة  .3.2

ة  �Éسئ�� ا-غلقة وا-وP9موعة من ا �رة تتكون من � �Gمع ا-عطيات �� اللجوء ا� استبيان أو اس �/
سة �اور   :و×
 مقسمة ع~ ��

ول - P9ور ا�صائص السوسيو :ا �  -ا/� 
وغرافية لÀستجوب� 
X؛...)السن، النوع، (د  

 ا�ور  -


 بعض ا-مارسات الثقافية  :الثا¶�
القراءة، (استعمال التWميذ للطرق التقليدية ��

، ا-Ïح،  �G؛...)السي  

 نفس ا-مارسات  :ا�ور الثالث -

ية ا/ديثة �� ��استعمال التWميذ للطرق والوسائل الر
  الثقافية؛

رت لدى :ا�ور الرابع - �Ü 
 التWميذ مع عÑ  التعرف ع~ ا-مارسات الثقافية ا/ديثة ال­�
نة؛ ��  الر

ية والوسائل التكنولوجية :ا�ور ا/�امس - ��  . نوع وكيفية استعمال الوسائط الر

بتة كرومباتش ( Î3 كد من مصداقية ا9ستبيان ا-ستعمل، �� قياس ة أخرى وللتأ �É منAlpha de 
Cronbach) لد كدو�3 ضافة لثابتة ما @9 �3 ،(Beta de Macdonalds دول �Ä جد ) وقد 2) (ا/ Péأعطت نتا

  مشجعة:

  : قيم معاملات مصداقية الاستبيان2الجدول رقم 

  القيمة  معامل ا-صداقية
بتة كرمباتش  Î3(Alpha de Cronbach) 0,832  
لد كدو�3 بتة ما Î3 (Beta de Macdonalds) 0,798  

ا.  
Ä ا�صل عل� Péة ا-عطيات والنتا �ية -عا/ ��اÄ9 الر �جموعة من اP9دوات وال� �X ت ا9ستعانة �X ¡
يث استعملت منصة  �SGoogle Forms  Ä9 �3 �ت، و% �جا3 مع ا9@ �/SPSS  ا تطبيق 
ليلها وأخ� �Sيلها و � لت��

Excel . Ä Péللنتا 

  للتمثيل البيا¶�

  .نتائج الدراسة 4.2

طار ال 
 9ختبار استنادًا إ� ا9@
ّ توجيه التحليل ا-يدا¶� 
 هذه الدراسة، ��


 ا-عتمد �� �Æ نظري وا-��
تية   :الفرضية ا89

" 

بة �� ية لدى التWميذ ا-غار ��ط الثقافة التقليدية يساÔ ا9ستعمال ا-كثف للوسائط الر �X 
 تغي�
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 شب�ت 
راط �� � �S9وا ، 


�Yتوى الر�، وإنتاج ا 
 �ªا لتفاعل ا9ف�� �وز ¨رسات ثقافية جديدة، تت. 3 �و%

 ا/ديثة

  ".التعب�
 الثقا��

د ع~ ا-عطيات ا-ستخلصة من أجوبة تWميذ العينة   �Gجل اختبار هذه الفرضية، �� ا9عP9و
دفت قياس 
 اس��   :ا-دروسة، وال­�

اط ا-مارسات ا - �Xمشاهدة أ ، 

�Yر 
Ã �Gميذ (قراءة، تفاعل اجWا هؤ9ء الت �
 يقوم ; لثقافية ال­�

...)؛  
Ãا �
 فردي أو �
  �توى، إنتاج ثقا��

نشطة -  P9ميذ (عدد ساعات ا9ستعمال، تنوع الوسائط، طبيعة اWلدى الت 

�Yراط الر � �S9مدى ا

ية) ��ت مقارنة هذه ا-عطيات .الر �X وقد � 
از العWقة ب� �دف إ% �نة ونوعية  ، ; ��مستوى استعمال الر
ات �ية بسيطة (تكرارات،  Îع~ مؤ� � 
ك� . ¡ �� ال�� 
ا-مارسات الثقافية السائدة داخل الفضاء ا-در¼

ت. ميع البيا�3 � �S يقة  نِسَب مئوية)، دون اللجوء إ� اختبارات استد9لية معقدة، نظرًا لطبيعة العينة وطر

Ä هذه الدراسة ا-يدا Péنت نتاY نية غنية ومتنوعة وكشفت عن طبيعة ا-مارسات الثقافية لدى وقد
ية ع~ هذه ا-مارسات. ��ارسه الوسائط الر �X الذي 

 ا-ستوى الثانوي، وعن مدى التأث�

بة ��  التWميذ ا-غار

ال القراءة1.4.2 �� 

ية �� �� . ا-مارسات الثقافية التقليدية مقابل الر


 فئة إ� أن القراءة  1يش�
 مبيان الش� 
ضور ملحوظ، خصوصًا �� �S �� �S الورقية ما زالت

ت والقصص 
ا الكتب(%54.1) الروا3 
ية بقيت �دودة نسبيًا،  .(%38.5) ، تل� ��إ9 أن القراءة الر
ية ��رائد ع�� الوسائط الر �
 قراءة ا/

ستثناء بعض ا9رتفاع �� �3 1.  

  الرقمية.: النسب المئوية لأنشطة القراءة التقليدية مقابل 1الشكل رقم
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ع أنشطة ثقافية2.4.2 �Gحضور أو مشاهدة أو اس . 
Ä (الش�  Péية 2تُظهر النتا ��نشطة الثقافية ع�� الوسائط الر P9ك اW يل إ� اس�� 
X 
 �) أن التÀيذ ا-غر¶

لطرق التقليدية. ع~ سبيل ا-ثال، % �يًا،  76.8مقارنة 3 ��من التWميذ شاهدوا عروضًا فنية أو مÏحية ر
. 12.8%مقابل  ً Îوها بش� مبا� �Ñفقط ح  

  : النسب المئوية لحضور أو مشاهدة أنشطة ثقافية2الشكل رقم 

  

ية حديثة2.4.2 �� . ¨رسات ثقافية ر
رت  �Ü 
 
 هذا ا�ور، حاولت الدراسة التعرف ع~ بعض ا-مارسات الثقافية لدى التWميذ وال­�

��
نة. لذلك أجاب التWميذ  ��
 ارتباط مع الر

ت حديثا �� 
 هذا السياق، ا-بيا�3
� عن أسئ�� �� 
ا-ستجوب�

ت التWميذ: �  التالية تع�
 احصائيات عن إجا3

 مجالات استعمال الأدوات والوسائط الرقمية

 ، 
 �
 أصبح جزءًا 9 يتجزأ من ا/ياة الثقافية للتÀيذ ا-غر¶
�Yأن ا9ستخدام الر Ä Péتكشف النتا

ية أساسًا  ��فيه (%66.4للتواصل (%حيث تستعمل الوسائط الر غراض 88.9) وال�� P9 لكن أيضا ،(
   :)22.6دراسية (%
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  : النسب المئوية لمجالات استع,ل الوسائل الرقمية3الشكل رقم 

  

  أنواع الأنشطة الثقافية الممارسة باستعمال وسائل رقمية

ية، فنجد النسب التالية ��نشطة الر P9صوص نوع ا � �S:  
  لأنشطة الثقافية الم,رسة بوسائل رقمية: النسب المئوية ل4الشكل رقم 

  

رت الدراسة أن: �Üتوى ومدة ا9ستخدام، فقد أ�: إنشاء ا 

�Yيذ الرÀأما سلوك الت  

؛ %97 - 
Ã �Gت ع~ شب�ت التواصل ا9ج �  من التWميذ يتوفرون ع~ حسا3
ونية؛ 19%أنشأوا قناة ع~ اليوتيوب، و 21%فقط  -   أنشأوا صفحة إلك��
ك�Î من  - � يوميًا، و 78.5%أ 
ك�Î من ساعت� P9 ية ��ك�Î  36.9%يستخدمون الوسائط الر P9 م م��

  .ساعات يوميًا 3من 
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  : النسب المئوية لسلوك التلاميذ في انشاء محتويات رقمية5الشكل رقم 

  

  : النسب المئوية لسلوك التلاميذ في مدة استخدام الأجهزة الرقمية6الشكل رقم 

  

  . تحليل ومناقشة النتائج 5.2


 يعيش ازدواجية ثقافية �Ä هذه الدراسة أن التÀيذ ا-غر¶ Péل النسب ا-ئوية يتضح من نتاWن خ �� ،
ية ��نشطة القراءة التقليدية مقابل الر P9 تفظ ببعض ا-مارسات التقليدية (خصوصًا 
S ال � 
� أنه ما % 
، يتب�

ية غنية ومتعددة ا9  ��
 بيئة ر
�� 
ستعما9ت. ويظهر ذلك القراءة الورقية)، لكنه منخرط بش� كب�


 النسب ا-ئوية /ضور أو مشاهدة أنشطة ثقافية، حيث تسجل الدراسة أن نسب 
�� 
بش� ج~

ية. ��ا حضور3
 أو من خWل وسائل غ�
 ر ية تفوق نسب مشاهد;� ��نشطة ع�� وسائل ر P9مشاهدة هذه ا 

 � 
Sو9ًّ تدر �S ،ا-ستخلصة من هذه الدراسة ا-يدانية تعكس إذا Ä Péا-مارسات الثقافية فالنتا 

يًا ��

ايدًا 9ستعمال الوسائط  � ا وم�� ً Îا مبا� ً 
ث� P ض �3 
 تف�� ية ال­� ا يؤكد الفرضية ا-ركز �X ، 
 �لدى التÀيذ ا-غر¶
 



 9 يكت÷� �رت ا-عطيات أن التÀيذ ا-غر¶ �Üداخل ا-درسة. وقد أ 

اط التفاعل الثقا�� �Xية ع~ أ ��الر

، بل يش 

�Yتوى الر�Wك ا س�� �ية من خWل شب�ت  –وإن جزئيًا  –ارك فقط 3 ��
 بناء ثقافته الر

��
موعات  �� 


، ومتابعة عروض معرفية وثقافية ع�� ا-نصات ا-تاحة، وكذا ا-شاركة �� 
Ã �Gالتواصل ا9ج
ية ��  .دراسية ر
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Ä مع ما طرحه Péهذه النتا ��Wام ( وتت �Áدافيد بوكينBuckingham, 2003()1(،  حول التحوّل من

 الثقافة 

�Yتوى الر�ك�Î قدرة ع~ التفاعل مع ا ية، حيث يصبح الشباب أ ��ا-طبوعة إ� الثقافة الر
. ¡ تؤكد هذه  
لفضاء ا-در¼ �-عرفة و3 �م 3 م اليومية، ¨ يعيد تشكيل عWق�� ب�� ر � �S عتباره جزءًا من �3

يته حول "التمثW  (Bourdieu, 1979)(2) الدينامية ما أشار إليه بورديو 
 نظر
ت الثقافية"، حيث ��

 
Ã �Gم الرمزي وا9جóæأ �فراد الثقافية % P9اختيارات ا Î%تتأ.  �ك� فالتÀيذ الذي يتوفر ع~ اتصال أ
 


�Yراط الر � �S9يذ �دود اÀة لت 
اطًا ثقافية مغا% �Xية يُظهر أ ��لوسائط الر �3.  

 ��ا9ت استعمال الوسائل الر �صوص � � �S ميذWت الت �ة أخرى، تو�ñ إجا3 �É ية أن هذه من

 تقر%
 وزارة 

الوسائط أصبحت فضاءً بديWً للثقافة ا-درسية التقليدية، وهو ما ينسجم مع ما جاء ��
لك الثقافة  )Donnat, 2009()3الثقافة الفرنسية ( ديد أصبح يُنتج ويس�� �يل ا/ �الذي أشار إ� أن ا/

ا-صدر الوحيد للثقافة، بل أصبحت . أي أن ا-درسة ± تعد ×
 التقليديةخارج اP9طر ا-ؤسساتية 

 أدوار 

�� 
� إعادة التفك� 
بوي� � ال�� 
، ما يتطلب من الفاعل� 

�Yهذه الوظيفة مع الفضاء الر Ýتتقا

 .ا-درسة �ؤسسة للتنشئة الثقافية

 

�Yتوى الر�
 إنتاج ا

�� 
 �غ�
 أن ما يستوقفنا بش� كب�
 هو ضعف ا-بادرة لدى التÀيذ ا-غر¶
، وا 


م الثقا�� ة م�� 
ت التWميذ تظهر أن نسبة كب� �. فإجا3 
 �
 السل­

 الغالب ع~ التل÷�

�� Ôقتصار

 اما ع~ شب�ت 

�Yم ينتج �توى ر ، لكن القليل م�� 
Ã �Gت وسائل التواصل ا9ج 
لكون �تو3 يس��
ا أمام ثقافة وهوية هؤ9ء  
د3
 كب� �S نيت خاصة. وهذا يطرح نشاء مواقع ان�� @ �خاصة Yليوتيوب أو 3
 
 �
 ا-غر¶

اط وسلوكيات ثقافية جديدة. فر�� تنوع النسيج الثقا�� �Xم وسط أùدون أنف � 
S � 
التWميذ، الذ4
P9ساس ثقافة  �3 
ية × ��وساط الر P9ا 


نيت و�� شارة اليه سابقا، ا9 أن الثقافة السائدة ع~ ا9ن�� ت ا9@ �X ¡
ية  ��ت الر 
� الكفا3 
بية، ¨ يتطلب تعز% يبة عن اóوية ا-غر دت غر بداعية óؤ9ء التWميذ، مثل ما �3 وا9@

بوية ا/ديثة Wك وحده 5((Redecker, 2017) 9(UNESCO, 2011);()4(به اP9دبيات ال�� . فا9س��

                                                             
  .7مرجع سابق ص: )1(
  .6مرجع سابق ص:  )2(
  .6مرجع سابق ص:  )3(

)4( UNESCO. (2011).  Carolyn Wilson, Alton Grizzle, Ramon Tuazon, Kwame Akyempong and Chi-Kim Cheung. 
Media and Information Literacy: Curriculum for Teachers. Paris, (2011), UNESCO. https://cutt.us/hz1Ve 
(Vue, le: 07/08/2025) 

)5( Redecker, Christiene. European Framework for the Digital Competence of Educators: 
DigCompEdu. Punie, Y. (ed). EUR 28775 EN. Publications Office of the European Union, Luxembourg, 2017 
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� التفك�
 النقدي، ومرافقة التÀيذ  
�توى، وتعز% �3 
Ãتنمية الو 

ية متوازنة، بل ينب¥� ��
 لبناء ثقافة ر

يك÷�
 
كتساب Úارات التعب� 
 ا

�� 

�Yنتاج الر  .وا9@

 


 الوسائط ا-ستعم�� ��

�� 
ول � �S فقط إ� 
Ä الدراسة 9 تش� Péكن القول إن نتا 
X ،ضوء ذلك 

��

 


 بتل÷�


 يكت÷� �
 التفاعل مع الثقافة. حيث ± يعد التÀيذ ا-غر¶
�� 


وّل كي÷� �S نشطة الثقافية، بل إ� P9ا

 قاعات ا-درسة، بل أصبح ينفتح ع~ 

�� 

بته ا�توى الثقا�� ر � �S ية متنوعة تش� جزءًا من ��عوا± ر

ت. 
د3 �Sافق ذلك من فرص و 
  الثقافية اليومية، مع ما %

<<Ví³^} 

 ، 
 �نة والثقافة ا-درسية لدى التÀيذ ا-غر¶ ��� الر 
بة إش�لية العWقة ب� دف هذه الدراسة إ� مقار �;
اط الت �Xية ع~ أ ��فاعل وا-مارسات الثقافية وذلك من خWل استقصاء أ%Î استعمال الوسائط الر

ية  ��. وقد انطلقت الدراسة من فرضية مؤداها أن درجة استعمال الوسائط الر 
داخل الفضاء ا-در¼

 سياق التحو9ت 


 طبيعة ا-مارسات الثقافية لدى التWميذ، وتعيد تشكيلها ��
�� Îبش� مبا� Î%تؤ

عية الراهنة �Gبوية وا9ج   .ال��

اط ا-مارسات الثقافية  أسفرت ا-عطيات ا-يدانية �Xأ 

و9ت مÀوسة �� �S وز �، أ
ها % �́ Ä دا Péعن نتا


 شب�ت Gية، و9س ��
 استعمال الوسائط الر
ايدًا �� � راطًا م�� � �Sرت العينة ا-دروسة ا �Üميذ. إذ أWللت

� التعH، والتسلية،  
غراض تتوزع ب� P9 ،ية والتعليمية 
ف� ية ال�� ��
 وا-نصات الرÃ �Gالتواصل ا9ج
امًا الثقافة التقليدية، بل تتقاطع  �X 
øية 9 تُق ��Ä أن هذه ا-مارسات الر Péوالتواصل. ¡ كشفت النتا
ّ عن  � من الثقافة ا-درسية، ي�² 
� �وز ش� � �
 سياقات جديدة، ¨ يش�
 إ� %

مÁا وتعيد تشكيلها ��
-عرفة والوسائط �
 عWقة التWميذ 3


 Èيق ��
ول سوسيومعر�� �S.  

ية لدى التWميذ، غ�
 أن ال ��نتاجية الر 
 ا-بادرات ا9@

 الوقت ذاته �دودية ��

لت �� ّ �دراسة -
 


�� 
ية، وهو ما يدعو إ� التفك� ��Wك ع~ حساب التفاعل ا/�Wق مع الوسائط الر وتغليبًا لطابع ا9س��

 التفاعل ال

ت التWميذ �� 
� كفا3 
نة وتعز% ��شيد استعمال الر بوية قادرة ع~ %� نتاج آليات %� نقدي وا9@
 


 .الثقا��

ن ا-ناÄÊ الدراسية،  ية والتفك�
 النقدي &� ��بية الر ورة إدماج ال�� �Ñالدراسة ب 
ªضوء ذلك، تو 

��

ية، إ� جانب توف�
 البنية التحتية  ��ا9ت الثقافة الر �� 

بوية �� اÄ9 تكوينية لفائدة اP9طر ال�� �% 
وتطو%

-ؤسسات  �، خصوصًا 3 

�Yنصاف الر @Wة لÈندية الدا P9شة. ¡ تدعو إ� تشجيع اóا-ناطق ا 


التعليمية ��
 
bوال 


بوي الكي÷� ، وإ� د� البحث ال�� 

 ا-در¼
بداع الثقا�� ية �جال �فّز ع~ ا9@ ��بوية الر ال��
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نة داخل ا-نظومة التعليمية ��ا الر Î;د
ُ�S 
   .حول التحو9ت الثقافية ال­�

� أن ال 
ن خWل هذا البحث تب� ��P9دوات، بل وختامًا،  �́� تقنية مرتبطة 3 رد مسأ �نة ± تعد � ��ر
بية.  بوية داخل ا-درسة ا-غر وّلت إ� ظاهرة ثقافية مركبة تُعيد تشكيل التمثWت والسلوكيات ال�� �S

 تعميق هذه الدراسة Ãميذ يستدWا-مارسات الثقافية لدى الت 


ة �� Î%أن تداخل العوامل ا-ؤ ¡
�
 التقاطعات ا

لبحث �� �� عدة عوامل Yلوسط 3 

 ا-مارسات الثقافية وب�
نة �� ��ث�
 الر P �3 � 
تم�� ب�


 وا/�صائص السوسيوÃ �Gاتيجيات -ا9ج عية óؤ9ء التWميذ. ¨ سيساعد ع~ اعداد اس�� �Gاج
ية، دون انفصال عن  ��
 بناء ثقافته ا-درسية الر

�� 
 �بيداغوجية جديدة، قادرة ع~ مرافقة التÀيذ ا-غر¶
عية. هويته �Gالثقافية وا9ج  
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 بيبليوغرافيا

 . البلداوي عبد ا/ميد -

P¶والتحليل ا9حصا 
مع: أساليب البحث الع; �دار . التخطيط للبحث وا/
وق، Èان  ÎÏ2007(ال.(  

-  
� . ا/سناوي عبد الرح² 
� ا-درس� 
ا: الثقافة ا-درسية ّ:الثقافة ا-درسية وتكو4 P;ا وأسلوب إرساÚو �
" م
�� بيداغوجيا وثقافية، العدد منشورات  �كناس، � �X ساتذةPWدفا%� ا-درسة العليا ل ، 
ا%
 15ولي~ �، 2010، ف�

  .بتÑف 65ص
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Philosophical Lesson and the Challenges of the Technological Age:<Digital 

Slavery and the Demand for Cultivating Critical Thought 

  الشبليد. احمد  
 المغرب -جامعة ابن طفيل، تخصص الفلسفة

Dr. Ahmed CHEBLI  
Philosophy, Ibn Tofaïl University, Morocco 

 ملخص: 
الاشتغال على أهم التحديات التي تواجه الدرس الفلسفي اليوم وهو استنبات وتنمية الفكر النقدي للتعامل الأمثل : الأهداف

  . مع ثورة العا¯ الرقمي
الاشتغال على إشكالية العلاقة ب� العا¯ الرقمي والدرس الفلسفي، و´كن أن نعبر عن هذه الإشكالية في : الإشكالية

كيف ´كن للدرس الفلسفي أن يضطلع §همة تنمية واستنبات الفكر النقدي في عصر تس] : الصيغة الاستفهامية التالية
  ان؟ فيه التقنية نحو التحكم في مس] ومص] الإنس

، وكشفت من جهة "العصر التقني"اعتمدت الدراسة على المنهج التحليلي، حيث توقفت من جهة على المقصود ب: المنهجية
  .  ثانية عن سبل استنبات الفكر النقدي لدى المتعلم في عصر استبد فيه الرقمي بالإنسا²

ثم دفع المتعلم إلى الوعي بشرطه الإنسا² §ا هو التنبيه إلى أوجه تأث] الرقمي على الشرط الإنسا²، ومن : الخلاصة
رقمي في أحد أوجهه، في أفق مقاومة العبودية الرقمية وشتى أشكال الاستلاب التي يعيشها الإنسان أمام ثورة وسائل 

  . الاتصال الحديثة
  . لمناقشة الفلسفيةالدرس الفلسفي، الفكر النقدي، العبودية الرقمية، القراءة الفلسفية، ا: الكل9ت المفتاحية

Abstract: 
Objectives: To highlight the most important challenges facing philosophy education today, namely the cultiva-

tion and development of critical thinking to optimally address the digital revolution. 
Problem: To address the problematic relationship between the digital world and philosophy education. This 

problem can be expressed in the following interrogative form: How can philosophy education undertake the 
task of cultivating and nurturing critical thinking in an age where technology is moving toward controlling 
human destiny? 

Methods: The study relied on an analytical approach, focusing on the meaning of the "technological age" and 
revealing ways to cultivate critical thinking in learners in an age where the digital has replaced the human. 

Conclusion: To highlight the impact of the digital on the human condition, and thus to encourage learners to become 
aware of their human condition, including its digital aspect, with the goal of resisting digital slavery and the various 
forms of alienation experienced by humans in the face of the revolution in modern communication media. 

Keywords: Philosophical education, critical thinking, digital slavery, philosophical reading, philosophical discussion. 
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<VíÚ‚ÏÚ 

موعة من الرها�3  �� 

فع الدرس الفلس÷� 
�� من اP9هداف وتنمية عدد من % �قيق � �S ت ويس¥ إ�


 اليوم 
�Yدئ الرأي. إذ يطرح العا± الر ��ة 3 اهز و�ا �اذ مسافة مع ا/ � �Sا القدرة ع~ ا القدرات، من بي��

رد أدوات وتقنيات مساعدة  �
 خصوصا وأن التقنية ± تعد �
ت جديدة ع~ الدرس الفلس÷� 
د3 �S

 
ط تفك� �X نسان، بل صارت @Wع~ ل 

�Yاذ اشتدت قبضة الر . 


نسا¶� ووجود وعنÑ مؤسس للوجود ا9@

 ميو9ته ورغباته وأذواقه وأف�ره. اP9مر الذي 

�� Zنسان وتعلّبه وتتح ، فصارت التقنية توجّه ا9@ 

نسا¶� ا9@

د من  �
 مأخذ ا/
خذها الدرس الفلس÷� P


ب أن 3 � 
S 
 ا ال­� �; 
د3 �S ية حقيقية فرضت ��جعلنا أمام عبودية ر
ة: تنمية الفكر النقدي ع�� خWل ا �Éسبل ا-وا � 
ا. ومن ب� �� �Éمداخل `كنة -وا 


�� 
لتفك�
 �́ نه يعت�� وسي�� فعا P9 ،دف استنباته وتنميته �; 


تلف مراحل بناء الدرس الفلس÷� �� 

استدماجه ��

 
 ية وأداة من أدوات التحرر من الوصاية ال­� ��
 تقدÚا الوسائل الر ا لتفكيك ا-عرفة ا-علبة ال­� فر	�
نسان.  
 ع~ ا9@

�Yالعا± الر 

1<J�ÏjÖ]<†’ÃÖ]<^ÏèˆéÊ^jéÚ   


 تشكي�. 
ورة أÞمت �� 
أة، بل Yنت هناك س� � �D يظهر ± " 
 إن ما نسميه اليوم ب "العÑ التق­�

ور العH ا/ديث. فالعH ا/ديث  �Ü زمنة ا/ديثة مع P9لعودة إ� بداية ا �ورة 3 
كن تعقب هذه الس� 
Xو
رد  �سس منذ البدء ع~ أساس ± يكن � P ا سببيا، بل �3 
� آلية تفÏ ظواهر الطبيعة تفس� 
قوان�

 

�� Z �Sإرادة سيطرة و 
ا × �X نسانية رادة ا9@ @Wجعل العاَ± خاضعا ل 


. يتج~ هذا اP9ساس �� 

ي÷� � 
ميتاف�


 قدÚا هايدجر . ولعل التحليWت الفينومينولوجية ال­� � P4الطبيعة ا/ديث بينت أساسه  ال� Hلع
ت العH ا/ديث منذ  �Éو 
 لفية ال­� ا ا/� 
 للعH، بل إ;�~È رد تطبيق �. والتقنية هنا ليست � 
 التق­�
ضيا والتعب�
 عنه  
� والسيطرة عليه من خWل ت�يمه ر3 P4لك ال� �X ن منذ البدءY ن رهانهP9 ،نشأته


 الق. السادس من

 للفكر. وعندما ·ح دي�رت �� ط تق­� �X قهÈ 


. وهذا �� 
ن  صور3 P
�ج 3 
 ا-��

مقا´ ��
�� P

�3 Ñعن توجه ع ّ�
 ا/قيقة يع�
و Yن �� � óا" �� 
علنا سادة ع~ الطبيعة `تلك� � 
S أن" Hهدف الع. 


 متناول ا/ساب 
ت السيطرة و�� �S � P4يس¥ إ� جعل ال� ، 
� 
 �فالعقل ا/ديث عقل حسا¶

ددت �S ذه الفكرة �يقا التحZ  )1(.ديثمعا± العÑ ا/ -¡ يقول هايدجر -والضبط. و; � 
فبدأت ميتاف�
ا؛  �
ق �S لت� يقا العÑ ا/ديث وقد أ � 
� للفكر. إن ع�3Ñ ما هو إ9 ميتاف� 
ويل مع� P ا-ؤسسة ع~ �3
نية  Î3 لتقنية، بيئة �
 بيئة مشبعة 3


 بيئة طبيعية بل ��
ننا بلغة جاك إيليل ± نعد نعيش �� P9

                                                             
)1( Martin Heidegger, Nietzsche tome 2, traduit par Pierre Klossowski, Gallimard 1971, p. 134. 
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نسان. @Wب )1(ل ، 

عناها اP9دا¶� �X ح علينا كيفية والتقنية هنا ليس طا جديدا من التفك�
 يق�� �X عتبارها �ل 3

� الذي يقيمه هايدجر  
كننا أن نعود هنا إ� التمي� 
Xأصي�� للوجود سواء مع الذات أو مع ا89خر. و 
غ�
� التقنية و"ماهية التقنية"، إذ إن ماهية التقنية "ليست أبدا شيئا تقنيا." 

 الغالب نفكر  )2(ب�

فنحن ��

 التقنية من

ا  �� يقا، بل إ;� � 
ا ميتاف� �
È 

خWل بعدها ا-ادي دون أن ننتبه إ� أن ماهية التقنية ��


 شCها ا-كتمل
يقا �� � 
ع­� أننا ± نعد نع )3(."بلغة هايدجر "ا-يتاف� �Xا يÑعتبارها عن �انب التقنية 3 � �S ش

لفعل فالتقنية صارت تتملك ا9@  �نسان وتوجه مساعدا لنا، بل صارت تش� جزءا من ماهيتنا. و3
قق لنا ما تعد�3 به. فالتقنية وعدتنا  �S 9 ا 
 أذواقه وميو9ته، واP9د× من ذلك أ;�

�� Zه وتتح 
تفك�
� الذوات، لكن تقليص  
ك�� قدر من التواصل ب� قيق أ �S دف �
 الزمان وا-�ن ;

بتقليص ا-سافات ��
"، بل حقق لنا ا9 
 �Øا هو "قرب أنطولو �X ا-سافة ± يؤد إ� التواصل 


�Yعتباره "قرب ر � ."تصال 3

3� من  ن التقنية "قدر العÑ" وصفا مبالغا فيه، بقدر ما Yن ·� P
�هكذا ± يكن قول هايدجر 3


 الذي مكنه من  �ور¶ P9ا 
Ãجذور الو 


 ا-ؤَسس ع~ نظر Èيق ��

ا9ستشعار القب~
 وا/دس الفلس÷�
متياز. هذه الفكرة �3 
 ا هو عÑي تق­� �X ،هÑعن روح ع 

  التعب�

�� 
~ �سيدها الفع~
 وا/ � �S د ا89ن � �S
س 
وع " ميتاف� ÎÏم"Metaverse  اص التواصل والعمل واللعب � Î- PWيا سيتيح ل ��عتباره عا-ا ر �3 ،

ر ا   .Avatar "ك"أفا�3 

 سيصبح ف� 
 اللحظة ال­�
ر" �� نسان ك"أفا�3 ء" إ� ا9@ 
 Î¼"نسان ك وسننتقل من ا9@

"، ليست 

نسان "ا/قي÷� 
 عا± ا9@

�Yبل من وجوده العا± الر 
مد معناه ليس من وجوده الفع~

 أن يص�
 ال 

، بل �� 

 مواز3
 للعا± الواق¥
�Yالعا± الر 

 أن يص�

طر هنا ليس �� ". وم�ن ا/� 
 �ªا "ا9ف��
ا وقواعدها  P;89خر تستمد مباد �نسان بذاته أو 3 س". لتصبح عWقة ا9@ 

 ال "ف�

�� Hا ومتح �Éميتا" مو"

 ال من ما سيفرضه العا± الر

�� Zال "ميتا" تقود وتتح 

 من عوا± `كنة جديدة، حيث تص�
�Y

وذج جديد من  �X و �S نسانية ا ستوجه ا9@ �Xر 
 و�" ال­� P9يقية ا � 
ا ا-يتاف� P;س"، بناء ع~ "مباد 
"ف�
  .ا-عقولية


 Bذا  
 عÑ تق­�
ر"ي�� رد "أفا�3 �نسان إ� � لوظيفة  تحول فيه ا9@ �3 
وري التذك� �Ñصار من ال
ذيب السلوك النقد ية للفلسفة ع�� مدخل ا-درسة. ذلك أن ا-درسة تش� فضاء `تازا للتنشئة و;�

طار  
 هذا ا9@
اهز. وسأركز �� �اذ مسافة مع ا/ � �Sوية وتشكيل ا-واطن القادر ع~ اóوتشييد ا 
وبناء الق²

                                                             
)1( Jaques Ellul, le système technique, in: le monde modèle occidental, PUF, 1977, paris, p. 113. 

، الدار البيضاء، )2( 
 �
 العر¶
ة Q سبيW وعبد اóادي مفتاح، ا-ركز الثقا�� �� � هايدجر، التقنية، ا/قيقة، الوجود، %� ، 1995مار�4

  .44ص. 
)3( Martin Heidegger, dépassement de la métaphysique, in: essais et conférences, Gallimard 1958, p. 97. 
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 الذي يعد رافعة أساسية لبناء الفكر النقدي عند ا-تعH. ذلك أ
� ع~ الدرس الفلس÷� 
نه من ب�

بة الرشد الفكري  ر � �S حة فرصة بية " إ�3 -ملكة ا-غر �اج مادة الفلسفة 3 
 يسطرها م�� ت ال­� الرها�3
 
اج يضع أمام التÀيذ إم�نية تعH و¨رسة التفك� 
 هذا أن ا-�� 
 لتÀيذ الفلسفة. ويع­�

والنضج الوجدا¶�
́� والتحليل والنقد قبل القبول وا ية ا-ستقل ع�� السؤال وا-سأ ر �S اذ القرار � �Sو¨رسة ا H9قرار، وتع

راء ا-سبقة والتعصب،  ية والعاطفية ومن اP9ح�م وا89 واختيار، وتعH التحرر من السذاجة الفكر
ية  Ñا الب عWم وخاصة م�� ا وسائل ا9@ 

 تضعه ف� 
 ال­�

ة السلطة، ومن سلبية التل÷� �وا9نعتاق من ?
يد من أ
ية هذا ا-طمح هو السمة التقنية للعÑ، حيث صار  )1(ا-عتمدة ع~ الصورة." � 
وما %

كنه  
X 9ية. و ��ليه عليه الثقافة الر �X نسان عبدا للتقنية، ي�² تشكيل فكره وذوقه وميو9ته بناء ع~ ما ا9@
لفكر النقدي وجعل السؤال والشك والبحث عن ا/قيقة  �لتسلح 3 �ية إ3 9 ��التخلص من العبودية الر


 آلي
Þام �� 
 فضاء `تازا 9ستنبات الفكر النقدي وا9@

، ويعت�� الدرس الفلس÷� 
ات مؤسسة للتفك�
رد أدوات �. إن التقنية اليوم ± تعد � 


�Yومن عبودية الر 

نسان التحرر من سلبية التل÷�  ميÏّة /ياة ا9@

لفكر ا �لتسلح 3 �ا إ3 9 كن تفادي عبودي�� 
X 9 ووجود، لذلك 
ط تفك� �X ا هو فكر بل صارت �X لنقدي
. وما دام تÀيذ اليوم مواطن اليوم  �Jإ ، � �� �، وا/�ضوع، والوصاية وا/ 


اهز، وضد سلبية التل÷� �ضد ا/
 �سباب التحرر. ويعت� P

�ليصه من أسباب العبودية ومده 3 � �S سبل 

�� 
ذا يدفعنا إ� التفك� والغد، ��

ا ع~ تنم 
كن أن نشتغل ف� 
X 
 وراش ال­� P9أحد ا 

ية الفكر النقدي واستنباته لدى الدرس الفلس÷�

 .Hا-تع 

2<J<ë‚ÏßÖ]<†ÓËÖ]<l^fßj‰]<á^â…æ<êËŠ×ËÖ]<Œ…‚Ö] 

ركه ا-فارقات، لذلك 9 يقبل   �Sتسكنه التساؤ9ت و 

 Èقه فكر إش��
�� 


إن الفكر الفلس÷�
ء موضع سؤال ونقد. لكن التفك�
 النقدي ليس وصفة  
 Î¼ Ì اهز والسائد، بل يس¥ إ� وضع �/ �3


 جاه
ا وي�² اختبارها �� �كن أن نعÀها لÀتعH ع�� إقرارات وقضا3
 تعليمية، بل هو قدرة يكتس� 
X زة

 
ص واختبار للقضا3 �Dنية، وWبوضوحٍ وعق 
تلفة. إنه قدرة ع~ التفك� وضعيات تعÀية وحياتية ��
بط Ä وا/�Wصات وقدرة ع~ الر Péللنتا �́ اضات ومساء 
 ا9ف��

ف�ر، إنه نقد وشك �� P9وا  � 

 ب�
ا-نط÷�

موع القضا3
 والعWقات. �تلف الوضعيات واللحظات  � �� �كن إكساب ا-تعH التفك�
 النقدي ع� 
Xو
، /ظة القراءة الفلسفية، /ظة الكتابة الفلسفية، و/ظة ا-ناقشة  التعÀية للدرس: الوضعية ا-شCه�

ا ×
 اق��  �X ه�Cهذا ا-قال ع~: الوضعية ا-ش 

كز �� 
 الفلسفية. وسأ

Þام �� 
 قادر ع~ ا9@ �Øاح بيداغو
                                                             

)1(، ÄÊية ا-نا 
بية الوطنية،  مد% ، وزارة ال�� 
اصة بتدريس مادة الفلسفة بسلك التعل²
 الثانوي التأهي~ اÄ9 ا/� �بوية وال� ات ال�� 
التوج�
  .03، ص. 2007 يونيو ا-ملكة ا-غربية
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 استنبات الفكر النقدي، 
كتيكيا تùم �� ا ×
 آلية مؤطرة ديدا �X قيق الرهان، القراءة الفلسفية �S

.Hدف تنمية الفكر النقدي لدى ا-تع �ره ; ÎGكن است 
X 

ج فلس÷� ا ×
 م�� �X وا-ناقشة الفلسفية  

 يالمشكلة: تحفيز على التفك] النقد-الوضعية. 1.2


 حلو9 Ãأمام عقبات تستد � 
�Àستاذ ليضع ا-تعP9يبتكره ا 
Ãه� بناء اصطناCالوضعية ا-ش
افز للبحث - 9جتيازها ويشعر ا-تعH أنه أمام موقف ومش� �S ع� يشعر � 
S ء الذي 
 Îãلغز، ال

́� أو صورة أو  
 قو
كن أن تكون متضمنة �� 
X ¡ ، 
 �، أو أد¶ 



 نص فلس÷�
كن أن تصاغ �� 
Xو . 
øوالتق

  ح�ية.


 ا-واد اP9خرى. 
�� �ا مقارنة مع 3 
 óا خصوصي��


 الدرس الفلس÷�
وننبه هنا إ� أن الوضعية ا-شCه� ��

نيا: ا9نطWق من  Î3 الفلسفة ذاته؛ � 
éر ش�9ت انطWقا من �3 دراك ا-فارقات وبناء ا9@ @ �يتعلق اP9مر أو3 9
لثا: إذا Yنت Î3 فلسفية؛ �́ 
 ا-واد اP9خرى الغاية ×
 معرفة حل  تصورات عامة إ� مفاه²
 ذات د9

��
ا وتسليط  �
È دف إدراك �ا ; 

 تصبح وسي�� للتفك�
 ف�


 الدرس الفلس÷�
الوضعية، فإن هذه ا-عرفة ��

ا. 
يدا من الضوء ع~ ا9@حراج/ ا-فارقة/ الذي تنطوي عل� عل من الوضعية  )1(مز � 
S ولعل هذا ما

 فرصة لتنمية الفكر


 الدرس الفلس÷�
، سواء من خWل  ا-شCه� �� النقدي ع�� تنمية القدرة ع~ اP9شCه�

� هشاشة  
طروحة فلسفية تب� P
�ته 3 �Éل بيان تناقضاته وإحراجاته، أو مواWدئ الرأي من خ �أشCه� 3

.  واóدف هو إكساب ا-تعH القدرة ع~  � 
� فلسفيت� 
� أطروحت� 
أسسه وادعاءاته أو ع�� ا-قاب�� ب�

 تستنبت لديه أدو  
 ستسمح للتÀيذ اP9شCه� ال­� ات ومبادئ الفكر النقدي: الشك، السؤال، النقد، ال­�

تاج إ�  �S 
 
 الذي صار يقدم عددا هائW من ا-عارف والصور واP9خبار ال­�
�Yالر Ñن يواجه الع P

�3
روج من  ص، وتدقيق وشك، ونقد. هذا إضافة إ� أن الوضعية ا-شCه� تتيح لÀتعH إم�نية ا/� �D


 القي
P¶منطق ثنا / 

 الق²

Î¶Wث) 
/ ضدي، صديق /عدو) إ� منطق متعدد الق² 
مة (�يح/ خطأ، م¥
ن إ�  �; 
% 9 
 �Øا �? 
ه ومتحZ فيه إ� عقل تواص~ s9ت)، ومن عقل موج �Gمنطق ا9ح / 
 �منطق ضبا¶

اهز بل يس¥ إ� البناء.  �  ا/


 بناء مواطن متحرر من آليات القمع ومن أدوا

 وضÁا إن الوضعية ا-شCه� تùم �� ت الضبط ال­�

ا. وإذا Yنت  ا إ9 بفكر مضاد -اهي�� كن مقاوم�� 
X 9 ط فكر ووجود �X 
ا × �X إن التقنية . 
 العÑ التق­�
كتشاف ا-فارقات  �ا 9 يكون إ3 9 اق هذه ا-اهية وتقوي¾� ماهية التقنية ×
 الضبط، فإن اخ��

                                                             
اتيجيات الت)1( � اP9طر، ق. اس�� 
، ديداكتيك مادة الفلسفة وتقو�
 التعÀات، مصوغة تكوينية، وزارة الوحدة ا-ركزية لتكو4 � 
كو4

بية الوطنية، ا-غرب،    . 13، ص. 2009ال��



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[236] 


 Ì خطاب مبثوث ع�� أية وسي�� تقني
عWم، تطبيقات والتقابWت ال�منة �� ار، وسائل ا9@ ÎÞ9ة: ا

 �طاب 9 يش� ماهية التقنية، لكن ماهية التقنية تنكشف ع� . �يح أن هذا ا/� 
Ã �Gالتواصل ا9ج

 يقدم  �ªا و مقاومة خطاب التحZ.  فالواقع ا9ف�� �S يق سالك طاب طر ا/�طاب، لذلك فتفكيك ا/�

ا إ9 بت �� �Éكن موا 
X 9 ه� وع~ معرفة معلّبة سطحية لذلكCشP9كتساب القدرة ع~ ا فكي�ا ع�� ا
كن  
X هنا إ� أن الفكر النقدي 

 تسكن Ì خطاب. ونش� كتشاف التقابWت ال­� صياغة ا-فارقات وا

سئ�� بيداغوجية وفلسفية ع~ Ì وضعية P
�هم 3 
؛ -أن يكتسبه التWميذ من خWل تشغيلهم وتوج� مشCه�

رد بل �ع�� التمرن وا-مارسة، ع~ ا-درّس أن يدفع ا-تعH إ�  P9ن الفكر النقدي 9 يلقن بش� �
يط  ية السؤال. إن تور -ش� لتنبثق لديه حافز �ا ليستشعر 3 
يطه ف� التفك�
 مع الوضعية من خWل تور
و لن يتعH السباحة ع�� ا/ديث عن قواعد  
 ا-سبح، ��

لقاء طفل �� @ �
 الوضعية شبيه 3
التÀيذ ��

كتساب الفكر النقدي ع�� السباحة، بل من خWل ¨ كن التÀيذ ا 
X 9 ا. كذلك 
ا والتدرب عل� رس��
لسؤال وأش�´ ومع­� النقد وأنواعه والدهشة وخصائ¾ا، بل من  �يف 3 دف التعر 
 يس��

عرض معر��
قق  �S سئ�� ح­�PWا دقيقا ل 
ض� �S ه� تتطلبCالنقدي ذاته. فالوضعية ا-ش 

 التفك�

يطه �� خWل تور
 


ا وتùم �� ا. أهدا�� � ع~ ا-عارف ذا;� 
ك� 
 ا-عرفة بدل ال��
�� 
 تعل²
 التفك�

 القراءة الفلسفية آلية لتنمية الفكر النقدي. 2.2


 حوار 
دف إ� الدخول �� 
; 
Ãا فعل وا 
 للحروف، إ;� �Æ رد ;� �إن القراءة الفلسفية ليست �

تلف معه التÀيذ، لكن اP9ساس هو أن يتخذ موقفا  � 
S مع فكر قد يتفق أو Îمن دعواه، ليتجاوز مبا�
ة. وبذلك  �اذ القرار وإبداء الرأي بصدد موقف أو فكرة، أو ? � �Sإ� القدرة ع~ ا-بادرة وا 


سلبية التل÷�
حة فرصة الرشد الفكري والنضج  اج، وهو "إ�3 قيق ما يس¥ إليه ا-�� �S 


فالقراءة الفلسفية تùم ��
اج يضع أ 
 هذا أن ا-�� 
 لتÀيذ الفلسفة. ويع­�

مام التÀيذ(ة) إم�نية تعH و¨رسة التفك�
 الوجدا¶�
قرار". ́� والتحليل والنقد قبل القبول وا9@ �   )1(ا-ستقل ع�� السؤال وا-ساء 
ر4 �X إن القراءة الفلسفية

ف�ر  P9اه ا � �S السلبية �́ اوز حا � �Sته موضع سؤال، وWث �X يذ القدرة ع~ وضعÀلدى الت 

 ين¹
ذا¶�

إن حوار  )2(عبارة عن أداة P9شCه� ثقافة التÀيذ من طرفه نفسه"،والذوات. ليكون بذلك النص "
سيد للحوار مع ا89خر الذي قد يستفزه، ينتقده؛ هذا ا89خر قد يكون نصا،  � �S مع النص هو Hا-تع

                                                             
)1(، ÄÊية ا-نا 
اصة بتدريس مادة الفلسفة بسلك التعل²
 الثانوي التأهي~
  مد% اÄ9 ا/� �بوية وال� ات ال�� 
، ا-رجع نفسه، ص. التوج�

03.  
اعته، بناء)2( �يج، مراجعة عبد الكر�
 غريب وعبد اóادي طوزي ميشل و� �ة حسن ا? �� 
 الفلسفة، %�

ت �� 
 القدرات والكفا3
بية، ط.   .91، ص. 2005، 1مفتاح، منشورات عا± ال��
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. اP9ساس هو  �Jتدوينة، إ ، 
Ã �Gأحد تطبيقات التواصل ا9ج 

ارا، مقطع فيديو �� ÎÞئيا، إ 
3 � 
صا ف� � Î-

  ا9نفتاح ع~ ا89خر و�اورته من دون تعصب للرأي.  تنمية القدرة ع~

ليل النص:  �S تلف مراحل كننا ا9شتغال ع~ تنمية الفكر النقدي من خWل �� 
Xو 

دئ اP9شCه�  ��ة 3 فزه ع~ �ا �Sكتشاف ا-فارقات، و : تن¹
 اP9شCه� قدرة التÀيذ ع~ التساؤل وا
Yن  � ا-وضوع سواء أ 
.الرأي ووضع مسافة بينه وب� �Jيطا مصورا، إ Î� نصا أو صورة أو  

مة �
رد، ا- ��يد وا9نتقال من ا�سوس إ� ا مة القدرة ع~ التجر �
: يكتسب ا-تعH من خWل ا-
 
م قضا3 �
مة سيسمح ´ ب �
كتساب ا-تعH القدرة ع~ ا- ومن التصورات البدئية إ� ا-فاه²
 العامة. وا

 �ªالفو �́ 
 بش� أو�ñ ويتجاوز حا
�Yثة الرWث Wقد يشاهد مث . 


�Yا العا± الر �; P~ت 
X 
 والشتات ا�
 : 
و( �
تلفة، لكن ومع ذلك يكون قادرا ع~ ا9نتقال من الشتات إ� بناء تصور م 
 مواقع ��

مشاهد ��
ة 
طة قص� Îثة مقاطع من أ�Wث Wخذ مث reels ،ية Ñقة العW/ول عن نوع من أنواع ا P9يتحدث ا :


 نوع من
� يقدم الثالث آخر تصم²
 P9حد أنواع الدراجات  ويعرض الثا¶� 

 ح�

نيقة، �� P9حذية اP9أنواع ا

 قد تتحول  -وضة ال­� �كن استنتاج أن اP9مر يتعلق هنا 3 
X ف ا-وضوعات لكنWلر�� من اخت �ية. 3 النار
 �ñم الوا �
Wكية، وهنا يتحقق ال وات ا9س�� � 
 والتبعية لل��

إ� ش� من أش�ل ا9ستWب الثقا��
.و  


�¶Wالعق  

ة � �كتساب ا-تعH القدرة ع~ الدفاع عن فكرة، نقد فكرة، الكشف عن ا�ا? �ة 3 � �: تسمح ا�ا?
ية  ��ة الثقافة الر �Éكنه من موا �X ها أدوات: 
؛ و× 


لك آليات ا9ستد9ل ا-نط÷� �X ،ا-غالطات ا-نطقية
غراء، ا-غالطات ا-نطق ا تقوم ع~: ا9@ ا ع~ أساس أ;� ليا;� � �S وضبط ا-يو9ت بش­� Zية، التح

كتساب القدرة ع~  لتا�
 فا �. و3 �Jف�ر 9عتناق أف�ر إيديولوجية أو متطرفة...إ P9والرغبات، توجيه ا
ية.  ��ة تكسب ا-تعH مناعة ضد ش­� أش�ل العبودية الر � �  ا�ا?

نشطة القراءة P9 كن 
X فقط ع~ القراءة الصفية، بل Ñمر 9 يقتP9هنا إ� أن ا 
ن  نش� أن تندرج &�
يط  Î� مر بقراءة كتاب أوP9بوية سواء تعلق ا ن أنشطة نوادي %� �& 


P¶أنشطة ا/ياة ا-درسية: نشاط قرا

 تنمية الفكر النقدي. 

. اP9ساس هو تفعيل كفاية القراءة -ا óا من دور �وري �� �Jإ ، ي�%� ، Yر 

P¶ �Gسي  

  سقراط: معلّم التفك] النقدي. 3.2

دف الدرس الفل ت نوعية أساسية: القراءة الفلسفية، الكتابة الفلسفية يس�� 

 ثWث كفا3
س÷�

منا حا9 إ� ا-ناقشة  �Gع~ القراءة الفلسفية، فإننا سنوجه اه Wوا-ناقشة الفلسفية. وإذا كنا قد ركز�3 قب
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� الفلسفة وسنعو  
éر 
 تشكيل وتنمية الفكر النقدي. وسنمتح أساسا من �3
� دورها �� 
د الفلسفية مبين�

بة السقراطية. لتجر �، يتعلق اP9مر 3 

/وار الفلس÷� �
 ارتبط اxها 3   إ� إحدى التجارب الفلسفية ال­�


 مسّت  زمة ا-ع­� ال­� P9 اد حل � 
Sاهن ع~ إ 
سيس مذهب نظري، بل Yن % P ± تكن غاية سقراط �3
نية، نتيجة أزمة النظام التقليدي ا-ؤسّس ع~ اP9سطورة. ار اP9ساس  )1(ا-دينة اليو�3 إذ بعدما ا;�

. لذلك Yن هدف  

 حاجة إ� أساس جديد يقوم مقام اP9ساس القد�
التقليدي للق²
 صارت ا-دينة ��

 
وع "السقرا> ÎÏ-لتقليد."- ا �P9سطورة، العقل 3 �
 هو استبدال الفلسفة 3
فWطو¶� P9وبذلك ففلسفة  )2(ا


 العمق أز 
�� 
زمة، و× P9ا 


�� 
ه هو سقراط Yنت منذ البدء تفك� �Éن يوY لذلك فالسؤال الذي . 
مة ق²
ة بعد؟ ديدة غ�
 وا�� �ة ذات مع­� وا/ 
Xالقد 
́� عندما 9 تكون الق²   كيف نعيش حياة مسؤو


 امتWك أجوبة، بل Yن يقدم نفسه Ãّنية ± يكن يد 
 أزمة ا-دينة اليو�3
ه �� 
إن سقراط أثناء تفك�


 أس
�¶ P

3 � 
-عرفة، "فتفوقه ع~ ا89خر4 �ه�"كجاهل 3 � �S 
Ãن ع~ وY ن يوجه )3(اسا من أنهY حيث .

ة من  ية ووا�� 

 تبدو بد; ، تلك القضا3
 ال­� 

 معيشه اليو(
نسان �� س ا9@ �X حياتية 
و قضا3 �S أسئلته

ج السقرا>
 أن  لسؤال. لذلك علينا أن نتعH من ا-�� �
 يستفزها 3 تلقاء نفùا من فرط العادة ×
 ال­�

 ق واب، بل نبدأ بطرح اP9سئ�� ال­� �ا هو أسا¼
 عند سقراط ليس ا/ ��و�.  P9د تبدو ساذجة للوه�� ا

  إيقاظ السؤال.

، إذ نعيش أزمة  
 �
 السياق العر¶
اما مع حاجتنا اليوم �� �X Î¼ �Gالذي سلكه سقراط ي Æإن هذا ا-ن

Hا هو جعل ا-تع �ÉWيق السالك لع . والطر 
زمة من خWل خلخ�� -ق² P9ا-واطن يستشعر تلك ا
: الي 

 ليس هو ا/شو، بل التطه�

لتا�
 فاóدف اP9ساس من ا/وار الفلس÷� �
 يعتقدها. و3 قينيات ال­�
م�� تطه�
 ا-تعH من وÔ ا9متWء.  �/ �  تطه�
 الفكر من وÔ ادعاء ا-عرفة، من وÔ امتWك ا/قيقة، و3

 

 تنمية التفك�
 النقدي من خWل ما ي~
�� 
ر ا/وار السقرا> ÎGكننا است 
Xو :  

� الفكر النقدي:  

 ا/وارات السقراطية، أو9: السؤال: آلية لتحف�
ة �� � 
احتل السؤال م�نة متم�

؟ ما  مال؟ ما الفضي�� �
 الغالب Yن يبدأ سقراط بسؤال عام: ما ا/
يث إنه Yن فعل �ايث óا. و�� �S

يع السؤال وأشCه� ا-وضوع وعرض التقابWت وا-فا �  رقات. العH؟ ليعمل بعد ذلك ع~ تفر 
وهذا يب�
                                                             

)1( Sroda krzysztof, « Patočka Platon et l’immortalité de l’âme, » In Jan Patočka philosophie, phénoménologie, 
politique, textes réunis par Richir, Marc et Tassin, Etien, édition Jérôme Millon, 1992, p. 40. 

)2( Ibid., p. 40.  
)3( Jan Patočka, Socrate, cours du semestre d’été 1946, remarques sur le problème de Socrate, Traduit par Erik 
Abrams, les éditions du Cerf, 2017, p.178. 
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 بناء ا-عرفة النقدية، إذ 9 نقد من دون قدرة ع~ طرح السؤال. 
ا-عH عليه أن لذلك فأ
ية السؤال ��

ون  
ه إ� الكث� �Éاما ¡ سقراط عندما قال: "اللوم الذي و �X اó عرفة 9 كحامل- �يقدم نفسه كجاهل 3

 9 أقدّ 

ّ 
 إذ أوجه اP9سئ�� للغ�
 فإ¶�

 9 أمتلك �يح وهو أ¶� ن­� P9 ،أي موضوع 


اص �� 
 ا/� 
م رأ¶
و." �S 1(ا/�ة... فأ�3 لست ح�يا ع~ أي(  


، P9ن التعH الذا¶� 

والغاية من ذلك جعل التعH فعل ذا¶�


 عÑ الثورة 
ين¹
 لدى ا-تعH ا9ستقWلية وأخذ مسافة من Ì ما هو جاهز ومتداول خصوصا ��

ها ع~ أساس  � 
Sو 
 و%�Ãء ا9صطناYلذ �م�ن ا-رء إنتاج آ9ف الصور والفيديوهات 3 @ �ية، حيث 3 ��الر
ا حقيقة.   أ;�

 : 

نيا: التوليد وإم�نية التعH الذا¶� Î3 .نت تولد النساء ا/واملY 
 يشبه سقراط نفسه بوالدته ال­�

ن،  
 وبي�� ن (يقصد النساء ا-ولدات)، والفرق بي­� 
 لف�� 
 التوليد ´ الصفات نفùا ال­�
�� 

ّ إذ يقول: "وف­�


 أتو� النفوس 9 اP9جسام."

 أولد الرجال 9 النساء، فإ¶�

ّ ف�ر وجعل وي )2(أ¶� P9لتوليد هنا توليد ا �3 
 ع­�
́� بناء 9 ادعاء. 
 �اورة "مينون" إثبات ذلك من خWل حواره مع  ا-عرفة مسأ

وقد حاول سقراط ��
� أن  
ضيات، وحاول (سقراط) أن يب� 

 الر3

طفل من عبيد مينون الذي ± يسبق ´ أن تل÷� دروسا ��
تاج فقط إ� أسئ��  �S ا تلك معرفة وأ;� 
X ا. وذلك ما الطفل �ه ; 
متدرجة ومبنية بش� متسلسل لتذك�

لر�� من  �ضية 3 
و معرفة بعض القضا3
 الر3 �S لفعل حيث استطاع سقراط أن يستدرج الطفل �حصل 3
، حيث توصل إ�  


ضيات قبW. إن ما قام به الطفل هنا شبيه بعملية التعH الذا¶� 
عدم تعÀه للر3
ا  �Éقا من ذاته موWضية انط 

 معرفة ر3

ج التوليدي �� � أ
ية ا-�� 
سئ�� سقراط.   وهو اP9مر الذي يب� P
�3

ب  � 
S ل ا/وار والتفاعل مع ا89خر. لذلكWفا-عرفة 9 تقدم جاهزة بل تب­� من     خ ،Hلية التعÈ
، P9ن هذا ما سيسمح بتجاوز  


م القدرة ع~   التعH الذا¶� �بية النشء ع~ السؤال وا/وار وإكسا; �%
ا وتفكي�ا، والعودة إ� الذات ا-عرفة ا- ساءل�� �X ية وذلك ��
 تقدÚا اليوم الوسائل الر اهزة ال­� �علبة وا/


 صدقية ا89خر.
  9 ا9عتقاد ا-طلق ��

ة آلية لتدع²
 الفكر النقدي:  � �لثا: ا�ا? Î3 ب التوقف � 
S 9 يته إ9 أننا
لر�� من أ �إن التوليد 3
ورة �Ñل �ف�ر يستتبعه 3 P9أن يتمرن  عنده. فتوليد ا Hب ع~ ا-تع � 
S مبدأ Ôا. إن أ 
ة عل� � �¾ا وا�ا? �D

ا. وهذا هو العمل الذي  
 ذا;�
ا �� مل بداه�� �S دعوى تقدم ´، إذ 9 وجود -عرفة Ì ص �D :عليه هو

دف بيان أوجه  �; 

P¶ا ´ السفسطاÚيقد 
 ص اP9جوبة ال­� �D ~يث يعمل إما ع �S ،ن يقوم به سقراطY

ة ع~ القصور ال�منة ف � �ا، أو ا�ا? 
 تنطلق م�� اضات ال­� ا أو خطأ ا9ف�� ا للكشف عن تناق¾� 
�
                                                             

، القاهرة، )1( ÎÏمطر، دار غريب للطباعة والن 
ة ح; 
ة أم� ��   .34، ص. 2000أفWطون، �اورة ثياتيتوس، %�
  .34ا-رجع نفسه، ص.  أفWطون، �اورة ثياتيتوس، )2(
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كن أن يكون مثا9 تطبيقيا  
X 

 أن ا/وار السقرا> ا. وهذا يع­� Éا لبيان مدى ��� 
 يق�� ت ال­� �جا3 ا9@
ص Ì دعوى،  �D ؛ �ñب أن تكون عليه ا/وارات الفصلية: عرض الدعوى بش� وا � 
S 
 للكيفية ال­�

 � �يث يص�
 قادرا ا�ا? �S ، 

ا ا-تعH بش� ذا¶� 
ب أن يتمرس عل� � 
S لياتÈ 
. و× �Jة ع~ الدعوى، إ

انيا فقط بل يص�
 جوانيا  �
 يتساءل ويسائل ذاته، حيث 9 يب÷� النقد هنا %
ع~ ¨رسة النقد الذا¶�

 كذلك. 

í³^}< <

ت: الثورة ا 
� هذه التحد3 
، ومن ب� م�� �/ �ت 3 
د3 �S ها العميق ع~ تواجه اليوم ا-درسة 
ث� P ية و�3 ��لر
اوزه إ9 من خWل  � �S كن 
X 9 يث �S ، ٌ
دي أص~ �S بل هو ، 
 �ªدي عر �S رد �الناشئة. وهو ليس �
��، إذ 9  P

�3 Ñالع Z �S يقا � 

 العمق ميتاف�

 هو ��

�Yالر Ñن العP9 سبل التعامل معه؛ 

البحث ��


 صار 
�Yبل إن الر ، 
اوزه بقرار إرادي أو ح­� سيا¼ � �S كن 
X . 


نسا¶� يش� جزءا من ماهية الوجود ا9@
ة هذا التحدي من خWل حقن جرعات إضافية من الفكر النقدي الذي  �Éلذلك فا/ل هو موا

 Èقت من خطر انتشار الفكر  ية. هذه العبودية ال­� ��نسان من العبودية الر م�نه انتشال ا9@ @ �3

Yنت أصولية ال 
 واP9صوليات بش­� أش�óا، سواء أ
P¶ا �Èأو أصولية السوق، أو أي ش� آخر الدو � 
د4

ورة جعل مطلب استنبات الفكر النقدي مطلب يت.  ر ·� �من أش�ل اP9صوليات، وهذا ما ي�
مه ومعرفة  ، بل �� 
 ية. لذلك فالرهان ليس مقاومة العÑ التق­� ��
 عÑ الثورة الر

ولوية القصوى �� P9 �3

 هو الذي يقود ا

نسا¶� 
 وليس العكس. كيفية التعامل معه ح­� يظل ا9@
�Yلر 
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  ملخص:
بيان كيف ´كن  .قع مفهومي المعاناة والاستمتاع في فلسفة سبينوزا، وعلاقته� بالحزن والفرح والرغبةدراسة مو  :الأهداف

  .للانفعالات أن تكون سلبية أو إيجابية بحسب علاقتها بالفعل والعقل

الطبيعية والمحايثة؟ وهل كيف ´كن فهم المعاناة والاستمتاع داخل فلسفة سبينوزا التي تتأسس على مبدأ الحتمية  الإشكالية:
°ثل هذه الانفعالات مجرد حالات سلبية تعيق الإنسان، أم أنها لحظات ضرورية لإيقاظ العقل والانتقال من العبودية إلى 

  الحرية ومن الانفعال السلبي إلى الفعل المنتج؟
لاستخراج دلالات مفاهيم الحزن، الفرح، الأ¯،  قراءة تحليلية نصية بالعودة إلى كتا¸ الإتيقا ورسالة في إصلاح الفهم :المنهجية

  .وفق منهج جدلي يبرز علاقة التضاد والتحول ب� المعاناة والاستمتاع، وكيف ´كن أن يقودا إلى الفرح أو الحزن .المتعة والمعاناة

اع لذاته، بل تعتبره� لحظت� يؤكد المقال أن فلسفة سبينوزا لا تدعو لا إلى إنكار المعاناة ولا إلى °جيد الاستمت: الخلاصة
متكاملت� في ص]ورة الإنسان. ما ´يز الإنسان هو قدرته على تحويل هذين الانفعال� إلى فعل إيجا¸ يعبرّ عن قوة 

  الرغبة والكوناتوس. 

  الفعل.–الحرية–الكوناتوس –الرغبة–الاستمتاع–المعاناة–الحزن–الفرح–الانفعالات: لكل9ت المفاتيحا

Abstract: 
Objectives: To study the place of the concepts of suffering and enjoyment in Spinoza’s philosophy, and their 

relation to sadness, joy, and desire. To show how emotions can be either negative or positive depending on 
their relation to action and reason. 

Problem: How can suffering and enjoyment be understood within Spinoza’s philosophy, which is grounded in 
the principles of natural necessity and immanence? Do these emotions merely represent negative states that 
hinder human beings, or are they necessary moments for awakening reason and moving from servitude to 
freedom, and from passive emotion to productive action? 

Methods: A textual-analytical reading of Ethics and Treatise on the Emendation of the Intellect to extract the meanings 
of sadness, joy, pain, pleasure, and suffering, within a dialectical approach that highlights the relation of opposition 
and transformation between suffering and enjoyment, and how both may lead either to joy or to sadness. 

Conclusion: The article affirms that Spinoza’s philosophy neither calls for denying suffering nor for glorifying 
enjoyment in itself, but regards them as complementary moments in the becoming of the human being. What 
distinguishes humanity is its capacity to transform these emotions into positive action, expressing the power 
of desire and conatus. 

Keywords :Spinoza–emotions–sadness–suffering–enjoyment–desire–conatus–freedom– action. 
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VÜè‚Ïi 

تيقا عن ا-تعة  
 كتاب ا9@
± Plaisir إذا Yن سبينوزا يتحدث �� P9واDouleur  نY درا ما ، فإنه �3

ة يذكر مفاه²
 ا- 
 هذه Jouissanceوالتمتع  Souffrance عا�3
ى �� . ومع ذلك سيكون من الùل أ9 %�

ية  ضافة إ� الرغبة أساس نظر @9 �
 تش� 3 رافات -فاه²
 ا/زن والفرح، وال­� �Sا-صطلحات إ9 ا
  ا9نفعا9ت عند سبينوزا.

ة، ¡ كيد ± يعارض سبينوزا فكرة أنه قد يكون هناك فرح بعد ا-عا�3 لتأ �3  

قد يكون هناك حزن ��


 إطار فلسفة تقوم ع~ مبدأ ا�ايثة 
�� 
التمتع، ولذلك يبدو من ا/�ة التساؤل عن مع­� هذه ا-فاه²

 

 )1(وعدم التعا�
��WخP9افق الفرح ا م�ن أن ي�� @9 �ا أنه 3 م م�� �
كن أن ي 
X 
 اوز أطروحة الثنائية ال­� � �Sو ،

� أن عدم ا9رتياح  

 ح�
ة جسدية، �� عا�3 �X.سدية � العق~
 وا/زن ينتج عن فائض ا-تعة ا/

ينة، ولكن هذا 9  
 شفائنا من ا-شاعر ا/ز
ا ت�ن �� 
 فإن Úم�� �ØWن لفلسفة سبينوزا بعد عY وإذا

م هو  
ة إنسانية. ما ; ية معا�3 P �نسان Yئنا غ�
 مبال وغ�
 حساس 9 يعبأ 3 
 أن ذلك سيجعل من ا9@ يع­�
نسان لت يق الذي يسلكه ا9@ يق ا/�Wص الطر كيد سلطته والتعب�
 عن قدراته كيفما Yنت، فطر  Salutأ

ان عن واقع واحد. �ما يع� ما، إ;� ناك عWقة ارتباط وثيقة بي�� لروح، �� �سد أو 3 �/ �  واحد سواء 3

ة جرما  ته؟ ألن يكون نبذ Ì معا�3 ص ما وسي�� لتجاوز معا�3 � Î- اح بعض قوة �ألن يش� كبح �
دانة ا9  @9 
ة،  ستمتاع؟ إذا Yنتوجناية مساو3 �� �ا، من حيث تصورها � نسان عي�� "الرغبة ماهية ا9@

ء ما" 
 Î¼ ا الذاتية، ع~ فعل قت�ø انفعال من انفعا9;� �X)2( ،إنتاج أفعال 
 نسان لذاته يع­� . إثبات ا9@
ة . إذا Yنت ا-عا�3 Î%بقدر ما يتأ 
، أي أنه قادر ع~ التأث� �
 أنه ينتج أسبا3 نسان يع­�  أن يوجد ا9@

يقة  كتشاف طر Bا أحيا�3 تغزو�3 ح­� نتمكن من ا ور3
 أن ن�� لق الذات، ألن يكون ·� ية /� ور �·
، وازدهار الHل  
Èال العظيمة، منبع الفرح الكب� P9يقة ي�² إبداع ا ذه الطر �م ا/ياة؟ أليس ; �
جديدة ل

عل من � �S ا توليفة -رور بنقيضه، إ;� �، والذي 9 يكتسب راهنيته إ3 9 

نسا¶� �جان  ا9@ �� 
X ة ا-تعة وا-عا�3

  بش� 9 ينفصل؟

                                                             
لفعل، و9 )1( �.، وبتعب�
 آخر حال من أحوال ا9متداد موجود 3 �
 هو ا/

نسا¶� يقول سبينوزا:" موضوع الفكرة ا-ؤسسة للذهن ا9@
ء غ�
 ذلك"،  
 Î¼ و� P9ق، الطبعة ا ÎÏافريقيا ال ، 
ة أ�د الع; �� يتيقا، %�   .97، ص2010سبينوزا، ا9@

يتيقا، مرجع مذكور، تعريفات العواطف، )2(   .214، ص1التعريف سبينوزا، ا9@



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[245] 

1<JV]‡çßéf‰<íËŠ×Ê<»<�ù]æ<íÃj¹]<Ñ^é‰< <

تيقا 
 الق. ا/�امس من كتاب ا9@
ور �� Îùنص م 


� للسعادة،  )1(�� 
ينتقد سبينوزا وبش� حاد ا-زدر4
 �� �� � �S 
 óية ال­� رادة ا9@ 9ستناد إ� ا9@ �� يدعون إ� منع Ì ش� من أش�ل ا-تعة 3 
لوقاته ع~ والذ4

رد خرافة  �ه � �فضه سبينوزا ويعت� 
لق. وهذا ما % كن أن يتيح óم إم�نية ا/� 
X فرح Ì عن 
عدم التخ~
نسان، و9 ي¥
 {مه  ز ا9@ �Mبئيسة، ويؤكد ع~ أن هذا ا9عتقاد ليس إ9 اعتقاد حسود يفرح -شقة و

ثل إش 
X ة -عا�3 �´. إن ارتباط ا-نفعة 3 Ý ا9@ �.  أليس من عندما يتحدث 3 
تبط بلعبة ا-را3 �لية %�
دانة ا9ستمتاع وجعل ا-تعة سببا للذنوب  @ �ة 3 ́� لتجاوز Ì أش�ل ا-عا�3 بط Ì �او العس�
 ر

 وجود 

نسان الراغب �� @Wي، ¨ يولد الكراهية ل ÎÏللوضع الب 
م خط� ؟ أليس هذا عWمة سوء �� 
وا-آ¼
  أفضل؟

ة من أ9 يكون سبينوزا قد حاول وبقوة إدان 
 فرضت علينا ا9ستمتاع وإبعاد Ì معا�3 وامر ال­� P9ة ا
.Ô P9ا 
  وجود�3 وذلك ليفرض علينا عا-ا Üرانيا حيث الرفاهية ×

، وكذلك  
é·و Îة بش� مبا� �3 سابقا 9 يستخدم سبينوزا مصطلح ا-عا�3 Îتيقا، و¡ أ� 
 كتاب ا9@
��

±، وإذا Yن مصطلح ا-تعة وبش� أقل مصطلح ا9ستمتاع. إنه يتحدث مرارا وتكرا P9را عن ا-تعة وا
ة  �� �% 


بع مرات �� اما. وهذا ليس عWمة Charles Appuhnيظهر أر �X ة غائب ، فإن مصطلح ا-عا�3
 


ا فيه كفاية بقدرة مؤلفه ووضوح رؤيته �� �X ناÀتيقا يع إن�ر من جانب سبينوزا، فقراءة كتاب ا9@
P9حرى ف �ي، ولكن، و3 ÎÏا موضوع الوضع الب ليا;� � �S 



 السلبية والعبودية �� ة يع­� إن مصطلح معا�3
ثل �Gكن أن يتعارض مع ا9ستمتاع بش� م 
X 9 ية. وهذا ماC2(ال(.  

                                                             
)1( Zبة؟ إلي ك�Î نفعا من التخلص من ال�8 ب أ ÎÏوال Ì P9ء يكون ا 
 Î¼ أي 


ر�
 ا-لذات إ9 خرافة ظWمية بئيسة. إذ �� �S ما"
وف  
 ويعت�� الدموع والب�ء وا/�

�Nآخر سوى /سود يسعد بعجزي و � P4Y ي P9 9ية، وóوما أومن به. ليس هناك قدرة إ 

قاعد¶�

. بل، ع~ العكس من ذلك، �ا انفعلنا بفرح شديد، وظواهر أخرى م 
 عWمات نفس عاجزة فضي��× 
 ن هذا القبيل ال­�
ا قدر ا-ستطاع (لكن  �óية. لذلك، فاستعمال اP9شياء وا9ستمتاع ; 
 الطبيعة ا9@

ورة �� �Ñل �انتقلنا إ� ¡ل أعظم، أي شاركنا 3
لفعل إ� التقزز، إذ ليس اP9مر  �ن طبيعة إنسان دون أن يصل ذلك 3 ��. أقول:  
عند ذاك استمتاعا)، جزء من إنسان حك²

 ، وسي÷� �Xة، ولباس، و �Ñ ت �� اء نبا�3 �عتدال، وأيضا بعطور، و; �3 �́ ية متناو ÎÞ بة Îوأ� Ì P
�حك²
 تقوية نفسه وإطعاÚا 3

ر كن ل� إنسان أن يستعملها من دون ·� 
X ،حية، وأشياء أخرى من هذا القبيلÏضات، ومعرض م 
.  ور3 �. فا/ 
للغ�
 . �ستمرار إ� غذاء جديد ومتنوع، 8
 يكون ا/ �تاج 3 �S 
 تلفة، وال­� ��
 مركب من عدد كب�
 من اP9جزاء ذات الطبيعة ا

نسا¶� ا9@

 آن 

ة �� 
م أشياء كث� 8
 يكون الذهن هو نفسه قادرا ع~ �� 
لتا� �تب ع~ طبيعته، و3 كنه أن ي�� 
X ما Ì ~عه كذلك قادرا ع �� P
�3

زء الرابع، القضية واحد."  �، ص 45ا-رجع نفسه، ا/ 

  .282- 281، التعليق الثا¶�

)2( " Îو مبا� �S ~و قبيح ع ، بل هو حسن، أما ا/زن، �� Îو مبا� �S ~زء "ليس الفرح قبيحا ع �يتيقا، مرجع مذكور، ا/ سبينوزا، ا9@
  .277، ص 41الرابع، القضية 
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قل استمتاع حيوي ينتج  P9ة، فإنه يوجد ع~ ا 
 كث�
 من اP9حيان يعوض ا-عا�3
إذا Yن ا9ستمتاع ��

ده  � �S ا/قيقة. هذا ا-ع­� الذي 

تيقا عندما يتحدث عن ¨رسة العقل وتل÷� 
 كتاب ا9@

ثWث مرات ��
 


/ياة ا-طابق للعقل"، و�� �زء الثالث حيث يتحدث عن: "التمتع 3 �� الثامن والتاسع من ا/ 

 الفصل�
��

 � P9ا 
� �/ �: "التمتع 3 ÎÏالفصل ا/�امس عSouvrain Bien سياق 

". وهو أمر 9 يث�
 الدهشة ��

ف�ر عن ا9نفعا9ت. وم P9كن فلسفة 9 تفصل ا 
X 9 ة حية أخرى، وعكس ما سبق ذكره فإن ا-عا�3 ن �3
 
ة × هد. ا-عا�3 �افق ا/ 
كن أن % 
X الذي ± P9تلف عن ا � �S ا أن تكون إ9 سلبية، وóذا السبب فإ;�


 يقلل من قوتك. �Øزن النابع من سبب خار/ �
 لتشعر 3
ورة أن تعا¶� �Ñل �3  

كننا أن نستنتج إذن أن الفكر السبينوزي يبعد ا-ع 
X ا 9 تلعب أي . وأ;� 

نسا¶� ة من الوجود ا9@ ا�3

� ا9عتبار أن فكر سبينوزا يقوم  

 فيه. بيد أن هذا ا9ستنتاج يبدو متÏعا، إذا ما أخذ�3 بع� �ا¶ � 
Sدور إ
لتمتع  �ا 3 ة يكون بتعوي¾� ة إ� الفعل، وأن شفاء ا-عا�3 ع~ مبدأ التدرج حيث ي�² ا-رور من ا-عا�3

-شا  �س 3 �S وهنا ، 
 �ية السل­ 
 �È :ه وخصوصا وبش� أسا¼
 مشCه� ا/ر
ها سبينوزا �� �Éوا 
 Ì ال­�

ة  بة ا-عا�3 ر � �S نسان والطبيعة. إن 
 إطار حتمية ا9@
ية �� 
 ا/ر

. أي كيف نفكر �� 
داخل نظام حت¹
 


عل �� � 
S ط ÎÏا، ولكن ك 

 رح�� ا/�ة والسعادة، ليس �قابل مادي للوصول إل�
ية �� ور تبدو ·�

م�ن عودة الر 
 ا9@� و ا/� �S يق 
 تفتح الطر يقة التأملية ال­� ا والذي بواسطته تبدأ الطر وح إ� ذا;�
م. �

 إصWح ال

�� �́ 
 بداية كتاب رسا
�� �ñذلك بش� وا � 
�. ¡ يتب� P9ا  

2<JV]‡çßéf‰<íËŠ×Ê<»<ì^Þ^Ã¹]æ<íÃj¹]<Ù‚q< <

ا فلسفة الرغبة، والفعل والفرح، أ9 تش� كذلك فكرا يتعارض  إن فلسفة سبينوزا كذلك ور�� كو;�
وعا للقضاء  ÎÏعتبار ذلك م �
 9 تقدم نفùا �جرد تشجيع ع~ ا9ستمتاع 3

ة. "� مع Ì أش�ل ا-عا�3
رد مذهب لÀتعة، فالفرح ليس هو ا9ستمتاع،  �� 


Ñها �� �S كن أن 
X 9 ا ة. ¡ أ;� ع~ Ì أش�ل ا-عا�3

 إتيقا سبينوزا. ور�� 

ية أحيا�3 �� ور ة تبدو ·� ية مذهبا وا-عا�3 عل السبينوز �ال / � ذلك، فليس هناك �
س�ل  �:ه� 3 ± ع~ شا PWلPascal  فض سبينوزا 

 نتجرßا. وبقدر ما % 9م ال­� ´ ع~ ا89 الذي يشكر ا9@


 والÎÏ ما ×
 إ9 ق²
 نسبية. يتعلق � . فا/� 
� ، فليس للÎÏ سبب للوجود، وكذلك ا/� �3 �الغائية رفضا 3
كن 
X مر هنا بتبيان كيفP9ة إ�  ا وط أن تث�
 التفك�
 وتتيح ا-رور من ا-عا�3 ÎÏبعض ال 


ة �� لÀعا�3
  الفعل.

ن وإذا ± يكن  ÎX ي P
�ا 3 �ن� � �S 


نه 9 ينب¥� PWلنسبة لسبينوزا، ف �ا 3 
ة غ�
 مرغوب ف� إذا Yنت ا-عا�3
 
X 9و 


´ 9 يعا¶� جة. من ا-ؤكد أن ا9@ يقة `�� سه بطر �Gب أيضا عدم ال � 
S Wكن أن يكون التمتع مدا�3 ف
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 . 
كنه التأث� 
Xء خارجه و 
 Îãوجود ل Wنه هو الوجود ذاته. لذلك ف P9 ،نه مطابق للطبيعة P9 ة عرضة لÀعا�3
ن. وهذا سيكون  �S و 9 يعرف ا-تعة ¡ نتصورها ، فإنه كذلك 9 يستمتع، �� 


لكن إذا Yن V 9 يعا¶�
ويل القدرة ا9@  P بومورفية �3 ن�� P9ية ا 
�عة التشب� ب ال�� �
 ا-قابل، من 3

نسانية. �� óية بقياÞا ع~ القدرة ا9@
� مرتبط ب�ئنات أخرى فإنه 9 يستطيع أن يتفاعل  P4Y نه P9عتباره جزء من الطبيعة، و �نسان 3 فإن ا9@

. � من حو́ 
فراد ا89خر4 P9بط مع ا 
% 
   مع بيئته وا/�ضوع لتأث�
 العWقات ال­�

سيحس ببعض ا9ستمتاع، أما إن Yنت 9 تناسبه وهكذا، فإذا Yنت هذه العWقات تناسبه فإنه 
ة وا9ستمتاع تتمثWن إذن  . فا-عا�3 


يع الظروف فإنه سيعا¶� �� 

ة. و�� ́� معا�3 
 حا

ذا ما سيجع� �� ��
ن غالبا نتيجة أسباب  ما تكو�3 كن القول معه أ;� 
X ة، إ� حد � لÀعا�3 
تلفت� �� � 
يقت� وبوجه عام كطر

. إنه تعب�
 خارجية. وعليه، فإن الفرح ا/ق 
 �Øليس استمتاعا يدغدغ متعة الفرد نتيجة سبب خار 

ي÷�

ذا  �Z حتمية طبيعية. و; �S 9ف إÑنسان 9 يت ك�Î كثافة P9ن ا9@ نسان، ومن �Î فإنه أ دة قوة ا9@ 
عن ز3
ي ش� من  P

�، و9 عWقة ´ 3 
ة وا9ستمتاع بش� � � ا-عا�3 
ا-ع­� فإن الفرح يتجاوز التعارض ب�
اما بعلل اP9شياء"أش�ل السل �X � 
عل "الناس يولدون جاهل� � 
S لقدر الذي �
 )1(بية، 3

م �� . فإن وضعي��
نسان ×
 العبودية  ة، وإذا Yنت وضعية ا9@ ث�
 ا-عا�3 P ت �3 �S ية زء  –البداية Yنت مزر �هذا ما يش� ا/

تيقا    .–ا/�امس من كتاب ا9@

ة وا9ستمتاع بش ليل ا-عا�3 �S كن 
X ،ة النظر هذه �Éكن حسب و 
X 
 � للسلبية ال­� 
� جيد، كحالت�
ة إ� الفعل والذي  9نتقال من ا-عا�3 �دد ا-سار الذي يسمح 3 �S أن � 
أن تنقلب نشاطا. بيد أنه يتع�

تيقا 
 ا9@
� الفرح ¡ يعرفه سبينوزا �� 
� 
X)2(.  

́� الفرح والسعاد 
 ا9نتقال إ� حا
ة وا9ستمتاع لعب دور الوسيط �� م�ن ا-عا�3 @ �ة، وإذا Yن 3

ا  ء معرف�� 
ãنسان داخل طبيعة ي اب ا9@ قدور
ا أن يشâ /ظة للقطع مع العبودية واغ�� �X نP9 فذلك
بة، وهذا ا/زن  ا. وا9ستمتاع هو Ì ما يبعد�3 عن ال�8 �ا دون أن ي¥
 أسبا; ا;� Î% P 
 يتل÷� �3 مها، وال­� و��


 قوتنا
�� 
ستطاعة ا-ت)È)3وما هو تعب�
 عن نقص كب� �عة أحيا�3 أن تعيد لنا القوة ع~ . وهكذا، فإن 3

                                                             
� بعلل اP9شياء" سبينوز )1( 
ول، ص "Ì الناس يولدون جاهل� P9زء ا �تيقا، مرجع مذكور، تذييل ا/   .72ا، ا9@
زء الثالث، تعريفات العواطف، )2( �تيقا، مرجع مذكور،ا/ " سبينوزا، ا9@ �نسان من ¡ل أقل إ� ¡ل أك� "الفرح هو انتقال ا9@

، ص  

  . 215التعريف الثا¶�


 آن واحد، دغدغة أو �ورا، )3(
�� . �/ �لذهن و3 �شارة إ� أن "عاطفة الفرح ا-تعلقة 3 ب ا9@ � 
S بة. لكن 8Y عاطفة ا/زن أ-ا أو 
وسأ�

نسان  @9 �بة فيتعلقان 3 نسان، عندما يكون أحد أجزائه أك�Î انفعا9 من اP9جزاء اP9خرى، أما الÏور وال�8 @9 �± يتعلقان 3 P9الدغدغة وا
تيقا، مرجع مذكور، لقدر نفسه". سبينوزا، ا9@ �ز  عندما تكون Ì أجزائه منفع�� 3 �  .164، التعليق، ص11ء الثالث، القضية ا/
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ا Èوما تكون أصW للتغي�
 وا9نقWب ع~  ة فإ;� لنسبة لÀعا�3 �جاع قدرتنا ع~ التفك�
 والفعل. أما 3 اس��

 التساؤل عن أسباب 


 إطار عWقات تنافر، فإنه يبدأ ��
اه �� 
نسان العا± و% الوضعية. عندما يتصور ا9@

يق ا/� اد طر � 
Sة وإ م، الذي Yن هذه ا-عا�3 �

 إصWح ال
�� �́ ة. وهذا هو مسار مؤلف كتاب رسا

يع الناس ±  �نه Yن يدرك أن Ì ما Yن يتمناه ع~ غرار � P9 حباط ة وا9@ ́� من ا-عا�3 
 حا
يعيش ��

ا. 

 Yن يتوق إل� لب ´ السعادة ال­� � 
S  

3<JVÅ^jÛj‰÷]æ<ì^Þ^Ã¹]<êÚçãËÚ<‹é‰`iæ<íè�çqçÖ]<ì^Þ^Ã¹]<íe†Ÿ< <

وي الصف �S 
 ة الوجودية، وال­� بة ا-عا�3 ر � �S � 
و� من هذا الكتاب حديثا عن العWقة ب� P9حات ا

 تتيح التغلب ع~  كن أن تظهر عندما تتوفر الظروف ا-ناسبة حركة للعقل للعودة إ� الذات وال­� 
X

لنس �ن الغباوة 3 ��بة معاشة. لذلك  ر � �S كن تصوره دون 
X 9 اوزها إ� الفعل، والذي � �Sة و بة ا-عا�3
رافات. وذلك من أجل  
 ع~ ا/� � مب­� 
́� إدانة ا9ستمتاع، ¡ يفعل ا-تشبثون بد4 لسبينوزا �او
 


ة خصوصا �� 
 القضاء ع~ أي ش� من أش�ل ا-عا�3
استغWل الناس واستعبادÔ، بد9 من الرغبة ��

يل فيه الناس إ� جعل ا-تعة واجبا. ¡ لو Yنت ا-تعة حت 
X الذي 
مية لتحقيق تلك ع�3Ñ ا/ا�

 نفس خط الفكر السبينوزي أنه من 

ا. لكن، يبدو و�� اما التساؤل ع�� �X دي ��
 من غ�
 ا ت، وال­� 
الغا3
 
 م الروابط ال­� ك و�� ة وا9ستمتاع، وذلك لتحقيق العيش ا-ش�� � معا: ا-عا�3 
بة ا/الت� ر � �S دي ��غ�
 ا

معنا مع الطبيعة وذلك لبلوغ ا/�ة. � �S  

و كذلك فيلسوف التفرد وإذا Yن  يل إ� الضبط وي=� عن Ì أش�ل الغلو، �� 
X سبينوزا فيلسوفا
ه الشخصية للحياة. 
اد معاي� � 
S @ �
 Ì فرد 3ªيو  

اصة من أجل معرفة أفضل -ا يناسب  
 اختيار حدوده ا/�
ن الWئق أن يؤكد جدارته �� ��ولذلك، 

Y و أفضل. وإذا �S ~قيق ¡لنا ع �S 
لتا� �ن Ì من الفرح وا/زن 9 يشâن حا9ت بل طبيعتنا و3
كن أن تصبحا /ظات حاxة تسمح بذلك التحول، إما سلبا  
X ة ة، فإن ا9ستمتاع وا-عا�3 �ات عا% ف��

كس. اه ا-عا � �S9ا 

ا3� عندما ي�² تنفيذ العملية �� � 
Sعند ا9نتقال من الفرح إ� ا/زن، أو إ  

ص الفرح وا � 
S 9 ،ة نظر إن موضوع ا9نتقال هذا �Éزن بش� عام، بل ينطبق أيضا وفقا لو/
، لكن هناك فقط فرق  � 
� ا9نفعال� 
� هذ4 
ة. ليس هناك فرق طبي¥
 ب� أخرى /ا9ت ا9ستمتاع وا-عا�3
كنه وحسب شدته أن يكون أصW ومصدرا للواحدة أو اP9خرى.  
X الدرجة فقط. فنفس ا9نفعال 


��
9ستمتاع لكن �
 تتحول  óذا فإن سبينوزا ينصحنا 3 اوز العتبة ال­� � �S دون بلوغ حد الغثيان، أي دون

بة  ر � �S لWا إ9 من خ كننا معرف�� 
X 9 
 ا وال­� ة. وبواسطة لعبة ا-Wءمة ونقي¾� ا ا-تعة إ� معا�3 
ف�



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[249] 

ال  �� 

نا بش� أفضل �� �Éم مسار وجود�3 ويو �
قø والذي من خW´ نتعH ون P9ا-رور إ� ا/د ا

� P9ا 
� ة.البحث عن ا/� 
Xوا/ياة الكر   

� ت�ن أسباب  
بة أ4 لتجر �ة، أي من يعرف 3 وبعبارة أخرى، 9 يعرف ا-تعة إ9 من جرب ا-عا�3
ا تؤدي إ� بلوغ طرق مسدودة  �; P9 ا �ن� � �S ب � 
S 
 ا ومعرفة السبل ال­� ا;� 
ث� P ب وقف �3 � 
S 
 ة، وال­� ا-عا�3

شارة إ� كت @9 �ها 3 �3 Î%أ 
 بة ال­� ذه التجر �� . 
 مسار وجود�3
�� �3 �� � 
S م" عندما �

 إصWح ال

�� �́ اب "رسا
 Ìا-عتقدات و Ì 


ا، حيث ش@ �� Îùيعي 
 زمة ال­� P9ا-كتمل عن /ظة ا 

 بداية كتابه غ�
سبينوزا ��

 
ثه عن حياة إنسانية حقا، وع~ وجه التحديد، فإن الس¥ �S 


 أدت إ� الفشل �� اP9ح�م ا-سبقة وال­�

وة وا-ناصب وا-�سب ا/ Îوراء ال� 
لتا� �ة و3 سية وا-ادية، يش� سببا لعدم الرضا وا9رتياح، وا-عا�3
" 
ز� P9وا Pكن أن يؤدي به إ� "الفرح الدا� 
X 
Gف 
� ع~ التفك�� �Wف )1(ا/زن. وóذا فالفيلسوف � � �Sو .

 
ا قوة، فالرغبة × عل من الرغبة نقصا، ولك�� � 
S 9 بعده، فإن سبينوزا 

 أفWطون وÌ التقليد الفلس÷�

 � 
لط ب� . أن تصور الرغبة كنقص هو تعب�
 عن اP9ح�م ا-سبقة، ا/� 

نسا¶� ظهر قوة الوجود والفعل ا9@ �X


 غالب اP9حيان 
ث�
 لعدم الرضا والذي يكون �� P ا �3 السبب والنتيجة. فا/اجة ليست ماهية للرغبة، إ;�

óدف �غب ليست لديه معرفة 3 
هل طبيعته ا/قيقية، P9ن الفرد الذي % �قيقه  نتيجة / �S الذي يس¥ إ�
كد ء ¡ أ 
 Î¼ Ì أو9 وقبل 
كيد سلطته. والرغبة × ةPierre Macherey لتأ P; 
 رغبة �3×)2( .  

 
Ãالذي سيؤدي إ� و 
تدي إ� العثور ع~ مسار التفك� ، وأحيا�3 فقط ;� وبفعل قوة الفشل، فإنه أحيا�3
 Î� تناسبه. ومن 
 P9شياء ال­� �و معرفة أدق 3 �Sو 

 كب�

ة أو تقد%
 الثمن ذا¶� 
 ا-عا�3% �́� ت� سأ �X مر 9 يتعلقP9فإن ا
زء  �
 تذييل ا/

�� 

ا يك÷� �X ه سبينوزا ا، وكذلك الفرح. وهذا ما و�� 
 ذا;�

ة 9 تتضمن غاية �� لبلوغ الفرح. فا-عا�3

 الطبيعة إ9 علW فاع�� 

تيقا، فW يوجد �� ول من كتاب ا9@ P9اCauses efficientes  ومؤيدو الفكر الغا . 

P¶

ضافة إ�  @9 �ة قد تكون مثل ا9ستمتاع 3 
 بعض الظروف فا-عا�3

 ا-قابل، و��

ت. و�� 
� العلل والغا3 
لطون ب� � 
S

 تؤدي به إ� بلوغ ا/�ة. ثه إ� البحث عن ا/قيقة ال­� �Sتوقظ العقل و 
   علل أخرى، الوسي�� ال­�

4<JV]‡çßéf‰<íËŠ×Ê<»<íÃj¹]<¼e]ç•< <

ا لبلوغ وإذا Yن سبينوزا عWوة ع~ ذ PXWخذ العقل بواسطته وضعا م P

ط الذي 3 ÎÏلY لك يقدم ا-تعة

كن أن يكون وإ� حد ما دون الوصول إ� حد الغثيان،  
X W�3 سابقا "ف Îا/�ة، فإنه يؤكد بعد ذلك، و¡ أ�
ا طبيعة ك�Î م�� ́� درجة أ ة هو مسأ � ا-تعة وا-عا�3 
� ب� 
نه لن يكون أبدا `تعا" مؤكدا أن التمي� P9 .  

                                                             
)1( Spinoza, Traité de la réforme de l’entendement, Traduction de Bernard Rousset, Vrin,2002, p .35.  
)2( Pierre Macherey, introduction à l’Ethique de Spinoza, La troisième partie, La vie affective, PUF, Paris ,1995, p 104-105. 
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ذا فقط  
 البحث عن متعة ا/واس، ��
م" �� �

 إصWح ال

�� �́ 
 بداية كتابه "رسا
غ�
 أنه يش@ ��

ة  ب البحث عن ا-عا�3 � 
S 9 ثل فإنه- �، و3 ا كغاية وليس كوسي�� ة من أجل ذا;� 
عندما تكون هذه اP9خ�
ث P ورة بدون �3 �Ñل �لفعل. و×
 ليست 3 �ة" 3 
% Îينة و� ا، والذي يكون " خرافة حز 
 عندما لذا;� �ا¶ � 
Sإ 
�

را منقذة. Î3ن بعلل أخرى تنتج آ 
 وتق��
  تلت÷�

نسان   عل ا9@ � �S 9ء و 
 Î¼ ا جلب أيóWكن من خ 
X 9 ة وا9ستمتاع إ9 أحوا9 سلبية ليست ا-عا�3
 


هق العقل، �� ت أ� العبودية، و×
 عائق أمام التفك�
 مادامت %� �S زح علنا %� � �S ا وحدها نشيطا، إ;�
ع� ا � 
S نع أي نقد أو تساؤل أو الوقت الذي 
X نع. ما 
X مر الذيP9ول ا �� �́ 
 حا

9ستمتاع كسو9 و��
از،  � P� Îx9حوال ينتج عنه عدم استمرار ا9ستمتاع أو تؤدي إ� اP9لعكس، فإن تناوب تلك ا �. و3 
تفك�
يق الفرح، ليس من خWل  و طر �S نشاطا ودفعه Îك� عل العقل أ �اوز
ا / � �S ء الذي ينتج عنه 
 Îãال

يق التجاوز الذي جدلية  ، ولكن عن طر 
، والذي ليس ´ حسب سبينوزا وجود فع~ 
 �التجاوز السل­
هود ا-بذول /فظ الوجود  ��توس، أي ا ر طاقة الكو�3 ÎGل إعادة استWسيكون ذا طبيعة متسامية من خ
ما معا  � قدرا;� 
.، ويب� �مع Èل العقل وا/ � 
S ل فعلWنسان ش� رغبة من خ خذ عند ا9@ P


والذي 3
  ب� انسجام. 

5J<VíéÂ]‚eý]<^Ûãi]†Û–Úæ<Å^jÛj‰÷]æ<ì^Þ^Ã¹]< <

كيد و¡ يش�
 إ� ذلك P بة، فإنه من ا-ستحيل  Laurent Boveب� �3 عندما تسيطر علينا ال�8

 أن يقع 

ة. لكن، يك÷� 
ة كب� م. ما ينتج عنه معا�3 � óا بش� �3 
ا، ونكون عبيدا خاضع� فWت م�� ا9@
جع لنا أقل إحساس  
رج من ذلك النفقحادث % � �S علنا � 
S لوجود ما �9ستمتاع 3 �كن أن   .)3)1 
X لذلك

 ± P9 �ا. إنه التقاء ا-تعة 3 
 مع نقي¾�
ة وا9ستمتاع ع~ قوة إبداعية 9 تظهر إ9 عندما تلت÷� توي ا-عا�3 �S

كن أن 
X يضا 
 تداعب مر ة عن اليد ال­� � �Sلق، وهكذا فإن ا-تعة النا  هو القادر ع~ إنتاج حركة ا/�
رج عن  � �S 
 نتاج عدد قليل من ال�ات ال­� @ �ته وإثبات ذاته. ولوو 3 ة معا�3 �D�- قوة 
تعيد óذا اP9خ�
ة بل قد يتجاوزه.  
 ا-تعة يؤدي إ� بلوغ ا9ستمتاع حد ا-عا�3

فراط �� -ثل فإن ا9@ �نطاق الشكوى. و3
ول هو البحث عن ا-تعة من  P9ه ا
ل وجود  �Gك 
 بعدم اÃنت ويسمح حصول الوY ا. إذا أجل ذا;�

دة قوتنا ع~ الوجود والفعل.  
ا ع~ ز3 ذا دليل ع~ ع~ قدر;� ة قد ولدت أÈال عظيمة، �� ك�� ا-عا�3 أ
دة الHل لدينا. 
علها منبعا لز3 �ة إ� النقيض / توس ع~ قلب هذه ا-عا�3   وهذا دليل ع~ قدرة الكو�3

                                                             
)1( Laurent Bove, La strategie du conatus, affirmation et résistance chez Spinoza, Vrin, Paris, 1996, p121. 
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ة WÈ �د3
 وكتابة أدبية، �  )Fritz Zorn)1¡ قام به  أ9 يش� جعل ا-عا�3 
éكتابه ا-ر 

��Mars  كيدا P �3

عادة صياغة  اتيجيات لتحويل الضعف واóشاشة إ� سلطة وقوة؟ وكذلك 9@ توس لوضع اس�� -هارة الكو�3

   Laurent Boveعنوان كتاب 


 طرحنا �� ش�لية ال­� ة ا9@ �الذي سبق ذكره، وأيضا من أجل استعادة معا/
� فئة  
� يدينون ا-تعة بنفس القدر الذي ند4 

 موقف أولئك الذ4

ب التشكي@ �� � 
S بداية قولنا هذا، هل
ة 
ا مظهران من مظاهر ا9نفعا9ت ا؟ فا9ستمتاع وا-عا�3 PXاستمتاعا دا 


نسا¶� علون الوجود ا9@ � 
S � 
 الذ4
كن لPWو� ¡ للثانية أن تكون مصدرا للعبودية 
X ،نسانية ، و9 يش� ا9ستمتاع عWجا ضد  Servitudeا9@

لتا�
 حياة 9 إنسانية. �ة ×
 حياة بدون متعة، و3 ياة بدون معا�3 �D ،ة   ا-عا�3


 ح�ه ع~ الذ

 ا9ستمتاع، فإنه كذلك سيكون قاسيا �� �øمناه � 

 زمانه يد4

� إذا Yن سبينوزا �� 
4
ة ا/الية  
 الف��

علون ا9ستمتاع �� � 
S � 

 ح�ه ع~ الذ4
ة ا/الية حتمية �� 
 الف��

علون ا9ستمتاع �� � 
S
ابية وال~ح  � 
Sر إ Î3آ 
ما أن تنتجا غ� ك�� 
X 9 ة ، P9ن ا9ستمتاع وا-عا�3 
حتمية جديدة وبش� قط¥

ما، والذي يستخدم � ة بي�� �Éة إ� الفعل عوض ا-وا -رور من ا-عا�3 �3 
حفز للعقل يث�
 فيه التفك�
وع العWج من أي ش� من أش�ل  ÎÏم 


ى �� 
 أن %�
الذي يعد العWج الوحيد للعبودية. وكذلك ينب¥�

ا عن لذة عظيمة  
ة تعب� ́� ا9ستمتاع، نتاج خيال تغذيه  fantasmeا-عا�3 
 حا
لوجود 9 ينكشف إ9 ��

يبة عن طبيع ا، رغبة مستلبة وغر ومة لذا;� �
ا الذاتية.رغبة غ�
 م ��  

ميع  �
 ذلك كراهية معينة للحياة، أ9 تش� الرغبة عWجا وشفاء /
ى �� وري أن %� �Ñولع� من ال

:ه�  وري وع~ شا �Ñنت مرضا. لذلك أليس من الYا. ¡ لو ة عزوفا عن ا/ياة وإعراضا ع�� أنواع ا-عا�3

 �اورة فيدون (

P9 �3سيليبيون ) أن نسأل أصدقاء�3 أن يقدموا Le PhedonأفWطون �� �دي� قر3
Asclépios) 


P¶ا ة بش� ;� نيبنا ا-عا�3 � �S ~2() شكرا ´ ع(.  

Ví³^}< <

نسان"  ، فليست )3(إذا Yنت " الرغبة ×
 ماهية ا9@ 

P¶ا نسان غ�
 معرفة بش� ;� 
 أن ماهية ا9@ ذا يع­� �� ،

وري امتداده لتفعيل ذاته. قوة  �Ñديده مسبقا، وأنه لن يكون من ال �S كن 
X دا �É قوة منتجة 
الرغبة ×

                                                             
)1( Fritz Zorn, Mars, Gallimard, Paris,1979. 

)2(" Criton, nous devons un coq à Esculape. Payez cette dette, ne soyez pas négligents.", Platon, Phédon, 118a, 
trad. Monique Dixsaut, Garnier-Flammarion, 1991 p. 309. 
)3(" Ce «dernier mot» ridicule et terrible signifie pour qui sait entendre: «Criton, la vie est unemaladie!» Est-ce possible, un 
homme tel que lui, un homme qui avait vécu joyeux et aux yeux de tous,comme un soldat, cet homme était un pessi-
miste!", Nietzsche, Le gai savoir,§ 340, trad. AlexandreVialatte, Gallimard – Folio/essais, 1950, p. 275. 
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ع­� أن قوة الرغبة  �X فيه. ولكن 
كن التفك� 
X 9 ء، وهذا ما 
 Î¼ 9 ذلك خلق الوجود من 
 ومبدعة، و9 يع­�

 لتغذية الرغبة 

�¶ P �3 
 Ä من عوامل وأسباب متعددة، خارجية وداخلية، وال­� 
éل مزWديد من خ �تنتج ا/
ا من خWل ما تنتجه من أ ا قد تكون مصدرا  Èال.ومنحها قوة التعب�
 عن ذا;� ة ذا;� وهكذا، فإن ا-عا�3

احه. وتنفتح ع~ إثبات الذات لرفع  �
 ا9ستمتاع وذلك عندما 9 تكبل العقل وتكبح �
للقوة ¡ هو ا/ال ��

ون مصدرا للفرح. 
X ويلها إ� فعل �Sة و كن أن تنمو بواسطة عWج  ا-عا�3 
X 9 نسان وكذلك، فإن قوة ا9@
ة أو إدانة 
 حب  ا-عا�3 لق ويب­� � 
S ة) هو ما ما (ا-تعة وا-عا�3 �� �Éنسان ع~ موا ا-تعة، بل إن قدرة ا9@

وم العود اP9بدي النيتشوي �
اية ´ من ا-رات، وفق م ا ما 9 ;� Îùكن أن نعي 
X وم )1(ا/ياة. حياة �
.  وهو م
ال فلسفته � ا ع~ عWقة غامضة جدا مع سبينوزا قبل اخ�� PXرد " قعقعة  غال ع~ فيلسوف حافظ دا �إ� �

" 
  .))3. وقد اكتشف من قبل واحدا من أعظم أسWفه2((هي� عظ¹

 
ة إ� فعل، و× سيدا للشخص القادر ع~ نقل ا-عا�3 � �S هذه القوة 

ا �� 
ى أخ� 
 أن %�

أ9 ينب¥�
ا نيتشه  

 يسم� ىالعبارة ال­� �تلكه فقط، بل نكتسبه، الصحة الك� �X 9 هذا النوع من الصحة الذي"

ب  � 
Sبه ..."و 
Æب أن نض � 
S نه P9 ،ا بدون انقطاع �; 
Æننا نض P9 ،ستمرار �  .)4(علينا أيضا أن نكتسبه 3
   

                                                             
)1( «Je reviendrai avec ce soleil, avec cette terre, avec cet aigle, avec ce serpent —non pas dans unevie nouvelle, 
dans une vie meilleure, ni dans une vie semblable: je reviendrai éternelle pour cette mêmeet identique vie, 
avec toutes ses grandeurs et toutes ses misères, pour enseigner de nouveau le retouréternel de toute chose.», 
Nietzsche, Ainsi parlait Zarathoustra, troisième partie, «Le convalescent»,trad. Geneviève Bianquis, Garnier-
Flammarion, 1969, p. 275-276. 

)2( Car-qu’on me pardonne-, ce que Spinoza a laissé, l’amor intellectualis dei, n’est qu’un cliquetisde squelette!», 
Le gai savoir, op. cit.,§ 372, p. 340. 

)3( «Je suis très étonné, ravi! J’ai un précurseur et quel précurseur! Je ne connaissais presque pas Spinoza. Que je 
me sois senti attiré en ce moment par lui relève d’un acte «instinctif». Ce n’est passeulement que sa tendance 
globale soit la même que la mienne: faire de la connaissance l’affect le pluspuissant - en cinq points capitaux je 
me retrouve dans sa doctrine; sur ces choses ce penseur, le plusanormal et le plus solitaire qui soit, m’est 
vraiment très proche: il nie l’existence de la liberté de lavolonté ; des fins ; de l’ordre moral du monde ; du 
non-égoïsme; du Mal. Si, bien sûr, nos divergences sontégalement immenses, du moins reposent-elles plus sur 
les conditions différentes de l’époque, de la culture, des savoirs. In summa : ma solitude qui, comme du haut 
des montagnes, souvent, souvent, me laisse sans 

souffle et fait jaillir mon sang, est au moins une dualitude. - Magnifique!», Nietzsche, Lettre à FranzOverbeck, 
Sils-Maria le 30 juillet 1881. 

)4(  -Nietzsche, Le Gai savoir, op. cit., 382, p. 355. 



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[253] 

 بيبليوغرافيا

 خلود النفس  -�اورة فيدون -

، دار قباء، سنة )�اورات أفWطون(�� 

ة عزت قر¶� �� �% ،2002.  

و�،  - P9ق، الطبعة ا ÎÏيقيا ال ، إفر 
ة أ�د الع; �� تيقا، %�   .2010سبينوزا، ا9@
نوب، تونس - �� سعيد، دار ا/ 
ة جWل الد4 �� م، %� �

 إصWح ال

�� �́   .سبينوزا، رسا
- Bove, Laurent. La stratégie du conatus : affirmation et résistance chez Spinoza. Paris Vrin, 

Paris, 1996.  
- Macherey, Pierre. Introduction à l’Éthique de Spinoza, troisième partie  :La vie affective.  

PUF, Paris, 1995.  
- Nietzsche, Friedrich. Le Gai Savoir. Trad. Alexandre Vialatte. Gallimard, Folio essais, 

Paris,1950.  
- Pascal, Blaise. Pensées.édition de Michel Le Guern, Gallimard,2004.  
- Platon. Phédon, 118a. Trad. Monique Dixsaut. Garnier-Flammarion, Paris 1991.  
- Spinoza, Baruch. Éthique. Trad. Charles Appuhn. Garnier Frères, Paris, 1913.  
- Spinoza, Baruch. Traité de la réforme de l’entendement. Trad. Bernard Rousset.  Vrin, Paris, 

2002.  
- Zorn, Fritz. Mars. Gallimard, Paris, 1979.  
   





 

[255] 

ëçe�Ö]<ÜÂ‚Ö]<»<íéqçÖçßÓjÖ]<Øñ^‰çÖ]<Ìé¾çi:<< <
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Using ICT to reinforce learning: History and Geography< <

 حافظ أخراز  /AKHARAZE Hafid  
 جامعة سيدي محمد بن عبد الله، فاس.، تخصص الجغرافيا

Géographie, Université Sidi Mohamed Ben Abdellah, Fès 

 عبد الرحيم أخراز  /AKHRAZ ABDERRAHIM  
 جامعة القاضي عياض، مراكش، تخصص الجغرافيا

Géographie, Université Cadi Ayyad, Marrakech 

  :ملخص
رصد أهمية ودرجة توظيف الوسائل التكنولوجية، وكذا إبراز دورها في تجويد عملية الدعم التربوي §ادة  :الأهداف

  والجغرافيا وتحقيق أهدافه.التاريخ 
باعتبار مادة التاريخ والجغرافيا من المواد الدراسية الغنية على المستوى الكفايات والمهارات والقيم، وكذا تعدد  :الإشكالية

 �الدعامات الديداكتيكية، فإن توظيف الوسائل التكنولوجية في عملية التدريس والدعم التربوي خاصة، قد يكون مه
  � المتعل�ت والمتعلم� من الكفايات المطلوبة، ويساعدهم على تجاوز مختلف التعçات التي يواجهونها.جدا لتمك

، بالإضافة إلى أدوات )المنهج الوصفي التحليلي، التجريبي، المقارن ودراسة حالة(تبني مقاربة منهجية شمولية  :المنهجية
  .بحثية كالاست�رات الالكترونية

تكنولوجية تؤدي إلى اثارة الحافزية لدى المتعلم�، فأضحى استع�لها دعامة أساسية للرقي §ستوى الوسائل ال :خلاصة
  .المتعلم� وتنمية كفاياتهم الأساسية، شريطة احترامها لعدة ضوابط بيداغوجية

  مادة التاريخ والجغرافيا. -الدعم التربوي –الوسائل التكنولوجية :الكل9ت المفاتيح

Abstract : 
Objectives: Monitoring the importance of employing ICT to enhance the quality of educational support in the 

subject of history and geography and to achieve its objectives..   
Problem: History and geography are subjects rich in competencies, skills, and values, as well as didactic sup-

ports. The use of ICT in the teaching process and educational support, in particular, will be important to 
enable learners to acquire the required competencies and help them overcome various difficulties they en-
counter. 

Methods: Adopting a comprehensive methodological approach (descriptive-analytical, experimental, compara-
tive, and case study methods), in addition to research tools such as electronic questionnaires. 

Conclusions: ICT lead to stimulating learners’ motivation, making their use a fundamental support for advan-
cing learners’ levels and developing their basic competencies, provided that several pedagogical controls are 
respected.   

Keywords: ICT–Educational Support–History and Geography. 
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VíÚ‚ÏÚ< <

ديد درجات تطورها، تعد العملية التعليمية التع �Sا وÚا وتقد P;تمعات أساس بنا ��� ا 
éر �3 

Àية ��

جيات،  
 التدريس ×
 ا-عيار لتحديد مدى كفاءة هذه الوسائل وا-��
جية ا-تبعة �� ت ا-�� لذلك أ��

ا ا-تعددة.  لذلك تس¥ Ì البلدان للبحث عن أفضل الوسائل والطرق لتجويد هذه العملية بوضعيا;�

 زمننا هذ

تمعات و�� ��
 غالبية ا
بوي �� صWح ال�� ا، زمن الثورة ا-علوماتية والتكنولوجية، أ�R ا9@


 العملية التعليمية التعÀية، P9ن أغلب ا-تعÀات 
ا �� �Éلتكنولوجيات ا/ديثة، وإدما �إصWحا مرتبطا 3

 �É ع~ استخدام وسائط ا-علومات وا9تصال، من Îك� � أ 
� أصبحوا اليوم منفتح� 
�Àة، وكون وا-تع
 
بية × ́� ا-غر نية. ل� ذلك فالدو Î3 ة �É جيد من 

 إرساء تعل²

ة قادرة ع~ ا-سا
ة �� 
هذه اP9خ�
ا ما تس¥ إ� إدماج الوسائل التكنولوجية  PXبية دا صWحية لÀدرسة ا-غر ا ا9@ ططا;� �� Ì 


اP9خرى، و��

 Èليات التدريس.

��  

غرافيا من أÔ ا- �� وا/ 
éعتبار مادة التار �ت وا-هارات 3 
واد الدراسية الغنية ع~ ا-ستوى الكفا3

 Èلية 


 هذه ا-ادة، فإن توظيف الوسائل التكنولوجية ��
كتيكية �� ، ونظرا لتعدد الدعامات الديدا 
والق²

ت  
� للكفا3 
�Àات وا-تعÀما جدا 9ستيعاب ا-تعÚ بوي خاصة، قد يكون التدريس والد� ال��

 غالبا ما ا-طلوبة، وكذا إخراج تد يقة النمطية التقليدية ال­� غرافيا من الطر �� وا/ 
éريس مادة التار

تمعية. ��ا ا � ر�� أ
ي�� 
�Àات وا-تعÀتعÀلنسبة ل �علها مادة `�� 3 � �S  

بناء ع~ ما سبق، فإن هذه الدراسة ستحاول الكشف عن واقع استعمال الوسائط التكنولوجية 
ادة الت �X بوي 
 الد� ال��

ضافة إ� جرد أÔ ا/ديثة �� @9 �3 ، 

 السلك الثانوي التأهي~
غرافيا �� �� وا/ 
éار

� من توظيف الوسائل  
�Àساتذة وا-تعP9وكذلك رصد آراء ا ، � 
الوسائل ا-ستعم�� من طرف ا-درس�
بوي. 
 Èي�� الد� ال��

  التكنولوجية ا/ديثة ��

1< J<Øñ^‰çÖ]<Ìé¾çi<Ùçu<^éÊ]†Ç¢]æ<�è…^jÖ]<ì�^Ú<ê‰…‚Ú<l]�^Êc<íé×ÛÂ<»<íéqçÖçßÓjÖ]
ëçe�Ö]<ÜÂ‚Ö]< <


 العملية التعليمية التعÀية Èوما، ودورها 
إن ا/ديث عن أ
ية توظيف الوسائل التكنولوجية ��

شارة إ� درجة استخداÚا  
 أو9، ا9@ �øبوي خصوصا، يقت بوية لعملية الد� ال�� 
 خدمة اP9هداف ال��
��

شارة إ�  ا ع~ العملية داخل الفصول الدراسية، وأيضا ا9@ ك�Î استعما9 وانع�سا;� P9نواع ا P9ا
ستقصاء ا-علومات وا-عطيات من مدر¼
 مادة  �نا 3 ��قيق تلك الغاية،  �S ية. من أجلÀالتعليمية التع
ا مع العديد من أساتذة ا-ادة، تضمنت  ونية �� مشارك�� رة إلك�� �Gد ع~ اس �G9ع �غرافيا، 3 �� وا/ 
éالتار

م    حول موضوع الدراسة.آراءÔ وإفادا;�
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 .درجة توظيف الوسائل الحديثة في عملية الدعم التربوي1.1

لغة  �
 العملية التعليمية التعÀية أ
ية 3

 استعمال الوسائل التكنولوجية ��ãيكت ، 
 ع�3Ñ ا/ا·�

��
� ظروف وعوامل 
ا ره� �
بوية، ولكن يب÷� توظي ويد العملية ال�� � �S سبيل 


ققه من أدوار هامة �� �S ا- 
اه مناسبا،  

 استعماóا أو عدم استعماóا حسب ما %

ول هو رغبة ا-درس �� P9؛ ا � 
زها عامل� �عديدة، أ%
-ؤسسات التعليمية ومدى توفر الظروف ا-ناسبة  �
 مرتبط أساسا بتوفر هذه الوسائل 3

والثا¶�
  9ستعماóا.

  : درجة توظيف الوسائل التكنولوجية في عملية الدعم التربوي 1الشكل 

eادة التاريخ والجغرافيا 

  
رة ميدانية، سنة  �G2024ا-صدر: اس.  


 Èلية 
م العينة للوسائل التكنولوجية �� ل�� Îx � 
� الذ4 
يو�ñ الش� أعWه، نسب استعمال ا-درس�

كد ما نسبته  غرافيا، وقد أ �� وا/ 
éمادة التار 

بوي �� � ذلك بعدم  57%الد� ال�� 
ر4 �ا م� �
عدم توظي

 

ا ولو بش� متقطع و�ا أتيحت الظروف  %39ا-ؤسسات التعليمية، وما يقارب توفرها �� يوظفو;�

. %4ا-ناسبة، بي�G ما نسبته  
ور3   فقط تعت�� اP9مر ليس ·�

  
كننا القول، إن حوا� 
X ذه النسبó ى أن توظيف الوسائل  %96بتحليلنا من العينة %�

 مادة التا

بوي �� 
ية، وعدم استعماóا راجع التكنولوجية أثناء الد� ال�� P9لغ ا �غرافيا 3 �� وا/ 
éر
ا  �
ول دون توظي 
S ا -ؤسسات التعليمية وإن Yنت متوافرة فإن قل�� �P9ساس إ� عدم توافرها أساسا 3 �3

  بش� مستمر ومنتظم.

ل  � �D ،بوي 
 Èلية الد� ال��
ك�Î مWءمة وحاجة لتوظيف الوسائل التكنولوجية �� P9ص ا-ادة ا � 
S 
Gف

غرافيا)، أي ما نسبته أسا �� وا/ 
éالتار) � 

 { ا-ادت�
ا �� كدوا ع~ أ
ي�� ى %74تذة العينة أ �% � 

 ح�

�� ،
ك�Î حاجة 9ستعمال الوسائل التكنولوجية نظرا  26% P9ا-ادة ا 
غرافيا × �من العينة كون مادة ا/
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داول �ت، ا/ رائط، الصور، ا-بيا�3 � بتنوع الدعامات (ا/� 
ن لطبيعة ا-ادة ا-تم� P9 ،(...الفيديو ،
غرافية ا-دروسة. �ك�Î للظاهرة ا/ � من استيعاب أ 
�Àكن ا-تع �X الوسائل التكنولوجية ا/ديثة  

  .الوسائل التكنولوجية الموظفة خلال الدعم التربوي2.1

بوي، تفرض ع~ ا-درس اختيار الوسي��  إن تنوع الوسائل التكنولوجية ا-تاحة للتوظيف ال��

 تت نسب وال­� P9ا.ا �
قي �S هداف ا-رادP9ا P�Wوط والضوابط البيداغوجية ا-طلوبة وت ÎÏا ال 
  وافر ف�

 � 
éمادة التار 

بوي �� 
 هذا السياق، فالوسائل التكنولوجية ا/ديثة ا-وظفة خWل الد� ال��

��
غرافيا  �دم اóدف  - حسب العينة ا-بحوثة-وا/ � 
Sاه ا-درس مناسبا و 
دد حسب ما % �Sمتنوعة، و

.التعلي 
¹  

  : أهم الوسائل التكنولوجية الموظفة خلال الدعم التربوي2الشكل 

  
رة ميدانية، سنة  �G2024ا-صدر: اس.  

، اختWف آراء اP9ساتذة حول الوسائل التكنولوجية ا-وظفة خWل مرح�� 2نستشف من الش�
: 

 ي~Gا فóا �كن إ� 
Xبوي، و   الد� ال��

�  %74ما نسبته  
ساتذة ا-ستجوب� P9شو)،  من ا 
 (دا�3
P¶ط الضوWيؤكدون ع~ استعمال ا-س

-ادة، ولكن ذلك  �بوي 3 دم Èلية الد� ال�� � �S 
 ع الوسائل التكنولوجية ا/ديثة ال­� � �Sأ � 
واعتباره من ب�
قق نفس  
S ا، فعرض دعامة نص مكتوب 
 ي�² عر	� � ا9عتبار نوع الدعامات ال­� 
خذ بع� P

�مقرون 3
ا ا9شتغال بن �
ق 
S 
 .اP9هداف ال­� 

 الكتاب ا-در¼

 ص موجود ��

�  %34·حت  

 ح�
بوي، �� 
 الد� ال��

يط الفيديو �� Î� ا لتقنيةóستعما �من العينة ا-بحوثة، 3

 نفس السياق ·حت  %21·حت ما نسبته 

ا للخرائط التفاعلية، و�� �
ا تعتمد ع~  %17بتوظي أ;�
لتا�
 فتوظيف هذه  �ه، و3 
Xا وكيفية تقد ضمو;� �X � 
ا ره� قيق هذه الوسائل P9هدا�� �S شاشة التلفاز، لكن
اÚا  ب اح�� � 
S 
 ́� عدم استحضار الضوابط البيداغوجية ال­� 
 حا

التقنيات يب÷� عد�
 الفائدة ��
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� ع~ 
هارات وقدرات ا-درسي� �X ءمة والفاعلية، ومرتبط أيضاW-Y  ا �X ذه التقنياتó مثلP9التوظيف ا
. 
دم اóدف التع; � 
S 

غرافيا  �� وا/ 
éادة التار �X بوي 
 Èلية الد� ال��
بناء ع~ ما سبق، فالوسائل التكنولوجية ا-وظفة ��

 

�� Hوذلك بتفاعل ا-تع Hقق الدافعية للتع 
S 

 خلق مناخ تعلي¹

�� Ôلتعدد والتنوع، وتسا �تت. 3
ورة التعليم 
دفة وتقوية الس� سيخ ا-فاه²
 وا-عارف ا-س�� قيق اP9هداف ا-رجوة ب�� �S 


ية، ¡ تساعد ��

 حا9ت 

ع وأمثل óذه التقنيات، إذ �� � �Sوهذا لن يتأ¶� إ9 بتوظيف أ ، � 
�Àارات ا-تعÚود� قدرات و
Ä عكسية. Péذه الوسائل نتاó ة يكون 
 كث�

  م التربوي:.دور استع3ل الوسائل التكنولوجية خلال الدع3.1

ا توظيف الوسائل التكنولوجية خWل  �
ق 
S 
 مة ال­� �كد اP9ساتذة ا-ستجوبون ع~ الفوائد ا/ أ

 العملية التعليمية 


ية استعماóا �� P
�م 3 
غرافيا، وهذا يع�� عن وع� �� وا/ 
éادة التار �X بوي الد� ال��
يقة لطر �ا إذا �� استخداÚا 3 �
ق �S 
 ́� ال­�  اP9مثل. التعÀية وأدوارها الفعا

  ): أدوار استخدام الوسائل التكنولوجية خلال الدعم التربوي3الشكل (

  
رة ميدانية، سنة  �G2024ا-صدر: اس  

 �Eه (رWليلنا -عطيات ا-بيان أع �S لWلنا:3من خ � 
  )، تب�

) � 
رة والتشويق لدى %81غالبية ا-درسي� Î3 
 خلق ا9@
) تؤكد ع~ دور الوسائل التكنولوجية ��

ى ما نسبته  بوية ا-نشودة، إذ %� قيق اP9هداف ال�� �S 

�� 
علها تساÔ بش� كب� � 
S وهذا ، � 
�À88ا-تع% 

� ع~ ا9ستيعاب. 
�Àدة قدرة ا-تع 

 ز3
ا أيضا �� ��
 مسا

كد  بوي  %67أ ن توظيف الوسائل التكنولوجية خWل مرح�� الد� ال�� P
�3 � 
� ا-ستجوب� 
من ا-درس�

غراف �� وا/ 
éادة التار �X ى النسبة ا-تبقية -قابل %� �م، 3 م وتقوية قدرا;� ا;� Îاوز تع� � �S � 
�Àل ع~ ا-تعùيا ت

 بعض اP9حيان فقط. %33أي ما نسبته 

قيق هذا اóدف �� �S �²أنه ي 
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ا بسبب استخدام الوسائل التكنولوجية  Î;كن حدو 
X 
 نع�سات السلبية ال­� ص بعض ا9@ � 
S 
Gف
عظم ا-درس ��بوي،  � (خWل الد� ال�� 
� ا-ستجوب� 
، %79ي� 

 هدر الزمن ا-در¼

ا �� ��
) نفوا مسا
قيق أي دور. %12و �S ~ا أحيا�3 9 تساعد ع   فقط ·حوا أ;�

  .معيقات استع3ل الوسائل التكنولوجية خلال الدعم التربوي4.1

Áا وا-توافرة � �Sا، ¨ يفرض ع~ ا-درس اختيار أßالوسائل التكنولوجية بتعددها وتنو � 
لديه.  تتم�
 Ôأ ، 

 التا�

ثل الش� البيا¶� 
Xبوي متعددة أيضا. و ا بعملية الد� ال�� �Éعيقات إدما ��وبقدر تنوßا، 
غرافيا حسب آراء السادة  �� وا/ 
éادة التار �X بوي 
 Èلية الد� ال��

عوائق إدماج الوسائل التكنولوجية ��
: � 
  ا-درس�

  عملية الدعم التربوي): معيقات إدماج الوسائل التكنولوجية في 4الشكل (

  
رة ميدانية، سنة  �G2024ا-صدر: اس.  


 Èلية الد� 

 يتعلق بعوائق إدماج الوسائل التكنولوجية ��Gف � 
� ا-ستجوب� 
إن إفادات ا-درس�

تلفة، حيث: غرافيا متباينة و�� �� وا/ 
éادة التار �X بوي   ال��

كد  - ن افتقار ا-ؤسسات ال %97أ P
�3 � 
� ا-ستجوب� 
تعليمة للوسائل التكنولوجية يعد أÔ من ا-درس�


 تتوافر ع~ هذه الوسائل،  -ؤسسات ال­� �
 العملية التعليمية التعÀية. أما 3
ا �� �
ول دون توظي 
S عائق

عباء التدريسية ع~ ا-درس ( P9ة ا Î؛ عائق ك� � 
)، خصوصا أن توظيف الوسائل 74%فالعوائق تتأر%� ب�
طيط دقيق وإ � �S تاج إ� �S بوية، التكنولوجية عداد ومراجعة صارمة 8
 تتناسب واP9هداف ال��

) � 
�Àة عدد ا-تع Îعائق ك� Î� .83وبطبيعة ا/ال يتطلب هذا وقتا أطول% .( � 
  من ا-ستجوب�

ضافة إ� ما سبق، فقد ·ح  @9 �ية  365% ن غياب تكوينات مواز P
�3 � 
� ا-ستجوب� 
من ا-درس�


 طرق إدماج الوسائل التكنولوجية ا/د
ا بش� مستمر ومستمرة �� �
يثة من أÔ أسباب عدم توظي


 هذا الشأن.  %74وفعال، إذ ·حت 
�� � 
ا ± تتلق أي تكو4   من العينة ا-ستجوبة كو;�
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2Vëçe�Ö]<ÜÂ‚Ö]<»<íéqçÖçßÓjÖ]<Øñ^‰çÖ]<Ìé¾çi<íéÛâ_<Ùçu<°Û×Ãj¹]<l]�^ÊcJ< <

لنظر �لنسبة التعل²
  تكنولوجيا أ
ية إ� 3 �ا  3 ا;� 
ث� P العملية التعليمية  ع~ تكون أيضالÀعH، فإن �3
ا  
ث� P ا إ9 إذا Yن óا �3 كن ا/ديث عن أ
ي�� 
X Wهو �ور هذه العملية ف Hية ك�، ولكون ا-تعÀالتع
� من  
�Àات وا-تعÀاز آراء ا-تع �
 هذا ا�ور إ%

، لذلك سي�² �� � 
�Àات وا-تعÀملحوظا ع~ ا-تع

 Èل

ابية ع~ استخدام التكنولوجية ا/ديثة �� � 
S9رها ا Î3رصد آ �́ بوي من خWل �او ية الد� ال��

 Èلية 

ض توظيف هذه الوسائل �� 
 تع�� سيخ ا-عارف وا-هارات، وأيضا ا-عيقات ال­� كتساب و%� ا
بوي.   الد� ال��

  .آراء المتعلم� من أهمية توظيف الوسائل التكنولوجية:1.2

بوي Yن لزاما من أجل قياس مدى فعالية الوسائل التكنولوجية  
 Èلية الد� ال��
ا/ديثة ��

ونية لعينة من  رة إلك�� �Gقيقا لذلك الغرض، �� توجيه اس �Sمن هذه الوسائل. و � 
�Àاستقراء آراء ا-تع
ت ا-عنية  
ميع ا-ستو3 �قليمية طاطا، و/ ية ا9@ 
-د% �التÀيذات والتWميذ بثانوية أقاايغان التأهيلية 3

غراف �� وا/ 
éادة التار �X.يا  
  ): آراء المتعلم7 حول أهمية توظيف الوسائل التكنولوجية5الشكل (

  في عملية الدعم التربوي

  
رة ميدانية، سنة  �G2024ا-صدر: اس.  


 مادة 
بوي �� 
 Èلية الد� ال��

صوص آ%Î استعمال الوسائل ا/ديثة �� � �S ،هWنستشف من ا-بيان أع
غرافيا أن ما نسبته  �� وا/ 
éالثانوية التأهيلية أقاايغان يؤكدون أن هذه من ا- %90التار 


�� � 
�Àتع
اوز  � �S 
لتا� �م ع~ استيعاب ا-ادة الدراسية و3 
 مساعد;�

ة �� 
الوسائل التكنولوجية ذات أ
ية كب�
ى ما نسبته  �% � 

 ح�

م. �� ا;� Îة تع� �حصائية أن توظيف هذه الوسائل  %10ومعا/ من العينة ا9@

 Èلية الد� ال�� 

� التكنولوجية �� 
�ÀتعÀلنسبة ل �بوي غ�
 Úم. وهذا يؤكد مدى أ
ية هذه الوسائل 3
بوي. يق الد� ال�� 
 Èلية ا9ستدراك عن طر

��  
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  .آثار استخدام الوسائل التكنولوجية في عملية الدعم التربوي2.2

ب الوقوف عندها  � 
S 
 بوي من القضا3
 ال­� 
 Èلية الد� ال��
يعد استخدام الوسائل التكنولوجيا ��


 العملية  من
م �� ا;� Îاوز تع� � �S 


�� � 
4 Îميذ ا-تع�Wمساعدة الت 

ديد مدى أ
ية هذه الوسائل �� �S أجل

. 
م داخل الفصل الدرا¼ P;Wالتعليمية مع زم  
  ): آثار استخدام الوسائل التكنولوجية في عملية الدعم التربوي6الشكل (

  
رة ميدانية، سنة  �G2024ا-صدر: اس  

من العينة ا9@حصائية تؤكد كون الوسائل  %52بيان، أن ما نسبته نستنتج من خWل هذا ا-
ى ما نسبته  �% � 

 ح�

نتباه، �� � وا9@ 
ك� دة ال�� 

 ز3
أن استعمال هذه الوسائل  %49التكنولوجية تùم ��

ى ما نسبته  
 مع ا-درس. ¡ %� �ا¶ � 
S 
 التفاعل ا9@
�� Ôم من  %32يساعد ك�� �X أن هذه الوسائل ا/ديثة

، فإن  

 اP9خ�

  %42استيعاب ا-ادة، و��

من العينة ا9حصائية ·حت أن توظيف الوسائل ا/ديثة ��
يع استيعاب ا-ادة. Ïع~ ت Ôبوي تساعد   Èلية الد� ال��

  .معيقات استخدام الوسائل التكنولوجية في عملية الدعم التربوي:3.2

لو أي وسي��  � �S 9  ن، مدى Î3 جانب 

لوسي�� نفùا، و�� �كيفما Yنت من معيقات، قد تكون متعلقة 3

لث، مدى  Î3 جانب 

بوي، و�� 
 Èلية الد� ال��

� لتوظيف هذه الوسائل �� 
� ومكون� 
كون اP9ساتذة مؤهل�
بوي بتوظيف هذه الوسائل � óذه الوسائل وانضباÜم داخل الفصل لتيس�
 Èلية الد� ال�� 
�Àتقبل ا-تع.  

  ): معيقات استخدام الوسائل التكنولوجية في عملية الدعم التربوي7الشكل (

  
رة ميدانية، سنة  �G2024ا-صدر: اس  
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� بنسبة  
� ا-ستجوب� 
�Àون أن استخدام الوسائل  %58من الش� يتضح، أن غالبية ا-تع 
%
� تقر ما نسبته  

 ح�

از الدرس بÏعة، �� � �Sة عدد من ا- %32التكنولوجية يؤدي إ� إ Îأن ك� � 
ستجوب�
ى ما نسبته  
 الفصل الدرا¼
 يعيق استعمال هذه الوسائل، ¡ %�

� أن  %20التWميذ �� 
من ا-ستجوب�
 


، و�� 

 مقارنة مع الكتاب ا-در¼
��Y استعمال هذه الوسائل 9 يساعد ع~ استيعاب الدرس بش�

، فإن  
� أقروا أن هذه الوسائل تعيق ا9 %18اP9خ� 
  نتباه مع ا-درس.من ا-ستجوب�

3VíÖ^u<í‰]…�<Ùø}<àÚ<ëçe�Ö]<ÜÂ‚Ö]<»<íéqçÖçßÓjÖ]<Øñ^‰çÖ]<t^Ú�c<íéÛâ_J< <

غرافيا، ومدى  �� وا/ 
éادة التار �X بوي 
 الد� ال��
قصد تبيان أ
ية إدماج الوسائل التكنولوجية ��

بوية ميدانية  بة %� بوية ا-نشودة، �� القيام بتجر قيق اP9هداف ال�� �S 

ا �� ، فعالي�� 
 �ي­ ر � �S ج وفق م��

غرافيا. �� وا/ 
éادة التار �X بوي 
 الد� ال��
  حاولنا من خóWا قياس أ
ية إدماج الوسائل التكنولوجية ��

 خصائص عينات البحث -1.3

Ä عÀية دقيقة، قسمنا عينات البحث إ�  Péبوية والوصول إ� نتا بة ال�� قيق أهداف التجر �S بغية
، و
ا: � 
  عينت�

 �²د ع~ دعامات عينة ضابطة: سي �G9ع �يقة الâسيكية ا-عتادة، 3 لطر �بوي 3 تدب�
 حصة الد� ال��
ا. 

 هذه العينة لن يعرف تغي�

 الكتاب ا-در¼
 دون توظيف أي وسي�� تكنولوجية، إذ التدخل ��

.دماج الوسائل التكنولوجية @ �بوي 3 ية، إذ سي�² تدب�
 حصة الد� ال�� يبية: أي اختبار ر � �S عينة  

:تتوزع الع 

�¶ P

  ينات البحثية وفق ما 3

  ): توزيع العينات البحثية1الجدول (

  
  2024ا-صدر: ا-ؤسسة الثانوية التأهيلية أقاايغان، ماي 

  مراحل التجريب:-2.3

غرافيا، وظفنا  �� وا/ 
éادة التار �X بوي 
 Èلية الد� ال��
لقياس أ
ية إدماج الوسائل التكنولوجية ��


 بفضل  �ي­ ج الع;
 التجر لتا�
 ا-�� �يب وا-Wحظة وكذا القياس، و3 ما يتيحه من إم�نية التجر
بة، ولتحقيق تلك الغاية اتبعنا ا/�طوات التالية: ستنتاج ع;
 انطWقا من التجر �روج 3   ا/�



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[264] 

يب-1.2.3   مرح�� ما قبل التجر
غرافيا، 9حظنا غياب جو تفاع~
 يشارك �� وا/ 
éادة التار �X بوي �3 /صص الد� ال�� 
فيه  خWل تدب�

ا الدعامات والوسائل ا-وظفة  �
ل � �S 
 رة والدافعية ال­� Î3 Ì أطراف العملية التعليمية، نظرا لق�� ا9@
ة  �� وعدم معا/ 
� لÀضام� 
�Àسبورة...)، وهذا يؤدي إ� صعوبة استيعاب ا-تع ، 
(كتاب مدر¼

م وتطو%
 ا-هارا لتا�
 عدم تقوية قدرا;� �هم، و3 �Éتوا 
 ت ال­� �ات والصعو3 Îت التع� 
ت والكفا3
. 
اج الدرا¼ ��- �ا 3 
  ا-نصوص عل�

يب:-2.2.3   مرح�� التجر
غرافيا،  �� وا/ 
éادة التار �X بوي لقياس أ
ية إدماج الوسائل التكنولوجية خWل Èلية الد� ال��
دة  

 ز3

ا �� ��
ا، وكذا مدى مسا �� �� ومعا/ 
�Àات ا-تع Îاوز تع� � �S ورة 
ا ع~ س� وقصد تبيان انع�سا;�
ا من خWل قدرة فعالية ا ا;� 
ث� P 
 تظهر �3 بوي ال­� نشطة الد� ال�� P9 ويد ا-مارسة الصفية � �Sو 
لتعل²

 � 
وذج� �X از � �Sجية والوجدانية، �� إ ية وا-�� ات ا-عرفية وا-هار Îتلف التع� اوز �� � �S ~ع � 
�Àا-تع
 : 
بوي، وفق ما ي~ � /صص الد� ال�� 
تلف� ��  

ول P9أنشطة الد� النموذج ا 
يقة {سيكية دون إدماج للوسائل : �� تدب� بوي بطر ال��
ت مع العينة الضابطة. � التكنولوجية، وقد د%

: 


 مكنتنا  النموذج الثا¶� بوي ع~ الوسائل التكنولوجية ال­� 
 تدب�
 أنشطة الد� ال��

د �� �Gا9ع ��
بوي واP9هداف التعليمية التع دم موضوع الد� ال�� � �S ،ية ا-راد من توظيف دعامات متعددة ومتنوعةÀ

ت  �، وقد د% � 
�Àتشخي¾ا لدى ا-تع �� 
 ات ال­� Îموعة من التع� �اوز � � �S 

ا، وا-تمث�� أساسا �� �
قي �S

يبية.   مع العينة التجر

� (الضابطة  
بوي لCتا العينت� من خWل مWحظاتنا وتتبعنا -راحل س�
 Èلية الد� ال��

 أداء و 

ا �� 
ا ملحوظا وكب� 
يبية)، 9حظنا تغ� ها بتوظيف والتجر 

 �� تدب� بوي ال­� فعالية أنشطة الد� ال��
يقة {سيكية مع العينة  ة بطر �نشطة الد� ا-د% P �يبية، مقارنة 3 الوسائل التكنولوجية مع العينة التجر

: 

ات �� 
  الضابطة. وت�ن هذه التغ�


 تدب�
 أنشطة ا -
م الفاع�� �� � ومشارك�� 
�Àوا9نتباه لدى ا-تع � 
ك�   لد�؛ارتفاع درجات ال��

اعة الق.؛ - �ات لدى � Îلتجاوز التع� Hمات ا/ماس وا9ستعداد للتعWور ع �Ü  
اوز  - � �S م من دفة من خWل أنشطة الد�، ¨ مك�� استيعاب ا-عارف والقدرات ا-س��


 �� تشخي¾ا؛ ات ال­� Îالتع�  
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دماج @9 �́ بوية، 9حظنا ا-سا
ة الفعا بة ال�� الوسائل  بناءً ع~ ما سبق، ومن خWل هذه التجر
ية  /افز �
 خلق جو تع;
 مفعم 3

غرافيا، ودورها �� �� وا/ 
éادة التار �X بوي 
 Èلية الد� ال��
التكنولوجية ��


 ع~  �ا¶ � 
Sإ 
ث� P ات، وYن óذا �3 Îاوز التع� � �S قصد Hللتع Ôاعة الق.، واستعداد �رة ا9نتباه لدى � Î3وإ
ة �
 معا/

قيق اP9هداف التعÀية ا-نشودة ا-تمث�� �� �S ..اعة الق �ا � 
 م��

 تعا¶� ات ال­� Îبعض التع�  

يب واستنتاجات-3.2.3  مرح�� ما بعد التجر
ية تتضمن أسئ��  � تتضمن وضعيات اختبار P%يع روا نا بتوز ��ا أعWه،  
Ä ا-توصل إل� Péكيد النتا لتأ

، أي  � 
ها وفق النموذج� 

 �� تدب� ا من خWل أنشطة الد� ال­� �� �ات ا-راد معا/ Îلتع� �مع مرتبطة 3
: 
Ä ع~ النحو التا� Péيبية. وقد جاءت النتا ؛ الضابطة والتجر � 
  العينت�

  ): نتائج الروائز المنجزة بعد التجربة8الشكل (

   
بة � التجر P%روا Ä

Péيغ نتا  ا-صدر: تفر

� أعWه (الش� أ  
� البيان� 
�Cولية للش P9حظة اW-ا-عد9ت  –تؤكد لنا ا Ä Péف نتاWواخت � 
ب)، تبا4
 
ما ا-تحصل عل� يبية. ومن خWل ا-قارنة بي�� ؛ الضابطة والتجر � 
� العينت� 

 ب�Gوف � 
�Àا من قبل ا-تع

: 
_ نستخلص ما ي~ � 
  _أي العينت�

قيق معدل جيد، ما يقارب  �S يتمكنوا من ± � 
�Àة من ا-تع 
لنسبة للعينة الضابطة، فنسبة كب� �3
� من حصل ع~ معدل متوسط 50% 

 أن ما %17ومعدل ضعيف  %33، ويتوزعون ب� . وهذا يع­�

ا أنشطة الد�.  دف�� 
 اس�� م ال­� ا;� Îة تع� �اوز ومعا/ � �S كنوا من �X � 
  يقارب النصف فقط Ô الذ4

كنوا من ا/صول ع~  �X يبية 
 العينة التجر
�� � 
�Àة من ا-تع 
-قابل من ذلك، فنسبة كب� �و3

لضبط ما يعادل  �حصلوا ع~ معدل متوسط، والنسبة  %21، بي�G ما نسبته %74معد9ت جيدة، و3
ل�مل لدى ما  %5ا-تبقية، أي  �ققت 3 �S يةÀهداف التعP9هم ضعيفة. ويدل هذا ع~ أن ا � PSنت نتاY

اعة الق.، وما يعادل  %74يعادل  �لتا�
 ± يتجاوزوا  %5من � �� ± تتحقق مÁم و3 
فقط Ô الذ4
هم.  �Éتوا 
 م ال­� ا;� Îتع�  
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 Ä Péهنت النتا �بة، ع~ أ
ية إدماج الوسائل  Èوما، فقد % ا من خWل التجر 
ا-توصل إل�

 مادة 

�� 
 �Øبوي والبيداغو 
 Èلية الد� ال��

 العملية التعليمة التعÀية بصفة عامة، و��

التكنولوجية ��
ا ع~ مردودية  
 حقق�� ابية ال­� � 
S ر ا9@ Î3 8Wل رصد�3 لWغرافيا بصفة خاصة، وذلك من خ �� وا/ 
éالتار

� تفاع 
�Àة، ونظرا ا-تع �É هذا من ، � P%از الروا � �Sوإ 
ر% �X أنشطة الد�، وتطبيقا عند 
ما أثناء تدب� W و��
اعة وفعالية عالية   � �S ا تتيحه من إم�نيات 9ستخدام دعامات متنوعة ذات وظائف متعددة وذات-

نية. Î3 ة �É ية منÀرة ع~ العملية التعليمية التع Î3 
 عنÑ التشويق وا9@
  تض÷�

Ví³^}< <

كن أن تلعبه أثب 
X ام الذيóبوية، الدور ا 
 هذه الدراسة العÀية ال��
ا �� 
Ä ا-توصل إل� Péتت النتا

ا بش�  �
بوية ا-نشودة، ولكن ذلك لن يتأ¶� إ9 بتوظي 
 خدمة اP9هداف ال��
الوسائل التكنولوجية ��

Ä عكسية óذه الوسائل، من قبيل؛ هدر ا Péجع، إذ وقفنا أحيا�3 ع~ عدة نتا لزمن الدرا¼
 أمثل و�3
وط البيداغوجية، Yلنجاعة والفاعلية  ÎÏموعة من الضوابط وال ��اÚا  خاصة بسبب عدم اح��

  والوظيفية وا-Wءمة. 

كن  
X عديدة �حت أبوا3 
 العملية التعليمية التعÀية قد أ�3
إن توظيف الوسائل التكنولوجية ��

ÀتعÀول � 
ورة التعليمية سواء لÀدرس� 

 الس�
كن ا-درس من تنويع استغóWا �� �X ع~ حد سواء، إذ � 
�

ية،  Ñعية وبx ل دعامات متنوعة؛Wطرق التدريس والتنشيط، وكذا توفر ´ ام�نيات هائ�� 9ستغ
نشطة  P9بناء ا 


راط �� � �S9وتدفعه إ� ا Hلدى ا-تع Hية التع رة حافز Î3إ 

جامدة وتفاعلية. ¡ تساعد ��

Áم 
 �ا¶ � 
S ية التعÀية والتفاعل ا9@ وانب ا-عرفية وا-هار �ا، و¨ 9 شك فيه أن هذا يغذي ويطور ا/
.HتعÀوالوجدانية ل  

قيق  �S 

تلف الوسائل التكنولوجية �� ، فقد حاولنا إماطة اللثام عن أ
ية توظيف �� 

 اP9خ�

و��
ة ��  �اوز ومعا/ � �S من � 
�Àا-تع � 
ك� �X 


ا �� ��
تلف اP9هداف التعليمية التعÀية Èوما، وخصوصا مسا

 إطWقا Ãية أو وجدانية قيمية. وهنا 9 ند جية Úار هم، سواء Yنت معرفية أو م�� �Éتوا 
 ات ال­� Îالتع�
از  �، بقدر ما حاولنا إ% � 
�Àات ا-تع Îيع تع� �ة � �كن من معا/ �X ية ثل وصفة -ر �X كون هذه الوسائل

غرافيا، وذ �� وا/ 
éادة التار �X بوي ويد Èلية الد� ال�� � �S 

ا �� لك بتجديد ا-مارسة الصفية وتشجيع أ
ي��

بوية.  انب اóام من العملية ال�� �
 هذا ا/
تلف حس ا-بادرة وا9بت�ر �� 
 إغفال أنه ر�� ��

و9 ينب¥�
ال إدماج  � 
بوي، 9 % 
 ا/قل ال��

�� � 
́� من طرف Ì ا-تدخل� هودات ا-بذو ��الوسائل التكنولوجية ± ا
 Ì ضه مشا قَ لÀستوى ا-طلوب، وتع�� 
اوزها.% � �S ~ب العمل ع � 
S ومعيقات عديدة  
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  بيبليوغرافيا
-  ، � 
بية والتكو4 -مارسة التعليمية التعÀية، مسالك ال�� �بوي آلية لWرتقاء 3 أشلواو عبد النا·، الد� ال��

لد  ��  .2019، ا-غرب، 2، العدد 2ا
غرافيا، - �� وا/ 
éتدريس مادة التار 


ينة، واقع الوسي�� التعليمية �� �وم ص� �� � �
 طور ا-توسط،  4
دراسة ميدانية، ��

لد  ��بوية والتعليمية، ا �� البحوث ال�� �، 1، العدد�12 P%زا �  .2023، ا/

 ظل كوفيد  -

ية العملية التعليمية �� ن استمرار �� 

�� 


و¶� ارب 19بوجيت مليكة، أ
ية التعل²
 ا9لك�� � �S ،
لد  ���� مدارات سياسية، ا �ت، � 
د3 �S1، العدد 7دولية و P%زا �  .2023، ، ا/

Áد علوم وتقنيات  - �X العملية التعليمية، دراسة ميدانية 

رويبح ¡ل، استخدام الوسائط التكنولوجية ��

اث، العدد  �Sدراسات وأ �� �لفة، � �/ �ضية 3 
، 27النشاطات البدنية والر3 P%زا �  .2017، ا/

 ا -

�� ا-قدمة الزنينة أæء، أ%Î الوسائط التكنولوجية ع~ العملية التعليمية، قراءة �� �ت وا-تطلبات، � 
لتحد3
عية، ع �G3للدراسات ا9نسانية وا9ج ، P%زا �  .2017، ا/

بية، العدد  - �� علوم ال�� �� ، 
́� لتجاوز أش�ل التع�Î الدرا¼ بوي أداة فعا 
 حياة، الد� ال��
، 61شتوا¶�

  .2015ا-غرب، 
-  


�� دراسات عبد الر�ن Q وكدوك أ�د، التكنولوجيا والوسائل التعليمية �� �� ،Hوالتع 
Èلية التعل²
يقيا العا-ية، السودان،  بية، جامعة افر بوية، :ية ال�� �%2011.  


 تدب�
 دروس  -
عWم وا9تصال �� لبداع اQ وأخراز حافظ و�مدي ا/بيب، فوائد استعمال تكنولوجيا ا9@

غرافيا �� وا/ 
éبوي: وحدة التار ث %� �S ،Hية التع رة حافز Î3إ 

� أطر  ودورها �� 
، السنة الثانية من تكو4 
تدخ~

� سوس ماسة،  
بية والتكو4 هوية لل�� �ية ا/ 
XدY P9منشور(ا 
  .2020، ا-غرب، )غ�
-  ÄÊية ا-نا 
غرافيا بسلك التعل²
 )2007(مد% �� وا/ 
éالتار 


اصة بتدريس ماد¶� اÄ9 ا/� �بوية وال� ات ال�� 
، التوج�
، ا-غرب 
  .الثانوي التأهي~

-  ÄÊية ا-نا 

 اللغة )2022(مد%
نشطة الصفية �� P9ا 
نتاج الوسائل التعليمية وتدب� ، دليل اP9ستاذة واP9ستاذة 9@


 للقراءة  Ä9 الوط­� �3 �بية، ال� وع من أجل القراءة، الوثيقة " العر ÎÏا-غرب6م ،.  
بية وتكنولوجيا ا-علومات وا9تصا9ت، مكتبة النجاح، الدار البيضاء،  - ، ا-درسة ا-غر � 
مشاط نور الد4

و�، ا-غرب، ا P92011لطبعة ا.  

 تدريس مادة  -

وعباش عبد الوهاب وأخراز عبد الرح²
 وأشتوك سعيد، استخدام الوسائل ا/ديثة ��
� سوس  
بية والتكو4 هوية لل�� �ية ا/ 
XدY P9أطر ا � 
، السنة الثانية من تكو4 
بوي تدخ~ ث %� �S ،عيات �Gا9ج

  .2022، ا-غرب، )غ�
 منشور(ماسة، 
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The impact of television advertising on the recipient< <
- An Analytical Study -< <

 ذ. عزالدين القدري 
AZEDINE EL KADIRI  

باحث في تحليل الخطاب والعلوم الاجت9عية 
  والإنسانية والتربوية

  جامعة القاضي عياض، مراكش، المغرب

  خص:مل
ك� تسعى إلى  ، ودوره في صناعة رغباته،تسعى هذه الدراسة إلى بيان تأث] الإشهار التلفزيو² على المتلقي :الأهداف

    .معرفة الأثر الذي يتركه الإشهار التلفزيو² على سلوكات المتلقي، وكذا طبيعة الاتجاهات المترتبة عن هذا الإشهار
ما هو أثر الاشهار التلفزيو² على المتلقي؟ وهل الإشهار  :تتلخص إشكالية هذه الورقة البحثية في التساؤل التالي :الإشكالية

  التلفزي يساهم في صناعة الرغبات؟
جية: 
 التحلي~
  ا-��

ج الوص÷� از هذه الدراسة ع~ ا-�� � �Sإ 

تستدعي هذا المنهج  الدراسة لأن ؛اعتمد�3 ��

  .أسبابه ونتائجه ، ومعرفةالتلفزي في تغي] سلوكيات المتلقي الإشهار تأث] لتحليل
يسهم بدرجة كب]ة في �ذجة ذوق المستهلك، والسيطرة على  توصلت الدراسة أن الاشهار التلفزيو²: ا/�Wصة

وإ�ا يتعدى ذلك إلى السعي إلى ترسيخ اسم المنتوج في . خصوصيات استهلاكاته، ولا يكتفي بإخبار المتلقي وإقناعه
  . ذاكرة المتلقي عن طريق التحايل وإغرائه بكل الطرق التي تؤثر فيه وتقنعه بالشراء

  .التضليل-صناعة الرغبات-المتلقي-الإشهار التلفزيو²-الإشهار :الكل9ت المفتاحية

Abstract: 
Objectifes: This study seeks to demonstrate the impact of television advertising on the recipient, and its role in 

shaping his desires. It also seeks to understand the impact that television advertising has on the recipient’s 
behavior, as well as the nature of the trends resulting from this advertising. 

Problème: The problem of this research paper can be summarized in the following question: What is the im-
pact of television advertising on the recipient? Does television advertising contribute to the creation of de-
sires? 

Méthode: We relied on the descriptive analytical approach to complete this study, as the study requires this 
approach to analyze the impact of television advertising on changing the behavior of the recipient, and to 
understand its causes and results. 

Conclusions: The study found that television advertising significantly contributes to shaping consumer tastes 
and controlling consumer preferences. It goes beyond informing and convincing consumers, but also seeks to 
ingrain the product's name in their memory by deceiving and enticing them in every way possible to in-
fluence and persuade them to purchase. 

Keywords: Advertising-television advertising-recipient-desire creation-deception. 
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íÚ‚ÏÚ< <

، وما هو  
8W اري اس�� � �S خدمة ما هو 

ار حسب طبيعة توظيفه، إذ يùم �� ÎÞ تتعدد أنواع ا9@


 بعض اP9حيان ع~ عرض 
عWم �� 
 سيكولوجية ا9@ ، وتنب­� 
Ã �Gواج 


، وما هو ثقا�� 
 سيا¼
 وما هو دي­�
�� من الوعود  �
 وإطWق �


 رغبات ا-تل÷�
�� 
يق التأث� اقة، واP9حWم اP9حWم للبيع، عن طر �الوردية وال�


 عند 

 ستعود ع~ ا-تل÷� مة ال­� �شباعات والفوائد ا/ ، ي�² ا/ديث عن ا9@ � 

 :تا ا/الت�

اهزة. و�� �ا/

 هذا ا/H أو هذه اP9سطورة أو عند تبنيه óذه الفكرة أو هذا ا-وقف، أو عند إقبا´ ع~ 

راطه �� � �Sا
  هذا ا-نتوج أو هذه ا/�دمة.

ار التل ÎÞ -نافسة حيث ا-وزعون وا-نتجون وا9@ �و يت. 3 
 العا±، ��

 9 غ­� عنه ��

فزي نشاط تسوي÷�
م إ� اP9سواق  يصال منتوجا;� م 9@ ́� م�� 
 �او

اتيجيات والسياسات وا/�طط التسويقية �� xون ا9س�� 
%
هيك عن طبيعة الفئة  
 9 تعرف السكون، �3 لتقلبات ا-ستمرة ال­� �3 � 

 تتم� كتساÉا. وال­� دفة وا ا-س��

ار الفعال ع~ كيفية إحداث التأث�
 ا-طلوب ع~  ÎÞ اح ا9@ � �S ا ا/م�� التسويقية، ويعتمد 
ة إل� �Éا-و
كن  
X ية وانب ا9بت�ر �ا تتضمن العديد من ا/ لعملية ال��ù حيث أ;� �دف، وهذا ليس 3 مهور ا-س�� �ا/

كن 
X � 

 مع� سلوب ف­� P
�ار 3 ÎÞ 
 يتبناها ا9@ لك بقبول السلعة أو أن تع�� عن الفكرة ال­� ه من إقناع ا-س��

ا. 
قبال عل�  ا/�دمة وا9@


 وما هو لغوي وع~ الصوت داخل 
ار التلفزي خطا3� خاصا يعتمد ع~ ما هو أيقو¶� ÎÞ ويش� ا9@

ت اP9خرى ببناء �Z خاص، وهذا  �ه من ا/�طا3 
� عن غ� 
طاب يتم� الفضاء السم¥
 البÑي؛ هذا ا/�
وري للتسويق. وا-سو  �· Ñعن 


يث أصبحنا �� �S ار؛ ÎÞ 
 ا9@
ر �� ÎGوري ا9ست �Ñون أنه من ال 
قون %

ار. ÎÞ 
 Ì م�ن نقصده، بل أصبحنا نتنفس ونستنشق ا9@
نا �� �ا� �; 


ا، "� �; � 
 عا± اليوم �ا·4

1<Jä’ñ^’}æ<ëˆË×jÖ]<ë…^ã�ý]<h^Ş¤]<íéâ^Ú< <

  ماهية الخطاب الإشهاري وأهميته. 1.1

ار وأ
يتهأ.  ÎÞ وم ا9@ �
  م
نتوج أو يقوم ا9@  �X يف ساليب من أجل التعر P9موعة من الوسائل وا �ار ع~ Èلية استعمال � ÎÞ

Wكه،  قبال عليه واس�� فراد إ� التعرف ع~ هذا ا-نتوج وا9@ P9دف دفع ا �سلعة أو خدمة، وذلك ;
 


ار يقوم ع~ بيع ا/H لÀتل÷� ÎÞ م ا-بيعات، فا9@ �? 


 الطلب وارتفاع ��

دة �� 
. وهو ما يؤدي إ� ز3
Jacques seguela  



 يقع إدخا´ ��
م حقي÷� � �S ن ا-نتوج P

�3 �ار يعت� ÎÞ ال ا9@ �� 

�� � 
تص� ��ك�� ا وهو من أ
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اء واóيمنة  
S 
 إ� ا/د الذي يصبح فيه هذا ا-نتوج قادرا ع~ ¨رسة ا9@Ãما �الWشعور الفردي وا/
لك.   )1(ع~ سلوك ا-س��

ار ÎÞ ة نظ وا9@ �Éمن و �́ يد فرض الفعال والدعاية الفعا 
ظهر من % �X 9 تظهر 
 
 ال­�× � 
تص� ��ر ا
 


� ع~ ا-تل÷� 
م مع� � أو �� 
� أو تÑف مع� 
� أو سلوك مع� 

 وجود  .)2(خطاب مع�
و± يعد من ا/�÷�

ار ÎÞ � الدعاية السياسية وا9@ 
� ب� 
ا يستفيد من اP9ساليب )3(قدر كب�
 جدا من التعاون ا-ث� . ف� م��
فيفة والسلسة ل8Wخر P9ن  جا9ت أخر ا/� �X �² 
ال التجاري و; ��ار أصبح يتجاوز ا ÎÞ ال  ىا9@ ��مثل ا

ار. ÎÞ كيدا مع التطور الذي عرفته تقنيات ا9@ P يد إ9 �3 � 
اه لن % � �Sوهو ا ، 

  السيا¼
تصون �� ��لقد أقلع ا

طاب ع~ مستوى  ت هذا ا/� �اري، و3 ÎÞ طاب ا9@ ار عن تلك الطرق التقليدية عند بث ا/� ÎÞ ال ا9@ ��
 
 
 وف­� ا. تق­� 

 ينطوي عل� ية ال­� ́� الرمز ، سواء من حيث الصورة، أم الصوت أم من حيث ا/مو 
 كب�

اريب.  ÎÞ9طاب ا   ماهية ا/�
 ، ً �اطَبَةً وخِطا3 لâَمِ ُ�� �اطَبَة: مُراجَعَة الâَمِ، وَقَدْ خَاطَبَه 3 طاب واUُح� � منظور يذهب إ� أن ا/� �ا4

 ِ ّÏَِف ُUْا يتخاطَبَانِ. قَالَ بَعْضُ ا
نة أو و لبَيِّ �3 Zُ ْ َ 
S ن
َ
طَابِ؛ قَالَ: هُوَ أ ِ تَعَاَ�: وَفَصْلَ اْ/�ِ 
 قَوِْ́ ِ�� َ � 
4

قِّ والباطِل َ اْ/َ � 
ن يَفصِلَ ب�
َ
؛ وَقِيلَ: مَعْنَاهُ أ � 
  .)4(اليَمِ�

� فَقَالَ  
يل العز% � ْ �� sالت 
 م: وَ��ِ َâَْطاب: ال 
 ا/�طاب{واْ/�ِ
�� 


ا وعز¶� 
كفلن� ية  }أ )، 23(سورة ص ا89
موعة من  �� � 
بية اللغوية ع~ أنه: الâم ا-تبادل ب� � العرçا-عا 


جاء مع­� ا/�طاب بش� عام ��
فراد قصد التأث�
 وا9قناع P95(ا( 
ãبية اللفظ الفرن 
 الثقافة الغر

ا-أخوذ  Discours. ويقابل ا/�طاب ��
 Ý 
 وهو ا9@ ري هنا وهناك أو  Dscurrereا-شتق من الفعل  Discursusمن ا9صل الWتي­� �الذي ا/

لتلفظ العفوي وإرسال الâم  �ن 3 ، وهو فعل يتضمن مع­� التدافع الذي يق�� ً �3 
ً وإ3 �ري ذها3 �ا/
ال" � �Sادثة ا/رة وا9ر�  . )6(وا

موعة من ال�ات وا-صطلحات و  �́� ما من خWل � يصال رسا � منظور "وسي�� 9@ �ا/�طاب عند ا4
دف تغي�
 ا �فراد ; PWة ل �Éا-و 
ح تعال² Î� من قضية ما أو 
ف�ر ومذاهب أو التحذ% P9لرأي العام أو ا

                                                             
)1( Seguela Jacques, Hollyood lave, Plus blanc Filammarion Paris, 1982, p 64 et 65.  
)2( Durandin Guy, Les Mensonges en propagande et en publicité, Pub Paris, 1982, p: 12. 
)3( London Dennis, Le marketing, Ed. Dalloz, Paris, 1986, p: 2. 

لد )4( �، لسان العرب، مادة )خ ط ب(، � � 
ال الد4 �
 الفضل � �� منظور أ¶ �وت، د.ت، ص 1ا4 
 .161، دار صادر، ب�
وق الدولية، ج )5( ÎÏواخرون، ا-عجم الوسيط، مكتبة ال 
اه² �مع اللغة العربية، ط 2أنيس ا% �� Î243، ص 2004، 4، النا�. 
ازي عبد الر�ان، )6( �لس ا9ع~ للثقافة، القاهرة، ط ? ��: دراسة أسلوبية، ا 

 الشعر الفاط¹

�� 
طاب السيا¼  . 19، ص 2005، 1ا/�
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انب �دد من  .)1(ومبادئ" � �S اصة � هو ا-عرفة ا-نظمة ا/� 
وم ا/�طاب حسب بعض ا-فكر4 �
وم
طاب  
 وا/�

، وا/�طاب القانو¶� 

� 
eطاب التار كن ا/ديث عن ا/� 
X �� الواقع أو ظاهرة �ددة ومن

 
� والوجود والقانون.. وا/�طاب ا9@ )2(السيا¼ 
éلتار �
 تتعلق 3 اري، أي منظومة ا-فاه²
 وا-قو9ت ال­� ÎÞ 


 ا-مارسة الثقافية 
ية ويندرج �� 
ت عدة لغوية وصوتية وتصو% � مكو�3 
مع ب� � 
S اري ÎÞ وا/�طاب ا9@

لدعاية  �
 ا-رتبط 3Ã �Gي، فإ� جانب بعده ا9قتصادي ا9جÑأو الب 

P¶ �Gأو السي 
 �Y/�طاب اP9د¶

يقونيةالت P9ته اللغوية وا 
 مكو�3

 هذا ا/�طاب طابعا ثقافيا ��ãية يكت اري  .)3(جار ÎÞ ويعد ا/�طاب ا9@

تلف  �� 

�� 
م كب� �Gه �3 �� 
S و �� مع­� ال�ة، ولذلك �� P

�
 ع�3Ñ هذا صناعة إعWمية وثقافية 3
��

� به من قدرة عالية ع~ بلورة الرأي  
ا؛ -ا يتم� تمعات وخصوصا ا-تطورة م�� ��
 ا

 و��Ãوتشكيل الو

تلفة اP9خWقية والفلسفية. ��
 أبعادها ا
ها �� 
 التأث�
 ع~ الثقافة وتوج�

  خصائص الخطاب الإشهاري التلفزي. 2. 1

بية اب ا-ملكة ا-غر �% Ì يبا 
 تغ�
 تقر
ية "� ار ÎÞ يون تعد من أÔ الوسائط ا9@ . ± يظهر )4(التلفز

 


 ا-غرب إ9 ��

وم ا/ديث �� �
 �X ار ÎÞ9مات  1970سنة ا � 
 بيم�%�Ãبسبب هشاشة ا9قتصاد وعدم الو

 للتلفاز داخل فضاء uة من ا9ندماج ال 
ونة اP9خ� P9ا 


اري �� ÎÞ9طاب ا ́� ا9قتصادية، واستفاد ا/� P9ا

 الوقت الراهن


 فغزا غزوا صاروخيا �� �تمع ا-غر¶ ��
 )5(ا
�� �اري التلفزي عن 3 ÎÞ � ا/�طاب ا9@ 
. ويتم�

�  القنوات والوسائط 
 ا-نطوق والس��
�iالش � 
 ا-تحرك والس��

يقو¶� P9ا � التواصلية اP9خرى بتوظيفه للس��
مهور  �يون إ� تقد�
 ا/ � الصورة وا/ركة والصوت والنص، تعمد التلفز 
مع ب� � 
S بعبارة أخرى 
� ا/�

 � 
ك�Î واقعية وجاذبية.)6(لÀعلن� نه عا± ا/H أ P9 ،مó H/وبيع ا .  

اري التلفز  ÎÞ � /�اصية وا/�طاب ا9@ 
اق عقول ا-شاهد4 ك�Î قدرة عل اخ�� P9هو ا/�طاب ا 

يو¶�

يقة اP9داء وا/ركة  ضافة إ� الصورة ي�² استخدام اللون وا-وسي÷� وطر @9 �ها الفعال، و3 
ث� P الصورة و�3

                                                             
، دار Èار  ،البيطار عبد السWم عبد الرزاق)1( �́ 
 بناء الدو

ه �� Î%أش�´ وأنواعه وخصائصه وأ : 

 القرآن الكر�
�� 
طاب السيا¼ ا/�

ردن، ط P9ان، اÈ ،والتوزيع ÎÏ33، ص 2018، 1للن. 
)2( �Eر . 
ها� ، كتاب ا89 



 للخطاب السادا¶� �Øيديولو ليل ا/قل ا9@ �S : 

طاب السادا¶� ، مÑ، 67عبد العل²
 Q، ا/� 
، جريدة ا9ها�

 .26، ص1990غشت 
�� فكر ونقد، عدد )3( �اء، � 
S � التقر%
 وا9@ 
اري ب� ÎÞ طاب ا9@ ، ا/� 
 مصط÷�

ا-غرب، ، دار النÎÏ ا-غربية، الدار البيضاء، È34را¶�
  .22، ص: 2000

�� عWمات، العدد )4( �� ، �́ 
 ا-ع­� والد9
ار التلفزي: قراءة �� ÎÞ   .105، ص: 2002، 18أÈار �سن، ا9@

  .105أÈار �سن، ا-رجع نفسه، ص: )5(
  .103أÈار �سن، ا-رجع نفسه، ص: )6(
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اري عبارة عن فيH مصغر  ÎÞ ا ببعض لتجعل من ا/�طاب ا9@ وا-وضوع تتفاعل Ì هذه العنا· بع¾�
»Hخراج يتعا» ميكروفي 
 ا9@

يقاً متخصصا �� ون يكونون فر 
ازه أعوان كث� � �Sون ع~ إنتاجه وإ
ضاءة والديكور وضبط الصوت واختيار اللغة ا-ناسبة  ث وا/Wقة والتجميل وا9@ Î3 P9والديكور ووضع ا

ار . )1(لÀقام ÎÞ ار ا-لصقات والراديو والصحافة وا9@ ÎÞغرب، مقارنة مع إ- �ار التلفزي 3 ÎÞ9تل "ا 
Sو
ت، مرتبة الصدارة" كن البيع وا-عارض والصالو�3 
 أما

ار �� ÎÞ دة. )2(ا-با�Î وا9@ 
  والر3

�3 وتغ�
 قيمنا وأذواقنا واختياراتنا. وهناك  
اري التلفزي يش� اليوم سلطة تث� ÎÞ إن ا/�طاب ا9@
يقاع والصورة -داعبة طاب خاصة أنه يستعمل اللغة وا-وسي÷� واللون وا9@ يال  م�ن خطورة هذا ا/� ��

-نتوج أو ا/�دمة. �قناعه 3 
 والتأث�
 عليه 9@
ار التلفزي ×
 التأث�
 ع~  ا-تل÷� ÎÞ 
 ا9@ �Æركة -نت�لفية ا وا/�

 

ورة اقتناء ا-نتوج ا-طلق الصWحية والفائدة. فاللجوء إ� اP9ساليب ا-نطقية �� �Ñوإقناعه ب 


ا-تل÷�
ظهر ظاهر  �X دف الظهور �ال غالبا ما يكون ; ��طنه التWعب وا-ناورة. ومثل هذه ا �ه ا-نطق وا/جة و3


 وبتعب�
 أدق البقية ا-تبقية من هذه إذا Yن óا 
سقاط دفاعات ا-تل÷� هذا اP9سلوب ي�² استعما´ 9@

  وجود.

2<JêÏ×j¹]<l^Òç×‰<î×Â<ëˆË×jÖ]<…^ã�ý]<†m_< <

 الاشهار التلفزي وصناعة الرغبات. 2.1

 
 ار أÔ ال~ت ال­� ÎÞ هنا أصبح ا9@ � �Sا·�3 حيث ما ��3 وا 
S ذلك أنه أصبح ، 
تطبع ع�3Ñ ا/ا�
 
 Wت ال­� ��ارات ع�� شاشة التلفزة، هذا، عدا الصحف وا ÎÞ �ل نستقبل عدد كب�
 من ا9@ 
 ا-��

ف÷�
توي ع~  �S 
 ا وال­� 
�3 ع~ ا9لتفات إل� �� � �S 
 د ا-ئات من الWفتات ال­� � �S الشارع 


نطالÁا يوميا، و��
، واóاتف ألوان وأنواع  ن أمام شاشة ال�بيو%� �Sا وÏدة ع~ ما يطلب منا ق 
ار، ز3 ÎÞ ش­� من ا9@

ا  ا�مول 
ار يلعب دورا كب� ÎÞ ا استخدام Ì أساليب ا-كر وا/�داع، وا9@ 
ار مسموح ف� ÎÞ رب ا9@ �D ؛
عية وا9قتصادي �Gحداث ا-واقف ا9جP9عن ا . 



 تغ�
 أو تعديل أو خلق صور ذهنية عند ا-تل÷�
  ة.��

بية ع~ حساب  
 التلفزة ا-غر
ا �� 
ا كب� � 
Wك يشغل ح� 
 لWس��Ãار التجاري الدا ÎÞ وا-Wحظـ أن ا9@


ية ا�افظة ع~ البيئة والنظافة والتلقيح. PY رشادي والتوعوي الذي يتناول مواضيع متعددة ار ا9@ ÎÞ  ا9@

 هو جعل ا-

P¶م ا-رWع ار من خWل ا9@ ÎÞ ه إن اóدف الذي يس¥ إليه ا9@ � 
ف� �Sلك آنيا راهنيا و س��

                                                             

 ضوء اللسانيا)1(

اري، دراسة �� ÎÞ9طاب ا 
 ا/�
، قوة التواصل �� 
� بش� 
% ��� اللغة العربية، العدد إ% �لس 13ت التداولية، � ��، ا

 ، P%زا �ع~ للغة العربية، ا/ P9229، ص 2005ا.  
�� عWمات، العدد )2( �
 التواصل، �

ار التلفزي: طبيعته وأولياته �� ÎÞ933، ص: 2007، ا-غرب، 27عاقيل جعفر، ا.  
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 إ� الركون والراحة وا9ستسWم 
اط متعددة تدعو ا-تل÷� �X P

�ع~ أن يعيش اللحظة، ولذلك يظهر 3
اذ ا-واقف. � �Sوا9ستيعاب وا 
ار التلفزي يس¥ إ� خلخ��  لPWحاسيس وا-تعة، فW وقت للتفك� ÎÞ وا9@

� أ 
تمع؛ ومن ب� ��� أفراد ا 
لخ�� مثW أن يقوي لدى عادات وثقافات سائدة ب� خطر مظاهر هذه ا/�
يون  وم السي�G والتلفز � �S ات مثلÈ يWت. رشيقات، �3 �
ية أن يكن � P

�الفتيات ا-راهقات الشعور 3

 ا/ياة الزوجية والعملية والعÀية.

� P9جل النجاح �� 
  العا-ي�

اري التلفزي أساسا الذي  ÎÞ طاب ا9@ ا ا/� 

 يقوم عل� يعد حسب إن صناعة الرغبات ال­�
Romonet Ignacio  لرضا �دد وعدا 3 
ء نفسه الرفاه والراحة والنجاعة والسعادة والنجاح، % 
 Îãا ال PXدا


 عط�� أبدية. 

 أ�ع إنه يصنع الرغبة ويقدم عا-ا ��Ã �Gراك اج/ Ñية أق ح طرقا رمز ويبيع ا/H ويق��

9بتسامات وا �ء 3 
يء م~ �نة ¡ يقول عا± عا± بW مآس وبW قنابل نووية عا± % �P9ضواء متفاعل... إنه ا/
  .)Lomis Quermel)1السيميولوجيا 

 ، 

ار التلفزي أصبح غو9 يتصيد ا-تل÷� ÎÞ 
 تدل ع~ أن ا9@ � ال­� 
اه� �ك�� ال� 
 أ �تمعنا ا-غر¶ �� 


��
ى ذوقا جديدا ع~ مستوى اللباس وقصات الشعر... وغ�
 ذلك 9  � موÝ وآخر %� 
ويصنع رغباته ب�

ء إ9  
 Î¼) ن ا-غنيةP9 ديدة أو �ا ا-وضة ا/ �; P9x عب أو ا-مثلWكذلك أو أن ال Ì P ) تلبس كذلك و�3
) �طورة y 9أو اليوتو% دث و9 حرج... إن ا/� �D ص اللباس � 
S 
Gيقة. أما ف ) يقص شعره ع~ تلك الطر

ية بل ا/�طور  ار ÎÞت إWيون من وص ا يبثه التلفز �X Î%الظاهر ا-تأ 

 ت�ن ع~ هذا التج~
ة Yمنة ��

. 
ãالنف Î%التأ  

لتضبيع أو جفاف القلوب  �يون أخطر أداة لWستعباد والتضليل و-ا أæه Q جسوس 3 والتلفز
وارح �اتيجية )2(والعقول وا/ رادة واس�� ضع 9@ � 
S � 
ا سWح ذو حد4 �; P

�يون 3 كن نعت التلفز 
X لذلك .
ك 
Xار ع~ مبدأ ا/�داع و ÎÞ ار. ويقوم ا9@ ÎÞ عWم وا9@ اÄ9 الطبخ رجال ا9@ �ن أن نستدل ع~ ذلك مثW ب�

 � 
دف أساسا إ� تلق� �; 9 
 
 ا-غرب، وال­�
صص óا حصص زمنية Úمة من البث التلفزي �� � �S 
 ال­�

 

 والبضائع (ثWجة، فرن، آ9ت لتحض�
وا¶� P9ار بعض ا ÎÞدف إ� إ ا ;� �Xارات الطبخ وإÚ الناس

� ع~ بعض العWمات ا 
ك� ...)، من خWل، ال�� 

 السوق. وهذا استغفال العص�
ية ا-عروفة �� لتجار

ار بعض  ÎÞ يعة 9@ رد ذر �و� أو الثانية � P9القناة ا 

اÄ9 الطبخ سواء �� �
 ع�� جعل %

وتضليل لÀتل÷�
                                                             

�� عا± )1( �عWم، � تمع ا9@ �� 

، ثقافة الشباب �� 
 �Æلد الزيدي ا-ن ��
 للثقافة والفنون وا89داب، 1، العدد 35الفكر، ا لس الوط­� ��، ا

  .213، ص: 2006سبتم�� –الكويت، يوليوز 
ر، الكتاب السابع، منشورات اP9حداث ا-غربية، مطبعة دار )2( Îùكتاب ال ، 
جسوس Q، طروحات حول الثقافة واللغة والتعل²

و�، ا-غرب،  P9ا-غربية الطبعة ا ÎÏالن 
  .97، ص: 2004ينا%
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� ذلك أنه يتوجه إ� ا-تل÷� 
� ا�روم� 

 خصوصيات ا-شاهد4Ãا 
ار 9 % ÎÞ ا-نتوجات والسلع، إن ا9@

ختلف طبقاته ع~ تلبية �X نه قادر PYطبقة  و 

ن ا-تل÷� PYك، إنه يذوب الفروق الطبقية وW طلبات ا9س��

  .)1(واحدة

شباع حاجاته الدنيا  م�نيات ا-ادية 9@ تلك ا9@ 
X 9 ار التلفزي عدوا�3 ع~ ا-شاهد الذي ÎÞ ارس ا9@ 
X
ورة  
 هو ·�


 ذهن ا-تل÷�
ا �� ت، P9ن ما يب÷� را-� 
3 -ش�� �يق التأث�
 ع~ قراراته ا-تعلقة 3 عن طر


 ا9قتناء
ى  .)2(ا9ستمرار �� 
ذكياء  François Bruneو% P9اص ا � Î- P9عل ا � �S رهانه �éار قد ر ÎÞ أن ا9@


 للهيمنة ا9قتصادية والثقافية، ¡ أنه )3(يكتسبون ردود فعل البلهاء
ار هو السWح الثقا�� ÎÞ .  إن ا9@


 آن واحد.
  السWح السيا¼
 للهيمنة الثقافية وا9قتصادية ��

يون ق سب óا ألف حساب. ولكنه عادة التلفز 
Sا و �
 بعض ا/ا9ت يكون قوة هامة يعتد ;
وة و��

يقة معقدة من أجل  
 تعمل معا وبطر � العديد من القوى، ال­� 
رد قوة واحدة فقط ب� �ما يكون �
ء مستقل  
 Îãيون ك داع أننا نتحدث عن التلفز عية. ويبدو من التضليل وا/� �Gالتنمية والتنشئة ا9ج

،  .)4(وقا�P بذاته 


 ثقا��Ã �Gاج 
8
 وما هو سيا¼W اري اس�� � �S دم ما هو � �S 
 يون الوسي�� ال­� إن التلفز

ا سيكولوجية إعWمية تقوم ع~ عرض اP9حWم للبيع حسب  تقدم  Ignacio Romonetبل إ;�
Yون بذ � ء يسكنه أفراد مع�� 
 Îãب 
خيا مبت~ مÏورا وغ�
 مبا� ة. مس�� PXعط�� دا 


ت العا± �� �3Wع م ا9@ P;
 


ا9 و�ة ور�� �� Îك� علهم أ � �S 
 
 اP9خ�
 إ� امتWك البضاعة ا-عجزة ال­�
وقوة حدÞم، وتوصلوا ��

  .)5(وحداثة وجاذبية

  الإشهار التلفزي وتغي] سلوك المستهلك. 2.2

، إذ يس�
 وفقا  
لتعال² �3 ÎÏء معينا. وهو مب �Gجسيا ان ازا إيديولوجيا و%� �É عتباره �يون 3 يؤكد التلفز
سد حZ  لنظام � 
S م. إنهÚ ينا ما هو 
ورة الرؤية. وهو يفرض ع~ نفسه واجب أن % �Ñالواجب ل

 
� لنسبة لنا للقضاء ا9@ �تمع، أي ا-قابل 3 ��  .)6(وقضاء ا

                                                             
�� عWمات، العدد )1( �ار أفيون الشعوب ا-عا·، � ÎÞ   .13 - 12، ص: 2007، ا-غرب، 27الوا�
 Q، ا9@
اع، العدد )2( Î� سلس�� �� ��  1، ا-غرب، 75بو بكري Q، هوامش، �� ��  .56 – 55، ص: 2000نو
  . Q59 بو بكري، ا-رجع نفسه، ص: )3(
، خضور أديب، )4( 
عWمية، دمشق، سور3   .10 – 9، ص: 2003التلفزيون واP9طفال، ا-كتبة ا9@
، ا-رجع السابق، ص: )5( 
 �Æ213 –212الزيدي ا-ن .  
ق، ا-غرب، )6( ÎÏإفريقيا ال ، 
ة فريد الزا× �� ا، %� يس، حياة الصورة ومو;� � 
Sي ر �  .256، ص: 2002دو%
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 � 
� حيث يب� 

 من منظور ا-راهق�Gعل من البضائع موضة 9س � 
S ار ÎÞ يون من خWل ا9@ إن التلفز
BWا. Yللباس وقصات الشعر óم أن الشباب 9 يكون كذلك، و9 معا·  متBWا واتباßا واس�� �ا إ3 9

ت... �و3 ÎÏ-فيفة، وا {ت ا/� P91( وا( .  

ار  ÎÞ لقول إن هدف ا9@ �3 
ا أيضا، وجد% �Ì خاصة ; ول� سلعة أو ماركة خصائص معينة ومشا
اه السلعة، فإن التغي�
 وإن Yن `كنا إ9 أنه يتطلب نفق � �S لك ات قد تفوق ما هو تغي�
 سلوك ا-س��

ية  ار ÎÞليات إÈ 

́� الدخول �� ب ع~ ا-علن قبل �او � 
S لذلك ، �éيعود من وراءه من نفع أو ر

ا /�دمة  � ا/قائق ال�م�� ا-تعلقة بسلعته ومدى قابلي�� 
ن يب� P
�3 � 
لك� دف تغي�
 سلوك ا-س�� �منظمة ;

 

 تغي�
9ت النجاح والفشل �� �Gا9عتبار اح 


لك أخذا ��   السلوك. أهداف ا-س��

علومات  �X لك ويد ا-س�� � � بÏعة وكفاءة من خWل %� 
لك� ار من تغ�
 سلوك ا-س�� ÎÞ ويتمكن ا9@
ار أو بطرق  ÎÞ لسلعة موضوع ا9@ �كن يعÀها تتعلق 3 
X ± كتشاف جوانب ت تساعد ع~ ا وبيا�3

ا  ا;� � 
لك معلومات عن السلعة وم� ار يوفر لÀس�� ÎÞ تلفة. إن ا9@ ��� استخداÚا ومنافÁا ا 
ومنافÁا وأ4
جرد إخبار  �X �²السلوك ي 
ا السلعة؛ أي أن تغي� �
 تعرض ; ا واP9سعار ال­� 
يستطيع ا/صول عل�
كتشاف وسي��  
 يس¥ إ� ا ا فعW وال­� �
 يشعر ; لك بكيفية إشباع الرغبات وا/اجات ال­� ا-س��

ارات ا-بوبة  ÎÞ ار هو ا9@ ÎÞ شباßا، ولعل خ�
 مثال ع~ هذا النوع من ا9@ لك 9@ 
 توفر لÀس�� ال­�
ا جاء  �X لك ع~ استعداد للعمل ، ويكون ا-س�� 
́� للتأث� ة دون أي �او Îيقة مبا� معلومات �دده بطر

اجة معينة. �S ا نظرا لشعوره �;  

اهاته  � �Sلك وا 
 عادات أو رغبات ا-س��
�� 
قيق تغ� �S تصال يستطيعWعتباره أداة ل �ار 3 ÎÞ إن ا9@


 كث�
 من 
Wكية، و�� 
 ا9س��

ا أساسيا، ولكن �� 
لك تغي� تاج ا-علن إ� تغ�
 سلوك ا-س�� 
S 9 حيانP9ا
 Wغبون فع 
% � 
� الذ4 
لك� 
 سلوك ا-س��

ا �� 

 موقف يتطلب منه تغي�
د ا-علن نفسه �� � 
S حيانP9معظم ا


 هذه ا/ا9ت يعتمد ع~ 

 ماركة منافسة إ� ماركته هو؛ و��

ول تفضيلهم �� 
S ع­� أن �X ،السلعة 

��

قيق الرغب �S ية ا-تعددة وسي�� إ� ار ÎÞ 
 اP9ساليب ا9@
د �� � 
S وا-علن ، � 
لك� ات وا/اجات ا/الية لÀس��

فضل أو  P9ا 
كز ا-نتج ع~ أن سلعته × 
� ا-اركة دون اP9خرى. فقد % 
لك� 
 تفضيل ا-س��
�� 
هذا التغي�

9، وما إ� ذلك من د �Gت احYا-ار Îك� 
 يقدÚا للسوق ×
 أ كز ع~ أن ا-اركة ال­� ية %� ار ÎÞإ 
Ãوا
قناعه بتحويل تفضي� من ماركة منافسة إ� ماركته. لك 9@ يد ا-علن نقلها إ� ا-س�� 
% 
 
 ال­�Øالنوا  

                                                             
، ا-رجع السابق، ص: )1( 
 �Æ218الزيدي ا-ن.  
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í³^}< <

 
ãانب النف �م، والذي طال ا/ 

 تكونت لد; ة ال­� �� ار بفضل ا/� ÎÞ ال ا9@ �� 

تصون �� ��كن ا �X لقد

ارسوا 
X من أن ، 


 لدى ا-تل÷� �Øوالبيولو 
انب الشعوري أو  والسلو8 �ى، سواء ع~ ا/ �سيطرة ك�

ء. 
 Î¼ ك أيW 
 ودفعه إ� اس��
فراد، وأصبح من الùل الوصول إ� جيب ا-تل÷� P9شعوري لدى اWال 

سيخ اÝ ا-نتوج  ا يتعدى ذلك إ� الس¥
 إ� %� �Xوإقناعه. وإ 

خبار ا-تل÷� @ �3 


ار التلفزي 9 يكت÷� ÎÞ وا9@
يق التحا ، عن طر 


كرة ا-تل÷� 
 ذا
اء.�� ÎÏل �
 تؤ%Î فيه وتقنعه 3   يل وإغرائه ب� الطرق ال­�

ع­�  �X؛ و � 
� ا�تمل� 
لك� اهات وسلوك ا-س�� � �Sا 
ار هو تغي� ÎÞ @Wل 
لص إ� أن اóدف اP9سا¼ � �Sو
ك�Î قبو9  يقة أ � ح­� يتÑفوا بطر 
� ا�تمل� 
لك� ار يستخدم كوسي�� للتأث�
 ع~ ا-س�� ÎÞ أدق فإن ا9@

ار، أي  ÎÞ وها للسلعة موضوع ا9@ اء سلعة معينة ± يكونوا ليش�� ÎÏب � 
لك� اول إغراء ا-س�� 
S أن ا-علن
يه  ك�� ¨ Yن يش�� اء �يات أ ÎÏة أخرى إقناع العميل ب �É اول ا-علن من 
Sار، و ÎÞلو ± يكن هناك إ
́� تغي�
 ما  فراد دون �او PWل 
8W ار يس¥ إ� تغي�
 السلوك ا9س�� ÎÞ من السلع، وبصفة عامة فإن ا9@

ودة  –يقدمه ا-نتج من سلع وخدمات، أي أنه 9بد من إدخال تعديWت ع~ اP9سعار  �ت ا/ 
 –مستو3
ييدا -ا يقدمه  P ك�Î قبو9 و�3 يث يصبح أ �S لك ار يس¥ إ� تغي�
 سلوك ا-س�� ÎÞ يع، P9ن ا9@ منافذ التوز

  ا-نتج.
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اري، دراسة - ÎÞ9طاب ا 
 ا/�
، قوة التواصل �� 
� بش� 
% �بية،  إ% �� اللغة العر �
 ضوء اللسانيات التداولية، �

��
، 13العدد  P%زا �بية، ا/ ع~ للغة العر P9لس ا ��  .2005، ا

، لسان العرب، مادة  - � 
ال الد4 �
 الفضل � �� منظور أ¶ �لد )خ ط ب(ا4 �وت، د1، � 
  .ت.، دار صادر، ب�
ار التلفزي - ÎÞ �� عWمات: أÈار �سن، ا9@ �� ، �́ 
 ا-ع­� والد9

  .2002، ا-غرب، 18، العدد قراءة ��
وق الدولية، ج  - ÎÏواخرون، ا-عجم الوسيط، مكتبة ال 
اه² �بية، ط 2أنيس ا% مع اللغة العر �� Î4، النا� ،

2004.  
اع، العدد  - Î� سلس�� �� ��  1، ا-غرب، 75بو بكري Q، هوامش، �� ��  .2000نو

 القرآن  -

�� 
طاب السيا¼ 
 : الكر�
 البيطار عبد السWم عبد الرزاق، ا/�
ه �� Î%أش�´ وأنواعه وخصائصه وأ

يع، Èان، اP9ردن، ط ، دار Èار للنÎÏ والتوز �́   .2018، 1بناء الدو
ر، الكتاب السابع، منشورات اP9حداث  - Îùكتاب ال ، 
جسوس Q، طروحات حول الثقافة واللغة والتعل²

 
و�، ا-غرب، ينا% P9بية الطبعة ا بية، مطبعة دار النÎÏ ا-غر   .2004ا-غر
-  

 الشعر الفاط¹

�� 
طاب السيا¼ ازي عبد الر�ان، ا/� �لس ا9ع~ للثقافة، القاهرة، : ? ��دراسة أسلوبية، ا
  .2005، 1ط 

-  ، 
عWمية، دمشق، سور3 يون واP9طفال، ا-كتبة ا9@   .2003خضور أديب، التلفز
ق، ا-غ - ÎÏيقيا ال ، إفر 
يد الزا× ة فر �� ا، %� يس، حياة الصورة ومو;� � 
Sي ر �  .2002رب، دو%
لد  - ���� عا± الفكر، ا �عWم، � تمع ا9@ �� 


، ثقافة الشباب �� 
 �Æيدي ا-ن 
 1، العدد 35الز لس الوط­� ��، ا
  .2006سبتم�� –للثقافة والفنون وا89داب، الكويت، يوليوز 

ار التلفزي - ÎÞ9مات، العدد : عاقيل جعفر، اWع �� �
 التواصل، �
  .2007، ا-غرب، 27طبيعته وأولياته ��

-  

طاب السادا¶� ، ر�E : عبد العل²
 Q، ا/� 
، كتاب ا89ها� 



 للخطاب السادا¶� �Øيديولو ليل ا/قل ا9@ �S67 ،
، مÑ، غشت  
يدة ا9ها�   .1990جر

�� فكر ونقد، عدد  - �اء، � 
S � التقر%
 وا9@ 
اري ب� ÎÞ طاب ا9@ ، ا/� 
 مصط÷�
بية، الدار È34را¶� ، دار النÎÏ ا-غر

  .2000البيضاء، ا-غرب، 
-  
�� عWمات، العدد الوا� �ار أفيون الشعوب ا-عا·، � ÎÞ   .2007، ا-غرب، Q 27، ا9@

- Durandin Guy, Les Mensonges en propagande et en publicité, Pub, Paris, 1982. 
- London Dennis, Le marketing ,Ed. Dalloz, Paris, 1986.  
- Seguela Jacques, hollyood lave, Plus blanc filammarion Paris, 1982 .  
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Multilingualism in Morocco, and its effects< <
on learning the Arabic language in primary school 

 د.سعيد السعدي  
  باحث في اللسانيات وبلاغة الخطاب

  الإنسانية بالجديدة، المغربكلية الآداب والعلوم 

Dr. ESSAADI SAID 
University Chouaib Doukkali, El Jadida, Morocco  

  :ملخص
عن طبيعة التعدد اللغوي بالمدرسة المغربية وأنواعه، وتحديد آثاره على تعلم اللغة تسعى هذه الورقة إلى الكشف   الأهداف:
  . لدى متعلمي ومتعل�ت المدرسة الابتدائية العربية

يطرح الموضوع إشكالا يتجلى في طبيعة التأث] الذي يحدثه التعدد اللغوي على مسار تعلم اللغة العربية بالمدرسة  :لإشكاليةا
تعلمهم لهذه  هل هو عامل إيجا¸ يسهم في إغناء مكتسبات المتعلم� اللغوية، أم عامل سلبي ´ثل عائقا أمام الابتدائية؛

  اللغة؟
°ت وفق منهج وصفي تحليلي من أجل وصف المعطيات المتعلقة بواقع تدريس اللغة العربية بالمدرسة الابتدائية،  :المنهجية

  . في ظل التعدد اللغوي، وتحليلها اعت�د على أبحاث سابقة ووثائق رسمية
لغوي بالمدرسة الابتدائية، فإن له العديد من السلبيات خلصت هذه الورقة إلى أنه رغم بعض إيجابيات التعدد ال :خلاصة

  التي تستدعي اتخاذ إجراءات لض�ن عدم تأث]ه السلبي على تعلم اللغة العربية. 
  .المدرسة الابتدائية -اللغة العربية  - التعلم -الآثار -التعدد اللغوي  الكل9ت المفاتيح:

Abstract 
Objectives: This paper aims to reveal the nature and types of Multilingualism in Moroccan schools, and to 

determine its effects on primary school learners. 
Problem: This object raises a problem that is evident in the nature of the impact that this Multilingualism has 

on the process of learning the Arabic language; Is it a positive factor that contributes to enriching learners’ 
linguistic acquisitions, or a negative factor that represents an obstacle to their learning of this language? 

Methods: It was conducted according to a descriptive and analytical approach in order to describe the data 
related to the reality of teaching the Arabic language in primary schools, in light of Multilingualism, and to 
analyze it based on previous research and official documents. 

Conclusions: This paper concludes that, despite some positive aspects of Multilingualism in primary school, it 
has many negative aspects that require action to ensure it does not negatively impact Arabic language lear-
ning. 

Keywords: Multilingualism - The effects - Learning - Arabic Language - Primary School. 
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íÚ‚ÏÚ< <

ية  � 
Sا: التار جع ذلك إ� عدة أسباب م�� 
د ا-غرب تعايش العديد من اللغات واللهجات، و% Îùي
ا ± تكن تتمتع  يغية، غ�
 أ;� ولون اللغة اP9ماز P9دث س�ن ا-غرب ا �S ة �É ن ��عية،  �Gقومات وا9ج �X

سWم ووصو́ إ� ا-غرب إ�  ة أخرى أدى انتشار ا9@ �É اصة. ومن ع­� ال�ة óا قواعدها ا/� �X لغة

 انتشار 

�� Ýدور حا 

سبا¶� 
 وا9@ãستعمار الفرنWلثة ف�ن ل Î3 ة �É بية. أما من �ل نسا�P اللغة العر

سبانية � الفرنسية وا9@ 

 البWد. فضW عن هذا :ه، حدث تدا اللغت�
� هذه اللغات مع �� 
خل ب�


 البلد
ة �� ÎÏاللهجات ا-نت.            

م� ذلك  
S بية ب� ما 
 إ� ا-درسة ا-غر �تمع ا-غر¶ ��ده ا ÎÞ وقد نُقل هذا التعدد اللغوي الذي
ابيات وسلبيات. � 
Sمن إ  

1<JëçÇ×Ö]<�‚ÃjÖ]<ÝçãËÚ< <

دها جل البلدان إن ± نقل :ها، Îùيعد التعدد اللغوي ظاهرة شائعة ت  

وقد اختلف الباحثون ��

تمعات اللغوية يطبÁا التعدد اللغوي،  ��كن القول: "إن ا 
X لذلك ، ومه حينا واتفقوا أحيا�3 �
ديد م �S
� لغة وطنية رxية ولغات أجنبية. وهناك  
لسن ب� P9ف اWاخت 


وهذا التعدد اللغوي ´ جانب يتمثل ��
ا9ت حياتية، أو �و ذلك." أيضا óجات أو أنظمة للتعب�
 عن � �Sذا )1(عن تفردات ثقافية و �� ،

كن أن يشمل  
X ¡ ،ية للبلد مع لغة أو لغات أجنبيةxتعايش لغة ر 

دد التعدد اللغوي �� 
S يف التعر

. 
  أيضا تعايش اللهجات أو ما أطلق عليه أنظمة للتعب�


 فيعد:
�Ãورا P9ا Q أما  ) 
 �، وهو يصدق ع~ )Multilinguism"التعدد اللغوي ا-قابل للّفظ اP9جن­


 بلد واحد، إما ع~ سبيل التساوي إذا Yنت 
ة بتعايش لغات وطنية متباينة �� � 
الوضعية اللسانية ا-تم�

ية، وإما ع~ سبيل  Ïية الفدرالية السوي مهور �
 ا/
يطالية �� -انية والفرنسية وا9@ P9Y ا لغات عا-ةÁي ��

انب لغا � �S بية ي التفاضل إذا تواجدت لغات عا-ة Yلعر ت عامية، مثل اóوسا، والغورماشة، والسو�3
ية النيجر هور �� 


شيق، والفولولدة، والتوبو، �� �Gبط التعدد اللغوي بتعايش   )2(".زارما، وال 
فالباحث %
كن أن تكون :ها لغات  
X هذه اللغات التساوي؛ إذ 


ط �� 
 بلد واحد، و9 يش��
�� Îك� � أو أ 
لغت�

                                                             
ط، ا-غرب، ط)1( �، الر3 ÎÏرقراق للطباعة والن 
 �ري عبد القادر، حوار اللغة، إعداد حافظ إæعي~
 العلوي، دار أ¶ �
، 1الفا¼
 ال

  .32، ص2007
ديدة، الدار البيضاء،)2( �، مطبعة النجاح ا/ 
Ã �Gالتعدد اللغوي وانع�ساته ع~ النسيج ا9ج ، 


�Ãورا P9ا Q 2002، 1ا-غرب، ط ،
  11ص
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كن أن يكون هناك  
X ¡ ،ية ية أو عا-ة ولغات عامية أو ما يصطلح عليه معيار � لغات معيار 
مزج ب�
لدوارج.  �3 

ك�Î من  يف الشائع للتعدد اللغوي سيكون إذا هو: (استعمال أ وقد خلص آخر إ� أن: "التعر
ك�Î من لغة) " P

�ت الثنائية )1(لغة واحدة) أو (قدرة 3 �S مبينا أن التعدد اللغوي غالبا ما يصنف ،

 اللغة، ¡ أنه اللغوية، وذلك  
م أحاد¶ P;من نظرا Îك� 
 اللغة أ 
اص ثنائ­ � Î-لية وجود أ �Gجع إ� اح 
%

� بش� اعتيادي، وبنفس درجة  
ك�Î من لغت� اص تستعمل أ � Î- P9ة من ا 
موعة كب� �يصعب وجود �
تقان.   ا9@

2<JëçÇ×Ö]<t]æ�‡÷]<ÝçãËÚ 


 Yرل  هو (Diglossia)يُعتقد أن أول من تداول مصطلح ا9زدواجية اللغوية 
-ا¶� P9اللغوي ا

� 1906كرمباخر عام  
، إذ استعرض أصول هذه الظاهرة وتطورها، وأشار بش� خاص إ� اللغت�
بية نية والعر لقول: )2(اليو�3 �و وليام مارساي. وقد عرّف هذه الظاهرة 3 للغة الفرنسية �� �ثه 3 �S أما من .

� لغة أدبية مكتوبة ولغة عامية شائعة للحدي 
يف مع )3(ث""×
 التنافس ب� . ويتقاطع هذا التعر
جسون  
يف ف� ول يكون  الذي اختÑها (Ferguson)تعر P9النوع ا ": � 
تلف� �� � 

 استعمال نظام�

��
ع~  P9لش� اللغوي ا �
 فيأخذ (High Variety)عادة ع~ ش� óجة فصÆ تس3 ¹

، أما النوع الثا¶�
لش� اللغوي اP9د¶�  �   )(Low Variety) ".)4 ش� اللهجة العامية، ويس3 ¹

 � 
� بديل� 
ب� �· � 
ا "مقاب�� ب� 

 نق²
 ف� ́� ال­� 
 ا/ا
كننا ا/ديث عن ا9زدواجية اللغوية �� 
X ،من هنا

ف به، ولكن 9 تتحدث  ́� أحد
ا "فيعت�� ا-عيار"، ويُكتب به اP9دب ا-ع�� � فع م�� وب اللغة، %�ُ من ·�
 Îك� P9ا89خر، ولكن تتحدث به ا �́ � ط م��

ُ�Sقلية، و P9يف السابقة يظهر  )5(ية."به إ9 ا ن خWل التعار ��

                                                             

، مراجعة ميشال ما)1( �ي­ � ال�� 
ب وماجدول� ÎÞP9ة خالد ا �� ن كتاب: دليل السوسيولسانيات، %� : التعدد اللغوي، &� � 
ي� :�

وت، لبنان، ط 
، مركز دراسات الوحدة العربية، ب� 
  .650، ص 2009، 1زكر3

 ضوء )2(

و مستقبلها �� �S حا·� العربية وتطلع 


 الزغول، ازدواجية اللغة: نظرة �� �Øرا Q ة الشؤون P%الدراسات اللغوية، دا

مهورية العراقية، ع ��� ا-ورد، بغداد، ا/ �� ، ÎÏ18، ص1985، 14، م 2الثقافية والن.  

 الزغول، ا-رجع نفسه، ص)3( �Øرا Q18  
ض، ا-ملكة العربية ال)4( 
د الوطنية، الر3 رسة ا-لك �� اه²
 صWح، ازدواجية اللغة: النظرية والتطبيق، �� �، 1سعودية، طالفWي إ%

  .19، ص1996
ة، )5( �� ي �زة، ا-نظمة العربية لل�� � �ة حسن �زة، مراجعة سWم % �� 
 لويس، حرب اللغات والسياسة اللغوية، %�

جان Yل÷�
وت، لبنان، ط 
  .79، ص2008، 1ب�
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ول نوعا أع~ أو فصيحا أو  P9يس¹ ا : � 
� لغوي� 
أن ا9زدواجية اللغوية تدل ع~ استعمال نظام�

 النوع اP9د¶� وهو اللهجة.

� يطلق ع~ الثا¶� 

 ح�
�� ، 
  معيار3

ور �Ü جع 
ر  و% �Ü أ-انيا، حيث 

ت ازدواجية ا9زدواجية اللغوية إ� عدة أسباب، مثÀا حدث ��

́� السياسية والدينية عن أ-انيا، البلد اP9م. أما  
 سويÏا، مثW، بسبب العز
ثة �� sانية ا-تحد- P9اللغة ا

� óا، وهذا الوجود  
� أصلي� 

 فقد نشأت من اللغة ا-بسطة بسبب وجود متحدث� 
 هاي­�
�� � 
اللغة اóج�

ية، بظ ك�Î تقنينا ومعيار � أ 
� وكتب النحو والÑف والنطق أدى إ� أن تصبح اللغة اóج�çهور ا-عا
�  )ó)1ذه اللغة. 
ا عن التعدد اللغوي، فالفرق البسيط ب� 
تلف كث� � 
S 9 كن القول إن ا9زدواج اللغوي 
Xو

� أن  

 ح�
ك�Î من لغة أو óجة مع اللغة اP9م، �� � هو كون التعدد اللغوي يشمل تعايش أ 
ا-صطلح�

و ي � فقط. اP9مر الذي يدفعنا إ� ا9زدواج اللغوي يع�� عن نفسه، �� 
تلفت� �� � 

 استعمال لغت�
تمثل ��

ن ا9زدواج اللغوي يعد مظهرا من مظاهر التعدد اللغوي. P
�قرار 3     ا9@

3<JíèçÇ×Ö]<íéñ^ßnÖ]<ÝçãËÚ 

بية الثنائية اللغوية  � الغرçف بعض ا-عا � من لدن   (Bilinguism)تُعرِّ 
تلف� �� � 
ا إجادة لغت� بكو;�
 �́ 
 تدل ع~ "ا/ا

سب البيئة أو الشخص نفسه، "� �S ،لتناوب �ا ا-ت�ون و3 

 يستخدم ف�  اللغوية ال­�
". � 
تلفت� �� � 
     )2(الظروف اللغوية، لغت�

، وذلك دون أن  � 
ية معينة تتقن لغت� ÎÏماعة ب �ا تش�
 إ� "الوضع اللغوي لشخص ما أو / ¡ أ;�

 اللغة اP9خرى"ت

�� ¨ Îك� 
 لغة أ
ة �� � 
؛ فقد جعل صاحب هذا )3(كون لدى أفرادها قدرة {مية `�

 Wتقان، وهو أمر ي�د يكون مستحي � بنفس درجة ا9@ 
ستعمال لغت� �يف الثنائية اللغوية مرتبطة 3 التعر
و� غالبا ما تكون اللغة اP9م لÀتحدث، وم P9ا أن اللغة ا ا لعدة اعتبارات، من بي�� ن الطبي¥
 أن يتق��

ا  ؛ إذ أ;� � 
تلفت� �� � 
ها. ¡ يدل مصطلح الثنائية اللغوية ع~ قدرة الفرد ع~ استعمال لغت� 
ك�Î من غ� أ
ك�Î من لغة واحدة." بط بلومفيلد الثنائية اللغوية )4(" تصف قدرة الفرد ع~ التعامل مع أ � ر 

 ح�

�� ،
". � 
  )5(بـ "إجادة الفرد التامة للغت�

                                                             
اه²
 صWح، ازدواجية اللغة: النظرية والتطبيق، مرجع سابق، ص)1( �  .19الفWي إ%

)2( Jean Dubois et autres, Dictionnaire De Linguistique, Larousse, Paris, France, 1ère édition, 1994, P: 66. 
)3( Marouzeau Jules, Lexique de la terminologie linguistique, Paris, Geuthner, 1976.  

اه²
 صWح، ازدواجية اللغة: النظرية والتطبيق، مرجع سابق، )4( �  .82ص الفWي إ%
)5( Bloomfield Leonard, Language, New York, Holt, Rinehart and Winston, p132. 
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يف السابقة، أن ا-قصود من الثنائية اللغوية هو قدرة الفردوع~ العموم  ، نستنتج من خWل التعار
ب أن  � 
S اللغة 


P¶ن ثنا P
�3 
Øما معا، وهو ما يو � فقط، بل إجاد;� 
تلف� �� � 
ليس ع~ التواصل بلغت�

 . � 
تلفت� �� � 
 يكون متمكنا من استعمال لغت�

� هذه ا-فاه²
 الثWث 
اعا ونش�
 إ� أن هناك تداخW ب� �د إ� � �S 9 ا، إذ 
شارة إل� 
 سبقت ا9@ ة ال­�
يف ا9زدواج اللغوي  ة نظره، لذلك نصادف تعر �Éا من و ا Ì واحد يعر�� �Xا وإ يفا;� ع~ توحيد تعر
وم  �
كن القول: إن م 
X ،ما يكنÚحث آخر وهكذا. و �يف الثنائية اللغوية عند 3 حث يفيد تعر �عند 3

و(
 ا �
ل من م Îxمن التعدد اللغوي أ� وأ � 
9زدواجية اللغوية والثنائية اللغوية، بل 
ا يعدان مظهر4

 اP9دبيات اللسانية عامة إ� وضعيات تواصلية لغوية 

وم التعدد اللغوي �� �
مظاهره؛ إذ " يش�
 م
ت واP9هداف، أي  
ا اللغة ا-ستعم�� حسب الوضعية والسياق أو ا/اجيات والغا3 
تلف ف� � �S ،تلفة ��

ك�Î م P
�توي ما يس¹ أننا نتحدث 3 
S د أن التعدد اللغوي � �S ،ساسP9وع~ هذا ا ، � 
� لغوي� 
ن نظام�

P9حادية اللغوية وا9زدواجية اللغوية... " �3)1( 

4<Jíée†Ç¹]<íéñ]‚je÷]<í‰…‚¹^e<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<Ü×Ãi<î×Â<å…^maæ<ëçÇ×Ö]<�‚ÃjÖ]<†â^¿Ú< <

 تعلم اللغة العربيةالتداخل ب� اللغة العربية واللهجات يشكل عائقا أمام  -1.4

بية واللهجات Èلية النقل والتداخل،" فغالبا ما  � اللغة العر 
́� التداخل ب� طلقت ع~ مسأ
ُ
لقد أ

ذا يùل Èلية  �� � 

 ب­� اللغت�
و� إ� بنية اللغة الثانية، فإذا Yن هناك تشابه �� P9تُنقل بنية اللغة ا

تغي�
 عاداته اللغوية ويصبح الفرق وا9ختWف التعH، بي�G إذا Yن هناك اختWف سيضطر ا-تلقن ل
� للخطإ والتداخل." 
 )2(مصدر4

كن أن  
X بية مع اللهجات، حيث 
 يطرÉا تداخل اللغة العر كراهات ال­� انطWقا ¨ سبق، تظهر ا9@

 الب­� ا-كونة للهجة مع الب­� ا-كونة 

ابيا إذا Yن هناك تقارب أو تشابه �� � 
Sإ Wمر عامP9يكون هذا ا
بية، ¡ هو اP9مر ل 
 تعH اللغة العر

ا �� �
كن ا-تعH من ا9ستفادة من بنية اللهجة وتوظي 
X ¨ ،بية لغة العر
ى ا/سانية لغة  
مع بعض اللهجات الدارجة Y/سانية (مع التحفظ ع~ لفظ óجة P9ن هناك من %

كن أن يكون عامW سلبيا إذا ± يكن هذا الت 
X ا-قابل 

، وليس دارجة)، �� � 
� البنيت� 
قارب والتشابه ب�

                                                             
عة عبد ا/ميد،)1( ديد  بو%� �" و"ا/ 
وق اليو( ÎÏو"ال " 
� اليو(� 
 ظل التعددية اللغوية "ا/�

ية ا-كتوبة �� P%زا �واقع الصحافة ا/
عية، ع �Gالدراسات والبحوث ا9ج �� �اذجا، � �X " 
،  ،8اليو( P%زا � .201، ص2014ا/

ن كتاب: تعل²
 وتعH اللغة العربية والتعل²
 ا-تعدد، ج)2( ولية لWكتساب اللغوي عند الطفل، &� P9رقية، بعض العنا· ا � 
، 1دوش�
ط، ا-غرب،  �اث للتعريب، الر3 �S P9د الدراسات واÁفاطمة، منشورات م 


لو�� ة وا/� � ري، إعداد بنعمر ك�� �
اف الفا¼
 ال Îإ�
  .153، ص 2002
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بية، ¨ يطرح صعوبة  للغة العر �ا 3 
 عWق��
يغية �� ¡ هو اP9مر عند ا/ديث عن بعض اللهجات اP9ماز
بية. كبة تعH اللغة العر ع� غ�
 قادر ع~ موا � �S Hعند ا-تع  

 : 

-درسة ا9بتدائية �� �بية 3 ا تعH اللغة العر 
 يصاد�� كراهات ال­� اللجوء إ� وتتمظهر هذه ا9@

ستعمال بعض اللهجات  �لصفوف الدراسية، 3 �
 الÁد 3 Îات حدي­Àوا-تع � 
�Àالتواصل مع ا-تع
 


ية، بل يصل اP9مر إ� استعماóا �� نشطة ا-واز P9از بعض ا � �Sأثناء إ 
G9 س ،Hيط ا-تع� 

السائدة ��

 �م وا9ستيعاب، إذ تتضاعف هذه الصعو3 �
ت ال �در ا-تعH تقد�
 الدروس لتذليل صعو3 �Sت �ا ا
يغية. اP9مر الذي ينق� من بيئة لغوية إ�  
 يتo أفراد �يطه بعض اللهجات اP9ماز

ي¥� من وسط أماز
بية. للغة العر �اما، فيصعب التواصل معه 3 �X ة 
  بيئة أخرى مغا%

التداخل ب� تدريس اللغة العربية واللغة الفرنسية والأمازيغية يشكل إكراها يتعلق  - 2.4
 بالمدة الزمنية المرصودة لمكونات اللغة العربية

اية ا-رح��  موعة من ا-واصفات عند ;� �� متعH تتوفر فيه � 
-غرب إ� تكو4 �3 ÄÊية ا-نا 
سعت مد%
للغة  �3 
، أن يص�
 قادرا ع~ التعب�
 السل² اية هذه ا-رح�� �; 


�� Hن مواصفات ا-تع ��ا9بتدائية؛ 
ل �بية، وع~ التواصل 3 ا، العر 
للغة الفرنسية قراءة وتعب� �3 


يغية، وع~ التواصل الوظي÷� لغة اP9ماز
ية. � 
ل� � �S ولية للغة ا9@ P99ستعما9ت ا � )1(ومستأنسا 3

ت،  يع هذه ا-كو�3 �
 ا-رصود ح­� يتس­� ´ استيعاب � وعليه، Yن لزاما تكييف الغWف الزم­�
بي 
 مبا�Î ع~ تدريس اللغة العر �ث�
 سل­ P ة. ويظهر هذا التأث�
 ع~ متعH ا-درسة وهو ما Yن ´ �3

د تقلصا �ا  Îùبية الذي ي صص للغة العر ��
 اÃسبوP9ا 
 يع الغWف الزم­� ا9بتدائية من حيث توز

 اللغة الفرنسية، ¡ Gخرى، 9سP9اللغات ا Jإ� مستوى أع~ لصا 
انتقل ا-تعH من مستوى درا¼

دول أسف�: �   )2(يبينه ا/

 

                                                             

 والتعل²
 العامد)1( � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4 ، وزارة ال�� ائية ال�م�� ، الصيغة ال�� 


P¶ا9بتدا 
اج الدرا¼
 للتعل² ، ا-�� ÄÊية ا-نا 
% 
�
، ا-غرب،  
  .29، ص 2021والبحث الع;

ائية ال�م�� )2( ، الصيغة ال�� 

P¶ا9بتدا 
اج الدرا¼
 للتعل² ، ا-�� ÄÊية ا-نا 
 .45، مرجع سابق، صمد%
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بية خطأ،ويعد هذا  
 ا-درسة ا-غر

 نظر التعدد اللغوي ا-بكر ��

، بسبب أنه" ��  �� � 
بعض الباحث�
اما،  �X � 
� متعارضت� 
ت� 
� كب� 
يت� � حضار 
م، وبش� متواز، لغت� إقرار تعل²
 اP9طفال منذ صغر س��


 ا
بية والفرنسية، و
ا لغتان تتطلبان تعبئةَ آليات عقلية متعارضة، وذلك �� لعر �لوقت ويتعلق اP9مر 3

". � 
دراك القادر ع~ التمي� 
 هذا )1(الذي ± يتجاوز فيه الطفل بعد مرح�� ا9@
؛ فقدرات ا-تعH العقلية ��

ع�  � 
S Y �� الب­� ا-كونة ل� لغة ع~ حدة، اP9مر الذي قد يسبب ´ إر3 
� ب� 
لتمي� �السن 9 تسمح ´ 3
ليات ا-تعلقة ب� لغة ع~  كتساب ا-بادئ وا89   حدة.غ�
 قادر ع~ ا

 Hه� بتعY ت العليا، حيث ي�² إثقال 
ك�Î عندما ينتقل ا-تعH إ� ا-ستو3 ويتعزز هذا اP9مر أ
بية  كتساب العر 
 "متمدرس" ع~ ا �لغات أخرى، لذلك فـ "من غ�
 ا/�ة إجبار Ì طفل مغر¶

 Wيطالية، فض -انية أو ا9@ P9سبانية أو ا ية أو ا9@ � 
ل� � �S لثانوية ا9@ �3 Î� ،عن لغة ا/ياة اليومية أو والفرنسية

 ارتفاع 

طيا يفسد ا-ل�تِ اللغويةَ، ذلك �� �X لسن ا-تباينة P9ط اWا. فقد ثبت ثبو�3 قطعيا أن اخت óج��
عاقة اللسانية." @Wدة ا-طردة ل 

 الز3

للغط بدل اللغة، و�� �3 � 
  )2(نسبة ا-تواصل�

را سلبية ع~ ا-تمدرس Î3اط  يظهر، ¨ سبق، أن للتعدد اللغوي أ �Xكتسابُ أ الذي يصعب عليه ا
بية  � العر 
ن ومتعارضتان Yللغت� �3 
يتان كب� 
 إذا Yنت لغتان حضارGا89ن نفسه، 9 س 


تلفة �� لغوية ��
ك�Î من ذلك أن هذا التعدد اللغوي يُفسد مل�ت ا-تعH اللغوية، من خWل  P9والفرنسية، بل ا

� اللغات سواء ع~ مستوى اP9صوا 
كتساب حدوث التداخل ب� ، ¨ ينتج عنه لغط بدل ا �́ ت أم الد9
  لغات متنوعة.

ى أن: 
حث آخر % �وقف 3 �X 3(ويتعضد هذا ا-وقف(  


 الوقت نفسه يكون متأخرا عنه لدى  -
�� Îك� � أو أ 
� يتعÀون لغت� 
التطورَ اللغوي لPWطفال الذ4

� يتعÀون لغة واحدة؛ 
  اP9طفال الذ4
-  Î²لتلعY ت لغويةâمن نسبةَ من يعانون من مش Îك� � يتعÀون أ 
� اP9طفال الذ4 
داد ب� � ه %� 
 وغ�

؛ � 
� اP9طفال العادي� 
ا ب�   لغة، ع��

 التطور اللغوي للطفل؛ -

اوز ا-رح�� ا/رجة �� � �S ل إدخال اللغة الثانية بعد sيفض  
                                                             

مارات للدراسات والبحوث )1( وذجا، مركز ا9@ �X ا-غرب : 
 �
 ا-غرب العر¶
بل� إلياس، وحراز Q، إش�لية اóوية والتعدد اللغوي ��

مارات العربية ا-تحدة، ط ، ا9@ 
 �اتيجية، أبو ظ­   .135، ص2014، 1ا9س��

 ا-غرب )2(

وذجا، مرجع سابق، صبل� إلياس، وحراز Q، إش�لية اóوية والتعدد اللغوي �� �X ا-غرب : 
 � 135العر¶
مهورية العربية السورية، )3( �، دمشق، ا/ ÎÏيئة العامة السورية للنóطفال، اP9وارنة معمر نواف، اكتساب اللغة عند اó2010ا ،

  .86ص
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ستمرار من مصدر  - �ل أن يسمع Ì لغة 3 sنفس الوقت، يفض 

�� � 

 حال تعH الطفل لغت�

��
Hتلف عن مصدر تع   اللغة اP9خرى؛ واحد ��

-  

ا اللغة اP9خرى �� 

 تستخدم ف� وقات ال­� P9تلف عن ا � �S أوقات 


استخدام Ì لغة ��
  .التحدث مع الطفل


 سن مبكرة يعد عامل  
�� � 
�ÀتعÀد تدريس العديد من اللغات ل �Gكن القول إن اع 
X ،وعليه

ك�Î ¨ هو عامل مساعد ع~ ا9نفتاح ع~ لغات متعددة، وهو ما ي 
 تشويش أ
�� Ôتعكس ع~ مردود

 . � 
�Àهودا ذهنيا يفوق مقدرات ا-تع �لتوازي يتطلب � � تعH اللغات، P9ن تعH العديد من اللغات 3

 التوجه نحو الاعت3د على التناوب اللغوي صعّب من مأمورية تعلم اللغة العربية  -3.4

ة إ� خي Îيل مبا� 
S بية -درسة ا-غر �بوي وسياسة لغوية لعل ا/ديث عن التناوب اللغوي 3 ار %�
ت  

 ع~ مستوى الكفا3Gم، 9 س � والرفع من مردودي�� 
�Àمستوى ا-تع � 
س� �S 


ا البلد رغبة �� س��
بة بيداغوجية وخيار  طار أن "التناوب اللغوي: مقار 
 القانون ا9@

كتساب اللغات، وقد جاء �� �ا-تعلقة 3
دف  �
 التعل²
 ا-تعدد اللغات، ;

بوي متدرج يستثمر �� �% � 
تنويع لغات التدريس إ� جانب اللغت�
 � 
ا، أو بعض ا-ضام� 
 العÀية والتقنية م��G؛ وذلك بتدريس بعض ا-واد، و9س �́ � للدو 
الرxيت�


 بعض ا-واد بلغة أو لغات أجنبية."
زوءات �� �� )1(وا

، إ� إحداث ا-سلك   
بية والتعل² 
 إطار إصWح منظومة ال��
بية الوطنية، �� لقد سعت وزارة ال��

 
 Ì ال­� ادة الدروس ا9بتدائية. ول�
 ي�² تفادي ا-شا ÎÞ ~من حصل ع Ì خيار فرنسية يسلكه 
الدو�
بي للغة العر �� يدرسون ا-واد العÀية 3 
ا متعÀو ا-درسة ا9بتدائية الذ4 
ة، Èدت الوزارة إ� يقع ف�

� توظيف اللغة  
بة تس¥ إ� ا-زاوجة ب� 
 تدريس ا-واد العÀية، وهو مقار
إدخال التناوب اللغوي ��

ابيات  � 
S ). ور�� بعض ا9@ 
ضيات والنشاط الع; 

 تقد�
 دروس ا-واد العÀية (الر3
بية والفرنسية �� العر

 ، � 
� ا-تفوق� 
�Àمر لفائدة ا-تعP9ا هذا ا �
ق 
S 
 موعة من ال­� �لق � � 
S عكسية، إذ Ä Péبنتا 

�¶ P

إ9 أنه قد 3

كتساب التعÀات، إذ يعانون من  
 ا
�� � 
4 Îا-ستوى وا-تع� 
� متوس� 
�Àعند ا-تع 
G9س Ì ا-شا

 Î%مر يؤP9أن هذا ا ¡ ، 

 الفصل الدرا¼
م �� كبة أقرا;� ، ومن موا 

 التحصيل الدرا¼

�� �ك� ع~  صعوبة أ
 
S بية، حيث � ا-فردات، ويصبحون يوظفون بعض ا-صطلحات تعÀهم للغة العر 
دث óم خلط ب�

بية م�ن اP9جنبية والعكس �يح.  العر

                                                             
طار ر�E  -ا/كومة ا-غربية، القانون )1( ، 51.17ا9@ 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 نظومة ال�� �X ية، ع 2ا-ادة ا-تعلقxريدة الر �، ا/

  .5624.، ص 2019غشت 19، 6805
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Vl^é‘çiæ<sñ^jÞ 

ا  بية فرضته عوامل عدة م�� -درسة ا-غر �اية هذا ا-قال، إ� أن التعدد اللغوي 3 �; 

لص، �� � �S

ة للسياسات العمومية للبلد، و¨ 9  �� و %� شك فيه أن Ì إصWح تكون ´ السياسية والثقافية، ��
ابياته � 
Sمن ا Îك� ابيات وسلبيات، لكن سلبيات التعدد اللغوي تبدو أ � 
Sإ .  

ابياته نذكر:  � 
Sن إ �� 

  انفتاح ا-تعH ع~ لغات أخرى؛  -
-  � 
دة Úارة التفاعل والتواصل مع ا89خر4 
  .ز3

 ومن سلبياته هناك: 

كت - 
 ا
هد �� �؛ من خWل تشتيت ا/ � 
�Àا-تع � 
ك� 
 لغات تشتيت %�

ساب مفردات جديدة ��
  متعددة؛

؛ - 

� اللغات سواء ع~ ا-ستوى الد�9
 أم ا-ستوى الصو¶� 
  حصول تداخل ب�


 ضبط اللغات قراءة ورæ؛ -
ت �� �  صعو3

-  

 التعب�
�� 
G9 س ،Hت عدة عند ا-تع �ا البعض يسبّب صعو3 تداخل اللغات مع بع¾�

مل؛ �كيب ا/   و%�
-  


  ا89ن نفسه؛اللجوء إ� التعب�
 بعدة لغات ��
- Hع~ النطق عند ا-تع 
 �  .التأث�
 السل­

: 

�¶ P

ا 3 �X 
ªا سبق نو �X وارتباطا  

سدي  - �وÔ ا/ �X ل �Gك ن ا �Lول ل P9ا 

P¶ستوى ا9بتدا- �3 � 
�Àالتحاق ا-تع 
خ� P يستحب �3

؛ 
ãوالنف  

 اللغات، من خWل إعطاء مدة زمنية Yفية 9ستيعاب لغة �Î ا9نتقال إ�  -

� التدرج ��Ø 
%

 : س لغة أخرى، مثWتدري

يغية �� ول واP9ماز P9ا-ستوى ا 

بية �� يل تعل²
 اللغة العر � ت��

خ�
 تعل²
 اللغة الفرنسية إ� ا-ستوى  P ا-ستوى الثالث، أو العكس حسب بيئة ا-تعH، و�3
عدادي ¡ هو معمول به حاليا؛ ية إ� ا-ستوى ا9@ � 
ل� � �S يل تعل²
 اللغة ا9@ � خ�
 ت�� P   الرابع، مع �3

ورة ا - يل السل²
 لتدريس هذه اللغات، ع�� توف�
 العدة البيداغوجية الWزمة وجودة ·� � لت��
 


P¶ا9بتدا 
لتعل² �
 التدريس 3
د التخصص �� �Gإ� اع 
، مع الس¥ � 
� ا-درس� 
  .تكو4
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  بيبليوغرافيا
-  
 �
 ا-غرب العر¶

وذجا، مركز ا9@ : بل� إلياس، وحراز Q، إش�لية اóوية والتعدد اللغوي �� �X مارات ا-غرب
بية ا-تحدة، ط مارات العر ، ا9@ 
 �اتيجية، أبو ظ­   .2014، 1للدراسات والبحوث ا9س��

عة عبد ا/ميد، - 
 ظل التعددية اللغوية،  بو%�
ية ا-كتوبة �� P%زا �� اليو(
 "واقع الصحافة ا/� وق "و" ا/� ÎÏال

 
ديد اليو(
 "و" اليو( �عية، ع" ا/ �Gالدراسات والبحوث ا9ج �� �وذجا، � �X8،  �، ا/ P%2014زا.    
ي �زة، ا-نظمة  - � �ة حسن �زة، مراجعة سWم % �� 
 لويس، حرب اللغات والسياسة اللغوية، %�

جان Yل÷�
وت، لبنان، ط 
ة، ب� �� بية لل��   .2008، 1العر

بية، القانون  - طار ر�E  -ا/كومة ا-غر ، ا-ادة 51.17ا9@ 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 نظومة ال�� �X 2ا-تعلق ،
يدة الرxية، ع  ر � . 2019غشت 19، 6805ا/

ن كتاب - ولية لWكتساب اللغوي عند الطفل، &� P9رقية، بعض العنا· ا � 
بية : دوش� تعل²
 وتعH اللغة العر
ل1والتعل²
 ا-تعدد، ج ة وا/� � ري، إعداد بنعمر ك�� �
اف الفا¼
 ال Îد الدراسات ، إ�Áفاطمة، منشورات م 


و��
ط، ا-غرب،  �اث للتعريب، الر3 �S P92002وا.  

-  ، ÎÏرقراق للطباعة والن 
 �ري عبد القادر، حوار اللغة، إعداد حافظ إæعي~
 العلوي، دار أ¶ �
الفا¼
 ال
ط، ا-غرب، ط �  .2007، 1الر3

اه²
 صWح، ازدواجية اللغة - �رسة : الفWي إ% ية والتطبيق، �� ض، ا-ملكة النظر 
د الوطنية، الر3 ا-لك ��
بية السعودية، ط   .1996، 1العر


 بعنوان -Ãا �ن كتاب � ، التعدد اللغوي، &� � 
ب : ماي� :� ÎÞP9ة خالد ا �� دليل السوسيولسانيات، %�
وت، لبنان، ط 
بية، ب� ، مركز دراسات الوحدة العر 
، مراجعة ميشال زكر3 
 �ي­ � ال�� 
  .2009، 1وماجدول�

-  

�Ãورا P9ا Q،ديدة، الدار البيضاء �، مطبعة النجاح ا/ 
Ã �Gالتعدد اللغوي وانع�ساته ع~ النسيج ا9ج ، 
  .2002، 1ا-غرب، ط


 ضوء الدراسات اللغوية،  -
و مستقبلها �� �S بية وتطلع 
 حا·� العر


 الزغول، ازدواجية اللغة: نظرة �� �Øرا Q
�� ا-ورد، م  �، 2، ع�14 ÎÏة الشؤون الثقافية والن P%ية العراقية، ، دا مهور �  .1985بغداد، ا/

بية  - ، وزارة ال�� ائية ال�م�� ، الصيغة ال�� 

P¶ا9بتدا 
اج الدرا¼
 للتعل² -غرب، ا-�� �ية ا-ناÄÊ الدراسية 3 
مد%
، ا-غرب،  

 والتعل²
 العا�
 والبحث الع; � ا-ه­� 
  .2021الوطنية والتكو4

، قضا3
 ألسنية تطبيقية دراسات لغوية  - 
، ميشال زكر3 � 
اثية، دار العH لWÀي� عية نفسية مع مقارنة %� �Gاج
وت، لبنان، ط 
    .1993، 1ب�

بية  - ية العر مهور �، دمشق، ا/ ÎÏية للن كتساب اللغة عند اP9طفال، اóيئة العامة السور اóوارنة معمر نواف، ا
ية،    .2010السور

- Bloomfield Leonard, Language, New York, Holt, Rinehart and Winston.                      
- Jean Dubois et autres, Dictionnaire De Linguistique, Larousse, Paris, France, 1ère édition, 

1994.  
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Language teaching in the Framework of Cognitive Linguistics:< <
A Theoretical and Applied Approach through Image Schema and Conceptual 

Metaphor Perspectives< <

 محمود بنطاطة  
  اللسانيات التطبيقية

  جامعة سيدي محمد بن عبد الله

Mahmoud Bentata 
Université sidi mohammed bno abdellah–Fès 

  ملخص
: يهدف المقال إلى توظيف مبادئ اللسانيات المعرفية في تدريس العربية، مع إبراز دور مخطط الصورة والاستعارة الأهداف

  التصورية في تحليل وتدريس حروف الجر.
  أوسع؟: كيف ´كن لهذه الأدوات المعرفية أن تطور تعليم حروف الجر §ا يتجاوز التفس] التقليدي نحو فهم إدراÙ الإشكالية
، مستندا إلى )usage-based( يعتمد البحث منهجية وصفية تحليلية ضمن تصور اللغة كنظام قائم على الاستع�ل :المنهجية

مخطط الصورة والاستعارة التصورية، مع توظيف مخطط الحاوية لتحليل حرف الجر "في" وربط معانيه الحرفية 
  والمجازية بالسياقات المعرفية.

لمقال أهمية المنظور المعرفي في تعليم العربية، حيث يسمح تحليل "في" عبر مخطط الحاوية بفهم العلاقة يبرز ا :الخلاصة
ب� المعنى الحرفي وامتداداته المجازية. ك� يقترح مسارا بيداغوجيا يدمج ب� النظرية والتطبيق، منسج� مع السياق 

  .التربوي المغر¸
  مخطط الحاوية. –مخطط الصورة–الاستعارة التصورية–فيةاللسانيات المعر  :الكل9ت المفتاحية

Abstract:  
Objectives: This article aims to apply the principles of Cognitive Linguistics to Arabic language teaching, em-

phasizing the role of image schemas and conceptual metaphor in analyzing prepositions. 
Problem: How can these cognitive tools enhance the teaching of prepositions beyond traditional explanations 

toward broader conceptual understanding? 
Methods: The study adopts a descriptive-analytical approach within a usage-based view of language. It draws on 

image schemas and conceptual metaphor, applying the container schema to fī in order to connect its literal 
meaning with metaphorical extensions in cognitive contexts. 

Conclusions: The article highlights the potential of Cognitive Linguistics in teaching Arabic by analyzing the 
preposition fī through the container schema. This approach clarifies the relation between literal and figura-
tive meanings, while framing language as usage-based. It also outlines a pedagogical pathway that integrates 
theory with practice and adapts to the Moroccan educational context. 

Keywords: Cognitive Linguistics–Conceptual Metaphor–Image Schema–Container Schema 
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<VíÚ‚ÏÚ 

لفصول الدراسية. يتأسس هذا البحث ع~ ا-Wحظات ا-يداني �بية 3 ة لعملية تدريس وتعل²
 اللغة العر

 جل مراحل إصÉWا ع~ البيداغوجيات وطرق وأساليب التدريس التقنية 

اهن �� 
 ظلت %� هذه العملية ال­�
دها ع~ أساليب تقليدية مبنية ع~ الوصف  �Gضافة إ� اع @9 �بوية. 3 ت ال�� �ت وا-قار3 
ا-ستوحاة من النظر3

 � 
� التقار%
 الرxية ا-نجزة لتقو�
 التعÀاتوالتلق� 

 القدرة  وا/فظ. تب�
�� � 
�Àالضعف ا/اصل لدى ا-تع

 ÄÊد ا-نا �Gهذه الوضعية عدم اع 

ا مسا
ة �� ى أ;� �% 
 � اP9سباب ال­� 
. من ب� 
 �
 والكتا¶

�iع~ التواصل الش
� اP9سا 
ا من �توى التكو4 �، وغيا; ÄÊوا-نا Ä9ا �
 صياغة ال�

 س أو ا-ستمر لPWساتذة.اللسانية ��

ا العلوم ا-عرفية  
 تعر�� لتحو9ت ال­� �ا ارتبط 3 

 تطورا كب�
ا النظري والتطبي÷� 
عرفت اللسانيات بشق�

ت اللغة.   
ت ا-عا·ة ل� مستو3 
بة النظر3 
 مقار
~ أ%Î هذا التطور �� � �S ،لظاهرة اللغوية �ذات الص�� 3

ر  ÎGلية استÈ غياب 

ا اللسانيات والعلوم ا-عرفية ذات غ�
 أن ا-عض�� ت�ن �� 

 توصلت إل� Ä ال­� Péالنتا

ال تعليمية اللغات بصفة  �� 

ضيات وا-علوميات، �� 
عصاب والر3 P9ا Hالنفس وع Hا؛ كع �الص�� ;

بية ع~ وجه ا/�صوص   .عامة واللغة اللغة العر

 

ح �� الفصل  إن بيداغوجية اللغة الثانية ×
 مس¥ متعدد التخصصات، P9ن أي نشاط مق��

 �́ دف (مسأ ا هيCه� النظام ا-س�� �
 ي�² ; يقة ال­� نا الطر ض &� ́� بيداغوجية) يف�� الدرا¼
 (مسأ
 


مل ا-رء �� P

́� تعH). وع~ الر�� من التعاون الذي 3 لسانية)، وكذلك كيفية تعH بناء اóدف (مسأ

ا9ت، فإ ��
 ا
�� �ا9ت ع~ 3 ��د Ì واحد من هذه ا �Gن العكس هو الصحيح. العثور عليه نظرا 9ع

صص منفصW بش� ملحوظ عن ا89خر. � �S Ì يظل  

́� وضع تصور تعلي¹
 لبعض الظواهر  
 إطار �او
بناء ع~ هذه ا-عطيات، يندرج هذا البحث ��

تح هذا التصور مبادئه ¨ توفره اللسانيات  
X .عدادي لسلك ا9@ �بية 3 
 اللغة العر
النحوية والÑفية ��

ا  Cognitive Linguisticsا-عرفية  �X النسق اللغوي 

ة �� Î%وانب ا-ؤ �
 Ì ا/Ãا ية عديدة %� اذج نظر �X من

عل من  � 
S ء الذي 
 Îãللغة، ال 
 
 الذه­�ãضافة إ� ا-نظور النف @9 �3 ، 


 والثقا��Ã �Gذلك السياق ا9ج 


��
ولية وصفا ومناسبة لبنية اللغة Îx Îك� ا أ 
ية تتيح تفس�   .اللسانيات ا-عرفية نظر

Š×Ö]<V÷æ_<^ãjéâ^Ú<VíéÊ†Ã¹]<l^éÞ^< <

� اللغة وا-عرفة والعا± من حولنا، إطار  
م العWقة ب� �
تعت�� اللسانيات ا-عرفية إطارا نظر3
 غنيا ومعقدا ل
ا. 
 تشكيل بني��

ي �� ÎÏدراك الب مها، ودور ا9@ ا استخدام اللغة و�� 

 ينطوي عل� كز ع~ العمليات ا-عرفية ال­� 
% 
ح كيفية ارتباط اللغة   Î� تس¥ إ� 
 وع اللسانيات ا-عرفية ع~ تعدد وتنوع التخصصات ال­� ÎÏسس م P �3

كيد ع~ دور ا-عرفة ا-تجسدة  منا للعا±، من خWل التأ 
 تعكس وتش� �� ية والطرق ال­� ÎÏعرفة الب- �3
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Embodied Cognition ية أن ى أ�اب هذه النظر 
ما. إذ % 
 استخدام اللغة و��
��  
اللغة نظام دينامي�

 � 
ة، مؤكد4 
عية والثقافية ا-تغ� �Gستمرار مع البيئات ا9ج �
  ومرن يتكيف 3
ع~ أ
ية العمليات ا-عرفية ��


 ذلك 
�� � 
، معتمد4 لق ا-ع­� ح طرق بناء نظاÚا وكيفية استخداÚا /� Î� إ� 
مها، والس¥ استخدام اللغة و��


 يستمد بعض أف�ره من ع

 التخصصات ا-عرفية.ع~ ت�مل معر��

�� �
 و3
  )H)1 النفس ا-عر��

Wية تقوم ع~ أساس اعتبار اللغة نظاما منفص 
 اللسانيات البنيوية والصور
ية ��  إذا Yنت الفكرة ا-ركز

 ، 
لتا� �) و3 �́ كيب، ا-عجم، الد9 نظمة الفرعية (عH اP9صوات، الÑف، ال�� P9يتكون من عدد من ا

 هذا التعامل مع النظام اللغوي ع

�� . 

P¶ 

 والفز3

ي ا-ادي مع العا± ا-�¶� ÎÏلتفاعل الب �3 Î%متأ 
~ أنه غ�
، إذ  ا لÀع­� Îùمي 
 مقابل ;�

كيب �� ا للغة ع~ جانب ال�� كز دراس�� السياق، نستح�Ñ أن اللسانيات ظلت %�
موعة من  �ية. إذ اعت�� تشومس�
 نظام اللغة � 
 هذه النظر

كيب مركز البحث اللغوي �� ثل ال�� 
X القواعد
مل. �
 لتوليد عدد 9 حÑ ´ من ا/Ãا ا-تحدثون دون و �

 يطب   )2(النحوية ال­�

عزل عن القدرات ا-عرفية اP9خرى، والنظر  �X ا ت دراس�� �X أنه 
ية اللغة غ� كيده ع~ فطر P ور�� �3
فض اللسانيون  
% ، 
وي~
 خارج النظام اللغوي. عكس مذهب تشومس� P �3 Ñإ� ا-ع­� ع~ أنه عن
عزل عن القدرات  �Xية و ÎÏا خارج نظام ا-عرفة الب يئية لنظام اللغة ودراس�� ا-عرفيون النظرة التجز
ية  ركز �X اصة القول � �Sدراسة اللغة، و 


ج الصوري �� ا-عرفية اP9خرى، ذلك أن عدم الرضا عن أف�ر ا-��

 قيام الل

/قيقة شCت عوامل رئيسية �� �وطة 3 ÎÏ-ا �́ ية الد9 كيب ونظر     سانيات ا-عرفية.ال��


 ت�ن وراء اللغة  م النحو التوليدي ينصب بش� أسا¼
 ع~ القواعد النحوية ال­� �Gن اهY إذا
ك�� ع~ مع­� اللغة وكيفية  مل، فإن اللسانيات ا-عرفية قد ركزت بش� أ �وكيف تولد هذه القواعد ا/

كر  
 التواصل. ع�� رو9ند لنغا
� تصور اللغة  عن Roland langackerاستخداÚا �� 
هذا التعارض ح�

ورة إ�  �Ñل �، غ�
 أن هذا ا-نظور 9 يقود3 �3 � ا-ع­� 

 تكو4
ي وجوهرها ي�ن �� ÎÏدراك الب جزءا من ا9@


 اللسانيات ا-عرفية عامة 
ثل القواعد النحوية �� �X ،بل ع~ العكس من ذلك ، 
نو3 Î3 كيب اعتبار ال��

Àخاصة بنيات حام�� ل 

ية النحو ا-عر�� ، ونظر 
لتا� �يد. 3 ع­� وإن Yن نسبيا أع~ درجة من التجر

� ا-عجم والنحو P9ن البنيات  
كن وضع خط فاصل ب� 
X 9و ، 
ينظر للوحدات النحوية من جانب د�9
.   )3(اللغوية تدور حول ا-ع­�

                                                             
)1( Croft ,William , and cruse, D.Alan (2004). Cognitive linguistics, cambridg university press, P1. 
)2( Chomsky, N. (1957). Syntactic Structures. Berlin, Boston: De Gruyter Mouton.P13. 
)3( Langacker W. Ronald (2008). Cognitive Grammar: A basic introduction. Oxford: Oxford University Press, 
Journal of Linguistics, P1. 
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 يستعملها  إذا Yنت اللسانيات التوليدية تنظر للنظام اللغوي ع~ أنه جرد من القواعد النحوية ال­�

 ينظر للنظام اللغوي ع~ أنه 

مل، فإن النحو ا-عر�� �نتاج عدد غ�
 �دد من ا/ مت�و لغة معينة 9@
ية  لوحدات  symbolic unitsجرد من الوحدات الرمز �تتش� من تعالق الوحدات ا-عجمية 3

ل�ات، بي�G الثانية ×
 وحد �ثل الوحدات اP9ساسية لÀع­� ا-رتبط 3 �X ،و� P9ات أساسية النحوية. ا
كيبات النحوية. ل�� �
 اللسانيات ا-عرفية  )1(لÀع­� ا-رتبط 3

كر �� ن أÈال لنغا إذ تؤكد هذه الفرضية &�
ة ع~  PXا، وأن اللغة قا م اللغة ومعرف�� �
ية، وأن ا-ع­� أسا¼
 ل أن البنية الد9لية ذات مركز

ا ينظر للوحدات اللغوية من جانusage basédا9ستخدام  P;ضو 

يع ، و�� �، ذلك أن � 
ب د�9
 وتداو�

ة ع~ ا9ستخدام. إذ ي�²  PXختلف أبعاده، وأن طبيعة النحو قا �X هذه الوحدات تدور حول ا-ع­�
كر حدث ا9ستخدام   usageاستخWص الوحدات اللغوية من حا9ت استخدام أو ما يسميه لنغا

event م �
ثل حدث ا9ستخدام '' جزءا من التصور الذي يش� ال 
X .''. 

 ال�مل للتعب�
  )2(السيا��

رBا  �S 
 ية ال­� يُنظر للنحو من داخل اللسانيات ا-عرفية ع~ أنه شبكة من العWقات التصور

 تشكيل 

ستمرار ع~ أ
ية السياق وا-ع­� �� �
 تؤكد 3
د أن النحو ا-عر�� � �S ،العمليات ا-عرفية، وعليه

عزل عن العوامل السياقية. البنية اللغوية، رافضا بذلك فرضية استقWل اللغة  �X ا م د9ل�� وإم�نية ��
بعاد  P �ديد طبيعة النحو وعWقته 3 �S 


́� ت�ن �� 
 للنحو، 9 يقلل من قيمته، بل ا-سأ
هذا ا-نظور ا-عر��

 �́ كيبية خاضعة للد9 البنية اللغوية؛ ا-عجمية والد9لية والتداولية. حيث إن البنية النحوية ال��

 وا

ضع والسياق الثقا�� � �S ليةÈ 
، و× � 
ا إدراك سياق التخاطب ومقاصد ا-تحاور4 
، يتحZ ف� 
Ã �G9ج
. 
سده لغو3 � �Sا العا± و �
 نتصور ; يقة ال­�   للطر

íéÊ†Ã¹]<l^éÞ^Š×Ö]<íe…^ÏÚ<ÐÊæ<íÇ×Ö]<íéÛé×Ãi<V^éÞ^m< <

طار الذي يوجه دراسة اللغة وتفس ن هذه النظرية ع~ ثWث فرضيات أساس، تش� ا9@ ها يقوم البحث &� 
�
 : 



 ا89¶�
ة العلوم ا-عرفية. تتمثل الفرضيات الثWث �� P%ن دا ا &� 
د ع~ مبادئ معرفية متعارف عل� �Gاع  

؛ -   اللغة ليست :ية معرفية مستق��
  النحو هو التصور؛ -
  )3(تنشأ معرفة اللغة من استخدام اللغة؛ -

                                                             
)1( langacker, R, w.  (1987, PP 39-48) and (1991, PP 31-49). 
)2( langacker w, roland (2007). Cognitive grammar, The Oxford Handbook of Cognitive Linguistics, Oxford 
University press, New York. P425. 

)3( Croft, William, and cruse, D. Alan (2004). P1. 
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و� القائ�� إن اللغة ليست :ية معرفية  P9عن الفرضية ا 
ثيل ينتج بش� طبي¥ �X مستق�� اعتبار
ية وا-عرفية اP9خرى، وأن القدرات  ثيل البنيات التصور �X ساس نفسP9ا 


ا-عرفة اللغوية هو ��
 ÎÏا الب �

 يطب ثيل ا-عرفة اللغوية وغ�
 اللغوية نفùا ال­� �X 


أما  .والعمليات ا-عرفية ا-ستخدمة ��

 الدعوة إ� ''عدم ا

، وتتخذ موقفا فرضية ''النحو هو التصور'' فتتمثل �� �́ كيب والد9 � ال�� 
لفصل ب�
�ل بَنْيَنَة �� � 
S أن النحو 


، يتمثل �� 
لتا�
 ليس ´ وجود  Structuring جذر3 �� ا�توى التصوري، و3 
م� و%�
طWق.''   )1(مستقل ع~ ا9@

كن تفس�
 فرضية النحو هو التصور ع~ أن Èلية تعH واستخدام النحو ×
 ش� من أش�ل  
X
ذا  �
 نتلقاها التصور. ; م ا-دخWت اللغوية ال­� يقة لتنظ²
 و�� ا طر اطه ع~ أ;� �Xيُنظر لقواعد النحو وأ ، ا-ع­�

ثل الفرضية الثالثة  �Xو . 
 �Øة  - معرفة اللغة تنشأ من ا9ستخدام  - من العا± ا/�ار PXبة لغوية معرفية قا مقار
كر أن أساس تعل²
 الل ض لنغا ة نظر اللسانيات ا-عرفية ع~ ا9ستخدام للتواصل اللغوي. إذ يف�� �Éغة من و

ة ع~ ا9ستخدام. PXومع­� النحو، وطبيعة اللغة القا ، ية ا-ع­�   يقوم ع~ ثWثة مبادئ: مركز


 أن الوحدات ا-عجمية والوحدات 
ية النحو ا-عر�� 
 ادعاء أسا¼
 لنظر

ية ا-ع­� �� تنعكس مركز
موعات من ال �ية تتألف فقط من � ، فالبنيات النحوية تشâن استمرار 
لتا� �ية. و3 بنيات الرمز

يد، بي�G تش�
 السمة الثانية إ�  ا وإن Yن نسبيا أع~ درجة من التجر 
 ذا;�
النحوية حام�� -ع­� ��

ا ع~ أنه جرد من الوحدات  
ن نظام ا-عرفة اللغوية، إذ ينظر إل� مع­� وطبيعة الوحدات النحو &�
مز العWقة ب �% 
 ية، أي الوحدات ال­� تار مستخدم اللغة الرمز � 
S ،البنية الد9لية والبنية الفونولوجية � 
�

. 
  البنية الÑفية والنحوية للتعب�
 ع~ أسا¼
 د�9

زون كب�
 من العنا· التقليدية (العنا·  أما ا-بدأ الثالث فيظهر أن اللغة تتألف من ��

 يتعÀها ا-تحدثون  اط الصوت، وما إ� ذلك) ال­� �Xنشاءات النحوية، وأ ا-عجمية، والتكوينات، وا9@

عت �دد طبيعة النظام اللغوي 3 �S ذا ا-بدإ �اما. و; �X ا م يتقنو;� ا ع~ بطWقة كوحدات، أي أ;� PXباره قا
كر  ا9ستخدام، أي أن الوحدات اللغوية ي�² استخW	ا من حا9ت استخدام أو ما يسميه لنغا

ن سياقات تواصلية Usage eventحدث ا9ستخدام  كيبية &� اط ا-قو9ت ال�� �Xأ Hي�² تع 
لتا� �، و3
اضية داخل الفصول الدراسية.    )2(وأحداث استخدام حقيقة أو اف��

                                                             
)1( Langacker W Ronald (1999). Grammar and Conceptualization, Berlin, New York: De Gruyter Mouton. Cogni-
tive linguistics research N° 14. P1. 

)2( Langacker W Roland (2008). P66-81. 
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ل �ة ع~ ا9ستخدام والقصد 3 PXفرضية القاUsage based hypothesis  يع وحدات اللغة �أن �
 
كر حدث ا9ستخدام ع~ أنه '' التمثيل الفع~ مستخرجة من أحداث استخدام، وقد عرف 9نغا

ما  )1(9ستخدام اللغة.'' لتصور ا-درك و�� �ن 3 نه يق�� P9 ،كن فصل ا-عرفة اللغوية عن ا9ستخدام 
X 9 إذ
ا عنه.للسيا ا وا�� 
  ق وتعب�

سدة مبنية ع~  �بية Èلية � سيسا ع~ ما ذكر، تس¥ الدراسة إ� جعل تعليمية اللغة العر P �3
ب أن تستنبط من أحداث استخدام،  � 
S Hأحداث استخدام، أي أن الوحدات اللغوية موضوع التع


 سياقات ا9ستخ

 متأص�� ��

لتا�
 تكون الوحدات ا-كتسبة من منظور معر�� �يدا و3 ر � �S ثل �X ،دام
اط ع�� حا9ت ا9ستخدام. فالطفل الذي يتعH لغة ما  �X P9ا 
ع­� تعم² �X ،الواقع 


9ستعما9ت متكررة ��

 الâم الذي يسمعه جنبا إ� 

مل ا-تكررة �� �نتيجة التعرض ا-تكرر يكتشف ال�ات والعبارات وا/
ذه الوحدات.  �
 ا-رتبطة ;

  جنب مع نطاق ا-عا¶�

.''ينصب ال��  
ن تصور اللسانيات ا-عرفية ع~ ''التعH الفع~ 
 Èلية تعل²
 اللغة &�
�� � 
هما  )2(ك� ��

موعة  ��Yن اP9ساس الفطري للغة، فإن إتقان لغة ما يتطلب التعH ا�دد القا�P ع~ ا9ستخدام 

 من 

لقدر ال��� �3 Hويد ا-تع � التعرض واسعة من الوحدات التقليدية، وهو ما يش�
 إ� أ
ية %�

 سياق 

دث هذا التعرض �� 
S ب أن � 
S ،ثيلية لوحدة معينة. ومن الناحية ا-ثالية �X 9ستخدامات
 


ية �� عيا وثقافيا. ''الفكرة ا-ركز �Gب من أحداث ا9ستخدام الطبيعية اج تباد9ت ذات مغزى تق��
يا نتيجة التعرض  � 
Sأن لغة ا-تحدث تظهر تدر 
ة ع~ ا9ستخدام × PXذج القا �Gللعديد من أحداث ال


 اللغة؛ 
�� � 
م أو إنتاج اللغة لنقل مع­� مع� ا9ستخدام، أي توفر أمث�� موجودة -ستخدم اللغة إما ��

́� تواصلية معينة.''   )3(حا

بوي لتدريس اللغة الثانية 
  يعيش الواقع ال��
بية الفصÆ) أزمة حقيقة، تتمظهر �� (العر

� من 
�Àكن ا-تع �X ساس إ�  ا9@حصاءات السنوية -دىP9 �جع هذا اP9مر 3 
ت اP9ساس. % 
الكفا3

 هذا 

~ ا-تخصصون �� � �S ية، فقد � مناÄÊ تدريس اللغة الثانية واللسانيات النظر 
الفجوة ا/اص�� ب�

                                                             
)1( langacker W. Roland (2007). p425. 
)2( Ibid: P81 
)3( Tyler Andrea (2017). PP 73-74. 

 تش� �́ 
 هذه ا/ا
ا الطفل قبل ولوجه لÀدرسة و�� �
 يكتس� و�) ×
 اللغة ال­� P9م (اللغة اP9اللغة ا �بوي، تعت� 
 و%�

من منظور لسا¶�
ا اللغة الدارجة  و�. بي�G تنظر إ� العربية الفصÆ ع~ أ;� P9ا (عربية، أمازيغية، حسانية...) اللغة ا ختلف أصنا�� �X ا-غربية

و� واللغة الثانية. P9اللغة ا � 

 مWحظة جوانب التأث�
 والتأ%Î ب�
�� � 
  الثانية. إن استيعاب هذه الفروق من شأنه أن يفيد ا-درس�
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ية، ¨ نتج عنه ا9ستمرار �� 
 تتيحها اللسانيات النظر ية لتعل²
 اللغة ال­� ال عن اP9سس النظر ��ا

ع عنه السياق التواص~
 اP9سلوب التقليدي لتدريس الق � رد %� �واعد النحوية والÑفية، أسلوب صوري �
بنية النحوية والÑفية.  P9تشكيل ا 


  ودور ا-ع­� ��

، ولنأخذ  

P¶السلك ا9بتدا 


ا ا-قررات ا-درسية �� �
 بنيت ; يقة ال­� 
 ا/Z السابق هو الطر
دليلنا ��

عتبارها من أÔ مكو�3  �ر 3 �ا لدى ع~ سبيل ا-ثال درس حروف ا/ ب توفرها وإتقا;� � 
S 
 ت اللغة ال­�
م.  � ع~ اختWف لغا;� 
يع ا-ت�� ��  

Víè…ç’jÖ]<ì…^Ãj‰÷]<ÝçãËÚ<V^nÖ^m 

يعتقد اللسانيون ا-عرفيون ا-عا·ون، ع~ سبيل ا-ثال ليكوف وجونسون، أن ا9ستعارة ي�² 
وم جزئيا  �
بط ا- ا آلية معرفية ي�² من خóWا ر ا ع~ أ;� �
ي بة نوع تعر ر � �Sم و وم آخر. إنه يتضمن �� �
 �X

ت ا-Àوسة. لقد جادل ليكوف وجونسون  ردة من حيث نوع آخر من الكيا�3 ��ت ا واحد من الكيا�3

 اللغة 

ها �� �Éنوا 
 ية ال­� از ��� ا-فاه²
 اP9ساسية، وأن ال�ات والعبارات ا 
بط ب� ن ا9ستعارات %� P
�3

ات سطحية عن هذه العWقات 
ية اP9ساسية. ليست سوى تعب�   التصور

 Îك� رد نسبيا أو غ�
 منظم بطبيعته من حيث موضوع أ �م موضوع � �
تسمح ا9ستعارة للناس ب
ال  ��دف وا ال ا-س�� ��رد السابق ×
 ا ��. مصطلحات ا-وضوع ا 
Gتنظ Îك� قل أ P9واقعية، أو ع~ ا

ال ا-صدر ��ية ×
 جزء من  .اP9خ�
 ا-Àوس هو ا كة وا-بادئ وا9ستعارات التصور اللغة ا-ش��
ال  ��� بنية ا 
جية P9ن هناك عWقة �ددة ب� 
 يتقاxها أفراد الثقافة. هذه ا9ستعارات م�� ية ال­� التصور
 
ال اP9خ� ��دف وا ال ا-س�� ��رد السابق ×
 ا ��ال اóدف. مصطلحات ا-وضوع ا ��ا-صدر وبنية ا

ال ا-صدر. ��ال من اP9مور ا-هم )1(ا-Àوس هو ا ��ال ا-صدر وا ��ا أن ا 
شارة إل� ب ا9@ � 
S 
 ة ال­�
 Ý �جية. غالبا ما يُشار إ� مثل هذه ا-راسWت 3 موعة من ا-راسWت ا-�� �اóدف يعتمدان ع~ �
ال  ��
 ا

�� 
بة للتفك� ستخدام التجر �ال اóدف 3 ��
 ا
�� 
لتفك� �التعيينات. تسمح لنا التعيينات 3

، فإن ا9ستع Î� ية.ا-صدر. ومن ا9ت التصور ��رائط ع�� ا موعة من ا/� �� 

 الواقع ×
  )2(ارة ��

   

                                                             
)1(  Lakoff George and Johnson Mark (1980,2003). P14. 
)2( Kövecses, Zoltán (2002). Metaphor: A Practical Introduction. Oxford University Press, Oxford. P24. 
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موعة من التعيينات ¡ هو LOVE IS A JOURNEYع~ سبيل ا-ثال استعارة "ا/ب رح��  �� ،"
: 



 ا89¶�
�� � 
  مب�

رائط - ، رÝ ا/�   ا/ب رح��
-  � 
  .العشاق يتوافقون مع ا-سافر4
  .عWقة ا/ب تتوافق مع الوسي��  -

 الرح�� تتوافق  -

كة �� م ا-ش�� �� �Éالعشاق مع و � 
كة ب�   .اP9هداف ا-ش��

 السفر -


 العWقة يقابلها عائق ��
ت �� �  )1(.صعو3

ا  ال اóدف) والتعب�
 ع�� ��م تعقيدات وديناميات ا/ب (ا فراد ع~ �� P9تساعد هذه ا9ستعارة ا
ال ا-صد ��وم ا-ألوف وا-Àوس للرح�� (ا �
د ع~ ا- �Gل ا9عWيقة غنية من خ ، توفر طر 
لتا� �ر). و3

بة ا/ب. ر � �S مع 

�¶ P �3 
 تلفة ال­� ��ت ا 
  ودقيقة للحديث عن ا-راحل والتحد3

دال من  �
 اP9مر. 9 يتحدث الناس فقط عن ا/
¡ أشار ليكوف وجونسون، فإن هذا ليس Ì ما ��

 
 دال نفسه منظم من حيث ا/رب: ''العديد من اP9شياء ال­� �ا أثناء حيث ا/رب، بل إن ا/ �نقوم ;
دال منظمة جزئيا من حيث ا/رب. ع~ الر�� من عدم وجود معركة جسدية، إ9 أن هناك معركة  �ا/

دال  �،  )2(تعكس ذلك.'' - اóجوم، والدفاع، واóجوم ا-ضاد، وما إ� ذلك  -لفظية، وبنية ا/ 
لتا� �و3

 هذا السياق، من ا�تمل

دال منظم بش� استعاري. �� �وم ا/ �
أن يش�
 مصطلح "البنية  فإن م
ال ا/رب لوصف  �ية من � از ��ا الناس اللغة والصور ا �
 يستخدم ; يقة ال­� ية" إ� الطر ا9ستعار

 النظام 

ا9ت �� ��
 رÝ خرائط ع�� ا مه. وفقا óذا الرأي، "أصبحت ا9ستعارة تع­� دال و�� �ا/
  )3(التصوري."

 P �ية صورة تقليدية 3 
بط نوع ا9ستعارة التصو% 
بط ا-عرفة إذ % �يق التشابه، ويسمح % خرى عن طر
ططات الصور  عرفة الثانية (اóدف). ي�² تنظ²
 الصور التقليدية من خWل �� �X (ا-صدر) و� P9حول ا
عتبار أن الش� هو أحد æت ا-قو9ت  �رائط 3 
 رÝ ا/�

� أو التصو%
 ع~ ا-ستوى التصوري �� واUَقْوََ́
ية نظمة التصور P9ا 


طي�
  اP9ساسية �� � �S بش� Ý ا %� �; P9 ة للغاية �ية. استعارات الصور مع� ÎÏالب
ت الفردية. بة، مثل مشاهد معينة أو الصفات الشCية للكيا�3   جوانب مÀوسة للغاية من التجر

                                                             
)1( Lakoff George and Johnson Mark (1980). P12. 
)2( Lakoff George and Johnson Mark (2003). P4. 
)3( Lakoff George (1993). The contemporary theory of metaphor. Cambridge: Cambridge University Press. P203. 
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<ì…ç’Ö]<¼Ş§<V‚Š�]<Üé×ÃjÖ]<V^Ãe]…''íèæ^£]''<ì‚Š�]<íÊ†Ã¹]æ< <

كن فص� عن بنيات  
X 9 سدة."ز� جونسون أن "ا-ع­� ��كية ا درا 
  )1(تفاعWتنا وحرYتنا ا9@
و��

طط الصورة من أجل تفس�
 هذا  ة النظر ا-وضوعية، قدمت الد99ت ا-عرفية �� �Éاستجابة نقدية لو
، (ع~ سبيل ا-ثال، ليكوف وجونسون  طط الصورة1980التجسيد لÀع­�  Image ). وينشأ ��

Schema يطة به�سد والبيئة ا �اط أفعالنا الظاهرة،  من تفاعWت ا/ �Xصنا أ �D وإذا .. �ويستند إ� ا/
طط  لتجسيد. عرف جونسون �� �تبط ارتباطا وثيقا 3 
 ا/ياة %�

ردة �� ��ى أن أغلب ا-فاه²
 ا فسوف %�
كننا  
X 
 بتنا ا/سية وا/ركية والعاطفية ال­� اط ا-تكررة لتجر �X P9ع~ أنه "ا 


الصورة من منظور فلس÷�
م تلك  ردة وإجراء من خóWا �� ��نيدها لبناء ا-فاه²
 ا � �S كن أيضا 
Xا، و 
بة والتفك�
 ف� التجر

ردة للفكر." ��ا9ت ا ��  )2(استنتاجات حول ا

� واليسار واP9مام  
سيد�3 ا�دد، فإننا نسقط بش� طبي¥
 أبعادا م�نية مثل اليم� � �S إذ بسبب
سقاط . هذه ا9@ 
8 درا النا ا9@ �يب والبعيد ع~ � ات ليست اعتباطية، بل مرتبطة ارتباطا وا/�لف والقر

اه الذي نواجه فيه  � �S9 �تبط "اP9مام" 3 
نسان وتفاع� مع البيئة. ع~ سبيل ا-ثال، % وثيقا ببنية ج. ا9@
كننا رؤيته دون ا9لتفاف. وفكرة استخدام  
X 9 ا/�لف" هو ا-�ن الذي" �Gالعا± ونتفاعل معه، بي


 تدريس اللغة ا
طط الصورة �� عتباره �� �طط 3 ��لثانية تقوم ع~ مبدأ التعل²
 القا�P ا9ستفادة من هذا ا

ايدة لÀع­�  � 
ية ا-�� P9ومن ا-توقع أن تساعد ا . � 
رد ي�ن وراء بناء مع� �� 
وسي�� لتصور مع­� أسا¼
سد الذي يضع اP9سس ا-فاهيمية والد9لية ��� ع~ استيعاب ا-ع­� ا 
�Àيقة ا-تع ذه الطر � ا-ركزي ;

  للبناء.

  مخطط الصورة الحاوية-1.4

ططات، تش� بنية  اط متكررة، أو �� �Xأن التجارب تؤدي إ� أ 
طط × ��
 هذا ا
ية �� الفكرة ا-ركز

بتنا الواقعية. ع~  سدية وا-�نية والزمانية لتجر �بعاد ا/ P9تكز ع~ ا ططات %� ��منا للعا±. هذه ا ��

 وض

بنا اليومية �� ار � �S لق � �S ،ت والتحرك داخل وخارج ا-ساحات سبيل ا-ثال 

 حاو3
ع اP9شياء ��

تلفة.  ا ع�� سياقات �� �
كننا تطبي 
X م �
اطا من ال �Xدودة أ�  ا

                                                             
)1( Johnson Mark (1989). More than cool reason: a field guide to poetic metaphor. Chicago: University of Chica-
go Press. P109. 

)2( Johnson, Mark (2017).  Embodied Mind, Meaning, and Reason: How Our Bodies Give Rise to Understanding 
[M].  Chicago & London:  The University of Chicago Press. P552. 



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[298] 

طط صورة ا9حتواء  ء ما  CONTAINER Schemaيتضمن �� 
 Îãساسية لP9بة ا-�نية ا التجر
س �بتنا ا/ ر � �S طط من ��
 داخل أو خارج حدود، مثل ا/اوية ا-ادية. يستمد هذا ا

دية لWحتواء ��
ثل "الداخل" مساحة �دودة  
X .تلفة ية وغ�
 م�نية �� ا9ت تصور �بعاد ويطبقه ع~ � P9ا 


Î¶Wالفضاء ث
ارج" هو منطقة غ�
 �دودة أو خارجية. � أن "ا/� 

 ح�

  )1(ومغلقة، ��

 ��ف�ر والعWقات ا P9ت ا-�نية ليشمل ا 
طط إ� ما هو أبعد من ا/او3 ��تد هذا ا 
X ، 
از3 �ردة. �
مل  �. يُنظر لل�ات أو العبارات أو ا/ ت لÀع­� 
م اP9ش�ل اللغوية كحاو3 كن �� 
X ،ع~ سبيل ا-ثال

 داخل هذه 

ف�ر أو ا-عا¶� P9ازا ا �مل �توى تصور3
 �ددا. عندما نتواصل، فإننا "نضع" � �S وعية PY
ت اللغوية، ويقوم ا-ستمعون أو القراء "بفك" أو "استخراج" ا 
.ا/او3 



 (  -عا¶�
) 2تتضمن اP9مث�� ��

ا9ت غ�
 ا-�نية: ��
 ا
ية لWحتواء �� از �� ا9ستخدامات ا

ت: " -). أ2( 
عتبارها حاو3 �هنا، ي�² تصور  -يغمرها الفرح" أو "لقد ك�² غضبه" العواطف 3
 العواطف �واد �صورة داخل الشخص.

ف�ر" -ب P9 �ية مليئة 3 ت: "النظر 
عتبارها حاو3 �3 
ا حاوية مليئة -ا-فاه² ية ع~ أ;� يُنظر إ� النظر
 . 
�توى ا-فاهي¹ �3  

م القلي�� القادمة" أو "طوال العام" -ج 
3
P9ا 


ي�² تصور الوقت كحاوية تقع -الوقت بكونه حاوية: "��
ا اP9حداث. 
 ف�


 تنظ
�� Ôطط ا/اوية يسا لتا�
 فإن �� �ردة. و3 ��ا9ت ا ��دثنا عن العديد من ا �S�3 و 
²
 كيفية تفك�

) ع~  

سدة (ا9حتواء ا-�¶� �بة مألوفة و� ر � �S يطة -نطق كننا رÝ خر 
X حقيقة أنه 


تتج~ أ
يته ��
 


ية �� ية (العواطف وا-فاه²
 والوقت وما إ� ذلك). هذه فكرة مركز ردة أو استعار �ارب � � �S
.اللسانيات ا-عرفية، حيث ت 


م غ�
 م�¶� ططات ا-�نية لبناء �� �� سمح ا9ستعارة بتوسيع ا

<Víè…ç’jÖ]<ì…^Ãj‰÷]æ<…ç’Ö]<¼Ş§<ÑçÊ<†¢]<Íæ†u<‹è…‚jÖ<êÏéfŞi<|�ÏÚ<V^ŠÚ^}< <

ر  �
 اP9سWك التعليمية الثWث أنه يتعامل مع حروف ا/
بية �� اج اللغة العر ما يعاب ع~ م��

ها من ا-قو9ت النحوية والÑفية ع~ 
بت، بيد أن ا-ع­� من منظور وغ� Î3 ا وحدات حام�� -ع­�  أ;�
́� ا-عرفية سقاطات Cognitive Semanticsالد9 وم ا9@ �
ضع - � 
SProjectionsوحسب ،–  
 
فوكن­

                                                             
)1( Taylor, John Robert. 2002. Category Extension by Metonymy and Metaphor. In Metaphor and Metonymy in 
Comparison and Contrast. Edited by Dirven, R., and Pörings, R. Berlin: Mouton de Gruyter, P337. 
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fauconnier -  فضاءات ذهنية � 
ابطات ب� ط من ال�� �XMental Spaces  ورة 
ا س� 
، تقوم عل� منفص��
� هذه الفضاءات، و×
 عWقة  
بط ب� : بناء فضاءات ذهنية وإقامة ر � 
بناء ا-ع­� من خWل Èليت�
لسياق. فالفضاءات الذهنية بنيات تتولد  �ا 3 PXن بناء ا-ع­� متعلق داP9 ،بط يقودها سياق ا/�طاب ر


 بنياتنا ا
ت دقيقة �� 
Gم �دثة تقسâوال 
  )1(-عرفية وا/�طابية.عند التفك�

  تدريس حرف الجر (في) وفق مخطط الصور وامتداداته الاستعارية 1.5-

م كيفية نقل حروف  
 مساعدة ا-تعH ع~ ��
ر من منظور د�9
 معر�� �يتضمن تدريس حروف ا/

ا9ت ا9ستعا ��
 ا-�ن والزمان وا
� اP9شياء �� 
ر لÀع­� من خWل تسليط الضوء ع~ العWقة ب� �ية. ا/ ر

 
Gا. ف �Éم اللغة وإنتا �� 

إذ تؤكد الد99ت ا-عرفية ع~ دور التصورات الذهنية والعمليات ا-عرفية ��

( 

ر (�� �
 ا/


 لتدريس حر��
ح تطبي÷�    :ي~
 مق��

  

  

                                                             
)1( G. fauconnier, (1997), mappins in thought and language, combridge university press, p11. 
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l^q^jßj‰]æ<í‘ø}:< <

تام، نعتقد أن اللسانيات ا-عرفية تقدم رؤى وتصورات قيمة لتدريس اللغة، من خWل  
 ا/�
��

ا متشابكة بعمق مع ا-عرفة الت بتة من القواعد والبنيات، لك�� Î3 موعة �كيد ع~ أن اللغة ليست � أ
 
 كن أن تستفيد Èلية تعل²
 اللغة بش� كب�
 من تب­� 
X ،ع~ هذا النحو . � 
ي� ÎÏدراك الب وا9@

  :ا9ستنتاجات التالية ا-ستمدة من تطبيقات اللسانيات ا-عرفية

كيد ع~ التجسيد و  - فضل إن التأ P9م ا �
كن أن يùل ال 
X اللغة 

 تعل²
التجارب ا/سية ��

-فاه²
 اللغوية �  .وا9حتفاظ 3
عل من  - � 
S ¨ ،مها 
 استخدام اللغة و��

ية دورا Úما �� رائط التصور تلعب ا9ستعارة ورÝ ا/�

 التدريس

وانب �� �� تسليط الضوء ع~ هذه ا/ 
�ÀعÀوري ل �Ñال.  
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-  P9ية النموذج ا كن أن تساعد نظر 
X 
� prototype و� 
ك� كتساب ا-فردات من خWل ال�� 
 ا
��

يا /دود ا-قو9ت � 
Sتدر � 
�Àم ا-تع ية وتوسيع ��   .ع~ اP9مث�� ا-ركز
� من التعب�
 عن  - 
�Àكّن ا-تع 
X ¨ ،تلفة ��ات النظر ا �Éبو 
Ãب أن يعزز التدريس الو � 
S


 سياقات متنوعة
  .أنفùم بفعالية ��

�  يساعد تقد�
 مفاه²
 النحو - 
م العWقة الدقيقة ب� � ع~ �� 
�Àا-عرفية ا-تع �́ 
 والد9
ا-عر��

  .بنية اللغة وا-ع­� 
� ع~ التعرف  - 
�Àب تشجيع ا-تع � 
Sنتاج، و م وا9@ �
ططات واP9طر أدوات قيمة لل ��تعت�� ا

ا �
ا وتطبي 
  .عل�
� للبنيات  - 
�Àم ا-تع 
 القواعد يعزز ��

سدة �� ��  .النحويةالتعرف ع~ ا9ستعارات ا
¼Î مع اللسانيات ا-عرفية  - �Gتلفة، ي التعH متعدد الوسائط، الذي يتضمن طرائق حسية ��

اط التعH ا-تنوعة �Xأ 
 �  .ويل­
-  � 

 والتواصل الفعال ب�


 الثقا��Ãللغة، ¨ يعزز الو 

لسياق الثقا�� �ف تعل²
 اللغة 3 ب أن يع�� � 
S

  .الثقافات
ب ع~  - � 
S اللغة تشجيع القدرة ع~ التكيف وا9نفتاح اللغة ديناميكية وتتطور، لذلك 
مع;

ديدة �ات اللغوية ا/ � 
  .ع~ ا-�

كن أن يعزز فعالية التدريس من خWل  
X تدريس اللغة 

إن دÄ9 مبادئ اللسانيات ا-عرفية ��

� من حفظ ا-فردات  
�Àكّن ا-تع 
X 9 و �� . ي للغة وا-ع­� ÎÏة العقل الب �ا مع كيفية معا/ مواءم��
يقة مرنة ودقيقة، ¨ يعزز التواصل الفعال والقواع م اللغة واستخداÚا حقا بطر سب، بل من �� �D د

� اللغة  
، ¡ يعزز تدريس اللغة من منظور اللسانيات ا-عرفية وجود عWقة أÈق ب� 


 الثقا��Ãوالو

يق لتعH وتعل²
 اللغة ذي مع­� وفعالية. هد الطر 
X ¨ ،دراك   وا9@
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Poetry and the Shadows of the Great Metaphor: 
A Hermeneutic Poetic Reading of Mohammad Bennis's collection< <

 The «Awakening of Silence» 

 الحسين بنبادة 
 أستاذ مبرز، باحث في مجال النقد الأد¬ والثقافي

 جامعة محمد الخامس، الرباط

El houcine BEN BADA 
Associate professor, Researcher in literary and cultural criticism  

MOHAMMED V UNIVERSITY IN RABAT, Morocco  

  ملخص:
للشّاعر المغر¸ محمد " يقظة الصّمت"تهدف هذه الورقة إلى تقديم قراءة شعرية ه]مينوطيقية في ديوان : الأهداف

باعتباره استعارة كبرى تتخللّ الكتابة الشّعرية التي يتضمنها " الصّمت"على ملامح بنيس، وذلك من خلال الوقوف 
  .الديوان
كيف يشكلّ النص الشّعري استعارتهَ الكبرى؟ وما الملامح : تتخللّ هذه الورقة محاولة للإجابة عن الأسئلة الآتية: الإشكالية

   بة الشّعرية التي تكشف عنها؟التي تتراءى من خلالها هذه الاستعارة؟ وما طبيعة التجّر
تعتمد هذه الورقة على مقاربة شعرية ه]مينوطيقية، وذلك بحكم دورها في احترام مبدأ الاختلاف والتعدّدية : المنهجية

إضافة إلى دورها الفعّال في إضاءة ملامح التجّربة . التي أصبحت تحكم المسالك الفنية للشّعرية العربية المعاصرة
  . ءةً لا تقف عند خلاصات نهائية بقدر ما تؤشرّ على مسالك تعب]ية تكشف عنها مواقع قرائية معينةالشّعرية إضا

تنجاب ملامح الاستعارة الكبرى داخل الديوان من خلال مسالك تدليلية متعدّدة، وقد بدا أن هذه الاستعارة  :الخلاصة
تنقال عبرها خبرة بالعا¯ وبالكتابة راكمها الشاعر تعكس تجربة شعرية ورؤية وجودية يؤمن بها الشاعر، وهي تجربة 

  . وعمل على تضمينها داخل هذا العمل الشعري
الشعر العر¸ المعاصر، القراءة الشعرية اله]مينوطيقية، الاستعارة الكبرى، بلاغة الصمت، الخبرة : الكل9ت المفتاحية

  .الشعرية

Abstract:  
Objectives: This paper aims to provide a hermeneutic poetic reading of the collection "The Awakening of 

Silence" by Moroccan poet Mohammad Bennis, by examining the features of "silence" as a major metaphor 
that permeates the poetic writing in the collection. 

Problem: This paper attempts to answer the following questions: How does the poetic text form its major 
metaphor? What are the features that this metaphor reveals? And what is the nature of the poetic experience 
that it reveals? 

Methods: This paper relies on a hermeneutic poetic approach, due to its role in respecting the principle of 
difference and multiplicity that governs the artistic paths of contemporary Arabic poetics. In addition to its 

ط
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effective role in illuminating the features of the poetic experience, revealing it in a way that does not stop at 
final conclusions, but rather points to expressive paths that are revealed by specific reading sites. 

Conclusions: The features of the major metaphor within the collection are revealed through multiple semantic 
paths, and it appears that this metaphor reflects a poetic experience and an existential vision that the poet 
believes in. This experience conveys an expertise in the world and in writing that the poet has accumulated 
and worked to embed within this poetic work. 

Keywords: Contemporary Arabic Poetry, Hermeneutic Poetic Reading, Grand Metaphor, Rhetoric of Silence, 
Poetic Experience. 

<VíÚ‚ÏÚ 

يبيّة (أو مرح��   ا التّجر 
 مرحل��
بيّة ا-عا·ة �� ية العر 
 هذه القراءة -صاحبة الكتابة الشّعر

تـأ¶�
ت يساورها  �ٍّ جديدٍ، ومدفوعةٍ بقلقٍ 3 



ٍ ثقا��Ãاقاتٍ �كومةٍ بو لّلها من اخ�� � �S ديدة) وما �ا/ساسية ا/
ية و  ó Pا "ا9ختWف" �ص�
 ذابت فيه مواثيق الكتابة الشّعر ّ 
­ 
ن اطمئنانٍ و; ّ�
 سُطّرت إ3 ها ال­� 
معاي�


 ظلّ 
ةٌ، و�� 
تٌ كث� �يب الذي شقّته كتا3 ن نصاحب هذا ا9ختWف والتّجر �Sالعا±. و 


لّل الوجود �� � �S
عته هذه التّجارب، Yن لزاماً ع~ القراءة أن تطرح أسئ��ً حول ا-دخل الذي  Îفق الذي أ� P9انفتاح ا

ي كن أن تقارب من خW´ هذا التّجر 
X 

 ديناميّته وتوثّبه، وحول مدى صWحيّة مفاه²
ب الشّعريّ ��

ا قُرئ  ��كة.  ت ا-ش�� 
يديولوجيا والÏّد3 ة بسلطة ا9@ ّ�Éنت �كومةً بوحدة النّمط الشّعريّ وموY ة 
Xقد
طاب الشّعريّ لدى Q بنيس، فلّ�ِ  كن أن يُقرَأ به ا/� 
X ما 
ول للشّعر ا-عا·، هو غ� P9به الرّواد ا

لكون والوجود.طر  �تُه 3 �  فٍ رؤيتُه الفنية للشّعر وخ�

يبيّة داخل الشّعر ا-عا· إرجاء ا-عيار والقاعدة  هذا ا9ختWف يُوجِب ع~ قارئ ا-رح�� التّجر
 
Ãا. إنه قلبٌ يستد 
 يكشف ع�� بة ال­� وا-رجع اP9حاديّ، وا9حت�م إ� بنية ا/�طاب ومضمون التّجر

لتو%�ّ وا-ذهبية قراءةً خWّقةً تنظر إ�  �ا، 3 9 
 عWق��
الشّعر ع�� ما يكون به شعراً؛ أي ع�� نصيّته ��

هول النص الشّعري،  �ذا ا-دخل، يصون النّقد � �نسانيّة الكونيّة. ; ة ا9@ �� لوجود وا/� �ا 3 �Xاب، وإ وا9ح��
ه، ما تغدو به نش 
ا؛ ما تكون به الكتابة شعراً 9 غ� َ�
ق الزّمن، ما ويؤمّن للقصيدة ما يبدو خَفْ �� � 
S ًيدا

ّ -عانقة  
وميثيو¼ �ا من طموحٍ % ه، ما يسك�� 
تظفر به من إبداعٍ متحرّرٍ 9 يُعوّل ع~ معيارٍ يقيّد مس�
يق  
 طر

اوزة الواقعة وا-عيار �� �اق؛ � وع لÀجاوزة وا9خ�� � ا من %� 
يب وا9ختWف، ما ينبض ف� التّجر
 
S ت �هولٍ وقلقِ حياةٍ 3 �نصات لنداءاتِ �   ا·ها النّف¥
ّ والزّائل من Ì ا/واف.ا9@



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[305] 

، نقدّم هنا قراءة نقديّةٌ لديوان  يب، وما يتخلّ� من نداءاتٍ وأسئ��ٍ يّة هذا التّجر 
 شعر
للبحث ��

يبيّة، وهو ديوان "يقظة الصمت" 
 مرحلته التّجر
ثّل الشّعر ا-عا· �� 
X 1(شعري(  
�مد بنيس. و×

مينوطيق 
ً قراءة تستند إ� مرجعيات ه� 
عة نصّانية جامدة، وتفاد3 � �% 

نّباً للوقوع �� � �S يّة يّة وأخرى شعر

ائية، وأ9 تشّ� عبءاً  Ô أ9ّ تفرز القراءة النقدية معرفة ;� P9اتٍ خارجيّةٍ ع~ الشّعر، وا 
سقاط تفس� @9
، بي�G النص يتعا 

 :يّته. العبءُ الذي يشدّ النص إ� ا/ضور والتّنا×

بداع الشّعريّ �� � ع~ ا9@
يّةٍ تع��ّ Èّا ينتاب  ÎÏسيمياءَ تدليلٍ ب ، 


P¶ذا ا-دخل القرا �بطاقته إ� الغياب والتعدّد. يغدو الشّعر، ;
مّ  ق الوجود من نداءات ;� �� � 
S ما 


فع إ� مقام الرّمز الكو¶� از وقلق، وأداةً %� � الوجود من تصدّع واه��
ا النّقد هنا "هرمس" يتأبّط بيساره  ّ �X PY .ى �"القادوسيوس" ليبا�Ú Îمته التّأويلية، تلك ا-صا%P الك�

، و9 تتأسّس إ9  ّ
طاب و
سه الد�9ّ وم ا/� � �S عتاب؛ P9ا-همة ا-نذورة إ� تعقّب التّخوم وارتياد ا
اً. 
ية أو9ًّ وأخ� 
  بلبوس ماهويّ نسيجه الشّعر كبنية تعب�


 "يقظة الصمت"
، فإن الشّاعر Q بنيس يقدم �� 


P¶ذا ا-دخل القرا �
 أ�ار  ;
ليقاً جديداً �� �S

ا  
راض� P
�ة متعتّقة بغابة الشعر السوداء ومعرفة واسعة 3 �ليقٌ يكشف عن خ� �S .غاته الطارئةWالشّعر وب

ية لدى هذا الشّاعر توقيعاً خاصّاً يشعّ بضوئه  بة الشّعر 
 وهبت التّجر 
 ال­� �ªرا P9تلك ا . �́ هو ��ا
؛ ضوءٌ يشّ� بصمة خاصة داخل ا � P%تلف وا-ا ��
 ا


 ا-عا·. فبعد أن جاب الشاعر �� �لشعر العر¶
زرق"، ها هو يقدم هنا ورقة أخرى من  P9ديوانه السابق "هذا ا 


مالية لPWزرق �� �فاق التخييلية وا/ ا89
ية  
ة جادام� �عاية خ� �اصة. يقدّم ما يدلّ ع~ أنّنا أمام شاعر مشمول % ائه الشّعري ويقظته ا/� �أوراق ;

ك�� أمام تنطوي ع~ ذلك القلق الن P9عن فاجعة السؤال والكشف داخل عا± أصابه ا/�رس ا Ä �éا

 عرائه من حيث هو شكّ ونسيان وغياب 

�� 
ى. شاعرٌ جرّب أن يق² �نسانية وآ9مه الك� ه ا9@ 
قضا3
ت ظلها  �S ى يتفيّأ �ية أو استعارة ك� ا هو لغة شعر �X الصّمت 


�� 
هول ب�مل شسوعه. جرّب أن يق² �و�
Y ا أفقاً ا/�طاب الشعري P;ضو 


لقصيدة، وولّد �� �ية خاصة 3 ها Q بنيس معمار �مWً. استعارة شيّد ع�

 العا±. تلك 

مانية الوجود �� � �ة % �� 
 من ا/�
� ما يك÷� 
ّ را 
ّ لشاعر زم­� ييليّاً يدلّ ع~ أننا إزاء إبداع زم­� � �S

ي استعارة غ�
 استعارة P
�
 ضوء سؤال �موم: 3

نّه يكتب �� PY جعلته 
 ة ال­� �� كن أن  ا/� 
X الصمت
ما العا±؟  
در إل� �Sساراً ا �Sفاجعةً وا ً ّ
  نكتب شعر3

ق الديوان، مع بيان  �� � �S 
 اول هذه القراءة الكشفَ عن م9W استعارة الصّمت ال­� �S ،تبعاً لذلك
ا. 
 تكشف ع�� ية ال­� بة الشّعر   طبيعة التجر

                                                             
، الدار البيضاء، ا-غرب، طب)1( ÎÏيقظة الصمت، دار توبقال للن ،Q ،2020، 1نيس.  
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1<JíÃq^ËÖ]<h^Ş}<VkÛfl’Ö] 


 هذا الديوان لت
يّة خاصّة، أو "لبWغة مضادة"، تقوم ع~ أفضت استعارة الصّمت �� يب شعر جر


 تتيحها بنية التّقابل كرهان شعريّ تدلي~
ّ تنجاب من ورائه الصورة العامة  ية ال­� 
ر الطاقة التّعب� ÎGاست
ً بعبارات تع��ّ عن نقيضه Yلضّجيج، والصّخب،  �3 
 مق��

�¶ P

خ وجوديّ أصاب الشّاعر. فالصّمت 3 ÎÏل

Yن:  �، وال� 
éّالفجرِ (صوالر 

ٌ حب~/ بنجومٍ/ تسطع من أد¶� جبلٍ/ �� � 
ك� ا �). و×
 120الصّمت %


 تسكن الشاعر. الصمت  ± والفاجعة ال­� P9ة وا 

 �مWًّ بد99ت ا/�
�¶ P

عبارات تدلّ ع~ أن الصمت 3

ية جديدة تتجاوز "الفصاحة العجوز"  هنا هو مآل لسان الشاعر بعد ßود من الضّجيج. إنه لغة شعر
 
 ا هو "�ال" ال­� �X .ة ومتاه 
ا هو ح� �X هول ��
 ا

ديدة. السّفر �� �± تعد قادرة ع~ قطع مسافات السّفر ا/
ية. به الشعر 
 عليه مضار   خرج إليه الشاعر ا-عا· ليب­�

) Hمن حيث هو أداة تع ± P9يليوسية. ا بة أ± أ-� ر � �S ، ذا ا-ع­� � Patheiيغدو الصمت، ;
Mathos ية. ح�ة من 
 ليدرك أن الصّمت هو ما يب÷� بعد أن ) وح�ة شعر


 الشّعر ما يك÷�
Èّر ��

ا الشّعر ماءه، وأن  
 م��
كن أن يست÷� 
X 
 ديدة ا-ضادة ال­� �فَ xÌ الâم، أن الصّمت هو البWغة ا/ َÑُْي

مه،  � �S وم فيه. عا± أضاع فيه الشّاعر � �S 9 ت يؤذن بليل �ا الشّاعر موقفه الوجودي من عا± 3 
يشيّد عل�
Hة ف 
Xهول. ± يبقَ ´ سوى ا/�رس :سان وحيد. خرس من يقول لنفسه القد ��لن « يبقَ ´ سوى ا

لنسيان، أو الصمت �́� هذه، هو لغة )1(»تكون ا-تo، فدع الفاجعة تتo فيك، ولو 3 . الصمت، وا/ا
ذنه النيت P

�
 &ته، 3

 العا±. لغة شاعر ينصت ��

ائعية الوجود �� � �D ها �ية تنكتب ع� شوية الثالثة، شعر

 "غزة". لغة الشاعر الذي وقف 


 "هار±"، أو ��
ناوت"، أو �� �S" 


لفاجعة إنسان، ما Ôّ لو Yن ذلك ��
لصمت  �تت تتخلّلها لغة جديدة ×
 "لغة اWóك"، فاختار لشعره أن يلبس 3 �رض 3 P9ع~ حقيقة أن ا

Ýنصات للفاجعة. فاجعة شاعر "تتقا 
 ا9@
ا هو إقامة �� �X لغة العراء �́ ة" فيعيش حا 
 جسمَه جسومٌ كث�

لصّمت عليك (ص �تك/ استو�/ 3 
ذوب ح� �اً ما فاجأ � 
  ). 124جذبية صامتة: كث�

رب به   � 
S يكون به الشّاعر شاعراً. طقس 
نّ الصّمت هنا يستحيل إ� لغة روحانية وطقس نس� PY
وتون. يستحيل الصمت هنا إ� � لغة من شاخ عندÔ الشاعر بعضاً من "لغة الرّب" حسب دافيد لو%

ّ شاؤوا". ح­� ولو Yن  يفه "أ¶� Ñف فيه وتÑيّة الت ر �S م الشّعر 
� أنعم عل� 
؛ أمراء الâم الذ4 ا-ع­�
هول الذي يقتفيه Ì شعر  ��ا هو ا �X ية السوداء. مسالك الصمت و مسالك الغابة اóايدغر �S ذلك

  خWّق.
                                                             

، الدار البيضاء، ا-غرب، بWنشو، موريس، أسئ�� )1( ÎÏدار توبقال للن ، 
ة نعيمة بنعبد العا�
 وعبد السWم بنعبد العا� �� الكتابة، %�
  .54، ص 2004، 1ط
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 �ت يسكنه قلق � �
ّ ع~ يغدو الصّمت هنا احتجاجَ شاعرٍ 3 نسا¶� @Wران ل �ا هو � �X ران ا-ع­�
وض  � 
S 
 رض ال­� P9ج� جلسة إنصات صامتة. اP9 
رض. اP9رض كرهان أوّل يبتغيه الشّاعر، ويق² P9ا

ى«P9جلها  �. زمن  )1(»حروب الروح الك� �ك� P9حد. زمن ا/�رس اP9 زمن ما عاد فيه أحد ينصت 

��

ا الصمت الذي استحال لدى Q بنيس إ� لغة و{م م � أنت أي�� 
دفوع ببحث وسؤال "أ4
رض؟"(ص P9ري بفاجعة أن يكون 196ا �
حساس ال ة تنطوي ع~ ا9@ �� � �S سؤال شعري مدفوع .(

يب الوجه واليد واللسان". يسيح من  ، ويكون شاعر�3 اليوم يسيح ع~ اP9رض "غر 
إنسانُنَا هو اP9خ�

 Èق من أÈاق الصمت/

استÀت خرقة النسيانِ  "&ت إ� &ت" ليفتح أبواب النسيان: ��
ارس 209(ص 
X ية يب للبدء كخلق وفعالية وجودية أوÎ� ،9ً شعر ر � �Sنسيان هو عبارة عن أداة �و و .(


 æء زرقاء، ×
 æء الصّمت 
ا لتط�
 بعيداً �� ي�� عاً للقصيدة أبواب حر ÎÏته م& 


ا الشّاعر غوصه �� �;
لع عن ال�ات أغóWا" (ص � �S" ية جديدة ة شعر �S209كفا Ì غة مضادّة بعيداً عنWلتؤسّس لب (

ود.  �ية و� Ïق  

2<J<íe^jÓÖ]<kfßÚ<àÚ<fiðç•<VkÛfl’Ö] 

تكشف استعارة الصّمت داخل الدّيوان ا-دروس عن صورة ذلك ا-رتع أو اP9صل الذي تتخلّق 
ية، وذلك ا9نسحاق العبقري (نسبة إ� وادي عبقر) الذي ينضج فيه ا/دس  فيه الكتابة الشّعر

ة وم¾ر الشع ّ �ا. أرض عبارة عن / 
ا ×
 أرض 9 "نظم" ف� �X يّة ومه ا-عرفة الشعر � �S 

تمر �� � �Sري، و

ا  
ا أسئ�� الشاعر، ويق²
 عل� 

 حدوده ا-تناقضات وتسقط Ìّ اليقينيات. أرضٌ تنغرس ف�
�� Î¼Wتت

اته، بلغة ×
 لغة ا/ ّ
� �Sازاته وأخيلته و �وي حيث تتoّ مطارق الشعر؛ � 
يّة واóدم شطحه الرؤ3 ر
ا هو خلق وفعالية إبداعية مرتبطة بكينونة  �X ا الشعر. الّتأسيس �سيس جديدة يكت� P ً بلحظة �3 إيذا�3

ّ والوجوديّ. يكشف Q بنيس، من موقعه كدارس أصيل  
 من اóدر الكيا¶�

� عليه ما يك÷� ا إنسان %�
 Wًا«للشعر، عن هذا ا-ع­� قائ 
Gد، فWالصمت /ظة ا-ي 
ب � 
ن يعرج �Î يعرج ح­� يكون ; 
óذ3


 الكتابة
  . )2(»الفراغ سيّداً والغياب أعزّ ما يطلب. هكذا جWل ا�و يعرّش ��

ا معرفة  
ب ف� sص � ُ�S و. أرض ولود�ا الشّاعر ما يبدو بذور ا 
رع ف� � 
، أرض % ذا ا-ع­� �الصّمت، ;
ل  �S 
ات. أرض % 
ية منفت�� من معاقل الطقوسية والتنظ� ية جذمور � شعر P4Y ¡ ا الشاعرßبقا 

��

ت  �
 زمن 3
ة، يتقاذفه óب اP9سئ�� �� 
ة إ� ح� 
مّل إ� آخر، من ح� P دي جديد يسافر من �3 �سند3

اهزة.  �  يقتات ع~ اP9جوبة ا/
                                                             

وت، لبنان، )1( 
، ب� 
اء القو( �X ة مطاع صفدي، مركز ا9@ �� �% ، 
نسان اP9خ� � وا9@ 
éاية التار ما، فرانسيس، ;� 
  .302، ص 1993فوكو3
، الدار البيضاء، طبنيس، Q، كتابة )2( ÎÏو، دار توبقال للن�  .25، ص 1994، 1ا
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ها متجرّدة  ّ
� �Sا و ذب�� � �S فيه الكتابة 

ت÷� �S ً ّ
ليل، يق²
 Q بنيس عرساً شعر3 �P9جل هذا الصّمت ا/


 موكب من ال�ات لسيّدها الصمت. من Ìّ الطقوس والتنظ
فّ الكتابة �� � 
ا الشّاعر هنا % ّ �X PY .ات 
�

ملها من الطقوسية إ� حياة جديدة  
S .يف فق حسب تنصيص صWح بو� P9خذها من النمط إ� ا P

3


 مبدأ السلب 
�� 
ية ا-عا·ة. التحوّل الذي  Docta ignorantiaلتق² بة الشّعر كتحوّل مالت إليه التّجر

ة. مقام جديد كتبه الشاعر عانقت  
Xنعاِ ا القد sÌ والفراغ بعد أن خلعت 

فيه الكتابة ا�و والن÷�

فاً "ا-قام" (ص sا لسان الشعر لغة التحدّي، لغة 177مُعَر �; oمة سيميائية يتWاً كع ا ينصبه شا�� ّ �X PY .(
ا القصيدة: ائية كظفر جديد ومسلكية شقّ�� �;Wّا/روفَ يدعوها قليلٌ من الصّ  الصمت ال / xز 
متِ ;

ولِ إ� ماء الساقية (ص � ّ ل�� �ا 3 
/ يغر; ُ́ بٍ 9 غرفةَ  �  ).215للخروجِ من 3

ا الشّاعر. تلك  �تدي ; 
; 
 و� ال­� P9شارات ا ا ا9@ 
، /ظة بدئية تنجاب ف� ذا ا-ع­� �يغدو الصمت، ;
ا العقل،  �
 درو;

ا الفواصل، ويتعطل �� �; �
 عند 3Æ ّ �X 
 شارات ال­� ية ا9@ ا اللّحظة الشّعر 
تمر ف� � �Sو
نسان،  @Wل �؛ النّسب الغا% � 
ة الط� PSثاً عن را �S اب ل�� �ه 3 �Éا الشاعر و 
نسندنتالية يلطّخ ف� :حظة %�
كت العقل  ب ا-قام %� �كة راقصٍ عند/ 3 � Yن الصّمت سيّد الكون ّ:ه: وأنت/ تضحك �� 
هناك أ4

ل �ابَ/ ا�P9رَ/ إ� صدرك 3 مت ال�� حو بCتا يديك &� 
X يدُ/ للصمت أن ك %� �Éاب ذاتهِ/ لطّخت و ��
� داخلك وخارجكَ (ص 
  ).217الفاصل ب�

ورة، لعباً حرّاً وقاعدة أنطولوجية �ددة ل �Ñل �، عامة، و3 ّ 
Ãبدا ط «هناك Uّا Yن الفعل ا9@ �X
 
 ا )1(»وجود العمل الف­� �Éإخرا 


ة �� ّ
ا، متح� جازا;� �X ية ه القصيدة من جديد بلغة غور Îلعب تبا� .

 مقام هو مقام الشعر. لغة تبعث 

نية �� Î3 اءة �ً جديداً للكتابة، تستعيد % Î3حر Îا تبا� السّطري، ¡ لو أ;�
اديغم ما بعد  �
 العا±، وعWمة ع~ %

يقاعية وجود جديد �� ا هو صورة 9@ �X ول P9ا ا �
 أرض الصمت لع�
��

ا هو رصف وتصفيف  �X مذهب النظم 

ما�
 ضداً �� �
 ينتصب ببعده ا/

Î¶اوزته ا/ساسيات حدا � �S
ديدة. �ية ا/   الشّعر

3<JíuçjË¹]<†Ãfl�Ö]<š…_<VkÛfl’Ö] 

ال لكتابة ا-تاه والتّخوم، و-يWد ذلك الفضاء  ��ية خاصة تفتح ا تؤَمّن استعارة الصّمت إقامة شعر
 
 ة ال­� �Ñ/وتلك ا ، 
 
وي فيه الشّعر ظمأه للفراغ و-عانقة ذلك ا-قام السّد) 
تتعا� التّخيي~
 الذي %

ء عدا تلك ا-عرفة  
 Îãل � P9 يطم� 

دس شعري كش÷� �S شياءP9تيب ا 
 تعيد %� ا أصوات الدّهشة ال­� 
ف�

                                                             
، ط)1( ÎÏللطباعة والن 
� صاJ، دار أو3 ظم، وع~
 حا ة حسن �3 �� ج، %� � جورج، ا/قيقة وا-�� ، ها%� 
  .171، ص 2007، 1جادام�



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[309] 

 � 
بت: &ت ب� Î3 � 

 Ì تصلّب ويق�
ومته، وللشّك فاعليته، ضدّاً �� 
Xتصون للنقصان د 
 التّساؤلية ال­�


 -حٍ/ من البÑِ (ص
  ).43حشائش الدّهشة ينمو/ يتفتح حقWً من غبارٍ/ يشتعل ��

�3 وا89خر،  P9ا � 
ا ا/دود ب� 

 تتÎ¼W ف� 
 أرض الشّعر ا-فتوحة ال­�
، هو إقامة �� ذا ا-ع­� �الصّمت، ;

نسان الذي  
 &ته. ذلك ا9@
م� الشاعر �� 
S يب الذي يب؛ ذلك القر ا القصيدة بضيافة الغر 

 ف�

ت÷� �Sو

 مطلقه وأبديّته، 

نسان �� 
 "يقظة الصمت" ليص�
 هو ا9@
ً هو مقام تتحلّل أعراقه �� ّ
ليعانق مقاماً شعر3

ً والغرب  �ق غر3 ÎÏالصّمت، يغدو ال 

يته. �� ء عدا مقاوماته وحر 
 Îãب 


ت÷� 
S 9 نسان البدء Uّا Yن ا9@
رض ا-فتوحة؛ أرض السيّان، تلك اP9رض الزرقاء  P9ية داخل ا ة الشعر �Ñ/ا 


قاً. الّ� ينحلّ �� Î�
ا هار± 
غرافيات؛ تعانق ف� �ا ا/ 

 تتشابه ف� ت ال­� �S ناوت. الّ� يتفيّأ �S � ا�4 ا ما;� 
الس ف� � �Sغزة، و 

 


 إ� نقطةٍ/ لن تفرّق �� Îãى تظلّل الكتابة: ستم �صوت واحد، هو صوت الصّمت Yستعارة ك�

وّ�
x (ص P9زرق ا P9يبٍ/ إ� حدّ &تٍ هو ا � ضوء بعيدٍ/ وضوء قر 
مها/ ب� �?25.(  

ر  P9ا ا/دود. ا 
 تتÎ¼W فو�� يف "من تلك ×
 أرض الصّمت ال­� ً بدون تعر ّ

 تنكتب شعر3 ض ال­�
هول 31أرض إ� أرض" (ص ��ا هو ا �X 

 التّنك�

يّة عليا، و�� 
 الفراغ من حيث هو قيمة شعر
�� 
) لتق²

ا؛  ائي�� رض ا-فتوحة ع~ 9;� P9ا هو ا �X 
الذي ينشده الشّعر. تنك�
 ينجاب كفراغ، أو كعبور إ� السّد�
 
 ، ح�ة الكتابة ال­� 
 Î¼Wّا البدئية فتتساوى عندها التقاطبات وا/دود. وحده أرض الت تبلغ فاعلي��

، ب�ء  ّ �� رض، النّوح وال�� P9ا 
ا ع~ شيخ ا-عرة، وهو يتأمّل أد� 

 تشابه ف� ؛ أرض العماء ال­� السيان يب÷�

 قفصٍ/ سيانِ أن يكونَ/ اليأسَ/ يكون اP9ملَ/

ار :ه يدور ��  ا/مامة أو غناؤها: لكنك 9 تعHُ/ ال��
تفع إ� أع~ الصمتْ (ص ى/ سفوحاً %� �% � 
ما ع� ة ع~ 33ما بي�� PXية القا ا حداثة الكتابة الشّعر ). إ;�
 
ا × �X أرض الصمت. حداثة الكتابة 


و «حلّ ا-عقود �� �Sو العراء، و �S وع � خلق وابتداء (...)، %�
متياز �3 ً ّ

 بدئه، الذي Yن بدءاً شعر3

  .)1(»الوجود ��

ية، تعانق ما يبدو علياءها.  ع~ أرض الصمت، تبلغ وي ظمأها للحر الكتابة ما يبدو "حاóا"، %�
بدال شعريّ  @ �ها القد�
 مستعيضة عنه 3 � 
́� من الفسخ لتطر% ا �S ية ذلك ا-قام الذي تتحّ~ فيه الشّعر
از حقيقةً وحيدة، والغياب حضوراً، والصّمت {ماً. إبدال تبلغ  ��جديد يكون فيه الفراغ امتWء، وا

ً جديداً وتبعث فعالية موؤودة. و×
 فعالية أن يكون الشعر في 
Gق ه الكتابة "درجة صفرها" لتستحدث %�
كشفاً، وأن يكون بلبوسه ا/�Wق واóدّام عWمة ع~ تلك اP9صابع ا�مومة، وذلك القلق الوجودي 

 
داء إ% �يقاع الصمت الذي يتخلّل القصيدة. &ت تتحّ~ فيه القصيدة % @ �يس، تتأبّط ما يبدو ا-ستعار 3

                                                             

 حداثة الكتابة، دار خطوط وظWل، اP9ردن، Èان، )1(

ت �� ، بيا�3   .142، ص 2021، 1طبو�يف، صWح، الùم والو%�
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، ح�ية  
وغليفية أخرى تستبطن ح�ية ×
 ح�ية القلق �ص� 
عنخها لتنحت به إشارات جديدة؛ ه�
يبةِ/ من حروف  
 الغر ل وجودي بَلَغَتْه اP9رض: شكراً/ لعائل­� ت، ح�ية الصمت ¡8 
ا3 
 وال��

التش��
قَ/ óا/ و9 غربْ/ عائ�� نسيت Î� 9 ا �ات �� �S /ٌا حروف �� �S  ة 
%Ïال 


�� / ّ
مBWا/ الذي قادها إ�
  ).39آلف بيننا/ ×
 اليوم هنا/ م¥
 تتقاÝ الظWل والصمتْ (ص

ة. يفتح óا  
Xا القد ا يطهّرها من بWغ�� ّ �X PY الس الشاعر حروفَه � 
S ،ع~ أرض الصّمت ا-فتوحة

 زمن جديد. عي

ية جديدة �� ا هو عيار جديد لشعر �X ماء الصّمت 

يق التحلّل �� س به طر ار تتم��

ا (¡ل أبو ديب)،  و;� � �D صّن به ما يبدو �S أصاب، اللغة. عيار 
Gأصاب، ف 
 
 تعو± تق­�
القصيدة ضدّاً ��

 / 

�¶ P


 وما 3 �ø 
X ما � 

 الصمتِ/ 9 فرق ب�

P9سوار وا/دود: �� �ية أرض مغلّقة 3 ا ع~ مركز ما يبدو ثور;�

 ماء جدولٍ/ وأ

هة متقطّعةٌ/ �ات تغتسلُ �� �هةٌ/ % �جمُ/ % 
اً ; P%�3 أتعجب من الدّمِ/ يغزو ماءً/ دا
/ تذوبْ (ص xا تنحل P;Wش P

�  ).�40ات 3

وميثيوسية ا-Ïوقة من آóة  �نه تلك الشّع�� ال� PY .أعزّ ما يطلبه الشعر ، ذا ا-ع­� �يغدو الصمت، ;
ا. تستجلب للشعر صفة ا9ق 
 زرق��

فل �� óة؟). هبة إóية %� 8Wو-ب (أليس الصمت لغة ل P9تدار ا
ري تعتيمه. طاقة خWّقة ب�مل الشسوع. أرض  � 
S شف -اY ه بنور ّ Î%هول 9 ينحدّ. تد �والتفتّح ع~ �
 �ñاقليطس. غامض بوضوحه ا-شعّ، ووا 
ر ه� اً ع~ خ� ;� P%ا نبع الشعر سا عذراء ينبجس م��

هول، ذلك الذي 9 تنفكّ الكتابة ��يق ا 
 طر
ورة �� 
توقّع عليه، Ì  بغموضه الكثيف. يشقّ لنفسه س�

/ يدهُ/ زرقاءْ/  ُ́ 
 Ì استقرار ومنوالية: &ت È 9ر 
ا التأسيسية ضدّاً �� � و/ظ�� 
ا ا-ب� ��Wمرّة، اخت

ارْ (ص �? P9ا � 

 ب� �ه أنã و¢ 
ر% � �S /ُاء حوضه أتطهّر �X /ٌ42هذا ما أطلب من سيّدي الصمتْ/ نبع.(  

، 

P¶ا �;Wّاً ألق  هكذا تفتح أرض الصّمت للشّعر خطّ حياته ال PXع ´ فضاءه ا-فتوح، ليعيش دا ÎÏوت

ا  �X ا. أرض ا-مكنó ات �É 9 أرض 

اصّة �� ته ا/� �Ñما يستقدم به ح ، Pخروجه؛ تعدّده وكشفه الدا�

از توليدي  �ح و� 
3 � و «هو ا%� �S ،و أبعاد أخرى �S نسان 
 أبعاداً تقود ا9@
نسا¶� ال التصور ا9@ �يُدخِل إ� �


 وقف Q بنيس . تلك ×
 اP9رض )1(»فضاء آخر ßا الصمت للقصيدة، تلك ال­� ÎÏي 
 ا-فتوحة ال­�
Wلُ  �جّجها ا/ 

 نقطة ;

اتٌ/ �� �É /َوقِ/ 9 بُعدَ/ 9 قرب ÎÏا منشداً: شساعة متساوية الóWع~ ج

 43(ص و-بية ال­� P9ن الصمت هو أخطر النعم ا P

�اً للسان هايدغر، 3 
و% �S ،بنيس، يكتب Q ا �X PY .(
ا الشّ  �  عر.يتCّل ;

                                                             
  .26، ص 1985، 1أدونيس، سياسة الشعر، دار ا89داب، لبنان، ط)1(
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4<Já^éŠflßÖ]<íflè†Ã�Ö<Ðè†�<VkÛfl’Ö] 

ية خاصّة  و شعر �S يق الذي يفتحه الشاعر 
 هذا الديوان مع­� الطر
مل استعارة الصمت �� �S

احاً وتوقيعاً  ية تؤسّس لكتابة خاصة تكون اج�� ية النّسيان". و×
 شعر ا ب"شعر 
كن أن نسم� 
X
ن ح بداع. فالنسيان هو فعالية لÀختلف الشعري الذي يؤمّن لÀمكن وا-باغت م�نه &� ركية ا9@

رد  �3 �ية حرّة وخWّقة تتمرّد ضدّ ما يسمّيه % يق -يWد كتابة شعر كرة، وهو الطر ية ضدّ سطوة الذا شعر
 ً ّ

 به شعر3

ت÷� �Sجّد النسيان و �X 
 . الكتابة ال­� 
Ãبدا فق الفكري وا9@ PWلية تنميط ل 8Y نويل بغسل الدماغ
ا اP9صيل. ذلك  �Áجّد نس �X ا ّ �Xسؤال النسيان هو سؤال إ . 
ا كضوء فا�é ومن� Îالنسغ الذي ما يفتأ يبع�

كرة. فع~ النسيان تقتات حركة ا/داثة  ا -طارق الذا 
 مقاوم��
ية �� ي تطرحه الكتابة الشعر 
مص�

 

هول، و�� ��و ا �S ا �
ي لنّسيان تفتح الكتابة طر �ى. 3 �ا الك� و9ّ;� �S اليوم إحدى Ý ية وبه ت�� الشعر

يّ  
 Èق من أÈاق الصمتِ/ استÀت خرقة النسيانِ (ص الصمت ي��
و النسيان: �� �S وّل P9أ ا/�طو ا

209.(  

ا  �X PY .اطمئنان ا-نوالية 

ول، وصاحب أوّل جرح �� P9ا/داثة ا �éن به أبو نواس فاY ا/�طو الذي

Wّق. فالنسيا 
 ا/�ãية النسيان، يستجلب للشعر اقتداره التأسي ن هو ما Q بنيس، وهو يؤسّس لشعر
لنسيان يدعو الشاعر إ�  �ا 3 �X PY .ًخفيّا Wًهّز ´ معتق � 
Sو ، 
 نسان خصاءه الذه­� @Wزمن يو± ل 


�� نسيانه ��
Wّق الذي يقوم ع~  بداع ا/� . )1(»ا9نتقاء وا9ختيار والتصنيف وأخذ ا-سافات«ذلك التفك�
 وا9@


 للصمت من حيث هو آ 
حب لتشّ� ذلك الفضاء السّد) : مسافات %� 
لية للتجرّد من الثّوب القد�
ا لتمجيدِ/ الصمت هل وضعت يدكَ/ مث~
 فوق ا/�وفِ/  
 هيّأ;� طّ ع~ الورقة ال­� �S /ٌلل�ات فراشة

/ عنك الشكوكْ (ص  

�÷ � 
S /ٍثوب Ì رّدت من � �S ا 236هل 

 ف� �Øكب أخرى، يؤا ة صدى -وا ÎX .(

ب  ت ;� Î3دا/ ً ان، صو�3 �ان خليل ج� �ا البعض ضوءاً واحداً هو صوت Q بنيس صوت ج� لبع¾�
روج.   ضوء النسيان وا/�

   
 قنعة ال­� P9يق لكشف ا/جب وا ا هو طر �X هذا التجرّد من الثّوب ينطوي ع~ دعوة للنسيان

 دفا%� الكتابة. دعوة 

اص �� Ýَ به التوقيع ا/� ْ ُ
كرة. دعوة للتصاJ مع الذات الشّاعرة، ما % تو-ها الذا
لق شعري يتجاوز الرّدا تد إ� /� ة، و%� 
Xا القدóلنسيان. لغة تُعَلّق نعا �لّ�� 3 �ء القد�
 ويؤسس للغة �

ول؛ ما تكون به، ع~ لسان  P9ادية واقتدارها ا � 
S ا ا9@ 
 الشعر. تعانق خاصي��
�� 
 �Øموقع فينومينولو

/ منْ/ تعبٍ/ يطاردها/ كن ّ:ك/ 9 تقل -اذا جئتُ/ إ� ُ 
é ك �اتك تس��  هايدغر، بيت الوجود: ا%�
س ما عداهُ (ص لنسيانِ/ بعد أن أصبح الضجيج يف�� �). النسيان إذاً هو 212هنا/ جلّل صدركَ/ 3

                                                             
، عبد السWم، قراءات من أجل النسيان، منشورات ا-توسط، إيطاليا، ط)1( 
  .11، ص2021، 1نعبد العا�
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ا هو فعالية و"انتباه" يلحّ ضاغطاً ع~ الشاعر "انتبه" (ص �X الصمت 


 زمن يÑف 100إقامة ��

�� (

 ا/ياة، ومنه الشعر. 

�� 
ران اP9سا¼ �  ا9نتباه، ويدفع إ� �

ذا ا-ع­�   �يد النسيان، ; ات�� ووسائل التجر ��ا الشاعر ضد قوى التعمية ا و	� � 
S 
 ، هو ا-قاومة ال­�
اً زمنيّاً  
ية النسيان تعب� ذا تكون شعر �ا وسائطه. ; Î;د �S 
 
 زمن الضّجيج والتخمة ال­�

من ا-ع­� ��
تت تُؤ±  �كرة 3 
 النسيان عن مناعته ضدّ ذا


 مسكون بفاجعة زمنه. شاعر يبحث �� لشاعر زم­�
نسان.  ديدة ا9@ �ية ا/ رض للّجوء. فلسفة جديدة تسل�ا ا/ساسية الشعر PY ييليّا � �S النسيان يتأسّس

 
 ام ال­� رض ا/� P9اً للنسيان. تلك ا 
لد بشعره ما يبدو تذك� � 
S ا الشاعر �X PY .ية 
ا التصو% ا آفا�� 

 عل� وتب­�
يب لذّة الك فق ا-فتوح لتجر P9ا ا 
يّأ ف� . ي�� vWا الشعر توقيعاً 9 ظ 
اع 9 يكون ف� د أو�، واف�� تابة كرمية %�

ا ال�ات �وها، وتتدفق تلك  
اود ف� ته اللغوية، %� �Ñا الشاعر ح P;ضو 

ينفك يتجدّد. "غبطة" يكتب ��


 أنفاسكَ/ يتحركُ/ متباطئا ينقرُ/ ع~ زجاج 
: نسيان �� 
ا تس¹ّ �X9 تعمل، وإ 
 ية ال­� اللغة اóايدغر

اصة: كتابة ). تلك صورة -قام شعري جد185الصمتِ (ص يد تتخلّق ع~ أرضه تلك الكتابة ا/�
 
 ا«ا/داثة لدى Q بنيس؛ تلك ال­� راح ذا;� �ذه ا/ �رح ال�ات، وتقول العا± ; � �S«)1(.  

<<Ví³^} 

تية:  9ستنتاجات ا89 �روج 3 كن ا/� 
X ،بناء ع~ ا-سالك القرائية السّابقة  


 الذي  - يب الف­� ¼Î مع طبيعة التجر �Gبة ت مينوطيقية بتقد�
 مقار 
�óية ا تسمح القراءة الشّعر
بية ا-عا·ة؛  ية العر 
 الشّعر

ت متعدد ا-داخل �� �3  
ا داخل الكتابة؛ - ية تنحل مضامي�� ة شعر �ى ×
 رؤية وجودية وخ� �  ا9ستعارة الك�
ى تتخلّل الديوا - �ا الشّعري تتناسل عن صورة الصمت، Yستعارة ك� 
�ج ف� �� 
X بة ن، م9W لتجر

  مع الوجودي؛
ا ا/�طاب الذي تنقال  - ة، �Î إ;� 
Xغات القدWية جديدة مضادة للب الصمت هو بWغة شعر

ه لغة النسيان والفاجعة؛ �  ع�
ية  - ة الشعر �� مينوطيقية ×
 قراءة تنطلق من النص 9ستخراج معا± ا/� 
�óية ا القراءة الشّعر


 تنقال ع�� الشّع ا . رال­� 
ا قراءة Yشفة -ناطق التّدليل الشّعري دون أن تؤ�Î عل� ¡ أ;�
ائية/�داخل ارج ;� �� .  

   
                                                             


 وآفاق الكتابة، دار ا89داب، لبنان، ط)1(
  .69، ص1993، 1أدونيس، النص القرآ¶�
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The teaching of language and literature within the Educational project of Dr 

Mohamed Bazi (Issues and prospects) 

  البقاليد. عاديل 
 جامعة القاضي عياض مراكش

Dr. Adil Elbaqali 
Cadi Ayyad university–Morroco 

  ملخص:
يهدف المقال إلى الكشف عن الإشكالات التي تقف أمام تدريسية اللغة والأدب من خلال المشروع التربوي للخب] : الأهداف

من الإشكالات التي تؤثر سلبا على الامتلاك التربوي محمد بازي الذي يحمل تصورا نقديا كشف من خلاله مجموعة 
  .الجيد للغة العربية وآدابها، الأمر الذي ينعكس سلبا على المتعلم� الطامح� إلى اكتساب اللغة العربية ومهاراتها

ة يكشف واقع تدريسية اللغة والأدب عن جملة من الإشكالات التي لا تخدم بالشكل الجيد عملية اكتساب ناصي: الإشكالية
م� جعل الخب] التربوي محمد بازي ينبه إليها، بغية تجاوزها في المستقبل خاصة من . اللغة العربية ومهاراتها وآدابها

  . لدن فرق تأليف المقررات الدراسية في مادة اللغة العربية
وية التي تعد ركائز والتحليل من خلال استقراء مجموعة من المؤلفات الترب اعتمدت الدراسة منهجية الوصف :المنهجية

  .تصور الدكتور محمد بازي حول تدريسية اللغة والأدب سواء من حيث الإشكالات أو من حيث الآفاق
كشف التصور النقدي للدكتور محمد بازي عن جملة من الإشكالات التي يفرزها واقع تدريسية اللغة والأدب : الخلاصة
وإشكال النفور المتزايد من قواعد علوم اللغة، إضافة إلى الإكراهات إشكال سوء اختيار النصوص وسوء تدريسها، : أهمها

المنهجية في التعامل مع درس الأدب، وإشكال ضعف فهم المدرس� الجيد للأدب، ناهيك عن ضعف التذوق الحقيقي 
  .ذه الإشكالاتلنصوص الأدب وغ]ها، الأمر الذي جعل بازي يقدم جملة من الأفكار والآراء التي تفتح آفاقا لتجاوز ه

  .المهارات اللغوية–التدريس-الأدب–اللغة :الكل9ت المفتاحية

Abstract: 
Objectives: The article’s target is to tackle. The challenges that actually face the process of teaching language and 

literatue through an educational project set by the educational expert Mohamed Bazi, through his critical perspec-
tive, he Covers by his vision a let of issues that achially impact negatively the mastery of Arabic language and litera-
tuere learning, this in turn affects the learners aiming to learn Arabic language and its skills. 

problem: Teaching Arabic language and literature is a problematic process that hinder effective acquisition and 
mastery of Arabic language and literature skills. This has prompted Dr. 

Methods: this study adopts a descriptive and analyhcal approach through examining set of educational Works 
that have founded the visron of Dr. Bazi in what concerns the teaching of Arabic language and literature. 

Conclusion: The critical perspective adopted by Dr Bazi reveals many issues that describe the current state of 
teaching Arabic language and literature including: the problem of poor selection of texts taught besides the 
growing aversion to linguistic sciences and grammar. 

Keywords: language-literature-teaching-language skills. 
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VíÚ‚ÏÚ< <

بوية، ومن يعد موضوع تدريسية  
 الساحة ال��
لغة �� �
 أ
ية 3ãتكت 
 اللغة واP9دب من ا-واضيع ال­�

بوي، خاصة وأن واقع تدريس  ال ال�� ��
 ا
اء �� �� 
 أسالت مداد الكث�
 من العÀاء وا/� ا-واضيع ال­�


 تؤ%Î ع~  ش�9ت ال­� موعة من ا9@ �ام¥
 يعرف � �
 السلك ا-در¼
 والسلك ا/
اللغة واP9دب ��

ما �كتسا; م أو ع~ مستوى التوظيف أو ع~  ا �
� والطWب؛ سواء ع~ مستوى ال 
�Àمن لدن ا-تع
ء  
 Îãبية، ال صية اللغة العر علهم يشتكون من صعوبة امتWك �3 � 
S مر الذيP9مستوى ا9ستيعاب، ا

  الذي يدفÁم إ� النفور من تعÀها.

و هذا ا-  �S مÚWام أقÞ � 
وضوع، من أجل تشخيصه لقد وجه العديد من العÀاء والباحث�

 العملية البيداغوجية 

لل �� ة م�من ا/� �
 معا/
ا ا-سا
ة �� 
 من شأ;� وإعطاء الوصفات وا/لول ال­�

كتيكية. � توقفوا عند هذا الواقع  والديدا 
اء الذ4 �� � وا/� 
ز هؤ9ء الباحث� �زي من أ% �3 Q ويعد الدكتور
بوية، إذ س¥ إ� تسليط الضوء ع~ يÁم ال�� 
 مشار

ض تدريس اللغة �� 
 تع�� كراهات ال­�  أÔ ا9@
ال، و×
 كتب  ��
 هذا ا

ا �� �
واP9دب، فقدّم رؤية نقدية حول هذا الواقع من خWل كتب عدة أل
زي  �3 Q ا ع~ عرض التصور النقدي للدكتورóWسنعمل من خ 
 ية ال­� ا القاعدة ا-ركز سنجعل م��

بية. -درسة ا-غر �  حول تدريس اللغة واP9دب 3

1<Jë‡^e<‚Û¦<…çjÒ‚×Ö<ëçe�Ö]<Åæ†�¹]<»<h�ù]æ<íÇ×Ö]<íéŠè…‚i<l÷^Ó�c<J< <

 Q بعاد، وقد توقف الدكتور P9ش�9ت متعددة ا موعة من ا9@ �ال تدريس اللغة واP9دب � �يعرف �
 �� �بوي، نÀس ذلك من خWل إشارته إ� � وعه ال�� ÎÏم 


ش�9ت ا-عرفية �� زي عند بعض هذه ا9@ �3
تبط بطرق من العنا·  
ا ما % 
 التوقف عندها، م��

كن اعتبارها إش�9ت أساسية ينب¥� 
X 
 اP9ساسية ال­�
بوية ا-عتمدة بش� عام  لفلسفة ال�� �تبط 3 
ا ما % -ناÄÊ ا-قررة لتعÀها، وم�� �تبط 3 
ا ما % تدريùا، وم��

بية، سواء مكون ت تدريس اللغة العر 
 مكو�3
ها؛ و×
 إش�9ت óا امتدادات �� 
النصوص  وغ�

ها. 
نشاء وغ�   القرائية، أو مكون الدرس اللغوي، أو مكون التعب�
 وا9@

 النفور المتزايد من قواعد علوم اللغة. 1.1

 عH النحو 1.1.1

 الكتب 

ش�9ت ا-تعلقة بدرس النحو �� �� من ا9@ �بوي � وعه ال�� ÎÏم 

زي �� �تناول الدكتور 3


 لقواعده، ومدى إÞام هذا النقل لÀادة ا-درسية وبطرق تدريسه، من ذلك إش�ل النقل ãالتدري

 السل²
 لÀادة ã؛ فقد ش� إش�ل النقل التدري � 
�ÀتعÀت التواصلية ل 
قيق الكفا3 �S 


النحوية ��
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 ية ال­� ش�9ت ا-ركز عدادي، الثانوي) أحد ا9@ ، ا9@ 

P¶ث (ا9بتداWك التعليمية الثWسP9ا 


النحوية ��
Q بوي ب�
 ال�� 
 تناوóا ا/� ية ال­� ز اP9سئ�� ا-ركز �ا)، إذ أ% �بية والتدريس ; 
 كتابه (تدريس العر

زي �� �3 
: "هل هناك معاي�
 للنقل التعلي¹
 السل²
 والناجع  ش�ل، من ذلك قو́ كن أن تتفرع عن هذا ا9@ 
X
ت تواصلية جراء ملء  
قق لدى التÀيذ من كفا3 �S الكتب ا-درسية؟ ما الذي 


-واد النحو لدى مؤل÷�
 � 
� �لل� 
� لساني� 
يده من درس النحو: أهو تكو4 ا فيه وبه؟ ما الذي %� لنحو وإغرا�� �الكتب ا-درسية 3
ال تدريس اللغة  �� 


ا التÀيذ؟ هل العاملون �� �Éتا 
S 
 ؟ ما ا-واد النحوية ال­� � 
غ� � مبلِّ 
أم مت��
 �S النحو دون 

 تعل²

م ينخرطون �� ش�ل؟ أم أ;� جم هذا ا9@ �S بية واعوون بوي العر 
 و%�
ليل معر��

  .)1(-قاصد هذا الدرس وأهدافه؟"

بوية، بل طرح أسئ��  
 العملية ال��
ية لدرس النحو �� زي عند طرح هذه اP9سئ�� ا-ركز �و± يقف 3

 

سانة الضخمة من القواعد النحوية ا-وجودة �� دود احتياج ا-تعH ل� تلك ال�� �S أخرى متعلقة


 تش�  
 ا-قررات الدراسية. وهو ما الكتب التعليمية؛ وال­�
بدورها أحد إش�9ت تدريس النحو ��

سانة، فقد تساءل قائW: "أ9 يعد هذا سببا إضافيا  ذه ال�� ��� من اP9سئ�� ا-تعلقة ; �زي إ� طرح � �دفع 3
ه من درس اللغة ودرس اP9دب؟ ما هو ا-ستوى الدرا¼
 ا-ناسب لبدء درس النحو ا-فصل؟ ما  
لتنف�

بو  P9ا 
تاج التÀيذ تعÀها × 
S 
 
 تناسب Ì مستوى؟ وما ×
 القواعد النحوية ال­� اب النحوية ال­�
ا؟" 

 كشفت ا-مارسة عن حاجته الفعلية إل� لضبط وال­� �3)2(.  

، بل تساءل أيضا عن  
 �زي بطرح اP9سئ�� ا-نبثقة عن واقع تدريس النحو العر¶ �± يكتف الدكتور 3
ة هذه �ا معا/ 
 من شأ;� 
 ا-ؤسسات التعليمية، خاصة  ا/لول ال­�


 أفرزها هذا الواقع �� ش�9ت ال­� ا9@
يقة  ا>P لطر 
 التصور ا/�


 لعH النحو، و��ãالنقل التدري 


 "التصور العام ��

ز ي�ن �� �%P9وأن ا-ش� ا

 التحويل العم~
 ا-ناسب لكيفيات تعH اللغات وبناء 

بوي، و�� 
 النسق ال��
بية �� كتساب اللغة العر ا

"الدروس  

 الكتاب ا-در¼
��)3( .  

زي  �
 خاصة  ¡ استغرب 3 �ة للتÀيذ ا-غر¶ �Éا-قررات ا-و 

من الZ الكب�
 من ا-واد النحوية ��

ا هذه  

 تتوجه إل� ية ال­� 
 ذلك الفئة العمر
ا �� �Ñث؛ مستحWعدادي بسنواته الث خWل السلك ا9@

كراه  ة سنة، إضافة إ� استحضاره 9@ ÎÏة سنة وست ع ÎÏث عWث � 
اوح ب� 
 ت�� ا-واد النحوية وال­�
                                                             

)1( ،Q ،زي �، ط3 
 �� العلوم) منشورات حلقة الفكر ا-غر¶ 
ص� �S وية وآفاقóا � 
ص� �S ت 
د3 �S) ا �. 1تدريس العربية والتدريس ;
  . 71م، ص 2021. 1مطبعة بWل، فاس، ا-غرب، ط

  .72ا-رجع نفسه، ص )2(
  .81ا-رجع نفسه، ص )3(
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 نظره دون ا-ستوى ا
ول �� 
S ¨ ،دبيةP9سلوبية أو اP9ميذ سواء من الناحية اللغوية أو اWللت 


-تد¶�
كتسا3� وإنتاجا. ثW وا �Xو Y   التفاعل مع الدروس النحوية إدرا

ت  

 ا-قررات الدراسية -ستو3
زي الZ اóائل للدروس النحوية ا-قررة �� �ول�
 يثبت الدكتور 3

عدادي، س¥ إ�  ستوى السلك ا9@ �X و� إعدادي مرورا P9ستوى ا �X جرد الدروس النحوية ا/�اصة
ا إ�  
بواب النحوية، مش� P9ة ا Îالثانية إعدادي ووصو9 إ� مستوى الثالثة إعدادي و�دها. فانتقد ك�
ا ع~ ش� دروس مستق��  ت من كتب النحو، و�� عر	� �X ا �
 ا/�اصة ;ãلية النقل التدريÈ أن

ا �� و  ا أن عر	� 
 ينطلق من اP9مث�� �Î التحليل وصو9 إ� بناء القواعد مو��
P¶استقرا 


P¶فق منطق بنا
لنظر النقدي إ� عدد أبواب النحو  �ز أنه "3 �لتطبيق. وهو اP9مر الذي دفعه إ� انتقاده، إذ أ% �اء 3 وان��

� P9ي عاقل أن ضب 
� درسا)، سيتب� 

 هذا السن ا-بكر (حوا�
 سبع�
�� 
 �ط هذه ا-قررة للتÀيذ ا-غر¶

ت  
ا وضعف الكفا3 يد ع~ ا-ادة النحوية، وكثاف�� ب من ا�ال لغلبة التجر بواب النحوية ·� P9ا
عية تقوي من ا-طالعات وحفظ  �Gبوية أو اج اتيجية %� ية عند التÀيذ لغياب اس�� 
التواصلية والتعب�

ور القدرة ع~ التواصل ا-كتوب والشفوي" ذج النصية، و&� �Gفا)1(ال Î� ة القواعد . ومن Îع~ ك� � 
ك� ل��
كتسا3� جيدا. بية ا كتساب اللغة العر يد ا �لش� ا/ �دم 3 � 
S 9 النحوية  

  عH البWغة 2.1.1
عتباره عÀا من  �
 تش� عائقا أمام تدريس النحو 3 ش�9ت ال­� زي عند ا9@ �3 Q يقف الدكتور ±

ا، ب �كتسا; ا تعÀها وا 

 عل� 
 ينب­� بية وأحد الرYز ال­� ل تناول كذلك عÀا آخر من علوÚا، علوم العر
يع، واعت�� أن  � والتفر 
� والتقن� 
�افظة والتلق� �
 تقيد 3

�ÃWأن الدرس الب � ّ
وهو عH البWغة؛ فقد ب�
 
 � يوما بعد يوم، ح­� أصبح التقعيد فيه غالبا ع~ البWغة التذوقية ال­� ال "يق�� � 
% 9 


�ÃWالدرس الب
ا، وزادت الي�� �� أصبحوا تنطلق من النصوص و� 
� الذ4 
�Àصفوف ا-تع � 
بة ب� ضافات التدريسية غر ه ا9@

ا،  
تحنون ف� 
X ا مادة تطبيقية �Xغة، وإWملكة الب Ôقق عند �S عتباره أداة �ينظرون إليه، ليس 3

 الكتب ا-درسية ¡ ذكر�3 من 

يقة تقد�
 هذا الدرس �� سبون، وزاد اP9مر تعقيدا طر 
فينجحون أو %
"قبل، وإكراهات التدر � 
�Àا-تع � 
يبا ب�   . )2(يس، وضيق ا/صة الزمنية، فأصبح درس البWغة غر

يعات ا/�اصة  ت والتفر 
Gتلك التقس 

زي يتطرق إ� إش�ل الغوص �� �د 3 � �S إضافة إ� ما سبق

م للدرس  �� وع~ قدرة استيعا; 
�Àم ا-تع ب� درس من دروÞا، اP9مر الذي ينعكس سلبا ع~ مدى ��
                                                             

-غرب )1( �زي، Q، تدريس اP9دب والبWغة 3 �� ا-غاربة، الطبعة فاس ا-غرب، ، مطبعة -رؤية نقدية-3 
ووراقة بWل، جامعة ا-بدع�
و�  P981، ص 2022الطبعة ا.  

  .45ا-رجع نفسه، ص )2(
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م  �
ا «لقواعده. ليصبح ومدى تطبي 
تحن ف� ُ
X غة عبارة عن تطبيقات 9ستنتاجات عامةWدرس الب
، وفصل  
ت، وعدم وضوح الرؤية، وضيق الزمن ا-در¼ 
Gة التقس Îغة لك�Wدرس الب ãين Î� ،Hا-تع

ى �ا النصية الك� ا من شأنه أن )1(»اP9مث�� البWغية عن سياقا;� . ولعل فصل هذه اP9مث�� عن سياقا;�
صوص. يف ا، أ9 وهو النظم والنص ا�كوم بسياق �� ا حيا;�   صل القاعدة عن ا-�ن الذي تستمد م��

  . سوء اختيار النصوص وسوء تدريسها2.1


 ي�² سل�ا  يقة ال­� ، وأن الطر 
 Îط عب­ �X نه P �
 تدريس اللغة واP9دب 3
�� 
زي النمط ا/ا� �3 Q انتقد

يقة Yرث بية طر كتساب اللغة العر 
 ا
ا سوء اختيار النصوص حاليا �� ية، وأرجع ذلك لعدة أسباب م��

حات  : "لعل هذه ا-واقف والتصورات وا-ق�� 
 قو́

 نتاج تدريس  –وسوء تدريùا، نÀس ذلك ��× 
 ال­�
يض د óا–اP9دب واللغة لزمن عر � �S-  � 
بوي� ، والنقدة ال�� � 
� ا-صحح� 

 نفوس ا-هتم�

ذات يوم صدى ��
 � 
� الباحث� 
بي� ، وا-ر � 
لص� ��ط  ا �X عبثية 
يب الواق¥ ميع التجر �ذج، وخاصة عندما يدرك ا/ �Gعن ال

بية Yرثية، ليس  كتساب اللغة العر ا ا �ام ; 
% 
 يقة ال­� جية ا/الية، وأن الطر ��- �تدريس اللغة واP9دب 3
ج" 
 عبودية ا-��

فراط �� يد، بل لسوء اختيار النصوص، وسوء تدريùا وا9@ � . )2(9نعدام متون اP9دب ا/

يع النصوص ا-وظفة سيئة وا �م منه أن � َ �

 أن يُ
زي لسوء اختيار النصوص 9 ينب¥� �نتقاد الدكتور 3


 توفق  زي نفسه يقر وجود بعض النصوص ال­� �بية، ذلك أن 3 كتساب اللغة العر دم Èلية ا � �S 9و
ط 
 هذا ا9@


 اختيارها، إ9 أن هذا التوفيق 9 يقاب� تدريس جيد óا، و��
ار يقول: "9 أ�اب التأليف ��

ا  � بدراس�� 
�Àوا-تع � 

 اختيارها، لكن تقييد ا-درس�
ننكر وجود نصوص وُفِق مؤلفو الكتب ا-درسية ��

ا اP9دبية" الي�� �ا من � �ßسف إ� "قتلها" وإفراPWطية يؤدي ل �X3(وفق خطوات �ددة قالبية و(.  

  . إشكال عقم القراءة المنهجية3.1

قق اP9هداف يفرز واقع تدريس النصوص العديد  �S تقف سدا منيعا أمام 
 كراهات ال­� من ا9@
جية، من  لقراءة ا-�� �ت مرتبطة 3 
د3 �S بعة من بية، و×
 إكراهات �3 كتساب اللغة العر 
 ا

ا-رجوة منه ��
از الدروس اP9خرى أو  � �Sاء الدروس من أجل ا9نتقال إ� إ �; صص 9@ ��لزمن ا �ذلك التقيد 3

 �ادية؛ فقد اعت� ÎÞ ت ا9@ ليل ا9متحا�3 �S إ� 
 �ة حوّلت Èلية إقراء النص اP9د¶ 
زي أن هذه اP9خ� �3 

 كتابه 

زي �� �
 ي�² تدريùا، من هنا س¥ 3 
 النصوص ال­�
ما�
 -عا¶� �مي�ني�
 فارغ من التذوق ا/

-غرب  �
 -رؤية نقدية–"تدريس اللغة واP9دب 3
بة نقدية. و�� جية مقار بة إش�ل القراءة ا-�� " إ� مقار

                                                             
  .54ا-رجع نفسه، ص )1(
-غرب )2( �زي، Q، تدريس اP9دب والبWغة 3 �   9- 8رؤية نقدية، ص  -3
  .9ا-رجع نفسه، ص )3(
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به الكتاب كذلك هذا الصدد ي ش�ل ا-ؤرق الذي يقار ة فإن ا9@ ÎX زي: "ومن �3 Q بل  - قول الدكتور

   - يدعو إ� تعميق أسئلته ادية، وال­� ÎÞ ت ا9@ ت ا9متحا�3 ها�3 �جية ا�كومة % لقراءة ا-�� �يتعلق 3

ليل مي�ني�
 أبZ" وإ� "معان مستخلصة Èياء"،  �S" إ� 
 �حيث ت�² حوّلت Èلية إقراء النص اP9د¶
، ي~
 ذلك  
اض التأوي~ كيبيا ود9ليا دون جعل ذلك مدخW- Wحظة النص أو ا9ف�� القراءة الباردة %�


 حسب 
ف�ر أو ا-عا¶� P9ديد ا �Sتوى و�� ببيان ا 
�Àطبيعة النص –مطالبة ا-تع-  Î� ،ا/قول ا-عجمية

 

ت �� 
لنص الشعري �Î بعض ا-ستو3 �ية إذا تعلق اP9مر 3   . )1( تداول النص"الصور الشعر


 حد ذاته وليس وسي�� لبلوغ ا-ع­� داخل 
جية صار هدفا ومطلبا �� ومن �Î اعت�� أن تطبيق ا-��


 الواقع والوجود، و9 
ا �� �النص وتذوقه. و9 ح­� الكشف عن ا-قاصد ا-تضمنة فيه بغية ا9نتفاع ;

 
 � الزم­� 
Ä ضيق الوقت وا/� Péملها النص، ولعل ذلك من نتا 
S 
 صص óذه ح­� مناقشة القضا3
 ال­� �� ا

 Èليات دراسة النص وتدريسه، والتحول من 

�اع �� -درس إ� ا9@ �الدروس، اP9مر الذي يدفع 3

 الذي تستحقه، 

مرح�� إ� مرح�� أخرى من مراحل دراسته، دون إعطاء Ì مرح�� الوقت ال���
زي–اP9مر الذي يؤدي  �
 نظر 3

ت -�� �S ا ا وأدبي�� 
مظ�� القراءة  إ� تشويه النصوص وإماتة معان�
جية النصوص  جية ا-عتمدة، قائW: "لقد حوّلت القراءة ا-�� زي بشدة ا-�� �3 Q جية. من هنا انتقد ا-��
ت  
� Ì مرة جزءا لWستد9ل ع~ مستوى من مستو3 
�Àا ا-درس مع ا-تع اP9دبية إ� جثة يقتطع م��

 

اليته �� �، وتنوسيت � جية، فغاب تذوق ا-ع­� مساك القراءة ا-�� اجعت القدرة ع~ ا9@ 
 اP9دب، و%�

 تل÷�

 اP9دب"

وهر اP9دبية �� � �S)2(.  

 Ä Péزا أن من نتا �
 Èلية إقراء النصوص اP9دبية وتدريùا، م�
جية ا-عتمدة �� زي ا-�� �من هنا انتقد 3

 ¼P9ز أنه "ي�² ب� ا �� من درس اP9دب والبWغة، إذ أ% 
�Àدها والتقيد بضوابطها نفور ا-تع �Gاع
جية وا جراءات ا-�� ة بسبب ا9@ �بية طمس أدبية نصوص متو� 
 فصول تدريس اللغة العر

P9سف ��
ا  �
 ي�² التعامل ; يقة ال­� � ينفرون من در¼
 اP9دب والبWغة، P9ن الطر 
�Àعل ا-تع � 
S الصارمة، وهذا ما

ورة اتباع ا-قرر حرفيا " ادية و·� ÎÞ ت ا9@ ت ا9متحا�3 ا رها�3 
�ت ف� �S 3(مع النصوص(.  

                                                             
  .9ا-رجع نفسه، ص )1(
-غرب )2( �زي، Q، تدريس اP9دب والبWغة 3 �  .10، ص -رؤية نقدية -3
  .10ا-رجع نفسه، ص )3(
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. إشكال ضعف تكوين المدرس� في التعامل مع الكتاب المدرسي والنصوص 4.1
  المتضمنة فيه.

تبط  
% 
Gا خاصة ف قق أهدا�� �S نع من 
Xا تدريس النصوص، و 
 م��

 يعا¶� ش�9ت ال­� من ا9@

 Ä �é 
 ذلك خلل �3

 -ضامينه، و��

بتدريسية اP9دب هناك التبعية الصارمة لÀقرر الدرا¼
 والتطبيق ا/ر��

 الكتب 

زي أن "ما ورد �� �3 �، إذ اعت� 

 كيفية التعامل مع الكتاب ا-در¼
�� � 
عن ضعف التكو4

بط  قق ا-تعة اP9دبية و%� �S 
 ت ال­� 
تاروا ا-ستو3 � 
S أن � 
، ودور ا-درس� � 
�ÀتعÀا-درسية موجه ل
كن  
X 
 � الرؤى أو الق²
 ال­� 
ي� �S النص، وكيفيات 


P9دب، وجوهر اP9دبية �� �3 � 
�Àملها ا-تع 
S أن
علها موضوع تعÀّات فصلية  أو بيتية  �ن هذه الوثيقة / ا &� ا والتوجيه إ� فقرات بعي�� اP9دب ومناقش��

بية" 
 Ì فروع درس اللغة العر
��)1(.  

  إشكال تذوق النص الأد@. 5.1

ش�ل من خWل حضوره لدروس اP9دب، فقد قال متحدÎ3 عن هذا  زي عن هذا ا9@ �كشف 3
ش�ل: "عندما  
 ا9@


 التذوق، و��
كتشف مدى العقم �� ، أ 
 �ليW للنص اP9د¶ �S دب أوPWدرسا ل �Ñأح

كن أن ينشأ  
X والذي ، � 
�Àا-تع 

�� Î%P9قيق ا-تعة والفائدة، وإحداث ا �S 


، و�� 
 �طاب اP9د¶ ليل ا/� �S
� سنة من  
ميل (...) فع~ مدى ثWث� �ة البحث عن اP9دب ا/ ÎX دب، ومنP9بقراءة ا � 
عنه تعلق مت�

� Yنوا يعرفون مفاصل ا/�طاب  دراسة 
� رائع� 
سة مدرس� بعة أو �� اP9دب أستطيع أن أقول إن أر
 ، مالية ا-ع­� � �S ية أو لصورة الشعر �� إ� موارد التعلق 3 
�Àم أدركوا كيف يوصلون ا-تع �; P9 ، 
 �اP9د¶

ر اP9دب العذب الرقراق، وكيف يضع ما�
 لعبور ;� �
 ا/

 مركب التل÷�

�� Hتع- �كبون 3 
ون وكيف %
لوا اP9دب من  �; � 
فذاذ الذ4 P9رائعون أولئك ا Ô �� إ� الضفة  اP9خرى،  
4 

 يديه، مش�

�� � 
داف� ��ا
ة لوظيفة اP9دب" م مرجعية وا�� ، وح���   . )2(أصو́

  الإكراهات المنهجية في التعامل مع درس الأدب. 6.1

 P9دبية أن اP9يقة تدريس النصوص ا زي من خWل تناو́ النقدي لطر �3 �ñأو 

 أعطيت بغ� 
ية ال­�
ت بش� كب�
 ع~ دراسته وتذوقه، حيث جعلته  Î%جية ا-رتبطة بتحليل النصوص أ ليات ا-�� 8Wقصد ل
اء ا-قرر، واستHل الدروس، اP9مر الذي يؤدي إ�  ري وراء إ;� �مفرغا من �تواه نتيجة الس¥
 وا/

                                                             
  .11ا-رجع نفسه، ص )1(
-غرب )2( �زي، Q، تدريس اP9دب والبWغة 3 �  .17، ص -رؤية نقدية -3
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نه ± يتذوق طع P9 ،دبP9ب ا 
S 9 
 �، نتيجة مفادها "تÀيذ أد¶ � 
ب اP9ذواق من ا-درس� �مه، لغياب أر3
ات الرxية" 

 الكتاب ا-در¼
 والتوج�

� -ا ورد �� 
� حرفي� 
  .)1(مقابل وجود مطبق�

 
ام¥ �تد إ� السلك ا/ 
X سب بل �D 
ش�ل 9 يقتÑ ع~ السلك ا-در¼ زي أن هذا ا9@ �كد 3 لقد أ

 درس 

ري �� � 
S إن أي متتبع عاقل -ا" : 
 قو́
دارسنا أيضا، نÀس ذلك �� �X يقة تدريسه 
 طر

اP9دب، و��
يب درس  ر � �S امعة بدوها من �ليل خطابه و± تسH ا/ �Sدب، وP9راب الذي أصاب ا سيWحظ مدى ا/�
اP9دب ع�� التطبيق القÏي -ناÄÊ وأدوات متعالية ع~ النصوص، و¨رسة تدم�
 اP9دب دون قصد 

� طWب اP9دب وما يطل 
ك�Î من هذا، حصل جفاء ب�  .)2(بون"ذلك، بل أ

  ضعف فقه الأدب لدى بعض المدرس�. 7.1

ا أمام  
� لPWدب تش� حاجزا أو عائقا كب� 
ة العديد من ا-درس� �زي أن ضعف خ� �اعت�� الدكتور 3
 


ا �� 
 وتذوق بWغته، ح­� وإن سعوا إ� استعمال ا-ناÄÊ النقدية وآليا;� �كشف أ�ار النص اP9د¶
́� حصاد دراسة النص، واعت�� أن ذلك 9 يعدو أ يب آ يبا ع~ النص، ومثّل لذلك بتجر ر � �S ن يكون

� أن النتيجة  بW شك  ×
 حصاد القمح مع اP9شواك، من هنا اعت�� أن اP9دب  ّ

 حقل شائك، وب�
��


 هذا 
ة الWزمة بدقائقه وأ�اره، و�� �� �/ �
 اقتحام ا-درس ´ أن يكون متسلحا 3 �øحقل شائك ويقت

زي: "فإذا ± يكن لÀدر  �́� يقول 3 يك تلك ا89 ر �S ه، فإن 
با3 � �S دب و�بة /ق�، ومعرفةP9 �ة 3 �س خ�
 � 
صل لكث�
 من ا-درس� 
S ح مشوك، وهذا ما ��P9شواك أو  �ح 3 �� 
سيؤدي إ� نتيجة واحدة، و×
ية ذات مرجعية معرفة  � `ن يُقبلون ع~ درس اP9دب بغ�
 فقه اP9دب، ودون امتWك نظر 
ا-بتدئ�

ة لPWدب، فيستخدمون يقة مي�نيكية رديئة  مع  وا�� 
 حقل النصوص بطر
جية �� ليات ا-�� ا89

ية والتطبيقية  P9دب و9 بصناعته، لعدم امتWك أصول الصناعة النظر �ة óم 3 �، إذ 9 خ� � 
�Àا-تع
� óم ذلك وÔ 9 يعرفون أ�ار صناعة اP9دب؟" 
  .)3(العملية، ومن أ4

2çe�Ö]<Åæ†�¹]<»<h�ù]æ<íÇ×Ö]<‹è…‚i<Ñ^Êa<Jë‡^e<‚Û¦<…çjÒ‚×Ö<ë< <

ا تدريس اللغة  
 م��

 يعا¶� ش�9ت ال­� زي عند حد الكشف عن ا9@ �3 Q بوي ب�
 ال�� ± يتوقف ا/�

ا ا-سا
ة  حات من شأ;� كن اعتبارها مق�� 
X 
 ف�ر ال­� P9راء وا �� من ا89 �واP9دب، بل امتد إ� إعطاء �
ح ن هذه ا-ق�� ��
 فتح آفاق أرحب لتدريس اللغة واP9دب، 

  ات: ��

                                                             
    .27ا-رجع نفسه، ص )1(
  .27ا-رجع نفسه، ص )2(
  .21ا-رجع نفسه، ص )3(
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  التركيز على قراءة النصوص الأدبية المشوقة 1.2

كتساب  
 ا
ميل من شأنه أن يùم �� �� ع~ قراءة نصوص اP9دب ا/ 
ك� زي أن ال�� �3 Q ى الدكتور 
%

بية الفصÆ إ�  تعH اللغة العر �X لية القراءة من شأنه أن يؤديÈ كثار من زا أن ا9@ �بية، م� اللغة العر
نساق  P9ك اWتلف الوضعيات التواصلية، امت �� 


ا �� �
ية والقوالب اللغوية والعمل ع~ توظي 
التعب�
صية اللغة  ز ا-داخل ا-ساعدة ع~ امتWك �3 �ومن �Î يكون مدخل قراءة النصوص اP9دبية من أ%
وذج بديل  �X اد لوضع 
 ا9ج��Ãها تستد 
زي: "لعل هذه ا-آزق وغ� �
 هذا يقول الدكتور 3

بية، و�� العر
ية  يقوم 
نساق التعب� P9ع اæميل، و �بية بقراءة نصوص اP9دب ا/ كتساب اللغة العر ع~ مبدإ ا

ا9ت القراءة" �  .)1(التمثيلية، وتوسيع �

  التركيز على توظيف الآليات اللغوية في تحليل النصوص الأدبية. 2.2

داخل وظيفية مناسبة، وا �X ب أن يكون � 
S  دبP9زي أن تدريس ا �3 Q ى الدكتور 
عت�� أن ذلك %
م إذا تعلق اP9مر  �
ي واحد، �Î ا9نتقال إ� الوقوف مطو9 عند مرح�� ال 
ط� P �3 


ي�² بتقد�
 مفتاح سيا��

  الذي يوظف فيه النحو من أجل � 
 ا/� Pي­ لنص الشعري ع~ سبيل ا-ثال من خWل التتبع التجز �3

ية، والب ليل الصور الشعر �S غة بغيةWالب Hويوظف ع ، 
 تكشف بناء ا-ع­� ة أو ا-تقاب�� ال­� �Éا-توا �­
لتحليل وليس معزو9 عنه إ9 إجرائيا  �م ي3 �² �
ا إ� أن ال 
عن ا-وضوعات والذوات والعWقات، مش�
لتحليل  النحوي  �صل 3 
S م �
كد أن "ال ، فقد أ � 
تيب العنا· عند مرح�� التدو4 جيا استجابة ل�� وم��

 �ي وا-عنوي، وبفتح ج� 

 والتصو%
�ÃWت الثقافية والب ارجية وا-دو�3 ات وظيفية ع~ السياقات ا/�

مال فيه" �ية ا-غذية للتأويل، وبذلك سيحصل تذوق اP9دب والوقوف ع~ عنا· ا/ � 
S2(والتار(.  

  الارتباط الوثيق بالقراءة/3.2

ا أن تعيد الروح 
 من شأ;� دية -عض�� تدريس اP9دب وال­� ��زي أن من ا/لول ا �3 Q ز الدكتور � أ%

 البحث عنه اليوم هو روح اP9دب 

: "ولعل ما ينب¥� 
 قو́
� ع~ Èلية القراءة، نÀس ذلك �� 
ك� إليه ال��


 الكتابة القصصية أو 
مال وا-ع­� �� �بية، أما روح اP9دب فتنشأ عن عWقة تذوق ا/ وصفاء اللغة العر

ية أو الروائية، و×
 أمور ا يُكتب للصغار، الشعر �X بط الص�� مبكرا �/�ية، والشعر، فÏ  تبدأ % �و3
لقراءة" �
 ا9رتباط الوثيق 3

لقراءة لدى )3(النجاح ي�ن �� �ورة العناية 3 زي إ� ·� �3 Q من هنا دعا .
 
صيص سنوات التعل² � �S" أن ا-طلوب اليوم هو �ñو�، إذ أو P9م الدراسية ا 
 سنوا;�

�� � 
�Àا-تع

                                                             
-غرب )1( �زي، Q، تدريس اP9دب والبWغة 3 �  .11رؤية نقدية، ص  -3
  .12ا-رجع نفسه، ص )2(
)3(

-غرب   �زي، Q، تدريس اP9دب والبWغة 3 �  .20، ص -رؤية نقدية -3
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عدادي للقراءة وا-طالعة مع التدرج  
 وا9@
P¶لقراءة ا9بتدا �از بيداغوجيا خاصة 3 � �Sاه، وإ � �S9هذا ا 


��

 ا-عقد" �Ø1(عوض هذا العبث البيداغو(.  

صناعة مدرس فعال ومتمكن من علوم اللغة العربية وآدابها عبر مدخل التكوين  4.2
  المستمر

ء الذي   
 Îãه، ال 
ا من تفك� 
زي، وشغل جزء كب� �ا لدى 3 
� هاجسا كب� 
� ا-درس� 
لقد ش� تكو4
ش�9ت  عتبارÔ جزء من ا/ل 9@ �3 � 
� ا-درس� 
اص بتكو4 جع� يوجه قÀه صوب هذا ا-نÆ ا/�


 Èلية تدريس البWغة سواء ا-رح�� ا-درسية أو ا-ر 
ح�� تدريس البWغة، P9ن ا-درس يب÷� اP9ساس ��

ديد طرق  � �S ليةÈ 

امعية، ومن شأن تكوينه تكوينا رصينا وجادا ومستمرا أن يùم بش� فعال �� �ا/

بية  بيب علوم اللغة العر �S 

Wق �� بداع ا/� و ا9@ �S وأن يدفعه ، 


�ÃWالتدريس التقليدية للدرس الب
 


�� من الكتب القيمة �� �زي � �طار ألف 3 
 هذا ا9@
� والطWب، و�� 
�ÀتعÀها ل 
�  وغ� 
ال تكو4 ��

وذج"،  �X P9ا ع~ سبيل التمثيل؛ كتاب "صناعة التدريس"، وكتاب " سؤال ا ؛ نذكر م�� � 
ا-درس�
ت وا89داب"، وكتاب  
؟ العلوم والكفا3 � 
� ا-درس� 
وذج لتكو4 �Xوكتاب "أي أ ،" � 
وكتاب "�ائف التكو4

ا 
ا كب� � 
ك� ها من الكتب..؛ فقد ركز %� 
ج" غ� �  "ا-درس الباحث: الرؤية وا-�� 
ع~ Èلية تكو4
كد من خWل كتبه ع~ أن  ، وأ � 

 العملية التعليمية يظل هو «ا-درس�

العنÑ ا�
 والفاعل ��
� مستمر ع~ ا-دى  
كينه من تكو4 �X بد من صناعته صناعة ��ة، و9 بد كذلك من Wا-درس، ف

  .)2(»البعيد

� ا-درس تكوينا أساسيا، 9 بد أيضا من أن يقو  
يّ من قدراته اللغوية، وتعميق إضافة إ� تكو4
جَهُ إليه، ويتمكن  sقد تُو 
 تلف اP9سئ�� ال­� جابة عن �� معارفه اللغوية بش� Èيق، ح­� يتمكن من ا9@
طار يقول  
 هذا ا9@

كيب والنصوص ا-شتم�� ع~ أساليب بWغية، و�� ا تلف ال�� ليل �� �S أيضا من
زي:  �م بعض النصوص بنيا«3 ض سبيلك أثناء �� د قد تع�� � �S يث �S ،ية ية أو شعر 
ت لغوية تصو%

نك  Pيض...، فلو وقفت عند ظاهره ف� ا عنه ع�� التشبيه، أو ا9ستعارة، أو الكناية أو التعر �ا-ع­� مع�
وقفت بباب البيت بW مفتاح، 9 تستطيع الدخول، وإن دخلت بW إذن فقد كÏت أبواب النص، 

م اP9دب، وس لبWغة  وتسلقت اP9سوار، وبيّنت عن سوء �� �ا ´ عWقة 3 �X مرP9وء التدريس، فإن تعلق ا
ته البWغية  از مكو�3 �ليل ا-ع­� عب إ% �Sو ، P%شباه والنظاP9غة، ومعرفة اWبد من العودة إ� كتب الب Wف
 Hة، فإن ا-تع از ذلك ع~ ش� خطاطة مو�� �(مشبه، مشبه به، أداة تشبيه، وجه الشبه) مثW، وإ%

                                                             
  .22ا-رجع نفسه، ص )1(
ط، ا-غرب. ط)2( �، دار ا89مان، الر3 � 
ت التكو4 زي، Q، صناعة التدريس ورها�3 �  .125 -124 ، ص31 .2010



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[325] 


 يدرك ما أنت مقبل ع
دك �� �Éو ، ، فيشكر لك جودة التفاعل مع ا-ع­� 


�ÃWليه من التحليل الب
ما´ � �S سيسه �S«)1(. 

  الإكثار من المحفوظات والمطالعة. 5.2

كثار من ا�فوظات  سن أن ي�² ع�� ا9@ 
S ا-درسة اليوم 

زي ع~ كون "تعل²
 النحو �� �كد الدكتور 3 أ
ذج اP9دبية البليغة، �Gديد ال 
 ا-ل�ت  وا-طالعات، و%�

نساق الداخلية ا-تح�ة �� P9ا �Å ح­� ت��
فعال" P9ية، فا-ل�ت 9 تتحصل إ9 بتكرار ا 
زي ع~ Èليات )2(التعب� �3 � 
ك� كن القول إن %� 
X من هنا .


 رؤيته 
�� 
� ملكة التعب� 

 تكو4

نساق ا-تح�ة �� P9سيخ ا ديد وا-طالعة ا-ستمرة بغية %� ا/فظ وال��
س من استحضار التجديدية لتدريس ال P

�
 إغفا´ التام للقواعد النحوية، فقد أو�ñ أنه 3 9 نحو 9 يع­�
ختصار مع استحضار التمثيل والبيان. �ية 3 ور �Ñالقواعد ال  

  تعزيز التعلم بالمراجع الموازية في علوم اللغة. 6.2

ية ا-شتم�� ع~ أبواب البWغة  -راجع ا-واز �زي إ� أ
ية استعانة الطالب 3 �و×
 ملخصة أشار 3
عدادية وا-رح��  
 ا-رح�� ا9@

� نفسه �� 

 تكو4
ا �� �جية وا-عرفية، وا9ستعانة ; ومضبوطة من الناحية ا-��

 : زي هذا اP9مر بقو́ �3 �ñامعية، أو �د كتاب Yمل يلخص ´ «ا/ �Gسيكون مفيدا للطالب ا-تأدب اع
قسام الثانوية أو ا P9ا 


�� 
ي أبواب البWغة فيجع� مرجعا مواز3 

 تقد%
امعية، وهو ما سيحقق �� �/

� عاشور، أو  �) أو )موجز البWغة( للطاهر 4 � بعض أهداف تدريس البWغة، مثل كتاب (جوهر الك��
بوية ا-عا·ة، وهكذا 
ا ¨ يستجيب للضوابط ال�� 
ية البيان) لـغرYن، أو غ�   .)3(»(نظر

كيد -ا اعت�� أن سلك هذا ا-سلك من شأنه  -ادة اP9دبية وزاد من هذا التأ �تك 3 
S عل الطالب � 
S أن
ما�
 لفنون القول البليغ،  �
 القا�P ع~ التذوق ا/

�ÃWن من ا/س الب ء الذي من شأنه أن يكوِّ 
 Îãالبليغة، ال
 :Wمر قائP9كد ع~ هذا ا 9طWع «óذا أ �
 ع;
 النحو والبWغة، وتCيف الطالب 3

إن العمل بكتاب موازٍ ��
 ÎÏال Î� ،غة عليه وتلخيصهWولية عن فنون الب Îx صورة 
مها، ومن شأنه أن يع� 
 تدريس أبوابه، و��

وع ��

 قا�P ع~ 

�ÃWحس ب � 
-ادة اP9دبية  البليغة من تكو4 �اليات الâم البليغ؛ وسيمكنه ا9حت�ك 3 �بية و� العر
ا �ات ا/اص�� بي�� 
% �Gميل، وال �ما�
 P9سس القول ا/ �  .)4(»التذوق ا/

                                                             
ثW وWÈ)، منشورات ضفاف، )1( �X ا �تاجه مدرس اللغة العربية وآدا; 
S مدونة شام�� ل� ما) � 
زي، Q، �ائف التكو4 �3

  .62م، ص 2015. 1منشورات ا9ختWف، دار ا89مان، ا-غرب، ط
)2(

تاجه مدرس اللغة العربية وآد  
S مدونة شام�� ل� ما) � 
زي، Q، �ائف التكو4 �ثW وWÈ)، ص 3 �X ا �  .87 – 86ا;
  .57-56ا-رجع نفسه، ص )3(
-غرب 3 �زي، Q، تدريس اP9دب والبWغة 3 �   .59 - 58، ص -رؤية نقدية -3
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Ví³^}< <

لص ¨ سب � �S تش� 
 ش�9ت ال­� �� من ا9@ �ق تناو́ أن تدريس اللغة واP9دب يعرف وجود �

 �� التوقف عندها هناك إش�ل سوء  ش�9ت ال­� ما، من هذه ا9@ �; 
قيق غا3 �S حاجزا مانعا يقف أمام
ايد من قواعد علوم اللغة، إضافة إ� إش�ل  � اختيار النصوص وسوء تدريùا، وإش�ل النفور ا-��

كراهات هيك  ا9@ يد لPWدب، �3 �� ا/ 

 التعامل مع درس اP9دب، وإش�ل ضعف فقه ا-درس�
جية �� ا-��

ا تدريس اللغة  
 م��

 يعا¶� ش�9ت ال­� ها من ا9@ 

 لنصوص اP9دب وغ�

عن ضعف التذوق ا/قي÷�
زي. �3 Q دب من منظور الدكتورP9وا  

 

زي ± يتوقف �� �3 Q ل هذا ا-قال أن الدكتورWتصوره النقدي حول تدريسية  ¡ خلصنا من خ

اوز ذلك إ� Èلية  � �S دب بلP9ش�9ت ا-تعلقة بتدريسية اللغة وا اللغة واP9دب عند تشخيص ا9@
قق اP9هداف ا-رجوة من تدريس اللغة  �S ا أن 
 تفتح أفاقا من شأ;� حات ال­� �� من ا-ق�� �إعطاء �

� ع~ قراءة النصوص ا 
ك� ل�� �ليات واP9دب، و×
 آفاق óا ارتباط 3 � ع~ توظيف ا89 
ك� P9دبية. وال��
ليل النصوص اP9دبية. �S 


  اللغوية ��
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  بيبليوغرافيا
-غرب  - �زي، Q، تدريس اP9دب والبWغة 3 �بة، -رؤية نقدية- 3 � ا-غار 
، مطبعة ووراقة بWل، جامعة ا-بدع�

  .2022.  1الطبعة فاس ا-غرب، ط
ا  - �بية والتدريس ; زي، Q، تدريس العر �د(3 �Sالعلوم � 
ص� �S وية وآفاقóا � 
ص� �S ت 
منشورات حلقة ) 3

، ط 
 �  .م2021. 1مطبعة بWل، فاس، ا-غرب، ط. 1الفكر ا-غر¶
-  � 
زي، Q، �ائف التكو4 �3)WÈو Wث �X ا �بية وآدا; تاجه مدرس اللغة العر 
S مدونة شام�� ل� ما( ،

  .م2015. 1منشورات ضفاف، منشورات ا9ختWف، دار ا89مان، ا-غرب، ط
ط، ا-غرب - �، دار ا89مان، الر3 � 
ت التكو4 زي، Q، صناعة التدريس ورها�3 �  .2010. 1ط. 3
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 الدكتور محمد الصادقي العماري  
  تخصص العقيدة والفكر الإسلامي

  والأبحاثمدير مركز تدب­ الاختلاف للدراسات 

Sadiki amari mohamed 
Spécialité : Dogme et pensée islamique  

Directeur du Centre de Gestion de la Différence pour 
les Études et les Recherches  

  ملخص: 
رؤيته المتكاملة يهدف المقال إلى استجلاء معا¯ الفكر التربوي الإسلامي من خلال �وذج الإمام الغزالي، وبيان  :الأهداف

ك� يسعى إلى إبراز الغايات الأخلاقية والروحية والمعرفية للتربية في . للتربية باعتبارها عملية تهذيب وتكميل للنفس
  .ويعرض المقال أيضا الأدوات والوسائل التربوية التي اقترحها الغزالي ضمن مشروعه الإصلاحي الشامل. تصوره
المشروع الفكري للغزالي؟ وهل ´كن اعتبار رؤيته التربوية �وذجا إسلاميا متكاملا يزاوج  ما موقع التربية في: الإشكالية

ب� العلم والأخلاق، والعقل والوحي؟ ثم كيف جسد الغزالي التداخل ب� الأبعاد الأخلاقية والروحية والمعرفية في نظريته 
  .ة التربوية الإسلامية من الداخلالتربوية؟ هذه الأسئلة تؤطر البحث في سياق نقدي تحليلي للرؤي

" إحياء علوم الدين"نقديا، يجمع ب� استقراء نصوص الغزالي من مصادره الأصلية كـ-يعتمد المقال منهجا تحليليا: المنهجية
ويستحضر السياق التاريخي والاجت�عي لفكر الغزالي مع ربطه . ، وتحليل أبعادها المفهومية والتربوية"ميزان العمل"و

  .بقيم التربية الإسلامية الكلية، قصد استخراج نسق تربوي مندمج قابل للاستلهام في سياقات معاصرة
انتهى المقال إلى أن الغزالي لا يفصل ب� العلم والعمل، وأن التربية عنده مشروع إصلاحي يربط ب� السلوك  :الخلاصة
قيق السعادة الأخروية، وهو بذلك يقدّم تصوراً تربويا أخلاقيا تقوم رؤيته على تزكية النفس، وتكميل العقل، وتح. والمعرفة
  .وقد شكلّ فكره لبنة أساسية في بناء فلسفة تربوية إسلامية تتجاوز التلق� إلى التكوين. شموليا

  .الغزالي، الفكر، التربية، الأخلاق، السعادة الأخروية :الكل9ت المفتاحية

Abstract 
Objectives: This article aims to explore the key features of Islamic educational thought through the model of 

Imam Al-Ghazali, highlighting his comprehensive vision of education as a process of moral and spiritual refi-
nement. It seeks to clarify the ethical, spiritual, and intellectual aims of education in his thought, as well as the 
tools and methods he proposed within his broader reform project. 

Problem: What is the place of education in Al-Ghazali’s intellectual project? Can his educational vision be 
considered a comprehensive Islamic model that integrates knowledge and ethics, reason and revelation? And 
how did Al-Ghazali embody the interconnection between moral, spiritual, and epistemological dimensions in 
his educational theory? These questions guide a critical and analytical exploration of Islamic educational phi-
losophy from within. 

Methods: The article adopts a critical-analytical method, combining the study of Al-Ghazali’s original texts—
such as Ihya’ ‘Ulum al-Din and Mizan al-‘Amal—with conceptual and educational analysis. It contextualizes 
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Al-Ghazali’s thought within its historical and social background while extracting a coherent pedagogical fra-
mework grounded in Islamic values and relevant to contemporary settings. 

Conclusion: The study concludes that Al-Ghazali did not separate knowledge from practice and saw education 
as a reformative endeavor that connects behavior with knowledge. His vision centers on self-purification, in-
tellectual refinement, and the pursuit of eternal happiness. Thus, his thought lays the foundation for a holistic 
Islamic philosophy of education that transcends rote learning toward the formation of character. 

Keywords: Al-Ghazali– Education– Ethics– Self-purification– Eternal happiness 

<VíÚ‚ÏÚ< <

ية  ، -ا óا من ص�� جوهر 

 الâسي�)Wس 
 شغلت الفكر ا9@ ز القضا3
 ال­� �بية من أ% تعد ال��

 ضوء الغاية من وجوده. وقد أو� العÀاء 

صيته، وتوجيه سلوكه �� � Î- نسان، وبلورة � ا9@ 
بتكو4
� العH والعمل،  
بط ب� ال، -ا يتيحه من الر ��ذا ا �ت، عناية خاصة ; 
� ا-سÀون، منذ البدا3 
وب�

ع  ÎÏضع -قتضيات ال � �Sو ، 
Øا من الو 
 إطار منظومة تستمد مرجعي��
قية العقل، �� ذيب النفس و%� �;

  ومقاصده. 

مام أبو حامد الغزا�
 (ت:  
 هذا السياق، يعد ا9@
ية 505و�� � قدموا نظر 
� الذ4 
ز ا-فكر4 �هـ) من أ%

ا تظل مندرجة تح من الفلسفة والتصوف والفقه، لك�� �X ، بوية مت�م�� 
 ذي بعد  %�ØWوع إص ÎÏن م �&

 ÈيقØورو 


��Wأخ. 

ن  ، وبيان كيفيات تشCّه &� 
بوي عند الغزا� دف هذا ا-قال إ� استقراء معا± الفكر ال�� 
و;
جية، وتصوره لPWدوار  بوية، وأدواته ا-�� � ع~ مقاصده ال�� 
ك� رؤيته الشام�� للعH والعمل، مع ال��

بوي. ¡ يس¥ تلفة للفاعل ال�� ��ا الغاية  ا �
بوية، بوص يته ال�� 
 نظر
ية اP9خWق �� إ� الكشف عن مركز

وم هذا البحث  
ليلية لنصوصه التأسيسية، % �S ل قراءةWلية تعليمية وتكوينية. ومن خÈ ائية ل� ال��
مع  � 
S ·معا 
)Wبوي إس 
 بناء تصور %�

ت استلهامه �� ، وإم��3 
بوي الغزا� از راهنية النموذج ال�� �إ%
 P9ا � 
́� والتجديدب�  .صا

êÖ]ˆÇÖ]<‚ßÂ<ëçe�Ö]<†ÓË×Ö<êÛéâ^Ë¹]<…^�ý]<VÙæù]<…ç�]< <

  التربية في التصور الإسلامي: المنطلق القرآ� والنبوي -1

 
)Wس 
 ا-نظور ا9@
بية �� تكز ال�� نسان والكون وا/ياة، و×
 بذلك  )1(%� @Wع~ رؤية توحيدية شام�� ل


 ا
�ل �� �� � ُ�S 9وانب السلوكية 9 تنفصل عن العقيدة، و �تد لتشمل ا/ �X أو ا-هاري، بل 
 � الذه­� 
لتكو4

                                                             

 حسن )1(Æحه، فتWا-عا·: مفاهيمه ومصادره وخصائصه وسبل إص 
)Wس بوي ا9@ : الفكر ال�� 


بوي، �� وم الفكر ال�� �
ينظر م
، هرندن، فرجينيا، أمري�، ط/مل�وي، ا-Áد  
)Wس   .22م)، ص: 2020ه/1442، (1العا�
 للفكر ا9@
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نية، كقو́  �بية الر3 ة تؤسس -بدأ ال�� 
ت كث� 

 آ3
�� 

 القرآن الكر�

~ هذا التصور �� � �S والروحية. وقد
ُ  تعا�: ِÀَّيُ£ْ وَيُع كِّ َ � ُ
تِنَا وَ% َ
نُ£ْ يَتْلُو عَلَيُْ£ْ آ3 رْسَلْنَا فِيُ£ْ رَسُو9ً مِّ

َ
ا أ ا ﴿َ¤َ sم Zُ ُ ِÀَّةَ وَيُع َ¦ْ ُ£ُ الْكِتَابَ وَاْ/ِ

ونَ﴾(البقرة:  ُÀَْتَكُونُوا تَع ْ 
 تشمل 151َ̈ بوية للرسول ص~ V عليه وسH، وال­� ز ا-هام ال�� �ية تُ� )، ا89
 9 
 بية ال­� ولية ال�� Îx ~الكتاب وا/�ة"، ¨ يؤكد ع 
كية النفوس"، و"تعل² � ت"، و"%� 
3

تقتÑ "تWوة ا89
 

 والسلو8Øانب الرو �
 بل تتجاوزه إ� ا/

انب ا-عر�� � .ع~ ا/

هَا وَقَدْ خَابَ  sYَفْلَحَ مَن ز
َ
بية، قال تعا�: ﴿قَدْ أ 
 ال��


 القرآن الكر�
 جوهر الفWح وا/�Ïان ��~ � 
Sو
اهَا﴾ (الشمس:  sكية النفس  .)10- 9مَن دَس � سWمية تقوم ع~ مبدأ %� بية ا9@ ا هذا يؤكد أن ال�� وتنقي��

لنفس �ذا التطه�
 وا9رتقاء 3 �
 مرتبط ;
 .من الشوائب، وأن الفWح ا/قي÷�

سWم  
 ا9@
بية �� ان إ� أن ال�� 
يتان تُش� سWم. ا89 
 ا9@

بية �� تان تصورًا مت�مW لل�� 
Xيتان الكر تقدم ا89
 � � العH وال�� 
مع ب� � 
S ، نسان بناء متواز�3 دف إ� بناء ا9@ جية ;� كية، ليكون فردا ×
 Èلية شام�� وم��

تكز ع~ رؤية توحيدية 

 الذي %

 الدنيا وا89خرة، وذلك وفقا لÀنطلق القرآ¶�

ومثّلت  .صا/ا ومفلحا ��

 �اور عدة

~ ذلك �� � �S وقد . بية ا-ت�م�� والشام�� يدا لل�� وذجا تطبيقيا فر �X يفة ÎÏالسنة النبوية ال: 

-: � 

 الد4
ج التعل²
 والتفقه �� لتفقه  م�� �بو3
 تعليميا يُع­� 3 جا %� 
 ص~ V عليه وسH م�� �أر¼ الن­

د Vُ به  ُ

 قو́ ص~ V عليه وسH: "من %
تمع. يتضح ذلك �� ��ة أساسية لبناء الفرد وا � 
� كرك� 

 الد4

��
" � 

 الد4

ه �� �
ا يُف ً 
ية، بل هو أساس )1(خ� رد معرفة نظر �� ليس � 

 الد4
، وهو ما يؤكد أن الفقه ��


 تنعكس ع~ سلوك الفرد وتÑفاته ية الشام�� ال­� 
 .للخ�

-: سيخ اP9خWق الفاض�� ام  %� �X Yنت اP9خWق جوهر رسالته ص~ V عليه وسH، فقد بُعث 9@
م  �X P9 ا بعثت �Xإ" :Hعليه وس V ~النفوس والسلوكيات. يؤكد هذا ا-ع­� قو́ ص 


سيخها �� م�رÚا و%�

 إ� . هذه ا)2(صاJ اP9خWق") 
سWمية، الذي % بية ا9@ 
 العميق لل��

��WخP9لغاية النبوية تُظهر البعد ا
تَنِبة للرذائل �لفضائل، و� �ية 3 صية متوازنة، متحَلِّ � Î- بناء. 

                                                             
مه ()1( 
تÑ من أمور رسول V ص~ V عليه وسH وسننه وأ3 ��امع ا-سند الصحيح ا �� إæعيل �يح البخاري)، ا/ �4 Q

ض، السعودية، ط/ 256البخاري (ت:  
ا 2201هـ/1433، (1هـ)، دار السWم، الر3 ً ْ
ُ بِهِ خَ� s©دِ ا ِ ُ
بٌ: مَنْ % َ�3 ،Hم)، كتاب الع
) : �Eر ، ِ� 
4 
 الدِّ هُ ��ِ ْ ِ ّ�
  .71)، ص: 71يُفَ

� حنبل (ت: 2( �� حنبل، أبو عبد V أ�د 4 �مام أ�د 4 رنؤوط، عادل مرشد، وآخرون، 241)مسند ا9@ P9قيق: شعيب ا �S ،(هـ
، مؤسسة الر  
8 � عبد ا�سن ال�� �4 V اف: عبد Îط/إ� ، �́ � إæعيل  .14/516م)، 2001هـ/1421، (1سا �4 Q ،دب ا-فردP9ا

ض، ط/256(ت:  البخاري 
ي، مكتبة ا-عارف، الر3 
� الزه� 
� أم� �4 
�x : م)، 1998هـ /1419، (1هـ)، حققه وقاب� ع~ أصو́
  .143ص: 
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-:Jان والعمل الصا 
X تمع ع~ ا9@ ��سيس ا P بية النبوية ع~ الفرد، بل امتدت  �3 ± تقتÑ ال��
ابط قو́ ص~ V عليه  سد هذا ال�� � ُ 
S .Jان والعمل الصا 
X سك قوامه ا9@ �Gابط وم تمع م�� ��لتُؤسس 

. هذا ا/ديث يؤكد ع~ أ
ية الت�فل والتعاون )1(وسH: "ا-ؤمن لÀؤمن Yلبنيان يشد بعضه بعضًا"
� أفراد ا 
اسكهووحدة الصف ب� �Xينعكس ع~ قوته و ¨ ،Hتمع ا-س ��. 

امعة:- ��ل  القدوة النبوية ا/ P9بوي ا 
 ص~ V عليه وسH القدوة ا/سنة والنموذج ال�� �يُعد الن­
قَدْ Yَنَ  sهذه ا/قيقة بقو́ تعا�: ﴿ل 
كد القرآن الكر� 
 Yفة جوانب ا/ياة. وقد أ

تذى به �� 
S الذي
 ِ s©رَسُولِ ٱ 
 سْوَةٌ حَسَنَةٌ﴾(اP9حزاب: لَُ£ْ ��ِ

ُ

 ص~ V عليه وسH 21 أ �صية الن­ � Î- ية أن ز هذه ا89 �). تُ�

ع� ا-نبع اP9صيل  � 
S ¨ ،قWخP9والعمل والسلوك وا Hالع 

سWمية �� سيدا حيا لÀبادئ ا9@ � �S نتY

بية ا-ت�م�� والفاع��  لفية ا-رجعية  .لل�� 
 والنبوي مثّل ا/�
بوي، هذا اP9ساس القرآ¶� لفكر الغزا�
 ال��

ة Îمبا� 
Øا إ� نصوص الوÁّكن تتب 
X بوية ا من عباراته ومفاهيمه ال�� ً 
  .بل إن كث�

  التربية في اصطلاح الغزالي: من التهذيب إلى التكميل -2

. يقول:  � 
رد تعل²
 أو تلق� �كية óا، 9 � � عتبارها Èلية ت�يل للنفس و%� �بية 3 ويعرف الغزا�
 ال��
� الزرع ليَحسُن ومع­� ال�� " 
ت اP9جنبية من ب� رج النبا�3 � ُ 
Sح الذي يَقلع الشوك، وWبية يشبه فعل الف

يعهُ" قيق  .)2(نباته ويَ�ل رِ �S :ا، بل وسي�� للوصول إ� الغاية القصوى 
 ذا;�
و×
 عنده ليست غاية ��

ا الولد" ...  
ان العمل" و"أ; � 
" و"م� � 

 "إحياء علوم الد4
"السعادة اP9خروية"، ¡ نصّ ع~ ذلك مرارا ��

ا و  
بدية وأفضل اP9شياء ما هو وسي�� ال� P9السعادة ا 

 حق اP9د(
لن يقول: "وأعظم اP9شياء رتبة ��

لعH والعمل �ا إ3 9 
ملك  "(3).يتوصل ال� 
S 9و ، 
ªا 9 يبعدك اليوم عن ا-عاÀأن ع Hويقول: "واع
" �² �É ر   . )4(ع~ الطاعة، لن يبعدك غدا عن �3

ضافة إ� الكتب السابقة، وهو: " كيمياء السعادة" @9 �
 هذا السياق 3
، )5(وقد كتب كتا3� رائعا ��

ية: كيف  
 الدنيا وا89خرة؟ ويدور حول فكرة مركز
ة �� PXقق السعادة ا/قيقية والدا 
S نسان أن @Wكن ل 
X

                                                             
تÑ من أمور رسول V ص~ V عليه وسH وسنن)1( ��امع ا-سند الصحيح ا �مها/ 
� إæعيل  ه وأ3 �4 Q ،(يح البخاري�)

: ( 256(ت:  البخاري �Eظْلُومِ، رUَا ِÑَْبُ ن َ�ِ وَالغَصْبِ، 3 ِ̈   .2446)، ص: 2446 هـ)، كِتَابُ اUَظَا
، دار )2( 


�Ãالقره دا 
� ع~ 

 الد4 
­� 
ا وقدÚا ببحث عن آداب ا-تعH والعا±، ع~ 
ا وعلق عل� �
، حق 
ا الولد، الغزا� 
البشا%P أ;
سWمية، ط/   .128م)، ص: 2010ه/1431، (4ا9@

(ت:)3( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
، دار 505إحياء علوم الد4 


 الفضل العرا�� �� ا¶ 
� الد4 

 اP9سفار، ز4


 عن �ل اP9سفار �� ه)، ومعه ا-غ­�
وت، لبنان، ط/ 
� حزم، ب� �  .20م)، ص:2005ه/1426( 1ا4

)4( ، 
ا الولد، الغزا� 
  .109ص: ا-رجع السابق، أ;
اح عوض صيام، دار ا-قطم، القاهرة، ()5( � �S :اعت­� به وحققه ، 
  م)، �2010ياء السعادة، الغزا�
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، بل ×
 نتيجة -عرفة النفس  رد لذة حسية أو متعة دنيوية زائ�� �ى أن هذه السعادة ليست � 
% 
الغزا�
ذيب اP9خWق كية الروح و;� � �  .ومعرفة V تعا�، و%� 
مع ب� � 
S ،Wطابعا مت�م 
بية عند الغزا� خذ ال�� P  و�3

سب مراحل  �S ،بوي 
 البناء ال��
سد، والسلوك، ويؤكد ع~ التدرج �� �عنا·: العقل، والقلب، وا/

  .العمر واستعدادات النفس

  التفريق ب� التعليم والتربية: نقد الغزالي لمناهج عصره -3


 عÑه، الذي غلبت عليه السطحية الشCية، وطلب 
�� 
ا للواقع التعلي¹ 
S· نقدا 
وجّه الغزا�

ز ما انتقده �بوية العميقة. ومن أ% ت ال�� 
اه، ع~ حساب الغا3 �سة وا/ 
ا9قتصار ع~ تعل²
 الفروع  :الر3
كية القلوب � ية دون %� �
مع  .انفصال العH عن العمل، والعقل عن اP9خWق .الف �وّل التعل²
 إ� Úنة / �S

ذيب ك�Î من موضع، من ذل .ا-ال، 9 عبادة و;� 
 أ
ان العملوقد عَ��ّ عن ذلك �� � 

 م�

"العH  :ك قو́ ��

  "(1).والعمل 
ا وسيلتا السعادة


 بعÀه 9 من يكت÷� �¶ 
لذلك، شدد ع~ أن ا-عHّ ا/ق هو من %
V درجات القرب من 


�� �� ، وا-تعH ا/ق هو من يتعH ليعمل وي�� � 
لتلق� �3. )2(  

  التربية بوصفها مشروعًا إصلاحيًا متكاملاً  -4

م  كن �� ُ
X 9 اء �

 العام، الذي ابتدأ بنقد الفØWص وعه ا9@ ÎÏخارج م 
بوي عند الغزا� الفكر ال��

 كتابه "ا-نقذ من الضWل"

يق ا89خرة" ¡ وصفه �� � والفWسفة، وان=� بتأسيس "عH طر 
. )3(وا-ت��
وعه الفكري :ه ÎÏلبّ م 
، بل × 


P¶رد موضوع جز �بية عنده ليست �   .فال��

اهدة ومن هنا، فإن فكره  �� العH النافع)، وأخرى سلوكية (� 
ي� �X) بوي يتفرع ع~ رؤية معرفية ال��
� الفقه  
، وب� 
Øالعقل والو � 
مع ب� � 
S ن نسق مت�مل لثة روحية (تطه�
 القلب)، &� Î3النفس)، و

� الظاهر والباطن. 
  والتصوف، وب�

êÖ]ˆÇÖ]<‚ßÂ<íée�×Ö<ï�ÓÖ]<l^è^ÇÖ]<VêÞ^nÖ]<…ç�]< <

ت ال��  
ا تُشّ� الغا3 
بية، إذ ± يكن يُنظر إل� 
 تصوّره لل��
�� ً

 حامد الغزا�
 �ورًا مركز3 �بوية عند أ¶

يقًا لتحقيق السعادة  ا طر �
نسان، بل بوص كعملية �ايدة أو منفص�� عن الغاية القصوى من وجود ا9@
                                                             

ن دنيا، دار ا-عارف، مÑ، ط/)1( 
Gحققه وقدم ´: سل ، 
ان العمل، الغزا� � 
  .328م)، ص: 1964، (1م�
ن دنيا، دار ا-عارف، مÑ، ط/)2( 
Gحققه وقدم ´: سل ، 
ان العمل، الغزا� � 
: م� 


�� ،Hم)، ص: 1964، (1ينظر وظائف العا± وا-تع
341 
اه² �قيق: إ% �Sمراجعة و ،( 
موعة رسائل ا9مام الغزا� �ن � �&) ، 
، الغزا� � 

 الد4

: ا89داب �� 

�� Hوينظر آداب العا± وا-تع .

� Q، ا-كتبة ا 
، ص: أم� � 
éر   .430لتوفيقية، القاهرة، مÑ، بدون طبعة، بدون �3

 الدراسات الفلسفية )3(

اث مستفيضة عن: "قضية التصوف"، عبد ا/ل²
 �مود، (سلس�� �� �Sمع أ ، 
ا-نقذ من الضWل، الغزا�
لو ا-Ñية، ط/ � �S P9مكتبة ا ،Ýاف: �مود قا Îإ� ،(قيةWخP93وا) ،م)، 1962  
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 ثWث مقاصد رئيسية: ا
ت �� 
كن تلخيص هذه الغا3 
Xالدنيا وا89خرة. و 


لغاية اP9خروية والفWح ��
ا عن بعض كن فصل بع¾� 
X 9 ابطة ت م�� 
  .اP9خروية، والغاية اP9خWقية، والغاية ا-عرفية، و×
 غا3

  الغاية الأخروية: السعادة والنجاة -1


 من أجلها خُلق  ة إ� الغاية العظ¹ ال­� s�Éارها ما ± تكن مو ÎX 

بية 9 تؤ¶� ى الغزا�
 أن ال�� 
%

نسان، و×
 معرفة V وعبادت 
 ا89خرةا9@
ضوانه �� �
 هذا السياق يقول، إن  .ه، والس�
 إليه، والفوز %

و��
لعH والعمل" �ا إ3 9 
بدية: "لن يتوصل إل� P9بية عنده نوعًا من )1(السعادة ا . وبناء ع~ ذلك، تصبح ال��

و  �S نسان ذيب النفس، وتنقية القلب من أمراضه، وتوجيه ا9@ دف إ� ;� ا ;� �; P9 ،العبادة ا-ستمرة
اها- �سة وا/ 
ء والر3 
  .قاصد اP9خروية، بعيدًا عن الر3

  الغاية الأخلاقية: تزكية النفس وتهذيب السلوك -2

كية  � �% �ر ع� 
X ، 
سب الغزا� �S ،ا 
إذا Yنت السعادة اP9خروية ×
 الغاية العليا، فإن السبيل إل�
بوي 
 فكره ال��

ية �� ثل غاية أخWقية مركز ُ
X القلب، وهو ما 

 "إحياء علوم  .النفس وتطه�
وقد أفرد ��

بع ا-نجيات بع ا-هل�ت ور انب، ر �بعًا Yمó Wذا ا/ " ر � 
بية هو إصWح )2(الد4 ا أن أصل ال�� �، معت�
ر خشية وورعا وزهدا، 9 ما جرى ع~  ÎXالقلب فأ Î� �
 ما 3

الباطن 9 الظاهر فقط. فإن العH ا/قي÷�
ة ع~ صاحبه �  . )3(اللسان ف�ن ?

ا، ومراقبة V، والصدق، وتتج~ هذه الغ الف�� ورة �اسبة النفس، و�� كيد ع~ ·� 
 التأ
اية ��

بوي الناجع ج ال�� 
 ا-��
ت أساسية �� عتبارها مكو�3 �  .والتواضع، وا9@خWص، 3

  الغاية المعرفية: تهذيب العقل وتنمية الإدراك -3

بوي، 
 تط¥� ع~ تصور الغزا�
 ال�� بعاد اP9خروية واP9خWقية ال­� P9حا·�  ر�� ا 

انب ا-عر�� �فإن ا/

Hن رؤية نقدية للع ا إ9 إذا قادت إ�  .بقوة، ولكن &� 
فا-عرفة عنده وسي�� 9 غاية، و9 فضل ف�
دل  �/ �� العH النافع الذي يقرب إ� V، والعH غ�
 النافع الذي يُغري 3 
� ب� ّ
كية. ولذلك م� � العمل وال��

ء 
: Yلعقيدة والعبادات وأخWق النفسع :وقد صنّف العلوم إ� .أو يُطلب للر3 � 
وعلوم  .لوم فرض ع�
راف،  .فرض كفاية: Yلفقه، والطب، واóندسة �S9ا، أو ما يؤدي إ� اó رة ÎX 9 
 علوم مذمومة: و×
 ال­�

                                                             
(ت:إحياء علوم )1( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .20ه)، مرجع سابق، ص:505الد4
(ت:)2( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .8ه)، ا-رجع السابق، ص:505إحياء علوم الد4
� Q، ا-كتبة التوفيقية، القاهرة، )3( 
اه²
 أم� �قيق: إ% �Sمراجعة و ،( 
موعة رسائل ا9مام الغزا� �ن � �&) ، 
بداية اóداية، الغزا�

، ص:  مÑ، بدون طبعة، � 
éر   .391بدون �3
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Øضلّل إذا انفصل عن الوUُتوجيه  )1(.مثل: الشعوذة وا-نطق ا 

وهذا التصنيف يعكس رغبته ��

� وادّعاء ّ
4 �   .العملية التعليمية لتكون أداة بناء 9 أداة %�

  التربية بوصفها سُل3ًّ إلى الك3ل الإنسا� -4


 الذي 
نسا¶� قيق مقصد مركزي هو بلوغ الHل ا9@ �S 



 :ها ��
بوية عند الغزا�
 تلت÷� ت ال�� 
إن الغا3

Hج�، وهو الP9 نسان ع والعقل خلق ا9@ ÎÏضوء ال 

سد والعقل والروح، �� �ل الذي يتحقق بت�مل ا/

óية يصا Ì ا/رص ع~ ا89داب، "آداب الصWة" و"وآداب  .واóداية ا9@ 
 مؤلفاته حر
ده �� � �S لذلك


 رسائ�
�� 

 "ا9حياء" )2(النوم" وآداب العا± وا-تعH" ... وهذا ا9مر ظاهر ج~

  .)3(و��

 
بية عند الغزا� ا تشكيل ا9نسان فال�� �́� وجودية، يعاد ; عية فقط، بل ×
 رسا �Gليست وظيفة اج

 اP9رض

�� V فةW�/ Wًليُصبح أه.  

êÖ]ˆÇÖ]<‚ßÂ<^ãi]æ�_æ<íée�Ö]<Øñ^‰æ<VoÖ^nÖ]<…ç�]< <

ت  
لغا3 �ة، و3 �É نسان من @Wية لCؤيته ال �بوية عند ا9مام الغزا�
 ارتباطا وثيقا % تبط الوسائل ال�� �%
ا إجراءات اP9خWق �
بوية بوص ة أخرى. فالغزا�
 ± يتناول الوسائل ال�� �É بية من ية واP9خروية لل��

 ، � 

 طبيعة النفس، ومراحل التكو4Ãا ُ
ن نسق مت�مل % تقنية أو Úارات منفص�� عن ا-قاصد، بل &�
بعة أرYن رئيسة: "القدوة"، و"ا-وعظة" ، واستعدادات ا-تعH. وتستند هذه الوسائل إ� أر

اهدة"، و"التدرج" ��  .و"ا

  التربية بالقدوة: سلوك المعلم قبل قوله. 1 

بوية، ويعت�� أن التأث�
 العم~
 أقوى من  
 العملية ال��
ى للقدوة ا/سنة �� �يو�
 الغزا�
 أ
ية ك�


 يَنفذ إ� وجدان Gمستق Yها، ويسلك سلوÀّيع 
 
 الصاJ هو الذي يتمثل الق²
 ال­� �. فا-ر¶ 
التأث�
 القو�
  ا-تعH قبل عق�. 

Yيعة، و ÎÏاتباع ال 

طنه �� �ن استقام ظاهره و3 ��ن  ��
 القلوب، "

�� 
ث� P ن قو́ مطابقًا لفع�، Yن ´ �3
 


ها و×
 مضيئة �� 
ء لغ� 
 �øلشمس تY ملكوت ال~وات، فانه 

�� 
Gعظ Ãو الذي يد �� Hل وعÈو Hع

                                                             
(ت:)1( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .21ه)، مرجع سابق، ص:505إحياء علوم الد4
� Q، ا-كتبة التوفيقية، القاهرة، )2( 
اه²
 أم� �قيق: إ% �Sمراجعة و ،( 
موعة رسائل ا9مام الغزا� �ن � �&) ، 
، الغزا� � 

 الد4

ا89داب ��
، ص:  � 
éر   .430مÑ، بدون طبعة، بدون �3

(ت:إحياء )3( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  ...611، وص:60ه)، مرجع سابق، ص: 505علوم الد4
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 وظائف )1(نفùا"
� سلوكه وتعليمه، يقول �� 
مل الغزا�
 ا-عH مسؤولية جسيمة ان هو تناقض ب� 
Sو .

Hأن يكون ا-ع" :Hيكذب قو́ فع�" ا-ع Wه فÀبع W2(عام( ،Hفساد ا-تع 

، إذ يعدّه بذلك سببًا ��

� والعH معًا 
  .ومصدرًا للنفور من الد4

  الموعظة والتذك]: تنبيه القلب قبل مخاطبة العقل .2

 
يكه، من خWل ا-وعظة ا/سنة والتذك� ر �Sخاطبة القلب و �X 9بية 9 تكتمل إ ى الغزا�
 أن ال�� 
%
- �لتذكرة، و3 9 �� إ3 9 
ذيب النفس. فإن القلوب 9 تل� �; 


� العقلية وحدها �� 
اه� �
 ال�
آل، إذ 9 تك÷�

تستن�
 إ9 بذكر ا-وت وا89خرة، فان من وظائف ا-عH: وعظ ا-تعH وتنبيه: "ع~ ان الغرض بطلب 
سة وا-باهاة وا-نافسة" P3تعا� دون الر V 3(العلوم القرب ا�( .  

ر وóذا، ج Î3نة والنار، وبيان آ �ية: ذكر ا-وت، وا/ديث عن ا/ بوية ا-ركز عل من الوسائل ال��
ذيب السلوك وزرع ا/�شية. �; 


�� Î%الذنوب ع~ القلب، -ا لذلك من أ  

  المجاهدة والرياضة النفسية .3


 ور~È وم ذو بعد �
، وهو م 
بوي عند الغزا� اهدة النفس من أÈدة البناء ال�� �وم � �

 يعد مØو
وات، وتطه�
 القلب من  Îùخضاع ال @9 
بية عنده ليست تلقينًا -علومات، بل ·اعٌ داخ~ 
 آن. فال��

��
ا :عل�، وذلك من خWل مل ا-شقة والص�� ع~ الطاعة .مراقبة النفس و�اسب�� �Sويض القلب  .و و%�

ضات النفسي .ع~ ا9@خWص والزهد والتواضع 

 تطهّر )4(ة"ويك�Î الغزا�
 من ا/ديث عن "الر3 ، ال­�
ع  ÎÏبة الصوفية دون أن يفصلها عن ال óية، مستلهما من التجر 
 ا-عارف ا9@

النفس وتؤهلها لتل÷�
  .والعقل

  التدرج ومراعاة المراحل والقدرات .4

سب السن  �S بية 
 ال��
ورة التدرج �� ، و·� 

 والعق~ãراحل النمو النف �X 
Ãشديد الو 
Yن الغزا�

 


 اليه ما 9 يبلغه عق� وا9ستعداد. يقول ��

مه فW يل÷� -تعH ع~ قدر �� �3 Ñأن يقت" :Hوظائف ا-ع
بط عليه عق�" � 
S يبة لدى )5(فينفره اوóبية ا/�وف وا ورة البدء ب�� ة إ� ·� 

 مواضع كث�

. وقد أشار ��
                                                             

(ت:)1( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .68-67ه)، ا-رجع نفسه، ص: 505إحياء علوم الد4
(ت:)2( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .71ه)، نفسه، ص: 505إحياء علوم الد4
(ت:)3( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .69 ه)، مرجع سابق، ص:505إحياء علوم الد4
)4( P%دار البشا ، 


�Ãالقره دا 
� ع~ 

 الد4 
­� 
ا وقدÚا ببحث عن آداب ا-تعH والعا±، ع~ 
ا وعلق عل� �
، حق 
ا الولد، الغزا� 
أ;
سWمية، ط/   .129م)، ص: 2010ه/1431، (4ا9@

(ت:)5( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .70ه)، نفسه، ص: 505إحياء علوم الد4
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� العق~ 

 النقاش بعد التمي�
، �Î التوسعة �� 
ذيب والتعل² � تعل²
 ¡ .الطفل، �Î ا9نتقال إ� ال�� 
 فرق ب�

 � 
ء، داعيًا دومًا إ� التمي� 
� من يطلب العH للعمل ومن يطلبه للجدل والر3 
العوام وتعل²
 ا/�واص، وب�
 
بوي وعدم التعم² طاب ال�� 
 ا/�

�� 
 �Æ   .ا-��

  الجمع ب� الترغيب والترهيب . 5

سيخ يقة متوازنة، حيث يدعو إ� %� هيب بطر غيب وال�� 
 ال�� 
 ر�ة  يوظّف الغزا�
 وسيل­�
الرجاء ��

لوعد  �3 Î%تتأ 
 ية ال­� ÎÏدون إغفال ا/�وف من ا/ساب والعقوبة، مراعيًا بذلك فطرة النفس الب V
  .والوعيد معًا

 

فراط �� ذّر من ا9@ 
S ¡ ،إ� اليأس 
 �øهيب الذي يُف 
 ال��

فراط �� ذّر من ا9@ 
S 
ويWحظ ان الغزا�
، داعيا إ� مقام "ا/�  فّز النفس الرجاء الذي ينتج الغف�� �S بوية وس� �% �́ وف والرجاء" كحا

  وتضبطها.

êÖ]ˆÇÖ]<‚ßÂ<íèçe�Ö]<íé×ÛÃÖ]<»<°×Â^ËÖ]<…]æ�_<VÄe]†Ö]<…ç�]< <

ه  

 تنظ�
�� Ñبوية، حيث ± يقت بوي عند الغزا�
 بنظرته ا-ت�م�� P9طراف العملية ال�� � الفكر ال�� ّ
� �X

وهري ل� من "ا- �ز الدور ا/ �بوية". وYن وعيه ع~ ا-تعH، بل أ% عH"، و"ا-تعH"، و"البيئة ال��
� مع الغاية  
بوي� � ال�� 
ورة انسجام الفاعل� م دقيق للوظيفة الوجودية للعH، و·� بوي ينطلق من �� ال��

  .اP9خWقية واP9خروية لÀعرفة

  المعلم: المر@ لا مجرد ناقل للعلم -1

. ا-عH عند الغزا�
 ليس موظفا معرفيا، بل هو مرب  � 
ن ع~ الد4 �Xللنفوس، وهاد للقلوب، ومؤ
زها �ة. وقد رÝ ´ صفات دقيقة، من أ% 
ا9@خWص: فW  )1(:وóذا ّ�� مسؤولية أخWقية وروحية كب�

سة أو ا-ال 

 الر3
والرفق والر�ة: 9 يعنّف  .والقدوة: أن يكون سلوكه مطابقا لقو́ .يعHّ طمعا ��

تقره 
S 9و ،Hا-تع.  �X ة 
سب سنه وعق� وحا´والبص� �S فيخاطبه :Hقام ا-تع.   

يض ما أمكن و9  يق التعر جر ا-تعH عن سوء ا9خWق، أن يكون الزجر "بطر � 
وإذا أراد ا-عH أن %
يق التوبيخ" يق الر�ة 9 بطر ب والتعذيب")2(يÑح، وبطر �Ñال Î3(. "و9 يك�(.  

                                                             

 حامد ا)1( �، أ¶ � 
(ت:إحياء علوم الد4 
، مرجع سابق، ص: 68ه)، مرجع سابق، ص: 505لغزا� 
ا الولد، الغزا� 
  .129. أ;
(ت:)2( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .69ه)، ا-رجع السابق، ص: 505إحياء علوم الد4
، مرجع سابق، ص: )3( 
، الغزا� � 

 الد4

  .432ا89داب ��
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  المتعلم: طالب الك3ل لا طالب الحظوظ -2

 
ى الغزا� 
بية مرتبط بنية ا-تعH ومقصده، فإن طلب العH لوجه Y Vن العH نورا % اح ال�� � �S أن 
ا وطا للطالب، م�� Î� ذا، وضعóو . �ا3 �9 و? �اه، Yن و3 �ء وا/ 
تصحيح النية:  :)1(وهداية، وإن طلبه للر3

� Hامه .أن يكون مقصوده الع ه واح�� 
جب عن  .اP9دب مع ا-عH: توق� 
S �: فالك� �ك الك� التواضع و%�
  .الص�� والتدرج: فW يطلب العH دفعة واحدة .ا9ستفادة

  الأسرة والبيئة التربوية -3

 Wفص � 

 إحياء علوم الد4

 تنشئة ا-تعH، بل خصّص ��

± يغفل الغزا�
 عن أ
ية ا�P9ة والبيئة ��
و9د" P9بية ا بية الطفل منذ نعومة أظفاره :، حيث دعا إ�)2(حول "%� م ب�� �Gمراعاة ا-يل الفطري  .ا9ه

ه 
ء السوء .وتوج� لقدوة ا/سنة وا-وعظة. ¡ نبّه إ� خطورة البيئة ا-درسية  .إبعاده عن قر�3 �إشباعه 3
، يقول: فاذا "ألف  Îلقية وا-عنوية قد تكون أبلغ من التوجيه ا-با� ا أن العدوى ا/� �والرفاق، معت�

� والتفاخر نبا قلبه عن قبول ا/ق نبوة الص 
4 � ه الطعام واللباس وال�� Îاللعب والفحش والوقاحة و� 
 �­
اب اليابس"   .)3(ا/ائط عن ال��

  العلاقة التفاعلية ب� المعلّم والمتعلمّ -4

ام  � ا-عH وا-تعH عWقة ت�مل 9 استعWء، تقوم ع~ الرفق وا9ح�� 
اعت�� الغزا�
 العWقة ب�
ك، وهو الوصول إ� معرفة V والعمل بطاعته. ولذلك رفض أن يكون التعل²
 ا-ت بادل، واóدف ا-ش��

 
 �بع سل­ رد إلقاء، أو أن يتحول ا-عH إ� متسلط، وا-تعH إ� �3 �فّز فكر  .� 
S هو من �فا-عH النا%
اد هو من يسأل ويناقش  �واب فقط، وا-تعH ا/ �الطالب، ويعطيه مفتاح ا-عرفة، 9 أن يلقّنه ا/

. 
Ãفظ دون و 
S اور، 9 من 
Sو  

êÖ]ˆÇÖ]<‚ßÂ<ëçe�Ö]<†ÓËÖ]<»<Ñø}ù]<íèˆÒ†Ú<V‹Ú^¤]<…ç�]< <

بوي عند ا9@  
 البناء ال��
ر الزاوية �� �وعه تعد اP9خWق ? ÎÏكن القول إن م 
X بل ، 
مام الغزا�

بية ا/قة.  رة ال�� ÎXو ،Hعتبارها الغاية العملية للع �مته يتأسس ع~ إعادة ا9عتبار لPWخWق 3 �بوي % ال��
 



 اP9هداف، و��

 ا-قدمات، و��

ت تصوره: �� 

 Ì مستو3
ة �� وP9جل ذلك، Yنت اP9خWق حا·�

� ا-عHّ وا-ت 

 العWقة ب�
ىالوسائل، و�� �ز ذلك من خWل ثWث مقومات ك� �  :عHّ. وي�

                                                             
(ت:)1( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
، مرجع سابق، ص: . 69ه)، مرجع سابق، ص: 505إحياء علوم الد4 
، الغزا� � 

 الد4

  .431ا89داب ��
(ت:)2( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .955ه)، مرجع سابق، ص: 505إحياء علوم الد4
(ت:)3( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .957ه)، نفسه، ص: 505إحياء علوم الد4
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  الأخلاق غاية العلم ومقياسه .1

، وانضباطا أخWقيا.  
Gمستق Yالقلب سلو 

رت �� ÎXفعة إ9 إذا أ ، 9 تعد ا-عرفة �3 

 نظر الغزا�

��
 


ذب النفس، هو عH مذموم. وقد ع�� عن هذه الرؤية بوضوح �� 
فالعH الذي 9 يثمر العمل، و9 ;
ا،  :قو́ ا وتصفي�� كي�� � Èال الصا/ة، ت�يل النفس و%� @9 �ضة، 3 
اهدة، والر3 ��"اعH ان ا-قصود من ا

ا" ��Wذيب أخ كية )1(ل�� � 
 إصWح الباطن، و%�
ان صWح العH هو مدى إÞامه �� � 
. ولذلك، جعل م�

ذيب اP9خWق   .القلب، و;�

  تهذيب النفس بوصفه وظيفة التربية الأولى. 2


  ليست اP9خWق،
�� 

 أو مظاهر خلقية خارجية، بل ×Ã �Gرد سلوك اج �� ، 
مام الغزا� 
 تصور ا9@

��
 


بية �� 
 الذي هو غاية ال��
نسا¶� و الHل ا9@ �S متدرج 
كية روحية، وس� � طنية، و%� �اهدة 3 �ا � �
È

بع ا-هل�ت"، ال : "ر � 
� مت�مل� 
" قسم� � 

 "إحياء علوم الد4
سWم. ومن هذا ا-نطلق، أفرد óا �� ذي ا9@

ء، والعُجب 
، وا/سد، والر3 ْ�ا أن هذه )2(تناول فيه أمراض القلوب ا-فسدة للنفس، مثل الك� �، معت�
اهدة  ���اسبة وا �ا 9 يتحقق إ3 9 �ÉWوأن ع ، 
 
 والدي­�

ل÷� ثل جذور التفسخ ا/� �X رافات الباطنية �S9ا
ضة النفس 

  .ور3

�� ÄJا-قابل، عا 


 "و�� بع ا-نجيات" الفضائل ال­� 
 النفس من خWل ر


 غرÞا ��
ينب¥�

، وا/ياء، والزهد، والرضا، والر�ة،  �بية Èلية وروحية، مثل: التواضع، وا9@خWص، والصدق، والص� �%
Ìإ9 )3(والتو 
ى، وأن صWح الظاهر 9 يستق² �� الك� 
ذه الصفات من مقاصد الد4 �، مؤكدا أن التخلق ;

 .بصWح الباطن


 وانطWقا من هذا ا-نظور، ر 
ط لتحصيل العH النافع، 9 نتيجةً ´، �� Î� القلب 
أى الغزا�
 أن تطه�

قٍّ ع;
 أو  ور3
ً ل� %� �· Wًذيب النفس مدخ عل ;� � 
Sق ع~ ا-عرفة، وWخP9ز أولوية ا �اتُبٍ ي� �%
 
Øرو.  

  ترسيخ مقام المراقبة والإخلاص .3

Èال هو غياب ا9@خWص P9وا Hأن أخطر ما يفسد الع 
ى الغزا� 
ء وطلب % 
، واستحضار الر3
ه، فإذا صفا عن شوبه وخلص عنه �
 خالصا،  
ء يتصور ان يشوبه غ� 
 Î¼ Ì ان Hاه. يقول: "اع �ا/

                                                             
ن دنيا، دار ا-عارف، مÑ، ط/)1( 
Gحققه وقدم ´: سل ، 
ان العمل، الغزا� � 
  .251ص: م)، 1964، (1م�
(ت:)2( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .1297-877ه)، مرجع سابق ص: 505إحياء علوم الد4
(ت:)3( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .1934-1336ه)، نفسه، ص: 505إحياء علوم الد4
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لص: إخWصا" ��ا )1(ويس¹ الفعل ا-ص÷� ا . وقد اعت�� ا9@خWص وا-راقبة وا�اسبة، أسسا 9 غ­� ع��

 وا-تعH ع~ حد سواء �
 بناء ا-ر¶

��.  

  القيم الجامعة لا على التعصب التربية على .4

بوية عند الغزا�
 دعوته إ� نبذ التعصب وا9نتصار للذات أو ا-ذهب،  من مظاهر اP9خWق ال��
نصاف والعدل جية ا9@ �� �X 
بة نقدية صارمة )2(والتعامل مع ا/�Wف الفكري والع; ر � �S وقد خاض .

� نقد  
� ب� 
� 
X اء، لكنه ظل �
́� والف � نسانللفWسفة وا-ع�� ام ا9@    .القول واح��


 قول إمام بعينه، 
، ورفضه /Ñ ا/ق �� 

 والتكف� �مام الغزا�
 نقدا 9ذعا للتعصب ا-ذه­ يقدم ا9@

ليا، أو حنبليا. ور�� انتسابه لÀذهب اP9شعري، فإنه يدحض دعوى تكف�
 من  � ، مع�� 
سواء Yن أشعر3

 السبق 

الف اP9شعري، ويتساءل عن أساس ا/ق هل هو �� � 
S .Hالفضل والع 


 أم ��   الزم­�

� هو أقرب إ�  
لقول إن من يقÑ ا/ق ع~ رأي واحد بعينه من ا-فكر4 �ت�² الغزا�
 نقده 3 � 
Sو

 دعوة الناظر  الكفر والتناقض.


 ا-عصوم، بي�G التناقض يظهر �� �́� الن­ � يل الناظر م�� � 
 ت��
فالكفر ي�ن ��

 � 
Nنفسه إ� النظر وا9ستد9ل، �Î مطالبة ا89خر4 P9من رواد  .)3( بتقليده ا 
كن عد الغزا� 
X ذا �و;
لغاية، ويشدد ع~ أن ا-قصد من  �دل 3 �لنية، وا/ �بط النقد 3 
، الذي % 


��WخP9النقدي ا 
التفك�
  ا9ختWف الع;
 هو كشف ا/ق 9 الغلبة.

<Ví³^}< <

 
مام الغزا� بوي عند ا9@ � من خWل هذه الدراسة أن الفكر ال�� 
رد ختاما، يتب� �م بوصفه � �
9 ي
 
ØWوإص 


وع معر�� ÎÏذيب، بل هو جزء 9 يتجزأ من م 
 أساليب التعل²
 أو طرائق ال��
�� 
تنظ�

بط  كية النفس، ور � سيخ الق²
 اP9خWقية، و%� �% �نسان من الداخل، ع� اد به إعادة تشكيل ا9@ 
مت�مل، %
 � 
مع ب� � 
S ،بية وليا لل�� Îx تصورا 
لعمل. وقد أسس الغزا� �3 Hخروي والوظيفة ا-عرفية  العP9البعد ا

 
Øم مع مقاصد الو 
 انسجام �3
�� ، 


��WخP9والسلوك ا. 

ا الدراسة 

 خلصت إل� Ä ال­� Péز النتا � :ومن أ%

                                                             
(ت:)1( 

 حامد الغزا� �، أ¶ � 
  .1749ه)، مرجع سابق، ص: 505إحياء علوم الد4

 هذا السيا)2(

�� 

 ينظر دراسة عن ا9مام الغزا�
ج، Q الصاد�� 
 الفكر وا-��

: موقف العÀاء من الÑاعات الفكرية دراسة �� 

ق، ��

  م).2025، (2العماري، منتدى العÀاء، دار رYز، ط/
(ت:)3( 
� ا9سWم والزندقة، الغزا� 
، 1م)، قرأه وخرج أحاديثه وعلق عليه: �مود بيجو، ط/505فيصل التفرقة ب�

 .23- 22ص: م)، 1993ه/1413(



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[341] 

صيل  - �S 

طا �� Î� عتباره �3 ، 
بوية عند الغزا� 
 العملية ال��

�� 
Øوالرو 

��WخP9ية البعد ا مركز

  .العH النافع
-  � 
كيد الغزا�
 ع~ الت�مل ب� P ن عWقة تقوم ع~ القدوة �3 بوية، &� ا-عH وا-تعH والبيئة ال��

  .والر�ة والتدرج
ة ع~  - PXبية مقاصدية قا � العH والعمل، ودعوته إ� %� 
نقده العميق -ظاهر ا9نفصال ب�

  .ا9@خWص وا-راقبة
جية  - سيخه -�� �% 



 رفضه للتقليد أو ��
بوي، سواء �� وعه ال�� ÎÏم 



 النقدي ��Ãحضور الو

 النظر

نصاف �� � وا9@ 
  .التمي�

بية إسWمية معا·ة،  ت واسعة 9ستلهام %� بوي الغزا�
 يقدّم إم��3 وبناء عليه، فإن النموذج ال��
 


عتباره Yئنا أخWقيا غائيا، مؤهW للخWفة �� �نسان 3 ، وتعيد ا9عتبار إ� ا9@ � 
تتجاوز حدود التلق�
رض P9ا. 
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  بيبليوغرافيا
-  ، � 

 حامد الغزا�
 إحياء علوم الد4 �
 )ه505:ت(أ¶ �� ا¶ 
� الد4 

 اP9سفار، ز4


 عن �ل اP9سفار �� ، ومعه ا-غ­�
وت، لبنان، ط 
� حزم، ب� �، دار ا4 


  ).م2005/ه1426( 1/الفضل العرا��
� إæعيل البخاري  - �4 Q ،دب ا-فردP9ي، : ع~ أصو́ ، حققه وقاب�)هـ256: ت(ا 
� الزه� 
� أم� �4 
�x

ض 
  ).م1998/هـ 1419(، 1/، طمكتبة ا-عارف، الر3
-  ، 
، الغزا� � 

 الد4

موعة رسائل ا9مام الغزا�
 (ا89داب �� �ن � قيق)&� �Sا-كتبة : ، مراجعة و ،Q � 
اه²
 أم� �إ%
 � 
éر   .التوفيقية، القاهرة، مÑ، بدون طبعة، بدون �3


 ا-عا· -)Wس بوي ا9@ 
 حسن مل�: الفكر ال��Æحه، فتWد مفاهيمه ومصادره وخصائصه وسبل إصÁ-وي، ا
، هرندن، فرجينيا، أمري�، ط 
)Wس   ).م2020/ه1442(، 1/العا�
 للفكر ا9@

مه  - 
تÑ من أمور رسول V ص~ V عليه وسH وسننه وأ3 ��امع ا-سند الصحيح ا �، )�يح البخاري(ا/
� إæعيل البخاري  �4 Q)ض، السعودية، ط)هـ 256: ت 
  ).م0122/هـ1433(، 1/، دار السWم، الر3

اث مستفيضة عن - �Sمع أ ، 

 (، عبد ا/ل²
 �مود، "قضية التصوف: "ا-نقذ من الضWل، الغزا�
سلس�� ��

اف)الدراسات الفلسفية واP9خWقية Îية، ط: ، إ�Ñ-لو ا � �S P9مكتبة ا ،Ýم1962(، 3/�مود قا.(  
ا وقدÚا ببحث عن آداب ا-تعH والعا - 
ا وعلق عل� �
، حق 
ا الولد، الغزا� 
� ع~
 القره أ; 

 الد4 
­� 
±، ع~

سWمية، ط ، دار البشا%P ا9@ 

�Ãم2010/ه1431(، 4/دا.(  

-  ، 
موعة رسائل ا9مام الغزا�
 (بداية اóداية، الغزا� �ن � قيق)&� �Sا-كتبة : ، مراجعة و ،Q � 
اه²
 أم� �إ%
 � 
éر   .التوفيقية، القاهرة، مÑ، بدون طبعة، بدون �3

� ا9سWم والز  - 
�مود بيجو، : ، قرأه وخرج أحاديثه وعلق عليه)م505:ت(ندقة، الغزا�
 فيصل التفرقة ب�
  ).م1993/ه1413(، 1/ط

، اعت­� به وحققه - 
اح عوض صيام، دار ا-قطم، القاهرة، : �ياء السعادة، الغزا� � �S)2010م.(  
� حنبل  - �� حنبل، أبو عبد V أ�د 4 �مام أ�د 4 قيق)هـ241: ت(مسند ا9@ �S ، :رنؤوط، ع P9ادل شعيب ا
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 العماري، منتدى العÀاء، دار  -

ج، Q الصاد�� 
 الفكر وا-��
ية دراسة �� موقف العÀاء من الÑاعات الفكر

  ).م2025(، 2/رYز، ط
، حققه وقدم ´ - 
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<íéÚø‰ý]<íée�Ö]<ì�^Ú<»<ê’é~�jÖ]<ÜèçÏjÖ]< <
Vë�]‚Âý]<ëçÞ^nÖ]<Ô×ŠÖ^e<< <
…^Ûnj‰÷]<l^éÖaæ<ð^ßfÖ]<†è^ÃÚ< <

Diagnostic assessment in Islamic education in secondary preparatory education: < <
construction criteria and investment mechanisms< <

 الدكتور عبد النبي فنان  
  باحث في العلوم الشرعية

 وديداكتيك التربية الإسلامية

Docteur ABDENBI FENNANE  
Chercheur en sciences juridiques  

et didactique de l'éducation islamique  

  ملخص
  ة الإسلامية، ومدى أهميته في بناء التعل�ت.تهدف الدراسة إلى إبراز مقومات بناء التقويم التشخيصي في التربي: الأهداف
تتم عملية التقويم التشخيصي في التربية الإسلامية، وفق موجهات بيداغوجية وديداكتيكية، فعلى أي أساس تتم  :الاشكالية

  سلامية؟علمية بناء التقويم التشخيصي؟ وكيف تتم استث�ر نتائجه في إرساء الموارد وبناء التعل�ت في درس التربية الإ 
: تعتمد الدراسة المنهج التحليلي الوصفي في إبراز معاي] بناء التقويم التشخيصي في مادة التربية الإسلامية، المنهجية 

  وآلية استث�ره في بناء التعل�ت، مع توظيف المنهج النقدي تارة.
مية بالسلك الثانوي الإعدادي، من تتمحور الدراسة حول موضوع التقويم والتشخيصي في مادة التربية الإسلا : خلاصة

  .حيث معاي] بنائه وآليات استث�ر نتائجه، قصد مساعدة المدرس�، وخاصة الجدد
  التقويم التشخيصي، المتعلم، التربية الإسلامية، الكفايات، المهارات الأساسية. الكل9ت المفتاحية:

Abstract: 
Objectives: The study aims to highlight the components of constructing a diagnostic calendar in Islamic educa-

tion and its importance in constructing learning outcomes. 
Problem: The diagnostic assessment process in Islamic education is carried out in accordance with pedagogical 

and didactic guidelines. On what basis is the diagnostic assessment constructed? How are its results used to 
establish resources and build learning in Islamic education lessons? 

Methods: The study adopts a descriptive analytical approach to highlight the criteria for constructing a diagnos-
tic assessment in Islamic education and the mechanism for its use in constructing learning outcomes, while 
also employing a critical approach at times. 

Conclusions: The study focuses on the subject of assessment and diagnosis in Islamic education in lower secon-
dary education, in terms of the criteria for its construction and the mechanisms for utilizing its results, with 
the aim of assisting teachers, especially new ones. 

Keywords: Diagnostic calendar, learning, Islamic education, competencies, basic skills. 
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Üè‚Ïi< <

 ، � 
نبياء وإمام ا-رسل� P9خا�� ا Q �3سيد 
� والصWة والسWم ع~ رسو́ الكر� 
ا/مد � رب العا-�
. وبعد فا-درسة  � 
حسان إ� يوم الد4 @ �� óم 3 
، والتابع� � 
ع� �فصل اللهم وسH عليه وع~ آ´ و�به أ�

مت �بو3
 وتعليميا 3 -غرب تعد فضاء %� �نح óم 3 �Xو ،Hدب والعP9ق واWخP9فراد، ا P9ا Hا يتعóWن خ ��ياز، 
يعا دون استثناء فرصة 9كتساب  �
 ا/ياة العملية �


 تؤهلهم لWندماج �� الق²
 وا-عارف وا-هارات، ال­�
عية ومواص�� التعH مدى ا/ياة  �G1(وا9ج(.  

  
ت، Èلية التقو�
 Èوما والتقو� 
قيق الكفا3 �Sوا-عارف وا-هارات و 
كتساب الق² و¨ يساعد ع~ ا
عتباره  �
 لبعض جوانب القصور 3


 خصوصا؛ لكونه يساعد ا-درس ع~ الكشف ا9ستبا��øالتشخي

 لتشخيص وعWج ج


 وكي÷�� Zوم إصدار ح بوية وÈلية تعليمية تعÀية مركبة؛ %� وانب القصور آلية %�

 العملية التعليمية التعÀية


 لÀدرس إم�نية التعرف ع~ مدى )2(��øالتشخي 
. ومن هنا يتيح التقو�
، مواقف...) ¡  
ء الكفاية (معارف، Úارات، قدرات، ق² �Gية ل ور �Ñات، وإرساء ا-وارد الÀاعة التع � �S

 
نشطة والوسائل وغ� P9ءمة اWاعة الطرائق وم � �S ت يكشف عن مدى مع البيا�3 �ا توفره من فرص / �X ها
سWمية بية ا9@ 
 مادة ال��

�� Hكفاية ا-تع 
اصة ع~ تطو% ات ا/� 
ة حول التغي� Î3(وا-عطيات ا-ؤ�(.  

1<Í]‚âù]<ÐéÏ æ<l]…^ã¹]<íéÛßiæ<l^Û×ÃjÖ]<ð^ße<»<å…æ�æ<ê’é~�jÖ]<ÜèçÏjÖ]J
l^è^ËÓÖ]æ< <

 
øالتشخي 
لتقو�
 الت -يعد التقو� �
 والتوق¥
 أو ما يس3 ¹ Pأو التنب­ 
أول العملية  -مهيدي أو القب~

 بداية العملية التعÀية سواء بداية السنة أم ا/صة الدراسية 

�� 
التعليمية التعÀية، ويكون هذا التقو�
، وإدراك مواطن الضعف والقوة  أم الدورة أم اP9سدس، والغرض منه هو � 
�Àمعرفة مستوى ا-تع

دف اختيار ا-ضا �م" ; 

 لد;

 تناسب مستواÔ ا-عر�� � والطرق والوسائل ال­� 
  .)4("م�

-غرب،  �3 

 للتعل² �Øالنموذج البيداغو 

 سياق تطو%
ت �� 
لكفا3 �بة 3 لتقو�
 وفق ا-قار �م 3 �Gا9ه 


�¶ P

و3

� الذي جعل  
بية والتكو4 
 لل�� بوية بعد صدور ا-يثاق الوط­� صWحات ال�� كدته سلس�� من ا9@ وهو ما أ
                                                             

)1( : � 
بية والتكو4 
 لل�� بية  6»ص 488005بعد الزوال  15< الساعة 2022شتن��  20ا-يثاق الوط­� منشور ع~ صفحة وزارة ال��
ضة ع~ الرابط 
 الوطنية والتعل²
 والر3

https://www.men.gov.ma/Ar/Pages/charteEF.aspx  
)2( �� �بوية، � 
 ا-نظومة ال��

�� 
جاوي، التقو� �بية، عدد مو9ي مصط÷� ال� كتو%� 63علوم ال�� ط ا � 62، ص2015، الر3
بية الوطنية، )3( 
  16-105 ر�E  مذكرةوزارة ال��

ط�
  شأن �� P لسلك  -ادة ا-ستمرة ا-راقبة فروض إجراء وتتبع �3 �3 
)Wبية ا9س ال��
عدادي، 
 فا�é دجن��  الثانوي ا9@

 . 2016الصادرة ��
)4( 


�¶ 
Gاسل ، 
 �صدار  العر¶ بية، ا-طبعة الورقية الوطنية، الطبعة الثامنة ا9@ 
 ال��
�� � 
 236ص 2015ا-ع�
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 صلب ا
�� Hا-تع 
صWح التعل² اتيجية 9@ م الرؤية ا9س�� �Gم، ليتوج ذلك ا9ه �G2030_92015ه  
 ال­�

ت الرؤية أن الفصل الدرا¼
 هو النواة اP9ساس  �ت إ� القانون_ إطار_ ملزم للجميع، وقد اعت� �� �%
بوي وظروف  ولوية لÀتعH وا-درس والتعÀات والفاعل ال�� P9كدت ع~ إعطاء ا صWح، ¡ أ @Wل

  .)1(مدرسالت

يق  � القانون_ إطار_ أعدت الوزارة الوصية خارطة الطر 
يW -ضام� � 
 ت�C انثا  2026- 2022وت�� ال­�
 : 
امات تشمل أقطاب ثWثة و× � اما، من أجل مدرسة Èومية ذات جودة للجميع، ذلك ا9ل�� � عÎÏ ال��

صص لـ: � �S ،ثة أهداف رئيسيةWل ثWيذ، ا-درس، ا-ؤسسة التعليمية، من خÀساس،  التP9ات اÀالتع
بة نسقية تتمحور حول قياس اÎ%P9 داخل  ، وفق مقار 
ية، وا/د من اóدر ا-در¼ نشطة ا-واز P9وا

قسام الدراسية P9دة" الذي يؤكد )2(ا 
وع:" ا-درسة الر3 ÎÏام به جاء م �  التعH ع~. ولتفعيل ما �� ا9ل��
  الناجع. والتدريس الفعّال

 ومعاي�
  أسس وفق القب~
  التشخيص Èلية الناجع والتدريس الفعال التعH ع~ يساعد و¨
ا شCيا تشخيصا التشخيص يب÷�  9 ح­�  ودقيقة �ددة موضوعية �
  وعا% اء ين=� ن�� � دون وم�نه وقته 3

ر ÎGه است � PSبل نتا  

Ä  وذا هادفا التشخيص يكون أن ينب¥� Péابية. نتا � 
Sحسن إن ببعيد ليس وهذا إ 

ر ÎGسس استP9ا  

  وا-عاي�
، بناء �� 
ر وحسن التقو� ÎGاست  Ä Péالنتا  



  والد� الدروس بناء ��
يع و�� �� 

نشطة P9بوية ا ية، أم الفصلية سواء ال��  التالية: النقطة خWل من ماسنبينه وهذا ا-واز

2�è^ÃÚJ<‹‰_æ<ð^ße<ÜèçÏjÖ]<ê’é~�jÖ]<»<ì�^Ú<íée�Ö]<íéÚø‰ý]<< <

جية العدة تستند 
  للتقو�
  البيداغوجية ا-��øموعة إ� التشخي �، اP9سس من � 
ا أذكر وا-عاي�  م��
: ما 
  ي~

 الإسلامية التربية مادة في بالتقويم المستهدفة الأساسية المهارات تحديد .1.2
  المرجعية. والأطر المنهاج وفق الإعدادي الثانوي بالسلك

اج يس¥ بية مادة م�� سWمية ال�� �  إكساب إ� ا9@ 
�Àساسية ا-هارات ا-تعP9تية: ا   ا89

م - عية النصوص �� ÎÏديد ال �Sا مغزاها و 
ا ومعان�   .ود99;�
                                                             

)1( ، 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��صWح،ا @Wاتيجية ل ع~ الساعة  2025مارس  14/ 2030_2015الرؤية ا9س��
 .https://www.csefrs.ma/publications منشورة ع~ الرابط:1/15

ضة، خارطة الطريق وزار )2( 
و�
 والر3 P9ا 
بية الوطنية والتعل²  3/ 2023من أجل مدرسة Èومية دات جودة  2026-2022ة ال��
كتو%� ع~ الساعة   . منشور ع~ الرابط40/08أ

 https://drive.google.com/.../1FdtrPNToKyoyryohZuU.../view. 
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ليل - �S عية النصوص ÎÏية ال ديد والفكر �Sا و   .مضامي��
عية النصوص من وا9ح�م والقواعد الق²
  استنباط - ÎÏال.  
�  استخراج - 

  الواردة الرئيسية والقضا3
  والق²
  ا-ضام�

تلف ��  للكتاب الوظيفية النصوص ��
 
  .ا-در¼

ثل - �X قWص~ الرسول أخ V عليه Hر وس ÎGست �ة وقائع 3 
  .الس�
كتساب -   …)الصيام الصWة، الطهارة،( العبادات اداء كيفية ا-تعH ا
لنصوص ا9ستد9ل - �عية 3 ÎÏال  


اجية أو بيانية تواصلية وضعيات �� �?.  
-  

  الرأي عن التعب�

  .)1(وÈود3
  أفقيا وتفاعلية تواصلية وضعيات ��


  وعليه
دد أن درسلÀ فينب¥� 
S يد الذي ا-هارات 
ها % 
Xه يكون 9 ح­�  بدقة، تقو 
Xعن بعيدا تقو 

ت اP9هداف 
ا ا-راد والكفا3 �
قي �S ا وا-نصوص 

  عل�
اج �� 
  و9 الرxية، ا-رجعية واP9طر ا-��  هذا يع­�

يع تقو�
  ي�²  أن �ا ا-نصوص ا-هارات � 

  بل واحدة، دفعة عل�
�  أو Úارة تقو�
  يك÷� 
 ما سبح Úارت�

اه 
ن مناسبا، اP9ستاذ % ��بة خWل  �  ا-هنية وا-مارسة التجر 
يع تقو�
  يصعب أنه تب� � دفعة ا-هارات �

  ولو واحدة

لد�. ا/�اصة ا/صص �� �3  

ن وعليه ��فضل  P9ي�²  أن ا  � 
ك� لنص ا-تعلقة ا-هارات ع~ ال�� �3  
Ã ÎÏعتباره ال � ع~ Úمينا نصا 3
يع �يطة: ا-داخل، � Î� نسب لنصا "اختيار P9ا  P�W-هارات- واÀل- 
دفة وا-فاه² 
  والقضا3
  ا-س��  ال­�

ها �  .)2(ا-داخل" دروس تعا/

P9مر ليس  درس أو مدخل ل� ا-ناسب النص واختيار �
  صعوبة تكون قد إذ الùل، 3
�� 


  درس يوجد إذ ا-قررة، السورة ومقاطع أجزاء روÃ إذا وخاصة ا9ختيار
و� الدورة أول �� P9ا ،Wمث 


  ا-قررة السورة من ´ ا-ناسب النص ويوجد
اية �� ء ونفس الدورة، ;� 
 Îãال  


، اP9سدس �� 

 وهذا الثا¶�

ا وقع كب�
  إش�ل 
ر وقد ا-درسية، الكتب مؤلفو ف� �Ü جليا  

يث ا-درسية، الكتب بعض �� �S توجد 

ا 
اج عليه نص ما خWف وهذا ا-قررة السورة خارج من نصوص ف�  تكون السورة أن راعتبا ع~ ا-��
يع ع~ Úيمنة �ا السورة، داخل من بنصوص وأتوا  ا-ؤلفون تCف وقد الدروس، �  مناسبة غ�
  لك��
اما، �X لذلك  



  النصوص إÈال من ا/ذر ينب¥�
��  
  �لها. غ�

                                                             
ية )1( 
، مد% 
 � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4 عدادي والتأهي~
 وزارة ال�� سWمية بسل�
 التعل²
 الثانوي ا9@ بية ا9@ اج مادة ال�� ، م�� ÄÊا-نا

� يونيو  
éالصادر بتار ، 
ªوا/�صو 
 10، ص 2016العمو(
ية الدراسات )2( 
XدY يل، ، منشورات أ � سWمية آفاق التصور ووقائع الت�� بية ا9@ اج مادة ال�� 
 م��

�� 

، النص القرآ¶� 



 لط÷�
علوا¶�

ول الفكرية وال P9بوية، مطبعة قرطبة، الطبعة ا  104ص 2449_��2024
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  نظر ومن
ا تCفا وجد ا-قررة ا-درسية الكتب �� 
  وا��


  النصوص بعض وضع ��
��  
 ¨ �لها، غ�


  مشâ يسبب
��  

  Èوما التقو�Gو9س  


 بعد إ9 ا-تعH يدرسه ± بنص يؤ¶�  كيف إذ التعÀات، بناء ��
ر، أو أسابيع، ÎÞالنص ذلك يكون وا-ش� مقررا، ليس بنص يؤ¶�  أو أ Ãوهذا للدرس مؤطرا ا-ستد 

الفة فيه ة �� 
S· ،اج ��Àتمع" نواة ا-سجد درس:" ا-ثال سبيل فع~ ل ��
  ا
 للسنة اءا9قتد مدخل ��


  ورد إعدادي الثالثة

  :"كتاب ��


  نص رحاب" ��Ã Î�  

 يُوقَ  وَمَنْ  ﴿ تعا�: قو́ وهو للدرس مؤطر قرآ¶�

 s
ُ ÎÅ  ِولَئِكَ  نَفْسِه

ُ
فْلِحُونَ﴾ Ôُُ  فَأ ُUْسورة ا ، ÎÏ/ية ا    .9 ا89

 

حَ  تعا�: قو´ الرائد كتاب و�� sسَب﴿  ِ s©ِ مَا  
 مَاوَاتِ  ��ِ sوَمَا الس  
 رْ  ��ِ

َ P9ْوَهُوَ  ضِ ا  ُ� 
﴾ الْعَزِ% ُ 
ك²ِ  سورة اْ/َ
 ÎÏ/ية ا �  óذ وا9نسجام لWÀءمة و9وجود .1 ا89 
4  � 

  فالنص الدرس، موضوع مع النص�


  وضع القرآ¶�
�� 

 

  لكن ��، غ�
د الرئد" كتاب:" �� � �S وتوجد ا-قررة، السورة خارج من لكنه مناسب نص فيه ورد أنه 

ُ  اَذِنَ  بُيُوتٍ  ﴿¬�ِ  تعا�: قو́ وهو ،)1(أخرى أمث��  s©
۬
ن اَ

َ
فَعَ  أ ْ ا وَيُذْكَرَ  %�ُ َ 
هُۥ◌۪ اَ  فِ� ُxْ  ُح ۥ يُسَبِّ ُ ا َ́ َ 
لْغُدُوِّ  فِ� ِ�3 

مْ  s9  رِجَالٞ  وَا9َصَالِ  ِ 
رَةٞ  تُلْهِ� َٰ � ِ�S  9ََذِكْرِ  عَن بَيْعٌ  و  ِ s© لَوٰةِ  وَإِقَامِ  اِ۬ sلص كَوٰةِ﴾ وَإِيتَآءِ  اِ۬ sلز ية النور سورة اِ۬  ا89
)36.(  

 

تيان أن نظري و��  تCف فيه السورة داخل من نص من بكث�
  أفضل السورة خارج من بنص ا9@

  ع~ السورة هيمنة إطراد أن:" اعتبار ع~ ا-وضوع، عن البعد Ì وبعيد

�� � -ا نظرا إش�ل ا-داخل 3
 � 
ية وقضية موضوعية وبنية نظمية خصائص من القرآنية السورة به تتم�  تتعدد تبطةمر  وقضا3
  مركز

تلف � �Sالسياق حسب و ، 

ان بعض أوقع الذي اP9مر وهذا القرآ¶� �ليف / P  تقدم_ ¡ ا-درسية_ الكتب �3

": 


  تعسف" ��


  معر��
�  اP9حيان بعض �� 

  إ� يعمدون ح��  �ñوا  � 
عناق ب� P9 القرآنية النصوص 


  ا-قررة السورة من ا-قتبسة
��  �́ �  `كن غ�
  تناسب لفرض �او 
كية_ مدخل ب� � ؛ القرآن ال�� 
 الكر�

  .)2(ا-داخل" دروس وبعض


  ا-ش� هذا من وللتقليل

  النظر يعاد أن ينب¥�

تيب �� ا الدروس، بعض %� 
Xا، تقد 
خ� P  ح­�  و�3
 Î¼ �Gاج مقاصد مع ت بية مادة م�� سWمية ال��   تCف. و9 تعسف دون ا9@

طناب هنا ا-سائل هذه وذكرت @ ��  ذلك ليأخذ ا9نتباه؛ لفت أجل من 3 
 التقيد وعدم تبار،ا9ع بع�
ا �X  


؛ الكتاب �� 
نه ا-در¼ P9 ستاذ؛ ملزما ليسPWستاذ إذ لP9تار أن ا/ق ´ ا � 
S عية النصوص من ÎÏال 
                                                             

ية الدراسات )1( 
XدY يل، منشورات أ � سWمية آفاق التصور ووقائع الت�� بية ا9@ اج مادة ال�� 
 م��
�� 


، النص القرآ¶� 


 لط÷�

ينظر، علوا¶�
ول  P9بوية، مطبعة قرطبة، الطبعة ا  100إ� 47ص من 2449_2024الفكرية وال��

سWمية، ،البورقاوي خالد)2( بية ا9@ 
 ديداكتيك ال��
: منشورات دار اP9مان للنÎÏ والتوزيع، فصول �� Îط. الطبعة الثانية  النا� �الر3

 55_54ص 2024
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 ا-در¼
  فالكتاب ا-درسية، الكتب تعددت وóذا ا-قررة، السورة من مادام درسه موضوع يناسب ما

  مثل لPWستاذ، تعليمية ووسي��  أساسا، لÀتعH كتاب هو

�� � أساسية م�نة ´ أن إ9 اP9خرى الوسائل 3
ه قد � 
� �X خرى، الوسائل عنP9ة من ´ -ا ا
ة مسا Îآنية مبا�  


قيق �� �S هدافP9ت ا 
سيد والغا3 � �Sو 
 
ها ا-راد الق² 
ر% �X إ� H1(ا-تع(.  

  المنهاج في عليها المنصوص والخاصة العامة الكفايات .استحضار2.2

ت مراعاة إن  

  لتقو�
 ا بناء عند الكفا3øورة التشخي سينية، أو ت�يلية و9 حاجية 9 ملحة ·� �S 
ت التدريس Yن فإذا 
لكفا3 �ن 3 ��اÃ أن الWزم  ت %� 
. عند الكفا3 
د%
  التقو� �لذكر وا/ �بة أن 3  ا-قار

ت 
لكفا3 � بيداغوجيا وقبلها اP9هداف بيداغوجيا سلبيات لبعض وتصحيحا امتدادا تش� 3
ت، 
/ا�تو3 � 

  ا-غرب إذ ا-ضام�


  مساره ��
� 
eبوي للنظام التار ت ثWث عرف ال�� � بيداغوجية مقار3

/ا�توى، بيداغوجيا أساسية: � 
د ��  وقد ،)2(اP9هداف بيداغوجيا ا-ضام� �Gبة اع ت ا-قار 
لكفا3 �3  

�� 


  ا-يثاق صدور منذ ا-غرب بية الوط­� ، لل�� � 
عتباره والتكو4 �بة 3 تكز مقار  القدرات عن الكشف ع~ %�
ا ع~ وتعمل ا-تعH لدى �منةال ا تنمي�� �

  وتوظي

ت بناء �� 

  اP9ساسية الكفا3 ا ال­� �Éتا 
S Hا-تع  

�� 

  .)3(اليومية حياته

ت 
اج حسب والكفا3 بية مادة م�� سWمية ال�� ت وخاصة، عامة إ� تتنوع 2016 ا9@ 
 العامة فالكفا3
 
ال بـ: ا-تعلقة × �ت، وتطو%
  تنمية � 
ت: اP9مر ويتعلق الكفا3 
لكفا3 �اتيجية، 3  التواصلية، ا9س��

جية، : والتكنولوجيا، الثقافية، ا-�� 
ت و× 

  وتت�مل تتداخل كفا3Gا، ف وم بي�� �%  � 
ك� �X Hمعرفة من ا-تع 
ه، ذاته 
دوات وتسليحه وغ� P

�تلف التواصل 3 ��ه�
  ا �Xا و �
��  توظي 
قق أو9. بنفسه ل� 
Sالتنموي البعد و 
تمعه ��  


اY  9فة �� ��نيا، تا Î3 داف ب: عليه اصطلح ما وهو ت اس�� 
لذات، ا-رتبطة الكفا3 �3 
ت 
ر القاب��  والكفا3 ÎGستWل  


، التحول �� 
Ã �Gت ا9ج 

  للتÑف القاب��  والكفا3
 ا9قتصادية القطاعات ��

عية �Gوا9ج  
  .)4(التواصلية و×

ت  
ت ×
  ا/�اصة والكفا3 
ا ا-راد الكفا3 �
قي �S اية عند �; Ì ت من مستوى 
اية أو ا-ستو3 �; 
: الش� ع~ و×
  ا9عدادي، الثانوي السلك 


  ا89¶�

                                                             
بية الوطنية، )1( عدادي وزارة ال�� اصة بسلك التعل²
 الثانوي ا9@ بوية ا/� ات ال�� 
اÄ9 والتوج� � 16ص 2009ال�

 �يد،)2(

بية والديد ح÷� و� أساسيات علوم ال�� P9والتوزيع، الطبعة ا ÎÏمركز أطلس للطباعة والن : Î71ص2021اكتيك، النا�. 

 �يد، )3(

و� ح÷� P9والتوزيع، الطبعة ا ÎÏمركز أطلس للطباعة والن : Îبية والديداكتيك، النا�  74ص2021أساسيات علوم ال��
بية)4( اج ال�� ، م�� ÄÊية ا-نا 
، مد% 
 � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4 عدادي والتأهي~
  وزارة ال�� سWمية بسل�
 التعل²
 الثانوي ا9@ ا9@

� يونيو  
éالصدار بتار 
ªوا/�صو 
 .4ص  2016العمو(
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سWمية بسل� بية ا9@ اج ال�� ، م�� ÄÊية ا-نا 
، مد% 
 � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4   ا-صدر: (وزارة ال��

� يونيو  
éالصدار بتار 
ªوا/�صو 
عدادي والتأهي~
 العمو(   )11ص 2016التعل²
 الثانوي ا9@

  معيار الجودة وفق شروط أساسية   3.2

ها ع~ العملية التعليمية  
ث� P ة اP9خطاء وتفادي تكراراها و�3 �
 إ� معا/øالتشخي 
يس¥ التقو�

 Èلية التدريس والبناء وحسن )1(التعÀية


 وفعاليته الناجعة ��øالتشخي 
. وا/فاظ ع~ وظيفة التقو�
ودة وفق  �ر يتحقق من خWل معيار ا/ ÎGا9ست: 
وط أساسية، و× Î�  

ب أن يقيس ما أعد لقياسه و9 يقيس شيئا آخر : الصدق - � 
S � P%يقصد به أن ا9ختبار أو الرا
تلف عنه 
 يلجأ إليه ا-درس عند بداية السنة الدراسية )2(��øالتشخي 
، ومعلوم أن التقو�

تاج إ� أ 
S ات جديدة، لذلكÀداة قصد رصد م�من القوة ونقاط الضعف من أجل بناء تع
يده، ويتحقق ذلك من خWل الصدق 
́� تقاس لÀدرس ما % جعة ومناسبة فعا �3)3(.  

                                                             
ر سعد،  )1( 
ت التعH، سلسة إصدارات مركز وتقو�
 وتعH الطفل، مكتبة الكويت أبو الد3 �
 لذوي صعو3øالتشخي 
التقو�

و�  P916ص 2012الوطنية، الطبعة ا 
و� د، �دي شاكر �مو )2( P9والتوزيع، الطبعة ا ÎÏندلس للن P9ات، دار اÀوا-ع � 
�ÀعÀبوي ل  137م ص2004ه_1425التقو�
 ال��
بوية، منشورات مركز ديبونو لتعH التفكر، اP9ردن، الطبعة )3( يد أسس بناء ا9ختبارات وا-قاييس النفسية وال�� �كر � سوسن شا

 93ص2014الثالثة، 
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Ä نفùا لÀجموعة نفùا : الثبات - Péالنتا 
أي ا-تجانسة -يقصد به ا9ختبار الثابت الذي يع�
بة �  -وا-تقار 
ط عدم حدوث تعH أو تدرب ب� ÎÏا بùالظروف نف 


إذا ما طبق مرة أخرى ��

 ع~ درجة عالية من الدقة وا9تقان وا9نسجام øالتشخي 
از، فيكون التقو� � �S ات ا9@ ف��

 ظروف ¨ث�� -ا 

Ä إن تكرر مرة أخرى �� Péافظ نسبيا ع~ نفس النتا 
S يث �S ، � اP9سئ�� 
ب�
ن � �S ال والعشوائيةسبق، والغرض من ذلك هو � �Sارة )1(ب ا9رÚ فع~ سبيل ا-ثال قياس ،

مل  �S 9 اراتÚ 
عية، × ÎÏمن النصوص ال 
اد واستخراج اP9ح�م والق² Îùا/فظ وا9ست
اد بنص  Îùية من كذا إ� كذا، أو ا9ست ، فعندما تطلب من ا-تعH أن يتمم ا89 ك�Î من مع­� أ

ي Î� ،ا ، يكون اP9مر وا�� � 
ومة للجميع مناسب -ضمون مع� �
ة، وم طة  توظيف أسئ�� وا��

 الظروف واP9حوالÃا �% .  


 قياسه -ا أعد لقياسه، : ا-وضوعية -
يد من صفاته أن يكون موضوعيا �� �� وا9ختيار ا/ P%فالرا

ما  ت ا-عدة لWختبار �� 
Gهداف والتعلPWل Hم ا-تع يق �� دها عن طر � �S كن 
X وا-وضوعية
يدها واضع ا9ختب 
  .ارجيدا ¡ %

ا9ت - ��جيات، Úارات،( مراعاة الشمولية وتنويع ا ، م�� 
) مواقف، سلوYت معارف، مفاه²
 Hوإعطائه فرصا متعددة" ة"من أجل إنصاف ا-تع.  

-  
ات تع�
 مع­� للتعÀات مع استحضار تنويع أش�ل التقو� 
Xاح تقو القيمة ا-ضافة  واق��
ا9ت ��� ا 
بط ب� ة عن اختWف ا-همات والر � �Sالنا.  

ة  - PS9 دفة مع إعداد از ا-س�� � �S ات ا9@ Îومؤ� 
إعداد شبكة التصحيح ا-تضمنة -عاي�
 التقو�
از � �S   .ت�C أæء اP9دوات والوسائل والوسائط ا-مكن استعماóا عند ا9@


 شبكة  -
ستعمال ا-عاي�
 ا-درجة �� �كد من أن ا-نتوج ا-نتظر من التقو�
 يسمح 3 التأ

 �Gقرار ب دفةالتصحيح ويتيح ا9@ ت ا-س�� 
  .)2(ء الكفاية أو الكفا3

ت ا/�اصة ب�  
ا والكفا3 
 �� ا/ديث ع�� ديد ا-هارات بدقة ال­� �S من 

 التقو�
وبناء عليه فWبد ��

ا. وط ا-علن ع�� ÎÏودة، وفق ال �عدادي فضW عن معيار ا/ ت السلك الثانوي ا9@ 
  مستوى من مستو3

                                                             
)1( ، 
، فنان عبد العا> � 
بية والتكو4 ر، مسالك ال�� ÎGالبناء وا9ست : 
لسلك الثانوي التأه~ �
 مادة الفلسفة 3

�� 
øالتشخي 
التقو�
لد  �� .7ص_ 6)2023(1، العدد6ا

)2(  
Ãا �ن كتاب � وذجا_ مقال &� �X 
Yلور3 �و� 3 P9مية _ اWس بية ا9@ اج ال�� 
 ضوء م��
�� 
لتقو� �دفة 3 ، ا-هارات ا-س�� 
 مصط÷�

�eفا
� لـ أ 
éية بتارÀال الندوة العÈ20  يل �اجية ، بعنوان: 2024ا% ات ا-�� �Éمية: ا-وWس بية ا9@ 
 مادة ال��

بوي �� التقو�
 ال��
 �Eاث والدراسات ر �S PWسلس�� إصدارات مركز مداد ل : Îو�19وا-مارسة الصفية، النا� P973_72ص 2024، الطبعة ا. 
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3Ö<ê’é~�jÖ]< ÜèçÏjÖ]<sñ^jÞ< …^Ûnj‰]<l^éÖaJ<íéÚø‰ý]<íée�Ö]<Œ…�<»<l^Û×ÃjÖ]< ð^ßf
ëçe�Ö]<ÜÂ‚Ö]<íŞ�Þ_<ð^ße<»<íéÓéjÒ]‚è‚Ö]<íérãß¹]<l]çŞ¤]<˜Ãeæ< <

  آليات استث3ر نتائج التقويم التشخيصي لبناء التعل3ت في درس التربية الإسلامية .3.1


 ليس مقصودا لذاته، بل هو آلية للكشف عن م�من القøالتشخي 
وة والضعف إن بناء التقو�
، و9  
ت، و¨ 9 شك فيه أن Ì تشخيص يتبعه العWج والدواء ا-ناسب، ماد3
 ومعنو3 
ديد ا-ستو3 �Sو


 إن Yن اUُشَخصGهنا-س Hياته حا9 أو مآ9.-وهو ا-تع �S ت تعيق �
 من صعو3
  يعا¶�


 آلøالتشخي 
Ä التقو� Péا نتا 

 تُستثمَر ف� ́� ال­� ليات الناجعة والفعا بوي ومن ا89 يةُ الد� ال��
ا  
 حي��

ات �� Îية؛ لكونه يسمح بتدارك التع�Àساسية للعملية التعP9ت ا عتباره مكو�3 من ا-كو�3 �3
 
ة أنشطة التعل² 
، يصبح معه ا-تعH عاجزا عن مسا% 


�ها ح­� 9 تتحول إ� عائق حقي÷� ا وتفادي %�
جع وفعال Ä التقو�
  )1(والتعH بش� �3 Péجعة للد� . وبناء ع~ نتا 
 ي�² صوغ خطة Èلية �3øالتشخي

رها، وقد ��  ÎGواست Ä Péيق النتا ها، P9جل تفر 
Xا ا-هارات ا-راد تقو �بوي، ووضع شبكة دقيقة يقاس ; ال��
 


� ع~ الش� ا89¶� 
ا، ¡ هو مب� �
 لWستئناس ;øالتشخي 
يغ التقو�     :صوغ شبكة تفر

  
بية الوطنيةا-صدر: (�� صياغة هذه الشبكة بناء ع~ ا- ، وزارة ال�� 
طار ا-رج¥ 
 ا9@

 هارات الواردة وا�دد ة ��
عدادي ادة السلك الثانوي ا9@ ÎÞ هوي لنيل �طار ا-رج¥
 لWمتحان ا-وحد ا/ ، ا9@ 
 � ا-ه­� 
 والتكو4

سWمية_ الصادر   بية ا9@   )5ص  2016_ مادة ال��

صص لذلك  ��
 الشبكة ا
�� 
øالتشخي 
Ä التقو� Péيغ نتا 
 ± يتمكن و بعد تفر دد ا-هارات ال­� َ ُ�S ،

 ، 
 �Øبوي البيداغو جعة للد�  ال�� م، وتصنيف نوع اP9خطاء، قصد وضع خطة  �3 �
ا مع تنصي ا-تعÀون م��

                                                             
)1( �Eبية الوطنية، مذكرة وزارية ر �  0436_22 وزارة ال�� 
éآليات الد�  2022مايو  11الصادرة بتار 

 شأن التداب�
 ا-رحلية لتطو%

��
 �Eبوي. وا-ذكرة ر بوي الصادرة 0741_22ال�� وع الد� ال�� ÎÏشأن م 


��TARL  � 
é2022عشت 2بتار. 
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كن ا9لتجاء إ�  
Xموعات، و �� �ية، وتبسيط السؤال والعمل 3 ة الفور �يق ا-عا/ سواء داخل الفصل، عن طر
 


، ولو دقائق معدودة �� 
لنظ� �3 
� ببعض الواجبات  التعل² 
�Àيف ا-تعCية مع إم�نية تxة ر� Ì اية بعد �;
ية من خWل النوادي  نشطة ا-واز P9يق ا 
 وا-ستمر، أم خارج الفصل  عن طر

Ô ع~ التعH الذا¶� � 
ف� �Sو
دي البيئة و  ويد القرآن الكر�
 أو �3 � �S دي ة النبوية و�3 
دي الس� بية ع~ الق²
 أو �3 بوية كنادي ال�� ا-هارات ال��

-ؤسسة التعليمية،  �م إطار تفعيل ا/ياة ا-درسية 3 � وتكوي�� 
�Àد� ا-تع 

�� Ôدم ويسا � 
S ما Ìا/ياتية، و

م�نيات ا-توفرة،  ا وا9@ �
 إطار القانون ا-سموح ;
كن أن يكون النشاط خارج أسوار وفضاءات ا-ؤسسة �� 
Xو

ا ا-درس �
 الذي يقوم ; �Øوما أن الد� البيداغوÈا: و
� و 
يقت�   وهو ا-قصود هنا ي�² ع�� طر

و� - P9ودية : اÈ ودية أو أفقية أوÈ نشطة داخل الفصل سواء P9يع ا �� 
ا-مارسة الصفية و×
  .أفقية


 إطار تفعيل ا/ياة ا-درسية والنوادي ¡ تقدم بيانه: الثانية -
ية �� نشطة ا-درسية ا-واز P9ا.  


 هذه النقطة أن أضع للسادة 
از التقو�
 وأحببت �� � �Sا حول إ 
وذجا لWستئناس يتضمن تقر% �X ساتذةP9ا

: 

ا عند ا9قتضاء، وهو ع~ الش� ا89¶� �كن ا9د9ل ; 
X بوية عتبار هذا التقر%
 وثيقة %� �3 
øالتشخي  

  
 
øالتشخي 
هوية لعملية التقو� �جرائية ا/ : العدة ا9@ � 
 ا-صدر: (�� صوغ هذا التقر%
 بناء ع~ مضام�

هوية  �، الصادرة عن ا-نسقة التخصصية ا/ 
عدادي والتأهي~ � الثانوي ا9@ 
لسلك� �ة 3 � والد� وا-عا/
 
Ý ا-وÝ الدرا¼ �سWمية، % بية ا9@   )2023_2022-ادة ال��
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  الخطوات المنهجية في بناء أنشطة الدعم التربوي .3.2

بوي وغايته تستوجب اتباع بعض ا/�طوا قيق مقاصد الد� ال�� �S إن: 
جية و×   ت ا-��
ديد Úارة أو  - �S �²دفة بدقة، فع~ سبيل ا-ثال ي ديد اP9هداف وا-وارد وا-هارات ا-س�� �S

Ä التشخيص، و9 يكون الد� دفعة  Péحسب نتا Ä 
éلتدر �تل�ا ا-تعÀون 3 
X ح­� � 
Úارت�
ا مرة أخرى، وليس  
 مراجعة الدروس ودراس��

ميع ا-هارات؛ P9ن ذلك يقعنا �� �هذا واحدة /
ة النقص وم�من ا/�طأ و9  �� فيه ع~ معا/ 
ك� لد�، بل الد� هو ما ي�² ال�� �هو ا-قصود 3


 الدرس
  .يشمل Ì ما قيل وما قُرِر ��

اP9سئ�� (بناء الوضعيات التشخيصية، تتكون الوضعية التشخيصية من اP9دوات ا-ستعم��  -
� واختبارات P%ع~ ش� روا.(  

� ا9عتبار : Àيةتنويع الطرائق والوضعيات التع - 
خذ بع� P تكون مركزة حول ا-فاه²
 اP9ساسية �3
عية �Gا-عرفية والثقافية وا9ج � 
�À1(خصائص ا-تع(.  

 
رجات Èلية التقو� ��ر والتوظيف  ÎG9ست �ات ا-تعلقة 3 �Éهذا السياق أنقل بعض ا-و 

و��

رجات البيداغوجية لعÀية التقو�
 من خWل العدة  ��
 واøالتشخي 
هوية لعملية التقو� �جرائية ا/ ا9@
 
Ý ا-وÝ الدرا¼ �% 
عدادي والتأهي~ � الثانوي ا9@ 
لسلك� �ة 3 �
 والد� وا-عا/ø2023_2022التشخي 

 
ات ما ي~ �Éا، ومن ا-و 
سن ا9طWع عل� 
S ذج �Gموعة من ال �  :)2(و×
 عدة تضمنت �

رجات Èلية التقو�
 التشخ1 ��ر والتوظيف  ÎGات ا9ست �Éمو. 
øي  
ا  - 
يع ا9شتغال عل� دف توز �ا ; 
ا وغ�
 ا-تحZ ف� 
جرد لÀهارات وا-عارف اP9ساس ا-تحZ ف�

 
 خWل بناء التعÀات طوال اP9سدس أو السنة الدراسية، مع جرد أيضا ا/ا9ت ال­�
 

 سياق أجرأة التقو�

صدها اP9ستاذ �� 
%.  
جية - � حول ا�ددات ا-�� 
�Àالتعاقد مع ا-تع  

رجات2 ��
  .اøالتشخي 
  البيداغوجية لعملية التقو�

 بناء التعÀات -

وع �� ÎÏيكون قبل ال ، 

  د� استبا��

ورة بناء التعÀات - 
، يكون أثناء س� Ä9د� مند  
-  
 
، يكون عقب Ì نشاط تقو) 


P¶ووقا 
 �ØWد� ع.  
                                                             

)1( �Eبية الوطنية، ا-ذكرة ر بوي الصادرة 0741_22وزارة ال�� وع الد� ال�� ÎÏشأن م 

��TARL  بتار � 
é2 2022عشت.  

ة )2( �
 والد� وا-عا/øالتشخي 
هوية لعملية التقو� �سWمية، العدة ا9@جرائية ا/ بية ا9@ هوية -ادة ال�� �ا-نسقة التخصصية ا/
 
Ý ا-وÝ الدرا¼ �% 
عدادي والتأهي~ � الثانوي ا9@ 
لسلك� �32022_2023 . 
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í³^}< <

نشطة P9موعة من ا �ديدا عبارة عن � �S ميةWس بية ا9@  يعد التدريس Èوما وتدريس مادة ال��
 � 
�Àا-تع � 
تمÁم، وب� �� وأ�Ô و� 
�Àا-تع � 
مع ب� � �S ،تلفة ا أطراف �� 
التعليمية_ التعÀية، وينخرط ف�
 
� ا-تعH، لكونه ا�ور اP9سا¼ 

 تكو4

ية وهيئات أخرى، وÌ واحد ´ دور �� دار بوية وا9@ واP9طر ال��
قطاب تشتغل P9ج� و-صلحته P9يع ا �
 العملية؛ إذ �

�� 
ãكبته  والقطب الرئي بيته وتعليمه وموا ول��

 وا-راقبة بصفة عامة øالتشخي 
صWح والبناء، وÈلية التقو� ومراقبة سلوكه ومعارفه، من أجل ا9@

 بناء ا-تعH وجع� مواطنا صا/ا ينتفع به 

�� 

 تساÔ بش� أسا¼
سواء Yنت مادية أم معنوية، "�

ا بدينه ووطنه ولغته وهويته، �  هذا ما يس¥ إليه النظام  العباد والبWد مع��
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  بيبليوغرافيا
  قائمة الكتب:

ت التعH، سلسة إصدارات مركز وتقو�
 وتعH الطفل،  - �
 لذوي صعو3øالتشخي 
ر سعد، التقو� 
أبو الد3
و�  P92012مكتبة الكويت الوطنية، الطبعة ا.  

-  

�¶ 
Gبية، ا-طبعة الورقية الوطنية، الطبعة  اسل 
 ال��

�� � 
، ا-ع� 
 �صدار العر¶   .2015الثامنة ا9@
سWمية - بية ا9@ 
 مادة ال��

بوي �� ، التقو�
 ال�� � 
موعة من الباحث� ��اجية : أÈال الندوة  ات ا-�� �Éا-و
 Îوا-مارسة الصفية، النا� : �Eاث والدراسات ر �S PWو�19سلس�� إصدارات مركز مداد ل P92024، الطبعة ا.  

بية ا9@  - كتيك ال�� 
 ديدا
يع، : سWمية، النا�Î البورقاوي خالد، فصول �� منشورات دار اP9مان للنÎÏ والتوز

ط �  .2024الطبعة الثانية . الر3
-  Îكتيك، النا� بية والديدا 
 �يد، أساسيات علوم ال��

يع، الطبعة : ح÷� مركز أطلس للطباعة والنÎÏ والتوز
و�  P92021ا.  

ندلس للن - P9ات، دار اÀوا-ع � 
�ÀعÀبوي ل كر �مود، التقو�
 ال�� و� �دي شا P9يع، الطبعة ا ÎÏ والتوز
  .م2004_ه1425

-  Hبوية، ، منشورات مركز ديبونو لتع يد أسس بناء ا9ختبارات وا-قاييس النفسية وال�� �كر � سوسن شا
ردن، الطبعة الثالثة،  P92014التفكر، ا.  

يل،  - � سWمية آفاق التصور ووقائع الت�� بية ا9@ اج مادة ال�� 
 م��
�� 


، النص القرآ¶� 


 لط÷�

ية علوا¶� 
XدY منشورات أ
ول  P9بوية، مطبعة قرطبة، الطبعة ا ية وال��   .2449_2024الدراسات الفكر

سWمية  - بية ا9@ اج ال�� 
 ضوء م��
�� 
لتقو� �دفة 3 ، ا-هارات ا-س�� 
 مصط÷�

�eوذجا_ فا �X 
Yلور3 �و� 3 P9مقال _ ا
 � 
éية بتارÀال الندوة العÈلـ أ 
Ãا �ن كتاب � يل  20&� �  .2024ا%

لسلك الثانوي التأه~
 فنان عبد  - �
 مادة الفلسفة 3
�� 
øالتشخي 
، التقو� 
ر، مسالك : العا> ÎGالبناء وا9ست

لد  ��، ا � 
بية والتكو4   ).2023(1، العدد6ال��
بية، عدد  - �� علوم ال�� �بوية، � 
 ا-نظومة ال��

�� 
جاوي، التقو� �كتو%� 63مو9ي مصط÷� ال� ط ا �  .2015، الر3
  الوزارية الرسمية:قائمة الوثائق والمذكرات  

- https://www.men.gov.ma/Ar/Pages/charteEF.asp 
صWح، - @Wاتيجية ل ، الرؤية ا9س�� 
� والبحث الع; 
بية والتكو4 ع~ لل�� P9لس ا ��منشورة ع~ . 2030_2015ا

  :الرابط
- https://www.csefrs.ma/publications  


 ا- -øالتشخي 
هوية لعملية التقو� �جرائية ا/ سWمية، العدة ا9@ بية ا9@ هوية -ادة ال�� �نسقة التخصصية ا/
 
Ý ا-وÝ الدرا¼ �% 
عدادي والتأهي~ � الثانوي ا9@ 
لسلك� �ة 3 �  .2023_2022والد� وا-عا/

-  � 
بية والتكو4 
 لل�� منشور ع~  6»ص 488005بعد الزوال  15الساعة < 2022شتن��  20: ا-يثاق الوط­�
ضة ع~ الرابط 
بية الوطنية والتعل²
 والر3   صفحة وزارة ال��
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يق  - ضة، خارطة الطر 
و�
 والر3 P9ا 
بية الوطنية والتعل² من أجل مدرسة Èومية دات  2026-2022وزارة ال��
  .جودة

سWمية  - بية ا9@ اج مادة ال�� ، م�� ÄÊية ا-نا 
، مد% 
 � ا-ه­� 
بية الوطنية والتكو4 بسل�
 التعل²
 الثانوي وزارة ال��
� يونيو  
éالصادر بتار ، 
ªوا/�صو 
عدادي والتأهي~
 العمو(   .2016ا9@

عدادي  - اصة بسلك التعل²
 الثانوي ا9@ بوية ا/� ات ال�� 
اÄ9 والتوج� �بية الوطنية، ال�   .2009وزارة ال��
-  �Eبية الوطنية، مذكرة ر ط�
 وتتبع إجراء فروض ا-راقب 16-105وزارة ال�� P 
 شأن �3

بية �� ة ا-ستمرة -ادة ال��
 �
 فا�é دجن�

عدادي، الصادرة �� لسلك الثانوي ا9@ �3 
)W2016ا9س .  
-  �Eبية الوطنية، مذكرة ر بوي الصادرة 0741_22وزارة ال�� وع الد� ال�� ÎÏشأن م 


��TARL  � 
éعشت 2بتار
2022.  

-  �Eية ر بية الوطنية، مذكرة وزار �  0436_22وزارة ال�� 
éا-رحلية  2022مايو  11الصادرة بتار 

 شأن التداب�
��

بوي   .لتطو%
 آليات الد� ال��
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íé‰æ†ËÖ]<á]çè�<»<êe†Ç¹]<‹ËßÖ]<àÚ<xÚøÚ<»<løÚ`i 
ê ^�]<ëæ]‚Ã¹]<‚·ù< <

Reflections on Aspects of the Moroccan Soul in the Diwan of Chivalry 

by Ahmed Al-Maadawi Al-MajatiJ<

 د. جواد الزروقي 
مؤهل، كلية الآداب والعلوم الإنسانية  أستاذ

 سايس فاس.

  ملخص:
بتجربة الشاعر أحمد يأÍ هذا المقال لإلقاء الضوء على منطقة مهمة ضمن الريب]توار الشعري بالمغرب، يتعلق الأمر 

المغر¸ في  °ثلت مشكلة هذه الدراسة في التعريف بهذا التجربة رصد وتحليل ملامح من النفس وقد . المعداوي المجاطي
وتأÍ أهمية هذه الدراسة في كون الشاعر أحمد المعداي المجاطي من . ديوان الفروسية، والكشف عن مقوماتها وأبعادها

أبرز الوجوه التي شيدت صرح القصيدة الحديثة بالمغرب، في ستينيات القرن الماضي. ك� ساهم في إرساء الخطاب 
الشعري المغر¸ المعاصر. ك� °زت كتاباته بتجلي إبداعي انغمس في الهم  النقدي. ويحتل مكانة متميزة في المنجز

وقد شملت خطة البحث  ،الجمعي، وانصهر في هموم الواقع القومي والوطني. ولتحقيق ذلك وظفت منهجا وصفيا تحليليا
  مقدمة ومبحث� وخا°ة ضمت النتائج التي توصلت إليها الدراسة.

  نقد -نفس مغر¸  -المحلية في الشعر –فنون مغربية  –شعر حداí كل9ت مفاتيح: 

Abstract: 
This article aims to shed light on an important area within Morocco’s poetic repertoire, focusing on the work of 
the poet Ahmed Al-Maadawi Al-Majati. The study addresses the challenge of introducing and analyzing this 
literary experience, examining aspects of the Moroccan psyche in his collection Diwan Al-Furusiyya, and unco-
vering its components and dimensions. The significance of this research lies in the pivotal role of Ahmed Al-
Maadawi Al-Majati as one of the foremost figures who helped construct modern Moroccan poetry in the 1960s 
and contributed to establishing critical discourse.  
To achieve this, the study employed a descriptive-analytical approach. The research is organized into an intro-
duction, two main sections, and a conclusion presenting the study’s findings. 
Keywords: Modern Poetry–Moroccan Arts–Locality in Poetry- Moroccan Self–Literary Criticism 

VÜè‚Ïi< <

� شيدوا ·ح القصيدة  
وائل الذ4 P9بة ا ا>
 من الشعراء ا-غار ��يعد الشاعر أ�د ا-عداوي ا
طاب النقدي ا/ديث،  
 إرساء دعا�P ا/�

�� Ôسا ¡ . 
 �ªستينيات القرن ا-ا 

-غرب، �� �ا/ديثة 3

بة  وقد  روسية.وخلف ديوا�3 واحدا، هو ديوان الف ذا التجر �يف ; 
 التعر
ثلت مشCه� هذه الدراسة �� �X

ا وأبعادها 
 ديوان الفروسية، والكشف عن مقوما;�
�� 
 �ليل م9W من النفس ا-غر¶ �Sفا-تصفح  .رصد و

ط
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فل  �S إذ ، 
 �لوجع الشعري، وهو وجع يع�� عن الزمان وا-�ن ا-غر¶ �ده مسكو3 �3 � 
S ذا الديوانó
 
 د روح قصائده بعا± غ­� � �S معظم قصائده 


بداع. ف÷� لوقائع واP9حداث ا-تفاع�� /ظة الكتابة وا9@ �3
ا  
 م��


 يعا¶� اوز النكبات وا-آ¼
 ال­� � �S تس¥ إ� 
 
 تواجه الضعف. هذه الروح ال­� التحدي ال­�
. 
 �  ا9نسان ا-غر¶

ز الوجوه ا   �ا>
 من أ% ��
 كون الشاعر أ�د ا-عداي ا

 أ
ية هذه الدراسة ��

�¶ P 
 شيدت ·ح و�3 ل­�
تل  
Sإرساء ا/�طاب النقدي. و 


�� Ôسا ¡ . 
 �ªستينيات القرن ا-ا 

-غرب، �� �القصيدة ا/ديثة 3


 ا-عا·.  �
 ا-نجز الشعري ا-غر¶
ة �� � 

 عايش م�نة متم� �� من القضا3
 ال­� �ه يتناول � ومن هنا وجد�3

: � 
كتوى بنارها، و×
 موزعة ب�   وقائÁا وا

بة وراء أسوار قصائد تع�� عن واقع قو - ليات الغر � �S مأزوم مثل قصيدة "القدس"، و"من 
 �
 عر¶)
 دمشق"..

ه السيا¼
 مثل قصائد: - � 
Sر �3 

رح�� حرجة �� �X الذي مر هو ا89خر 
~�قصائد تع�� عن الواقع ا

 .1965الفروسية و"الدار البيضاء" و"كتابة ع~ شا>P طنجة" و"سبتة" و "دار لقمان عام

 


 جانب آخر وظفت ��

لت خطة البحث مقدمة �� Îx ليليا وقد �S جا وصفيا هذا ا-قال م��
ا الدراسة. 

 توصلت إل� Ä ال­� Péت النتا ة &� �Xوخا � 
 ومبحث�

Vêe†Ç¹]<‹ËßÖ]æ<êÚçÏÖ]<‚ÃfÖ]<°e<íqæ]ˆ¹]æ<íé‰æ†ËÖ]<á]çè�< <

صدار ديوان وحيد، ولكنه @ �كت÷� 3 قياس الZ، إذ أنه ا �X كن قياسه 
X 9 لكتابة �3 
ا> ��م ا �Gل  واه �3
كد ذلك بسمة  ال ا9بداع الشعري. ويتأ �� 


دة، وجعل صاحبه فارسا �� 

 الر3
� ما جع� �� P%وا �من ا/

نعدام قراء الشعر،  �
 اللفظ. ويعلل بنفسه هذا ا-سلك 3
�ت الشاعر و×
 تقنية ا9قتصاد �� 
أساسية م�

́� مرتبطة بقناعة توفرت لدي منذ بداية الكتابة، و9 أ 
 حي�G يقول: هذه ا-سأ ن­� P �
 �ا إن قلت 3 Îãف

 ا�يط الذي 

ا ± يكن هناك قارئ واحد �� 
كتب ف� 
 بدأت أ ة ال­� 
 الف��
́� وحيدا، ف÷� عشت هذه ا/ا

ا>
  عشت فيه.( ��: عدد:ا 
8 ا اد ا9ش�� �S94: 1988، 221ا(  


 بناء 
�� Ôعنونة القصائد"، إذ أن العنوان سا" : 
كن تسجيلها ع~ قصائد الديوان × 
X ة أخرى � 
م�

� أخرى ا 

 إطار �اورته لعناو4

 عWقة تواصل وانفصال، تواصل ��

اتيجية النص، ويشتغل �� س��
ية العنوان مع نصه،  � لنا تعالق وحوار 
. ويتب� عتباره بنية مستق�� �لنص ك�، وانفصال 3 �وعWقته 3


 اختياره لعنوان الفروسية: 
�� 
ا> ��
 الواقع أن فكرة الفروسية ق«والنص مع عنوانه. يقول ا د أمدت­�
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بة، ف�نت ثWثة مقاطع  طار تكت�
 صببت فيه التجر @ �3 
 بة، وأمدت­� ضمون خصب، وأفق Èق التجر �X
́� و9  نطلقات عشوائية 9 تستحق بطو �X ا أيùمن اللعبة نف �́ 
 به Ì جو ا تن=� �X ا 
 Ì واحد م�� ين=�

دف نÑا : ». تس�� 
ا> ��  )98: 1996ا-ش�ة،(ا

 

� القصائد �� 
ا وÈوما فعناو4 
. مزج ف� 


� 
eر 
 و�3

 óا بعد جغرا��

 الديوان ± ي�² اختيارها اعتباطيا، "�
 


P9مل والرغبة �� �
ا ا9رتقاء والسقوط، فا9رتقاء يع�� عن تشبث الشاعر 3 � 
4 
� كب� 
� نسق� 
ا>
 ب� ��ا
ة واليأس ا 
Xزóم ا �? � 

 الذي هو السقوط الذي يب�


 الواقع ا-ر%
 والتجديد، والق. الثا¶�� � �S Z �S 
 ل­�
 


� 
eطار التار 
 ا9@
ية إ9 بوضÁا �� ا>
 الشعر ��بة ا ر � �S م كن �� 
X 9ا. و 
 يعر�� الواقع، وخيبات اP9مل ال­�

ثل مرح�� Úمة من  �X 
 موعة من القصائد، ال­� �� �Cأيدينا ي � 
الذي Èل ع~ إفرازها. والديوان الذي ب�
 � 
تد زمنيا ما ب� �X 


) و(كبوة ال 1964مراحل حياة الشاعر، "� 
éر ا-هراز)، ما عدا 1975ر �Üمارة و (ا/�
  (ا/روف).1985قصيدة واحدة، كتبت سنة 

ثل  �X ة 
 حZ ع~ شاعر الطليعة أن «و9 شك أن هذه الف�� ة ال­� 
زامات ا-توالية والكث� مرح�� ا9;�
) � 
� العÎÏ ما ب� 

 خWل السن� �
 والعر¶ �� ا-غر¶ 
ياها ع~ ا-ستوي� 
S1960-1970ó نتY 
 ر )، وال­� Î3ا آ

ة، وخ²
 عليه اليأس وا9نت�س. ( 
Xزóشعره بش� 9زمه شبح ا-وت وا 

،Èيقة �� � 
) 116، 2008عز%

ة ا9ستعمار،  �Éلت موا Îx ،ة 
عية وثقافية خط� �Gو9ت اج �S سياق 

فقد نشأت حركة الشعر ا/ديث ��

، وانبثاق حرYت التحرر الوطنية والقومية، وصعود ا-د ا9ش��  � 
يار وضياع فلسط� ، وبداية ا;� 
8 ا
تمع التقليدي... ��  أسس ا

 

ل العديد من التناقضات ا-تشعبة، ولدت �� 
S ± لWيبدو أن ا9ستق ، 
 وع~ ا-ستوى الوط­�

تلفة، وYن  ́� Bذه Yن 9بد أن تث�
 ردود فعل �� النفوس أ-ا دفينا وخيبة آمال جيل ا9ستقWل. وحا

 شاعر�3 موضوعاته من 

ا طبيعيا أن يست÷� �
 مر ; ية ا/اxة. ولقد Yن لPWحداث ال­� � 
Sهذه ا-رح�� التار
. ومن هنا  
ا> ��ية لدى ا 
 بش� عام، وبWد�3 ع~ وجه ا/�صوص حافزا للكتابة الشعر �العا± العر¶

: � 
كتوى بنارها، و×
 موزعة ب� 
 عايش وقائÁا وا �� من القضا3
 ال­� �ه يتناول �   وجد�3

- 
 �بة وراء أسوار  قصائد تع�� عن واقع قو(
 عر¶ ليات الغر � �S مأزوم مثل قصيدة "القدس"، و"من
 دمشق"..


 ا-زري هناك.  �ق، ومعاينته للواقع العر¶ ÎÏ-لدى الشاعر سفره إ� ا 
و هذا ا/س القو( �X 

�� Ôسا

بية ا�طمة، والوقوف  ́� العر P9صا �بة وا9لتحام 3 ا>
 من معانقة الغر ��ق ا ÎÏ-فقد مكنت الرح�� إ� ا



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[360] 

عية.ع~  �Gة بفعل النكبات والكوارث ا9ج Î%مزعا متنا ãالتليد الذي أم 
 �د العر¶ �� (أطWل ا
  )240، 1980الناقوري،

ه السيا¼
 مثل قصائد: - � 
Sر �3 

رح�� حرجة �� �X الذي مر هو ا89خر 
~�قصائد تع�� عن الواقع ا

 ".1965ان عامالفروسية و"الدار البيضاء" و"كتابة ع~ شا>P طنجة" و"سبتة" و"دار لقم

 � 
� غ�
 مت�فئ� 
� قطب� 
ا>
 يتأر%� ب� ��
 هذا التعب�
 ظل ا
، و�� 
 �Øعن وضع خار �وÌ قصيدة، تع�

 


 `لكة الضياع: "أسكن ��

رة فينطوي ع~ نفسه، ويقف وحيدا �� �3 ± P9يغلب عليه ا .± P9مل واP9ا: ا

." 

 `لكة العرا3

| أرقص �� 

 مرا3Æس، أحيل شب Pقرارة ال�  
ا> ��  )63، 1987، (ا


 واقع متف@ ومتعفن. وما يعمق جرحه هو 
عرع و)� �� �% �� P

�ا>
 عن مأساة جيل 3 ��لقد ع�� ا
؟ |  �øم � 
ته الظروف بعكس ذلك: "ظننا النÏ حط ع~| مدينتZ| فأ4 �Éوا Ñمل الن P أنه �ا �3


 الظWم| طوى حفيف جناحه ا-سحور."
ا>
  تغلغل �� ��خذه نشوة  )112، 1987(ا P رة و�3 اP9مل �3

:"± تبق إ9 ساعة  
ار، وقدوم التغي� ́� اليأس، وينتظر وضوح ال�� ة ا/زن وحا �أخرى، ويتغلب ع~ ن�
ار."  ا ويقبل ال�� �ا>
 فتخلع ا-دينة |أثوا; ��بل ا-وتور ) 64، 1987(ا �وينتظر دق الطبول: "م­� يدق ا/


 الشفاه"
؟ م­� يفيض التمر وا/ليب |�� ا>
  . |طبو́ ��  )37، 1987(ا

تبط مÁا ارتباطا  ق، و%� ÎÏ-ا 

ا �� �; 
بية تعد امتدادا لنظ� و9 شك أن القصيدة ا/داثية ا-غر

ية لبدر  بة الشعر لتجر �وا 3 Î% P �3 � 
وائل الذ4 P9من العنا·، خصوصا الشعراء ا 
ا الكث� خذ م�� P ، و�3 
عضو3
ا  زك ا-Wئكة وأدونيس... لتؤسس óا بعد ذلك خصوصي�� كر السياب و�3 ها. وتتعدد شا � 
� �X 
 ال­�

وط  ÎÏية والسياسية ع~ ا/�صوص، ف � 
Sوط التار ÎÏذا ا9متداد، ومن ذلك تشابه الó سبابP9ا
 ، � 
كب Ì ذلك من انكسارات وهزا�P متتابعة كنكبة فلسط� تمع السلطوي، وما وا ��ر وا �
التخلف وال

ة  
Xية1967وهز � -بادئ ا/ر 
سة ع~ رموز اليسار الداع� ÎÏجمة الóذلك أدى إ�  ، وا Ì ...والكرامة
م  ية، وطبقا;� م الفكر ءا;� �Gم وان �توحيد الرؤية لدى العديد من الشعراء العرب، ر�� اختWف مشار;
كن  
Xو .Ôا انع�س ع~ قصائدó نY ح�ت واقع الشعراء. وبذلك 
 وط ×
 ال­� ÎÏعية. هذه ال �Gا9ج

رزة �
 هيمنة وسيادة ثنائية 3
±، حÑ هذه ا9نع�سات �� P9مل واP9ثنائية ا/زن والفرح، أو ا 
× ،

ة وا9نتصار، وا/ياة وا-وت. 
Xزóوا  


 ا-نجز الشعري 
ة �� � 
� احتلوا م�نة متم� 
ا>
 من الشعراء الرواد الذ4 ��ويعت�� أ�د ا-عداوي ا

 

. هذا ا-سلك اP9خ�
 يتج~ �� 
 �� البعد القو(
 والنفس ا-غر¶ 
� زاوجوا ب� 

 الذ4 �
 ا-غر¶

Î¶حضور ا/دا 
كن،  �Ñ الفضاءات واP9ما �S ¡ ،بية بية والرموز ا-ستقاة من الثقافة الشعبية ا-غر اP9مثال العامية ا-غر
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ضافة إ� تعا>
 الشاعر  @9 �بية. هذا 3 تح من البيئة ا�لية ا-غر �X 
 وغ�
 ذلك من ا/�صوصيات ال­�
وط التغي�
 ع~ صع Î� طا من Î� ه 
Xالوطن، وتقد 

 مع قضا3 �ا¶ � 
S ال ا9@ ��
 ا

�� 
 �
 ا-غر¶Ãيد بنية الو

 قرارة 

ء فيه. وطن غارق �� 
3 �الشعري. والتعب�
 عن موقفه من 
وم وطن �ا الشاعر ع~ مÑع الك�

 الوطن الذي آواه، إ9 جواسيس 

ى �� 
، إذ ± يكن % 

 ع~ 	وة الغ²
 والض²
اP9مواج، ينتظر ا89¶�

 �/ �م 3 � وشفاههم، ويطوقو;� 
رسون جفون ا-واطن� 
S مÚ 
وف وا/زن وم�بدة اP9¼ الذي غلف أ3
م. 
  وليال�

و  ا، �� 
عرع ف� �% 
 ا>
 حي�G خص القصيدة ا/داثية بÀسات فنية تعكس خصوصية البيئة ال­� ��وا
بية Èوما. ومعلوم أن الشاعر ا/ديث  ية العر بة الشعر اليا ع~ التجر �اء وغ­� د9ليا و� Î% 


بذلك يض÷�
ختط« �ب أن يثبت فرديته 3 
S عن � 

 تتم� صيته ا/ديثة ال­� � Î- اط سبيل شعري معا· يصب فيه

 .Ñأن يستقل ويبدع لنفسه شيئا يستوحيه من حاجات الع 

غب �� 
، إنه % 
صية الشاعر القد� � Î-

زك ا-Wئكة: 
 دفع الشاعر ا/ديث إ� «) ذلك أن 58ـ 57(�3
حرقة ا9ستقWل هذه تساÔ إ� حد ما ��


 أÈاق نفسه، عن مو 
كن أن تشحذ البحث �� 
X مستغلقة، وعن مقدرات وخصائص 
اهب Yمنة غ�

زك ا-Wئكة: ه عن أسWفه. (�3 � 
� �X صية متفردة � Î- ز فتعطيه �  )58ـ 57وت�

Vê×¦<…^m‚e<êÚçÎ<êm]‚u<ë†Ã�<ˆrßÚ<JJíé‰æ†ËÖ]<á]çè�< <

بية قفزة نوعية من حث تشكيلها ورؤي��  لوا للقصيدة ا-غر �- � 
وذجا للشعراء الذ4 �X 
ا> ��ا مثل ا
قيق كيان شعري  �S دف إ� �; 
 ديدة والطارئة ال­� �
 التحو9ت ا/Ãا ية %� 
ع�� اختيار أش�ل تعب�
. ومن هنا  


غرا�� �
 وا/Ã �Gالية، دون أن ينفصل عن واقعه و�يطه ا9ج �
 إنسانية و�Gمل ق 
S مستقل
ئية هذا النص إ� واقع ´ خصوصيته داخل«فإن  �Gا-عا·، لتؤكد ان 
 �وحدة الواقع  النص ا-غر¶

، بل إن النص  
́� والرؤ3 ة، ¡ تؤكد ا/�صوصية نفùا ع~ مستوى اللغة وا9يقاع والد9 �É من 
 �العر¶
ت بص�� إ� ا-وروث  
X ¨ 
ضافة إ� احتوائه ع~ الكث� @9 �بية ا-عا·ة. 3 
 القصيدة ا-غر

الغائب ��
لطبع، ويتضمن �ت وحH، ¨ ´ خصوصية 3 
� زجW وح�3 
بية  الشعب� لن�ة ا-غر �بيا ملو3 �3 موروÎ3 عر

 . 
ø
� Î- وروث� �Cا/�اصة، وقابل لله 

 � 
م�� القرآنية والتكثيف الد9لي� �، واستخدام ا/ 
ا Yن من ا-فيد أن أش�
 إ� ظاهرة التدو% �Xور
 � ال، ا-�� � 
كدها، وما % بية أ ادات مغر ية النص ×
 اج�� 
 معمار

د البناء التصاعدي �� �Gضافة إ� اع @9 �3
. (بول شاوول: 
 �ق العر¶ ÎÏ-ا 


ا النظري �� ÎÞنقا 

 ا-غرب، قبل أن تث�
  )111الشعري ا-عا· ��
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ية  نع ا/ركة الشعر 
X ± Î%ق، ولكن هذا التأ ÎÏ- �بية ا/ديثة 3 ية ا-غر ت ا/ركة الشعر Î% P لقد �3

 هذا السياق يقول اP9ستاذ ادريس ال

. و�� 
 �خذ من الواقع ا-غر¶ P بية ا/ديثة أن �3 إن «ناقوري: ا-غر
 


، و�� 
 �نسان ا-غر¶ 
 ا9@
́� تتمثل �� ا يتضمنه هذا الواقع من أصا �X ، 
 �بطت الواقع ا-غر¶ 
 ر الروافد ال­�

بيا معا·ا هو أ�د  بية. أذكر ع~ سبيل ا-ثال: أن شاعرا مغر ، والفنون الشعبية ا-غر 
 �اث ا-غر¶ ال��
 
بية أصي�� × بة مغر ر � �S استطاع أن يتمثل 
ا> ��ا صياغة فنية  ا-عداوي ا �ßلعبة الفروسية، وأن يصو

ة. (بول شاوول:   )31ذات أبعاد أيديولوجية وا��


 ديوان الفروسية حضور معجم �~
 است÷� الشاعر مفرداته من الواقع 
�� 
 �ومن م9W النفس ا-غر¶

دولـ ال�ية..." ومن ��بية، وذلك من قبيل:"الشد ـ ا ، وخاصة من اللهجة العامية ا-غر 
 �ذلك  ا-غر¶
) ـ ز9غ...  
ر ا-هراز ـ القÑ (القÑ الكب� �Ü :بية ك كن والفضاءات ا-غر أيضا حضور مكثف لPWما
كن  مل أæء P9ما �S ا ذات مرجعيات �لية، إذ ومن تلك ا-9W أيضا عنونة القصائد، حيث أ;�

Z ارتباط ا-بدع به �S ،ي �Ñكفضاء ح 

بية. وهنا يWحظ أن طغيان الفضاء ا-�¶� . وهذا ا/ضور مغر

ية. ومن أæء تلك ا-دن  ا>
 الشعر ��بة ا ة لتجر � 

 الديوان، يعد من العWمات ا-م�
البارز لÀدن ��

د: الدار البيضاء وطنجة وسبتة... � �S  


 استحضار الشاعر óذه ا-دن و·خته óا ·خة 
بة، وخصوصا �� Ì هذا يؤكد واقعية تلك التجر

ا P;رجا P9 ا، و�ب P;معذب بشقا � �
 هذه اP9مكنة. ا4
ا �� ، إذ يع�� عن ذاته وهو يعيش أحداÎ3 بعي��

ية ال�منة  � 
Sاز تلك التار �يد إ% 
ا % �Xا-تحرك، إ 
 �ا>
 عندما يعرض أمامنا صور الواقع ا-غر¶ ��وأ�د ا
. (النساج: 
 �
 لÀجتمع ا-غر¶uهزة تصيب البناء ال Ì الفقرات القادمة /ضور 242وراء 


) وسنمثل ��
، وخصوصا مع النفس ا- 
~�خر به من م9W الواقع ا � 

 ديوان الفروسية للكشف عن بعض ما %

�� 
 �غر¶
ية  ا من عروض فلCور �
اف 
، وما % 
 �يدة ا9حتفا�
 ا-غر¶ يل ع~ طقس التبور �S 
 قصيدة الفروسية، وال­�


 ه
Î¶ا 
 ال�� �ا عبارة عن فروسية معكوسة، وما يؤكد هذا البعد الشع­ Ä شعبية. أي أ;� 
éو وجود وأهاز

دول،  ��يل، والواحة، والشد، وا يل ع~ هذه اللعبة (الغبار، والساحة، وا/� 
S " 
~�" 
حقل معج¹
رودة...) �  وال�ية، والزحام، واللجام، والبارود، والدخان، والقنب ا-فتول، وجعبة، و3

 P �رجا، وينطلقون 3 �تدون ز3
 تقليد3
 م� 
% Ôيون" و ا "فرسان صور 
م، �Î إن القصدة يظهر ف� حصن��

 أفعال فرجوية، :ها 

�ل بطو9ت اP9مس ومعاركه وم�Wه ا/قيقية �� �� � 
S 
 �ªكض بش� استعرا ل��
ذا فالشاعر يستبطن من خWل هذه اللعبة، بش� صارخ  �. و; 
 ا/ا·�

رود خاوية �� �رجة وفرقعات 3 �;

 بعيد ا9ستقWل، ر�� الب �� الواقع ا-غر¶ 
� �X 
 ة ال­� 
Xزóمعا± الكبوة وا Ì يفة. و ية ا-ز من طو9ت الظاهر


 يعري من خW´ الواقع، ويكشف عن Èق الكبوة  هنا يدة" �عادل ف­� فالشاعر قد وظف "التبور
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 �́ 
 �او
́� للبناء ع~ أسس صلبة ومتينة، وذلك �� ا>
 للواقع �او ��ية ا 
 تعر

نه. و�� � �� � 
S والسقوط الذي
 

 توالت عل� بية ال­� 
 الذات ا-غر

رد منه لزرع اP9مل �� �يد أن تب÷� الفروسية � 
. فالشاعر 9 % 
ا ا-آ¼
لش� الذي تفقد فيه  �
 البطو9ت البائسة، 3

Î¶ 
ي % � P%اعية ونشوة وانتصار مصطنع، بل ومأ�� جنا �كبوة �
 
ا> ��ية نقرأ قول ا از �Mالقصيدة، ولتب÷� فاقدة ل� حياة أو بذرة إ 


فعصا مو¼ القدرة ع~ التحول ��

 بداية القصيدة:

��  

ائبُ مِن نَشوةِ الغُبارِ "  َ-َ  
احَهْ  sالس 


��  
جمِ  sتَصفعُ وجهَ الن  
  أوْ تصوغُ أشباحَا
ءْ  
  من خَببٍ ب�

يلُ تعلكُ اUَدى َ   وا/�
  تدكx ألواحَهْ 

يهْ   دولِ والُ¦ِّ ��دِّ وا sلش �3  
وادِ  َ �
 معارِك ا/

�� xوالكَف  
  والْوجهُ الذي 9حَ 
حامْ    من خَلَلِ الزِّ

حامْ    وعُورةُ اللِّ
يهْ،للرِّ  ِ مَرْمِّ 
é  

  وتَنْتÎãَِ زُغرودهْ 
ءْ  
 �øُو ت

َ
لx أ �;  


 أحشاءِ 
لجُ �� sويستفيقُ الث  
 
ا> ��رودَهْ"(ا �31987 ،25(  

بة الفنية لديه: الواقع  
 التجر اء يغ­� Î% م� من �S ية الفروسية وما 
 حديثه عن رمز
�� 
ا> ��يقول ا

ضمون خصب، وأفق Èق  �X 
 طار تكتي�
 صببت فيه أن فكرة الفروسية قد أمدت­� @ �3 
 بة، وأمدت­� التجر
́� من اللعبة نفùا، أي  
 به Ì جو ا تن=� �X ا 
 Ì واحد م�� بة، ف�نت ثWثة مقاطع ين=� هذه التجر

 
ا> ��دف نÑا. (ا ́� وتس�� نطلقات عشوائية 9 تستحق بطو �X1996 ،98 اء الذي Îهذه ا/�صوبة وال� (
ا>
 هو الذي دفعه 9ختيا ��مارة"، P9ن يتحدث عنه ا بعض أصدقاء «ر "الفروسية" بد9 من "ا/�
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م هذا العنوان،  �بية، ± يعج� لس القو(
 للثقافة العر ��
 ا
�� � 
، وبعض ا-سؤول� � 
الشاعر الوازن�

مري، وآخرون:  �) وعدا العنوان الذي جاء بصيغة إxية  199فاختاروا عنوا�3 آخر هو الفروسية. (?
� قصائد الديوان، قد 

 عناو4

، إطارا خارجيا وحي�� فنية تستبطن، بش�  كبا�� � 
ه من العناو4 
ش� كغ�
 Ô لكن الواقع ، �́ جواء النخوة والبطو P

�تبط 3 
اóا الظاهري الذي % �ة، ر�� � 
Xزóصارخ معا± الكبوة وا

 من  �
 ا-غر¶ �اث الشع­ 
 ال��

مل الفروسية �� �S حباطات. ر�� ما @9 �ء 3 

 واقع م~
خيبة أمل الشاعر ��

́� وبط وخ...أصا Îxوإرادة وعلو وارتقاء و �́   و

لزي الذي يلبسه،  �
 قصيدة الفروسية، حيث أن صورة الفارس تكتمل 3
� الشاعر �� �وهذا ما -

نه  PY لفارس �ينا بÏجه، ويلحق 3 دول وشد وسلهام، وكذلك ا/صان الذي يكون مز �تويه من � 
S وما

 الشعر والفن بواسطة استعم

ان يدل ع~ يط�
 به. وهذا ا-ع­� موجود �� 
يث أن الط� �S ،يال ال ا/�

 مدار الوخد". فالشاعر هنا 

ون �� P;حيث يقول: "التا ، 

 الواقع ا-ر%� � �Sا9رتقاء و 

رغبة الشاعر ��

ق، óذا يع�
 للظواهر واP9حداث لباسا مغلفا بطموحاته ورغباته.  ÎÏستقبل م �X ووسÚ» فوظف
ß �� � 
Sية و � الصورة الشعر 
يال الشعري الذي يب� 
 ع~ ا/� 
 ا-ب­�Ãجا يث ينتقل من التخيل ا9س�� �S ،ا

، إ� Ì ما هو جديد. وبفعل  
�
�X ما هو Ì سيس صورة جديدة تتخ� P تذكر الصورة ا-اضية، إ� �3

، بل إنه ينفتح ع~  
 �ªأن هناك قطيعة مع ا-ا Ôهة ا-ستقبل دون أن نتو �9 يصوب نظره إ9 /
H/مر الذي 9حظناه عند  ا-ستقبل. وهذا يدل ع~ انفتاح اP9اود الذات ا9نسانية، وهو ا 
الذ يظل %

 

ا �� Îùا ونب ية، ف�نت النتيجة صورا رائعة بفعل رؤي�� يال والصورة الشعر � ا/� 
ا>
 الذي مزج ب� ��ا

، 
 �Øا 
-ستقبل. (الد; �ا 3 �

 وتعل �ª85، 2014ا-ا(  


 قصيدة "قصيدة دار لقمان عام 
�¶ P 
 جانب آخر �3

ا>
 " لتصور جا1965و�� ��نبا من انشغال ا
 
ا> ��
 تؤرخ óا القصيدة. وقد وظف ا ية ال­� � 
Sا أوجاع ا-رح�� التار 
 فرض�� ى ال­� �P9سئ�� الك� �3

بة: "دار لقمان عام  � صدر�3 ع~ مراحل متقار 

 قصيدت�
�� 
صية لقمان ا/ك² � Î-1965 و"مشاهد من ،"

 
 �3 ع~ التوا�
 سن­� ÎÏدار لقمان". وقد ن 

ا>
 1969و 1968سقوط ا/�ة �� ��. وقد جاء توظيف ا

حباط الذي ± تكن يقظة الضم�
 وصوت العقل وا/�ة لتنفع  óذه الشخصية للتعب�
 عن نوع من ا9@
-غرب، وخصوصا مارس  �ية 3 ا ا/رYت الثور 

 ارتكست ف� فيه. وذلك إ%Î سلس�� من اP9حداث ال­�

اعر أن È Ìل يقوم به معارضوا ا/Z، ر�� ، وفشل �او9ت انقWبية عديدة... وهكذا بدا للش1965
ددها معرض للفشل، وأن Ì أفق للتغي�
 يبدو مسدودا: � �Sاو9ت و�  استمرار ا

ل �   " ويسفر الصبح و-ا %�
 ، 
ا> ��  )34، 1987أطWل لقمان ع~ حاóا".( ا
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 Ì مود ا-هيمن ع~ الواقع بعد فشل �لشلل وا/ ��او9ت وتستوقفنا عبارة "أطW´" ا-وحية 3
ا  �
 ينطق ; ة ا/زن ال­� �́� ع~ ا9ستمرار. لكن ر�� ن� ل" الدا � كد هذا ا-ع­� بعبارة: "-ا %� ، ويتأ 
التغي�
 


�� 
 �ø-ة من التحدي وا9·ار ع~ مواص�� رفع التحدي وا �معجم القصيدة، إ9 أن الشاعر يقابلها بن�
ية التالية من نفس القصيد مة الشعر �ة. نقرأ ا/ �Éيق ا-وا   ة:طر

ت هذا النقع Î%أ"  
  أعواما

 

  تناءت سفر¶�

ديت �3  
  ما أجابت السيوف

 ، 
ا> ��35، 31987
 دار�3 البيضاء". ( ا(  

    . 
́� بقضا3
 الثورة والتغي� رزا لضم�
 ا-تo ا-ع�� عن ذات الشاعر ا-شغو �نصادف حضورا 3
يل ع �S 
 مل الفعلية: تناءت ـ ما أجابت.. وال­� �ة تتوا� ا/ 
~ حركية الشاعر وسعيه وبنفس الوت�

اد من أجل العمل ع~ إعادة اP9مل للوطن، ومسارعا إ� كÏ أبواب السجون، والتفلت من  �ا/
Ý عWمة الثورة بلون الدم وصWبة اP9طلس. 
Wد، ول� �  أغWل ا/

اول تغي�
 هذا  
S ،نفس الوقت 

وÈوما فالشاعر 9 يقف عند حدود وصف الواقع ا-عيش، لكنه ��

طار:  الواقع، 
 هذا ا9@

 نفوس الشباب. يقول اP9ستاذ اليابوري ��


 «وذلك ببعث روح النضال ��
و��

عة  1965قصيدة دار لقمان عام  � ن ذو %� Î3 ثة أصوات: صوت الواقع السائد، وهناك صوتWتتفاعل ث
اول تغي�
 الواقع، بعد ذلك ينبعث  
S ، 
ا> ��ية عند ا 
 هذه ا-رح�� من الكتابة الشعر

خطابية، ��
ة ص �، متجاوزا مرح�� الوصف الواق¥
 والن� � 
� ا89خر4 
لصوت� ��جا 3 لث، `�� Î3 وت

مري،ا/�طابية( �?2004 ،22(  

ا>
 إ� نظم قصيدته «فإذا Yنت  ��بية ×
 السبب الذي دفع ا ا اP9مة العر �
 مرت ; الظروف ال­�
ا مدينة الدار البيضاء سنة  �
 مرت ; "، فإن اP9حداث ال­� � 

 ا 1965"عودة ا-رجف�× 
�رك اP9سا¼

م  ، الكث�
 م�� � 
ا ا-ئات من ا-تظاهر4 

 قتل ف� ا>
 óذه القصيدة. فقد Yنت تلك ا-ظاهرة ال­� ��لنظم ا
ا  اه وا�� سد انتفاضة البيضاء، وهذا ما %� � �S 
 
 نظم الشاعر قصيدته ال­�

�� 

 Èر الزهور، دافع أسا¼
��


 دار لقمان 

 {م اP9ستاذ إدريس نقوري:"��

مري،ة الدار البيضاء".(انتفاض��1965 �?2004 ،94(  
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ته إ� فيض  ية. وقد حول معا�3 ن بسبب مواقفه الثور �صية، إذ - � Î- ة ا>
 معا�3 ��لقد عا¶� ا
 ´Wيده، يدفع من خ 


ا>
 سWح �� ��شعري يدفع قارئه إ� التفاعل مع مواقف الشاعر. فالشعر لدى ا

 هذا ال

ة والفداء. و�� �Éإ� الثورة وا-وا 


 قصيدة دار لقمان عام ا-تل÷�

�¶ P   .1965سياق �3

 : � 
� ا/س� 

 القصيدة السابقة، «يقول اP9ستاذ عز%

 قصيدته هاته صنيعه ��

لقد صنع الشاعر ��
شارة إ� مسؤولية النخبة ا-ثقفة  @Wك النضال ل 
 مع��

ية �� 
 دور الكتابة الشعرÃحيث رأيناه يستد
ا فوق ذلك إ� �Xالعمل الثوري، وحسب، وإ 


بية ��  مسؤولية الشاعر بوصفه حامل Ô الفئات ا-غر
Wقة، وخيا´ الواسع  ن ع~ أ�ارها، والقادر بطاقته ا9بداعية ا/� �Xوا-ؤ ، � 
يضة من ا-سحوق� العر
م�نية الكشف عن أ�ار النÑ أو  اق Ì الصعاب، وا-الك 9@ اوز العقبات واخ�� � �S ~ب ع Î3الو

 ، � 
� ا/س� 
ة. (عز% 
Xلل ا-ؤدي للهز 
 أعقبت 120 ،2008ا/� 
 السنوات القلي�� ال­�
) لقد عرف ا-غرب ��


 تلك السنوات، 
دد �� �X 
 �� ا-غر¶ 
éلو أن التار ¡ ، ا9ستقWل عددا من اP9حداث ا-تشابكة وا-تداخ��

رYت شعبية متوالية، �ا وئدت واحدة  �S رت �Ü حد ذاته قصة ما، حيث 

ر �� ÎÞ Ìيوم، و Ì فصار
لت �ا، مطالبة 3 رت اخ�� �Ü ر ا-هراز"، إذ �Ü ~حداث ما تسج� قصيدة "ملصقات عP9ومن تلك ا . 
غي�


 من أجل القيام  �¶Wالط 
Ãالو 
ا> ��اطب ا � 
S امعة. هكذا �لت ا/ Îx 
 تسجل اP9حداث الâبية ال­�
:Wا قائ 
يض عل� لثورة والتحر �3  

ح   "اس��
  /ظة

ة ابدأ الزحف ÎX  
  Yنوا خفافا

م �
ك   تعالت أ
  أطلقوا النار
  ثغرةفانفتحت 

وارج" 
 صفوف ا/�
��. ، 
ا> ��  )49، 1987.( ا

م  
 نتجت عن �او9;� 9م ال­� احة والتخفف من ا89 9س�� �3 
 �¶Wاطب الشاعر الزحف الط � 
S هكذا
م السÀية  م وشعارا;� �
ك ا-قموعة، �Î ا-عاودة من جديد. ويصور ردة فعل العدو الذي قابل أصوت أ

امعة، وجابه أصو  �
 حرم ا/
طWق النار �� @ �لقمع والردع.3 �ية والكرامة 3 /ر �م ا-طالبة 3   ا;�


 نفس القصيدة:
  �Î نقرأ جزءا من ا-لصقة الثانية ��
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لس � �S وها إنك ا89ن"  
لقرار �  منتشيا 3

ار نكسار ال�� �  ومنتشيا 3
  ومنتشيا...

  حسنا
وارج ت صف ا/� 
� � �S 


  غ�
 أ¶�
  هذي هتافاتنا

PW الرحب �X  
ق السمع   فاس��

  إن شئت
ديك    ا-تمركزأو فادع �3

 ، 
ا> ��". (ا 
ام¥ �
 ا/رم ا/
��1987 ،48(  

ا القصيدة،  

 نظمت ف� ة ال­� وضاع خW الف�� P9ية الواقع الذي آلت إليه ا 
 تعر
�� 
ا> ��وتظهر جرأة ا

ا ب"لغة  خذ قرارا;� P �3 �Gا، حيùتتناقض مع نف 
 -طلقة ال­� �ا 3 حيث يصف السلطة السياسية حي��

 الظاهر 

·ار �� ا. وهذا ما يش�
 إليه توظيف: "العمامة" و"السيف". أجنبية" مع ا9@ ار عروب�� �Üع~ إ
دي، 9  م "خوارج". وأمام هذا الوضع ا-�� �; P

�ا 3 
الف� �� 
) صWح، و%� @Wل �́ فض Ì �او ا %� �; P
�ويقول 3

فض احت�ر  عتبارÔ حركة %� �وارج"، رفضا منه óذا التصنيف، 3 د الشاعر بدا من اختيار صف "ا/� � 
S
دد من طWب ا/Z من  �م ا/ P;وارج، ونظرا رد هؤ9ء ا/� �X � 
بط ب� فئة دون سا%P أفراد اP9مة. ولذلك ر

ت أساليب الرفض وا-عارضة. 
، وتغ� �Ãوإن اختلفت ساحات الو ، 
  التغي�

، بصورة تقوم ع~  
ا> ��بة ا ر � �S ن �Ñ قصيدة: "كتابة ع~ شا>P طنجة" &� �S نفس السياق 

و��

ية  � 
Sبعاد التار P9تخيل الشعري لدى استحضار اÀء الذي منح ل 
 Îãذه ا-دينة البوابة، الó ية وا/ضار
تلفة. ف اهات �� � �Sقدرة ع~ حركة ذات ا 
ا> ��يطة طوبوغرافية، ليست «ا طنجة ع~ الواقع، وكخر


 القصيدة. 
يطة الصور �� ية ع~ خر جزاء الصورة الشعر PY التخييل الشعري، وليست 



 ا-دينة ��×
يبق،   )20، 1995(أ�د اطر


 الذات «هكذا تكشف القصيدة 
اه اP9سفل، صورة تبحث عن أÈاق �يمية ت÷� � �Sا 


عن حركة ��
) هكذا تقف طنجة شاهدة ع~ "كبوة 128 .2009الشاعرة من هول حا·� ا-دينة وتناقضاته. (الفراع، 

 ، 
ا> ��".(ا Îيف ع~ خا·ة الفجر تع� يف: "جبل الر 
 جبل الر
"، وفشل الثورة �� 
é48 ،1987الر (
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ة  
Xزóم السقوط وا �ة والرفض والتحدي، ¡ أن فشلها، يؤكد ? �ÉواÀت أيقونة لCش 
 و×
 الثورة ال­�

 ذروة 


 منه الواقع. والشاعر ��
± الذي يعا¶� P9واجس «واó �س الفياض 3 Pاور ال� 
S الغياب والسقوط

جب ذاتية الشاعر ا-شدودة 
S اطبه، كقناع � 
S 
� يبق،  واóموم ع�� التفاته إ� &� س. (اطر Pال� �́ ا ÎX إ�
1995 ،41(  

س P9 تقل لل� "  
V هذا وطن  

 

ل÷� 
 �رابه ا/�

�� V �÷طنجة يب 

  ف÷�

  عطشان
 ، 
ا> ��  )70، 1987ويستأسد قيÑ" (ا

 
ولياء" و"وطن V" بتعب� P9نت "مل÷� اY 
 
 هذا ا-سلك تعب�
 عن رفض الشاعر /ال ا-دينة ال­�
و��

"، حيث أصبحت  الشاعر، غدت عرضة لÀسخ 
بية و"القيÑ الرو( ات ا/ضارة الغر Î%من قبل مؤ
ا  

 الغرب تشو;

م �� P;لنظرا � 
4 
يدها طغاة البلد ا-سا% � 
، حيث % ينة غطت قيمها اP9صي�� �� 
ة لق² 
أس�
م حق V الذي يبدو  
ن ف� �X ، � 
حي�G يصلبون القرآن ع~ أبواب قصورÔ، وينكرون حقوق ا89خر4

ت¹
 به. عطشا�3 ومبعدا، و9 
S اول الشاعر أن 
S ،ا-دينة إ9 ليل طويل 

غ�
 أن احساسه « يب÷� ��

ا، جعل  فف من وطأ;� � 
S لوحده أن H/9 يستطيع ا 
 ببطء الزمن وفداحة انتظار هذه اللحظة، ال­�

 واقعه. (الفراع ،

�� 
ى شيئا يتغ� 
عة اليأس تب÷� مسيطرة عليه، مادام 9 % � �%2009(  

مارة" م ا ذكر اÝ مدينة وقصيدة "ا/� 

 يتكرر ف� ، وال­� 
 �
 تستوقفنا بنفùا ا-غر¶ � القصائد ال­� 
ن ب�
مار  مارة مشتق من ا/� 
ا من ا-واد. واÝ ا/� 
يب للخمور والتبغ وغ� ر سبتة، وما ابتليت به من ;�

 قيودها. 

لتا�
 فالعقل مسجون �� �فعوóا. و3 �X جب العقل �S ا �; P9 يت بذلكxجب الوجه، و 
S الذي
Àط وصنعاء.مث �� الر3 
PW الرحب ب� �X ا أن السجون �Xس. و Pينة ال� �- 
  ا ×

PW الرحب �X والسجون ال­�"  
ط وصنعاء �� الر3 
  ب�

سور ال­� نسفت �  مثل ا/
 ، 
ا> ��رليف ".(ا �  )99، 1987خط 3

ها. ومن  Îتن� 
 لورود ال­� �م 3 
سا تله� PY ا. أو 
كن� 
 عن ساÃجب الو �S ارة 
 :ه يغدو �� �فالوطن العر¶

 أن هنا  كس لنقطة البدء. وهذا يع­� 
 الطرف ا-ناظر أو ا-عا

تستد%
 القصيدة نصف دورة لتقف ��
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ا ×
 وطن 9  �Xمارة هنا ليست حقيقية، وإ اعية، وليست ذاتية. فا/� �بة � ر � �S ا كتملت، إ;� بة ا التجر
س. فا/�  Pالشاعر وال� � 
́� تصور العWقة ب� ا عبارة عن بنية دا مارة. إ;� � ا/� 
مارة من منظور فرق بينه وب�

ع من جروحه  � بون ي�� لتعليب. فالز �م الشاعر 3 �

 فيه صنف من الناس يص
النص فضاء مفتوح يلت÷�

 
 ا9ت والسجون ال­� �� �لعما�P وا/ �ى نفùا �ا·ة 3 بسمة تعكس بقا3
 ا9نسان، والذات الشاعرة %�
 �ا إ� جبل الشيخ رمز الصمود وا-قاومة ع~ ا/ �
ي د طر � �S Wالرحب، ف PW �X شارك 
 ية ال­� ة السور ��


 حرب 
بة �� نود ا-غار �ا ا/ 
مارة إذن ملجأ وفضاء ومفر من واقع مرفوض إ� بديل 1967ف� . فا/�


 يقيمها الشاعر مع  � هذا الرفض من خWل العWقة ال­� 
مرفوض هو أيضا من الذات الشاعرة. يتب�
: 
ا> ��ول يقول ا P9ا-قطع ا 


س. ف÷� Pال�  

س أقباءها Pتفتح ال�"  
ا النعوتتتو  
  ا%� ف�


 ثوب عاشقة
  تتنكر ��

فات البيوت. Î� الورد من Îتن�  
ا بعد منتصف الليل �� أخلو ; 
  ح�

ة 
S 
 ا/�ص�� ا-س��
شق �� �%  

 .زنبقة
  تفتح الصدر �
 والشوارع

 

َ ا-ستد% �  تضحك من و¢
Wقلي.  


 قب��    تبادل­�

 البعد

� أوغل �� 
رد ح� �  .آه، خدها 3
� الزجاجة صوت  

 وب�   ا-ؤذنوامتد بي­�

  إن العما�P تنبت Yلفطر
ا9ت �� �  مثل النجوم ع~ كتف ا/

PW الرحب �X 
   والسجون ال­�
ط وصنعاء �� الر3 
  ب�


 نسفت سور ال­� �  مثل ا/
رليف �  خط 3
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يق إ� جبل الشيخ؟ � الطر 
  أ4
ا �ت حاج� �S نكشت  

بون ا-علب سيجارة   أشعلت للز
  هكذا يتغ�
 طعم النبيذ ا-عتق

� اللفافة  
  والتبغتع�� سبتة ب�
بون ا-علب � الز 

 وب�   تسقط بي­�

  أغنية
 ، 
ا> ��  )101، 1987آه...." (ا

س، فالقبو  Pيقيمها مع ال� 
 س أقباءها" لتأمل طبيعة العWقة ال­� Pنقف مع قول الشاعر: "تفتح ال�
 


� الثقا�� ا Z ال�� �S ية Î% ا، فنجدها س وأوصا�� Pنتأمل نعوت ال� Î� ،مرة هو ا-�ن الذي تعتق فيه ا/�
فات البيوت، ا Î� الورد من Îا عاشقة تن� 
ى ف� 
اه~
 إ� ا89ن، ف� �تلكه الشاعر من العÑ ا/ 
X لذي

ا فيعود إ�  تد صوت ا-ؤذن بينه وبي�� 
X اورها ويضاح�ا إ� أن 
Sاق¾ا و 
ا، ويبادóا القبل و% �; 
ت~ � 
S
ا9ت، والسجون واقعه، حيث العما�P (تيجان العرب) تنبت Yلفطر، والنجوم تتناسل ع~ كتف  �� �ا/

PW الرحب...  �X  

فات البيوت،  Î� الورد من Îنت عاشقة تن�Y س، فبعد أن Pمعه نعت ال� 
ء ويتغ� 
 Î¼ Ì 
فيتغ�
الك يبادر الشاعر إ� البحث عن  انة. وهنا وأمام هذا الواقع الرديء وا-�� � خلعت Ì أæءها لتص�
 ز%�


 ا-أمول 
يق جبل الشيخ، كرمز للبديل ا/قي÷�   عن الواقع ا-رفوض. طر

ول: P9 �  لنتأمل ا-قطع اP9خ�
 ونقارنه 3

  "تتنا%Î أجنحة اللحن
 ÄÊتتو 
 خذ ش� الوجوه ال­� P �3  

  : حول ا-وائد
� قليW من اللوز 
�: P   ـ هل �3

ن Î3ر Î3 Î% ـ عيناك  
مارك �  ـ عرفتك قبل اجتياز ا/

  سبتة

 تعشق الرقص

  ـ Yنت �اور¶�
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ع من جرÉا بسمة �   ت��
 
   وتغ­�

 
كرهليحت¹ لذا �  اللحن 3
 


  إن نصف الزجاجة يك÷�
  إذا أقفل البَارُ أبوابه

زر �ينا إ� ردهة ا-د وا/   وان��
ه Î%والصبوة العا  

س أæءها Pلع ال� � �S  
ا النعوت 
  تتوا%� ف�

انة � 
 ثوب ز%�
  تتنكر ��

 ، 
ا> ��فات البيوت".(ا Î� الورد من Î102، 1987تن�(  

س بعدما خلعت أæءها من  Pولت ال� �S حظ كيفWهو ن � 
� ا-قطع� 
انة. وما ب� � عاشقة إ� ز%�
نتقال من  دث ا9@ 
S انة، والفاصل صوت ا-ؤذن الذي � مسار التحول من ثوب العاشقة إ� ثوب الز%�
س، فيعود به صوت  Pإ� زمن ال� 
يف إ� الواقع البئيس. فالشاعر يفر من الزمن الواق¥ ا-تخيل ا-ز

 � 

 Ì م�ن،  ا-ؤذن معلنا بداية الفجر، كفاصل بينه وب�
ة �� ÎÏا-نت Pالعما� �Ñالزجاجة، ليستح

 � 
ا9ت. إن العما�P رمز P9دعياء الد4 �� �
 Ì م�ن، والنجوم ع~ كتف ا/
والسجون ا-متدة ��

ت.  
ا9ت Ô حراس سلطة راعية للسجون ا-قيدة للحر3 �� �� به، بقصد اóيمنة والسيطرة. وا/ 
وا-تاجر4
ت نبات طفي~
 9 جذور ´،  

 زمن القمع واóيمنة والفطر3 �
 Ì م�ن. من هنا فالزمان العر¶

ينبت ��
. �́ 
 بùو 
 ا89ن نفسه، زمن هش بW جذور، وقابل P9ن ين=�

ية، لكنه ��   وانتفاء ا/ر

� الفن والفكر.  
ع فيه ب� �
 قالب ثوري، �
بية، فقدم شعره �� لقد حاول الشاعر خدمة القضية ا-غر

 
 ية إ� مستوى راق من الفن وا9بداع، ¡ فقد استعمل العديد من ا-قومات ال­� بته الشعر �� بتجر �%
ية. ف�ن شاعرا مقW، لكنه فارس ال�ة الذي  � ا-عا·ة الشعر 
، وب� 

 القد� �اث العر¶ � ال�� 
ع ب� ��

ا من شعراء ا/وليات، ف�ن بذلك شاعر  

 س; وغ� �� أ¶ �4 

 وزه�

لنابغة الذبيا¶� �ه 3 
كن تشب� 
X
: ا-غرب، ¡ قال ا 
 ، داعبه �بوه فنسبوه إ� شعراء «P9ستاذ أ�د ا-دي­� 
ا> ��لكن هذا هو ا

رج  � 
S 9س;، وآ� هو ع~ نفسه أ 
 �� أ¶ �4 
اهلية زه� �
 ا/
ا/وليات، يعودون به إ� سلفه البعيد ��

مري، �لف عيار واختبار.(? P9 اÁض � 
S ن يتأ¶�  )12، 2004القصدة إ9 بعدY 
ا> ��� أن ا 
هكذا يتب�
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يته، فليس 
ه الZ، ولكن 
ه  مرات ومرات قبل أن يكتب حرفا واحدا، وهذا يدل ع~ شاعر
الية فائقة. �ه بسWسة و� 
ودة يوصل موقفه ورؤ3 �  الوحيد هو نظم شعر عا�
 ا/

Ví³^}< <

-غرب،  �
 شيدت ·ح القصيدة ا/ديثة 3 ز الوجوه ال­� �ا>
 من أ% ��يعت�� الشاعر أ�د ا-عداي ا

 ستينيات 


 ا-نجز الشعري ��
ة �� � 
تل م�نة متم� 
Sإرساء ا/�طاب النقدي. و 


�� Ôسا ¡ . 
 �ªالقرن ا-ا

 ا-عا·، وهو شاعر مقل، 9 ت�د تنÎÏ ´ قصيدة ح­� ينã الناس أن هناك شاعرا اxه  �ا-غر¶

ية بلغت من النضج أسلو3� وأداء، وحبلت بطاقة إبداعية خWقة. ¡ بته الشعر ر � �S لكن ، 
ا> ��زت  ا �X
. ومن هنا جاءت  
 
وم الواقع القو(
 والوط­� 


، وان¾ر �� 
م¥ �
 اóم ا/

 انغمس ��Ãته بتجل إبدا �كتا3

ة Yنت  
Xزó �P9¼ وا9حساس 3 �±، لكن xة ا/زن ا-فعمة 3 P9مل واP9ا � 
ة، تتأر%� ب� 
كنة مر% قصائده دا
́� من البحث والق لشاعر إ� حا �دانة الصارخة ×
 الطاغية. وقد دفع هذا اP9مر 3 لق والرفض وا9@
اوز اخت9Wت ذلك الواقع. � �S للواقع، والتطلع إ� أفق مستقبل، ي�² فيه  

 . 
Ãبدا اص للوجود ا9@ �ل رؤية الشاعر للعا±، ومنظوره ا/� �� � �S 
 بعاد الد9لية ال­� P9ا Ôوقد تتبعت أ
يت ار عبقر �Üالتعرف ع~ نظرة الشاعر للحياة والكون وال�ئنات، وإ �́ ا9ت و�او �ه وإبداعه، و�


 ا/ياة، من خWل صياغة /ظات خصبة 
الية �� �وانب وجدانية و� �ه / 
ح�ته ورؤيته النافذة، وتفس�

ا. ÎÞعا  

 
ا> ��لشعر لدى ا �3 �� �% 
 مالية ال­� �ية وا/ 
بة تتضمن من ا-قومات التعب� و9 شك أن هذه التجر
ية، من خWل وجود العديد من اP9سال يب الفنية، وا�سنات اللفظية، والصور إ� حرم اللغة الشعر

بة  ́� التجر بة. ¨ يع�� عن أصا 
 هذه التجر
�� 


يقاعية والتشكيل ا-وسي÷� ية، فضW عن الفاعلية ا9@ الشعر
  الشخصية لدى الشاعر.

يد" إ� مرح�� "التجسيد"، و×
 إحدى خصائص البناء  اوز مرح�� "التجر � �S قد 
ا> ��ويبدو أن ا
سدة ل ��، ا 
ت جديدة، مثل موضوعة الدرا( 
Gحضور ت ، 
ا> ��
 شعر ا

ليات ا/داثة �� � �S رؤاه. ومن

 الشعري. (

� ع�� ¨رسة نوع من النقد الثقا�� 
عبد الرزاق ا-دينة وموضوعة الكتابة تعامل خاص ومتم�
دوب، ��
 انفتاحه، وإم�نية 131، 2007ا

ا>
 ي�ن �� ��) وع~ العموم فإن قيمة النص الشعري لدى ا
ك�Î من نصف قرن ع~ كتابته، وذلك � خلود قرا ءته اليوم بنفس التوÄÊ وا9@حساس ر�� مرور أ

ة Ì «القصيدة الستينية، إذ أن  � 
ها، وذلك م� 
ا ورؤ3 ا، ونبوء;� P;ا �ا و; �
ل P �تفظ 3 �S ال � ا ما %� �Éاذ �X Ôأ
 ، 


. (العو��   )43، 1995قصيدة أصي��
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  بيبليوغرافيا
-  Q ، 
 �Øا 
يال وشع) 2014(الد; ت ا-تخيل، طا/� 
ف الكتابة، ا-كتب ا-ركزي بفاس 1:ر3   ، منشورات ���
مري، عبد الفتاح، وآخرون  - �ء ا-غرب)2004(? �، شاعر ا-غرب، رابطة أد3 
ا> ��  . ، أ�د ا
بية ا/ديثة، ط) 1978(شاوول، بول  - بية للدراسات والنÎÏ  1:عWمات من الثقافة ا-غر   ا-ؤسسة العر
-  � 
، ا/س� � 
بية: خصوصية الشعر الطلي¥
 ، )2008(عز% وذجا، دار النÎÏ ا-غر �X 
ا> ��  شعر أ�د ا
يبق، أ�د  - د ) 1995(اطر ة، منشورات ا-لك �� 
طنجة الصورة الشاعرة، من الرؤية ا-ماث�� إ� الرؤية ا-غا%

ة  ��   العليا لل��
ك، ط) 1980(الناقوري، إدريس  - بية، الدار البي2:ا-صطلح ا-ش��   ضاء، ا-غرب، دار النÎÏ ا-غر

 ا-عا·، من سنة ) 1985(النساج، سيد حامد  - �، اóيئة ا-Ñية العامة 1975إ�  1963اP9دب العر¶

  للكتاب 
، أ�د ا-عداوي - 
ا> ��بية1:ديوان الفروسية، ط) 1987(ا لس القو(
 للثقافة العر ��  ، منشورات ا
دوب، عبد الرزاق - ��، ) 2007(ا 
 �بداع ا-غر¶ 
 حداثة ا9@

ازا/دا(�� � �Sتطور وا 
ا> ��، 2:، ط)ثة لدى أ�د ا
  ا-طابع الورقية الوطنية

زك  - وت، لبنان 1:قضا3
 الشعر ا-عا·، ط) 1962(مWئكة، �3 
، ب� � 
  ، دار العH لWÀي�
  مجلات علمية

ا>
 شاعر وانسان، ا-ش�ة ع  - ��  24،1996:خليل Q، أ�د ا
يب  - � �S ، 


بية، أجيال و ) 1995(العو�� �� ا89داب عددالقصيدة ا-غر �  ، 43، س2\1رؤى، �
�� عWمات، العـدد ) 2009(الفراع، سعيد   - �ية ا-تخيل، �   32شعر
، أ�د ا-عداوي - 
ا> ��8
 ) 1988(ا ا اد ا9ش�� �S94، 221:عدد: ا(.  
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 مراجعة كتاب:
"Üé×ÃjÖ]æ<íée�×Ö<^é×ÃÖ]<‚‘^Ï¹]V<íèçe†i<íè†¿Þ<�^ÃÚ<ð^ße<ç©"<

á]†–u<îËŞ’Ú<…çjÒ‚Ö]< <
Review of the Book: "The Higher Objectives of Education and Teaching: 

Towards Building the Features of an Educational Theory" < <
 Dr. Mustafa Hadran< <

  :رضوان العمراني إعداد  
باحث في سلك الدكتوراه، جامعة مولاي 

  المغرب-اس9عيل

Prepared by: RADOUAN EL AMRANI  
Doctoral  

Researcher, Moulay Ismail University, Morocco 
High School Teacher of Islamic Education  

  :ملخص
يهدف الكتاب إلى تجديد الفكر التربوي الإسلامي وبناء نظرية تربوية معاصرة تنطلق من مقاصد الشريعة : الأهداف

  .وتربط ب� الثوابت والمتغ]ات لمواجهة تحديات الواقع
ينطلق المؤلف من أن أزمة التعليم في العا¯ الإسلامي سببها انفصال المناهج عن أصولها الشرعية وتبعية النظم : الإشكالية

  .للن�ذج الغربية، ويقترح استعادة الرؤية الإسلامية التكاملية لتحقيق التوازن ب� الأصالة والمعاصرة
الشرعية، والتحليل النقدي للواقع التعليمي، والاستفادة من التراث اعتمد المؤلف الاستنباط من النصوص : المنهجية

  .والتجارب المقارنة، ما أتاح له وضوح التأصيل النظري وقوة الحجاج مع محدودية نسبية في الجانب التطبيقي
الإسلامية  صفحة اعتمد الكاتب ثلاثة مباحث تناول فيها التراث التربوي والفلسفة التربوية 119من خلال : الخلاصة

والمقاصد التربوية الكلية وتحليل الواقع المعاصر، مؤكدا على التكامل المعرفي والتوازن التربوي في تكوين الإنسان 
  .المتكامل

  .التوازن التربوي - الأصالة والمعاصرة -التكامل المعرفي  -المقاصد العليا : الكل9ت المفتاحية

ABSTRACT: 
Objectives: The book aims to renew Islamic educational thought and to build a contemporary educational 

theory based on the higher objectives of Islamic law (Maqāṣid al-Sharīʿa), linking constants and variables to 
address the challenges of reality. 

Problem: The author starts from the premise that the crisis of education in the Islamic world stems from the 
separation of curricula from their Sharīʿa origins and the dependence of educational systems on Western 
models. He proposes reviving an integrated Islamic vision to achieve balance between authenticity and mo-
dernity. 
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Methods: The author employs deduction from Islamic texts, critical analysis of the current educational reality, 
and draws on heritage and comparative experiences. This approach offers clear theoretical grounding and 
strong argumentation, though with relative limitations in the practical dimension. 

Conclusion: In 119 pages divided into three sections, the book addresses educational heritage, Islamic educa-
tional philosophy, higher educational objectives, and an analysis of contemporary reality, emphasizing epis-
temic integration and educational balance in shaping a well-rounded individual. 

Keywords: Higher Objectives–Epistemic Integration–Authenticity and Modernity–Educational Balance. 

<VíÚ‚ÏÚ< <

ان  يعد كتاب "ا-قاصد �Ñبوية" للدكتور مصط÷� ح ية %� و بناء معا± نظر �S 
بية والتعل² العليا لل��
ت  

 سياق التحد3

سWمية �� بية ا9@ ية لل�� دف إ� إعادة صياغة اP9سس النظر ية ;� مسا
ة فكر
بوي مت�مل ينطلق من  وذج %� �X أن ا-ؤلف يس¥ لبناء � 
ا-عا·ة، ومن خWل القراءة ا-تأنية يتب�

سWمية مع مراعاة مستجدات العÑاP9صول ا @9.  

، حيث يتدرج من التأصيل  

� النظري والتطبي÷� 
انب� �� ا/ 
بط ب� ولية %� Îx إن الكتاب يعكس رؤية

اول تقد�
 حلول  
S الطرح، حيث 

ة �� جية وا�� ديد ا-قاصد العملية، ¨ يش�
 إ� م�� �S إ� 


الفلس÷�
س زمة التعل²
 ا-عا· انطWقا من ا-رجعية ا9@ P9ميةW.   

، مسلطا الضوء ع~ ا-بادئ اP9ساسية  
بية والتعل² ويتناول دراسة شام�� حول ا-قاصد العليا لل��
، وقد  
)Wس بوية والتعليمية، مستندا إ� ا-نظور ا9@ 
 أن توجه العملية ال��


 ينب¥� ى ال­� �واP9هداف الك�
بة، فالدكتور أ�د الري ت عرف كبار العÀاء هذه ا-قاصد بطرق متقار 

 والغا3

ا "ا-عا¶� �; P
�ا 3 �

 يص

سو¶�
ا" مّ�� �% � 

 مقاصد الد4

ها �� �يعاته وأح�مه، واعت� ÎÏت 


 راعاها الشارع �� ى ال­� �، بي�G يش�
 )1(الك�


 "حفظ نظام اP9مة واستدامة 
يعة ي�ن �� ÎÏلل � P9عاشور إ� أن ا-قصد ا � �الدكتور الطاهر 4

نسان، ويشمل ذلك صWح عق� وصWح �È وصWح ما بينه صWحه بصWح ا-هيمن عليه، وهو نوع  ا9@
ه". 
� غ� 
  )2(وب�

، حيث عرف   
بية والتعل² 
 ال��
انب العم~
 والنظري �� �/ �م الكتاب 3 �Gاه � 
ك� ويتضح من هذا ال��


 اP9رض من خWل بناء 
نسان -مارسة خWفته �� هيل ا9@ P دف إ� �3 ا Èلية مقصودة ;� بية ع~ أ;� ال��

                                                             
)1( ، 
 �مام الشاط­ ، نظرية ا-قاصد عند ا9@ 


ت ا-تحدة، ط أ�د الريسو¶� 
ندن، الو39 
، ه� 
)Wس  -هـ1428 - 5ا-Áد العا�
 للفكر ا9@
  .14م، ص: 2007

سWمية، قطر، )2( وقاف والشؤون ا9@ P9مية، وزارة اWس يعة ا9@ ÎÏعاشور، مقاصد ال � �  .38م، ص:  2004 -هـ1425الطاهر 4
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صيته وف � Î-مWس 
 لÀعرفة من ا-عH )1(ق مقاصد ا9@ � 
eلية انتقال تدرÈ 
� خلدون أن "التعل² �ى ا4 
، و%
"Hكتساب )2(إ� ا-تع نه "تيس�
 ا P �يب �مود 3 � �S 
، بي�G يعرفه الدكتور ز8 
، تتوقف ع~ استعداد اP9خ�

بداع والتفا م والتحليل وا9@ �
� الفرد من ال 
ك� �Xات، و �
 بيئته"ا-عارف وا-هارات وا/��
، )3(عل ا-نتج ��

 ، 
)Wس ع ا9@ ÎÏة ع~ مقاصد ال PXح ا-نظومة التعليمية قاWص ولية 9@ Îx ومن هناء يعكس الكتاب رؤية
رد نقد أو وصف �́� ا-ؤلف صياغة إطار نظري مت�مل وليس �   .مع �او


 أصول الفقه من
مل دكتوراه �� 
Sان، إ� تونس، و �Ñيعود مؤلف الكتاب، الدكتور مصط÷� ح 

 Q مية من جامعةWس 
 الدراسات ا9@
-غرب، ودبلوم الدراسات العليا �� �3 


جامعة ا/سن الثا¶�
� وا/ضارة، وقد أبدع  
ع~ P9صول الد4 P9د اÁ-ن ا يتونة &� امعة الز � �S ط، ويعمل حاليا �لر3 �ا/�امس 3

زها دراس �سWمية، ومن أ% بوية ا9@ ية ال�� دف إ� استكشاف النظر 
 مؤلفات أخرى ;�
ة "معا± النظام ��

يس" تناولت  �ت ع�� منصة "هس� ÎÏية ن ة النبوية", إضافة إ� مقا9ت نقدية وفكر 

 الس�
�� 
التعلي¹


 ا-درسة العمومية، وا-دخل 
�� 

 وسلطان العقل، وسؤال الق²Øسلطان الو � 
مواضيع مثل العWقة ب�

تمعات ��ساس لتنمية ا PY بوي   .ال��


 للكتاب فيعك �Øار توي الغWف ع~ أما الش� ا/� 
S وا-عا·ة، إذ �́ � اP9صا 
مع ب� � �S الية �س �
بعاد الروحية وا-عرفية، بي�G يبلغ  P9مز إ� ا 
بوية إسWمية مع استخدام اللون اP9خ�Ñ الذي % زخارف %�

م الكتاب  �Ý, ما يش�
 إ� أن ا-ؤلف حرص ع~ تقد�
 �توى موجز  17*24صفحة بقياس  119?
 P9وانب ا �كز ع~ ا/ 
، ويشتمل تصم²
 الكتاب ع~ مقدمة وثWثة % �́ ساسية دون تفصيWت مطو

اث  ورة قراءة ال�� ول ·� P9ة ا-راجع، حيث يتناول ا-بحث ا PXة، إضافة إ� قا �Xمباحث رئيسة وخا
) 
بوي التعلي¹ سWمية العامة ( 8ال�� بوية ا9@ 
 الفلسفة ال��

صفحات)، بي�G  8صفحات)، وا-بحث الثا¶�
بوية الCية ليشغل يتوسع ا-بح 
 ا-قاصد ال��

صفحة، ¡ يعتمد ا-ؤلف ع~ مراجع  74ث الثالث ��
� خلدون، إ� جانب مصادر معا·ة، ¨  �اث مثل ا4 متنوعة تشمل القرآن الكر�
 وا/ديث وكتب ال��

ا العÀية. اء الدراسة ودق�� Î% يعكس  

 Wبوية إس نه يُقدّم رؤية %� P9 يته
 P9 ت هذا الكتاب عية، وقد اخ�� ÎÏيقة تنطلق من أصولنا الÈ مية
وع تعلي¹
 هادف، أصيل،  ÎÏبناء م 


جية، تùُم �� بة مقاصدية م�� قار �X ·بوي ا-عا وتُعاÄJ واقعنا ال��
  وفعّال وذلك من خWل:

                                                             
، الدار ا-غربية )1( 
بية والتعل² ان، ا-قاصد العليا لل�� �Ñوالتوزيع، مصط÷� ح ÎÏ45م، ص: 2024للن.   
، القاهرة )2( 
 �، طبعة دار الكتاب العر¶ 

 التعل²

� خلدون، ا-قدمة فصل �� �  .145م، ص: 2015ا4
اث، مؤسسة هنداوي، )3( يب �مود، ق²
 من ال�� � �S 
  . 74، ص: 2017ز8
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ديد الفكر - � �S 


 حيث يُعد الكتاب من ا�او9ت الرائدة ��)Wس بوي ا9@ 
 الفكر ال��

التجديد ��

 ا)Wس بوي ا9@ بويةال�� 
 معظم اP9دبيات ال��

 .نطWقًا من عH ا-قاصد، و×
 زاوية ± تُعاÄJ بش� Yفٍ ��

بية - بوية الغر 
 ظل هيمنة الفلسفات ال��

 وذلك ��)Wس بوي ا9@ ا9ستجابة للحاجة إ� البديل ال��

وع يس¥ لبناء بديل أصيل وم ÎÏ� ز هذا الكتاب �، حيث ي� 
)Wس 
 العا± ا9@
�� 
عا· ع~ نظم التعل²

يعة ÎÏمستمد من القرآن ومقاصد ال. 

عية - ÎÏليًا لكيفية تفعيل ا-قاصد الÈ وذجًا �X بية حيث يُعد الكتاب 
 ال��
توظيف عH ا-قاصد ��

ال Úم لكنه قليل التناول من هذا ا-نظور �بوي، وهو � ال ال�� ��
 ا
��.   

علنا نطرح اP9سئ�� التالية:  � 
S وهذا ما  


 يقدÚا ا-ؤلف؟  - بوية ال­� ا الرؤية ال�� 

 تقوم عل� بعاد الفلسفية ال­� P9ا 
  ما ×
ية؟  - ��ت العو-ة والثورة الر 
د3 �S بوية ا-قدمة مع حات ال��   ما مدى توافق ا-ق��
يته ا-عا·ة؟  - 
 بناء نظر

�� 
)Wس بوي ا9@ اث ال��   كيف يستخدم ا-ؤلف ال��
Éا ل - 
 يق�� ليات العملية ال­� بوية ع~ أرض الواقع؟ ما ×
 ا89   تطبيق هذه الرؤية ال��
بية؟  - ال ال�� �� 


́� وا-عا·ة �� � اP9صا 
  كيف يتعامل الكتاب مع إش�لية التوفيق ب�
يته؟  - 
 بناء نظر


 اعتمدها ا-ؤلف �� جية ال­� 
 ا-��
  ما ×
 نقاط القوة والضعف ��

جية م كن استنتاج أن ا-ؤلف اعتمد م�� 
X ،ولية P9حظة اW-ل اWت�م�� تقوم ع~:من خ  

1. 
ج ا9ستنبا> بوية.ا-�� سWم ليستنتج التطبيقات ال�� 
 ا9@
  : حيث ينطلق من ا-بادئ الCية ��

ج التحلي~
 النقدي.2 بية ا-عا·ة. ا-�� وضاع ال�� P9 تشخيصه 

�� :  

3. 

� 
eج التار .ا-�� 
)Wس اث ا9@ 
 ال��

بوية �� ذج ال�� �Gل ا9ستفادة من الWمن خ :  

ج ا-.4 بوية اP9خرى. قارنا-�� ذج ال�� �Gوال 
)Wس � النموذج ا9@ 
  : حيث يقارن ب�

5. 
ج الت�م~ ́� وا-عا·ة. ا-�� � اP9صا 
مع ب� �لعملية، وا/ �ية 3 وانب النظر �بط ا/ 
 سعيه لر
�� :  

لتأصيل النظري �Î تنتقل إ� التطبيقات  �لشمولية والوضوح، حيث تبدأ 3 �جية 3 � هذه ا-�� 
تتم�
سWمية، ومع ذلك تب÷� هناك أسئ�� حول مدى قدرة العملية، مع ا/فا ظ ع~ ا9تساق مع اP9صول ا9@

ت ا-عا·ة بكفاءة. 
ة التحد3 �جية ع~ معا/   هذه ا-��
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1<JVíé‰^‰ù]<íéÖ^Ó�ý]<‚è‚  

 ÄÊانفصال ا-نا 


 ا-عا·، ا-تمث�� ��)Wس 
 العا± ا9@

بوية �� زمة ال�� P9الكتاب إش�لية ا ÄJيعا
بوية للغرب  سWمية (القرآن الكر�
 والسنة النبوية) �Î تبعية النظم ال�� التعليمية عن اP9صول ا9@

 . بوية إسWمية مت�م��   وغياب رؤية %�

2<JVíèˆÒ†¹]<h^jÓÖ]<íuæ†�_ 

عية العليا والت�مل يدعو ا-ؤل ÎÏمية معا·ة تنطلق من ا-قاصد الWبوية إس ية %� ف إ� بناء نظر
 


وانب الروحية وا-ادية �� �� ا/ 
قيق التوازن ب� �Sوا-عا·ة، و �́ � اP9صا 
بط ب� 
 والعقل �Î الرØالو � 
ب�
بية.    ال��

3<J^ãßÚ<íéÂ†ËÖ]<íèçe�Ö]<^è^–ÏÖ]<àÚ<í×¶<àÛ–jè<h^jÓÖ]<VíéÂ†ËÖ]<^è^–ÏÖ]<<Vê×è<^Ú< <

سWمية وأسùا ا-عرفية- بية ا9@ 
 بناء ا-عرفة، حيث فلسفة ال��

 والعقل ��Øتقوم ع~ توحيد الو :


 الدنيا 
نسان �� دف أيضا إ� إطWق ¡ل ا9@ 
 وليس معارضًا ´، و;�Øم الو �
يُعت�� العقل أداة ل

 . 

ان والعH والق²
 للحياة والنظام الكو¶� 
X   وا89خرة، ع�� تنمية ا9@

سWم- 
 ا9@
بية �� تمعه مقاصد ال�� �� 


�� Î%مبدع، مؤ ، � 
، أم� ِ̈ : تس¥ إ� إخراج إنسان متوازن: عا
كية، وتنطلق من تعل²
 القرآن والسنة:  � ى: ا-عرفة، ا/�ة، ال�� �اقرأ... عH الكتاب “وفق ا-قاصد الك�

كية” وا/�ة وازBّم � سيسية تشمل ا-عرفة وا-هارة وال�� P بوية �3   . �قاصد %�

بوي ا-عا·- لتجزئة، نقد الواقع ال�� �3 Hان أن أنظمتنا اليوم تعتمد ع~ الع �Ñى الدكتور ح 
% :
� ا-عرفة وا/ياة، وأيضا التشخيص يش�
 إ�  
وة وجودية ب� � �D عن الدنيوي"، ¨ يولد 
 و"فصل الدي­�

اذج مستوردة دون مWءمة  �X د �Gواع ، 

 ت�م~
��Wإ� بُعد أخ ÄÊافتقار ا-نا . 
)Wس 
 وا9@~�  الواقع ا

جية إصWح ا-ناÄÊ التعليمية- ت، م�� 

 رؤية :ية تشمل: أهداف، �تو3
ّ ح الدكتور تب­� : يق��

 � 

 مت�مل (د4
ن تصور كو¶� �& ، 
: 9 –حياة، نظري–أساليب، وتقو� ÄÊا-نا Ä9ورة د �· Î� ،( 


تطبي÷�
�ن مت�مل منطلق من م � والدنيا، بل بناء م�� 
� علوم الد4 
سWمية. فصل ب� بية ا9@   قاصد ال��

� العH والعمل- 
ان)، والعقل الت�مل ب� 
X لعمل: القلب (ا9@ �سWمية العÀية 3 بية ا9@ بط ال�� �% :
قص،  سWم �3 تمع، �Î يقول العH بÈ Wل بنظر ا9@ ��
 الفرد وا

�� Î%P9نتاج)، لتحقيق ا (ا-عرفة)، واليد (ا9@
  والعمل بW عH قد يؤدي للضياع. 
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ات التوازن-  
� الثوابت وا-تغ� 
بوي ب� سWمية تُثبت الثوابت العقائدية واP9خWقية، مع ال�� بية ا9@ : ال��
دن حضاري  �X يعزز هذا التوازن إم�نية Î� ،يعة العامة ÎÏمقاصد ال �ة ع� 
ا9ستجابة الذكية للحاجات ا-تغ�

، وبعيدا عن ال 
و ا-ستقبل دون التخ~
 عن اóوية والق² �S فنتجه 
)Wق. إسWأو ا9نغ N P9تبعية ا  

4<VíéÛéâ^Ë¹]<íéßfÖ]<J< <


 الكتاب- 
ية �� بوية ا-فاه²
 ا-ركز 
  - : ا-قاصد ال��

بوي  - الت�مل ا-عر�� ́� وا-عا·ة.  - التوازن ال��   اP9صا

بوية- يث 9 يقتÑ ا-قاصد ال�� �S ،بوي 
 أن توجه العمل ال��

 ينب¥� ى ال­� �ت الك� 

 الغا3× :

نسان الصاJ ا-صلح، وا-ؤلف يستند إ� مقاصد التعل²
 ع~  � ا9@ 
و تكو4 �S ا-عارف، بل يتجه � 
تلق�
، حفظ الCيات 


كية، ا9ستخWف، البناء ا-عر�� � يعة (ال�� ÎÏبية.…) ال   لتحديد مقاصد ال��

 - 

لكونية، والدينية الت�مل ا-عر�� �عية 3 ÎÏلواقع، وال �ية 3 بط ا-عرفة النظر ورة ر : يش�
 إ� ·�

 @9 �3 " � 
� علوم "الد4 
فض الكتاب القطيعة ب� 

 انسجام يعكس وحدة الوجود والغاية، و%
نسانية، ��

اد.  
 وا9ج��Øبة، الو 
 يت�مل فيه النقل والعقل، النص والتجر
  و"الدنيا"، ويدعو إ� نظام معر��

بوي- و ا-هارات ع~ التوازن ال�� �S 9و الروح ع~ حساب العقل، و �S بية ليست تطرفا : ال��
وم "التوازن  �
سد، وا-ؤلف يُقدّم م �، بل ×
 بناء متوازن يشمل القلب والعقل وا/ 
حساب الق²
بع من فقه ا-قاصد،  تمع...هذا التوازن طبعا �3 ��� الروح وا-ادة والفرد وا 
بية وسطية ب� ا/نيف"، أي %�

تمع.  ��
 النفس وا
�� V � راف عن س�� �S9نع الغلوّ أو ا 
X الذي  

́� وا- ،  -عا·ة:اP9صا 

 مقومات اóوية، الق²
سWمية �� ء الثابت لÀرجعية ا9@ �Gا9ن 
× �́ اP9صا

نسان اليوم، بلغة العÑ وأدواته، دون  
 مع قضا3
 ا9@ �ا¶ � 
S وا-قاصد، بي�G ا-عا·ة ×
 التفاعل ا9@
بية جاهزة، ويدعو إ� بوية غر ت %� 
اد نظر3 
ان است� �Ñفض ح 
 استWب فكري أو تقليد أN، و%

سWمية.  سWم، وأخذ ما 9 يعارض اóوية ا9@ ها ع~ ضوء مقاصد ا9@ 
Xنقدها وتقو  

-  
� ا-فاه² 
:العWقات ب� 

 النموذج التا�
ا �� كن تلخيص العWقة بي�� 
X :  

بوية  قق ←*ا-قاصد ال�� �S دف. الت�ملóا-ع­� وا 
ا تُع� �; P9 ، 

  ا-عر��

 

بوي، التوازن إ� يؤدي ←*الت�مل ا-عر�� نه ال�� P9 وّد � ُ
P9دوات % �  . ا-تنوعة 3

بوي  قق ←*التوازن ال�� 
S  �́ نه وا-عا·ة، اP9صا P9  
¹ 
S راف من �S9يط أو ا   .التفر

عية والفاعلية.   ÎÏنح ال �X وا-عا·ة �́ ا اP9صا 
  وأخ�
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5êq^r£]<gÞ^¢]JV< <

بوي  ف�ر والدفاع عن النموذج ال�� P9عرض ا 

�� 
 �Øانب اِ/جا �
 يظهر بوضوح ا/)Wس ا9@

 

، ا-قارن، والتطبي÷� 


� 
eالتار ، 
، العق~ 
� ا9ستد9ل النق~ 
مع ب� � �S أساليب متنوعة �ا-قاصدي، ع�
ز م9W هذا ا/جاج:  �%P9 أذكر 

 ي~Gوف . 
  الواق¥

-:( 
لقرآن والسنة (ا9ستد9ل النق~ �، لذا  ا/جاج 3 
Øق من الوWأساس الكتاب هو ا9نط
، مثل:  
ى للتعل² �Ý اP9هداف الك� �% 
 ت القرآنية واP9حاديث النبوية ال­� 
3

89 �ا 3 ً 
د ا-ؤلف كث� Îùيست  

م ويعÀهم الكتاب • 
ك� � 
ته و% 
م آ3 
م يتلو عل� � رسو9ً م�� 

 اP9مي�
قو́ تعا�: ﴿هو الذي بعث ��

معة:  �كيد أن 2وا/�ة﴾ [ا/ كية ]، لتأ � بعاد: ال�� P9ثية اWم ثWس 
 ا9@
بوية ��  –التعل²
  –ا-قاصد ال��

  ا/�ة. 

• Hعليه وس V ~ق«قو́ صWخP9م م�رم ا �X P9 ا بعثت �X1(»إ(  

ية الق²
 اP9خWقية �� سيخ مركز ، ل��

سWمية. بية ا9@   فلسفة ال��

 
 �Øكالدور اِ/جا P بوية، و�3 انية ع~ اP9طروحة ال�� 
Xعية إ Î� ح : إضفاءWيد أن الدعوة إ� إص
وع النبوي.  ÎÏ-ليست فكرة طارئة، بل جزء من ا 
  التعل²

ية):- � 
Sر بوية إسWمية �3 ارب %� � �S) � 
éلتار �ة  ا/جاج 3 �? بوية إسWمية �3 اذج %� �X ز ا-ؤلف �يُ�
يا، مثل:  � 
Sر �3  

نسان ا-ت�مل. • 
 بناء ا9@
الس العÀاء �� �  دور ا-ساجد والكتاتيب و�

كية إشارات إ� • � � العH وال�� 
عوا ب� �� � 
� خلدون، الذ4 �، ا4 
� الكبار: Yلغزا� 
بوي� مناÄÊ العÀاء ال��
  والعمل. 

 
 �Øية الدور اِ/جا بة حضار ر � �S بل 
رد تنظ� �سWمية ± تكن � بوية ا9@ : إثبات أن ا-نظومة ال��
وذجا إنسانيا وعÀيا.  �X رت ÎXواقعية أ  

-قارنة (مقارنة النموذج - �):ا/جاج 3 
 �لغر¶ �3 
)Wس : ا9@ � 
  يقارن ا-ؤلف ب�

نتاجية ا-نفعية. •  ، وا9@ 
�عة الفردانية، والعقWنية ا-نفص�� عن الق² : ا-رتكز ع~ ال�� 
 �  النموذج الغر¶

تمع.• ��ان، ا-عرفة والعمل، الفرد وا 
X � العH وا9@ 
: الذي يدÄ9 ب� 
)Wس   النموذج ا9@
                                                             

)1( Wَْخ
َ P9ْب بَيَان مََ�رم ا �ادات، 3 Îùى، كتاب ال �� الك� 
 الس��

�� 

�÷ 
ا، ر�E ا/ديث: أخرجه الب� 
  .20780ق ومعال�



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[382] 

  
 �Øالدور اِ/جاJذج الوافدة عن : بناء مرافعة قوية لصا �Gز ال �M ار �Üإ �، ع� 
)Wس  النموذج ا9@
بوي ا-طلوب. قيق التوازن ال�� �S  

 -:( 

بة  ا/جاج العق~
 (ا9ستنباط والتحليل ا-نط÷� ليل مفاه²
 مثل: "الغر �S 


يُستخدم ��
 


ضافة أنه يوظف أدوات التحليل ا-نط÷� @9 �"، "فصل الق²
 عن ا-عرفة، 3 ÄÊيب ا-نا بوية"، "تغر  ال��
.Hضياع هوية ا-تع Î� بوي 
 النظام ال��

  9ستخWص أن غياب ا-قاصد يؤدي إ� تش��

 
 �Øالدور اِ/جا . 
Ä ا-نطقية 9ستبعاد ا-قاصد من النظام التعلي¹ Péلنتا �  : إقناع القارئ 3

بوي): - اذج من الواقع ال�� �X) مث��P9 �امعات:  ا/جاج 3 �
 ا-دارس وا/
ا9ت حقيقية �� �S يستدل  


 السلوك أو الفكر. مثل:•
�� Î%تدريس مواد دينية دون أ  

•... 
جية جافة منفص�� عن ا/ياة والق² �� �X العلوم 
  تعل²

 
 �Øح مستجيبة الدور اِ/جاWص حات ا9@ يد إ� الواقع، وتبيان أن مق�� : نقل النقاش من التجر
  /اجات مÀوسة.

6<Jh^jÓÖ]<íuæ†�_<í�Î^ßÚ:<< <

 أخرىأولاً: نقاط الاتفاق مع أطروحات 

ضة- أ وط ال�� Î�" 

�� 
 �� ن­ � :"ا9تفاق مع رؤية مالك 4

oزمة P9تشخيص ا 

��: 

•  � �
 جوهرها (فكرة "القابلية لWستعمار" عند 4
بوية �� زمة %� P9أن ا 


�� 
 �� ن­ �يتفق الكتاب مع 4
 
 �  ).ن­

اهزة • �اد ا/لول ا/ 

 "است� �� ن­ �ية للغرب (ما يسميه 4 ليل ظاهرة التبعية الفكر �S 

ك ��  )."يش��

o 

حة��  :ا/لول ا-ق��

• . 
ساس للتغي� PY "نسان ا/ضاري ورة بناء "ا9@   يؤكد {
ا ع~ ·�

ية لPWمة. • � التعل²
 وا/اجات ا/ضار 
بط ب�  يتفقان ع~ أ
ية الر

سWمية-ب بية ا9@ ج ال�� 
 "م��
   "ا9تفاق مع السيد Q قطب ��

ية - 
 اP9سس النظر
��:  
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كيد ع~  • 
 التأ
ك الكتاب مع قطب �� بوية.يش�� 
 العملية ال��

ية التوحيد ��    مركز

• . 

 التعل²
" و"الدنيوي" �� 
 � "الدي­� 

 رفض الثنائية ب�

  يتفقان ��


 التطبيقات العملية -
��:  

• . 
� النظري والعم~ 
انب� �� ا/ 
ورة الت�مل ب�   يؤيد {
ا ·�

  •. 
Ã �Gبية والواقع ا9ج � ال�� 
بط ب�   يتفقان ع~ أ
ية الر

   مع أطروحات أخرى ثانيا: نقاط الاختلاف

ات العÀانية - �Éف مع التوWا9خت:   
-  : � 

 ا-وقف من الد4

��  

� شأ�3 خاصا)•  
ون الد4 
% � 
� الذ4 
بية (عكس العÀاني� � وال�� 
� الد4 
فض الكتاب الفصل ب� 
%   

ا العÀانيون • �
 ينادي ; 
 التعل²
 ال­�
�� " 
    .ينتقد فكرة "ا/ياد الدي­�


 مصادر ا-عرفة: -
��  

  • �بة) يعت� بوية (بي�G يقتÑ العÀانيون ع~ العقل والتجر 
 مصدرا أساسيا لÀعرفة ال��Øالو.   

•  ÄÊعية من صياغة ا-نا ÎÏفض فكرة استبعاد النصوص ال 
%.   

7<Jh^jÓÖ]<íérãßÚ<í�Î^ßÚ< <

   :الجمع ب� المنهج الاستنباطي والتحليلي-أ 

 
ج ا9ستنبا> بوية ا-�� زئيات ال�� �يعة) لينتقل إ� ا/ ÎÏعية (مقاصد ال ÎÏيات الCيبدأ من ال :  

  )12-9) نظاماً YمWً للتعH (ص: 1مثال: يستنبط من آية "اقرأ" (العلق:• 

 
ج التحلي~ ، نسب ا9لتحاق) أو ا-�� 
ات �ية (نسب التعل² Îمؤ� �لل واقع التعل²
 ا-عا· ع� 
S :
�ليل ا �S) مراض ا-نظومة (صمعطيات نوعيةP9 ًيقدم تشخيصاً طبياً دقيقا Î� ( 
  )30-25توى التعلي¹

   :الربط ب� النظرية والتطبيق-ب


 إطارا مفاهيميا مت�مW (مقاصد- انب النظري: يب­� �وم -ت�مل-ا/ �
توازن)، �Î يؤصل فلسفياً -
سWمية (ص بية ا9@   )40- 35ال��



 ISSN : 0222-4029 ///////////////////0202أكجوبر   ///////////////////02العدد  /////////////////// 20المجلد  /////////////////// مجلة كراسات ثربوية
 

[384] 

ية - � 
Sر اذج �3 �X يقدم : 

انب التطبي÷� �ح آليات  -تطبيقية (كتاتيب قرآنية ا/ مدارس نظامية)، ويق��

صWح (ص @Wية والتجارب ا-يدانية90-85تنفيذية ل � ا-نطلقات النظر 
بط ب� 
   .)، و%

   :الاستفادة من التراث التربوي الإسلامي-ت

اثية- 
 كتابه (ا-ا-صادر ال��
� خلدون �� �
 كتابه (الفوائد)، وا4

�� 
� الق² �ارب: ا4 � �S �Ñقدمة).: يستح  

لنقل بل ينتقد ويوا�P (ص ا9ستفادة النقدية:- �3 


 970 يكت÷�

�� 
� الثابت وا-تغ� 
� ب� 
� 
X وأيضا ،(
اث    .ال��

  نقاط الضعف في المنهجية: -ج

، �Î يتضح  ́� مفص�� من خWل �دودية اP9مث�� التطبيقية ا-عا·ة حيث إنه 9 يقدم دراسات حا
بط مع واقع ا-ؤسسات التعليمية ا/الية تغيب التحليWت ا-يدانية ا/ديثة،  ¨ نتج عنه ضعف الر

ث�
 الذYء  P 
 مثل؛ �3
�Yالر Ñت الع 
ة Yفية لتحد3 �، أيضا عدم معا/ Ä Péالنتا 
و�دودية إم�نية تعم²

 
بية والتعل² 
 ع~ العملية التعليمية وأ%Î وسائل التواصل ع~ ال��Ãا9صطنا.   

  :تقييم متوازن للمنهجية -د

ان  � 
ان الضعف: 75القوة: م� � 
� م� 

 ح�

 التأصيل والتحليل النظري، ��


 التطبيقات %25 ��
�� %

ديث  �S ضافة إ� @9 �ا الدراسات ا-يدانية 3 
 م�� �Æ تاج إ� تطو%
 م�� �S ا9ت �ا-عا·ة، �Î هناك �
 
اف مستقب~ ÎÏأدوات التحليل واست.   

 

Î¶ا بط ال�� جية الكتاب بقوة التأصيل النظري والر �ت م�� 
� �X انب إذن �
 ا/

�� 
تاج لتطو% �S ا ، لك��
́� وا-عا·ة  � اP9صا 
ية، مع أ
ية ا/فاظ ع~ التوازن ب� ��ت الر 

 ا-عا· وا9ستجابة للتحد3

التطبي÷�
 
 Îج البح­ 
 ا-��

��.   

 8<Jh^jÓÖ]<hç×‰_V 

7- 
انب الع;
 (ا-فاه² �� ا/ 

 مع توازن ب� 
Yد) ة وسلسة، وأسلوب أ ال�تب استعمل لغة وا��
بوية 
 العرضال��

�� �ñوا 
 �Æ ضافة إ� تنظ²
 م�� @9 �صWح)، 3 @Wالدعوة ل) 

P¶نشا انب ا9@ �  .) وا/

9<JVíÚ‚~jŠ¹]<íÇ×Ö]<íÃéf� 

عية -8 Î� بوي..) ومصطلحات ، التوازن ال�� 

بوية (الت�مل ا-عر�� استعمل ال�تب لغة عÀية %�

� الل 
يب)، توازن ب� ية (ا9ستWب، التغر كية) ومصطلحات حضار � غة الوظيفية (التحليل (ا-قاصد، ال��
� أن الكتاب يقدم رؤية مت�م��  
ذا يتب� �). و; 
مالية (الدعوة للتغي� �نشائية ا/ والنقد) واللغة ا9@
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يد من  تاج -ز 
S لكنه ، 
انب النظري والتأصي~ �� قوي ع~ ا/ 
ك� ، مع %� 
)Wس بوي ا9@ صWح ال�� @Wل
Ñت الع 
د3 �S ة �Éالتطبيقات العملية -وا. 

10J<<æ<l^é•†ËÖ]íéŠéñ†Ö]<l^q^jßj‰÷]  

ية 
 العا±  :أو9: الفرضية ا�ور
بية �� يعتمد الكتاب ع~ فرضية أساسية مفادها؛ أن حل أزمة ال��

سWمية  
 العودة إ� اP9صول القرآنية والسنة النبوية واستعادة الرؤية الت�ملية ا9@

 يتمثل ��)Wس ا9@

عية  ÎÏالثوابت ال � 
بية، عWوة ع~ التوفيق ب� ية.لل�� Ñات الع 
  وا-تغ�

ية وهر �نيا: ا9ستنتاجات ا/ Î3:  بعد القراءة ا-تأنية والتحليل للكتاب توصلت الدراسة إ� أن
 
 �بوي الغر¶ 
 اP9صيل، وأن النموذج ال��)Wس ج ا9@ بوية ا-عا·ة نتجت عن القطيعة مع ا-�� زمة ال�� P9ا
صWح  @9 Wًعية توفر إطاراً شام ÎÏضافة إ� أن ا-قاصد ال @9 �ا-هيمن غ�
 قادر ع~ تلبية حاجات اP9مة، 3

بوية.ا-ن   ظومة ال��

11<Jl^é‘çjÖ]æ<l^‘ø¤]<‡†e_  

ية :أو9 ،  :ا/�Wصات النظر 
� (الروح وا-ادة، الثابت وا-تغ� 
سWمية تقوم ع~ التوازن ب� بية ا9@ ال��
سWم  
 ا9@

�� 
لشمول والت�مل، عWوة ع~ أن التعل² �
 يت. 3)Wس بوي ا9@ ج ال�� تمع)، وا-�� ��الفرد وا
   .ية � وÈارة اP9رضوسي�� لتحقيق العبود

نيا Î3 :ورة مراجعة التوصيات العملية ا صاحب الكتاب ·� �; 
ªيو 
 � التوصيات ال­� 
: من ب�
يل هذه الرؤية  � سWمية، �Î أ
ية إعداد ا-عH ا-ؤهل القادر ع~ ت�� ا-ناÄÊ التعليمية وفق الرؤية ا9@

 � 
مع ب� � �S بوية ضافة إ� ا/اجة إ� مؤسسات %� @9 �́� وا-عا·ة، وأ
ية  بش� �يح، 3 اP9صا
سWمية بية ا9@ 
 خدمة ال��

   .ا9ستفادة من التقنيات ا/ديثة ��

<h^jÓ×Ö<ØÚ^�<ÜééÏi < <

� ا-ستند إ� القرآن الكر�
 والسنة النبوية،  جوانب القوة: 

 التأصيل النظري ا-ت�
تتمثل ��

بوية، والرؤية الشمولية  زمة ال�� P9سباب اP9 وة ع~ والتحليل الدقيقWمية، عWس بية ا9@ ا-ت�م�� لل��

 ا-نظم �Æ ة وأسلوبه ا-��    .لغته الوا��

ت العÑ : جوانب القصور 
ة ال�فية لتحد3 �
 �دودية اP9مث�� التطبيقية، وعدم ا-عا/
تتج~ ��

حات العملية القاب�� للتطبيق 
 آليات التنفيذ وغياب ا-ق��
ضافة إ� ق�� التفصيل �� @9 �3 ، 


�Yالر.   
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}í³^: < <

، حيث يقدم رؤية مت�م��  
)Wس بوي ا9@ ال الفكر ال�� �� 

�� 
Gاما قÞختاما يُعد هذا الكتاب إ

، إ9 أنه يب÷�  
انب النظري والتأصي~ �
 ا/
ه �� � 
� �X عية، ور�� ÎÏصول الP9بوي تنطلق من ا صWح ال�� @Wل


 آليات التنفيذ، ولذلك
يد من التطبيقات العملية والتفصيل �� اجة إ� مز �S  الكتاب يش� منطلقا

بية  ال ال�� �� 

وانب التطبيقية، ويفتح آفاقا جديدة للبحث �� �
 ا/

ك�Î تعمقا �� اث 9حقة أ �S P9 ماÚ
سWمية ا-عا·ة    .ا9@

يل هذه الرؤية  � 
 وآليات ت��
انب التطبي÷� �كز ع~ ا/ 
نٍ % Î3 ا أدعو ا-ؤلف إ� إصدار جزء 
وأخ�

ية ع~ أرض الواقع، مع ا9ستفادة  الالنظر ��
 هذا ا
ة �� �   .من التجارب النا?
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  بيبليوغرافيا
، القاهرة  - 
 �، طبعة دار الكتاب العر¶ 

 التعل²

� خلدون، ا-قدمة فصل �� �  م2015ا4
ت  - 
ندن، الو39 
، ه� 
)Wس ، ا-Áد العا�
 للفكر ا9@ 
 �مام الشاط­ ية ا-قاصد عند ا9@ ، نظر 
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 :

 Imad TOURABI 

PhD in management, education, and corporate so-
cial responsibility 

Mohamed V University, MOROCCO 

Abstract 
Objectives: The study analyzes the effects of Structural Adjustment Programs (1983-1999) on the Moroccan 

education system, specifically examining their impact on access, equity, and quality of education. 
Problem: The research examines how SAP conditionalities have affected the education system in 

different ways. It questions the relationship between neoliberal prescriptions and Moroccan institu-
tional specificities.  

Methods: The study combines analysis of official documents with expert interviews. It draws on a theoretical 
framework that combines dependency theory and critical approaches to educational neoliberalism. 

Conclusion: The results show that SAPs have increased access but exacerbated inequalities and de-
teriorated the quality of education. Morocco has partially resisted the reforms, preserving a signifi-
cant public sector and developing circumvention strategies. 

Keywords: Structural Adjustment Programs, educational inequalities, quality of education, education 
policy, Moroccan education system 

Résumé 
Objectifs: L'étude analyse les effets des Plans d'Ajustement Structurel (1983-1999) sur le système éducatif 

marocain, en examinant spécifiquement leur impact sur l'accès, l'équité et la qualité de l'éducation. 
Problème: La recherche examine comment les conditionnalités des PAS ont affecté différemment le 

système éducatif. Elle interroge l'articulation entre les prescriptions néolibérales et les spécificités 
institutionnelles marocaines.  

Méthode: L'étude combine l'analyse des documents officiels avec des entretiens d'experts. Elle s'appuie 
sur un cadre théorique croisant la théorie de la dépendance et les approches critiques du néolibéra-
lisme éducatif. 

Conclusion: Les résultats montrent que les PAS ont accru l'accès mais aggravé les inégalités et détério-
ré la qualité de l'éducation. Le Maroc a partiellement résisté aux réformes, préservant un secteur pu-
blic important et développant des stratégies de contournement. 

Mots clés: Programmes d'ajustement structurel, inégalités éducatives, qualité de l'éducation, politique 
éducative, système éducatif marocain. 
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Between 1983 and 1999, Morocco underwent a period of profound transformation 
under the Structural Adjustment Plans (SAPs) negotiated with the World Bank and the 
International Monetary Fund. Designed to restore macroeconomic equilibrium against 
a backdrop of a debt crisis, these programs had a considerable impact on social services, 
particularly education. While international financial institutions point to quantitative 
progress in school enrolment, a critical literature highlights the deleterious effects of 
SAPs on the quality of learning, equity, and the ability of peripheral states to define 
their own educational priorities. (1) 

The Moroccan case offers a privileged terrain for analysis for several reasons. Firstly, 
the Moroccan education system is historically centralized, which makes the changes 
brought about by external conditionalities visible. Secondly, the period studied covers 
two distinct sequences: an initial phase of austerity (1983-1993) marked by public 
spending cuts, followed by a phase of socially ‚corrective‛ adjustment (1994-1999) in-
corporating targeted programs such as the BAJ1. Finally, the Moroccan trajectory dif-
fers from that of neighboring countries (Tunisia, Algeria) in a combination of compli-
ance and resistance to neoliberal prescriptions. 

In the international literature, analyses of SAPs have often focused either on macro-
economic indicators or on limited qualitative case studies. Few works systematically 
link budgetary data, educational indicators, and the voices of national actors to capture 
governance reconfigurations. Moreover, most regional comparisons neglect the intra-
country temporal dimension (before/after) essential to understanding differentiated 
trajectories.  

This article responds to these shortcomings by proposing an integrated analysis of 
SAPs’ contrasting effects on the Moroccan education system along three interdependent 
dimensions: access, equity, and quality. Our central question is: How have SAPs recon-
figured Moroccan educational governance between 1983 and 1999, and what are the 
lasting consequences for educational inequalities and the quality of learning? 

                                                           
(1)VERGER, ANTONI & FONTDEVILA, CLARA,‛ The World Bank's Doublespeak on Teachers: A Critical 

Analysis of 50 Years of Policy Reforms‛, International Journal of Educational Development. 2023, pp. 5, 64. 
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We mobilize two complementary analytical frameworks. Dependency theory (Frank, 
1967; Amin, 1973)(2) sheds light on asymmetrical relations and the forced circulation of 
policies between the center and the periphery. Approaches to educational neoliberalism 
(Ball, 2012; Verger, 2023)(3) allow us to examine the instrumental mechanisms by which 
reforms translate into prioritization of indicators, gradual privatization, and local ac-
countability. Articulating these frameworks helps to move beyond a purely economic 
reading of SAPs to integrate political and institutional mediation. 

Empirically, we combine (1) analysis of a corpus of 58 official documents (World Bank, 
Ministry of Economy and Finance, UNESCO, DSSP), (2) five semi-structured interviews 
with Moroccan education sector managers and analysts, and (3) analysis of national quanti-
tative indicators (budgets, enrolment rates, repetition, drop-out). This triangulation aims for 
robustness and enables the testimonies to be placed in their political/budgetary context.  

The article is structured as follows: after a detailed presentation of the theoretical 
framework and methodology, we analyze the results by phase (SAP1 / SAP2) and by 
dimensions (access, equity, quality). The discussion puts these results in perspective 
with international literature and comparative regional trajectories. We conclude with a 
discussion of the lasting legacies of the SAPs and their implications for contemporary 
educational reform in Morocco. 

Two complementary analytical frameworks structure our reading of educational 
transformations under SAP. 

Dependency theory. 

Derived from the work of Frank (1967)(4) and enriched by Amin (1973)(5), this per-
spective highlights the center-periphery asymmetries that condition the margins of 

                                                           
(2)FRANK, Andre Gunder,‛Capitalism & Underdevelopment in Latin America‛, Monthly Review Press, 1967; 

AMIN, Samir,‛ Le développement inégal. Essai sur les formations sociales du capitalisme périphérique‛, Édi-
tions de Minuit, 1973. 

(3)BALL, Stephen, J,‛ Global Education Inc.: New Policy Networks and the Neo-liberal Imaginary‛, Routledge, 
2012; Verger, ANTONI., & Fontdevila, CLARA. The World Bank's Doublespeak on Teachers: A Critical 
Analysis of 50 Years of Policy Reforms. Op cit. 

(4)FRANK, Andre Gunder,‛ Capitalism and Underdevelopment in Latin America‛. Op cit. 
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action of indebted states. Applied to education, it helps us understand how financial 
conditionalities - reduction of public spending, targeting of investments, indicator-
based reporting - shape national priorities. In the case of Morocco, the archives of the 
Ministry of Economy and Finance (MEF, 1995)(6) illustrate the direct translation of 
macroeconomic requirements into educational budget envelopes. 

Educational neoliberalism. 

The analyses of Ball (2012)(7) and the recent work of Verger and colleagues(8) show 
how global educational governance is being recomposed around networks of transna-
tional actors, instruments of accountability, and varied forms of privatization. We have 
identified three key processes for analysis: (1) the primacy of quantitative indicators, (2) 
the partial transfer of costs to households and/or the private sector, and (3) the recon-
figuration of responsibilities (decentralization, contractualization). These processes have 
been observed in several adjustment contexts, but their extent varies according to the 
negotiating capacity of governments and local socio-political resistance. 

Critical discussion of frameworks. 

Dependency theory is sometimes criticized for its structural determinism and insuf-
ficient consideration of state agency. Conversely, neoliberal approaches to education 
risk underestimating macro-financial constraints. By combining the two, we seek to 
grasp the imposition/adaptation dialectic: how external prescriptions are filtered, re-
sequenced or partially circumvented by national actors. 

Our approach is based on a triangulation of qualitative and quantitative data. 

Literature review (n = 58). 

Selected reports from the World Bank (1983-1999), MEF, UNESCO, DSSP, and the 

                                                                                                                                                    
(5)AMIN, Samir, ‚ Le développement inégal. Essai sur les formations sociales du capitalisme périphérique‛. Op cit. 
(6)MINISTÈRE DE L'ÉCONOMIE ET DES FINANCES, ‛Bilan du Programme d'Ajustement Structurel‛. MA-

ROC, 1995, pp. 10-11 
(7)BALL, Stephen, J,‛ Global Education Inc.: New Policy Networks and the Neo-liberal Imaginary‛. Op cit. 
(8)VERGER, ANTONI., &FONTDEVILA, CLARA,‛ The World Bank's Doublespeak on Teachers: A Critical 

Analysis of 50 Years of Policy Reforms‛. Op cit. 
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French Ministry of Education (MEN). Criteria: (a) explicit reference to SAPs or associ-
ated programs; (b) availability of usable budgetary or educational data; (c) temporal 
representativeness of the two phases (SAP1 / SAP2). Manual thematic coding inspired 
by Braun and Clarke (2006)(9): budget rationalization, indicator prioritization, local 
resistance, effects on equity. 

Semi-structured interviews (n = 5). 

Players: two former ministerial officials, a teacher trade unionist, a university re-
searcher, and a consultant who worked on BAJ1. The average length is 60 minutes, and 
the recording and transcription are full. Despite the limited number of participants, the 
high level of expertise and convergence with documentary data meant that thematic 
saturation was quickly achieved. 

Quantitative analysis. 

National indicators (education budget, primary GER, dropout rate, repetition rate, 
infrastructure) were extracted from DSSP, HCP, and sector reports. The data were 
harmonized into annual series and grouped by adjustment phase. 

Reliability and validity. 

Systematic triangulation between sources; cross-checking of key figures; contextual-
ization of testimonies. Differences in time series for certain rural provinces led to the 
use of robust national or regional aggregates. 

Limitations and scientific rigor 

Like all research, our study has certain limitations. The potential memory bias of in-
terviewees was controlled by systematic cross-checking with archival sources. The une-
ven availability of data for certain years or regions necessitated a rigorous selection of 
primary sources, always favoring cross-referenced, verifiable documents. These limita-
tions are offset by the diversity of the methods employed and the consistency of the 
results obtained through the different approaches. 

This combination of theoretical and methodological frameworks provides a nuanced 
approach to the analysis of the two phases of the SAPs (1983-1993 and 1994-1999). It 
                                                           
(9)BRAUN, Virginia, &CLARKE, Victoria,‛ Using Thematic Analysis in Psychology‛, Qualitative Research in 

Psychology, 2006, pp. 15-23. 
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sheds light on both the global dynamics of dependence on international institutions and 
local adaptations and resistances, providing an in-depth understanding of the transfor-
mations of the Moroccan education system during this crucial period. The following 
sections will present the results of this analysis from a dual chronological and thematic 
perspective, highlighting the differentiated impacts of the reforms on access, equity, and 
quality of education. 

Budgetary and structural effects 

During the SAP1 phase (1983-1993), the education budget contracted by around 
11%, in line with public spending rationalization requirements. This reduction was 
accompanied by a deterioration in teaching conditions, particularly in rural areas where 
drop-out rates reached 24%. Paradoxically, school infrastructure grew slightly (+8%), 
the result of targeted investments financed by external credits allocated to the expansion 
of physical facilities rather than to pedagogical quality. 

The SAP2 phase (1994-1999) saw a downturn: under social and international pres-
sure, the authorities launched the BAJ1 program and boosted educational investment 
(+11% overall; +25% cumulative infrastructure). However, a former ministerial official 
interviewed stressed that these material improvements had not been accompanied by an 
equivalent effort in terms of learning content or teacher training. 

Dynamics of access and equity 

The primary gross enrolment ratio (GER) fell from 73% to 68% between 1983 and 
1993, before rising sharply to reach 85% in 1999. Behind this national progression lie 
major disparities: in 1991, only one rural girl in three was enrolled, while male enrol-
ment in urban areas approached 90%. Qualitative data suggest three major explanatory 
factors: (1) prioritization of urban areas in initial allocations; (2) maintenance of infor-
mal school fees despite official free schooling; (3) children's expected economic contri-
bution to family farms. 

Quality of learning and relevance of training to jobs 

Quality indicators remain a concern throughout the period. The repetition rate re-
mains high (+14% at primary level and +19% at middle and high school level in the late 
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1990s)(10) and assessments highlight gaps in basic skills(11). Several studies also point to a 
growing mismatch between the training offered and the needs of the labor market, particu-
larly in technical and professional fields(12) . Three factors are regularly mentioned in the 
sources: the reduction in budgets allocated to teacher training (-11% between 1983 and 
1989)(13), overcrowded classrooms (14)(more than 40 students on average during the two 
PAS(s)), and the standardization of school curricula aimed at achieving economies of scale. 

Moroccan specificities and local resistance 

Compared to other countries that have undergone similar adjustments, Morocco re-
tains a large public sector (approximately 96% of schools were public and 4% private at 
the end of the 1990s)(15). Archives and testimonies reveal various forms of resistance: 
union opposition to rationalization measures, community mobilization against the 
closure of rural schools, and informal adaptations of teaching practices. These forms of 
resistance help explain the institutional hybridization observed during PAS2. 

Critical interpretation of results in light of theoretical frameworks 

Neoliberal reconfiguration and structural dependency 

Our results confirm and qualify the theses of dependency theory (Frank, 1967)(16) as 
applied to education policies. The Moroccan case provides a paradigmatic illustration of 

                                                           
(10)UNESCO, ‛ ÉTATS ARABES, rapport régional ‛, 2002, pp. 27, 46 ; Ministère de l’Education Nationale, de 

l’Enseignement Supérieur, de la Formation des Cadres et de la Recherche Scientifique, ‛ Pour un nouveau 
souffle de la réforme de l’Education Formation ‛, MAROC, 2008, p.40. 

(11)CSEFRS, « Atlas graphique et cartographique de la décennie de la Charte Nationale de l’Education et de la 
Formation 2000-2013 », MAROC, 2014, p.53. 

(12)Mohammed BOUTATA, ‛ La relation emploi-formation au Maroc : des ajustements actuels et perspectives 
d’une meilleure articulation ‛, ‛ Situation socio-économique et défis démographiques au Maroc. V- Popula-
tion, éducation et emploi ‛, HCP, MAROC, pp. 318-320, 328  

(13)Coalition Marocaine pour l’Education Pour Tous, ‛ Rapport alternatif soumis au Comité des Droits 
Economiques Sociaux et Culturels de l’Organisation des Nations Unies ‛, 55ème session, MAROC, 2015, p. 3. 

(14)Chafiqi, Fouad, Alagui, Abdelhakim, ‛ Réforme éducative au Maroc et refonte des curricula dans les disci-
plines scientifiques‛, Carrefours de l'éducation, MAROC, 2011, p. 42. 

(15)Coalition Marocaine pour l’Education Pour Tous, ‛Rapport alternatif soumis au Comité des Droits 
Economiques Sociaux et Culturels de l’Organisation des Nations Unies‛, p.4. Op cit. 

(16)FRANK, Andre Gunder,‛ Capitalism and Underdevelopment in Latin America‛. Op cit. 
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the ‚conditioned dependency‛ mechanism described by Verger (2023) in EPAA. The 
conditionalities attached to World Bank loans have indeed led to a profound restructur-
ing of the education system, but in specific ways that differ markedly from the Tunisian 
experience. Whereas Tunisia followed the prescribed model more strictly (El-Said, 
2021), Morocco developed hybrid forms of implementation, combining structural ad-
justment and partial preservation of national specificities. This can be explained by the 
resilience of Moroccan state structures and their ability to negotiate imposed condition-
alities. 

The three neoliberal logics: between imposition and adaptation 

Our analysis reveals how the three logics identified by Ball (2012) have materialized in 
the Moroccan context. With regard to the priority given to quantitative indicators, we ob-
serve that the emphasis on TBS and infrastructure has been to the detriment of quality. 
However, this dynamic has been less pronounced than in Mexico (World Bank, 1997), due 
to local administrative resistance and the specificity of the Moroccan education system. 

The transfer of costs to households has been more 

subtle than elsewhere. While informal costs have indeed increased, Morocco has avoided 
the total privatization seen in Tunisia. This result is consistent with the conclusions of sever-
al reports on the differential capacity of states to resist neoliberal prescriptions, a capacity 
that, in Morocco, can be explained by the strength of traditional institutions. 

Budgetary analysis also confirms the trap of financial dependence, while revealing 
original strategies for circumventing it. The use of unconditional parallel Arab financ-
ing illustrates the Moroccan system's ability to adapt to the demands of international 
donors. 

Moroccan specificities: institutional hybridization 

A notable Moroccan peculiarity is the maintenance of a large public sector (60% of 
schools) despite the SAPs. Several factors explain this relative resistance to neoliberal 
reforms: the organizational strength of teachers' unions (unlike in neighboring Algeria), 
the stabilizing role of the ‚Makhzen‛ in educational governance, and the persistence of 
a social consensus around the public school as a national institution. This institutional 
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hybridization reflects what Menashy (2020) (17)calls "situated neoliberal trajectories", 
where global reforms are reconfigured by local particularities and institutional power 
relations. 

Contemporary implications and perspectives 

Our results shed light on several current issues in the Moroccan education system. 
The persistence of inequalities between rural and urban areas is rooted in the differen-
tial choices made during the SAPs. The quality crisis currently affecting Moroccan 
schools is a direct result of the austerity policies of the 1980s and 1990s, and their focus 
on quantitative indicators to the detriment of qualitative aspects. The forms of local 
resistance observed during the SAP period foreshadow contemporary debates on the 
privatization and marketization of education. 

Theoretical conclusion and openings 

This analysis confirms the usefulness of the dual theoretical framework mobilized to 
understand educational transformations in Morocco. It also suggests several avenues for 
future research: deepening comparative studies between countries of the South, system-
atically analyzing post-SAP legacies in current reforms, and studying forms of institu-
tional resilience in the face of exogenous shocks. These perspectives will set the stage for 
the overall conclusion of our study, which will explicitly articulate our findings with 
contemporary debates in comparative educational policy. 

This study has examined the contrasting effects of Structural Adjustment Plans on 
the Moroccan education system between 1983 and 1999, articulating dependency theory 
and analysis of educational neoliberalism. The data converge to show that an initial 
budgetary contraction, followed by targeted investments, generated quantitative gains in 
school enrolment without resolving territorial inequalities or the quality crisis. Morocco 
stood out for its selective appropriation of external prescriptions, preserving a majority 
public sector and developing circumvention strategies (parallel financing, union re-

                                                           
(17)MENASHY, Francine,‛ The World Bank's Doublespeak on Education Privatization‛, Education Policy Anal-

ysis Archives, 2020.  



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[10] 

sistance). These dynamics of imposition and adaptation have produced a hybrid form of 
governance whose effects persist to this day. 

Policy recommendations 

- Strengthen pedagogical quality by coupling any expansion in enrolment with in-
vestment in initial and in-service teacher training. 

- Target rural and gender equity: conditional scholarships, local boarding schools, 
safe school transport for girls. 

- Limit the transfer of hidden costs to households by strengthening mechanisms for 
monitoring informal fees and local contributions. 

- Establish a balanced scorecard combining quantitative coverage indicators and 
learning indicators (literacy, numeracy). 

- Diversify funding sources while reducing dependence on conditional loans; give 
priority to untied subsidies and the mobilization of national resources. 

Research prospects 

This study opens up three priority scientific avenues: 

- Systematic longitudinal SAP / post-SAP comparisons in the MENA region and 
sub-Saharan Africa. 

- Micro-territorial studies on community resistance mechanisms to imposed reforms. 
- Impact assessments of rural girls' equity policies implemented after 2000 in the 

light of the SAP legacy. 

Beyond its academic contribution, this research highlights the importance of a his-
torically situated approach to education policies, capable of articulating global con-
straints and local dynamics in all their complexity. 
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Résumé 
Objectifs:  Cet article vise à explorer le pragmatème qui favorise une diminution de la charge cognitive 

des apprenants et insère la langue dans une perspective aussi bien cognitive qu’actionnelle. 
Problème: Comment l’insertion du pragmatème dans l’apprentissage peut-il diminuer la charge cogni-

tive des apprenants ? 
Méthode: L’article, étant un condensé de réflexions et de propositions, repose sur une recherche do-

cumentaire émanant de lectures académiques, d’ouvrages spécialisés et de réflexions personnelles 
issues de notre expérience quotidienne avec nos apprenants en classe de FLE. 

Conclusions: Nous avons proposé des exemples d’insertion de ce fait de langue dans différents do-
maines d’apprentissage ainsi que des pratiques innovantes émanant d’une approche cognitive et ac-
tionnelle.  

Mots clés: pragmatème-la charge cognitive-la phraséodidactique-enseignement/apprentissage du 
pragmatème -La classe du FLE. 

Abstract 
Objectives: The aim of this article is to explore pragmatics, which reduce the cognitive load on 

learners and place language in a cognitive as well as an action-oriented perspective. 
Problem: How can the inclusion of pragmateme in learning reduce learners' cognitive load? 
Methods: The article, a compendium of reflections and proposals, is based on documentary research 

emanating from academic readings, specialized works and personal reflections stemming from our 
daily experience with our learners in the FLE classroom.  

Conclusions : We have proposed examples of how this language fact can be integrated into the various 
learning domains, as well as innovative practices based on a cognitive and action-oriented approach.  

Keywords: pragmateme- cognitive load -phraseodidactics- teaching/learning the pragmateme -The 
FLE classroom. 

D’emblée, le cerveau est conçu, selon les cognitivistes, comme une unité de 
traitement de l’information. Le processus mental qui sert d’outil d’apprentissage est 
capable de comprendre, recevoir, stocker et réutiliser de nouvelles informations.
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Ainsi, il est indéniable aujourd’hui de prétendre qu’une connaissance du fonction-
nement du cerveau et de sa structure n’est essentielle que pour les spécialistes en scienc-
es cognitives ou neurosciences. Il est prouvé aujourd’hui qu’un apprentissage précoce 
des langues est bénéfique pour une bonne maîtrise. La pédagogie méprisait des leçons 
de récitation et d’imitation jusqu’{ les neurones miroirs prouvent l’inverse et démon-
trent que la répétition active les connaissances pour être bien gravées dans la mémoire.

L’activité de l’apprentissage, selon Sousa(1), active les dendrites et acquiert le cerveau 
d’un niveau de performance car «chaque fois qu’il apprend, le cerveau change, phy-
siquement et chimiquement». Masson (2016) précise que le cerveau est un organe qui 
n’est pas fixe qui « modifie son architecture cérébrale { chaque instant pour s’adapter { 
son environnement ».

Une contrainte s’impose, nous ne pouvons pas communiquer les idées d’un cerveau 
à un autre. Il faut passer par le canal de la langue. Cependant, la parole consomme de 
l’énergie, nous nous trouvons dans l’obligation d’exprimer, d’expliquer, de justifier et 
d’éviter les malentendus constatés des non-dits et de l’implicite. C’est un effort 
minutieux d’encoder les idées par le biais des signes linguistiques. La langue utilisée 
pour communiquer nécessite aussi bien une énergie de l’élocution qu’une énergie men-
tale pour construire des énoncés corrects sur le plan logique et linguistique.

En ce sens, la théorie de l’optimisation de la charge cognitive vise-t-elle les schémas 
de connaissance avec une charge cognitive minimale. Elle tend à minimiser la charge 
cognitive de l’apprenant afin de rendre son apprentissage plus efficace. 

Le fait de langue qui nous sert de support est le pragmatème, unité phraséologique 
qui commence { trouver sa place dans l’enseignement des langues étrangères. Nous 
nous demandons en quoi l’enseignement du pragmatème peut améliorer la qualité de 
l’apprentissage du français langue étrangère (FLE) tout en diminuant la charge cogni-
tive des apprenants ?

                                                           
(1)Sousa David A.: Un cerveau pour apprendre : comment rendre le processus enseignement-apprentissage plus 

efficace, Chenelière Éducation, 1ʳᵉ édition, 2017, Montréal 
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a-Qu’ est-ce qu’un pragmatème ? 

Le pragmatème est une unité phraséologique qui peut se trouver sous forme de 
phrasème( unité linguistique figée composée de plusieurs mots) ou lexème (un seul 
mot) selon la conception de Xavier Blanco. Le terme est utilisé pour la première fois par 
Mel'čuk(2) (1995). Les locuteurs natifs les utilisent d’une manière spontanée. 

Toutefois, le pragmatème est difficiles à saisir pour les non-natifs. Pour certains 
chercheurs ARNAUX et SAVIGNON (1997), les apprenants qui maîtrisent bien les 
expressions idiomatiques peuvent être aussi performants que les locuteurs natifs. Tandis 
que Mc GAVIGAN (2009) précise qu’il est impossible pour une même personne 
d’atteindre une compétence phraséologique en deuxième langue comparable { celle de 
sa langue maternelle.

En fait, les pragmatèmes sont nombreux dans la langue orale, ils apparaissent sur-
tout dans les interactions normées, les formules de politesse et les routines conversa-
tionnelles (Klein(3) et Lamiroy 2011).

Nous confondons souvent le pragmatème avec les expressions figées, il se distingue 
par son intime relation avec la situation de communication. Autrement dit, le prag-
matème est restreint dans son signifié par la situation de communication: «bon ré-
tablissement» ne se prononce que dans un contexte où on se trouve devant un malade.

Ainsi, il est sémantiquement compositionnel contrairement aux autres expressions. 
La compositionnalité sémantique désigne que le sens global de l’énoncé est la somme 
des sens des unités qui le compose. En sus, c’est un énoncé autonome bien qu’il soit lié 
à une situation extralinguistique précise. Cette dernière est ancrée dans un cadre soci-
oculturel précis, le pragmatème est figé syntaxiquement, culturellement et cognitive-
ment (les idées se figent également !)

                                                           
(2)Igor A. Mel’čuk, André Clas, Alain Polguère : Introduction à la lexicologie explicative et combinatoire, Édi-

tions Duculot / AUPELF-UREF, 1ʳᵉ édition, 1995, Louvain-la-Neuve. 
(3)Klein, Jean & Lamiroy, Béatrice : Routines conversationnelles et figement, in Anscombre, J.-C. & Mejri, S. 

(éds.), Le figement linguistique : la parole entravée, Éditions Honoré Champion, 1ʳᵉ édition, 2011, Paris, pp. 
195–217 
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b-Qu’ ’est ce que la charge cognitive ? 

La charge cognitive réfère à la quantité d’effort mental que le cerveau utilise pour 
traiter une information. Cette théorie remonte aux années 1980 surtout grâce aux 
travaux de John Sweller. Ce dernier a observé que les surcharges élevées nuisent aux 
schémas cognitifs, par conséquent { l’apprentissage. Il subdivise la charge cognitive en 
trois catégories, la première est relative à la charge cognitive intrinsèque, elle est liée à la 
complexité de ce qu’on apprend. La deuxième est extrinsèque, liée { la manière dont 
l’information est présentée. Finalement, la charge cognitive pertinente renvoie { l’effort 
cognitif nécessaire à construire les schémas mentaux.

Dans l’article de Fasciolo(4), Meneses-Lerin et Zhu (2012) intitulé "À la recherche du 
figement perdu : le figement cognitif", les chercheurs ont exprimé un certain paral-
lélisme entre le figement linguistique et cognitif. En effet, lorsque la structure syn-
taxique se fige, elle devient plus facile à répéter. Elle se fixe non seulement dans la 
langue mais aussi dans les esprits à force de leur ritualisation. Celle-ci est le résultat 
d’un processus diachronique et culturel précis.

Le figement du pragmatème de par sa fixité syntaxique et sémantique offre une base 
langagière stable. Le locuteur peut recourir à cette forme préétablie, figée pour écono-
miser son  

effort cognitif lors d’une communication. En effet, il permet de transmettre des in-
formations en peu de temps et d’alléger la charge cognitive. D’ailleurs, pour remercier 
quelqu’un, au lieu de lui dire «je suis reconnaissant d’avoir sacrifier ton temps et ton 
effort», nous pouvons utiliser le pragmatème de salutation «merci».

Le figement cognitif du pragmatème est tributaire de son figement formel, séman-
tique et pragmatique. La stabilité formelle permet de reconnaître facilement les unités 
phraséologiques et les mémoriser dans le cerveau.

En outre, le figement du pragmatème lui permet de se présenter en premier ordre 
dans la mémoire. Le locuteur éprouve plus d’aisance dans l’usage d’un moule préfabri-

                                                           
(4)Marco Fasciolo, Luis Meneses-Lerin, Lichao Zhu : À la recherche du figement perdu : le figement cognitif, 

Congrès Mondial de Linguistique Française (CMLF-2012), 1ʳᵉ édition, 2012, Lyon. 
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qué que de chercher à construire une nouvelle forme correcte sur le plan grammatical, 
syntaxique, sémantique et pragmatique.

Notons que le sens du pragmatème devient transparent grâce à sa compositionnalité 
sémantique (dans d’autres cas, il devient non compositionnel), ce qui permet aux ap-
prenants ou débutants de reconnaitre la signification du pragmatème facilement sans le 
moindre effort cognitif.

Le figement pragmatique est relatif { l’intime relation du pragmatème avec la situa-
tion extralinguistique correspondante. Ce lien permet d’établir des correspondances 
entre l’énoncé et le contexte dans lequel il doit être émis. Un tel exercice permet 
l’acquisition d’une compétence pragmatique qui peut { son tour être mobilisée dans 
l’apprentissage d’autres langues.

Les apprenants d’une langue étrangère peuvent profiter de la fixité du pragmtème et 
l’intégrer dans les interactions et les rédactions. Pour intégrer le pragmatème dans 
l’apprentissage, il est primordial de passer par la phraséologie étant donné que le prag-
matème est une unité phraséologique.

-De la phraséologie à la phraséodidactique 

La phraséologie prend pour objet d’étude les unités lexicales ou phrasèmes qui for-
ment un bloc, une seule unité de sens. Elle englobe les expressions idiomatiques, collo-
cations, proverbes, pragmatèmes etc.

Très rapidement, la phraséodidactique, domaine encore en friche, ne tarde pas à se 
diverger de la phraséologie. Elle s’intéresse { l’enseignement /apprentissage des expres-
sions figées en les considérant comme des éléments incontournables notamment dans 
l’apprentissage d’une langue étrangère. Cette discipline qui est très jeune (d’{ peine une 
vingtaine d’années), peu connue, est née sous l’impulsion des travaux de Peter Khün(5) 
qui lui donne son nom. 

Cependant, les langues s’enseignaient loin de cette discipline. Dernièrement, 
plusieurs travaux de recherche ont relevé l’intérêt de cette discipline dans l’immersion 

                                                           
(5)Peter Khün : De la didactique de la phraséologie à la phraséodidactique, Paremia, 1ʳᵉ édition, 1987, Madrid. 



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[18] 

des apprenants dans le bain linguistique d’une communauté donnée. Nous pouvons 
nous demander en quoi la phraséodidactique peut-elle réduire la charge cognitive dans   
le processus d’apprentissage d’une langue ? 

En fait, l’enseignement des unités préfabriquées se fait d’une manière holistique, les 
apprenants considèrent ces unités comme des blocs. 

L’automatisation que produit la répétition d’usage de ces unités donne l’impression 
des phrases « au service » des utilisateurs du langage. Cette fonction permet au locuteur 
de se concentrer sur le message. Ainsi l’usage des phrasèmes peut réduire les erreurs et 
augmenter sa confiance en soi pour parler tel un natif.

L’apprentissage d’une langue étrangère ne peut nulle part se détacher de sa 
phraséologie. Charles Bally(6) disait il y a un siècle déj{ que « L’étude des séries, et en 
général de tous les groupements phraséologiques, est très importante pour l’intelligence 
d’une langue étrangère » (Bally, 1909 [1951] : 73).  

En outre, plusieurs recherches ont montré que l’acquisition de ces unités préfab-
riquées ont beaucoup amélioré la fluidité verbale chez les apprenants (Nattinger et De 
Carrico(7), 1992). 

Le processus de préfabrication permet d’instaurer des schémas linguistiques qui ser-
vent de supports à de nouvelles acquisitions. 

En effet, le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR), le 
chapitre 5.2.1.1, affirme que «des expressions toutes faites et les locutions figées con-
stituées de 

plusieurs mots, apprises et utilisées comme des ensembles » (CECR : 87) font partie 
de la compétence lexicale que l’apprenant doit acquérir.

                                                           
(6)Charles Bally : Traité de stylistique française, Librairie Georg &Cie / Klincksieck, 2ᵉ édition, 1951 [1ʳᵉ édition 

1909], Genève–Paris 
(7)James R. Nattinger, Jeanette S. DeCarrico : Lexical Phrases and Language Teaching, Oxford University Press, 

1ʳᵉ édition, 1992, Oxford 
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Dans une approche actionnelle où l’apprenant est actif et responsable de son ensei-
gnement, l’intégration d’un enseignement explicite de la linguistique selon l’avis de 
plusieurs chercheurs (Berthet(8), 2011 ; Pinto et El Euch, 2015), pourvoie les apprenants 
d’outils autoréflexifs sur les mécanismes de leur langue et des langues étudiées. Il ren-
force également leur conscience métalinguistique et leur permet d’acquérir une 
meilleure compétence en phraséologie (cf. González Rey, 2010). 

Depuis les travaux en psychologie cognitiviste (Piaget, 1975) qui ont montré que 
l’apprentissage émane des opérations mentales internes, l’adoption d’une approche 
cognitive adaptée à la stratégie cognitive des apprenants, différents psychologiquement 
et cognitivement, renforce leurs implications en apprentissage. Ils prennent conscience 
de la réponse à la question du « comment apprendre une langue étrangère ?» 

Partant du constat que le cerveau est constitué d’un ensemble de neurones intercon-
nectés, les cartes mentales représentent la même schématisation du cerveau en rayon-
nant d’une idée centrale un ensemble d’idées ou de concepts associés. La représentation 
du pragmatème est réalisable à travers ses possibles synonymes et paraphrases.

De plus, la visualisation des relations conceptuelles permet d’assimiler le message 
plus rapidement qu’un texte par le cerveau. En ce sens, la structure préfabriquée du 
pragmatème et sa construction en un seul bloc facilite sa mémorisation.

L’ancrage dans la mémoire se fait également par l’usage répétitif, l’enseignant    est 
appelé à utiliser les pragmatèmes dans sa conversation et son explication et utiliser des 
corpus de conversations authentiques.

Parmi les pratiques professorales que nous avons expérimentées avec les apprenants 
est l’élaboration d’un glossaire { partir des textes proposés dans le livret de l’apprenant, 
c’est un outil de fixation de ces expressions où nous pouvons présenter les contextes 
d’utilisations des pragmatèmes pour une meilleure réutilisation.

Nous pouvons organiser les informations linéaires ou textuelles selon une structure 
hiérarchisée plus claire qui établit les relations entre les différentes idées ou concepts.

                                                           
(8)Michel Berthet : La linguistique appliquée { l’enseignement des langues secondes aux États-Unis, en France et 

en Grande-Bretagne, Histoire Épistémologie Langage, 1ʳᵉ édition, 2011, Paris.  
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Le pragmatème en tant que forme linguistique étroitement liée à une situation ex-
tralinguistique, a l’avantage d’exposer l’apprenant { la réalité qui l’entoure, voire la so-
ciété où il vit. 

En apprenant une langue étrangère, l’apprenant établit des correspondances entre sa 
langue maternelle et la deuxième langue objet de son apprentissage. Selon D. Moore(9) 
(1993 : 102-103), l’enseignant peut utiliser la langue maternelle pour  

consolider de nouveaux apprentissage ou rectifier les représentations dans la 
deuxième langue. 

En fait, les comportements langagiers humains alternent des idées encodées par le 
locuteur et décodées de la part de l’interlocuteur. Ce processus d’encodage/décodage 
reste immuable dans toute communication qu’elle soit en langue maternelle ou 
étrangère. La seule différence qui existe est dans la nature des réseaux mentaux activés 
dans cette langue.

De plus, ce ne sont pas seulement les valeurs culturelles entre les deux langues qui 
s’échangent, mais aussi la transposition d’une compétence { une autre. La question qui 
peut se poser à ce stade est de savoir comment transposer ces compétences et ces formes 
linguistiques automatiques de la langue maternelle à celle étrangère pour avoir la même 
efficacité et performance ?

La psychologie a adopté la théorie de « l’émergence » selon laquelle il n’y a ni 
mécanisme, ni « grammaire innée, selon Chomsky », ce qui compte vraiment c’est 
l’interaction abusive avec la langue (Mac Whinney(10), 1997 et 2001 ; Ellis, 1998 ;  

Bates & Goodman, 1999 ; Delacroix, 1934, constitue un texte précurseur sur 
l’émergence du langage).

De ce fait, la compréhension peut être une source de motivation et de joie pour 
l’apprenant. Ainsi pour comprendre, il devrait s’engager dans son processus 
d’apprentissage et recourir { des stratégies mnémotechniques.  

                                                           
(9)Danièle Moore: La langue maternelle dans l’enseignement des langues étrangères, La Lettre de la DFLM, n°13, 

1ʳᵉ édition, 1993, Paris, pp. 102–103. 
(10)Brian MacWhinney : Language Emergence, dans Language Acquisition and Conceptual Development, édité 

par Melissa Bowerman & Stephen C. Levinson, Cambridge University Press, 1ʳᵉ édition, 2001, Cambridge. 
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Pour faciliter la mémorisation, l’apprenant est appelé { changer ses habitudes estu-
diantines. Il pourrait s’entrainer { prendre des notes { travers la recherche des mots-clés 
dans un texte. 

Notons également l’existence d’un lexique mental qui s’actualise par la fréquence 
d’usage et du contexte. Le travail de Schneider et al. (2002) parle de « difficultés souhai-
tables » montrant que lorsque les apprenants rencontrent des mots dans des situations 
difficiles, plus l’effort mental déployé est grand, plus l’encodage est profond et conduit à 
des traces mnésiques fortes. Tout comme les muscles, plus ils s’entraînent, plus ils 
deviennent plus forts. 

Nous proposons { travers cet article un modèle d’élaboration d’un cours et des sug-
gestions de situations d’apprentissage dans une perspective actionnelle :  

1-L’observation (ou éveil) permet { exposer l’apprenant { des supports variés (texte, 
dialogue, chanson). 

2-Identification (ou repérage) vient après l’observation. L’apprenant identifie le fait de 
langue ou les données observées { l’aide de son enseignant. Cette étape permet d’explorer 
les caractéristiques du fait de langue ou support utilisé pour bien le catégoriser. 

3-Construction de sens: Dans cette étape, l’apprenant tente de répondre au fait 
relevé, il mobilise ses connaissances antérieures pour comprendre et expliquer les don-
nées obtenues { partir du corpus initial. L’enseignant amène l’apprenant, { travers un 
questionnement bien élaboré { relever le fait de langue et l’expliquer, en faire une ana-
lyse grammaticale, sémantique ou pragmatique. Il met en liaison le nouveau concept 
abordé avec les connaissances antérieures de l’apprenant (les pré-acquis) 

L’apprenant est activement engagé dans son processus d’apprentissage, il comprend, 
analyse, mémorise, sa charge cognitive est extrêmement élevée à ce stade. 

4-Appropriation: Cette étape permet { l’apprenant d’intérioriser le nouveau savoir 
acquis. La répétition permet de consolider le concept et le réutiliser   dans des phrases 
ou dialogues.  

5-Réemploi libre: Ce stade montre que l’apprenant a approprié le concept, il l’utilise 
d’une manière naturelle et spontanée. Il connait ses utilisations, il est capable de 
l’utiliser de manière personnelle. L’apprenant passe du phrasème { la phraséologie, il est 
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capable d’insérer le pragmatème dans une situation correspondante à son emploi. A un 
stade plus avancé, l’apprenant peut diminuer sa charge cognitive en utilisant le concept 
d’une façon automatique. 

  Dans quelle activité peut-on intégrer les pragmatèmes des lettres formelles ?  

Le pragmatème peut faire l’objet de plusieurs domaines d’apprentissage de 
l’apprenant. Il peut apparaître dans : 

-Leçon de Communication : la leçon se focalise sur la valeur des actes (demande, 
réclamation, invitation…), Nous pouvons communiquer l’objectif { travers les actes de 
langages permettant de préciser l’objectif de la lettre. Cette leçon de communication 
permettra de mobiliser la compétence pragmatique en s’entraînant { choisir l’énoncé 
qui correspond à une situation précise. 

-Leçon de Lexique (Lexique Spécifique): La leçon de lexique peut se focaliser sur le 
lexique thématique de la correspondance formelle (conventionnelle). Il s’agit 
d’expliciter clairement les pragmatèmes nécessaires pour rédiger une lettre qui obéit { 
une structure formelle fixe. 

-Leçon de langue: Cette leçon sera une occasion de mettre en lumière certaines ca-
ractéristiques des pragmatèmes. Il serait intéressant d’initier les apprenants { une ana-
lyse linguistique (travailler sur le phrasème en tant que bloc) et une analyse sémantique 
(travailler la compositionnalité sémantique) du pragmatème. 

-Leçon de l’oral: L’oral sera un prolongement de l’activité de communication. Les 
apprenant s’impliquent dans des jeux de rôles où chacun prend un pragmatème qui 
compose la lettre (début, objet, corps, formule de congé) et le présente à ces camarades 
tout en montrant l’emplacement du pragmatème dans la lettre, le rôle du ton formel 
qu’il joue dans la relation expéditeur/ destinataire de la lettre. 
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Situation de communication: 

Le club environnement de ton collège désire utiliser les locaux de l’établissement 
pour sensibiliser les apprenants { la question de l’environnement. Ecris une lettre for-
melle au directeur du collège où tu lui demande l’autorisation d’utiliser la bibliothèque. 

-Pragmatèmes possibles pour chaque composante de la lettre : 

-Formule d'appel: Madame/Monsieur/Monsieur le Directeur /Mme la Directrice. 

- Corps de la lettre: j’ai l’honneur de vous demander/ j’ai l’honneur de vous sollicit-
er/ Suite à votre annonce parue dans [source], je me permets de vous adresser ma can-
didature/ Je me permets de vous écrire afin de vous faire part de …/. 

- Formules de politesse finale: Veuillez agréer, Madame, Monsieur, l'expression de 
mes salutations distinguées/ Dans l'attente de votre réponse, je vous prie d'agréer, Mad-
ame, Monsieur, l'expression de ma considération.   /Cordialement/. 

Le Pragmatème des Emballages et Prospectus Médicaux : 

Ce type de pragmatème réfère aux instructions qu’on trouve dans les emballages et 
les notices de médicaments. Ils permettent { l’apprenant de s’imprégner dans la vie 
quotidienne: 

Instructions et Posologie: Voie orale /1 comprimé par jour/ Si les symptômes per-
sistent, consultez votre médecin. 

2. Avertissements et Précautions : Tenir hors de la portée et de la vue des enfants/ 
Ne pas utiliser en cas d'allergie à l'un des constituants) / Ne pas dépasser la dose 
recommandée/ Lire attentivement la notice avant utilisation. 

 Ces pragmatèmes sont sous forme des avertissements ou des indications. Ce type de 
pragmatème vise { se focaliser sur l’information essentielle. En classe, nous pouvons 
former des groupes et demander aux apprenants de relever ces informations puis les 
réutiliser pour former un prospectus médical. 
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En somme, nous pouvons dire qu’il y a une synergie entre l’usage du pragmatème, la 
théorie de la charge cognitive et l’usage du pragmatème ainsi que son enseignement. La 
théorie de la charge cognitive vise à diminuer l’effort cognitif possible lors de toute 
activité mentale. 

Comme toute théorie, elle présente certaines limites car en situation réelle, il est dif-
ficile de mesurer la charge cognitive de l’apprenant. En outre, cette théorie néglige la 
dimension motivationnelle de l’apprenant et son contexte social.Ces facteurs peuvent 
modifier la charge cognitive d’une personne { une autre. 

En fait, le pragmatème se situe à mi-chemin, entre la linguistique et la culture, ainsi 
qu’entre les leçons de langues et de lexique. De là, il offre un domaine encore en friche 
pour l’exécution et l’application des théories d’apprentissage et pour  la  mise en pra-
tique de la transversalité entre les différents domaines d’apprentissage. Le but ultime est 
celui de doter l’apprenant d’un savoir qui mobilise les connaissances brutes pour ac-
quérir des compétences du savoir-faire (usage de la langue) et du savoir être (s’ouvrir { 
la diversité culturelle). 
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Résumé  
Objectif: Le présent article se propose d’interroger l’articulation entre l’éducation et les violences de 

genre en situation de handicap  
Problème: Les femmes en situation de handicap sont particulièrement exposées aux comportements 

violents à cause de la «double vulnérabilité» et du «moindre pouvoir » que leur confère leur statut de 
femme et handicapée.   

Méthode: Notre démarche s’inscrit dans une perspective intersectionnelle qui analyse les relations 
entre genre, handicap, violence, et éducation  

Conclusions: L’article souligne la nécessité de repenser les approches éducatives pour qu’elles soient à 
la fois conscientisantes, émancipatrices et transformatrices  

Mots clés:  Education inclusive, éducation émancipatrice, violence de genre, handicap, transformation 
sociale  

Abstract   
Objective: This article aims to examine the intersection between education and gender-based violence 

in the disability context 
Problem: Women with disabilities are particularly vulnerable to violent behavior because of the 

‚double vulnerability‛ and ‚less power‛ inherent in their status as women and persons with disabili-
ties. 

Method: Our approach adopts an intersectional perspective to examine the interconnections between 
gender , disability, violence, and education 

Conclusions: the article underlines the necessity of rethinking educational approaches so to be both 
awareness-raising, emancipatory, and transformative. 

Keywords:  Inclusive education, emancipatory education, gender-based violence, disability, social 
transformation  

Le concept «violence» provient, étymologiquement, du mot latin violentia, qui signi-
fie «véhémence», une force passionnée et incontrôlée. Le mot vis désigne la force tandis 
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que le verbe violare signifie «violer une loi». De ce fait, la violence suppose un com-
portement transgressif, oppressant et abusif. Le sens de la violence dépend largement du 
contexte dans lequel elle s’exerce et de celui qui la subit revêtant ainsi de multiples vis-
ages :  la violence collective, la violence dirigée contre soi, la violence interpersonnelle 
ou encore la violence de genre qui est parmi les formes les plus répandues.  

Les violences de genre désignent les violences que les femmes et les filles subissent 
d’abord et avant tout { cause de leur sexe et de leur identité de genre dans la société. 
L’Organisation des Nations Unies (1993), la définit comme étant: «tous actes de vio-
lence dirigés contre le sexe féminin, et causant ou pouvant causer aux femmes un pré-
judice ou des souffrances physiques, sexuelles ou psychologiques, y compris la menace 
de tels actes, la contrainte ou la privation arbitraire de liberté, que ce soit dans la vie 
publique ou dans la vie privée...».(1) 

C’est un problème croissant qui touche les femmes et les filles dans toutes les socié-
tés, classes sociales et groupes culturels. Selon les estimations mondiales, environ une 
femme sur trois (soit environ 736 millions de femmes) a subit des violences physiques 
et/ou sexuelles au cours de sa vie (OMS, 2021). En plus qu’elles constituent une atteinte 
aux droits fondamentaux et un obstacle { l’exercice de libertés (Sinko et Arnault, 2020), 
les violences de genre influent sur la santé des femmes et leur bien-être avec des réper-
cussions qui peuvent être aiguës et immédiates, de longue durée et chroniques voire 
mortelles.  

Ce phénomène complexe et occulté, est encore plus préoccupant quand il touche les 
femmes en situation de handicap. Etant plus exposées à la dépendance, aux préjugés et à 
la marginalisation, les femmes en situation de handicap courent un risque culminant 
d’être maltraitées et violentées soit par les proches, les amis ou le personnel soignant 
(Iudici et al., 2019). Fréquemment passés sous silence ou minimisés, ces actes sont, dans 
une large mesure, sous-tendus par la persistance des stéréotypes sociaux dévalorisants à 
l’égard des femmes en situation de handicap. De fait, en façonnant les représentations 
sociales, les affects et les pratiques individuelles et collectives, l’éducation peut jouer un 
rôle structurant dans la restriction des risques liés { l’émergence des comportements 

                                                           
(1)Déclaration universelle sur l’élimination des violences { l’encontre des femmes. 
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violents et d’attitudes discriminatoires, contribuant ainsi { transformer les normes so-
ciales sous-jacentes. 

Le présent article se propose d'analyser, dans un premier temps, les dynamiques 
complexes à l'intersection de la violence de genre et du handicap en mettant en évi-
dence leurs imbrications et leurs implications sociétales. Ensuite, il examine comment 
une éducation repensée dans une vision inclusive et émancipatrice peut améliorer la 
conscientisation et la capacité d’agir des femmes en situation de handicap et remettre en 
question les représentations sociales et les schémas cognitifs dominants. 

 La Convention relative aux droits des personnes handicapées (CDPH) définit ces 
dernières comme «celles qui présentent des incapacités physiques, mentales, intellec-
tuelles ou sensorielles durables qui, en interaction avec diverses barrières, peuvent faire 
obstacle à leur pleine et effective participation à la société sur la base de l'égalité avec les 
autres»(2).  

Par ailleurs, le handicap et la violence de genre sont intrinsèquement liés, tant par 
leurs facteurs que par leurs conséquences. Dans de nombreuses situations, les femmes 
acquièrent un handicap à la suite de violences basées sur le genre, qu'elles soient phy-
siques ou sexuelles, de violations des droits sexuels et reproductifs, ou encore à cause 
des risques liés à la maternité. De même, si les personnes en situation de handicap, quel 
que soit leur sexe, sont particulièrement vulnérables aux abus et aux violences, les 
femmes en situation de handicap le sont encore plus en raison du «double vulnérabil-
ité» et du «moins pouvoir» que leur confère leur statut de femme et de personne handi-
capée (Katsui et Mojtahedi, 2015).  

Elles sont au moins deux à trois fois plus susceptibles que les autres femmes de subir 
des violences et dix fois plus exposées à la violence sexuelle (OMS, 2014). De surcroit, 
elles peuvent endurer d'autres formes de violence et de victimisation qui ne sont pas 
uniquement fondées sur le genre, bien qu'elles puissent être aggravées par ce dernier.  A 
cause de leur double vulnérabilité, ces femmes font face à un éventail plus large de vio-

                                                           
(2)United Nations General Assembly, Convention on the Rights of Persons with Disabilities, Resolution 

A/RES/61/106 
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lences émotionnelles, physiques et sexuelles de la part de leurs proches, y compris leur 
famille et leurs amis, de leurs prestataires de soins de santé et d’étrangers (Nixon, 2009 ; 
Iudici et al., 2019). Leur forte vulnérabilité aux violences sexuelles les expose davantage 
aux avortements et à la stérilisation forcée et aux infections sexuellement transmissibles. 
Ainsi, la situation de handicap amplifie non seulement les risques de violence mais aussi 
ses effets. 

Pour comprendre le phénomène de la violence envers les femmes en situation de 
handicap, il est essentiel d'aborder ses aspects sociaux, culturels et institutionnels à trav-
ers une perspective critique et multidisciplinaire. Il s’agit d’un fait social qui s’inscrit 
dans une dynamique systémique ne résultant pas uniquement des situations individu-
elles. La violence { l’égard des femmes en situation de handicap serait alors le fruit des 
interactions entre plusieurs systèmes environnementaux imbriqués, chacun favorisant 
l’éclosion ou le maintien de la violence de manière directe ou indirecte (Bronfenbren-
ner,1979). Autrement dit, ces violences s’inscrivent dans une intrication de facteurs 
personnels, relationnels, institutionnels et sociétaux. 

En effet, bien que la violence de genre prenne des formes diverses en fonction des 
contextes socioculturels et politiques, elle reste, principalement, le produit de rapports 
de pouvoir déséquilibrés entre les hommes et les femmes. La place des femmes dans la 
société et les violences auxquelles elles sont confrontées sont le fruit d’un système main-
tenu par des institutions et des acteurs sociaux qui participent { la reproduction des 
rapports de domination et de violence. Par leur rôle dans la transmission de valeurs 
patriarcales, ces institutions ont contribué { la normalisation et { l’acceptation des com-
portements violents en renforçant ainsi la position subordonnée des femmes dans 
l’espace public et privé. 

Par ailleurs, les personnes qui recourent { la violence { l'encontre des femmes ont 
souvent une capacité à repérer celles qui leur semblent plus vulnérables. En raison de 
leur isolement social ou de leur incapacité à porter plainte ou à se défendre, les femmes 
en situation de handicap sont souvent plus susceptibles de subir des abus et des actes 
d’agression. Leur handicap imprègne leurs rapports à la violence de façon très spéci-
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fique, les facteurs comme le manque d’autonomie, la diminution de défense person-
nelle, les stéréotypes sociaux et les exclusions socio-économiques, semblent les rendre 
particulièrement vulnérables à divers types d'abus en comparaison avec les femmes non 
handicapées (Sandra et Neepa Ray, 2010).  

D’un autre côté, et en raison de leur handicap, ces femmes auraient moins de 
chances de scolarisation et d’accès { l’emploi, et seraient ainsi plus exposées { la pauvre-
té et { l’isolement social que les femmes non handicapées (Brownridge, 2006). En outre, 
les risques accrus auquel le handicap les rend vulnérables découlent d’une perception 
dévalorisante de la société. La conjonction des stéréotypes portant au handicap avec 
ceux portant au genre peut exacerber la violence ou donner lieu à des maltraitances 
spécifiques. Considérées comme impuissantes physiquement, sans défense et intrinsè-
quement vulnérables, elles deviennent la cible de certains types spécifiques de violences 
comme le refus de leur fournir du matériel, des aides et des médicaments ou le fait de 
les laisser dans des positions physiquement inconfortables pendant de longues périodes 
(McCarthy et al., 2017).  

La dépendance physique, économique et sociale des femmes en situation de handi-
cap constitue aussi un facteur de risque majeur en matière de violence de genre. En 
raison de cette dépendance, elles pourraient se retrouver enfermées dans des relations 
abusives ou négligentes vu leur dépendance physique et financière des personnes 
censées les aider qui deviennent elles-mêmes les auteurs de ces violences.  

Etant donné le caractère multifactoriel et la complexité de ce phénomène, une ap-
proche globale et holistique est nécessaire impliquant un continuum d’actions intercon-
nectées, où les initiatives de prévention et de réponse se complètent et s'appuient mutu-
ellement. L’éducation constitue un élément clé de cette approche en remodelant les 
représentations, les attitudes et les comportements collectifs { l’égard des femmes en 
situations de handicap, et en dotant les individus des compétences nécessaires leur per-
mettant de reconnaître la violence de genre et d’y répondre lorsqu'elle se produit. 
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 :

Les conceptions de l’éducation n’ont cessé d’évoluer depuis l’antiquité. Pour Socrate, 
l’enseignant est un maïeuticien qui aide à la naissance des savoirs. En incitant les ap-
prenants { se questionner sur leur propre existence et leur propre conduite, l’enseignant 
les soutient dans leur recherche de la conscience de soi qui est essentielle pour une vie 
épanouissante. Pour Platon, l’éducation est élitiste, elle a pour fonction de séparer les 
élèves et de les instruire en fonction de leurs aptitudes afin que les plus qualifiés soient 
aptes à occuper des postes clés dans la classe dirigeante. 

Aristote considère qu’un bon équilibre entre le développement de l’intelligence, de la 
morale et de la physique permet { l’éducation de former des membres vertueux de la 
société. L’éducation { Rome a été influencée par la philosophie de Quintilien qui, antic-
ipant déj{ les principes de l’éducation moderne, accorde une importance particulière { 
l’éloquence et la pédagogie adaptée { l’enfant. En moyen âge, l’éducation est contrôlée 
par les institutions religieuses en prônant un enseignement axé sur la théologie.  [ l’ère 
de la Renaissance, et en réponse à cette éducation médiévale trop rigide, les humanistes 
tel qu’Erasme et Montaigne, encouragent une éducation douce, susceptible de libérer les 
esprits et former des citoyens éclairés. Au siècle des Lumières, Rousseau avec son livre 
Emile trace les contours d’une éducation naturelle de l’enfant qui cultive son autonomie 
et respecte son développement naturel. Enfin, dans les approches modernes, notam-
ment avec Dewey, Freinet…, l’accent est mis sur l’apprentissage actif et la personnalisa-
tion de l’éducation. 

Sur le plan sociologique, Emile Durkheim appréhende l’éducation comme fait social 
qui vise { socialiser l’individu { travers la transmission et l’intériorisation des valeurs et 
des normes collectives afin de maintenir l’ordre social alors que Pierre Bourdieu et 
Jean-Claude Passeron critiquent son rôle dans la reproduction de la culture et de l'en-
semble du système social.  

Pour les béhavioristes, le principal objectif de l'éducation est la transformation du 
comportement. Cette théorie comportementale considère la connaissance comme un 
répertoire de comportements façonnés et maintenus par le renforcement. Dans ce sens, 
Skinner (1953) a mis l’accent sur la manière dont les comportements peuvent être con-
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trôlés et modifiés par des stimuli environnementaux. Sa théorie, basée sur le condition-
nement opérant, affirme que les comportements sont appris et maintenus par le ren-
forcement et la punition. La théorie cognitive de l'apprentissage, quant à elle, préconise 
que les différents processus concernant l'apprentissage peuvent être expliqués en analy-
sant les processus mentaux. 

L'objectif de l'éducation, serait ainsi, de modifier les schémas cognitifs des ap-
prenants en passant par le traitement interne de l'information plutôt que par la simple 
réponse à un stimulu externe. Par ailleurs, la théorie de l'apprentissage social de ban-
dura (1977), qui est souvent décrite comme une conception conciliatrice entre le béhav-
iorisme et la théorie cognitive, repose sur l'idée selon laquelle nous apprenons grâce à 
nos interactions avec les autres dans un contexte social. Elle suggère que l’apprentissage 
chez l’individu se produit principalement { travers trois mécanismes interconnectés: 
l’observation, l’imitation et la modélisation des comportements d’autrui. Les concep-
tions constructivistes, qui trouvent leurs racines dans les travaux de Bruner (1961), 
Vygotsky (1962) et Piaget (1970), exposent un apprentissage influencé par le contexte 
dans lequel une idée est enseignée ainsi que par les croyances et les attitudes des ap-
prenants. 

Enfin, Philipe Meirieu (2001) met en évidence l’éducabilité(3) comme principe 
éthique de l’acte éducatif.  Sa pensée éducative part d'une position éthique et égalitaire 
et d'un engagement en faveur de l'émancipation par l'apprentissage. Dans le sillage de 
cette perspective émancipatrice, Paulo Freire (1974) met l’accent sur la transformation 
sociale en préconisant une éducation libératrice plutôt qu'oppressive. Sa philosophie 
éducative vise à autonomiser les apprenants, en particulier les personnes marginalisées 
dans le cadre d’un processus de conscientisation et de transformation sociale.   

Les femmes en situation de handicap vivent généralement dans des situations d'ex-
clusion et de marginalisation accrues qui les rendent plus vulnérables et les exposent 
davantage à diverses formes de violences. Ces violences sont renforcées par un ensemble 

                                                           
(3)Selon Philipe Meirieu, L'éducabilité est le postulat selon lequel tout enfant et tout être humain est éducable et 

qu'on peut le faire progresser 
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de pratiques et de règles structurelles et sociales qui les déshumanisent et les privent de 
leurs droits. A cet égard, une éducation repensée dans une vision émancipatrice et in-
clusive contribuera à la reconnaissance, la protection et la dignité des femmes en situa-
tion de handicap.  

Dans cette optique, l'éducation offre des espaces propices { l’apprentissage pour la 
déconstruction des mécanismes de violence et la promotion de valeurs de paix et de 
tolérance. Ainsi, { travers un processus dynamique, continu et permanent, l’éducation 
cherche à instaurer des espaces non violents où le dialogue, l'écoute active et le respect 
des diversités sont au cœur des interactions. Dans la lignée de la conception de John 
Dewey (1916), c’est une éducation qui se fixe pour objectif de former des individus 
réfléchis, critiques et socialement engagés contre la violence de genre en situation de 
handicap. L’éducation devient ainsi un espace de socialisation qui remet en question les 
représentations sociales et les schémas cognitifs préexistants à travers une «déprogram-
mation », permettant l’intériorisation de nouvelles normes et valeurs (Mayor cité par 
Monclús, 2008).  

En tant qu’agents de socialisation, les établissements d'enseignement ne doivent pas 
devenir des institutions de reproduction sociale comme critiqués par Bourdieu et Pas-
seron (1970). Pour cela, ils doivent contribuer à la déconstruction des stéréotypes et des 
normes sociales, en l’occurrence ceux liés au genre et au handicap. Les apprenants se-
raient ainsi capables de repérer les discours en faveur des violences de genre en situa-
tion de handicap, notamment ceux véhiculés par les médias, les réseaux sociaux et les 
milieux familiaux. 

En outre, l’enseignant dans sa posture de modèle de comportement, dans le sens de 
Bandura, joue un rôle clé dans ce processus de socialisation et de transformation so-
ciale. Ses comportements et ses attitudes face aux discriminations et des violences à 
l’égard des femmes en situation de handicap influencent l’apprentissage de ses élèves et 
contribuent à la formation de pratiques sociales égalitaires inclusives. A cet égard, la 
théorie de l'apprentissage social de Bandura stipule qu'une grande partie de l'ap-
prentissage humain se fait en observant les autres, en particulier les modèles, puis en 
reproduisant leurs actions.  
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Le débat autour du rôle des enseignants souligne l’influence prépondérante des val-
eurs et des croyances sur leur pratique et sur le façonnement des expériences 
d’apprentissage. Le concept d'habitus de Bourdieu permet de comprendre cette inter-
connexion. En effet, l’habitus professionnel des enseignants est structuré par les expéri-
ences et les circonstances passées en lien avec la violence de genre et handicap, en même 
temps, il n’est pas immuable mais évolue, structurant leurs pratiques présentes et fu-
tures. Ceci met en évidence le rôle déterminant de la formation des enseignants en 
matière des droits des femmes en situation de handicap et de lutte contre la violence.  

Etant donné leur contact étroit avec les élèves, les enseignants sont dans une posi-
tion unique pour mettre en œuvre une prévention primordiale. Cela implique d’avoir { 
disposition des curriculums sensibles à la question de la violence de genre et son inter-
section avec le handicap. A cet égard, il convient de mettre en œuvre des programmes 
spécialisés qui, en inculquant aux élèves la non-discrimination et l'inclusion, ren-
forceraient les compétences de ces derniers à s'engager dans des relations respectueuses, 
saines et équitables avec leurs pairs notamment celles en situation de handicap. Ces 
compétences psychosociales ne peuvent se développer et se renforcer qu’{ travers une 
approche socioconstructiviste qui permettraient aux élèves de construire leurs connais-
sances, leurs attitudes et leurs comportements { travers l’interaction avec leur envi-
ronnement. 

Par ailleurs, l’éducation peut considérablement promouvoir l’autonomisation des 
femmes en situation de handicap, leur fournissant des repères sur leurs droits civiques 
mais aussi sur la manière d’accéder { certains services comme la santé ou le soutien 
psychologique. Sa finalité est de les former, de les valoriser pour qu’elles puissent acqué-
rir confiance en elles, élargir leurs réseaux sociaux et avoir une meilleure capacité à 
utiliser les informations et les ressources ce qui, à son tour, peut avoir un effet protec-
teur contre la violence de genre. Des données empiriques ont démontré qu’une prolon-
gation de la scolarité est corrélée à une régression significative des probabilités d'être à 
la fois victime et auteur d'agressions physiques et sexuelles (Plan International Because I 
am a Girl, 2012).  

Dans leur vision émancipatrice, ces actions éducatives promeuvent l'autonomie et 
l'affirmation de soi, ainsi que la capacitation des femmes en situation de handicap face 
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aux réalités injustes et discriminatoires. Cette vision est en rupture avec les approches 
restrictives qui, en leur apprenant à "rester en sécurité", peuvent en fait avoir des effets 
négatifs, car elles placent la responsabilité d'éviter la violence sur les victimes poten-
tielles plutôt que sur les auteurs, renforçant ainsi l'idée selon laquelle il incombe à ces 
dernières de se comporter de manière à "éviter" la violence.  

Pour Freire (1974), l’émancipation passe par une éducation libératrice fondée sur le 
dialogue et la prise de parole des opprimées. Cela suppose que les femmes handicapées 
aient accès { des espaces d’expression, d’écoute et d’analyse critique de leur réalité.  Ce 
processus va au-delà du simple transfert de connaissances pour convoiter la conscienti-
sation(4) de ces femmes et la promotion des comportements inclusifs et inculquer des 
valeurs propices à une transformation des attitudes.  

Certes, toutes ces interventions sont susceptibles de contribuer à la réduction des vi-
olences de genre à l'égard des femmes en situation de handicap. Néanmoins, prises 
isolément, elles demeurent insuffisantes. Pour que l'éducation soit réellement efficace, 
elle doit être pensée dans une vision globale et cohérente ne se limitant pas { l’échelle 
individuelle ou scolaire mais mobilisant également tous les autres niveaux du système 
social (Bronfenbrenner, 1979) 

Dès lors, des initiatives de conscientisation sociale, à travers des campagnes éduca-
tives, peuvent aider à déconstruire les préjugés en remettant en question les croyances 
profondément ancrées dans la société sur ce qui constitue un comportement approprié 
envers une fille et une femme en situation de handicap. La dynamisation de ces actions 
encourage le dialogue sur la violence de genre et le handicap entre les membres de la 
famille et au sein de la communauté, et permet aux victimes de se sentir habilitées à 
dénoncer leurs agresseurs sans craindre d'être stigmatisées ou rétribuées 

Enfin, une éducation transformatrice ne peut éluder la prise en compte de la ques-
tion des auteurs de violence. En remettant en question les hypothèses et les attentes qui 
façonnent et influencent leurs attitudes violentes (Mezirow, 1991), les actions éducatives 
doivent être pensées dans une vision de responsabilisation et de réhabilitation et en les 

                                                           
(4)«La conscientisation est un processus par lequel les individus prennent conscience de leur situation sociale, 

économique et politique, et prennent des mesures pour la transformer». Paulo Freire, La Pédagogie des op-
primés, p. 70. 
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amenant { reconnaître les conséquences de leurs actes et s’engager dans des relations 
égalitaires non violentes.  

Loin de se limiter { un simple transfert de connaissances, l’éducation vise { pro-
mouvoir des pratiques sociales égalitaires et inclusives en subvertissant les schèmes 
perceptifs sociaux et en déconstruisant les stéréotypes et les normes profondément 
enracinés qui continuent de nourrir les violences, de les rendre acceptables, ou moins 
visibles. En tant que levier de changement social, l’éducation contribue { la sensibilisa-
tion aux particularités des vécus des femmes en situation de handicap. Un vécu teinté 
par une double vulnérabilité, en tant que femme et en tant que personne handicapées. 
Dans sa vision émancipatrice, elle renforce l’autonomie et l'affirmation de soi, ainsi que 
la capacitation de ces femmes face à la violence et aux réalités discriminatoires. En 
outre, garantir l’efficacité de ces actions éducatives, nécessite de les penser dans une 
vision globale qui s’adresse non seulement aux victimes mais aussi aux auteurs de ces 
violences et aux différents acteurs du système social. 
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Résumé:  
Objectif: Élucider l'influence exercée par les représentations sociales des enseignants du primaire sur 

leurs méthodologies pédagogiques.  
Problème: Les mutations récentes de la politique éducative au Maroc ont influencé les représentations 
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La méthode: Quantitative administré à un échantillon de 30 enseignants. 
Conclusion: Comprendre les principaux éléments qui contribuent à la construction des représenta-

tions des enseignants de langues sur le plurilinguisme.  
Mots clés: représentation–langue–plurilinguisme– influence- pratique pédagogique. 

Abstract 
Objective: To analyze the influence of primary school teachers’ social representations on their teaching 

practices, particularly regarding the languages of instruction. 
Problem: Recent reforms in Morocco’s educational policy have affected how primary school teachers 

perceive languages of instruction, potentially influencing their pedagogical approaches. 
Methods: A quantitative approach was adopted, using a questionnaire administered to a sample of 30 

primary school teachers. 
Conclusion: This study helps identify the key factors that shape teachers’ social representations of 

multilingualism and provides insight into their impact on teaching practices. 
Keywords: representation–language–multilingualism–influence-educational practice. 

Les langues suscitent des représentations cognitives chez leurs utilisateurs, qu'ils 
soient apprenants ou éducateurs. Ces représentations sont à la fois individuelles, façon-
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nées par nos expériences et nos connaissances uniques, et collectives, façonnées par les 
normes sociales et idéologiques dominantes. Elles procèdent généralement à des évalua-
tions évaluatives, qu'elles soient avantageuses ou défavorables, concernant les langues et 
leurs locuteurs. Par conséquent, Elles peuvent engendrer des préjugés et des stéréotypes, 
définis comme des représentations rigides et bien ancrées qui fournissent une perspec-
tive simplifiée et généralement évaluative de la réalité sociale. Alors deux questions sont 
à poser : Quelle relation pourrait avoir les représentations avec l’apprentissage des 
langues ? Et est-ce que les représentations sur les langues influencent les pratiques péd-
agogiques ? 

En préambule et avant d’aborder l’étude des représentations sociales des enseignants 
du primaire sur les langues d’enseignement, leur relation avec la pratique pédagogique 
et l’impact du plurilinguisme sur les résultats scolaires, Nous allons présenter les repré-
sentations dans l’enseignement et les pratiques pédagogiques ainsi que leur relation avec 
l’apprentissage des langues. 

Un nombre important de chercheurs et de professionnels du secteur de l'éducation 
connaissent bien les cadres théoriques et cherchent activement à identifier des ap-
proches pédagogiques et des comportements d'apprentissage qui intègrent les points de 
vue des enseignants et des apprenants (voir Zarate 1993:79 ; ainsi que Cain et Briane 
1996 ; Porcher et al 1986 ; Muller 1998). L'environnement actuel des manuels scolaires 
comprend des ressources qui s'efforcent de promouvoir les représentations fondamen-
tales des apprenants, en les incitant à étudier les origines de ces représentations et les 
contextes expérientiels dans lesquels elles ont été intériorisées, à la fois au niveau per-
sonnel et communautaire. Certains chercheurs considèrent cette pratique pédagogique 
comme emblématique d'une «approche réflexive», dont le contenu substantiel et les 
méthodologies pédagogiques sont fondamentalement ancrés dans des processus cogni-
tifs visant à déconstruire et à reconstruire des mécanismes cognitifs enracinés dans le 
lien cognitif-langage: 

 «Les attitudes à l'égard de la diversité culturelle sont étroitement liées au processus 
d'affirmation de sa propre identité. Par conséquent, les enseignants devraient s'abstenir 
de concevoir ces attitudes comme des éléments à éliminer. Les professeurs qui entre-
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tiennent une attitude ouverte à l'égard de divers points de vue se trouvent dans une 
situation paradoxale: ils transmettent aux élèves les traits qui caractérisent leur apparte-
nance à une communauté donnée, esquissant ainsi une représentation des autres basée 
sur les constructions sociales dominantes qui prévalent au sein de cette communauté ; 
tout en incitant les élèves à prendre leurs distances par rapport aux normes de leur 
communauté afin d'étudier un système de valeurs alternatif, potentiellement contradic-
toire, qui diverge de leur contexte de socialisation» (Byram et Zarate 1996:9). 

La notion de représentation dans le domaine de la didactique se manifeste sous di-
verses formes, y compris les connaissances fondamentales et la compréhension initiale. 
Néanmoins, les représentations observées en didactique varient selon les disciplines 
concernées. La didactique est chargée de définir le contenu à enseigner, ce qui souligne 
son rôle central dans les contextes éducatifs. Outre le contenu, plusieurs éléments ex-
trinsèques ont un impact significatif sur le succès de cette initiative pédagogique. La 
construction du contenu éducatif implique de nombreuses représentations à différents 
niveaux, notamment l'organisation, le message communiqué et le volume d'informa-
tions proposées. Comme l'affirme Robert (2012 :21), les enseignants perçoivent que 
l'enseignement ne se limite pas à de simples connaissances disciplinaires ou à des modi-
fications des programmes, soulignant que les connaissances expérientielles en elles-
mêmes sont inadéquates. Néanmoins, la didactique fait face à d'autres défis: un sous-
ensemble d'éducateurs scrute l'identité de ces professeurs, souvent isolés dans leur envi-
ronnement de classe, qui affirment posséder des connaissances sans s'engager dans leurs 
responsabilités permanentes, responsabilités qui restent souvent ambiguës. L'étude du 
rôle de la didactique dans la promotion de pratiques efficaces est de plus en plus vitale.  

De plus, il est essentiel de comprendre que dans le domaine de la didactique, l'idée 
de représentation a été articulée pour désigner les cadres cognitifs qu'une personne 
active lorsqu'elle est confrontée à une question ou à un thème, quel que soit son par-
cours scolaire formel (Cohen-Azria, 2010:195). Par conséquent, la mise en place d'une 
méthodologie didactique doit reconnaître les représentations dans un contexte plus 
large et leur rôle dans le continuum de l'enseignement et de l'apprentissage. Parmi les 
chercheurs qui ont étudié ce domaine, Muller et Pierto (2001), cités par Robert 
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(2012 :22), se sont efforcés de concevoir des activités destinées { être mises en œuvre en 
classe. 

 L'objectif de la recherche didactique est d'expliquer le lien entre les pratiques péda-
gogiques et l'assimilation du contenu dans l'environnement éducatif actuel, en englo-
bant à la fois les dimensions institutionnelles et sociétales. Ce domaine de recherche 
dépasse la simple théorie pédagogique, car il explore des méthodologies pédagogiques 
intrinsèquement associées au contenu, et va au-delà des théories de l'apprentissage en 
tirant des enseignements d'expériences d'apprentissage réelles qui enrichissent cons-
tamment les analyses, en promouvant un engagement actif dans les activités de la classe, 
fréquemment par le biais d'un apprentissage par l'expérience et d'applications pratiques. 

L'importance des représentations dans le processus pédagogique est soulignée dans 
ce discours. Comme l'explique Cohen-Azria (2010 :195), les élèves n'entrent pas dans 
un environnement éducatif dépourvu de cadres cognitifs préalables, car ils possèdent 
des connaissances qui transcendent les simples faits scientifiques, qui fonctionnent 
comme des représentations. Les individus s'efforcent de comprendre le monde en éla-
borant des idées et des arguments dans le cadre de disciplines académiques. L'acquisi-
tion de la langue, en particulier, nécessite la conversion de représentations linguistiques 
en représentations pédagogiques fournissant des indications logiques et objectives pour 
modifier les interprétations subjectives. Les enseignants sont invités à tirer parti des 
représentations existantes des élèves pour faciliter leur transition vers de nouvelles 
perspectives. 

 L'objectif des activités pédagogiques n'est pas d'abolir totalement les représenta-
tions, étant donné la complexité inhérente aux processus cognitifs dépourvus de tels 
éléments. L'objectif est plutôt d'aider les élèves à articuler leurs représentations et à 
participer à des analyses afin d'améliorer leur compréhension de la nature, de la relativi-
té et de la contextualité de ces représentations, favorisant ainsi une plus grande cons-
cience de soi. Zarate (1993) soutient qu'il n'est pas suffisant de lutter contre les préjugés 
uniquement en fournissant des connaissances et des informations. La didactique des 
langues englobe une multitude de représentations, car la langue est intrinsèquement liée 
à la culture et à la société dont elle est issue. L'apprentissage des langues nécessite une 
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immersion dans des contextes culturels. Par conséquent, l'enseignement des langues 
doit prendre en compte à la fois les dimensions linguistiques et socioculturelles.  

Le premier facilite l'amélioration des compétences en communication orale et écrite, 
tandis que le second vise à mettre en lumière les composantes culturelles. Mounin 
(1984:35) postule qu'une compréhension globale d'une civilisation spécifique nécessite 
la maîtrise de sa langue, et pour maîtriser une langue, une compréhension approfondie 
de la culture associée est impérative. Castellotti et Moore (2002:9) affirment que l'ensei-
gnement des langues est centré non seulement sur l'acquisition de connaissances, mais 
également sur les diverses applications contextualisées des langues, notamment par le 
biais de l'engagement interactif. L'hétérogénéité des représentations, qui englobe les 
dimensions psychologiques, émotionnelles, sociales et cognitives, joue un rôle central 
dans les processus d'apprentissage et d'enseignement des langues en reconnaissant les 
influences multiformes des facteurs sociaux, économiques et cognitifs. 

Dabène (2005), cité par Bertrand Daunay (2010:212), a critiqué les limites du con-
cept de triangle didactique dans le domaine de l'enseignement du français. Il a été souli-
gné que les contextes sociaux et éducatifs devaient être intégrés, en incorporant les dis-
ciplines de recherche, les thèmes éducatifs et les représentations sociales et les pratiques 
du langage. Par conséquent, le processus didactique présente de nombreux défis. L'ac-
quisition de connaissances doit être adaptée aux cadres mentaux et aux représentations 
préexistantes des apprenants. De plus, Cohen-Azria (2010:195) a indiqué que la recon-
naissance de ces représentations modifiait la définition conventionnelle de l'enseigne-
ment. Elle n'est plus perçue comme une simple transmission de nouvelles connais-
sances, car les élèves assimilent ces nouveaux éléments par rapport à leurs connaissances 
antérieures. 

Par conséquent, l'enseignement scolaire devrait donner la priorité à l'amélioration de 
la restructuration cognitive chez l'apprenant, ce qui entraîne une altération significative 
de ses processus cognitifs. L'omission de ces représentations cognitives dans le cadre 
pédagogique peut entraîner une aversion pour l'expérience d'apprentissage, qui peut se 
manifester de manière persistante. 

La prudence dans les efforts éducatifs est impérative en raison de l'influence signifi-
cative des représentations cognitives établies. L'apprenant peut avoir des compréhen-
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sions erronées qui doivent être corrigées tout au long du parcours éducatif. Dans cette 
optique, il est du devoir de l'enseignant de s'orienter avec compétence pour guider l'ap-
prenant, en évitant tout reproche, afin de favoriser l'émergence de cadres cognitifs al-
ternatifs. Il est essentiel d'assumer le rôle de médiateur. De plus, lorsqu'un apprenant a 
une perception négative de l'enseignant, l'assimilation des informations présentées peut 
être compromise. Cela indique un danger important dans le domaine de l'éducation, où 
les perceptions établies à l'égard des professeurs, des pratiques d'évaluation et de la ri-
gueur scolaire peuvent nuire à des résultats scolaires favorables. Les suppositions sans 
fondement aggravent encore les échecs scolaires et peuvent avoir une incidence négative 
sur la perception de soi de l'apprenant. 

 :

Les méthodologies alternatives révèlent une affinité marquée pour le multilinguisme. 
Ces méthodologies impliquent des exercices visant à favoriser la compréhension entre 
des langues étroitement apparentées, dans le but d'améliorer les capacités linguistiques 
des locuteurs de groupes linguistiques particuliers, comme le démontrent les langues 
romanes. Les enquêtes menées par l'équipe Galatea2 (ELA 104, 1996) et l'équipe Eu-
roM4 (Le Français dans le Monde 1997) visent à discerner et à établir des parallèles 
entre les langues apparentées afin de faciliter l'intercompréhension au sein des langues 
romanes. Cet objectif est atteint grâce à la formulation d'outils et de ressources qui 
dépassent les limites des langues individuelles. 

Les stratégies pédagogiques qui exploitent les affinités linguistiques ont le potentiel 
d'améliorer la compréhension des apprenants en leur offrant la possibilité d'appliquer 
leurs capacités linguistiques et d'évaluer leurs intuitions linguistiques, permettant ainsi 
le transfert de ces compétences dans divers contextes. L'objectif principal est de favori-
ser le développement de compétences transférables qui peuvent être utilisées quelle que 
soit la langue étudiée. 

Les enseignants qui utilisent ces pédagogies avancées devraient confirmer que le dé-
veloppement efficace de la communication, ainsi que la maîtrise de la langue maternelle 
et d'autres langues intermédiaires, constituent un élément essentiel de leur stratégie 
pédagogique. 
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Le concept du multilinguisme en tant que facteur de progrès dans le domaine de 
l'éducation a été initialement défini en Angleterre dans les années 1970 (Hawkins 1987 ; 
James & Garrett 1991) et connaît actuellement un regain d'intérêt dans toute l'Europe. 
Ce renouveau a précipité le lancement du projet Socrates-Lingua, 42137-CP-3-1999-1-
FR-Lingua (voir Candelier 1998 et Candelier éd., publication en cours), communément 
reconnu sous la désignation EVLANG3. 

Les initiatives mises en œuvre sous les auspices d'EVLANG3 dynamisent et amélio-
rent la méthodologie d'enseignement fondamentale, en particulier la sensibilisation aux 
langues, et plaident en faveur de l'intégration de l'enseignement des langues au sein des 
institutions universitaires, ce qui implique d'enseigner aux élèves différentes langues en 
présentant des opérations linguistiques dans une optique comparative entre plusieurs 
langues. 

L'objectif de l'enseignement des langues est de transformer le point de vue des étu-
diants en les exposant à une variété de langues et en les dotant de méthodologies et 
d'approches pour comprendre les phénomènes linguistiques, les préparant ainsi mieux à 
l'acquisition de la langue (de Pietro 1995). Aborder les attitudes et les représentations 
des apprenants constitue un aspect essentiel des efforts visant à favoriser l'ouverture 
d'esprit et à opérer un changement de perspective. 

Ces méthodologies, qui se concentrent sur le développement des représentations lin-
guistiques et des perceptions des locuteurs, ainsi que sur les interactions entre les com-
munautés linguistiques, englobent trois dimensions clés (James & Garrett 1991 ; de 
Pietro 1995) : dans un premier temps, la dimension sociolinguistique, qui affirme la 
diversité linguistique, est un élément crucial à reconnaître dans la pédagogie des 
langues. Deuxièmement, la dimension psycholinguistique est essentielle pour favoriser 
un changement de perspective chez les apprenants, leur permettant de se détacher de 
leur langue maternelle et de leur contexte culturel. Enfin, la fusion des dimensions lin-
guistiques et cognitives dans l'enseignement des langues enrichit la compréhension des 
étudiants des mécanismes linguistiques au sein des environnements éducatifs et dans 
différentes langues. 

Par conséquent, une multitude de méthodologies d'enseignement des langues et des 
cultures étudient un éventail de systèmes linguistiques, de paradigmes culturels et d'ap-
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proches pédagogiques par le biais d'activités personnalisées conçues pour faciliter l'ex-
ploration et la manipulation des phénomènes linguistiques par les étudiants. Un élé-
ment central de cette initiative est de fournir aux apprenants des informations compa-
ratives sur les mécanismes opérationnels des différentes langues et cultures, ainsi que 
des exercices qui améliorent les capacités de raisonnement métacommunicatif. La mise 
en œuvre de telles activités est d'une importance capitale. 

Alors pour étudier les représentations dans les pratiques pédagogiques et l’impact du 
plurilinguisme sur l’apprentissage, nous avons adopté la méthode de l’enquête par ques-
tionnaire auprès de 30 enseignants du primaire. Nous envisageons d’explorer { travers 
cette enquête l’influence des représentations sur l’enseignement des langues en partant 
de l’idée que les représentations sociales jouent un rôle dans l’apprentissage des langues 
d’enseignement. 

Après le dépouillement du questionnaire, nous avons remarqué que selon. 

 

La répartition des réponses est la suivante : Tout à fait d'accord : 46,7 % (14 per-
sonnes). Plutôt d'accord : 40 % (12 personnes). Plutôt en désaccord : 6,7 % (2 per-
sonnes). Tout à fait d'accord : 3,3 % (1 personne). Plutôt d'accord, tout à fait d'accord 
(cette catégorie semble assez ambiguë) : 3,3 % (1 personne). Plutôt d'accord, tout à fait 
d'accord (cette catégorie semble assez ambiguë) : 3,3 % (1 personne). Un solide consen-
sus (86,7 %) existe en faveur de cette affirmation (Tout à fait + Plutôt d'accord) : l'écra-
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sante majorité des personnes interrogées affirment qu'il existe une corrélation substan-
tielle entre l'impact de la langue et sa diffusion/acquisition. Une minorité de dissidents 
(10 %) : Un petit sous-ensemble de personnes interrogées affirme que cette association 
est ténue ou totalement absente.  

Cette affirmation fait partie intégrante des théories sociolinguistiques qui soulignent 
l'importance du statut social et la nécessité perçue dans le processus d'apprentissage des 
langues. Les ramifications pratiques de cette compréhension ont la capacité d'améliorer 
les approches pédagogiques et de plaider en faveur de l'inclusion de langues particu-
lières dans les programmes scolaires. 

 :

 

Consensus globalement positif : Une grande majorité (80 %) des participants expri-
ment leur accord, fortement ou modérément, avec l'idée que leurs engagements pluri-
lingues améliorent leur compréhension des réalités pertinentes pour leur groupe. Cette 
observation suggère que le plurilinguisme est considéré comme un catalyseur de la con-
naissance sociale ou culturelle, probablement en favorisant l'inclusion, en facilitant la 
communication ou en renforçant la sensibilité à la diversité. 

Une minorité neutre ou en désaccord: 16,7 % des participants déclarent adopter une 
position neutre : cela peut être le signe d'une ambivalence, d'une exposition insuffisante 
au plurilinguisme ou d'un manque de compréhension quant à ses ramifications. 3,3 % 
(ce qui correspond à une seule personne) présentent un désaccord partiel : il s'agit d'un 
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cas anormal, potentiellement attribuable à un contexte spécifique ou à une interpréta-
tion personnelle divergente. 

 

Tendance prédominante à un engagement constant : 63,4 % des participants (19 
personnes) déclarent utiliser fréquemment ou régulièrement les langues d'enseignement 
dans leurs interactions avec les apprenants. Cela suggère une intégration robuste des 
langues d'enseignement dans un cadre pédagogique évolutif et une application habi-
tuelle du plurilinguisme éducatif. 

Utilisation modérée ou intermittente par une minorité : 26,7 % indiquent qu'ils uti-
lisent les langues d'enseignement de temps en temps, ce qui reflète une fréquence d'inte-
raction fluctuante en fonction de contextes pédagogiques spécifiques. De plus, 10 % 
(3personnes) affirment qu'ils s'engagent rarement, ce qui les incite à se renseigner sur 
des facteurs potentiels tels que : o Manque de temps ou de ressources? o Limites institu-
tionnelles ? o Inclinaisons méthodologiques? 

À ce jour, il n'y a pas eu d'innovation significative : l'examen des représentations so-
ciales s'inscrit dans une longue tradition historique, et le corpus d'études sociolinguis-
tiques concernant les représentations linguistiques est actuellement vaste. Néanmoins, 
ces diverses enquêtes bénéficient-elles de la reconnaissance qu'elles méritent dans les 
milieux éducatifs ? L'importance des représentations dans les cadres éducatifs et péda-
gogiques est-elle suffisamment appréciée ? En fin de compte, évaluons-nous l'influence 
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des représentations intériorisées des élèves sur leur implication dans l'acquisition du 
langage, leur motivation et, par conséquent, les résultats qu'ils obtiennent? 
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Lri,iapriiEeMA”iioeeNr  r-leMio””ri  
- rslla2mi himi itiiatmi plreLLr,eapmi err” i ,e”i poi iMeareA”u i aaEro5i r i ,eMepi5r”i pri Lre,,Mra A””esri pri

LreLLr,eapiihroeNd rLiiéh2E-laEi  
- rslla2mi hii li  ai Eéan2emi iRuuttmi pLori ieAMri pri Lei ai Aiai pri Mr,MI”ra e Aia”i di LorieAMri pr”i

Mr,MI”ra e Aia”dipea”iree2ami iiiaptmiRuutmii,iieA ImiEt-22AaiLoraeriiaoMi,rea  

- Ee2uoa2mi lii li ilimi itia2tmi lei eAaALA”e Aiami uiLLre Aiai  Apee A ori pr”i leasor”i a MeasaMr”mi ul3i
éhna2hinéehili  

- 2eoa2nmiiiiiRutRtiileiMreNrMeNriraipApee A or”ipr”ipA”eA,LAar”iioariaIer””A Iiee orLLrdiéaiilr”ipApee A or”i
rai or” Aiai”tiioMo5rLLr”iii rioire,i  

- ei2inami Nii itiiÉtii 2r,MI”ra e Aia”i pri LrI MeasrMi r i pApee A ori pr”i Leasor”ii EeMA”ii  ApArMmi
u2a é ta””eA”ii N  ,ittoRi” M”csiiMtpALear teiiprLeiN ,mi Ruia”oL Ii LritEtdtRut2iai iNtÉ9ii

N  ,itt,,,ie5LierieaioLeaeLieeteiMA ortcoMoapAiN ,miRuia”oL IiLritÉtuÉtRut2iR  
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Résumé: 
Objectifs: Explorer le rôle prépondérant de l'interdisciplinarité dans le domaine de l’enseignement des 

langues-Présenter un modèle d’enseignement apprentissage de l’interdisciplinarité à l’école primaire 
marocaine. 

Problème: Comment l'approche interdisciplinaire peut-elle améliorer l'enseignement des langues et 
favoriser par conséquent une meilleure compréhension et acquisition des compétences linguistiques 
chez les apprenants? 

Méthode: Effectuer une étude analytique des curricula des langues, afin de mettre en place un modèle 
d’enseignement des langues interdisciplinaire à l’école marocaine. 

Conclusions: L’interdisciplinarité offre un cadre dynamique et enrichissant pour l'enseignement des 
langues, permettant aux apprenants à explorer les langues d'une manière plus significative et à déve-
lopper une appréciation plus profonde de la diversité linguistique et culturelle du monde. 

Mots-clés: interdisciplinarité–enseignement–langue-avantages– mise en œuvre. 

Abstract: 
Objectives: Explore the predominant role of interdisciplinarity in the field of language teaching- Pre-

sent a model for teaching and learning interdisciplinarity in Moroccan primary schools. 
Problem: how can the interdisciplinary approach improve language teaching and consequently pro-

mote better understanding and acquisition of linguistic skills among learners? 
Methods: conduct an analytical study of language curricula to establish an interdisciplinary language 

teaching model in Moroccan schools. 
Conclusions: interdisciplinarity offers a dynamic and enriching framework for language teaching, 

allowing learners to explore languages in a more meaningful way and develop a deeper appreciation 
for the linguistic and cultural diversity of the world. 

Keywords: interdisciplinarity-teaching- language-advantages–implementation. 

L'interdisciplinarité prend de plus en plus d'importance dans le domaine de l'ensei-
gnement des langues et des disciplines. En effet, de nombreux chercheurs et éducateurs 
reconnaissent les avantages qu'elle offre pour l'apprentissage des langues et des disciplines. 

L'interdisciplinarité repose sur le principe que les langues ne sont pas des entités 
isolées, mais plutôt des systèmes complexes en interaction constante avec d'autres do-
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maines du savoir humain tels que la culture, l'histoire, la géographie, les sciences et les 
arts. Il est presque impossible, selon plusieurs chercheurs, de travailler une langue de 
manière isolée, d’où l'importance d'inclure l'apprentissage des langues dans des con-
textes divers où elles jouent effectivement leur rôle interdisciplinaire. 

Pour cela, au lieu de considérer l'enseignement des langues comme une discipline 
distincte et autonome, cette approche le situe au carrefour de divers champs de connais-
sances, encourageant les apprenants à explorer les liens entre les langues et d'autres 
aspects de la vie humaine. 

Cet article met en lumière l'importance croissante de l'interdisciplinarité dans l'ensei-
gnement des langues. A cet effet, nous présentons d’abord quelques définitions de 
l’interdisciplinarité ; Nous dressons également le cadre théorique dans lequel s’inscrit cet 
article. 

 Nous citons ensuite les différentes formes de l’interdisciplinarité au niveau du cur-
riculum scolaire. 

Nous proposons enfin un modèle d’enseignement apprentissage de 
l’interdisciplinarité { l’école primaire marocaine.  

Il est intéressant de noter que, ces derniers temps, la totalité des pédagogues et des 
universitaires évoquent le plus souvent l’interdisciplinarité, terme polymorphe et très 
discuté { l'heure actuelle. En effet, la définition de l’interdisciplinarité se diffère d’un 
auteur { l’autre selon le contexte et/ou le domaine d’étude. 

Selon Lenoir et Sauvé, l’interdisciplinarité, dans le domaine de l’éducation, est une 
mise en relation de deux ou de plusieurs disciplines scolaires qui s’exerce { la fois aux 
niveaux curriculaire, didactique et pédagogique et qui conduit { l’établissement de liens 
de complémentarité ou de coopération, d’interpénétrations ou d’actions réciproques 
entre elles […], en vue de favoriser l’intégration des processus d’apprentissage et des 
savoirs chez les élèves.(1) 

                                                           
(1) LENOIR Y. & SAUVÉ L., «De l’interdisciplinarité scolaire { l’interdisciplinarité dans la formation { 

l’enseignement : un état de la question», Interdisciplinarité scolaire et formation interdisciplinaire à 
l’enseignement (2e partie). Revue française de pédagogie, no 125, 1998c p. 109-146. 
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L’interdisciplinarité, selon cette définition, repose non seulement sur la juxtaposition 
des disciplines, mais surtout sur la mise en œuvre d’une relation de complémentarité, 
de coopération, d’interpénétrations ou d’actions réciproques. Autrement dit, 
l’Interdisciplinarité est l'opération consistant { combiner deux ou plusieurs contenus 
d’apprentissage interdépendants, appartenant { différentes disciplines d’études, pour 
résoudre un problème. 

 Darbellay parle aussi de « réciprocité», mais également de «rencontre » entre les 
disciplines en soulignant que : 

Le préfixe inter- signifie bien ce qui est ‚entre‛, soit la relation de réciprocité entre 
plusieurs disciplines dans laquelle on se situe pour décrire, analyser et comprendre la 
complexité d’un objet d’étude commun. […]. La nouveauté de l’interdisciplinarité ne 
provient pas forcément du renouvellement intérieur‛ de chaque discipline prise en elle-
même et pour elle-même, mais plutôt de leur rencontre.(2) 

Les disciplines ne nous donnent pas une image complète des choses si nous les re-
gardons isolément. S'articulant et s'intégrant entre elles, ces disciplines remplissent effi-
cacement leur rôle interdisciplinaire. 

Fourez, Maingain et Dufour évoquent, de leur part, l’intégration, l’association et la 
coordination des disciplines comme composante de l’interdisciplinarité. Les disciplines 
sont sollicitées et intégrées en vue de construire un modèle original en réponse à une 
problématique particulière […] L’interdisciplinarité doit se comprendre comme 
l’utilisation, l’association et la coordination des disciplines appropriées, dans une ap-
proche intégrée des problèmes.(3) 

Nous pouvons déduire à partir de ces définitions que l’adoption d’une approche in-
terdisciplinaire dans l’enseignement des langues implique la réciprocité, 
l’interconnexion et l'intégration de plusieurs disciplines et l'établissement de liens entre 
elles, afin de favoriser une compréhension plus globale et approfondie des langues 
étudiées. 

                                                           
(2)DARBELLAY F., «Vers une théorie de l’interdisciplinarité? Entre unité et diversité», Nouvelles perspectives en 

sciences sociales: revue internationale de systémique complexe et d’études relationnelles, vol. 7, no 1, 2011, p. 
65-87. 

(3)FOUREZ G., MAINGAIN A.&DUFOUR B., Approches didactiques de l’interdisciplinarité, Bruxelles : De 
Boeck, 2002, p : 62. 
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L’interdisciplinarité ne consiste donc pas { l'acquisition de connaissances isolées, 
mais plutôt à la construction de connaissances spécialisées en réseau et connectables et à 
la capacité de les appliquer de diverses manières dans des situations pertinentes. 

Les fondements théoriques de l'interdisciplinarité dans l'enseignement des langues 
sont issus de la recherche en éducation, en psychologie, en linguistique appliquée et en 
sciences sociales. 

Issue des théories d'apprentissage constructive et socioconstructive, mais également 
des pédagogies actives centrées sur l’apprenant, l’interdisciplinarité met en avant le rôle 
central de l'expérience dans le processus d'apprentissage. Ce qui peut se traduire par 
l'utilisation d'activités pratiques et d'exercices concrets qui permettent aux apprenants 
d'expérimenter la langue dans des contextes variés et stimulants. 

Ayant pris sa naissance en réaction à l'éducation traditionnelle, caractérisée par 
l'immobilité, la multidisciplinarité, la décontextualisation de l'école et de la vie, 
l’interdisciplinarité s’appuie sur le travail des précurseurs. Ainsi, elle a pour référence 
l’éducation centrée sur les intérêts des enfants (Pestalozzi), les projets intégrés (Ferrière 
et Makarenko), les activités libres (Decrolly) ; la valorisation de l'expérience (Dewey), 
l’appréciation du travail de groupe, la coopération et la participation (techniques 
Freinet),… etc. 

Apprendre suivant une approche interdisciplinaire est également soutenu par les 
apports de la théorie de l'apprentissage tout au long de la vie qui reconnaît que l'ap-
prentissage des langues ne se limite pas à un contexte scolaire formel, mais se poursuit 
tout au long de la vie dans une variété de contextes et de situations. 

Selon Henri et Plante, L’apprentissage tout au long de la vie est plus qu’une dé-
marche d’acquisition de savoirs, de savoir-faire et de compétences. C’est un méta-
processus établissant les liens entre les apprentissages et tous les domaines de la vie.(4) 

En intégrant ces fondements théoriques dans la conception et la mise en œuvre de 
programmes d'enseignement des langues, l'approche interdisciplinaire offre une per-
spective dynamique et novatrice sur l'apprentissage des langues et des disciplines. Cette 

                                                           
(4)Henri, F. et Plante, P., Apprentissage tout au long de la vie. TED 1272 : Les TIC et l’apprentissage en milieu 

de travail. Université TÉLUQ, 2019d. 
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approche pédagogique est qualifiée de novatrice parce qu’elle vise { enrichir l'expérience 
d'apprentissage des langues en offrant aux apprenants une compréhension plus 
profonde et contextuelle de la langue étudiée.  

En intégrant des éléments de culture, de civilisation et d'autres disciplines connexes 
dans un projet intégrateur de langues, les enseignants permettent aux apprenants de 
contextualiser leurs apprentissages linguistiques et de développer une sensibilité inter-
culturelle. 

 L'interdisciplinarité est une forme de coopération entre différentes langues et disci-
plines sur une question dont la complexité ne peut être appréhendée que par une jonc-
tion et une combinaison prudente de plusieurs langues et disciplines. 

Nous exposons ci-après quelques formes d'apprentissage interdisciplinaire, au 
niveau curriculaire, { l’école primaire marocaine. 

3.1.Unification des unités thématiques des langues à l’école primaire 

L’unification des unités thématiques des langues est une forme d'apprentissage in-
terdisciplinaire dans lequel le programme est organisé autour d'un thème central qui 
relie différentes disciplines et langues. 

Par exemple, les élèves pourraient explorer le thème de l’environnement dans les 
langues enseignées { l’école et examiner comment il est façonné par la culture, l’activité 
scientifique, la langue, l’art et l’éducation sociale. 

Le MEN au Maroc, conscient de l’importance de l’unification des thèmes, a adopté 
dernièrement une approche interdisciplinaire des trois langues enseignées, de la petite 
enfance à la sixième année du primaire, à l'aide d'axes thématiques aux savoirs entrela-
cés qui organisent les contenus. 

Ainsi, le curriculum de 2021 propose clairement des « Unités et thèmes d'étude 
unifiés »(5) en soulignant pour l’enseignement des langues { l’école primaire que « Les 
trois langues sont intégrées dans une vision linguistique, éducative et communicative 
unifiée et harmonieuse caractérisée par les composantes suivantes»(6). 
                                                           
(5)Ministère de l’Éducation Nationale et de la Formation Professionnelle, Le Curriculum de l’enseignement 

primaire, Version finale, 2021. 
(6) Ibid. 
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Le curriculum ne se contente pas de l’unification du pôle « langues », mais présente 
deux autres pôles où l’unification est programmée ; il s’agit des pôles «des méthaniques, 
des sciences et de la technologie» et de « l’histoire, de la géographie et de l’éducation 
sociale »(7) 

Les unités thématiques proposées, sous forme de « pôles », peuvent aider les ap-
prenants à établir des liens entre différents domaines de connaissances et à approfondir 
leur compréhension du sujet et de ses implications. 

3.2.Apprentissage par projet, une autre forme d'apprentissage interdisci-
plinaire 

L'apprentissage par projet (APP) est une autre forme d'apprentissage interdiscipli-
naire dans laquelle les apprenants travaillent sur un défi ou un problème du monde réel 
qui les oblige à appliquer des connaissances et des compétences de différentes disci-
plines. 

Travailler avec des projets ouvre une nouvelle perspective pour comprendre le pro-
cessus d’enseignement-apprentissage. 

Les projets pédagogiques interdisciplinaires sont des manières d'organiser l'acte édu-
catif qui indiquent une action concrète, volontaire et consciente, décidée en vue d'ob-
tenir quelque chose de formatif, déterminé et précis. Il s'agit de savoir surmonter, dans 
la pratique scolaire, une situation problématique globale de phénomènes, de réalité. 

Pour ce qui du curriculum marocain de 2021, il apparait clairement que les projets 
interdisciplinaires y sont explicitement présentés. Ces projets concernent les trois pôles 
de connaissances précités et touchent tous les niveaux scolaires de la première à la 
sixième année de l’école primaire. 

Leur mise en œuvre est «de nature { donner du sens aux apprentissages et { garantir 
une ouverture de la classe sur son environnement»(8). En adoptant une approche inter-
disciplinaire, le curriculum marocain prépare les apprenants aux défis divers et com-
plexes de l'avenir ; il vise à transformer l'espace scolaire en un espace ouvert sur 
l’environnement. 

Dans ce sens, la réussite d'un projet interdisciplinaire est étroitement liée à la 
compétence étudiée et au thème abordé. Le projet interdisciplinaire «permet aux ap-

                                                           
(7) Ibid. 
(8) Ibid. 
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prenants de s’exprimer en agissant, de dire et de faire, de prendre l’initiative et de 
coopérer, de développer des compétences communicatives et sociales»(9). 

Le curriculum marocain se caractérise ainsi par le recours à des pratiques interdisci-
plinaires qui nécessitent, coopération et relation mutuelle entre les apprenants, mais 
également des outils et procédures liés à la thématique étudiée, en phase et en connex-
ion avec le contenu du programme scolaire. 

3.3.L’alternance des langues comme forme d’interdisciplinarité 

L’alternance des langues est une autre forme de l’interdisciplinarité pour enseigner 
les Discipline Non Linguistiques (DNL) ou Discipline dite Non Linguistiques (DdNL). 
Elle est utilisée dans des situations où l'enseignant essaie d'enseigner en L1 et en L2 une 
Discipline Non Linguistiques (DNL) les élèves peuvent répondre en L1 ou en L2.  

L’alternance linguistique envisage l’intégration entre la L1 et la L2 et entre ces 
langues et les disciplines. Dans cette intégration, les langues elles-mêmes et les disci-
plines ne sont pas séparées. L’alternance linguistique dans l’enseignement peut inter-
venir alors, de manière intentionnelle et planifiée à des fins didactiques pour répondre 
aux besoins de l’apprentissage linguistique et disciplinaire.(10) 

L’alternance des langues pour enseigner va au-delà des frontières des langues et des 
disciplines parce qu’elle permet de comprendre les processus complexes d’apprentissage 
des deux langues { travers l’enseignement des disciplines comme les mathématiques, les 
sciences, la géographie, l’éducation physique et l’art.  

Le 22 juillet 2019, la chambre des représentants au Maroc a adopté le projet de loi-
cadre N°51.17, relatif au système d'éducation, de formation et de recherche scientifique 
établissant l’enseignement des matières scientifiques d’une manière interdisciplinaire. 

Dans l’article 2 de cette loi-cadre, l’alternance linguistique est définie en tant 
qu’approche pédagogique et un choix éducatif progressif, investi dans l’enseignement 
plurilingue, en vue de la diversification des langues d’enseignement, en sus des deux 
langues officielles de l’État, { travers l’enseignement de certaines matières notamment 

                                                           
(9) Ibid. 
(10)ANCIAUX F., Vers une didactique de l’alternance codique aux Antilles françaises. Colloque International 

«Spécificités et diversité des interactions didactiques: disciplines, finalités, contextes» ICAR, Université Lyon 
2, INRP, CNRS, 24-26 juin 2010, Lyon.   
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les matières scientifiques et techniques, ou certains contenus ou modules, en une ou 
plusieurs langues étrangères.(11) 

 Notons { cet effet que l’alternance linguistique au Maroc utilise une langue 
étrangère (le français) pour enseigner des disciplines scientifiques { l’école primaire. La 
langue étrangère apprise (langue 2) est réinvestie et utilisée à côté de la langue habitu-
elle de scolarisation (langue 1, l’arabe) pour apprendre et construire des concepts 
mathématiques et scientifiques. 

Le caractère interdisciplinaire de l’alternance linguistique tient au fait que les deux 
langues alternées (français/arabe) sont simultanément une cible et un moyen 
d’apprentissage d’autres disciplines. 

La promotion de projets dans le curriculum de 2021 au Maroc n’est pas un luxe, 
mais une nécessité imposée par les changements et les accumulations cognitives dans les 
multiples domaines de la connaissance, ainsi que par la complexité et la diversité des 
problèmes auxquels l'humanité est confrontée. Chaque année scolaire, six thématiques 
générales traversent les trois langues, reliant et connectant leurs contenus, à raison de 6 
projets multidisciplinaires pour chaque niveau scolaire. 

De cette façon, les apprenants ont la possibilité d’avoir une vision large de ce qu’ils 
étudient. Cependant, il est constaté que lors de la réalisation de ces projets les ensei-
gnants ne travaillent pas ensemble, pour créer des environnements d'apprentissage dy-
namiques et enrichissants pouvant favoriser une compréhension plus approfondie des 
langues et une appréciation des liens avec d'autres disciplines. 

Il est clair qu’{ l’école primaire, trois enseignants de langue (français, arabe, 
amazighe) se chargent d’enseigner les matières de langue (oral, écrit, activité de langue 
et récitation).  

L’enseignant du français prend généralement en charge, en plus des disciplines lin-
guistiques, les disciplines scientifiques (mathématiques et activités scientifiques).  
L’enseignant de l’arabe s’occupe des restes des disciplines (histoire/géographie, art plas-
tique,..). 

                                                           
(11)Voir l’article 2 de la loi cadre 51-17 relative au système d’éducation, de formation et de recherche scientifique 

(9 août 2019). 
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 Il reste possible de réaliser des projets interdisciplinaires avec un bon partenariat 
entre les deux ou trois enseignants de langue d’un niveau scolaire ou même l'ensemble 
des enseignants de l'école. Cette activité interdisciplinaire réalisée en collaboration avec 
plus d'un enseignant pourrait être utilisée dans une seule classe, dans le cadre d'un par-
tenariat entre enseignants ou dans toute l'école à travers un projet interdisciplinaire de 
l’établissement. 

Élaborer une proposition de projet interdisciplinaire n’est pas facile, car de nom-
breuses personnes sont impliquées pour que le projet soit bien réalisé. Pourtant, nous 
proposons, tout en gardant la grande partie des projets fournis par le curriculum maro-
cain de 2021, deux projets interdisciplinaires, qui seront insérés dans le guide des ensei-
gnants des différentes langues sous forme de carte interdisciplinaire, qui montre la rela-
tion entre l'axe thématique et les différentes langues et disciplines.  

Le choix des deux thèmes communs pour différents objets d'étude peut être dé-
terminé en fonction de l'atteinte d'objectifs de haut niveau tels que : la résolution des 
problèmes et l’acquisition des méthodes d'apprentissage efficaces. 

Afin de parvenir à une bonne interdisciplinarité, certaines conditions sont néces-
saires.  

 Cela comprend, entre autres, la collaboration des enseignants, la conception du 
projet intégrant plusieurs disciplines, la sélection du matériel, la planification pédagog-
ique efficace, la détermination des objectifs et des actions et la flexibilité des emplois du 
temps pour que tous les enseignants puissent travailler ensemble en même temps. 

Nous proposons ci-après un modèle de projet interdisciplinaire sur la préservation 
de l’eau. Ce thème interdisciplinaire par excellence aborde non seulement la manière 
d'économiser l'eau, mais aussi sur les principales causes de gaspillage, les moyens de 
purifier l'eau, la durabilité et la manière d'éviter la crise de l'eau. 

Toutes les langues et plusieurs disciplines peuvent facilement être impliquées dans 
un sujet comme celui-ci. 

―Langues: production de texte dans les trois langues enseignées sur ce sujet pouvant 
contribuer à la compréhension de la thématique ; 

―Histoire: analyse du contexte historique de pénurie d'eau et proposition de pistes 
pour résoudre le problème ; 
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―Géographie: connaître les modes de distribution de l'eau et la manière dont l'éner-
gie en est générée. Des maquettes ou des travaux sur ce problème peuvent également 
être réalisés  

―Education sociale: étudier les problèmes sociaux liés { la distribution de l'eau ; édu-
quer { la préservation de l’eau en produisant des panneaux informatifs ; 

―Arts: présenter une pièce de théâtre sur ce sujet et/ou créer des tableaux, des bandes 
dessinées qui abordent l'importance de l'eau ; 

―Activités scientifiques: réfléchir aux moyens de purifier l'eau biologiquement, et ré-
aliser une vidéo de type reportage sur la purification de l’eau ; créer un stand de dé-
monstration de purification de l'eau ou de dessalement pour en faire la démonstration 
aux autres apprenants de l’école ou de la communauté. 

―Mathématiques: présenter des statistiques sur l'utilisation de l'eau et le remplissage 
des barrages ; 

A la fin du projet, l'événement final serait une exposition culturelle avec toutes les 
œuvres des apprenants ! Il y aurait une exposition des films réalisés, des affiches, de la 
pièce de théâtre, des œuvres et, { la fin, un spectacle de talents pourrait avoir lieu au 
cours duquel les apprenants chanteraient des chansons sur l'eau, réciteraient de la 
poésie ou toute autre chose sur ce thème. 

Pour conclure, disons que l‘interdisciplinarité est une approche d'enseignement et 
d'apprentissage qui consiste à combiner différentes disciplines et langues d'études pour 
offrir aux apprenants une éducation plus complète et équilibrée pour les préparer à 
explorer des sujets et des problèmes complexes. 

Elle contribue ainsi à briser les cloisonnements entre les disciplines et peut ainsi aid-
er les apprenants à comprendre des problèmes complexes de manière plus globale. 

La connexion et la coopération entre les langues et les disciplines jouent un rôle im-
portant. Elles contribuent, d'une part, à approfondir les langues apprises et, d'autre part, 
à élargir les liens qu’elles entretiennent avec les autres disciplines. 

C’est pourquoi l’interdisciplinarité apparaît comme une nécessité pour dépasser les 
frontières artificielles entre les différentes langues et disciplines d’apprentissage. 
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En bref, elle offre ainsi une vision intégrée des savoirs, des savoir-faire et des compé-
tences qui sont, en règle générale, présentés séparément dans différentes disciplines et 
contribue par conséquent à combler les écarts entre les langues, et à y éliminer 
l’isolement et le manque de corrélations entre les contenus des disciplines. 

Il est clair que, dans un monde de plus en plus connecté et diversifié, 
l’interdisciplinarité émerge comme un pilier essentiel pour l’enseignement des langues. 
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 Rachid ACHAHBOUN 

FSLH, Sais, Fès 

Résumé : 
Objectifs: Cette étude vise à évaluer les acquis institutionnels, scientifiques et pédagogiques qui ont 

marqué l’enseignement de la langue amazighe au Maroc, à analyser les principaux défis qui entra-
vent sa généralisation effective et qualitative dans le système éducatif, et à proposer des perspectives 
concrètes permettant de renforcer son intégration durable. 

Problème: Comment les progrès réalisés dans l’enseignement de l’amazighe ont-ils favorisé sa généra-
lisation, et quels défis restent à relever pour son intégration effective et de qualité dans le système 
éducatif marocain ? 

Méthode: L’étude adopte une approche descriptive et analytique critique, afin d’évaluer les progrès 
réalisés ainsi que les défis qui entravent sa généralisation, aussi bien horizontale que verticale. 

Conclusion: L’enseignement de l’amazighe a bénéficié de réformes importantes et d’un cadre institu-
tionnel et constitutionnel favorable. Toutefois, sa généralisation reste confrontée à des obstacles 
structurels et organisationnels qui ralentissent son déploiement. 

Mots-clés: Enseignement de l’amazighe–Acquis–Défis–Réformes- Généralisation. 

Abstract : 
Objectives: This study aims to evaluate the institutional, scientific, and pedagogical achievements that 

have shaped the teaching of the Amazigh language in Morocco, to analyze the main challenges hin-
dering its effective and qualitative generalization within the educational system, and to propose con-
crete perspectives to strengthen its sustainable integration. 

Problem: How have the progress made in teaching Amazigh contributed to its generalization, and 
what challenges remain to ensure its effective and high-quality integration into the Moroccan educa-
tional system? 

Methods: The study adopts a descriptive and critical analytical approach to assess both the 
achievements and the obstacles affecting the horizontal and vertical generalization of Amazigh. 

Conclusion: The teaching of Amazigh has benefited from significant reforms and a supportive institu-
tional framework. However, its generalization still faces structural and organizational barriers that 
slow its implementation. Strategic planning, combined with reinforced institutional commitment, is 
essential to promote its wider adoption. 

Keywords: Amazigh language teaching–Achievements–Challenges–Reforms–Generalization. 
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L’enseignement de la langue amazighe au Maroc constitue aujourd’hui un champ de 
réflexion et d’action qui interpelle aussi bien les institutions que les chercheurs. Abor-
der cette question revient à interroger un processus à la fois politique, juridique et édu-
catif, marqué par une succession de réformes et de choix stratégiques. Nous n’allons pas 
revenir sur l’histoire coloniale ni sur les expériences voisines, mais nous concentrerons 
notre regard sur la période récente où l’amazighe a été introduite dans le système édu-
catif national depuis 2003. C’est un chantier où les ambitions se confrontent à des réali-
tés souvent plus complexes. 

Nous allons commencer par mettre en perspective les référentiels institutionnels et 
législatifs régissant l’enseignement de cette langue. Les discours royaux, notamment 
celui d’Ajdir en 2001, ont posé les bases symboliques et politiques de sa reconnaissance, 
renforcée ensuite par des textes de loi et des réformes éducatives.  

Ensuite, nous nous attarderons sur les acquis enregistrés sur les plans scientifique, 
pédagogique et formatif. L’IRCAM, { travers ses travaux de normalisation et de codifi-
cation, a joué un rôle fondamental dans l’aménagement du statut et du corpus de la 
langue amazighe. De son côté, le champ universitaire s’est progressivement élargi grâce 
{ l’ouverture de filières spécialisées dans les Écoles Supérieures de l’Éducation et de la 
Formation (ESEF) et les Écoles Normales Supérieures (ENS), qui participent à la for-
mation de futurs enseignants et chercheurs. Ces initiatives témoignent d’une volonté 
réelle d’intégrer l’amazighe dans l’enseignement supérieur et de consolider son rôle 
dans la recherche. 

1.1. Aperçu sur textes de référence politiques, constitutionnels et juridiques  

La promotion de la langue amazighe au Maroc s’inscrit dans un processus institu-
tionnel, juridique et pédagogique progressif. La Charte nationale de l’éducation et de la 
formation (1999) l’avait initialement envisagée comme simple support pour 
l’apprentissage de l’arabe, avant que le Dahir royal de 2001 ne marque une étape fonda-
trice par la création de l’Institut Royal de la Culture Amazighe (IRCAM), chargé de sa 
préservation et de son développement à travers notamment le Centre de 
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l’Aménagement Linguistique (CAL), dédié { la normalisation linguistique, et le Centre 
de la Recherche Didactique et des Programmes Pédagogiques (CRDPP), responsable de 
son intégration dans le système éducatif. Un tournant décisif est survenu avec la Consti-
tution de 2011, qui a consacré l’amazighe comme langue officielle, nécessitant une loi 
organique pour définir ses modalités d’intégration. 

Cette loi, promulguée en 2019 (loi organique 26-16), a confirmé son statut officiel, 
tandis que la Loi-cadre n° 51-17, adoptée la même année, l’a érigée en langue 
d’enseignement. Parallèlement, le Livre blanc (2002) et la Vision stratégique 2015-2030 
ont posé les jalons d’une généralisation progressive, complétés par la Feuille de route 
2022-2026 et son cadre opérationnel, qui ont réaffirmé la nécessité d’accélérer cette 
généralisation. Toutefois, malgré l’adoption de multiples textes juridiques, notes min-
istérielles et référentiels pédagogiques, l’application sur le terrain demeure partielle, 
notamment dans le secteur privé, ce qui freine la pleine concrétisation des ambitions 
constitutionnelles et institutionnelles en faveur de la généralisation horizontale et verti-
cale de la langue amazighe. 

1.2. IRCAM: pilier de la promotion et de la standardisation de l’amazighe  

Le Dahir n° 1-01-299(1) du 17 octobre 2001 a créé l’IRCAM, institution chargée de 
préserver et promouvoir la culture amazighe au Maroc. Pour remplir ses missions, 
l’IRCAM réunit des chercheurs au sein de sept centres spécialisés. Sans nier 
l’importance de l’ensemble de ces structures, notre attention se portera ici sur deux 
d’entre elles : le CAL et le CRDPP.  

1.2.1. Le Centre de l’Aménagement Linguistique  
Le CAL a pour mission principale de normaliser la langue amazighe. L’objectif, { 

long terme, est de construire une langue unifiée qui serve d’outil de communication { 
l’ensemble des marocains. Ses objectifs se déclinent sur trois horizons, (i) À court 
terme : codifier la graphie, élaborer un dictionnaire de l’amazighe fondamental, et col-
lecter le lexique traditionnel, (ii) À moyen terme : mettre en œuvre diverses actions de 
normalisation, en particulier dans les domaines du lexique et de la grammaire, (iii) À 

                                                           
(1)http://www.ircam.ma/fr/textes/dahir.asp  Consulté le 25-06-2025 
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long terme : standardiser la langue amazighe pour l’intégrer pleinement dans le système 
éducatif, les médias et la vie publique en général(2).  

L’élaboration d’un amazighe marocain standard est un processus complexe et dy-
namique. Les aménageurs ont adopté une stratégie « progressive, convergente et pol-
ylectale (3)». Primo, la standardisation intradialectale, qui opère { l’intérieur de chaque 
dialecte. Secondo, la standardisation interdialectale, intégrant les trois grandes variétés 
de l’amazighe marocain : tachelhit, tamazight et tarifit. 

Ce chantier ne se limite toutefois pas au CAL seul, il mobilise d’autres structures, 
comme le CRDPP.  

1.2.2. Le Centre de la Recherche Didactique et des Programmes Pédagogiques 
(CRDPP) 
Le CRDPP assume une responsabilité majeure dans la promotion de la langue 

amazighe au sein du système éducatif et de formation. Selon Boukous, ses missions 
incluent : 

Élaborer des curricula spécifiques { l’amazighe ;  
Développer des programmes de formation pour les formateurs en langue et cul-

ture amazighes ; 
Produire des outils pédagogiques pour l’enseignement de la langue et de la culture 

amazighes, en exploitant les nouvelles technologies de l’information ; 
Mener des recherches en didactique, pédagogie et andragogie, ainsi que traduire 

des travaux importants en matière d’éducation(4).  

Le CRDPP est chargé de la production d’outils didactiques, des guides, etc. Les ma-
nuels scolaires destinés à tous les niveaux du primaire sont conçus selon une logique 
progressive. le CRDPP a également produit divers supports didactiques essentiels(5). 

                                                           
(2)Boukous, A. (2003). « Présentation de l’Institut Royal de la Culture Amazighe». in, Études et Documents 

Berbères, 21(1), P.213.   
(3)Andam, L. (2018). «L’enseignement de l’amazighe au Maroc: aperçu sur la contribution des institutions char-

gées de son opérationnalisation». in Revue des Études Amazighes, (2), pp.25-42. P.36 
(4)Boukous, A., 2003, ibid. P.214. 
(5)CD-Rom éducatifs, bandes dessinées, comptines, lexiques scolaires, etc. Ainsi que des ressources didactiques 

multimédias incluent des sites éducatifs, des dictionnaires en ligne, des applications pédagogiques, notam-
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2.1. Dans le domaine de la recherche scientifique et pédagogique 

Parmi les acquis importants, figurent ceux relatifs { l’aménagement de la langue et { 
son enseignement. Ainsi, sur le plan linguistique, le CAL a standardisé l’alphabet 
tifinaghe-IRCAM, établi les règles orthographiques. Jusqu’en 2023, plus de 64 ouvrages 
de référence en orthographe, grammaire, morphologie et lexicographie générale et 
spécialisée(6). Il a également intégré cet alphabet dans les technologies de l’information 
et de la communication (Unicode(7), normes ISO(8), etc.), en développant des projets de 
traitement numérique. 

Sur le plan pédagogique et didactique, l’institut a élaboré des : manuels scolaires, 
guides pédagogiques, ouvrages, supports multimédias et guide de formation pour les 
centres de formation et les écoles supérieures. Il a aussi mené plusieurs études diagnos-
tiques et évaluatives sur les apprentissages des élèves et les pratiques en classe, etc.  Au 
total, durant ces vingt dernières années, l’IRCAM a produit plus de 616 références sci-
entifiques dans les domaines de la langue, de l’éducation, de la traduction, des lettres, de 
l’histoire, de la sociologie, de l’anthropologie(9), etc.  [ Cela s’ajoute 147 ressources nu-
mériques, comme indiqué dans le Catalogue des publications de l’IRCAM(10). 

2.2. Dans le domaine de formation des cadres  

Depuis 2003, les efforts déployés se sont concentrés sur la mise à disposition de 
ressources humaines qualifiées, dans le but de généraliser l’enseignement de la langue 
amazighe. La formation des enseignants a connu trois phases : 

                                                                                                                                                    
ment: ⵜⵜⵜⵜⵜ ⵜ ⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜ   « École amazighe », ⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜ ⵜⵜⵜ ⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜ « Mon vocabulaire imagé », ⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜ 
ⵜ ⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜ  « Dictionnaire pour enfants », ⵜⵜⵜⵜⵜⵜ ⵜ ⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜ   «Chiffres en amazighe»), ⵜⵜⵜⵜ ⵜⵜⵜ ⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜⵜ  
«Mes premiers mots», entre autres (Agnaou et al., 2017). 

(6)Khalafi, A. (2025). « tiةالمغربiالأمازيغيةiاللغةiتدريسiتطورiعنiلمحةRuuÉ-RuRE ) ».in,  Revue des sciences humaines et 
sociales de l’Académie du Royaume du Maroc, 3(2), pp.241-262. P.256. 

(7)Le standard Unicode est un système de codage qui établit un mécanisme cohérent et universel pour représent-
er les caractères. Ce système facilite l’échange de données textuelles { l’échelle mondiale. (Zenkouar, 2004). 

(8)L’organisation internationale de normalisation (ISO) a officiellement intégré l’alphabet tifinagh-IRCAM au 
Plan multilingue de base sur le plan international. 

(9)Khalafi, ibidem. 
(10)Cf:https://www.ircam.ma/fr/edition/catalogue-des-publications-de-ircam Consulté le 15-06-2025. 



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[68] 

2.2.1 Phase initiale : le volontariat des enseignants en poste (2003-2005) 
L’enseignement de la langue amazighe avait commencé en 2003 dans un nombre 

limité d’écoles n’excédant pas 317 établissements { l’échelle nationale (Agnaou, 2023). 
Dès lors, l’enseignement de l’amazighe a reposé sur l’engagement volontaire 
d’enseignants déj{ en poste, souvent amazighophones. Ces derniers ont bénéficié de 
formations continues organisées par le MEN et l’IRCAM. Une généralisation de 
l’enseignement de l’amazighe au primaire été fixée { l’horizon 2008, puis son extension 
progressive en 2009 et 2010, avant d’atteindre le secondaire en 2011. Or, en réalité, le 
taux est resté faible, puisque seuls 4000 établissements étaient concernés en 
2011/2012(11), ce qui montre que la généralisation annoncée n’a jamais été réalisée, 
même jusqu’en 2025. Dans une nouvelle attente, la note ministérielle 28-23 visait une 
généralisation complète d’ici 2029-2030.   

2.2.2. Phase de consolidation: les enseignants polyvalents formés dans les CFI  
Dans le cadre du Plan décennal des langues (2005-2015), l’amazighe a été intégré { 

la formation initiale des étudiants-professeurs des Centres de Formation des Insti-
tuteurs (CFI). En effet, deux modules principaux ; initiation à la langue amazighe et 
didactique de l’amazighe ; ont été conçus avec un horaire de 80 heures chacun, couvrant 
la phonétique, l’orthographe, la syntaxe, la compréhension et l’expression orales, la 
lecture, l’écriture, etc. L’objectif était de former des enseignants polyvalents capables de 
prendre en charge l’arabe, l’amazighe et le français.  

En outre, la stratégie mise en place dans l’urgence a montré ses faiblesses, notam-
ment l’affectation aléatoire des lauréats amazighophones, la formation insuffisante, etc. 
Dans de tels cas, des élèves amazighophones maîtrisaient la langue plus que leurs ensei-
gnants arabophones(12). Entre 2012 et 2015, le recrutement des enseignants se faisait 
directement après un an de formation, tandis que depuis 2016, il s’effectue sur contrat 
via concours, avec une formation modulée et un suivi sur le terrain.  

                                                           
(11)Khalafi, 2025, ibid. P. 251.  
(12)Agnaou, F. (2021). L’amazighe dans l’enseignement scolaire au Maroc. Publications de l’Institut Royal de la 

Culture Amazighe.Rabat, P.117. 
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2.2.3. Phase de professionnalisation: les enseignants spécialisés formés dans les 
CRMEF  
Afin de renforcer l’enseignement de l’amazighe tant sur le plan quantitatif que quali-

tatif, le MEN a procédé, en 2012, le modèle d’enseignants spécialisés, formés dans les 
(Centres Régionaux des Métiers de l'Éducation et de la Formation) CRMEF de Agadir, 
Nador, Meknès, Marrakech, Tanger(13), etc. Cette spécialisation a progressivement rem-
placé la formule des enseignants polyvalents. De surcroît, en 2020, une cohorte de 180 
enseignants a été formée, suivie par 200 enseignants en 2021, 400 en 2022, 600 en 2023 
et 650 en 2024, et, bien entendu, cette évolution a permis de constituer une base 
d’enseignants spécialisés dans les écoles, dont le nombre a atteint 1860 enseignants en 
2024(14). 

2.3. Au niveau de la formation universitaire 

2.3.1. Contribution de l’IRCAM dans le secteur universitaire 
Depuis 2006, les universités marocaines ont progressivement intégré la langue et la 

culture amazighes au sein des Facultés des Lettres et des Sciences humaines (FSLH). 
Cette démarche a conduit à la création de plusieurs filières de licence, de master et de 
doctorat.    

L’IRCAM joue un rôle majeur dans l’encadrement et la formation universitaire, no-
tamment { travers l’intervention de ses chercheurs dans l’enseignement de modules 
spécialisés. En 2023, l’institut a publié le guide de l’enseignant(e) de l’amazighe. Le le 
Centre des Études Informatiques, des Systèmes d’Information et de Communication 
(CEISIC), intégré à sa structure académique, occupe une place stratégique, (i) il dé-
veloppe la recherche scientifique en mobilisant les TIC pour explorer la langue et la 
culture amazighes, et (ii) met en œuvre une politique de recherche fédérant les compé-
tences universitaires nationales(15) . 

                                                           
(13)Agnaou, F. et al.  (2023). Guide de l’enseignant et de l’enseignante de l’amazighe dans les instituts supérieurs 

de la formation des cadres et dans les organismes publics. Série : Supports pédagogiques, n°8. IRCAM. Centre 
de la recherche didactique et des programmes pédagogiques. P.107. 

(14)Khalafi, 2025, P.255. 
(15)Disponible sur l’url : https://urls.fr/ys05Ko . Consulté le 16-07-2025. 
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L’institut contribue, aussi, auprès des établissements universitaires { l’encadrement 
des étudiants issus de différents cycles, notamment le Cycle d’Ingénieur d’État, l’École 
Nationale Supérieure de l’Administration (ENSA), l’Institut National des Sciences de 
l’Archéologie et du Patrimoine (INSAP), etc. Cette implication renforce la place de la 
recherche sur la langue amazighe dans l’enseignement supérieur et valorise cette activité 
dans l’évolution de la carrière professionnelle des universitaires.  

2.3.2.  Évolution des effectifs et valorisation de l’amazighe dans l’enseignement supé-
rieur 

2.3.2.1 Évolution du nombre d’étudiants inscrits dans les facultés { accès ouvert 

Les inscriptions en études amazighes dans les FSLH au Maroc montrent une pro-
gression notable au cours des dernières années, depuis 2007 jusqu’{ présent. [ Fès-Saïs, 
plus de 3305 étudiants se sont inscrits, avec environ 317 diplômés de la licence et 165 
du master. À Agadir, plus de 5886 étudiants se sont inscrits, dont 1022 diplômés et 58 
inscrits au master entre 2016 et 2023, auxquels s’ajoutent 30 étudiants depuis 2024 { Aït 
Melloul. À Casablanca, environ 1091 étudiants se sont inscrits, dont 106 diplômés, tan-
dis qu’{ Oujda, 942 étudiants ont été inscrits avec 562 diplômés. Enfin, { Nador, 1261 
étudiants se sont inscrits entre 2021 et 2024, dont 198 diplômés, et 128 étudiants sont 
inscrits au master(16)  

2.3.2.2. Évolution du nombre d’étudiants dans les écoles supérieures { accès régulé 

Depuis le lancement officiel de la licence en éducation (LE) en 2018, et con-
formément aux orientations de la Vision stratégique 2015-2030, le ministère de 
l’enseignement supérieur a créé une structure générale pour la formation des étudiants-
enseignants en licence d’éducation. Cette spécialité est proposée dans plusieurs ESEF et 
ENS, avec des promotions inscrites pour un cursus de trois ans, afin de préparer ces 
étudiants aux métiers de l’enseignement primaire y compris la spécialité « langue 
amazighe ».   

                                                           
(16)Khalafi, 2025, PP. 252-253. 
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 : (17)

 
Source : réalisé par l’auteur. 

Cependant, dans le parcours primaire « bilingue », un seul module qui figure dans le 
descriptif de la licence en éducation pour le semestre 6, « Langue et culture amazighes » 
avec un horaire de 50 heures. 

Par ailleurs, conformément aux directives concernant les inscriptions aux établisse-
ments publics, notamment les ESEF et les ENS, nous avons collecté les données sur les 
effectifs d’étudiants pour les quatre dernières années de 2022-2023 à 2025-2026.  

 :

 
Source: Données collectées par l'auteur à partir du: https://www.enssup.gov.ma/ 

L’analyse du graphique révèle une croissance notable du nombre d’étudiant(e)s in-
scrit(e)s en licence d’éducation « Langue amazighe », avec des évolutions contrastées 
selon les villes. Oujda se distingue par une forte attractivité initiale, atteignant 1187 
                                                           
(17)Ministère de l’Enseignement supérieur, de la Recherche scientifique et de l’Innovation. (2023). Descriptif de 

demande d’accréditation d’une licence d’éducation : Spécialité enseignement primaire : Amazighe.  

https://www.enssup.gov.ma/
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inscriptions en 2023-2024, avant une baisse et une stabilisation relative. Kénitra connaît 
aussi une progression marquée, doublant ses effectifs en 2024-2025. En revanche, Rabat, 
Agadir et Berrechid affichent une stabilité autour de 120 étudiant(e)s par an. Béni Mel-
lal reste la moins dynamique, avec un effectif de 40 à 60 étudiant(e)s.  

Depuis son intégration dans l’école et sa consécration constitutionnelle en 2011, 
l’amazighe a bénéficié de mesures législatives et institutionnelles confirmant la volonté 
de l’État de le promouvoir (discours royal d’Ajdir, 2001). Toutefois, son implantation 
éducative reste limitée, en raison d’une mise en œuvre lente et entravée par diverses 
contraintes : 

3.1. Faible engagement envers les référentiels politiques, constitutionnels 
et légaux 

Bien que soutenue par divers textes officiels et légaux, la langue amazighe n’occupe 
toujours pas la place qui lui revient. Son enseignement reste restreint, avec une générali-
sation horizontale de seulement 19 % au primaire (Khalafi, 2025 : 250), sans intégration 
au collège ni au secondaire, en raison de plusieurs facteurs: 

3.1.1. Faible application des textes officiels   
- Les discours royaux, comme celui d’Ajdir en 2001, insistant sur la promotion et la 

valorisation de l’amazighe, n’ont pas été traduits en actions concrètes. 
- Le dahir créant l’IRCAM et les textes légaux afférents sont restés longtemps inap-

pliqués ou retardés. Par exemple, la Loi organique n° 26 n’a été publiée au Bulletin 
officiel qu’en septembre 2019, soit plus de huit ans après l’adoption de la Constitu-
tion de 2011. 

3.1.2. Retard dans la mise en œuvre des textes légaux  
- L’objectif de généraliser l’enseignement de l’amazighe dans toutes les écoles 

primaires en cinq ans, prévu par la loi, n’a pas été atteint malgré le délai écoulé. 
- Les mesures de soutien essentielles, comme l’augmentation du nombre de postes 

pour les enseignants et les inspecteurs spécialisés, n’ont pas été mises en œuvre. 
Depuis 2012‑2013, le nombre d’enseignants spécialisés formés ne dépasse pas 
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1860(18), ainsi que seulement 12 inspecteurs spécialisés ont été formés jusqu’en 
2025‑2026. 

- Une volonté politique faible : Depuis l’introduction de l’amazighe dans le système 
éducatif en 2003 et jusqu’en 2025, sa généralisation reste en suspens. En revanche, 
l’anglais a été généralisé dans le cycle collégial en seulement trois ans. 

3.1.3. Lenteur administrative et manque de coordination  
- Son progrès a été conditionné par la publication de textes légaux et par l’évaluation de 

l’expérience vécue, ce qui a retardé la conception de nouveaux manuels et curricula.  
- L’intégration de l’amazighe dans les projets de réforme éducative, y compris les écoles 

pionnières, a été marginalisé, ce qui renforce ainsi le retard dans sa généralisation. 

3.2. La situation ambiguë de l’amazighe dans les réformes éducatives 

Définir le statut de la langue amazighe dans le système éducatif reste un enjeu 
majeur. La Vision 2015-2030 la cantonne à un rôle de langue auxiliaire et de relais 
d’apprentissage au préscolaire, ce qui représente un recul par rapport au Livre Blanc de 
2002. Parallèlement, cette vision privilégie l’exposition aux langues non maternelles, 
l’arabe et le français, reléguant ainsi l’amazighe { une place secondaire.  

Le ministre de MENPS, a annoncé, le 13 janvier 2025, lors de sa séance au Parle-
ment(19), que plus de 3000 enseignants du primaire seront formés en double spécialisa-
tion pour l’enseignement de l’amazighe afin de renforcer le rythme de généralisation 
qui a été programmé dans le note 28-23. À cette date, selon le ministre, la couverture 
des écoles primaires atteint 40 %. Toutefois, les effectifs restent insuffisants, la charge 
horaire est souvent lourde et l’encadrement post-formation est limité, ce qui empêche, 
de telle sorte, une généralisation réelle et qualitative de son enseignement.  

Pareil dans les écoles supérieures (ESEF, ENS), le parcours « licence en éducation : 
Bilingue » consacre seulement 50 heures à la langue et à la culture amazighes, soit un 
quart du temps accordé { l’arabe et au français et la moitié de celui de l’anglais, révélant 
une marginalisation persistante et un déficit de planification stratégique du ministère 
pour la généralisation de l’amazighe. 

                                                           
(18) Khalafi, op.cit. P. 249. 
(19) https://urls.fr/-RjGnU    .Consulté le 15-07-2025 (lien raccourci). 



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[74] 

3.3. Pénurie de personnel qualifié 

Depuis 2003, de nombreux efforts ont été entrepris pour promouvoir la langue 
amazighe, l’objectif de sa généralisation tant horizontalement qu’verticalement reste 
largement inatteint. Cette situation résulte essentiellement de deux facteurs : (i) 
l’insuffisance du temps consacré { la formation des enseignants dans le cadre de for-
mation continue et le manque du suivi ; (ii) la capacité limitée des CRMEF à former un 
nombre suffisant d’enseignants spécialisés(20). Dans ce sens, le taux de couverture dans 
les écoles primaire jusqu’{ 2024-2025(21), est de 40%, et le nombre total des enseignants 
spécialisés ne dépasse pas 3400. 

Au niveau universitaire, les FSLH accusent le même déficit. Depuis leur création, les fil-
ières amazighes sont confrontées à une insuffisance en ressources humaines. Beaucoup 
d’enseignants proviennent d’autres disciplines ou d’institutions externes, et le nombre total 
de formateurs permanents reste faible. Même la nouvelle filière de traduction (Fahd) à Tan-
ger ne compte que 3 enseignants jusqu’{ 2024-2025. Pareil, au ESEF de Béni Mellal, il n’y a 
qu’un seul enseignant spécialisé en amazighe, les autres sont des vacataires.  

In fine, le processus d'intégration de la langue amazighe dans le système éducatif 
marocain, initié en 2003, est un effort d'aménagement linguistique complexe, du statut 
et du corpus, qui a conduit à des avancées notables, soutenues par des référentiels poli-
tiques, constitutionnels et juridiques. L'IRCAM a joué un rôle central dans cette dy-
namique, en standardisant la langue et en produisant des ressources pédagogiques et 
scientifiques. De plus, la création de filières spécialisées dans les universités et les cen-
tres de formation a permis de former un nombre croissant de futurs enseignants. Ce-
pendant, malgré ces progrès, la généralisation de l'enseignement de l'amazighe reste 
limitée, en raison de contraintes majeures comme le manque de personnel qualifié, la 
lenteur administrative et une mise en œuvre jugée insuffisante des textes légaux.  

  

                                                           
(20)[ l’échelle nationale, la moyenne annuelle de formation des enseignants spécialisés s’établit { environ 400 

depuis 2020. 
(21)https://urls.fr/-RjGnU    Consulté le 15-07-2025 (lien raccourci).  
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Abstract 
Objectives: This study analyzes primary teachers' ICT training needs in the Fès-Meknes region and 

designs a differentiated continuous training model. 
Problem: Despite GENIE program investments since 2005, ICT integration remains uneven due to 

urban-rural disparities and inadequate training. 
Methods: Mixed-methods approach with 350 teachers surveyed (α = 0.91) and 10 interviews, analy-

zing territorial differences. 
Conclusions: Results show 54.8% infrastructure gap, 72% at beginner level, and 89.1% demanding 

training. The MFCD-TICE model proposes modular, territorially-adapted training with mentoring. 
Keywords: ICT – continuous training – primary education – needs analysis – Fès-Meknes 

Résumé 
Objectifs: Analyser les besoins de formation TICE des enseignants du primaire dans la région Fès-

Meknès et concevoir un modèle de formation continue différenciée. 
Problém: Malgré les investissements GENIE depuis 2005, l'intégration TICE reste inégale due aux 

disparités urbain-rural et formations inadéquates. 
Méthods: Approche mixte avec enquête auprès de 350 enseignants (α = 0,91) et 10 entretiens, analy-

sant les écarts territoriaux. 
Conclusions: Écart infrastructurel de 54,8%, 72% au niveau débutant, 89,1% demandant une forma-

tion ciblée. Le modèle MFCD-TICE propose une formation modulaire adaptée territorialement. 
Mots-clés: TICE–formation continue–enseignement primaire– analyse des besoins–Fès-Meknès 
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L'intégration des Technologies de l'Information et de la Communication pour l'En-
seignement (TICE) constitue aujourd'hui un enjeu stratégique majeur pour la moderni-
sation des systèmes éducatifs mondiaux.(1) Cette transformation numérique s'inscrit 
dans une démarche d'amélioration de la qualité des apprentissages et de préparation des 
élèves aux défis du 21ème siècle (2). 

Au Maroc, le programme GENIE (Généralisation des Technologies d'Information et 
de Communication dans l'Enseignement), lancé en 2005, témoigne de l'engagement 
politique fort en faveur de la digitalisation éducative. Malgré des investissements con-
sidérables estimés à plus de 1,2 milliard de dirhams et la formation de plus de 260 000 
membres du personnel éducatif (3), l'impact pédagogique réel demeure en deçà des at-
tentes initiales. 

La région Fès-Meknès, avec ses spécificités géographiques, socio-économiques et 
culturelles, présente des défis particuliers pour l'intégration des TICE. Entre zones ur-
baines densément peuplées comme Fès et Meknès, territoires périurbains en expansion 
et espaces ruraux parfois isolés, les disparités d'accès aux technologies et les besoins en 
formation varient considérablement (4). 

Cette hétérogénéité territoriale et sociale nécessite une approche différenciée dans la 
conception et la mise en œuvre des programmes de formation continue aux TICE. 
L'analyse systématique des besoins constitue une étape cruciale pour développer des 
dispositifs de formation efficaces, permettant de combler l'écart persistant entre les 
usages actuels limités et le potentiel transformateur des TICE pour l'enseignement-
apprentissage. 

                                                           
(1)UNESCO. (2023). Global education monitoring report 2023: Technology in education: A tool on whose 

terms? UNESCO Publishing. 
(2)Organisation de coopération et de développement économiques. (2023). OECD digital education outlook 

2023: Towards an effective digital education ecosystem. OECD Publishing. 
(3)Ministère de l'Éducation nationale, de la Formation professionnelle, de l'Enseignement supérieur et de la 

Recherche scientifique. (2022). Vision stratégique de la réforme 2015-2030 : Bilan d'étape et perspectives 
d'avenir. MENFPESRS, p. 78. 

(4)Conseil supérieur de l'Éducation, de la Formation et de la Recherche scientifique. (2021). La condition ensei-
gnante au Maroc : Pour une meilleure gouvernance. CSEFRS, p. 134. 
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1.1. Problématique de recherche 

Malgré les efforts soutenus déployés dans le cadre du programme GENIE et ses dif-
férentes phases d'actualisation, plusieurs obstacles structurels persistent dans l'intégra-
tion effective des TICE dans l'enseignement primaire de la région Fès-Meknès : 

Formation inadéquate et standardisée : Les programmes de formation actuels, conçus 
selon une approche descendante uniforme, ne répondent pas aux contextes spécifiques et 
aux besoins différenciés des enseignants selon leur environnement d'exercice (5). 

Manque d'accompagnement post-formation : L'absence de suivi systématique et de 
soutien continu après les sessions de formation initiales limite considérablement l'ap-
propriation durable des TICE par les enseignants (6). 

Résistances organisationnelles et individuelles: Les réticences liées aux représenta-
tions négatives des technologies, aux contraintes temporelles et aux insuffisances en 
compétences techniques constituent des freins persistants (7). 

1.2. Questions de recherche 

Question principale : Comment analyser et répondre aux besoins spécifiques des 
enseignants du primaire en matière d'intégration des TICE dans la région Fès-Meknès 
pour développer un système de formation continue adapté et efficace ? 

Questions secondaires : 

1.Quels sont les besoins réels et prioritaires des enseignants en termes de compé-
tences TICE selon leurs contextes d'exercice ? 

2.Quels sont les principaux obstacles techniques, pédagogiques et organisationnels à 
l'intégration effective des TICE ? 

                                                           
(5)Idrissi Loukli, B., & Babounia, A. (2023). Technologies de l'information et de la communication pour l'ensei-

gnement et formation pédagogique des enseignants: Approche intégrée. Cas de l'enseignement primaire : ré-
gion Fès-Meknès. SHS Web of Conferences, 175, 01046. p. 4. 

(6)Alj, O., & Benjelloun, N. (2013). Intégration des TIC dans l'enseignement des sciences physiques au Maroc 
dans le cadre du programme GENIE : difficultés et obstacles. Revue internationale des technologies en péda-
gogie universitaire, 10(2), p. 61. 

(7)Chafi, M. E., & Elkhouzai, E. (2021). Digital transformation in Moroccan education: Challenges and opportu-
nities post-COVID-19. International Journal of Education and Development using ICT, 17(2), 178-195, p. 
189. 
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3.Comment différencier les approches de formation selon les spécificités territoriales 
et professionnelles ? 

4.Quel modèle de formation continue serait le plus adapté aux contraintes et oppor-
tunités du contexte régional ? 

1.3. Objectifs de l'étude 

Objectif général : Analyser de manière systématique les besoins des enseignants du 
primaire en matière d'intégration des TICE dans la région Fès-Meknès et proposer un 
modèle de formation continue contextualisé et différencié. 

Objectifs spécifiques : 

1.Identifier les besoins en formation TICE selon les profils et contextes  
2.Analyser les facteurs facilitants et obstacles à l'intégration  
3.Évaluer l'état actuel des infrastructures, compétences et pratiques  
4.Proposer un modèle de formation différencié selon les contextes territoriaux  

2.1. Fondements théoriques de l'intégration des TICE 

2.1.1. Le modèle TPACK : référentiel pour la formation aux TICE 
Le modèle TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) développé par 

Mishra et Koehler (8) constitue le cadre théorique de référence pour comprendre et ana-
lyser l'intégration des technologies dans l'enseignement. Ce modèle identifie trois do-
maines de connaissances fondamentaux : 

―  Connaissances technologiques (TK) : Maîtrise des outils numériques et de leur 
fonctionnement  

― Connaissances pédagogiques (PK) : Compréhension des processus d'ensei-
gnement-apprentissage  

―   Connaissances disciplinaires (CK) : Expertise dans les contenus à enseigner 

                                                           
(8)Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological pedagogical content knowledge: A framework for teacher 

knowledge. Teachers College Record, 108(6), p. 1025. 
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2.2. Revue de littérature empirique 

2.2.1. Études internationales sur les besoins de formation aux TICE 
Les recherches internationales convergent sur l'identification de besoins multidi-

mensionnels. Williams et al. (2000) ont mené une étude longitudinale auprès de 847 
enseignants britanniques, révélant que 68% souhaitaient plus de support technique et 
72% demandaient des formations pratiques contextualisées. Cette étude pionnière a mis 
en évidence l'importance de l'accompagnement continu au-delà des formations ponc-
tuelles(9). 

Koehler et Mishra (2009) ont analysé les besoins de formation de 124 enseignants 
américains, confirmant que l'efficacité des formations TICE dépend de l'intégration des 
trois domaines du modèle TPACK plutôt que de l'acquisition isolée de compétences 
techniques (10). 

Une méta-analyse récente de Voogt et al. (2013) portant sur 63 études internation-
ales confirme que les programmes de formation les plus efficaces combinent : 

Formation technique contextuelle (25% du temps). 

Intégration pédagogique pratique (50% du temps). 

Accompagnement et mentorat (25% du temps)(11). 

2.2.2. Recherches dans le contexte maghrébin et africain 
Dans le contexte maghrébin, Karsenti et Collin (2013) ont mené une étude com-

parative dans 11 pays africains, incluant le Maroc, révélant des défis communs : infra-
structures insuffisantes (78% des établissements), formations inadéquates (69% des 
enseignants), et manque de contenu pédagogique adapté (84% des cas) (12). 

                                                           
(9)Williams, D., Coles, L., Wilson, K., Richardson, A., & Tuson, J. (2000). Teachers and ICT: Current use and 

future needs. British Journal of Educational Technology, 31(4), 307-320. 
(10)Koehler, M., & Mishra, P. (2009). What is technological pedagogical content knowledge (TPACK)? Contem-

porary Issues in Technology and Teacher Education, 9(1), 60-70. 
(11)Voogt, J., Fisser, P., Pareja Roblin, N., Tondeur, J., & van Braak, J. (2013). Technological pedagogical content 

knowledge: A review of the literature. Journal of Computer Assisted Learning, 29(2), 109-121. 
(12)Karsenti, T., & Collin, S. (2013). TIC, technologies émergentes et Web 2.0: Quels impacts en éducation ? 

Presses de l'Université du Québec. 
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2.2.3. Études spécifiques au contexte marocain 

Programme GENIE : bilans et perspectives 

Alj et Benjelloun (2013) ont conduit la première évaluation systématique du pro-
gramme GENIE en analysant son impact sur l'enseignement des sciences physiques 
auprès de 324 enseignants. Leurs résultats identifient trois obstacles majeurs: 

Insuffisance des infrastructures (65% des établissements concernés). 

Formations inadéquates et trop théoriques (78% des enseignants). 

Résistance au changement liée aux représentations (43% des cas) (13). 

Bennani (2019) a approfondi cette analyse en étudiant 12 établissements primaires 
dans trois régions, confirmant la persistance des difficultés malgré les investissements 
du programme GENIE Phase 2 (2009-2013) (14). 

Recherches récentes en formation aux TICE 

Idrissi Loukli et Babounia (2023) ont spécifiquement étudié la formation pédagog-
ique aux TICE dans la région Fès-Meknès auprès de 200 enseignants. Leurs conclusions 
révèlent : 

 ―Besoin prioritaire de formation pratique (89% des répondants). 

― Manque d'accompagnement post-formation (76% des cas). 

― Inadéquation des contenus aux réalités de classe (52% des enseignants) (15). 

Chafi et Elkhouzai (2021) ont analysé l'impact de la transformation digitale dans 
l'éducation marocaine post-COVID, identifiant de nouveaux besoins : gestion des clas-
ses hybrides, communication numérique avec les familles, et évaluation à distance (16). 

                                                           
(13)Alj, O., & Benjelloun, N. (2013). Intégration des TIC dans l'enseignement des sciences physiques au Maroc 

dans le cadre du programme GENIE: difficultés et obstacles. Revue internationale des technologies en péda-
gogie universitaire, 10(2), 49-65. 

(14)Bennani, S. (2019). L'intégration des TICE dans l'enseignement primaire marocain : État des lieux et perspec-
tives [Thèse de doctorat, Université Mohammed V, Rabat]. Archive institutionnelle UM5. 

(15)Idrissi Loukli, B., & Babounia, A. (2023). Technologies de l'information et de la communication pour l'ensei-
gnement et formation pédagogique des enseignants: Approche intégrée. Cas de l'enseignement primaire : ré-
gion Fès-Meknès. SHS Web of Conferences, 175, 01046. 
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3.1. Approche méthodologique 

Recherche mixte séquentielle explicative combinant vision quantitative globale 
(phase 1) et compréhension qualitative approfondie (phase 2). 

3.2. Population et échantillonnage 

Population : 12 000 enseignants du primaire de la région Fès-Meknès Échantillon 
quantitatif: 350 enseignants (échantillonnage stratifié proportionnel selon zone 
géographique, niveau d'enseignement, ancienneté, genre) Échantillon qualitatif : 10 
enseignants diversifiés  

3.3. Instruments de collecte de données 

Questionnaire: 65 items en cinq sections (profil, infrastructure, compétences TICE, 
pratiques, besoins).  

Validation : α de Cronbach = 0.91, stabilité temporelle r = 0.85. 
Entretiens : Guides semi-directifs focalisés sur besoins, pratiques et obstacles. 

4.1. Profil des participants 

L'échantillon final comprend 350 enseignants répartis équitablement selon les 
critères de stratification prédéfinis. 

 
                                                                                                                                                    
(16)Chafi, M. E., & Elkhouzai, E. (2021). Digital transformation in Moroccan education: Challenges and oppor-

tunities post-COVID-19. International Journal of Education and Development using ICT, 17(2), 178-195. 



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[84] 

L'échantillon comprend 58% de femmes, répartition territoriale équilibrée, 76.9% 
avec plus de 5 ans d'expérience, et 67.1% sans formation TICE préalable.  

4.2. État des infrastructures et équipements 

L'analyse de l'infrastructure révèle des disparités territoriales significatives, confirm-
ant les hypothèses de départ. 

 

Disparités territoriales criantes : 

- Salles informatiques fonctionnelles : Urbain 77.8% vs Rural 23.0% (écart 54.8%) 
- Connexion Internet stable : Urbain 71.2% vs Rural 20.9% (écart 50.3%) 
- Projecteurs : Urbain 89.1% vs Rural 45.6% (écart 43.5%) 

4.3. Compétences actuelles en TICE 

 

Note: Distribution globale : Débutant (1-2): 72%; Intermédiaire (3) : 23% ; Avancé 
(4-5) : 5%. 
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Niveau global insuffisant: 72% débutants, 23% intermédiaires, 5% avancés. 

 

Les Compétences pédagogiques spécialisées (création de contenus, gestion de classe, 
évaluation) demeurent très faibles. Le tableau 4 confirme l'impact de la zone 
géographique sur le niveau de compétences, avec un gradient décroissant de l'urbain 
vers le rural. L'effet de taille modéré (η² = 0.097) indique que la zone géographique 
explique près de 10% de la variance des compétences. 

4.4. Pratiques pédagogiques actuelles avec les TICE 

 

Fréquence d'utilisation : Seulement 18% utilisent les TICE plusieurs fois par 
semaine, 36% rarement ou jamais. 

Activités principales : 

- Présentation avec projecteur : 58% 
- Recherche en ligne : 42% 
- Logiciels éducatifs : 31% 
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4.5. Analyse des besoins en formation 

 

Le tableau 6 établit une hiérarchie claire des besoins, avec la formation technique de 
base en priorité absolue, suivie de l'intégration pédagogique. Cette hiérarchisation guide 
la conception du modèle de formation proposé. 

Modalités préférées de formation :  

― Formation mixte (présentiel + distance) : 45%. 

― Formation présentielle traditionnelle : 32%.  

― Auto-formation guidée : 15%.  

― Formation entièrement { distance : 8%. 

4.6. Obstacles identifiés 
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Le tableau 7 révèle que les obstacles humains, particulièrement le manque de for-
mation appropriée (89.1%), constituent la barrière principale, devançant même les ob-
stacles infrastructurels. Cette hiérarchisation oriente les priorités d'intervention vers le 
développement des compétences humaines. 

4.7. Résultats des entretiens qualitatifs approfondis 

Les entretiens confirment l'évolution positive des perceptions malgré l'ambivalence 
persistante. Les besoins territoriaux diffèrent : formations sophistiquées en urbain, 
adaptabilité en périurbain, solutions robustes en rural. Les obstacles révèlent une di-
mension émotionnelle forte : surcharge cognitive, peur de l'échec public, isolement 
professionnel. L'apprentissage entre pairs est privilégié sur la formation formelle. 

5.1. Convergences avec les études antérieures 

Nos résultats confirment plusieurs tendances identifiées dans la littérature scien-
tifique récente. 

Confirmation des disparités territoriales : L'écart de 54.8 points de pourcentage en-
tre zones urbaines et rurales pour les salles informatiques fonctionnelles (77.8% vs 
23.0%) corrobore et actualise les observations d'Alj et Benjelloun (2013) qui rappor-
taient déjà des "inégalités criantes" avec 65% d'établissements urbains équipés contre 
28% en rural. 

Persistance du manque de formation : Le taux de 89.1% d'enseignants exprimant 
un besoin de formation appropriée rejoint les 78% identifiés par Alj et Benjelloun 
(2013), confirmant que malgré une décennie d'efforts, ce problème fondamental per-
siste. 

Convergence internationale sur l'accompagnement : Nos résultats (76% demandent 
un suivi post-formation) convergent avec l'étude britannique de Williams et al. (2000) 
qui rapportait 72% d'enseignants souhaitant plus de support continu, suggérant une 
constante universelle au-delà des contextes nationaux. 
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5.2. Divergences et apports nouveaux 

Évolution positive des attitudes : Contrairement à Alj et Benjelloun (2013) qui rap-
portaient 43% de résistance forte au changement, notre étude révèle une résistance de 
même ampleur (43.1%) mais avec une nuance qualitative importante : cette résistance 
diminue significativement avec l'expérience post-COVID (r = -0.34, p < 0.01), suggérant 
une évolution positive des mentalités. 

Émergence de nouveaux besoins : Notre recherche identifie des besoins émergents 
non documentés dans les études antérieures :  

― Gestion des classes hybrides (demandée par 52% des enseignants). 

― Communication numérique avec les parents (48%). 

― Évaluation { distance (67%). 

Ces nouveaux besoins reflètent l'impact transformateur de la période pandémique 
sur les pratiques éducatives (Chafi & Elkhouzai, 2021). 

Différenciation des besoins selon l'expérience : Notre analyse révèle des différences 
significatives de besoins selon l'ancienneté professionnelle :  

― Enseignants débutants (< 5 ans) : priorité aux compétences techniques de base 
(92%).  

― Enseignants expérimentés (> 15 ans) : focus sur l'intégration pédagogique avancée 
(68%). 

Cette différenciation, non explorée dans les études antérieures qui considéraient les 
enseignants comme un groupe homogène, confirme la nécessité d'approches de for-
mation personnalisées (Guskey, 2002). 

6.1. Architecture générale du modèle 

Basé sur l'analyse des besoins identifiés, nous proposons un Modèle de Formation 
Continue Différenciée aux TICE (MFCD-TICE) structuré en trois niveaux progressifs 
avec accompagnement personnalisé. 
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6.2. Structure modulaire du programme 

6.2.1. Module 1 : Fondamentaux numériques et techno-pédagogiques (40h / 8 
semaines) 
Objectifs : Développer les compétences numériques de base et l'utilité perçue des 

TICE 

Contenus :  

― Maîtrise des outils bureautiques éducatifs (12h)  

― Navigation Internet sécurisée et recherche documentaire (8h)  

― Introduction aux logiciels éducatifs contextualisés (12h) 

 ― Éthique et sécurité numériques (8h) 

Modalités : 50% présentiel (ateliers pratiques), 50% auto-formation guidée avec tu-
toriels vidéo 

Public cible : Tous les enseignants, adaptation selon niveau initial 

6.2.2. Module 2 : Intégration pédagogique contextualisée (60h / 12 semaines) 
Objectifs : Développer les compétences TPACK adaptées aux contextes d'ensei-

gnement 

Contenus :  

― Scénarisation d'activités TICE selon les programmes officiels (20h)  

― Différenciation pédagogique avec outils numériques (15h)  

― Gestion de classe hybride et classes surchargées (15h)  

― Évaluation formative avec TICE (10h) 

Modalités : Formation-action avec expérimentation en classe et accompagnement de 
proximité 

Public cible : Enseignants ayant validé le Module 1 

6.2.3. Module 3 : Innovation pédagogique et leadership (40h / 10 semaines) 
Objectifs : Former des enseignants-ressources et innovateurs 
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Contenus :  

― Création de contenus multimédias interactifs (15h)  

― Animation de projets collaboratifs inter-établissements (10h)  

― Mentorat et formation de pairs (10h)  

― Recherche-action et documentation de pratiques (5h) 

Modalités : Projets tutorés, apprentissage entre pairs, séminaires de recherche 

Public cible : Enseignants motivés et ayant validé le Module 2 

6.3. Accompagnement différencié 

Mentors TICE: 1 mentor/8-10 enseignants, visites mensuelles, formation 80h 
Plateforme collaborative : Ressources adaptées, forums modérés, webinaires, tutoriels 
multilingues 

Cellules innovation : délégation, support hebdomadaire, coordination inter-
établissements 

6.4. Adaptations territoriales 

Urbain : Excellence et innovation, technologies émergentes, partenariats université-
école 
Périurbain : Modèle hybride évolutif, jumelages numériques, formation itinérante 
Rural: Solutions hors ligne, centres mutualisés, formation résidentielle intensive 

7.1. Niveau macro (décideurs) 

Réviser les textes GENIE pour intégrer l'accompagnement obligatoire (20h/an) 

Créer un statut "mentor TICE" avec décharge horaire 

7.2. Niveau méso (formation) 

Contextualiser 80% des contenus aux réalités locales 

Développer des supports multilingues (arabe, amazigh) 



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[91] 

7.3. Niveau micro (établissements) 

Désigner un coordinateur TICE par établissement 

Planifier des créneaux hebdomadaires dédiés 

Organiser des cercles d'apprentissage entre pairs 

Recherche longitudinale : Une étude sur 3 ans permettrait d'analyser l'évolution des 
besoins et l'impact des formations proposées. 

Recherche comparative inter-régionale : Reproduction de l'étude dans d'autres ré-
gions marocaines pour valider la généralisation du modèle. 

Cette recherche contribue significativement à la compréhension des besoins diffé-
renciés des enseignants du primaire en TICE. Elle propose un modèle opérationnel 
contextualisant les recommandations internationales aux réalités locales. 

Les résultats confirment la nécessité d'une approche systémique combinant infra-
structure adaptée, formation contextualisée, accompagnement continu et innovation 
collaborative. La réussite dépendra de la volonté politique de dépasser les approches 
uniformes pour embrasser la diversité des contextes éducatifs régionaux. 

Cette recherche ouvre des perspectives sur l'impact des dispositifs territorialisés, les 
modalités d'accompagnement optimal et l'émergence de communautés de pratique 
numériques, plaidant pour une approche plus humaine et collaborative de l'intégration 
technologique éducative. 
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Objectifs : L'article fait partie d'une étude de terrain sur le phénomène des résidences fermées et sécu-
risées au Maroc.  Dont je souhaite interroger les moyens et les mécanismes adoptés par les résidents 
pour protéger leur espace d’habitat en adoptant le concept d’« espace défendable » inventé par Oscar 
Newman. 

Problème : Comment les principes de la théorie de l’espace défendable sont-ils appliqués par les habi-
tants des résidences fermées et sécurisées au Maroc? 

Méthode : L'étude a été menée dans deux résidences de la ville de Mohammedia selon une approche 
ethnographique utilisant les techniques de l'observation flottante et la photographie. 

Conclusions: Les résidents tentent de défendre leur espace résidentiel et de le protéger contre tout 
étranger qui pourrait constituer une menace pour eux. Pour ce faire, ils définissent les fonctions des 
zones à l'intérieur de la résidence, qui est délimitée par une clôture, ainsi des agents de sécurité aux 
entrées et l'installation de caméras de surveillance qui enregistrent tous les mouvements dans les en-
trées et autour de la résidence. 

Mots clés: Maroc; résidence fermée; espace défendable; appropriation d’espace; contrôle d’espace. 

Abstract  
Objectives: This article is part of a field study on the phenomenon of gated and secure residences in 

Morocco. I wish to examine the means and mechanisms adopted by residents to protect their living 
space by adopting the concept of "defensible space" invented by Oscar Newman. 

Problem: How are the principles of defensible space theory applied by residents of gated and secure 
residences in Morocco? 

Methods: The study was conducted in two residences in the city of Mohammedia using an ethnogra-
phic approach using the techniques of floating observation and photography. 

Conclusions: Residents attempt to defend their residential space and protect it from any outsiders who 
might pose a threat. To do this, they define the functions of the areas within the residence, which is 
demarcated by a fence, as well as security guards at the entrances and the installation of surveillance 
cameras that record all movements in and around the entrances. 

Keywords: guarded residence; defensible space; space appropriation; space control. 
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Le phénomène de fermeture des espaces résidentiels sous forme de «gated commu-
nities» s’est imposé comme une tendance mondiale, bien qu’il se manifeste sous des 
formes diverses selon les contextes nationaux(1). Blakely et Snyder les définissent comme 
des quartiers caractérisés par la privatisation de ce qui relève normalement du domaine 
public, entourés de clôtures, de murs ou de barrières, avec un accès strictement réservé 
aux résidents et aux personnes qu’ils autorisent(2). 

Au Maroc, le phénomène est connu sous le nom des résidences fermées et sécuri-
sées qui constitue aujourd’hui un produit immobilier en pleine expansion, envahissant 
progressivement l’espace urbain de certaines villes. Il s’agit d’un ensemble de lotisse-
ments délimités par un périmètre clôturé, dont l’accès est strictement réservé aux rési-
dents. La sécurité des habitants et de leurs biens y est assurée par divers dispositifs de 
surveillance et mesures de contrôle. 

Ces résidences varient selon leur taille ainsi que les services proposés. Elles peuvent 
regrouper plusieurs centaines d’unités résidentielles, sous forme de villas ou 
d’appartements. L’ensemble est régi par un règlement de copropriété qui encadre la 
gestion des espaces communs et des prestations offertes, telles que les salles de sport, les 
espaces verts, les terrains de jeux, les parkings, les piscines… 

Dans cet article, je souhaite interroger les moyens et les mécanismes adoptés par les 
résidents pour protéger leur espace d’habitat en adoptant le concept d’« espace défenda-
ble » inventé par Oscar Newman(3). Ainsi, l'article fournira d'abord un cadre théorique 
pour ce concept, puis répondra à la question : Comment la résidence fermée et sécuri-
sée est-elle appropriée et sécurisée par les habitants ?  

                                                           
(1)Gérald BILLARD, Jacques CHEVALIER et François MADORE, ville fermée, ville surveillée la Sécurisation 

Des Espaces Résidentiels En France et En Amérique Du Nord, Rennes : Presses universitaires de Rennes 2005, 
p.13. 

(2)Edward J. BLAKELY et Mary Gail SNYDER, Fortress America: Gated Communities in the United States 
(Washington, D.C: Brookings Institution Press, 1997), P.2 

(3)Oscar NEWMAN ,  Defensible Space. New York: Macmillan, 1972 
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Le terrain de l’étude se situe { Mohammedia, ville marocaine de 396 505 habitants(4), 
située entre Rabat et Casablanca, connue pour son port pétrolier et ses plages. Ces 
dernières années, la ville a vu se multiplier les résidences fermées et sécurisées, avec plus 
de 30 recensées dans l’aire urbaine. Ces résidences, de haut au moyen standing, 
comptent entre 100 et 500 appartements, avec un prix au mètre carré variant entre 1000 
et 1600 dollars américain. L’étude porte sur deux de ces résidences, représentatives de 
cette dynamique résidentielle récente.  

La première résidence étudiée est appelée « Al Anwar »(5), elle se compose de quatre 
blocs de bâtiments comprenant 149 appartements d'une superficie allant de 64 à 95 
mètres carrés. Elle dispose de deux entrées surveillées par quatre gardiens. Tous les 
bâtiments disposent d'un parking souterrain pour le stationnement des voitures.   

 
Source : l’auteur 

Quant à la résidence « Azohour », elle se compose également de quatre bâtiments de 
trois étages, rez-de-chaussée non compris et sans ascenseurs. Elle comprend 333 appar-
tements dont la taille varie de 54 m2 à 120 m2. La résidence dispose de deux piscines de 
taille moyenne, d'aires de jeux pour enfants et d'un important espace vert. La résidence 
dispose d'une entrée privée pour les voitures, puis de l'entrée principale pour les pié-
tons, à laquelle on accède à l'aide de cartes électroniques. 

                                                           
(4)Royaume de Maroc haut-commissariat au plan, résultats de recensement 2024, [en ligne] :  

https://resultats2024.rgphapps.ma/ 
(5)our garantir l’anonymat des habitants, je cite que les noms des résidences mentionnées dans cette étude sont 

des pseudonymes. 
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Source : l’auteur 

Dans la mesure où l’objectif de cette recherche est de saisir le phénomène de 
l’intérieur, plutôt que de l’appréhender de l’extérieur, et en considérant que « la vie 
urbaine exige du chercheur une grande flexibilité méthodologique », j’ai eu recours { 
l’appui d’un réseau d’amis et de collègues, tout en tirant parti de toute occasion suscep-
tible de me permettre l’accès { ce terrain difficilement pénétrable. Pour cela j’ai mobilisé 
l’outil de « l’observation flottante » tel que conceptualisé par Colette Pétonnet, laquelle 
consiste « à rester en toute circonstance vacant et disponible, à ne pas mobiliser l'atten-
tion sur un objet précis, mais à la laisser « flotter » afin que les informations la 
pénètrent sans filtre, sans a priori, jusqu'à ce que des points de repères, des convergenc-
es, apparaissent et que l'on parvienne alors à découvrir des règles sous-jacentes »(6). Il 
s’agit, autrement dit, de laisser l’esprit errer au gré d’observations apparemment fortui-
tes, lesquelles peuvent guider le chercheur dans sa découverte du terrain et des situa-
tions inattendues susceptibles d’émerger au cours de l’enquête.  

J’ai notamment mobilisé la technique de la photographie en me focalisant sur les ca-
ractères physiques révélant les principes de l’espace défendable au sein des deux ré-
sidences. Pour cela j’ai utilisé mon téléphone portable pour capter les entrées et les 
espaces communs. 

                                                           
(6)Pétonnet Colette. L'Observation flottante. L'exemple d'un cimetière parisien. In: L'Homme, 1982, tome 22 n°4. 

Etudes d'anthropologie urbaine. pp. 37-47. En ligne : <https://www.persee.fr/doc/hom_0439-
4216_1982_num_22_4_368323> 



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[97] 

  L'une des premières études sur la question de la sécurité en relation avec l'urbanisa-
tion des villes, ou ce que l'on appelle « l'urbanisme sécuritaire », a été inspirée par les 
écrits de l'Américaine Jane Jacobs(7). La chercheuse a souligné qu'aux États-Unis, dans 
les années 1970, les quartiers construits sous la forme de grandes tours d'habitation en 
copropriété, l’espace public, principalement destiné aux résidents, échappe au contrôle 
visuel des « yeux de quartier » des résidents, en raison de la hauteur des bâtiments et de 
l'impossibilité pour les résidents de les voir. Cela est dû à la hauteur des bâtiments et à 
l'impossibilité pour les habitants d'exercer une « surveillance naturelle » de l’espace, ce 
qui en fait un foyer de criminalité et de déviations.  

Oscar Newman s'est inspiré des principes antérieurs de Jacobs pour créer l'idée de « 
l'espace défendable » qui a un environnement résidentiel vivant que les habitants peu-
vent utiliser pour améliorer leur quotidien, tout en assurant la sécurité de leurs familles, 
voisins et amis(8). Un espace dont la configuration permet aux résidents de le surveiller 
et de le défendre, d'améliorer son contrôle et de développer sa « surveillance naturelle », 
ce qui permet de réduire et de prévenir les déviations et les délits.  

Newman a mené ses recherches aux Etats-Unis et s'est intéressé à l'espace plutôt 
qu'aux relations sociales, contrairement à Jacobs. Les espaces communs offrent des 
conditions favorables à la criminalité parce qu'ils ne sont ni appropriés ni contrôlés par 
les habitants.  Newman a identifié ce que l'on peut décrire comme la hiérarchie des 
espaces du logement et la fonction de chaque un, qui facilite son appropriation par la 
population. Il a fait la distinction entre espace public, privé, semi-public et semi-privé 
(Erreur ! Source du renvoi introuvable.), soulignant que les zones qui constituent un 
environnement propice à la criminalité sont des lieux habités par de nombreuses fa-
milles qui ne peuvent pas se connaître, ce qui rend les relations froides, et donc les cou-
loirs deviennent un terrain propice à la criminalité et aux déviations. 

                                                           
(7)Voir le livre : Jane JACOBS, the death and life of great american cities, Edition 50, New York : Modern Li-

brary, 2011. 
(8)Oscar NEWMAN, Creating Defensible Space, U.S. Department of Housing and Urban Development Office of 

Policy Development and Research , April 1996, p.9 
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Source : Oscar NEWMAN ,1972, Defensible Space. New York: Macmillan, p.11 

Dans sa théorie, Newman a insisté sur le découpage des ensembles résidentiels en 
petits voisinages ou ce qu’il a appelé mini- neighbourhoods(Erreur ! Source du renvoi 
introuvable.). Il s’agit de voisinages circonscrits { l’échelle desquels les habitants as-
surent eux même le contrôle sur leurs logements.  Plus il y a d'unités qui partagent des 
entrées communes, et donc des couloirs internes, des ascenseurs et des escaliers, plus les 
résidents doivent partager des espaces communs. Il est donc difficile d'en prendre soin 
et de distinguer les résidents des étrangers. 

 
Source : Oscar Newman, Creating Defensible Space p.22 

En général, Pour que la théorie de Newman soit efficace, trois conditions préalables 
doivent être remplies : la première est la création d’un espace privé partagé par les hab-
itants, la seconde est le processus d’appropriation, d'entretien et la dernière consiste { la 
« surveillance naturelle » de l'espace afin de prévenir les actes criminels et la dégrada-
tion de l'espace. En général, l’espace défendable est basée sur « self-help » plutôt que sur 
l'intervention du gouvernement ou de la municipalité. 
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Si les principes de base de l'espace défendable sont l'identification des espaces et de 
leurs fonctions, la tentative de les approprier et de les contrôler, Comment alors ces 
principes sont-ils manifestés dans les résidences fermées et sécurisées au Maroc ? 

Les résidences sécurisées présentent une série de caractéristiques qui appliquent les 
principes d'Oscar Newman. Une enceinte qui sépare la résidence de la sphère publique, 
des portes fermées aux personnes extérieures et une surveillance par des agents de sécu-
rité et des caméras de vidéosurveillance sont facilement visibles. Un certain nombre 
d'espaces de la résidence sont définis par leurs fonctions et leurs règles d'utilisation par 
les habitants. 

3.1 Délimiter et approprier les espaces de la résidence 

Selon Newman, la définition de l'espace donne à ses utilisateurs, les résidents, la pos-
sibilité de définir l'identité de chaque espace : privé (à l'intérieur de l'appartement ou de 
la maison), semi-privé (privé pour quelques résidents et leurs visiteurs), semi-public 
(ouvert à tous les résidents), mais son utilisation est réglementée par des règles et un 
espace public (hors de la résidence). 

Dans les résidences surveillées, les fonctions d'une série d’espaces sont définies, en 
commençant par la limite avec l’espace privée(l’appartement), Ensuite l’espace semi-
privée partagée par un groupe de familles vivant dans le même immeuble (les escaliers, 
ascenseur. 

.), et enfin les limites de l’espace semi-public partagée par tous les résidents et sépa-
rée par des clôtures de l’espace public (figure 5). 

 
Source : l’auteur 
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Pour l'entretien de ces espaces, outre les règles prévues par le règlement de cohabitation, 
les organes de direction de l'association des copropriétaires font appel à des entreprises de 
nettoyage et de jardinage. Les femmes de ménage nettoient périodiquement les escaliers et 
les cours de la résidence selon un programme préétabli (Photo 1). Les jardiniers s’occupant 
des jardins de la résidence en arrosant, en tondant l'herbe, en taillant les arbres et en pulvéri-
sant des pesticides pour maintenir l'esthétique des lieux (photo 2). 

  

L’identification des espaces favorise le sentiment d’appartenance, incitant les habit-
ants à entretenir leur cadre de vie (nettoyage, éclairage, jardinage).  

Mais, l’identification la plus importante pour les habitants est celle de la surface to-
tale de la résidence, qui se fait par les clôtures (  

Photo3 et Photo4). La clôture est l'élément le plus important qui distingue les ré-
sidences fermées. Elle souligne ses limites physiques et l'isole du reste de l'envi-
ronnement extérieur. Le type, la forme et la hauteur de la clôture sont des messages 
envoyés à l'extérieur, des messages indiquant que la zone est protégée, et des messages 
sociaux sur l'indicateur social du groupe qui vit à l'intérieur. Plus que la clôture est 
fortifiée et haute, plus le statut socio-économique des habitants est élevé. Mais c'est 
aussi, comme l'a soutenu Thierry Paquot, un symbole de peur et d'enfermement sur soi 
pour éviter les autres qui ne sont pas faits pour être rencontrés(9). 

                                                           
(9) Thierry PAQUOT, un philosophe en ville essais introduction { la philosophie de l’urbain (Infolio, 2016).p.76. 
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La clôture permet aux résidents d'être physiquement et psychologiquement en sécurité. 

En termes de sécurité physique, elle empêche les étrangers de pénétrer dans leur espace 
privé et leur permet, ainsi qu'à leurs enfants, de se promener dans la résidence sans risque. 
Elle leur permet également de sécuriser leurs biens. Sur le plan psychologique, les résidents 
se sentent en sécurité et à l'abri des tracas de la voie publique, qui est « devenue effrayante » 
selon les termes d'un résident, et cela les protège également des influences extérieures telles 
que le bruit. Il ne fait aucun doute que la dimension psychologique de l'espace joue un rôle 
important dans le confort des personnes ou, au contraire, dans ce que l'on appelle les « pres-
sions environnementales » qui peuvent provoquer un stress psychologique(10). 

Selon Newman, il ne suffit pas de définir les fonctions des espaces à l'intérieur d'une ré-
sidence qui sont séparées de la sphère publique par des clôtures. Mais, les espaces résiden-
tiels doivent être surveillés par les habitants eux-mêmes. Cependant, dans les résidences 
fermées, cette surveillance est déléguée aux gardiens et aux dispositifs technologiques. 

3.2. Surveiller la résidence 

Pour surveiller la résidence, les résidents utilisent des moyens humains et tech-
niques, en plaçant des gardiens aux entrées pour surveiller l'intérieur et l'extérieur. La 
surveillance technique est assurée par des caméras vidéo installées aux entrées et dans 
les parties que le gardien n'est pas en mesure de surveiller. 

 3.2.1 Surveillance par agents de sécurité   
Dans la plupart des résidences surveillées, des agents de sécurité en uniforme se 

tiennent à l'entrée et surveillent l'intérieur et l'extérieur (figures 5 et 6). Ces agents peu-

                                                           
(10)Gustave-Nicolas FISCHER, Psychologie sociale de l’environnement, Toulouse : Editions Privat, 1992, p.57 
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vent être considérés comme la ligne de démarcation qui sépare et distingue « l'intérieur 
» et « l'extérieur ». Cette ligne sépare deux systèmes et sphères différents : un système 
interne régi par un ensemble de règles convenues par les résidents et un système externe 
caractérisé par « l'irrégularité » selon les résidents, « ici, on sent l'ordre, la propreté et la 
tranquillité ». 

  

Le travail des agents de sécurité peut être considéré comme des « gardiens de seuil 
»(11) qui se tiennent aux seuils physiques qui marquent la frontière entre l'intérieur et 
l'extérieur. C'est la « force » capable de séparer et de catégoriser entre la sphère résiden-
tielle et la sphère publique ; ce dedans et ce dehors ont des valeurs opposées et con-
trastées : Dérangé/rassuré, effrayé/sécurisé, sale/propre. 

Le gardien assure et accueil notamment des enfants, renforçant un sentiment de 
protection. Dans certaines résidences, plusieurs gardiens couvrent les zones sensibles : 
entrées, aires de jeux, piscine. 

À la résidence «Al Zohour», huit agents se relaient jour et nuit, avec des fonctions 
spécifiques. Au-del{ de l’accueil, le gardien joue un rôle de régulation dans les espaces 
communs en prévenant les comportements jugés déviants, notamment via la vidéosur-
veillance. Ces dispositifs permettent de contrôler des zones inaccessibles à la vue directe, 
renforçant ainsi le contrôle social (photo 7). 

                                                           
(11)VAN GENNEP Arnold, Les rites de passage, Édition numérique réalisée le 27 mars 2014 à Chicoutimi, Ville 

de Saguenay, Québec, 226p. [En ligne] ,: <http://classiques.uqac.ca/>.. p.30 
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3.2.2 La surveillance par caméra vidéo 
Jean Jacobs et Oscar Newman ont mis l'accent sur la « surveillance naturelle ».  

Aujourd’hui, celle-ci est renforcée par des gardiens et des caméras installées dans les 
zones moins visibles. La vidéosurveillance incarne une réponse technique aux évolu-
tions sociales et économiques des sociétés contemporaines en mutation constante. 

La vidéosurveillance renforce la sécurité dans la résidence, mais soulève des ques-
tions sur la vie privée et les données personnelles. Elle illustre la tension entre libertés 
individuelles et sécurité collective. 

 Afin d'éviter ces tensions, le législateur marocain a défini un ensemble de condi-
tions nécessaires à l'utilisation de la vidéosurveillance sur les lieux de travail et dans les 
espaces privés partagés. Le législateur a légalisé ce processus afin de protéger les don-
nées personnelles des individus, qui sont définies par la Commission nationale pour la 
protection et le contrôle des données personnelles comme « toute information, de quel-
que nature qu'elle soit, quel qu'en soit le support, y compris le son et l'image, relative à 
une personne physique identifiable ou identifiée, ci-après dénommée la personne con-
cernée »(12), elle a également défini un système de surveillance par caméra comme « Un 
système de vidéosurveillance utilise un ensemble de caméras permettant la collecte, la 
visualisation et éventuellement l’enregistrement d’images, susceptibles d’identifier des 

                                                           
(12) Royaume de Maroc, Commission nationale pour la protection et le contrôle des données personnelles, loi n° 

08- 09, 2013, en ligne : https://www.cndp.ma/loi-09-08/ 
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individus». Ces données sont, de ce fait, des données personnelles, dont le traitement 
est soumis aux dispositions de la loi 09-08(13). 

Les caméras doivent être clairement visibles et doivent être annoncées par voie d'af-
fichage, y compris l'annonce bien visible que le lieu est surveillé par des caméras, et 
cette annonce, affiche ou illustration doit indiquer de manière claire et visible, selon la 
même commission, plusieurs informations comme le nom du responsable du 
traitement.

Les résidences affichent rarement des étiquettes explicites, se limitant souvent à des 
mentions comme « lieu surveillé » ou « sous vidéosurveillance ». Les résidents ont in-
stallé des caméras aux entrées et dans les espaces communs, enregistrant tous les 
mouvements. Ces images sont transmises aux écrans situés dans la guérite du gardien. 
Les enregistrements ne sont consultés qu’en cas de plainte ou d’incident, renforçant 
ainsi un système de surveillance discrète mais permanent au sein de l’espace résidentiel. 

  

Cette analyse aborde la résidence fermée et sécurisée { travers le concept d’« espace 
défendable » d’Oscar Newman. La configuration physique — clôtures en béton ou en 
fer — marque une séparation nette avec l’environnement urbain. Les habitants 

                                                           
(13) Royaume de Maroc, Commission nationale pour la protection et le contrôle des données personnelles, la 

vidéosurveillance -Dans les lieux de travail, en ligne : https://www.cndp.ma/ 
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s’approprient collectivement les espaces internes (jardins, aires de jeux, parkings) via 
des formes de régulation locale, comme l’emploi d’agents d’entretien ou de jardiniers. 
La fonction défensive repose sur un dispositif combinant surveillance humaine et tech-
nologique : des gardiens filtrent les accès et des caméras couvrent les circulations in-
ternes. L’ensemble construit un entre-soi sécurisé, où la sécurité structure l’organisation 
sociale de l’espace. 

  



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[106] 

Bibliographie 
- Edward J. BLAKELY et Mary Gail SNYDER, Fortress America: Gated Communities in the United States 

(Washington, D.C: Brookings Institution Press, 1997), 208p. 
- Gérald BILLARD, Jacques CHEVALIER et François MADORE, ville fermée, ville surveillée la 

Sécurisation Des Espaces Résidentiels En France et En Amérique Du Nord, Rennes : Presses, 2005, 235p. 
- Gustave-Nicolas FISCHER, Psychologie sociale de l’environnement, Toulouse : Editions Privat, 1992, 240p 
- Jane JACOBS, the death and life of great american cities, Edition 50, New York : Modern Library, 2011. 
- Oscar NEWMAN , Defensible Space. New York: Macmillan, 1972, 263p. 
- Oscar NEWMAN, Creating Defensible Space, U.S. Department of Housing and Urban Development 

Office of Policy Development and Research , April 1996, 126p. 

- Royaume de Maroc, Commission nationale pour la protection et le contrôle des données personnelles, loi 
n° 08- 09, 2013, [en ligne] : <https://www.cndp.ma/loi-09-08/> 

- Royaume de Maroc, Commission nationale pour la protection et le contrôle des données personnelles, la 
vidéosurveillance -Dans les lieux de travail, [en ligne] : <https://www.cndp.ma/> 

- Royaume de Maroc haut-commissariat au plan, résultats de recensement 2024, [en ligne] :  
https://resultats2024.rgphapps.ma/ 

- Thierry PAQUOT, un philosophe en ville essais introduction { la philosophie de l’urbain (Infolio, 2016), 
336p. 

 



 
[107] 

 Salma ARICH 

Doctorante 
Université Mohammed V de Rabat - Maroc 

 Moulay Smail HAFIDI ALAOUI 

Professeur de l’Enseignement Supérieur 
Université Mohammed V de Rabat - Maroc 

Résumé: 
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men des pratiques des parties prenantes du secteur.  

Conclusions: Malgré des progrès notables, l’ingénierie de formation fédérale dans le football marocain 
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més pour améliorer durablement l’employabilité des jeunes cadres sportifs. 
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Abstract: 
Objectives: This article aims to evaluate the federal training engineering implemented in Moroccan 

football and its impact on the employability of young sports executives. 
Problem: The alignment between training programs and the actual needs of the national sports labor 

market, as well as the quality of coordination between the various stakeholders involved (federations, 
clubs, academic institutions, and employers). 

Methods: A thorough documentary analysis of existing programs, complemented by an examination 
of the practices of stakeholders in the sector. 

Conclusions: Despite significant progress, the federal training engineering in Moroccan football still 
needs to strengthen stakeholder coordination, adapt content, and improve graduate follow-up to 
sustainably enhance the employability of young sports professionals. 
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Le football occupe une place centrale dans la culture et l’économie du Maroc, parti-
cipant activement { la création d’emplois et au développement professionnel des jeunes. 
La Fédération Royale Marocaine de Football joue un rôle clé dans la structuration de ce 
secteur, notamment à travers ses efforts pour professionnaliser les filières de formation 
et d’encadrement. Toutefois, l’insertion professionnelle des jeunes diplômés issus des 
cursus de management et des métiers du sport reste un enjeu majeur. L’ingénierie de 
formation fédérale, en tant que démarche stratégique et globale, apparaît comme un 
levier essentiel pour répondre à cette problématique, en adaptant les parcours pédago-
giques aux exigences du marché du travail et en consolidant les compétences tech-
niques, managériales et tactiques des futurs cadres sportifs.  

Bien que la professionnalisation du sport au Maroc ait fait l'objet de plusieurs 
études, peu d’études se sont intéressées { la conception anticipée de dispositifs de for-
mation fédéraux ciblant l’insertion professionnelle. Cette recherche se distingue donc 
par son analyse des prévisions d'un programme de formation en soulignant les facteurs 
pédagogiques, institutionnels et socioprofessionnels essentiels à son succès. 

Pour ce faire, l'analyse adopte une double perspective méthodologique, se déployant 
selon deux angles complémentaires : (1) l'ingénierie de la formation appliquée au con-
texte spécifique du sport, en explorant les meilleures pratiques et les adaptations néces-
saires pour garantir l'efficacité des dispositifs de formation ; et (2) une réflexion sur les 
enjeux et les défis liés à l'entrée dans le monde du travail sportif, un domaine en cons-
tante évolution et qui se caractérise par des exigences de plus en plus pointues en 
termes de compétences, de qualifications et d'adaptabilité. 

1.1.Enjeux de l’ingénierie de formation dans le sport 

L’ingénierie de formation sportive, définie par Selinger et Shohamy (1989) comme 
un processus systématique d’analyse des besoins et de conception adaptée, s’appuie sur 
des bases issues des sciences de l’éducation, du management et du sport. Elle doit inté-
grer la complexité des métiers et la diversité des compétences à développer, techniques, 
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stratégiques et managériales(1). La théorie du capital humain de Becker (1964) souligne 
que l’investissement en formation accroît l’adaptabilité et la productivité. En sport, ce 
principe justifie une ingénierie ciblée, intégrant des compétences clés telles que la maî-
trise des outils numériques (FIFA, UEFA)(2). Knowles (1984) insiste sur l’apprentissage 
des adultes en contexte actif et hybride, combinant présentiel, e-learning et stages. Le 
Boterf (1994) met en avant l’importance d’une coordination systémique entre acteurs 
pour garantir la cohérence des parcours et la reconnaissance des qualifications, gage 
d’efficacité et d’employabilité renforcée. 

1.2.Formation académique et universitaire des cadres sportifs au Maroc : 
qualité et adéquation  

1.2.1.Offre de formation et institutions majeures 
Le Maroc propose aujourd’hui un éventail structuré de formations en management 

du sport au sein d’institutions universitaires et académiques de renom, notamment 
l’École Nationale de Commerce et de Gestion (ENCG) d’Agadir et Casablanca, le 
Hautes Études de Management (HEM) à Casablanca, la faculté des Sciences de 
l’Education (FSE) { Rabat, l’Institut Supérieur de Commerce et d’Administration des 
Entreprises (ISCAE), l’Université Hassan 1er et l’École Supérieure de Commerce et de 
Management (ESLSCA). Ces établissements offrent des diplômes variés, allant de la 
licence professionnelle aux masters de recherches et spécialisés, et au cycle docto-
ral, couvrant l’ensemble des besoins pour former des cadres polyvalents et compétents. 

Ces établissements investissent dans des programmes reconnus, parfois classés au 
niveau international (comme le MS Management du Sport d’ISCAE, classé 14e mondial 
par Eduniversal). Les formations intègrent souvent des partenariats avec des fédérations 
sportives et des acteurs économiques, notamment la Fédération Royale Marocaine de 
Football (FRMF), pour s’assurer de la pertinence des contenus et favoriser l’insertion 
professionnelle des diplômés. 

1.2.2.Qualité des modules et contenu pédagogique 
Les cursus en management du sport au Maroc reposent sur des modules à la fois 

théoriques et appliqués, intégrant des disciplines scientifiques comme : 
                                                           
(1)Selinger, M., & Shohamy, E. (1989). Second Language Research Methods. Oxford University Press. 
(2)FIFA Education Division (2021). Modern Coaching Education Curriculum. 
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Gestion et gouvernance des organisations sportives: Ce module inclut l’étude ap-
profondie du droit du sport, la réglementation nationale et internationale, ainsi que les 
méthodes de gouvernance adaptées à la spécificité des organisations sportives (clubs, 
fédérations, ONG). L’objectif est de former des cadres capables d’assurer la gestion 
saine et transparente d’institutions sportives complexes. 

Marketing sportif et communication : Les étudiants apprennent les techniques 
avancées de marketing appliquées au secteur sportif, incluant la gestion des partenariats 
(sponsoring), la communication événementielle et la maîtrise des réseaux sociaux pour 
optimiser la visibilité des marques et événements sportifs. L’approche est pragmatique 
avec des études de cas réels. 

Management des infrastructures et événements sportifs: Ce module forme aux 
aspects logistiques, techniques, et stratégiques de l’organisation d’événements sportifs et 
{ la gestion opérationnelle des installations sportives. L’accent est mis sur la planifica-
tion, la sécurité, et la gestion des ressources pour garantir un succès durable. 

Sciences sociales appliquées au sport: Une compréhension fine des comporte-
ments humains dans le contexte sportif est essentielle. Les modules couvrent la sociolo-
gie du sport, la psychologie du sport, et les dynamiques de groupes pour améliorer la 
gestion des ressources humaines et l’engagement des acteurs. 

Psychologie du Sport: Etude des mécanismes psychologiques qui influencent les 
performances et le bien-être des sportifs. Ce module explore les facteurs motivationnels, 
la gestion du stress et des émotions, ainsi que la dynamique des équipes et la cohésion 
de groupe. Les connaissances acquises permettent d’améliorer les stratégies 
d’accompagnement des athlètes, de renforcer leur engagement et leur concentration, et 
d’optimiser leur préparation mentale avant, pendant et après la compétition.  

Réglementation des Organisations et Droit du Sport: Le module de Droit du 
Sport offre une analyse approfondie du cadre légal régissant les activités sportives, tant 
au niveau national qu’international. Il comprend l’étude des réglementations spécifiques 
aux clubs, fédérations, ligues, ainsi qu’aux relations contractuelles entre les sportifs, 
entraîneurs, sponsors et autres parties prenantes. Les étudiants sont formés à maîtriser 
les principes du droit sportif, couvrant notamment les questions de propriété intellec-
tuelle.  
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Les modules proposés dans les cursus de management et gouvernance du sport va-
rient généralement selon les universités et établissements de formation au Maroc. Cette 
diversité reflète les orientations pédagogiques spécifiques de chaque institution ainsi 
que les besoins du secteur sportif local. En plus des modules classiques mentionnés ci-
dessus, d’autres modules peuvent être intégrés, tels que le management interculturel, la 
gestion des ressources humaines, la sécurité des sites sportifs, la méthodologie de re-
cherche, ou encore le développement personnel. Cette variété permet d’offrir aux étu-
diants une formation complète, adaptée à un environnement en constante évolution et 
aux exigences multiples du secteur sportif. 

La correspondance entre les formations en management sportif et les besoins du 
marché marocain reste cruciale. En 2025, le secteur sportif a créé 35 000 emplois liés 
aux événements et à la gestion sportive, stimulés par des investissements liés à la CAN 
2025 et la Coupe du Monde 2030. Avec un potentiel d’emploi estimé { 240 000 postes, il 
est nécessaire d’adapter les formations pour répondre à cette croissance. Toutefois, un 
décalage persiste entre théorie académique et pratique professionnelle, mettant en lu-
mière le besoin d’une ingénierie plus flexible et intégrée au terrain. 

Poids économique et emploi dans le sport: 
L’industrie sportive au Maroc représente 1,56% du PIB et emploie plus de 11 500 

personnes dans le privé formel, avec un total estimé entre 85 000 et 110 000 emplois 
tous secteurs confondus, et un potentiel futur de 240 000 emplois. 

Segments porteurs d'emplois: 
Les principaux secteurs sont la gestion d’événements majeurs, l’administration 

d’infrastructures, le marketing sportif et les métiers liés { la santé et au bien-être, cha-
cun demandant des compétences spécifiques. 
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Tendances d'emploi et compétences anticipées:  
La demande vise des cadres spécialisés en gestion, communication, pilotage de pro-

jets et promotion de l’activité physique, avec une montée en puissance des compétences 
numériques et technologiques. 

2.1.Analyse critique des dispositifs actuels de formation fédérale : conver-
gence entre théorie et réalité marocaine 

L’analyse des dispositifs fédéraux révèle un écart entre la théorie et la pratique. Selon 
Becker (1964), la formation ciblée améliore l’employabilité, mais la mise en œuvre au 
Maroc est freinée par la rigidité des cursus, peu adaptés à la diversité des besoins locaux 
et { la gouvernance centralisée entravant l’adaptabilité et la co-construction des par-
cours. L’articulation insuffisante entre formation académique et expérience pratique 
aggrave ce décalage, alimentant un déficit d’employabilité malgré des formations uni-
versitaires reconnues. Knowles (1984) souligne l’importance d’activités pratiques con-
textualisées pour la montée en compétence. Par ailleurs, la précarité et la segmentation 
du marché du travail du football marocain compliquent l’insertion des jeunes diplômés, 
confirmant la nécessité d’un suivi personnalisé et de réseaux professionnels solides. 

2.2.Adéquation avec les besoins du marché du travail sportif 

Un suivi par comités mixtes permet de co-construire des formations adaptées, 
comme le Master Management du Sport de HEM en partenariat avec la FRMF, inté-
grant gouvernance, digitalisation, marketing et stages pratiques. Malgré ces avancées, 
plusieurs critiques persistent : sous-valorisation des compétences entrepreneuriales et 
innovantes, transition numérique incomplète, et insuffisante prise en compte des spéci-
ficités régionales et de la diversité professionnelle du secteur. Le suivi post-formation 
reste { renforcer pour améliorer l’insertion. Ces enjeux sont stratégiques car le sport est 
un moteur de croissance économique et d’emploi au Maroc, nécessitant des cadres ca-
pables de piloter des projets complexes intégrant économie, droit, sociologie et techno-
logie. 

La professionnalisation dans le sport désigne la transformation progressive des 
structures, acteurs et pratiques vers une organisation normée, rationalisée et écono-
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mique. Selon Faure (2000), cette dynamique traduit une montée des logiques de mar-
ché, de gestion et des compétences, dans un univers historique marqué par le bénévolat 
et l’amateurisme(3). Elle implique la formalisation des fonctions, la contractualisation 
des relations et l’essor des profils qualifiés dans toutes les fonctions sportives. 

Au Maroc, Lyazgui (2006) décrit une gouvernance centralisée, ou « makhzénisation 
», où l’État domine les choix structurels. Ce contexte freine l’ancrage local des réformes 
malgré les récentes initiatives de modernisation entreprises par la Fédération Royale 
Marocaine de Football. La transformation des clubs en sociétés sportives, comme celle 
du Club Raja, vise à structurer durablement ces entités par des compétences spécifiques 
et une gestion adaptée. 

Cette professionnalisation constitue également une opportunité pour les jeunes di-
plômés, sous réserve que la formation réponde aux exigences du terrain. Un pro-
gramme fédéral post-recrutement est envisagé pour réduire l’écart entre formation aca-
démique et pratiques professionnelles, facilitant l’intégration des jeunes cadres au sein 
des clubs. 

3.1.Professionnalisation du Raja Club Athletic de Football et partenariat 
stratégique avec Marsa Maroc 

En août 2025, le Raja Club Athletic a franchi une étape majeure vers la profession-
nalisation en officialisant la création de sa société sportive « RAJA S.A. », dans laquelle 
Marsa Maroc, via son entité Ports4Impact, détient 60% du capital, tandis que 
l’association Raja conserve 40% des parts.  

Cette association constitue un modèle innovant de gouvernance hybride, où 
Ports4Impact assure la gestion administrative et financière tandis que l’Association Raja 
maintient la gouvernance sportive traditionnelle. Ce dispositif vise à stabiliser la gestion 
du club, à diversifier ses sources de financement et à renforcer sa compétitivité sportive, 
notamment sur le plan africain. Il s’inscrit dans la ligne des recommandations royales 
pour la professionnalisation et la pérennisation du sport marocain. 

Ce cas concret illustre comment des initiatives économiques et institutionnelles peu-
vent accompagner le développement durable et la structuration des clubs sportifs maro-

                                                           
(3)Faure, J.-M. (2000). Sociologie du sport : Démocratie ou dérive? 
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cains, posant les bases d’un modèle exportable dans le contexte africain et mondial du 
sport professionnel. 

Aspect Description courte Impact principal

Création de RAJA S.A. Société sportive créée en août 

2025

Modernisation et stabilisation du 

club

Partenariat avec Marsa Maroc Marsa Maroc détient 60% du 

capital

Apport financier et soutien durable

Gouvernance hybride Ports4Impact gère finances, 

Association gère sport

Équilibre entre professionnalisation 

et identité

Objectif stratégique Renforcer la compétitivité spor-

tive africaine

Meilleure performance et visibilité 

 

Synthèse basée sur les communiqués officiels du Raja Club Athletic et de Marsa Ma-
roc, 2025. 

3.2.Mécanismes d'insertion professionnelle dans le sport 

Aujourd’hui, ces dynamiques d’insertion professionnelle dans le sport prennent une 
importance accrue dans un contexte marqué par une transformation rapide du secteur 
sportif marocain. L’adaptation des curricula et la mise en place de dispositifs de forma-
tion continue sont devenues des enjeux cruciaux pour répondre aux exigences opéra-
tionnelles des clubs, notamment ceux engagés dans des compétitions nationales et in-
ternationales. La montée en compétence technique et comportementale des jeunes pro-
fessionnels s’inscrit désormais dans une logique pragmatique où les stages, 
l’accompagnement personnalisé et l’expérience terrain jouent un rôle déterminant pour 
assurer une employabilité effective(4). 

Dans la réalité marocaine contemporaine, l’encadrement institutionnel centralisé 
demeure un obstacle, renforcé par des procédures administratives souvent rigides, ce 
qui ralentit la fluidité des parcours professionnels. Cependant, les récentes réformes, en 
particulier la mise en œuvre de la loi 30-09 et la transformation progressive des clubs en 
sociétés sportives témoignent d’une volonté politique claire d’améliorer la transparence 

                                                           
(4)Pociello, C. (1999). Professionnalisation et institutionnalisation dans le sport. STAPS, (49), 25-44. 
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et la structuration du marché de l’emploi sportif(5). Ces changements créent un cadre 
plus favorable à la formalisation des recrutements et à la professionnalisation des ges-
tionnaires et techniciens du sport. 

Par ailleurs, la réalité du marché professionnel sportif au Maroc reflète une segmen-
tation marquée, avec d’un côté des postes stables dans les clubs et, de l’autre, une 
grande proportion de contrats précaires ou temporaires, souvent dépendants des per-
formances sportives et des ressources financières fluctuantes des clubs. Dans ce con-
texte, le recours accru aux réseaux professionnels, aux certifications spécialisées et aux 
dispositifs d’accompagnement tels que le mentorat, les formations continues et les bi-
lans de compétences devient indispensable pour garantir une insertion durable et une 
montée en compétence continue des acteurs du sport. Ces mécanismes permettent non 
seulement de sécuriser les parcours professionnels mais aussi d’accompagner la transi-
tion vers un secteur sportif plus structuré et compétitif, conformément aux modèles 
internationaux. 

Cette étude a permis de mettre en lumière le rôle essentiel de l’ingénierie de forma-
tion fédérale dans le renforcement de l’employabilité des jeunes cadres du football ma-
rocain. Nous avons constaté que, malgré les efforts engagés, des obstacles subsistent, 
notamment en termes de coordination entre les acteurs, d’adaptation des modules pé-
dagogiques et d’alignement avec les besoins réels du marché du travail sportif. Les résul-
tats montrent que pour favoriser une insertion professionnelle durable, il est impératif 
de renforcer les stratégies pédagogiques en intégrant des modalités hybrides mêlant 
théorie et pratique, tout en assurant un suivi continu des jeunes diplômés. La profes-
sionnalisation du secteur, appuyée par des partenariats innovants tels que celui du Raja 
Club Athletic, constitue une opportunité majeure pour améliorer la compétitivité et la 
pérennité du football marocain. 

Au-delà de ces constats, il convient également de souligner l’importance d’investir 
dans la formation des formateurs et des encadrants, afin de garantir une transmission 

                                                           
(5)Ministère de la Jeunesse et des Sports (2012). Loi n° 30-09 relative { l’éducation physique et au sport. Rabat : 

Gouvernement du Maroc. 
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des compétences adaptée aux standards internationaux. Les grands événements sportifs 
{ venir, comme la Coupe d’Afrique des Nations 2025 et la Coupe du Monde 2030, re-
présentent des catalyseurs stratégiques qui doivent être exploités pour structurer dura-
blement la filière footballistique. Il est donc recommandé d’adopter une gouvernance 
sportive intégrée et participative, capable de fédérer l’ensemble des parties prenantes, de 
promouvoir l’innovation pédagogique et de renforcer la place du Maroc comme un 
acteur majeur de la formation et du management du sport en Afrique et au-delà.
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Résumé : 
Objectifs: Cette étude vise à analyser le rôle éducatif de ces pratiques et leur capacité à sensibiliser les 

pratiquants aux enjeux environnementaux et sociaux. L’objectif est également d’identifier les forces, 
faiblesses et opportunités propres à ce secteur. 

Problème: Les sports nautiques, fortement dépendants des écosystèmes marins et côtiers, peuvent 
générer des pressions sur ces milieux lorsqu’ils sont mal régulés (Munguía Vega et al., 2020). La 
question centrale porte sur la capacité des sports nautiques à contribuer efficacement à l’éducation 
au développement durable et à la préservation des ressources naturelles. Elle interroge également les 
obstacles institutionnels et organisationnels limitant leur impact. 

Méthode: Une méthodologie qualitative a été adoptée à travers des enquêtes de terrain, des entretiens 
semi-directifs auprès des parties prenantes (clubs nautiques, associations environnementales, autori-
tés locales) et une analyse documentaire des politiques nationales et internationales.  

Conclusions: Les résultats montrent que les sports nautiques constituent un vecteur pertinent pour 
l’éducation au développement durable et l’éveil à l’éco-citoyenneté. Les pratiquants manifestent une 
sensibilité croissante aux enjeux environnementaux et sociaux, bien que certains obstacles persistent 

Mots clés: Développement durable–Sports nautiques–Maroc–Éco-responsabilité–Education. 

Abstract : 
Objectives: This research aims to assess the educational role of water sports in promoting sustainable 

development. Specifically, it seeks to analyze how practitioners perceive the integration of eco-
responsibility values through their sporting activities.  

Problem: The central question addresses the effectiveness of water sports in contributing to sustai-
nable development education among practitioners. The research explores how participation in these 
activities shapes awareness and encourages the adoption of eco-responsible behaviors.  

Methods: The study is based on a quantitative survey conducted with a representative sample of water 
sports practitioners. Structured questionnaires were used to collect data on their perceptions, atti-
tudes, and behaviors related to sustainable development.  

Conclusion: Findings indicate that water sports represent a relevant platform for sustainable develop-
ment education and the cultivation of eco-citizenship. Practitioners demonstrate increasing awa-
reness of environmental and social issues, though some barriers to full engagement remain.  

Keywords: Sustainable development–Water sports–Morocco–Eco-responsibility–Education 

Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[120] 

L'idée de développement durable s'est établie comme un paradigme central struc-
turant les approches contemporaines dans les domaines écologique, politique et socio-
économique. Bien que souvent considéré comme une notion récente(1), le développe-
ment durable a été introduit dans les cercles environnementaux dès le milieu des années 
1970, avant d'atteindre une reconnaissance mondiale grâce au rapport Brundtland, 
Notre avenir à tous (1987), publié sous l’égide des Nations Unies.  

Selon ce rapport, le développement durable est un développement qui répond aux n
écessi-
tés actuelles sans mettre en péril la capacité des générations à venir à pourvoir à leurs pr
opres besoins.(2). Sa nature interdisciplinaire repose sur l’articulation de trois dimen-
sions étroitement imbriquées : sociale, économique et environnementale(3).  

Comme le souligne Hervé Rakoto (2004), la dynamique actuelle de ce concept 
nécessite de trouver un équilibre entre utilisation sociale, exploitation économique et 
préservation écologique, tout en tenant compte d’une équité intergénérationnelle.(4) 

Cependant, le concept de développement durable reste marqué par une polysémie 
qui alimente de nombreux débats. Les approches varient selon les organismes et institu-
tions, et les enjeux liés { son intégration diffèrent selon les cadres d’intervention, déj{ 
une soixantaine de définitions, chiffre qui avait grimpé à environ 300 en 1996(5), 
témoignant de sa complexité interprétative. Au Maroc, le développement durable con-
stitue une priorité nationale, comme en atteste la (SNDD)(6). Cette initiative vise à pré-
server l'environnement, à lutter contre les changements climatiques, à optimiser les 

                                                           
(1)S. Latouche, « L’imposture du développement durable ou les habits neufs du développement », Mondes en 

développement, vol. no 121, no 1, p. 23‑30, 2003 
(2)Mahanayak, « Meaning and concept of sustainable development for the protection of environment and the 

role of India », World Journal of Advanced Research and Reviews, vol. 22, no 3, p. 1460‑1465, 2024 
(3)Ernult, J. et Ashta, A., « Développement durable, responsabilité sociétale de l’entreprise, théorie des parties 

prenantes : Évolution et perspectives », Cahiers du CEREN, vol. 21, p. 4‑31, 2007. 
(4)H. Rakoto et J.-M. Samyn, « Arrimer le global et le local ou le développement durable pour qui ? L’exemple de la 

gestion contractualisée de la forêt de Merikanjaka », Mondes en développement, vol. 127, no 3, p. 91‑99, 2004 
(5)P. Bontems et G. Rotillon, « V. Le développement durable », Repères, p. 95‑110, 2007. 
(6)Stratégie Nationale de Développement Durable 
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ressources, à créer des emplois, à améliorer la performance économique, et à favoriser 
l'équité territoriale, contribuant ainsi à un modèle de croissance inclusif et équilibré(7). 

Dans ce contexte, l’importance du développement durable s’est également étendue 
au domaine du sport, une discipline désormais reconnue comme un vecteur 
d’engagement écologique, social et économique. L’Agence de l’Environnement et de la 
Maîtrise de l’Énergie (ADEME)(8) a récemment mis en lumière la nécessité pour les 
acteurs sportifs de prendre conscience de leurs responsabilités face aux défis envi-
ronnementaux et sociétaux émergents.  

Les sports nautiques, en raison de leur étroite dépendance aux écosystèmes marins et 
côtiers, se trouvent doublement concernés : ils bénéficient directement des ressources na-
turelles et en même temps contribuent, en cas de mauvaise gestion, à leur dégradation. Cette 
situation rend cruciale l’adoption de pratiques durables pour assurer non seulement la pré-
servation des écosystèmes, mais aussi le développement harmonieux de ce secteur. 

Le sport, lorsqu’il est pratiqué dans une optique durable, peut devenir un levier de sensi-
bilisation et d’innovation sociétale(9). Des philosophies telles que le principe de responsabil-
ité(10) de Hans Jonas (1979) rappelle l’importance de l’éthique intergénérationnelle. Dans le 
même esprit, des courants comme l'écologie profonde d’Arne Næss proposent des pratiques 
sportives éco-responsables, notamment le "slow sport" ou encore des démarches éthno-éco-
sportives(11) fondées sur le respect des environnements naturels et des modes de vie locaux. 
Ces initiatives, bien qu’encore marginales, ouvrent des pistes prometteuses pour intégrer des 
valeurs environnementales et sociales fortes dans les pratiques sportives. 

Cette étude vise à explorer dans quelle mesure les principes de développement dura-
ble ont été intégrés dans le secteur des sports nautiques au Maroc. [ partir d’une ana-

                                                           
(7)M.Benmahane, « Économie verte et développement durable au Maroc: Bilan et perspectives », Journal 

d’Economie, de Management, d’Environnement et de Droit, vol. 1, no 1, Art. no 1, 2018 
(8)ADEME (2024). L’avenir de l’activité physique et sportive dans un contexte de changement climatique (Avis 

de l’ADEME, juin 2024, no 012572). L’Agence de la transition écologique. 13 pp. 
(9)B. Andrieu, P. Nobrega, et N. Midol, « Introduction à la philosophie du sport durable », Staps, vol. 132, no 2, 

p. 7‑14, juin 2021 
(10)A. Gare,(2014) « Deep Ecology, the Radical Enlightenment, and Ecological Civilization », The Trumpeter, 

vol. 30, no 2, p. 184‑205, 
(11)Terezinha Petrucia da Nobrega, D. P., Midol, N., & Andrieu, (2021)« Philosophies du sport durable », Staps 

journal 2021, no 133. 



Revue Brochures Éducatives               Vol: 02               N°: 20              Octobre 2025              ISSN: 2508-9234 
 

 
[122] 

lyse des initiatives existantes, des obstacles rencontrés et des perspectives 
d’amélioration, cette recherche ambitionne de contribuer { une meilleure compréhen-
sion de la manière dont les pratiques sportives peuvent devenir un vecteur de préserva-
tion environnementale et de transformation sociale positive. 

Introduction à l’Étude et Au Contexte de Recherche 

Cette étude porte sur l’intégration des principes de développement durable dans les 
sports nautiques au Maroc, en tenant compte du rôle des pratiquants, des acteurs insti-
tutionnels et des communautés locales. Elle vise à mesurer les perceptions, les engage-
ments et les pratiques des sportifs en lien avec les dimensions économiques, sociales et 
environnementales de la durabilité. En utilisant une méthodologie quantitative basée 
sur des questionnaires structurés, cette recherche explore dans quelle mesure les sports 
nautiques peuvent contribuer à promouvoir des pratiques durables et à répondre aux 
défis locaux liés à la préservation des écosystèmes marins. 

Cadre Méthodologique et Épistémologie  

Cette étude s’appuie sur un paradigme positiviste, utilisant un raisonnement dé-
ductif pour analyser les données et valider les hypothèses. Une approche quantitative a 
été choisie, permettant la collecte de données standardisées auprès d’un large échantil-
lon de pratiquants de sports nautiques. Cette méthode s’aligne avec les objectifs explor-
atoires de l’étude, visant à produire des conclusions fiables et généralisables. 

-Conception et Structure du Questionnaire  

Le questionnaire, comprenant 19 questions, a été conçu pour explorer trois dimen-
sions essentielles:   

- Données sociographiques: Informations sur l’âge, le sexe, la localisation et les 
niveaux d’expérience des répondants.   

- Perceptions du Développement Durable: Évaluation des connaissances et des atti-
tudes des répondants sur les notions de durabilité appliquées aux sports nautiques.   

- Engagements et Pratiques Durables : Mesure des comportements responsables en 
faveur de la durabilité (ex. participation à des campagnes de nettoyage, choix 
d’équipements écoresponsables). 
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Population et Échantillon 

L’étude cible des pratiquants de sports nautiques marocains tels que le surf, la voile 
et la plongée. Un échantillon de 80 répondants a été constitué à partir de 100 sollicita-
tions, garantissant un taux de réponse de 80 %. La représentativité de l’échantillon a été 
assurée en recrutant les participants à travers des clubs nautiques, associations sportives 
et groupes communautaires en ligne. L’approche garantit une diversité géographique 
(régions côtières marocaines) et socio-démographique. 

Procédure de Collecte et Analyse des Données 

Le questionnaire a été diffusé via Google Forms, une méthode privilégiant 
l’accessibilité et l’anonymat des répondants. Les données recueillies sur une période de 
deux mois ont ensuite été analysées par le logiciel SPSS, mettant en œuvre des statis-
tiques descriptives et inférentielles. 

Analyse des Hypothèses 

Deux hypothèses importantes ont été testées après la collecte et le traitement des 
données. 

Hypothèse 1: Le niveau d’expérience influence les comportements écoresponsables 
des pratiquants.  
oObjectif: Valider si les pratiquants plus expérimentés ont plus tendance à adopter 

des comportements durables.   
oMéthodologie: Test Khi-2 pour explorer le lien entre le niveau d’expérience (débu-

tant, intermédiaire, avancé) et les comportements responsables (ex. participation aux 
nettoyages des plages, utilisation d’équipements durables).   
oRésultats : 
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oInterprétation : 

La valeur Khi-2 (18,72) et le niveau de signification (p = 0,002) indiquent que la re-
lation entre les variables testées est statistiquement significative à un seuil conventionnel 
de p < 0,05. 

oConclusion: Les pratiquants expérimentés adoptent des comportements plus re-
sponsables que les débutants. Une attention particulière doit être portée à la sensibilisa-
tion des débutants pour renforcer leur engagement. 

Hypothèse 2: La présence d’infrastructures environnementales favorise 
l’engagement des pratiquants. 

oObjectif: Mesurer l’effet d’infrastructures adaptées (ex. stations de recyclage, pro-
grammes éducatifs) sur la participation aux initiatives écoresponsables.   
oMéthodologie: Test Khi-2 pour explorer le lien entre la disponibilité des infra-

structures influe et la participation des pratiquants aux actions durables.   
oRésultats: 

 

Le niveau de significativité associé est 0,002 (p < 0,05), donc la relation entre les 
deux variables est statistiquement significative. 

oConclusion: Les résultats du test Khi-Deux confirment l’hypothèse selon laquelle 
la présence d’infrastructures environnementales favorise significativement l’engagement 
des pratiquants dans des initiatives écoresponsables. Ces résultats peuvent être intégrés 
dans l'analyse finale et utilisés pour soutenir des recommandations d’investissement 
dans les infrastructures environnementales. 
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1.Influence du niveau d’expérience sur les comportements 
écoresponsables 

Les résultats montrent que les pratiquants expérimentés adoptent des comporte-
ments plus responsables que les débutants. Ce constat rejoint les travaux de 
McCullough et Kellison (2016), qui soulignent que l’accumulation d’expérience favorise 
la conscience des impacts environnementaux et encourage l’adoption de pratiques plus 
respectueuses(12). L’expérience permet aux pratiquants de développer une connaissance 
fine des milieux marins et côtiers ainsi qu’une plus grande sensibilité aux effets négatifs 
d’une mauvaise gestion environnementale. 

Cette dynamique s’explique également par le rôle de modèle que peuvent jouer les 
pratiquants avancés : leur comportement influence les attitudes des moins expérimen-
tés, contribuant ainsi { instaurer une culture de l’écoresponsabilité au sein des clubs 
nautiques. Jonas (1979) rappelle que l’éducation par l’exemple constitue un levier 
majeur pour la transmission des valeurs de responsabilité intergénérationnelle. Dès lors, 
la sensibilisation des débutants doit être pensée comme une priorité, en s’appuyant sur 
des actions de mentorat ou de parrainage assurées par les pratiquants les plus expéri-
mentés(13). 

2. Impact des infrastructures environnementales sur l’engagement des 
pratiquants 

L’étude confirme également que la présence d’infrastructures environnementales–
stations de tri, points de collecte de déchets, dispositifs de sensibilisation–constitue un 
catalyseur important pour encourager les pratiquants à adopter des comportements 
durables. Ce résultat est cohérent avec les observations de Collins et al. (2007), qui 
soulignent que des équipements adéquats réduisent les freins pratiques et facilitent 
l’engagement(14). 

                                                           
(12)McCullough, B. P., & Kellison, T. B. (2016). Go Green for the Home Team: Sense of Place and Environmen-

tal Sustainability in Sport. Journal of Sport Management, 30(2), 189–206 
(13)Jonas, H. (1990). Le principe responsabilité : Une éthique pour la civilisation technologique (Trad. J. 

Greisch). Paris : Éditions du Cerf 
(14)Collins, A., Jones, C., & Munday, M. (2007). Assessing the environmental impacts of mega sporting events: 

Two options? Tourism Management, 28(3), 828–837 
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Les infrastructures ne jouent pas uniquement un rôle fonctionnel: elles véhiculent 
également un message institutionnel fort. Leur présence signale l’importance accordée 
par les clubs et les organisations sportives { la durabilité, ce qui renforce l’adhésion des 
pratiquants aux initiatives mises en place. De plus, comme le montrent Bessière et 
Schatt (2010), ces efforts peuvent contribuer { améliorer l’image de marque des clubs, 
un facteur qui influence l’attractivité économique et la fidélisation des membres(15). 

3. Vers une stratégie intégrée 

Ces résultats appellent à une stratégie globale qui articule : 

1.Éducation et sensibilisation : en ciblant en priorité les pratiquants débutants, pour 
qu’ils adoptent dès leurs premiers contacts des comportements durables. 

2.Investissements dans les infrastructures environnementales : afin de faciliter 
l’engagement des pratiquants et de symboliser concrètement l’importance des enjeux de 
durabilité. 

3.Partenariats avec les clubs nautiques : pour mutualiser les ressources et instaurer 
des normes communes en matière de gestion environnementale. 

Le développement durable est un processus complexe qui nécessite une reconsidéra-
tion des comportements individuels et collectifs, car il vise à satisfaire les besoins pré-
sents sans compromettre ceux des générations futures. Les limites de ce modèle sont 
souvent liées à des conséquences économiques, environnementales et sociales, où la 
croissance économique peut entrer en conflit avec la préservation des ressources na-
turelles. De plus, le manque de conscience sur l'importance du développement durable, 
notamment dans des contextes comme celui du Maroc, est exacerbé par des stéréotypes 
culturels qui freinent l'acceptation de pratiques durables.  

Cette tendance à attendre que les autres initient le changement souligne une résis-
tance au changement personnel, alors que la résilience des comportements face aux 
perturbations exogènes est essentielle pour s'adapter aux défis contemporains. À 

                                                           
(15)V. Bessière et A. Schatt, « L’investissement dans la réputation par les auditeurs et les analystes financiers », 

Revue française de gestion, vol. 207, no 8, p. 169-180, nov. 2010 
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l'avenir, l'engagement croissant dans des pratiques écoresponsables pourrait jouer un 
rôle clé dans la lutte contre les défis environnementaux globaux, tout en inspirant une 
nouvelle génération à agir pour la planète.  

Par cette contribution, cette étude offre un éclairage essentiel sur les interactions en-
tre pratiques sportives et durabilité, tout en ouvrant des pistes pour des initiatives fu-
tures visant à renforcer la transition écologique dans ce domaine.* 
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