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الصديق الصادقي العماري الدكتور  
  كراسات تربويةمدير ورئيس تحرير مجلة 

 vع wWع6م أ D=نت ووسائل ا=تصال وا 
 ع�. انتشار ثقافة ا=ن��zالعا 

= شك أن ا=نفتاح الثقا}�


 الوقت الذي 
ية وا,شاركة السياسية، }� ء والتعددية وا/ر �Mصوص ا�وية وا=ن � .] ، 
 .�تمع ا,غر ثقافة ا�.

ا التقلي بية �افظة عv أسالي�. دية ر�� � ا�او=ت التصحيحية. لذا، فإن بقيت فيه ا,درسة ا,غر
 


�{ 
تلف طرق ا=تصال أدى إ� التأث� ع�6
 و�� D=ع�. وسائل الفضاء ا 
ف�ر وا,فاه� T=اد ا 
است�
ة من  
ت كب� 
د� بية أمام [� عل ا,درسة ا,غر . 
وم الق�
 وأبعادها. � [ � حول م�� 
الصورة الذهنية ل¡تع¡ 

رج  � ة [� اد صيغة وا£� . 
ة والقلق بل التناقض الذي يعيشون فيه قبيل إ[ 
� من حا§� ا/� 
ا,تع¡ 
ات ا,ستمرة. 
ẅ والتغ� ستمرار، تتم .�  

لنظر إ� و .� 
 و�، وإ� الثوابت ال�� T=ا ا �? 
بية منذ بدا� الشª الذي تتخبط فيه ا,درسة ا,غر
ننا »ا ألفنا واقع T= ،ا، =زالت تبدو غامضة إ� حد ما ا منذ انط6ق�� 
 آخر ر­��

�� T

ا مدرسيا إ= و�

� جيل وسابقه. 
ة ب  
  ينسخ ما فات، ويس° لتكريس عا¯ جديد يضع هوة كب�

جع إن  �W زمة T=وهذه ا ، 
زمة الق� T

 خل6 مشخصا �.

��عية يعا �Mية والتنشئة ا=ج wµمصدر التنمية الب
� هو حديث = ينق 
بية والتكو3 ¹ = �ا§� إ� أسباب = مادية؛ وا/ديث عن أزمة ال�� T=ا � 


طع }�

 كندا 

ا. فأزمة ا,درسة }� تمعات وانتظارا?� 
 ا�.ºزمة تتلون بو T=ومن الوا«� أن هذه ا . � 
وعv مر التار¼
ا زمة ونوعي�� T=تتنوع ا/لول تبعا لتصور ا w½ ا,غرب، ومن 



 فرنسا أو }�
ا }� إن ا=قتناع  .¾
 غ�
 أزم��

 � 
بية سبب Sف لتدش  
 ا,درسة ا,غر
ا بوجود أزمة }� 
 يقدم ع�� بوية ال�� مسلسل إص6ح ا,نظومة ال��

ة. ,عا�� .� 
 .�تمع ا,غر لوصف ويعيشه ا�. ا أسودا، يقدمه �. 
Wتقر 
  البنك الدو�

تمع ومتطلباته، فعندما = تكون  ص6ح يتأسس عv ا=ستجابة /اجات ا�. D=إن ا/ديث عن ا

 مستوى ا�. 

�{ 
Âوا,هاري والقي 

ا ا,عر}� .Ãنتـو .R ته؛ أي عندما ا,درسة و=ته ورها�� نتظاراته و[� تمع �.

كد  طار، أ D=هذا ا 

زمة. و}� T=تمع أو تعجز عن التفاعل معه تكون ا 
 وفاق مع ا�.

= تكون ا,درسة }�
تمع،  � ا,درسة وا�. 
بوية العامة عv الع6قة التفاعلية ب  اته ال�� .Ãاختياراته وتو 


�{ 
 ا,يثاق الوط��
عتبارها �رS أساسا لل ، Æ يلح عv اعتبار �. ÇÈي ا,ند wµاء الب �R D=وعام6 من عوامل ا 
º �Mتقدم ا=ج



 

[2] 

قراطية،  
Rنسان و�رسة ا/ياة الد D=ا,واطنة وحقوق ا 
سيخ الق�
 ا=Tخ6قية وق� ا= حقيقيا ل�� ا,درسة �.
 
 .Éبوية، استنادا إ� مدخل بيداغو 
 توجه مراجعة ا,ناÇÊ ال�� 
 وهذه الفلسفة العامة ¾
 ال��

 يتمثل }�
بية عv ا=ختيار.  بوية وال�� ت ال�� 

 الكفا�Wوتنمية وتطو 
بية عv الق� د ال�� �Mفاع 
إذا Sنت هذه ¾

بوي، فبأي  ص6ح ال�� D=عليه ا 
 
 ب�� ات وا,رتكزات ا=Tساس ال�� .Ãالفلسفة العامة وا=ختيارات والتو
؟ 
  مع�� نتحدث عن أزمة الق�

يع wµولعل الوقوف عند العتبات الت 

�{ 
Îبوية ا,رجعية الناظمة للحقل ا,در ية وا,داخل ال��

، وما � 
بية والتكو3 
 لل�� ا ديباجة ا,يثاق الوط�� 
 مقدم��
، و}� تح من نفس  ب6د�� �R ئق مرجعية wت6ها من و�

 

�{ 
Âالورش القي 

 تسكن فلسفة تدب� علنا نسجل العديد من ا,فارقات ال�� . 
] ، 
ي° wµا,ورد الت

بوي 
 ,رجعيات ثقافية ا,نظومة ال��Âبة تنت يف ق�
 متضار Òت vاهن ع 
W بوي ع ال�� wµ,ة، مادام أن ا

 خانة

ا يندرج }� �Óت لواء متنافرة بع ا ا=>خر ينضوي [� �Óنة، وبعÒاهات   ا/داثة والع . ا=[�
اثية، لذلك،  لق�
 ال�� لتقليدانية والوفية ,قومات ا�وية ا�لية وا,شبعة �. بوية ا,طبوعة �. يف ال�� Òت


 لزوما انسجام ا,نظومة القيمية، واتساق  �Ôسياق ا/ياة ا,درسية غاية تقت 

�{ 
Âالورش القي


 مطبات Îتمع ا,در نيب ا�. . م�ن [� D= ا، ح�� يكون �. �? ا، وتعاضد مكو�� �? 
ا، وتوحد غا� مرجعيا?�
بو  
 للخطاب ال�� .Éيديولو D=ت التوظيف اÖو×اع ا,رجعيات، ومش ، 
Âسياق ا=نشطار القي 


ي }�
ثل النشء  �R سبل 
بية، ومن ½w تيس� ري داخل فضاءات ا,درسة ا,غر . �] 
 بوية، وال�� الفعاليات ال��

دفة. اهات الفئات ا,س�� . 
 وا[�ºسلوك وو 

ا }� .Ãا,نشودة واستدما 
ت]  ,صفوفة الق� �] ، ع�� أ½� .R

�وية ا 
 يتعلق �.Mالقطب ف 

T�بوية إ� منطق مزدوج وثنا بوي ا,نشود، ا,نظومة ال�� لقيمية ل¡نتوج ال��

� ق�
 حداثية  
بوي Ùوما، ب  اج ال�� 
 ا,��

 النظم ا,رجعية و}�

ا }� إذ تتأرÛ. مصفوفة الق�
 ا,علن ع��
ا، Æ تتطلب إطارا بيداغوجيا يتوافق مع  �? 
ا وغا� ا وسياقا?� وي6 خاصا ينسجم مع بني�� T تستوجب ��

اثية و�لية (ما �W 
� ق� 
ا، وب  ا يت6ءم مع  قبل منط�� 
ة، وتدب� 
Wبوية مغا �W حداثية) تتطلب بدورها �رسة
 .خصائÓا ومقاصدها

,¡ح  ت ولعل أو=ها وأÜها ما يتعلق �. 
لعديد من التحد� 
 قد تصطدم �.Âدماج القي D=ا 
ºإن مسا

 أرض

� ومركب تتعايش }� 
  .Ý بوي �W خلق سياق vاهن ع 
W بوي، الذي 
 ا,نتوج ال��

 العام }�Âيته القي


 سياق 
�{ Nا ا,تع wÞاب يعي 
 إ� حا§� من ا=غ�� �Ôمتناظرة من حيث ا,ع�� وا,ب�� وا,نطق، � يف 
ق�

ز �دودية ا=ختيار  ، ومن هنا ت�. 
Îسياق ا,عيش ما بعد ا,در 


 قبل أن ي6مÞا }�Îتمعه ا,در .�

ا ا,زايدات والتجاذ�.  
تد ف� �R عل من ا,درسة مساحة . 

 الذي [
�ßا ا,نطق التوفي 
ت] إل� 
] 
 ت ال��

 
Îل إذ  .السيا طار الناظمة /. D=ئق ا wا الو�àية ل¡نظومة ا,درسية وم ليل ا,رجعيات النظر أن [�
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بية يضعنا أمام سياق  
 سياق ا,درسة ا,غر
ا }� ي�� Òبوية وا,ؤطرة للنظم القيمية ا,راد ت الفعاليات ال��

ته مرجع TWدا 

وج }� �Mبوي مفارق ومتذبذب، ت �W يار � ا/� 
بة، تتأرÛ. ب  يات قيمية متنافرة و متضار

غرافية  /دود ا/. ف �. 
 سياقات كونية = تع��
ة للثقافات وا,متدة }� .Wالكونية العا 
لق� 
 ا,شبع �.

w�ا/دا

 ا,رتكز عv النظم القيمية ا�لية و 

��يار التقليدا � ا/� 
والتباينات ا,ناطقية وا/�صوصيات ا�لية وب 
ن إ� عتبارها مقومات للهوية  ا,ر?� � الروافد الثقافية ا�لية �. 
تح من مع  �R ،عية ماضوية �Mفلسفة اج


 ش�� أبعادها الدينية 
ت الشخصية القومية }� 
 ا,نسجم مع مكو��âا�لية ذات ا,¡ح ا/�صو

ية. ية وا/ضار � 
  والتار[

ديدا ما يو  بوي تقليبا = تنقيبا و [� اج ال�� 
 ثنا�
 ا,��
لص إ� ا,تأمل }� � 
] ، 
Âنطقه القي .R تعلق

يديولوجية داخل  D=طر ا,رجعية تغذي التقاطبات اT=ا 

ا }� نتيجة مفادها أن ا,نظومة القيمية ا,علن ع��

يديو T=ت ا عل من ا/ياة ا,درسية فضاء للتجاذ�. . 
 و [�Îبوية -ا/قل ا,در �W سياسية وموئ6 ,مارسات
، ماد 
äاج الر يد قطعا عن مقاصد ا,�� ت] إ� منطق مزدوج [� 

 ل¡نظومة [Âطاب القي ام أن ا/�

 �åمستوى ه vع µإ� ع �Mا/ياة ا,درسية و يؤدي ح 

يطة القيمية }� ر 
 إ� بلقنة ا/� �Ôيف ، � 
  .Ýو


 صيغة 
ته }� .æ �Wنطاق حياته ا/�اصة و 



 الناشئة واستدماجه }�ºسلوك وو 

�{ çث �Rو 
Âا,كون القي

اهات و اختيارات. . 
  مواقف وا[�
راط }� � ورة ا=[� �× vبوي من مصادرة تؤكد ع اج ال�� لقد انطلق ا,��

ية، تقود�� رأسا إ�  بوية ومàا جل ا=Tطر النظر 
 وفق مدخل مزدوج، فواقع ا,مارسة ال��Âالورش القي
 
Îتعكس وضعا مفارقا  تتفاعل  حقيقة مفادها أن ا/قل ا,در 
 
 أرضيته العديد من التقاب6ت ال��

�{
ت تؤwW ومضطر�. لب 
، مع ما يستتبعه من مؤد� 
Îا/�طاب ا,در 



 ا,تضمن }�Âنية وهوية ا,كون القي
 
 
 العديد من الق�
 ذات ا,رجعيات ا,زدوجة ال��

ا�ا }� � كن اخ�� 
Rت ا/ياة ا,درسية و عv مكو��
. 
Îسياق ا/قل ا,در 


  تتعايش جنبا إ� جنب }�

تكز عv ثقافةهكذا يكون ا,طلوب من ا,تمدرس التعايش مع نظا 
W 
Îم مدر  

بة }� قيمية مضطر

 


 مركب }�Âيتفاعل مع سياقات ا/ياة ا,درسية وفق نسق قي 
ا، حيث إن هذا ا=Tخ� تكوي��


 خلفياته، آية ذلك أن الثقافة القيمية عند نفس ا,تمدرس 

 منطلقاته ومتضارب }�

�{ � 
  .Ýمرجعياته و
ت]  بوية [� �W مر بوضعياتT=حال تعلق ا 



 وتتسع عندما يكون إزاء سياق تضيق }�
��إ� منطق تقليدا

� معرفية مشبعة  

 إطار تفاعç مع مضام 
�{ Nمن ذلك يستطيع ا,تع wك� . بل أ 


w�بوي منفتح وحدا �W
 � 
عية ومàا � أش�ل اليق  �Mمفتوحة، تسائل البداهات ا=ج �çطر قيمية حداثية أن يطرح أسئ T

.�
، لكن تفاع 



 وا=Tخ6}�Îوالسيا 
 اصة ا,عارف الدي�� � 
 و[.
w�ا ,كون ال�� .� �çمعرفية مثق � 
ç مع مضام 
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ا، حيث يصبح السؤال مغلقا يقف عند  
Wينحو مسل� مغا çع . 
الدينية ا�اطة بسياج القداسة، [
. 


��
 التقليداÂالنسق القي 

  ا/دود ا,باحة }�


 أبعداها البيداغوجية 
�{ � 
بوية تتبا3 متغ�
 ا,ناÇÊ الدراسية حسب   ومن ا,علوم أن ا,مارسات ال��

� ا,عرفية، ذلك أن نفس ا,تمدرس يلعب دورا مزدوجا، فعv سبيل ا,ثال 
يكون مطلو�.   وا,ضام 
ورات  

 س�

راط }� � ، ا=[� 
 طاب الدي�� 
 ثنا�
 ا/�

 ا,ضموم }�

w�ا 
 ال��

 سياق تفاعç مع النسق ا,عر}�

منه، }�

 هامش العملية التعليمية

بوية تضعه }� �W - ،وتبعيته ل¡درس، التع¡ية 

� ا,عر}� ] خضوعه لسلطة ا, � .]


 موضع 
اه Ùودي يكون مàا }� . 
 ا[�

ارéا هذا ا=Tخ�
 تنحو }� 
R 
 مادام أن الوساطة البيداغوجية ال��
 


� يكون ا,تمدرس ت¡يذا خاضعا لسلطة النسق ا,عر}� 

 ح 
بوية، }� ة الفعاليات ال�� TWا,ركز من دا

يث يكون مطلو�. من .] ، 

w�ا êته، أي أن ا,تمدرس ال�� اره وهضمه دون مساءلته وتفكيكه و�ا ه اج��

 vعتبة ا,عرفة ا,ؤسسة ع ، � 
� معرفيت  
د نفسه أمام عتبت  . 

 سياق ا,رجعيات القيمية ا,زدوجة [
�{


 والبناء، Wالعقل والنقد وا�دم والتطو vة ع TRعتبة ا,عرفة القا w½ ،كرة ويض والذا النقل والشحن وال��
اره وفق صيغة آلية ومي�نيكية ومن مع 
 استبطانه واج��

�ßا,تل vسلطوي يفرض ع � 
 صورة م �
رفة }�


 واقعه، أي من 
، إ� معرفة منفتحة و�ايثة ,عيش ا,تعN و ìتدة }� �çفاع = �çعل منه ذا�� منفع . �]

مات ا,تعN وميو= �Mقلب اه 


 إ� معرفة حية تنوجد }� �âة ا,ا TWلدا 
Âته وانتظاراته و معرفة ميتة تنت


 وجوده Éتلف أبعاد و منا اته، وتستجيب لبنية حاجياته ا,ركبة وت6مس �� .� � تبط íيميا [. �W
 
îوالسلو 


��
 والوجدا

 وا,عر}�

  .ا=Tخ6}�

بوية بب6د�� وفق منطق  
 الذي تتبناه ا,نظومة ال��
�ßمن داخل ا,نظور التولي Nهكذا ينظر إ� ا,تع

ع أنه يتب�� � �ï ،و مزدوج �] vك ع عتباره ذا�� فاع�ç ومبادرة، تش�� .� Nف بفاعلية ا,تع بوية تع�� �W رسة
لو=ء  .� � 

 نفس الوقت يد3

ا، إ= أنه }� T?أدا 
ا وتقو½ �ðا وبنينة معار 
 قدرا?�Wا وتطو 
 بناء تع¡ا?�
نشيط }�

ع من ا,تعN � خصائص ا,بادرة وا=ستق � 
 ت�� بوية التقليدية ال�� 
 بناء التع¡ات إ� الثقافة ال��
6لية }�

ورات العملية  

 س�
لك ا,عارف، مادام أن ا,درس هو الطرف الفاعل وا,تح] }� �Rت و 
وبناء الكفا�

 Nيظل ا,تع � 

 ح 
وحد، }� T=يعت�. مصدرها ا 
 
 ال��

� ا,عر}� التعليمية التع¡ية، من خ6ل سلطة ا, �
مارس .R Nوخاضعة، هكذا = يسمح ل¡تع �çرد ذات منفع ,عارف �. 
 يتعلق �.Mه النقدي، إ= ف 
ة تفك�

� يكون �ظورا عليه �رسة نفس النشاط إزاء  

 ح 
ة، }� 
ة عv مرجعيات قيمية نسبية ومتغ� TRالقا

بتة وأزلية  w� 

�ñ ، لق�
 ا,اضوية وا�اطة بسياج التبجيل والتقديس أحيا�� ا,عارف التقليدية ا,رتبطة �.

ردة عن � مساء§� أو نقد    .و�.



 

[5] 

 
مàما ع6قة انفصام عv مستوى بنية الق� . �] � 
بوي  �W � 
اه  . ، يكون ا,تمدرس أمام ا[� ع�� أ½� .R

 هذا الوضع ا,رتبك إ�  �Ôيف w½ ا ا,رجعية، ومن ا البيداغوجية وحواملها ا,ضامينية وهوي�� وامتدادا?�


 ا,واقف و 
سيدها }� . 
 السلوك و[�

ا }� .Ãواستدما 
ثل الق� �R مستوى vت ع 
 صعو�.
استدخا�ا }�

عية وا,هنية وا=قتصادية �Mالسياقات ا=ج 

ويلها إ� موارد قاب�ç للتحويل }� اهات و[� . لذلك  .ا=[�

عية  �Mية والنفسية وا=ج فراد الفكر T=مراعاة طموحات وحاجات ا ÇÈا ويد ا,ناÇÊ وال�. . تتطلب Ùلية [�
  والروحية والقيمية.


 ومن خ6ل 
�ßبوي التوفي اه ال�� . � أطر قيمية متعددة الروافد ومتقاطبة  فإن ا=[� 
�اولته الدÇÈ ب 

بوية،  
 حò ا=ختيارات ال��
جي6 وغيا�. للجرأة }� T 
 حقيقته سوى ��

ا = يعكس }� ا ومنطل�� 
 منط��
�{

ة مرآة  
تمع إ� قلب ا,درسة، لتصبح هذه ا=Tخ� ية والتناقضات القيمية من ا�. ونقل الÒاعات ا,عيار
تم ا، ومن ½� تصبح ا,درسة وسي�ç لتحقيق تعكس تناقضات ا�. .Ãعادة إنتا D= ع و= تؤدي سوى

ضية القوى ا,هيمنة، � يتنا}� مع  
 ومسل� ل��Îمن السياT=يديولوجية ومطية =ستتباب ا D=التوافقات ا
 � 

 إنتاج أسباب التقدم وإدماج ا,تع¡ 

مقومات ومرتكزات ا,درسة ا/ديثة وóاóا ا,تمث�ç أساسا }�
 


�{  
 .Éيديولو D=موقع ال6حياد ا 

قيقه }� تم°
 تنموي ينشد التغي�
 والتطور، والذي يصعب [� وع �. wµم

بوية تç ا,درسة ال��    .الذي [�

اه  . ورات التعليمية التع¡ية، مادام أن هذا ا=[� 
بك س�
 الس� �W ة . 
بوية ا,ز[ اهات ال�� . إن ا=[�
ا 
تكز عv منطق مزدوج، و[ 
W ،القطب 


T�بوي ثنا ، ال�� � 
� ومتقاطبت  
� متناظرت  
� مرجعيت  
ول الدÇÈ ب 
، Æ ينعكس سلبا عv أدوار  


ت النسق ا,عر}� � مكو�� 
قيق ا=نسجام والتآلف ب  حيث يغيب أفق [�
اوح  
 غ�
 وا«� ومرتبك ومتناقض؛ ي�� .Éعل ا,ثلث البيداغو . 
وóام � من ا,تعN وا,درس، وهو ما [

� معرفة وق�
 تقليدية وأخرى حداثي 
رة   ة،ب  
 و��
� ا,عر}� بعا وخاضعا لسلطة ا, � �� Nفتارة يكون ا,تع

 vبوي وحينا آخر يكون ع 
 بؤرة النشاط ال��
أخرى يكون طرفا نشيطا مبادرا ومستق6، وحينا يكون }�

ا ومنظما ومنشطا واعتباره مركزا و�ورا للعملية التعليمية ومال�  .Ãاعتبار ا,درس مو � 
هامشه، وب 
 � ،  لسلطة ا, � 
Îدوار ا,وكو§� للنسق ا,درT=بنية و طبيعة ا,هام وا vسلبا ع wWء الذي يؤ 
 ẅ ، ال 


ا,عر}�

 ا,ناسب .Éوالبيداغو 
Âمستوى اختيار النموذج القي vمر الذي يضعنا أمام أزمة خانقة عT=وهو ا.  
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 اسمهان مدان 
  باحثة في سلك الدكتوراه،

  كلية الآداب العلوم الإنسانية فاس

 محمد اسعود 
  ماستر بالقانون العام،

  الكلية متعددة التخصصات بالراشيدية

<íÚ‚ÏÚ 

عية متو  �Mسياسات اج 
 اء العا¯ عv تب�� تلف أ[� �� 

ة تعمل ا/كومات }� .Ãموا vازنة قادرة ع

دف السياسة  تمع، و?� ا ا�. �ðيعر 
 ات ا,تسارعة ال�� 

 تنتج عن التغ� عية ال�� �Mت ا=ج 
تلف التحد� ��
 = 
 ، وال�� �çقيق التنمية الشام تمع تسوده العدا§� وا=ستقرار وت�فؤ الفرص و[� عية إ� بناء �. �Mا=ج

فراد والر  T=ا � 
ك  �R كن أن تتحقق إ= من خ6ل 
R لقطاعات م �. �Mم انط6قا من ا=ه �? فع من ام���
عية ذات الطابع ا/يوي �Mلسياسات 1ا=ج م �. �Mصناع السياسات العمومية ا=ه vض ع . ولذلك، يف��

وقراطية  
Rلسياسة التعليمية بصفة خاصة، ع�. إدماج مبادئ ا,ساواة والد عية بصفة عامة و�. �Mا=ج
عية، وا=نصاف �Mقيق التنمية  والعدا§� ا=ج كن [� 
R = إذ ، 
 السياسة العامة للدو§�

وحقوق ا=نسان }�
 vهداف �ددة ع T

بوية وتعليمية �. �W ها، إ= ع�. سياسة 
عية والثقافية وغ� �Mبعادها ا=قتصادية وا=ج T .�
 ا,دى البعيد.

لغة من داخل ال Üية �. T
,غرب، �. .� 
و� T=ا 
ال التعل� .� 


÷� السياسات العمومية }� سياسة و[�
 ÇÈ �� 
 ال�.

� وا,شارSت }� 
ة إ� ا,شارك  .Ãمن خ6ل الرسا§� ا,لكية ا,و vوهذا ما يتج ، العامة للدو§�
 
�ß علي] أÜية التعل� � �] =..." : 
vرسا§� ا,لك ما ي 


، وجاء }� 
و� T=ا 

 التعل�Wوتطو 

 لتعم� الوط��
عتباره القاعدة الص بوية، �. 
 إص6ح ا,نظومة ال��

�{ 
و� T=ا أي إص6ح، ا 
 أن ينطلق م��

 ينب°� لبة ال��

م من الولوج السلس  ك�� �R ،ارات ومل�ت نفسية ومعرفيةó كتساب و§ لT6طفال من ا � 
لنظر ,ا [ .�
."..".... لقد  
Îالتقليص من التكرار وا�در ا,در 
لتا� ، و�. 
Âالتعلي ùمسار 


للدراسة، والنجاح }�
� ا,بادئ ا 
Wتعز vكد الدستور حرص دستور ا,ملكة ع طار أ D=هذا ا 


سأ§� التعل�
 و}� .R وض =Tساسية لل��
".“عv أن  
 حق للطفل وواجب عv ا=ûTة والدو§�ÎساT=ا 
 التعل�

                                                             

 القانون العام، 1

ادة الدكتوراه }� wé وذجا، أطروحة لنيل �R 
: قطاع التعل� 
º �Mال ا=ج 
 ا�.
، تقي�
 السياسات العمومية }� 


��رشيد البو
 �Mامعية <ية العلوم القانونية وا=قتصادية وا=ج  .2020-2019عية مكناس، السنة ا/.
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يبدو من خ6ل هذا ا,قتطف من الرسا§� ا,لكية، الدور ا�وري الذي تلعبه ا,ؤسسة ا,لكية، 
لت 
 السياسات العمومية ا,تعلقة �.

�{ 
̈ 
 ورئيäكفاعل ر 

 لتعم� ÇÈ الوط�� �� دف ال�. 
. و? 
و� T=ا 
عل�
، عv ا,ستوى  
و� T=ا 
لتعل� يل السياسات العمومية ا,تعلقة �. � 
 ت��

، إ� ا,ساÜة }� 
و� T=ا 

 التعل�Wوتطو
 ùمسار 



 والنجاح }�Îصيلهم الدرا ويد [� . � منه من [� 
� ا=Tطفال ا,ستفيد3 

 لتمك  .�ا 
 وال�� الوط��
اك wûوذلك ع�. إ ، 
Âد  التعلي �Mع�. اع 


��تمع ا,د عيات ا�. .æ وكذا � 
� ا,ؤسساتي  
موعة من الفاعل  .�
� ا,توسط والبعيد. 
ا عv ا,دي  ديد عدد من ا=Tهداف لتحقي�� يع و[� موعة من ا,شار .� 

ص6ح ا,درسة العمومية، حرصت ا/كومات  D= 
Îدخل أساê 
و� T=ا 
Üية مرح�ç التعل� T= ونظرا
 D=من ا,تعاقبة ع�. مسلسل ا 
و� T=ا 
� عv جعل التعل� 
بية والتكو3 ا منظومة ال�� 
 عرف�� ص6حات ال��

، الرؤية  
طط ا=ستعجا� ، ا�� � 
بية والتكو3 
 لل�� بوية، انط6قا من ا,يثاق الوط�� ت ال�� 
ولو� T=ا
 


�{ 
ها ا/كو� .� �� .W ا ا/كومة ا/الية كجزء من 
 تبن�� يق ال�� اتيجية، وصو= إ� خارطة الطر ا=س��
.الش � 
بية والتكو3 ل��  ق ا,تعلق �.

 السياسات العمومية. 1

ل ( .� 
vيعرف لوسLesli Pal 
 موعة من القرارات ال�� ا عبارة عن �. ) السياسات العمومية عv أ?�
 Ç T¼م�نيات قصد بلوغ نتا D=هداف والوسائل واT=ديد ا موعة من الفواعل مع [� اذها من قبل �. � ي�� ا[�


 شª سياسات  معينة، حيث تعت�. هذه القرارات
سيدها }� . � ي�� [� 
اه ا,واطن  . امات حكومية ا[� � ال��

ة 
ة و×[ قيق أهداف وا£�  .Ù2ومية بغرض [�

موع القرارات  ا �. Æ يعرف ا,àد العا�
 للدراسات العمومية بفرنسا السياسات العمومية عv أ?�
اد ا/ . 
� =Tجل ا[ 
� ا,ؤسساتي  
Ùال والتدخ6ت ا,تخذة من قبل الفاعل  T=وا �Mبي ، 
º �Mاج ªلول ,ش

 � 
� الفرنسي  
Ù ÇÈل  -مينيه وجون <ود -عرف الباحث  �� .W ا ما السياسة العمومية عv أ?� 
 كتا?.
�{

 

ال جغرا}� 
 أو �.º �Mقطاع اج 


�{ 
 .3حكو�


 كون السياسات 
يف شامل وا,تمثل }� روج بتعر كن ا/� 
R ، � 
� السابق  
يف  ومن خ6ل التعر

موعة من القرا فردها العمومية �. .R هات والسلطات العمومية ا ا/. 
 تقوم ?. اÇÈ والتدخ6ت ال�� رات وال�.
قيقا ,صلحة عامة. عية [� �Mه� اجGاستجابة ,ش � 
� اخر3 
اك فاعل  wû D  أو �.

                                                             
لس النواب، ص.2 طار ا,رج°
 لتق�
 السياسات العمومية، منشورات �. D=ا ، 
 .�لس النواب ا,غر .�50. 

 ا/نودي، دراسة السياسات العمومية،3vن مؤلف: ع �í ورد هذ التعريفRIVE IMPRIMERIE ،2016.34، ص. 
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 السياسة التعليمية  .2

موعة ا,بادئ والقرارات  Jacky Beillerot et Sandrine Colletteيعرف  ا �. �? T
السياسة التعليمية �.

ديد ا,ستم 
 ضوء ذلك ي�� [�
ر ا�تم�ç للقرارات، و}� w� Ç وا=> T¼اف النتا wµومن است 
دة من نظام �دد للق�

ططة و ا=Tهداف ا�� ه [� 

 الواقع وتوج�
�{ 
ا من أجل التأث� خذ ?. T 
 للحكومة أن ��


 ينب°� جراءات ال�� D=4ا. 

نشط T=وعات وا wµ,منظم يوجه ا 
ا تفك� بية Æ تعرف السياسة التعليمية عv أ?� 
 ميدان ال��
ة }�

تمع وأفراده إ�  
 يتطلع ا�. اها واضعو السياسة التعليمية كفي�ç بتحقيق الطموحات ال�� 
W 
 ، وال�� 
والتعل�

 ضوء السياسة التعليمية تتخذ العديد من 

ت ا,تاحة أنه }� م��� D=ضوء الظروف وا 

ا }� قي�� �]

شGه� معينة القرارات، وعندئذ تصبح السياسة التعليمية ¾
 ا,رشد وا, .R للقرارات ا,تعلقة 
̈ وجه الرئي
 � 
ال مع  
  .5أو �.

�{ Òا = تنح يف السابقة للسياسة التعليمية، أ?� كن القول من خ6ل التعار 
Rو
ابطا  �W ا 
 بي��Mابطة ف موعة من ا=Tهداف ا,�� .� vية العامة، بل =بد أن تشتمل ع 
بعض ا,بادئ التوج�

يده  
W اÙ .تع� 
 ، وال�� 
.قو� � 

 مع  
 مدى زم��
�{ 
Âتمع من نظام تعلي  ا�.

 التعليم الأولي  .3

اوحة  ا ا=Tطفال ا,�� 

 يقبل ف� ا ا,ؤسسات ال�� 
 تتكفل ?. بوية ال�� لتعل�
 ا=Tو� ا,رح�ç ال�� يقصد �.
ن أقÔ حد من ت�فؤ  و� إ� �� T=ا 
دف التعل� 
بع سنوات Sم�ç وست سنوات. و? � أر 
أÙارù ما ب 

ميع قيق  الفرص /. 
 و[�
��
 والوجداvوالعق 


��وù البد �R 

 وتيس�Îا,در 
بة قصد ولوج التعل� ا=Tطفال ا,غار
عية �Mم ا=ج م وتنشئ�� عتباره ا,رح�ç 6استق6لي�� .� 
Îما قبل ا,در 
و�
 أو التعل� T=ا 
. Æ حاولنا تعريف التعل�

 � 

 تسبق ا,رح�ç ا=بتدائية، ويستفيد منه ا=Tطفال البالغ  و�
 إ� ال�� T=ا 
دف التعل� 
بع وست سنوات، و? أر
 . 


T�صية الطفل وقدراته ا/ركية والنفسية والتواصلية قصد إعداده ,رح�ç التعل�
 ا=بتدا � w� تنمية 

 التحصيل الدراسي  .4

د ع�
 يتحقق للفرد من خ6ل ا,مارسات التعليمية  .Ã أنه vع 
Îيف التحصيل الدرا كن تعر 
R
يبي 
 جناها ا,تعN من الدروس والدراسية والتدر قق مدى ا=ستفادة ال�� 
] � 
Âال تعلي 
 نطاق �.

ة }�
يبية ا,عطاة أو ا,قررة عليه بوية والتدر ات التعليمية وال�� 
. ونضيف هنا أن مستوى 7والتوج�

                                                             
,غ4 ، السياسة التعليمية �. 


��
 القانون العام، Ùر بودا
ادة الدكتوراه }� wé وآفاق، أطروحة لنيل Ç

T¼عية وقانونية نتا �Mرب: مقاربة اج
 
ام° 
 ا,و� ا/.Îعية وجدة، ا,و� الدرا �M11، ص.2016/2017<ية العلوم القانونية وا=ج. 

، مرجع سابق، ص.5 

�� .Ù12ر بودا

و� من القانون ر�� 6 T=05.00ا,ادة ا  T=يف ر�� بشأن النظام ا wµال 
و�
 الصادر بتنفيذه الظه� T=ا 

 للتعل�Î1.00.201سا  � 
 15بتار¼
ريدة الر­ية عدد 2000ماي19(1421من صفر  �  4798)؛ ا/. 
 .1184) ص 2000ماي25(1421صفر  21بتار¼

بية لفظا واصط6حا، دار الوفاء لدنيا ال.7 : معجم مصطلحات ال�� 
îد عبد الفتاح الزæص.فاروق عبدو فلية وأ ، wµ9طباعة والن 
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عية  �Mجموعة من العوامل ا=ج .R wWس6ك التعليمية يتأT=ختلف ا .R � 

 لدى ا,تع¡ Îالتحصيل الدرا
، حيث أن مستوى التحصيل والن 


T�لسلك ا=بتدا .� � 
لنسبة ل¡تع¡  ء �. 
 ẅ بوية، نفس ال فسية وال��
 . 
و� T=ا 
م من التعل� دى استفاد?� .R wWم يتأ 

 لد?Îالدرا 

 إشكالية البحث . 5

 
لتعل� م �. �Mتمع، بدأ ا=ه اشيا مع متطلبات إص6ح ا,درسة العمومية وجعلها قاطرة لتنمية الفرد وا�. �R
,غرب، ا .� 
Âا أي اص6ح للنظام التعلي 

 يقوم عل� 
 والقاعدة الصلبة ال��ÎساT=عتباره ا,دخل ا .� 
و� T=

دف إ�  �? 
و� T=ا 
ال التعل� .� 

� عv بلورة سياسات Ùومية }� 
Sء والفاعل  wµتلف ال وتعمل ا/كومة مع ��

اح ا=Tط . 
 الرفع من نسب [�
�{ ùذي جودة للجميع يسا 

 تعم�
 تعل�
 أو�Âالتعلي ùمسار 


 . فال }�

و�
 عv التحصيل  T=ا 
ال التعل� .� 

ث�
 السياسات العمومية ا,تبعة }� T بناء عv ما سبق، ما مدى ��

؟  

T�لسلك ا=بتدا .� � 

 ل¡تع¡ Îالدرا 

 ولتفكيك عنا× إش�لية البحث، نطرح ا=Tسئ�ç الفرعية التالية:

 .� 


 للسياسات العمومية }�

� 
طار التار� D=غرب؟ما هو ا, .� 
و� T=ا 
 ال التعل�

 ا,غرب؟

�{ 
و� T=ا 
ال التعل� .� 


 للسياسات العمومية }�

��طار القانو D=ما هو ا 
؟ 
و�
 العمو� T=ا 
لتعل� رتفاع نسب التمدرس �. انية �.  ما ع6قة ا�.

؟ 
Îلتحصيل الدرا .� 
و� T=ا 
 ما ع6قة التعل�
 
Îمستوى التحصيل الدرا vع 
و� T=ا 
؟ كيف يؤwW التعل� � 
 لدى ا,تع¡ 

 .فرضيات البحث6
و�: - T=الرفع من مستوى  الفرضية ا 


�{ ùجعة وتسا �� 
و� T=ا 
ال التعل� .� 

السياسات ا,تبعة }�

. 

T�لسلك ا=بتدا .� � 

 لدى ا,تع¡ Îالتحصيل الدرا 


 الرفع  الفرضية الثانية: -
�{ ùجعة و= تسا �� 
و�
 غ� T=ا 
ال التعل� .� 


من السياسات ا,تبعة }�
. 


T�لسلك ا=بتدا .� � 

 لدى ا,تع¡ Îمستوى التحصيل الدرا 

 .الإطار التاريخي والقانو- للسياسات العمومية في مجال التعليم الأولي7

، أصبح من  � 

 لدى ا,تع¡ Îالتحصيل الدرا vع 
و� T=ا 
قبل ا/ديث عن أwW سياسة التعل�

 مر  ية ال�� � 
وري الوقوف عند أù ا�طات التار[ �Òهيك عن ا,رجعيات ال ا هذه السياسة، �� ت ?.


 للسياسات 
� 
طار التار� D=ول لتحديد ا T=ية والقانونية ا,ؤطرة �ا، لذا سنخصص ا�ور ا الدستور

 . 
و� T=ا 
ال التعل� .� 


 للسياسات العمومية }�

��طار القانو D=(أو=)، وا 
و� T=ا 
ال التعل� .� 

 العمومية }�
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ي الشأن   .Wم مد �Mو�ط اه T½ا= للبحث الدا بية ما قبل ا,درسية �. و�
 أو ال�� T=ا 
شª التعل�

 مسار 

ا }� و�
 حا×� T=ا 
اتيجية، لذا أصبح التعل� تمعية واس�� عتباره حاجة �. ,غرب �. .� 
Âالتعلي
 


� 
بوية، ولرصد التطور التار� و�
 سنقف عv ا=ص6حات ال�� T=ا 
ال التعل� .� 

للسياسات العمومية }�

,غرب. .� � 
بية والتكو3  عند �طات إص6ح منظومة ال��

 التعليم الأولي في الميثاق الوطني للتربية والتكوين - 1


 رæه 
��� ا,لك ا/سن الثا 
بعة عقود من ا=ستق6ل، ع  ,غرب بعد أر .� 
أمام استمرار أزمة التعل�

نة ملك ./ � 
ا قطاع التعل� 
 م��
��
 يعا دف دراسة ا=ش�=ت ال�� .? � 
بية والتكو3 ية لل�� ية استشار

كنت هذه اللجنة سنة  �R ص6ح، حيث D6اح ا/لول ا,مكنة ل ,غرب آن ذاك، وكذا دراسة واق�� .�1999 
"، الذي يع � 
بية والتكو3 
 لل�� ن بلفقيه من وضع "ا,يثاق الوط�� 
� مز� 
Wستاذ عبد العزT=سة ا T� .W ت�. مرجعا

. � 
بية والتكو3 
 إص6ح منظومة ال��
 أساسا }�

� الذي ½� تفعيç سنة  
بية والتكو3 
 لل�� و�
 2000أع÷ ا,يثاق الوط�� T=ا 
، م�نة أساسية للتعل�
، حيث راهنت  � 
بية والتكو3 ن منظومة ال�� �í 
و� T=ا 
عتبار هذه الوثيقة أول وثيقة ر­ية تدرج التعل� .�

يل � ية  هذه الوثيقة عv ت�� wµوا=عدادي خ6ل الع 

T�و�
 إ� جانب التعل�
 ا=بتدا T=ا 
اÇÈ التعل� .W

و�  T=لسنة ا ورة تعم�
 التسجيل �. �× vهذه الوثيقة ع 

يل ا,يثاق، Æ ½� التنصيص }� � و� لت�� T=ا

لول سنة  .] 
و� T=ا 
لتعل� ية، Æ نص ا,يثاق أ�2004. �Ò/ا,ناطق القروية وشبه ا vع � 
ك� يضا ، مع ال��
ن ا=نصاف  بوية منسجمة ل�� �W ورة 
ن س� �í 


T�و�
 والتعل�
 ا=بتدا T=ا 

 عv دÇÈ التعل�¼× ªوبش

 مستقب6 
 وا,ه��Îالدرا ùمسار 


اح ا=Tطفال }� .  . 8وت�فؤ الفرص من أجل تيس�
 سبل [�

 التعليم الأولي في المخطط الاستعجالي  - 2

بية 
 لل�� يل مقتضيات ا,يثاق الوط�� � 
 حالت  عرف ت�� ات وا=خت6=ت ال�� wبعد التع� � 
والتكو3
ا إص6ح ورش  �� �íو � 
بية والتكو3 ة إص6ح منظومة ال�� 
يع وت� µهداف ا,نتظرة، ولتT=قيق ا دون [�
 
عv للتعل� T=لس ا 
 ا�.Wتقر Ç T¼الذي تضمن نتا 
طط ا=ستعجا� و�
 وا=رتقاء به، ½� إعداد ا�� T=ا 
التعل�

� التنفيذ ابتداء من سنة ، وقد دخل ا�� 2008لسنة  
. 2012وامتد إ� غاية  2009طط ا=ستعجا�
 ح�
عتبار أن �  .� ، 
حور التعم� .R وخاصة ما يتعلق 
و� T=ا 
طط ا=ستعجا�
 بدوره عv التعل� وركز ا��

                                                             
ة 8 wûيعية العا wµالو=ية الت ، 
و� T=ا 
ال التعل� .� 


جلس النواب حول تقي�
 السياسات العمومية }� .R اللجنة ا,وضوعاتية 
Wتقر
 .10.ص.2016.2021
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ورة  �× vع 
طط ا=ستعجا� ية ا,يثاق ¯ تتحقق، وتبعا لذلك، راهن ا�� wµهداف ا,سطرة خ6ل عT=ا

 أفق توسيع ا

�{ 

 لتحقيق التعم� اب الوط�� موع ال�� .� 

�{ 
و� T=ا 
ال التعل� .� 


بوي }�  .2012لعرض ال��

 التعليم الأولي في الرؤية الاستراتيجية - 3

 

�� بوية خ6ل ف�� ص6ح ا,نظومة ال�� D= رصدها �½ 
 دات ا,الية ال�� �Mبذلت وا=ع 
 هودات ال�� ر�� ا�.

� وا 
بية والتكو3 
 لل�� ت ا,يثاق الوط�� 
قيق الغا� �] 

، فشل ا,غرب مرة أخرى }� 
طط ا=ستعجا� ��

� وضعه ¯  
س  و�
 و[� T=ا 
لتعل� وض كذلك �. هود الرامية إ� ال�� وا=Tهداف ا,رجوة من ا=ص6ح، فا/.
و�
 رها��  T=ا 
ويده، ليظل التعل� . و�
 و[� T=ا 
Ç ا,نتظرة وخاصة ا�ور ا,تعلق بتعم�
 التعل� T¼قق النتا �]

 TRذي وطنيا قا 
اية ا,طاف إ� تعم�
 تعل�
 أو� �? 

تاج إ� تعبئة وطنية وإ� إرادة سياسية تؤدي }� 
ا [

بوية بشª عام. 
 إص6ح مستدام ل¡درسة العمومية وا,نظومة ال��
 جودة يÞم }�

اتيجية  د الرؤية ا=س�� �M2030-2015ومع اع ، � 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا عدادها ا�. D 
 قام �. ، ال��
، والعمل عÙ vل  � 
بية والتكو3 ص منظومة ال�� � قيقه من مكتسبات [� ا,غرب عv ا=ستفادة � ½� [�

لفرد  ودة وت�فؤ الفرص وا=رتقاء �. قيق ا/. 
 ½� رصدها من أجل [� اوز ا=كراهات وا=خت6=ت ال�� . �]
بية ما قبل ا,درسية �.  و�
 أو ال�� T=ا 
� عv التعل� 
ك� تمع، وذلك من خ6ل ال�� عتباره القاعدة وا�.

 الصلبة =Tي إص6ح مرتقب.

اتيجية  صيص الرافعة الثانية من الرؤية ا=س�� � ولتكريس مدرسة ا=نصاف وت�فؤ الفرص، ½� [�
بة  يع ا=Tطفال ا,غار .æ إلزاميته وكذا تعميمه وفتحه أمام vحيث ½� التنصيص ع ، 
و� T=ا 
للتعل�

 � 
اوحة أÙارù ب  ن wû  6و 4ا,�� اشيا مع ما جاءت به الرؤية سنوات، مع �� �Rودة، و وط ا/.
و�
 سنة  T=ا 

 وتعم�
 التعل�Wلتطو 
 ÇÈ الوط�� �� ، انطلق ال�. 
و� T=ا 
اتيجية لصا� التعل� ي6  2018ا=س�� � ت��

اتيجية.    و�
 الذي نصت عليه الرؤية ا=س�� T=ا 
 �ور تعم�
 التعل�

ت ا=شارة إليه، أن سياسة التع �R من خ6ل ما � 
ية óمة منذ يتب  � 
ر[ حطات �� .R مرت 
و� T=ا 
ل�
 


لغة }� و�
 من أÜية �. T=ا 
� إ� اليوم نظرا ,ا يكتسيه التعل� 
بية والتكو3 
 لل�� صدور ا,يثاق الوط��
 � 
ت والرفع من نسب التفوق والتحصيل الدراسي  
Mويد التعل . إص6ح ا,درسة العمومية ع�. مدخل [�


 والثانوي وكذا ÎساT=ا 

 التعل�
�{. 
ام°  ا/.
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د أن  . يعية وقانونية، لذا [� wµسانة ت �W تاج إ� 
ا=ت [ ال من ا�. 
 أي �.
يل سياسة Ùومية }� � إن ت��

ية ، أو�ا الوثيقة الدستور � 
جموعة من القوان  .R مؤطرة 
و� T=ا 
ال التعل� .� 

 السياسات العمومية }�

� أخرى. 
 وقوان 

 التعليم الأولي في الوثيقة الدستورية  - 1

بية لسنة  ن ا/قوق ا=Tساسية Æ هو  2011ينص دستور ا,ملكة ا,غر م ب�� � عv أن الدو§� تل��

 ا,ادة 

، وقد جاء }� 

 التعل�
ا ا/ق }� 
 ا,واثيق الدولية، وم��

ا }� 
من الدستور السالف  31مصادق عل�
: " تعمل 
vتعبئة � الوسائل  الذكر ما ي vابية، ع ماعات ال�� الدو§� وا,ؤسسات العمومية وا/.

 vا/صول ع 

، عv قدم ا,ساواة، من ا/ق }� � 
ا,تاحة، لتيس�
 أسباب استفادة ا,واطنات وا,واطن 


 ا,ادة 9تعل�
 عÒي ميµ الولوج وذي جودة"

 Æ ،32 نص الدستور كذلك }�ÎساT=ا 
، عv أن التعل�

 .10لطفل وواجب عv ا=ûTة والدو§� حق ل


 Ùل من خ6ل دستور  .�ع الدستوري ا,غر wµ,أن ا � 

 التعل�
  2011هكذا يتب 
ة ا/ق }� عv دس��

بع سنوات عوض  � أر 
بة البالغ  يع ا=Tطفال ا,غار .æ الذي أصبح إلزاميا لفائدة ، 
ÎساT=ا 
وخصوصا التعل�
 T=ا 
م من هذا أن التعل� ، وأن الدستور ست سنوات سابقا، وي�� 
ÎساT=ا 
و�
 جزء = يتجزأ من التعل�

. 
و� T=ا 
لتعل�  يعت�. مرجعية قانونية أساسية تواكب بلورة وتنفيذ السياسات العمومية ا,تعلقة �.

  51.17التعليم الأولي في القانون الإطار  - 2

اÇÈ ا�ادفة إ ططات وال�. موعة من ا�� � من الزمن �. 
� إص6ح منظومة تب�� ا,غرب عv مدى عقد3

 هذا البحث، 

منا }� 
و�
 الذي ? T=ا 
ال التعل� .� 

قيق بعض ا,كتسبات }� ، فر�� [� � 
بية والتكو3 ال��

بوية،  
 أهداف ا=ص6ح الشامل ل¡نظومة ال��
�{ يستمر العمل عv ا=رتقاء به ومأسسته لتحقيق �.

 

�{ 


��
 هذا النص القانو 
 عv تب�� .�ع ا,غر wµ,ل اÙ عتباره دستور إص6ح 2019سنة  و�ذه الغاية .� ،
اÇÈ ا=ص6حية خصوصا الرؤية  يل � ال�. � ومة ت�� 
Rدف هذا القانون إ� د 
، و? � 
بية والتكو3 منظومة ال��


 الوقت الراهن.
يلها }� � 
 ي�� ت�� اتيجية ال��  ا=س��

                                                             

 لسنة  31ا,ادة 9 .�يف ر��  2011من الدستور ا,غر wû 
� �  1.11.91صادر بتنفيذه �� 
ريدة ا 2011يوليوز  29بتار¼ لر­ية عدد ا/.

5964  � 
 .2011يوليوز 30مكرر بتار¼

 لسنة  32ا,ادة   10 .�يف ر��  2011من الدستور ا,غر wû 
� �  1.11.91صادر بتنفيذه �� 
ريدة الر­ية عدد  2011يوليوز  29بتار¼ ا/.

5964  � 
 .2011يوليوز 30مكرر بتار¼
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 ا,ادة 
طار  8جاء }� D=51.17من القانون ا 

 عv التعل�Îا,در 
و�
  ، عv أنه:" يشمل التعل� T=ا

 
: إرساء تعل� 
vويعاد تنظيمه وفق ما ي ، 
vالثانوي التأهي 

 والتعل�
 ا=عدادي والتعل�
T�والتعل�
 ا=بتدا

 

ه }� 
 د�.

وع }� wµبع وست سنوات، وال � أر 
اوحة أÙارù ما ب  يع ا=Tطفال ا,�� .æ وجه 

أو�
 وفتحه }�


 أجل ث6ث سنوات، ويشÖن معا " سلك ا
�{ 


T�
 التعل�
 ا=بتدا
"، عv أن ي�� فتحه }� 


T�لتعل�
 ا=بتدا
� ث6ث سنوات بعد تعميمه" 
 . 11وجه ا=Tطفال البالغ 

طار     D=تلف  51.17حدد القانون ا والدستور إطارا قانونيا يعمل من خ�6ما ا,دW. العمو�
 و��
vقادرة ع 
و� T=ا 
ال التعل� .� 


� عv صياغة وتنفيذ سياسات Ùومية }� 
� وا,تدخل  
قيق الفاعل  �] 
ودة وت�فؤ الفرص.  رهان ا/.

 .مقاربة سوسيولوجية حول آثار التعليم الأولي على التحصيل الدراسي3

صية  � w� و� لبناء T=اللبنة ا ªبوية، حيث يش ,نظومة التعليمية ال�� وض �. و�
 أساس ال�� T=ا 
يعت�. التعل�
ها يعرج  
 قدراته ا,عرفية والسلوكية والقيمية، ع�.Wالطفل وتطو، 
تم° ال ا�.  الطفل من الفضاء ا=ûTي إ� ا�.

نا بدراسة ميدانية  �ï ،وا,تمدرسات � 

 ل¡تمدرس Îالتحصيل الدرا 

�{ 
و� T=ا 
ر التعل� wآ� vوللوقوف ع


 التعل�
 ا=و�
 وأساتذة  
ب� لوسط القروي خصوصا مربيات ومر دفت بعض ا,ؤسسات ا,تواجدة �. اس��
، حيث مكنتنا ت 


T�ول ا=بتدا T=ا vهذا ا�ور ع 


 سنعمل }� رة من ا/�روج بث�ç من ا/�6صات ال�� �Mقنية ا=س

ا ا=Dجابة عن  
 من شأ?� � وال�� 

 طرحت عv ا,بحوث  � عv أù ا=Tسئ�ç ال�� 
ك� ها من خ6ل ال�� . T]ليل نتا �]
ش�ل ا,طروح،  D=ا vجابة عD6ث6ث نقط ل vع � 
ك� 
 هذا ا�ور حاولنا ال��

:إش�لية موضوعنا ، }� 
 و¾


 الرفع من نسب التمدرس  
و�
 ودورها }� T=ا 
انية التعل�  أو=: �.

   
Îلتحصيل الدرا .� 
و� T=ا 
نيا: ع6قة التعل� w� 
   
Îالتحصيل الدرا vع 
و� T=ا 
لثا: أwW التعل� w� 

ا  ��، سنعمل عv عر � 
تلفت  �� � 
� فئت  
ش�=ت ا,طروحة ب  D=حول ا � 
ت ا,بحوث  توزعت إجا�.
 
 :عv الشª التا�

 
و� T=ا 

 التعل� 
ب� بيات ومر و�: مر T=الفئة ا 
 


T�ول ابتدا T=الفئة الثانية: أساتذة ا,ستوى ا 

                                                             
طار ر��  8ا,ادة 11 D=بية و  51.17من القانون ا نظومة ال�� .R يف ر�� ا,تعلق wµال 
، الصادر بشأنه الظه� 
� والبحث الع� 
التكو3

1.19.113  

ريدة الر­ية عدد 2019غشت  9ا,وافق ل  1440ذي ا/جة  7مؤرخ }� ./ �  6805، ا,نشور �. 
ذو ا/جة  17بتار¼

 .5623، ص2019غشت  19ا,وافق ل  1440
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ليلها حسب ما  مل خ6صات الدراسة ا,يدانية عv شª نسب مئوية مع [� .� 
سنعمل عv تقد½
: 
vي 
Mيتبدى ذلك ف ، � 
 جاء عv لسان ا,بحوث 


 الر 
و�
 ودورها }� T=ا 
انية التعل�  فع من نسبة التمدرسأو=: �.

� ا=Tطفال خ6ل هذه  

 خلق ت�فؤ الفرص ب 
و�
 أحد ا=Tساسيات }� T=ا 
ال التعل� .� 


انية }� شGت ا�.

 قبل، يظهر ذلك من خ6ل Mن عليه فS اÙ 
ا مرتفع بكث� قبال عv التدريس ?. D=ة، حيث أصبح ا الف��

 ، � 
ا مع ا,بحوث  

 ½� التوصل إل� Ç ا,يدانية ال�� T¼النتا: 
 ذلك عv الشª التا�

 :و� T=جواب الفئة ا 

 
 
و� T=ا 
انية التعل� كدوا عv الدور ا�وري �. � أ 
ن6حظ من خ6ل الر� أع6ه أن معظم ا,بحوث 

 
، حوا� � 

 الرفع من نسب التمدرس ل¡تع¡ات وا,تع¡ 
وا مسأ§� 66}� � اعت�. 
� الذ3 
% من ا,بحوث 


 هذا ا=رت
انية ¾
 ا=Tساس }� 
 Sنت النسب ا�. ت التعل�
 ا=و�
 ال�� 
م هو بدا� فاع وما يؤكد ذلك حس�.

 
انية ومسأ§� التعم� ر لكن مع ا�. wé � 

ا ضعيفة جدا، نظرا =Tن ا=Tمر Sن يتطلب قدرا ماليا }� .?

 

ء }� .� ك�w مرونة خاصة مع ا=ûT ذات الدخل ا�دود حيث =حظنا إقبال كب�
 ل6> أصبح ا=Tمر أ

م  T?لية التحصيل والتفوق تسجيل أبناÙ 

� عv أن ل¡جانية دور }� 
كد ا,بحوث  . أ 
رح�ç التعل�
 ا=و� .R


 ا/د من 
� كذلك عv أن ل¡جانية دور }� 
� وا,تع¡ات، ويؤكد ا,بحوث  
� صفوف ا,تع¡  

 ب Îالدرا


 = طا,ا عانت من هذه الظاهرة، لكن ا=Tمر  
 ا,ناطق القروية ال��

 خاصة }�Îا�در ا,در 


بدأ }�
ونة  
 ا=>


 بشª فعال }�Îالذي رفع من نسبة التحصيل الدرا 
و� T=ا 
انية وتعم�
 التعل� التقلص مع ا�.
,قابل  ة. �. 

 الرفع من نسب 26ا=Tخ�

نوي }� w� دور 
و� T=ا 
انية التعل� ون أن �. 
W � 
% من ا,بحوث 

 هذه النسبة.

ا الرفع }�  التمدرس =Tن هنالك عوامل أخرى من شأ?�

66%

26%

8%

ا تمدرس�سبمنالرفعفيودورهاأ�ولي�لتعليما�انیة

دور ٔ#ساسي

دور 'نوي

ل*س لها دور
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  اب الفئة الثانية:جو 

 

vكدوا ع � أ 
� لنا من خ6ل الر� أع6ه عv أن غالبية ا,بحوث  
و�
  يتب  T=ا 
انية التعل� الدور ا,ركزي �.
انية Sن هنالك  ، مث6 إذا عد�� إ� السنوات ما قبل ا�. 


T�ول ابتدا T=ستوى ا, 
 الرفع من نسبة التمدرس �.
�{

م  T?تدريس أبنا 

�{ ûT6مقابل إقبال ضعيف ل 
م تقد½ 
و�
 =Tن عل� T=ا 
و� والثانية من التعل� T=لسنة ا .�

 
رح�ç التعل� .R ا T?أبنا 

 = تتوفر عv دخل قار امتنعت عن تعل� مادي، ونظرا لظروف بعض ا=ûT ال��
لق  � 
م و[ 
 بي��Mف � 

 هذا ا=Tمر ينعكس عv مستوى التع¡ات ل¡تع¡ 

T�لسلك ا=بتدا و�
 وعند تسجيلهم �. T=ا

 ارتفاع عدد ن


 الدراسة. تتبدى أساسية هذا الدور }�
ا انقطاع وعدم الرغبة }� 
 ينتج ع�� وع من الفروقات ال��

كدوا عv ذلك بنسبة  � أ 
� الذ3 

 مقابل 76ا,بحوث 
نوي.%19 }� w� انية وا دور ا�. م اعت�.  % م��

 
Îلتحصيل الدرا .� 
و� T=ا 
نيا: ع6قة التعل� w� 

، سنحاول من خ6ل هذا ا�ور ا 
Îوالتحصيل الدرا 
و� T=ا 
� التعل� 
لعروج عv الع6قة ب 
: 
، ذلك عv الشª التا� � 

 صفوف ا,تع¡ات وا,تع¡ 


 تطرÃا }�  والتعرف عv � ا/يثيات ال��

 و� T=جواب الفئة ا 

  
 

   

76%

19%

5% 0% ا تمدرس�سبمنالرفعفيودورهاأ�وليالتعليممجانیة

دور ٔ#ساسي

دور 'نوي

71%

18%

9%
2%

ا2راسي�لتحصیلأ�وليالتعليم.لاقة

.لاقة قویة

.لاقة م5وسطة

.لاقة ضعیفة
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و�
 والتحصيل الدرا T=ا 
� التعل� 
و�
 عv أن الع6قة ب  T=ا 
بيات التعل� 
 ومر 
ب� كد غالبية مر 
 أÎ
د نسبة  . ية، [� 
 بناء 71¾
 ع6قة �ور

و�
 دور }� T=ا 
ون عv أن للتعل� 
W � 
� الذ3 
% من ا,بحوث 
ت � من القراءة والتواصل والكتابة...  
كتساب كفا� التع¡ات ا=Tساس �ؤ=ء ا=Tطفال، من قبيل  ا

م من إعداد ا=Tطف ك�� 
R مر الذيT=ا ، 
Îالتحصيل الدرا 

ا ا,ساÜة }� 
 من شأ?� 
 ال��

عداد ال�}� D=ال ا

 الدراسة، 

خفاق }� D=ب واµم من التكرار والت 
اÃم ويق� . ,تابعة الدراسة ا=بتدائية بيµ، � يضمن [�
 � 

 ح 

�{18 
Îوالتحصيل الدرا 
و� T=ا 
� التعل� 
وا الع6قة ب  � اعت�. 
بيات الذ3 � وا,ر 
بي  % من ا,ر
 �Mا ع6قة ضعيف9متوسطة، بي �? ون �. 
W � 
� جدد % من ا,بحوث  
� بكون ا,بحوث  
� ا,وقف  
ة، نفµ هاذ3

. 
Îلية التحصيل الدراÙ 

و�
 دور متوسط  }� T=ا 
ون أن للتعل� 
W لذلك 

 جواب الفئة الثانية 

 


 Ùلية 71من خ6ل الر� أع6ه ن6حظ أن نسبة 
�{ 
و� T=ا 
كدوا أÜية التعل� � أ 
% من ا,بحوث 

ى العديد من ا=Tساتذة 
W ، 
Îاستفادوا من  التحصيل الدرا � 
� الذ3 
وا=Tستاذات أن ا,تع¡ات وا,تع¡ 
ت من قبيل القراءة  
موعة من الكفا� � من �. 
م متمكن  �? T= مرتفع 
Îالدرا ùمستوا 
و� T=ا 
التعل�
لق نوع من  � 

 ضعيف � [Îالدرا ùمستوا 
و� T=ا 
� من التعل� 
د غ�
 ا,ستفيد3 . �] � 

 ح 

والكتابة، }�
م و  
 بي��Mوا,تع¡ات. ا,فارقات ف � 

 صفوف هؤ=ء ا,تع¡ 

�{ 
Îخفاق الدرا D=كن ا/ديث عن ا 
R �½ من
د  . �] Æ26.متوسطة 
Îوالتحصيل الدرا 
و� T=ا 
� التعل� 
وا الع6قة ب  � اعت�. 
 % من ا,بحوث 

 
Îالتحصيل الدرا vع 
و� T=ا 
لثا: أwW التعل� w� 


 ا,نظومة التعليم
و�
 النواة ا=Tساس }� T=ا 
صية شª التعل� � w� بناء وصقل 


ية ,ا § من م�نة ودور }�
 ، 
Îويد تع¡اته وا/د من التكرار وظاهرة ا�در ا,در . 
 جوانب متعددة سواء معرفية أو سلوكية أو [�

الطفل }�

 ل¡تع¡ات Îلية التحصيل الدراÙ vع 
و� T=ا 

 ,عرفة أwW التعل�

��انب ا,يدا لذلك حاولنا مساء§� ا/.
� سواء  
:وا,تع¡  
vي 
Mالبحث ف Ç T¼تتبدى نتا ، 


T�ول ابتدا T=أو ا,ستوى ا ، 
و� أو الثانية أو� T=لسنة ا .�  

71%

26%

1%

2%

ا2راسي�لتحصیلأ�وليالتعليم.لاقة

علاقة قوية

علاقة متوسطة

علاقة ضعيفة

لا توجد علاقة
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  :و� T=جواب الفئة ا 

 

و�
 أwW مباwû عv 72ن6حظ من خ6ل الر� أع6ه أن نسبة  T=ا 
وا أن للتعل� � اعت�. 
% من ا,بحوث 

 إعداد ا=Tطفال للس

، ,ا § من دور فعال }� 
Îموعة من التحصيل الدرا م �. كسا?. 
 ع�. ا
T�لك ا=بتدا

، هذا  

T�لسلك ا=بتدا م إيقاع التع¡ات �. �? 
Wم ومسا .Ãرا�م واندما � 
 تيµ ا[� ت وا,هارات ال�� 
الكفا�

 Æ �»وا ªوا,تع¡ات بدأ بش � 

 ل¡تع¡ Îالتحصيل والتفوق الدرا vع 
و� T=ا 
ا=wWT الفعال للتعل�
 

 السنوات ا=Tخ�

�{ � 
ا، هذا يؤكد ا,بحوث  
 سبق ا/ديث ع�� انية ال�� ة خاصة مع مسأ§� التعم�
 وا�.

 صفوف هؤ=ء ا,تع¡ات 

�{ 
Îخفاق الدرا D=فاض نسبة ا�در وا � ا=Tمر مكننا من ا/ديث عن ا[�
د نسبة  . �] � 

 ح 

�{ ، � 
نه 28وا,تع¡  T= wûمبا 
ون أن هذا ا=wWT موجود لكن بشª غ� 
W � 
% من ا,بحوث 
 T=ا çمراح 


 و�.=زال }�

 :جواب الفئة الثانية 

 

� من خ6ل الر� أع6ه أن نسبة  
ون أن 72يتب  
W 

T�ول ابتدا T=من أساتذة وأستاذات ا,ستوى ا %

� استفادوا منه، يظهر ذلك  
� الذ3 

 ل¡تع¡ات وا,تع¡ Îالتحصيل الدرا vع wûمبا wWأ 
و� T=ا 
للتعل�
د ال . �] �Mحي 


T�ول ابتدا T=ستوى ا, .� 
vج ªمتفوقة ومتمكنة من بش 
و� T=ا 
فئة ا,ستفيدة من التعل�

820%

320%
0% 0%

ا2راسيالتحصیل.لىأ�وليالتعليمٔ#8ر
ٔ#8ر ممباشر

ٔ#8ر ?ير م=اشر

1820%

أثر غير مباشر
21%

0% 0% الدراسيالتحصيلعلىالأوليالتعليمأثر

أثر مباشر أثر غير مباشر
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 vهؤ=ء ونؤكد ع � 
ال التع¡ات ، من هنا ن6حظ الفروقات ب  .� 

ت ا=Tساس }� 
موعة من الكفا� .�

ودة التع¡ات وصقل  . وض [. 
 ال��
عتباره ا=Tساس }� 
 ا,نظومة التعليمية �.

�{ 
و� T=ا 
الدور ا�وري للتعل�
د معارف ا,تع¡ات وا,تع . �] � 

 ح 

�{ ، � 
,ستوى 21¡  .�  wûمبا 
وا هذا أwW غ� � اعت�. 
% من ا,بحوث 
ت الواجب توفرها  
�ç من الكفا� .æ متمكن من 

 نظرù ح�� ا,تعN ا,ستفيد غ�


 =Tن }�
T�ول ابتدا T=ا

. 
و� T=ا 
رح�ç التعل� .R 

í³^} 

ت 
 ا,غرب [�
�{ 
و� T=ا 
كن القول أن سياسة التعل� 
R ،ما سبق vن بناء ع �í ل م�نة أساسية

بية لسنة  
 حق يكفç دستور ا,ملكة ا,غرÎساT=ا 

 التعل�
، لدا 2011السياسات العمومية، فا/ق }�

دف إ�  �? 
و� T=ا 
لتعل� � عv بلورة سياسة Ùومية خاصة �. 
Sء آخر3 wû عية .R تعمل ا,ؤسسة التنفيذية
ا ة تعم�
 تعل�
 أو�
 ذي جودة عv مستوى ال�� 
يع وت� µوقد خلصنا من خ6ل هذه ت ، 
 ب الوط��

 

�{ ùمر الذي يساT=ا ، 


T�
 إعداد ا=Tطفال للسلك ا=بتدا
�{ 
و� T=ا 

 للتعل�ÎساT=الدراسة إ�  الدور ا


 �ذه 
��تلف ا=Tس6ك التعليمية، ومن خ6ل الشق ا,يدا �� 


�{ 
Îصيلهم الدرا الرفع من مستوى [�
و� ومن خ6  T=كيد الفرضية ا T كن �� 
R ،الدراسة vونوعا ع Æ wûمبا wWأ 
و� T=ا 
� أن للتعل� 
�ا تب 

. 

T�لسلك ا=بتدا � خصوصا �. 

 ل¡تع¡ Îالتحصيل الدرا 
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 بيبليوغرافيا

 لسنة  - .�يف ر��  2011الدستور ا,غر wû 
� �  1.11.91صادر بتنفيذه �� 
يدة الر­ية  2011يوليوز  29بتار¼ ر ا/.

�  5964عدد  
 .2011يوليوز 30مكرر بتار¼
طار ر�� ا - D=يف ر��  51.17لقانون ا wµال 
، الصادر بشأنه الظه� 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 نظومة ال�� .R ا,تعلق

1.19.113  

يدة الر­ية عدد 2019غشت  9ا,وافق ل  1440ذي ا/جة  7مؤرخ }� ر ./  6805، ا,نشور �.

 � 
 .2019غشت  19ا,وافق ل  1440ذو ا/جة  17بتار¼
يف ر��  05.00القانون ر��  - wµال 
و�
 الصادر بتنفيذه الظه� T=ا 

 للتعل�ÎساT=1.00.201بشأن النظام ا  � 
بتار¼

يدة الر­ية عدد 2000ماي19(1421من صفر  15 ر �  4798)؛ ا/. 
 ).2000ماي25(1421صفر  21بتار¼
-  T=ا 
ال التعل� .� 


جلس النواب حول تقي�
 السياسات العمومية }� .R اللجنة ا,وضوعاتية 
Wالو=ية تقر ، 
و�
ة  wûيعية العا wµ2016/2021الت. 

ادة  - wé وذجا، أطروحة لنيل �R 
: قطاع التعل� 
º �Mال ا=ج 
 ا�.
، تقي�
 السياسات العمومية }� 


��رشيد البو
امعية  عية مكناس، السنة ا/. �Mالقانون العام، <ية العلوم القانونية وا=قتصادية وا=ج 


- 2019الدكتوراه }�
2020. 


 ا -vنودي، دراسة السياسات العمومية، ع/RIVE IMPRIMERIE 2016، طبعة. 
ادة  - wé وآفاق، أطروحة لنيل Ç T¼عية وقانونية نتا �Mبة اج ,غرب: مقار ، السياسة التعليمية �. 


��Ùر بودا
 
ام° 
 ا,و� ا/.Îعية وجدة، ا,و� الدرا �Mالقانون العام، <ية العلوم القانونية وا=ج 


الدكتوراه }�
2016/2017. 

بية لفظا واصط6حا، دار الوفاء لدنيا  - : معجم مصطلحات ال�� 
îد عبد الفتاح الزæفاروق عبدو فليه وأ
. wµالطباعة والن 

لس النواب. - طار ا,رج°
 لتق�
 السياسات العمومية، منشورات �. D=ا ، 
 .�لس النواب ا,غر .�  
  <
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‰]…‚Ö]<Øé’vjÖ]<î×Â<ê‰]…‚Ö]<†}`jÖ]æ<h^éÇÖ]<�m`iê< <
¼‰æù]<Ìè†Ö^e<ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ]<ì„ÚøjÖ<íéÏñ^mæçé‰ç‰<í‰]…� 

 د.محمد الفزازي  
  باحث في علم الاجت=ع

íÚ‚ÏÚ< <

تمعات  
 جل ا�.

 أو ا,درسة بصفة عامة، }�Îخ6قية ا�دف ا,نشود للفصل الدراT=بية ا تعت�. ال��

ع، �Mا=ج Nع 
̈ 
 أحد مؤس½Sام ا حسب تصور إميل دور 
 يعت�. مرتكزا أخ6قيا فاح��Îلنظام ا,در
تمعات أصبحنا أمام العرض  امات، لكن مع طور ا�. � تبط به من واجبات وال�� 
W وما 
Îالدرا òللق
� ا,دارس مبنية عv ا=صطفاء وا=نتقاء، هذا ا=Tخ�
 ثبت عv أنه  
والطلب، حيث أصبحت قوان 


 ال6ت�فؤ الفرص، خص

 = ح�M يعمق من أزمة ا,درسة }� عية ال�� �Mا=ج T¼ا wµموعة من ال وصا �.

عية وا=قتصادية للت6ميذ،  �Mصول ا=جT=ا=عتبار ا � 
خذ بع  T

تنسجم مع معارف وثقافة ا,درسة، و= �


 ضعيفا، من Îالدرا çصي عل من [� . فعند هذه ا=عتبارات تعيق ويقوم الت¡يذ بتÒفات وسلوSت [�
درات  � هذه السلوSت العنف وا�� 
خر ورسوب ب  T ا من غياب و�� ، وما يتسبب ع�� 
̈ ن والتحرش ا/.

 . � 
  دراسي 


 الت6ميذ 
�ßساس بدراسة التع¡ات وتلT= اث Sنت قد اختصت �. .] T=ع¡ا أن الدراسات وا"

درس  �R ورة 
ة عv س� wWت ا,ؤSا أغفلت دراسة هذه ا,ظاهر والسلو 
 ولك��Îل¡عارف والنجاح ا,در
ملها التوازن وفعالية ا,درسة ومشÖت التعل�
  وتعN الت6ميذ، حيث رصدت .� 


الدراسات السابقة }�
=خت6=ت ا,درسية" .� 
�� بشª كب� 
 هذه الدراسة عv بعض هذه 1والتعN، و̄ ?�

، ومن هنا ركز�� }�
. حيث اعتمد�� عv دراسة  


�ßئ wالو� 

��صدها والتوسل إ� البحث ا,يدا .W ا=خت6=ت، وغايتنا ت�ن

وم التحصيل سوسي ديد م�� �] vتلفة وسنعمل ع بع سنوات �� بع مؤسسات وأر ر T= ئقية wولوجية/و�
 
Îا,تعلقة به. الدرا 
  وبعض ا,فاه�

                                                             

 حا§� ت6 1Îالوسط ا,در 


راف }� ل ا,غرب)، الفزازي !، سوسيولوجيا ا=[� w") وسط T=لريف ا .� 
vالثانوي التأهي 
مذة التعل�
� عبد  ت�. السوسيولوجيا والسيكولوجيا، جامعة سيدي ! 3. ر: �� اف د: ! فاو�. wûت إ ع، [� �Mا=ج Nع 


أطروحة دكتوراه }�
ر ا,هراز فاس، نسانية �� D=5، ص�2022/2023، <ية ا=>داب والعلوم ا.  
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1ê‰]…‚Ö]<Øé’vjÖ]<ÝçãËÚJ(résultat scolaire)<< <

نه: "مستوىDuncan Chaplinيعرف شابلن( T .� 
Îاز من �دد ) التحصيل الدرا . �] D=التقدم أو ا 
 


�{  
Îيقوم العمل ا,در ، 
 
Sد' T=هو: مصطلح وإجرائيا"2 ا,قننة. ا=ختبارات بواسطة ا,درسون به وا 
بوي �W ا,عارف وهو �ç .æ وا,كتسبات وا,هارات  
 
  الت¡يذ يتلقاها ال��


  ا,درسة }�
ة تعليمية }�  .معينة ف��


 Sفة العملية التعليمية هدفا óما يس° إليه الت¡يذ، 
�{ 
Îيعد التحصيل الدرا Æ vيتعرف بواسطته ع


 مناسب، يؤهç ل6نتقال من سنة vصي ا للوصول إ� مستوى [� ته وكيفية ا=ستعانة ?. قدراتـه وإم���

  ا,عرفة وأنه: "مقدار .إ� أخرى يب الفرد نتيجة حصلها ال�� ات التدر .� � . "3سابقة وا,رور [.

Ç جيدة نتيج T¼قيق نتا �] 

ضع ,ظاهر مساÜة }� � 
] 
Îإن فالتحصيل الدرا ، 
Îي وا,درûT=ا � 
ة التحف�

 � 
ا=ت هو التحف� ال من ا�. .� 

، فإذا 4أù عنÒ يب�� عليه العطاء }� Ç T¼تتحقق النتا = � 
ف� ، فبدون [�

د من التعN هو  
ك�. عامل [ Ç غ�
 مرضية. وأ T¼قيق النتا بناء Sن [� T=ا � 
ف� غابت ا=ûTة وا,درسة عن [�
فاض القدرة عv النشاط الفكري � 
 حلو�م ،  فت5ا[�Wتطو vتشجيع الط6ب ع 


� النشاط الفكري }� 
حف�
ù ا/�اصة واستكشاف 
يقة تفك� تقان.6.طر D=از وا . �] D=ا 


      مع الرغبة }�

از" . �] D=7فرغبة ا "(Desire for academic achievement) دد قيمة �] 
 ات ال�� � 
Wلتعز ، مرتبطة �.
ء ا,نخفض للط6ب السود مرتبط بعدم النجاح سواء Sنت مرتفعة أم منخفضة، حيث يبدو أن ا=Tدا

                                                             

  والتجريب æان، القياسالر  العيسوي عبد2

�{ Nبية، دار النفس ع ضة وال��   .129، ص 1974 العربية، ال��

 الفكر  ،عبد الفتاح العيسوي و عبد الرæن العيسوي3

�{ 
ج البحث الع� وت ،ا/ديث س�6
 والفكر=D ام�� 
دار الكتب  ،ب�
امعية    .105، 2001ا/.


 للف4vوالعق 

� بتفاصيل النمو ا,عر}� 

 يتعلق التحف�

�{ 
̈ يد، هو العامل الرئي 
 ا/.Îداء ا,درT=ء الفطري والذي يتضمن اSرد، فالذ

 التعN وعدم 

لفشل }� رادة التعN، وغالبا ما ينقص (الذSء) لدى ا=Tطفال ا,صابون �. D ديد قدرة الطفل عv التعN. مصحوبة �. �]
د من التعN هو 
� أو عدم التشجيع. وأك�. عامل [ 
� وق�ç التحف� 
ك� فاض القدرة عv النشاط الفكري، وتعت�. جودة  ال�� � ا[�

 � 
ازات الط6ب مع التحف� . �] D .� 
)، مرتبطة بشª كب� 

�ßوضبط الفصل وا,ناخ الدا� والعاط 


كن  التدريس (Sلتنشيط ا,عر}� 
Rو
اصة واستكشاف 
 حلو�م ا/�Wتطو vأنه تشجيع الط6ب ع vع 


م التنشيط ا,عر}� �ð ù 
  طريقة تفك�
5H. B. DAVIES B.SC.(ECON.), actors Rendering the Cerebral Palsied Child Capable or Incapable of Benefiting 

from Formal Education: February; Developmental Medicine & Child Neurology ;Volume2, Issue1, 1960, 
P. 28-33. vu le 10/04/2023. site https://2u.pw/59yw70DO  

6Rebecca Lazarides, Diana Raufelder,  Control-value theory in the context of teaching: does teaching quality 
moderate relations between academic self-concept and achievement emotions?, British Journal of Educational 
Psychology, Volume 91, Issue1, March 2021, PP: 1-529.  vu le 10/04/2023. https://2u.pw/59yw70DO  

7 
Îاز الدرا . � أن معاي�
 النجاح وا=[� 
� ط6ب البيض والسود، تب  
ت ا,تحدة ا=Tمريكية ب  

 الو=�
من خ6ل دراسة مقارنة }�

لسود، لذلك رصد "كراندال" ( اصة �. 
 جامعة كنسCrandallللبيض أعv من تلك ا/�
�{ � 
ات ) أحد الباحث  � 
Wالتعز vاس، ع
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�ل وا,درسة 
 ا,��
ات }� � 
Wة وا,درسة وإذا غاب 8كفاية التعزûT=ا � 
ثابة ت�مل ب  .R إن النجاح هو ،

صل من داخل  
ء [ 
 ẅ � ا=Tم، Sن للنجاح أداء منخفض. ونفس ال 
ف� � ا=ûTي خصوصا [� 
التحف�
  .9ا,دارس

 الرسوب : 

� حاص6 }� 
أûة متمكنة من ا,وارد، وSنت هناك مشاركة نقول إذا Sن التحف�

 ، 
Îخاطر ا�در ا,در .R تبط ارتباطا وثيقا �W اه ا,درسة، فإن ا,شاركة ا,درسية . 
 ا[�vار فعÓراط وان � وا[�
ت عالية من ا,شاركة ا,درسية يكون �م مسار مستقر ومانعا  
ستو� .R يتمتعون � 
وأن الط6ب الذ3

هدار" D=مقابل الرسوب  ، فعندما10للهدر أو ا 


 ا,درسة، }�

نتحدث عن ا�در نقصد عدم ا,شاركة }�
لتا�
 فالرسوب . 12عامل من عوامل ا�در 11وهو تكرار السنوات، ½w ا=نقطاع ليصبح هدرا مدرسيا، و�.

، وهذا  
 
Sد' T=ك�. أمام النجاح ا نتيجة عوامل اقتصادية وعامل ا�جرة والفقر هذا ا=Tخ�
 § عقبات أ
  .13كون § عواقب وخيمة وطوي�ç ا=Tمدبدوره قد ي

 متابعة الدراسة 


 كندا، حول  50من خ6ل مقاب6ت مع  :الثقة والطموح }�

�{ � 
أ�. ومع¡ 
� ا=ûT وا,دارس، من خ6ل ا=Tهداف  
بع من الع6قة الوثيقة ب  
 للط6ب ��Îالنجاح الدرا 
تفس�

                                                                                                                                                           


 الظهور ا,بكر 
از دور ا=Tم }� .Wإ vل كراندال وآخرون: عÙ سياق آخر 


از، و}� . �] D=ا 
ارجية للط6ب ومعاي� الداخلية وا/�
از.  . �] D=لسلوكيات ا  

8lrwin Katz; Article : Some Motivational Determinants OF Racial Differences in Intellectual Achievement ; 
International Journal of Psychology ,February 1967. vu le 10/04/2023. site  https://2u.pw/q1ErgiMX  

ل ا,غرب)"، 9 w") وسط T=لريف ا .� 
vالثانوي التأهي 

 حا§� ت6مذة التعل�Îالوسط ا,در 

راف }� الفزازي !، سوسيولوجيا ا=[�

  .133مرجع سابق، ص
10Michel Janosz ,Isabelle Archambault,Julien Morizot,Linda S. Pagani ; School Engagement Trajectories and 

Their Differential Predictive Relations to Dropout ;February 2008, P. 21-40, Journal of Social Issues ; Vol-
ume64, Issue1;March 2008.P. 1-233. vu le 10/04/2023. site https://2u.pw/q1ErgiMX  

لس مدرسة /مقاطعة تورونتو (11 ت �. لي6ت وبيا�� ، عن [� 
ال التعل� .� 

ك TDSB§ كشفت بعض ا=Dحصائيات }� �W أن قرار ،(

ضافة إ� عوامل مثل ا�جرة والبنية ا=ûTية. بي�M العيش  D= 
 وا=قتصادي، �.º �Mلوضع ا=ج ا,درسة مبكرا أو ا�در يتأwW بشدة �.

 ظروف من


 وا=نسحاب ا,بكر من ا,درسة الثانوية، لذا }�Îداء ا,درT=طر ضعف ا �/ � 
خفضة الدخل يعرض الشباب ا,هاجر3
، وهذا  
 
Sد' T=أن يواجه عقبات أك�. أمام النجاح ا .Ûإ� أن الشباب ا,هاجر اليوم من ا,ر 
م يش� 
فإن معدل الفقر ا,رتفع لد?

  =Tمد.بدوره قد يكون § عواقب وخيمة وطوي�ç ا
ل ا,غرب)"، 12 w") وسط T=لريف ا .� 
vالثانوي التأهي 

 حا§� ت6مذة التعل�Îالوسط ا,در 


راف }� الفزازي !، سوسيولوجيا ا=[�
  .130مرجع سابق، ص

13Paul Anisef, Robert S. Brown,  Early School Leaving among Immigrants in Toronto Secondary Schools,May 
2010 ; P. 103-128 ; Canadian Review of Sociology/Revue canadienne de sociologie ;Volume47, Issue2 ; May 
2010, PP.103-223.  vu le 10/04/2023. site https://2u.pw/59yw70DO  
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كة، وثبت أن الطبقات الوس÷ خصو  كة والثقة ا,ش�� ا مع ا,درسة، بي�M ا,ش�� 
 تعزز ع6ق�� صا ¾
 ال��
و ا,درسة م السلبية [� ب�� ر . ء من الطبقات الدنيا إ� ا=نسحاب بسبب [� .�

يل ا=> 
R14.  

2<Jš†ËÖ]<öÊ^Ói<_‚fÚæ<íèˆÚ†Ö]<íè†¿ßÖ]< <

بية ا=Tخ6قية êنطلق وكوظيفة  
 تصور ال��
بية Sن �ا السبق }� 
 ال��

�{ 
½Sية إميل دور فنظر
ية للحياة ور 
 عv ا=Tخ6ق، لذا  ×� 
 مب��Îعية وتنطلق هذه الوظيفة من ا,درسة ع�. نظام أسا �Mا=ج

امات،  � تبط به من واجبات وال�� 
W وما ، 
Îالدرا òيعد مرتكزا أخ6قيا للق 
Îام النظام ا,در فإن اح��

 النظام = بد 

لسلطة ال�منة }� بية ا=Tخ6قية. ول>
 يشعر الطفل �. ية لل�� ور و أداة ×� �ð ،Nمن ا,ع §
قيقة السلطة وبشخصيته العاد§�  .] 
vو صاحب الشعور الداخ �ð15حول  16. ينصب تصور 
½Sدور

الصة لفائدة  بية العقلية ا/� بية ا=Tخ6قية، و¾
 ال�� سيخ متدرج لل�� �W 

ا,همة ا=Tساسية ل¡درسة ت�ن }�

موعة من القواعد العملية ا�ددة ل عتبارÜا �. تمع، �. ماعة وا�. 
 = تقوم عv مبدأ ا/. لسلوك وال��
 


��
 عدم 17=هو
ره }� wآ� vتتج 
 وم ت�فؤ الفرص ال�� 
 كو,ان وزم6ؤه ركزوا انتباههم إ� م��Wتقر 


�ßف .
 
موعات رئيسية ¾ � ث6ث �. 
� ب  

 ½� التمي�Wا,ساواة ا,مكنة لنجاح الت6ميذ، خ6ل هذا التقر

 

 وا,تغ�º �Mصل ا=جT= ات ا,تعلقة �. 

 النجاحا,تغ�
�Ò 18ات ا,درسية ا,تفاوتة وا=خت6ف }� 
] ،

ا للجميع عv مبدأ الت�فل وا,ساواة دون  
 صيغة مدرسة تفتح أبوا?.
وم ت�فؤ الفرص التعليمية }� م��

                                                             
14Emily Milne ;article, “I Have the Worst Fear of Teachers”: Moments of Inclusion and Exclusion in Fami-

ly/School Relationships among Indigenous Families in Southern Ontario, P 270-289: 16 August 
2016,Canadian Review of Sociology/Revue canadienne de sociologie,volume53, Issue3, vu le 10/04/2023. 
https://2u.pw/59yw70DO  

15Nع 

ر !، أسئ�ç النظرية }� ت�. السوسيولوجيا  فاو�. و سياقات متعددة، سلس�ç الكتب البيداغوجية �� بية [� ع ال�� �Mاج

� عبد � بفاس، مطبعة آنفو01والسيكولوجيا، ر��  ر ا,هراز، جامعة سيدي ! 3. انت، -، <ية ا=>داب �� .W 1فاس، ط ،
  .45.ص.2022

بية ا=Tخ6قية16 
 هو �افظ للنظام القا½T عن ال��½Sوا=صطفاء تصور دور òيق ا=نتقاء الذي يق ، وهناك = ت�فؤ الفرص عن طر

 لبي�
 بورديو ( .Éللتصور السوسيولو 

 ا=Tمر استحضار أو�ºالذي يستد 

 طياته عنفا رمز�

مل }� 
) Pierre Bourdieuوالذي [
ز بشª وا بوية، فكتاب "الورثة" ي�. نظمة ال�� T=مات ا � �Wثيلية الفئات للعنف الرمزي، الذي هو منطق ا,ي� �R 


وم الت�فؤ }� «� م��

 ال6ت�فؤ.


 تعمق أزمة ا,درسة }� عية ا,كونة ل¡جتمع، ال�� �Mا=ج T¼ا wµوال  
ة17 .æ �W ،خ6قيةT=بية ا 
 إميل، ال��½Sة، القاهرة،  السيد ! بدوي، :دور .æ   . 5ص.، 2015ا,ركز القو�
 لل��

18Cherkaoui mohamed, Sociologie de L’Education, puf, paris, 1986, p: 57-58. 
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Îسن الدخول ا,در 

يع ا=Tطفال }� .æ ستيعاب 
 هذه الصيغة أن تقوم ا,درسة �. �Ôطلق وتقت, .� � 
ي� �R

  .19ينية أو طائفية أو جغرافية أو أي اعتبار آخردون اعتبارات عرقية أو د

وط  wû  ا� 
 
 طياته عنفا(Sلعنف الرمزي)، Æ هذه الفئات ال��
مل }� 
وم ال6ت�فؤ الفرص [ م��

ت مادية للرفع من مستوى هذا التفوق فيه وإم��� Sلتفوق  20ا/ياة S,سكن وا,لبس ووسائل ال��

 لT6بناء. فالعنف الرمزي يعكس Îأحيا�� حول مدى الدرا � 
� الت6ميذ وا,درس  
�رسة التعارض ب 

يل عv ثقافات  
سيدا للعنف الرمزي [ . 
 ا,عارف ا,درسية واعتبارها [�
ها }� 
Wر �R ي�� 
 كونية الرموز ال��

نصاف  D= ية، أي يتعلق ا=Tمر �. ات ا,ادية وا=قتصادية والرمز 
T للخ� يع = مت�}� �ددة، أي توز
 .21وا,ساواة


 أ[. 
� من داخل ا,ؤسسات و}� 
ث6ت الفاعل  �R ر و! عبابو حول ا ! فاو�. اث ميدانية قام ?.

: من خ6ل تصورات  
Wالتقر Ç T¼بوية ا,درسية، خلصت بعض نتا راجعة ا,ناÇÊ ال�� .R التعليمية تتعلق
 
Ç الت6ميذ وتسلسل قضا� T¼التع¡ات ونتا vضعف إم�نيات ا,درسة العمومية ومفعول ذلك ع

ا من شأن ذلك الر  
فيه الدبلومات ا�صل عل� � يل الذي [� سوب والفصل عن الدراسة، والنجاح ا�ز
، ومن ا,ظاهر  
Îستبعاد والضعف الدرا= تبط به من تبخيس وشعور �. 
W ز العنف الرمزي وما أن ي�.


 التعل�
 ال
: "عv  مستوى طرق تبليغ ا,وارد الدراسية }� 
vذلك ما ي vات الدا§� ع wûوا,ؤ ªثانوي بش


 ا=Tساتذة وا,فتشون والطلبة والت6ميذ،Mوأن ا,ادة الدراسية تقدم  خاص، يسجل الفاعلون = س
 vوا/رص ع ، 


T�لواقع من خ6ل أنشطة ذات بعد إجرا بط ا,عرفة �. 
 رºا �W = يدية ر . للت6ميذ بطرق [�
يبية، وا,6حظ أن الطرائق بد لطرق العملية والتجر كب تدرس اللغات، تطبيق ا,عرفة �. ورها = توا

                                                             
عية، 19 �Mا ا=ج ، بنيوية الظاهرة ا,درسية ووظيف�� 
Îع ا,در �Mا=ج Nجا�، ع 
vاب ع wÞأسعد، ال 
v115، ص 2003، 1طوطفة ع 

.  
20Bourdieu pierre, Passeron Jean-Claude, Les Héritiers: Les étudiants et la culture, Les Édition de Minuit, Paris, 

1964.p.74. 
و سياقات متعددة، مرجع سابق، ص21 بية [� ع ال�� �Mاج Nع 


ر !، أسئ�ç النظرية }�  .71فاو�.
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 تدريس اللغات ا=Tجنبية

 ا=نفتاح عv التكنولوجيا }�

��
 اللغة 22بسبب تد
�{ �ßالفنون وا,وسي vوع ،

ية � 
ل� . �] D=23ا.  

3<J<…ç¿ßÚ<àÚ<ê‰]…‚Ö]<†}`jÖ]æ<h^éÇÖ]<†â^¿¹<êË‘çÖ]<êñ^’uý]<Øé×vjÖ]
JíéÏñ^mçÖ]<í‰]…‚Ö]< <

 سية داخل الفصل الدراسيغياب التلاميذ عن الحصص الدرا :)1جدول (

 

 (أنظر ! الفزازي)

��ث ميدا .]  

 
ثل نسبة الغياب حوا� �R61%الغياب بنسبة 
: كث� 
، ونسبة 35,6%، تتوزع عv الشª التا�
ديبية، ومتوسط الغياب بنسبة %13,2 T �� 
Wغياب مع تقار vالية 12,9%تدل ع ، أما النسبة الباقية وا/�

ó ئق الغياب تعكس فئة wيد، من و� كب التحصيل ا/. 
 ومدرسيا، وتوا�ûتمة و�فزة أóمة تنضبط و
 


دد }�   .%40و¾
 نسبة [�
 يوضح التحليل الوصفي لحالات الرسوب :)2جدول رقم (

 

 (أنظر ! الفزازي)

��ث ميدا .]  

                                                             

 تقودù إ� ا=ستخدام الرمزي 22 لصورة ال�� ي للق�
 وا,عارف والكفاءات �. 
Wمز ذلك إ� البعد التحر 
W لكن خطاب الت¡يذ

م الراهنة وا,ستقبلية  
 حيا?�

 �ا }�vأن والعم 
Wنستنتج من التقر ." 
Îأسا 

 نف°î6 ا من منظور اس�� 
وليس فقط النظر إل�


 جيد »ا Sن التمكن من اللغات Îء �م مستوى درا .�
ء، أي »ا Sن ا=> .� ت التعليمية ل6> 
التمكن من اللغات حسب ا,ستو�


 ا
��
 يكون تد

T�
 التعل�
 ا=بتدا
.جيدا، و»ا Sن الضعف اللغوي ا,وروث }� 
vوالعائ 
Îلد� ا,در  

23 
Îا,در 

 التعل�
بوية }� اÇÈ ال�� � ,راجعة ا,ناÇÊ وال�. 
بوي  � ال�� 
ث6ت الفاعل  �R ،! ر !، عبابو بية  ،فاو�. عv لل�� T=لس ا ا�.

 ، 
ا� .æD=ا 
Wالتقر ، 
� والبحث الع� 
  .12 -11، ص2019والتكو3
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vالثانوي التأهي 

ثل نسبة عدم التكرار }� �R%75,3 ا فوق، فالتكرار هنا  %25، ونسبة �ï تكرار سنة

 � 
] 
Îم رسوب درا 
� أن الت6ميذ لد? 
، لكن ا,عطيات الشخصية والسن، يب  
vص الثانوي التأهي
 . 
vالثانوي التأهي 

 التعل�

م ¯ يكرروا ولو لسنة واحدة }�   سابق ر�� أ?�

 "ت"لسلوكات عدم الانضباط حسب الجنس 24يوضح اختبار :)3الجدول (

 

 (أنظر ! الفزازي)

��ث ميدا .] 


 لدى ن6حظ أن الغ .�ل ا,توسط ا/سا ث حيث �. �� D=من ا wك� ياب لدى الذكور أ
ث (69960,الذكور( �� D=ل ارتفاعا مقارنة مع ا ية، حيث 52010,) إذ �. ناك فروق جوهر �ð 
لتا� ) و�.

لتا�
 فالغياب يعرف ارتفاعا  ،0.001) ودا§� إحصائية عند مستوى الد=§� 8,450بلغت قيمة "ت" ( و�.
لتا�
 مستوى التح 
 و�.

ث }� �� D=ص ا � 
ك�w من الذكور، وا=نضباط [ ث أ �� D=صيل يكون من نصيب ا
لتا�
 دا§� إحصائية  ث، و�. �� D=رسو�. من ا wك� لرسوب، فالذكور أ ء يتعلق �. 
 ẅ ة .نفس ال 
ونة ا=Tخ� ا=>

ية 0.001عند مستوى  د أنه هناك فروق جوهر . �] 
Sلور� ادة البا wé vوعندما نتحدث عن ا/صول ع .
� الذكور و  
ث حيث بلغت قيمة "ت"(ب  �� D=دا§� إحصائيا وهذا 0.05) وقيمة مستوى الد=§� 1,963ا ،

ث، � يفµ أن بعض ا,ؤسسات  �� D=من ا wك� 
 يع÷
 ارتفاعا للذكور أ .�يش�
 إ� أن ا,توسط ا/سا
 


عل التفوق حسب ا,كتسبات السابقة وحسب ا,عد=ت }� . 
ك�w تفوقا، لكن ما [ ا الذكور أ 
يكون ف�

 الذي يتفوق فيه الذكور.ا,س ، وخ6ل ا,عدل الوط�� 
Îنقطاع إذ  ار الدرا= نفس ا,ع÷ يتعلق �.

ث، حيث بلغت قيمة "ت " ( �� D=الذكور وا � 
ية ب  )، عند مستوى 1,963-ن6حظ أنه هناك فروقا جوهر
                                                             

كن هذا ا=ختبار من معرفة، وجود أو عدم وجود فر24 
R 
ديدها استنادا إ� متغ� �] �½ � 
موعت  .� � 
وق ذات د=§� إحصائية ب 
 � 
موعت  � ا�. 
)، يكون ا�دف من هذا ا=ختبار معرفة الفروق ا,6حظة ب  
/ع� 
 .�ث) أو الشعب (أد نس (ذكور/إ�� ./S مستقل

طأ، الذي كن اللجوء إ� مؤwû ا/� 
R ا,ستقل أم إ� عامل الصدفة، وهنا 
ب أن يتجاوز  تعزى إ� ا,تغ� . 
. البحث من 0.05= [
 ÇÈ �� .W ستخدام ÇÈ ا/زمة ا=Dحصائية لتحليل ا,عطيات spss داخل سلس�ç اختبارات (ت). هذا ا=ختبار ½� �. �� .W وهو

عية. �Mا=ج  
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ك�w من الذكور0.05الد=§�  ث أ �� D6انقطاعا ل 

 ارتفاعا يع÷ .�كن .ل25، حيث يسجل ا,توسط ا/سا
ث. ك�w من ا=�� د انقطاع الذكور أ .   حسب ا,ناطق القروية عكس ا,دينة [�

4< J<‹ß¢]< gŠu< ½^f–Þ÷]< Ý‚Â< l^Òç×ŠÖ< êñ^’uý]< Øé×vjÖ]< sñ^jÞ
<ê‰]…‚Ö]<Øé’vjÖ^e<ÔÖƒ<íÎøÂæ< <

ك�w انضباطا من الذكور وتكون حا=ت الغياب ا,رتفعة  ث أ �� D=ص الغياب وا=نضباط أن ا � 
] 
Mف
ية للغياب من نصيب الذكور، بي�M حا=ت الغياب ا,توسطة تسجل لدى والكث�
 من الت نذار D=ا 
Wقار

 Æ ،عائقا أمام ا,ؤسسات التعليمية ªفالغياب يش 
لتا� ث، و�. �� D=الغياب لدى ا 

�ßث وهذا = ين �� D=ا

د أن الذك . ة [� 
ونة ا=Tخ� 
 ا=>

 حا§� الرسوب، أي }�

ث }� �� D=الذكور وا � 
ية ب  ور توجد فروق جوهر

 يتعلق ا=Tمر Mث والذكور ف �� D=ا � 
ية ب  ث، وليس هناك فروق جوهر �� D=من ا wك� م رسوب سابق أ 
لد?
 


��ث اللوا �� D=أن ا vنس. وي6حظ ع ، حيث أن هناك معاد§� متساوية حسب ا/. 
Îنقطاع الدرا= .�
ن مقارن 
تامية، يضعف ا=نقطاع لد? Sلور�
 أي السنة ا/� 
 يصلن إ� السنة الثانية �.

�{ �Mلذكور، بي ة �.
، وهذا  ك�. 
 ينقطعن بشª أ

��ث ال6 �� D=ك فيضعف ا=نقطاع لدى الذكور مقارنة مع ا ذع ا,ش�� ا/.

 سن مبكرة، وا=نقطاع 

دث بسبب الزواج وطلبات الزواج }� 
ا=نقطاع حسب خصوصيات ا,نطقة، [
ك�w من ا,د 
 البادية أ

ك دليل عv ذلك، حيث ينقطعن }� ذع ا,ش�� 
 ا/.
�{ 


ينة، وي�د ا=نقطاع }�
تلفون عv مستوى ا=نقطاع. وهناك  � 
ث ينعدم. Æ أن ت6ميذ وت¡يذات البادية [ �� D6لنسبة ل ا,دينة �.

ت التأهيلية.  
  انقطاع أيضا بسبب عوامل التنقل =Tن ما يطبع ا,نطقة البعد عن الثانو�

Sلور�
 من الذكور،   ك�w حصو= عv البا ث أ �� D=ا,دينة ا 

ث }� �� D=من ا wك� 
 البادية الذكور أ

و}�
ث والذكور من خ6ل  �� D=ا � 
ية ب  ، وهذه مفارقة óمة. أي وجود فروق جوهر 
Sلور� حصو= عv البا

                                                             

 السنة 25

ن }� 
Sلور�
 ويضعف ا=نقطاع لد? و� �. T=ك أو مع بداية سنة ا ذع ا,ش�� 
 ا/.
ث ينقطعون }� �� D=بكون ا µتامية، أما يف ا/�

 

��ث اللوا �� D=ذلك فا 
و� من السلك الثانوي لتفس� T=ت ا 
تامية أك�w من ا,ستو� 
 السنة ا/�

م }� 
الذكور فنجد ا=نقطاع لد?
 �Mبي ، � ينقطعون بشª أك�. 
ن ا=نقطاع مقارنة مع الذكور الذ3 
تامية، يضعف لد? Sلور�
 أي السنة ا/� يصلن إ� السنة الثانية �.

ذع 
 ا/.
، وهذا دليل عv خصوصيات  }� 
 ينقطعن بشª أك�.

��ث ال6 �� D=ك يضعف ا=نقطاع لدى الذكور، مقارنة مع ا ا,ش��
ت  

 الذي تعرفه الفتاة القروية، بسبب عوامل التنقل =Tن ما يطبع ا,نطقة هو البعد عن الثانو�Îدر ا,در� ا,نطقة، خاصة �.

ك�w من ذلك هو طلبات الزواج T=سن مبكرة من  التأهيلية، وا 

ذع 17/ 16}� 
 ا/.


 ا,دينة، وا=نقطاع }�
د ذلك }� . �] = �Mسنة، بي

 vث ع �� D=الذكور وا � 
لتا�
 توجد فروق جوهرية ب  ث البادية أك�w من ا,دينة، و�. ك دليل عv ذلك حيث ينقطع إ�� ا,ش��
ث، بي�M ا=نقطاع عv مستوى ا,دينة = توج �� D=حساب ا vث، أما  مستوى ا=نقطاع ع �� D=الذكور وا � 
د فروق تذكر ب 

ث، وهذه الع6قة مفارقة �� D=من ا wك� 
 البادية الذكور أ
ث أك�w من الذكور، و}� �� D=ا,دينة ا 


�{ : 
Sلور� "، لكن  ا/اصلون عv البا
 
 .�اجعا وهذا ما ½� م6حظته من خ6ل ا,عد ا/سا �W البادية ا,غربية بدأت تعرف 


ث }� �� D=اجع نسبة انقطاع ا �W أي يؤكد
  ا=نقطاع .
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 vحصو= ع wك� ث أ �� D=أي أن ا ، 
vللثانوي التأهي 
Îا,عد=ت ونقط ا,سار الدرا vا/صول ع

 ا

ث }� �� D=مر إ� أن اT=جع ا �W ،من ا,عد=ت ا,رتفعة wك� صيل جيد أ ن [� 
ة أصبح لد? 
ونة ا=Tخ� <=
  الذكور.

í³^}< <


 الغياب والرسوب مرتبطة ارتباطا وثيقا 
�{ �çئقية ,لفات الت6ميذ ا,تمث wأن الدراسة الو� 

 ا=Tخ�

�{
لتا�
 أن  Sلور�
 وا=نقطاع و�. ادة البا wé vكتسبات السابقة وا,عد=ت السابقة وكذا ا/صول ع, .�

ك�w خرقا ù أ£اب الشعب   الغياب وال T=عد=ت ا,تدنية، وأيضا أن الت6ميذ ا, رسوب �ا ع6قة �.
رض، ونفس  T=لتدرج كعلوم ا/ياة وا نسانية وبعض الشعب الع¡ية �. D=دبية واT=وبعض التخصصات ا
صص  � �] 
� متغ� 
Ç بدورها إ� وجود ع6قة ارتباط قوية ب  T¼النتا 
ال السكن إذ تش� ص �. � 
ا,ع÷ [


 ا,ناطق البعيدة عن ا,درسة، ا

 البادية، أو }�

�{ 
Îا,ستوى الدرا 

��] تد لت6ميذ حسب السكن، [.

ء ا,نخفضة  .�
ثل وضعية óن ا=> �Rو . 
Îالدرا wثل البعد عن ا,ؤسسات عام6 من عوامل التع� 
R حيث

، أي أن أغلب الت6ميذ القرويون ينتقلون للدراسة 
Îع�. النقل  والبعد عن ا,درسة كعامل أسا
ن البعد يسبب تعب الت6ميذ أو التأخر  T

قدام، وأغلب ا=Tساتذة يقرون �. T=أو لساعات ع�. ا 
Îا,در
 . 26عن ا/صص الدراسية

ئق مدرسية وع6قة ذلك  wبطاقات وو� 

Æ أنه ½� الكشف أن الغياب والرسوب ا,تضمن }�

ا من طرف الت6ميذ 
,كتسبات السابقة ل¡عد=ت ا�صل عل� 
 للثانوي �.Îأي معد=ت ا,سار الدرا ،
ات  
. � تلك ا,تغ� 
Îالتحصيل الدرا vالذي ينعكس ع 
Îالدرا wلتع� 
 ع6قة ارتباط قوية �.vالتأهي
=نضباط وا,كتسبات السابقة.  
 يتعلق �.Mنس ف ها ,عرفة الفروق حسب ا/. � 
� �R السابقة حاولنا أن

لتا�
 فإن الرسوب والغياب �ما د=§�  
 وا,كتسبات و�.Îيع معد=ت ا,سار الدرا .æ 

إحصائية }�


 ليس § د=§� إحصائية، فالغياب والتكرار  
 السلك الثانوي ما عدا ا=متحان الوط��
السابقة للت6ميذ }�

صيل جيد. نه مقارنة مع ا,عد=ت ا=Tخرى ي�� فيه [� T= ،هذا ا=متحان 

�{ wWالفة تند   والسلوSت ا��

   

                                                             
ل ا,غرب)"، 26 w") وسط T=لريف ا .� 
vالثانوي التأهي 

 حا§� ت6مذة التعل�Îالوسط ا,در 


راف }� الفزازي !، سوسيولوجيا ا=[�
  .276مرجع سابق ص، 
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 بيبليوغرافيا

  والتجريب الرæان، القياس عيسوي عبدال -

�{ Nبية، دار النفس ع ضة وال�� بية، ال��  .1974 العر
لريف ا=Tوسط  -  .� 
vالثانوي التأهي 

 حا§� ت6مذة التعل�Îالوسط ا,در 


راف }� الفزازي !، سوسيولوجيا ا=[�
اف د wûت ا ع، [� �Mا=ج Nع 


ل ا,غرب)، أطروحة دكتوراه }� w"). .ت�. السوسيولوجيا ! فاو� ر، ��
ر ا,هراز فاس،  نسانية �� D=عبد �، <ية ا=>داب والعلوم ا �  .2022/2023والسيكولوجيا، جامعة سيدي ! 3.

ة، القاهرة،  - .æ ة السيد ! بدوي، ا,ركز القو�
 لل�� .æ �W ،خ6قيةT=بية ا 
 إميل، ال��½S2015دور. 
-  Nع 


ية }� ر !، أسئ�ç النظر ت�. فاو�. و سياقات متعددة، سلس�ç الكتب البيداغوجية �� بية [� ع ال�� �Mاج
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� ,راجعة ا, - 
بوي  � ال�� 
ث6ت الفاعل  �R ،! ر !، عبابو لس فاو�. ، ا�. 
Îا,در 

 التعل�

بوية }� اÇÈ ال�� ناÇÊ وال�.
، دجن�.  
ا� .æ D=ا 
Wالتقر ، 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 عv لل�� T=2019ا. 

عية،  - �Mا ا=ج ، بنيوية الظاهرة ا,درسية ووظيف�� 
Îع ا,در �Mا=ج Nجا�، ع 
vاب ع wÞأسعد، ال 
vوطفة ع
و�،  T=2003الطبعة ا. 
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 عبد العزيز ملكاوي 
  طالب في سلك الدكتوراه

 امحمد واحميد :الأستاذ المشرف  
  كلية اللغات والآداب والفنون،
  جامعة ابن طفيل القنيطرة

VÜè‚Ïi< <


 والع�
 د .Éا التقليدية، ا,تمحورة أساسا حول �. فع التقدم التكنولو 
 وظائ��
,درسة إ� إعادة النظر }�

تلفة وأحيا��  قدوره منافسة إنتاجات البwµ ا,عرفية ا�� .R أصبح 
ºء ا=صطناSا؛ فالذ �àنقل ا,عارف وتبلي
 � 
 أن تقوم ا,درسة ب��

�ßوكيفا. وهكذا ¯ يعد يك Æ ا 
نه من التفوق عل� T= ،عارف وا,علومات, ويد روادها �.
م  .E بسبب ، � 

 مع 


 حقل معر}�
قيق تعN الت6ميذ لª ما جد ويستجد من معلومات }� غ�
 ا,مكن [�

 

=Tساس، والتموقع }� ا ا,عرفية �. عل ا,درسة مدعوة إ� مراجعة وظائ�� . 
ا,عارف ا,تدفقة. وهذا ا=Tمر [

� ا,تعN وا,ع 
نسب ب  T=إ� جانب ا,�ن ا ،Nويد ا,تع � �W vع wك� � أ 
ك� 
 óاóا وال��Wا مدعوة إ� تطو رفة. إ?�

 ا,تدفق، 


 ال] ا,عر}�
كن أجيال الغد من التح] }� �R 
 ختلف أش�ل وطرق التفك�
 ال�� .R ،أشياء أخرى

 vقق القيمة ا,ضافة ا/قيقية ع 
ا [ .R ته ه واستغ6§ ومعا/. 
ت ال6زمة لتدب� 
لك الكفا� �Rا,ستوى الفردي و
ميعه... . ديد ما أم6ه عليه مدرسه، أو طلب منه [� �W vع Nحث ا,تع 


، بدل ا=ستمرار }� 
تم°  وا�.

 � 
ك  �R حول سبل 

 التفك�
بية عv ا/�صوص، سباقة }� 
 الواقع، لقد Sنت العديد من الدول الغر

�{
بع قرن، أشار العديد من ا نذ حوا�
 ر �ï ا"؛ اوز "أزم�� . يسيسن ا,درسة من [� .W أمثال � 
لباحث 

PRESSEISEN B. Z. مارزانو ،MARZANO R. J. 
ي� .� ،BEYER B. K. نيكرسن ،NICKERSON 
R.S.دي بونو ،DE BONO  بية ت عا¯ ال�� 
د� �] ùأحد أ ªيش 
، Æ 1... إ� أن تعل�
 óارات التفك�


 العا¯ بª اللغات، حول مو 
اث }� .] T=ت وا اضيع تتعلق بتعل�
 وتعN أدى ذلك إ� تناسل الكتا�.

نية أو  �í بكيفية ، 
Îمستقل أو من خ6ل ا�توى الدرا ªالتعليمية، سواء بش ÇÊا,نا 

�{ 
التفك�

                                                             
1Guy Romano, Comment favoriser le développement des habiletés de pensée chez nos élèves, Pédagogie collé-

giale, Septembre, Vol 6, n°1, 1992, p 17. site : 52960208.pdf (core.ac.uk) Vu le : 30-12-2023. 
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T�، تنمية التفك�
 عند الط6ب والت6ميذ، تنمية التفك�
 البنا 
، كتدريس التفك� 
بشª مباwû و×¼

اتيج ، تعل�
 اس�� 
اÇÈ تعل�
 عند الت6ميذ، أساليب تنمية التفك� .W ، 
، طرائق تعل�
 التفك� 
يات التفك�
كز  ... Æ أنشئت مرا �çا,ماث � 
، تعل�
 التفك�
 الناقد، إ� غ�
 ذلك من العناو3 
óارات التفك�
 
Wيكية، أشارت بعض التقار ت ا,تحدة ا=Tمر 

 الو=�


 عدد من الدول؛ و}�
ومؤسسات �ذا الغرض }�

 


 "أمة }�Wمثل تقر 
بية" سنة ذات ا=wWT الكب� 
 ال��

�{ � 
 خطر" الذي أصدرته "اللجنة الوطنية للتم�
1983 .)National Commission on Excellence in Education, 1983 
ذو  )، إ� أن ضعف التفك�

يكية العا�
  ا,ستوى بوية ا=Tمر 
 ا,نظومة ال��
ى }� � يشª أحد النقائص الك�. 
  ...2عند ا,تع¡ 

� بتعN وتعل�
 التفك�
 وóاراته، حول ا/قيقة ¯ يعد هناك خ6ف اوÙوما،  

 أوساط ا,هتم 
ليوم }�


 مفادها  
 ا�دف  أنال��
T�ا ا يتيح ل¡تعN التمكن من ا,تطلبات ا,عرفية  ال�� .R 
للتعل�
 هو تنمية التفك�

ا ا/�6ف قا½T أساس-والنفس �Rا,تنامية وا,تجددة... وإ Òت الع 
د� ة [� .Ãا حركية والوجدانية ,وا

 النقط التالية

�{ µع T=ا صفاء يوسف ا 
 حدد?� جابة عv التساؤ=ت ال�� D=3حول ا:  

 Nلتع � � ا=Tطراف ا,عنية �. 
S ب  كيف يصبح التعل�
 من أجل تنمية التفك�
 هدفا معلنا مش��

 البيئة التعليمية داخل الفصل وخارجه، ح�� 

؟ كيف يوجه هذا ا�دف ا,مارسات اليومية }� 
والتعل�
ت � �] Nكن ا,ع �R 
 لق البيئة التع¡ية ال�� � � ما نقو§ وما نفعç بشأن التعل�
 والتعN؟ كيف [� 

 الفجوة ب 
�ß

ا؟ T?ا wW ªإ� ا/ياة ب 
Îالذي يتجاوز حدود الفصل الدرا 
vمن النمو الفع Nوا,تع 

1<I<VêÛéâ^ËÚ<Ø}‚Ú 

: 
 التفك�

 

�{ 


�� T

و � �ð ، 


��نسا D=أعقد أش�ل السلوك ا 
ثل التفك� 
R  .يعت� Æ . 
vت النشاط العق 
أعv مستو�
كيب الدماغ  �W عن Ç �¼ لوقات. وهذا السلوك �� ه من ا�� 
نسان عن غ� D=ا � 
� �R 
 من أù ا/�صائص ال��
لتفك�
 أدى إ� تعقد  كيبه البسيط عند ا/يوان. وهذا التعقيد ا,رتبط �. �W وتعقيده لديه مقارنة مع

اهاته. ونظرا . يفاته وتعدد ا[� يف من تنوع وت�مل سنحاول تقد½
 عدد  وتنوع تعر � به هذه التعار 
,ا تتم�
يسيسن  .W ا .Wر يف �. ك�w من ا=Tذهان ومن ذلك تعر وم أ يب ا,�� ا قصد العمل عv تقر  .Bم��

                                                             
2 Marzano, R. J. and others, Dimensions of thinking: A framework for curriculum and instruction, Alexandria, 

VA: Association for Supervision and Curriculum Development, Washington, 1988, p. 14. 
عµ، دار قباء للطبع والنwµ والتوزيع، ARTHUR L. CostaآرwW كوستا ( 3 T=تعريب صفاء يوسف ا ، 
) تعل�
 من أجل التفك�

  .7، ص.1998القاهرة، 
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Presseisn  دف إكساب كتساب معرفة ما، أو أنه Ùلية ?� نه Ùلية معرفية معقدة، بعد ا T .� 
للتفك�
ة أو ا,ث�
 أو ا,وضوع من أجل  De Bono . ويعرفه دي بونو4الفرد معرفة 
 ا,دروس للخ�.Ôبكونه التق

اذ القرار، أو التخطيط أو حل ا,شÖت، أو  � م، أو ا[� غرض ما. وقد يكون ذلك الغرض هو ال��
ة أو  .� 
 ا/�


 يؤwW الذSء من خ�6ا }� ا/] عv ا=Tشياء، أو القيام بعمل ما... إنه óارة التشغيل ال��
يل  5.ا,وضوع.. ر يف § عبارة عن سلس�ç من " .Barell, Jويعت�. جون �. 
 أبسط تعر

�{ 
التفك�
ك�w من  يق واحدة أو أ ا الدماغ عندما يتعرض ,ث�
 ي�� استقبا§ عن طر 
 يقوم ?. النشاطات العقلية ال��

ث عن مع عناه الواسع Ùلية [. .R 
�� ا/واس ا/�مسة: ال¡س والبÒ والسمع والwò والذوق. والتفك�
م6  T ة. وقد يكون هذا ا,ع�� ظاهرا حينا وغامضا حينا آخر، ويتطلب التوصل إليه �� .� 
 ا,وقف أو ا/�

�{
ا الفرد" ر ?. 
R 
 ة ال�� .� ت ا,وقف أو ا/� 
 مكو��

. ويعرف التفك�
 كذلك عv أنه نشاط 6وإمعان نظر }�
 



 عN النفس، ينحÒ معناه أساسا }�
... و}� 
ºاصية الو � .] � 

 يتم�vداخ 
̈ 
 توصف نف نشطة ال�� T=ا 

نشطة  T= تبط الJة بشª وثيق أيضا �. �W ، 

ال عN النفس ا,عر}� .� 


ا "معرفية" وواعية... و}� اليوم بكو?�
ة ا,علومة (استد=ل، حل ا,شÖت، بناء مفاه�
 جديدة...) عا/. .R 7الذهنية ا,رتبطة. 

، فالتفك�
 هو 
îاه السلو .  النشاط من فيض ن تعقيد. وهوم فيه ما بª الدماغ نتاج وحسب ا=[�
 
vستجابة الدماغ به يقوم الذي العقS  � 
�  أو ,6ي  
ات ا,رئية ب6ي  
يق عن ا,ستقب�ç  ا,رئية وغ�
  ا,ث�  طر

ات أو ا/�مس ا/واس 
ها من ا,ث� 
نه 8غ� T ، فنعرفه �. 

 للتفك�
T�
 إجرا كي�. �W يف كن صياغة تعر 
Rو .

موعة من العمليات العقلية أو الذهنية  دف �. .? � 

 وضعية أو موقف مع 
�{ ، 
ºا الدماغ بو يقوم ?.

ء جديد... 
 wÎ اذ قرار أو إبداع وابت�ر � م وبناء ا,ع�� أو حل مشª أو ا[�   ال��

: 
 óارات التفك�

لط ي��  ماغالبا  �  ا/� 
وم ب  يبة ا,فاه�
  وبعض ا,هارة م�� و�
 الكفاية  القر ا، وعv رأéا م�� م��
ال 
 ا/قول ا,عرفية  والقدرة. و= يسعنا ا�.

�{ 
ملها هذه ا,فاه� �] 
 
 والد==ت ال��
��هنا لتفصيل ا,عا

                                                             
4 Nوالتع 
، سلس�ç التفك�
 والتعل� 
بوي وتعل�
 التفك� ج ال�� ، ا,�� 
اه� .Wا � 
Wدي عز   .11- 9، ص ص. 2005، 1، عا¯ الكتب، ط-2-�.
ة،  5 .æ ، سلس�ç الكتب ا,�� 
، مؤسسة الكويت للتقدم الع� � 
� وآخر3 
س  
� 
ة عادل عبد الكر½ .æ �W ، 
دي بونو إدوارد، تعل�
 التفك�

و�  T=42، ص. 1989الكويت، الطبعة ا.  

 عبد الرæان، تعل�
  جروان  6Kفت  
  .40، ص. 2007والتوزيع، Ùان،  والنwµ  فكر للطباعةال وتطبيقات، دار مفاه�
  – التفك�

7 Henriette Bloch, Roland Chemama, Eric Dépret, et al., Grand dictionnaire de la psychologie, Larousse, Nouv. 
éd. Paris, 1999, p. 622. 

، سعيد عبد 8 � 
Wلية، دار ال العزÙ اراته: تدريبات وتطبيقاتóو 
، تعل�
 التفك� 

��صدار الثا D=و�، ا T=والتوزيع، الطبعة ا wµثقافة للن

ردن T=ان، اÙ ،2009 .21، ص.  
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 ت ال�� لنظر إ� تعدد واخت6ف ا,قار�. � هذه ا,صطلحات �. 
ائية ب  تلفة، إذ يصعب وضع حدود ?� ا��
 vرضية ل¡ساعدة ع TS يف موعة من التعار اد �. 
Wإ vع Òال، سنقت 
 هذا ا�.

ا. }� تتناو�ا وتوظ��

 دراستنا هاته:تو 


 الذي نتبناه }�
T�جرا D=ضيح ا,ع�� ا  

ا من أجل  Wilsonيعرف ويلسون  
 نقوم ?. ا تلك العمليات العقلية ال�� óارات التفك�
 عv أ?�
ا، فض6 عن إجراءات التحليل والتخطيط والتقي�
 والوصول إ�  ي�� ز � ع ا,علومات وحفظها أو [� .æ

ا9استنتاجات وصنع القرارات �ðويعر .  .�) 
WBeyer( لياتÙ" ا �? T
 مع تتداخل وحساسة دقيقة عقلية �.

ا �Óبعضا بع ªساس وتشT=عليه يقوم الذي ا  
دف وتكرارا مرارا وتستعمل وا,ؤwW  الفاعل التفك� .? 
  .10معرفة" أو مع��  إ� الوصول

ا عبارة عن Ùليات عقلية �ددة  يفا أخر ,هارات التفك�
 عv أ?� ارéا Æ أورد أæد سعادة تعر �R
� تذكر  
اوح ب  بوية متنوعة ت�� �W ت لتحقيق أهداف ة ا,علومات والبيا�� 
 معا/.

ونستخدóا عن قصد }�
=Tمور وتصنيف ا=Tشياء وتقي�
 الدليل  � ا,6حظات، إ� التنبؤ �. 
ا,علومات ووصف ا=Tشياء وتدو3

 .11وحل ا,شÖت والوصول إ� استنتاجات

يف آخر "يتعلق ا=Tمر بعملي 
 تعر
اذ القرار، والنقد، وحل ا,سائل... و}� � م، والتطبيق، وا[� ات ال��

، مبادئ...) فض6 عن هذا ا�توى نفسه" 
ا الت6ميذ عv �توى ما (أحداث، مفاه� 
 يقوم ?. . 12ال��
كيبيا إجرائيا  �W يفا وم óارات التفك�
 نقدم تعر حة ,�� يف ا,ق�� 
 ذكر التعار

وح�� = نستطرد طوي6 }�
ا �.  ليل وتقي�
 وتوقع... �ا بكو?� م و[� �ðا الدماغ من معرفة و 
 يوظ�� زئية ال�� موع النشاطات العقلية ا/.

اذ قرار  � دف الوصول إ� حل أو ا[� بة جديدة ?. ر . � أو مث�
 أو [� 
لتفك�
 أمام موقف مع  عند القيام �.
... وتنقò إ� óارات تفك�
 معرفية وóارات تفك�
 فوق معرفية.   أو بناء مع��

2<I<�ÚV�ÓËjÖ]<Üé×Ãi<l]… 

راطا وإÙا= لذهنه، فكيف = يكون من أو�  � إذا Sن � فعل تع�
 يتطلب من ا,تعN ا[�
ت ا,ؤسسات التعليمية أن تع�� بتنمية óارات التفك�
 لدى روادها. إن 
�  أولو� 
س  �]  
 وتنميته التفك�

                                                             
و�،  جودت أæد سعادة، 9 T=ان، الطبعة اÙ ،والتوزيع wµوق للن wµدار ال ، 
  .45، ص. 2003تدريس óارات التفك�

  ا,تضمنة التفك�
  "óارات ،العات>
 سندس 10

عية للصفوف الدراسات كتب }� �Mو� الث6ثة ا=ج T=من ا  �çمرح  

  التعل�ÎساT=ا
ا 
  وأدل��

مهورية }� �ç  السورية (دراسة العربية ا/. ليلية)". �. لد  جامعة [�   .668-625ص.  ، ص2011 ملحق، ،27دمشق. ا�.
  .45مرجع سابق، ص.  جودت أæد سعادة، 11

12 Guy Romano, Op. Cit. p 18. 
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 أن يكون أä ا,تعN عند
.  أهداف ينب°� � 

 � وقت وح 

بية }� � ال�� 
در بنا أخذه بع  . 
وهو أمر [

  عن ا/ديث عند ا=عتبار خاصةWتطو  
ى العديد من الف6سفة وع¡اء  التعل� 
W"و . 
Îص6ح ا,در D=وا

. إن  
W تاجان إ� ت�. 
، أمران = [ 
 والبحث عن ا,ع��
��بية أن تنمية التفك�
 العق6 النفس وال��

" 
 
Mبية أمر بد ال ال�� .� 

ما }� ي��   . 13مركز


 يشبه ست�> نسان، وÆ أن التنفس Ùلية =زمة Maclureيوارت ما D6بعملية التنفس ل 
، التفك�

 حياته اليومية

نسان }� D6غ�� عنه ل = 
نسان، فإن التفك�
 أشبه ما يكون بنشاط طبي° D=ى . 14/ياة ا 
Wو
يق النضج  
 = ينمو لذاته عن طرvأن النشاط العق ( �Wو .Wو 

 بعض منظري التفك�
 (فيكوتس>

T�التلقا
يق التفاعل ا,ؤطر من طرف  بة النشيطة للذات مع �يطها، بل يب�� عن طر يق التجر أو عن طر

 .15ا�يط خاصة فئة الكبار وبوساطة اللغة"


 قدرته 
ة مدى ا/ياة، تتمثل }� 
رونة كب� .R � 
ي يتم� wµعصاب أن الدماغ الب T=ت علوم ا وقد أو£�

ة عv التكيف حسب متطلبات البيئة ا 
لق بعض ا=رتباطات العصبية أو ت�� الكب� � يث [� �يطة؛ [.
فراد T=تبعا ,تطلبات البيئة وحاجيات ا 


�ßت � ا، بي�M تتwÎ6 أخرى أو [� وإذا Sن = يتبادر إ� . 16تقوي��

 تتعلق بتعN كيفية الفعل،  سدية، والتقنية، والفنية، وال�� نشطة ا/. T=ا 
ورة تعل� �× 


�ßذهن أحد أن ين
نشطة أو  S Antoine de la garanderieروندري فإن أنطوان دو = T=تلف عن ا � 
يعت�. أن ا=Tمر = [

 
نشطة الذهنية قصد �رسة التفك� T=ا,رء أن يكتسب العمليات وا vى أن ع 
W و �ð .العمليات الذهنية
نشطة العقلية قاب�ç ل6كتساب، فإنه يتوجب تدريÞا T=ة. وما دامت ا 
هارة كب� .R17.   

نمن هذا ا,نط موعة من ا=Tهداف إ� VIANIN( 18لق، يتساءل فيا�� ) ,اذا = ي�� مث6 إضافة �.
م؟ ,اذا = ي�� تدريس الت6ميذ كيفية  اتيجيات الفعا§� للقراءة وال�� اÇÈ الدراسية تعا�Ç ا=س�� ال�.
موعة من  ل �. 
 القò، يقومون [.


 نص؟ فالت6ميذ، }�Wر ، أو [� 
 �â 
استيعاب درس، حل مشª ر�

                                                             
13 Marzano, R. J. and others, Op. Cit, p. 15. 


 عبد الرæان،  جروان14K24، ص. مرجع سابقفت.  
15PROUCHET, Marc. In: MARQUIS, Aurore, Réfléchir… Oui, mais comment? Mémoire professionnel en vue 

de l’obtention du CAPE, ISFP, La Tronche, 2005, p.10. 
16OCDE/CERI, Comprendre le cerveau : naissance d’une science de l’apprentissage, Conférence internationale: 

« Apprendre au XXIe siècle: recherche, innovation et politiques », 2008, pp.1-2. 
17 Elisabeth Grebot, Image mentales et stratégies d’apprentissage, ESF éditeur, 2è tirage, Paris, 1995, pp.14-15. 
18Pierre VIANIN, « L’aide stratégiques aux élèves en difficulté scolaire », De Boeck, 2009. Vu le 04-12-2023, 

Disponible sur: Texte-de-Pierre-VIANIN-enseigner-les-stratégies.docx (live.com). 
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� الت6ميذ من تعN حل هذه الوض 
� كفيل بتمك  
ر3 �Mكثار من ال D=ن ا T
عيات، وغالبا ما يعتقد ا,درس �.

 

� يفشلون }� 
، فإن آخر3 � 
3 
الوضعيات. وإذا Sنت هذه الفرضية تتحقق، /سن ا/ظ، لدى الكث�

vستمرار ع م يواظبون �. �? T= يقة ا,ناسبة، أو م = يتمكنون لوحدù من معرفة الطر �? T= استعمال ذلك 
وري، ولكن من ا,هم وا=Tساس كذلك  جية غ�
 مناسبة؛ فتقد½
 التجارب للت6ميذ أمر ×� م��
 ، ة هذه ا,سأ§� ولوية ,عا/. T=ا 
� أن تع÷ 
� ا,درس  
ا. وعv مدارس تكو3 �� م عv كيفية معا/. مساعد?�

ا ومفادها "أن ا,درسة تع 

 أشار إل� ة ال�� 
رج من ا,فارقة الكب� � ء سوى كيفية وذلك ح�� [� 
 wÎ � N
wÎ مع ما أشار إليه هودي ( �Mوهو ما ي ،"NالتعOlivier Houdé منظومة 


ن "الزاوية ا,نسية }� T
.� (

بية الوطنية تظل ¾
 عقل الت6ميذ" بوية الفرنسية. 19ال�� 
 إشارة منه إ� ا,نظومة ال��
�{ 


 أحد  أن ا,عرفة وا,علومات Üا مادة التفك�
  De Bono 20ويعت�. دي بونو
�{ 
ا=Tساس، وأن التفك�

عل توافر ا,علومات بصورة  . 
قطبيه مستحيل دون بعض ا,علومات حول ا,وضوع، وعند قطبه ا=>خر، [
، فإنه يتطلب R من التفك�
 وا,علومات.  � 
� القطب  
� هذ3 
وري. أما ما يقع ب  �× 
Sفية، التفك�
 غ�

 T � إ� القيام �. 
ا�� مضطر3 �W ا/ياة ا=عتيادية 

اذ قرارات. ونظرا لعدم Æل ا,علومات عادة، و}� � فعال وا[�

يد.  لتفك�
 ا/. 
 إ�Æا �. �Ôمر يقتT=خصائص مدرسة فإن ا ùمن أ Nلدى ا,تع 
وتعد تنمية التفك�

 �ا سنة Wتقر 


حت منظمة اليونسكو }� 
 1995ا,ستقبل؛ وقد اق��
شد فلسفة تعل�
 ا,ستقبل }� ، أن تس��

 � 
3 wµا القرن ا/ادي والع 
 ا,ستقبل م��
�{ � 
رجات التعل�
 والتكو3 �� 


ا }� قي�� بادئ أساس =بد من [� .R 
، أي أن  
Sال = 
ºبعدها النو 


ا }� 
م عv أساس النظر إل� توجيه "التعل�
 ل¡عرفة، وا,عرفة هنا ت��
كرة والفكر  � وتعليب الذا 
ة وهادفة، وليست معرفة للحشو والتحفيظ والتخز3 .Ãتكون وظيفية، مو

، إذن للتعN ا,ستداموا 
   .21لوجدان، إنه تعل�

 vع � 
ك� 
 ال��

 ينب°� ت ال�� ا=ت وا,واصفات وا,كو�� وانب وا�. 
 معرض حديثه Ùا أ"ها ا/.

و}�

 "مدرسة ا,ستقبل" يش�
 مصط�ß �سن إ� "أن

بو�
  خيارا ليس الناقد التفك�
  إصÃ6ا }� �W او �Rهو إ 
ورة بوية ×� �W =  ا، غ�� �ç  إ� لكويعزى ذ ع�� .æ ا ا=عتبارات من  الناقد التفك�
  قدرة تنمية أن م��

                                                             
19 Olivier Houdé, «L’angle mort de l’Éducation nationale reste encore le cerveau des élèves !». 2018. Vu le 11-

09-2023, Disponible sur: 
https://www.la-croix.com/Debats/Forum-et-debats/Olivier-Houde-Elles-aident-mieux-comprendre-comment-

lenfant-apprend-2018-01-11-1200905049. 
  .44-42دي بونو ادوارد، مرجع سابق، ص ص. 20
فات، العدد  مصط�ß �سن، مدرسة  21 wû �çسلس ، 

 عا¯ متغ�

بوي }� ص6ح ال�� D=منشورات الزمن، الدار 26ا,ستقبل رهان ا ،
  .52، ص 2009البيضاء، 
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م إ� تؤدي الطلبة عند �ð ق ل¡حتوىÙأ  


  التعN أن ذلك يتع¡ونه، الذي ا,عر}�

 تفك�
  Ùلية أساسه }�
ول توظيف وأن 
] 
كتساب Ùلية التفك� 
  نشاط إ� خامÙ  �çلية من ا,عرفة اvعق  
 �Ôإتقان إ� يف 

بط إ� و ل¡حتوى، أفضل ا عنا×ه ر �Ó22البعض"  ببع. 

يكر  كوهذه ز رن�. 
، Seiger-Ehrenberg( إ? 
اó ÇÈارات التفك� .W ا من 

 طورت عددا كب� ) ال��
عية؛ حيث تقول إنه مع  �Mا حاجات ومنافع فردية واج رات تعل�
 التفك�
 انط6قا من كو?� تو«� م�.

 

 صفوف التعل�
 العا�
يقة مرور الزمن يتدرج الت6ميذ }� ، بطر � 
م أن يكونوا قادر3 
، ويتوجب عل�

تمع من � أفراده،  
 ينتظرها ا�. ,هام ال�� ، ل6ضط6ع �. 
vالعم 

لك الذSء ا=Tخ6}� �R vع ، منتظمة وفعا§�

" 
vالعم 

ح الذSء ا=Tخ6}� wµددها. وت 
] 
  w½intelligent ethical تنفيذ ومتابعة ا=Tهداف العملية ال��

actionقصد الوصول إ� قرار مناسب، مع مراعاة رفاهية الفئة " بكونه استعما 

��ل للتفك�
 العق6

 using rational thought processes to arrive at a decision ... taking into accountا,عنية. "
...the well-being of those affected رجات ى أن هذه ا�� �W 
يب  –" و¾ 
 تتحقق فقط بتدر ال��

vالت6ميذ ع 
çê – التفك� T
اج �.   .23يتوجب أن تكون أساس التخطيط ل¡��

قائق الوجود ¾
 من  .] Òما خلق � والتب 

�{ .Wوالتد 
وما من شك أن إÙال العقل والتفك�

� الكون ونواميس  كتشاف س � نسان من أجل ا D=ا وسائل ا �? T= ، 
س�6 D=ا � 

 عظمها الد3 ا=Tمور ال��
مها وتطويàا لصا/ �ðالق وعظمته وتوحيده، الطبيعة و 
 ا=ستد=ل عv وجود ا/�

�{ çا وسائ ه، Æ أ?�
رض. و¾
 أيضا وسي�ç =ستخ6ص الدروس والع�. من  T=ا 


مانة ا=ستخ6ف }� T
êقدمة ل6ضط6ع �.

 
vللنظر العق 
. وقد دعا القرآن الكر½ � 
مه  -التار¼ ع�� التأمل والفحص وتقليب ا=Tمر عv وجوهه ل�� .R
كه نسان مسؤوليته. دعوة -وإدرا D=يتحمل ا 
 ا كواجب دي�� 
ويل ف� T ة = �� 
ة و×[ wûمبا 

3<I<VíéÃq†¹]<Ðñ^mçÖ]<Ùø}<àÚ<�ÓËjÖ]<‹è…‚i 

 

� Ùوما، و}� 
بية والتكو3 ال ال�� .� 


�{ Òكبة مستجدات الع Üية موا T
وعيا من الوزارة الوصية �.


 مس
رطت }� � /�صوص، قد ا[� .� Nلدى ا,تع 
ال تنمية óارات التفك� لسل "إص6ح" ل¡نظومة �.

ى  ته الك�. 

 غا�
� الذي ينطلق }� 
بية والتكو3 
 لل�� لفية الثالثة بصدور ا,يثاق الوط�� T=بوية مع مطلع ا ال��

م والتفك�
 والفعل خ6ل العملية  �Mقلب ا=ه 

من جعل ا,تعN بوجه عام، والطفل عv ا=Tخص، }�

وط وفتح السب wµال 
بوية التكوينية. وذلك بتوف� م، ويكونون ال�� ل أمام أطفال ا,غرب ليصقلوا مل�?�

                                                             
  .52مصط�ß �سن، مرجع سابق، ص 22

23 Marzano, R. J. and others, Op. Cit., pp. 2-3. 
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ت  
طار إ� أن بلوغ هذه الغا� D=نفس ا 

�{ 
� عv التعN مدى ا/ياة. ويش� 
� وقادر3 
� مؤهل  
متفتح 

 Æ .عية �Mم البدنية والوجدانية والنفسية وا,عرفية وا=ج 
 بتطلعات ا=Tطفال وحاجا?�ºالو 
 �Ôيقت
بوي ا,ن ج السلوك ال�� �? 
 �Ôإ� ا/ياة العملية مرورا يقت 
vمن الوسط العائ ، 
ºسجم مع هذا الو

� عامة، وا=Tطفال خاصة، موقفا قوامه  
اه ا,تع¡  . مته [� .W تمع بون وا�. ، يقف ا,ر w½ درسة. ومن, .�
 vم ع ية والعملية، وتنشئ�� م الفكر ور?� 
ية لس� . 
رشاد وا,ساعدة عv التقوية التدر[ D=م وا الت��

 �Mتمعيةا=ندماج ا=ج ، واستيعاب الق�
 الدينية والوطنية وا�. 
º24 حددها 
 ت ال�� 
� الغا� 
. ومن ب 

 والعمل الفردي إ�  
 السل�.

�ßاوز التل . 
بوي نشيط، [ �W ج /ياة، بفضل ?� ل¡درسة أن تكون مفعمة �.
 
ºما اد ا/. 
 ا=ج��

، والقدرة عv ا/وار وا,شاركة }� 

��د التعN الذا �M25اع wµأعلنت الع Æ . 2000ية-

� أول أسبقية وطنية بعد الوحدة  2009 
بية والتكو3 . واعت�. قطاع ال�� � 
بية والتكو3 ية وطنية لل�� wµع
ابية   .26ال��

وذج التدريس ا�ادف، بدأ الس°
 إ� تصحيح  �R vرصدها وتسجيلها ع �½ 
 وأمام "الثغرات" ال��
 
لرفع من مستوى جودة التعل� م �. �Mكتساب وإدخال تعدي6ت تؤدي إ� ا=ه � الت¡يذ من ا 
ك  �Rو 

ا اجتياز اختبارات التقو½
  تفيدهóارات وقدرات  م بتع¡ات الغاية م�� �Mحياته العملية عوض ا=ه 

�{

ادات عليا لكن دون كفاءات Ùلية  wé 
vعلنا أمام حام . 
ا، � [ ا أو عدم القدرة عv توظي�� ½w نسيا?�
بط التعل�
 حقيقية. وقد زاد التطور ا=قتصادي واحتداد ا 
 عÒ العو,ة من ا/اجة إ� ر

لتنافس }�
ت. 
ة هذه التحد� ا?. ية �. ور �Òت ال 
ك�. قدر من الكفا� /اجيات ا/قيقية ل¡جتمع =كتساب أ .�  

 Ç T¼رت نتا Ç دون ا,ستوى؛ فعv سبيل ا,ثال = ا/Ò، أ�� T¼هود فقد ظلت النتا ور�� � ا/.

 لتقو½
 التع¡ات  ÇÈ الوط�� �� ت  PNEA 2008ال�. 
بية حسب ا,ستو� 
 اللغة العر

لتحصيل }� وا/�اصة �.
لنسبة لت6ميذ ا,ستوى الثالث  .� ( 
كيب، التقو½ م، التطبيق، التحليل، ال�� ية (ا,عرفة، ال�� ا,هار

قيق ا=Tهداف ¯ تتجاوز عتبة  يث بلغت النسبة %50إعدادي أن نسبة [� 
 التحليل،  %48؛ [.
�{

لنسبة لª من التطبيق و  %43و ، و�. 
كيب والتقو½ م، و %42ال�� لنسبة لل�� لنسبة ل¡عرفة �41%. .�27 .
                                                             

، ا,ادة  24 � 
بية والتكو3 
 لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط�� كتوW.  ،6وزارة ال��   .1999أ
  .9نفسه، ا,ادة   25
ن   26   . 21- 20نفسه، ا,اد��

27 Ministère de l’éducation nationale, de l’enseignement supérieur, de la formation des cadres et de la recherche 
scientifique, Direction de l’évaluation, de l’organisation de la vie scolaire, et des formations communes inter-
académies, CNEEO, Rapport succint sur les résultats des études nationales d’évaluation des apprentissages, 
Septembre 2010, p p 29-30. 
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ضيات والعلوم  

 تدريس الر�
ات }� .Ãالدراسة الدولية للتو : � 
� الدوليت  
Ç عv مستوى الدراست  T¼والنتا

)TIMSS 2007) ت القراءاتية 
اه PIRLS 2006) والدراسة الدولية لتقو½
 الكفا� . 
 نفس ا=[�
�{ 
) تس�


 التخصصات ا,عنية، بل وتؤكد دراسة وتؤكد ضعف الك
�{ � 
ت ا,تملكة من طرف ا,تع¡  
فا�

TIMSS  
 � سن�� 

 ما ب 
T�اجع مستوى مكتسبات ت6ميذ السنة الرابعة ابتدا �W2003 حيث 2011و ،

ضيات، ومن  335نقطة إ�  347انتقل من  

 الر�
لنسبة  264نقطة إ�  304نقطة }� 
 العلوم. و�.

نقطة }�

 تقوم أساسا عv ا=ستد=ل لت6ميذ السنة  
 ا=Tسئ�ç ال��

ا }� 
Ç ا�صل عل� T¼الثانية إعدادي، تظل النتا
اث أخرى، وعv رأéا 28ضعيفة ا دراسات وأ[. 

 توصلت إل� Ç ال�� T¼وتنسجم هذه ا,6حظات مع النتا .

عv للتعل�
 لسنة  T=لس ا 
 ا�.Wللعام  2008تقر 
 .�
 ا,عرفة العرW2011-2010و"تقر T=جيال : إعداد ا
دف رصد  ,غرب، تس�� تمع ا,عرفة" الذي توصل من خ6ل مسوح ميدانية أجراها �. الناشئة �.

يع ا,سالك ينتمون إ�  1574ا,هارات والق�
 لدى عينة البحث ( .æ هيلية  28ت¡يذ وت¡يذة من T نوية �� w�
ا، ,عرفة ما إذا ط)، والتعرف عv البيئات التمكينية ا�يطة ?. دينة الر�. .R  


راط }� � Sنت تؤهلهم ل6[�
صوص Ùلية حل ا,شÖت  � تمع ا,عرفة، توصل [. .�– 
Wالتقر 


إ�  - إحدى ا,هارات ا,عرفية الفرعية }�
ا  .R ا,طلوب ��م يقل عن ا,ستوى ا=Tد 
ا غ�
 ìتلكة لدى أفراد عينة البحث، =Tن ا=Tداء العام لد? أ?�

يبا، و̄ يصل إ� ا/د ا=Tد 4.5يقارب  ا فوقه سوى 12.5�� ا,طلوب (درجة تقر �ï (8.4%  من
  . 29الت6ميذ

رز، ¯ ينجح  
 وضعية خلل �.
بية }� بوية ا,غر � أن ا,نظومة ال�� 
از تب  . �] D=ات ا wûوما فإن "مؤÙو

 

لل }� اوزه، بل، عv العكس من ذلك تفا�� هذا ا/� . �] 


ية }� wµمن ع wك� تطبيق ا,يثاق عv مدى أ
� من . و,ا اتضحت مظا30بعض ا=Tحيان" 
بية والتكو3 
 لل�� 
 تنفيذ ما تضمنه ا,يثاق الوط��

هر القصور }�

 تنفيذ ما 

ع }� wû ،ص6ح D=ية ا wµع 
 �Uبية، وقبل أن تن ,درسة ا,غر وض �. دف ال�� ة تس�� 
طموحات كب�
) � 
بية والتكو3 ص6ح منظومة ال�� D= 
ÇÈ ا=ستعجا� �� ل�. .� 
ä2009-2012 ص6ح D=دف تدارك ا .? (

ته.  
يع وث� µديدةوت 
 صيغته ا/.
�{ � 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا سيس ا�. T ت صياغة ما 31وبعد �� �R ،

 � 
بية والتكو3 ص6ح منظومة ال�� D= اتيجية لرؤية ا=س�� ، كورش كب�
 ,واص�ç 2030-2015عرف �.

                                                             
� و 28 
بية والتكو3 ، ا�يئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال�� 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا ، تطبيق ا,يثاق ا�. 
البحث الع�

 � 
بية والتكو3 
 لل�� ، دجن�. 2013-2000الوط�� 
vالتحلي 
Wت، ملخص التقر 
  .14، ص. 2014، ا,كتسبات وا,عيقات والتحد�

 للعام 29 .�
 ا,عرفة العرWتمع ا,عرفة، ص ص. 2011- 2010قر   .397-395: إعداد ا=Tجيال الناشئة �.

بية والتكو 30 عv لل�� T=لس ا ، ا,رجع السابق، ص. ا�. 
� والبحث الع� 
326.  
31  � 
� والبحث الع�
 بتار¼ 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا .�   .2014ماي  16صدر القانون ا,تعلق �.
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بية  
 لل�� ,يثاق الوط�� ص6ح والدفع به إ� ا=Tمام، وذلك بعد Ùلية تقي�
 ,ستوى تطبيق ما ورد �. D=ا
...وا � 
  لتكو3

 
رة أخرى بشª غ� ، و�� wûمبا ªرة بش ك�w من موضع، �� 
 أ
اتيجية }� اهن الرؤية ا=س�� �W وبدورها

,تعN كذات مفكرة فاع�ç مبادرة، والعمل عv تنمية التفك�
 والنقد وروح  ورة العناية �. �× vع ، wûمبا
ها  
Wتصد 


�ßا,بادرة وا=بت�ر لديه؛ ف- 

 معرض ا/ديث عن التغي�
 ا,نشود وا,تو�É ل¡درسة }�

بية ا،  - ا,غر بية من ا=ضط6ع ?. � ا,درسة ا,غر 
ك  �R يتوجب 
 أشارت الرؤية إ� أحد أù ا=Tدوار ال��
 
 لقاء السل�. D=والشحن وا � 
، من منطق التلق  
� والبحث الع� 
بية والتكو3 ل�� 
 "ا=نتقال �.

ويتمثل }�
 


��انب، إ� منطق التعN والتعN الذا 
 إطار Ùلية أحادي ا/.
� ا,تعN وا,درس، }� 
، والتفاعل ا/�6ق ب 

بوية قواóا ال �Wاعية ت .æفردية و ، 
ت والق� 
كتساب اللغات وا,عارف والكفا� ، وا ,واطنة الفعا§� شبع �.
ية" �ïدي الفجوة الر امسة، 32وكونية، وتنمية ا/س النقدي وروح ا,بادرة، ورفع [� 
 الرافعة ا/�

. و}�

 والتعل�
 العا�
 أشارت الرؤية ا=  � ا,ه�� 
وط استدامة التعN عv التكو3 wû اتيجية إ� أن من س��


 ا,هارات الذهنية واليدوية والفنية Wم بتطو �Mمية، ا=هT=بة ا بية غ�
 النظامية و�ار والتعل�
 العتيق وال��

 ا,ناÇÊ التعليمية، من أجل ا=كتشاف ا,بكر ل¡يو= 

بداع وا=بت�ر }� D=33ت ا,هنيةوتنمية ا .  


 ا,ادة 
كدت }� ت البيداغوجية، أ ,قار�. داف 70وارتباطا �. و اس�� ت [� ، عv توجيه هذه ا,قار�.

 vد ع �Mوا/د من ا=ع ، 
 
 أو تكوي��Îمستوى درا ªت ال6زمة ل 
تلف ا,عارف والكفا� التمكن من ��

 للتع¡ا

��اه تنمية البناء الذا . 
 ا[�
رها }� wMوالشحن، واست � 
، التلق  � 

 ل¡تع¡  .�ا . 
] D=ت وحفز التفاعل ا

نشطة العملية والتطبيقية." T=ا vبوية ع 
 ا,ادة  34 وتشجيع ا,بادرة وا=بت�ر، وفتح العمليات ال��
، 73و}�

بوية وا,مارسات  ودة الع6قة ال�� . ا ا=رتقاء [. 

 يستند إل� موعة من ا,رجعيات ال�� استعرضت الرؤية �.
ا: "اعت �� �í بناء التع¡ات، وتنمية التعليمية، ومن 


بوي وفاع6 أساسيا }� بار ا,تعN �ور الفعل ال��
  .35ثقافة الفضول الفكري وروح النقد، وا,بادرة وا=بت�ر لديه"

راط ا,درسة   � بعة مداخل رئيسة =[� � أر 
3 wµالرافعة الع 

ة أخرى حددت الرؤية }� .Ã ومن

ا تمع ا,عرفة، Sن من بي�� 
 اقتصاد و�.
بية }� 
 وا=بت�ر، والذي تتأ��  ا,غر لبحث الع�
 والتق�� م �. �Mا=ه


 ا,ادة 
ا }� اتيجيات البحث 107أجرأته من خ6ل عدة تداب�
 حدد?� س�� .� Nبط التع ا "ر �� �í من ،
                                                             

ص6ح 32 D6اتيجية ل ، رؤية اس�� 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا .2030- 2015ا�. 
Wتصد ،  
امسة. 33   نفسه، الرافعة ا/�
  .70 نفسه، ا,ادة 34
  .73نفسه، ا,ادة  35
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 والتعل� � ا,ه�� 
، إ� التكو3 

T�و�
 وا=بتدا T=ا 
لتعل� ت التعليمية، بدءا �. 
تلف ا,ستو� �� 


وا=بت�ر، }�
"، وذ 
، وتعN العا� 


��اتيجيات جديدة للتعN، والتمكن من قدرات التعN الذا 
 اس�� لك من خ6ل تب��
ية  بية عv ا=بداع وا=بت�ر وحر 
 ال��Wتطو w½ ...مدى ا/ياة، وا=كتشاف وا,بادرة Nوالتع ،Nالتع


 ا,ادة 
كدت }� بي 109ا=ختيار... Æ أ ,درسة ا,غر ة إحدى آليات عv جعل رعاية النبوغ والتفوق �.

ج سياسة مت�م�ç تستح�Ò عدة  بوية... من خ6ل ?� ت التعN، وا,ردودية ال�� 
ستو� .R ا=رتقاء
ت. 
  36مستو�

طار ر��  D=حدد القانون ا Æ51.17  موعة من .� 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 نظومة ال�� .R ا,تعلق
� عv ق�
 النبوغ 
ا التشجيع والتحف� ت  ا=Tهداف ل¡نظومة من بي�� 
تلف مستو� �� 


� وا=بت�ر }� 
والتم�
 ، � 
ا، من خ6ل تنمية القدرات الذاتية ل¡تع¡  �? � والبحث الع�
 ومكو�� 
بية والتكو3 منظومة ال��
م من  كي�� �Rبداع وا=بت�ر، و D6م لóحة الفرص أما م، وتفعيل الذSء، وإ�� 
وصقل ا/س النقدي لد?

تمع ا,عرفة والتواصل، ½w ا .� 

راط }� � بداع والفكر، والعمل عv نwµ ا,عرفة ا=[� D=ية ا ام حر ح��

� العلوم والتكنولوجيا وا,عرفة. 
تلف مياد3 ا �� �ðتعر 
 كبة التحو=ت وا,ستجدات ال��  37والعلوم، وموا
حد ا,داخل  TS 
� ا=عتبار مدخل تنمية التفك� 
ت يستلزم ا=Tخذ بع  
قيق هذه الغا� ومن ا,علوم أن [�

ط � اج. الرئيسة عند بناء و[�   يط ا,��

اتيجية  ا � من الرؤية ا=س�� 
 جاء ?. اح التداب�
 ال�� . وانه ا/] عv مدى [� T= ن من السابقS وإذا
 vزم ع كن ا/. 
R قابل, بية، فإنه �. � ا,غر 
بية والتكو3 رجات منظومة ال�� �� � 
س  �] 


طار }� D=والقانون ا
قق ا/د ا=Tد�� ا,نتظر م��  ا ¯ [� 
 سبق�� ص6حات ال�� D=هذا الصدد أن ا 


. و}� 

�ßا,ستوى الكي vا ع

 ÇÈ �� ل�. بة مؤخرا. يتعلق ا=Tمر �. ا الت6ميذ ا,غار 

 شارك ف� Ç أحد ا=ستحقاقات ال�� T¼كن إدراج نتا 
R
 "The programme for international student assesement" 201838الدو�
 لتقو½
 الت6ميذ دورة 

                                                             
ن  36   .109و 107نفسه، ا,اد��
37  ، 

 والتعل�
 العا�
 والبحث الع� � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 �  51.17إطار ر��  -قانون وزارة ال�� 
بية والتكو3 نظومة ال�� .R يتعلق

 ، 
ريدة الر­ية، عدد 2017والبحث الع�   .3، ا,ادة )2019أغسطس  19( 1440ذو ا/جة  17، 6805، ا/.
ÇÈ مرة �  38 �� رى دورات هذ ا ال�. . 
 هذه الدور ة  3[�

شاركة عدد من الدول بلغ عددها }� .R دو§� واقتصادا، وذلك  79سنوات
اف منظمة التعاون والتنمية wûت إ كز البحث الع�
  " OCDE " ا=قتصادية [� شاركة عدد من ا�يئات وا,نظمات ومرا .Rو. 

 
ÇÈ بتقو½ �� بوية عv ا,ستوى الدو�
 من خ6ل رصد أ داء ت6ميذ الفئة العمريةيع�� هذا ال�. 
  سنة 15 أ داء ا,نظومات ال��
�{


 أوÎضيات والعلوم، وذلك بغض النظر عن السلك أو ا,ستوى الدرا 
ا=ت ث6ث و¾
 القراءة والر� 
 الذي  �. ا,سار التكوي��
م م أو تكوي�� ون به دراس�� 
Wويعت�. ا,غرب البلد ا .يسا 
 .�
 الوحيد، وسادس بلد عر

�ßفري D=- مارات العربية D=إ� جانب ا
ردن، ولبنانو  ا,تحدة، وقطر، والسعودية، T=دورة  -ا � .W الت6ميذ 
ÇÈ الدو�
 لتقو½ �� 
 هذا ال�.

وم 2018يشارك }� �W دورة 
، و¾
ال الع تقو½
 أداء الت6ميذ ضيات و�. 
ال الر� ضافة إ� �. D= 
 القراءة êجال رئيس، �.

ت الكونية" êجال جديد، }� 
لوم و"الكفا�
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ر PISA 2018ا,عروف اختصارا ب  
 ت ، حيث أ��
بة ¯ يتقدموا }� زئية أن الت6ميذ ا,غار Ç ا/. T¼النتا

بع دول من أصل    دو§� مشاركة. 79هذه الدراسة سوى عv أر

ضيات  
ال الر� .� 

�{ 
 نقطة. وحققت  489نقطة مقابل معدل دو�
 بلغ  368وبلغ ا,عدل الوط��

� الشعبية مرة أ خرى أعv أداء عل مستوى الدول ا,شاركة والذي بلغ  
نقطة مقابل معدل  591الص 
لدوميني�ن والذي ¯ يتجاوز ل �. .� ��
 هذا ا,كون من الدراسة رتبة  325 أ د

نقطة. واحتل ا,غرب }�
ال العلوم، فقد حقق الت6ميذ  .� 


ية الدومين�ن وبناما وكوسوفو فقط. أما }� هور .æو � 
أفضل من الفلب 
ا�
 ال .� 


م }� T?من معدل أدا vبة معد= وطنيا أع ضيات؛ حيث بلغ ا,غار 
نقطة  377قراءة والر�
 


عv عv مستوى الدول ا,شاركة  489مقابل ا,عدل الدو�
 الذي استقر }� T=داء اT=نقطة. وقد بلغ ا
ية  590 هور .æ صفوف ت6ميذ 


ل }� � الشعبية. أما ا,عدل ا=Tد�� والذي �. 
نقطة، حققه ت6مذة الص 
ت نقطة. وتذيل ا, 336الدوميني�ن، فN يتجاوز  T


يث ¯ � 
 هذا ا,كون؛ [.
تيب مرة أخرى }� غرب ال��

ية الدومين�ن هور .æو � 
ما والفلب  �� تيب سوى كوسوفو و�. 
 ال��
 .39بعده }�

Ví³^}< <

ورة العناية بتنمية  �Òة وهامة ل 
بية وجود إشارات كث� ئق الر­ية ا,غر wليل الو� يبدو من خ6ل [�
كينه من التموقع التفك�
 لدى ا,تعN، وإكسابه قدرات كفي�ç بصق �Rصيته و � w� يدل 
 عا¯ اليوم  ا/.

�{
ز أن هناك خل6  ات الدولية ت�. 
Rمستوى التقو vا�ققة من طرف الت6ميذ ع Ç T¼أن النتا 
والغد... غ�
ص6ح النظام  D= ع . 
 البحث عن سبل أ[�

هود وا=ستمرار }� ي ا,نظومة، يفرض مضاعفة ا/. ا يع�� 
كب�
، ع�. رصد م� 
 .�بوي ا,غر 
 قد تكون ال�� ص6ح، ال�� D=مستوى مضمون خطط ا vلل، سواء ع من ا/�

يل... � ورة الت�� 
ته... أو عv مستوى Ùلية وس� لواقع ا,عقد ومعا/. حاطة �. D=قا×ة عن ا  

  

   

                                                                                                                                                           

تلف القارات 78جانب  وذلك إ� ثل �� �R �§م العينة الدولية للدراسة  .دو .E م العينة  600 000وقد بلغ .E بلغ 
Mت¡يذ وت¡يذة، ف
�  179ينتمون إ�  ت¡يذا وت¡يذة 6814الوطنية  
، موزع  
vعدادي والثانوي التأهي D=الثانوي ا � 
لسلك  يات  مؤسسة �. 
RدS T=ا vع


 هذه الدراسة 
�{ � 
� وا,درسات ا,شارك  
، وبلغت عينة ا,درس  � 
بية والتكو3 هوية لل��   .3470ا/.

39 
ÇÈ الدو� �� 
 ال�.

 حول أداء الت6ميذ ا,غاربة }�

�ß£ ب6غ ، 

 والتعل�
 العا�
 والبحث الع� � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 وزارة ال��
� PISA 2018لتقو½
 الت6ميذ،  
  .2019دجن�.  03، بتار¼
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  بيبليوغرافيا:
عµ، دار قباء للطبع ARTHUR L. CostaآرwW كوستا ( - T=تعريب صفاء يوسف ا ، 
) تعل�
 من أجل التفك�

 wµيع، القاهرة، والن  .1998والتوز
� فاطمة !، - بية والثقافة  3. بية لل�� بية، ا,نظمة العر 
 الدول العر

بوية }� ص6ح النظم ال�� D= 
 .K طرح م��
بية، تونس،  -والعلوم  .2019إدارة ال��


 للعام  - .�
 ا,عرفة العرWتمع ا,عرفة.2011-2010تقر  : إعداد ا=Tجيال الناشئة �.

 عبد  جروان -Kفت 
يع، Ùان،  والنwµ  الفكر للطباعة وتطبيقات، دار مفاه�
  – التفك�
  الرæان، تعل� والتوز

2007. 
و�،  - T=ان، الطبعة اÙ ،يع وق للنwµ والتوز wµدار ال ، 
 .2003جودت أæد سعادة، تدريس óارات التفك�
، مؤس - � 
� وآخر3 
س  
� 
ة عادل عبد الكر½ .æ �W ، 
، دي بونو إدوارد، تعل�
 التفك� 
سة الكويت للتقدم الع�

و�،  T=ة، الكويت، الطبعة ا .æ  .1989سلس�ç الكتب ا,��
صدار  سعيد عبد - D=يع، ا يبات وتطبيقات Ùلية، دار الثقافة للنwµ والتوز ، تعل�
 التفك�
 وóاراته: تدر � 
Wالعز

و�، Ùان،  T=الطبعة ا ، 

�� .2009الثا


  ا,تضمنة التفك�
  العات>
 سندس، "óارات -
عية للصفوف الدراسات كتب }� �Mو� الث6ثة ا=ج T=من ا  �çمرح 

 
ا التعل� 
 وأدل��ÎساT=ا  

ية }� مهور بية ا/. ية (دراسة العر �ç  السور ليلية)". �. لد  جامعة [� دمشق. ا�.

 .668-625ملحق، ص ص.  ،27،2011
-  
، سلس�ç التفك�
 والتعل� 
بوي وتعل�
 التفك� ج ال�� ، ا,�� 
اه� .Wا � 
Wدي عز .�Nعا¯ الكتب، الطبعة -2- والتع ،

و�،  T=2005ا. 
� والبحث  - 
بية والتكو3 ، ا�يئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال�� 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا ا�.

 � 
بية والتكو3 
 لل�� ، تطبيق ا,يثاق الوط�� 
ت، ملخص 2013-2000الع� 
، ا,كتسبات وا,عيقات والتحد�
، 
vالتحلي 
W2014دجن�.  التقر. 

ص6ح  - D6اتيجية ل ، رؤية اس�� 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا  .2030-2015ا�.
فات، العدد  - wû �çسلس ، 

 عا¯ متغ�

بوي }� ص6ح ال�� D=مدرسة ا,ستقبل رهان ا ، �ß�26سن مصط ،
 .200-197، ص ص. 2009منشورات الزمن، الدار البيضاء، 

بية الوطني - بة وزارة ال�� 
 حول أداء الت6ميذ ا,غار
�ß£ ب6غ ، 

 والتعل�
 العا�
 والبحث الع� � ا,ه�� 
ة والتكو3

ÇÈ الدو�
 لتقو½
 الت6ميذ،  �� 
 ال�.
�{PISA 2018 � 
 .2019دجن�.  03، بتار¼

، قانون  - 

 والتعل�
 العا�
 والبحث الع� � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 نظومة يتعلق R.  51.17إطار ر��  -وزارة ال��
 ، 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 يدة الر­ية، عدد 2017ال�� ر أغسطس  19( 1440ذو ا/جة  17، 6805، ا/.

2019.( 
، ا,ادة  - � 
بية والتكو3 
 لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط�� كتوW. 6وزارة ال��  .1999، أ
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 محمد العلواني  
  أستاذ الثانوي التأهيلي

  وطالب باحث في سلك الدكتوراه

íÚ‚ÏÚ< <


 حا§� تGيف =Dجراء التدريبعندما 
ستاذ متدرب }� TS التأهيلية 
ؤسسة توفيق ا/ك� .R التحقت 


 سنة 
��
 الوقت ا�دد 2016ا,يدا

موعة من الت6ميذ ¯ يلتحقوا }� 
 أن �.� � 

 بداية أول حصة تب 
، و}�

� مقر سكناù وا,ؤسسة  

 تفصلهم ب  م أن ا,سافة ال�� م عن سبب التأخر ف�نت إجابة الكث�
 م�� فسأل��
 



 أفكر }� كيفية انتقال الت6ميذ بشª  بعيدة تتجاوز ساعة مشيا، لقد Sنت هذه أول م6حظة عفوية جعلت��
كن أن يكون موقفا سلبيا  
R من ذلك والذي ùûهم، وموقف أ .Ãقد توا 
 اطر ال�� يو�
 إ� ا,ؤسسة وا��
، وأwW � هذا  


T�ا �? ªم عن متابعة الدراسة بش 
 توقي��
/�صوص � قد يسبب }� خصوصا لدى الت¡يذات �.

 سواء من خ6ل التأخر أوÎصيلهم الدرا �] vال  عÙ T=ا T 
ي� التغيب عن ا/صص الدراسية أو عدم ?�


 قد  ا صباحا مساءا وال�� 
 يقطعو?� ، وا,سافة ال�� 
 ا,ؤسسة أحيا��
لية، بسبب قضاء اليوم <ه }� � والواجبات ا,��

  تسبب �م إرهاقا وتعبا.

  .مفاهيم البحث:1
-  
Îالتحصيل الدرا  

ا .� 

ن ا,فاه�
 ا=Tساسية }� �í 
Îيدخل التحصيل الدرا 
بية، نظرا =Tن ا,درسة ¾ ل علوم ال��

ا  
 والع�
 ع�. مقاييس متعددة، من بي��
از والتحصيل ا,عر}� . فضاء يغلب عليه طابع ا=Tداء وا=[�


 أو Îادية وا=نضباط وا,شاركة داخل الفصل الدرا wé D=ت ا ت ا,راقبة ا,ستمرة وا=متحا�� امتحا��

 هذا السياق يعرف داخل فضاء ا,ؤسسة، ع�. أنشطة ا/ياة ا,د


 تنظمها النوادي، و}� رسية ال��
كن  
R تلفة والذي 
 ا,وضوعات ا,درسية ا��

نه، "� أداء يقوم به الطالب }� T .� 
Îالتحصيل الدرا
ما" 
� أو <� 
ات ا,درس  
Wيق درجات اختبار وتقد � يعرف الباحث 1إخضاعه للقياس عن طر 

 ح 

�{ .
نه T .�" 
Îع6م التحصيل الدرا � 
صل عليه ا,تعN من معلومات  ص6ح الد3 
مقدار ا=كتساب الذي [

                                                             

 حل مشا� الطلبة، Ùان، دار عا¯ الثقافة، ط1

بوي ودوره الفاعل }� ، ص 2006، 1هادي شع6ن ربيع وا"عيل ! الغول، ا,رشد ال��
84                .  
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ال  
 مادة دراسية أو �.
احه }� . دد مستوى [� �] 
 ا بدرجات ا=ختبار وال�� ا ع�� أو معارف أو óارات مع�.

  2تع�
 �دد."

بعاد  T=جموعة من ا .R ، 
Îالتحصيل الدرا 

��بط أسباب تد وتش�
 أغلب الدراسات إ� ر

عية وا �Mا=قتصادية وا=ج 

��ية، ودراسة أæد وويس خ�
 مثال عv ذلك، إذ حÒ أسباب تد ûT=

عية والنفسية وا,درسية، حيث  �Mالعراق، العوامل ا=ج 


 لدى ت6ميذ الثانوي }�Îالتحصيل الدرا

فيه  : وسائل اللهو وال�� 

��=S 
Îلتحصيل الدرا عية والنفسية ا,رتبطة �. �Mا,عوقات ا=ج wك� جاءت أ

ك�w ا,عوقات وتشتت ا=نتب � Sنت أ 

 ح 

 الدافعية. }�

��وضاع ا=قتصادية وغياب ا�فزات وتد T=اه، وا
 ، ÇÊالتدريس وصعوبة ا,نا 



 الصف، وعدم توفر وسائل حديثة }�
: ازدحام أعداد الطلبة }� 
ا,درسية ¾

، وانتشار الدروس ا/�صوصية � 
� وعدم جدية بعض ا,درس  
ة غياب ا,ع¡  w3وك�.  
د دراسة  . �] Æ ا "بيك وشوي لتحصيل (Beak&Choiأخرى قام ?. ت البيئة الصفية �. 
 أwW مكو��

�{ (
، تكونت عينة الدراسة من ( 
Î1012الدرا Ç T¼رت النتا 
 كندا. أ��

) طالباً وطالبة من ا,دارس الثانوية }�
� أبعاد البيئة الصفية التنافس وتطبيق القواعد وتوجيه ا,همة، ا, 
ابية ب  . 
عN، والتنظ�
 وجود ع6قة طردية ا[

كن أن تكون  
R أي أن أبعاد البيئة الصفية 
Îوالتنسيق ومشاركة الطالب وا=ندماج والتحصيل الدرا

 أو إحدى معوقاته لدى طلبة الثانوية".Îمستوى التحصيل الدرا � 
س  �] 


ا�. }� . 
ة إ[ wW4عوامل مؤ  

 التحصيل الد

��وضوع تد .R اث ا,تعلقة .] T=مل الدراسات وا ، تغفل عن متغ�
 ن6حظ أن �. 
Îرا
 vوا,ؤسسات التعليمية، لذلك جاءت دراستنا لتسلط الضوء ع � 
� سكن ا,تع¡  
أwW بعد ا,سافة ب 


 لدى الت6ميذ والت¡يذات.Îالتحصيل الدرا vه ع 
ث� T   هذا ا,تغ�
 ومدى ��
  ا,ؤسسة التعليمية -

رات و¾
 فضاء ماتعت�. ا,ؤسسة التعليمية امتدادا طبيعيا لûT6ة،  .Eمرافق و vدي يتطلب بناية تتوفر ع
ها،  
ية تس� بوية وإدار �W وأطر � 
� وأدوات ووسائل تعليمية ومتع¡  
بية والتعل�
 والتكو3 أو<ت �ا óمة ال��

 
ا ا=Tساسية ¾
 التعل� بوية، óم�� 
 ا,نظومة ال��
، وعv هذا ا=Tساس فإن ا,درسة ¾
 ا/�لية ا=Tساسية }� 
الع�

 

بية، و}� د قاموس وال�� . ، خاصة هذا السياق [� 
 .K 
 أو تقد½
 تعل�
 م��

�ßلية تلÙ نه T .�" ، 
يدج يعرف التعل� Sم�.
                                                             

اته ا,عا×ة، د2 .Ãأساسياته وتطبيقاته وتو : 
̈ بوي والنف � ع6م، القياس والتقو½
 ال�� 
، القاهرة، ص6ح الد3 
 .� ،1طار الفكر العر
2000.  

� وا,درسات  3 
ة نظر ا,درس  .Ãلدى طلبة ا,دارس الثانوية من و 
Îمستوى التحصيل الدرا 

��أæد حازم وويس، أسباب تد

لد الثامن، عدد  نسانية، ا�. D=جامعة تكريت للعلوم ا �ç   .38-1، ص 2012، 28والطالبات، �.
بعة، مع4 � وغ�
 æزة عبد الكر½
 الر�. 
  .Eالنا �çة نظر الطب .Ãمن و ( 
 
Uلدى طلبة الثانوية العامة (التوج 
Îوقات التحصيل الدرا

لد  بوية، �. 
 العلوم ال��
ردنية }� T=ا �ç � وأولياء أمورù، ا�. 
  .E288، ص 2015، 3، عدد 11النا.  
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 ،çنسان، وخاصة عق D=إنه يطور قدرات ا . 

 جò سل�
�{ 
امعة. فالتعل�
 هو خلق عقل سل� 
 ا,درسة أو ا/.

�{
 
 مال ال�� ، وا/. 

 ا/قيقة العليا، وا/��

لتأمل }� ا السعادة ال�مÆ �ç ذكر ح�� يتمكن من ا=ستمتاع �. تتكون م��
   5أرسطو.

بية تعد عتبارها ال�� را �. wMو� است T=ت ا 
ولو� T=اتيجيا من ا 
  إنتاجيا واس�� ، ال��  تÞر عv للدو§�
نيد . ية الكفاءات [� ور �Òلطلب والوسائل ال 
  للتكفل �.º �Mبية الوطنية وا=ستجابة /اجيات  ا=ج لل��

: "الوطنية. وهو ما أشا التنمية 
بوية والتعليمية أن تكون ر إليه ا/�طاب ا,ل> يد من مؤسساتنا ال�� �W
=Tخص الفئات ، فاع�ç ومتجاوبة مع �يطها 
 ذلك تعم�
 التمدرس وتÞيç عv � الفئات و�. �Ôويقت

 
vبتعامل تفضي �÷ 
 أن [�

 ينب°�   . 6"ا�رومة وا,ناطق النائية ال��

  .مشكلة البحث: 2

؟ما ع6قة بعد ا,سافة  
Îالتحصيل الدرا 

� سكن الت6ميذ وا,ؤسسة التعليمية }� 
  ب 

  .أسئلة البحث:3


 يستخدóا الت6ميذ ل6نتقال من �ل السكن إ� ا,ؤسسة التعليمية؟ - 1  ما ¾
 الوسائل ال��

 تواجه الت6ميذ أثناء ا=نتقال إ� ا,ؤسسة التعليمية؟ - 2 � ال��  ما ¾
 العراقيل وا,شا
3 -  
ث� T  بعد ا,سافة عv التأخر أو التغيب عن ا/صص الدراسية؟ ما مدى ��
لية؟ - 4 � Ùال والواجبات ا,�� T=از ا . ث�
 بعد ا,سافة عv إ[� T  ما مدى ��

  .فرضيات البحث: 4

قدام من مقر سكناù إ� ا,ؤسسة التعليمية. -1 T=ا vض أن الت6ميذ ينتقلون مشيا ع  من ا,ف��
ا -2 طر تواجه الت6ميذ أثناء ا=نتقال إ� ا,ؤسسة أو العودة إ� من ا,رÛ. أن هناك عراقيل و��

 مناز�م.
� بعد ا,سافة والتأخر والتغيب عن ا/صص الدراسية. -3 
 توجد ع6قة ب 
لية. -4 � Ùال والواجبات ا,�� T=از ا . ث�
 عv إ[� T  من ا�تمل أن هناك ��

                                                             
5NDAYISHIMIYE AIMABLE, The impact of absenteeism on students' academic performance in secondary day 

schools within the nine/twelve years of basic education: a case study based on GS Kagitumba, University of 
Rwanda College of Education, Kigali, September 3, 2023, p 5. 


 افتتا6
6§� ا,لك ! السادس }� طاب السا�
 لصاحب ا/. يعية الثالثة ا,تعلق مقتطف من ا/� wµريفية للسنة الت ح الدورة ا/�

 
لتعل� .� ، .Wكتو ط، أ   .1999الر�.
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  .عينة البحث:5

) � 
بع  ية ) ت¡يذا يدرس40تتكون عينة البحث من أر 
Wد .R التأهيلية 

 مؤسسة توفيق ا/ك�
ون }�

يقة  لطر .� ùاختيار �½ ،( 
Sلور� نية �. w� ، 
Sلور� كة، أو� �. تلفة (جذوع مش�� ت �� 
النوا× من مستو�
  القصدية (العمدية).

  :.منهج البحث6

/ا§� الراهنة لتأث�
 بعد ا,سافة عv التحصيل ال ا أننا نود ا=Dجابة عن أسئ�ç تتعلق �. .R ،لدى الت6ميذ 
Îدرا
. 


�ßج الوص ج ا,ناسب �ذه الدراسة هو ا,�� ت ومعلومات، فإن ا,�� ع معطيات وبيا�� .æ عن طريق  

  :.تقنيات البحث7


 الوقت نظرا  
يد ا=قتصاد }� �W أننا Æ ،رة �Mم�نه تعبئة ا=س D ، فإن �. 
Âتمع § مستوى تعلي ا أن �. .R

ل ة جدا، و�. 
از البحث قص� . رة ونوع لكون مدة إ[� �Mا=س 
تا�
 فإن التقنية ا,ناسبة �ذه ا/ا§� ¾
رة ا,غلقة وا,فتوحة. �Mا=س 
ا ¾ 

 سنعتد سنعتمد عل� رة ال�� �Mا=س  

  .عرض النتائج وتحليلها8

I .البحث 

�{ � 
  معلومات حول ا,شارك 

  الجنس -
  )1الجدول رقم (

  )%( النسبة ا,ئوية  التكرار  الفئات
 w56.7  17  أن� 
  43.3  13  ذكر

موع   100  30  ا�.
 
ث ¾ �� D=رة أن نسبة ا �Mا من ا=س 

 حصلنا عل� � لنا من خ6ل ا,عطيات ال�� 
ونسبة  %56.7يتب 

.%43.3الذكور wث6ثون مبحو� 
موع عينة البحث ¾   ، أما �.

  السن -
  )2جدول رقم (

ية   )%النسبة ا,ئوية (  التكرار  الفئات العمر
14-16  16  53.3  
17-18  9  30  

ا فوق 18 �ï  5  16.7  
موع   100  30  ا�.
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 � 
ية ا�صورة ما ب  ية فإن الفئة العمر ص الفئات العمر � 
] 
Mية  16-14ف ك�w نسبة من الفئة العمر أ

 تتعدى  18-17من  ية ال��   سنة ¾
 ا=Tضعف. 18وتب�ß الفئة العمر

 المستوى الدراسي  -

  )3جدول رقم (

 
Îالنسبة ا,ئوية (  التكرار   ا,ستوى الدرا%(  
كة   26.6  8  جذوع مش��
 
Sلور�   53.4  16  أو� �.
 
Sلور� نية �. w�  6   20  

موع   100  30  ا�.
 
Sلور� و� �. T=ويظهر أن ت6ميذ السنة ا ، 
Îحسب ا,ستوى الدرا � 
يع ا,شارك  دول توز � ا/. 
يب 

ثيلية لعينة البحث، إذ وصلوا إ�  �R wك� T=فراد ا T=ا ù53.4% ذوع ا � مقارنة مع ت6ميذ ا/. 
كة الذ3 ,ش��
Sلور�
 إذ يصلون إ�  %�26.6م نسبة    .%20وتب�ß النسبة ا,تبقية لت6ميذ السنة الثانية �.

II .تنقل الت6ميذ إ� ا,ؤسسة  
  .المسافة التي تبعد بين سكن التلاميذ والمؤسسة التعليمية1

  )4الجدول رقم (

بع لكيلوم�� مر   )%النسبة ا,ئوية (  التكرار   ا,سافة �.
  33.3   10   4إ�  2
  36.7  11   7إ�  5
  16.7  5  10إ�  8

ا فوق 11 �ï    4  13.3  
موع   100  30  ا�.

نا  �ï وقد ، 
� سكن الت6ميذ وا,ؤسسة التعليمية توفيق ا/ك� 

 تبعد ب  دول ا,سافة ال�� يظهر ا/.
 � 
Ò ا,سافة ب  ، ف�نت نسبة  11كيلوم�� و 2[. � من الت6ميذ تفصلهم مس %33.3كيلوم�� 
اوح ب  افة ت��

� ان نسبة  4و 2 

 ح 

  %36.7كيلوم�� عن ا,ؤسسة، }� � وجد�� أن ا,سافة ال�� 
من الت6ميذ ا,شارك 

 � 
اوح ب  ، ونسبة  7و 5تفصلهم عن ا,ؤسسة ت�� � �ل  %16.7كيلوم�� 
من الت6ميذ تفصل ا,سافة ب 
 � 
اوح ب  ؛ أما النسبة ا, 10و 8سكناù وا,ؤسسة ب مسافة ت�� ) فإن %13.3تبقية من الت6ميذ (كيلوم��


 تفصلهم عن ا,ؤسسة تتجاوز  .  11ا,سافة ال��   كيلوم��
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م الدراسة إن Sنت § حصص دراسية  

 أ�
كن أن يقطعاها ت¡يذ }� 
R 
 
 أن ا,سافة ال�� وهذا يع��


 = تقل عن 
�ñ ،يوميا.كيلوم��  8صباحية ومسائية ��  كحد أد

  سسة.الوقت المطلوب للتنقل إلى المؤ2
  )5الجدول رقم (

لدقيقة   )%النسبة ا,ئوية (  التكرار   ا,دة الزمنية �.
  33.3   10  35إ�  25من 

  26.7  8  دقيقة  60إ�  40من 
ا فوق 60 �ï 40  12  دقيقة  

موع   100  30  ا�.
�ل إ� ا,ؤسسة، إذ أ 
 يقطàا الت6ميذ من ا,ؤسسة أو من ا,�� دول أع6ه ا,دة الزمنية ال�� � ا/. 
ن يب 

33.3%  � 
� أن  35و 25من الت6ميذ يقطعون مسافة تنحÒ ما ب  

 ح 
يقطعون مسافة  %26.7دقيقة، }�

 � 
اوح ب  ,قابل فإن  60و 40ت�� من الت6ميذ يتطلب الوقت ل6نتقال إ� ا,ؤسسة ساعة وما  %40دقيقة، و�.
. نظرا  �çك�. من الت6ميذ يقطعون مدة طوي T=أن النسبة ا � 
لغياب وسائل نقل مدرسية فوق، من هنا يتب 

د الت6ميذ ا,تمدرسون  . 
ت، "[ عv للحسا�. T=لس ا 
 ا�.Wا تقر 
تقلهم إ� ا,ؤسسة، و¾
 مسأ§� أشار إل�
 ªقل بش T=ا vدرسة، ع, � عv ا=لتحاق �. 

 غياب وسي�ç نقل غ�
 قادر3

لوسط القروي أنفÞم أحيا�� }� .�

 صفوف الفتيات." منتظم، � قد يشجع عv ا=نقطاع عن الدراسة،

  7خاصة }�

  .الوسائل التي يستخدمها التلاميذ للتنقل إلى المؤسسة3
  )6الجدول رقم (

  )%النسبة ا,ئوية (  التكرار   وسائل التنقل من وإ� ا,ؤسسة
 
Î13.3   4  النقل ا,در  
  13.3  4  وسائل أخرى

قدام T=73.4  22  ا  
موع   100  30  ا�.

دول أع6ه أن  � أن من ا %13.3يظهر ا/. 

 ح 
�{ ، 
Îمن يستفيدون من النقل ا,در ù لت6ميذ

يق ينتظرون أن تتوقف �م  
 الطر
نفس النسبة تستقل وسائل أخرى من دراجات هوائية أو ا=نتظار }�

                                                             
7  
 � سن�� .W 
Wت، تقر عv للحسا�. T=لس ا ريدة الر­ية عدد 2020و 2019ا�. ) مارس 14( 1443شعبان  11 -مكرر 7073، ا/.

  .1480)، ص 2022(
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ة من الت6ميذ ( 
) يتجهون إ� ا,ؤسسة مشيا عv %73سيارة ما لتنقلهم إ� ا,درسة، وتب�ß نسبة كب�
كدت دراسات قدام. وقد أ T=عديدة أن التأخر عن ا/صص الدراسية يؤدي إ� ضعف التحصيل  ا

ت عدم مواظبة الت¡يذ عv ا=نتظام  
 سعيد، إذ اعت�. �Kإ� دراسة الباحثة شي 
، وهنا نش� 
Îالدرا
 
Îالدرا çصي خره أو تغيبه يقلل من [� T   .8إ� ا,درسة سواء أثناء ��

ت، أن ت6مي عv للحسا�. T=لس ا 
 ا�.Wم من لقد توصل تقر ذ العا¯ القروي = تستفيد نسبة óمة م��
ستوى تغطية ضعيف من حيث النقل  .R لوسط القروي .� 


T�� السلك ا=بتدا 
، حيث يتم� 
Îالنقل ا,در
ن أصل  �ï 
Îلوسط القروي، استفاد  2,026,120ا,در ذا السلك �. ت¡يذا فقط من  17375ت¡يذا ?.

� السنة الدراسية  .W ثل أقل من2019-2018هذه ا/�دمة 
R ذا 61%   ، أي ما .? � 
من الت6ميذ ا,سجل 
 


T�
 عv ا,ستوى ا=بتداÎلنقل ا,در فاض معدل التغطية �. � لوسط القروي. إذا Sن ا[� السلك �.
يبة من مقرات  
 غالبا ما تكون قر لوسط القروي يعود إ� كون هذا ا=Tخ�
 تط°� عليه الفرعيات ال�� .�

� سك�� هذه الفئة من الت6ميذ،  
لنسبة ل¡لك الثانوي حيث ا,سافة ب  فإن ا=Tمر ليس كذلك �.
ك�. ومع ذلك، يب�ß مستوى التغطية ضعيفا، ذلك أن نسبة  
 غالبا ما تكون أ ا,ؤسسة ومقرات السك��

 
Îمن خدمة النقل ا,در � 
عدادي انتقلت من  ا,ستفيد3 D= 
 يتعلق �.M23إ�  2015-2014سنة  10ف 

 2019-2018سنة Mمن هذه  . أما ف � 
، فقد ارتفعت نسبة ا,ستفيد3 
vص السلك الثانوي التأهي � 
]

 2018.9-2019% سنة 18إ�  2015-2014% سنة 5ا/�دمة من 

  .الفترة بين الحصص الدراسية الصباحية والمسائية 4
  )7الجدول رقم (

�ل إن Sنت لك حصص  هل تعود إ� ا,��
ة ا,سائية ة الصباحية والف�� 
 الف��

�{  
  )%النسبة ا,ئوية (  التكرار 

  70   21  نعم
=  2  6.7  

  23.3  7  بشª �دود
موع   100  30  ا�.

� الساعة  
� ا/صص الدراسية الصباحية وا,سائية (ما ب  
ة ب  دول أع6ه أن الف�� � من خ6ل ا/. 
 12يتب 
 
�ل و¾
 حوا� دراسة، غ�
 أن الكث�
 من عينة ال %70والساعة الثانية بعد الزوال) أن النسبة الغالبة تعود إ� ا,��

                                                             
�ç ال 8 .� ، 
Îرشيد، عوامل وعوائق التحصيل الدرا 
 �Kلد باحث، شي   .131، ص 2013، دجن�. 2، عدد 5ا�.
9  
 � سن�� .W 
Wت، تقر عv للحسا�. T=لس ا   .1480، مرجع سابق، ص 2020و 2019ا�.
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�ل، أما نسبة  ط وجود وسي�ç نقل تقلهم إ� ا,�� wû م ربط هذه العودة بتوفر م =  %6.7م�� من الت6ميذ فإ?�
�  %23.3يعودون إ� مناز�م، و 
�ل: أ3 � = يعودون إ� ا,�� 
تعود لكن بشª �دود؛ وقد طرحنا سؤا= عv الذ3

� ا/صص الدراسية (من ال 
ة ب  
 الف�� �Ôتق : 
  ساعة الثانية عwµ إ� الثانية بعد الزوال) ف�نت أجوبة Sلتا�

انب ا,ؤسسة  -  .  البقاء [.
 عند ا=Tصدقاء  -

م - ة عند أقار?.  بعض الت6ميذ يقضون الف��

III . � 
 العراقيل وا,شا � �ل السكن وا,ؤسسة التعليمية  ال�� 
  تواجه الت6ميذ أثناء التنقل ب 
  المشاكل والعراقيل .1

  )8جدول رقم (ال

� وعراقيل أثناء التنقل إ� ا,ؤسسة أو من  ك مشا .Ãهل توا
�ل؟   ا,ؤسسة إ� ا,��

  )%النسبة ا,ئوية (  التكرار 

  80   24  نعم
=  2  6.7  

  13.3  4  بشª �دود
موع   100  30  ا�.

دول ر�� ( � �ل %80) أن 8يظهر ا/. 
� أثناء التنقل ب  ون عراقيل ومشا .Ãيوا � 
 من ا,شارك 
� أن  

 ح 

� و<هم  %6.7السكن وا,ؤسسة التعليمية، }� ون أية مشا .Ãم = يوا ù من ×حوا أ?�
وها، ولكن بشª �دود. %13.3ذكور، أما نسبة  .Ãم وا   فإ?�

  أنواع المشاكل والعراقيل التي تواجه التلاميذ .2
  )9الجدول رقم (

�   )%النسبة ا,ئوية (  التكرار   نوعية ا,شا
  13.3   4  مناخية -£ية - أمنية

  6.7  2  £ية -أمنية 
  16.7  5  أمنية ومناخية

  13.3  4  £ية
  43.3  13  مناخية
  6.7  2  أمنية

موع   100  30  ا�.
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دول ر�� ( � أمنية  %13.3) أن 9يظهر من خ6ل ا/. ون مشا .Ãم يوا �? T
من الت6ميذ ×حوا �.

� امنية و£ %6.7و£ية ومناخية، بي�M ×ح  ون مشا .Ãم يوا فقد ×حوا  %16.7ية، أما نسبة أ?�
، ونسبة  
 �Éومنا 
 ون مشª أم�� .Ãم يوا � £ية،  13.3أ?� ون مشا .Ãم يوا � ×حوا أ?� 
من ا,شارك 

� مناخية فقط، و ا تواجه مشا �? T
ك�w ×حت �. T=أن النسبة ا � 

 ح 

م =  6.7}� فقط ù من أجابوا أ?�
. 
 ا هو أم�� .R واحد يتعلق ªون إ= مش .Ãيوا  

:Æ طلبنا م 
م Sلتا� � ف�نت أجوب�� م ذكر أمث�ç عن هذه ا,شا ��  
-  
̈ ن يق إ� التحرش ا/. 
 الطر

م يتعرضون }� ث أ?� � و<هم إ�� 
لقد ×ح ستة أفراد من ا,شارك 
م. اص = يعرفو?� � wومضايقات من طرف أ� 


 تواجه ا - 
 ال��¾ � و او ارتفاع درجة ا/رارة، هذه ا,شا ودة ا/. .Wتساقط ا=مطار و ªلنسبة مش
نعنا من الذهاب إ� ا,درسة"، و×ح  
R ا,طر" � 
الغالبة من الت6ميذ، حيث قال بعض ا,شارك 

طل علينا".   البعض "إن ا=Tمطار ?�
ية تعيق الذهاب إ� ا,درسة. -   انسداد الطرق بسبب التساقطات ا,طر

IV .لتأخر والتغيب عن ا/صص الدراسية   ع6قة بعد ا,سافة �.
  الحصص الدراسيةالتأخر عن  .1

  

� يتأخرون عن حصÓم الدراسية، غ�
 أن  %66.7يظهر من خ6ل ا,بيان أع6ه أن نسبة  
من ا,شارك 
6.7% 
م = يتأخرون عن حصÓم الدراسية وحوا�   يتأخرون لكن بشª �دود.   %26.6×حوا أ?�

  )10الجدول رقم (


 ا=Tسبوع؟
يبا من مرة }�   )%,ئوية (النسبة ا  التكرار   X تتأخر تقر

  6.7  2  مرة 0
  53.3  16   2إ�  1 

  30  9   4إ�  3
ا فوق 5 �ï  3  10  

موع   100  30  ا�.

67%7%

26%

في الأسبوع تأخر عن الحضور للحصص الدراسيةال

نعم

لا

بشكل محدود
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دول ر�� أن نسبة  � ا/. 

 ا=Tسبوع الواحد،  %6.7يتب 
من الت6ميذ ù من = يتأخرون عن الدراسة }�

�  %53أما نسبة  

 ا=Tسبوع الواحد من مرة واحدة إ� مرت 
م يتأخرون }�  %30، ونسبة فقد ×حوا أ?�

� أن  

 ح 

 ا=Tسبوع، }�

بع مرات }� � يتأخرون من ث6ث إ� أر 
من الت6ميذ  %10من الت6ميذ ا,شارك 
ك�w من  يبا. 5يتأخرون أ 
 ا=Tسبوع أي بشª يو�
 تقر

  مرات }�

 التغيب عن الحصص الدراسية .2

  )11الجدول رقم (

  )%النسبة ا,ئوية (  التكرار   التغيب عن ا/صص الدراسية
  46.7   14  عمن

=  6  20  
  33.3  10  بشª �دود

موع   100  30  ا�.
دول ر��  ،  %46.7، أن 11يظهر ا/. 
ºأسبو ªمن الت6ميذ يتغيبون عن ا/صص الدراسية بش

يتغيبون لكن بشª �دود. إن تغيب الت6ميذ عن  %33.3= يتغيبون عن ا/صص الدراسية و %20و
صيلهم الد �] vع wWا دراسة ع¡ية قام حصص الدراسية يؤ 

 وصلت إل� ، و¾
 نفس النتيجة ال�� 
Îرا

ا  .?MWANZA LAWRENCE  لÙ vالغياب ع wWوآخرون، حيث توصلوا إ� أن الغياب "يؤ
ت، وعدم معرفة ما وصل  م أسئ�ç ا=متحا�� �ð الط6ب بطرق عديدة مثل تفويت ا=ختبارات، وعدم

، وا=Tداء ا,ن 
Îالعمل الدرا 

�{ ù10خفض"إليه زم6ؤ.  

  )12الجدول رقم (

 X "دود� ªن جوابك "بنعم" أو "بشS إذا

 ا=Tسبوع؟

يبا من مرة }�   تتأخر تقر
  )%النسبة ا,ئوية (  التكرار 

  20  6  مرة 0
  43.3  13   2إ�  1 

  26.7  8   4إ�  3
ا فوق 5 �ï  3  10  

موع   100  30  ا�.

                                                             
10MWANZA LAWRENCE, the effects of high learner absenteeism on academic performance, global scientific 

journal, Volume 10, Issue 6, June 2022, p 415. 
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دول أع6ه  � ا/. 

  %20أن يب 
� = يتغيبون }� 
يتغيبون  %43حصص الدراسية، وحوا�
 من ا,شارك 

، بي�M يتغيب  � 
�  %10مرات أسبوعيا و 4إ�  3من  %26.7من مرة واحدة إ� مرت  
من ا,شارك 
ا فوق. �ï س مرات �æ يتغيبون  

V .لية � Ùال والواجبات ا,�� T=از ا . ها عv إ[� wWبعد ا,سافة وأ  
  )13الجدول رقم (

ل � T أÙالك وواجباتك ا,�� 
ي� ية بعد هل تستطيع ?�

 ا,ؤسسة؟

�{ çê T
  قضاء يوم �.

  )%النسبة ا,ئوية (  التكرار 

  33.3   10  نعم
=  8  26.7  

  40  12  بشª �دود
موع   100  30  ا�.

دول ر��  ز ا/. � ×حت نسبة  %33.3أن  13ي�. 

 ح 
لية }� � م ا,�� يئون واجبا?� 
? � 
من ا,شارك 

لية، ونس 26.7% � ا ا,�� T أÙا�ا وواجبا?� 
� ا = ?� لية لكن بشª �دود. %40بة أ?� � ا ا,�� از واجبا?� .   إ[�

لية. � Ùال والواجبات ا,�� T=از ا .   أسباب عدم إ[�

: 
� Sلتا� 

 ا,شارك ¼Òال والواجبات اليومية حسب تÙ T=از ا .   جاءت أسباب عدم إ[�

لية. - � Ùال ا,�� T=از ا . يل دون إم�نية إ[� 
 الرجوع إ� البيت بشª متأخر [

Ç عن  - �. إ� ا,درسة.التعب النا¼� 
 قطع مسافة طوي�ç ذها�. وإ�

� إ� النوم ل6ستيقاظ  - 

 حا§� إرهاق شديد، تدفع ا,شارك 

 وقت متأخر و}�

�ل }� الوصول إ� ا,��
كرا. .� 

لية. � لية والواجبات ا,�� � Ùال ا,�� T=ا T 
ي� 
 عدم ?�
�{ 
̈ رهاق هو السبب الرئي D=وما التعب واÙ  

VI . التحقق من الفرضيات  
و�: الفرضي T=إ� ا,ؤسسة التعليمية.ة ا ùقدام من مقر سكنا T=ا vإن الت6ميذ ينتقلون مشيا ع  

ك�w من  � يذهبون إ� ا,ؤسسة التعليمية توفيق  %73لقد ثبت صدق هذه الفرضية فأ 
من ا,شارك 
 � 
قدام، ع�. مسافة موزعة ب  T=ا vمشيا ع 
ا فوق، نسبة óمة م 11كيلوم�� و 4ا/ك� �ï م تعد كيلوم�� ��

كن أن يقطعه الت6ميذ إن  
R أن أقل ما 
 �ل يسن ا/صص الدراسية الصباحية وا,سائية � يع�� إ� ا,��
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ل  S16ن يدرس صباحا ومساءا ¾ � 
 = تعود إ� ا,�� � أن الفئة القلي�ç ال�� 

 اليوم. وقد تب 
كيلوم�� }�

� ا/صص الدراسية، إما تنتظر ح�� يصل توقيت ا/صص ا,سائية 
ة عند عائ�ç  ب  
 الف�� �Ôوإما تق
لقرب من ا,ؤسسة. � يقطنون �. 
م الت6ميذ الذ3 T?6زم  

اطر تواجه الت6ميذ أثناء ا=نتقال إ� ا,ؤسسة أو العودة إ� الفرضية الثانية:  هناك عراقيل و��
  مناز�م.

ة من الت6ميذ ( 
ون%80لقد ثبت صدق الفرضية بشª كب�
 فنسبة كب� .Ãم يوا  ) ×حوا أ?�
ح وانسداد الطرق إن  
ية وا/رارة والر� لتساقطات ا,طر � ا,تعلقة �. � وعراقيل، خصوصا ا,شا مشا
,ؤسسة التعليمية، Æ ×حت نسبة  نع الت6ميذ من ا=لتحاق �. �R ذه العراقيل �ð ة 
Wمطار غزT=نت اS

ي اض طر يق، واع�� 
 الطر
�{ 
̈ ن ن مشª التحرش ا/. .Ãن يوا اص óمة من الت¡يذات أ?� � wم أ� ��


 كث�
 من ا=Tحيان إ� انقطاع الت¡يذات عن متابعة الدراسة. 
�{ ªهولون، � يدفع هذا ا,ش .� 

ث�
 لبعد ا,سافة عv التأخر والتغيب عن ا/صص الدراسية. الفرضية الثالثة: T   يوجد ��

ا، حيث إن  �ðققت هذه الفرضية وثبت صد � = يتأخرون أما  %7لقد [� 
م �ð  %93فقط ù الذ3

 التأخر عن 

� بشª وا«� أن بعد ا,سافة تسبب }� 
يتأخرون عن ا/صص الدراسية، وهذا يب 
� إ�  

 ا=Tسبوع الواحد من مرت 

اوح مرات التأخر }� ا فوق، � يؤwW  5ا/صص الدراسية، وت�� �ï مرات
نعون من حضور ا/صة بسبب التأخر. 
R م الدراسية، وقدÓص/ ùحضور vذلك سلبا ع  


 و %46.7نسبة Æ أن ºأسبو ªم الدراسية بشÓدود، وتصل  %33.3يتغيبون عن حص� ªبش
� مرة واحدة و 

 ا=Tسبوع ما ب 

ة ×حت  5عدد مرات التغيب }� 
ا فوق غ�
 أن النسبة الكب� �ï مرات
� مرة و 
ا تتغيب ما ب  من عينة البحث، فيحرمون بعد قطع مسافة طوي�ç  %69مرات و¾
 تتعدى  4أ?�

 
م واستيعاب وشاقة وغ� �ðبناء معار vم خارج ا/صة، � ينعكس ذلك عÞدون أنف . 
 آمنة [
. 
Îم الدرا 
صل� �] 


  دروéم، ويؤÙ wWوما }�

لية. الفرضية الرابعة: � Ùال والواجبات ا,�� T=از ا . ث�
 لبعد ا,سافة عv إ[� T   إن هناك ��

، إن  لقد ثبت صدق هذه الفرضية 
 � ×  %33.3ولو بشª نس�. 
يئون من ا,شارك  
م ? حوا أ?�
� أن نسبة  

 ح 

م الدراسية }� لية أما نسبة  %26.6واجبا?� � م وأÙا�م ا,�� يئون واجبا?� 
م = ?  %40أ?�
ول دون إم�نية القيام  �] 
 رات وا=Tسباب ال�� م الدراسية، إن ا,�. يئون واجبا?� 
م = ? فقد ×حوا ا?�

 � 
 الرجوع إ� ا,��
لواجبات ا,درسية، تتمثل أساسا }� 
 وقت متأخر خصوصا إن Sنت �م �.

ل }�
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مكون من  م إ� تعب وإرهاق شديد، فبمجرد وصو�م إ� البيت م�� حصص دراسية، وهذا يؤدي ?.
يق ينامون ل6ستعداد /صص اليوم ا,قبل.   تعب الطر

VII . حلول وتوصيات  
تمع الدراسة .� 


ا الت6ميذ ليس فقط }� 
 م��
��
 يعا بوية ال�� الذي جعلناه أفقا  أمام هذه ا,شGه� ال��

ح  
 لدى الت6ميذ نق��Îالتحصيل الدرا vع 
ث� T 
 �ا �� كن أخرى من ا,غرب، وال�� 
 أما
ا }� �Rللبحث، وإ

:ªة ا,ش   ا/لول التالية ,عا/.

يق ليس آمنا. -1 � تفصلهم مسافة طوي�ç وطر 
 توف�
 وسائل النقل لª الت6ميذ الذ3
ا موجودة إ= -2 ا، توف�
 دار الطالبة ولو أ?� 
يع الت¡يذات إل� .æ كن من ولوج �R = ا ا=ستيعابية  أن طاق��

� يعانون من بعد ا,سافة، ح�� تتوفر �م الظروف  
وتوف�
 كذلك دار الطالب لª الت6ميذ الذ3

 ا=نقطاع عن الدراسة 

�{ 

 وعدم التفك�Îم الدرا 
 وا=Tساسيات لتحص�
ا م -3 
ا، عل� � يعانون من بعد ا,سافة عv ا,ؤسسات التعليمية من واج�. 
راعاة ظروف الت6ميذ الذ3

ة الصباحية وا,سائية.  � الف�� 
 من خ6ل توف�
 �م حصص مناسبة وغ�
 متفرقة ب 
ب أن توفر �ؤ=ء الت6ميذ حصص للد� خاصة �م ح�� تنصف هذه الفئة  -4 . 
ا,ؤسسة التعليمية [

. 
Îوتكون �ا نفس فرص التحصيل الدرا 

 عv هيئة ا -5 م الفئة ال�� بوي مع هذه الفئة وأن تتوفر عv معلومات ?� �W ªلتدريس أن تتعامل بش

� ا=عتبار. 
خذوا ذلك بع  T


 من بعد ا,سافة ح�� �

�� تعا
6-  � 
زة ا=Tمنية لتوف�
 معلومات حول الت6ميذ الذ3 .ÃT=ا,ؤسسات التعليمية وا � 
القيام بتنسيق ب 

 T=ن العديد من الت6ميذ يعانون يقطعون مسافة بعيدة ح�� تتمكن هذه اT= ،ية زة من مراقبة دور .Ã
سدي. 
 وا,ضايقات والµقة أحيا�� وا=عتداء ا/.̈ ن  من التحرش ا/.

7-  

ها، ح�� = تفكر }� � 
ا تشجيع هذه الفئة من الناحية النفسية بتحف� ��م دراسية غر 
�

T
القيام �.

 ا=نقطاع عن الدراسة.
بوي -8 معيات ذات البعد ال�� قل درجات هوائية  عv ا/. T=ا vع 
أن تلتف �ذه الفئة سواء بتوف�

ية. ودة أو التساقطات ا,طر  وألبسة مضادة لل�.

 فصل  -9


 الصباح خصوصا }�
ة متأخرة قلي6 }� 
 ف��

دارة }� D=ة ا/صص الدراسية من طرف ا .� .W
امسة مساءا ح�� يتمكن الت6ميذ من العودة حلول الظ6  
 حدود ا/�

�{ 
 �Uم إ� مناز�م.الشتاء، وتن 
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í‘ø}< <

 ،" 
Îلتحصيل الدرا ا �. اره، "بعد ا,سافة وع6ق�� �Ù لص أن البحث الذي خضنا � ه أن [� . T]بينت نتا

 للت6ميذ، وقد تؤدي هذه ا,شGه� إ� انقطاع الت6ميذ Îالتحصيل الدرا vة ع 
ر كب� wذه الظاهرة آ��

، وما ينتج  �çمل ا,سافة الطوي خر وغياب عن ا/صص عن الدراسة، بسبب عدم [� T ا من �� ع��
رهاق والتعب. D=لية، بسبب ا � Ùال ا,�� T=از ا . ا وعدم إ[� X الدروس ا,تغيب ع�� ا �W 
لتا�   الدراسية، و�.

ا، فضيق الوقت ¯  Üي�� T= الظاهرة نظرا 

غ�
 أنه مع ذلك يب�ß هذا البحث êدخل وبداية للتوسع }�

لقرب من  يسمح لنا بتوسيع عينة البحث، وإجراءات مقارنة 
 تعيش �. � هذه الفئة والفئة ال�� 
ب 
د ا,6حظة  �Mع د عv نقط السنوات السابقة، وكذلك ¯ يسمح لنا الوقت �. �Mا,ؤسسة، من خ6ل ا=ع

� والعراقيل. م وتسجيل � ا,شا ي�� 
 طر
�{ � 
  من خ6ل مرافقة بعض ا,شارك 
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Ü×ÃjÖ]<íéÃÊ]�<hçŠßÚ<î×Â<å�m`iæ<‚uçjÖ]<Ìé�<h]†Ş•] 

 بدر الحجاجي 
 علم النفس

  باحث في سلك الدكتوراه،
 جامعة سيدي محمد بن عبد الله

íÚ‚ÏÚ 

 ªها بش 
ث� T ئية البالغة التعقيد، حيث ينعكس �� �Mت ال 
يعد اضطراب طيف التوحد أحد التحد�
تكيف وا=ندماج، ويشª طيف التوحد واقعا خاص عv قدرة الفرد عv التواصل والتفاعل وال

� به. واحد من  
تلف جوانب ا/ياة اليومية لT6طفال ا,صاب  �� vبظ6§ ع 

�ßوجه، يل T=معقدا ومتعدد ا

بوي الفعال تصم�
 Ùليات  
 Ùلية تعليمهم وتع¡هم، حيث يتطلب التدخل ال��
وانب ي�ن }� هذه ا/.

م عv ال قيق أقÔ مستوى من التفاعل وا=ندماج تعN منظمة ومناسبة، ,ساعد?� تكيف و[�
. 
º �Mا=ج 

اصة، فإن اضطراب  فراد ذوي ا=حتياجات ا/� T=ذلك ا 

ا }� .R ،ªمكفول لل 
ور�� أن حق التعل�

قيق هذا ا/ق، إذ يعت�. مصدر الصعوبة  عل من الصعب [� . يدة [� ت فر 
طيف التوحد يتò بتحد�
 wWنه يؤ T= ،ل6ضطراب �çيقة  الطبيعة الشامÙ ات 
ث� T وانب العصبية للدماغ، � ينتج عنه �� عS vفة ا/.

، وا=نغماس  
º �Mأن غياب اللغة، وصعوبة التواصل والتفاعل ا=ج Æ .الوظائف الذهنية وا,عرفية vع
طية �R ية اذج تكرار �R 


�{stéréotypés   لدى Nبة التع ر . �] vع 
 ية، تعت�. عوامل تؤwW بشª سل�. ار واج��
ساس هؤ=ء  TS ،يÒء البSا,هارات الذهنية ا,تبقية، مثل الذ vد ع �Mيتوجب ا=ع ، 
لتا� فراد و�. T=ا


 اعتبارها ا/دود الضيقة للتدخل الفعال.
خذ }� T اÇÈ تعليمية خاصة ��  ل�.

ذه  اصة ?. يفات والتصنيفات ا/� اول هذه ا,قال تناول ا/ديث عن بعض التعر 

 هذا السياق، [
�{

، دون الفئة، مع تبيان  � 
سن حا§� ا=Tطفال التوحدي  
 من ا,مكن أن [� تلف التدخ6ت الع6جية ال�� ��
كن أن تعزز دافعية التعN لدى ا=Tطفال ذوي  
R 
 أن نغفل التطرق إ� ا,داخل البيداغوجية ال��

 اضطراب طيف التوحد.

1<I<Øé‘`jÖ]æ<Ìè†ÃjÖ]<‚uçjÖ] 


 وا=شتقا  .Éمعناها ا=يتيمولو 

يل »ة التوحد }� 
 مركب من "[�

�ßي 
 عv لفظ إغر
�{aut 
 " وتع��

كن ismالنفس أو الذات ومنطوق " 
R وماÙ نق أو التقوقع، وا,فردة wµوتفيد مع�� ا=نغ6ق، أو الت "
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ا  wûكن أن نستشف مدلو= مبا 
Rالذات، و vالنفس، أو انغ6ق ع vا انطواء ع ا حرفيا عv أ?� �� .æ �W
يل عv فئا 
م، ويبدون ردود أفعال من خ6ل هذا اللفظ، حيث [ ون أو يتوحدون مع ذوا?� ت يند�.

. 
º �Mاصية التجنب ا=ج � عية مشبعة [. �Mاج 
يفات  أو سلوSت غ� �ç من التعر .æ كن الوقوف عند 
Rو
 � �Wوم التوحد وسنبدأ ب: أور �� .R حاطة D=حاولت ا 
 نه أحد  Orrmtiz 1989ال�� T الذي يعرف التوحد �.


 الس
ت النمو الشديدة }� ة أو خلل اضطرا�. لوك عند ا=Tطفال، دون وجود ع6مات عصبية وا£�

ات بيوكيميائية أو أيضية أو ع6مات جينية. 
بت، أو تغ� w� 
  عص�.


  Wolfوينظر ولف 
ا }� ، وقصورا وا£� 
º �Mالتفاعل ا=ج 


م يبدون قصورا }� �? T
.� � 
إ� التوحدي 

vالقدرة ع 

ديدا آليا ,ا يسمعون، وقصورا }� �Wار التواصل اللغوي، و× D=وا ، 
vوالتفاع 
º �Mاللعب ا=ج 

. � 
ات تطرأ عv هذا الروت  
ية تغ� T= الذي اعتاد التوحدي عليه، ورفضا شديدا � 
ی  عv أداء الروت  
Wو

 من  1فاخر عاقل .Éار لذات، وإدراك العا¯ ا/� /اجات الشخصية أو �. أن التوحد تفك�
 �كوم �.

يا=ت الذاتية.خ6ل الرغبات بد= من الواقع، وا=نكباب  ف�ر وا/� T= م �. �Mالذات وا=ه vع 

 � 

  Howlin, 1995أما هول 
T�ت النمو ا=رتقا فيعرفه عv أنه مصطلح يطلق عv أحد اضطرا�.

و القدرة عv التواصل  �R 

�{ 
لتا� 
 واللغة، و�.̈ دراك ا/ D=و ا �R 


� بقصور أو توقف }� 

 تتم� ، ال�� �çالشام
عة انسحابية انطوائية، وانغ6ق عv والتخاطب، والتعN، والنمو ا, � �W وتصاحب ذلك ، 
º �Mوا=ج ، 


عر}�
اما عن العمل، Æ لو Sنت  �R قد توقف 
 ازه العص�. .Ã ن TSويصبح و ، 

 وانفعا�

�ßود عاط .æ الذات، مع
ات خارجية أو التعب�
 عن عواطفه  
قد توقفت حواسه ا/�مس عن توصيل أو استقبال أية مث�


 أÙال أو وأحاسيسه، وأصبح الط

 عدا اندماجه }�Mعا,ه ا/�اص، ف 


فل يعيش منغلقا عv ذاته }�

 ثورات غضب عارمة كرد فعل =Tي تغي�
 أو 

، أو }� �çة طوي طية عشوائية غ�
 هادفة لف�� �R تSحر
اص. خراجه من عا,ه ا/� D= 2ضغوط خارجية 

اهات  3ويعرف أæد بدوي . �]= .� � 

 تتعارض مع التوحد عv أنه نوع من التفك�
 يتم� الذاتية ال��

 مستوى أخر عv أنه من 


 ¯ تتحقق. ويتحدد }� ا يشبع الرغبات ال�� .R التخي6ت 

الواقع وا=ستغراق }�

ع�� أنه يؤwW عÙ vليات النمو بصفة عامة وعادة ما يصيب  .R ،ت النمو والتطور الشامل اضطرا�.

                                                             
ي 1 � 
ل� . ، دار الرائد  –عاقل، فاخر، معجم العلوم النفسية ا=[� 
 .�، لبنان، -عر 
 .� .44، ص 1988العر
ر 2 �Rا,ؤ ، � 
اصة وا,عوق  اد هيئات رعاية الفئات ا/� ر الثالث =[� �Rوث ودراسات، ا,ؤ عاقة [. D6ن لبيب، العوامل ا,سببة ل wMفراج، ع

 ،Òول، م T=52، ص1988ا. 
عية، مكتبة لبنان، لبنان،  بدوي، أæد 3 �Mمعجم مصطلحات علوم ا=ج ، 
î32، ص 1982ز. 
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ور اللغة، و�، ومع بداية �� T=الث6ث سنوات ا 

وم ذي ا,ع��  ا=Tطفال }� حيث يفتقرون إ� الÖم ا,��

، وتبلد ا,شاعر. � 
=>خر3 م �. �Mم، وعدم ا=هÞأنف vنطواء ع= ، Æ يتصفون �.  الوا«�

 � 
� والباحث  

 بناءها ث�ç من ا,تخصص 

 شارك }� يفات السالفة ال�� نستشف من خ6ل التعر
 �? 
 جموعة من ا=خت6=ت ال�� .R تبط 
W والع¡اء، أن التوحد 
 �ç من ا=Tداءات وا=ستعدادات ال�� .æ م

: � 
كن أن نقسمها إ� مستوي  
R 

-  
ار� طيا اج�� �R Sإذ ي6حظ أن هذه الفئات تبدي سلو 
îانب السلو ./ ول: يتعلق �. T=ا,ستوى ا
 
 ات ال�� 
ا تع�. عن رفض شديد لª تغ�
 قد يطال ا�يط ا,ادي خاصة تلك التغ� تكرار�
 وآليا، Æ أ?�

=Tشياء تكون طاف يدا �. 
 نفس ا,ستوى أن الطفل التوحدي يبدي تعلقا فر
رة وûيعة، Æ ي6حظ }�

ية. طية وتكرار �R تSاص، مع�� ذلك أن هذه الفئات تنتج سلو � w� T=وا 


 والسوسيو -vانب التواص ./ تبط �. 
: ف� 

��وع  -أما ا,ستوى الثا � �W إذ تع�. نفس الفئات عن 
vتفاع

و ا=نكفاء عن الذات راط بشª سوي وطبي°
  شديد [� � وا=نطواء شبه التام وعدم القدرة عv ا=[�
تمع عv العجز أو  . يفات الذSء [� ، هذا إ� جانب أن تعر 



 وغ�
 اللف÷�

 أش�ل التواصل اللف÷�

�{
نتاج اللغوي وا,هارات والقدرات ا,رتبطة  D=صعيد ا vالقصور أو العوز الذي تبديه نفس الفئات ع

=Tداءات اللغوية  ما يعيق Ùلية التواصل. �.

2<I<‚uçj×Ö<íéÖæ‚Ö]<l^Ëéß’jÖ] 

م ا=ضطراب،  �ðثابة إطار عام لتشخيص و .R .كن القول إن التصنيفات الدولية للتوحد تعت� 
R
لتوحد، وتعد  اص ا,صابون �. � w� T=ها ا .Ãكن أن يوا 
R 
 ت ال�� عراض والصعو�. T=ديد ا �] 


وتساعد }�
� هذه التصنيفات أيضا أداة مفيدة لتوحي 
� ا,تخصص  
د ا,فاه�
 والتوصيات الع6جية والتوعوية ب 

تمع Ùوما. � وا�. 
ديد  وا,هني  �] vع � 
  ديد التصنيف ا,ناسب للتوحد يساعد ا=Tطباء وا,عا/. إن [�
 .ùûلتوحد وأ .� � 
اص ا,صاب  � w� T6الد� ال6زم ل 
ا/�طط الع6جية ا,ناسبة وا,وارد ال6زمة لتقد½

ضافة إ� ذ D= م و�. �ð م � به وعائ6?� 
اص ا,صاب  � w� T6لك، يتيح التصنيف الدقيق للتوحد أيضا ل

 وا/صول عv الد� ال6زم.

��� التعامل الذا 
س   ا=ضطراب و[�

تلف  � بتة، وقد [� wقاعدة صارمة و� ªشارة إ� أن التصنيفات الدولية للتوحد = تش D=ومن ا,هم ا
ص =>خر � w� لتوحد من .� � 
فراد ا,صاب  T=ت متعددة ومتخصصة لتحديد حا§� ا 
Mمر تقيT=وقد يتطلب ا ،

نسب. T=التصنيف ا  

 توحيد ا,فاه�
 وا,عاي�
وبشª عام، إن التصنيفات الدولية للتوحد تساعد }�
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ذا  .? � 
اص ا,صاب  � w� T=قوق ا .] 
ºوسع للتوحد والو T=م ا � التشخيص والع6ج، وتعزز ال�� 
س  و[�
 ا=ضطراب.

يàا تتفق توجد عدة تصنيفات دولية ل .æ ا 
 بعض النقاط، ولك��
تلف هذه التصنيفات }� � لتوحد، و[�


 والسلوك.º �Mالتواصل والتفاعل ا=ج vالقدرة ع vع wWيؤ 

T�ا �R أن التوحد هو اضطراب vومن  ع

ك�w شيوعا للتوحد: T=التصنيفات الدولية ا � 
 4ب 

ت ال -  
 ل6ضطرا�.
T�
 وا=DحصاÔصدار ا/�امس من الدليل التشخي D=عقليةاDSM-5 يصف هذا :(

: 

�{ vت عدة تتج ائيا يتò بصعو�. �R عتباره اضطرا�. عصبيا  التصنيف التوحد �.

التواصل والتفاعل؛ vعدم القدرة ع 

عيةّ؛ �Mغياب التفاعل وا/ميمية ا=ج 

النمطية والتكرار؛ 

�{ vمستوى السلوك يتج vخلل ع 

.ت الوجدانية 
 مستوى ا=ستجا�.
 5خلل }�

 ):ICD-11التصنيف الدو�
 لT6مراض ( - 

  
º �Mالتواصل ا=ج 

خت6=ت }� .� òائيا يت �R .عتباره اضطرا� يصف هذا التصنيف التوحد �.

لتوحد. عراض ا=Tخرى ا,رتبطة �. T=موعة من ا 
 والسلوك، ويشمل أيضا �.º �M6والتفاعل ا=ج 


 ل6ضطرا�.  - 
T�حصا D=وا 
Ôصدار الرابع من الدليل التشخي D=ت العقلية (اDSM-IV ن هذاS :(

: اخت6=ت  
ائيا عصبيا يتò بث6ثة أهداف رئيسية و¾ �R .عتباره اضطرا� التصنيف يصف التوحد �.

 السلوك.


 والنمطية }�º �Mوا=ندماج ا=ج 


 وغ�
 اللف÷�


 التواصل اللف÷�
ت }�  وصعو�.


 التصنيفات الدولية للتوحد،
يàا تش�
 إ� أن  عv الر�� من وجود بعض ا=خت6فات }� .æ فإن

لتواصل  - التوحد هو اضطراب سيكو 
 تتعلق �. موعة من القدرات وا,هارات ال�� .� vع wWيؤ 

T�ا �R

ية.  ار ية والنمطية ا=ج�� لسلوSت التكرار .� � 
، وكذا التم� 
º �Mوا=ج 
vانب التفاع  وا/.

                                                             
4American  Psychiatric Association. Diagnostic and statistical Manual of Mental Disorders, 5th ed, Arlington, VA: 

American Psychiatric Publishing,2013. 
، ط أمثال، هادى، وآخرون، عN النفس ا,ر 5 
 �â2،Òية، مÒ,لو ا . �] T=853، ص 2016، مكتبة ا. 

6World Health Organization international Classification Of Diseases,11th, Revision,(ICD-11).Geneva Au-
thor,2019. 



 

[65] 

تلفة � التصنيفات ا�� 
شارة إ� أنه توجد بعض ا=خت6فات ب  D=در ا . جع إ�  [� 
W للتوحد، وهذا
 � 
ك� 
 ال��


 تستخدم لتشخيص ا=ضطراب، وكذلك ا=خت6فات }� 
 ا,عاي�
 وا,قاييس ال��
ا=خت6فات }�

صدار ا/�امس من  D=كز ا 
W ،سبيل ا,ثال vلتوحد. ع تبط �. �W 
 ت ال�� عراض والصعو�. T=بعض ا vع
ت العقلية ( 
 ل6ضطرا�.

T�
 وا=DحصاÔالدليل التشخيDSM-5 vت التواصل والتفاعل ) ع صعو�.
كز التصنيف الدو�
 لT6مراض ( 
W � 

 ح 


 والسلوك، }�º �Mا=جICD-11 ت التواصل ) عv صعو�.
لتوحد. عراض ا=Tخرى ا,رتبطة �. T=ضافة إ� بعض ا D= .� ، 
º �Mوالتفاعل ا=ج 
º �Mا=ج 

ستمرار، وي��  تلفة للتوحد تتطور �. كن القول إن التصنيفات ا�� 
R عام ªبش vا بناء ع wدي� �]
م �ذا ا=ضطراب. �ð ا لتعكس أفضل سي�� اث والدراسات ا/ديثة حول التوحد، وي�� [� .] T=ا 

3<I<<h]†Ş•^e< °’~�¹]< Ù^Ë�ù]< l÷^u< °ŠvjÖ< íéqøÃÖ]< lø}‚jÖ]
‚uçjÖ]<Ìé� 

لتو  .� � 

 تساعد ا=Tطفال ا,صاب  ثابة ا,داخل الع6جية ال�� .R تلفة للتوحد حد عv تعت�. الع6جات ا��
: 
vعية والتواصلية والسلوكية وتشمل ا,داخل الع6جية الرئيسية للتوحد ما ي �Mم ا=ج � قدرا?� 
س  �] 

- ) 

�ßالتطبي 
îالع6ج السلوABA � 
Wتعز vكز ع 
W هو نوع من الع6جات السلوكية الذي :(

لتوحد  .� � 
ابية، وتقليل السلوكيات السلبية عند ا=Tطفال ا,صاب  . 
] D=وي�� ذلك من خ6ل السلوكيات ا
ابية وتقليل السلوكيات السلبية. . 
] D=ت لتشجيع السلوكيات ا  استخدام نظام ا,�فآت والعقو�.

- ) 
îالسلو 
̈ عية CBTالع6ج النف �Mالسلوكيات وا,هارات ا=ج � 
س  �] vكز هذا الع6ج ع 
W :(
لتوحد، وي�� ذل .� � 

 لدى ا=Tطفال ا,صاب  .�ا . 
] D=ا 
ك من خ6ل تعل�
 الطفل الكيفية والتواصلية والتفك�

تلفة. عية ا�� �Mوالتعامل مع ا,واقف ا=ج 
º �Mالصحيحة للتواصل والتفاعل ا=ج 


 الدقيق ( -îالع6ج ا/رOT لدى 
̈ دراك ا/ D=ا,هارات ا/ركية الدقيقة وا � 
س  �] vكز ع 
W :(
يب الطفل عv اس لتوحد، ويتضمن هذا الع6ج تدر .� � 
زة ا=Tطفال ا,صاب  .ÃT=دوات واT=تخدام ا

. 
îوالتنسيق ا/ر 
̈ دراك ا/ D=ا � 
س   ا/ركية بكفاءة و[�


 لدى ا=Tطفال SLPالع6ج اللغوي والنطق ( -
� اللغة والنطق والتواصل اللف÷� 
س  �] vكز ع 
W :(

مل بشª £يح  يب الطفل عv استخدام الJات وا/. لتوحد، ويتضمن هذا الع6ج تدر .� � 
ا,صاب 
� ال 
س  
 و[�

 .7نطق والتواصل اللف÷�

                                                             
ية النسوية، مركز: جدة للتوحد، 7 
� معية ا/� ، ع6ج التوحد، ا/. 
vوفاء ع ، 
 .215، ص 2004الشا�
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� أفراد ا=ûTة والطفل  - 

 ب vوالتواصل العائ 
º �Mالتفاعل ا=ج � 
Wتعز vكز ع 
W :يûT=الع6ج ا
� التواصل  
س  يب ا=ûTة عv كيفية التفاعل مع الطفل و[� لتوحد، ويشمل هذا الع6ج تدر ا,صاب �.

� أفراد ا=ûTة. 
ابية ب  . 
] D=الع6قات ا 
Wوتطو 
v8العائ 

كن �.  
R 
 ا سابقا، هناك بعض ا,داخل ا=Tخرى ال�� 
 ذكر?� ضافة إ� ا,داخل الع6جية ال�� D=
ا: 
 ع6ج التوحد وم��

 استخداóا }�

-  


 والتواصل غ�
 اللف÷�º �Mالتواصل ا=ج � 

 لتحس 

�ßيستخدم الع6ج ا,وسي : 

�ßالع6ج ا,وسي

لتوحد، وذلك من خ6ل استخدام ا,وس .� � 
� لدى ا=Tطفال ا,صاب  
/ان لتحف� T=يقاعات وا D=وا �ßي
 الطفل عv التفاعل والتواصل.

ت (مثل الÖب  - ت عv استخدام ا/يوا�� /يوا�� ت: يعتمد الع6ج �. /يوا�� الع6ج �.
ت والتواصل  � الطفل عv التفاعل مع ا/يوا�� 
ف� 
 ع6ج التوحد، وذلك من خ6ل [�

والقطط...) }�
� ا,هار  
س  �] vا، � يساعد عàعية والتواصلية لدى الطفل.م �Mات ا=ج 


 لدى  -

 والتواصل غ�
 اللف÷�º �Mالتواصل ا=ج � 
لوان لتحس  T= لوان: يستخدم الع6ج �. T= الع6ج �.

� الطفل عv التفاعل  
لوان والر� لتحف� T=لتوحد، وذلك من خ6ل استخدام ا .� � 
ا=Tطفال ا,صاب 
 والتواصل.

: يستخدم ا - 
̈ لتكيف ا/ 
 لدى ا=Tطفال الع6ج �.̈ دراك ا/ D=ا � 

 لتحس ̈ لتكيف ا/ لع6ج �.
دراك  D=ا 
Wا/واس ا/�مس وتطو vالتعرف ع vيب الطفل ع لتوحد، وذلك من خ6ل تدر .� � 
ا,صاب 

. 
̈ 
 والتحس̈  9ا/

� ا,هارات  
س  يق [� ا ي�� التعامل معه عن طر �Rللتوحد، وإ 

هذا إ� جانب أنه = يوجد ع6ج شا}�

عية و  �Mالد� ال6زم ا=ج 
م وتوف� � جودة حيا?� 
س  � به، و[� 
التواصلية والسلوكية لدى ا=Tطفال ا,صاب 
. Ç T¼تلفة لتحقيق أفضل النتا موعة من ا,داخل الع6جية ا��  �م و=ùûT وعادة ما ي�� استخدام �.

لتو  تلفة للتوحد تعتمد عv احتياجات الطفل ا,صاب �. شارة إ� أن الع6جات ا�� D=در ا . حد، [�
موعة متنوعة من ا,داخل الع6جية لتلبية  ا، وقد ي�� استخدام �. 
 م��

��
 يعا عراض ال�� T=ومدى شدة ا
                                                             

8Wing, L., et al. "The Diagnostic Interview for Social and Communication Disorders: background, inter-rater reliability 
and clinical use." Journal of child psychology and psychiatry; and allied disciplines, vol. 43, no. 3, 2002, pp. 307–325. 

بية جامعة  عبد النا× أنيس، عبد9 �ç <ية ال�� 
 تفس�
 وتشخيص وع6ج اضطراب طيف التوحد، �.
اهات معا×ة }� . الوهاب، ا[�

 .56، ص 2011، 78دمياط، العدد، 
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ن  نتظام لتقي�
 تقدóم و�� لتوحد �. .� � 
ب أن ي�� تقي�
 ا=Tطفال ا,صاب  . 
احتياجات الطفل ا,صاب، و[
م الفردية. تلفة للتو  تلبية احتياجا?� كيد أن الع6جات ا�� تاج =بد من التأ كن أن تكون مGفة و[� 
R حد

ب إعطاء  . 

 التوحد ولذلك، [
�{ � 
� وا,تخصص  
ة من قبل ا=Tطباء وا=ûT وا,درس  
ود كب� .Ã إ�

.ùûلتوحد وأ .� � 
� ا/�دمات ا,تاحة لT6طفال ا,صاب  
س  ولوية لتوف�
 الد� ال6زم و[� T=ا 

كن أن ي 
R نطاق واسع من الشدة، حيث vكن أن يكون التوحد ع 
R لتوحد كون الطفل ا,صاب �.

 من 

��كن أن يكون الطفل يعا 
R البسيط، أو 
º �Mالتواصل والتفاعل ا=ج 

ت }� 
 من صعو�.

��يعا
. 
º �Mالتواصل والتفاعل وا=ندماج ا=ج 


ت شديدة }�  صعو�.

يبات اللغة  كن أن يشمل تدر 
Rاحتياجات الطفل ا,صاب، و vيعتمد الع6ج الفردي للتوحد ع
، وتعل�
 ا,هارات السلوكية والتعامل مع والتواصل،  
º �Mعية والتفاعل ا=ج �Mا,هارات ا=ج 
وتعل�

ت ا/سية. 
 للتوحد، والذي يتضمن تعل�
 الطفل  ا=ضطرا�.ºما كن أن ي�� توف�
 الع6ج ا/. 
R Æ
موعات صغ عية والتواصلية والتفاعلية من خ6ل العمل مع �. �Mلتوحد ا,هارات ا=ج ة من ا,صاب �. 
�

لتوحد. .� � 
 ا=Tطفال ا,صاب 

و� للتوحد،  T=عراض ا T=كن بدءا من اì أقرب وقت 

ومن ا,هم أن ي�� تقد½
 الع6ج ا,ناسب }�

 � 
� جودة ا/ياة لT6طفال ا,صاب  
س  Ç الع6ج و[� T¼نتا � 
س  �] 

حيث أن الع6ج ا,بكر قد يساعد }�

.ùûلتوحد وأ .� 

كن أن ي�� تقد½
 الع6ج ا,بكر ل 
R:ا  لتوحد من خ6ل العديد من ا/�دمات، وم��


 عv ا=ûTة: يتضمن هذا الع6ج تعل�
 ا=ûT كيفية التعامل مع سلوكيات  - 
 ا,ب��îالع6ج السلو
لتوحد. عية والتواصلية للطفل ا,صاب �. �Mا,هارات ا=ج � 
Wلتوحد، وتعز  الطفل ا,صاب �.

: يتضمن هذا الع6ج تعل�
 ا=Tط - 

لتوحد كيفية استخدام اللغة الع6ج اللف÷� .� � 
فال ا,صاب 

. � 
� واللغوي  
� النطقي  
  ا، وذلك من خ6ل العمل مع ا,عا/. � óارا?� 
س   و[�

ابية  - . 
] D=السلوكيات ا vلتوحد ع يب الطفل ا,صاب �. يب السلوك: يتضمن هذا الع6ج تدر تدر
� ال 
  .والتعامل مع السلوك ا,نحرف، وذلك من خ6ل العمل مع ا,عا/. � 
 سلوكي 

-  

 óارات التفك�Wتطو vلتوحد ع .� � 
يب ا=Tطفال ا,صاب  : يتضمن هذا الع6ج تدر 

الع6ج ا,عر}�

. 
� والتخطيط والتنظ� 
ك�  وال��



 

[68] 

لتوحد، مثل القلق  - عراض ا,رتبطة �. T=دوية لع6ج بعض اT=كن استخدام ا 
R : 

T�الع6ج الدوا

 

T� .�10دد للتوحدوالتو�W وا=كتئاب، ولكن = يوجد ع6ج دوا

� ا/�دمات  
س  لتوحد وأùû، و[� .� � 
ولوية لتوف�
 الد� ال6زم لT6طفال ا,صاب  T=ب إعطاء ا . 
]
 ûT6الد� والتوجيه ل 
ب تقد½ . 
] Æ 
º �Mوا=ج 
̈ 
 ذلك خدمات التعل�
 والد� النف

ا }� .R ،ا,تاحة �م
لتوحد. عراض ا,رتبطة �. T=التعامل مع ا vم ع � قدر?� 
 لتحس 

4I<<Ìé�< h]†Ş•^e< °’~�¹]< Ù^Ë�ù]< ï‚Ö< Ü×Ãj×Ö< íéÃÊ]‚Ö]< ˆèˆÃi
‚uçjÖ] 

ها  
ها وتوج� 
ط� T 
 سلوك ا,تمدرس ذوي اضطراب طيف التوحد و��
ما من شك أن تفعيل الدافعية }�

ا يتواءم وينسجم مع طبيعة سياقاته التعليمية التع¡ية وبنية ا,هام وا=Tهداف، خاصة إذا ع¡نا  .R واستنبا�ا
 .Wخاصا أن إ 
بو� �W هودا 
 الفرد ا,تعN عامة والتوحدي خاصة، يتطلب �.

از ا=ستعدادات النفسية ال�منة }�
لفيات ع¡ية وفق صياغة بيداغوجية  � ج ومؤطر [. ��ìبوي منظم و �W تاج إ� تدخل 
أي أن ا,تدخل [

 
Éا,نا 

عية الع¡ية، بغرض توجيه نشاط ا,تعN التوحدي }� wµا,طلوبة من أجل بلوغ ساندة إ� خاصية ال

بوية تعليمية وتع¡ية ذكية  �W تاج إ� هندسة وضعيات 
ا=Tهداف ا,سطرة، مرة أخرى إن ا,درس [
� مع مراعاة  
ماعة ا=Tطفال التوحدي  . مات وا/�صائص السيكولوجية ا/�اصة [. �Mدف ا,يو=ت وا=ه تس��

كن أن نسجلها عند نفس الفئات  
R 
 
 مستوى خصائÓم النفسية والوجدانية التباينات وا=خت6فات ال��
�{

عية. �Mوالسلوكية والتواصلية وا=ج 

 

�{ 
 بوية ال�� ليات ال�� �ç من ا,داخل البيداغوجية وا=Tدوات وا=> .æ ما سبق يبدو جليا أن vبناء ع

 سياق التع¡ات

كيد حضوره }� T صية ا,تعN ا,توحد، بغية �� � w� 

انب ا,هم }� كن مراعاة هذا ا/. 
R ا T?ضو ،


 مغامرة التعN وفق منطق ا,سؤولية وا=ستق6لية والعصامية.
راط }� � ك�w استعدادا ل6[�  وجعç أ

 ùأ � 
Üية والعناية �ذا ا,ستوى الذي يعت�. من ب  T=ا 
بية ¯ تو� وما يؤسف § أن ا,درسة ا,غر
� ذوي اضطراب طيف التوحد ع 
ات ا,تع¡  wكبة تع� وا .R �çا,داخل الرائدة، الكفي 


راط }� � v ا=[�

 جاذبيات 

ر }� wMاست vخاصة وأن ا,نظومات العا,ية راهنت ع ، 
 .�ا . 
و ا[ �] vة التع¡ات ع TWدا
 


ت البيداغوجية الكفي�ç بتوليدها واستنفارها }� از ا=Tدوات وا,سالك وا,قار�. .Wالدافعية وحاولت إ
Üية �ذ T=شارة هنا أن عدم إي6ء ا D=ديدا إ� غياب سلوك ا,تمدرس، و=بد من ا جع [� 
W ا الباب

                                                             
10Dawson, G., et al. "Randomized, controlled trial of an intervention for toddlers with autism: the Early Start 

Denver Model."pediatrec, vol. 125, no. 1, 2010, pp.17–23. 
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بية  ات ظلت ا,درسة ا,غر وط والعوامل والسياقات ا,وضوعية، خاصة وأنه لف�� wµموعة من ال .�
عل ا,تمدرس  . �] 
 جعة وال�� �� 
حبيسة ا,مارسات العمودية التلقينية ا,ستندة إ� وسائل تقليدية غ�


 هامش العملية التعليمية التع¡ية، و= تس
تح�Ò إط6قا خصائصه ا,عرفية، والوجدانية، ا,توحد }�

 
لتا� ته وتقي�
 أداءاته، و�. 
لك كفا� �Rظات وأطوار بناء و/ 

عية، }� �Mوالتواصلية، والسلوكية، وا=ج

� ر��  
بوي  
 سياق تفاعç مع ا/�طاب وا,مارسة ال��
�{ 
 .�
 ا,غرÎتمع ا,در غيمت طاقة سلبية عv ا�.

 �Wتوا 
 ص6ح ال�� D=ود ا .Ã �.مةÒمدار العقود ا,ن v11ت ع  

 
Wرها من أجل تطو wMاست 


 ينب°� �مات ال�� 

 التعN تعت�. أحد أù ا,ي�ن�

يبدو جليا أن الدافعية }�
عتبارها بواعث  .� Nا صادرة من جوانية ا,تع ويد كفاءات التعN، ما دام أ?� . ا,هارات وبناء القدرات و[�

يقة  داخلية يستطيع من خ�6ا ا,تمدرس ذوي T قدراته وóاراته وموارده بطر اضطراب طيف التوحد أن يع�.
ا تتيح فرصة ا=ستق6لية  auto didactismeذاتية،  
 التع¡ات، أي  autonomisationهذا إ� جانب أ?�

�{
 . 
 .�ا ا/اجة إ� وصاية Sم�ç ل¡درس/ل¡ر �Rيقة عصامية دو ية ا,طلوبة بطر 
RدS T=ا,نجزات ا 


راط }� �  ا=[�


 مستوى تدب�
 وبناء وتقو½
  هكذا
بوية وبيداغوجية نشيطة }� �W ت يكون من ا,هم اللجوء إ� مقار�.

كن بناء  
R ضوءها 

�{ 
 جيات ال�� � وا,�� 
بوي من حيث ا,داخل وا,ضام  التع¡ات مع تنويع العرض ال��

م ا,تمدرس ذوي اضطراب طيف التوحد بغرض جذب انتب �Mكز اه يبة من مرا ن معرفة دا§� وقر اهه و��
اه استنفار قدراته  . �] تلف أطوار العملية التعليمية التع¡ية ودفعه �. �� 


راطه بشª سلس وفعال }� � ا[�

 يكون مطلوب منه التفاعل مàا. 
 حل الوضعيات ا,شGه� ال��

 ا/�اصة وتعبئة موارده }�

í³^} 

دي شامل ، بل هو [� 

T�ا �R رد اضطراب فل القول، يبدو أن طيف التوحد ليس �. يتطلب  ��

وانب التعليمية والتفاعلية،  تمع، وذلك من خ6ل تسليط الضوء عv ا/. ولية من ا�. wاستجابة فعا§� و­
ت =  

 اعتباره ا=حتياجات الفردية �ذه الفئة من ا=Tطفال. Æ أن التحد�

خذ }� T

� 
وتوف�
 مناخ تع�

� ي 
تمع، الذ3 تد إ� ا=ûTة وا�. �R الطفل التوحدي، بل vع Òالد� تقت 

 توف�
�{ 
لعبون دورا �ور�


 ا=Tدوات والتقنيات وا=Tساليب التعليمية ما يعزز Wايدة للتطو � Üية ا,�� T=ز أيضا ا وا,ساندة، Æ ت�.
تمع. 
 ا�.

� بشS ªمل }� 
 فرص ا,شاركة الفعا§� لT6طفال التوحدي 

   

                                                             
بوي، عا¯ الكتب ا/ديث، ا=Tردن، ط11  .136، ص2015، 1ج�. سعيد، الذSء وا=نفعا�
 وعN النفس ال��
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 بلوط صلاح الدين 
 طالب باحث بسلك الدكتوراة

  كلية علوم التربية،
  الرباط-جامعة محمد الخامس

 د. عبد االله بن عتوالأستاذ المشرف : 

íÚ‚ÏÚ 

� العملية التعليمية 
ر¼ ور البwµ عv ا=Tرض إ� يومنا-إن �� ات منذ بداية �� 
لتغ�  التع¡ية حافل �.
عية.  �Mا مع الظروف البيئية وا=ج ا وتكي�� 
 بي��Mتمعات ف  هذا، حيث تطورت ع�. تفاعل ا�.

ات ا/ياتية من أس6فه بواسطة  .� كتساب ا/� ، عv ا � 

 قبل التار¼
T�نسان البدا D=عند ا Nاعتمد التع

 �çة ا,كتسبة من ا,واقف اليومية. أو ا,عارك ورح6ت الصيد الطوي .� ، أو ا/� � 
. ومع تطور 1التلق 
نيون القدا�  ون مصدرا ل¡عرفة وآخرون متلقون �ا. فاليو�� س يعت�. تمعات، أصبح هناك أ�� ا�.

م أول  146ق.م إ�  1100( كتساب ا,عرفة؛ Æ أ?� ينا قصد ا wR 6م أول من دفعوا مقاب وا كو?� � 
� �R (ق.م
لتا�
 نشأة ا 
 نيل ا,عرفة والعلوم، و�.

 .  2,درسة الفلسفيةمن استخدم فعل التفلسف }�

ة  TRء الذي جعلها دا 
 ẅ ا، ال ش�=?� D= منطلقا 

�ßالفلس 
ذت العلوم آنذاك من التفك� � وقد ا[�

يقية، وابت�ر أساليب  � 
جابة عن ا=Tسئ�ç ا,يتاف� D6ة ل 
 تلك الف��
�{ T½الدا � 
التجدد، وهذا لس°
 ا,فكر3

انب الغامض للطبيعة.  ع¡ية تتوافق مع ا/.

ث اعتمدت العلوم ال 
لفضول الذي [ ة �. wWمتأ ، 

�ßالفلس 

 \د أرسطو عv أسس التفك�

طبيعية }�
ا,فكر عv التساؤل عن أصل ا=Tشياء الغامضة ومصدرها، لتنتقل بعد ذلك إ� علوم أخرى Sلطب 

ضيات وعN الفلك 
 .3والر�

                                                             
1 ، 
 .�� راشد آل مكتوم. دار الفرا ة مؤسسة ! 3. .æ �W ،إ� يومنا هذا � 
� ال�مل للعا¯ منذ ما قبل التار¼ 
رو جون <ود، التار¼ .�

وت،  
 .21ص  ،2008ب�
نسانية، عدد  2 D=بوية وا بية ا=Tساسية للعلوم ال�� �ç <ية ال�� ة، �. 
Rنية القد 
 ا/ضارة اليو��

، تعل�
 الكبار }� 
vع × �� ! 
 wÎ 
، 38الر�
بية ا=Tساسية، العراق،  بل <ية ال��   .497، ص 2018جامعة �.

ة وه3 .æ �W ،ن وسبل انتقا�ا ا� العرب ي، عN اليو�� 

 أول�Î= ية، القاهرة، ديÒ,ضة ا  .62، ص 1962يب Sمل، مكتبة ال��
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ة 
Rتمعات القد اتيجية تداخل ا,عارف ¯ يبق حبيس ا�. � عv اس�� 
د ا,درس  �M؛ بل تبلور إن اع
 vة ع TRتقوم ا/قائق الع¡ية بتصفية العلوم الزائفة وبقاء العلوم القا 
مع مرور الزمن وتطور العلوم، ل>
 
 ت الع¡ية، ال�� 
ا النظر� ، وحلت م�?� 
اء ا,عتقدات وا=Tساط� هان. وهذا ما أدى إ� ان�� ا/جة ال�.

رافات والت ة عv ا/� TRمن مادة قا Nول الع �] 

ش�لية ساÜت }� D=ا �çسئT=ا vة ع TRنات، إ� مادة قا]

يب.  ا/�اضعة ل¡نطق والتجر

1<I<<Í…^Ã¹]<Ø}]‚i<íéréi]�‰]<l^â]†Òc 

ا حدوده، وبدأ يدرس �  تطورت ا=Tساليب التعليمية وتعددت التخصصات ح�� أصبح لª م��
ا أصبح صعب التحقيق، إذ أ 
 بي��Mأن التداخل ف Æ .منأى عن ا=>خر 


صص }� � �] 
ن الغاية من التعل�

 عند الت6ميذ. ر�� أÜية هذه 

�ßل التلé çوجع 

 وبناء ا,ضمون الع�

 هو الت�مل ا,عر}�vالت�م

جع  
W ناك من �ð سباب عدة؛T= وهذا راجع . � 
� ومؤيد3 
� معارض  
ا حلت موقعا ب  اتيجية، فإ?� ا=س��
وساط الع¡ T=ا 


بع عن فكر القدسية الدينية دافعا رئيسا لعدم قبو§ }� نه فعل �� T= ية وا,عرفية، أو
اء العلوم وتفاعلها، جاع6 منه وسي�ç للت�مل  wW D= ينة wR اه فرصة 
W ض. وهناك أيضا من� 


ا}� wµاست

 قد = تتحقق إ= بواسطته. قيق الغاية الع¡ية ال��  قصد [�

 
W الذي يتب�� موقفا شادا 

�ßد حسن حن . 
 هذا الطرح، [�

�{ � 
تلف  ز ا�� .Wإن من أ ªفض فيه أي ش
ورة التساؤل  س6مية وا,عارف ا=Tجنبية، ر�� أنه ¯ يسN من ×� D=ا,عارف ا � 
من أش�ل التداخل ب 

 � 
ة ا,س¡  TR T=ر ا wéT= ية ة حول ا,رجعية الفكر 
د ! عابد 4الذي فرضته عليه ا/� . 
 ا,قابل؛ [�
�{ .

� الت 

 ب 
=عتبار التداخل ا,عر}� ي يدعو إ� ا=Tخذ �. .Wا 
 العلوم وا,عارف، ا/.Wتطو 


خصصات ودوره }�
كن النحوي من أمور الفقه �R ا,قابل 


كن الفقيه من النحو و}� �R 5حيث أشار إ�. 

2<I<íè‚é×ÏjÖ]<l^’’~jÖ]<»<»†Ã¹]<Ø}]‚jÖ] 


 ث6ثة أقطاب؛ أو=، فئة العلوم الطبيعية؛ 
دد م�Ò خليل العمر التخصصات التقليدية }� 
]


 معر 
ا }� عية؛ و¾
 الفئة الع¡ية وتتجv أÜي�� �Mنيا، العلوم ا=ج w� .كيبة العا¯ و� وجد وكيف وجد �W فة

فضل. Æ تس° إ�  T=و ا ما [� .? 
 �Ô,ا واÜ 
Wإ� تطو 
تمعات والس° نسان وا�. D=بدراسة ا �� �? 
 ال��

                                                             
، الكويت، 4 wµوض للدراسات والن 
 مقارن، مركز ?�

Üام !، تداخل ا,عارف مدخ6 للتخصيب الفكري مدخل بيبليوغرا}�
 .5، ص 2018

 .Ü6ام !، ا,رجع السابق، ص 5



 

[73] 

ا، فئة ال 
ثنية. أخ� D=ا,ادي وال6مادي و� �رساته الثقافية وا 

��نسا D=رث ا D=ا 
؛ و¾
 تفس� �çمي فنون ا/.

نسانية من آداب وفنون بش�� أنوا\ا D=نتاجات ا D= .� ��  .6فئة ?�

� القدا�، ìكن  
ني  صصات أخرى Æ عند اليو�� � �] vدا ع �Mإن تدريس أحد هذه التخصصات اع
جابة ع D=ا وا 
 إش�=?�Wكن بلورة العلوم الطبيعية وتطو 
R ا. إذ 
 بي��Mوتطبيقيا، حيث تتقاطع ف 
ن نظر�

ا، انط6قا من فعل التفلسف القا½T أساسا عv �او§� كشف الغيبيات والظواهر الغامضة.  تساؤ=?�

 � 
� ومµحي  
عي  �Mع¡اء فلك واج ، 

�� تمع اليو�� 
 هو ما أخرج من صلب ا�.

�ßهذا التساؤل الفلس

 تطور الفلسفة وجعلت من روادها

عية بدورها، ساÜت }� �Mأن العلوم ا=ج Æ . � 
ا مادة  وفنان  يتناولو?�
م.   لتصورا?�

ا،  
 بي��Mجيال فT=تناقلته ا wا� �W تعت�. ا=>ن 
 ، هو ما أنتج لنا ا=Tساط�
 ال�� 

�ßأن التساؤل الفلس Æ

وه سابقا حقيقة = تقبل الشك،  ا اعت�. �ï .ي عند أس6فنا wµفأصبح عند�� من روائع ما أبدعه العقل الب
لنسبة لنا، وانط6قا من السؤال  .� 
¾ vجابة ع D6رد �او=ت �م ل ا، �. ��£ 



 الذي يش^ }�
�ßالفلس
لطرق الع¡ية.  ا �. 
ب عل� . 
] ¯ 
 م ال��  تساؤ=?�

3<I<<»†Ã¹]<t^jÞý]<ì…ç×e<»<l^’’~jÖ]<°e<ØÚ^ÓjÖ]<íéÛâ_ 

ن عدم انسياق الباحث خارج نطاق  ور�
 =Tجل �� تعت�. ا/دود ا,عرفية للتخصصات أمرا ×�

 بعض التخصصات - العملية التعليمية التخصص، � يعرقل

�{ 

التع¡ية. إ= أن التداخل ا,عر}�

ها من  

 �çé ا=ستيعاب وا=كتساب Sللغات وغ�
�ßا,تل Nها ل¡تع 
عل ا,ادة ا,راد تفس� وري /. �×
ا. 
 تتطلب ا,مارسة =Tجل التمكن م�� 
 و ا,واد ال��

�{ wWا أ 
Rن لتداخل التخصصات وا,عارف قدS إذا
 
Wتطو 


لتطور الر_� 
 وقت عرف �.

 ا=>ن و}�

�ñ ،دمه � تمع و[� ا البعض وجعلها تتكيف مع ا�. �Óبع 

 الرافض للفرضيات غ�
 ا,ثبتة  
Sد' T=ا 
لبحث الع� م الشديد �. �Mوا=ه ، 
 .Éوالتكنولو 
والع�

بوية. ورة ملحة لتحقيق الغاية الع¡ية وال�� هان، ×� بة وال�.  بواسطة التجر

                                                             
، عدد Interdisciplinary Stadiesالعمر م�Ò خليل، الدراسات ا,تداخ�ç التخصصات  6 
 .Kالعراق، 2، حوليات مركز بيشك ،

 .2، ص 2019
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ول § إما ولوج سوق  � �] 
 ، بوابة الت¡يذ ال�� 
vبية وخاصة السلك الثانوي التأهي تعت�. ا,درسة ا,غر
ورة  �Òب 
ºته الع¡ية. �ذا؛ وجب الو 
ام مس� �Rكنه من إ �R 
 الشغل، أو ولوج الGيات وا,عاهد ال��

ا . رد متلق يعيد ما تع¡ه خ6ل سنوات [� عل من الت¡يذ �. . �] 
 وز الطرق التعليمية التقليدية ال��
ك�w إبداعا من الطرق التقليدية.  د طرق تعليمية أ �Mاع vدراسته، وتساعده أيضا ع 


 الت¡يذ وتÞل عليه Ùلية 
�{ 
ºبدا D=انب ا دف ا/. 
 تس�� هناك العديد من الطرق التعليمية ال��


 ا�
�ßن الطرق التعليمية الت�ملية. تل �í كن �ذه الطرق أن تدرج 
Rو ، 
Âتوى التعلي 

 مادة اللغة العربية – 4.1

الية من ا=Tخطاء  كتساب الت¡يذ طرق التواصل السليمة ا/� بية عv ا يعتمد تدريس اللغة العر

 وضبط القواعÎا داخل الفصل الدرا كيبية، وذلك من خ6ل التحدث ?. 
 تتيح اللغوية وال�� د ال��


 فشل Ùلية التواصل سواء عند  ، وهذا يع�� T̀ مل بشª خا للت¡يذ عدم استخدام الJات وا/.
. 


�ßاطب أو ا,تل ول العملية التعليمية ا�� 
 مبسط، [�Éµويل الدرس إ� عرض م التع¡ية من -و[�
ع �ورها ا,درس، إ� Ùلية  �Mلقاء وا=س D=ا vتدريس تقليدية تعتمد ع �çوسي çع . ك الت¡يذ و[� wµت


 فقط
�ßلية التلÙ vا فاع6 عوض اقتصاره عÒ7عن. 

 مادة الفلسفة  – 4.2


 مادة 
�ñ ، 
vالت�م 
اتيجيات التعل� س�� D= حة وفقاµ¡ا,واد قابلية ل wك� � أ 
تعت�. الفلسفة من ب 

. Æ أن ال 
ي عv التفك� wµالتساؤل والبحث عن ا/قيقة وحث الدماغ الب vة ع TRفلسفة أساس قا

 إ� حدود الساعة.

�ßي غر D=ح اµ, ا الفنون بدءا �. 
 تناول�� د التعل�
 و معظم ا,واضيع ال�� �Mإن اع
 �çقاب �çك آداب وعلوم إنسانية، بل هو وسي ذع ا,ش�� 
 ليس فقط حكرا عv ا,واد ا,درسة /.vالت�م

ية والتقنية. إذ تÞل Ùلية للتكيف مع البنية ا,عارفية للعديد من التخصصات ا=Tدبية والع¡
م عv التساؤل الذي يعت�. من  w� �] Æ ،مه للت6ميذ �ð 

 وتيس�

ا=كتساب ع�. تبسيط ا�توى ا,عر}�
رها. wح�6ا واند� �íول دون ا 

 العلوم والتخصصات و[Wتطو 


�{ ùتسا 
  ا�فزات العقلية ال��

                                                             
ا لوجه" والتعل�
 عن بعد 7 .Ãالتقليدي "و 

 التعل�÷

�R ابيات وسلبيات . 
� إ[ 
، دراسة إحصائية ل¡قارنة ب  
Kفت ! 

��ع6م أمل حيا

�ç علوم و  Sلوريوس، �. ا أثناء تدريس آ§� البيانو ,رح�ç البا ستفادة م�� D6لد ل .� ، �ßبية ا,وسيقية، 1، عدد 44فنون ا,وسي ، <ية ال��
 ،Ò4، ص 2021م. 
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 أزمنة 
�{ � 
ا العديد من ا,ع¡  
 ليست حديثة \د؛ بل قام بتطبي��vالت�م 
اتيجية التعل� إن اس��

 ùمة؛ كيف تساó علنا نطرح عدة تساؤ=ت . 

 إ� حدود الساعة. وهذا [
�ßي تلفة، منذ العÒ ا=غر ��


 العلوم؟ وإWتطو 

�{ 
vالت�م 
اتيجيات التعل� ال اس�� 
 ا�.

ا }� �Óدم التخصصات بع � � أي حد [�
بوي؟  الع�
 وال��

ى من يتبنون هذا الطرح أن  
W اعتقاد متداول، حيث 
¾ Nالفلسفة والع � 
يق ب  إن جدلية التفر

 مسار متطور. 

يب وتتجه }� لتجر 
 تتعزز �. الفلسفة تظل حبيسة التساؤ=ت فقط عكس العلوم ال��
يه  د أندر . الذي يعت�. الفلسفة منغلقة = تقوم  André Lalande==ند ومن مؤيدي هذا الطرح [�

يق ا=ختبارات كن ضبطها عن طر 
R = ا ا�ا عكس العلوم، وأ?�  John، يتفق جون لوك 8بتوسيع �.
Loke  نسان صفحة بيضاء دون أي D=ي يوجد مع و=دة ا wµمع هذا الطرح، حيث يعت�. أن العقل الب

ية تؤسس ل¡ذ ونو كون اعتقادات وأف�ر فطر .W أن هذا الطرح يتوافق مع ما جاء به Æ .اهب العقلية

 قام  ة ال�� 
Rية القد Ò,عتقدات ا, ا بشدة �. wWن متأS ونو .W وليس مقدسا، ر�� أن 
أن العا¯ مي�ني>
يقية.  � 
رض حو�ا، راجع إ� طاقة كونية ميتاف� T=دوران ا wW T ية الشمس و�� عv أساéا بتفس�
 مركز

S هدا ,ذهب وهذا سببì çع . 
ء الذي [ 
 ẅ كسا =Tسس العN ا/ديث، ال عل فكره معا ف /.
 .9الواحدية ا,ادية = مؤسسا �ا

بة  كسا للعN، كون هذا ا=Tخ�
 قا½T عv التجر ا معا .Ãتنظر للفلسفة و 
 انط6قا من هذه الرؤى ال��
هان = عv الفرضيات، فإن الفلسفة = تفيد ا لعN حيث تب�ß أف�را الساعية للحقيقة وعv ال�.

 
اد تفاس� . 
اول إ[ 

 الذي [
�ßو� للعلوم هو السؤال الفلس T=ارات ا wµيقية. لكن؛ أليست ال � 
ميتاف�

مة؟   ل¡سائل ا,�.

ول دون سقوط القمر مث¡ا سقطت التفاحة 
� عن السبب الذي [ ر�� عدم  - يعت�. تساؤل نيو�3
ت الشجرةالتيقن من £ة واقعة سقوط التفاحة عليه أثناء اس��  الدافع الذي جعل فرضياته  -احته [�

                                                             
8  òامس لق ر السنوي الدو�
 ا/� �Rكيف نقرأ الفلسفة، ا,ؤ ،Nالفلسفة والع � 

 حسن، جدل ا,فارقة ب  أبو جبل دعاء حس��

لد   .561، ص 2019، مÒ، 1، عدد 5الفلسفة، �.
9  


�{ Nطريف، فلسفة الع 
 �� 
R 
و� ، القاهرة: مؤسسة هنداوي للتعل�
 والثقافة، القاهرة، ا/� � 
3 wµ118، ص ص 2014 القرن الع -
123. 
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Ç عن ذاك  
 ما Sنت لتكون لو= الفضول الع�
 النا¼� يب، وال�� يق التجر اذبية تثبت عن طر حول ا/.
 .10التساؤل ا,تطلع لكشف ا=Tمور الغامضة


 العلوم وتعددها، بل يساù أيضا Wتطو 

، = يساù فقط }� 
vالت�م 
Âإن استخدام ا,دخل التعلي


 يعتمدها،  � من جودة التعل�
 ع�. حث ا,عN عv التجديد الدا½T لوسائل التدريس ال�� 

 التحس 
�{

 

د فرصا للظهور }� . �] ¯ 
 م ال�منة ال�� ار مواه�. بداعية، وإ�� D=م ا فز الت6ميذ عv استغ6ل مل�?� 
و[


 ¯ تبقvالت�م 
د تقنيات التعل� �Mن  ظل الطرق التدريسية التقليدية. وإن اع T= رد فرضيات تطمح .�
يت الكث�
 من الدراسات  ا داخل أسوار ا,درسة ا/ديثة، بل أجر تتحقق عv أرض الواقع وتطبي��
 � 
س  
 الرفع من جودة التعل�
 و[�

اتيجيات }� كدت فاعلية هاته ا=س�� 
 أ والتجارب والبحوث، ال��

 لدى الت6ميذ. 

�ßمستوى التل 

6<I<<Ý]‚~j‰]<�Â<‹è…‚jÖ]<íé×Â^Ê<ï‚Ú<˜Ãe<Ùø}<àÚ<ê×Ú^ÓjÖ]<Üé×ÃjÖ]
l^‰]…‚Ö]æ<h…^rjÖ] 

 
، فا,دخل البو� 
vالت�م 
اتيجيات التعل� 
 تتب�� نفس اس�� رت العديد من ا,داخل ال�� لقد ��
 
 ات ا,ؤسسة Polytechnicتق�� ت�. �� 


ات العملية }� .� ؛ الذي يعتمد عv إكساب الت6ميذ ا/�
انب الفكري  التعليمية، يعت�. ا/ل الوسط الذي اعتمده � ا/. 
� ب  
لق رابط عند ا,تع¡  بيون /� ا,ر

 

 الذي يقوم عv تطع�
 مناÇÊ التعل�
�ßأو التألي 


�ßوا,دخل التوفي . 
îا/ر 
̈ انب ا/ � ا/. 
، وب  
vالعق
، Æ يساù أيضا  


�ßء الذي يكسب الدرس الطابع التطبي 
 ẅ ، ال 
 ت التعل�
 ا,ه�� 
العام ببعض من �تو�

 إكساب الت6م

�{ 
دها سلك التعل� wé 
 ص6حية ا,همة ال�� D=طوات ا يذ جانبا ثقافيا óما. وهذا من ا/�
بية د:11الثانوي ببعض ا,دارس العر . 
 تناولت هذا ا=Tسلوب من التدريس، [�  ، ومن الدراسات ال��

6.1-  wûالتحصيل ا,با 

ال ! النوا×ة، "أwW استخدام مµحة ا,ناÇÊ الدراسية }� .æ دراسة

وها" وا,ؤجل ن [� اها?� . 
 وا[�ÎساT=س6مية لدى طالبات الصف السابع ا D=بية ا 
 مبحث ال��
، وقد 12}�

ت هذه الدراسة سنة  �R2010 وµر ال درسة �� .R ، 
ÎساT=طالبات الصف السابع ا vيت ع م وأجر

                                                             
، مركز دراسات الوحدة العربية، لبنان، 10 
ي ! عابد، مدخل إ� فلسفة العلوم العق6نية ا,عا×ة وتطور الفكر الع� .Wا ا/.

وت،  
 .269، ص 2002ب�

 مناÇÊ التعل�
 م11Wتطو ،! Ç 
، منشورات رمسيس، 32عاي�
 ع¡ية متطلبات الواقع أم ضغوط خارجية؟، ا,عرفة للجميع، عدد الدر¼

ط،   .71 -70، ص ص 2005الر�.
ال !، مµحة ا,ناÇÊ الدراسية 12 .æ النوا×ةDramatizing Curricul ردن، طT=والتوزيع، ا wµ2014، 1، دار ومكتبة ا/امد للن ،

 .102 -101ص ص 
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 جعل 
Ç الدراسة فاعلية مµحة ا,ناÇÊ الدراسية }� T¼الثانوية للبنات، �افظة جرش. وقد أثبتت نتا


 ا,باwû الÎدة التحصيل الدرا 
لدرس التقليدي، وز� ك�w نشاطا واستقبا= ل¡علومات مقارنة �. طالبات أ
ن.  
 وا,ؤجل لد?

ستخدام  -6.2 .� 
 
 التعب�
 الف��
ن، " فعالية تدريس وحدة }� wMد وسلوى عæT=دراسة نضال شعبان ا

صيل مادة العلوم لدى متع¡ات الصف الثا �] 

�{ 
vسلوب الت�مT=و � من ا ن [� اها?� . لث ا,توسط وا[�

بية الفنية" 
 13العلوم وال��Îقية التحصيل الدرا �W 

�{ 
 ثبات مدى فاعلية التعب�
 الف�� D= دراسة أجريت 
، و¾

ض، وقد أثبتت  
لر� حدى ا,ؤسسات التعليمية �. D 
 مادة العلوم لدى متع¡ات الصف الثالث ا,توسط �.
�{

 
vج الت�م 
 مادة العلوم. الدراسة مدى فاعلية ا,��

 عند الطالبات }�Îدة التخيل الدرا 

 ز�

�{ 

6.3-  

�{ 
Îح ا,درµ,د وعبيد سعد يوسف،" إم�نية ا=ستفادة من اæأ 

 دراسة البش�

أما }�
سيخ القضا�
 الدينية لدى ت6ميذ مرح�ç ا=Tساس" �W14 


�{ 
Îح ا,درµ,ام اéقابلية إ vفركزت ع ،
سيخ الق�
 الدينية لدى ت6  �W يةÜأ vالدراسة ع �çنت ا,رح دينة كس6. وقد أ�. .R ساسT=ا �çميذ مرح

 vع � 
يب وحث ا,ع¡  يد من التدار ا ع�. ا,ز 
 ا,رح�ç ا=Tساس، وأوصت بتطبي��
نشطة ا,µحية }� T=ا

. 
Îح ا,درµ¡بوية والع6جية والتعليمية ل Üية ال�� T=إدراك ا 

í³^} 


 السمع والبÒ، أما خ6ل ا/صة التعليمية  يعتمد الت6ميذ أثناء حصة التدريس التقليدية عv حاس��
ك�w من حاسة واحدة. ة عv أ TRلديه تكون قا 


�ßلية التلÙ اتيجيات التدريس، فإن ة عv اس�� TRالقا 

 
 تلف الذSءات ال�� =Tساس �� دف �. ة عv تداخل ا,عارف، تس�� TRالقا 
اتيجية التعل� Æ أن اس��
تل[ا الت¡يذ دا 
R اتيجيات نتاج. Æ أن تناول اس�� D=التطور وا T½متلقيا دا çع . 
خل الفصل، وهذا ما [

ة،  
ا=ت كث� .� 

ك�w فاعلية }� � من ابت�ر طرق تدريسية أ 
كن الباحث  
R ،ث 
 موضوع [.vالت�م 
التعل�

هد أثناء التدريس. ر الوقت وا/. wMلق فرصا =ست � 
 و[

   

                                                             
صيل مادة شعبان ا=æTد 13 �] 


�{ 
vسلوب الت�مT=ستخدام ا .� 
 
 التعب�
 الف��
ن، فاعلية تدريس وحدة }� wMنضال، ع�ن سلوى ع

عية  wµالشارقة للعلوم ال �ç بية الفنية، �. و � من العلوم وال�� ن [� اها?� . العلوم لدى متع¡ات الصف الثالث ا,توسط وا[�
لد  نسانية، �. D=2، عدد 4وا D=160، ص 2007مارات العربية ا,تحدة، ، جامعة الشارقة، ا. 

14  �çالدينية لدى ت6ميذ مرح 
سيخ القضا� �W 

�{ 
Îح ا,درµ,د، عبيد سعد يوسف، إم�نية ا=ستفادة من اæد الصديق أæأ 
البش�

عية، عدد  �Mنسانية وا=ج D=العربية للعلوم ا �ç ، ا=Tرد16ا=Tساس، ا�. wµللدراسات والتدريب والن �ç24، ص 2022ن، ، السنب. 
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 بيبليوغرافيا
سيخ القضا�
 البش�
 أæد الصديق أ - �W 


�{ 
Îح ا,درµ,د، عبيد سعد يوسف، إم�نية ا=ستفادة من اæ
عية، عدد �Mنسانية وا=ج D=بية للعلوم ا �ç العر ، السنب�ç للدراسات 16الدينية لدى ت6ميذ مرح�ç ا=Tساس، ا�.

، ا=Tردن،  wµ2022والتدريب والن. 
ي ! عابد، مدخل إ� فلسفة العلوم العق6ن - .Wا ، مركز دراسات الوحدة ا/. 
ية ا,عا×ة وتطور الفكر الع�

وت،  
بية، لبنان، ب�  .2002العر

 مناÇÊ التعل�
 معاي�
 ع¡ية متطلبات الواقع أم ضغوط خارجية؟، ا,عرفة للجميع، عدد  -Wتطو ،! Ç 
، 32الدر¼

ط،  .2005 منشورات رمسيس، الر�.

 ا/ -

، تعل�
 الكبار }� 
vع × �� ! 
 wÎ 
بوية الر� بية ا=Tساسية للعلوم ال�� �ç <ية ال�� ة، �. 
Rنية القد ضارة اليو��
نسانية، عدد  D=ساسية، العراق، 38واT=بية ا بل <ية ال��  .2018، جامعة �.

، Interdisciplinary Stadiesالعمر م�Ò خليل، الدراسات ا,تداخ�ç التخصصات  - 
 .Kحوليات مركز بيشك ،
 .2019، العراق، 2عدد 

وض للدراسات  Üام - 
 مقارن، مركز ?�
!، تداخل ا,عارف مدخ6 للتخصيب الفكري مدخل بيبليوغرا}�

، الكويت،  wµ2018والن. 
ال !، مµحة ا,ناÇÊ الدراسية  - .æ النوا×ةDramatizing Curricul ،يع ، دار ومكتبة ا/امد للنwµ والتوز

ردن، ط  T=2014، 1ا. 
� ال� - 
رو جون <ود، التار¼ � راشد آل �. ة مؤسسة ! 3. .æ �W ،إ� يومنا هذا � 
مل للعا¯ منذ ما قبل التار¼

وت،  
، ب� 
 .� .2008مكتوم. دار الفرا
ستخدام ا=Tسلوب  - .� 
 
 التعب�
 الف��

ن، فاعلية تدريس وحدة }� wMد نضال، ع�ن سلوى عæT=شعبان ا
صيل مادة العلوم لدى متع¡ات الصف الثالث ا,توس �] 


�{ 
vو � من العلوم و الت�م ن [� اها?� . ط و ا[�
نسانية، D=عية وا wµالشارقة للعلوم ال �ç بية الفنية، �. لد  ال�� بية 2، عدد �4. مارات العر D=جامعة الشارقة، ا ،

 .2007ا,تحدة، 
ضة ا,Òية،  - ة وهيب Sمل، مكتبة ال�� .æ �W ،ن وسبل انتقا�ا ا� العرب ي، عN اليو�� 

 أول�Î= دي

Ò1962، القاهرة، م. 
ا  - .Ãالتقليدي "و 

 التعل�÷

�R ابيات وسلبيات . 
� إ[ 
، دراسة إحصائية ل¡قارنة ب  
Kفت ! 

��ع6م أمل حيا

�ç علوم وفنون  Sلوريوس، �. ا أثناء تدريس آ§� البيانو ,رح�ç البا لوجه" والتعل�
 عن بعد ل6ستفادة م��
لد  .� ، �ßبية ا,وسيقية،1، عدد 44ا,وسي  .2021مÒ،  ، <ية ال��

، القاهرة: مؤسسة هنداوي للتعل�
 والثقافة، القاهرة،  - � 
3 wµالقرن الع 

�{ Nطريف، فلسفة الع 
 �� 
R 
ا/�و�

2014.  
  
  

  <
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 حسن لمغرز 
  دكتوراه في النقد الحديث

 ي محمد بن عبد الله، فاسمن جامعة سيد

Üè‚Ïi 

ية والتواصلية، خاصة  

 الذي عرفه العا¯ قد أنتج نوعا جديدا من الوسائط التعب� .Éإن التطور التكنولو
 � 

 ذلك الشباب وا,راهق 

ا }� .R ،عية �Mميع الفئات ا=ج ثل قوة جذب /. �R صارت 
 الوسائط البÒية ال��
ثلون القاعدة ا=Tساس د 
R � 
م وتعليمهم بشª جيد، وا=Tطفال الذ3 تمع، �ذا ي�� ا/رص عv تكوي�� اخل ا�.

ابيات هذه الوسائط  . 

 تساعدù عv ا=ستفادة من إ[ ية ال�� ور �Òت ال 
لقدرات والكفا� .� ùجل مدT=
. �çا ا�تم  وا/ذر من سلبيا?�


 Ùليات التعل�
 والتع
را }� wMاست wك� T=ية ا Òهذه الوسائط الب ùدها تعت�. الصورة من أ . N، إذ [�

ة أخرى، حيث تعت�. وسي�ç عندما تستعمل أداةً  .Ã ا من �ðة وهد .Ã من �çعتبارها وسي ة �. حا×�
ب أن  . 
ح والتوضيح أثناء التدريس، وتعت�. هدفا عندما تكون مادة معرفية أو موضوعا للتدريس [ wµلل

كتسا ليلها، =Tجل ا ا وطرق [� �? ا وخصائÓا ومكو�� ت يتعرف ا,تعN عv أÜي�� 
موعة من الكفا� ب �.
ا إ�  
 حد ذا?�

�{ .a كن أن ت�� 
R 
 اتيجية، والثقافية)، وال�� جية، والتواصلية، وا=س�� ا=Tساس (ا,��
 
بداع والتعايش والتفاوض والتخطيط والتحليل والتفك� D=لتواصل واS ارات حياتية متعددة؛ó

ا ا,د .? �� 
 صارت ?� ها من ا,هارات ا=Tخرى ال�� 
لفية الثالثة.النقدي، وغ� T=بية منذ مطلع ا  رسة ا,غر

 

�{ �Ò 
 التحليل والتفك�
 النقدي، [�

��
 سبق ذكرها، خاصة óار يع ا,هارات ا/ياتية ال�� .æ إن
ا الفرعية وا,واضيع  �? خت6ف ا,واد الدراسية ومكو�� تلف �. � ا,قررات الدراسية بدرجات متفاوتة، [�

ثل مادة  �Rدفة داخلها. و ا= خصبا لتدريس والظواهر ا,س�� ها �. 
ا وقضا� �? بية بª مكو�� اللغة العر
يع القضا�
 اللغوية  .æ ر ا عv است�� � بقدر?� 
ا تتم� �? T= ا، وذلك 
� عل� 
يب ا,تع¡  هذه ا,هارات وتدر
عية، والسياسية والثقافية والع¡ية والفنية  �Mة أخرى (ا=ج .Ã دبية منT=ا 
ة، وغ� .Ã دبية منT=وا

ع6مية). � D=خرى.واT=ها من ا,واد الدراسية ا 
ا تستأwW بدراسة وتدريس الصورة دون غ� د أ?� .  ذا [�

بية؟ وما أù عنا×ها وخصائÓا البنائية؟  
 مادة اللغة العر
ن أي مكون تدرس الصورة }� �í ،إذن

قيق  � و[� 

 التفك�
 النقدي لدى ا,تع¡ Wتطو vا ع ويلها؟ وما مدى قدر?� T ليلها و�� وما ¾
 آليات [�
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ه  
رة تفك� wوإ� Nتوجيه ا,تع 

كتيكية }� ت ا,ؤطرة §؟ وكيف يÞم ا,درس أثناء العملية الديدا 
الكفا�

 النقدي؟

1J ë‚ÏßÖ]<�ÓËjÖ]<ì…^ãÚæ<l^è^ËÓÖ^e<íe…^Ï¹] 

رها  wMبية، حيث ½� است ت يعد من ا,بادئ ا=Tساس ل¡ناÇÊ التعليمية ا,غر 
لكفا� بة �. د ا,قار �Mإن اع

 إص6ح الت

ا }� �? T= وذلك ، � 
بية والتكو3 
 لل�� بوية بعد صدور ا,يثاق الوط�� 
 ا,مارسة ال��Wوتطو 
عل�
عتباره مركز العملية  .� Nتع, .� �� تلف البيداغوجيات ا/ديثة، و?� ولية تقوم عv توظيف �� w­ بة مقار


 تد� اندماجه  تلف ا,هارات ا/ياتية ال�� دف إ� إكسابه �� تمع التعليمية التع¡ية، و?� داخل ا�.

 مواقف واقعية 

ته، من خ6ل توجيه ا,عرفة ا,درسية لتكون قاب�ç للتطبيق }� والتفاعل مع مكو��
ية ا,ستدامة «متنوعة، ح�� يتمكن من  wµوالتنمية الب 
̀ وقرا 
Rمسلسل البناء الد 


ا,شاركة الفعا§� }�
ص6حات D=تلف ا ابية �� . 
] D=كبة ا  .1»وا,وا

ص6ح  D=ن �ذا اS اج وقد 
 ذلك م��
ا }� .R ،الدراسية ÇÊت امتداد داخل ا,نا 
لكفا� بة �. ا,عتمِد عv ا,قار

ته،  تلف مكو�� �� � 
لتدرج وا,رونة والت�مل ب  .� � 
� �R والذي ، 
vالثانوي التأهي 
لتعل� بية �. مادة اللغة العر
م. وتش�
 ال م وóارا?� � قدرا?� 
Wمن خ6ل تعز ، � 
ت ا=Tساس ل¡تع¡  
بوية ا/�اصة لتنمية الكفا� ات ال�� 
توج�

بة يدل عv التحول من  د هذه ا,قار �Mبية إ� أن اع اهزة «بتدريس مادة اللغة العر م بنقل ا,عرفة ا/. �Mا=ه

 وضعيات وسياقات 

ر مكتسباته }� wMاست vبناء ا,عرفة بنفسه، وقدرته ع 

ه }� 
م بتمه� �Mإ� ا=ه ،Nل¡تع

تلف ا,واد الدراسية وعv ا/ياةجديدة، من خ6ل امتدادات منفتحة  �� v2»ع. 

� óارات عامة  
مع ب  . ت، [� 
لكفا� بة �. 
 ا,قار
ب أن نستوعب أن ا,هارات ا/ياتية ا,تضمنة }� . 
]

تبط بطبيعة  �W اتيجية)، وأخرى خاصة جية، ا=س�� ددها � كفاية عv حدة (التواصلية، الثقافية، ا,�� �]
لنسبة  د أن الكفاية التواصلية تتضمن التفاعل مع ا,ادة وا,وضوع ا,درس. �. . بية [� ,ادة اللغة العر

 
ضافة إ� تنويع أساليب التعب� D= ا، �. ب�� 
 مقار
ت ا=Tدبية وغ�
 ا=Tدبية وتوظيف علوم اللغة }� ا/�طا�.

ود  � �W جية � أن الكفاية ا,�� 

 ح 
تلف السياقات ا/ياتية. }� �� 


واستخدام الضوابط اللغوية والتواصلية }�
هنة. ا, ف�ر، والقدرة عv التخطيط والتحليل وا=ستد=ل وال�. T=ا 
جية، وتنظ� دوات القراءة ا,�� T

.� � 
تع¡ 
ية؛  ور �Òتلف ا,عارف ال 
 ل¡تعN، وجعç متمكنا من ��

دف إ� تنمية الرصيد الثقا}� أما الكفاية الثقافية ف��

                                                             
ت، مكتبة ا,دارس، ط 1 
لكفا� بية الوطنية، دليل ا,قاربة �.  .3، ص 2009، 1وزارة ال��
، الكتابة 2 
vالثانوي التأهي 
اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل� اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� وزارة ال��

ط، نون�.  ، الر�. ÇÊية ا,نا 
W6، ص 2007 العامة، مد. 
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اتيجية،  ص الكفاية ا=س�� � 
] 
Mأدبية. وف 
ء أدبية Sنت أم غ� �Mلنفس وا=ن � الثقة �. 
Wتعز vكز ع �W ا د أ?� . �]
نسانية، � يساعد  D=ا 
تلف الق� 
 التفك�
 النقدي و��Wتلفة، وتطو ام ا=>راء ا�� ، والتعايش واح�� 
 الوط��


 ومسؤولية.ºت ا/ياة بو 
د� ة [� .Ãموا vصيات متوازنة وقادرة ع � w� � 
� عv تكو3 
 3ا,تع¡ 


 ن6حظ أن óارة التفك�
 النقد اتيجية، ال�� لكفاية من خ6ل الكفاية ا=س�� بة �. ن ا,قار �í ي تتطور
 


ن �يطه و}� �í 
 .�ا . 
ارجية ا,رتبطة بتموقع ا,تعN بشª إ[ بعاد ا/� T=تلف ا تقوم عv استحضار ��
لثقافة وا�وية الوطنية،  از �. � � وطنيا وعا,يا، وقدرته عv إثبات الذات وا=ع�� 
ع6قته مع ا=>خر3

كتسابه  ضافة إ� القدرة عv التفك�
 النقدي الذي يعت�. من أù وا D= لنفس وروح ا,بادرة، �. للثقة �.
ا. .Ãسواء داخل ا,درسة أم خار Nا ا,تع .Ãتا 
] 
  ا,هارات ا/ياتية ال��

 
ºب علينا الو . 
ة ل¡تعN، لذلك [ 
كنه أن يكون ذا فائدة كب� 
R = 

T�إن تعN ا,هارات بشª انتقا

Üية الت� T
كن ,هارات مثل �. 
R = 6ث �ï ا؛àوازاة م, ن أخرى أو �. �í ارةó ر wMاست vع T½القا 


��مل ا,هارا
 Nن أبعاد التعT= نقدي £يح، وذلك 
ت ا,نشودة دون تفك� 
قيق الغا� التعاون والتواصل وا,شاركة [�

 

 تؤطرها غ� ك�w دينامية من ذلك«ال�� بعة منفص�ç ومتعارضة؛ فا/ياة الواقعية أ ر T=ا Nإن أبعاد التع .
ا ا=>خر بعضاً لتتضافر عند ا,تعN الفرد �Óابطة، ويعزز بع د أن منظمة 4»متشابكة، م�� . . �ذا [�

بعاد  T=ا � 
ن ر� جامع يؤكد الع6قة الت�ملية ومبدأ التساوي ب  �í يع ا,هارات .æ اليونيسيف تضع
 


�� ة؛ عv النحو ا=> wµع 
 ا ا=ثن�� بع وóارا?� ر T=5ا: 

 

                                                             
، ا,رجع 3 
vالثانوي التأهي 
اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل� اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� وزارة ال��

 .31 – 6السابق، ص 
4 w"وسط و T=ق ا wµال 


، الدراسة التحليلية لتعل�
 ا,هارات ا/ياتية وا,واطنة }� ¹ ا,تحدة للطفو§� T=ل أفريقيا، ا,كتب صندوق ا
ل أفريقيا،  w"وسط و T=ق ا wµلل 
Âقلي D=3، ص 2017ا . 

ل أفريقيا، 5 w"وسط و T=ق ا wµال 

ة، مبادرة تعل�
 ا,هارات ا/ياتية وا,واطنة }� wµع 
 اليونيسيف، ا,هارات ا/ياتية ا=Tساسية ا=ثن��

ل أفريقيا، ص  w"وسط و T=ق ا wµلل 
Âقلي D=45مكتب اليونيسيف ا. https://2u.pw/DZSUCf  
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��، وا,سÂ أيضا ببعد التعN، إ� جانب óار 


ن البعد ا,عر}� �í النقدي 
تندرج óارة التفك�
 Nجل التعT= تلف قدراته 
 جعل ا,تعN يوظف ��

يàا }� .æ ك بداع وحل ا,شÖت، حيث تش�� D=ا
 
تلف القضا� �� 


اذ القرار ا,ناسب }� � � وا,قارنة وا[� 
ياته الصحيح القا½T عv التحليل والتمي� ا,رتبطة [.
تمعه.  و�.

وم  وره مرتبطا بظهور م�� ، إذ ¯ يكن �� 
إن التفك�
 النقدي يعت�. من ا,فاه�
 ا,تداو§� منذ القد½
نوار.  T=ا Òوروبية وع T=ضة ا نية وتطور مع ال�� 
 أحضان الفلسفة اليو��

ا,هارات ا/ياتية، حيث نشأ }�

 العÒ ا/ديث مع تطور أنظمة التدريس وا= 

�{ w½،فراد T=ت اSية وسلو wµلتنمية الب م �. �Mوا=نتباه  ه
م عليه ي�. ورة تعل�
 التفك�
 النقدي للط6ب وتدر لشمولية، 6إ� ×� .� � 
يفه يتم� . �ذا سنجد أن تعر

ى  �W 
 يف مؤسسة التفك�
 النقدي ب�ليفورنيا، ال�� و ما يتضمنه تعر �] vتح من عنا× متعددة ع 
Rو
ط للتفك�
 يعمد فيه«أنه  �R  ليل ا,وضوع أو ا�توى أو يق [� ه عن طر 
� جودة تفك� 
س  ا,فكر إ� [�

ò التفك�
 النقدي بذاتية  cمن جديد، ويت çن يفكر فيه وتشكيS ما 
اعة، ومن ½w تقي� ا,شGه� ب�.
 
ºوالتح] الوا � 
عاي�
 صارمة للتمي� .R ام � 
 ا=ل�� �Ô7»التوجيه وا=نضباط وا,راقبة والتصحيح. إنه يقت. 

ن الوا«� أن التفك�
 النقدي ليس عبارة عن Ùلية واحدة، بل هو نسيج من العمليات العقلية م
، لذلك تعت�.  


��
 سياقات متنوعة ومتعددة بشª ذا
�{ � 

 توظف من طرف ا,تع¡  ا,ت�م�ç ال��

ا، ومن ½w قياé«اليونيسيف أن هذه ا,هارة تسمح �م  كي�. �Wا وتقييمها وà .æا، قبل بتشكيل ا/قائق و
سب،  �d لية معقدةÙ النقدي إ� 
a. التفك� ت. لذا، = يُ�� جا�. D=ا 
ض� استخ6ص ا=ستنتاجات و[�

ات ا=قتصادية وبيئات ا/ياة ا,عقدة 
ة التغ� .Ãليةّ مدروسة وبنّاءة تُعد الفرد ,واÙ و يعد أيضا �ð«8 .
تاج إ� عدة عنا× أساسية يتوسل  
لتا�
 فإن التفك�
 النقدي [ ا؛ و�. ا الفرد =Tجل ذلك، ومن بي�� .?

ديد منطقية ا/جة  م والتحليل والقياس، وتنظ�
 ا,عطيات، و[� 
 والقدرة عv ال��
,ام ا,عر}� D=ا

تلف أنواع الب6غة ا,مكنة، والوصول إ� ا,علومات،  م �� �ðها داخلها، و 
Wر �R كن 
R 
 وا,غالطات ال��
ضافة إ� ا D= نظمة ا,علوماتية، �. T=وتوظيف ا 
. إذن، ما مدى حضور هذه العنا× عند 9=بت�ر والتقي�

                                                             
اه�
 سند أæد، سلس�ç ا,عارف ا=Tساسية، مؤسسة هنداوي، 6 .Wة: إ .æ �W ،النقدي 
ن، التفك� w�  .30، ص 2022هاW. جو��
ن، التفك�
 النقدي، ا,رجع السابق، ص 7 w�  .77 – 76هاW. جو��
ة، مبادرة تعل�
 ا,هارات ا/8 wµع 
 ل أفريقيا، اليونيسيف، ا,هارات ا/ياتية ا=Tساسية ا=ثن�� w"وسط وT=ق ا wµال 


ياتية وا,واطنة }�
 .129ا,رجع السابق، ص 

ن، ا,رجع السابق، التفك�
 النقدي، صص 9 w�  .84 – 37هاW. جو��
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 óارة التفك�Wتطو 

؟ وكيف تÞم }� 
vالثانوي التأهي 

 مرح�ç التعل�

دراسة وتدريس الصورة }�
 النقدي؟

2J ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<»<ì…ç’×Ö<ë†¿ßÖ]<…^�ý] 

لتعل�
 الثانوي التأه يبية �. ر . ك�w مقررات مادة اللغة يعت�. مقرر السنة أو� ب�لور�
 علوم [� 
 من أvي
 
� عدة أنواع من النصوص أدبية وغ�
 أدبية، ويطرح قضا� 
مع ب  ./ .� � 
بية غنا وتنوعا، إذ إنه يتم� العر
 

 � من النصوص وعلوم اللغة والتعب�

�{ �çساس ا,تمثT=ته ا تلف مكو�� ن �� �í ،متنوعة وحديثة
� هذا ا=Tخ�
 بطرحه ,هارات óمة 
نشاء. ويتم� D=ارة توسيع  واó دراسته وحياته، سواء 


�{ Nا ا,تع .Ãتا 
]
 wك� ليل صورة أ ثل óارة [� �Rليل صورة. و ف�ر أم ا,قارنة وا=ستنتاج أم [� T=ا � 
بط ب  فكرة أم الر
 Òهذا الع 


�{ 
º �Mوذلك ,ا �ا من ارتباط وثيق مع �يطهم ا=ج ، � 
رة =نتباه ا,تع¡  wا,هارات إ�
ا ا/ديث الذي يعت�.  
 � زمان 10عÒ الصورة وسلط��

م }� اف�� �Wم، و 
، فقد صارت تفرض نفÞا عل�
ذر، وتعN طرق  تاجون إ� التعامل مàا [. 
] ، � 
ط، � جعلها سيفا ذا حد3 wû ودون قيد أو ، � 
وح 

ا. ابيا?� . 
ا وا=ستفادة من إ[ ة سلبيا?� .Ãجل مواT= ،م رسائلها �ð ليلها، والتمكن من ا و[�  وأساليب قراء?�

 �] 

اري }� wé D=مواز ومصاحب لدرس ا/�طاب ا ªنشاء بش D=وا 

 مكون التعب�

�Ò هذه ا,هارة }�
ة، وأÜية  .Ã بية من ت مادة اللغة العر تلف مكو�� �� � 
مكون النصوص، � يدل عv أÜية الت�مل ب 
ة  .Ãم الصورة وموا �ð كتساب هذه ا,هارة يؤدي إ� ة أخرى، لذلك فا .Ã ار من wé D=ا 


الصورة }�
ا ا �? T= أفراده؛ vا ع 
ث� T قوى ب6غة و�� T=تمع، وا ك�w انتشارا داخل ا�. T=ت ا عتباره من ا/�طا�. ار، �. wé D=


 حاجة إ� 
علنا }� . 

 وتؤwW فيه، � [ºق ال6و �� � 
 نفس الوقت [�

ة والوضوح، و}� wûلبساطة وا,با .� 
Éتو
 vارات التحليل والتفكيك أو التجزيء الذي يقوم عó»×ديد العنا ا الصورة  [� 
توي عل� �] 
 ال��

ا .Ãنساقٍ توجد خار T بطها �.  .11»ور

يبية تتفق عv تقنيات ومراحل  ر . و� ب�لور�
 علوم [� T=لسنة ا تلف الكتب ا,درسية ا,قررة �. إن ��
 


و ما سي�� عرضه }� �] vذلك، ع 


 ا,صطلحات وا,فاه�
 ا,وظفة }�

تلف }� � ا [� دراسة الصورة، لك��
: 


��دول ا=>  ا/.

                                                             
بية 10 هوي لل�� ، منشورات ا,ركز ا/. 
vلثانوي التأهي 
 ,ادة اللغة العربية �.Îالكتاب ا,در 


بوية }� ,غرز حسن، وظيفة الصورة ال��
 � 
ق، وجدة، ط والتكو3 wµهة ال  .32 – 30، ص 2018، 1 /.

ق، الدار البيضاء، ط 11 wµار والتمث6ت الثقافية، أفريقيا ال wé D=ارية: ا wé D=40، ص 2006، 1بنكراد سعيد، سيميائيات الصورة ا. 
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 عنا×ها مراحل دراسة الصورة تابا� الك

 

ال�مل }�
اللغة 
بية   12العر

 
Wالتقر �çمرح 

ارجية (صاحب الصورة،  ـ إعداد بطاقة ا,علومات ا/�
ها...). � 
ر[  نو\ا، مقاéا، مصدرها، ��

طار زاوية الرؤية،  ـ D=ديد العنا× التشكيلية (ا �]
ضاءة والظل،  D=لوان وا T=ش�ل، اT=اللقطة، ا

ت، ال يقو�� T=لغة، ا,وضوع...)ا 

اء 
] D=ا �çيتضمن الد=§� البدئية والد=§�  مرح 
ويل د=� T از �� . إ[�
 ال6حقة

منار اللغة 
بية   13العر

ا اللغوية  وصف الصورة �? ا، ومكو�� T?حديد نو\ا، وموضو\ا، فضا
يقونية T=وا 

ليل الصورة �] 
ا، والغرض  �ðلصورة، وسيا دفة �. ديد الفئة ا,س�� �]

ا، وأساليب ة النظر ا,تعN  م�� .Ãا، وو 
قناع ف� D=ا
 حو�ا.


 اللغة 
الرائد }�

بية   14العر
غ�
 �ددة (تتبع عنا× 

( wûمبا ªالصورة بش 
يقونية والتشكيلية  T=ا ا ديد نوعية الصورة، وع6ما?� �]

ويلها T كيب د==ت الصورة و�� �W w½ ،واللغوية 
ل T=ا 


ما }� �ð6ر�� اخت 

��ول والثا T=ا � 
فاظ الدا§� عv مراحل قراءة الصورة، إ= ن6حظ أن الكتاب 

و� ¾
 مرح�ç جرد ووصف عنا×  T=؛ ا � 
� مت�ملت  
� اثنت  
ددان بشª وا«� وجود مرحلت  
ما [ أ?�

 ورسائل الصورة. أما الكتاب الثالث فقد 

��ديد معا الصورة، والثانية ¾
 مرح�ç التحليل والتأويل و[�
، حيث  � 
� ا,رحلت  
ديد �ات  ت الصورة بشª غاب فيه أي [� ½� ا=قتصار عv ذكر عنا× ومكو��

يقونية والتشكيلية  T=ديد نوعية الصورة والع6مات ا �] 


 يدل عv أن مرح�ç الوصف تتمثل }� ات�. �W

ويلها.  T كيب د==ت الصورة و�� �W 

 واللغوية، ومرح�ç التحليل تتمثل }�


 هذه الكتب مفاه�
 ومصطلحات نقدي
ليل صورة }� ، تتضمن óارة [� ة óمة مثل الع6مة، والد=§�

اهات نقدية حديثة ذات أصول فلسفية  . ا مستمدة من ا[� 
 يظهر أ?� ، وا=Tيقونة، والتأويل، وال�� وا,ع��
�� بتفاعل القارئ مع النص  �? 
 ت اللغة، والتأويليات ال�� 
ختلف مستو� .R �� �? 
 متنوعة، Sللسانيات ال��

                                                             
و� من سلك الب�لور�
 علوم، منشورات مكتب12 T=اللغة العربية للسنة ا 


بية الوطنية، ال�مل }� ة العلوم، الدار البيضاء، وزارة ال��
 .21 – 17، ص 2020، 11ط 

و� من سلك الب�لور�
 علوم، منشورات: 13 T=بية الوطنية، منار اللغة العربية للسنة ا ، الدار البيضاء، د Top Editionوزارة ال��
 .23 – 21، صص 2012ط، 

و� من سلك 14 T=اللغة العربية للسنة ا 

بية الوطنية، الرائد }� ، 3الب�لور�
 علوم، دار النwµ ا,غربية، الدار البيضاء، ط وزارة ال��

 .21 – 19، صص 2008
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ضافة إ� السيميائيات D= .� ، �� بـ  وإنتاج ا,ع�� �? 
 نتاج «ال�� D= ورة ا,ؤدية 
ا,ع�� وأش�ل وجوده (...) والس�
ليلية، ح�� يتمكن من 15»الد=§�  صطلحات نقدية و[� .R Nفالكتب ا,درسية تعمد إ� مد ا,تع 
لتا� . و�.


 القا½T عv ا,6حظة  .K و التحليل النقدي ا,�� اه [� . 
 والعاW. مع الصورة، وا=[�Kاوز التفاعل السط . �]
ال  ئه إ� �. �Mهذه ا,صطلحات دقة، نظرا =ن wك� والوصف والتأويل. ولعل مصطلح الع6مات من أ

كه كن إدرا 
R دال Òها من 16اللسانيات والسيميائيات، حيث يقصد به � عن 
، سواء Sن لغة أم غ�
ثابة نسق من الع6  .R تعد 
 
 ذلك الصورة ال��

ا }� .R ،الواقع 

كن العنا× وا=Tشياء ا,وجودة }� 
R 
 مات الدا§� ال��


 وذهنيا�Òا بg ا وتفر\ا.17إدرا �? موعة من العمليات العقلية ا,ركبة نظرا لتعدد مكو�� تاج �. �] 

�ñ لذلك ، 

 
ضاءة، والنص ا,صاحب...) لكن ما يث� D=طار، والزاوية، وا D=S) ت الصورة متعددة إن مكو��
 � 

 بشª =فت، ويقف عنده معظم الباحث 

�ßساس انتباه ا,تلT=ت ا م، هو ا,كو�� w?ا م وأ[. 
 دراسا?�
�{ 

يقونية والتشكيلية واللغوية،  T=من الع6مات ا � 


 تتمثل }� ا، وال�� 
 د==?�

ا,شGه� للصورة وا,تح�ة }�
كية §، أما الثانية فتدل عv � العنا×  ية ا,طابقة للواقع وا�ا Òالعنا× الب vو� ع T=حيث تدل ا

ضاءة. أما التشكيلية ا,تضمن D=ش�ل واT=لوان وا T=S يقونية T=ة داخل الصورة وا,تقاطعة مع الع6مة ا
مل والعبارات ا,وجودة داخل الصورة أو  
 � العنا× اللسانية S/روف والJات وا/.

�ñ الثالثة
ا بطه بقصد صاح�. سيخ الرسا§� وتوجيه ا,ع�� ور �W 
 
 تؤدي وظيف��  .18ا,صاحبة �ا، وال��

ر أن حصول ا,تعN عv هذه ا,فاه�
 والتقنيات ا/�اصة بتحليل الصورة، يعت�. خطوة من الظاه
ها، لكن يب�ß هذا  
تلف رسائلها وخبا� ها، والوصول إ� �� 
تلف زوا� ية وóمة للنظر للصورة من �� ور �×

ا مع زم6 wÞاذج متنوعة ويناق �R vداخل الفصل ع 
ئه بشª ا=Tمر بعيد التحقق ما ¯ يطبق هذه ا,فاه�

 التفك�
 النقدي من خ6ل تدريس الصورة؟Wكن تطو 
R غناء التحليل والتوسع فيه. إذن، كيف D= ، 
ºا .æ 

3J ë‚ÏßÖ]<�ÓËjÖ]<ì…^ãÚ<±c<ì…ç’Ö]<Øé× <ì…^ãÚ<àÚ 

تاج أيضا إ� Ùليات تطبيق متكررة تصاحبه.  
ية حول الصورة [ كتساب ا,تعN للعدة النظر إن ا
يصا أثناء تدريسه للصورة، سواء نظر�
 أم  وهنا تتضح أÜية Ùل ب أن يكون حر . 
ا,درس الذي [

فز قدراته  
ب أن [ . 
] Æ ،ساس داخلهاT=ت ا و التعرف عv ا,كو�� �] Nتوجيه ا,تع vتطبيقيا، ع

                                                             
ا، دار ا/وار، دمشق، ط 15  .33– 27، صص 2012، 3بنكراد سعيد، السيميائيات مفاهيمها وتطبيقا?�
ا، ا,رجع السابق، ص 16  وما بعدها. 80بنكراد، سعيد، السيميائيات مفاهيمها وتطبيقا?�
ار والتمث6ت الثقافية، مرجع سابق، ص بنكراد، سعيد، 17 wé D=ارية: ا wé D=33سيميائيات الصورة ا. 
�ç ع6مات، ع 18 .� ، 
ة: أæد جي�6 .æ �W ،رث رو=ن، ب6غة الصورة  .65، ص 2015، ا,غرب، �44.
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تلف قدراته العقلية؛  ه النقدي، وتدعوه إ� استنفار �� 
التحليلية والتأويلية من خ6ل صور تستفز تفك�

 ا,6حظة والوصف والتحليل والتأويل.ا,تمث

�{ �ç 

 � 
ا ا,درس عند تدريس الصورة، حيث يدعو ا,تع¡  تعت�. مرح�ç ا,6حظة أول مرح�ç ينطلق م��

 قد =  تلفة ال�� كتشاف العنا× ا�� يد عv التفاصيل الدقيقة وا � ا/. 
ك� من خ�6ا إ� التأمل وال��

 
 و�، أو ال�� T=ة عند النظرة ا 
 الصورة = تكون وا£�
�{ Òية، فأي عن ور �× 
ا غ� م أ?� ا ظناً م�� ملو?� 
? 

كن  
R»hا يت 
ء ف� 
 wÎ � انيا، ما دام ، Æ يدعوù إ� طرح أسئ�ç أولية عن 19»أن يكون عفو�
 و= �.
ة  
فية والتفاصيل الصغ� م عv ا=نتباه للحيثيات ا/� الصورة قبل انط6ق Ùلية التحليل، � يعزز قدرا?�


 ال
ا.}� 

 يعيشون ف�  بيئة ال��

اعة  .æ رة انتباه wإ� vن ا,درس نظرة عامة عن مدى قدرة الصورة ع و� للصورة يكوِّ T=بعد ا,6حظة ا
هارة طرح ا=Tسئ�ç تعد  �ï ،ا وتنو\ا �ð6ا ودرجة اخت الفصل، من خ6ل النظر إ� X ا=Tسئ�ç ا,طروحة وطبيع��

 

لتفك�
 النقدي }� .� �çوا,عرفةمن ا,هارات ذات الص Nا 20 بعد التع �? T= ساس؛T=ا çومدخ6 من مداخ ،

تلف الظواهر والقضا�
 داخل الفصل وخارجه. م القدرة عv الشك والسؤال ا,تواصل حول �� 

 لد?Âتن 


 الوصف  و التفاعل ا,باwû مع الصورة، وذلك أثناء مرحل�� بعد ا,6حظة يتجه ا,تع¡ون [�
 Nاص، والتصنيف، حيث يقوم � متع ن إطارها ا/� �í ا ت الصورة، ½w تصني�� بوصف مفصل ,كو��

لوان وا=Tش�ل  T=وضع ا w½ ،(...ا ها، صاح�. � 
ر[ ارجية (نو\ا، �� ا ا/� ديد معلوما?� من خ6ل [�
ن إطار الع6مات  �í ن إطار الع6مات التشكيلية، ووضع العنا× ا,طابقة للوقع �í والرسومات

مل والعبا يقونية، وإدراج ا/. T=ن إطار الع6مات اللغوية.ا �í رات 

م بوضوح ودقة، Æ يكتسبون  يتعN ا,تع¡ون من خ6ل هذه ا,رح�ç كيفية التعب�
 عن م6حظا?�
 
عية وا=قتصادية، إذ إن التفك� �Mم ا=ج 
 حيا?�

تاجونه }� 
رد والتصنيف، ا=Tمر الذي [ القدرة عv ا/.
ب أن ينطلق من معطيات ظاهرة  . 
] 
Ç �ددة النقدي السل� T¼ة و£يحة قصد الوصول إ� نتا ووا£�

نيا Ùليتا التحليل والتأويل، فإن ا,درس  �í ما 
 الوصف والتصنيف تصاح�. وموضوعية. ور�� أن Ùلي��
ا  ما ح�� يستشعر ا,تعN أÜية � مرح�ç عv حدة، ويتمكن من استيعا?. يعمد إ� الفصل بي��

ا بشª جيد، وهو ما تنبه إلي 
ات 21ه أيضا الكتب ا,درسية ا,قررةوالتدرب عل� 
، وتدعو إليه التوج�

                                                             
�ç ع6مات، ع 19 وذجا، �. �R اري: الصورة الثابتة wé D=طاب ا ، آليات ا/� 
 .118ص  ،2004، ا,غرب، 18بوطيب عبد العا�
ة، ا,رجع السابق، ص 20 wµع 
  .132اليونيسيف، ا,هارات ا/ياتية ا=Tساسية ا=ثن��
و� من سلك الب�لور�
 علوم، ا,رجع السابق، ص 21 T=بية الوطنية، منار اللغة العربية للسنة ا  .23وزارة ال��
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كيد  ، من خ6ل التأ 
كتي> 
 خانة طرق وأش�ل العمل الديدا
بية }� ادة اللغة العر .R بوية ا/�اصة ال��

Nو,اذا يتع ،Nوكيف يتع ،Nيتع 
Mف Nا,تع 
 .22عv أÜية تفك�

ت الصورة من شأنه أن يقود ا,تعN إ� ليل مكو�� ا،  إن [� �Óتتخلل بع 
 اوز مظاهر اللبس ال�� . مها و[� �ð
� الع6مات ا=Tيقونية والتشكيلية دون إغفال الع6مات  
و الربط ب  ه [� 
يق توج� حيث ي�� ذلك عن طر
ديد أù العنا× ا,طابقة  تمع. و[� لثقافية وا�. بطها �. لوان وا=Tش�ل ور T=ديد د==ت ا اللغوية، من خ6ل [�

ا و  ا للواقع والغرض م�� يط ?. 
 وضعية معينة وم�ن ما، و[�
أش�ل وجودها داخل الصورة، فوجود امرأة }�

. � 
تلف  
 وضعية وم�ن ��
 ألوان خاصة، تكون § د==ت غ�
 الد==ت ا,مكنة لو وُجدت }�

عتبارÜا  .� ، 

�ßارة ا/جاج وا=ستد=ل ا,نطó للصورة إ� توظيف çوي T ليç و�� تاج ا,تعN عند [� 
و[

 � 
ليلها«من خصائص التفك�
 النقدي، =Tن هذا ا=Tخ�
  خاصيت  مته حول توليد ا/جج و[� .W 23»يدور ،
اص وا=Tشياء وزاوية النظر،  � w� T=ديد د=§� اللون ونوع الع6مة وموقع ا وهو ما يقوم به ا,تعN عند [�

ليل ا,تعN لصورة ا=نط ث6 عند [� �ï . Ç T¼ج تد� ما وصل إليه من نتا .E تاج إ� 

 كتاب حيث [
6ق }�

ا 24ال�مل ا وقو?� ا للوطن، وم�ن�� 
 النضا=ت الوطنية، وح�.
ز مشاركة ا,رأة }� ى أن الصورة ت�. 
W ؛

 � 
لتار¼ ة ا=ستق6ل �. 
 هذا التحليل عv ف��
ة ا=ستق6ل. ويستدل }� 
 قبل ف�� .�تمع ا,غر داخل ا�.

ا، وجودة ال 
� ا=Tبيض وا=Tسود عل� 

 تدل عv التقا�ا بنوع ا,صاحب للصورة، وهيمنة اللون  صورة ال��
موعة  كتاف �. 
 ا=ستق6ل بوجودها فوق أ

. ½w يستدل عv قوة ا,رأة ودورها }� 
Wمن آ=ت التصو 
قد½
فرف. 
W 
 .�ا العN ا,غر ان�. . عv و[. T=خ بقوة رافعة يدها إ� اÒت 
 من الرجال و¾

د ا,تعN عv ا/جة وا,نطق، فإنه يكتسب القدرة ع �Mا=نط6ق من مقدمات منطقية عند اع v
=نفتاح وتعدد التأوي6ت، مثلها مثل  .� � 
ة و�ددة، خاصة أن الصورة تتم� للوصول إ� د==ت وا£�

 حياته اليومية، ويستوعب أن 

ب أن يتعN تطبيق ذلك }� . 

 الواقع الذي يعيش فيه، �ذا [
ا=Tشياء }�

كن أن ا,نطق جزء = يتجزأ من التفك�
 النقدي بشأن الع« 
R ليات التواصل اليوميةÙ يع .æ نT= ا¯؛

 سياقات �çé أم معقدة. Æ 25»تقò إ� مقدمات واستنتاجات

دث }� ، سواء Sنت هذه العمليات [�
ج فاسدة داخل الصورة،  .Eم�نية وجود مغالطات و D .� 
ºو vع Nعل ا,تع . 
ملها [ T ليل الصورة و�� أن [�

                                                             
اصة بتدريس مادة ا22 اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� ، ا,رجع وزارة ال�� 
vالثانوي التأهي 
للغة العربية بسلك التعل�

 .8، ص 2007السابق، 
ن، التفك�
 النقدي، ا,رجع السابق، ص 23 w�    .63هاW. جو��
و� من سلك الب�لور�
 علوم، ا,رجع السابق، ص 24 T=اللغة العربية للسنة ا 


بية الوطنية، ال�مل }�  .22وزارة ال��
ن، التفك�
 النق25 w�  .44 – 43دي، ا,رجع السابق، ص هاW. جو��
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ا، إ=  �� .Ãكن استشعارها وموا 
R = بط ا,قدمات ، القا½T عv ر 

�ßالنقدي ا,نط 
يق التفك� عن طر

لتا�
 يكون قادرا عv النقد  ا ل¡نطق والواقع وا/قيقة. و�. ليلها، والنظر إ� مدى مطابق�� Ç و[� T¼لنتا .�
ا. 
 إب6غ الرسا§� ا,رجوة م��

اÃا }� .  البناء وا/] عv مدى جودة الصورة و[�

ليل الصو  كتساب óارة يتضح إذن، أن óارة [� بية، تساعد ا,تعN عv ا 
 مادة اللغة العر
رة }�

ا=ت للتواصل  ا التحليلية ا,تعددة، وما تفتحه من �. ا وÙليا?� يق تقنيا?� التفك�
 النقدي عن طر
، وأداة للتدرب عó vارات حياتية أخرى  
ºما ثل مادة خصبة للنقاش الفردي وا/. �R ا ، Æ أ?� 
والتعب�

بداع وحل ا,شÖت.Sلتأمل والتواص D=ل وا 
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 بيبليوغرافيا
ق ا=Tوسط  -  wµال 


ة، مبادرة تعل�
 ا,هارات ا/ياتية وا,واطنة }� wµع 
 اليونيسيف، ا,هارات ا/ياتية ا=Tساسية ا=ثن��
ل أفريقيا. w"وسط و T=ق ا wµلل 
Âقلي D=ل أفريقيا، مكتب اليونيسيف ا w"و https://2u.pw/DZSUCf  

رث رو=ن، ب - �ç ع6مات، ع �. .� ، 
 .2015، ا,غرب، 644غة الصورة، ت: أæد جي�6
يع، دمشق، ط  - ا، دار ا/وار للنwµ والتوز  .2012، 3بنكراد سعيد، السيميائيات مفاهيمها وتطبيقا?�
ق، الدار البيضاء، ط - wµيقيا ال ار والتمث6ت الثقافية، أفر wé D=ية: ا ار wé D=بنكراد سعيد، سيميائيات الصورة ا 

1 ،2006. 
�ç ع6مات، ع  - وذجا، �. �R اري: الصورة الثابتة wé D=طاب ا ، آليات ا/� 
 .2004، ا,غرب، 18بوطيب عبد العا�
، منشورات  - 
vلثانوي التأهي بية �. 
 ,ادة اللغة العرÎالكتاب ا,در 


بوية }� ,غرز حسن، وظيفة الصورة ال��
ق، وجدة wµهة ال ./ � 
بية والتكو3 هوي لل��  .2018، 1، طا,ركز ا/.

اه�
 سند أæد، سلس�ç ا,عارف ا=Tساسية، مؤسسة هنداوي،  - .Wة: إ .æ �W ،النقدي 
ن، التفك� w� هاW. جو��
2022.  

بية بسلك التعل�
 الثانوي  - اصة بتدريس مادة اللغة العر اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� وزارة ال��
ية ا, 
Wالكتابة العامة، مد ، 
vط، نون�. التأهي ، الر�. ÇÊ2007نا.  

بية،  - و� من سلك الب�لور�
 علوم، دار النwµ ا,غر T=بية للسنة ا 
 اللغة العر
بية الوطنية، الرائد }� وزارة ال��

  .2008، 3الدار البيضاء، ط 
ت، مكتبة ا,دارس، ط - 
لكفا� بة �. بية الوطنية، دليل ا,قار  .2009، 1وزارة ال��
بية الوطنية - و� من سلك الب�لور�
 علوم، منشورات مكتبة وزارة ال�� T=بية للسنة ا 
 اللغة العر

، ال�مل }�
  .2020، 11العلوم، الدار البيضاء، ط 

و� من سلك الب�لور�
 علوم، منشورات:  - T=بية للسنة ا بية الوطنية، منار اللغة العر ، Top Editionوزارة ال��
  .2012الدار البيضاء، د ط، 
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¹]<íéÛâ_š…ù]æ<ì^é£]<Ýç×Â<ì�^Ú<‹è…‚i<»<íéi]…^ã¹]<íe…^Ï 

 د.أسماء البقالي العيساوي 
 تخصص البيولوجيا

  جامعة عبد المالك السعدي،
 كلية العلوم والتقنيات، طنجة، المغرب

Üè‚Ïi 

ا وتقدóا وذلك من خ6ل  
 لقو?�
�ßو ا,قياس ا/قي �ð ،بنظام تعليمها وجودته �� ما فتئت الدول ?�

رجاته،  � معرفياً وóنياً وتكنولوجياً ل6ستجابة ,طالب �� 
3 � 
� ومتم� 
� مؤهل  
ب أن توفر مواطن  . 
] 
 ال��
ر  wMا= ل6ست ة. تعت�. فضاءات التعل�
 إذن �. � 
ت متم� 
مؤسسات إنتاجية وخدماتية تتطلب توافر كفا�

ة التح .Ãموا vعداد أجيال الغد القادرة ع D= ي، ورها�� = �يد عنه wµالب Òالعن 

ت ا,ستقبلية. }� 
د�

تلف التخصصات  �� 

ت وا,هارات ال6زمة }� 
فالتعل�
 يعمل عv إكساب الفرد ا,عارف والكفا�

بية  ل6ستجابة ,تطلبات العÒ ا/ا�
 وسوق العمل. 
 ا,ملكة ا,غر
بية الوطنية }� لذلك تس° وزارة ال��


 أساليب الWمستمر، وذلك بتطو ªا التعليمية بش رجا?� �� � 
تدريس، وا=بتعاد عن ا=Tساليب لتحس 
ات العا,ية ا/ديثة. انسجاما مع هذا التوجه،  .Ãا يتوافق مع التو .R التعليمية ÇÊديث ا,نا التقليدية، و[�

اتيجية  وضع � والبحث الع�
 الرؤية ا=س�� 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا 
 جعلت 2030-2015ا�. ، ال��
� إعدا 
بية والتكو3 ما، من مرتكزات نظام ال�� �ðأرحب آفا 


د مواطن شغوف بطلب العN وا,عرفة، }�
نتاج النافع. وهذا يتوافق مع الرؤية  D=ابية وا . 
] D=وح ا,بادرة ا .W بداع، وا,طبوع D=وا,توقد ل6ط6ع وا
 
Wيسا ªستمرار وبش م �. فراد يطورون óارا?� T= ا=حتياج vتؤكد ع 
 العامة للتعل�
 ا/ديث ال��

ات والتحو=  

 التغ�
، سواء }� � 
� ومنتج  
م ليكونوا فاعل  Tي� تمع والعا¯ من حو�م، و?� ا ا�. �ðيعر 
 ت ال��

م ا/�اصة أو العامة.   حيا?�

 Òع 


 أداءاته }�

اوز الطرق التقليدية }� . 
 فلسفة التعل�
 و[�
�{ 

 هذا التصور إعادة التفك�ºيستد

و=ت متسارعة، بل وأحيا�� طفرات مت6حقة تستوجب ات و[� 
إرساء أنظمة تعليمية قادرة  يعرف تغ�
لعديد من ا,هارات والقدرات، حيث بدأ  .� � 
فراد مؤهل  T= داد ا/اجة � �W جل ذلكT= .كبة ذلك عv موا
ا تلك ا,هارات  � عv ما يسÂ "ا,هارات الناÙة"، ويقصد ?. 
ك� ل�� 
 بيئات العمل ا,عا×ة �.

التوجه }�
تبط بقدرة الشخص عv التعامل  �W 
 ، وعرض أف�ره بصورة مقنعة ولبقة، ا=Tساسية ال�� � 
مع ا=>خر3

 ، � 
� ع6قته مع ا=>خر3 
� �R 
 وقدرته عv التواصل، وا=تصال، واستخدام السلوكيات القيادية ال��
اذ القرار،  � زمات، والوقت، وا[� T=يق، وإدارة ا ن الفر �í والعمل ، 
وا,بادرة، والتفاعل مع الغ�
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بوي، يو  
 ا,يدان ال��
يد. }� ) أن مصطلح ا,هارات Kechagais,2011(1«� كيشاغاي والتخطيط ا/.

ادفا مع مصطلح "ا,هارات التمكينية"، و"ا,هارات ا/ياتية" و"ا,هارات  
 م��
�� T

ا، و� 
الناÙة يتكرر كث�

بوي ا/ديث وذلك لشمولية ا,صطلح،  د عv جانب توظيفه من خ6ل ا=Tدب ال�� �Mع= ا=Tساسية" �.
 

 Sفة مفاه�

العلوم والتخصصات، وعدم إم�نية حÒه، أو السيطرة عليه، Æ أن ا,صطلح واندماجه }�
) 
ات ا=قتصادية، والرؤية ا,ستقبلية للتعل� 
سب ا,تغ�  .  Creely,2018 (2يتسع ويضيق [.

جية  ت وا,هارات (التواصلية وا,�� 
موعة من الكفا� ا= لتنمية �. اج علوم ا/ياة وا=Tرض �. يعت�. م��
اتي د أن مادة وا=س�� . . =Tجل هذا [� 
موعة من الق� سيخ �. �W 


�{ ùيسا Æ ،(جية والثقافية والتكنولوجية
يث  
 قطب العلوم خاصة، [.

بوية عامة و}� 
 ا,نظومة ال��
ا }� � 
خذ موقعا متم� T رض �� T=علوم ا/ياة وا

� 


 تؤهلهم ل6ندماج }� � من حد أد�� من ا,عارف الع¡ية وا,هارات ال�� 
كن ا,تع¡  �R ةÜيطهم وا,سا

ا العا¯. خصوصا بعد ما  �ðيعر 
 كبة التحو=ت ال�� تمàم وموا .� 
Wم، وتطو 
 ا/فاظ عv بيئ��
�{

تمعات ا,عا×ة عامة وانشغا=ت  مات ا�. �Mالصحة والبيئة والفضاء تتصدر اه 
أصبحت قضا�
ا، وما يعرفه ا تمعات الع¡ية خاصة، نتيجة مستلزمات العو,ة وانع�سا?� 
 ا�.

لعا¯ من تسارع }�
و=ت ا,نظومة البيئية والصحية.  �]  

 Nل¡تع 
Âالثانوية من ا,سار التعلي �çا,رح 

رض }� T=ية تدريس مادة علوم ا/ياة واÜأ 


�� T من هنا ��
سب  �d ، 
 .Éار 
 عا,ه ا/�


 ستؤهç =ندماج أفضل وواع وفاعل }� بة ا,هاراتية ال��  Cassidy(وفق ا,قار
et al., 2018 (3 التعامل ف vم القدرة ع 

 من ا,رح�ç الثانوية، وليس لد? �Uين � 
إن العديد من ا,تع¡ 

يد من  � ا س�� �? T= ن� .R يةÜ T=م من ا 
م، لذلك تعت�. تنمية ا,هارات الناÙة لد? مع العا¯ ا�يط ?.
تمع، والتعامل مع ا,شÖت ا/ياتية بصورة ع¡ية. م عv تلبية احتياجات ا�.  قدر?�

                                                             
1Kechagias Kecha, "Teaching and Assessing Soft Skills", Measuring and Assessing Soft Skills (MASS) project, 

(2011), p 33. 
2 Creely Rachel S., "What's in a Name? Soft Skills or Entrepreneurial Skills?". Theses and Dissertations. 5009. 

(2018). Date of access: 11/02/2024 at 10h 34min Retrieved from https://2u.pw/gxJkGK9  
3Cassidy et al., "Preparation for Adulthood: A Teacher Inquiry Study for Facilitating Life Secondary Education 

in the United States" ،Journal of Educational Issues  ،4 (1) ،33- 46. (2018). 
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موعة من أدوات  4)2008تعرف منظمة اليونيسيف ( ا �. �? T
بوي �. ال ال�� 
 ا�.

ا,هارات ا/ياتية }�
=بت�ر والتجديد والثقة  صيات تتصف �. � w� ي�� تصميمها لبناء 
 اتيجيات التدريس التفاعلية ال�� واس��

Æ الذات vد ع �Mت وا=عÖلنفس وحل ا,ش .� � 
ابية الطوي�ç ا,دى وا�سنة للحياة لتحس  . 
 تعزز ا=[
دة الدافعية  

 ز�

�{ 
اهات وبناء ا,هارة النفسية. وهكذا فإن تنمية ا,هارات ا/ياتية سيكون § ا=wWT الكب� . ا=[�
، وسيوصلهم إ� درجة التمكن من خ6ل ا=نتقال من مستوى إ� مستوى  � 
وحافز التعN لدى ا,تع¡ 


 أفضل ̈ 
 والنف 
 مستواù ا,ه��
، � سيساعده عv ا=رتقاء }� 
Îالدرا ùطول مسار vا,هارات ع 


�{

 (أس�وس وآخرون º �Mها 20055وا=ج 
Wتقار 



 هذا الصدد، أكدت العديد من ا,نظمات وا�يئات }�
�{ .(


 منظمة الصحة العا,ية Wتقر)WHO 20086 منظمة اليونيسيف 
Wي20177؛ تقرÜأ vة تنمية ا,هارات ) ع
 vأت العديد من الدول ع . حيث /. � 
3 wµهارات القرن ا/ادي والع .R تَسِمها 
 � وال�� 
ا/ياتية لدى ا,تع¡ 

عداد أفضل لT6جيال القادمة.  D= نظمة التعليمية T=بة داخل ا 
 هذه ا,قار 
 ا� تب�� .� ا,ستوى الدو�
 والعر

موعة من ا=Tدبيات وا,شاورات ، �. 2017بناء عليه، حددت منظمة اليونيسيف سنة  .� vد ع �Mع=
:Nبعة للتع ر T=بعاد ا T=وذج ا �R ستخدام ة óارة حياتية أساسية �. wµع 
  الواسعة، حزمة من اث��

o  ساسيةT=كتساب ا,هارات ا 
 ا

 (التعNّ من أجل ا,عرفة): يعزز البعد ا,عر}�

البُعد ا,عر}�
يا ا,علومات وا=تصا=ت. يشتمل هذا البعد êهارات القراءة والكتابة وا/ساب وتكنولوج

 عv ث6ث óارات اساسية: حل ا,شÖت والتفك�
 الناقد وا=بت�ر.

o  vلتطبيق ما تعّ¡وه ع � 
كّز عv كيفية د� ا,تع¡  ُ
W :(من أجل العمل Nّالتع) البُعد الفعّال
 çمستقب 


�{ Nدمة ا,تع�/ 
. يتضمن هدا البعد عv أرض الواقع، وكيفية تكييف التعل� 

�ßالوظي

 óارات ث6ث: التعاون والتفاوض وصنع القرار. 

                                                             
ل افريقيا"، (4 w"وسط و T=ق ا wµال 


� ا=ط6ع 2008اليونسيف، "الدراسة التحليلية لتعل�
 ا,هارات ا/ياتية وا,واطنة }� 
ر¼ �� ،(
11/02/2024  vجاع من 12.44ع   https://2u.pw/XBJgsoeد، ½� ا=س��


 إطار مناÇÊ ا,ستقبل"، ا,ركز القو�
 للبحوث أس�روس فيليب وآخرون، "تنمية ا,هارات ا/ياتية  5
لدى ط6ب التعل�
 الثانوي }�

 ،Òبوية والتنمية. القاهرة، م  )2005صفحة، ( 222ال��
6 World Health Organization (WHO), "Skills for health: Skills-based health education including life skills: An 

important component of a child-friendly/health-promoting school", (2003). Date of access: 11/02/2024 at 
13h 34min, Retrieved from https://2u.pw/yaG3Bha 

7 
Âطار ا,فاهي D=ل افريقيا: ا w"وسط وT=ق ا wµال 


 تعل�
 ا,هارات ا/ياتية والتعل�
 من أجل ا,واطنة }�

اليونيسيف، "إعادة النظر }�
ل افريقيا. مبادرة تعل�
 ا,هارات ا/ياتية، Ùانوال w"وسط و T=ق ا wµلل 
Âا,كتب ا=قلي ." 
 .jا  ).2017ا=ردن، (-�.
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o  ويشمل ، 
Ôء الشخ �Mقيق الذات وال وم هذا البعد [� 
W :(ا,رء ليكون Nّتع) البُعد الفردي
 vارات التواصل والقدرة عó 
� و¾ 
ا,هارات ا,عرفية الذاتية وóارات التعامل مع ا=>خر3

.التكيف والتح] 

��  الذا

o  من 

 الذي يُعزّز رؤية التعل�
): وهو البُعد ا=Tخ6}� � 

 (التعNّ للعيش مع ا=>خر3º �Mالبُعد ا=ج

wÎ مع ق�
 ومبادئ  �Mنسان ي D=حقوق ا vع T½جٍ قا �? vده ع �Mأجل ا,واطنة، من خ6ل اع

 لT6بعاد الث6

عية، ويشªّ ا=Tساس ا=Tخ6}� �Mقراطية وا=ج 
Rالعدا§� الد 

ثة ا=Tخرى (ا,عر}�

ام  كز هذا البعد عó vارات ث6ث و¾
 ا,شاركة والتعاطف واح�� 
W .(والفعال والفردي
 التنوع.

بعة للتعN وا,هارات ا/ياتية ا=ثنا عwµ حسب منظمة  ر T=بعاد ا T=ا çا/�طاطة أسف 

نستعرض }�

 :8اليونيسيف

 


 تعكس ا,هارات ا/ياتية ا=ثنا عwµ التفاعل ا/يوي 
بعة للتعN وتÞم }� ر T=بعاد ا T=من ا � � 
ب 


 الوقت نفسه أن 
ك�w ابت�راً، و}� 
 أن تصبح متع¡اً أ

�{ ùكن ,هارة حياتية واحدة أن تسا 
Rها، و 
Wتطو
 � 
Wتعز 
لتا� ك�w مشاركة، و�. لقوة الشخصية وأن تكون مواطناً أ ك�w إنتاجية، وأن تشعر �. تكون عام6ً أ

تلف هذه ا,هارات إذ ا,هارات ا/ياتية ا=Tخر  �� � 
ة ب  كن ا/ديث عن حدود وا£� 
R = ى، لذلك
ا. 
 بي��Mهناك تداخل ف 

                                                             
8 
Âطار ا,فاهي D=ل افريقيا: ا w"وسط و T=ق ا wµال 



 تعل�
 ا,هارات ا/ياتية والتعل�
 من أجل ا,واطنة }�
يونيسيف، إعادة النظر }�

، مرجع سابق، ص 
 .jا  .7وال�.
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وجا تعكس مراحل  �? 
 
 تفرض تب��
�ñ 
لتا� ، و�. 
 ي�. تتò مادة علوم ا/ياة وا=Tرض بطابàا التجر

ج  . إن التفك�
 الع�
 Sل�� 

� 
ج التار� 
 وال��

T�ج ا=ستقرا 
 وال��̀ 
 ا=ستنبا �âج الفر 
 وال�� ي�. التجر

 من تنمية Âع�. مساره التعلي Nكن ا,تع 
R رضT=تدريس مادة علوم ا/ياة وا 


وج }� تطبيق هذه ال��
كيب وا,قارنة وا,6حظة الع¡ية وا=ستنتاج  تلفة، Sلتحليل والتفس�
 وال�� قدرات وóارات ��

موعة من وا=س .� 
Wلتطو Nفية ل¡تعS وج إعطاء مساحات 
 هذه ال��
تنباط وا=ستقراء. إ= أنه يغيب }�

ت  
ت ا/الية والتحد� ا الرها�� 
 تتطل�. 
 عv وجه ا/�صوص وال��

 بعدها ا,عر}�

ا,هارات ا=Tساسية }�
بداع، � يستوجب إدماج هذ D=الناقد وا 

 مادة ا,ستقبلية، êهارة حل ا,شÖت والتفك�

ه ا,هارات }�
 ،Nياة اليومية ل¡تع/ ] طبيعة ا,ادة، وارتبا�ا الوثيق �. 
 تقدم فضاء رحيبا [. علوم ا/ياة وا=Tرض ال��

 . 
تمع الع� ا ا�. �ðيعر 
 لتطورات الع¡ية والتكنولوجية ال��   و�.


 يصعب معه ال Tي� ز . 
 مع ا,وضوع ا,درس بشª أحادي و[�̀ نب التعا . 
 لT6ستاذ [�
م السل�
 ينب°� ��

لتا�
 القيام بعملية التعم�
 قصد استيعاب ا,تعN لديناميكية  والشمو�
 وا,ت�مل ل¡وضوع، ويتعذر �.
ية  ب أن يكون بكيفية �ور . 
ابط وتفاعل عنا×ها. Æ أن التعامل مع ا,واضيع ا,درسة [ �Wبيئته و

اه . 
 تÒفاته (موضوعاتية) وتفاعلية ييµ إدماج معارف وقدرات وóارات وا[�
�{ Nات ومواقف ا,تع

 . 
 .Éار اه ذاته وعا,ه ا/� .  اليومية [�

3J <íéi]…^ã¹]<íe…^Ï¹]<ÐÊæ<š…ù]æ<ì^é£]<Ýç×Â<ì�^Ú<‹è…‚i 


 ا,هارات ا/ياتية ا=ثنا عwµ السالف Âواضيع ومقاطع دراسية تن .R رض T=خر مادة علوم ا/ياة وا � �W
، إ= أنه قد تط°� óارا � 

 وضعية تعليمية تع¡ية معينة، ذكرها لدى ا,تع¡ 

ت معينة عv أخرى }�
� حسب  
ا لدى ا,تع¡  
 تنمي��

غب }� 
W 
 ويب�ß ل¡عN الص6حيات الواسعة =ختيار ا,هارات ال��
لك óارات ما لدى أفراد القò، وهكذا قد يعد ا,عN نفس  �R خصوصيات � فصل وحسب درجة

دف óا تلفة تس�� 
 بوضعيات ��Îا,قطع الدرا . � 
 رات معينة تستجيب =حتياجات ا,تع¡ 

 . أهداف المقاربة المهاراتية في تدريس مادة علوم الحياة والأرض1.3

موعة من ا,هارات  .� Nإكساب ا,تع 

رض مع ا,واد ا=Tخرى }� T=تتقاطع مادة علوم ا/ياة وا

مت .� �çا مادة حام عل م�� . موعة من الوضعيات ا/ياتية، إ= أن خصوصية هذه ا,ادة الدراسية [� ياز �.
ا=ت خصبة لتنمية ا,هارات ا/ياتية. من أù أهداف تعل�
 وتنمية  
 توفر �. التعليمية التع¡ية ال��

: 
vرض ما ي T=مادة علوم ا/ياة وا 

�{ Nا,هارات ا/ياتية لدى ا,تع 
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 التكيف؛ vوالقدرة ع 

�� تنمية بعض خصائص الشخصية مثل: التواصل والتح] الذا

  حل vدارة ا,واقف ا/ياتية اليومية وإكسابه القدرة ع D ات ا,تعلقة �. ,علومات وا/��. ويده �. � �W
؛ 
تم°  ا,شÖت ا/ياتية عv ا,ستوى الفردي وا�.

  Nارة التعó يب لتنمية 
 البحث والتجر
اط6عه عv التقنيات ا/ديثة، وا,راجع الع¡ية }�

 vه ع � 
ف� ة وكذا [� .Ã من 

��بداع وا=بت�ر؛الذا D=ا 


�� تنمية óار

 عية سليمة �Mية واج ûيق إقامة ع6قات أ ابية عن طر . 
اهات وóارات Ùلية إ[ . إكسابه ا[�
تلفة؛ تمع ا�� � فئات ا�. 
ا�. عv التa6 ب  . 
 و£ية تنعكس إ[

ام التنوع وتعز سيخ ق�
 ا,واطنة الفعا§� والنشطة من خ6ل تع¡ه تقبل ا=خت6ف واح�� �W � 
W
 ق�
 التعاطف وا,شاركة؛

 
� القدرة عv التفك� 
Wوتعز 
� التفك�
 الع� 
ها êنطلق لتكو3 
تنمية ا,6حظة الواعية وتوج�
 الناقد؛

تلفة؛ ا=ت ا/ياة ا�� .� 

6ك }� شيد ا=س�� �W و ابية [� . 
] D=اهات ا .  تنمية ا=[�

من والسT=ا 
ية لتوف� ور �Òنشطة ال T=رسة بعض ا� vبيئته؛تشجيعه ع 

 6مة }�

.فعة  إكسابه óارات Ùلية وتطبيقية ذات أبعاد اقتصادية ��

 . أهمية المقاربة المهاراتية في تدريس مادة علوم الحياة والأرض2.3

ا  �Rالبقاء وحسب وإ �çحاجة الفرد ,واص vفقط ع Òكتساب ا,هارات ا/ياتية = يقت إن أÜية ا
ا ,واص�ç التقدم والق تد أÜي�� �R رض T=تبط مادة علوم ا/ياة وا �W .تمعه ات �. 
درة عv التكيف مع متغ�


 ا,ذهل جعلنا نعيش  .Éأن التقدم التكنولو Æ ،ا وتطورها ا,تسارع � بديناميكي�� 
بسياقات ع¡ية تتم�
 Nود ا,تع � ى س�� بة ا,هاراتية أÜية ك�. 
 ا,قار̈ لو من الطفرات الع¡ية، وهكذا تكت � 
] = Òع 


�{
ليات < ت ا,ستقبلية.  �. 
ة التحد� .Ãموا vة هده التحو=ت وستمنحه القدرة ع 
Wكبة ومسا كنه من موا �R

رض: T=تدريس مادة علوم ا/ياة وا 

بة ا,هاراتية }� وانب ا,همة ل¡قار 
 بعض ا/.vي 
Mف 

 الواقع الذي يعيشه � 

 الفصل وب 
� ما ي�� تدريسه }� 
قق ا,هارات ا/ياتية الت�مل ب  �]

م؛ا,تع¡ 
عل التعN ذا مع�� لد? . 
تمàم � [ م واحتياجات �. � احتياجا?� 
 ون وب 
 ليات ال6زمة دù ببعض ا=> �R Æ ،عية والشخصية �Mت ا=ج 
جموعة من الكفا� .R � 
ود ا,تع¡  � �W

م؛ �� 
 قد تع�� � ال�� ة العقبات وا,شا .Ãوا, 
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 � 
� وب  
� ا=>خر3 

 بينه وب k من إدارة تفاعل Nكن ا,تع �R  إ� شعور 
لتا� تمع، � يؤدي �. ا�.

 وتنمية ثقته بنفسه؛ .�ا . 
 إ[

 رة w� D=اص والظواهر، وتوفر ا � w� T= .� wûة من خ6ل التفاعل ا,با � خ�. 
تكسب ا,تع¡ 
 والتشويق =رتبا�م بواقàم؛

ه .Ãتوا 
 اذ القرار، وحل ا,شÖت ال�� � T ا,تعN ليكون مواطنا صا/ا قادرا عv صنع وا[� 
� �? 

 وذلك من  Tوالبي� 
Kال الص 
 ا�.

جتمعه خصوصا }� .R ا الشخصية، أو تلك ا,رتبطة سواء م��
 wك� 
 والذي سيجعç أº �Mاهات العمل ا=ج . 
 لديه ا[�Âسين � 


��خ6ل مزاو§� العمل التعاو

 شؤون بيئته. 

راطا }� �  تكيفا وا[�
ام ال 
 لديه اح��Âالعا¯ وتن vانفتاحا ع wك� عل ا,تعN أ .  نوع وتقبل ا=خت6ف؛[�
 ية ا,عرفة العا,ية وا=ختياراتÜتعزز لديه ا 
لتا� ك" و�. وم "ا,ص�
 ا,ش�� 
 لدى ا,تعN م��Âتن

كة.  العا,ية ا,ش��

 تدريس مادة علوم الحياة والأرض وفق المقاربة المهاراتية في بعدها المعرفي .3.3


 مادة علوم
موعة من ا,قاطع الدراسية }� ا=ت لتنمية  توفر �. 
 ا,رح�ç الثانوية �.

رض }� T=ا/ياة وا
ختيار وضعيات تعليمية تع¡ية  بداع، حيث يقوم ا,درس �. D=الناقد وا 
óارات حل ا,شÖت والتفك�
ة  TR6وج م �? 
 ، من خ6ل تب�� 
ها عv مدار مساره التع� 
Wهذه ا,هارات وتطو Nكساب ا,تع D= مناسبة

 
Îهذه حسب طبيعة ا,قطع الدرا 
Wتطو 

وج حديثة تÞم }� �? 
vي 
Mوحسب السياقات التعليمية. ف 

 : � 
 ا,هارات لدى ا,تع¡ 

 تÖبيداغوجيا حل ا,ش vع 
 ج ا,ب��  ال��

.Nت لدى ا,تعÖارة حل ا,شó ت من تنميةÖج بيداغوجيا حل ا,ش كن ?� 
R 


 هذه ا,هارةWكن من خ�6ا تطو 
R 
 ح بعض الطرق ال��  :نق��

؛ - �çاح حلول �تم ليل ا,علومات واق�� ثية تتطلب [� .] �çطرح أسئ 

w½ Ç حل ا,شÖت غ�
 ا,توقعة؛ - T¼لية ودراسة النتاÙ ارب .  إجراء [�

ا؛ - ��  دراسة حا=ت واقعية ,شÖت بيئية/£ية والعمل عv وضع خطط ,عا/.


 جلسات دراسية تفاعلية واستثارة ف -
�{ � 
ù عv البحث من مناقشة أف�ر ا,تع¡  � 
ف� ضو�م و[�

از وضعيات .W؛-خ6ل إ  مشGه�
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ت واستخ6ص استنتاجات. - ليل البيا�� ثية تتطلب [�  إعطاء واجبات [.

 
Ôبيداغوجيا التق vع 
 ج ا,ب��  ال��

 
كتشاف ا,فاه� � عv استكشاف وا 

 عv تشجيع ا,تع¡ Ôبيداغوجيا التق vع 
 ج ا,ب�� كز ال�� 
W
 ªمع مادة ا/ياة وا,علومات بش � 
� تفاعل ا,تع¡  
Wتعز 


�{ 
Ôبيداغوجيا التق ùتسا . 
vنشط وتفاع
مهم ,فاه�
 علوم ا/ياة  �ð النقدي، � يعزز 

 óارات البحث والتحليل والتفك�Wلتطو ù � 
ف� رض و[� T=وا


 استكشاف ا,عرفة الع¡ية.
فزù عv ا=ستمرار }� 
رض و[ T=وا 

 

�{ Nا,تع 
Ôج التق 
 لديه يضع ?�Âبة ومتناقضة ومفارقات ستن تلفة وأحيا�� متضار وضعيات ��

 التفك�
 الناقد وذلك من خ6ل:

� وطلب ا=Tد§� ا,ؤيدة/ا,ناقضة لª فكرة؛ - 
تلفة حول موضوع مع  ت �� 
 عرض أف�ر/نظر�
يق تقنية  - � عv ا/جج ا,طروحة عن طر 
ك� إجراء مناقشات حول قضا�
 بيئية/£ية حقيقية وال��

 ناظرة؛ا,
جية ا,تبعة سليمة من الناحية الع¡ية؟"  - طرح أسئ�ç من قبيل: "هل الدراسة دقيقة؟"، "هل ا,��

� التفك�
 الناقد؛ 
ر غ�
 ا,توقعة؟" لتحف� w�  "ما ا=>
اث معينة؛ - /أ[. � 
ابيات/السلبيات لسياسات/قوان  . 
] D=ليل ا  طلب [�
 ة/£ية؛تGيف الط6ب بكتابة مقا=ت نقدية حول قضا�
 بيئي -
حيص مصداقية ا,علومات الع¡ية  - �Rو ، �çذات الص 

 تغطية القضا�

ع6م }� D=مناقشة دور وسائل ا
 ا,قدمة.

 . النهج المبني على بيداغوجيا المشروع 4.3

رض، حيث  T=مادة علوم ا/ياة وا 

بداع }� D=ارة اó 
Wتطو 


وع أداة فعّا§� }� wµ,تعت�. بيداغوجيا ا
ت وا,ش 

 تعمل التحد�ºبدا D=ا 
� التفك� 
Wتعز vوع، ع wµ,ها ا,تع¡ون أثناء تنفيذ ا .Ãيوا 
 Öت ال��

 

�{ � 
� ا,تع¡  
اد حلول مبتكرة، Æ ستÞم التنافسية ب  . 
] D= � 
,تع¡  
 حل ا,شÖت � سيدفع �.

�{

 تن 
 بعض ا/�طوات ال��vي 
Mح ف يع. نق�� م للتفك�
 خارج الصندوق لتقد½
 أفضل ا,شار 
 الدفع ?.Â

بداع: D=ارة اó   

اذج توضيحية ,واضيع معينة. - �R لية أوÙ ارب . بت�ر [� .� � 
 تGيف ا,تع¡ 
ب حلها؛ - . 
ت حول قضا�
 بيئية/£ية [ 
د�  طرح [�
يال من خ6ل تصور مستقبل البيئة/الصحة وسبل تفادي ا=Tخطار؛ -  تشجيع ا/�
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بداعية؛ - D=ا � 
يع ا,تع¡  ف�ر ومشار T= إنشاء معارض فصلية 
وع ذي ,سة إبداعية؛ - wµصعيد ا,ؤسسة =ختيار أفضل م vمسابقات ع 
 تنظ�
يقة إبداعية ومبتكرة. - م عv استخدام الوسائل التكنولوجية بطر wح� 

4š…ù]æ<ì^é£]<Ýç×Â<ì�^Ú<»<íéi^é£]<l]…^ã¹]<t^Ú�ý<>êi]…^ãÚ<Åæ†�Ú><J 


 إطار التعاون
وع* }� wµ,وزارة ال��  ½� إط6ق هذا ا � 
) 2021- 2017بية الوطنية ومنظمة اليونيسيف (ب 

ا  دف تنمية ا,هارات ا/ياتية وق�
 ا,واطنة بسلك الثانوي ا=عدادي من خ6ل سبع مواد دراسية من بي�� .?
ة طنجة .Ã : 
يات êرح�ç أولية و¾ 
RدS بع أ -تطوان- مادة علوم ا/ياة وا=Tرض، وذلك عv مستوى أر

ة مراش .Ãق و wµة ال .Ãة سوس- ا/سيمة و .Ãو 

�ßللتدخل:- آس � 
ال  .� " 


��وع "óار wµدف م  ماسة. يس��

ول:  - T=ال ا 
 ا�.Wة لتطوÙت تعليمية تع¡ية دا � قدرات أطر التدريس من خ6ل تقد½
 مقار�. 
Wتعز
بية عv ا,واطنة.  أساليب وطرائق تعليمية مبتكرة تعزز التمكن من ا,هارات ا/ياتية وال��

-  : 

��ال الثا نشطة تنمية اا�. T6متداد لS نشطة ال6صفية T=ا,واطنة من خ6ل ا 
,هارات ا/ياتية وق�

ما. � الت�مل بي�� 
Wالصفية لتعز 

نشطة التعليمية التع¡ية  T=بة ا,هاراتية من خ6ل تكييف ا 
 ا,قار بية الوطنية تب�� اختارت وزارة ال��
بعة ر T=ا Nأبعاد التع vرت�ز ع= تلف ا,واد �. �� 



 سي�� من خ�6ا تنمية  ا,تضمنة }� السابق ذكرها وال��
ة  وع خ6ل الف�� wµ,يل هذا ا � طط مت�مل لت�� . ½� وضع �� wµساسية ا=ثنا عT=ا,هارات ا/ياتية ا

 � 
بع مراحل: 2021و 2017ا,متدة ب   وذلك من خ6ل أر

و�: - T=ا �çبي ا,رح � وزارة ال�� 
Üية تنمية ا,هارات ا/ياتية ب  T

 توحيد الرؤية �.

�{ ة الوطنية و�.
 الوزارات وا,نظمات غ�
 ا/كومية من خ6ل مشاورات وطنية.

� وأطر التدريس  ا,رح�ç الثانية: - 
يب ا,فتش  بة ا,هاراتية وتدر 
 وفق ا,قارÂتوى تعلي� 
Wتطو
 وتعبئة ا,وارد ال6زمة.

دف تنمية ا,هارات  ا,رح�ç الثالثة: - 
 تس�� ت ا,نجزة ال�� 
يب ا�تو� ر . ا/ياتية عv عدد من [�
 ا,ؤسسات ا=عدادية.

رجات التعN ا/�اصة بتنمية ا,هارات ا/ياتية وق�
 ا,واطنة. ا,رح�ç الرابعة: -  
 أدوات لقياس ��Wتطو 

يل بسبب ا=رتباك الذي عرفته ا,ؤسسات  � ات عv مستوى الت�� wوع تع� wµ,عرف هذا ا)*
ة كورو�� ( T]الثالثة والرابعة).)، و=زا2020التعليمية بسبب جا çمراح 


وع }� wµ,ل ا 
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 بيبليوغرافيا
يقيا"، ( - ل افر w"وسط و T=ق ا wµال 


)، 2008اليونسيف، "الدراسة التحليلية لتعل�
 ا,هارات ا/ياتية وا,واطنة }�
� ا=ط6ع  
ر¼ ��11/02/2024  vجاع من 12.44ع    https://2u.pw/XBJgsoeد، ½� ا=س��

ل  - w"وسط و T=ق ا wµال 


 تعل�
 ا,هارات ا/ياتية والتعل�
 من أجل ا,واطنة }�

اليونيسيف، "إعادة النظر }�
يقيا. مبادرة تعل�
 ا,هارات  ل افر w"وسط و T=ق ا wµلل 
Âا,كتب ا=قلي ." 
 .jا 
 وال�.Âطار ا,فاهي D=يقيا: ا افر

 ).2017ا=ردن، (- ا/ياتية، Ùان

 إطار مناÇÊ ا,ستقبل"، أس -

�روس فيليب وآخرون، "تنمية ا,هارات ا/ياتية لدى ط6ب التعل�
 الثانوي }�
 ،Òبوية والتنمية. القاهرة، م  ).2005صفحة، ( 222ا,ركز القو�
 للبحوث ال��

- Cassidy Kelly, Yvonne Franco & Emilia Meo, "Preparation for Adulthood: A Teacher Inquiry 
Study for Facilitating Life Secondary Education in the United States" ،Journal of Educational 
Issues  ،4 (1) ،33 - 46. (2018). 

- Creely Rachel S., "What's in a Name? Soft Skills or Entrepreneurial Skills?". Theses and Dis-
sertations. 5009. (2018), Date of access: 11/02/2024 at 10h 34min.  Retrieved from 
https://scholarsjunction.msstate.edu/td/5009 

- Kechagias Kecha, "Teaching and Assessing Soft Skills", Measuring and Assessing Soft Skills 
(MASS) project, (2011). 

- World Health Organization (WHO), "Skills for health: Skills-based health education includ-
ing life skills: An important component of a child-friendly/health-promoting school", (2003). 
Date of access: 11/02/2024 at 13h 34min, Retrieved from https://2u.pw/yaG3Bha  
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ÜfléÏÖ]<ˆèˆÃi<»<^â†m_æ<p]�Ö]<î×Â<íée�Ö]< <
íéÂ^Û¢]<ì†Ò]„Ö]<ÀËuæ< <

 عبد المالك العلوي  
  تخصص الثقافة والتراث،

  الكلية المتعددة التخصصات بالرشيدية

 .بشرى سعيدي د  
  الكلية المتعددة التخصصات

  بالرشيدية

Ú<VíÚ‚Ï< <


 Üّت ل اÇÈ التنموية ال�� ص6حية وال�. D=وراش ا T=ن ا �í ية �نة مركز .R بية قد حظيت الثقافة ا,غر
ية  ية ومادية وحضار زّنه من ق�
 رمز � عية والسياسية، ,ا [� �Mبوية وا=قتصادية وا=ج � ال�� 
تلف ا,ياد3 ��

ك للوطن،  ء ا,ش�� �Mبة وتعزز ا=ن ماعية ل¡غار كرة ا/. فظ الذا تمع [� وتعكس هوية وقوة وأصا§� ا�.
هيل  T ، من أجل �� اتيجيات فعا§� ورة وضع اس�� ديد إ� ×� . وقد نبّه النموذج التنموي ا/. 
 .�ا,غر
 
ية وإعداد الكفاءات القادرة عv قيادة التغي�
 وا,سـاÜة فـي تنميـة البـ6د وتيس� wµا,وارد الب

ـا فـي اقتصـاد ا,عرفـة وا=قتصـاد ا .Ãبوي مدخ6 هاما من أجل اندما ل6مـادي، ويشª النظام ال��
ت. 
قيق هذه الغا� �]  

تمع،  
 داخل ا�. .�ا . 
] D=ل6ندماج ا ùفراد وإعداد T6عية ل �Mانب التنشئة ا=ج . تبط [. �W بية =Tن ال��
ا  تمع ويس° لتحقي�� 
 يتبناها ا�. ات ال�� .Ãالتو ùنسان تنعكس من خ6§ أ D=ا 


ر = مادي }� wMا است إ?�
ا  �? 
قق غا� 
ا الراهنة و[ �ðدم أهدا � 
ا [ .R �§تتجسد من خ�6ا السياسات العمومية للدو ÇÈا .Wو ÇÊوفق منا
 ¹ T=تلف ا ء وا=زدهار والتقدم، وهو رهان تتقا­ه �� �Mقيق ال �] 



 تتلخص }� ا ا,ستقبلية، ال�� وتصورا?�
 وتس° من أجل بلوغه.

يع ا=Tصعدة تفرض ا=  .æ vقيق التنمية ع ر ا=Tمثل لقدراته إن [� wMي وا=ست wµالب Òلعن م �. �Mه
دها العا¯ من  wÞي 
 ات ال�� 

 التطورات والتغ�Wومؤه6ته، والبحث عن بدائل بيداغوجية حديثة تسا
� =>خر، وتستجيب ,يو=ت وتطلعات وانتظارات ا=Tجيال الصاعدة، إ� جانب إعادة ا=عتبار  
ح 

ميع أنواعه ومكو��  . .] 

و غد ل¡وروث الثقا}� ته، لكونه يشª لبنة أساسية لبناء ا/ا×� والتطلع [�

ذا ا,ع�� هو  اث ?. فراد. إن ال�� T=ماعة وتب�� خصوصية ا أفضل، بل أيضا من خ6§ تتشª معا¯ ا/.
ية  � 
ا التار[ قوما?� .R اف م�
 وا,صا/ة وا=ع�� تاج ال�� �] 
 ماعية للشعوب ال�� كرة ا/. جزء من الذا

نسانية والوجدانية D=وا .  
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م° 
 ا/.ºالو ªتش 
 عتباره جزءا من الثقافة ال�� اث �. بية عv ال�� ز أÜية ال�� ومن هذا ا,نطلق ت�.
تاز به من عادات وأعراف وتقاليد وفنون ومعتقدات وح] وأمثال تشª هوية  �R ا .R ،أمة ªل


 تفاعل دا½T مع �يطه. 
عتباره Sئنا ثقافيا، يعيش }� نسان، �. D=ا  


 نص Æ أن إدراك ه بية عv الق�
 ال�� 
 من مداخل ال��Îاث هو مدخل أسا بوي لل�� ذا البعد ال��
ام  
 ا,بكر، لدى الناشئة، عv اح��ºالو � 
Wوالرامية إ� تعز ، � 
بية والتكو3 
 لل�� ا ا,يثاق الوط�� 
عل�

 
 .�
 وا/ضاري ا,غر

 مع الثقافة الشعبية وا,وروث الثقا}� .�ا . 
] D=البيئة الطبيعية والتعامل ا ّ
سيخ ق� �Wو

 


 بتنوع وتفاعل وت�مل روافدها، وتكريس حب الوطن والرغبة }�ºبية والو ية ا,غر ا�وية ا/ضار

 
 �âالثقافة الشعبية واجبا وطنيا قصد معرفة ا,ا 

ت البحث }� خدمته وتنميته، وبناء عv ذلك "�.

ية 
 نقد�
 جزء من ا,عركة ا/ضار �âراجعة ا,ا �ï جيد ªك بش الراهنة ومقدمة حتمية  الشفوي ا,ش��
  1لبناء حا×� قوي."

1J<V^ãi]�]‚jÚ]æ<^â‚Ê]æ…<íée†Ç¹]<íÊ^ÏnÖ]< <

ية متعددة، بفعل ا,وقع  صادر حضار .R ة wWا نشأت متأ ا وتنو\ا، لكو?� T?ا wتاز ب� �R بية إن الثقافة ا,غر
ا العا¯ و  �ðعر 
 ية، ال�� � 
موعة من ا=Tحداث التار[ 
 ل¡غرب، إ� جانب �. .Kاتي يوس�� د خ�6ا Ùليات ا/. wé

ل من  
 ي�� .�اث ا,غر ثا عن ا=Tمن وا=ستقرار، وأحيا�� من أجل التجارة، وهذا ما جعل ال�� ة، [. 
وح كب� � �W

 تشكيل 

، وساÜت }� 
 .�
 ا,غر
ودية وأندلسية، أغنت ا,وروث الثقا}� 
يقية و? روافد ثقافية متعددة: إفر

 ªبية. ويظهر هذا التنوع والتداخل بش عراف والتقاليد، ا�وية ا,غر T=العمارة، واللغة، وا 

�{ 
vوا«� وج

تمع  � ا�. 
� 
R والتنوع الذي 

ثنوغرا}� D=والتفاعل ا 



 تعكس مظاهر التناÇn الثقا}� ، والفنون، ال�� �ßوا,وسي
. 
 .�  ا,غر

� نص  

 ديباجته، ح 
كده الدستور }� بية، هو ما أ تاز به ا=Tمة ا,غر �R هذا التنوع والتعدد، الذي

بيةعv تنوع م ا: العر �? يغية، والصحراوية -قومات ا�وية الوطنية وتعدد مكو�� س6مية، وا=Tماز D=ا
ول عv أنه  T=الفصل ا 


ية وا,توسطية. Æ يُقرّ }� ندلسية والع�. T=يقية وا فر D=وافدها ا .W ا/سانية، والغنية
دي اهن النموذج التنموي ا/. 
Wمة الوحدة الوطنية متعددة الروافد، وT=جعل الثقافة من ثوابت ا vد ع

 
 ورة وضع "ميثاق وط�� �× vكيد ع ا عv الوحدة والتعددية. و�ذا ½� التأ TRقق مطلبا مزدوجا قا �]
ما. وذلك من أجل  
 وتثمي��

كرة وا,وروث الثقا}� دف إ� ا/فاظ عv الذا 
اث ا,ادي وال6مادي" ? لل��

 ال

ر }� wMعية، وخلق فرص جديدة ل6ست �Mتقوية الروابط ا=ج 

  . قطاع الثقا}�

                                                             
�ç الثقافة ا,غربية، العدد!1 .� ، 
م° � ا/. 
� ا�وية والتار¼ 
  .128، ص2022، 44 رمصيص، الثقافة الشعبية ب 
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فراد  T6ل 


 الثقا}�ºالو � 
Wا�وية الثقافية وتعز vاث مدخ6 هاما للحفاظ ع بية عv ال�� وتشª ال��

ا ا,ادية  �? تلف مكو�� ر ا=Tمثل �� wMورة ا=ست 
 أدركت أÜية هذه ا,ادة و×� تمعات ا/ديثة، ال�� 
 ا�.
�{

اÇÈ الد 
 ا,ناÇÊ وال�.
ية، من خ6ل استحضارها }� راسية، إ� جانب توظيف التكنولوجيا ا/ديثة والرمز

اث وصيانته وأيضا تصحيح التمث6ت  Üية حفظ ال�� T
.� 
ºإشاعة الو 


ع6م }� D=تلف وسائل ا و��
اه . تمعية [� � ا=Tجيال  ا�. 
ماعية من الضياع، لتمك  كرة ا/. . والعمل عæ vاية الذا 


ا,وروث الثقا}�
 
ا.القادمة من ا=ستفادة من التجارب والق�   ا,ستمدة م��

 vته، والبحث عن مداخل جديدة قادرة ع � مكو�� 
اث وتثم  ل�� م �. �Mزت ا/اجة ل6ه .W هكذا

 جذور 


 والتنقيب }� �âورة العودة ل¡ا Üيته و×� T
.� 
ºازداد الو Æ ،بة ماعية ل¡غار كرة ا/. حفظ الذا

كة والق�
 ا=Tصي�ç ا ثا عن القوا� ا,ش�� بية [. ا الوحدةا�وية الثقافية ا,غر 

 تتأسس عل� وا�وية  ل��
ا. Æ أنه =  
كن ا=رت�ز عل� 
R كة ك دون جذور مش�� و مستقبل مش�� كن ا=رتقاء [� 
R =" الوطنية، إذ
راط Sفة  � ام وا[� � 
 الذي يضمن ال��ºما ء ا/. �Mقيق إق6ع دون أرضية صلبة تكرس روح ا=ن كن [� 
R

T الطاقات بª تنو\ا."   2ا=Tجيال ويع�.

ية، بل £يح أ � 
ر[ تمعات ليس حد�w عارضا، أو صدفة �� ن تشª ا�وية الثقافية للشعوب أو ا�.

 تشGها 


 ساÜت }� بية مث6، ال�� لنسبة للهوية ا,غر تد لقرون عدة. Æ هو الشأن �. �R تÆ ا �W هو نتاج
ل .� 
 .Kاتي ] موقعه ا=س�� 
 تعاقبت عv ب6د ا,غرب، [. موعة من ا/ضارات والدول ال�� ورو�. �. T= نسبة

ا وتعدد روافدها. �? بية وتنوع مكو�� اء وغ�� الثقافة ا,غر wW µق كذلك، وهذا ما يف wµ,يقيا وا   وإفر

2VÜéÏÖ]æ<p]�Ö]<°e<†m`jÖ]æ<�m`jÖ]<†â^¿ÚJ< <


 تنتقل  عراف والطقوس وا,عتقدات والتجارب ال�� T=تلف التقاليد وا �� 

اث الثقا}� ن ال�� �í يندرج

ء من جيل إ� جيل، وتس �Mديد ا=ن �] 

�{ ùتسا Æ ية للشعوب � 
ديد ا�وية الثقافية والتار[ �] 


�{ ùا
ية العادات والتقاليد  ن استمرار كرة وا�وية و�� تمعات، إ� جانب حفظ الذا فراد وا�. T6ل 


الثقا}�
 


�{ ùثابة رأ"ل =مادي يسا .R اث ية. إن ال�� wµموعة ب ا � �. تاز ?. �R 
 حفظ واللغة وا/�صوصيات ال��
¹ ,ا يعكسه من Ùق  T=وة ا wW عتباره ت إ� أÜيته �. ماعية وæاية ا�وية، فª الشعوب تن�. كرة ا/. الذا

م°
 لª أمة.  
 ا/.ºوبناء الو 
º �Mسك ا=ج �Mقيق ال �] vقادر ع 


 وبعد معر}�

� 
ر� ��  

ة ب تمع، لدرجة يصعب فصلهما، أو ر� حدود وا£� ما، هذه الق�
 ولطا,ا ارتبطت الق�
 بثقافة ا�. ي��

 بناء ا/�صوصية الثقافية ل¡جتمع، 

�{ ùعية، وتسا �Mتلف مظاهر ا/ياة ا=ج �� 

ليات عدة }� . �ا [�

                                                             
ديد،2 
 العام للنموذج التنموي ا/.Wيل  التقر .W9، ص2021ا,غرب، أ.  
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ز  عية وت�. �Mالعادات والتقاليد والفنون وا,ناسبات ا=ج 

�{ vتتج Æ الدينية TWالشعا 


حيث تظهر }�

 سلوك الفرد وتنظم ع6قته

�{ vتتج Æ ،ا,عمار 


  أيضا }�

ا وتتح] }� 

 إل�Âينت 
 ماعة ال�� ./ بذاته و�.
فراد الذي تتحدد من خ�6ا مÈ6 ومعا¯ ا�وية  T6ك ل لثقافات ا=Tخرى، بل تشª القا� ا,ش�� ع6قته �.

.¹ T=الثقافية للشعوب وا  

 vع 
äأو الر 
 تلف التظاهرات ا=حتفالية الفرجوية ذات الطابع الشع�. �� 

وتظهر الق�
 أيضا }�

وم الفرجة § قابلية وقدرة عv احتواء قضا�
 متعددة وشائكة من قبيل حد  سواء، ذلك أن" م��
كن اعتبار الفرجة كبؤرة  
Rكرة، ا,قدس، والوجدان... و ، التناص، الذا ، ا=Tصا§� � 
السلطة، التار¼


 الفكر والسلوك  3=نبعاث الثقافة ووسيط يعكÞا."
ا �رسة ثقافية متجذرة }� ، إ� جانب كو?� 


��نسا D=ا
=>خر. نسان للوجود وع6قته �. D=تعكس نظرة ا  

  TWعياد وا,ناسبات والشعا T=والطقوس وا 
ختلف أش�ل التعب� .R وطا,ا ارتبطت الفرجات الشعبية
نسان منذ القدم. Æ تعد شÖ من أش�ل التعب�
 عن مشاعر ا=نسان وانفعا=ته،  D=ا اéمار 
 ال��

تمعه، إ?�  � معا¯ ا/ياة وع6قته بذاته و�. .W داء، إبداع يقومT=ة وا/ركة واJال vتكز ع 
W 
 ا إبداع ف��
مل رسائل متنوعة  �] Æ ،ا ا وتقاليدها ومعتقدا?� عية وتطلعات الذات الفردية بقيّمها وعادا?� �Mا=ج

بية وروافدها. ت ا=Tمة ا,غر تلف مكو�� �� � 
  تعكس التفاعل والتنا�� وا=نسجام ب 

3J<ée�Ö]<…æ�VÜfléÏÖ]<íÚ]‚j‰]æ<p]�Ö]<ÀËu<»<í< <

اث ونwµ قيمه، إ� جانب تصحيح التمث6ت  Üية ال�� T
.� 
ºالو � 
Wا,درسة وسيطا هاما لتعز ªتش

 Èالتسا 

 من خ6ل إقرار ق�º �Mسك ا=ج �Mقيق ال عية و[� �Mود� الروابط ا=ج ، 

رث الثقا}� D=حول ا

ء للوط �Mروح ا=ن � 
ام والتضامن وتثم  ن وا=ستعداد /�دمته وتقد½
 ا,صلحة الفضv للجماعة وا=ح��

 إعداد جيل يدرك مع�� 

اث }� بية عv ال�� �عات الفردية الذاتية... Æ تساù ال�� عv ا,صا� وال��
� سبل  
Wت وتعز 
تمعات وتشª ا�و� 
 بناء ا�.

�{ 

التعددية، ويقبل مبدأ ا=خت6ف والتنوع الثقا}�


 والتبادل ا
اث منطلقا أساسيا ا/وار الثقا}� بية عv ال�� 
 ا/ضارات، هكذا، تشª ال��

�{ 
 مع �.
,عر}�

ام ا,تبادل.  لتعايش الس�
 وا=ح�� .� òة تت �Òتمعات متنوعة ومتح   لتشكيل �.

ص6حات ا,تعاقبة  D=بسياق ا ، 
 ب6د��
�{ 
بية والتعل� 
 منظومة ال��

�{ 
جال الق� .R م �Mوقد ارتبط ا=ه
بية، هذه بوي قادر عv ا=رتقاء بقدرات الناشئة  عv حقل ال�� �W وذج �R اد . 
ص6حات تس° إ� إ[ D=ا

ية  � 
ر[ د عv مرجعيات دينية وفلسفية و�� �Mع= .� ، 
Âوالقي 
îوالسلو 

عv ا,ستوى ا,عر}�

                                                             
�ç الثقافة ا,غربية، العدد 3 .� ، 
zوالعا 
vا� � 
، الفرجة ا,µحية ب  
  .197، ص 2022، 44موÎ فق�
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 .Wكتو 
 أ
�{ � 
بية والتكو3 
 لل�� ,يثاق الوط�� بوية، بدءا �. �Wاتيجية 1999وسوسيو لرؤية ا=س�� ، مرورا �.

 �R 
 طار ر��  2030إ�  2015تد من ال�� D=القانون ا w½51.17  ا�طات 2019الصادر سنة ùأ 
، و¾
ا. 
تمعيا كب� اعا �. .æدت توافقا وإ wéو ، � إص6ح التعل�
 بب6د�� 
ر¼ �� 


ى }�   الك�.

 ، ا ب6د�� د?� wé 
 ص6حية التنموية ال�� D=تلف ا�طات ا �� 

�{ 
وقد شª موضوع الق�
 سؤا= مركز�

رد وأيضا سبل ت �� بعدها الرمزي ا�. �Òبوية وآليات تقييمها، خصوصا إذا استح 
 ا,ناÇÊ ال��
ا }� ي�� Ò

كن أن ت�� إ= من خ6ل أش�ل  
R = رد 
 ا�.
�{ 
ال، =Tن �او§� التفك� ذا ا�. ونسبية ا,فاه�
 ا,رتبطة ?.

 �çو خلق سلس �] 
̈ نحها تلوينا خاصا، =Tن التجسيد هو ا,دخل الرئي �R سدة مرئية نساق �. T=من ا 

 قوالب �ددة.

�{ 
موعة من الق� .� 

 تقوم بتنظ�    4ال��

 


 حديث، قادر عv ا,ساÜة }� .Éوذج بيداغو �R وضع 


ى }� ته الك�. 
ص6ح وغا� D=ويتحدد جوهر ا

 الزمان وا,�ن، 

=ستق6لية والتوازن ومعرفة الذات والقدرة عv التموقع }� .� òتت Nصية متع � w� بناء
تمعه وتيس�
 سبل انفتاحه عv ا=>خر وقبول ا=خت6ف. وإعداده ل6ن .� 


�{ 
 .�ا . 
] D=دماج ا  

، و½� توجيه  بوي بب6د�� ص6ح ال�� D=مرتكزات ا ùحد أ TS 
بية عv الق� د مدخل ال�� �Mذا ½� اع�
لق�
 من طابعا  
 ا/ياة ا,درسية. بغية ا=رتقاء �.

م آليات التفعيل وطرق ا=Tجرأة }� مذكرات تنظيمية ?�
ا  
سيخ� �W vورة العمل ع �× vرد إ� الطابع ا�سوس القابل ل¡6حظة والقياس. و½� التنصيص ع ا�.
نشطة  T=أو من خ6ل ا ، � 
من خ6ل وضعيات صفية حقيقية أو مستمدة من الواقع ا,عيش ل¡تع¡ 

ية... وع�. ا=  � 
,ناسبات الوطنية والدينية وا=Tحداث التار[ ية، ع�. ا=حتفال �. اا,واز ل�� ث حتفاء �.
بداع  D=ا vع Nصقل ا,واهب الفنية وتشجع ا,تع 


�{ ùتسا 
 نشطة ال�� T=ها من ا 
والشعر والبيئة وغ�
  وا=بت�ر وتعزز ارتباطه بثقافته وهويته ووطنه.

=ûTة أو=، ½w تتطور من خ6ل ا,درسة  موعة من ا,ؤسسات، تبدأ �. ر ع�. �. 
R 
كتساب الق� إن ا
بوية وا,قررات الدراسية، تتح] وتتبلور ع�. الع يف الق�
 ع�. ا,ناÇÊ ال�� Òأن ت Æ ،عية �M6قات ا=ج

بية عv ا=ختيار وا=ستق6لية وبناء  
 ال��
�{ 


��وط ذاتية وأخرى موضوعية: يتجv ما هو ذا wû فيه
كة للجما 
 فيمتد ليشمل ا,صا� ا,ش��ºعتدال والتوازن، أما ما هو موضو= .� òصية تت � w� عة من

انب الق�
 الدينية  . تبط [. �Wبية، و ا ا=Tمة ا,غر 

 تقوم عل� حيث ا/فاظ عv ا=Tسس والثوابت ال��
 
تمع وا=خ6ص للوطن وتكريس ق� 
 ا�.

�{ 
 .�ا . 
] D=ا=ندماج ا vصية قادرة ع � w� بناء 
والوطنية، وتتغ�
ء §، وا=ستعداد /�دمته. �Mالو=ء وا=ن  

                                                             
، السيميائيات الثقافية، مفاهيمها وآليات اشتغا�ا، دار كنوز ا,عرفة للنwµ والتوزيع ا=Tردن، ط4 
 
' .W � 215، ص2018، 1عبد.  
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ا .� 

�{ 
ب حÒ درس الق� . 
ال و= [ .� 


�{ �Ò �] ّ
عية فقط، =Tن الق� �Mبية والتنشئة ا=ج ل ال��
� حقول  

 ا,متد ب 

��العمران والفنون والسياسة وا=قتصاد، والبيولوجيا... Æ تتò بطابàا العرضا
 


�{ ùتسا Æ ،تمعات فراد وا�. T6ك ل � ا,ش�� 

 تشGها التجارب والطقوس والتار¼
�{ ùتلفة، تسا معرفية ��

ديد ا ع6م [� D=ة واûT=ن ا,درسة وا T
زم �. كن ا/. 
Rة الواحدة، و 
� أبناء العش� 
كة ب  لقوا� والoت ا,ش��

ن استمرارها. يف الق�
 و�� Òثابة قنوات ووسائل لت .R 
¾  

بوي  د أن النظام ال�� . �] ، � 
بية والتكو3 
 لل�� ومن خ6ل استقراء مبادئ ومرتكزات ا,يثاق الوط��
اث 
 ال��


 يتأصل "}� .�؛  ا,غر �çوا,ت�م �çهوية ا,تفاع 
 للب6د، بتنوع روافده ا/.
ا/ضاري والثقا}�

مç من ق�
 خلقية وثقافية." 
شعاع ا,تواصل به ,ا [ D=ن ا ديده، و�� . اث و[� دف حفظ هذا ال��     5ويس��

ر بق�
 التضامن  ية ث6ثة أحداث هامة، جعلت العا¯ ين�. wµد ا,غرب خ6ل هذه الع wé وقد

 والتساÈ وال

�{ 
Kة ا/جر الص ، Sن أو�ا مظاهر التعاون خ6ل ف�� 
 .�تمع ا,غر 
 تò ا�. تعاون ال��
� حرّك جب6 من أجل إنقاذ  
وقف ا,غرب ح  .R ا إشادة الصحف العا,ية 
ن� wو� ، ة كورو�� T]ذروة جا

 أعقبت  لث هذه ا=Tحداث تلخصه مظاهر الت�فل والتضامن ال�� wنطقة شفشاون، و� .R "ن 
الطفل "ر�


 وما يطبعه من ق�
 البذل والعطاء ز  .�تمع ا,غر لزال ا/وز، و¾
 مشاهد تعكس جوهر وحقيقة ا�.
يثار. D=وا  

� ا/قائق وا=Tح�م،  
� الذاتية وا,وضوعية، وب  
ور للحد الفاصل ب  ور الق�
 هو �� وي6حظ أن ��
� ا,عقول وا 
ت والوسائل وب  
� الغا� 
ب أن يكون... وب  . 
� وما [ T3S ما هو � 
ومعلوم  6ل6معقول."وب 

ثابة  .R نسان D=ن اT= ،ماعة ديد اختيارت ا/. 
 توجيه الفرد و[�
أن الق�
 تتح]، بشª ظاهر أو مضمر، }�

وط الذاتية وا,وضوعية، ا,رتبطة بسيكولوجية الفرد،  wµموعة من ال 
 تشGها �.
�{ ùتسا ، 
منظومة ق�

ا وا 

 نشأ ف� ية إ� جانب البيئة ال�� م°
 الذي واستعداداته الفكر 
 ا/.ºتشكيل ال6و 


 تتدخل }� ل��

ارب ا=Tس6ف  . ت و[� 
تبط بذكر� 
W نه T= ،ف�ر والرغبات T=تتفاعل فيه ومن خ6§ ا,واقف وا

 مواقف �ددة. 

فعال }� T=فراد يتخذون نفس ردود ا T=عل ا . �] 
 ولية ال�� T=وا=ستعدادات ا  

                                                             
بية الوطنية، 5 � وزارة ال�� 
بية والتكو3 
 لل��   .07، ص1999 ،ا,بادئ ا=Tساسية، ا,رتكزات الثابتة، ا,غرب ،ا,يثاق الوط��
ط، ط ا,هدي ا,نجرة، قيمة6 ، الر�. wµدون دار الن ، 
  .39، ص2007، مارس 2الق�
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م صية ويعد عا¯ النفس Sرل غوستاف يونغ أول من نظّر للعقل ا/. � w� بناء 

ث�
 ا=Tس6ف }� T 
 و��°

كد غوستاف لوبون عv أن فراد بشª = واع، وقد أ T=ا  

�ñ 
لتا� ، و�. 
ºل6و ا �. 
ماه�
 �كومة كث� "ا/.

ب لتأث�
 العوامل الوراثية العتيقة." . 
] � wك�   7خاضعة أ

كر  به وذا ار . �] vلعوامل الوراثية، وتب�� ع .� wWهكذا يتضح أن اختيارات الفرد تتأ 
 ته ومبادئه ال��
 vردا ع �R ثل �R ،تمعية ح عن التصورات ا�. 
� � �W6خر، و� �او§� ل<= دّد نظرته لذاته وتنظم ع6قته �. �]
تمع من خ6ل القيام بوظيفة  ارéا ا�. 
R 
 تمع، وثورة عv القواعد، وهنا تتجv سلطة الوصاية ال�� ا�.

دف �.  �? 
 ، ويقصد به " العملية ال�� 
º �Mماعة إ� ا=متثال الضبط ا=ج تل[ا ا/. �R 
 تلفة ال�� لوسائل ا��
". 
º �Mراف ا=ج تمع ا=[� نب أفراد ا�. . 
 أن  8لقواعد السلوك و[�

� ما ينب°� 
من خ6ل ر� ا/دود ب 

 أ= يكون.

  يكون وما ينب°�

يص عv استمرارها وبقاءها، و"إذا ¯ يكن دور الضبط   تمع كحاضن للق�
 وحر �Ò ا�. 
وهنا [
 �Mش�� ا=ج 


تلف الصعد، و}� �� vيارا حادا ع تمع ا?� د ا�. wÞعان ما يµة التحو=ت، ف 
 ف��

 فعا= }�º

ها." 
، وغ� 
عية، والسياسية، والثقافية، وا=قتصادية، ومنظومة الق� �Mا=ت ا=ج    9ا�.

4<JVíéÂ^¶<ì†Ò]ƒ<p]�Ö]< <

 �? T
.� " 

 كتابة "قيمة الق�

كرة }� 
 تع÷
 للزمن يعرف الدكتور ا,هدي ا,نجرة الذا ا " إحدى الق�
 ال��
� ماض يتجدد، وحا×� عاW. ومستقبل مفتوح." 
§ وتتفاعل ب  �Mك ا  10انسجامه وا ويؤكد أيضا عv أ?�

كن أن تدمر البنيات التحتية،  
R م ا/ا×� وبناء ا,ستقبل. إذ �ðو ، 
 �âفعالية لتوثيق ا,ا wك� "س6ح أ
كرة شعب". ا ¾
 الع6ق 11لكن يستحيل تدم�
 ذا �ï اث ر ال�� wMكن است 
R كرة؟ وكيف اث والذا � ال�� 
ة ب 

ت؟ 
قيق هذه الغا� �] 

بية }� كن أن تساù ال�� 
R ماعية؟ وإ� أي حدد كرة ا/. � الق�
 وحفظ الذا 
Wتعز 


�{  

� الق�
 وحفظ  
Wتمعيا ورؤية مستقبلية، تس° إ� تعز وعا �. wµم ªاث تش بية عv ال�� إن ال��
ماعية وتقوية الرواب كرة ا/. 
 منطلقا الذا �âجيال وجعل ا,اT=ا � 
عية، ومدّ جسور التواصل ب  �Mط ا=ج

ية وقيّمه  قوماته الفكر .R اف اث وا=ع�� � ال�� 
اف ا,ستقبل. ع�. تثم  wµاست vللحا×� و�فزا ع

                                                             
، لبنان، ط7 


ة وتقد½
 ها�w صا�، دار السا}� .æ �W ، 
ماه�   77ص  1991، 1غوستاف لوبون، سيكولوجيا ا/.

 قراءة سوسيو8 .�وت ط-غسان خالد، ا�ابيتوس العر 
، منتدى ا,عرف، ب� 

 الق�
 وا,فاه�

  .92، ص 2015، 1معرفية }�

 قراءة سوسيوغسان خال9 .�، ا,رجع السابق، ص -د، ا�ابيتوس العر 

 الق�
 وا,فاه�

  .93معرفية }�
، ا,رجع السابق، ص10 
  .13ا,هدي ا,نجرة، قيمة الق�
  .14-13ا,هدي ا,نجرة، نفسه، ص11
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ية، ع�.  
 أبعاده ا,ادية، أو الفلGور
اث }� �ل ال�� �� � �] 
 اوز النظرة البسيطة ال�� . عية، و[� �Mمالية وا=ج ا/.

تم°
 استنطا اء ا�. �R=ا � 
Wتعز vدعامة الوحدة وا�وية وتعمل ع ªتش 
 ماعية ال�� كرة ا/. ق الذا

 ا,ادي وغ�
 ا,ادي.

اث الثقا}� � ال�� 
د عدة اتفاقيات تس° إ� صون وæاية وتثم  . ، �ذا، [� 
   والوط��

ا اتفاقية اليونسكو لسنة   
  2003ومن بي�� 
 ال6مادي" ال��
اث الثقا}� 
  ب"شأن æاية ال��

دد }� �]
اف  14ا,ادة  ن ا=ع�� ا العمل من أجل �� اث ال6مادي، وم�� بعض آليات وسبل حفظ وصون ال��

ة للجمهور وخاصة  .Ãإع6مية وتعليمية للتثقيف والتوعية، مو ÇÈا .W .امه، ع� 
 واح��
اث الثقا}� ل�� .�

ال صون الر"ل ال6مادي، = س .� 

� القدرات }� 
Wدارة الشباب؛ إ� جانب أنشطة لتعز D=ال ا .� 


�{ 
M
. 
 والبحث الع�

بية يستمد  اء وازدهار وتقدم ا=Tمة ا,غر �R أن vديد ع 
 العام للنموذج التنموي ا/.Wكد التقر وقد أ

 إطار الزمن الطويل. وبكونه بلدا ذا 

ية تندرج }� جذوره " من أرضية خصبة، تتشª من مقومات رمز
، شª مدارا للحضارات عv مر الع 


� 
ر� ،  12صور."Ùق �� Æ أن إدراك هذه ا,قومات سيساù، = �ا§�
سيخ ق�
 الوحدة والتعايش وقبول ا=>خر  �W إ� جانب ، 
 بب6د��

قيق السيادة الثقافية وا=Tمن الثقا}� �] 

�{


 الذي º �Mوذج ا=ندماج ا=ج �R ثل �R 
 بية، ال�� اء هذه البيئة ا,غر wWتعكش نضج و 
 تلف الق�
 ال�� و��
Óاث.يصل درجة ا=ن 
 الثقافة وال��

ليات عدة }� . ، وهذا التنوع § [�   ار أحيا��

صيل ل¡تخ T ماعية، هو �� كرة ا/. 
 الذا
كة يإن العودة للنبش }� ث عن القوا� ا,ش�� ، و[. 
م° ل ا/.

 ªتش 

ا }� ��Üكرة وقيمها ا,ادية وا,عنوية ومدى مسا اف بقيمة الذا فراد، وهو كذلك اع�� T=ا � 
ب 

دعوة ل6نغ6ق أو التقوقع عv الذات، بل ¾
 عودة واعية تس° إ� إعادة قراءة ا�وية الوطنية، وليس 
تمه  ته وإدراك أبعاده الد=لية، "من أجل متابعة مسار التقدم الذي [� ليç ودراسة مكو�� اث و[� ال��

ه عv معركة التغ 
اث بتأث� ا ال�� 
T انط6قة منفتحة يلتحم ف� 
� � الدائبة، ومن أجل ?� 
ي�
 مع حركة التار¼
ا ا,بدعة ا/�6قة." ديدة بفعالي��    13ا,كتسبات ا/.

 
 �âبط ا,ا 
 وقدرته عv ر .Éوبولو ن�� T=قه اÙو 

� 

 بعده التار�

اث كذلك }� وتتجv أÜية ال��
 


�{ ، � 
=ف السن  ا => .Rتد ,ئات ور 
R ¹، الذي قد T6ل 
م° ماعية وا,تخيل ا/. كرة ا/. ، وحفظ الذا /ا×� .�
تلف أش�ل التعب�
 وفنون شª خرافات وأساط�
 وم �� 


�{ vقد يتج Æ ،جيالT=عتقدات تتناقلها ا

 تشª جزءا هاما  ية والقصص وا=Tمثال الشعبية، ال�� 
 الطقوس وا=حتفا=ت الفلGور

، و}� 
ا/>

                                                             
ديد، مرجع سابق، ص12 
 العام للنموذج التنموي ا/.W9التقر.  
اث، مطبعة ا=Tمن13 
 ال��Éاري، من و 
� ط، د.ط، عباس ا/.   .5، ص 1971ية، الر�.
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و الثقافة  تمعية [� ¹ والشعوب. الذي ضاع جزء كب�
 منه بفعل التمث6ت ا�. T6الرأ"ل ال6مادي ل
لثقافة الر­ية. إذ "=  الشعبية، إ� م �. �Mية للثقافة الشعبية، مقابل ا=ه 
RدS T=ال الدراسات اÜجانب إ

قيق إق6ع  كن [� 
R = أنه Æ .ا 
كن ا=رت�ز عل� 
R كة ك دون جذور مش�� و مستقبل مش�� كن ا=رتقاء [� 
R
راط Sفة  � ام وا[� � 
 الذي يضمن ال��ºما ء ا/. �Mدون أرضية صلبة تكرس روح ا=ن T ا=Tجيال ويع�.

   14الطاقات بª تنو\ا."

Ví³^}< <

� حاولوا استج6ء أبعاده  
� الذ3 
تص  � وا�� 
م العديد من الباحث  �Mه اث �. لقد استأwW درس ال��
 


فراد }� T6ل 
Âمستوى البناء القي vا ع لياته ا,ادية وا,عنوية، وانع�سا?� . وإدراك د==ته وكشف [�
 
 عية ال�� �Mلبيئة ا=ج م �. نساق الثقافية ل¡جتمعات  ع6ق�� T=م خصائص ا �ð حاولوا Æ ،ا 
ينتمون إل�

ات  wWجموعة من ا,ؤ .R wWتتأ 

 شGت عv مر العصور حاضنة الق� تمعات ال�� وطرق تشGها. هذه ا�.

 مسار الق�
 والثوابت 

ى }� ول ك�. 
 شGت نقطة [� زها الدينية ال�� .Wعية والسياسية وأ �Mية وا=ج � 
التار[
¹ T=والشعوب.لدى ا   

 ، 
 .�تمع ا,غر ية جزءا من ثقافة ا�. تلف أش�ل التعب�
 الفلGور 
 و��
اث الثقا}� ثل ال�� 
R ،هكذا إذن

ية، ,ا �ا من قدرة عv احتواء آما§ وآ=مه  
نسان والفنون التعب� D=ا � 
� Sن ا=رتباط وثيقا ب  
وع�. التار¼
تلفة مستوحاة من نسيج  وسعادته وشقائه وواقعه وانتظاراته، ومن خ�6ا تظهر اليات �� .æعنا× فنية و


 الثقافة 
لفة وق�
 التعايش وقبول ا=خت6ف }� T=ا Ç T¼عراق والروافد، تعكس وشا T=متعدد ا 


ثقا}�
بية.   ا,غر

بية، ومسار تطورها ومظاهر  عية ا,غر �Mم طبيعة ا/ياة ا=ج �ð كننا 
R ومن خ6ل دراسة هذه الفنون
 T ها و�� 
ث� T م تفاعلها وحدود �� �ð ا,ع�� وتداو§، وذلك من أجل ªورة تش 
ها بثقافة ا=>خر، وإدراك س� wW

نطولوجية ومعرفة  T=وأبعادها ا 
 .Éوبولو wن� T=ا ا ��Ùية و � 
نسانية وكشف أصو�ا التار[ D=بة ا أÙق للتجر
ث �Rماضينا وا/ا×� و � 
لتا�
 إدراك الص�ç ا/قيقية ب  بية، "و�. 
 الثقافة ا,غر

�{ 
ل مÈ6 الثابت وا,تغ�
ع =Tشتات كياننا والقوة  .æم لقيمنا و �ðحياء قبل هذا وبعد صون لوجود�� و D=ا. وا هذه الص�ç و"?�

ضتنا وبناء مستقبلنا." �? 

 15الدافعة لنا }�

   
                                                             


 العام للنموذج التنموي، مرجع سابق، ص14W9التقر.  
اث، مرجع سابق، ص 15 
 ال��Éاري، من و 
�   .44عباس ا/.
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  :بيبليوغرافيا

 ال6مادي،  -

اث الثقا}�  .2003اتفاقية اليونسكو بشأن æاية ال��
ديد،  - 
 العام للنموذج التنموي ا/.Wيل التقر .W2021ا,غرب، أ. 
-  ، 
 .� .2011الدستور ا,غر
ط، ط - ، الر�. wµدون دار الن ، 
 . 2007، مارس 2ا,هدي ا,نجرة، قيمة الق�
ط، د.ط، د. سنة.  - اث، مطبعة ا=Tمنية، الر�. 
 ال��Éاري، من و 
�  عباس ا/.
، السيمسائيات الثقافية، مفاهيمها وآليات اشتغا�ا، دار كنو  - 
 
' .W � ردن، عبد T=يع، ا ز ا,عرفة للنwµ والتوز

 .2018، 1ط

 قراءة سوسيو - .�وت، ط-غسان خالد، ا�ابيتوس العر 
، منتدى ا,عرف، ب� 

 الق�
 وا,فاه�

 .2015، 1معرفية }�
، لبنان، ط - 


ة وتقد½
 ها�w صا�، دار السا}� .æ �W ، 
ماه�  .1991، 1غوستاف لوبون، سيكولوجيا ا/.
بية، العدد! رمصيص وآخرون، ال - �ç الثقافة ا,غر .� ، 
م° � ا/. 
� ا�وية والتار¼ 
  .  2022، 44ثقافة الشعبية ب 
، ا,غرب،  - � 
بية والتكو3 
 لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط��  .1999وزارة ال��
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 يد عادلسع  
باحث في القانون العام والعلوم السياسية، 

 المغرب

íÚ‚ÏÚ 

لتوقيع عv ا=تفاقية الدولية  .� 

��اف ا,ؤسسا ,غرب صفة ا=ع�� 
 وضعية إعاقة �.

بية ا=Tطفال }� �W كتسبت ا
عاقة سنة 19931/قوق الطفل سنة  D=اص ذوي ا � w� T=اتفاقية حقوق ا vنص دستور  .20092، وكذلك ع Æ


 بعض من  2011سنة  ا,ملكة
عاقة، و}� D=أساس ا vع ، � 
ة � أش�ل التمي� �dوم� �Òح vديباجته ع 


�{

 وضعية إعاقة خاصة الفصول 

اص }� � w� T= م �. �Mورة ا=ه �× vالذي  343، والفصل 31والفصل  19فصو§ ع
 

اص }� � w� T=ة لفائدة ا .Ãومية موÙ وجوب قيام السلطات العمومية بسن ووضع سياسات vوضعية يؤكد ع 

 إعاقة.

 مرح�ç ما بعد إصدار 

,غرب خاصة }� ن أجندة السياسات التعليمية �. �í ا عاقة م�?� D=د ا . و[�
 � 
بية والتكو3 
 لل�� ,غرب، �ددا إطار  4ا,يثاق الوط�� .� � 
بية والتكو3 ثابة دستور ال�� .R .والذي يعت�

ديدة Æ نظ ,درسة ا/. .� � 
بوي  � وال�� 
� ا,ؤسساتي  
اتيجية اشتغال الفاعل  -2015رت �ا الرؤية ا=س��
تمع" 2030 لفرد وا�. ودة للجميع وا=رتقاء �. نصاف وت�فؤ الفرص وا/. D=ا vومن 5، مدرسة تتأسس ع .


 وضعية إعاقة"
اص }� � w� T6ل � 
بية والتكو3 
 ولوج ال��


 تؤمن "ا/ق }� . Æ أنه 6خ6ل الرافعة الرابعة ال��

 سنة 

طار 2016}� D=وضعية إعاقة 97.13½� إصدار القانون ا 

اص }� � w� T=ماية حقوق ا ، 7ا,تعلق [.

عاقة  11والذي تنص ا,ادة  D=ا ªكن ان تش 
R = '' أنه vع � 
بية والتكو3 ل�� من الباب الثالث ا,تعلق �.
.'' � 
بية والتعل�
 والتكو3 
 ال��

 مانعا من ا/ق }�

                                                             
¹ ا,تحدة، "ا=تفاقية الدولية /قوق الطفل" 1 T=29و 28و 23، ا,واد 1989منظمة ا. 
عاقة''،2 D=اص ذوي ا � w� T=¹ ا,تحدة، ''اتفاقية ا T=معية العامة يوليوز منظمة ا د من ا/. �M24، ا,ادة 2021½� ا=ع. 
: 2011من دستور ا,ملكة ا,غربية لسنة  34ينص الفصل  3 
vما ي vع 
4 ، � 
بية والتكو3 
 لل�� ، ا,يثاق الوط�� 
� ا=Tطر والبحث الع� 
بية الوطنية والتعل�
 العا�
 وتكو3   1999وزارة ال��
5 ، � 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا اتيجية ا�.  7، ص2030- 2015الرؤية ا=س��
، ا,رجع نفسه، ص 6 � 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا  .15ا�.
ادة،  7 �    https://2u.pw/8nqsesm9ل6س��
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موعة من ال .� � 
بية والتكو3 قرارات وا,ذكرات وقد أصدرت الوزارة الوصية عv قطاع ال��
كة، خاصة القرار الوزاري  ت ا,ش�� 
و  847.19والدور� �] 
vالعم 


��كن اعتباره ا=Tساس القانو 
R والذي

 وضعية إعاقة 

ال تدريس ا=Tطفال }� .� 

و تكريس التجارب الدولية }� بلورة سياسات Ùومية [�

بة جد ر . دماجية إ� [� D=بية ا بة ال�� ر . ,غرب. من خ6ل التحول من [� بية �. عاي�
 جديدة و¾
 ''ال�� .R ية
ة''.  الدا�.

دماجية D=بية ا 
  تعرف ال��
كن من ا=ستفادة ال�م�ç لT6طفال }� 
R 
 .Éبوي وبيداغو �W ط �R ا بكو?�

م الت6ميذ T?التمدرس مع نظرا 

م }� ، و¾
 9وضعية إعاقة من ح�� 
Îدماج ا,در D=إطار أقسام ا 


، لكن }�
,ؤسسات التعليمي قسام ا�دثة �. T=وضعية "ا 


موعة من ا=Tطفال }� صصة =حتضان �. ة ا=بتدائية وا��
م وتعليمهم وفق  بي�� �W امó أستاذ(ة) يتو� òق � vف ع wµعاقة، وي D=اط ا �Rاخت6ف أ vإعاقة، ع

 '' T½6م 
Îدرا ÇÈ �� .Wخاص و 
  10استعمال زم��

بوي. فـا,درسة = 
 إخضاع الطفل للتغي�
 ليتكيف مع النظام ال�� تغ�
 من نفÞا، بل الطفل  Æ تع��
قيق تعN ذي جودة  �] �Éيتو 
تم° وع �. wµثابة م .R 
¾ ÇÈبية الدا لفشل. إن ال�� لتكيف أو �. ملزم �.
ثابة نظام مرن، إذ أن � ا=Tطفال يتع¡ون،  .R ا ها. Æ أ?� 
Wطفال ويعمل عل تطوT=إم�نيات ا 
ºا 
W

بوي يغ�
 من نفسه ليتكيف مع � طفل. ف  ا=خت6ف والتنوع �ما قيمة خاصة. فالنظام ال��

ا  �ðبية ذات جودة تستجيب  منظمة اليونيسكووتعر �W 

ميع }� بية مبينة عv حق ا/. �W'' ا بكو?�

'' 
º �Mسك ا=ج �Mال � 
Wوتعز � 
يع أش�ل التمي� .æ اء  .11/اجات التع¡ات ا=Tساس... قصد إ?�

لنسبة  .� 
 �  Handicap International ,نظمة إعاقة دوليةوتع�� 
خذ بع  T

� 
بو� �W نظاما" : 
vما ي

م  
ن ف� .R ميش وهشاشة 
 وضعية ?�
�{ � 
� ا,وجود3 
ا=عتبار ا=حتياجات ا/�اصة لª ا=Tطفال واليافع 

                                                             
، القرار الوزاري 8 

 والتعل�
 العا�
 والبحث الع� � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 ة للت¡يذات  047.19وزارة ال�� بية الدا�. بشأن ال��


  والت6ميذ

 وضعية إعاقة، الصادر }�

 .2019يونيو  24}�
ة لفائدة 9 بية الدا�. طار ا,رج°
 لل�� D=بتعاون مع منظمة اليونيسيف، ''ا ، 

 والبحث الع� � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 وزارة ال��

 ، ÇÊية ا,نا 
Wوضعية إعاقة، مد 

 .4، ص2019ا=Tطفال }�


 والب10 � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 
 وضعية وزارة ال��
ة لفائدة ا=Tطفال }� بية الدا�. ، بتعاون مع منظمة اليونيسيف، " ال�� 
حث الع�

"، ص � 
 .5إعاقة، دليل ا,درس 

 وضعية  11

ة لفائدة ا=Tطفال }� بية الدا�. ، بتعاون مع منظمة اليونسيف، '' ال�� 

 والبحث الع� � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 وزارة ال��
معي ، إعاقة، دليل ا=ûT وا/. ÇÊية ا,نا 
W12، ص 2019ات " ، مد 
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بية  وط ال�� wû � 
س  ميع و[� ميش عن ا/. دف إزاحة ال�� 
 وضعية إعاقة. و¾
 تس��
ا=Tطفال }�

 .12للجميع''

، 
Âا,فاهي 
و ت نساءل وانط6قا من هذا التأط� �] � 
بية والتكو3 وجه الوزارة الوصية عv قطاع ال��

 وضعية إعاقة، وذك من خ6ل 

ة لT6طفال }� بية الدا�. :ال�� 
بة  السؤال التا� هل ساÜت ا,قار
,غرب؟ 
 وضعية إعاقة �.

بية لT6طفال }� 
 ال��
� ا/ق }� 
م  T �� 


ة }�  الدا�.

دد  �] 

 التا� �âمن خ6ل البناء الفر � 
  Üا: فرضيت 

يعية هذا الت - wµورة مؤسساتية وت ,غرب ×� 
 وضعية إعاقة �.
ة لT6طفال }� بية الدا�. و ال�� حول [�

جيا.  وليس اختيارا م��

، لوجود إكراهات متعددة  - هودات ا,بذو§� لر�� من ا�. Ç �دودة �. T¼ك ا,مارسة إ� نتا� 
 �Ôيف
 الروافد. 

بوية نعتمد  بة ال�� =نط6ق من  البيداغوجية-ا,قار =Tساس �. التشخيص للوضعية الراهنة �.
,غرب والذي قامت به الوزارة الوصية بتعاون مع اليونسيف،  
 وضعية إعاقة �.

لتمدرس ا=Tطفال }�
دماجية êرح�ç انتقالية،  D=بية ا بة ال�� ر . صوص [� � � قدموا توصيات [. 
� مؤسساتي  
مرورا بتوصيات فاعل 

ن بصدد ا,ساÜة فيه: ا تم°
 الذي [� 
 وضعية إعاقة.وصو= إ� الورش ا�.
ة لT6طفال }� بية الدا�.  ل��

، اعتمد��  �çسئT=حاو§� للتفاعل مع هذه ا,داخل وهذه اêو: � 
� أساسي  
 �ور3

 

ة للفائدة ا=Tطفال }� بية الدا�. دماجية إ� ال�� D=بية ا 
 التحول من ال��ºول: دوا T=ا�ور ا

,غرب  وضعية إعاقة �.

 : �çسئT=جابة عن ا D=اول ا 
؟ماوهذا ا�ور [ � 
؟ وأ3  ذا؟ ,اذا؟ م��

,غرب: الفاعل،  
 وضعية إعاقة �.
ة لفائدة ا=Tطفال }� بية الدا�. د ال�� �Mحدود اع : 


��ا�ور الثا
ليات  ا,وارد وا=>

 vجابة ع D=اول هذا ا�ور ا 
 ا=Tسئ�ç من؟ كيف؟ X؟ و[

                                                             
 نفسه  12
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 أولا: تجربة أقسام الإدماج المدرسي بالمغرب: قراءة تقييمية.

بوي  
 داخل ا,دارس العمومية منذ ا,و� ال��Îدماج ا,در D=بة أقسام ا ر . - 1997بدأ ا,غرب [�
م انط6قا من 1998 � عv حاجيا?� 
ك� ت وطرق وتقنيات التدريس، وال�� 
، من خ6ل "تكييف ا�تو�
هيلهم ل6ندماج تشخ T عية و�� �Mم ا=ج ة تع¡هم...، مع ا/رص عv تنشئ�� 
م ووت� م وإم�نيا?� يص لقدرا?�

 . 13السوسيواقتصادي =حقا

� Üا:  
هت  . .] 
Îدماج ا,در D=تشخيص وضعية أقسام ا vلت الوزارة عÙ ،بة ولتقي�
 هذه التجر
ية مشGه�  موعات بؤر ق، انط6قا من �. wµة ال .Ãة سوس ماسة و .Ã : � 
بوي  � ال�� 
تلف الفاعل  من ��

عاقة، وكذا من أطر  D=ال ا .� 


 تشتغل }� 
 ال��

��تمع ا,د عيات ا�. .æو ، � 
، مفتشي  � 
3 
Wمد ، � 
مدرس 
�ç من ا/�6صات .æ ستخ6ص  أÜها: 14طبية وشبه طبية... و­ح هذا الرصد �.

1- : 
 عv مستوى ا,فاه�

 ا,ذكرا -

�{ �çوا,ستعم 
بوية، وعدم وجود تعدد ا=صط6حات وا,فاه� ية وال�� دار D=ئق ا wت والو�

 وضعية 

اص ا,عاقون، ا=Tطفال ا,عاقون، ا=Tطفال }� � w� T=وا«� ومتفق عليه (ا 

��
 مؤسساäوم ر م��

. اصة... إ�� 
 وضعية إعاقة، ا=Tطفال ذوو ا=حتياجات ا/�
اص }� � w� T=إعاقة، ا 


 وض -
درس ا=Tطفال }� �R ال .� 


بة وطنية }� درس ا=Tطفال عدم التوفر عv مقار �R ال .� 

عية إعاقة }�

بية ا,تخصصة،  
 ا,يدان (ال��
ة }� ت ا/ا×� نواع ا,قار�. T 
 يتعلق �.Mمر فT=ا ò 

 وضعية إعاقة. إذ ¯ [

�{
ة) بية الدا�. ، ال�� 
Îدماج ا,در D=بية ا �W 


 وضعية إعاقة: -2
=Tطفال }� اصة �.  واقع إحداث وتدب�
 أقسام التمدرس ا/�

اوح عدد ا=Tطفا - �W � 

 القò الواحد. 20و 4ل ب 
 ت¡يذ }�


 تقليدي  -
�ßن نظام ص �í عاقات D=متجانسة من ا 
 تواجد أصناف غ�

- . 
  تعدد صيغ التنظ�
 الزم��

                                                             

 وضعية إعاقة"، 13

ة لفائدة ا=Tطفال }� بية الدا�. طار ا,رج°
 لل�� D=ا" ، ÇÊية ا,نا 
Wبية الوطنية، مد  .10، ص2019وزارة ال��
بية الوطنية، ا,رجع السابق، ص14  .12 -10ص -وزارة ال��
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-  
كتي> 
 وضعية إعاقة وحاجيات تع¡ه عند التدب�
 الديدا
عدم ا=نط6ق من حاجيات ا=Tطفال }�

 للتع¡ات.

اصة ا - � وع و[. wµ,د بيداغوجيا ا �Mالفردي.عدم اع 
 .Éوع البيداغو wµ, 

-  
Îدماج ا,در D=قسام ا T
ة �. ال التقو½
 وا,عا/. .� 


ة }� بة بيداغوجية وا£�  غياب مقار

بوية. - ية وال�� دار D=ي ل¡مارسات ا 
انب التأط� 
 ا/.
 وجود نقص }�


 وا=ûTة  - 
 والشبه الط�. يق الط�. � والفر 
بوي  � ال�� 
تلف الفاعل  �� � 
ضعف الت�مل والتنسيق ب 
ع .æأش�ل التدخل ا,قدمة.و � 
د التنافر أحيا�� ب  . . بل [� 


��تمع ا,د  يات ا�.

ثانيا: المرحلة الانتقالية للتحول إلى التربية الدامجة لفائدة الأطفال في وضعية إعاقة 
 بالمغرب:

 

� السياق ا/قو}� 
، Ùلت الوزارة الوصية عv تثم  
Îدماج ا,در D=بة أقسام ا ر . أمام �دودية [�

 
ي° wµر منه ا,غرب خاصة بعد دستور  والت 
R م 2011الذي �Mه= ، وما رافقه من تنا�
 ا,طالبة �.
 

 التعN وفقا ل¡عاي�

م }� م من ح�� كي�� �Rوضعية إعاقة، و 

ا ا=Tطفال }� �� �í لفئات ا�شة، ومن .�

بية بية والغر انب. وقد خلص ا,غرب إ� أن هناك " 15والتجارب الدولية العر 
 هذا ا/.
تفاو�� ا,تخذة }�

كن  
R Æ .وضعية إعاقة 

درس ا=Tطفال }� �R 


بوية ا,تبناة }� � الدول من حيث الفلسفة ال�� 
ا ب  
كب�
عية وا�ددات  �Mنظمة السياسية وا/قوقية وا=ج T=مستوى ا vالدول ع � 
تسجيل أن التفاوت ب 

درس هذه الفئة من ا=Tطفال" �R ات طرق .Ã16ا=قتصادية يطبع مو. 

 vو½� التوصل ع  
v17ما ي: 

ها  - .Ýة تتسع منا ن أقسام دا�. �íبيئة مدرسية عادية و 


 وضعية إعاقة }�

أÜية استقبال الطفل }�
م. م وإم�نيا?� م وقدرا?�  لª ا=Tطفال كيفما Sنت حاجا?�

-  ÇÊبوية، ومنا �W ت 
Mتية ووسائل تعليمية، وتنظ ت ا,درسية من بنيات [� 
Mتكييف البنيات والتنظ
بوي دراسية ومقار�.  نح الطفل إم�نية ا=ستفادة من نفس العرض ال�� 
R � ...ت سيكوبيداغوجية

� ا=عتبار خصوصياته ويتكيف مàا 
خذ بع  T

� 



 ا=Tطفال، وبشª فار}�
�{  الذي يستفيد منه �.

                                                             
بية الوطنية، نفسه، ص15  .22-20ص -وزارة ال��
بية الوطنية، نفسه، ص وزارة 16  .22ال��
بية الوطنية، ا,رجع السابق، ص 17  .23وزارة ال��
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تلف أنواع التع¡ات  - نح للطفل �� �R ،بوية وطبية وشبه طبية �Wية وتنظيمية و صيص آليات إدار � �]
 �R 
 
 إطار خصوصية إعاقته.الداÙة ال��

�{ ÇÈالدا 
Îمساره التمدر 

 كنه من النجاح }�

 
 
 ا,ناظرة الدولية ال��
، توصل الباحثون }� 
Îدماج ا,در D=بة أقسام ا ر . حدودية [� .R 
ºالو 
ومع تنا�

 
Wينا 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا 
  2019نظمها ا�.
بة جديدة }� د مقار �Mورة اع إ� ×�

ال  .�" � 
م العادي  T?التمدرس مع نظرا 

م }� 
 وضعية إعاقة، "تضمن �م ح��

درس ا=Tطفال }� �R18.  أن Æ
و  
 وضعية إعاقة: [�

اص }� � w� T=ا 
وع رأي حول موضوع ''تعل� wµصوص م � لس [. � توصيات ا�. 
من ب 
بوي م �W ن عرض بوية منفتحة عv التنوع و�� �W يئة بيئة ورة ?� جعة"، "×� ة منصفة و�� بية دا�. �W تنوع

اوز  . ، و[� 
Îدماج ا,در D=قسام ا T= اجية جديدة ورة وضع هندسة م�� �× 
لتا� حسب ا/اجيات.... و�.
ة،  قسام العادية، واعتبار ا,ؤسسة <ها مؤسسة دا�. T=ا 


�{ ÇÈقسام ا,عزو§� إ� منطق الد T=منطق ا
وط الدÇÈ وضوابطه ا,ادية والتنظيمية والبيداغوجية" wû 
 .19تعمل عv توف�

�]<íéÃ•æ<»<Ù^Ë�ù]<ì‚ñ^ËÖ<í¥]‚Ö]<íée�Ö]<�^ÛjÂ]<�æ‚u<VêÞ^nÖ]<…ç
Jl^éÖû]æ<H�…]ç¹]<HØÂ^ËÖ]<Vh†Ç¹^e<íÎ^Âc 

 أولا: التربية الدامجة لفائدة الأطفال في وضعية إعاقة: المبادئ والأسس والمرتكزات:

موعة من ا,بادئ .� vع 
ة نظر� بية الدا�. ا: 20تعتمد ال��  من بي��

 درسة للجميعمبدأ ا, -
- Nجودة التع 


 مبدأ ا/ق }�
نصاف - D=مبدأ ا 
- Nتكيف ا,تع = 
 مبدأ تكييف التعل�
عية - �Mالوساطة ا=ج vمبدأ ا,راهنة ع 

ات � 
�ì � 
: 21ومن ب  
vة ما ي بية الدا�.  ال��

                                                             
بية الوطنية، ا,رجع السابق، ص 18  4وزارة ال��
جعة"، 19 ة منصفة و�� بية دا�. �W و 
 وضعية إعاقة: [�

اص }� � w� T=ا 

 ''تعل�
� والبحث الع�
 رأي }� 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا ا�.


 ل¡جل
��و    www.csefrs.maس. ا,وقع ا=لك��

دارية دجن�. 20 D=بوية وا ة''، مصوغة تكوينية لT6طر ال�� بية الدا�. ق، ''ال�� wµهة ال ./ � 
بية والتكو3 هوية لل�� ية ا/. 
RدS T=ص 2020ا ،
21. 

ة''، ا,رجع السابق، ص 21 بية الدا�. ق، ''ال�� wµهة ال ./ � 
بية والتكو3 هوية لل�� ية ا/. 
RدS T=31ا. 
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- Nطفال يستطيعون التعT=يع ا .æ ن T
قرار �. D=ا 

� ا=Tطفال و×�  - 
اف بوجود ا=خت6فات ب  اóاا=ع��  ورة اح��

 ا/قوق -

ن ا,ساواة }� ة �� بية الدا�. داف ال��  اس��

 وضعية إعاقة -


 لT6طفال }�ºما حة التعN ا/.  إ��

 وضعية إعاقة. -

حة البنيات ا,ادية وا,الية والبيداغوجية استجابة /اجيات ا=Tطفال }�  إ��

كن تقس�
 أسÞا 
R أنه Æ22 :إ� 

عية: - �Mمرتب أسس ذات طبيعة اج 

�{ 


��تمع ا,د عية وتنا�
 أدوار ا�. �Mت ا=جSر/ طة أساسا �.
ن حقوق الفئات ا�شة افع من أجل ��  ال��

بية  أسس ذات طبيعة فلسفية: - . Æ أن ال�� �çإنسانية نبي 

 التعN يع�. عن ق�
ام ا/ق }� فاح��


 إحدى الق�
 ا=Tخ6قية¾ 
 
 قيمة ا,ساواة وال��
د مرتكزا �ا }� . ة [�  والفلسفية ا=Tساسية الدا�.

تمع، ح�� =  أسس ذات طبيعة قانونية: - من حيث ا/اجة إ� التوازن وا=Tمن داخل ا�.

 من خ6ل  
 هذا ا�اجس ا=Tم��

�{ ùة تسا بية الدا�. �ع حق طرف. فال�� تتضارب ا,صا�، أو ي��
ك.  تقبل ا=خت6ف، والقدرة عv امت6ك روح العيش ا,ش��

لفرد ة وبيداغوجية وسيكولوجية: أسس ذات طبيعة ع¡ي - تبط �. �W = Nلية التعÙ 

فالنجاح }�

ص عاجز عن التعN، بل  � w� بوية. فليس هناك تبط بنوعية وطبيعة الوساطة ال�� 
W فقط، بقدر ما
يقة ا,6ءمة. اد التقنيات والطر . 
 هناك وساطة غ�
 قادرة عv إ[

 :23ثانيا: الحواجز المانعة للتربية

� ما يب 
:إن من ب  
كن تقسيمها Sلتا� 
Rبية. و ة ¾
 تلك ا/واجز ا,انعة لل�� بية الدا�. 
 ال��
� عليه }� 
ك� 
 ال��

 نب°�

�يط:  -1 كبعد ا,درسة، غياب الولوجيات، اضطراب ا,ناخ، عدم قدرة ا/واجز ا,رتبطة �.
مل نفقات التمدرس �] vا,ؤسسة ع 

اهات:  -2 . �]= ا التمث6تا/واجز مرتبطة �. 
وا,واقف السلبية وا,عيقة للتمدرس  وتتدخل ف�
� ا=ûTة وا,درسة وا�يط. 
قبال عليه، وجود تنافر ب  D=وا 

                                                             
هوية22 ية ا/. 
RدS T=ة''، نفسه، ص  ا بية الدا�. ق، ''ال�� wµهة ال ./ � 
بية والتكو3  .31لل��
¹ ا,تحدة، مرجع سابق، ص  23 T=10منظمة ا. 
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جراءات العملية والتعقيدات  ا/واجز ذات الطبيعة ا,ؤسساتية: -3 D=وا � 
ا القوان  �� �í وتندرج

 التعN، أو أن بعض النصوص التنظيمية ا,ؤطرة = تغ÷
 احت

ة للحق }� ية ال�[. يع ا,سطر .æ ياجات
 الفئات.

 ثالثا: المدرسة الدامجة: الفاعلون والآليات والموارد: 

ة لفائدة  أو=: الفاعلون: بية الدا�. 
 ال��
�{ � 
� وغ�
 الر­ي  
� الر­ي  
موعة من الفاعل  .� 


�ßيلت
ناك القطاعات ا/كومية من وزارة الداخلية والوزارة الوصية عv قطاع  �ð ،وضعية إعاقة 


ا=Tطفال }�
، ال��  


��تمع ا,د عيات ا�. .æ ،ةûT=عية وا �Mوزارة الصحة العمومية، وزارة التنمية ا=ج ، 
بية والتعل�
 
 
 وأن البحث الوط��Mغرب، س, عاقة �. D=ية القصوى ,لف اÜ T=ا vابية.... وهذا يدل ع ماعات ال�� ا/.

عاقة لسنة  D=حول ا 

��عاقة 2014الثا D=اوز نسبة ا . �] vكد ع مؤwû عv استعجالية . وهو 24%6,8، أ


 وضعية إعاقة.
اص }� � w� T=دم ا � اه بلورة سياسات Ùومية [� . 
 ا[�

�{ 

�� تدخل الفعل العمو�
 ا,ؤسسا

د ما . ة، [� صوص ا,درسة العمومية الدا�. � : و[. 
vي 

1-  � 
ة الذ3 بية الدا�. 
 وضعية إعاقة بناء عv ملفات طبية  أساتذة ال��
يتGفون بتدريس ا=Tطفال }�

.معدة �ذا الغرض 
Îيقومون به بداية ا,و� الدرا 
º �Mث اج .] vوبناء ع ، 

بية -2 ئقيا إدارة ا,ؤسسة ال�� wوو� 
� وتؤطر العملية قانونيا وإدار� 
تلف الفاعل  �� � 
لتنسيق ب  : تتكفل �.

 هذا الشأن، وانسجاما مع ا,قرر الوزاري لª سنة 

ة �ا }� .Ãمع ا,ذكرات وا,راس6ت ا,و 
 ات�. �W ارتباط 

�{

 دراسية.

ف عv قاعة ا,وارد،  -3 wµ,ستاذ اT=مسطرة معدة �ذا ا vقاعة ا,وارد بناء ع 
ي�� انتقاءه لتدب�
اف عv قاعة  wû D=هام ا .R يفه للقيامGشفوية، وي�� ت �çوبعد مقاب ، 
 
 والتكوي�� الغرض، وبعد دراسة ,لفه ا,ه��

 ا,وارد.

ليات:  نيا: ا=> w� 

ة، حيث  - 1 بية الدا�. 
 ال��
موعة من التكوينات }� بويون �. ضع الفاعلون ال�� � 
لية التكوينة: [ ا=>

بة طبية  . Æ ي�� استدعاء بعض ا=Tطر الطبية والشبه طبية �او§� مقار � 
ها السادة ا,فتش  
يقوم بتأط�

 وضعية إعاقة

 .لT6طفال }�

                                                             
24 " Ç

T¼غرب: خ6صة النتا, عاقة �. D=حول ا 

��
 الثا عية، ''البحث الوط�� �Mة والتنمية ا=جûT=11، ص 2014وزارة التضامن وا,رأة وا. 
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2 - S wµتلف ال لتواصل مع �� لية التواصلية: وذلك �. 
 هذا الورش ا=>
اóم }� �dوإ � 
ء ا�تمل 


 وضعية إعاقة.
=Tطفال }� ة �. wûا ع6قة مبا� 
  وخاصة تلك ال��

3 -  
� التعل�
 العادي والتعل� 
انس ب  . ية: فتدب�
 القò الداÇÈ يتطلب �او§� خلق [� 
لية التدب� ا=>
يع الت6ميذ نفس ا,اد .æ 


�ßنه يعد صعبا تل T= .وضعية إعاقة 

ة الدراسية ونفس ا,وجه لT6طفال }�

ف يتطلب منه ا=Tمر �او§�  wµ,ستاذ اT=قاعة ا,وارد من طرف ا 
يقة. Æ ان تدب� ا�توى بنفس الطر
ة سواء عv مستوى تسلسل ا/صص الدراسية، وكذلك  قسام الدا�. T=خلق انسجام مع بقية أساتذة ا


 بقاعة ا,وارد .Éصص الد� البيداغو �d .مستوى استعما=ت الزمن vتلف <ية عن تلك ا,قدمة  ع � �]
ة. قسام الدا�. T=ا 


�{ 


 الفردي، وكذلك  - 4 .Éوع البيداغو wµ,ا 

بوية والبيداغوجية: وتتمثل أساسا }� ليات ال�� ا=>

دية  جية ا/. وع ا,ؤسسة الداÇÈ الذي يعتمد ا,�� wµمDEPART  جية  .EPARعوضا عن م��

=Tطفال  م �. �Mورة ا=ه �× vوضعية إعاقة منذ ا=نط6قة مرورا فا,ذكرات ا,نظمة تنص ع 

�{
,رح�ç ا=نتقالية. اء �. لتشخيص والبلوة وا=Tجرأة والتقي�
 وان�� .� 

لثا: ا,وارد: w�  ا البنيات ا,ادية وا,الية واللوجيتسكية ا,وضوعة رهن إشارة ا,ؤسسة ونقصد ?.

 وضعية 

ة لفائدة ا=Tطفال }� بية الدا�. اح ورش ال�� . بوية من اجل إ[�  إعاقة.ال��

 البنيات ا,ادية: -1
كتيكية  - توي عv وسائل ديدا قليمية، و[� D=ت ا 
� 
Wها من طرف ا,د � 
ه� . قاعة ا,وارد: قاعة ي�� [�

ا  .Ãتا �] 
 ختلف الوسائل ال�� .R ويدها � �W ي�� Æ ،وضعية إعاقة 

صصة لفائدة ا=Tطفال }� وبيداغوجية ��

 ا=Tطر الطبية والشبة طبية.

ث النصو  - د ولوجيات ميµة الولوجيات: [� �Mورة اع �× vة ع بية الدا�. ص التنظيمية ا,ؤطرة لل��

 وضعية إعاقة.

ا ويتكيف مع ا=Tطفال }� 
ا أن يتغ� 
ب عل� . 
تمع وا,درسة [  من منطلق أن ا�.

  البنيات ا,الية: -2

ا ا,ؤسسة  
 تقوم ?. Sت ال�� ا wµال vعية د� مدرسة النجاح وكذلك ع .æ vساس عT= وتعتمد �.
Sء.ال��  wµوا,ادي لل 

 حدود التدخل ا,ا�

لقانون }�  بوية مؤطرة �.
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,غرب عv �ك ا,مارسة ا,هنية: نؤكد عv كون  
 وضعية إعاقة �.
ة لT6طفال }� بية الدا�. نيا: ال�� w�


 وضعية إعاقة ومن خ6ل ا,قارنة 
=Tطفال }� 
 انشغالنا �.�í ح به هو منÒا وما ن 
 بداي��

بة }� التجر
 � 
� التكو3 
� واقع ا,مارسة ا,هنية.ب  
  الذي تلقيناه وب 


 حا¯:  -1äوع ا wµمProjet nommatif reveur   

اح ورش  . �] D= م الذي يوليه الفاعلون �Mا الوزارة الوصية وا=ه 
 وفر?� إن قراءة شام�ç لª الد=ئل ال��
� من أن ا,غرب خطا خط 
علنا متيقن  . 

 وضعية إعاقة، [

ة =Tطفال }� بية الدا�. 
 ال��
و ا=مام }� وات [�

دماج  D=بة أقسام ا ر . �] 

�{ Xلر�� � رو بة فتية �. 
 وضعية إعاقة. £يح أن التجر

ال تدريس ا=Tطفال }� .�
 vر إن ع w� دوى وا=> � سنة)، لكن واقع ا,مارسة يؤكد عv �دودية ا/. 
3 wµيد من ع 
 (أزÎا,در

. � 
تلف الفاعل  �� vوضعية إعاقة أو ع 

 الطفل }�

كراهات مؤ  -2  سساتية:ا

دة عدد  

 ز�
�ßوضعية إعاقة. فقد = يك 


ة لT6طفال }� بية الدا�. =Dحصائيات ال�� بة �. هن ا,قار �W
 
 .Éم من مقعد بيداغو 
 مدى استفاد?�

ة، بل }� بية الدا�. � من ال�� 

 وضعية إعاقة ا,ستفيد3
ا=Tطفال }�

طار  D=حددها القانون ا 
 تلف النصوص الت 51.17بتلك ا,واصفات ال�� نظيمية والقانونية وكذلك ��
عاي�
 ا=ستفادة من تعل�
 منصف وداÇÈ (وسائل  ا,ؤطرة. .R قاعات موارد vأن عدم التوفر ع Æ

 

�ßقاعة ا,وارد يكت vف ع wµ,عل ا . 
ها.... [ 
لوجيستيكية هادفة، معدات طبية أو شبه طبية وغ�


 السيكوبيداغو ̈ 
 فقط. مع م6حظة غياب الد� النف .Éلد� البيداغو .�. 
 .É 

بوية وبيداغوجية:  -3 �W كراهات :ا 
vي 
Mا�ا ف .æكن إ 
R 

� عv قاعات ا,وارد، وعدم  - 
ف  wµ,ساتذة ا T=ة وا قسام الدا�. T=ساتذة اT= 
ÎساT=ا � 
ضعف التكو3
ة تتضح خصوصا مع  بية الدا�. � ع�. ا,مارسة. لكن بدأت معا¯ ال�� 
كبة من اجل التكو3 ا,وا

ارب مؤسس . 
 وضعية إعاقة.ا=ستفادة من بعض [�
بية ا=Tطفال }� �W ال .� 


عيات رائدة }� .æات و 

عاقة، � يستوجب ا/صول عv ا,لف  - D=وضعيات إعاقة حسب نوع ا 

T ا=Tطفال }� 
صعوبة تفي�

 
Îخصوصا بداية ا,و� الدرا 
 
 والشبه الط�. يق الط�. ورة التدخل الفر �Òأو ب . � 

 لª ا,ستفيد3 الط�.
تلف Ùليات از �� . . حيث ي�� إ[� 
Ôالتشخي 
 التقو½


 وضعية إعاقة  -
صوص عدم استفادة ا=Tطفال }� � ة [. قسام الدا�. T=أساتذة ا � 
وجود عدم ر�â ب 

 ، 

 التع�Âون التواجد بقاعات ا,وارد هدرا للزمن التعلي من حصÓم ال�م�ç العادية. إذ يعت�.
ام ا,قررات الدراسية. فاستع �R D ية و�. ت دور 
Mساتذة مطالبون بتقيT=وا = 
 .Éمال زمن الد� البيداغو
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ة. وهو ما  قسام الدا�. T=يتوافق من حيث ا/صص و= من حيث ا�توى مع حصص استعمال ومن ا
حاو§� تكييف صعب =ستعمال الزمن  .R قاعة ا,وارد vف ع wµ,ستاذ اT=هودا من طرف ا يتطلب �.

عاقة.  D=وضعية إعاقة حسب نوع ا 

� ا=Tطفال }� 
انس ب  .  وخلق [�


 وضعية إعاقة من حصته ال�م�ç بقاعة  ضعف -
ورة استفادة الطفل }� �Òساتذة ل T=استيعاب ا

 ا,وارد.

ئق  - wد و� �Mاع 

بداع }� D=ا vف العمل ع wµ,ستاذ اT=وع جديد، � يلزم ا wµة م بية الدا�. وع ال�� wµم

ة wûمبا òالق 

ة }� بية الدا�. 
 ال�� بوية ر­ية تع�� �W ئق wظل عدم وجود و� 


بوية }� �W مسؤولية 
.  و¾
 
 
 الشبه الط�.

�{ � 
� ا,تدخل  
� والفاعل  
، أساتذة، إدارة ومؤطر3 � 
بوي  � ال�� 
تلف الفاعل  �� � 
كة ب  مش��
. 
º �Mوا=ج 
̈  والنف


 وضعية  -
كن د� الطفل }� 
R 6القراءة والكتابة وا/ساب. ف µع : 
 .Éلد� البيداغو ا=كتفاء �.

 

 القراءة وهو �تاج أص6 لتقو½

 النطق.إعاقة }�

�{ 

ة: -4 بية الدا�. 
 وضعية إعاقة وحول جدوى ال��
 استمرار التمث6ت السلبية حول الطفل }�

قران: - T=زاء الت6ميذ وا 
 وضعية إعاقة يعزل  اس��
عل الطفل }� . 
عاقة � [ D6قاعة ل 
قاعة ا,وارد ¾
. والتو  
̈ 
 دور الد� النف

�� T

� أو ينفر من ا,درسة كª. وهنا � 
ميع نفسه عن ا=>خر3 عية والتحسيس /.

بوية.  ت6ميذ ورواد ا,ؤسسة ال��

 � 
ويل إعاقته إ� مورد للتشجيع والتحف� 
 وضعية إعاقة و[�
ب ادماج ا=Tطفال }� . 
قصاء، [ D=فبدل ا

تمع يعيق. 
 وضعية إعاقة ù ذوو كفاءات خاصة، وأنه ليس هناك طفل معاق، بل �.
 وأن =Tطفال }�

 - :ûT=ل مع وضعيته ي6حظ عدم تقبل  لقاءات مع ا� 
 ا,��

 البداية، ومقارنة وضعية الطفل }�

عاقة }� D=ا
 


�{ ùدارة حذف أ"ء أبناء D=ف أو من ا wµ,ستاذ اT=يطلبون من ا ûT=بيئة ا,درسة. فبعض ا 

�{ Nتعê

 ûT=اول بعض ا 
 وضعية إعاقة، [�
اول ا,درسة إدماج الطفل }� � من قاعة ا,وارد. فJا [� 
ة ا,ستفيد3 T]=

 اءه.إقص
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 بيبليوغرافيا
ية  - دار D=بوية وا ة''، مصوغة تكوينية لT6طر ال�� بية الدا�. ق، ''ال�� wµهة ال ./ � 
بية والتكو3 هوية لل�� ية ا/. 
RدS T=ا

 .2020دجن�. 
ول، يونيو - T=ا"، ا,ناظرة، العدد ا ا ووظيف�� ، ''ا,فاه�
 طبيع�� � 
W1989الطاهر واعز. 
طار  - D=وضعية إعاقة، ا,تعلق [.  97.13القانون ا 


اص }� � w� T=2016ماية حقوق ا. 
اتيجية  - ، الرؤية ا=س�� � 
يية والتكو3 عv لل�� T=لس ا  .2030-2015ا�.
ة  - بية دا�. �W و 
 وضعية إعاقة: [�

اص }� � w� T=ا 

 ''تعل�
، رأي }� 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا ا�.

جعة    https://www.csefrs.ma/publicationsمنصفة و��
-  � 
بية والتكو3 
 لل��  .2000ا,يثاق الوط��
بية لسنة  -  .2011دستور ا,ملكة ا,غر
¹ ا,تحدة، "ا=تفاقية الدولية /قوق الطفل"  - T=1989منظمة ا. 

 يوليوز  -

معية العامة }� د من ا/. �Mعاقة''، ½� ا=ع D=اص ذوي ا � w� T=¹ ا,تحدة، ''اتفاقية ا T=2021منظمة ا. 
بية  - بية وزارة ال�� طار ا,رج°
 لل�� D=بتعاون مع منظمة يونيسيف، ''ا ، 

 والبحث الع� � ا,ه�� 
الوطنية والتكو3

 ، ÇÊية ا,نا 
Wوضعية إعاقة، مد 

ة لفائدة ا=Tطفال }�  .2019الدا�.

بية  - طار ا,رج°
 لل�� D=بتعاون مع منظمة يونسيف، ''ا ، 

 والبحث الع� � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 وزارة ال��
، ال ÇÊية ا,نا 
Wوضعية إعاقة، مد 


ة لفائدة ا=Tطفال }�  .2019دا�.
-  ، ÇÊية ا,نا 
Wمد ، � 

 وضعية إعاقة، دليل ا,درس 

ة لفائدة ا=Tطفال }� بية الدا�. بية الوطنية، ال�� وزارة ال��
2019. 

عاقة �.  - D=حول ا 

��
 الثا عية، ''البحث الوط�� �Mة والتنمية ا=جûT=غرب: خ6صة وزارة التضامن وا,رأة وا,

 Ç T¼2014النتا. 
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 .بويزكارن هشام د 
 التاريخ الحديث

  الاكادWية الجهوية للتربية والتكوين
 لجهة بني ملال خنيفرة

íÚ‚ÏÚ 

يع ا,و  .æ 

ية }� ا Ùلية جوهر كتسا?. gا وا ية وإدرا � 
اد الدراسية تعت�. Ùلية تعN ا,فاه�
 التار[

ات  
كتي>
 حسب التوج� ها الديدا 
� ا,واد وتدب� 
ا وضوابطها ب  
، ر�� اخت6ف معان� � 
لنسبة ل¡تع¡  .�
 . � 
لنسبة ل¡تع¡  
 ا,واضيع ا,قررة �.

 ا,نظمة ل¡واد الدراسية، وأÜية ا,فاه�
 وحضورها }�

ت ا,عتمدة حا 
لكفا� بة �. 
 ا,قار
,غرب؛ حيث عرف تعN ا,فاه�
 تطورا óما }� 
 التدريس �.

ليا }�

 بناء الوحدات 

�{ � 
سيخها عند ا,تع¡  �W ب . 
] 
 ت ال�� 

 أو� الكفا�
ا }� 
شارة إل� D=غالبا ما ي�� ا

كتساب  ها، وÙلية ا 
جية ... وغ� ت ا=Tخرى من التواصلية وا,�� 
الدراسية قبل ا/ديث عن الكفا�
ت ا, 
ن الكفا� �í ا �? 

 كفا�

ا }� .Ãي�� إدرا 
ثابة ا,فاه� .R ا، وتكون كتسا?. ب عv ا,تعN ا . 
] 
 عرفية ال��
م هذه الكفاية. �? 
 
 القدرات ا=Tخرى ال��

�{  قدرة مستق�ç عن �.

 
ا ا,فاه� 

 حظيت ف� 
 من ا,واد ال��vالثانوي التأهي 
لتعل� .� � 
طار فإن مادة التار¼ D=هذا ا 

و}�

 wتع¡ها الو� vة؛ حيث ركزت ع 
Üية كب� T
ية وتع¡ها �. � 
ات التار[ 
ئق ا,نظمة ل¡ادة بداية من التوج�

ت ا,ادة  

 كفا�
ا }� 
لت¡يذ؛ وذلك من خ6ل التسط�
 عل� 
 ا/�اص �.Îبوية وصو= إ� ا,قرر الدرا ال��

ت الدراسية،  
ا حسب ا,ستو� تلف أÜي�� � �] ، 
موعة من ا,فاه� .� Nكتساب ا,تع ورة ا �× vكيد ع والتأ
ÇÈ ا,ادة.وحسب مواضيع الوحدات ا,قررة ل¡تع �� .W 


�{ � 
 ¡ 

يع مراحل   .æ 

ت العامة ل¡ادة }� 

 بناء الكفا�

ية }� � 
سيخ ا,فاه�
 التار[ �W ليةÙ يةÜور�� أ
ستوى الثانوي ا=عدادي  .R مرورا 


T�� بداية من ا=بتدا 
ت ا,تع¡  
ا حسب مستو� .Ãالتدريس، وتدر
جموع .R فإن تعقد هذه العملية وارتبا�ا ، 
vا من وصو= إ� التأهي 

 تتح] ف� ة من العنا× ا=Tخرى ال��

 
ضافة إ� التدب� D= ج ا,ادة �. ت ا,ادة وموضوع الوحدات الدراسية و?� 
بوية وكفا� ات ال�� 
قبيل التوج�
 vه عدة عوائق تنعكس ح�� ع .Ãتوا Nا من قبل ا,تع كتسا?. قيق ا عل الوصول إ� [� . �] ، 
كتي> الديدا

م ث6?� �Rهؤ=ء مع ا,ادة و 
̀ � مع بعض  تعا 

 طبيعة تعامل ا,درس 
�{ 
̈ وها، وهذا يتجv بشª رئي �]

� وكيفية تعامل هؤ=ء مàا.   

 ا,ادة أثناء بناءها مع ا,تع¡ 
 ا,فاه�
 ا=Tساسية }�
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 . التوجيهات التربوية لمادة التاريخ والجغرافيا:1.1

   
�Ò ا,فاه� ية[� � 
تلفة؛ حيث  1 التار[ 
 بصيغ ��vالثانوي التأهي 
بوية للتعل� ات ال�� 

 التوج�
�{

ية  � 
ب عv ا,تعN بناءها إ� جانب ا=Tحداث التار[ . 
] 
 ية ال�� � 
نتاجات التار[ D=ا � 
ا من ب  �? اعت�.
ول T=يث أن ا 
 آن واحد، [.

نه هيª ومادة }� T .� 

� 
وم التار� دد ا,�� �] 


�ñ ردة؛ احات ا�. قار  وا=ق��
وم الدو§�  و متطور Æ هو شأن م�� �ð 


�� . 2أما الثا


 فقط دون   
ا التعب�
 اللف÷� 

 يستعمل ف� ا من ا,صطلحات ال�� تبط ?. 
W وما 
واستعمال ا,فاه�

أش�ل التعب�
 ا=Tخرى، من التعب�
 العددي والتعب�
 الكرافي>
 الذي يستعمل للتعب�
 عن ظواهر أو 
ال والزمنأحداث أخرى مرتبطة بتعN ال � خاصة عندما نتحدث عن ا�. 
 .3تار¼

� إ�  
ت ا,ادة الثقافية وا,عرفية؛ حيث تس° مادة التار¼ 
ن كفا� �í 
ات تؤكد عv ا,فاه� 
والتوج�

 وضعيات جديدة

ا }� ية والقدرة عv توظي�� � 
موعة من ا,فاه�
 التار[ .� Nتلف 4إكساب ا,تع � �] ،
ت ومواضيع الوحدات الدر  
ا = حسب ا,ستو� كتسا?. 
 قدرات ا,ادة عv أن ا

�{ � 
ك� اسية، مع ال��
ها  .Ãكن أن يوا 
R ،Nوضعيات جديدة من قبل ا,تع 


عزل عن القدرة عv استعما�ا }� .R ب أن يكون . 
]
ت ال6حقة. 

 نفس ا,ستوى أو ا,ستو�

�{ 

لنسبة للجد ات �. 
ا التوج� 
 حدد?� ت ال�� 
ت ا,ستو� 
ع ولعل ما يظهر من خ6ل تصفح كفا�
ا مع اخت6ف  
 العا¯ وانع�سا?�

لتحو=ت }� ا <ها مرتبطة �. Sلور�
 أ?� و� والثانية �. T=ك والسنة ا ا,ش��

                                                             
1 

 هو من ا,فاه�

� 
وم التار� اص ا,�� � w� T=حداث واT=موعة من العمليات وا كة �. ردة الذي ي�� استخ6صه من ا/�صائص ا,ش��  ا�.
وم متحرك يتطور وينمو مع نضج  جموعة من الصفات أÜها التطور والتعم�
 والرمزية. وهو م�� .R � 
ه، ويتم� 
ه عن غ� � 
� �R وا,واقف

ه � 
Wتطو 

�{ ùتسا 
 اته ال�� Sته وخ�. وم معقدا أو بسيطا حسب نوعيته ا,تعN وتطور إدرا وم، وقد يكون هذا ا,�� ذا ا,��

غرافيا، السلس�ç البيداغوجية ر��  � وا/. 

 التار¼
��
 ماد

كتيكية }� ، قضا�
 ابستمولوجية وديدا 
 �âصا�/ �ß18واستعما§. ا,صط wµن ،
ديدة، الدار البيضاء، الطبعة:  مة 86، ص: 2001، السنة: 1دار الثقافة، مطبعة النجاح ا/. ، ا,�� 
، صا� واخ� 
Éحسن كشا .

 

 التعل� ẅ � مفت 
ركز تكو3 .R � 
اية التكو3 ث ?� .] ، لوضعية ا,شGه� ,رح�ç الثانوية التأهيلية: مقاربة ديدكتيكية �. .� � 

 التار¼
�{

عيات، السنة التكوينية:  �Mصص مادة ا=ج � ط، [� لر�. ، تدريسية ا,�� 22، ص: 2020- �2019. 
âنو 
 ال�.
�ßوم: . حسبية الطاي

�ç ا,غربية للفكر ا,عا×، العدد:  
 7مقاربة لسانية معرفية، ا�.W2021، ينا ،www.imisit.ma :2، 1، صص 
2 ، 
vالثانوي التأهي 
غرافيا بسلك التعل� � وا/. 

 التار¼

��اصة بتدريس ماد اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� وزارة ال��
ط، نون�.  ، الر�. ÇÊية ا,نا 
W5، ص: 2007مد 

بوية، ا,رجع السابق، ص: 3 ات ال�� 
بية الوطنية، التوج�  5وزارة ال��
بوية، ا,رجع السابق، ص: 4 ات ال�� 
بية الوطنية، التوج�  8وزارة ال��
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ا تغ÷
 فقط ا/قبة ا/ديثة وا,عا×ة 
 ن6حظ أ?� ات الزمنية ال�� 
 ا/قب 5للف��
�{ ، مع استبعاد �.

 
� القد½ 
ص6ح ا=Tخ�
  ا=Tخرى عكس ما Sن عليه ا/ال عند ا,قارنة مع مقرر التار¼ D=ن قبل اS 6الذي ،
د مواضيع جديدة. �M؛ حيث ½� اع � 
بية والتكو3 
 لل��  الذي عرفته ا,نظومة مع صدور ا,يثاق الوط��

 

ية }� � 

 أعطيت ل¡فاه�
 التار[ Üية ال�� T=لر�� من ا ا أنه �. بوية وقراء?� ات ال�� 
يظهر تتبع التوج�

ا ¯ 
كتي>
 عل� ت ا,ادة أن العمل الديدا 

  كفا�
ات }� 
صص التوج� � ة؛ حيث ¯ [� 
ي�� إعطاءه أÜية كب�


 ا,ادة؛ 
أش�ل هذا العمل فقرة أو نقطة لكيفية تدب�
 تع¡ها، وهذا ينطبق عv � التع¡ات ا=Tخرى }�


 التع¡ات
غرافيا }� � وا/. 
� التار¼ 
� ب  
� 
R =بصيغة عامة و 
كتي> ، خاصة وأنه ½� 7إذ جاء التدب�
 الديدا


 الب
�{ 
ى يطرح عدة إش�ليات عند التسط� ، وهذا Æ س�� 


غرا}� 
 وا/.
� 
ج التار� داية عv اخت6ف ال��

. 
موعة من ا,فاه�  بناء �.

عدادي مع م6حظة  D=الثانوي ا 
لتعل� بوية ا/�اصة �. ات ال�� 

 التوج�
�Ò ح�� }� وهذه القضية [�

، الذي 
vا عكس الثانوي التأهي 
سيخ  وجود عدة تفاصيل خاصة بتعN ا,فاه�
 ف� يعت�. مرح�ç ل��
 
ذه ا,فاه� � فقط عv ا=ستئناس ?. 
ك� عدادية ال�� D=ا �çا,رح 


 .8ا,كتسبات بعد ما Sن }�

ية بقو§: "تتناول  � 

 عند حديثه عن تدريس ا,فاه�
 التار[ �âما قلناه سابقا يلخصه ا/�صا �
 � 
عيات قضا�
 ا,فاه�
 التار[ �Mبوية ا/�اصة بتدريس ا=ج ات ال�� 
، التوج� 


� 
ية ا=Tساسية: الزمن التار�
وم بكيفية ابستمولوجية  ، ... بشª كب�
 من العمومية وعدم الضبط ل¡�� 


� 
التحقيب، التطور التار�

 سياق عام يتخذ غالبا طابعا إنشائيا بعيدا عن 


 الصياغة ل¡فاه�
 بكيفية عامة و}�
�� T وإجرائية. بل ��

و  � ل¡ادة ا=Tجرأة وتش�
 إ� أÜية إدراك الت¡يذ ,�� 
 Gيó اÜعتبار .� 

� 

 والتطور التار�

� 
م الزمن التار�
ا  � عÙ vليات عقلية يقوم ?. 
ك� دراك يغيب ال�� D=إ= أن هذا ا . � 
طار منظم ل¡ضام  DS د التحقيب �Mواع
� ووقائع وأوضاع، معرفة تعاب�
 ذات د=§�  
وم الزمن لديه، مثل معرفة توار¼ 
 تنمية م��

�{ ùالت¡يذ وتسا

                                                             
بوية، ا,رجع السابق، صص: 5 ات ال�� 
بية الوطنية، التوج�  14، 10، 9وزارة ال��
6 � نوي ½� [� w� و� T=من السنة ا 

 ا,قرر القد½
�{ 

 العÒ القد½

ية وا/ضارية للعا¯ }� � 

 ل¡È6 التار[
��ول والثا T=صيص دروس ا�ور ا

اعة  .æ . � 

 تدريس التار¼

 ا,قررات ا/الية ا,عتمدة }�


 العÒ الوسيط تباعا، وهو ما ن6حظ غيابة }�
س6مية }� D=وسيادة ا/ضارة ا

ب و� الثانوية، وزارة ال�� T=السنة ا � 
، التار¼ � 
ط، الطبعة: الثانية، السنة: من ا,ؤلف  ية الوطنية، نwµ وتوزيع مكتبة ا,عارف، الر�.
 65، 15، صص: 1996

بوية، ا,رجع السابق، صص:  7 ات ال�� 
بية الوطنية، التوج�  36، 34وزارة ال��
عدادي مادة ا=ج8 D=الثانوي ا 
اصة بسلك التعل� بوية ا/� ات ال�� 
اÇÈ والتوج� بية الوطنية، ال�. ية ا,ناÇÊ وزارة ال�� 
Wعيات، مد �M

ط، غشت   23، ص: 2009وا/ياة ا,درسية، الر�.
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دراك زمني D= أساسية 

 و¾
 مفاه�
غرا}� ال ا/. 
 ا�.

ا }� ا وحركي�� � ا=Tحداث وûع�� 
امن ب  � ة، معرفة ال��
وم الزمن"  .9م��

 . المفاهيم التاريخية في المقرر الدراسي:2.1

 vا ع �ð6بتنو\ا واخت 
vالثانوي التأهي 
لتعل� 
 ا,قررات الدراسية �.
ية }� � 
� ا,فاه�
 التار[ 
تتم�

ت  
، وكذلك عv حسب حسب ا,ستو� 
Sلور� و� والثانية �. T=ك والسنة ا ذع ا,ش�� الدراسية من ا/.

 رحاب والشامل وا,ورد وا,نار؛ حيث يظهر 

ديد و}� � ا/. 
د فيه أيضا تعددا ب  . كتاب الت¡يذ الذي [�
ا  ��يقة عر 
 الوحدات الدراسية أن طر

ية }� و�
 �ا وتتبع خاصة بعض ا,فاه�
 ا,ركز T=التصفح ا
Ü T=بناء الدرس وتع÷ § وا 


ا يدخل }� �Óعل بع . 
ناك من [ �ð من كتاب إ� آخر؛ � 
ية ا,عطاة �ا تتبا3
çتسلس 


صصة ل¡فاه�
 وا,صطلحات 10مساحة }� انة ا�� 
 ا/�
Ãا }� wû شارة إ� D= .� 


�ßوهناك من يكت ،
Sلور�
 ع و� �. T=لسنة ا اص �. غرافيا ا/� � وا/. 

 تصفح مورد التار¼

لوم؛ إذ أغلب وهذا يظهر مث6 }�
 
¼× 

 بناء الدرس و¾
 متضمنة بشª غ�

طار ا,رج°
 غ�
 موجودة }� D=ا 

ا,صطلحات ا,وجودة }�

 
� 
�  .11مثل التحو=ت الرأ"لية والتنافس ا=م�.
ا،  
ها والوسائل ا,عتمدة ف� 
ض� جع بطبيعة ا/ال إ� كيفية بناء الكتب ا,درسية و[� 
W وهذا

از كتاب وكذلك إ� اخت6ف اللجان  . �] D ا لدف�� التحم6ت ا/�اص �. ة �ذه الكتب وقراء?� .Wا,د
ية داخل الفصول الدراسية من قبل 12الت¡يذ � 

 تعN ا,فاه�
 التار[

ره ح�� }� wو� ذلك تظهر آ� ،
تلف من مدرس إ� آخر خاصة  � ؛ حيث [� � 

 ي�� إعطاءها �ا من قبل ا,درس  ، وا,ساحة ال�� � 
ا,تع¡ 

vفقط ع � 
ك� . عند ال�� 
تلف ا,فاه� �� Nتع 


 كدعامة أساسية }�Îالكتاب ا,در  

ا ي�� ية وتعر � 
� اخت6ف ا,فاه�
 التار[ 
� ب  
� �R = أن ا,قررات والكتب الدراسية غالبا Æ13  � 
ب 
ها 
ع6م وا=Tمكنة وا,صطلحات ... وغ� T=ت 14ا 

 بناء كفا�

� عv نسبة وأÜية حضورها }� 
ك� ، و= ي�� ال��
                                                             

غرافيا، ا,رجع السابق، ص: 9 � وا/. 

 التار¼
��
 ماد

كتيكية }� ، قضا�
 ابستمولوجية وديدا 
 �âصا�/ �ß87ا,صط. 
Sلور10 � للسنة الثانية �. 

 رحاب التار¼


 كتاب }�
زمة ا=قتصادية }� T=وم ا 
 بناء م��


 رحاب يظهر هذا مث6 }�
�{ ، � 
اعة من ا,ؤلف  .æ . 
�

ديدة، الدار العا,ية للكتاب، الدار البيضاء،  بية الوطنية، مكتبة الس6م ا/. ، وزارة ال�� 
Sلور� � السنة الثانية �. 
، ص: 2007التار¼
36 

بية الوطنية، دار ال11 ، وزارة ال�� 
Sلور� و� �. T=غرافيا للسنة ا � وا/. 
، مورد التار¼ � 
اعة من ا,ؤلف  .æ ،ط تجديد للنwµ والتوزيع، الر�.
 .28 -14، صص: 2014، 2006السنة: 

�ç الدولية للدراسات 12 ت، ا�. : ا,راحل والصعو�. 
vالثانوي التأهي 
لتعل� .� � 

 مادة التار¼
�{ 
كتي> Sرن هشام، النقل الديدا � 
Wبو

، العدد:  � 
ل  .W ، 
 .�
 العر̀ قرا 
Rا,ركز الد wµبوية والنفسية، ن  336، ص: 2024ارس ، السنة: م24ال��
عيات: من التخطيط إ� التنفيذ، نwµ مؤسسات آفاق للدراسات والنwµ وا=تصال، ا,طبعة 13 �Mالضاقية، درس ا=ج 
عبد الرح�

 133م، ص: 2017ه/ 1438، السنة: 1والوراقة الوطنية، مراكش، الطبعة: 
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زوءات أو أهداف التع¡ات ا,سطرة �ا، وتعدد وقدرات الوحدة ا 
 بداية ا�.
لدراسية ا,سطرة سواء }�

ش�ل داخل ا,قررات الدراسية D=هذا ا 

�{ ù15الكتب ا,درسية نعتقد أنه سا. 


 بناء ووضع 
�{ 
كتي>
 تتح] بشª كب� شارة إ� أن Ùلية النقل الديدا D=طار ا D=هذا ا 


و= بد }�
ية د � 

 تعت�. من أÙ ùليات بناء معرفة ا,فاه�
 التار[ اخل ا,قررات الدراسية، هذه العملية ال��

ز هنا  
 تؤwW بدورها عv تع¡ها؛ حيث ي�.Îانط6قا من ا,قرر الدرا 
م ا,فاه� كتسا?. � وا 
ا,تع¡ 
ا 
ية ا,عتمدة ف� � 
ئق ا,علومات التار[ wوالتطور 16اخت6ف ا,رجعيات ومصادر وو� �aخاصة مع الز ،

ا يتطور بدورها مع تقدم البحث  الذي 
 العديد م��
��ية والذي جعل معا � 
عرفته ا,عرفة التار[

 

� 
كبة هذه 17التار� ورة ا,راجعة ا,ستمرة ل¡ناÇÊ وا,قررات الدراسية ,وا ء الذي يستلزم ×� 
 ẅ ، ال

 التطورات.


 Æ طرÃا الصديق بنمشيش، نظن أنه 
� 

 الدرس التار�

ب أن وح�� قضية وسؤال ا,ع�� }� . 
]
عادة ا/ياة �ا D= بناء ا,قررات الدراسية 


ية و}� � 

 تعN ا,فاه�
 التار[
قيق 18تطرح }� 
 الوقت نفسه [�

، و}�
بوية. ات ال�� 
لتوج� .� � 
ت مادة التار¼ 

 كفا�

ها }� 

 وضعيات جديدة Æ ½� تسط�
ا }�  قدرة توظي��

                                                                                                                                                           
14 vع6م ع T=وا,صطلحات وا 
� ا,فاه� 
مع ب  ديد ي�� ا/. 
 كتاب ا/.
�{ ، � 
اعة من ا,ؤلف  .æ . � 

 رحاب التار¼

طول الكتاب عكس كتاب }�
ط، الطبعة:  بية الوطنية، دار نwµ ا,عرفة والتوزيع، الر�. نسانية، وزارة ال�� D=ك ل6>داب والعلوم ا ذع ا,ش�� � ا/. 

 التار¼

ديد }� ، 2021ا/.
 18ص: 


 يعكس هذا ا=خت6ف السابق والتعدد Æ يظهر من هذه الكتب £ة ما أش15
�{ � 

 بشأن ارتباك ا,ؤرخ ̈ 
 إدري ار إليه مصط�ß حس��

 �ßمصط . 

� 

 الفكر التار�

قيق وظائف متعددة }� �] 

�{ 
Üية ا,فاه� T

.� 
¼Òر�� الت 
vمن ا,ستوى العم wأك� 
اه ا,فاه� . م النظري [�  موق��
ط، ، الر�. wµرقراق للطباعة والن 
 .�، دار أ � 

 وتعN التار¼

� 
، الفكر التار� 
̈ 
 إدري و�، السنة:  حس�� T=145، ص: 2021الطبعة: ا 
لها 16 . �d ،ا "ليست <ها مبنية ؛ حيث تؤكد عv أ?� � 

 التار¼

�{ �çا,ستعم 
ا عن ا,فاه� wعند حدي� 
ة واÜى . 
هذا ما تش�
 إليه خد[
Ù 
... أن Ùلية إنتاج ا,فاه�
 ليست Ùلية فردية خاصة بل ¾ 


�ßوالفلس 
º �Mوا=ج 
Îالسيا 
اعية مستعار من التفك� .æ لية
، الدار البيضاء، ط  � 
، مطبعة دار القروي  � 

 التار¼

�{ 
كتي> وذج ديدا �R او§� وضع� ، 
ة واÜى . 
". خد[ � 

 سياق التار¼
�{ �ç1متواص ،

 .73، ص: 2002
17 


اصة }� وم العامة وا/� ية ومفاهيمها والذي تتبع فيه تطور م�� � 
û ا��6
 حول ا,صطلحات التار[ 
كن مراجعة مقال ! � 
R  Òالع
لد:  نسانية، العدد: الثامن، ا�. D=ت للعلوم ا �ç مقار�. ربة، �. . �] �çية ومفاهيمها، حصي � 
، ا,صطلحات التار[ 
û ا��6 
، 4الوسيط. ! �

  6، ص: 2011
حثون للدرا18 نسانية، نwµ مؤسسة �. D=عية وا �Mحثون للعلوم ا=ج .� �ç .� ، 
 وسؤال ا,ع��

� 
سات الصديق بنمشيش، الدرس التار�
زة، العدد:  اتيجية الثقافية، �� اث والنwµ وا=س�� .] T=يل14وا .W43، 42، صص: 2021يونيو -، السنة: أ 
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2<Vê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ^e<íé−…^jÖ]<Üéâ^Ë¹]<‹è…‚i<J 

 واقع تعلم المفاهيم التاريخية بالثانوي التأهيلي: .1.2

ها  

 ½� تسط� ت ال�� 
قيق الكفا� لشª ا,راد �ا [� كن أن ت�� �. 
R = ية � 
إن Ùلية تعN ا,فاه�
 التار[
ا لبناء هذه  
كتيكية ي�� ا=ستناد عل� بوية وكتاب الت¡يذ دون وجود خطة ديدا ات ال�� 

 التوج�

�{
كتي>
 وأساسه، ا,فاه�
 وإيصال ا,عر  ية إ� ا,تعN الذي يعت�. جزءا من ا,ثلث الديدا � 
فة التار[

كتيكية. جموعة من الدعامات أو ا,عينات الديدا .R ستعانة= .� 

 
كن بناء أي نشاط تع� 
R 6ية، ف � 

 جزء كب�
 منه هو تدريس ل¡فاه�
 التار[
�{ � 
Æ أن تعN التار¼

 vية دون ا=ستناد ع � 
ر[ 
 بناء �توى وأي كفاية ��
�{ 
̈ 
 ورئيÎا ما هو أسا موعة من ا,فاه�
 م�� .�


 إطار شبكة من الع6قات 
ا }� 
د عل� �Mي�� ا=ع ، 
نوي يساعد عv بناء هذه ا,فاه� w� ا ما هو الدرس وم��

� هو  
� يذهبون إ� أن التار¼ 
موعة من الباحث  ا تساعد عv بناء كفاية ا,ادة، وهذا ما جعل �. بي��
 .19ا,فاه�
 مثل عبد الرح�
 الضاقيةÙلية بناء 

تلف من مدرس إ� آخر  � 
ا [ 
�Ò هذه ا,فاه�
 بقوة، لكن العمل عل� �] 
Îوداخل الفصل الدرا
ا  
 ي6حظ أ?� ، وال�� 
كتي>
 �ذا ا=Tخ� يقة التدب�
 الديدا وم وكذلك طر وط التعN وأÜية ا,�� wû حسب

� التا 
صصه ب  � تلف بدورها من مدرس إ� آخر حسب [� � كنه من ا,عرفة العا,ة [� �Rغرافيا، و � أو ا/. 
ر¼
. 
مه �توى الع6قات الناظمة ل¡فاه� �ðو 

وم يتح] فيه زمن   
 يتضح أن ا,��vستوى الثانوي التأهي .R التدريس 

بتنا وم6حظتنا }� ر . ومن خ6ل [�

ادية، وكذلك ا,عرف wé D=ت ا 
لنسبة ل¡ستو� طار ا,رج°
 خاصة �. D=ا 

ة السابقة ل¡تعN حو§؛ التعN وأÜيته }�

 ªا بش ا واستأنس ?. 

 سبق ل¡تعN أن تعرف عل�vمستوى التأهي 


 تدرس حاليا }� إذ أن أغلب ا,فاه�
 ال��

، ا=ستعمار، ا/ركة الوطنية، ....،  
� الرأ"� 
ك� عدادي مثل ا/ماية، الرأ"لية، ال�� D=الثانوي ا 

خر }� <

أو �.
 


لتا�
 تبó �ßمة ا=Tستاذ }� 
 و�. 
 شبكة من الوضعيات ال��
وم واستعما§ }� سيخ هذا ا,�� �W هذا ا,ستوى هو


 مستوى 
� خاصة }� 
] جزء كب�
 من ا,تع¡  اها ا,تعN، لكن هذا العمل يصطدم عند ا,درس بعدم [� 
W ¯

وم تكون غائبة وهذ 
 بعض ا=Tحيان ا,عرفة البسيطة حول ا,��
ذه ا,فاه�
 ح�� أنه }� ك ?. دع ا,ش�� ا ا/.

يقة بناء  
 بداية السنة، � يطرح عدة تساؤ=ت حول طر
ازه }� . 
 الذي ي�� إ[�Ôالتشخي 

 التقو½

لناه }� .�
دع  وم ا/ماية ل>
 يتضح ما قلناه؛ فت¡يذ ا/. خذ م�� T كن مث6 أن �� 
Rستوى ا=عدادي نفسه، و .R وم ا,��

موعة م � ا/ماية كنظام استعماري عام استعملته �. 
� ب  
� 
R = ك 
 إطار احت6ل مناطق ا,ش��
ن الدول }�

                                                             
عيات، ا,رجع السابق، صص: 19 �Mالضاقية، درس ا=ج 
  .151 -132عبد الرح�
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يقيا وآسيا، وعقد ا/ماية الذي وقعه ا,غرب سنة  مع فرنسا êعاهدة óدت للحماية و=ستعمار  1912إفر
 ا,غرب.

 

ت أو }� 
 فروض ا,راقبة ا,ستمرة أو ا=متحا��

�� Ùلية تقو½
 ا,فاه�
 سواء }� �d ة أخرى .Ã من
ت ا,سطرة Ùلية التقو½
 داخل الفصل، غالبا ما ت 
كون دون إطار ينظمها، ومن خ�6ا ي�� بناء الكفا�

ت لنسبة للتقو½
 ا=متحا�� .� 
، ور�� وجود إطار مرج° 
,ادة 20ل¡فاه� .� 
، فإنه ي�� 21ومذكرة لتنظ�
 التقو½
ها، وهذا  
جية والتواصلية وغ� وانب ا,�� 
 ا/.

�{ 
 دون �.
انب ا,عر}� وم عv ا/. 
 تقو½
 ا,��

�{ � 
ك� ال��
اù ينعك �Wا، و كتسا?. 
 تع¡ها وا

كزون عó vارة ا/فظ }� 
W ا,ادة؛ إذ 
س عv تعامل الت6ميذ مع مفاه�

 من أجل ذلك، Îن ا,قرر الدرا �í ها ا,وجودة 
ة �ذه ا,صطلحات وا,فاه�
 وغ� TRيطالبون ا,درس بقا

ة لدروس الثانوي  

 ولقوا½T وقد لوحظ عv مستوى الشبكة العنكبوتية خروج ت6خيص كث�vالتأهي
توي عv أخطاء معرفية وعدم ضبط للسنوات، و� ذلك تلبية  
ا من [ 
 شGها، وم��

تلف }� � �] 
ل¡فاه�
 �ذا الطلب.

 . التدب} الديداكتيy للمفاهيم التاريخية:2.2

اث ا,هتمة بتدريس هذه  .] T=موعة من ا ية �. � 

 العقد ا=Tخ�
 مع تطور الدراسات التار[
رت }� ��

 


 Sنت تواجه ا,ادة }� ت ال�� موعة من الصعو�. اوز �. . �] 


�{ 
يع ا=Tس6ك، وساعدت بشª كب� .æ 
ا  

 يقوم عل� 
 والتعامل مع بعض الدعامات ال��

� 
وم التار� 
 بناء ا,��
�{ 
Îداخل الفصل الدرا � 
ا,درس 


 يصعب التنبؤ  وط التعN ال�� wûالسابق و 

ه }� ز�� .Wا فإن الواقع الذي أ ا مع اخت6ف البناء، ور�� أÜي�� .?

 
 ات ال�� 
ز ا,تغ� .Wأ �ßتب ùءSوذ 

�ßوالعاط 
vومستوى نضجهم العق � 
� وطبيعة ا,تع¡  
Ùل ا,درس 

. 
vالثانوي التأهي 
لتعل� .� � 

 التار¼
مة }� كتي>
 ل¡�� 
 التدب�
 الديدا

 تتح] }�

                                                             
20 

 ا,وحد للب�لور� طار ا,رج°
 ,ادة التار 2014ا=Tطر ا,رجعية =ختبارات ا=متحان الوط�� D=غرافيا، شعبة ا=>داب ، ا � وا/. 
¼

و� من سلك  T=هوي للسنة ا طار ا,رج°
 ل6متحان ا,وحد ا/. D=ت والتوجيه. ا 
 للتقو½
 وا=متحا�� نسانية، ا,ركز الوط�� D=والعلوم ا
 
Sلور� ت والتوجيه.2010البا 
 للتقو½
 وا=متحا�� غرافيا، ا,ركز الوط�� � وا/. 
 ، ماد�� التار¼

ط، ، 142. 03مذكرة ر�� 21 غرافيا، الر�. � وا/. 

 ,ادة التار¼vلسلك الثانوي التأهي بوي �. 
 للتقو½
 2007نون�.  16التقو½
 ال�� ، ا,ركز الوط��
ت. مذكرة ر��  ط، 175وا=متحا�� ، الر�. 
Îا,در 
لتعل� ط�
 وتتبع ا,راقبة ا,ستمرة �. T ت 2010نون�.  19، �� 
 للتقو½
 وا=متحا�� ، ا,ركز الوط��

 والتوجيه.
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كن 
R �çمSكتيكية موحدة و كن أن نتحدث عن خطة ديدا 
R = وتبعا ,ا سبق يظهر أنه  

دها }� �Mاع

ا ا واخت6ف تصني�� ، وذلك نظرا لطبيع�� � 
ية ل¡تع¡  � 

 الوحدة  22تعل�
 ا,فاه�
 التار[
ا }� وأÜي��

 vب ع . 
] 
 
 عنا× الوحدة ال��
�{ 
 ع6قة مع �.

كتي>
 لT6ستاذ نفسه �ا }� الدراسية، والتدب�
 الديدا
قيق أهداف ا ائية �ا و[� ت ال�� 
ا =مت6ك الكفا� كتسا?. 
 البداية، ا,تعN ا

ها معه }� 

 ½� تسط� لتعN ال��
 çء من أجل نقSب التعامل معه بذ . 
� �دد بدقة و[ 
وم مع  عل زمن تعN م�� . 
لتا�
 فª هذا [ و�.
حه، انط6قا من أسئ�ç �ددة تعت�. أدوات  wû لكتابته فقط دون � 
اوز إعطاءه § بشª وج� . إليه، و[�

ية وخ6ص � 
وم والسؤالعند ا,ؤرخ ,عرفة ا=Tحداث التار[ � ا,�� 
� عv الع6قة ب  
ك� ل�� ا �.  .23ا?�

 

,فاه�
 وا,صطلحات ا=Tساسية }� ذاذة) عv خانة خاصة �. 
 الغالب (ا/.

طيط ا=Tستاذ }� � يتضمن [�
وم خاصة إذا ¯  ا كيفية ا=شتغال مع ا,تعN لبناء هذا ا,�� 
ديد ف� ة = ي�� [� 
الدرس، لكن هذه ا=Tخ�

كن است 
R يكن هناك دعامات 
 لتا�
 هذا التخطيط تغيب فيه خطوات البناء ال�� غ�6ا لبنائه، و�.

 ا=شتغال  ية؛ فتسجيلها = يع�� � 

 التعامل مع ا,فاه�
 التار[

�{ � 
� ا,درس  
ن6حظ أنه غ�
 موحدة ب 
 
ÎساT=وم ودون الرجوع إ� ا,صدر ا م ا=Tستاذ ل¡�� �ð د �Mع ا �. ا وكتاب�� .? 
ا التذك� �Rالغالب وإ 


ا }� 
 عل�
ا ي�� ئق معينة لتعر wد و� �Mفغياب 24§ واع . 


��لتعN الذا ا من أجل التوسع فيه �. .? Nويد ا,تع � �W أو ،

 Ùل 

�{ wWتؤ 
Îخاصة داخل الفصل الدرا 
كتي> 
 العمل الديدا
�{ � 
ا بعض الباحث  ا/�طة Æ اه�� ?.

. � 
 ا,درس وتعN التار¼

 
 
 التدريس ال��
�{ 
,فاه� بة �. دثنا عن ا,قار موعة من وإذا [� 
 تدريس �.

بة معتمدة }�  أصبحت مقار
تلفة جيات �� �� .R25ا,واد و 


ة }� 
� ر�� ا/مو§� ا,فاهيمية الكب� 

 التار¼
، فإن استعما�ا يب�ß غ�
 وا«� }�

                                                             
ا؛ فر�� أننا نعتمد عv سN من التصنيف انط6قا من نظرة معينة، فتغ�
 هذه ت22 
 دراس��

لعب Ùلية تصنيف ا,فاه�
 دورا óما }�
 
̈ 
 ا=دري ي مارو نق6 عن ا/س�� ددها وإعطاءها د==ت أخرى، وحسب ه�� . 
 استمرارية ا,فاه�
 و[�

�{ ùالنظرة مع ا,دة يسا
ا: فا,فاه�
 تصنف إ� عدة أنواع  م��

 مفاه�
 ذات د=§� كونية. -
 مفاه�
 فريدة. -
- . � 
جال وزمن �دد3 .R تقنية مرتبطة 
 مفاه�
اذج مثالية أعدت من قبل ا,ؤرخ. - �R 
، صص:  - � 

 وتعN التار¼

� 
، الفكر التار� 
̈ 
 إدري ية فريدة. حس�� � 
ر[ �� 
 152، 147مفاه�
، د23 � 

 وتعN التار¼

� 
، الفكر التار� 
̈ 
 إدري ط، الطبعة: مصط�ß حس�� ، الر�. wµرقراق للطباعة والن 
 .� .150، ص: 2021، 1ار أ
مع معلومات الدرس، وتوضيحها وكذلك 24 ا /. 
د عل� �Mي�� ا=ع 
 
 ال��

�ñ ، � 

 Ùل أستاذ مادة التار¼
ى }� ئق تعت�. ذات أÜية ك�. wالو�

، ص:  

� 
، الفكر التار� 
̈ م. إدري 
 درجة استيعا?.Wل الت6ميذ وتقدÙ 
 176تقو½

عيات، ا,رجع السابق، ص: 25 �Mالضاقية، درس ا=ج 
 .151عبد الرح�
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كتي> طار مازالت �دودة من أجل بناء تصور ديدا D=هذا ا 

ادات البحثية }� هذه ا,ادة، وح�� ا=ج��

ا داخل الفصل الدر  ن للعمل ?. T= ،ا هو نظري .R ارب ميدانية �ا عوض ا=كتفاء . 
 عv ضوء [�Îا

 ا,عارف 

�{ 
 بناء ا,فاه�
 و�.
�{ �çالفاص �çا,رح 
¾ Nونقل ا,عرفة إ� ا,تع 
كتي> مرح�ç التدب�
 الديدا

 � 

 ا,غرب وظروفه العامة وكذلك طبيعة التار¼
ية وذلك مع مراعاة خصوصيات الت¡يذ }� � 
التار[


 وم .�
 ا,غر

 تقدمت }� ي� مث6 ال�� فية وأمر 
 أور�. والدول ا=سكند��

تلفة عن ما هو موجود }� صادره ا��
انب.  هذا ا/.

� من  
كن أن ت�� دون استحضار ا,فاه�
 ا,هيGه� للتار¼ 
R = 
كتي>
 ل¡فاه� Æ أن Ùلية التدب�
 الديدا
 


� 
وم التار� 
 ا,��

 �ددات تتح] }�

�ñ تمع؛ ال وا�. ها، الزمن وا�. 
ا عv حسب تغ� 
، وتتغ�
 معان�
وم وهذا ما  
 مع�� ا,��

ال وخصوصياته تتح] }� نسان هو الذي ينتجها، فإن ا�. D=تمع أو ا فر�� أن ا�.
 


�{ ùالزمن يسا 

تمع }� ال إ� آخر، Æ أن تغ�
 ا�. ا من �. �ð6كن واخت تظهره مث6 طوبونيميا ا=Tما

ور مفاه�
 جديدة، ح 
 هذا الباب Æ يتضح من تتبع لغة اختفاء مفاه�
 و��
ا }� 
�� أن اللغة تتغ�
 معان�


 اللغة 
ا، � يستلزم منه التح] }� 
موعة من ا,صادر وطبيعة ا,فاه�
 وا,صطلحات ا,ستعم�ç ف� .�

لتحليل الشب>
 الذي  
 هذه النقطة ا=ستعانة �.
كن }� 
Rا، و 
ية لª عÒ لتتبع تطور وتغ�
 معان� � 
التار[

� ا=Tصلية تبناه الغ 
ية ع�. إنتاج مفاه�
 جديدة تقوم بتحي  � 

 كندا لبناء ا=Tحداث التار[
رب وخاصة }�

� ا,فاه�
 وذلك لتÞيل تع¡ها من قبل  
ورة مراعاة التوافقات والع6قات ا=بستمولوجية ب  مع ×�
يبة من عÒه فاه�
 قر .R § ا ي�.  .26ا,تعN وتقر


 فإنه يعت�. ك
� 
ج التار� لنسبة لل�� طوات أما �. � �d ،ية � 

 بناء ا,فاه�
 التار[

ذلك Ùلية óمة }�
كن الت¡يذ من  �R ،الوحدات الدراسية 


ية }� كيب لبعض ا,فاه�
 ا�ور يف والتفس�
 وال�� التعر
ية  � 
وم مع ا=Tحداث التار[ ية بشª جيد، خصوصا وأن شبكة ع6قات ا,�� � 
كتساب ا,عارف التار[ ا

م السياق التار  �ð vكن أن تساعد ع 
R كن أن يكون 
R = ه، وهذا 
يفه ½w تفس� وم وتعر 
 لظهور ا,��
� 
�

تبت عنه. �W 
 Ç ال�� T¼النتا w½ حداث وأسبابهT=ن وراء اS ا=نسان الذي vدون ا=ستناد ع 

 ، � 
ية من أجل تع¡ها بشª جيد من قبل ا,تع¡  � 
جية ا=شتغال عv ا,فاه�
 التار[ ص م�� � 
] 
Mوف
موعة  ادات �. 
 فقد أسفرت اج�� 
 والضاقية وحس�� �âم ا/�صا بة م�� � ا=Tجانب وا,غار 
من الباحث 

 

 بناء ا,فاه�
ا }� 
كن ا=ستناد عل� 
R 
 كتيكية ال�� ذج وا/�طط الديدا �Mموعة من ال 
 عن إنتاج �.̈ إدري

 Nلكن إذا تتبعنا واقع التع ، 

 نظر�
�ßا من ب 
 دراسات ميدانية، وم��

ا }� �Óيب بع ر . ية، ½� [� � 
التار[

                                                             
عيات، ا,رجع السابق، ص 26 �Mالضاقية، درس ا=ج 
 .13عبد الرح�
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د . وطه [� wûكبة مستجدات تدريس  و ا وموا ,ام ?. D=تلفة، لكن دون ا ش�ل �� T
ا يستعمل �. �Óأن بع

ب أن نغفلها عند ا/ديث عن هذه  . 
كراهات متعددة = [ D= 

 والدو� ا,ادة عv ا,ستوى الوط��
 ا=Tمور.

 � 
� اللذ3 
د عv أحد النموذج  �Mكن ا=ع 
R فإنه � 
ية لدى ا,تع¡  � 
 ومن أجل بناء ا,فاه�
 التار[
قرب للتنفيذ داخل  T=ما ا �? T= Òت �� ªا هنا بشÜوقد وضعنا ، 
 �âما � من الضاقية وا/�صاàوض
كن أن  
R كتيكية كزان عv مراحل دقيقة من الناحية الديدا 
W ؛ حيث � 

 مع ا,تع¡ Îالفصل الدرا

Üموعة من ا,راحل أ .� vع � 
� النموذج  
، ويستند هذ3 
اح Ùلية تعN ا,فاه� . 
 إ[�
 ها:تÞم }�

: 
 �âصا ية حسب ا/� � 
 أ. مراحل تدريس ا,فاه�
 التار[
1 � 
ك� سئ�ç تكوينية وإعطاء أمث�ç من واقع الت¡يذ مع ال�� T

.� 
ح ا,فاه� wû ا 
وم: ي�� ف� ح ا,�� wû ليةÙ.
د عv الوسائل التعليمية �Mع= وم �. ضافة إ� تفس�
 ا,�� D= هلها، �. . 
] 
 ية ال�� � 
ح ا/قائق التار[ wû v27ع. 

وم ومفاه�
 أخرى والتحقق  .Ùلية2 � مع�� ا,�� 
� ب  
لتمي� ا �. 
: يقوم الت¡يذ ف� 
� ا,فاه� 
� ب  
التمي�
ته السابقة، بتوجيه من ا,درس. دا عv مكتسا�. �Mا اع  م��

ية وذلك للوصول 3 � 
ا من الت¡يذ إعطاء أمث�ç عن ا,فاه�
 التار[ 
: يطلب ف� 
.Ùلية تصنيف ا,فاه�

 سبق إ� معيار التصنيف مع مف 
 هذه ا,رح�ç مراعاة بعض الظروف ال��

ب }� . 
اه�
 أخرى، و[
وم صص ا,درس وأÜية ا,�� � ا مثل [�  .28ا/ديث ع��

تيب ل¡علومات 4 �W .ع� 

� 
وم التار� ح ل¡�� wû كيب ل¡عطيات السابقة لبناء �W :وم ح ا,�� wû ليةÙ.

يفه بدقة.  السابقة قصد تعر

وم: البحث عن ع6قا5 ح ومفاه�
 أخرى .Ùلية تعم�
 ا,�� wµوم موضوع ال � مضمون ا,�� 
ت ب 

 سياقات جديدة

ا، ,ساعدة الت¡يذ عv وضعه }� بط بي�� دف الر يبة منه ?.  .29قر

وم حسب الضاقية:  ب.مراحل تدريس ا,��
ديد  �] vوضعية من خ�6ا ي�� تشجيع الت¡يذ ع 
وم: تقد½ _ تقد½
 معطيات تكشف هوية ا,��

ة ل¡��  � 
ساعدة ا,درسا/�صائص ا,م� .R § ة � 
 .30وم، وإعطاء بعض الع6مات ا,م�

                                                             
غرافيا، ا,رجع السابق، ص: 27 � وا/. 

 التار¼

��
 ماد
كتيكية }� ، قضا�
 ابستمولوجية وديدا 
 �âصا�/ �ß88ا,صط 

، ا,رجع السابق، ص:  28 
 �âصا�/ �ß89ا,صط 
، ا,رجع نفسه، ص:  29 
 �âصا�/ �ß90ا,صط 
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ات حول  wûنشطة الذهنية للخروج ببعض ا,ؤ T=ليل ا وم: [� كتشاف ا,�� اتيجيات ا ليل اس�� �] _
ا. 
 تقنيا?�

د عv أنشطة متنوعة }� �Mوم مع ا=ع 
 ل¡��É6التحديد اللغوي وا=صط 

وم ر ا,�� wMاست : � 

 سياق مع 
وم }� ية ... وذلك من  _ إدماج ا,�� 
 أنشطة تواصلية كتابية أو ش��

�{
çوأص 
vصT=وم إ� سياقه ا  .31أجل إعادة ا,��

مة: الوصول إ� قدرة الت¡يذ عv اتباع ا,راحل السابقة من أجل التعامل مع  _ التدرب عv ا,��
يقة م ج ا,درس طر اج، ع�. ?� ن ا,�� �í وم جديد وم وذلك من أجل تطبيقه عv م�� فتوحة مع ا,��

N32ا,تع. 

Ví³^} 

 � 

 تدريس التار¼
ية تعت�. من العمليات ا,همة }� � 
يظهر من خ6ل هذا ا,قال أن تعN ا,فاه�
 التار[

 
 كراهات ال�� D=هودات لتجاوز ا موعة من ا�. ية، لكن واقàا يستلزم منا �. � 
كتساب ا,عرفة التار[ وا
� ع 
ك� ل�� ها، وذلك لن يكون حسب رأينا إ= �. .Ãتوا: 
vما ي v 


 تدريس ا,ادة، وذلك بداية من مراجعة الكتب ا,درسية 
ى }� ية أÜية ك�. � 
_ إعطاء ا,فاه�
 التار[

. 
صيص فيه مساحة زمنية �ذه ا,فاه� � ب [� . 
، الذي [ � 
كتي>
 للتار¼  ½w التخطيط والتدب�
 الديدا

لتعل�
 ال � خاصة �. 

 التار¼
�{ 
,فاه� بة التدريس �. د مقار �Mتوسيع اع _. 
vثانوي التأهي 

. � 

 التار¼
�{ 

 تعN ا,فاه�Wدف تطو كتيكية ?. بوية وديدا �W اث از أ[. .  _ إ[�

 Nوالفكري ل¡تع 
Âس وط العملية التعليمية ومستوى النمو والنضج ا/. wû مراعاة vا/رص ع _
ية. � 
كتساب ا,فاه�
 التار[  عند ا

   

                                                                                                                                                           
عيات، ا,رجع السابق، ص:  30 �Mالضاقية، درس ا=ج 
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 بيبليوغرافيا

 وسؤال ا - � 
نسانية، نwµ مؤسسة الصديق بنمشيش، الدرس التار� D=عية وا �Mحثون للعلوم ا=ج .� �ç .� ، ,ع��

زة، العدد:  اتيجية الثقافية، �� اث والنwµ وا=س�� .] T=حثون للدراسات وا يل�14. .W2021يونيو -، أ. 
غرافيا، السلس�ç البيداغوجية ر��  - � وا/. 

 التار¼

��
 ماد
كتيكية }� ، قضا�
 ابستمولوجية وديدا 
 �âصا�/ �ßا,صط

ديدة، الدار البيضاء، ط ، ن18  .wµ1 ،2001 دار الثقافة، مطبعة النجاح ا/.
-  �ç ت، ا�. : ا,راحل والصعو�. 
vالثانوي التأهي 
لتعل� .� � 

 مادة التار¼

�{ 
كتي> Sرن هشام، النقل الديدا � 
Wبو
، العدد:  � 
ل  .W ، 
 .�
 العر̀ قرا 
Rا,ركز الد wµبوية والنفسية، ن  .2024 ، مارس24الدولية للدراسات ال��

ط،  - يع مكتبة ا,عارف، الر�. بية الوطنية، نwµ وتوز و� الثانوية، وزارة ال�� T=السنة ا � 
، التار¼ � 
اعة من ا,ؤلف  .æ
 .1996، 2ط

بية الوطنية، دار  - نسانية، وزارة ال�� D=ك ل6>داب والعلوم ا ذع ا,ش�� � ا/. 

 التار¼
ديد }� ، ا/. � 
اعة من ا,ؤلف  .æ

يع، ال ط، نwµ ا,عرفة والتوز  . 2021ر�.
ديدة،  - بية الوطنية، مكتبة الس6م ا/. ، وزارة ال�� 
Sلور� � السنة الثانية �. 

 رحاب التار¼

�{ ، � 
اعة من ا,ؤلف  .æ
 .2007الدار العا,ية للكتاب، الدار البيضاء، 

بية الوطنية،  - ، وزارة ال�� 
Sلور� و� �. T=غرافيا للسنة ا � وا/. 
، مورد التار¼ � 
اعة من ا,ؤلف  .æ wµدار التجديد للن
ط،  يع، الر�.  .2014، 2006والتوز

بية للفكر ا,عا×، العدد - �ç ا,غر بة لسانية معرفية، ا�. وم: مقار ، تدريسية ا,�� 
âنو 
 ال�.
�ß7حسبية الطاي ،

 
W2021ينا ،www.imisit.ma. 
,رح�ç الثانوية التأهيلية: مقار  - .� � 

 التار¼

مة }� ، ا,�� 
، صا� واخ� 
Éلوضعية حسن كشا بة ديدكتيكية �.
عيات، السنة  �Mصص مادة ا=ج � ط، [� لر�. .� 

 التعل� ẅ � مفت 
ركز تكو3 .R � 
اية التكو3 ث ?� .] ، ا,شGه�

 .2020-2019التكوينية: 
، الدار البيضاء، ط - � 
، مطبعة دار القروي  � 

 التار¼

�{ 
كتي> وذج ديدا �R او§� وضع� ، 
ة واÜى . 
 .2002، 1خد[
عيات: من التخطيط إ� التنفيذ، نwµ مؤسسات آفاق للدراسات والنwµ عبد الرح�
 الضاقية،  - �Mدرس ا=ج

 م.2017، 1وا=تصال، ا,طبعة والوراقة الوطنية، مراكش، ط 
نسانية، العدد:  - D=ت للعلوم ا �ç مقار�. بة، �. ر . �] �çية ومفاهيمها، حصي � 
، ا,صطلحات التار[ 
û ا��6 
� !

لد:   .2011، 4الثامن، ا�.
ط، ط - ، الر�. wµرقراق للطباعة والن 
 .�، دار أ � 

 وتعN التار¼ � 
، الفكر التار� 
̈ 
 إدري  .2021، 1مصط�ß حس��
ط، ط  - ، الر�. wµرقراق للطباعة والن 
 .�، دار أ � 

 وتعN التار¼ � 
، الفكر التار� 
̈ 
 إدري  .2021، 1مصط�ß حس��
ا - بوية ا/� ات ال�� 
اÇÈ والتوج� بية الوطنية، ال�. عدادي مادة وزارة ال�� D=الثانوي ا 
صة بسلك التعل�

ط، غشت  ية ا,ناÇÊ وا/ياة ا,درسية، الر�. 
Wعيات، مد �M2009ا=ج. 
-  
غرافيا بسلك التعل� � وا/. 

 التار¼

��اصة بتدريس ماد اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� وزارة ال��
بية ا ، وزارة ال�� ÇÊية ا,نا 
Wمد ، 
v2007لوطنية، نون�. الثانوي التأهي.  
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Ö]<…æ�{‘ý]<»<ífu^’Û{jÖ]<|ø{e†{ëç< <
ë�]‚Â÷]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ]<»<gu^’Ú<íe†Ÿ 

 د. بدرالدين الرواص 
  الأكادWية الجهوية للتربية والتكوين

 لجهة طنجة تطوان الحسيمة

íÚ‚ÏÚ 


 طا�� 

 وا/�صاص ا,هول }� و=ت مع تعقد الواقع ا,ه�� بوية [� بوية  عرفت ا,نظومة ال�� ا,راقبة ال��

د صيغة جديدة êظهر من  �Mلوزارة الوصية إ� اع ,غرب، � حذا �. بوية �. الذي تعرفه الساحة ال��
 vا,مارسة، ع6وة ع 
Wدف تطو ا آلية ا,صاحبة ?. 
� اصطلح عل� 
بية والتكو3 مظاهر اص6ح منظومة ال��

 � 
Wبوية وتعز 
 ا,مارسة  وضع أسس ميثاق ا,صاحبة /�دمة ا,نظومة ال��
مبدأ التعاقد ,نح ا,بتدئ }�

ة .� دد عنا× ا/� � ا/. 
بية والتكو3 هوية ,هن ال�� كز ا/. 
 ا,را . 
 . 1التعليمية أو خر�

1J Ý^ã¹]æ<Ñ^éŠÖ]æ<ÝçãË¹]<Vífu^’¹] 

 مفهوم المصاحبة . 1.1

َ  ا,صاحبة لغة من مصدر َ wûعَا ُtْ6َزَمَةُ، وا ُtْا 
 رَافَقة، ويقال صَاحَبَ يصاحب مُصَاحَبَةُ وتع�� ُtْةُ، ا
، فا,صاحب ا� فاعل من ِ£ب َ َ wûخصَ: َ=زَمَهُ، رَافَقَهُ، عَا cصَاحِبٌ  الشtُمُرَافِقٌ،  صاحبَ وا : ُ§َ

� (ا,صاحِب(ة) وا,ستفيد 2م6َُزِمٌ َ§ُ  
� طرف  
دث ب  
 فا,صاحبة ¾
 �رسة [�
T�. ومن منظور سوسيو بنا
ورة بن 

 إطار س�

كة ل¡عارفمن ا,صاحبة) }� ا 3اء مش�� ا بكو?� .WS � 
Wولو � 
ب  ا � من لوس أر �ðّوقد عر .
ته  
تكز عv فعل تعN ا,درس، وعv تطور كفا� 
W ، � 

 ا,ستمر ل¡درس  
 للتطور ا,ه�� .Éد� بيداغو

 .4ا,هنية

                                                             
، يوسف العماري، مصط�ß ال1 � 
Wبوستا عز 
Îا,در 
لتعل� � ع�. ا,مارسة �. 

 ا,صاحبة والتكو3vالعبد=وي، رشيد بنع 
vغ 
ور�

، ط 
 .� . 05، ص: 2018، سلي>
 أخوان، طنجة، ا,غرب،1ا,غر
� آخر تصفح: 2 
ر¼ �� ، 


��و ، معجم الك�� 

��  https://2u.pw/hjCZu8xE، 10-04-2024معجم ا,عا

3Louise La fortune, Colette Deaudelin, Collection Éducation– Intervention Ed : presses de l’université du Qué-
bec, 2000, p : 12. 

4Arpin, L, et Capra. (2008), Accompagner l’enseignant dans son parcours professionnel. Montréal : Chenelière 
Education, p : 23. 
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 vتكز ع 
W � 

 ا,ستمر ل¡درس  
 للتطور ا,ه�� .Éلية د� بيداغوÙ 

 سياق آخر فا,صاحبة ¾
و}�
�  تعN ا,درسفعل  
دف مساعدة ا,ستفيدات وا,ستفيد3 مارسته ?. .R ته ا,هنية ارتباطا 
وعv تطور كفا�

ا أثناء مزاو§� Ùلهم 
 يصادفو?� ت ال�� ا عv حÒ الصعو�.  . 5م��


 أبعادها 
د ا,صاحبة البيداغوجية }� . ا=ت تدخل ا,صاحب، إذ [� وتتنوع أنواع ا,صاحبة بتنوع �.

كتي بوية والديدا ، د� ال�� � 
ف� تكز عv تشجيع، [� �W 
 كية والقيمية وا=Tخ6قية، وا,صاحبة السيكولوجية ال��

 تعمل  
 فريق، وا,صاحبة ا,ادية ال��

اعة العمل }� .æ 

دماج }� D=عية وهو ا �Mدد. وا,صاحبة ا=ج � ا/. 
ا,درس 

دف تنمية  
 تس�� ئق وأدوات العمل، وا,صاحبة ا,هنية ال�� wاذج من و� �R 
ت ا,هنية، عv تقد½ 
الكفا�
 .6وا,ساعدة عv التأهيل

� عن بعد،  
� ا/ضوري والتكو3 
� ا,ستمر إ� جانب التكو3 
إن ا,صاحبة صيغة من صيغ التكو3
، خاصة ا=Tطر ا,كونة ا=Tخرى الذي يكون ا,صاحب  � 
� آخر3 
بط ع6قات مع فاعل  و�ذا يفرض ر

 

لنقص }� وانب ا,رتبطة �. 
 ا/.

لتنسيق مàا }� ا ا,راقب  ملزما �. ا,مارسة الفصلية لT6ستاذ ا,ستفيد وم��
Ù ÇÈل ا,صاحب  �� .W أساس التشاور والتنسيق حول vبوي أو ا,فتش حيث ي�� بناء ع6قة ع ال��

 تقو½
 أو مراقبة أداء ا=Tساتذة 

ية دون التدخل }� السنوي، وتقا� حصي�ç أنشطة ا,صاحبة بصفة دور
T ع6قة  ẅ � ين 

 ح 

�{ ، � 
ية ا,ستفيد3 wµتعبئة ا,وارد الب 

�{ ùالذي يسا 
Wتشاركية وتعاونية مع ا,د

ا مساعدة ا=Tستاذ ا,صاحب  ÇÈ ا,صاحبة وتوثيق أنشطة ا,صاحبة ا,نجزة من شأ?� �� .W جرأةT= وا,ادية
ه السنوي .� �� .W بلورة v7ع. 

çÙ ÇÈ ق �� .W وع wµ, ه 
Rعليه أما ع6قة ا,صاحب بلجنة التتبع فتظهر من خ6ل تقد 
صد التأش�

 تقدóا §، خضوعه لعملية  ية بشأن أنشطة ا,صاحبة مستفيدا من التÞي6ت ال�� 
 دورWا تقار 
فع إل� 
Wو
 
يب ا,صاحبة، وتتGف بتقد½ ر . كبة Ùلية [� 
 تتو� موا التتبع والتقو½
 من طرف اللجنة ا=قليمية، ال��

                                                             
5LE BOTERF. G, L'ingénierie et l'évaluation de la formation ،Paris ،Les éditions d'organisation, 1993, p: 15 

� ع�. ا,مارسة، 6 
بوي والتجريب، دليل ا,صاحبة والتكو3 
 للتجديد ال�� ، ا,ركز الوط�� 
 � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 وزارة ال��
 .06، ص: 2016ا,غرب، مارس


 أحيا�� يتدخل ا=Tستاذ ا,صاحب بطلب من ا,راقب ال7
ا ا,ستفيد }� 

 يشتغل ف� بوي الذي يتل�ß م�,ة من إدارة ا,ؤسسة ال�� ��

 

ت من أولياء ا=Tمور }� 

 ش��Wصصه فأحيا�� يستقبل ا,د � �] 


هامه }� .R القيام vول دون قدرته ع بوية [� �W ت حا§� وجود صعو�.
لق تو�W داخل ا,ؤسسة فيتدخل ا,ر  � 
وضاع أو يGف ا=Tستاذ شأن طبيعة الفروض ا,نجزة أو التقط � [ T=بوي لفحص ا اقب ال��


 ا,وضوع.
�{ 
Wاز تقر . رة ا=Tستاذ للوقوف عv الوضع وإ[� 
� � .W ا,صاحب للقيام 
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ية. Æ أ هوية وا,ركز � ا/. 

 إ� اللجنت  كي�. �W 
Wهوي تتحدد من خ6ل تقر � ا/. 
يق التكو3 ن ع6قته مع فر
Ãا انط6قا من م6حظاته ا,يدانية 
 يق�� زوءات ال��  .8ا�.

ا أستاذ(ة) أستاذ  بوية يقوم ?. �W ليةÙآلية بيداغوجية حديثة، و 
خ6صة القول إن ا,صاحبة ¾
 


صاحبة زم6ئه }� .R ،نصات والتواصل D=التدريس، وحسن ا 

ة }� .� �/ ود § �. wÞيث م  ا,يدان، [.

م  اتيجيات ½w مرافق�� اد حلول واس�� . 
ة نظرù، وعv إ[ .Ãا,طروحة من و � ديد ا,شا �] vع ùيساعد

 هذه ا,همة إذ أن ا,صاحب ليس مفتشا، 

اتبية، أو سلطوية }� �W تنعدم أية ع6قة 
لتا� ا، و�. 

 تفعل�
�{

� من ا,صاحبة 
 .9و= يق�
ّ أداء ا,ستفيد3

تكز ا,صاحبة �W  ستاذ ا,ستفيد ومساعدتهT=ة ا,هنية ,ساعدة ا .� 
 و¾
 نقل ا/� ��ó بعد : � 
عv بعد3

 و¾
 ا=ستجابة للحاجيات النفسية لT6ستاذ ا,ستفيد ̈ بوي داخل القò، وبعد نف بداع ال�� D=ا vع

 النفس 

ة دينامية القò، ومنحه الثقة }� .Ãموا 

كتساب كيفية تدب�
 الضغط }� ومساعدته عv ا

بوية مستعج�ç للتدخلوالق �W ورة �Òبداعية بطلب منه أو ل D=از مؤه6ته ا .Wإ v10درة ع. 

 المصاحبة وسياقها التاريخي: .1.2

ديد  2010انطلقت ا,صاحبة من دول عديدة أÜها كندا سنة  ÇÈ ا/. �� ا مع ال�. 
 شGت إرهاصا?� ال��
� الذي وضع سنة  

 � ا,ؤسسات التعليمية الكندية وا 2000للتكو3

بعة �اور }� لذي ارتكز عv أر
ت ا,متدة، وتطلب هذا  
يع والكفا� ت وبيداغوجية ا,شار 
حور حول بيداغوجية الكفا� �R أساسية
� ا,ستمر داخل رؤية  
كبون مراحل التكو3 � سيوا 

 ا,صاحبة الذ3

�{ � 
� ا,تدخل  
بوي تكو3 ص6ح ال�� D=ا
ملية T 
 دول العا¯ mentor12، وقد أطلق عv ا,صاحب ا� ا,رشد 11معرفية ��

بة فرنسا و}� ر . �] w½ .
. 
vبة الشي ر . د [� .  الثالث [�

                                                             
� ع�. ا,مارسة، ا,رجع 8 
بوي والتجريب، دليل ا,صاحبة والتكو3 
 للتجديد ال�� ، ا,ركز الوط�� 
 � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 وزارة ال��

 .10السابق، ص: 
9 
 ،  ب�� 


��و ، مقال منشور من موقع الك�� 
وع واش�=ت التدب� wµ,ستاذ (ة) ا,صاحب (ة): طموح اT=آخر 2016!، ا � 
ر¼ �� ،
  https://2u.pw/uv7saAQA .13-04-2024اط6ع: 

ا 10 

 يشتغل ف� بوي الذي يتل�ß م�,ة من إدارة ا,ؤسسة ال�� 
 أحيا�� يتدخل ا=Tستاذ ا,صاحب بطلب من ا,راقب ال��
ا,ستفيد }�

 

ت من أولياء ا=Tمور }� 

 ش��Wصصه فأحيا�� يستقبل ا,د � �] 


هامه }� .R القيام vول دون قدرته ع بوية [� �W ت حا§� وجود صعو�.
لق تو�W داخل ا,ؤسسة. � 
] � ،òموعة الق .� 
  شأن طبيعة الفروض ا,نجزة أو النقط أوسوء تدب�

11Louise La fortune, Colette Deaudelin, Op.Cit, p: 12 
، مرجع سابق، 12 
vالعبد=وي، رشيد بنع 
vغ 
، يوسف العماري، مصط�ß الور� � 
W26، ص: 2018بوستا عز . 
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عv للتعل�
 سنة  T=لس ا 
 ا�.Wتقر vوع ا,صاحبة بناء ع wµم 

ّ ، ½� تب�� 
 أما عv ا,ستوى الوط��

2008  

ية }� ذر ا �طة أساسية من �طات إعادة النظر ا/. �ðوآفا � 
بية والتكو3 عن حا§� منظومة ال��

امعية الذي يؤwW سلبا ، 13واقع óنة التدريس انس التكوينات ا/. . ل خروقات مثل عدم [� ّ الذي �.
لتنفيذ والتقو½
 حيث  يع أو �. wµلت � ا,ستمر سواء ما تعلق �. 
سّ التكو3 �R ساتذةT6ل 
 عv التأهيل ا,ه��
 vدات وذلك ع �Mا,ستمر هو منطق ×ف ا=ع � 

 التكو3

ز }� . إن ا,نطق الذي هيمن عv ما أ[�
� حساب تلبية ا 
 .14/اجات الفعلية ل¡درس 

� من قبيل  
بية والتكو3 ا منظومة ال�� 
 عرف�� Æت ال�� ا موعة من ال�� .� vد ع �Mوبعد ذلك ½� ا=ع
بية  هوية ,هن ال�� كز ا/. 
 ا,را

هيل ا=Tساتذة }� T ا=Tستاذ ا,رشد وا=Tستاذ الكفيل ا=صطحاب (عدّة ��
)، الشخص ا,ورد (بيداغوجيا ا=دماج) وموا  � 
اعة ا,مارسات والتكو3 .æ إطار 


يع ا,ؤسسة }� كبة مشار
را ارتفاع  
 أ�� ن ال�� � واليا�. 
ا والص  ل�� . بة كندا وا[� ر بعض التجارب الدولية كتجر wMا,هنية مع ا=ست
 



 استثمرا }� بوية ال�� 
 هذه ا,نظومات ال��
�{ � 

 ل¡تع¡ات وا,تعّ¡  
Sد' T=ت التحصيل ا 
مستو�


 ا,ستمر ل¡د 
 ا,ه��Wوا,درّساتالتطو � 
 .15رّس 

ص6ح ( D6اتيجية ل لرؤية ا=س�� نصاف 2030-2015ارتبطت óام ا,صاحبة �. D=من أجل مدرسة ا) (
ة، êحدودية  .Ã بوي من ,مارسة الصفية والتأط�
 ال�� ش�=ت ا,رتبطة �. D=فرضته ا 
ودة) وهو تدب� وا/.

 
 � عv ا,ستوى الوط�� 
� ا,ستمر عv مردودية ا,درس  
، وضعف ا,ستلزمات ا,عرفية وا,هنية أwW التكو3
 vع6وة ع . � 
� ا/الي  
يئة ا,هنية للفاعل  � ,هنة التدريس والعمل عv ال�� 
لدى فئة من ا,مارس 
ويد  . ، و[� 

 قطاع التعل�

امعات }� 
 ا/. . 
ر� �/ wûهنة والتوظيف ا,با, � حديثا �. 
استعجالية óننة ا,لتحق 
� ع�. تكو 
� مستمر يستجيب للحاجات أداء ا,درسات وا,درس  
، وتكو3 � ه � َìُو � 
� أساس مت  
3

كبة ميدانية فعا§� لتقد½
 الد� والسند وحفز التجديد وا=بت�ر  . 16ا,تجددة ل¡مارسات التدريسية وموا

بوي من خ6ل  ن �ور التأط�
 ال�� �í البداية 

يل آلية ا,صاحبة }� � ولتفعيل هذه الرؤية ½� ت��

وع ر�� (ا,صاح 15التدب�
 ر��  wµ,وضع ا w½ ،(ع�. ا,مارسة � 
�  09بة والتكو3 
لتكو3 =رتقاء �. اص �. ا/�
كز  
 التخرج من مرا wحدي� � 
� آلياته من خ6ل ا,صاحبة ا,يدانية سواء ل¡درس  
Wساس وتعزT=ا

                                                             
� وآخرون، 13 
W04مرجع سابق، ص:  2018بوستا عز . 

 التحلي14Wالتقر" ، 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 ، ا�يئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال�� � 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا ، تطبيق ا,يثاق ا�. 
v

 � 
بية والتكو3 
 لل�� ت"، ا,غرب، 2013-2000الوط�� 
 . 38-34، صص: 2014، ا,كتسبات، ا,عيقات والتحد�

 !، مرجع سابق، 15 � آخر اط6ع: 2016ب�� 
ر¼ �� ،2024-04-13. https://2u.pw/gaWyFScO  
، وآخرون، مرجع سابق،16 � 
W05، ص: 2018بوستا عز . 
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 �� ÇÈوع ا,ند wµ,صيغة ا w½ ،نيةó حاجة ماسة إ� تنمية 

�{ ù � 
قدمية الذ3 T=اب ا£ T= أو ، � 
التكو3

� وا=رتقاء بتدب�
 ا,سارات ا,هنية الذي انطلق خ6ل ا,و� ا 08 
بية والتكو3 اص بتجديد óن ال�� �/
 
Î17 2016- 2015الدرا . 

 

� وعقد لقاءات أو�ا }� 
ك� موعات ال�� اح الرهان Ùدت الوزارة الوصية إ� وضع �. . ومن أجل إ[�

يل  29 .Wهة 2015أ ./ � 
بية والتكو3 هوية لل�� ية ا/. 
RدS T= .� 

�{  


�{ 

��ماي  07سوس ماسة درعة، والثا

2015  

نسيفت والثالث }� كش �� هة مرا ./ � 
بية والتكو3 هوية لل�� ية ا/. 
RدS T=  2015ماي  �11.

. 
ط س6 زمور زع� هة الر�. ./ � 
بية والتكو3 هوية لل�� ية ا/. 
RدS T= .� 

 مهام الأستاذ المصاحب . 1.3

كبة ا,مارسات  
 موا
هوية تتحدد óام ا=Tستاذ ا,صاحب }� كز ا/. دد من ا,را � ا/. 
  . 
الصفية للخر[

 

م }� .Ãيل اندماÞكتيكية ا,مكنة، وت ,ساعدة البيداغوجية والديدا .� ùّومد � 
بية والتكو3 ملهن ال��

ت التعN لدى  ة صعو�. بوية ,عا/. �W اد حلول . 
ا/ياة ا,درسية، ومساعدة ا=Tستاذات وا=Tساتذة عv إ[
 T=وتشجيع ا ، � 
3 wديدية، وتنويع صيغ الت6ميذ ا,تع� . 
 �رسات بيداغوجية [� ستاذات وا=Tساتذة عv تب��

لعملية التعليمية التع¡ية .� �çت ا,تص  .18العمل، للتغلب عv الصعو�.

2J ë�]‚Â÷]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ]<»<gu^’Ú<íe†Ÿ 

 السياق العام لانتقاء أستاذ مصاحب وتحديد مهامه  2.1

تكز ع �W ام ا,صاحبةó مذكرة إن �رسة ªتش 
 ية ال�� بعة من ا,ذكرات الوزار v قاعدة قانونية ��
wn ,هام ا=Tستاذ ا,صاحب  
 شأن ال��

ية }� � ع�. ا,مارسة S,ذكرة الوزار 
إطار بشأن ا,صاحبة والتكو3
ت ر��  =Tس6ك التعليمية الصادرة [� .�16/95  � 

 شأن تنظ�
 2016-06-03بتار¼

ية }� ، وا,ذكرة الوزار
� (هيأة التدريس) الصادرة السنة التك 
بية والتكو3 هوية لل�� يات ا/. 
RدS T=وينية الثانية لفائدة أطر ا

ت ر��  �]18/155  � 
 .  2018-10- 30بتار¼

نصات  D=التدريس وحسن ا 

ة }� .� �/ ود �م �. wÞ,ا � 
وي�� انتقاء ا=Tستاذ ا,صاحب من ا,درس 

يطة أن يكون قد زا wû بع سنوات والتواصل وروح ا,بادرة والتجديد ول óنة التدريس ,دّة تفوق أر

                                                             
بية الوط17 � ع�. ا,مارسة، مرجع وزارة ال�� 
بوي والتجريب، دليل ا,صاحبة والتكو3 
 للتجديد ال�� ، ا,ركز الوط�� 
 � ا,ه�� 
نية والتكو3

 .03سابق، ص: 
� ع�. ا,مارسة، مرجع 18 
بوي والتجريب، دليل ا,صاحبة والتكو3 
 للتجديد ال�� ، ا,ركز الوط�� 
 � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 وزارة ال��

 .08سابق، ص: 
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 آخر تفتيش وخلو ملفه الع�
 من أية عقوبة 

 سلكه وا/صول عv نقطة ا=متياز }�

�{ �çمتواص
 wn ديبية. وبعد وضع ملف ال�� T قليمية.  ��19 D=ية ا 
Wمستوى ا,د vمستوى ا,ؤسسة التعليمية، وع vع

 
Wا ا,د نة يعيّ�� ئبا وي�� إجراء ا,قاب�ç أمام /. ية �� wµا,كونة من رئيس مصلحة ا,وارد الب 
Âقلي D=ا 
كز  ,را بوي ومكون �. 
 التوجيه ال��

بوي حسب السلك والتخصص ومفتش }� �W للرئيس ومفتش
� »ا أمكن ذلك حسب السلك والتخصص 
بية والتكو3 هوية ,هن ال��  .20ا/.

ساتذة ال T=ستاذات واT=مرافقة ا 


 ا,صاحبة، وتتحدد óام ا=Tستاذ ا,صاحب }�

م }� � يبدون رغب�� 
ذ3
م  �? 
 تشخيص صعو�.

ي ا,ؤسسات التعليمية }� 
Wأو مد � 
بوي  � ال�� 
� من قبل ا,فتش  
ح  أو ا,ق��

 إطار من الثقة ا,تباد§� والتعاون ا,ثمر وبعيدا عن أي ع6قة 

وإعداد خطط Ùل لتجاوزها، وذلك }�
اتبية. �W 

 ها المصاحب:م�رسة المصاحبة والصعوبات التي يواجه 2.2

نشطة ا,صاحبة، وجرد عدد ا,ؤسسات  T= سنوي ÇÈ �� .W عداد D ينطلق ا=Tستاذ óام ا,صاحبة �.
ÇÈ السنوي ل¡صاحبة  �� 
 ال�.

�{ �çّرات الصفية ا,ذي 

 إطار الز�
م }� ر?� 
� ا,راد ز� 
عدادية وا,ستفيد3 D=ا

 
بوي، وت�� ز� قليمية وا,فتش ال�� D=ية ا 
Wستاذ ا,ستفيد ع�. التواصل ا,صادق عليه من طرف ا,دT=رة ا
د=ء بنسخة من التGيف ,هام ا,صاحبة. D=ا وا 

 إل�Âينت 
 
 ا,ؤسسة ال��Wمع مد 

ام ا=Tستاذ  � بوية ومدى ال�� ئق ال�� wالو� vط6ع ع D=ام ا,صاحبة من خ6ل اó رة الصفية وفق 
ت�� الز�
مة مسج6 ا�اور ا ازها، ع6وة عv دف�� ا,صاحًب بتعبئة دف�� النصوص بعناية �� . � إ[� 
ر¼ ,نجزة و��

از الفروض ا,نجزة وجذاذات الد�.  . �] D= ذاذات التقنية =Tستاذ وا/. اص �. نشطة والتنقيط ا/� T=ا
ية  
 حثت عليه ا,ذكرة الوزار يل حصص الد� ال�� � � ا,صاحب الورقة التقنية لت�� 
إضافة إ� ذلك يعا3


 هذا السياق بل
�{ . 
Îم =ستدراك الزمن ا,در صاحب�� .R فناGت � 
موع ا=Tساتذة الذ3 
  23غ �.

أستاذا }�
دد. 14 كبة ا=Tساتذة ا/. بوي ,وا م أو بطلب من ا,فتش ال��  إعدادية، إما بطلب م��

                                                             

 آخر تفتيش ورسا§� يتكو 19Wة ونسخة من قرار آخر وضعية إدارية ونسخة من تقر 
ج الس� wn و?� wn من طلب ال�� ن ملف ال��

wn ل¡صاحبة،  � حسب أÜية تصور ا,�� 
  w� wn وتصوره لتفعيل óمة ا,صاحبة. وي�� تقي�
 ا,�� wn دوافعه لل�� ا ا,�� 
� يبسط ف� 
ف� �]
جيةوالتمكن من ا,واد ا,درسة ومن تكن ت اللغوية والتواصلية وا,�� 
 ولوجيا ا,علومات والتمكن من الكفا�

ضة، مذكرة إطار ر�� 20 

 والر� � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 �  099×19وزارة ال�� 
 . 02، ص: 2019-09-30الصادرة بتار¼
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 2023-2022: البرنامج السنوي للمصاحبة في السنة الدراسية 2الجدول رقم

 
عي �Mبوي ,واد ا=ج لتنسيق مع ا,فتش ال�� .� 
Ô

� w� لÙ :ات.ا,صدر 

دف التحقق من   رات صفّية ?. 
ا ز� � أن أنشطة ا,صاحبة متعددة م�� 
دول يتب  من خ6ل ا/.
لفروض دف�� التتبع ا/�اص بتتبع  اص �. ذاذات دف�� التتبع ا/� ئق ا=Tساسية (دف�� النصوص، ا/. wالو�

، أوراق الفروض) والوقوف عv مدى استحضار ا=ستاذ ا,ستفيد مذكرة التك � 
ييف، أنشطة ا,تع¡ 

 ا,درسة =ستدراك التعّ¡ات.

نشطة ا,قامة }� T=از الدروس وا .  وطبيعة س�
 إ[�

Ví³^} 

 
Îا خ6ل ا,و� الدرا نا ?. �ï 
 أن ا,صاحبة ¯  2023-2022نستنتج من خ6ل نشاط ا,صاحبة ال��
بوية والرفع من ا,ردو  ا ا,نظومة ال�� �ðتعر 
 ة ا=خت6=ت ال�� 
 معا/.


 ا,ساÜة }�
بوية تنجح }� دية ال��

ا:   لعدة أسباب م��

,هام  - ت ا,ادية واللوجيستيكية ال6زمة للقيام �. م��� D=ا 

 توف� �Ôام تطوعية تقتó ام ا,صاحبةó إن
فيف جدول حصص ا,صاحب ومنح تعويضات التنقل أثناء ا=نتقال إ�  � ا [� عv أحسن وجه م��

ورة وضع إطار قانو  �× vوا«� ,هام ا,صاحبة ينظم ا,هام بدقة ا,ؤسسات البعيدة. ع6وة ع 

��

 vساتذة عT=ات مادية لتشجيع ا � 
ف� �اسبة، مع وضع [� بط ا,سؤولية �. الص6حيات والتعويضات ور
هام ا,صاحبة. .R القيام  

، لكن  - � 

 ا,فتش 
صاص ا,هول }� ا الوزارة أمام ا/� 
أت إل� بوية صيغة جديدة /. إن ا,صاحبة ال��

ة، óاóا ظلت غ�
 و  .Ã ستاذ ا,رشد من حيث التطوع منT=ة مع تشابه وضعية ا,صاحب مع ا ا£�
 
 ẅ � مفت 
ûاع بفتح مركز تكو3 D=ة أخرى، إ� جانب ا .Ã وطبيعة ا,ذكرة ا,نظمة ,هام ا,صاحبة من
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ية داخل هيئة التفتيش wµا,وارد الب 

عدادي الذي أحدث نقصا حادا }� D=الثانوي ا 

  21التعل� وال��


 خ
كن تعجز }� 
R = 
لتا� � التعل�
 ا=عدادي والثانوي، و�. 
ا ب  ا الصفية وتكوينا?� ر?� 

 ز�

لق التوازن }�
. � 
� ا,فتش  
ورة فتح تكو3 � ع�. ا,مارسة، ×� 
اوز هذه الثغرات بصيغة ا,صاحبة والتكو3 . �] 

اف ا,فتش  - wûت إ طار ا,رج°
 ل¡صاحبة يش�
 إ� كون ا,صاحب يعمل [� D=إن منطوق ا
بوي  بوية وهذا ما ينتج ال�� لق أحيا�� حا§� وصاية عv ا,صاحب، وتقيد óامه ال�� � وبتوجيه منه � [.

 � 
عنه حا§� من النفور وغياب التنسيق، وهذا ما يطرح السؤال حول ماهية التعاون والتنسيق ب 
بوي.  ا,صاحب وا,فتش ال��

 

   

                                                             
ربة ا,صاحبة أن أح21 . ، اكتشفت من خ6ل [� �çدة طوي, � 
� ا,فتش  
لفات إغ6ق مركز تكو3 ية من �� 
Wد, .� � 
بوي  � ال�� 
د ا,فتش 

بوية تتكون من أك�w من  �W مقاطعة .Wن يدS �çقليمية طنجة أصي D=نوية. 35إعدادية و 53ا w� 



 

[143] 

 بيبليوغرافيا

 !، ا=Tستاذ (ة) ا,صاحب (ة): طموح ا, - ، ب�� 


��و ، مقال منشور من موقع الك�� 
وع واش�=ت التدب� wµ
� آخر اط6ع: 2016 
ر¼ �� ،2024-04-13. https://2u.pw/uv7saAQA 

� ع�. ا,مارسة  - 

 ا,صاحبة والتكو3vالعبد=وي، رشيد بنع 
vغ 
، يوسف العماري، مصط�ß الور� � 
Wبوستا عز
، ط 
 .�
 ا,غرÎا,در 
لتعل�  .2018ا,غرب، ، سلي>
 أخوان، طنجة،�1.

-  � 
بوي والتجريب، دليل ا,صاحبة والتكو3 
 للتجديد ال�� ، ا,ركز الوط�� 
 � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 وزارة ال��
 2016ع�. ا,مارسة، مارس

-  
Wالتقر ، 
� والبحث الع� 
بية والتكو3 ، ا�يئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال�� � 
بية والتكو3 عv لل�� T=لس ا ا�.
، تط 
vالتحلي � 
بية والتكو3 
 لل�� ت، 2013-2000بيق ا,يثاق الوط�� 
 . 2014، ا,كتسبات، ا,عيقات والتحد�

ضة، مذكرة إطار ر��  - 

 والر� � ا,ه�� 
بية الوطنية والتكو3 �  099×19وزارة ال�� 
 .2019- 09-30الصادرة بتار¼
� آخر تصفح:  - 
ر¼ �� ، 


��و ، معجم الك�� 

�� .10-04-2024معجم ا,عا

https://2u.pw/hjCZu8xE  
- Arpin,L., et Capra, Accompagner l’enseignant dans son parcours professionnel. Montréal: 

Chenelière Education, 2008.  
- LE BOTERF ،G., L'ingénierie et l'évaluation de la formation, Paris, Les éditions d'organisa-

tion, 1993.  
- Louise La fortune, Colette Deaudelin, Collection Éducation – Intervention Ed: presses de 

l’université du Québec, 2000. 
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ë�†ŠÖ]<“ßÖ]<ÔéjÒ‚è�< <
I<Ö]<“Þ{^qƒç´<íÚ^ÏÛ<I 

 .إلهام الغذاني د 
 تخصص اللغة العربية

íÚ‚ÏÚ 

Òالع 

ا، خصوصا }� .? 



 ح÷� 
 ل¡�نة ال�� .�، وهو العÒ أصبح الµد ينافس الشعر العر 
Îالعبا 

 النصوص الµدية، 

تل الصدارة }� 
بداع، ف�ن البديع [ D=ة والكتابة وا .æ 
 تطور الفكر وال��
�{ 
 الذه�.

ا،  w?ا �Wبية و 
 الشعر. و=Tن الµد هو إرث الشعوب العر
تل نفس ا,�نة }� 

 Sن البيان [Mقامة، ف,S

لت ع�. ûد أحداث حق . �] 
 ا ال�� ها، وإنساني�� � 
ر[ و ûد ìتع ومشوق و�� �ð ،ائبية .x يقية أو خيالية أو
اث الµدي هو الذي ظل ح��  . وهذا ال�� 
Îوالسيا 



 والثقا}�º �Mا=ج 
و�رك للنفوس و�فز للتغي�
. 
 .�=Tدب والنقد العر .� � 
� وا,هتم  
ال دراسة وتطبيق للباحث   اليوم �.


 النصوص الµدية
�ßبتل �� ا أن الدراسات ا/ديثة بدأت ?� .Rاء الديدكتيك و �� خ�. 
، Sن = بد أن ?


 ا,ؤسسات التعليمية، فوضعوا قواعد وأسسا لذلك.
 كذلك بكيفية تدريس النصوص الµدية }�

يت أن أقرب القارئ إ� ديدكتيك النص الµدي، متخذة نص ا,قامة  T 
 هذا السياق، ار��
و}�


 للدvالتحلي 

�ßج الوص ��, .� �çوذجا للدراسة والتحليل. متوس �R راسة والتطبيق. فقسمت ا,قال إ�

وم الديدكتيك لغة واصط6حا،  ول خاص بديدكتيك النص الµدي، حيث حددت م�� T=ا : � 
�ور3
صصته لديدكتيك نص ا,قامة،  � �d 


��والعنا× ا=Tساس ا,تعلقة بديدكتيك النص الµدي، أما الثا
ة عن عزو  . ت النا[� 
 نص ا,قامة، فعرفت ا,قامة لغة واصط6حا، ½w بينت الصعو�.

�ßلتل � 
ف ا,تع¡ 
يقة ديدكتيكية  حت طر 
 ا=Tخ�
 اق��

اث الµدي من جديد، و}� ذا ال�� م ?. �Mاحات ل6ه وقدمت اق��

 خصوصا.vالثانوي التأهي 

 التعل�

�{ � 
 مبسطة لتدريس نص ا,قامة ل¡تع¡ 

1<I<ë�†ŠÖ]<“ßÖ]<ÔéjÒ‚è� 

 مفهوم الديدكتيك - 1-1


 تشتق »ة ديدكتيك من الفعل 
�� دد didaskeinاليو�� 
صصا، إذ [ � ، ويعت�. الديدكتيك ع¡ا و[�

 

�{ �çإ� الطرق والتقنيات ا,ستعم 
ل[ا. و"يش� �Rصص =كتساب ا,عارف و � جية تدريس مادة أو [� م��


 وضعية تع¡ية

 قد تتحقق }� ، Æ يفيد التفاع6ت ال�� � 
صص مع  � ادة أو [� .R تعليمية  -التدريس ا/�اصة
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� معرفة �دد 
� ا,درس 1ة ومدرس لتلك ا,عرفة وت¡يذ يتلقاها"ب  

 ب  �� �í ناك تعاقد �ð 
لتا� . و�.

 هذا السياق Ùا يسÂ ا,ثلث الديدكتي>
 من خ6ل أقطابه الث6ث، 

كن ا/ديث }� 
Rوالت¡يذ، و
)، وا,ادة أو ا,عرفة  
 .Éوالت¡يذ (القطب السيكولو ،( 
 .Éا,درس (القطب البيداغو � 
مع ب  . 
والذي [

).(ال 
 .Éبستيمولو D=قطب ا 

 ديدكتيك النص السردي - 2- 1

، وûد  2الµد لغة � 
ةً، وûد أشعارًا، وûد توار¼ cد قِص َûَ :دًا، أي روى، نقول ْûَ َد َûَ من الفعل
ع�� أجاد السياق وت6 بط6قة. والسّارِدُ من يµْد  .R �çد خطبًا طويûع�� عدّد، و .R د وقائعûأخبارًا، و

 ْ cµوي، وال 
Wد وح�ية.وû الذي فيه yدِي ْ cµدُ هو الرواية. أما ال 

 � 
ة للJت  .æ �W و �ð ،د اصط6حاµأما الNarration وRécit من �çوهو نظام لغوي يتضمن سلس ،
ص،  � w� � اéار 
R 
 نشطة اللغوية التواصلية ال�� T=د من اµدية. ويعت�. الû حداث، خاضعة لقواعدT=ا

موعة من ا كنه من ûد �. �Rو �çنت واقعية أو متخيS جا\ا سواء . وقد حدد 3لوقائع وا=Tحداث أو اس��
: 4عبد الفتاح كيليطو قواعد الµد 

 ث6ثة عنا× أساس، و¾

�{ 

-  ªتش 
 لµد، وال�� .� T½تارها القا � 
] 
 ة ال�� 
م�نية ا=Tخ� D=به؛ أن ا 
 ل6حق، ويع�� تعلق السابق �.
م�نية ما قبل D=ا 


اية ا/�ية، تتح] }� ا، وهكذا  ?� 
 تسب�� م�نية ال�� D=ا 

ة، وهذه بدورها تتح] }� 
ا=Tخ�

و� أي بداية ا/�ية. T=م�نية ا D=إ� أن نصل إ� ا 

ت متنوعة، و� ح�ية تفرض تسلس6  - 
ارتباط تسلسل ا=Tحداث بنوع ا/�ية؛ أي أن ا/��
لµد. .� T½م من قبل القا �� ْ ُ 
 معينا، = بد من أن [

رى ا=Tمور؛ العرف والعادة - عتقادات القارئ حول �. فعال الµدية رهن �. T=؛ أي أن تسلسل ا

 هو القارئ.vد الفعµل .� T½كن القول إن القا 
R ا، لدرجة أنهóا ح�� لµد ملزم �. .� T½حيث أن القا 

، و= بد من -Æ ×ح كيليطو–إذن هذه القواعد الث6ث ا=Tساس تشª قواعد اللعبة الµدية 
ام ?.  � ول ينطلق من ا=ل�� T=د، فاµلل 


�ßد وا,تلµل .� T½القا � 
ا، عv أساس أن هناك ع6قة وطيدة ب 

                                                             
ة ا/سن اللحية، دار 1 .æ �Wا,عارف البيداغوجية، إعداد وتعريب و �çبوية، سلس بية، موسوعة ا,فاه�
 ال�� 
 علوم ال��

الشامل }�
ط، طالنwµ ا,عرفة، مطبعة ا,ع ديدة الر�.  .111، ص 2018، 1ارف ا/.

وت2 
ق ب� wµ,اللغة العربية ا,عا×ة، دار ا 

 .661، ص 2000، 1لبنان، ط-ا,نجد }�

3Gérard Genette, Frontière du récit , communication 8 , éditions du Seuil , paris, 1981. 
4 T=ا 


وت، طعبد الفتاح كيليطو، ا=Tدب والغرابة دراسات بنيوية }� 
، دار الطليعة ب� 
 .� . بتÒف.38-33، صص 1997، 3دب العر
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 ينطلق من النص 
��ا، والثا 
ذعان �ا أو التمرد عل� D=ا موقفًا إما ا ارب ûدية عليه أن يتخذ م�� . �]

ذج الµدية، فÜÖا  �Mا يعرفه من ال .R يقرنه w½ ،ديµال- § 

�ßد وا,تلµل .� T½مرتبطان بقواعد  - القا

 الµد. 

 vع Òية، و̄ يقت نتاجات الفكر D=من ا 

 كث�
ضع لقواعد، فقد اعتُمد }� � 
ا أن الµد نظام [ .Rو

عç يتقاطع  . 
] Æ ..ها 
� وا,µح والرواية والسي�M وا=Tخبار وغ� 

 ا=Tسطورة والتار¼
و حا×� }� �ð" ،القصة

ية و  ية الشعر الب6غة ولسانيات النص ولسانيات ا/�طاب مع حقول معرفية متنوعة أÜها النظر
 .5والسيميائيات"


 تشGه :6للتعرف عv نظام الµد وعنا×ه ال�� 

�� <=S ،ةÒت  ، سنقدóا ��

-  ، 
� الµد هو الزمن، =Tن الزمن الµدي = يس�
 عv نفس نظام الزمن الطبي° 
� 
R د: ماµأش�ل ال
لتداخل والتقطع. ويتشª الµد من خ 6ل هذا الزمن الµدي إ�: ûد متسلسل، وûد بل يسمح �.

تيب ا,تدرج لوقوع  ول عv نظام خ÷
 تصوري للزمن، إذ يتبع السارد ال�� T=فيقوم ا . 
 .�متقطع، وûد تناو
ام  
 فيقوم عv عدم اح��

��اية). أما الثا ا=Tحداث (البداية، فا/دث ا�رك، فالعقدة، وا/ل ½w ال��
 T=لوقوع ا 


�ßجاع والتلخيص التسلسل ا,نط حداث، ويعتمد السارد عل تقنيات ا/ذف وا=س��
لتناوب. موعة من القصص �.  والوصف. والثالث فتح>
 بواسطته �.

 - 

ول يكون فيه الراوي �ايدا = يتدخل }� T=؛ فا 


��
 والµد الذاºد ا,وضوµد: هناك الµأنواع ال
اها أو Æ يستنبطها  
W Æ ا ا يص�� �Rحداث وإT=ا 
ك تفس� ذا النوع من الµد ي�� �ð ،من أذهان الشخصيات

ا  .? .� � 
و [ �ð ،حداث فيه إ= من زاوية الراويT=تقدم ا = 

��> §. والثا ُ 

 تفس�
 ما [

ية }� للقارئ ا/ر
�Ò فيه  ول [� T=ا ، 
ºوا,وضو 


��� الµد الذا 
وي6 معينا يفرضه عv القارئ. وهنا الفرق ب  T ا �� 
ويعط�
ا يقرأ.سلطة القارئ للتفس�
 و  .R يتقيد فيه القارئ 


�� التأويل، والثا

عنا× الµد: هناك ث6ثة عنا× للµد؛ ا/�ية أو القصة، الµد، الشخصيات؛ فا/�ية - 
صيات أو قوى معينة،  � w� ا ، تقوم ?. �çدي، وتكون حقيقية أو متخيµا النص ال 
و? 
W أحداث

ا  و Ùلية يقوم ?. �ð دµورة القارئ وتستغرق زمنا �ددا. أما ال �Òل الراوي إ� مرو §، وليس �.

 ا=Tحداث، من خ6ل الدور 


 القصة.. والشخصيات ¾
 ا,شاركة }�
صية }� � w� ض، فقد يكون ا,ف��

                                                             
ط، ط5 
 رقراق الر�. .�
 آيت أوشان، ديدكتيك النص الµدي، دار أv25، ص 2023، 1ع. 
، دار الثقافة الدار البيضاء، مطبعة صناعة الكتاب، ط6 
 .�
 آيت أوشان، ديدكتيك النص ا=Tدv106-97، صص 2021، 1ع .

 بتÒف.
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يا�
 ليست  
 النص الµدي ا/�
ادا.. والشخصية }� .æ الذي تقدمه، فقد تكون إنسا�� أو حيوا�� أو


 النص الµدي
صًا، بل Sئنًا ورقيا فقط.. أما }� � w� .صا واقعا � w� ثل �R فالشخصية 


�� الذا

ية)، والشخصية الثانوية (ا,ساعدة).  وتصنف الشخصيات إ�: البطل، الشخصية الرئيسة (ا,ركز
ية والصفات)،  سمية وا,ادية الظاهر وتب�� الشخصيات من خ6ل ث6ثة أبعاد: البعد ا,ادي (العنا× ا/.

عية �Mالبيئة والظروف ا=ج) 
º �Mات النفسية للشخصية).والبعد ا=ج � 

 (ا,م�̈  )، والبعد النف


 الذي تدور فيه أحداث النص الµدي. -
��� الزما 
، وا/� 


��� ا,� 
 الفضاء: ويقصد به ا/�

رى  - .� 

ى }� تلف العمليات التحويلية الك�. �� Òت ثيل مبسط و�� �R 
بنية النص الµدي: و¾


 استيعاب وخزن النصوص ا
كرة، وتنتظم هذه البنية وفق الرد، وتلعب دورا óما }� 
 الذا

لµدية }�
، حدث التعقد، حدث  �Wد فيه: حدث التو . : وضعية البداية، فسياق التحول و[� 
س مراحل و¾ �æ

ائية.  التوازن، ½w الوضعية ال��

كن البحث عن وضعية السارد (مشارك أو مشاهد)، موقع السارد من النص -  
R د: وهناµبنية ال
اطب أو الغائب)، زاوية نظره (الرؤية من (داخل أو خارج)، نوع  الضم�
 الذي يظهر به (ا,تh أو ا��

)، وأساليب  
 .�ا/�لف أو الرؤية من خارج، أو الرؤية مع)، زمن الµد (متسلسل أو متقطع أو تناو
صائص اللغوية وا=Tسلوبية للنص).  ا/>
 (الµد، الوصف، ا/وار)، واللغة (ا/�

ن خ6ل  �ï ،وخ6صة القول 
 وط والقواعد والعنا× ال�� wµلديدكتيك، وال ديد ا,فاه�
 ا,تعلقة �. �]
كننا تدريس نص ا,قامة الذي يعد  
R كيف : 


��–تشª ديدكتيك النص الµدي، نطرح السؤال ا=>

 هذه  -حسب اعتقاد�� 

ضنا }� 
 تع�� ت ال�� ؟ وما الصعو�. 
 .�
 ا=Tدب العر
ة النصوص الµدية }� �ï

حة لذلك؟العملية؟ وما ا/لول ا,   ق��

2<IíÚ^Ï¹]<“Þ<ÔéjÒ‚è� 

 تعريف المقامة - 1- 2

لوس، قام يقوم قِيامًا وقوْمة وقامة والقوْمة ا,رة الواحدة.   7ا,قامة لغة من قوم قيام وهو نقيض ا/.

 ا,قامة ماعة من الناس. Æ تع�� لس وا/. ا/ديث  8واtُقام واtُقامة ا,وضع الذي تق�
 فيه، واtَقامة ا�.

                                                             
� منظور،7 ، دار ا/ديث القاهرة،  ا3. � 
بة من السادة ا=Tساتذة ا,تخصص  � عرفة [� .R 2013لسان العرب، طبعة مراجعة ومصححة ،

 .555-544ص 
ط، ب.ت، ص 8 
 العÒ العلوي دراسة ونصوص، مطابع منشورات ع�ظ الر�.

,غرب }� ، فن ا,قامة �. 
 .21! السو=�
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تمع . 
� قا½T وجالس، و=Tن ا,تحدث يقوم  [ 
� ل¡حدّث يكونون ب  
عه، =Tن ا,ستمع  �Mلس =س . 
§ و[
 

 ل¡قامة، من حيث ¾É6وم استُمد ا,ع�� ا=صط لس ببعضه أخرى، ومن هذا ا,�� . 
رة و[ ببعضه ��

 فن من فنون القصّ.

يف واحد وشام اد تعر . 
يبيا ل¡قامة لعدم إ[ يفا تقر ط وقد أع÷ السو=�
 تعر �R ل، لقو§: " ا,قامة
وّال ا,غامر، يُنجز بصيغ لفظية  صية البطل ا/. � wصية الراوي و� � w� vض أساسًا ع ي ي�� wي ن� 
تعب�
 
 � بدرامية كتلك ال�� 
زها السجع، ويعتمد عv أحداث ق¡ا تتم� .Wجاهزة، وأساليب ب6غية عديدة أ


 فنون القصّ"
�{  .9تسود عادة �.

 ذة الثانوي التأهيلي: صعوبات واقتراحاتتدريس نص المقامة لتلام - 2-2


 أي صنف سنضع نص ا,قامة؟ 
�{ : 

 تدريس نص ا,قامة، نطرح سؤا= جوهر�

�{ 
 قبل التفك�

ا Ùلية التصنيف، لذلك  

 تقتض� "لقد اختلف ع¡اء النص حول ا=Tسس ا,عرفية ا,عتمدة ال��
 
] تعدد ا,عاي� ا,عتمدة، واخت6ف ا,نطلقات  عرفت Ùلية التصنيف تباينات واخت6فات [.

ا مع البعض  �Óتلف أنواع النصوص، وتداخل بع ايد �� � ضافة إ� العدد ا�ائل وا,�� D= ية، �. الفكر
ا" بوي 10ا=>خر إ� حد يصعب معه كث�
 من ا=Tحيان الفصل بي�� ال ال�� 
 ا�.

�ßهذا –. ف 

منا }� 
وهو ما ?

دا عv  -ا,قال �Mغالبا ما ي�� تصنيف النصوص اع 
موعة من ا,عاي� ديد �11. ، أÜها: شª النص ([�
 ، 
 .Éا .E ،ديû :ديد النمط ، شعري...)، ومقصدية ا,تh أو ال�تب ([� 


T�، روا 
Éµنس: م ا/.
اجيدي...). �W ،ديد ا,دونة: كوميدي �]) 


�ßا,تل 

...)، وأwW النص }� 


�ßوص 

موعة من القيود، ويس ضع �. � 

 ûدي، [
T�لتا�
 فا,قامة نص ح� موعة من العنا× و�. .� �Òتح

نساق الزمنية  T=حداث، الشخصيات، الوحدات ا,�نية والزمانية، طبيعة الزمن أو اT=S ،ديةµال

 - صاعد- (هابط � ال�� 

 الواقع وا/�

� ا,دة الزمنية =Tحداث ا/�ية }� 
منقطع)، ûعة الµد (الع6قة ب 
د (توا�
 ا wÞ,د)، اµمستوى ال vحداث عT=تلك ا çحداث بتفاصيلها وأبعادها)، ا/ذف تشغT=

)، الوقف (وقف ا=Tحداث ا,تناهية إ� ا=Tمام بغية الوصف والتأمل  
 �� �í أو 
(حذف ×¼
ا  �? ا ومكو�� اص والكشف عن خصوصيا?� � w� T=كن وا والتحليل)، الوصف (وصف ا=Tشياء وا=Tما

                                                             
9Òالع 


,غرب }� ، فن ا,قامة �. 
 .21العلوي دراسة ونصوص، ا,رجع السابق، ص  ! السو=�

 آيت أوشان، معاي�
 تصنيف النصوص10vط، ط-مقاربة ديدكتيكية–ع 
 رقراق الر�. .� .15، ص 2021، 1، دار أ

 آيت أوشان، معاي�
 تصنيف النصوص11v53، ا,رجع السابق، ص -مقاربة ديدكتيكية–ع. 
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ذج الµدية (نص السارد ونص الشخصية)، الرؤية الµدي �Mة (رؤية مع، رؤية من وأبعادها)، ال
ارج).  الداخل، رؤية من ا/�

تلفة، S/�طبة والرسا§� وا/] وا=Tمثال والشعر، وهذا ما  ويتضمن نص ا,قامة أجناسا أدبية ��

 النصوص الµدية.

�{ ها عن �. � 
� 
R 

ت تواجه الت6ميذ عند التعامل مع نص ا,قامة: -2-2-1  صعو�.
ها الت6م .Ãيوا 
 � ال�� 
 ا,شا

رات للبحث }� �Mيع اس نا بتوز �ï ،ا يذ عند قراءة نص ا,قامة، ودراس��
موعة من ا=Tسئ�ç ا,تعلقة  لقنيطرة، تتضمن �. � عباد �. 
 الثانوية التأهيلية ا3.

� ت¡يذا وت¡يذة، }� 
عv ست 
: 


��<=S Ç T¼م نص ا,قامة، ف�نت النتا �ð ول دون �] 
 ت ال�� لصعو�. .� 


 معجم ا, %38
دون صعوبة }� . 

 أسلوب ا,قامة، و% 11قامة، و%من الت6ميذ [

م }� 
  3م��
م }� م��

كيب وا,عجم أو ا=Tسلوب وا,عجم. وهذا  � ال�� 
اوجون ب  � 
W م �ð من النسبة ا,ئوية �ßا، وما تب كي�. �W
، وهو ما يشª عائقا أمام ت6مذتنا  � 
ا ا,ت  � به هو معجمها القد½
 وأسلو?. 
ك�w ما تتم� 
 أن ا,قامة أ يع��


 دراسة نص ا,قا
� نص ا,قامة من حياتنا اليومية، فوجد�� % }� 
لنسبة لقرب مضام  من  34مة. أما �.

ا = ع6قة �ا  w?ا وأحدا �? 
وا أن ا,قامة من خ6ل ح�� ، واعت�. 


 أنكر البا}�Mالت6ميذ يعتقدون ذلك، ف

. 
 بواقعنا اليو�


 العÒ الع
تمع }� ي تع�. عن واقع ا�. 
Wوا/ر 


��، ومقامات فإذا Sنت مقامات ا�مذا 
Îبا
 �çلفن ا,قامة § ص � 
د كتا�. ومبدع  . ، ف6 بد أن [� 
̈ ندل T=ا Òالع 


تمع }� الµقس÷
 تع�. عن واقع ا�.
ميل إقبا= عند القراء. د هذا الفن الµدي ا/. . 
] 
î ،الذي نعيشه Òهذا الع 


�{ 
 .�تمع العر .� .� 


 الذي وخ6صة القول، فإن نص ا,قامة »ا ابتعدت لغته ومضامينه ع .�ن حياة القارئ العر
تاج إ� من  �] 
 ة ال�� TRة النا 
، »ا وجدت عزوفا، وقد تصبح ا,قامة T=Sم� 



 هذا العÒ الر_�
يعيش }�
 حسب قول كيليطو.-يوقظها 

ة-2-2-2 
Rدية القدµقراءة النصوص ال vقبال ع D6لية لÙ احات  اق��
ا خ�
 أمة أخرجت للناس، و  لت أمة اقرأ = تقرأ، ر�� أ?� � �W ا دُعيت للقراءة والتأمل من أول سورة أ?�

ية بك الذي خلق" سورة العلق ا=> � ر جع هذا العزوف 1عv نبينا ! صv � عليه وسN "اقرأ �. 
Wو .
ا  
ن� wالتعليمية، و� � 
يف عن القراءة إ� أسباب عديدة، أو�ا ا,قررات وا,ناÇÊ الدراسية وا,ضام  ا��

 T=ا ا wل� wتمع، و� ع6م وا=تصال.ا�. D=وسائل ا 

 ûة، ورابàا التطور ا�ائل }�
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 = 
î ،وتطوراته Òات الع 
كب الت¡يذ ومتغ� اÇÈ وا,ناÇÊ التعليمية لتوا 
 ال�.
ف6 بد من التجديد }�


 العا¯. و= 
تمعه و}� � ما يقرأه ويتع¡ه، وما يعيشه داخل �. 

 ازدواجية ب 

ينفصل عن واقعه، ويعيش }�
 T=ات مادية بد أن تشعر ا � 
ف� ا لتشجàم عv القراءة، انط6قا من [� T?اه أبنا . ة ا[� 
ا الكب� سؤولي�� .R ةû


 ا,دارس، فا,قررات الدراسية ليست Sفية لتنمية óارات 
ا يتلقونه }� .R فقط 


�ßومعنوية، وأن = تكت

 واللغوي. و= بد ل¡جتمع أن يلعب


 وا,عر}�
ستواù الثقا}� .R 


م، والر}� 

 تنمية  القراءة لد?
الدور ا,هم }�

يق  
 تشجيع القراءة عن طر
�{ � 
القراءة عند الشباب، ويتجv ذلك انط6قا من دور الع¡اء وا,ثقف 

ها... 
Wنشاء مكتبات وتطو D= القراءة، ودعوة 
 وع الوط�� wµ,ندوات، ومسابقات مثل ا 

ع6م  D6وا,سموع وا,كتوب-= بد ل 

T�ادة، من خ6ل عرض أن يشجع عv القراءة، لتصبح ع -ا,ر

 �çع6م وسي D=تمع. فا ث�
 كب�
 عv ا�. T � �م �� 
ورة وا,همة، وعقد لقاءات مع كتاب ومثقف  wÞ,الكتب ا
ه. 

 التأث�
 عv سلوكيات ا,شاهد وتفك�

ة }� 
 خط�

ة كنص ا,قامة، هو  
Rوخ6صة القول، فعزوف ت6مذتنا عن القراءة، خصوصا قراءة النصوص القد
صيل حاصل، ون صوص لغة [� � ا، [. و?� .Ãيوا 
 ت ال�� تيجة طبيعية ومتوقعة ,ا قدمناه سابقا من الصعو�.

}� إ� فن ا,قامة  
W كيبا–ا,قامة، فالت¡يذ لن �Wلقراءة  -معجما وأسلو�. و .� : لقراءة، وليكن شعار�� إ= �.
. 


�ßت �W  

 مقترح ديدكتيy مُبسّط لتدريس نص المقامة - 3- 2


 -          12ا,قامةُ العِ¡يّةُ 
�� بديع الزمان ا�مذا

 النص:

 َ جُلٍ يقولُ =>خرَ: ½.ِ َ ِ.W تازًا فإذا أ�� ْ بةِ ُ�. 
 بعض مَطارِحِ الغُر
ُ هشامٍ قالَ: كنتُ }� � حدّثنا عي¨ 3.

زْ 
َ T= .� ُòَْامِ، و= يُق ِÞّل يبُهُ قالَ: طَلَبْتُهُ فوَجَدْتُهُ بَعيدَ اtَرامِ، = يُصْطادُ �. . ُ 
=مِ، و= أدْرَكْتَ العNَ؟ وهو [

فْ  لْتُ إِليْهِ �. cامِ، و= يُسْتَعارُ مِنَ الكِرامِ، فَتوَسÙْ
َ T=جامِ، و= يُورَثُ عنِ ا للِّ 
 ا,نامِ، و= يُضْبَطُ �.

ى }� ُ
W ِاش ِ ��
فَرِ، وكَ  cرِ، واصْطِحابِ الس َ zÞطَرِ، وإِدْمانِ ال َ جَرِ، ورُكُوبِ ا/� cدَرِ، واسْتِنادِ اَ/جَرِ، وَرَدِّ الضtَظَرِ، ا cةِ الن َ ْ w�

فْسِ، وصَيْدًا = يقعُ إّ=  cالن 


 وإÙِْالِ الفِكَرِ، فَوَجَدْتُهُ شَيْئًا = يَصْلُحُ إّ= لِلْغَرَسِ، و= يُغْرَسُ إِّ= }�

�{
 َ َ wû =ّفْظِ، و= يَعْلَقُهُ إ cدَعُهُ إّ= قَنْصُ الل ْ � 
ا = [ ً ِ TWدْرِ، وطا cالص 


دْرِ، و= يَنْشَبُ إّ= }� cمَلْتُهُ الن َ �d ،ِكُ اِ/فْظ
حْتُ  َ رْسِ، واسْ��َ cلد رْتُ �. cالقَلْبِ، وحَر 


نْفَقْتُ منَ العَيْشِ وخَزَنْتُ }�
َ
، وأ ِ� ْ
عv الرّوحِ وحَبَسْتُهُ عv العَ 

                                                             
، مقامات بدي12 
� 
] � .3 � 
� ا/س  مام الع6مة الشيخ ! عبده، دار أبو الفضل أæد 3. D=ا ا �Óح غوام wûقدم �ا و ، 


��ع الزمان ا�مذا
وت 
 .232-231-230، صفحة: 2011لبنان، الطبعة الثانية سنة -الكتب الع¡ية، ب�
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وْفِيقِ. فَسَمِعْ  cلت 
 ذلكَ �.
عْليقِ، واسْتَعَنْتُ }� cحْقيقِ، ومنَ التحقيقِ إ� الت cظَرِ إ� الت cمِ منَ النÖتُ مِنَ ال

 . �d مْسِ؟ cمَطْلَعُ هذهِ الش َ � ْ
3
َ
دْرِ، فقُلْتُ: �
َ فَ�� وَمِنْ أ cالص 


مْعَ ووَصَلَ إ� القلْبِ وتَغَلْغَلَ }� cعلَ ما فَتَقَ الس
 يقولُ:

ا قَراري 
ةُ داري    لَوْ قَرc ف� cي  إِسْكَنْدَرِ

ـــاري َ لعِراقِ ?� 
    و�.ِvْامِ لَي cلش .� cلكِن 

 حظة النص:م6  -1

 إ� جنس ا,قامة نوعية النصÂدي، ينتû نص 


  صاحب النص
�� بديع الزمان ا�مذا


  مصدر النص� 
] � .3 � 
� ا/س  ، أبو الفضل أæد 3. 

��مقامات بديع الزمان ا�مذا

مام الع6مة الشيخ ! عبده، 398(ت D=ا ا �Óح غوام wûه)، قدم �ا و
وت 
 .2011ة الثانية سنة لبنان، الطبع-دار الكتب الع¡ية، ب�

ةُ  عنوان النص cي  ا,قامةُ العِْ¡ِ
  

م النص: -2 �ð 
ح - 2-1 wûالعبارات الغامضة: 13قراءة النص و 

بة: البعد عن الوطن. -  مطارح الغر

 بعيد اtَرام: بعيد اtَطْلَب. -

اهلية، وا=ستقسام معناه طلب عN ا,قس - 
 ا/.
ا العرب }� .? òنت تستقS ز=م: أقداح T=ا 


وم § }�
 غيب القضاء.

- .Nطلب الع 

� اليابس كناية عن خشونة العيش }� 
اش اtَدَر: وهو الط   اف��


 النفس. -
لتدرج فتغرس أصو§ }�  = يصلح إ= للغرس: = يُنال إ= �.


 لفظه  -
در، ونوادر الÖم غرائبه أي ما دقّ عن ا,عتاد وما فاقه }� ء �� 
 wÎ :دْر cالن 


= يقع إ= }�
 .ومعناه

                                                             
، ص: 13 


��وحات مأخوذة من مقامات بديع الزمان ا�مذا wµ232-231-230ال. 
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نسان يªِّ فيسقط ما æل، أما الروح ف6 يُدرgا  - D=ا òج : � 
æلته عv الروح وحبسته عv الع 
ا. Æ أن العN = يستوي إ=  � أي منعته مفارق�� 

 حبسته عv الع 

�{ Æ ،ل، وهذا كناية عن ا,6زمةÖال
. � 
 عv عرش الروح وحبسه عv الع 

- Óلدرس: حرر ا,سائل وخل ة اtُدارسة.حررتُ �. wات بك�  ا من لُبْس الش�.

 النظر إ� التحقيق: استعمال الفكر للوصول إ� ا,طلوب. -

ا، فبعد أن  - 

 مسأ§� لبيان مذهبه ف�
من التحقيق إ� التعليق: أن يضع صاحب الرأي ما رآه }�

 حقق علّق عل � ما انكشف § من حقيقة.

2-2 -: 

T�� ا/�  ا, �

تاج تدور أحداث ا,قامة حول  
رجل يسأل آخر عن العN، فيجيبه عv أنه مطلب صعب، [
wW الراوي بÖم البطل،  T د، وقد �� و ليس éل ا,نال إ= ,ن جد واج�� �ð ،ا، وم6زمة فكرا، وéرا، وص�.

ية والشام والعراق سكندر D=ا � 
 حيث حاول معرفة هويته، فN يعرف منه إ= أنه جوال ب 

ليل النص: -3 �] 
 ات الµدية:ا,توالي - 3-1

بة. البداية  وصول الراوي إ� مطرح من مطارح الغر
كه للعN. نقطة التحول  توقف الراوي عند رجل يسأل آخر عن كيفية إدرا

تاج إ� ص�. وéر ونظر وإÙال فكر  العقدة 
و [ �ð ،Nيق الع صعوبة سلك طر
قيق.  وحفظ ودرس و[�

نه وصل القلب و  ا/ل T= م البطلÖالراوي ب wW T 
 الصدر.��
 تغلغل }�

اية ويته. ال�� يف ?.  �او§� تعرف الراوي عv البطل الذي هرب كعادته من التعر
 الفضاء: - 3-2

 ا,�ن ا,غلق: = يوجد ا,�ن
بة  ا,�ن ا,فتوح: مطارح الغر

 زمن الكتابة: القرن الرابع ا�جري. الزمان
 زمن ا/دث: حديث ساعة.

 (كنتُ  �âفعال: ا,ا T=يقع-زمن ا)  ينشب...).-طلبته...)ا/ا×�
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 الشخصيات: - 3-3

ا  ا­ها  ا صفا?�  وظيف��
� هشام الشخصيات الرئيسة صية خيالية يقص قصصا عن  عي¨ 3. � w�

ب  
سكندري، [ D=الفتح ا 
 .�أ
 السفر، يبحث عن ا/�ة.

 الراوي

أبو الفتح  الشخصيات الثانوية
سكندري D=ا 

 Nصية قوية، مطلع بشؤون الع � w�
=حتيال وا,كر.والشعر .� � 
 ، يتم�

 البطل

 يسأل البطل حب ا,عرفة رجل  الشخصية ا,ساعدة
 


 نص ا,قامة: - 3-4
�{ 
 تقنيات ا/>

جل يقول =>خر...". .W تازا فإذا أ�� بة �. 
 بعض مطارح الغر
 الµد: ûد ما وقع، مثل: "كنت }�

 الوصف: وصف العN، مثل:" وجدته شيئا = يصلُح إ= للغرسِ".

يبه قال: ا/ . 
َ أدركتَ العNَ؟ وهو [ جل يقول =>خر: ½. .W الرجل والبطل، "فإذا أ�� � 
وار: حوار ب 
 طلبته فوجدته بعيد ا,رام..."

� هشام...:  - 3-5 
 ا=Tحداث، قو§: حدثنا عي¨ 3.
ية: السارد مشارك }� µوضعية السارد والرؤية ال

 بعض مطارح...". والرؤية الµدية مع، =Tن الس

ا.كنتُ }� 
 ارد يتابع ا=Tحداث، ويشارك ف�


 النص: - 3-6
 ا=Tساليب الب6غية }�

د: .  نص ا,قامة يتضمن أسلوب الكناية، [�

� اليابس وما بعده من خشونة  - 
اش ا,در وهو الط  ف�� .� 
 اش ا,در": ك�� ف�� "فتوسلت إليه �.
Ùا Sن أغلب الزمن 
 طلب العT= ،Nن ا,ضجع إذا Sن لينا والعيش ��

� نوم  العيش }� 
مÒفا ما ب 
 طويل ولذة مستغرقة وق¡ا ينال العN مع هذا.

نسان يªِّ فيسقط ما æل، أما الروح ف6  - D=ا òج :" � 
"æلته عv الروح وحبسته عv الع 
 = Nأن الع Æ .ا � أي منعته مفارق�� 

 حبسته عv الع 

�{ Æ ،ل، وهذا كناية عن ا,6زمةÖا الgيُدر
vيستوي إ= ع . � 
 عرش الروح وحبسه عv الع 


 قو§:
 وأسلوب ا=ستعارة }�
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-  Nنه وصف الع T= ،لشمس هُ الراوي البطلَ �. مْسِ؟": أي يُشَبِّ cمَطْلَعُ هذهِ الش َ � ْ
3
َ

َ فَ�� وَمِنْ أ� "

ق لتن�
 ا/ياة. wµلشمس تS و �ð ،ر عقل الرجل  ومسلكه للرجل فأجاد وأ��

ساليب البديع، ف T
.� 
  نجد:نص ا,قامة غ��

اس ا,درِ، واستناد ا/جرِ، وردّ الضّجرِ، وركوب ا/�طرِ،  - ف�� السجع: مثال: "فتوسلتُ إليه �.
ة النظر، وإÙال الفكر". wرِ، واصطحاب السفر، وك�Þوإدمان ال 


 فواصل.
��ا wR 


 ن6حظ أن ال�تب استعمل السجع من خ6ل هذا ا,ثال }�

ناس غ�
 التام: مثال: "الضجر -  السفر".-الصّدر، الÞر-النّدرا/جر، -ا/.

 � 

 حرف واحد من ب 

 عدد ا/روف وا/رSت، واخت6فا }�

م، =Tن هناك اتفاقا }� �� 
ناس غ� فا/.
 ث6ثة حروف.


 نص ا,قامة: - 3-7
 ا=Tساليب اللغوية }�


 قو§: " طَلَبْتُهُ فوَجَدْتُهُ بَعيدَ اtَرامِ"
6 فعلية مثبتة، }� .æ كيبه ا �W 


6 منفية، استعمل ال�تب }� .æو .

 قو§: " �
َ فَ�� 

ام، }� ا نداء واست�� 
�ç إنشائية ف� .æزْ=مِ،"، و
َ T= .� ُòَْامِ، و= يُق ِÞّل 
 قو§: " = يُصْطادُ �.

�{
مْسِ؟". cمَطْلَعُ هذهِ الش َ � ْ
3

َ
 وَمِنْ أ

يبُهُ قالَ  . ُ 

 قو§: "أدْرَكْتَ العNَ؟ وهو [
فعال، فقد استعمل أفعال ا,علوم، }� T=طَلَبْتُهُ.."، أما ا :

 ، 
 �âالزمن ا,ا 

ف }� ا ما ُ×ِّ 
Ùْامِ.."، وف�

َ T=جامِ، و= يُورَثُ عنِ ا للِّ 
 قو§: "يُضْبَطُ �.
هول، }� وأفعال ا�.

 hا,ت TW يبُهُ ". Æ اعتمد �� . ُ 

 قو§: "وهو [
�{ ، بةِ"، والزمن ا/ا×� 
 بعض مَطارِحِ الغُر


 قو§: "كنتُ }�
�{

مَلْتُ  َ �d " :§قو 

َ أدْرَكْتَ العNَ؟"، والغائب، }� 
 قو§: " ½.ِ

اطب، }� "، وا�� ِ� ْ
هُ عv الرّوحِ وحَبَسْتُهُ عv العَ 
كُ اِ/فْظِ". َ َ wû =ّقو§: "= يَعْلَقُهُ إ 


�{ 

. 

�ßالنص وتفاع6 مع ا,تل 


لق حركية }� � 
] TW زمنة وال�� T=فعال وا T=مل وا 
 ا/.
 وهذا التنوع }�

3-8 -  ُtدبية اT=جناس اT=نص ا,قامة:ا 

نة }� cتضم 

� من الشعر: 
 يتضمن نص ا,قامة بيت 

ا قراري 
ية داري     لو قرّ ف�  إسكندر

ـــاري لعراق ?� 
     و�.vلشام لي  لكنّ �.
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: 

��<=S وهو ، 
 �âول من خ6ل التقطيع العرو T=البيت ا 


كن التعرف عv صيغة الوزن }� 
Rو 

 مستفعِ فاعلن مستفْ   مستفعِ فاعلْ متفعلْ 

 ح:  مستفعِ فاعلن فاعلْ      مستفعِ فاعلْ متفعلْ ويصب

فيف  زوء، تعرضت الصيغة لعلل، حيث حذف السبب ا/� ر البسيط ا�. .] 

فالبيتان منظومان }�

ب؛ أي  �Òال 

موع من (مستفعلن) }� 
 ا/شو؛ أي ع�ç ا/ذف، وحذف الوتد ا�.

من (مستفعلن) }�
موع وسكن ا/رف  كن الوتد ا�. الصحيح قبç من(فاعلن) و(مستفعلن)؛ أي ع�ç ا/ذذ، وحذف سا

كن من  
 السا
��ب كذلك لزحاف، وهو حذف الصوت الثا �Òال �çتعرضت تفعي Æ .Òالق �çع

. أما القافية "راري (/ � ا 0/0(مستفعلن)؛ أي زحاف ا/� . 
ة، رو? �Wمتوا 
)" تشª جزءا من »ة، و¾
 Âالردف.حرف الراء، وصلها حرف الياء، وقبل الروي هناك مد يس 


 سور�
 ليç وéره،  

 مÒ داره وقراره، و}�

�ßوالعراق، ف 
� مÒ وسور� 
إن البطل موطنه موزع ب 
يع التنقل وا/ركة، وهذا يتناسب مع وزن البسيط الذي اختاره  û اره وحركته، بطل 
 العراق ?�

و}�
 إيقاعا لشعره.


 نص ا,قامة: - 3-9
اج البطل عv قيمة الع أسلوب ا/جاج }� .E يظهر من إن çوصعوبة ني N

 خ6ل:


 قو§:= يَصْلُحُ إّ= لِلْغَرَسِ  -
�{ ،Nيف الع فْسِ  -تعر cالن 


دْرِ  -= يُغْرَسُ إِّ= }� cالص 

=  -= يَنْشَبُ إّ= }�

كُ اِ/فْظِ. َ َ wû =ّيَعْلَقُهُ إ 


 قو§: بَعيدَ اtَرامِ  -
�{ ،Nامِ  -وصف الع ِÞّل زْ=مِ = يُقòَُْ �.  -= يُصْطادُ �.

َ T=-  ِا,نام 

ى }� ُ
W =-  ُيُضْبَط =

جامِ  للِّ Ùْامِ  -�.
َ T=يُسْتَعارُ مِنَ الكِرامِ. - = يُورَثُ عنِ ا = 


 قو§: -
�{ ،Nيق الع اشِ اtَدَرِ  طر ِ جَرِ  -اسْتِنادِ اَ/جَرِ  -افْ�� cطَرِ  -رَدِّ الض َ رِ  -رُكُوبِ ا/� َ zÞإِدْمانِ ال-

فَرِ  cاصْطِحابِ الس-  َ
ْ w�َظَرِ ك cالِ الفِكَرِ. -ةِ النÙِْإ 

لْتُهُ عv الرّوحِ  - َæَ :Nدور طالب الع-  ِ� ْ
نْفَقْتُ منَ العَيْشِ  - حَبَسْتُهُ عv العَ 
َ

 القَلْبِ  -أ

 -خَزَنْتُ }�
رْسِ  cلد رْتُ �. cحْقيقِ. -حَر cظَرِ إ� الت cحْتُ منَ الن َ  اسْ��َ

كيب النص: -4 �W  
ليç، ما  م النص و[� �ð القيمة ا,ستنبطة من هذه ا,قامة؟من خ6ل 
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 مقامته قيمة العN، إذ = يدركه إّ= � صبور وطموح ونبيه. فالعN = يورّث، 
�{ 


��استح�Ò ا�مذا
بة و�رسة. ر . تاج فكرا وéرا، ودراسة ونظرا، و[� 
و [ �ð ،و= يُستعار  

عتبا -4 ر هذه النصوص نصوصا مقارنة نص ا,قامة بنص أدب الرح�ç ونص ا/�ية العجائبية، �.

 التعل�
 الثانوي خصوصا)؟

�{ Nدية. فأي النصوص أقرب للقارئ (ا,تعû ح�ئية 

، وخ6صة القول 
 ا,تعN عv الذوق الرفيع أسلو�. .� 
W وذج ا,قامة �R دي من خ6لµفإن النص ال ،
، وا, T¼بته، من خ6ل النصا ر . صيته، ويصقل [� � w� 
Âين Æ ،لبديع 
 تُستكشف فا,قامة غنية �. واعظ ال��


 قلب »ات، وخلف � 
بة ل¡مارسة، وحياة }� ر . من النص، فا,قامة ليست نصا للقراءة فقط، بل [�

 »ة أو عبارة فائدة.
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 بيبليوغرافيا
مام الع6مة  - D=ا ا �Óح غوام wûقدم �ا و ، 


��، مقامات بديع الزمان ا�مذا 
� 
] � .3 � 
� ا/س  أبو الفضل أæد 3.
وت، طالشيخ ! عب 
 .2011، 2ده، دار الكتب الع¡ية، ب�

� منظور، لسان العرب، دار ا/ديث، القاهرة،  -  .2013ا3.
ة  - .æ �Wا,عارف البيداغوجية، إعداد وتعريب و �çبوية، سلس بية، موسوعة ا,فاه�
 ال�� 
 علوم ال��

الشامل }�
ط،  لر�. ديدة �.  .2018ا/سن اللحية، دار نwµ ا,عرفة، مطبعة ا,عارف ا/.

وت، ط - 
ق، ب� wµ,بية ا,عا×ة، دار ا 
 اللغة العر
 .2000، 1ا,نجد }�

وت، ط - 
، دار الطليعة ب� 
 .�
 ا=Tدب العر
 .1990، 3عبد الفتاح كيليطو، ا=Tدب والغرابة، دراسات بنيوية }�

يع الدار البيضاء، ط - ، دار الثقافة للنwµ والتوز 
 .�
 آيت أوشان، ديدكتيك النص ا=Tدv2021، 1ع. 
ط،  - 
 رقراق، الر�. .�
 آيت أوشان، ديدكتيك النص الµدي، دار أv2023ع. 

 آيت أوشان، معاي�
 تصنيف النصوص -vط، ط-ع لر�. 
 رقراق �. .�بة ديدكتيكية، دار أ  .2021، 1مقار
ط،  - 
 العÒ العلوي، دراسة ونصوص، مطابع منشورات ع�ظ، الر�.

,غرب }� ، فن ا,قامة �. 
! السو=�
 ب.ت.

- Gérard Genette, Frontière du récit, communication8, éditions du Seuil, 1981, p: 158. 
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îßÃ¹]<±c<îßf¹]<àÚ<ë�†ŠÖ]<h^Ş¤] 

 ابن السيد محمد 
  طالب باحث بسلك الدكتوراه

 كلية اللغات والآداب والفنون، جامعة ابن طفيل

íÚ‚ÏÚ 

ذت  � 
 ا[� اث والدراسات النقدية ال�� .] T=دي موضوعا �ا، وبذلك تعددت اµمن ا/�طاب ال
طاب وتفكيك  ليل ا/� �] 


جرائية وا=ستد=لية ا,عتمدة }� D=دوات اT=جية وا ت ا,�� تعددت ا,قار�.
اه مناسبا لذلك، وخاصة بعد تفرد ا=Tجناس ا=Tدبية  
W الذي 


عنا×ه، � من منطلقه الفكري وا,عر}�
ا هن بعض، وصار لزاما الن �Óا بع Ùال واستق6لي�� D 
 من زاوية نقدية خاصة، و�. .�ظر إ� � جنس أد

كيبية للخطاب. خت6ف البنيات الشGية وال�� تلف �. �  أدوات وتقنيات �ددة سلفا، [�

 vدبية ا,ؤسسة عT=ا ÇÊد ا,نا �Mية، إ� اع � 
ت الفلسفية والتار[ وهكذا ½� ا=نتقال من ا,قار�.
ية، وأدوات إجرائية دقيقة، بدءا �.  ت فكر 
لسياق نظر� 
 ارتبا�ا �.

لل النصوص }� �] 
 ,ناÇÊ السياقية ال��
ليل يغلًب سلطة  . وهو [� 
 إنتاج ا,ع��

ا، وكيف يساù هذا السياق }� .Ãإنتا 


 العام ا,تح] }� .Éار ا/�

. 
º �Mج ا=ج 
 وا,��̈ ج النف  ال�تب وا,بدع. هذا التصور تبناه رواد ومنا×و ا,��

لل عنا×ه ½w وصو= إ� ا,ناÇÊ النصية أ 
 تقتحم النص وعوا,ه الداخلية، و[� و النسقية ال��
طاب بغض النظر  ت وأهداف ا/� 

 غا�

البنائية، Sللغة وا=Tسلوب وا/بكة والشخصيات...½w تبحث }�
ج  ج البنيوي وا,�� لذكر هنا ا,�� ص �. � ، وهو ما يعرف بتغليب سلطة النص. و[� 
 .Éار عن سياقه ا/�

. 

T� السيميا

Öن للشS عل من النص نصا أدبيا، وقد . �] 
 وانب ال�� 
 تسليط الضوء عv ا/.
� الروس السبق }� 
ني 

. وهو ما  
 .Éالدراسة ا�ايثة للنصوص، بعز�ا عن � سياق خار vع � 
ك� دبية ا=Tدب. وال�� T
.� 
ä أو ما

 
رت وجوليا كريستيفا وج� 
 بعد، كرو=ن �.Mف 

T�� البنيوي والسيميا 
ج  ر نقاد ا,�� wéار سار عليه أ

ت نقدية  
ì ùن بلوروا نظر� 
اس وغ� 
Rن، وغرS اوس وميشيل فوكو وجان = 
 س��
�ßجينيت، و<ود لي

رث النقدي ل¡درسة الشÖنية. وأسسوا  D=ا من ا 
لوا كث� �? � 
ليل ا/�طاب الµدي. والذ3 ال [� .� 

�{

ا. 
 صياغ��
� الروس الفضل }� 
م بناء عv مصطلحات ومفاه�
 Sن للشÖني  �? 
 نظر�
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ليل ا/�طاب الµدي؟ وكيف وي �] 

اعة }� . ك�w هذه الدراسات [� ب�ß السؤال مطروحا، ما ¾
 أ

 çيته وعن رسائ بداعية، وتكشف عن شعر D=يع جوانبه ا .æ جية دقيقة تسائل النص من الوصول إ� م��
طاب؟ ليل ا/� �] 


ا ا,عتمدة }� ا وأدوا?�  ا,ضمرة؟ وما ¾
 آليا?�

÷æ_I<�†ŠÖ]<h^Ş¤]æ<�†ŠÖ]<ÝçãËÚ<Vë< <


 معجم ا,صطلحات ا=Tدبية:
 ورد }�

 الµد، خطاب غ�
 منجز. -

. 
 .�، والقص ا=Tد 
ضع ,نطق ا/> � 
 و)قانون الµد(، هو � ما [

 والµدية:

رافة فعليا. -)1 ا القصة وا/� وى ?. �W 
 يقة ال��  الطر

ر ا=Tدبية عن (الشª ا=Tجو  -)2 w� ا، وتبحث عن مدى تعب�
 ا=> ف من مشتقات ا=Tدبية وفرع ع��
 العام)، الذي تندرج فيه � النصوص.

3(- . � 

 متم� .�ط خطا �R ،(ديةµال)و 

 1وعN الµد هو: عN القصة عند (تودوروف).

وه: أ�� به جيد السياق. 
 معجم الرائد: ûد، يµُد ويµِد، ûدا وûِادا، ا/ديث أو [�
 وجاء }�

 الµد (مص): ûد يµُد ويµِد. -

خبار، سياق ا/ديث أو - D=القصة أو القراءة. ا 

ء أو أشياء ûد": متابع أو متتابعة. - 
 wÎ"2 


 لسان العرب:

 إwW بعض متتابعا. و}�


 به متسقا بعضه }�
�� T ء �� 
 wÎ ء إ� 
 wÎ اللغة: تقدمة 


 الµد }�

 صفة 

بعه. وف6ن يµد ا/ديث ûدا إذا Sن جيد السياق §. و}� وه يµُده ûدا إذا �� ûد ا/ديث و[�

                                                             
، طسعيد علوش، معجم ا,صطلحات ا=Tدبية ا,عا×ة1 


�� . 111، ص:1985، 1، دار الكتاب اللبنا
، ط2 � 
ان، الرائد، دار العN ل¡6ي   ، مادة "ûد". 1992، 7مسعود ج�.
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 حدْر Rمه (ص) ¯ 
بع قراءته }� يكن يµُد ا/ديث ûدا، أي يتابعه ويستعجل فيه. وûَد القرآن: ��

    3منه. والµَد: ا,تتابع.

 

�ßحداث وفق تسلسل منطT=تصاغ فيه ا ، wد فن من فنون الن�µة نظر اصط6حية، فال .Ãومن و

 µلعملية ال �çددها ال�تب انط6قا من رؤيته الشام 
ورة زمنية [ 

 س�ºا 
W حداث وتتطورT=ا �Wد. فتتوا
 


يف أف�ر وتصورات معينة }� Òلت 
ا البعض، لتشª نسيجا مت�م6، ووعاء لغو� �Óع6قات ببع 

�{


 النقد ا/ديث للتعب�
 عن النصوص ا/�ئية (رواية، 
. وقد شاع استعمال. مصطلح الµد }� 
 قالب ف��

(... 

�ß£ قصة، ملحمة، خرافة، سبق 

 �çدي هو �صµبة، عاطفة، فكر، والنص ال ر . تلفة، (خيال، [�  Ùلية الµد، ويتكون من عنا× ��
قق  
ا بشª دقيق، وتب�� بناء �}، [ 
 بي��Mأحداث تنتظم ف ªش vتصورات فلسفية...) تصاغ ع

ا تلك ا=Tحداث،  ذاتية النص، وأفق مقروئيته. 
 صيغت ?. يقة ال�� ويع�. ا/�طاب الµدي عن الطر

 ا

ا }� T?وشد انتباه وكيفية بنا ، � 
قيق التم� لعمل الµدي، وما تنطوي عليه من أساليب ب6غية، تتغيا [�
� النص. 
وإذا Sن النص يتكون من شª ومضمون، فإن الشª يتكون من  القارئ واستيعابه ,ضام 

ها (لزوما) ي�� الو  ف�ر النص وا�تضن ,عانيه ود==ته، وع�. T= الوعاء ا/امل 
ا، إذ ¾ صول اللغة، و?.
ب اقتحامه وتفكيكه للوصول إ�  . 

 الذي [ .Éار إ� مضمونه. واللغة هنا بنية دا§� تشª الغ6ف ا/�

بة ومراسا. ا، يتطلب دِر 
، و»ا Sن الغ6ف صلبا متينا، »ا Sن تفكيكه صعبا عس� 
vوهر الداخ  ا/.

، فإن [�  
 سؤال وإش�لية ا,ع��
ليل ا/�طاب الµدي يبحث Ùوما }� 
 ح�M و,ا Sن [� �Ôققه يقت

ديد  �] 

ليل اللغة كحامل ل¡ع�� ومؤسس §. وقد اختلف اللسانيون وع¡اء اللغة }� دراسة و[�

عتبارها  .� ، 

�{Òوال ، 
 كي�. ، وال�� 


��ناك من يقتÒ عv ا,ستوى الصو �ð ،للدراسة �çت اللغة القاب 
مستو�
دا عv تقنيات ا,6حظة وال �Mاع ، wûللوصف ا,با �çت قاب 

 مستو� تفكيك. و¾
 الدراسة البنيوية ال��


 النص 6Ù مستق6 
ى }� �W 
 تعتمد عv مبدإ ا�ايثة، كواحد من مبادئ اللسانيات البنيوية، ال��

ديناند  
د العا¯ السويµي "ف� . اه [� . بذاته، منفص6 عن � السياقات ا�يطة به. ومن رواد هذا ا=[�
" الذي ركز عv لسانيات الJة. وه 
ية دي سوس� ، وخاصة النظر �çم ناك من ركز عv لسانيات ا/.

" وإنتاج عدد =متناه من  
ية التوليدية مع "نعوم تشومس> يعية مع "بلومفيلد" و"هاريس" والنظر التوز
.( 
vومركب فع 
äمركب ا) �çللجم 
 كي�. �W وذج �R مل داخل لغة معينة، انط6قا من  ا/.

                                                             
� منظور، لسان العرب، دار ا,عارف، ب.ط، 3  ، مادة "ûد". 1981ا3.
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وسيا، بدأت �او  .W يةGور ا,درسة الش ليل ا/�طاب، كبنية <ية، تتجاوز ومع �� =ت دراسة و[�
ت الµدية  طا�. 
 مع ا/�̀ � إ� التعا 
م�ç الواحدة. حيث Sن الشÖنيون الروس سباق  حدود ا/.
 ªا داخل ا�ي ديد وظائ�� ، من خ6ل [� �çليل عنا× النص ا,تداخ وم [� �W ،ة 
Wيقة نقدية مغا بطر


 أÙا�
. العام للنص الµدي. وهكذا سارو }� 


T�
 ومب�� ح�
T�� ح� م إ� تقس�
 النص الµدي إ� م �

 
 ا، وال�� 
 بي��Mف �çحداث ا,تصT=موع ا 
 متنا ح�ئيا �.Âبقو§ " إننا نس " 
وهو ما ع�. عنه "توماشفس>

 الذي يتألف من 

T�، يوجد ا,ب�� ا/� 

T�� ا/� 
 مقابل ا, �

ا من خ6ل العمل... و}� يقع إخبار�� ?.
ا لنا"ا=Tحداث نفÞا، ب 
 ما يتبàا من معلومات تعيً��ºا 
W Æ ،العمل 


ورها }� 
 نظام ��ºا 
W وهو  4يد أنه
ابطها،  �W 



 ا=Tحداث }� نفس ما ذهب إليه "تودوروف" الذي اعت�. النص قصة وخطا�. وأن "القصة تع��
كن أن تقدم مكتوبة  
R فعلها وتفاعلها، وهذه القصة 


لشخصيات }� ا �. 
 ع6قا?�
أو شفوية وتسلسلها، و}�

يال  طاب فيظهر لنا من خ6ل وجود الراوي الذي يقوم بتقد½
 القصة، و[. ذا الشª أو ذاك. أما ا/� .?
 
 ما ليست ا=Tحداث ا�كية ¾
 ال�� 
 إطار الع6قة بي��

. و}� 
هذا الراوي هناك القارئ الذي يتل�ß ا/>
ة ه .Ãسب هذه الو .] 

 ا/>

م الباحث }� 
منا (القصة)، ولكن الذي ? ا ?� 
 بواسط�� يقة ال�� و الطر
علنا الراوي نتعرف عv تلك ا=Tحداث" . 
]5   

^éÞ^mI<Vë�†ŠÖ]<h^Ş~×Ö<ëçéßfÖ]<Øé×vjÖ] 

  زمن الخطاب السردي:  - 1

اية، ف6بد لª ح>
 من بداية  � بداية و?� 
ا ا=Tحداث، وا�صورة ب  

 تدور ف� الزمن هو ا,دة ال��
ا. وÆ يق 
اية يؤول إل� ا، ومن ?� ة الروائية أن تنطلق دون ينطلق م�� 
كن ل¡س� 
R=" "يفل ول "شارل غر

� ما، ومثل هذه  
ر¼ شارة إ� �� D=S ،ض نقطة انط6ق زمنية ما ديد عتبة زمنية �ا، فª قصة تف�� �]

 الµد"

عل ا,لفوظات ا/�ئية تتوا� }� . �] 
 شارات ¾
 ال�� D=ى 6ا 
W دµلية الÙ 

. وعن أÜية الزمن }�

ار جينيت" أنه 
,قابل  "ج� ا إشارة إ� م�ن وقو\ا، ولكن �. �Rا دو w?م�ننا رواية قصة وتفصيل أحدا D .�
ا أو  مل عنÒ الزمن الذي تدور فيه ا=Tحداث، والذي قد يكون ماضيا أو حا×� كن أن ?� 
R =

 7مستقب6.

                                                             
: الزمن4 


T�طاب الروا ليل ا/� �] ، � 
، ط-الµد-سعيد يقط  
 .�
 العر
، ا,ركز الثقا}� 
 . 29ص:، 1989، 1التبئ�

، نفسه، ص:5 � 
 . 30سعيد يقط 
، ط6 
 .�
 العر

، ا,ركز الثقا}� 

T�راوي، بنية الشª الروا  . 117، ص:1990، 1حسن [.

، ا,رجع السابق، ص 7 
 .�
 العر
، ا,ركز الثقا}� 


T�راوي، بنية الشª الروا   .117حسن [.
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 النصوص الµدية ا/دي 
رة للجدل، خاصة }� wها إ� wك� ثة، ويعت�. الزمن من أù العنا× الµدية وأ

رافات وانعراجات زمنية  
 ûد ا=Tحداث، وتتخلل Ùلية الµد ا[�

 تس�
 عكس النمطية ا/�طية }� ال��

� (زمن  � زمن ا, � 
� ب  

 � فصل من فصو§. لذلك ½� التمي�

 � وحدة من وحدات النص، و}�

تظهر }�
كن لل�تب 
R ما ستعمال  القصة) وزمن ا,ب�� (زمن ا/�طاب)، وبناء عv التفاوت ا/اصل بي�� .�"

 

T�ا العمل الروا 

 يقتض� ت الفنية ال�� 
تيب ا=Tحداث تبعا للغا� �W 



 أن يتÒف }� يف الزم�� التحر
ليه عليه مقاصد القصة" �R ما vزمن القصة وزمن  8وليس بناء ع � 
هذا التفاوت والتعارض ا/اصل ب 

لث هو زمن القراءة w� 
 وم زم�� اح م�� اوز هذا ا/�طاب هو ما دفع "تودوروف" إ� اق�� . اول [� 
، والذي [
طاب (حسب "تودوروف") إ�: كن تقس�
 زمن ا/� 
R حداث. وهكذاT=تيب ا �W التعارض وإعادة 

-  : �åأزمنة داخلية، وت 

يل عv زمن وقوع ا=Tحداث، ويسÂ أيضا زمن ا/�ية.•  
 زمن القصة: والذي [

لذي "يتحدث فيه الراوي عن زمن الكتابة: ويسميه "تودوروف" زمن التلفظ، ويقصد به الزمن ا• 
ا أو قÓا علينا." و زمن ا/�طاب وعرض ا=Tحداث  9ح�يته، وهو الزمن ا,توفر لديه لكتاب�� �ð

 وتتابàا.

، وهو مرتبط •  

�ßدي من طرف ا,تلµوال6زم لقراءة النص ال 


زمن القراءة: وهو الزمن ال�}�
 بعملية التلفظ.

-  : �åوأزمنة خارجية، وت 


 الذي يعيش أو عاش فيه ال�تب.زمن ال�تب• 
يل عv الزمن الثقا}� 
 : و[

تلفا عن زمن •  
 إليه القارئ، وقد يكون ��Âالذي ينت 

زمن القارئ: ونقصد به الزمن الثقا}�

وي6ت جديدة للنص.‘ال�تب، يفتح الباب واسعا أمام  T  عطاء ��

 •. 

� 
 الزمن التار�


 لT6حداث: - أ �  التسلسل الزم�� ، فان زمن ا,ب�� = إذا Sن زمن ا, � 
÷
ضع للتسلسل ا/� � 
] 


 � /ظة 

 يتذبذب }�

T�عل ا/�طاب الروا . ضع لنفس التسلسل، إذ تتخلç عدة مفارقات زمنية [� � 
]

 إ� ا,ستقبل. �âمن /ظاته من ا/ا×� إ� ا,ا 

                                                             
راوي، ا,رجع السابق، ص:8  . 115حسن [.
: ا9 


T�، انفتاح النص الروا � 
، ط -لنصسعيد يقط  
 .�
 العر
 . 47، ص:1989، 1السياق، ا,ركز الثقا}�
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جاع:  - ول ليعودا=س�� T=ك الراوي مستوى القص ا ، حيث ي�� 
 �âجاع � عودة إ� ا,ا 
 ا=س��  يع��
اء من ûدها، يعود إ� حيث Sن.  إ� بعض ا=Tحداث ا,اضية، وعند ا=ن��

ول لي�� التحدث عن أحداث قبل وقو\ا، أي أن  ا=ستباق: - T=ك مستوى القص ا وهو أن ي��
. 

 ا/>

ا }� �Wقبل ما وقع بعد وقد =حظ "جينيت" أن ا=ستباق أقل توا 
Mف < 
] 

� الزمن الµدي إن طبيعة أي ûعة الµد وبطؤه:  -ب 
تلف من حيث الع6قة ب  � نص ûدي [�
ة وقد ä "جينيت" هذه الع6قة بµعة الµد، و¾
 نسبة الطول  
 تغ÷
 هذه الف�� وا,قاطع الµدية ال��
كننا أن  
R د. وهكذا wÞ,احة والقطع وا � النص وزمن ا=Tحداث وقد قسمها إ� ا/�6صة وا=س�� 
ب 


 والدقائق والساعات أو نقيس ûعة النص انط6قا من طبي
��لثوا � طول ا/دث مقاسا �. 
عة الع6قة ب 

مل وا=Tسطر والصفحات. لJات وا/.  السنوات وطول النص مقاسا �.


 صفحات أو أسطر أو »ات دون ا/�6صة:  -
ر، }� wéسنوات أو أ 


ال ما جرى }� � ا ي�� اخ�� 
وف�
 .10التعرض للتفاصيل

ا من أحداث.  وهو القفز عv مراحلالقطع (ا/ذف):  - 
من القصة، دون إشارة إ� ما جرى ف�
ة زمنية دون  اوز ف�� . نه " [� T � فصل وفصل �. 
دث ب  

 حول القطع الذي [

��ويقول د. æيد /ميدا
ك ا,بدع بياضا  ستغ6ل فضاء النص حيث ي�� ا ويكون ذلك عادة �. 

 حدثت ف� شارة ا� الوقائع ال�� D=ا

Æ الصفحة أو ينتقل إ� صفحة أخرى 

دث عند ا=نتقال من فصل لفصل "}� 
] 11. 

احة: - ا مقارنة مع زمن القصة،  ا=س�� 
ا ي�� إبطاء الµد وتعطيç، حيث يكون زمن الµد كب� 
وف�
ال للوصف. وء الراوي إ� الوصف حيث يتوقف ûد ا=Tحداث مفسحا ا�.  وتكون عادة عند /.

د: - wÞ,حدا اT=د مع زمن اµد يتساوى زمن ال wÞ,ا 

سلوب }� T

ث وذلك عندما يكون حوار �.
كن أن يكون بطيئا حسب الظروف،  
R 
ى أن ا/وار الواق° 
W "الشخصيات، لكن "جنيت � 
مباwû ب 


  12<حظة الصمت والتكرار.
اما. و}� �R د = يتطابقان wÞ,ا 


عل زمن الµد وزمن ا=Tحداث }� . 
] �
ك Rم الشخصية Æ هو دون تغي كن لل�تب أن ي�� 
R د wÞ,ه أو إعطائه صبغة أدبية أو فنية.ا 
�13  

 
                                                             

، ط10 
 .�
 العر
، بنية النص الµدي، ا,ركز الثقا}� 


��  76، ص:æ1 ،1991يد /ميدا
، أسلوبية الرواية، منشورات دراسات سال، ط11 


�� . 82، ص:æ1 ،1989يد /ميدا
، بنية النص الµدي، ا,رجع السابق، ص: 12 


��  æ78يد /ميدا
، ا,رجع السابق، ص: حسن13 


T�راوي، بنية الشª الروا .]66  
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  الرؤية السردية:  - 2

ار جينيت"  
ا السارد ا=Tحداث والشخصيات، وهو ما يسميه "ج� 
 يقدم بواسط�� يقة ال�� و¾
 الطر
وم الرؤية الµدية ل "جون بويون" الذي قسمها انط6قا من ع6قة السارد  ، بي�M يعود م�� 
لتبئ� .�

لشخصيات إ� ث6ثة أقسام .�: 

ت ا=Tحداث من الشخصية ا/�ئية،  الرؤية من خلف: - 
جر� .R معرفة wك� عندما يكون السارد أ
ء عن  
 wÎ � أذهان أبطال النص، فنجده "يعرف 


دران، وما يدور }� ري خلف ا/. . 
يعرف ما [
 


ن ينتقل }� TS ،ا يع ا/واجز كيفما Sنت صيغ�� .æ قا �� ا النفسية، �� �ðاÙذلك أ 

ا }� .R ،صيات عا,ه � w� 

ا، أو يشق قلوب  .Ãخار 

ى ما بداخلها وما }� 
فع أسقف ا,نازل ل� 
Wالزمان وا,�ن دون صعوبة، و

لجات." ا ليتعرف عv أخ�ß الدوافع وأÙق ا/� 
، وهو ما يسميه 14الشخصيات، ويغوص ف�
. 
ºد ا,وضوµل .� " 
 "توماشفس>

صية مشاركة الرؤية مع (الرؤية ا,صاحبة):  - � w� حداث، ويكون غالبا عندما يكون الساردT=ا 

�{

� السارد  

 الغائب، مع بقاء ا,ساواة ا,عرفية ب � �í أو hا,ت 
وي قصته، فيتحدث بضم� 
W 6بط
لµد  .� " 
وصه، أي أن السارد يعرف قدر ما تعرف الشخصية. وهو ما يسميه "توماشفس> � wو�

ة 
، ليست، Æ قد يتوù البعض، س� ذا ا,ع�� . و"الرواية ?. 
ºد يستخدم تقنية  ا,وضوû 
ذاتية، بل ¾
، التدخل  
لتا� و§ ا/ضور وتسمح §، �. � ، ليتمكن من �رسة لعبة فنية [� الراوي بضم�
 ال أ��

قناع." D=ا ùيولد و ª15والتحليل بش 

ارج:  - 
 الرؤية من ا/�
يكون السارد أصغر من الشخصية، و= يعN شيئا عن أف�رها وما يدور }�

ت خلدها، ويكون بذلك  

 الروا�
ت ا=Tحداث. ويسود هذا النوع من الµد }� 
جر� .R أقل معرفة


 فقط بوصف الظاهر من ا=Tشياء، حيث يكون السارد أو الراوي شاهدا، 
�ßتكت 
 الشيئية، وال��

� ما، أو  
وي من خارج، عن مسافة بينه وب  
W والراوي الشاهد هو راوي حا×� لكنه = يتدخل، إنه"
وي عنه. مثل هذا  
W ،حدود ما يسمح �ا النظر، من 


�{ 

T�
 بنقل ا,ر

�ßتكت 
 � ال�� 
ثابة الع  .R الراوي هو

 حدود ما يسمح به السمع"


 أيضا بنقل ا,سموع }�
�ßتكت 
 ثابة ا=Tذن ال�� .R16و.  

 
                                                             

�ç فصول، ا�يئة العامة للكتاب، 14 � ا=خت6ف وا=ئت6ف، �. 

 ب 
T�طاب الروا 
 ا/�

وم الرؤية الµدية }� عبد العا�
 بوطيب، م��
لد  . 72، ص:1993، 4، العدد11ا�.

ج البنيوي، دار15 
 ضوء ا,��
�{ 


T��� العيد، تقنيات الµد الروا 
R ط ، 
 .� . 96-95، ص:1990، 1الفارا
ج البنيوي، ا,رجع السابق، ص:16 
 ضوء ا,��

�{ 

T��� العيد، تقنيات الµد الروا 
R100 . 
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 النمط السردي (أو �ط القص أو صيغة السرد): - 3

ا الراوي أقوال الشخ 
 ينقل ?. يقة ال�� وي ويقصد به كيفية عرض القصة، والطر 
W صيات، و"كيف
وي لنا التفاصيل <ها وينقل حرفيا من مرجع؟ هل  
W ى، أو ما يعرف من أخبار ووقائع؟ هل 
W ما
وي بصوته  
W ة، أم wûا مبا تÒ؟ هل يتÒف؟ وهو إذ يفعل ذلك، هل يدع الشخصيات تقول بصو?� � 
]

ا وصوته. وكيف؟" � صو?� 
ا؟ أم أنه يداخل ب  يق الµد أو ، ويكون ذلك أساسا إما عن ط17ع�� ر
ا الÖم بصوته، وإن Sن الÖم Rم  ، وذلك حي�M يتh السارد و= تتh الشخصيات، فينقل ع�� 
ا/>
يق العرض أو التمثيل، وذلك حي�M تتh الشخصيات و= يتh السارد، وعادة  الشخصية. أو عن طر

، 

حا§� عv نطق ش~� DS � 
� مزدوجت  
حيث يسود أسلوب ا/وار  ما يكون Rم الشخصيات هنا ب 

لوج)، 

 تتh بنفÞا. (مونولوج أو د� كيد عv أن الشخصية ا/�ئية ¾
 ال�� 
 ا,تh كتأ� �í يسود Æ 

  النسق السردي:  - 4

: � 
� ب  
� �Rد، وµال 

تيب ا=Tحداث }� �W ا .? �½ 
 يقة ال�� ليل الطر  من خ6§ [�

-  : 
تيب ا=Tحداث تصاعدالتسلسل أو التوا� �W خاصة خ6ل حيث ي�� ، 

� 
ر� 
 و�� 
 وفق تتابع زم���


 إيصال ا=Tحداث إ� 

 تتطلب ضبطا كرونولوجيا }� ية، ال�� � 
ûد القصص الواقعية وا,واضيع التار[
و�. T=د اû اء من . و= ي�� ا=نتقال من ح�ية إ� أخرى إ= بعد ا=ن�� 


�ßا,تل 

-  : � 
رئيسية قصصا أو وحدات يكون هذا النسق من الµد عندما تتضمن القصة الالتضم 
ى.  حداث داخل القصة الك�. TS وى �W ،قصصية صغرى 

و�، وينتقل لµد أحداث التناوب:  - T=القصة ا 

�{ 
وهو عندما يتوقف السارد عند نقطة من ا/>

يث تكون للسارد مساحة هامة  و�، [. T=القصة ا 

�{ �Uنية، ويعود إ� حيث ان w� يتوقف w½ ،نية w� قصة


 ûد أحداث
 قصص متعددة. }�

^nÖ^m<I<<Vêñ^éÛéŠÖ]<sãß¹]< <

بية عv أن أصل »ة "سيمياء" يعود إ� فعل "و�" أي وضع ع6مة خاصة.  عت ا,عاa. العر .æأ
بية، فإن أصل مصطلح "سيميولوجيا"  
 الثقافة الغر

ها. و}� 
� ا=Tشياء عن غ� 
� �R 
 والو� هو الع6مة ال��

 "الع6مة" ذر "سيميون" والذي يع�� . هو ا/. 
 شارة" و"لوغوس" الذي يع�� D=أو "ا 

                                                             
ج البنيوي، ا,رجع السابق، ص:17 
 ضوء ا,��

�{ 

T��� العيد، تقنيات الµد الروا 
R107 . 
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د" بورس" يعرفه بكونه "عN الع6مات الذي   . �] ، ى "إيكو" أن "السيميائية ¾
 عN ا=Tد§� 
W �Mفبي
ته الع¡ية" 

 ع�. مس�

��نسا D=يستعملها وينتجها العقل ا 
 تلف خصائص الع6مات ال�� . أما 18يدرس ��
 vوم السيميائية ع لتعرف "ميشيل فوكو" فقد حدد م�� 
 تسمح �. موع ا,عارف والتقنيات ال�� ا �. "أ?�

ا." لي�� T ا، وقواعد �� ة بي�� TRا ع6مات، ومعرفة الع6قات القا عل م�� . 
 19عv الع6مات، وبتحديدها � [

 أنظمة الع6مات أ�
 Sن 

يتو": "ليست السيميولوجيا غ�
 ذلك العN الذي يبحث }� .W ويقول "لويس
" مصدرها لغو�
 أو سننيا أو 
� wû20مؤ  
 ى أن "السيميائية تتناول ا,بادئ العامة ال�� 
كبسون" ف� أما "جا


 مرس6ت وخصائص ا,نظومات 
شارات أ�
 Sنت، Æ تتناول "ت استخداóا }� D=ا بنية � ا 
تقوم عل�

شارات." D=تلف أنواع ا 
 تستخدم �� تلف ا,رس6ت ال�� شارة و�� D621ا,تنوعة ل  

يفات النقاد ن"،  ور�� تعدد تعر "، "جون دوبوا"، "جورج مو�� 
وم السيميائية، ("دي سوس� ��,
"، "سعيد بنكراد"، "ص6ح فضل"، "عصام  
Îيد نو اوس"، "عبد ا�. 
 س��

�ßجوليا كريستيفا"، "لي"
لع6مة  وم �. بط ا,�� �W حيث ، يàا تؤوب إ� نفس ا,ع�� .æ ا ... فإ?� 
ù كث� 
ا قا�"، وغ� � 
خلف"، "س�


 تشª موضوع  . وال�� 
̈  السيميائيات الرئي

ا أع6مه ورواده،  اهات نقدية، لª م�� . ايد الدراسات، تفرعت عن عN السيمياء عدة ا[� � �W ومع
 w½ ،كيبا وتفكي� �W ،ديµمع ا/�طاب ال 
̀ 
 التعا

ح�� صارت السيميائية من أù ا,ناÇÊ النقدية }�
ت النص وبنياته، ح�� الوص 
ميع مستو� . وي6، مرورا [. T لي6 و�� ول إ� مقصديته ود=لته.  ويعود [�

" و "شارل ساندرس بورس"، وإن Sن  
ديناند دي سوس� 
� "ف� 

 للعا, 
T�ج السيميا ور ا,�� �� 


الفضل }�
يع  .æ دراسة 


و الذي حدد موضو\ا }� �ð" ، 

T�ج السيميا 
 ل¡��vوالفع 


�ßيعت�. ا,ؤسس ا/قي 
هذا ا=Tخ�
نسانية، إذ يقول إنه D=ا,عارف ا  


ء Sن...إ= كنظام  ¯ يكن }� 
 wÎ استطاعته أن يدرس أي
". 


�ß22سيميوطي 

 

تكز عv فك الرموز والع6مات الثاوية }� 
W ،ليل النصوص �] 


ج دقيق }� 
 م��
T�ج السيميا وا,��

، وهو بذلك يبدأ من حيث توقفت البنيوية،  
 أفق انتاج الد=§�
ها وكيفية اشتغا�ا }� wWأ �ßالنص، ويتق

ليل بن 
 بناه العميقة.أي أنه يتجاوز [�
 ية النص السطحية، ليغوص }�

                                                             
ليل ا/�طاب: د18 
 لسانيات النص و[�

،  راسة معجمية، جدار للكتابنعمان بوقرة، ا,صطلحات ا=Tساسية }� 
z119، ص: 2009العا . 
19 ، 
 .�ة مطاع صفدي وآخرون، دار الفارا .æ �W ،شياءT=ات واJ156، ص:1989ميشيل فوكو، ال . 

 السيميولوجيا، دار الثقافة، ط20

ات }� ، �ا×� 
  . 9، ص:1987، 1! الµغي��
ة ! الو�
 ومبارك21 .æ �W ،الشعرية 
 . 49، ص:1988، 1حنون، دار توبقال، ط رومان جاكبسون، قضا�
، ط22 wµة والن .æ ، دار ط6س للدراسات وال�� 
 wÎة منذر عيا .æ �W ،"شارة "السيميوطيقا D=ا Nو، ع 
 . 9، ص:1988، 1بي�
 ج�
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^Ãe]…I<Vë�†ŠÖ]<h^Ş~×Ö<êñ^éÛéŠÖ]<Øé×vjÖ] 

ية السيميائية  ليلها للنصوص –انطلقت النظر �] 

من أسس لسانية وبنيوية، وبعدها سيميائية،  - }�

بنية  T=لنظر إ� "ا جا نقد�
 مت�م6 يتعا` مع النصوص عv اعتبارها ع6مات، وذلك �. 
 م�� لتب��
ء خارجه،  
 wÎ إ� 
عتبارها نسقا من الع6مات مغلقا عv نفسه، و= يش� العامة للنصوص ا=Tدبية �.


 بوجه عام" 
��نسا D=أو الوجود ا 
º �Mن هو الواقع ا=جS مبدإ ا�ايثة.  23سواء vمعتمدا بذلك ع

� �ذه العملية التوا 
م� �W ال�تب والقارئ، والقصة � 
 صلية.واعتبار النص بوابة تواصل ب 


 عv دراسة العنا× السيميائية والرموز ا,ستعارة ا,ؤثثة للخطاب الµدي، 
T�ويقوم التحليل السيميا

رت السيميائيات الµدية أو  
 هذا السياق ��
ا. و}� w?د أحداûا بناء القصة و .? �½ 
 وتفس�
 الكيفية ال��

�� بدراسة الب�� العميقة للخطا 
ج نقدي ? ��ê (دية الد=ليةµال) وكيف ، 
� عv ا/> 
ك� ب، حيث ي�� ال��
 vا§ عÙأ 


اس" اللذي اعتمد }� 
Rأي كيف يقول النص ما يقو§. ومن رواد هذا التيار "جوليان غر ، ي��
 ، اس" عv تتبع ا=Tحداث وإنتاج ا,ع�� انط6قا من عنا× النص الدا§� 
Rكز "غر 
Wوب". و .W" طروحات

ى أنه  
W لكشف عن شبكة الع6قات (التحليل ا�ايث للنص). حيث كن "استخراج ا,ع�� إ= �. 
R =
ا." ت القصوى ا,قصود بلو\� 
بط الوحدات الµدية وفق الغا� .W هاÒصلب النص، وح 


ة }� TR24القا 

ورة تشª ا,ع�� انط6قا من  
، وس� نظمة الدا§� T=وصف ا vللخطاب ع 

T�كز التحليل السيميا 
Wو

السطحية إ� البنية العميقة، ما دامت السيميائية عبارة عن لعبة الشª إ� ا,ضمون أي "من البنية 
ديد البنيات العميقة الثاوية وراء البنيات السطحية ا,تمظهرة فونولوجيا و×فيا  كيب و[� التفكيك وال��

كيبيا." �Wية  25ود=ليا و هذا ا=نتقال من البنية السطحية إ� البنية العميقة هو الذي يشª أساس النظر
ك�w تعقيدا وهكذا.الع ا بنية مركبة فبنية أ ، وفق متوالية تبدأ ببنية بسيطة تنتج ع��  26امة لتوليد الد=§�

,دلول ع�.  رتباط الدال �. " أن إنتاج الد=§� وتشª الع6مة، يتحقق �. 
ديناند دي سوس� 
ى "ف� 
Wو

 أفق إنت

ثل نسقا من الع6مات، ويتطور }� 
R ا أن النص .Rع6قة اعتباطية، و çلي ، فإن [� اج الد=§�

 ذلك.

وط الداخلية ا,تح�ة }� wµال vع � 
ك� ، أي ال�� 
 تتبع مسارات إنتاج هذه الد=§� �Ôسيميائيا يقت 

                                                             
، ط23 wµامعية للدراسات والن  ، ص: 2002، 1سعيد توفيق، ماهية اللغة وفلسفة التأويل، ا,ؤسسة ا/.

 ا24

ة، دار الغرب للنwµ والتوزيع، طأæد طالب، الفاعل }� 
ية القص� TWزا 
 القصة ا/.
: الفاعل }� 


T�، 2002، 1,نظور السيميا
 . 23ص:

ديدة، ط25 ا، مطبعة النجاح ا/.  . 19، ص:2003، 1سعيد بنكراد، السيميائيات مفاهيمها وتطبيقا?�
اس26 
Rلفيات النظرية وآليات  - أ.ج. غر : ا/� 


T�ج السيميا ة عبد ا/ميد بورايو، دار ج,كورتيس، وآخرون، ا,�� .æ �W ،التطبيق
، ط 
W10، ص:2014، 1التنو . 
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ت: 

 للنصوص عv ث6ثة مستو�
T� ويقوم التحليل السيميا

التحليل ا�ايث: وذلك من خ6ل �او§� استخراج ا,ع�� انط6قا من عنا× النص الداخلية ع�. -1
. 
Ôا اعتبار ,ا هو خارج ن �Rإنتاج ا,ع�� دو 


وط ا,تح�ة }� wµا، وال ة بي�� TRالع6قات القا 

 البحث }�

ساس لتحديد -2 TS ،للنص 
vنط6ق من التحليل البنيوي: توليد ا,ع�� انط6قا من البناء الداخ=
لفاظ و  T=ا 


��ة البحث عن معا wR عنا× النص، ومن � 
ة ب  TRليل الع6قات القا الع6مات، من خ6ل و[�
ض وجود بناء منسجم للعنا× والع6قات. قوال يف�� T=ن إدراك مع�� اT= ،ديµالدراسة الوصفية للنص ال 

يع رموزه -3 .æ لسياق، من أجل الكشف عن بطه �. عادة تنظ�
 النص ور D طاب: وذلك �. ليل ا/� �]
عتباره ع6مات  
 النص �.

ا الد=لية. أي النظر }� وي6?� T لسياق العام وع6ماته، و�� ب تفكي[ا ارتباطا �. . 
]
. 



 والثقا}�º �Mن �يطه ا=ج �í نتاج النص D= 

، الذي صاغه "جوليان  

T�بع السيميا د ا,ر . لعودة إ� الرموز السيميائية ا,ؤطرة لتحليل النص، [� و�.

� العوامل. وهو ما يقود إ� ت 
ة ب  TRع6قات التضاد والتناقض وا=قتضاء القا vاس" بناء ع 
Rوليد بنية غر
ائية داخل سلس�ç من ا=Dحا=ت،  ا تعد نقطة ?� د=لية معينة، قد تولد بدورها بنيات د=لية أخرى، "أي أ?�

بتا،  27ونقطة بدئية داخل سلس�ç أخرى من ا=Dحا=ت" w� سعيد بنكراد". فا,ع�� إذن ليس" 
عv حد تعب�
 


� ع6قات توليدية، تتطور مع تطور النص وأحداثه }� 
ا ره  �Rا,�ن. وا,ع��  وإ 

حسب  –الزمان و}�

اس"  
Rغر"–  wµمث6، =بد من استحضار ال 
� م ا/� يتحدد وفق ثنائيات ضدية، أي مقاب�ç ا,ع�� بضده، (ل��

 وحدات النص 

ثيل الع6قات ا,وجودة وا,تح�ة }� �R دف .? ، 

T�بعه السيميا 
 مر

ذهنيا) وهو ما صاغه }�
ليل تطور حركة الµد اللغوية، وكيفية انبثاق ا,ع�� ع��  �] 
لتا� ا، كتصور رمزي /ا=ت وìكنات الµد. و�.


 النص، وكيفية إنتاج الد=§� انط6قا من الثنائيات ا,تضادة والثنائيات ا,تناقضة.
�{ 

سيمة: 
 ال��
�{ Æ "اس 
Rل"غر 


T�بع السيميا ثيل ا,ر �R كن 
Rو  
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: � 
 حسب هذا النموذج فإن الع6قة ب 

ل)¾
 ع6ق 2و أ 1أ  .Ã /Nة تضاد ( ع 

ل)  2و = أ 1= أ .Ã = /Nع6قة تضاد (= ع 

 ع6قة تناقض (عN/ = عN) 1و = أ  1أ

ل) 2و = أ 2أ .Ã = .ل .Ã) ع6قة تناقض 

ل)  2و = أ 1أ .Ã = /Nع6قة اقتضاء (ع 

ل/ = عN) 1و = أ 2أ .Ã) ع6قة اقتضاء 


 التحليل السيمي
اس" }� 
Rال "غرÙدي عند هذا ا/د، فقد طور و̄ تتوقف أµللخطاب ال 


T�ا
ية العوامل، حيث توصل إ� أن  
 النص، بناء عv نظر

وذجا عامليا لتحديد كيفية اشتغال الد=§� }� �R
ا ث6ث ع6قات. بط بي�� �W ،هناك ث6ثة أزواج من العوامل 


 تن - ما ع6قة الرغبة، وال�� بط بي�� �W (ذات/موضوع) ول: ذات وموضوع T=الزوج ا: � 
 قò إ� نوع 


 ا=تصال به، ويكون التحول 
غب }� �Wعن ا,وضوع و �çرغبة اتصالية: عندما تكون الذات منفص +

و= اتصاليا: ÇÈ الµدي) [� ��  (ال�.

,وضوع،  + رغبة انفصالية: وتكون عكس الرغبة ا=تصالية، عندما تكون الذات عv اتصال �.

 ا=نفصال عنه، ويكون التحول انفصا

غب }� �Wليا.و 

ما ع6قة تواصل: - بط بي�� �Wا,رسل وا,رسَل إليه، و : 

�� الزوج الثا

يل عv � ما يساعد الذات عv الوصول إ� ا,وضوع،  - 
الزوج الثالث: ا,ساعد وا,عارض، و[
ما ع6قة ×اع. مع بي�� .  أو يعيق هذا الوصول، و[�

سيمة التالية: ل�� اس" �. 
Rل"غر 
vثيل النموذج العام �R كن 
Rو 
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كن  
R Æ ، wك� � أو أ 
كن أن يشغل ا,مثل دور عامل  
R العامل وا,مثل، حيث � 
اس" ب  
Rغر" � 
وقد م�
ك�w لتمثيل عامل واحد. تمع ìث6ن أو أ . 
 أن [

Ví³^} 

م والوصول  عل ال�� . داة استقرائية، استنباطية، استكشافية...[� TS ج ��, ليل ا/�طاب �. لقد ارتبط [�
، إ� ا/قيقة أمرا متحققا  
د ا=Tدوات وا=Tساليب الع¡ية ا,ضبوطة نظر� �Mن اعT= .ل ا,نالéو

ت ا=Tحداث. 
ر� .� 

 وا=نضباط �ا إجرائيا، هو الذي سيقود إ� ا=ستنتاج الصحيح، والتح] }�

ج البنيوي  ت وأف�ر، ور�� إéامات ا,�� 

 ا/ديث من نظر� .�ور�� ما قدمته البنيوية للنقد ا=Tد

 دراس

كن العديدة }� 
R = نقائص vمن النصوص وا,ؤلفات، إ= أنه ينطوي ع 
ليل الكث� ة و[�
 


وض }� � 

 العميقة، و= [
��
 النص ويغفل عن ا,عا

كز عv العنا× اللغوية والتقنية }� 
W و �ð ،إخفاؤها
Æ .ك�. ,عانيه م أ �ð vتساعد ع 
 لنص وال�� عية ا,رتبطة �. �Mيغلب السياق العام والعوامل الثقافية وا=ج 

 
ضافة إ� أن قدرته عv التعم� D= يبية، �. وانب العاطفية والتجر وانب العق6نية وا,نطقية عv ا/. ا/.
يع النصوص.  .æ vا ع 
Ç ا,توصل إل� T¼كن تطبيق النتا 
R =دودة، و�  


 مسار 
ج بديل يتجاوز هذه النقائص، وينحو بعملية النقد }� ورة البحث عن م�� �Òل ب .x ذلك �

ا البنيوية، خاصة جديد، و  ك�� �W 
 
 ليغ÷
 بعض الفراغات ال��
T�ج السيميا ر ا,�� 
 هذا السياق ��

�{
اوزت السيميائية البنيوية  . �] w½" . 
 .Éار ا لª السياقات ا,تص�ç بفضائه ا/� ا عv النص وتغيي�. �ð6انغ

عية �Mلدراسات الثقافية والفنية وا=ج ا، فارتبطت �. .Ãا وإنتا T?ت وبنا /�طا�. .� �� بة ل�� قار .R وعنيت ،

 إعادة فتح النص الذي Sنت البنيوية 

ا كت�ç مركبة أو <ية مبنية، وهذا ما أéم }� النصوص عv أ?�
". 
و ا,ستوى التداو� 
 ثغرة [�

��وهكذا تناولت السيميائية  28قد أغلقته، أي فتحت ل¡ستوى اللسا
ا ا 
 بنيا?�

، Æ تعمقت }� 
 .Éوخار 
vإطارها العام، داخ 

ا النصوص }� يع مسارا?� .æ لعميقة، وتتبعت

�ه أدوات إجرائية دقيقة.  �] 
vوي T 
 نسق ��
ا }� T?يع الرموز والع6مات وإعادة بنا .æ �§الد=لية ع�. مساء

رت" و"جوليا كريستيفا"  م للسيميولوجيا ك"رو=ن �. ولعS çن سببا �جرة عدة نقاد للبنيوية ومعانق��
.ù 
يدا" وغ�  و"فيليب سولرز" و"جاك در

   

                                                             
امعة اللبنانية، ط28 نسانية ا/. D=تنسيق (� جرجور)، <ية ا=>داب والعلوم ا ، 
 . 81-80،ص:2020، 1دليل مناÇÊ البحث الع�
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 بيبليوغرافيا
� منظور، لسان العرب، دار ا,عارف، ب. ط، ( -  ).1981ا3.
 ).2010، (1ا=æTر، فيصل، معجم السيميائيات، منشورات ا=خت6ف، ط -

 السيميولوجيا، دار الثقافة، ط -

ات }� ، !، �ا×� 
  ).1987، (1الµغي��
ج البنيوي - 
 ضوء ا,��

�{ 

T�، تقنيات الµد الروا �� 
R ،طالعيد ، 
 .� ).1990، (1، دار الفارا

، ط - 
 .�
 العر
، ا,ركز الثقا}� 


T�راوي، حسن، بنية الشª الروا .]1) ،1990.( 
ديدة، ط - ا، مطبعة النجاح ا/.  ). 2003، (1بنكراد، سعيد، السيميائيات: مفاهيمها وتطبيقا?�
-  ، 
� ا=خت6 «بوطيب، عبد العا� 

 ب 

T�طاب الروا 
 ا/�
وم الرواية الµدية }� ا�يئة العامة » ف وا=ئت6فم��

 ).1993، (4للكتاب، عدد
طاب: دراسة معجمية، جدارا للكتاب  - ليل ا/� 
 لسانيات النص و[�

بوقرة، نعمان، ا,صطلحات ا=Tساسية }�
، ط 
z2009، (1العا.( 

، ط - wµامعية للدراسات والن  ).2002، (1توفيق، سعيد، ماهية اللغة وفلسفة التأويل، ا,ؤسسة ا/.
ة الو�
 ! وحنون مبارك، دار توبقال، طجا  - .æ �W ،ية  ).1988، (1كوبسون، رومان، قضا�
 الشعر
، ط - � 
ان، مسعود، الرائد، دار العN ل¡6ي   ).1992، (7ج�.
، ط - wµة والن .æ 
 منذر، دار ط6س للدراسات وال�� wÎة عيا .æ �W ،"شارة "السيميوطيقا D=ا Nع ، 
و، بي� 
، 1ج�

)1988.( 
æيع، _ طالب، أ ة، دار الغرب للنwµ والتوز 
ية القص� TWزا 
 القصة ا/.

: الفاعل }� 

T�
 ا,نظور السيميا

د، الفاعل }�
 ).2002، (1ط

، ط - 

�� ).1989، (1علوش، سعيد، معجم ا,صطلحات ا=Tدبية ا,عا×ة، دار الكتاب اللبنا

لفيات ال - : ا/� 

T�ج السيميا اس، جوليان، كورتيس، جوزيف، وآخرون، ا,�� 
Rية وآليات التطبيق، غر نظر

، ط 
Wدار التنو ، � 
Wة بورايو عبد العز .æ �W1) ،2014.( 
، ط - 
 .�ة صفدي مطاع وآخرون، دار الفارا .æ �W ،شياءT=ات واJ2000، (1فوكو، ميشيل، ال.( 
، æيد، أسلوبية الرواية، منشورات دار سال، ط - 


�� ).1989، (1/ميدا
، æيد، بنية النص الµدي، ا - 


��، ط/ميدا 
 .�
 العر
 ).1991، (1,ركز الثقا}�

: النص  - 

T�، سعيد، انفتاح النص الروا � 
، ط –يقط  
 .�
 العر

 ).1989، (1السياق، ا,ركز الثقا}�
: الزمن  - 


T�طاب الروا ليل ا/� ، سعيد، [� � 
، ط –الµد  –يقط  
 .�
 العر
، ا,ركز الثقا}� 
 ).1989، (1التبئ�

، تنسيق (� ج - 
امعة اللبنانية، طدليل مناÇÊ البحث الع� نسانية، ا/. D=1رجور)، <ية ا=>داب والعلوم ا ،
)2020.( 
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Vê×â^¢]<†Ã�Ö]<»<íè†‰ù]<ÜéÏÖ]< <
ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ^e<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<…†ÏÚ<tƒç´< <

 د.مصطفى لكزيري  
  أستاذ مادة اللغة العربية بالثانوي التأهيلي 

  الأكادWية الجهوية للتربية والتكوين،
  غرب)مكناس (الم-فاس

íÚ‚ÏÚ< <

دد قيمنا  
طاط ? تمعاتنا ا,عو,ة إ� نوع من ا=[� .� 

�{ 
بية إ� تعرض منظومة الق� تنبه ع¡اء ال��

دد سلوكنا 
Ùالنا وحياتنا، و[ T= يقاÙ مع�� 
بوية، و� ما يع÷ . وهو أمر ¯ يسN منه ا,تعN (ة) 1ال��

 ا,اديzإنتاجات �يطه العا v(ة) ا,نفتح ع 
 .�ية القيمية. وهو ما يدعو�� إ� التنبه إ� ا,غر ة والفكر


 تت6طم عارضة نفÞا عليه ببذخ موع الق�
 ا/داثية وما بعد ا/داثية ال�� .�2  . � 

 التار¼
ه }� 
، قل نظ� 
  مث�

ب رصدها  . 
لقات قيمية [ � مل م�� اثية، قد [� �W ظاهر ثقافية .R بية من جانب آخر، تتأwW مدرستنا ا,غر
مها، وتفكيك خ �ðمن و . � 
رص ونقد فعال  ا، فيتعام6 مàا [. 
ا، ح�� يتنبه ا,عN وا,تعN إل� �? طا�.

ا مقرر  
 يفتتح ?. � الورد ال�� 
 قصيدة عروة 3.
ها }� ية ظاهرة ومضمرة رصد�� ûT=ا 
موعة من الق� ذلك: �.

نسانية D=مسلك ا=>داب والعلوم ا ، 
و� ب�لور� T=3السنة ا .  

ك ا/بل عv الغارب قد يؤد �W بوية، والثقافية، إن بية ال�� 
 منظومة الق�
 ا,غر wÎ6ي إ� ت
عية، والسياسية �M4وا=ج  �çبوص 
وري توف� �Òيكون من ال ، w½ من . 
 .�ا=Tصي�ç ا,شGه� �وية ا,تعN ا,غر

 
� ا/�طأ عن الصائب من الق� 
� 
R çع . عيا. لذلك، 5دقيقة [� �Mصيته ا,رادة اج � w� � 
، ح�� يصل إ� تكو3
تية:تتغيا ا,ق 
 تتبدى أثناء إقراء هذه القصيدة، ع�. ا�اور ا=> ية ال�� ûT=ا 
  ا§� تتبع الق�

                                                             
وم بندي1 
: زهيدة درويش جبورج� �W ،؟ � 

 للعلوم وا=>داب -، الق�
 إ� أ3̈ مع التون و ماتسورا، ا�. 
: كويش� 
جان جبور، تقد½

  .11، ص: 2005والفنون، قرطاج، 
وم بندي، ا,رجع نفسه، ص: 2 
 .12ج�
: مسلك ا=>داب3 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 


بية الوطنية، النجاح }� نسانية، مطبعة  وزارة ال�� D=والعلوم ا
ديدة، البيضاء،   .11، ص: 2006النجاح ا/.

، صدى التضامن، البيضاء، 4 
بية عv الق� ت وال�� 
، بيداغوجيا الكفا� 
̈   .43، ص: 2005! مك
، ا,رجع نفسه، ص: 5 
̈  .43! مك
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 ،بناء T=وا ، � 
� الزوج  
� عv تلك ا,ؤطرة للع6قة ب  
ك� �W ية داخل القصيدة، مع ûT=ا 
رصد الق�
يب.  
 القرº �Mا�يط ا=ج w½ ،قارب T=وا 

 او� w½ ، 
ليل خطاب الصعلكة ا�تضن �ذه الق� �] 
 §� الكشف عن أنساقه الثقافية ا,ضمرة ال��
تمعه ا/ديث إذا  ول دون اندماج ا,تعN وتكيفه مع �. كن أن [� 
R 
 ، وال�� 


ا النقد الثقا}� 
نبه إل�
مها ونقدها.  �ð سن 
] ¯ 

 بوية �W ن توليفة �í ،ا ا/ديثة �? 
اثية النبي�ç ونظ� � بعض الق�
 ال�� 
بط ا,ناسب ب  �او§� الر
ا . يستفيد م�� T wÎالنا Nا,تع 

íé‰^‰_<Üéâ^ËÚ<V÷æ_< <

وم القيمة:-1 م  م�� �?Sتوجه مواقف الناس وسلو 
 موع ا=Tح�م، واtُثل، وا,بادئ ال�� يش�
 إ� �.

 أن6وتنظمها

ب أن، وينب°� . 

 أ=.7، ع�. عبارات مثل: [
ب أ=، وينب°� . 
  ، و[

 
دف بيداغوجيا الق� �? ، 
بو� �W8 ا,غ 
لق� ها. خلْق ا,تعN ا,ؤمن �. wµسيدها ون . بية ا,تفردة، مع [� ر
 vبتنوع وتفاعل وت�مل روافدها، والتفتح ع 
ºية، والو بية ا/ضار سيخ ا�وية ا,غر �W :من ذلك
سيخ  �Wخدمته، و 


نسانية ا,عا×ة، وتكريس حب الوطن والرغبة }� D=م�سب ومنجزات ا/ضارة ا
 


ديدة، حب ا,عرفة وطلب العN والبحث وا=كتشاف، وا,ساÜة }� 
 العلوم والتكنولوجيا ا/.Wتطو 
وح ا/وار  .W وقراطية، والتشبع 
Rا,واطنة و�رسة الد vبية ع /قوق والواجبات، وال�� .� 
ºوتنمية الو
 ، 
 نتاج الف�� D=وا ، 
ما� د ق�
 ا,عا×ة وا/داثة، وتنمية الذوق ا/. �Mوقبول ا=خت6ف، واع Èوالتسا

ا=ت الف .� 

�{ 


� ا/ر}� 

 والتكو3vا� � 

 الشأن 
ابية }� . 
] D=ا,شاركة ا vالقدرة ع 
Wنون والتقنيات، وتطو

 
   . 9والوط��

يغية،  بية، وا=Tماز س6مية، والعر D=تمعنا: ا مع هذه الق�
 ا=Tصا§� وا/داثة، وتعكس تعدد روافد �. . �]
نسانية ا/داث D=ا 
ية، وا,توسطية. Æ تنفتح عv الق� ندلسية، والع�. T=يقية، وا فر D=ية، خاصة ا/قوقية وا

لعقل، ومبدأ  ية، ا,دW. لT6زمات �. ك ا,تساÈ، القابل ل6خت6ف وا/ر ا,ؤمنة بفضي�ç العيش ا,ش��

                                                             
انت، فاس، 6 .Wبية، مطبعة أنفو 
 ال��

، ا,فيد }� 

  .113، ص: 2005! الصدو}�

بية، ا,رجع نفسه، ص: !7 
 ال��
، ا,فيد }� 


  .113 الصدو}�
، ا,رجع نفسه، ص: 8 


  .113! الصدو}�
، ا,رجع نفسه، ص: 9 


  .114! الصدو}�
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علها نسقا قيميا  . 
وقراطية، ما [ 
Rوالد ،N10السsystème de valeurs  بية متع¡ها إ� تدعو ا,درسة ا,غر
ره، والتشبع به نظر�
 وتطبيقيا   .11است��

wÎ مع هذه الق�
 النبي�ç السابقة، ح�� تضK أûتنا = غرو أن  �Mت 
بو� �W ية ا,تغياة ûT=ا 
الق�
بادئ ا/وار،  .R نسان العا,ية، مؤمنة D=منظومة حقوق ا vس6مية السمحة، منفتحةً ع D=متشبثةً بقيمنا ا

�مت، وا كراه، والنقاش، وا=ختيار، والعمل، والتضامن، مبتعدة عن فرض الرأي الوحيد، وال�� D=
نية. �� T=والكسل، وا  

خرى  T
يه �. ية السلبية، ليحلِّ ûT=ا 

 ا,تعN من الق�v

ْ � ُ 
تاط وهو [ 
لª ما سبق، يتوجب عv ا,عN أن [
ية ûT=قيمه ا .aا 
ابية، أ= يشعره أنه ? . 

 يتشبàا. ذلك أن أي هفوة بيداغوجية قد تدفع ا,تعN  12إ[ ال��
ف�ر ا,راهق إ� ا=نسحاب من الوسط الد T=ت، وا 

 حيث الذكر�vعا,ه الداخ vع T �ßلينك ، 
Îرا


 ا/ب والكراهية
ة عv التµع }� TRيبة، وا,واقف القا عتباره خ�، 14، والعدوانية13الغر ، والنظر ل6>خر �.

�� بط6 T=ردة15وا ن مثاليات �. �í ،16 ا,راهق Nجعان إ� حا§� ا,تع 
W � 
لتمرد والتصلب اللذ3 ، تتقاطع �.
  النفسية.

وم الصعلكة-2 ردوا عv القبي�ç بشª م�� �R � 
� شعراء جاهلي  

 م�
��
 موقف شعري وحيا

: يتحدد }�
عية �Mا ا=قتصادية، وا=ج �ðالسياسية17مسلح، نظرا =خت6ل أعرا w½ ،ية . غ�
 أنه من 18، والفكر

ار cط yلعاء، والفتاك، والش بة السود، وا/� غر T=الصعاليك عن ا � 
ي� �R وري �Òواللصوص،19ال ،  � 
والعيار3
ية. ية شعر م دون مواقف فكر �Óرد بع �R � 
  الذ3

                                                             
، مرجع سابق، ص10 
بية عv الق� ت وال�� 
، بيداغوجيا الكفا� 
̈  .7:  ! مك
اصة بتدري11 اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� ط، وزارة ال�� ، الر�. 
vالثانوي التأهي 
س مادة اللغة العربية بسلك التعل�

  . 4، ص: 2007
بية 12 هوية لل�� ية ا/. 
RدS T=مسارات جديدة، ا �ç .� ، � 
� ا=ûTة وا,درس  

 ب 

�ßالزهراوي، ا/�مة من خ6ل أفق تشارك حقي !
 �§Sد � 
  .436، ص: 2010، ماي، 2عبدة، ع: -والتكو3

، سيكولوجية التعN، صدى التضامن، البيضاء، ! أو/اج، و ! 13 
̈   .156، ص: 2010مك
14 : بية، البيضاء، ر�� �ç علوم ال�� ، منشورات �. � 
ت التكو3 زي، صناعة التدريس ورها��   .92، ص: 2010، 23! �.
، سيكولوجية التعN، مرجع سابق، ص: 15 
̈   .157! أو/اج، و ! مك
، ا,ر 16 
̈   .161جع نفسه، ص: ! أو/اج، و ! مك
، دار ا,عارف، القاهرة، ط: 17 
vاه 
 العÒ ا/.

  .58ت]، ص: -، [د3يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�
وت، 18 

 العÒ ا=Tموي: أخبارù وأشعارù، دار الكتب الع¡ية، ب�

ة، الصعاليك }� c71-4-3ص: -، ص1990! رضا مرو.  
� سعد البكر، الشعراء الصعا19 .3 
اه� .Wإ � د 3. �ð :دراسات أدبية، ع �ç ة للبحوث، 9ليك: الذاتية وا/�صوصية، �. 
، مركز البص�

 
Wا ، ف�. TWزا   .101، ص: 2011ا/.
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 � 
بة ذاتيت  ر . عتبارها ثورة و[� .� Nم الصعلكة ل¡تع cتقد ، 
 مقرر��
�{20 
ºا .æ و إص6ح ا [� .Ãوليس تو ،

 �çاعية، وجزءا من القبي .æ بة ر . عل الشاعر الصعلوك صاحب [� . 
عراف القبي�ç الفاسدة، ما قد [ T=21.  

]<íÇ×Ö]<t^ãßÚ<ÜéÎ<V^éÞ^m<ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ^e<íée†ÃÖ< <

بيتُكَ عv ق�
 وطنية، وإنسانية، وحقوقية،  �W" :أن هدفه Nبية ل¡تع يعلن كتاب اللغة العر
الية" .æية، و ûعية، وأ �M22واج 

 القد½ .�
 نصوص من روائع ا=Tدب العر

�{ �Ò . وهو ما ينسجم مع 23، [�
ن D=وطبيعة ا ، 
اث السلف، وبنية التفك� �W" vيفه ع تلف العصور والبيئات"غاية تعر �� 


�{ 
 .� 24تاج ا=Tد
ندلسية. دون أن يغفل الكتاب توضيح إش�=ت هذا ا=Tدب، وتفكيك  T=بية، وا قية، وا,غر wµ,ا

Nوح نقدية فاحصة تت6ءم والوضعيات ا,عيشة ل¡تع .W ،ديد بنيته ووظيفته كيبه، و[� �Wته، و   .25خطا�.

  القيم الأسرية الظاهرة في القصيدة - 1

ثل ا 
R ،اهلية بية ا/. " ق�
 ا=ûTة العر 
̈ 
 ونف ي�� 
 قصيدته "ذر
� الورد }� 
 عروة 3.vاه لصعلوك ا/.


 26ذات ا/�صوصية ا,رتبطة بعÒها قبيل البعثة النبويةvاه ور الشعر ا/. ، حيث أرجع ا,ؤرخون ��
يبا � تقر 
س6م بقرن  D=ا,كتمل إ� ما قبل ا 
 .�
 شGه ا=Tد

القصيدة . وهو ا=Tمر الذي يدفع =عتبار 27}�
تمع  ,رة عن حاجيات �. 
 مرح�ç من مراحل تطوره، تع�. �.

�{ 
 .�بةٍ إنسانية أنتجها العقل العر ر . صورة [�
 Nإقراء هذه القصيدة ل¡تع 


ب ا=حتياط }� . 
عية، ½w طموحات نفسه. �ذا [ �Mية وا=ج عروة الفكر
. 
ة حضار� � 
ية ا,تم� ûT=ا/ديث، ذي الشخصية الذاتية وا 
 .�  ا,غر

  

  
                                                             

، مصدر سابق، ص20 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 

بية الوطنية، النجاح }�   .12-9ص:-وزارة ال��


 شعر الصعاليك واللص21
اب }� 
 إرشيد ! شديفات، ا=غ��Kادة فت wé ول، رسا§� لنيل T=ا 
Îالعبا Òاية الع وص ح�� ?�
موك، <ية ا=>داب،  
  .4، ص 2006الدكتوراه، جامعة ال�

، مصدر سابق، ص: 22 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 

بية الوطنية، النجاح }�   .3وزارة ال��

و 23 T=اللغة العربية للسنة ا 

بية الوطنية، النجاح }� ، مصدر سابق، ص: وزارة ال�� 
  .�3 من سلك الب�لور�

، مرجع 24 
vالثانوي التأهي 
اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل� اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� وزارة ال��
  .31سابق، ص: 

اصة بتدريس مادة اللغة العربي25 اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� ، مرجع وزارة ال�� 
vالثانوي التأهي 
ة بسلك التعل�
  .32-31سابق، ص: 

، ص: 26 
، التقد½ 

��: كرم البستا � الورد والسموأل، ¼� وت، 9ديوا�� عروة 3. 
وت، ب� 
  .1982، دار ب�

، دار ا,عارف، القاهرة، ط: 27 
vاه 
 ضيف، العÒ ا/.
  .38ت]، ص: -، [د11شو}�
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جية-1-1   القراءة ا,��
جية لقراءة ا,�� م إقراء القصيدة �. � كتيكية 28يل�� طة ديدا � .] Nوا,تع Nَج النص وقارئيْه ا,ع ا تُسيِّ �? T= ،

 vأو التشكيك، أو ا/جر ع ، 
� wÞيديولوجية، أو الت D=قات التأويلية ا=نطباعية أو ا= � �W=ما من ا 
م� �]
وم ما من "فك الرموز وال29ال�� .? 


�ßت �W w½ . ،ته ليل ا/�طاب، وتفكيك مكو�� ع6مات اللغوية إ� [�
بداع" D=ا w½ نتاج D=كيبه، قبل الوصول إ� ا �W إذا، ع�. مراحل هذه القراءة 30ورصد ع6قاته، وإعادة .

 ùعتبار .� �çهل، وأفراد القبيT=بناء، وا T= ما �. ، وع6ق�� � 
بو3 T=ص ع6قة ا � �] 
 ية ال�� ûT=ا 
سنستخلص الق�
يعا أبناء Ùو  .æم رابطة الدمàم .   .31مة [�

1-1-1- 

  32استحضار الرصيد ا,عر}�

ص شعر  � ها عv معلومات [� � 
ك� ة، نظرا ل�� � 
�ì ية ûأ 
Mا=فتتاحية ق �çهذه ا,رح 

صد }� �W =

ا ا=ûTة  

 قامت عل� ردا عv الق�
 ال�� �R ،أعراف قبيلته vرد عروة ع �R �� الصعاليك، إ= إذا اعت�.
 �R .اهلية آنئذ بية ا/. غنياء البخ6ء العر T=سلب ا vعية"، تقوم ع �Mرد يناسب كونَه صاحب "فلسفة اج

م وا?� wW33 القضاء 

، والنساء ا,سكينات، ورغبة }� �âته، ومساعدة الصعاليك الفقراء وا,رûعا§� أ D= ،

تمع.   عv طبقية ا�.

  34ا,6حظة-1-1-2

وج � .W ع6قة عروة 

س وجودَ خطبٍ }� ات من القصيدة [� wû6حظة مؤ .Rفالعنوان 35ته س� .

كتفائه  ا"، تش�
 إ� أولوية النفس عند عروة وا .? 
 
c اللوم"، و"إن��vع 
vوعبارات كـ"أق ،" 
̈ 
 ونف ي�� "ذر
لبقاء مàا  ا. أما البيتان الثامن والتاسع فيد=ن عv إ×ار س� عv لوóا عروة، ونصحه �. .?

                                                             
بوية و 28 ات ال�� 
بية الوطنية، التوج� ، مرجع وزارة ال�� 
vالثانوي التأهي 
اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل� اÇÈ ا/� ال�.

  .12سابق، ص: 
لد29 ندلس للعلوم والتقنية، �. T=ا �ç : وù ا=Tسطورة، وأسطورة ا/قيقة، �. 
vاه 
 الشعر ا/.

، 7! أæد العامري، صورة ا,رأة }�
  .287، ص: 2014، صنعاء، مارس، 02عدد

بية30 ، مرجع  وزارة ال�� 
vالثانوي التأهي 
اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل� اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
الوطنية، التوج�
  .35سابق، ص: 

، مرجع سابق، ص: 31 
vاه 
 العÒ ا/.
  .103يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�

و� من سلك ال32 T=اللغة العربية للسنة ا 

بية الوطنية، النجاح }� ، مصدر سابق، ص: وزارة ال�� 
  .12ب�لور�

، مرجع سابق، ص: 33 
vاه 
 العÒ ا/.
  .8يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�

، مصدر سابق، ص: 34 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 

بية الوطنية، النجاح }�   .13وزارة ال��

: أæد ! شاكر35 íعيات، ¼� T=ا ، 
°í T=1، هامش: 43ت]. ص: -، [د3ارف، القاهرة، ط: عبد الس6م هارون، دار ا,ع-ا.  
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ض ا,تعN وجود ذا، يف�� 
 مالكَ العام". ?.
ق�
 الÒاع، واللوم، والنصح، وتفضيل ­عة  "مستثبتٌ }�

ما حسان   . 36ذاتِ عروة عv استقرار زوجته واب��

م-1-1-3   37ال��

غنياء،  T6ارا ل  Sمنا ?�
ُ
اطرة بنفسه، وغزوه وحيدا، يضْبأ م لوم الزوجة لعروة بسبب ا�� تؤكد أسئ�ç ال��

ه من ا,وت الذي س 
Wذ ماعته ليw½ .6 تتعدى إ� [� . م [. 

 قبي�ç قطع عروة ويغ�
 عل�
يضيàا وولدَها }�

عه  ْ . �dو ، � 
لصا/  م �. 
 ا=Tخ�
 تقرعه عv قتç من وصف��

 الصعاليك. و}�

�{ ا عv غرار �. ص6ته ?.
  .39بناقة "×ماء" مشؤومة = تُدرy لبنا، و= تنتج غ�
 الذكور من البع�
  T=38هلهم

ت فلس 
 أ£� لٍّ عن صعلكته ال�� � دئ عروة زوجته دون [� 
ته، ? .Ã ا/ياة، وجعلت من 

فته }�

 � 
" ح  �ßالناس، و"أحاديث تب � 
ي ­عة ب  عç يبذل ا,ال ويش�� . : غنيمة [� � 
هدفه من ا/ياة أمر3
يف، لكن بعد أن يذر زوجته غنية wû هامة، أو موت 
̈ 
R40اب cط ُ ا ا/� 
، � يدل عv 41، يقبل عل�

يا دون حام، خاص كن أن [� 
R = 
 اهلية ال�� مه وضعية ا,رأة ا/. يبة عن القبي�ç ت�� ة إن Sنت سبية غر
مة، ذات بعل سيد 42كزوجته هذه cف عروة رفيقته الفقر الذي سيحو�ا من سيدة منع cذلك خو wWإ .

ور wÞر البيوت" تنتظر العطاء. ليجزم �ا أن 43م ، �ا صدر البيت، إ� مسكينة تتوارى "خلف أد�.
ا اما?� � نàا استيفاء ال�� �R ا � "ذي قرابة"، أو مسكينة  حياة "ا/�فض" والراحة، قد 
ت� T 
� � 
عية، ح  �Mا=ج

هد، والعري َ ان، والقرَمِ للحم والد�44"سوداء ا,عا�" من ا/. 
لن� ، يطلبان العطاء 45، وطول ا=صط6ء �.

                                                             
، مصدر سابق، ص: 36 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 


بية الوطنية، النجاح }�   .11وزارة ال��
، ص: 37 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 


بية الوطنية، النجاح }�   .13وزارة ال��
ح ديوان عروة 38 wû ،السكيت � : الشيخ ! أبو شنب، ر�� ا3. �¼ ، 
̈ � الورد العب .31 ، TWزا ، ص: 1926، خزانة الكتب العربية، ا/.

71.  
� الورد والسموأل، مصدر سابق، ص: 39   ،4. هامش: 36ديوا�� عروة 3.
íعيات، مصدر سابق، التعليق، ص: 40 T=ا ، 
°í T=432ا.  
íعيات، مصدر سابق، ص: 41 T=ا ، 
°í T=5. هامش: 44ا.  
� الورد والسموأل، مصدر سابق، التعليق، ص: ديوا�� ع42   . 31روة 3.
ضة مÒ، القاهرة، ط: 43 ، مكتبة ?� 
vاه 
 الشعر ا/.

، ا,رأة }� 

  .134ت، ص: -، د1أæد ! ا/و}�

، مصدر سابق، التعليق ر�� 44 
̈ � الورد العب ح ديوان عروة 3. wû272-71ص: -، ص.  
، مصدر سابق، ص:45 
̈ � الورد العب ح ديوان عروة 3. wû 72.  
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 cد صيا من يشارgم ا/. � w� ما إن ¯ يكرم هو 
ما <� د ما تقدمه �ما. بل قد تستفحل فضيح�� . ف6 [�
يد"   .46"ز

اب س�وح�� ينال عر .xها لصعلكته، قارن نفسه  47وة إ 
Wوتقد - 
- هو الصعلوك العامل ا,غ�
ء 
 wÎ � vالطعام ع wWْا 49، = يشاركه عياَ§ أو قرابته48بصعلوك "/اه �" خاملٍ، يؤ .R 6يقتات لي ،

غنياء من فض6ت T=زر" ا .�" 

ده }� . 
ا، وإن استفاق 50[ TR ا يتفضلون به عليه. إن مT6 بطنه سقط �� .Rو ،

نه فق�
 ساقط ا�مة ينام دون وطاء T= ،اب عن جنبه ، يضع نفسه رهن إشارة النساء 51حتc ال��
رستقراطيات T=رج  52ا � 
� نفسه، إذْ ¯ [ 
  

 هذا ?

ه" أو ينادينه. وهو }� cن ذلي6، دون أن "يستعنóد � 
]
 !للغزو مع الصعاليك

ا سبق ليفتخر بكونه صعلوS فاض6 يعيش من غزوات .R د عروةó اء. 53هلقد w� T=غنياء ا T= ، وفتكه �.
ح الصدر، منبسط النفس wµاً، من ّÒِيعا مû أعدائه vع 
، يغ� 
Mقا وس wµه م .Ã54وهو ما جعل و ،

دارة . م [. انه إ� شيخوخته 55ليستخلص م�� 
ذا ا,نطق يدÇÈ عروة 56ما يغنيه وزوجته، وقرابته، وج� .? .
الفة لق�
 القبي�ç ومواضع ه" ا�� ن ق�
 "أ�� �í ازوجته ، فتضK زوجته جزءا أصي6 منه، يكدy من 57ا?�


 قصيدة أخرى:
ا، دون أن يتأwW بلوóا ا,تكرر ا,ؤرخ }� 
  أجلها وبن�

عداءَ والنفسُ أخْوَفُ  T=ا 
 فُ�� وِّ َ � ُ�]    
 ان الغَداةَ تَلومُ�� cحس cرَى أم
َ
  .58أ

                                                             
íعيات، مصدر سابق، ص: 46 T=ا ، 
°í T=12. هامش: 45ا.  
، مرجع سابق، ص: 47 
vاه 
 العÒ ا/.

  .237يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�
، مصدر سابق، ص: 48 
̈ � الورد العب ح ديوان عروة 3. wû73.  
� الورد والسموأل، مصدر سابق، ر�� 49   .37، ص: 2ديوا�� عروة 3.
، مرجع سابق، ص يوسف خليف، الشعراء الصعاليك50 
vاه 
 العÒ ا/.

  .237-236ص: -}�
، مصدر سابق، التعليق ر�� 51 
̈ � الورد العب ح ديوان عروة 3. wû276-75ص: -، ص.  
، مرجع سابق، ص: 52 
vاه 
 العÒ ا/.

  .237يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�
� الورد والسموأل، مصدر سابق، هامش: 53   .37، ص: 6ديوا�� عروة 3.
ح ديوان عروة 54 wû مصدر سابق، التعليق ر�� ، 
̈ � الورد العب   .78، ص: 31.
  82، ص: 1ا,صدر نفسه، التعليق ر�� 55
: أ"ء أبو بكر !، هامش: 56 � الورد أم�
 الصعاليك، ¼� � الورد، ديوان عروة 3. ، دار الكتب الع¡ية، 89، ص: 2-1عروة 3.

وت،  
  .1998ب�

 اللغة العربي57

بية الوطنية، النجاح }� ، ص: وزارة ال�� 
و� من سلك الب�لور� T=13ة للسنة ا.  
، مصدر سابق، ص: 58 
̈ � الورد العب ح ديوان عروة 3. wû91.  
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  59التحليل-1-1-4

  ا,عجم- أ

� ع6قةَ الزوجة والش 
� د=ل  
ف معجم من حقل  ما عv قيمهما، يكثِّ اعر، حيث تؤwû »ا?�
، تتم�� ا/د ا=Tد�� من  
سد ق�
 ا,عيش اليو� . � للحياة. ذلك أن الزوجة [� 
ما ا,تعارضت  ورؤي��
 


�ßو أفق فلس 
 مقابل ذلك تسامت ق�
 عروة [�
هن بسيطة. }� .R ا، يتعيش �ðا/اجيات، رفقة زوج = يفار

  . 60ضامن، ورفْض الوضيع من ا,هنوسِع حياته وما بعدها، يتأسس عv القوة والت

فعال-ب T=صيغ ا  

، حيث "تقول" س� دون توقف،  
 �Ôللوم الذي = ينق فعال ا,ضارعة إ� اختناق عروة �. T=ا 
تش�
لصيغة نفÞا �ذرا أن "يغشاكِ" من لن تستطي°
 رده = اليوم و= غدا.  ا �. 
د عل� 
  ف�

ه 
ن القتل سيكون مص� T
، من ½w استح�Ò أفعال ماض دا§� عv 61نعتقد أيضا أن عروة تنبأ �.


 62ا,ستقبل

 مَن وراءه. و}�

�ßك ما= يك �W "م ا,نيةé مه" شبع وأشبع، وإن "فازé زم أنه إذا "فاز . �] ،
ل من الق�
 اللحظية لزوجته.  wافا ل¡ستقبل، وأ­ wµاست wك�   هذا إشارة إ� أن قيمه Sنت أ

  وحدة ا,وضوع-ج


 عروة عن ا,قدمة اv
� �] Éأن أو 
ة. غ� 
ث� T=عية ا �Mفضه أعراف قبيلته الفنية وا=ج .W لطللية الغزلية

ا بـ"مقدمات الفروسية" �Óهذا بُعد عن  63الدكتور يوسف خليف أشار إ� تعوي 

لزوجة. و}� ا,هتمة �.
ا حقيقة .� 
a زوجته و[ 
W اه إ� واقعية رومانسية، من زوج . ية، وا[� يا=ت الشعر ، وزوجة تلومه 64ا/�

نصحه شفقة عليه وعv نفÞا وعيا�ا. � يدل عv انبثاق هذه ا,قدمة الغزلية الزوجية من حبا، وت
 � 
� الزوج  
  .65مشاعر حقيقية ب 

                                                             
، ص: 59 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 


بية الوطنية، النجاح }�   .14وزارة ال��
، مرجع سابق، ص: 60 
vاه 
 العÒ ا/.

  .76يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�
ح ديوان ع61 wû :ص ، 
، مصدر سابق، التقد½ 
̈ � الورد العب   .6روة 3.
، مصدر سابق، ص: 62 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 


بية الوطنية، النجاح }�   .14وزارة ال��
، مرجع سابق، ص: 63 
vاه 
 العÒ ا/.

  .230يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�
، م64 
vاه 
 الشعر ا/.

، ا,رأة }� 

ضة مÒ، القاهرة، ط: أæد ! ا/و}�   .158ت].ص: -، [د1كتبة ?�

ول، مرجع سابق، ص: ك.65 T=ا 
Îالعبا Òاية الع 
 شعر الصعاليك واللصوص ح�� ?�
اب }� 
 إرشيد ! شديفات، ا=غ��Kفت  
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غراض الذي     T=ا تعددَ ا 
س ف� لقد جعلت مقدمة الفروسية قصيدةَ عروة وحدة عضوية، = [�
ا وحدة ا, ا جزرا د=لية متباعدة. إ?� 
عل معان� . 

 تبدي فع6 وحدة أûة يف^ القصائد، و[ وضوع ال��

  عروة وتضامن أفرادها.

ية-د   الصور الشعر

لصعلوك  اب �. .x D=ف زوجته وأتباعه مغبةَ ا cا خو ية عن فلسفة حياته، و?. لصور الشعر ع�.c عروة �.
ق عv الناس سِك[م. ½w يتحول مع الوقت  دم، يضيِّ ر ا,�� cو ا Sلعريش ا�. TR الذي يسقط عv جنبه ��

لضبط 66ع�
 �cµ عليل <يلإ� ب ره، مادام = يدÇ�ِ لغزو، و= يÞر /راسة. هذه الفعال �. ، ينتظر [�
اب القابس ا,تنور، � سيجعç �بوب  wé ه كضوء .Ãرت صفيحة و 
 وهبت عروة وسامة، وأ�� 
 ال��¾

  زوجته دون ساTW الرجال.

عتبارها   ية رؤية عروة للحياة �. بط خبط  نستشف من خ6ل الصور الشعر � حظوظا Ùياء، [�
، أحدÜا éم عروة  � 
ية، بل تس�
 عv هوى éم  wµها قوة علوية إ�ية، أو سفلية ب� عشواء، = [�
اهلية، إذا خرج  ا أقداح ا/. 
� عروة لعبة حظ، تتح] ف� 

 ع 

وآخر éم ا,نية. وهو ما جعل ا/ياة }�
ر رS عيا§ خلف أد�. خر خاب وهلك، �� T فدù. بذلك، تبدي  قدَحُه فاز، وإذا �� 
W ا,نازل ينتظرون من

ية إذا فتك به éم الزمن، أو عانده قدَح ا/ظ.   ûT=عروة ا 
  هذه الصور هشاشة ق�

يقاع- هـ D=ا  


 أمام لوم الزوجة ا,ستمر،  
 = تنث�� ر الطويل (فعولن مفاعيلن) طول نفس عروة ال�� كد [. أ
ة أخرى، ر�n هذا ال .Ã ا، وتنقطع وخطورة غاراته ا,متدة. من .Ãيطول سفر زو � 
وزن رعب س� ح 


 النظم عv روي الراء 
ر". و}� cا "ا,تنظ ا" لسيد بي�� َ ُ �ð yل، ويشتد "تشو cا وتتغوéأخباره، فتعْظم وساو
ر وجودي �ð 


ٍ̄ أسقط عروة }� T = ف�ك  68، و"عقدة فقر"67ا,كسورة ا,وصو§� بياء ا,د (رِي) إحساس �.
داد إحباطه الن � 
ما. ل� يب يوم يصلها خ�. م�� =نكسار القر 
 إنْ =حظ حزن زوجته، وإحساéا �.̈ ف

، ع¨ أن  � 
/ياة، وإ×ارا عv مواقف الزوج  .� 

 روي الراء تشبثا قو�
ه6كه. ومع ذلك نؤكد أن }�

جج رفيقه. � أحدÜا مقتنعا [. �» 
W  

                                                             
íعيات، مصدر سابق، هامش: 66 T=ا ، 
°í T=46، ص: 17ا.  
� الورد أم�
 الصعاليك، مصدر سابق، حاشية ر�� 67   .73، ص: 1ديوان عروة 3.
، مرجع سابق، ص: 68 
vاه 
 العÒ ا/.

  .32يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�
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  ا=Tسلوب ا/واري-و


 فضي�çُ حوار زوجته دون حرج أو تGف،vاه سب لعروة ا/. ي "أنتَ، أنتِ"،  [� 
� �í vدا ع �Mاع
بة بيت �ا ا/ق ال�مل  عتبارها ر ا، �. اجية، � يظهر م�نة الزوجة العالية داخل خيم�� .E ساليب T

و�.
ا .Ãفات زوÒما اعوج من ت 
عية، وتقو½ �Mة ا=قتصادية وا=جûT=شؤون ا 


ا }� 

 إبداء رأ?
. إنه 69}�

اب وا,تعة = حوار يفند الصورة النمطية الشائعة عن ا/.  . �] D6ل �çاها وسي 
Wبه لزوجته، و T 

 الذي = �vاه
. 
  غ�

نشائية -ز D=ساليب اT=ا  

ما  كد من تساوي م�ن�� ، احذرْ"، نتأ 
vأق" � 
� الزوج  
عv -من خ6ل أساليب ا=Tمر ا,تباد§� ب 
قل T=ال، أو استصغار، أو -اÜنه إ T لÞر �. ويل أمر عروة لس� �. T ما، وذلك دون �� T?ت خبا فف، [� T ��

 ، 
ة عv العمل، والتفك� TRك، وجعلها مؤيدة لفلسفته القا Üا ا,ش�� 

 مص�
�{ 
بل دعوة �ا للتفك�

ها، لذلك  
ا� ية من £� ا Sنت عارفة بفلسفته هذه، فقد Sنت £� والتقليل من النوم والكسل. ويبدو أ?�
م 
لناس أو يغ�
 عل� بص �. حا، = ي�� § مر�� � 
 م��

  !سألته منكرة م�� يستقر }�

ا، أو�ما  � عv قل�. 
3 
� أث� 
ا بلقب  
 منادا?�
أضف إ� ما سبق، جسد عروة قيمة التحبب لزوجته }�

 � 
ا ب  ما "أم حسان" الذي يؤكد م�ن�� 
ن� wا، و� 
�ل أب� 
 م��
ة }� � 
Wنت عزS ا 
 ابنة منذر" الذي يذكرها أ?��"

ا سبية سباها ذات يوم � عv ا !عيا�ا، ر�� أ?� 
د الزوج  �Mاع � 
ما إذاً، ب  نشائية رابط�� D=ساليب اT=
 

 غ�
 ا,ادي النف°

��ما الروحا .Ãاز �Rنسانية، و D=70ا = 
 شاعر ا/�وف والرجاء وا=ستن�ر ال�� .R ا,شوب ،
. � 
ا فراش زوج  لو م�� � 
]  

1-1-5-  
كيب والتقو½   71ال��

نسان عv أخيه  D=ر تسلط ا .W اهلية 
 عÒ ا/.
ية }� ركز الكتاب عv خ6صة أن خفوت قيمة ا/ر

 D=ا 
 نسانية ال�� D=ا 
كيب عv الق� ذا، ¯ ينفتح ال�� يته، وهو ما رفضه الصعاليك. ?. نسان، وحرمه حر
ما.  ما وقراب�� ا?� 
  سادت خباء عروة وس� أمام عيا�ما، وامتدت إ� ج�

                                                             
، مطبعة ا,عارف، بغداد، 69 
vاه 
 الشعر ا/.

، ا,رأة }� 

wäا�ا 
v58، ص: 1960ع.  

، مصدر سابق، ص: 70 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 

بية الوطنية، النجاح }�   .15وزارة ال��

، مصدر سابق، ص: وزارة ال71 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 

بية الوطنية، النجاح }� ��16.  
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  القيم الأسرية المضمرة في القصيدة- 2


 رحب، أدÇÈ فيه 
��
 انتقل عروة بصعلكته من أفق دموي ضيق إ� آخر إنسا

ا=>خر ا,تمثل }�
دي ا,وت الذي  � من النساء، Æ مكنه من [� 
ك  قارب، والصعاليك، وا,سا T=بناء، وا T=الزوجة، وا

كية سابقة لعÒها. 72أقلقه ا   ، ½w حو§ إ� صاحب فلسفةٍ اش��

 


 كث�
 من الثوابت النقدية - غ�
 أن قراءة شعر عروة من منظور النقد الثقا}�

الذي أعاد النظر }�
كية، وداعيا إ� ق�
  -بشعر الصعاليك ا/�اصة ا لفلسفة ا=ش�� ا مبكرا �. wµاعتباره مب 


جعلتنا نش^ }�
رد  �R الذي اعتقد�� أنه 
vالقب 


اور ق�
 النسق الثقا}� . ام ا,رأة، لتتحول قيمه النبي�ç إ� ق�
 نسبية، [� اح��
م من أ  �� �ï ،تلفون حول شعر عروة � 
] � 

 جعل الدارس Âإنسانية، عليه. إنه تناقض قي 
كد تشبعه بق�

� الصعاليك: الشنفرى 
اثل ما Sن لدى شياط  �R عدوانية 
Mبه ق wµوا إ� ت � 73وآخرون تن�. ليك 3. yوالس ،
ا wû بط T   .74السلكة، و��


 صورها الفنية،   

 إ� القصيدة، لتستقر }�

�ßمضمر خ ªالقبلية بش 
تؤكد هذه ا,6حظة تسلل الق�
ا، مشGه� أ ا، وحوارا?� ات�ç وأسالي�. 
  75نساقا ثقافية ��

ة. وهو ما قد يسبب ل¡تعN ا,راهق ضبابية }� 
خط�
م، فيتأwW بـ"أمثو§� البطل" صية  76ال�� � w� 


�عات عدوانية }� 
 القصيدة، دون أن ي°
 تلبÞا ب��
ة }� ا/ا×�

بية.  دف إليه ا,درسة ا,غر 
 ما ?�
  عروة، تنا}�

ة ا,رأة -2-1   معا��
كد ا,ؤرخون أن عروة س�. س�، ا وأولدها بعض أبنائه أ . وهو أمر درج عليه العرب ¯ w½77 اعت��

م � به عروة دو?� 

 الفطري"، صاحب ا=Tخ6ق 78يتم�vاه � Sنت ق�
 عروة "الشاعر ا/. 
ذا، نتساءل أ3 .? .

 النساء؟ 79ا,عطاءة    !وهو يس�.

                                                             
، مصدر سابق، ص: 72 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 


بية الوطنية، النجاح }�   .13وزارة ال��
، مرجع سابق، ص: 73 
vاه 
 العÒ ا/.

  3يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�
74 � د 3. �ðسعد البكر، الشعراء الصعاليك: الذاتية وا/�صوصية، ص � .3 
اه� .W107-99ص: - إ.  
نسانية، ع: 75 D=العلوم ا �ç .� ، 
vاه 
 العÒ ا/.

ت، صورة ا,رأة عند الشعراء الصعاليك }� 
Mية ا=>داب، جامعة 14يوسف ! عل> ،
، صيف  � 
  . 239، ص: 2007البحر3

� الريب76 � الريب، ديوان مالك 3. طوطات العربية، م: مالك 3. �ç مàد ا�� .� ، 
̈ : نوري æودي القي ، ج: 15: حياته وشعره، ¼�
  . 56، ص: 1969، جامعة الدول العربية، القاهرة، مايو 1

íعيات، مصدر سابق، ص: 77 T=ا ، 
°í T=1. هامش: 43ا،  
، مرجع سابق، ص: 78 
vاه 
 الشعر ا/.

، ا,رأة }� 

wäا�ا 
v253ع.  

� الورد 79   .9أم�
 الصعاليك، مصدر سابق، ص: ديوان عروة 3.
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ا تصحيح  حاو=?� .R ن �ت ع�� 
� �R ا ا�
 لغارات عروة، لك�� ت كن £� 
مسار لقد ماثلت س� أخر�
/ب البائس:  
 خطاب ودا\ا لعروة العذْلَ �.

، مازجة }� �çا، إذ بعد سنوات فرت إ� أهلها حي حيا?�
ها عv بعل خ�
 منكَ" ا 80"و� = أعN امرأة من العرب ألقت س�� ُ�? ت أن û فرارها معا�� ، ½w أو£�

مَة عروة T
ها �. 
ا سبية أخرى81وأبناءَه من وصف قومه إ� ة فضح�� 
 وجه  . وهذه معا��

� صاحت }� 
ح 
 
 ي ع�� ت عليك وتقول خ�.ِّ 
 قد اخ��

��ا �Wا إ� أن 82"!عروة: "ما أرى لك عق6، أ هن عv تفط�� ، � ي�.
اب wû و̄ 83غاية عروة من إكرام زوجاته والناس حب السمعة. لذلك ¯ نتفاجأ أنه رهن سبية لقاء ،

ا ذا، تظهر الوقائع أن عروة لن يكن بِدْعا من ا/. به �ا. ?. T 
ات � 
Rالكر 
 � درجوا عv س�. 
� الذ3 
هلي 
از رجا�ن � ورة. 84=ب�� wÞ,م العرب ا 

 أ�

�{  

ي" 
ْ حياءك واص�. 
 من تفس�
 أمر عروة س� "اق��
�ßر غليظ 85أمكننا هذا التأويل النس نه ?� T .�86 ،

ع أبدى ندوب س� النفسية �ï مت حقيقته. وهو �ð سوء طباعه مع � امرأة vع wûا,اضية،  87يؤ
ا Sنت أم ولدهوأخ�ß أخر  بت منه، ر�� أ?� � هر 
رها ا,ستقبل ح    . 88ى أ��

نية -2-2 �� T=ا  
دٍ ببذل óجته ونفسه 
 بناء �.


 مطلع قصيدته أنه يبت°�

 أحاديثه 89أعلن عروة }�

�ßوهو ما سيب ،
يفة بعد موته wû90 ود 
 ا/.

ول ليس إغناء أûته، بل أن "يشبع رغبته }� T=أن هدفه ا vوهذا دليل ع .
غنياء، و 91والبذل" T= . 92يتشبه �. T½لغنا � يعود �م6 �. 
ما ح  
  ، ولو أ�

                                                             
� الورد والسموأل، مصدر سابق، التعليق، ص: 80   .31ديوا�� عروة 3.
  . 31ا,صدر نفسه، التعليق، ص: -81
� الورد أم�
 الصعاليك، مصدر سابق، التعليق ر�� 82   .65، ص: 1ديوان عروة 3.
: إحسان عباس وآخرون، دار صادر، 83 �¼ ، 


��غا T=ا ، 

��ا وت، أبو الفرج ا=Tص�� 
  ،3/29، ص: 2008ب�

� الورد والسموأل، مصدر سابق، حاشية، ص: 84   .18ديوا�� عروة 3.
، مصدر سابق، ص: 85 
و� من سلك الب�لور� T=اللغة العربية للسنة ا 


بية الوطنية، النجاح }�   .11وزارة ال��
، مرجع سابق، ص86 
vاه 
 الشعر ا/.

، ا,رأة }� 

wäا�ا 
v64-63ص: -ع.  

بية ا=ûTية-87 س6مية ال�� D=ة ا,عارف ا ة، نwµ ج�. .æ بية الزوجية وا=ûTية، إعداد مركز نون للتأليف وال�� 
 ثقافة ال��
: دروس }�

وت،  
  .36، ص: 2013الثقافية، ب�
، مرجع سابق، ص: 88 
vاه 
 الشعر ا/.

، ا,رأة }� 

  .56أæد ! ا/و}�

íعيات، مصدر سابق، ص: 89 T=ا ، 
°í T=2. هامش: 43ا.  
ح ديوان عرو 90 wû :مصدر سابق، ص ، 
̈ � الورد العب   .64ة 3.
íعيات، مصدر سابق، التعليق، ص: 91 T=ا ، 
°í T=43ا.  
، مرجع سابق، ص: -92 
vاه 
 العÒ ا/.

  .39الشعراء الصعاليك }�
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  العبثية -2-3
ان حرف تقيه الفقر، وتبقيه =ûTته، فقد  � أعرض عن ام�� 
ياته ومص�
 أûته، ح  قامر عروة [.

� -اعتقد  

 صعلكة  -Sلصعاليك ا=>خر3
�{ 


ط من م�نته. لذلك ار'� ري به، و[� � �W أن اِ/رف البسيطة
ا ا,نية 
، وإن خرج éم ا,نية 93قارع ف� ، جاع6 حياته éما، إذا خرج من قدحه "اtَنيح" Sن الغ��

,رة من  نه سيغمض عينيه فرحا لتخففه �. T= ،زع �م . 
Sن الضياع نصيبه ونصيب من يعو�م، دون أن [
�ناء ا=ûTي هن أن عروة ¯ ينعم �. .W اهلية العبثية.  وهو أمر م، وعبء ا/ياة ا/. Tعقدة بسبب " 94عب�

ا. يقة لتجن�. ر طر 

 =زمته � حياته، و̄ [   الفقر" ال��

شارة، ننوه هنا إ� أن الق�
 ا,تناقضة  D6كشفناها لدى عروة- ل 
 �n لدى بنيه، إنْ  -ال�� غالبا ست��
م w?به 95صدق ما نظمه من أنه لن يور   :96غ�
 آ§� حر

ُ ُ§ منـهُ غداً لقليلُ  

 وإنc ما    يص�
w�ا ُ�W جو 
W ٍوذي أمل  

ُ دِرع ومِغْـــفَـرٌ   وأبيضُ من ماء ا/ديد صقيلُ و  
  ما�
َ مالٌ غ�

ـــراة طويلُ  cنُ الس 
ـــفٌ    وأجْردُ عُر� cالقناة مثق y 

  وأ­ــــرُ خَِ÷ّ

ا من قبل، وانغلقت  wéعا 
 ة ا,فرغة ال�� TWدرك الدا 

وهو ما سيجعل عروة مسؤو= عن سقو�م }�

لنقص م .� ù/نتيجة إحساسه ù/ة أمهعليه .Ã 97نù/98 .ù/يبة، وبسبب فقره   السبية الغر

íèçe†i<íéÛéÎ<íËéÖçi<ç©<Ví³^}< <

 

� هدفوا جعل � مساِ�ٍ أو خاملٍ فردا }� 
وز الصعاليك الذ3 .W ية القوية ب غياب الدو§� ا,ركز cسب

را .Ã ول . 
م، يصول و[ �? ا وغائبا99عصا�. منه الناس حا×� T

ذا، يكون حضور الدو§� قاطعا 100، = � .? .

=Tمن  ميع �. ا ا/. 
عية مستدامة، ينعم ف� �Mسباب الصعلكة، خاصة إذا ساست الناس بسياسة اجT=

                                                             
، مصدر سابق، ص: 93 
̈ � الورد العب ح ديوان عروة 3. wû67.  
� الورد أم�
 الصعاليك، مصدر سابق، ص: 94   .11ديوان عروة 3.
، مرجع سابق، ص: الشعراء ال95 
vاه 
 العÒ ا/.

  .54صعاليك }�
، مصدر سابق، ص:96 
̈ � الورد العب ح ديوان عروة 3. wû207.  
، مرجع سابق، ص: 97 
vاه 
 العÒ ا/.

  .322الشعراء الصعاليك }�
، مرجع سابق، ص: 98 


��غا T=3/29ا.  
وت، 99 
يل، ب� ول، دار ا/. T=ا 
Îالعبا Òالع 


� عطوان، شعراء الصعاليك }� 
  .6: ، ص1997حس 
íعيات، مصدر سابق، التعليق، ص: 100 T=ا ، 


�ßحن 
  .43عبد ا/ل�
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ول  T=س6م ا D=صدر ا 

حت فيه الدو§� }� . . وهو ا=Tمر الذي [� 
�  -أو Sدت-وا=Tمان نفسيا واقتصاد� 
ح 

نة � ا العظيمة 101أسقطت الصعاليك، و� الزعامات غ�
 ا,�� ة عv منح ا/ق 102بسياس�� TRوق القا
نسان ا=Tساسية من كرامة،  D=حقوق ا 
ة مع ق� �Ùالدينية العظيمة ا,تنا 
ا، وبناء ا=ûTة عv الق� £ا?. T=

، ودعوة ل¡شاركة � 
ام ل6>خر، وابتعاد عن التمي� 
 الشؤون ا/�اصة لûT6ة،  103ومساواة، واح��
ابية }� . 
] D=ا

  والقضا�
 العامة ل¡جتمع.

م � الورد [� فض الض�
 لنفسه نؤكد هنا أن قصيدة عروة 3. 
W ،ا � إنسان أصيل 
 نبي�ç يؤمن ?.Mل ق
م  م رؤي�� قارب، يت�� T=بناء وا T=نصات ل6>خر، خاصة الزوجة وا D=ا/وار، وا 
تمعه، ويبwµ بق� وأûته و�.
اول  �] 
ا ق� ول. إ?� �æ الكسب، دون كسل أو vم عàم، ويشج �ðاو �� 
ºا 
Wهم، و T]للحياة، ويقبل نصا

ية ûT=دبيات اT=قارب لتأسيس حياة سعيدة، تشب فيه الناشئة  ا T=بناء وا T=زواج وا T=ا � 
ها ب  wµاليوم ن
 . 
  راقية، ومتوازنة نفسيا وعقليا وجسد�

 ، 
äمو 

 تضامنا مستداما غ� عية حقيقية، تب�� �Mظل دو§� اج 


 لن تتحقق إ= }� هذه الغاية ال��


 مظاهر الفقر ا=قتصا
دون }� . 
ف�ر ا,تلبسة يقطع داW. صعاليك جدد قد [ T=بعض ا 


، و}� 

دي، وا,عر}�

م-  104بلَبوس حضاري ماضوي �Mيبة عن  -أعادت إليه ما بعد ا/داثة الضوء وا=ه 
 غرMق ù wµسندا لن
تمعنا. .�  

   

                                                             
جه وخصائصه، ا�يئة العربية العامة للكتاب، القاهرة، 101   .53، ص: 1987شعر الصعاليك: م��

 العÒ ا=Tموي: مرجع سابق، ص: 102

  .10الصعاليك }�
نسان، منظمة العفو الدولية: فرع ا,غرب، صدى103 D=حقوق ا vبية ع   .8. ص:2014التضامن، البيضاء،  دليل ال��
اء للبحوث والدراسات، 104 �R حافظ إدوخراز، مركز : �W ،و=ت ما بعد ا/داثة ، عÒ الفراغ: الفردانية ا,عا×ة و[� 
جيل ليبوفتس>

وت،  
  .13، ص: 2018ب�
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  بيبليوغرافيا
بية،  - : الشيخ ! أبو شنب، خزانة الكتب، العر �¼ ، 
̈ � الورد العب ح ديوان عروة 3. wû ،السكيت � ا3.

 ، TWزا   .1926ا/.
ضة مÒ، القاهرة، ط:  - ، مكتبة ?� 
vاه 
 الشعر ا/.

، ا,رأة }� 

  ت].-، [د1أæد ! ا/و}�

كر - : أæد ! شا íعيات، ¼� T=ا ، 
°í T=ت].-، [د3عبد الس6م هارون، دار ا,عارف، القاهرة، ط: -ا  
: زهيدة درويش جبور - �W ،؟ � 
وم بندي، الق�
 إ� أ3 

 -ج�̈ مع التون للعلوم وا=>داب والفنون،  جان جبور، ا�.

  .2005قرطاج، 
اء  - �R حافظ إدوخراز، مركز : �W ،و=ت ما بعد ا/داثة ، عÒ الفراغ: الفردانية ا,عا×ة و[� 
جيل ليبوفتس>

وت،  
  .2018للبحوث والدراسات، ب�
وت،  - 
يل، ب� ول، دار ا/. T=ا 
Îالعبا Òالع 


� عطوان، شعراء الصعاليك }� 
  .1997حس 
نسان، منظمة العفو الدولية: فرع ا,غرب، صدى التضامن، البيضاء، دليل ال��  - D=حقوق ا v2014بية ع.  
، دار ا,عارف، القاهرة، ط:  - 
vاه 
 ضيف، العÒ ا/.

  ت].-، [د11شو}�
بية العامة للكتاب، القاهرة،  - جه وخصائصه، ا�يئة العر ، شعر الصعاليك: م�� 


�ßحن 
  .1987عبد ا/ل�
� الورد، - وت،  عروة 3. 
: أ"ء أبو بكر !، دار الكتب الع¡ية، ب� � الورد أم�
 الصعاليك، ¼� ديوان عروة 3.

1998.  
، مطبعة ا,عارف، بغداد،  - 
vاه 
 الشعر ا/.

، ا,رأة }� 

wäا�ا 
v1960ع.  

ول، رسا§�  - T=ا 
Îالعبا Òاية الع 
 شعر الصعاليك واللصوص ح�� ?�
اب }� 
 إرشيد ! شديفات، ا=غ��Kفت

بية،  موك، <ية ا=>داب، قò اللغة العر 
ادة الدكتوراه، جامعة ال� wé 2006لنيل.  
ة  - 
�ç دراسات أدبية، مركز البص� � سعد البكر، الشعراء الصعاليك: الذاتية وا/�صوصية، �. .3 
اه� .Wإ � د 3. �ð

، ع:  TWزا 
 9للبحوث، ا/.Wا   .134-99ص:-، ص2011، ف�.
� ال - � الريب، ديوان مالك 3. طوطات مالك 3. �ç مàد ا�� .� ، 
̈ : نوري æودي القي ريب: حياته وشعره، ¼�

بية، القاهرة، م:  بية، جامعة الدول العر   .114-49ص: -، ص1969، مايو 1، ج: 15العر
ندلس للعلوم  - T=ا �ç : وù ا=Tسطورة، وأسطورة ا/قيقة، �. 
vاه 
 الشعر ا/.

! أæد العامري، صورة ا,رأة }�
  .336-283ص: -، ص2014، مارس، 7، م:2ع: والتقنية، صنعاء، 

ية  - 
RدS T=مسارات جديدة، ا �ç .� ، � 
� ا=ûTة وا,درس  

 ب 
�ßالزهراوي، ا/�مة من خ6ل أفق تشارك حقي !

 �§Sد � 
بية والتكو3 هوية لل��   .438-425ص: -، ص2010، ماي، 2عبدة، ع: -ا/.
انت - .Wبية، مطبعة أنفو 
 ال��

، ا,فيد }� 

  .2005، فاس، ! الصدو}�

، سيكولوجية التعN، صدى التضامن، البيضاء، -! أو/اج - 
̈   .2010! مك
-  : بية، البيضاء، ر�� �ç علوم ال�� ، منشورات �. � 
ت التكو3 زي، صناعة التدريس ورها�� .� !23 ،2010 .  

 العÒ ا=Tموي: أخبارù وأشعارù، دار الكتب الع -

ة، الصعاليك }� cوت، ! رضا مرو 
  . 1990¡ية، ب�
، صدى التضامن،  - 
بية عv الق� ت وال�� 
، بيداغوجيا الكفا� 
̈   ! مك
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ة  - ة، نwµ ج�. .æ بية الزوجية وا=ûTية، إعداد مركز نون للتأليف وال�� 
 ثقافة ال��
بية ا=ûTية: دروس }� ال��

وت،  
س6مية الثقافية، ب� D=2013ا,عارف ا.  
  .2005البيضاء، 

ب - بية بسلك التعل�
 الثانوي وزارة ال�� اصة بتدريس مادة اللغة العر اÇÈ ا/� بوية وال�. ات ال�� 
ية الوطنية، التوج�
ط،  ، الر�. 
v2007التأهي.  

: مسلك ا=>داب والعلوم  - 
و� من سلك الب�لور� T=بية للسنة ا 
 اللغة العر
بية الوطنية، النجاح }� وزارة ال��

ديدة، البي نسانية، مطبعة النجاح ا/. D=2006ضاء، ا.  
، دار ا,عارف، القاهرة، ط:  - 
vاه 
 العÒ ا/.

  ت].-، [د3يوسف خليف، الشعراء الصعاليك }�
نسانية، <ية  - D=العلوم ا �ç .� ، 
vاه 
 العÒ ا/.

ت، صورة ا,رأة عند الشعراء الصعاليك }� 
Mيوسف ! عل
، ع:  � 
  .275-236ص: -، ص2007، صيف 14ا=>داب، جامعة البحر3
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]†ÏÖ]êe�ù]<“ß×Ö<íéÂ]çÖ]<ìð< <
<JÍçq<áçŠÞ^Ê<êŠÞ†ËÖ]<‚Î^ß×Ö<>ìð]†ÏÖ]><h^jÒ<»< <
àè‚Ö]<†’Þ<�Ó�æ<ÜéÛÃÖ<kèa<‚Û¦<…çjÒ‚Ö]<í¶†i< <

 د.عبد العزيز آيت الشاري  
  باحث في اللغة العربية وآدابها

ول مرة سنة  T= 
و� من سلك  2016التقيت أستاذي ! آيت لعم� T=السنة ا 

حي�M كنت طالبا }�


 أشتغل عv ال ته أن�� ، بعدما أخ�. � 
ز3 .� � 

 نور الد3

 الشاعر والصحا}�

�ßإليه صدي 

��دكتوراه، وقد أرشد


 بصحبة أستاذي د. ! آيت لعم�
 وهو الناقد الكب�
 الذي يعرف دروب vوأشار ع ، 
 شعر ا,تن�.
� وأ��  

 بعامة، ومنذ ذلك ا/  .�
 الطيب وموضوعاته ودروب ا/�طاب الشعري العر .�م6زم �ذا  شعر أ

 
a. الكب� 
  -عv ­ت أبيه الع6مة عبد الرæن آيت لعم�
 رæه � -الشيخ وا,��
الذي ذاع صيته }�

ا هذا الكتاب  �� �í مة، منóالوطن وخارجه، مطلقا العنان لق¡ه وع¡ه الذي أسفر عن كتب قيمة و

 جون فانسون̈ ه 1ا,وسوم ب " القراءة " للناقد الفرن .æ �W عية ، والذي .R بية من اللغة الفرنسية إ� العر


 وأنه كتاب Mوا=ستفادة من مضامينه س ، 
 .�، ليكون متاحا للقارئ العر � 
a. شك�
 نÒ الد3 صديقه ا,��
 . � 
و النبوغ والتم� نسان ليخطو خطوات [� D=تسعف ا 
 
 القراءة تلك العملية الذهنية ال��

�{  

م بعن � 
 القراءة للنصوص كيفما Sنت هذه ,ا قرأت هذا الكتاب وجدت أن ال�تب ال��
و }� �ð وانه

قدا §، بل قد تشمل القراءة أÙا= فنية  
 لكون ال�تب ��̈ 
 الفرن .�اصة النص ا=Tد � النصوص، و[.
ة قبل  
ودا كب� .Ã ا ا,بدعون 

 يبذل ف� Ùال ال�� T=ها من ا 
أخرى Sلتشكيل والنحت والسي�M وغ�

ا إ� الناس، فا,بدع ينتج çÙ و  .Ãمته، إخراó 
 �Uة منه تن 

 منه ووضع ال¡سات ا=Tخ� �Uين �Mحي
هور القراء  .æ تقييمه وا/] عليه 


�{ ùليتحول بذلك هذا العمل من ملكية خاصة إ� ملكية عامة يسا
 
ما� م ا/. 
يديولوجية والع¡ية ووع� D=م ا ا?� .Ãتلفة، فض6 عن تو عية �� �Mمن خلفيات وطبقات اج

. 
 .�  وا=Tد

حا D=ا أن ا .Rها الكتاب صعبة ا=مساك و 
 عا/. ا العميقة ال�� طة بª قضا�
 القراءة وإش�=?�
، و¾
 القراءة  � 

 هذا الكتاب ا,تم�


 سأقف عند وجه واحد من وجوه القراءة }� بتفاصيلها <ها، فإن��
جابة عن سؤال طرحه ا,ؤلف وهو: كيف نقرأ (أي Ùلية إدراك القارئ  D=أي ا 
 .�الواعية للنص ا=Tد

                                                             

 ا1

اث }� ، § أ[. � 
� أرد3 
س شامب  
Rجامعة ر 

�{ 
̈ ، أستاذ ا=Tدب الفرن 
̈ 
 فرن 
Sد' لنظرية ا=Tدبية ونظرية فانسون جوف: أ
.( 
. (ويكيبيد� � 
3 wµالقرن الع 


�{ 
̈   القراءة وا=Tدب الفرن
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نح لع كينونته"للنص) 
R وقارئه "الذي 
 .�� النص ا=Tد 
بط ب  �W 
 
 إطار الع6قة ال��
، و¾
 ع6قة 2؟، }�

ور التداوليات  
 بعد فتور الدراسات البنيوية الوصفية، و��Mأصبحت موضوع "التحليل والدراسة =س
وم  ، متجاوزة بذلك ا,�� 
vمن منظور تفاع 
 .�نتاج ا/�طا D6وم جديد ل 
 ستعلن عن م�� التقليدي للغة ال��


 ا,ستمع."
�{ 
عتبارها فقط وصفا لفكر ا,تh، إ� اعتبارها �او§� للتأث� .�3  

 � 
ز الدارس  .Wمن أ" 
a. د. آيت لعم� 
 نظر ا,��
دد والذي يعد }� � هذا من منظور هذا الناقد ا�.

ماته، وانشغا=ته،  �Mيث تعددت اه 
 بفرنسا، [. .�د النقدي وا=Tد wÞ,ا 

�{ � 
ا دراساته ا,عا×3 عكس��

ردة واختبارها تطبيقيا" 
 يؤلف إ� توضيح ا,فاه�
 ا�.Mو يس° دوما ف �ð ، 
 ي�. ليكون  4ذات الطابع التقر
ا. wدب شعرا ون�T=ا vية ع   بذلك ìن يطعمون أÙا�م بتطبيق ا,فاه�
 النظر

1VDêÖ^Û¢]<‚ÃfÖ]E<“ß×Ö<ô…^ÏÖ]<Õ]…�cJ 

ض أن يكون إن أول ما يفكر فيه ا,ؤلف وهو يكتب ن صا أدبيا هو قارئ جيد لنصه الذي يف��
نيا أو واقعيا  �í وذجيا أو �R نS حبيس كتابه ما ¯ يفك قارئ سواء �ßجيدا هو ا=>خر، فالنص يب
تلك ثقافة Sفية للح] عv العمل  
R هذا القارئ أن 


ض }� ا، لكن يف�� 
 يستح�� شفرته ومنحه القيمة ال��
 
]Òاجة إ� قارئ يكون قد مر بنفس التجارب وتوليد معانيه الضمينة وال تو ايكو: "أ�� [. ة يقول أم�.

يبا" 
 القراءة تقر
ا }� 
 مررت ?. ، ومع�� هذا أن القارئ الذي يتغياه ا,ؤلف لنصه هو الذي تل�ß 5ال��


 ل¡ؤلف. Wكنه من إضافة وإنتاج النص من جديد وفق رؤية وتصور مغا �R 
 تلفة، وال�� تكوينا وثقافة ��
ح ا � ويق�� 
بعة مياد3 
 ي�ل قراءة النص ومنحه ا/] البناء الذي يT½6  6لناقد فانسون جوف أرî للقارئ

: "ا�تمل الوقوع، وتتابع ا=Tحداث، وا,نطق الرمزي، والد=§� العامة للعمل  
تيمته وموضوعاته و¾
". 
 .�  7ا=Tد

                                                             
، رؤية للنwµ والتوزيع، ط2 � 
، شك�
 نÒ الد3 
ة د. ! آيت لعم� .æ �Wو 
  .16، ص 2016، 1فانسون جوف، القراءة، تقد½
  .8فانسون جوف، القراءة، ا,رجع السابق، ص  3
  .6لسابق، صفانسون جوف، القراءة، ا,رجع ا4

5U. Eco, Lector in Fabula, Paris, 1985, P: 11. 
6 


دها }� . 
 إطار القراءة و¾
 عنوان لكتابه [�
�{ 
 .�
 للنص ا=Tد̈ ا هذا الناقد الفرن � والتحليل الذي تقدم ?. 
م6حظة: هذه ا,ياد3

ها دراسة" للدكتور: حسن م 

 وقضا� .�ت القراءة والتأويل ا=Tد 
اد كتاب آخر موسوم ب " نظر� صط�ß �لول، من منشورات ا[�

 من 2001كتاب العرب دمشق � � 

 فانسون جوف، وهذا ما تب ̈ 
 كتابه ب�مç إ� Rم الناقد الفرن

، إذ ¯ يwµ هذا الباحث }�
ة، أي أنه Sن يقرأ كتاب " القراءة "  .æ ر كتاب حسن مصط�ß �لول قبل هذه ال�� ا �� .Rا. ور 

 اشتغلت عل� ة ال�� .æ خ6ل ال��


 وينسبه لنفسه عv أن çÙ دراسة مستق�ç وجديدة.vصT=م ا,ؤلف اR إ� 
a. ولكنه = يش�   وي��
  .70فانسون جوف، القراءة، ا,رجع السابق، ص  7
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فه القارئ من خ6ل مقاطع معينة يتوقع تتمة wµللح�ية من خ6ل  فا�تمل الوقوع هو ما يست
عطاء مثال �ذا ا,يدان من  D معطيات تسمح بتأويل لشخصية ما، وقد قام الناقد فانسون جوف �.
 


ا عv لسان الناقد: "شاب }� 

 جاء ف� بية العاطفية" لفلوب�
 وال�� ويل مقطع من رواية "ال�� T خ6ل ��
ب w� ره، شعره طويل، يتأبط ألبوما، ظل قرب ا,قودÙ من wµالقراء أن الثامنة ع vتا". وأردف قائ6: "ع


 الثامنة عwµ من Ùره، سيبدو 
كن أ يكون حسب � �تمل للوقوع، مظهر هذا الشاب }� 
R يتخيلوا ما

ي6، ونشيطا. صا هز � w� ،غلبية T6لنسبة ل ا (يتأبط  �. سنستنتج من وضعية الشخصية الثابتة، ومن هيأ?�
و§� ش . �E هادئة، إن ¯ نقل È6ك فراغات للقارئ  8يئا ما."ألبوما) أن § م 
 يصف ولكنه ي�� .�فالنص ا=Tد

ا ا,ؤلف أو أنه يقف متفرجا من عل، وحده القارئ من ي�ل ا/�ية والوصف انط6قا من  
قد يع�
عية ا,ؤلف. .R به ورؤيته للكون والعا¯ الذي أفرزه ار . مه و[� �ð  


 ا,وسوم بتتابع ا=Tحداث فالغاية منه هو 
��gا ا,ؤلف وأما ا,يدان الثا إنتاج أحداث جديدة ي��


 ¯ تتبادر إ� ذهن ال�تب، عv أن " القارئ  زئيات ال�� ا من خ6ل وصف حركية ا/. تل�� � 
] 
î للقارئ
كنه أن  
R ،6ية مث فعال، فµد [� T=منطق ا vحداث من تلقاء نفسه، مرتكزا عT=ا 
سيعيد بناء س�


 تنظم فعل التحي مل إحدى اللحظات الث6ث ال�� 

 أن ?
�ßا). فيك ا) (��. 
ة (مد اليد). (الشد عل�

". � 
ي  � ا=>خر 
ك�w من  9يش�
 النص إ� إحدى هذه ا,راحل، ل>
 يستنتج القارئ عفو�
 ا,رحلت  بل أ
فعال  T=ا انط6قا من منطق ا ي�� ا وز كن للقارئ أن يستنتج صدق تلك التحية من كذ?. 
R ذلك

عل القارئ يعمل التأويل من  . �] 
   خ6ل تفاعç مع النص.وا=Tحداث ال��

 
 كن للنص أن يقول أشياء وهو يقصد أخرى بغض النظر عن الفراغات ال�� 
R وخ6فا لذلك

 أخرى ورموز دا§� من خ6ل 

��م منه معا م�نه أن ي�� D gا، بل ما هو مكتوب ووا«� للقارئ �. ي��
از ا,رسل" حه Ù"10لية النقل ا=ستعاري وا�. 
 ، وهو ا,يدان الثالث الذي اق��

الناقد جون فانسون }�
 �çاستخ6ص الد=§� العام 


�{ v . 
 فانسون إ� ميدان رابع [� �Uلية إدراك النص من قبل القارئ. وينÙ
عطاء إشارات،  D .� 


�ßوما يكتÙ فالنص " ،çيس° ا,ؤلف منحها لعم 
 وليته، وال�� w­ 

�{ 
 .�للعمل ا=Tد

" 
 .�
 ا,ع�� العام للعمل ا=Tد ة ، و 11وعv القارئ أن يب�� 
]Òال 

��لبناء هنا ,¡ة � ا,عا ا,قصود �.
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ت  

 يستمد آلياته من نظر� 
 النص، وفق منظور لغوي أو ف��

 تظهر عv لسان السارد }� والضمنية ال��

ا وحديثا. 
Rدب ا,تعددة قدT=ا  

عادة كتابة النص من  D= وط wµوال 
موعة من ا,عاي� .� 
 �Ôإذن أن إدراك القارئ للنص يقت � 
يتب 
صل عv لذة القراءة من  جديد وفق 
ييه و[ ا القارئ مع النص إذ يش�� 
صوصة، يتفاعل ف� رؤية ��

يطة أن يكون هذا  wû ،أحضانه � 

 ب  .�ا العمل ا=Tد Tب� � 
] 
 خ6ل الوصول إ� الد==ت العميقة ال��
عية وا=ديولوجية. و  �Mومزعزعا لكيان القارئ وبنيته الثقافية والنفسية ا=ج ، من النص أو ذاك جذا�.

� ا,شتبكة السابقة لتأويل العمل  
� هذه ا,عاي�
 Æ حددها الناقد فانسون جوف إ� جانب ا,ياد3 
ب 
: 
¾ 
 .�  ا=Tد

 ا=ستباق والتبسيط: -

 
 
 Ùلي��
د صداÜا }� . �] ، 
ºبدا D=ان ردة فعل للقارئ أمام العمل ا وÜا آليتان أساسيتان تعت�.

م Griceلتبادل اللغوي الذي وضعه القراءة والتأويل " يفÜµا ا,بدأ ا=Tساس ل 
 ي��î ،فا,رسل إليه ،
تاج إ� التعرف داخل ا,لفوظ عv قصدية ما. ومن ½w فالقارئ فور فتحه لكتاب، فإنه  
ملفوظا ما، [
و يستبق، ومن ½w يبسط ا,ضمون  �ð ،و� T=ا �çيؤسس فرضية حول ا,وضوع الشائك للنص، ومنذ الوه

نه . أي أن القارئ ي12الµدي." TS ،ورة تطوره وتعقده 
ضع فرضية استباقية ومبسطة حول العمل وس�
 v؟ وماذا يقصد به صاحبه؟ وبناء ع 
 .�
 ذهنه مفادها، ما موضوع هذا العمل ا=Tد

�{ �çيطرح أسئ
ض أن يتحدث النص عن كذا وكذا. ا§..) أف�� ات وعتبات النص أو الكتاب (عنوانه، �. wûمؤ  

نظمة  ومعلوم أن ال�تب وهو يكتب نصه T=تساق وا=لتحام وتشابك ا= .� òض فيه أن يت يف��
ال  � ا من خ6ل آلية التبسيط أي اخ�� 
والد==ت ا,تباينة، وحده القارئ من يستطيع التعرف عل�
ال.. فعندما = تسمح معرفة القارئ  � ستمرار إ� ا=خ�� 
 يقول فانسون: "فالقارئ مدعو �.

��ا,عا
ستخراج انسجام النص فإنه سيل  .13جأ إ� التأويل الرمزي"�.

افا: - wµعتبارها است   القراءة �.

 


 تنبؤ معانيه وتسلسç سعيا منه إ� ا,ساÜة }�

ت القارئ }� 
ت�. قدرات وكفا� � 
ا ما [ TRإن النص دا

 إن Sنت معرفته ا=Tدبية = Mذلك وقد يفشل =س 


، وقد ينجح القارئ }� 
Wبناء ا/�ية من منظور مغا
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 القيام
تو  تسعفه }� اها ام�. 
W Æ �§الكسو �§ ن بصددها، " فالنص هذه ا=> �] 
 بعمي�ç القراءة الواعية ال��

 ªه، يفاجئه، أو ب .Ãكن أن يوا 
R ط فقط wµذا ال 
 يشتغل. و?.î تاج إ� تنبؤات القارئ 
ايكو، [
  .14بساطة يشد انتباهه."

 � 

 ويتوقع حدوثه، وب 
��� ما سيأ 
ما م�Ô من ا=Tحداث، فالقراءة عv هذا النحو مد وجزر ب 

ا ما يعدل توقعاته  TRصدق تنبؤ القارئ من كذبه، إذ إنه دا � 

 ستب  وحدها الصفحات ال6حقة ¾
 ال��
ر ¾
 جدل  � 
Wيقول فانسون: "القراءة حسب اصط6ح آ çحدث من أحداث العمل أو تفاصي � wWإ

كرة ما وقع) فالنشاط ا=  � ما سيقع (انتظار ما سيقع) وا=حتفاظ (ذا 
: هناك ب  

��<=S يظهر 


ا}� wµست
جاع، أي أن  ة هناك اس�� 

 ا/ا§� ا=Tخ�

ا النص. }� .? Nكية أو تفنيد الفرضيات ا,س � �W w½ استباق القارئ
ي�M تسقط  15القارئ يصوغ من جديد ما سبق § وضعه." �d" :قال � 
ويع÷
 فانسون مث6 لذلك ح 

صية  � w�"وس ­يت 
ة العجيبة من ا,نطاد  " فس� 
Wز 
 ا/.
قبه بطبيعة ا/ال هو }� ا ن�� �ï ،وسط البحر

ب علينا  . 
T̀ حية، [ � لنا السارد بعد ذلك أن الشخصية ملقاة عv الشا 
موت البطل، لكن حي�M يب 
  .16إذاك أن نعيد بناء السابق.."

ا القارئ  

 النص يعيد ف�
��اف جوهري وتنبؤات ,عا wµاست 
لص إذن إ� أن Ùلية القراءة ¾ � �]


 هذا الصدد: ويصحح »ا صادف 
حد�w جديدا، لتكون بذلك آلية أساسية حسب فانسون يقول }�

رغام القارئ عv مراجعة  D اف هذا بعيد � البعد أن يكون أمرا سطحيا، إذ �. wµل ا=ستÙ إن"
ات  
كتشاف الذات من جديد وهو أحد التأث� عادة ا D= وي6ته يكون مثل هذا العمل مصدرا T ��

كتشاف  وهذا ما 17ا=Tساسية للقراءة." و ا اية ا,طاف إذ تقوم بتوجيه القارئ [� �? 

تصبو إليه القراءة }�

� للنصوص  
� وا,نتج  

 من ا,بدع 
�ßن هذا ا,تلS بداع إن D=و ا كينونته وتقييمها لتخطو خطوات [�

  سواء Sنت نقدية أو فنية.

ية وكفاية القارئ:  - از .   إ[�

ت بدء 
بنية وا,ستو� T=هو نظام من ا 
 .�ا، وصو= إن النص ا=Tد كي�. �Wة وJلصوت مرورا ببنية ال ا �.
ته يقول ا,ؤلف: "يؤسس القارئ تلقيه  
تلف مستو� ا ا,تباينة، والقارئ البارع هو من يفك �� إ� د==?�
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ت النص واحدا تلو ا=>خر." 
تلف مستو� ، 18بتفكيكه �� 
 بناء ا,ع��
، وذلك بتوظيف مبدأ التدرج }�


 "فالقارئ عند إيكو ينطلق من ا
ك�w تعقيدا (القارئ }� T=لبنيات البسيطة جدا ليصل إ� البنيات ا

يديولوجية." T=دية والعاملية واµطابية وال � عv التوا�
 البنيات ا/� 
و يع  �ð 19ا/�ية) هكذا  

اها القارئ أساسية  
W 
 
 الJات ال��
��ا ,عا 
ا ينظر ف� �Rفإ 
 .�طابية للنص ا=Tد فأما تفكيك البنيات ا/�


 لبلوغ مقصدي موع الد==ت ال�� صوص � ع6مة استحضار �. � ة النص ذلك أنه " يتعذر عليه [.
" يسطع القمر  20أحصاها ا,عجم." � 

 البيت الشعري لفرل 

�ßا,ؤلف مثا= لذلك بقو§: "ف 
ويع÷
.. فكونه كوكبا ليليا هو ما  
ا الفل> ي�� جàا إ� تعر �W تاج إ� أن ر) = [� �ï) بيض فوق السطوح"، »ةT=ا

لسوداوية والسكينة."ي اءاته �. 
ه =[ 
 أن نعت�.
  .21نب°�

د  wÞدية أن يضع النقطة بعد قراءة صفحات عديدة، من فصل أو مµتسمح § البنيات ال" w½
يدا، يقول  22طويل." ر . �] wك� ع�� استخ6ص ا/بكة من النص قصد ا=نتقال إ� مرح�ç أخرى أ .R

يدا، فالقا ر . �] wك� 
 فانسون: "لننتقل إ� مستوى أ
ى }� مل الµدية الك�. رئ يدÇÈ »ا أتيح § ذلك، ا/.

اس." 
Rا غرàوض 
 : الفاعل،  23ا/�طاطة العاملية ... ال�� 
لوقوف عند العنا× التالية و¾ تكز �. �W 
 وال��
اية ا,طاف إ� الكشف  �? 


�{ 
 �Ôء الذي يف 
 ẅ وا,وضوع، ا,رسل، ا,رسل إليه، ا,ساعد، وا,عارض. ال
يديول T=وجية للنص.عن البنيات ا  

2J<VD�ËÖ]<‚ÃfÖ]E<ô…^ÏÖ]<»<“ßÖ]<�m`i 

 çوالنقدي ب 
 .�ؤه ووعيه ا=Tد �Mن انS القارئ كيفما vع wûمبا 
ث� T من البد¾
 أن يكون للقراءة ��
هور القراء سواء  .æ ة إ� .Ãيقة موÙ 
Mرسائل وق çداخ 


مل }� 
] 
 .�الفكري والعقائدي، فالنص ا=Tد
vمتاع أو ع D=سبيل ا vع  

 الق�Âأيضا "عوض أن ين 
 .�قناع، ½w إن العمل ا=Tد D=خبار وا D=سبيل ا


 جديدة"Mع ق wµاذ 24ا,هيمنة، يستطيع من خ6ل القراءة أن ي � ذا القارئ أو ذاك إ� ا[� ، ½w الدفع ?.
و الكون وا/ياة، ذلك أن ا=Tديب الذي ينتج 6Ù إبداعيا والقارئ الذي يقرأ هذا  موقف أو سلوك [�
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�  العمل 

 التكو3
ما }� 
 � زمان وم�ن، الفرق بي��

نسان }� D=م كينونة ا �ð ما يسعيان إ� 
 كو?�
Sن }� يش��

تلكه � من القارئ وا=Tديب أو الفنان Ùوما، قد يكون  
R الذي 

عية والرأ"ل الثقا}� �Mوالتنشئة ا=ج

vطر ع � ى ا=Tديب أشياء = [� 
W ديب وقد يكون العكس، لكنT=من ا Nل القارئ، أو أنه القارئ أع .� 
ضافته  D مال �. ا�
 هو الذي مكن ا=Tديب من خلق ا/. .æ سلوب T

ا �. § ولكن التعب�
 ع�� .� vخطرت ع
تل[ا.  
R 
 اته وفطرته ال�� به وخ�. ار .   ,ادة الفن [�

: 
لç فانسون من خ6ل نقاط ¾
 Sلتا� 
ه فيه، [ wWلقارئ وأ بط النص �. �W 
 م هذه الع6قة ال��  ول��

: التأث�
 و  - 

�ßالنص والقارئ التل � 
وس بشأن الع6قة ب  
� 


��,ا T=ة نظر ا .Ãالناقد فانسون و �Òيستح
ب أن  . 
ث�
 القراءة عv الفرد [ T م �� 
 ن��î" :يقول فانسون 


�ßنفسية وعقلية ا,تل vالنص ووقعه ع 
ث� T و��

 ا

�ßدده النص والتل 
� التأث�
 الذي [ 
وس ب  
� الذي وضعه � 
لتمي� 
 أذهاننا �.
تفظ }� ,رسل [� ,رتبط �.

ن 25إليه ا/ر والنشيط..." T= ك فيه � قارئ 
 القراءة: بعد يش��
، ½w يضيف أيضا: "هناك بعدان }�

ا يسقطه � واحد عv النص." .R نه مرتبط T= اية 
 متغ�
 إ� ما = ?�
��دده، والبعد الثا 
  26النص [

به م ار . عç يسقط [� . 

 القارئ [
لفه النص }� � 
� إذن أن ا=wWT الذي [ 
ارب ا=Tديب أو الراوي يتب  . ع [�

ضعون النص للتفكيك والنقد  � 
ه، هذا إن Sن ìن [ TR6ك ما = ي ه وي�� TR6داخل العمل، فيأخذ ما ي
 
 ة والعقاب" بقو§: "تضع�� 
Rر والتمحيص. ويع÷
 ا,ؤلف مثا= لذلك مستوÉ من رواية "ا/.


 أن أعدل ذا كن�� 
R ذا �ð ،لندم ."موضوعيا داخل منظور قاتل ìزق �. � 
رم  ة وا�. 
Rر 
 حول ا/.
��  27تيا نظر

ورة يكتب وفق رؤيته للعا¯ ووفق ما يؤمن إثبات الذات:  - �Òل حي�M يكتب ا=Tديب نصه فإنه �.

 ا,قابل فإن القراء 

نتاجه، و}� D= هور يتبعه ويصفق .æ ا إ� خلق 
 يكت�. Ùال ال�� T=به، ويس° بتلك ا
م  
 طروحا?�î � �W الÙأ vيتوقون إ� ا/صول ع 
م للحياة، و»ا زعزع النص كيان القارئ وغ� وتصورا?�

انه، يقول  
Rال تعيد § توازنه وإÙمعتقداته يعيش اضطرا�. معرفيا وزوبعة ذهنية، ويبحث بذلك عن أ
لعكس يبحثون عن إثبات ما يعتقدونه  بة مقلقة، بل �. ر . ا,ؤلف: "= يبحث أغلب القراء عن [�

جابة عن هذا ا,طلب." ويعرفونه وينتظرونه. ت�ن أÜية D=ا 

ك�w مبيعا }� T=28الكتب ا  
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كتشاف الذات:  - دها ذات أÜية قصوى إعادة ا . 
 النصوص [�
إن تطبيق مقو§� "خالف تعرف "}�

موعة من  .� 

عç يعيد النظر }� . الف هواه و[� � �] 
 ه، فالنصوص ال�� .Ãن توS لنسبة للقارئ كيفما .�

عل هذا القارئ أو ذاك كننا  ا/قائق ¾
 الضامنة /. 
R" :كتشاف ذاته من جديد، يقول فانسون يعيد ا

 تذهب  ك�w مقروئية، ¾
 تلك النصوص ال�� ا ليست أ ، ر�� أ?� wك� أن نعت�. أن النصوص ا,همة أ
ضة للقارئ. حي�M نواجه ا=خت6ف = التشابه، تكون للذات القارئة إم�نية  ططات ا,ف�� بعكس ا��

كتشاف نفÞا ع�. القراءة. ف 
 إذن � نتعرف فيه عن أنفسنا، ولكن � إعادة ا
�� T فائدة النص ا,قروء = ��

مه فيه عن أنفسنا." اضية غالبا  29ن�� 
 بشخصياته ا/قيقية أو ا=ف�� .�وعv هذا ا=Tساس فإن النص ا=Tد
ت  
قيق غا� و [� 
 طروحات ونغ�
 أخرى [�î � �W علنا . منا للواقع [� �ðصياتنا و � w� ما تعكس جزءا من

تمع    الذي نعيش فيه.داخل ا�.

كن أن يسN قارئ ما من سلطة النص والراوي الذي يµد لنا حقيقة ا=ست6ب:  - 
R =
و  ا لعواطفنا ومشاعر�� [� 
خر يضيف إ� لذة النص توج� <

و بشª أو �. �ð ،6الشخصيات الروائية مث

 ا,تعارف


 وا=Tخ6}�º �Mم النظام ا=ج �Óف 
Wجهم و 
R نì نتS الشخصيات وإن 
عليه داخل  مص�
نية  w� ا 
و�، ويعيش ف� T=طفولته ا � 
تد إ� سن  
W يقرأ قارئ "مقطعا من الرواية فإنه � 
  �d .تمع ا�.
� ويقرأ وصفا /ياة الكتاب و/ياة  
م لطه حس  
�

T=يقرأ أحد�� ا � 
  �d ..مرت به 
 ة ال�� 
Rا,شاهد القد
 
يف فإننا أو إن بعضنا ìن عاش هذا النمط من التعل�  قبل أن ينتwµ التعل�
 ا/كو�
 شيخنا والعر


 طفولته 
� ما سبق § أن عاشه }� 
منا يعيش من جديد من خ6ل حياة الطفل طه حس  

 أ�

انتشاره }�
و 30إن سعيدا أو شقيا.." �ð ،يستعيد القارئ صوت النص أو أصواته /سابه � 
. ويقول فانسون: "ح 

ابيا." يساق إ� افتقاد نفسه حد ا=ست6ب، فاستبطان ا=>خر الذي . 
ورة إ[ �Òل ه القراءة ليس �. 
  31تث�

ية للنص وعقيدته ينشأ عن ذلك "غسل دماغ  
 إ� الوقوع £� �� �í ªوهذا يقود القارئ بش
 
 .Éيديولو T=هو خطر النفوذ ا 


�ßدق به، يقول ا,ؤلف: "فا/�طر ا/قي 
القارئ"، وهذا هو ا/�طر الذي [
اف بسلطة الصوت الµدي، يصل للنص، فالقارئ وهو مدفوع بواسطة ميثاق القراءة، إ � ا=ع��


 ينقلها النص." موع الرسا§� ال�� .� 
 =قات متتالية، إ� القبول السل�. � �Wبواسطة ا ، ول>
 يتجنب  32أحيا��
 � 

 (ا=ست6ب) عليه أن يضع نصب عينه مسافة ا=Tمان ب  .�ارéا النص ا=Tد 
R 
 القارئ هذه العملية ال��

                                                             
  .146فانسون جوف، نفسه، ص  29
ت القرا30 
اد كتاب العرب، دمشق، حسن مصط�ß �لول، نظر� ها، منشورات ا[� 

 وقضا� .�  .124، ص 2001ءة والتأويل ا=Tد

  .148فانسون جوف، نفسه، ص  31
  .148فانسون جوف، نفسه، ص  32
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 النص، أي أنه يعمل الºرج من هذه القراءة أو تلك وعيه وو � 
عç يطور من ذاته، و[ . 
تأويل وفق ما [

 تشبàا من خ6ل ثقافته  ,بادئ ال�� دم وعيه الفكري والعقائدي وما يتصل �. � 
ا [ .R ا ومتشبعاÒمنت

=Tحرى.   ودينه �.

Víé‘çiæ<í‘ø}< <

 
 لنظر إ� آرائه النقدية ال�� .� 
 
 فانسون جوف غ��̈ عت عددا =  إن كتاب القراءة للناقد الفرن .æ
قراء، والس°
 إ� امت6ك ثقافة واسعة حول  D=ت ا/ديثة حول فعل القراءة وا 
ان به من النظر� يس��
صية اللغة  
 ا/مال لتأوي6ت عدة »ا صادفت قار�T متمكنا من �� .�ليل النص ا=Tد اط وطرق [� �Rأ

الية وقوة هذا الكتاب  .æ نت أو حديثة، و� زاد منS ة 
Rا قدóا أستاذي وعلو 
 تفضل ?. ة ال�� .æ ال��
بت  wµبعة من ذات ت ة �� .æ �W 
، و¾ � 
عية صديقه شك�
 نÒ الد3 .R 

 الكب�
 ! آيت لعم� .�الناقد ا,غر

ه و�دثه.  
Rقد 
 .�  ثقافة النص ا=Tد


 والس°
 إ� إنتاج معرفة ع¡ية  .�مل ù النص ا=Tد 

 الذي [ .�وعv هذا ا=Tساس فإن القارئ العر
تمعات من نصوص إبداعية، مدعو إ� قراءته وا=ستفادة من مضامينه ونقدية حول م 
 ا�.

ا يدور }�
اثنا  �W 


ة }� 
Rت النقدية القد 
ت اللسانية ا/ديثة، وما تفرضه النظر� 
� مثل هذه النظر� 
و�او§� ا,زج ب 
م أي نص كيفما Sنت بنيته وثقافته. �ð ذلك من أجل � ، 
 .�  العر
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  بيبليوغرافيا
يع، طفانسون  - ، رؤية للنwµ والتوز � 
، شك�
 نÒ الد3 
ة د. ! آيت لعم� .æ �Wو 
، 1جوف، القراءة، تقد½

2016، 
اد كتاب العرب، دمشق،  - ها، منشورات ا[� 

 وقضا� .�ت القراءة والتأويل ا=Tد 
حسن مصط�ß �لول، نظر�

2001. 
- Umberto Eco, Lector in Fabula, éditions Grasset, Paris, 1985. 
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Üè†ÓÖ]<áa†ÏÖ]<‹è…‚i<»<°é‰çŠÖ]<sãßÚ<àÚ<xÚøÚ< <

 د. الطاهر لمزيري  
  علوم القرآن.

Üè‚Ïi< <

بة منذ  Ùار كتاب � تعا� الذي هو قوام العلوم ورأéا، وقد دأب ا,غار T=ا 

إن أو� ما تنفق }�


 ذل
دة }� 
لر� س�6
 عv العناية الوثيقة بكتاب � تعا�، وظفروا �. D=ا � 
ر التار¼ . �d زمنة T=مر ا vك ع

تقان  D=عتبات ا vا,تنوعة، فصدروا ع � 
ة مرافد التحص  ِ�Òوالدهور، واستجلبوا لصون هذه العناية الن

 درجات هذا القرءان وعلومه جv هذه ا/قيقة الع6مة 

�{ 

�{ والضبط واِ=متياز، وقد هيأ � تعا� لل��


 للدكتوراه، الدكتور عبد ا�ادي æيتو بقو§: "ولقد سبق �
 أن ن 
 أطروح��
ذه ا/�صيصة }� وهت ?.


 حفظ القرآن والعناية 
بة }� ال تفوق ا,غار .� 


ق }� 
 نظري [.
اري }� 
R وذكرت أن = أحد يستطيع أن

ر الر� والضبط وا,عرفة بوجوه القراءات  
 م��
البالغة بعلوم القراءة وإحراز قصب السبق }�

ا." �ð1(وطر(   


 إحدى ا=TمكنةÎكينه ع�.  ويعد القطر السو �Rو 

T�
 الدرس القراWتثو 


éام الوافر }� D=ن �ا اS 
 ال��
م الفائقة ا,نيفة، فنجدù قد أتقنوا ر� القرءان  � عناي�� 
اa. والتار¼ ، وقد دونت �م كتب ال�� � 
التار¼
ة من الع¡اء  
هرة كب� .æ م مة، ف�ن م�� ويده وقراءاتِه، وسيطروا عv هذا ا,يدان سيطرة �� . وضبطه، و[�
فع بدراسات  
 علوم القرءان وفنونه، واختصوا مقرأ ��

م }� م ومؤلفا?� w?س6مية ببحو D=وا ا,كتبة ا wWالقراء، أ
ويد وأداءه  . ة فيه إ= أحصوها، نقطه وشGه و ر­ه وضبطه و [� 
ة و= كب� 
كوا صغ� مستفيضة، فN ي��

 wµل ا خصوه ووقفه وابتداءه وأصو§ وزوائده، وتناولوا � فرع من هذه الفروع �. .Rح والبيان، ور
. � 
، = ينساها �م التار¼ 
ى للقرآن الكر½ لتأليف ا,ستقل، و¾
 خدمة ك�. .�)2(  

جهم السا�
 ا,ثمر الذي  :ـ أهداف البحث 
 م��
نة ما درج عليه السوسيون }� يس° البحث إ� إ�.

لقرآن  از معا¯ من مظاهر ا=حتفاء العام �. .Wمع إ ،ùاء ة القراء وك�. 
الكر½
 الذي Sن عليه أنتج خ�

 ا,دارس العتيقة وا,ساجد والكتاتيب.

  السوسيون }�

                                                             
لد1 س6مية، ا,غرب، ا�. D=وقاف والشؤون ا T=ة، منشورات وزارة ا �Òيتو عبد ا�ادي، حياة الكتاب وأدبيات ا�æ011، ط ،

  .51م، ص2006
�ç دعوة ا/ق، العددان: أعرا2 .� ، 


��� يدي مصحف ا/سن الثا 
  .184/185ب سعيد، مقال ا=Tستاذ سعيد أعراب، ب 
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  :ـ إش�لية البحث
�{ � 

 التعرف عv مناÇÊ السوسي 


 هذا العمل ذكرَ بعض ما يفيد }�
ممت }� �?


 رد قليل اِ=عتبار �ذا القطر.
كون ìن أéم }� ع ما  تدريس القرءان، سعيا أن أ .æ تعا� � µوقد ي

 .æ µهذا الفن.تي 


 فقرات منخو§� ìخوضة، واستخ6ص ذلك من بواطن ا,ؤلفات ا,عتمدة }�

 عه }�

 إغناء ا/قل 

ار ظاهرة }� wR من ùهود ة وا/فظة، وهل /.
َ

 إنتاج القرأ

�{ 
Îام القطر السوéا حقيقة إ �ï
جابة عنه. D=وا,كتبة القرآنية؟ هذا ما سيس° البحث لبيانه وا 


�� القرآ

جية الب ج  :حثـ م�� 
 هذا البحث عv ا,��
هود السوسية القرآنية }� 
 بيان م�من ا/.

ûِتُ }�
 � 
� القرآنية وأطوار ذلك معتمدا عv كتب التار¼ 
وانب من حياة السوسي  . 
 يتعلق [.Mوذلك ف ، 


� 
التار�
 vتساعد ع 
 
 قصد التعرف عv بعض الظواهر وا=Tحداث ال��

�ßج الوص ، وأحيا�� عv ا,�� .aا وال��

 إج6 

��
 القرآÎء الواقع السو  

<1<I<ê‰çŠÖ]<†ŞÏÖ^e<ð]†Îý]<½<^�Þ< <

بية عناية منقطعة النظ�
 القطر  
 الب6د ا,غر
ِ=حتفاء بكتاب � تعا� وعلومه }� .� 
 إن ìن ع��

 
Îه  السوæر 
Îتار السو رجاء السوسية، ويطالعنا الع6مة ا�� T=ا � 

د حركة قرآنية عامة }� wé الذي


 � وهو من س�. Éواستبطن أحوا§ حيث يقول: " للقرآن من نوا 
Îالسو 

��أغوار الدرس القرآ

ل  فظه، ح�� �� 
 ا=عتناء [.
بة }� ك�w ا,غار TS م ، فإ?� � 
فنونه الش�� اعتناء متفاوت من السوسي 

يبة." 
 ذلك مرتبة غر
   )3(السوسيون }�


 وتصنيفMوعلومه تعل 
لقرآن الكر½ م شاهدا وقد اعتلت هذه العناية السوسية �. ا ف�نت توالي��
ù، ومن ذلك ما قا§  ُ 
� غ� 
ذا السبق ا,ك  بة Ùوما ?. د ل¡غار wÞب أن ي .x =م، وó �Mاه 
طقا عv كب� ��
لسبع ورواية ا/ديث  
 رæه � حيث قال: "وقراءة القرءان �.

��مامُ أبو العباس أæد ا,قري الت¡سا D=ا
  )4(عندù رفيعة."

تارو  لقرآن الكر½
 ونشا�م  يقول الع6مة ا�� .� � 
� سبب تعلق السوسي  

 رæه � وهو يب Îالسو
ساجد القرى أ½� قيام بنظام خاص �افظ عليه منذ اعتنقوا  .R مóذلك : "وما سبب ذلك إ= لقيا 


�{
خذ إ= قلي6، أو خرج  T


,سجد وإن ¯ � م �. ر م�� 
R ¯ د غالبا من . يل [� س6م، ف6 ت�د قبل هذا ا/. D=ا
ده صفرا .Ã ما أمكن، فيبذل ªفظ ولده القرءان ب 
رص عv أن [ 

 � القرى من [

ا }� 
د كث� . �] w½ ،

                                                             
3 ،Ôق T=سوس العا,ة، مطبعة فضا§� ـ ا�مدية ـ ا,غرب ا ، 
Îتار السو   .31، ص1960! ا��
قيق: إحسا4 ندلس الرطيب، [� T=نفح الطيب من غصن ا ، 


��� ! ا,قري الت¡سا ، 1968، 1ن عباس، دار صادر، طأæد 3.
لد   .221، ص 1ا�.
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رارة ا,تموجة من حفظة  ، وهذا هو السبب الباعث عv تلك السيول ا/. لر�� لرضا وإما �. 
 ذلك إما �.
�{

ا أو  بع س�?� 
 سوس، إ= وSن رÉغالب نوا 

ية }� د قر . � أدركناù، وق¡ا [� 
ما يقرب من القرآن الذ3


 ت�å أفرادا فقط ،  
 الندور، وأما ال��
ا ا/�مس فقط؛ فتدخل }� 

 ف� ذلك من حفظة القرآن، وأما ال��

ية ليس  يل الذي أدركناه قر 
 ا/.
د }� . كن قطعا أن [� 
R =ا,�نة القصوى، و 


ا من الندور الشاذ }� فإ?�

 � أرجاء سوس، 6é وجب6."

اعة أتقنت حفظه }� .æ ا 
  ) 5(ف�

� شدة ا/رص عv أن ومن مظ 
يص  م Sنوا حر ؛ أ?� � 
اهر هذا اِ=عتناء ا,لحوظ عند السوسي 
 ù=م أستاذا يتو T?بنا T= صصون � 
سل ا=Tم أبناءها للكتاب �ذا ا,قصد، وقد [ فظ أو=دù القرآن، ف�� 
]
 § � صص لª ا3. � 
� من شدة حرصه عv أبنائه [ 
ية، بل Sن بعض السوسي  دون بقية ت6ميذ القر

م، وهو  اذا بعينه،أست 
م عناية شديدة بِبَنِ� � ìن عُرفت ع�� 
ع6م السوسي  T=ة أحد ا .æ �W 

وقد ذُكر }�

 

ل°� D=صا� ا � م بعد أن Sنوا يقرءون )6(ا/اج عبد � 3. و=ده أستاذا لª واحد م�� T= صص � 
، أنه Sن [

بنائه ليحفظوا القرآ T 
 ا,سجد مع بقية الت6ميذ، وذلك من شدة عنايته �.
   )7(ن.}�

ة  wأبنائه بنفسه ولو مع ك� 

 بعض ا=Tحيان، قد يكون ا=Tب من حفظة القرآن، فيتو� óمة تعل�
و}�

ة  .æ �W 

اذج ذلك ما ذكر }� �R القرآن سوى أبيه، ومن 


ا=Tشغال وعµ ا/ال، ف6 يكون للت¡يذ شيوخ }�
 
 
 التاجارمون�� 
ي� � مبارك من حفظة ك)8(أæد ا=Tهر 
 ، فقد Sن والده ! 3.

تاب �، ف�ن يع¡ه }�
ن ا/رث وا/صاد، وقد  
 ا/قول إ�.


 ا,سجد و}�
م ولدُه هذا، وSن ي6زمه }� � م�� 
3 
رّج كث� � �d ،ا,ساجد


 Ùل من 
ا يشتغل أبوه }� .Rذلك = يدعه أبوه تفارق يده، ور � 



 صغره، ولوحته }�
º غ�� ا=ûTة }� 
W

حية أخر  �� 

لس }� . 
مره أن [ T


حية، و� �� 

/Ô إن أÙا§ }� اه يلعب فيحذفه �. 
W ى /فظ لوحته، وقد


 ست 

 به ح�� حصل عليه حفظ القرآن }� �ل والده يعت�� 
W ̄لعصا إن قرب منه، و بعد منه أو �.

ت، ف�ن والده هو أستاذه الوحيد. �M9(خ(  

2I<ÜãÛé¿Ãiæ<¾^Ë£^e<ð^Ëju÷]<†ã¿Ú< <

,قبل عv تعN القرآن وا ام الµور احت�ß السوسيون غاية ا=حتفاء �. �R ون yµَُم ي =شتغال به، Æ أ?�
ة ا=Tستاذ  .æ �W 


T6 القلوب، وقد ورد }� 
R يئون �م من معا¯ اِ=حتفال ما 
إذا حفظ أبناؤù القرآن، و?
                                                             

، ا�مدية، ا,غرب، 5 ، سوس العا,ة، مطبعة فضا§� 
Îتار السو   .32ـ 31، ص1960! ا��
امعة، الدار البيضاء، 6 ، ا,عسول، مطبعة ا/. 
Îتار السو لد1961! ا��   .156، ص1، ا�.
امعة، الد7 ، ا,عسول، مطبعة ا/. 
Îتار السو لد1961ار البيضاء، ! ا��   .158، ص1، ا�.
لد8 ، ا,رجع السابق، ا�. 
Îتار السو   .35، ص 9! ا��
لد9 ، ا,رجع السابق، ا�. 
Îتار السو   .35، ص 9! ا��
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� أæد ا,انوزي 
 العادة عند  )10(! 3.¾ Æ بعث الوالد ، 
قو§ عن نفسه : " و,ا ختمت القرآن العظ�
، فذ¼.  أغنياء الب6د السوسية � 
ك  � والفقراء وا,سا 
إ� ذوي الفضل من أهل العN والطلبة وا,رابط 

ة  
ت كث� �Mنعام، وخ�� الناس خ D=ال ا كرام و�. D=من أنواع ا ùر �Ù ميع ما ، وأسبغ عv ا/. T¼ الذ�.
م." 

 ظرف ث6ثة أ�

ارا }� 
 كذل)11(=شتغا�م بقراءة القرآن لي6 و?�Îتار السو دثنا الع6مة ا�� 
ك عن ، و[
قÔ؛ أن  T=؛ خصوصا عادة سوسنا ا 
 أدركنا وشاهد��Mأن من عوائد ا,غرب ف Nهذا ا,ظهر قائ6: "واع

 للت¡يذ 

�ßيث يستعدون إذا ب فراح واِ=حتفا=ت عندù سواء، [. T=ا 

ت القرآنية }� �M�/عراس وا T=ا

ات وأسباب النشاط والفرح 
سة أحزاب للختمة، ومن � نوع من أنواع ا/�� �æ  اسلون 
Wيستمدون، و
 vا، ليكونوا ع 

 éول ب6دù وصياص�

ا }� 
ا وقاص� 
م وأرحاóم دان� ي�� م ومعار م وأحبا?. إخوا?�
، وعند وصو§  �k الناس wµ 
ينة وأن [ تام، وذلك موعدù وهو يوم الز م وا/� �Mم ليوم ال استعداد ��

اù من � حدب ينسلون فرحا ومرحا. �W وختامه؛ 

 
َ
ى الناسَ أ َ َ�W ُا وَقُعُــــود َ�ـــمْ قِيَامٌ حَوَْ ُ ْ �� ِ

َ �ï       ِرِه َ  فْوَاجاً إَِ� ضَوْءِ ��

". � 
م ا/�شوع وا/�ضوع لÖم رب العا,  �Mل ùواستحضار ù12(مع استشعار(  

 

� أيضا تعظيمهم /م�ç كتاب � تعا�، ف�ن الت¡يذ  إذا خ�� القرآن }� 
و� عُرف عن السوسي 

ل و� �. T=أبناء جنسه، فيعلقون ا,رة ا TWه وسا 
يع قبيç وغ� .æ 

�{ 
� التعظ� 
قÔ؛ يلحظ بع  T=سوس ا

 
جون مستقبç، فتµي فيه روح التعظ� 
Wة، و 
ومن مظاهر ذلك أيضا : أن الت6ميذ  ،)13(عليه آما= كث�
ا ت من القرآن، ويغلفو?� 
�

<
ملون لوحة مزوقة �. 
م [ )، فإ?� wûيعلن أستاذ ا,سجد عن (العوا �Mيف  حي � .W

ا  
ة يضعون ف� 
ر بقفة كب� 
ا فوق قصبة فيحملها أحدù، فيدورون أمام الد� أæر أو أرقط، فيجعلو?�
م بنشيد خاص �ذا  فعون أصوا?� 
W للوحة، والت6ميذ كن �. ر، والنساء يت�. 
الزرع الذي يع÷ �م من الد�

جيد القرآن وæلته. �R 14(ا,وقف الذي فيه(  

عا و� يؤكد أن كتاب � تع �Mد اج . óا؛ أنك = [� 
ا وأ� 
م بليال� 
 حيا?�
م }� ù ورفي�� 
ا� Sن ­�

عراس،  T=ا 


 العقيقة Æ يستدعون }�

ة فيه، فيُستدº الطلبة }� كيفما Sن إ= وت6وة القرآن حا×�

                                                             
10 ، 
Îتار السو لد ! ا��   .24، ص 3ا,رجع السابق، ا�.
لد 11 ، نفسه، ا�. 
Îتار السو   .244، ص 3! ا��
12، 
Îتار السو لد ! ا��   .245، ص 3ا,رجع السابق، ا�.
لد13 ، ا,رجع السابق، ا�. 
Îتار السو   .246، ص 3! ا��
لد14 ، ا,رجع السابق، ا�. 
Îتار السو   .34، ص 1! ا��
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م رمضان لقراءة ختمة من القرآن 

 أ�
تون )15(وكذلك }� عذار، فيجتمع أهل ا�� D=ا 


،Æ يقع هذا أيضا }�

 م�ن، ح�� إذا ح�Ò الطعام  تنK الطلبة فقرأوا ختمة من القرآن.وا/. 

ية }� ان وأهل القر 
�)16(  


 ا,وروث 
لت بقوة أيضا }� . و̄ تقف هذه العناية بكتاب � تعا� عند ا,ظاهر أع6ه، بل [�

لقرآن، ومن ذ 
 التذك�
 بª ما يتعلق �.

 الذي حافظ عليه السوسيون، ,ا § من أÜية }�Îلك السو


 رæه �؛ وقد Sن Îتار السو �. الع6مة ا�� � 
علومه ا,رتبطة به، وا,تون والنصوص ا,تعلقة به، و[
م يتناوبون  كرة وا,باحثة، أ?� ا ل¡ذا 
 يقصدو?� ا الطلبة، وال�� 
تمع ف� . 

 Sن [ �Ò بعضا من ا,وا� ال�� 
]

 
 
 ûد نصوص التجويد والقراءات وأصو�ا من =مية الشيخ الشاط�.
�{ ،( 


�� ا,oة بـ: (حرز ا=Tما
ها مفخرة  
م وغ� 
�

T=فظونه ويعدونه لتلك ا 
ي وا/Òي وغ�
 ذلك � Sنوا [ .W � راز وا3. وأرجوزة ا/�
 wµحفظ القراءات السبع أو الع vم، و� من حفظ هاته ا,ؤلفات ع6وة ع وتطاو= عv إخوا?�

، مشا 

 غاية التعظ�
�{ ùة؛ فإنه عند 
ة أو الكب� 
=Dج6ل عند الصغ� مقه العيون �. �W ،صابعT= ر إليه �.


 قبائل هشتوكة وهوارة Mيد اعتناء بذلك، = س ، فلذلك يكون �م مز w� اص والعام، ذكورا وإ�� ا/�
صو�ا  T

صيل القراءات �. �] 

لده }� م يبذلون طارف اِ=عتناء و�� وماسة وقبائل ايت بعمران، فإ?�

ك�w مدارéم = ، وأ 

ذا  ووجوهها عv ما ينب°� .? ùا إ= إمام القراءات ا,وصوف عند 
يقبلون ف�

  .)17(الوصف

لته كتاب � وعلومه،   .æ و الذي من ، � 
كن العN من قلوب السوسي  �R vوهكذا استتب العمل ع
 �§Sد§� ود يف وجبا§� وا=Tطلس الكب�
 و�� في6لت ودرعة والر ذه �� �ð " : 
Îتار السو يقول الع6مة ا��

د الباحث اليوم ما  وأمثا�ا، قد Sن . 
كن أن [ 
R ل �ð ،بية � ا,عارف العر 

 مياد3
يد }� �ا <ها ماض �.


 سبيل 
�{ �çكباب والرح D=ة من النشاط وا 
ا طوال قرون كث� 
ا ح�� يدرك ما Sن ف� يفتح أمامه صفحا?�

­ه ا,طالع أث ر �. 
R وشاوي 
�Sود 
د� 
 و��̈ 
 وجبا�
 وأطل
�ßي 
 ورºودر 
Îا¡ ناء الثقافة، ف] �.

رها إ� ا=>ن ماث�ç للعيون، أو =  wال آ� � �W = هذه البوادي 

الكتب، وX مدارس، وزوا�
 ع¡ية إرشادية }�

ا، وما قاساه  � كنه أÙا�ا، وتضحية أ£ا?. 
� ما يب  

 النوادي، فأ3
ا }� ا يدوي طني�� ال ا=Tحاديث ع�� � �W

ه التو  

 ذهنه، وتوج�Wتثقيف الشعب، وتنو 

ا }� �Ãا وأشيا س�6
 بنwµ القرآن وا/ديث أساتذ?� D=جيه ا

ة السلف الصا�." 
  )18(وعلوم القرآن وا/ديث، من اللغة والفقه وس�

                                                             
لد15 ، ا,رجع السابق، ا�. 
Îتار السو   .34، ص 1! ا��
لد16 ، ا,رجع السابق، ا�. 
Îتار السو   .34، ص 1! ا��
تار ا17 لد! ا�� ، ا,رجع السابق، ا�. 
Î271، ص 3لسو.  
، سوس العا,ة، ا,رجع السابق، ص :18 
Îتار السو   .07! ا��
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 Ùوóا عن 
رج }� � �] = 
 ، وال�� � 
ولية عند السوسي  T=جواء الع¡ية اT=بد أن أذكر إضاءات حول ا =

لقرآ 
 العناية �.
بة }� صصة عادة ا,غار ,ساجد ا�� ن وحفاظه، فقد Sنوا يقرئون أو=دù وطلبة العلوم �.

زكدا) Æ هو اصطÃ6م �R) 

: "وقد Sنت )T=)19داء الصلوات، أو }� 
Îتار السو ، يقول الع6مة ا��

ا." 
ل إل� �] 
W 

�ßتقان رْ­ه اْ,صح D= ا مواضع ِ�? 
� 
 ك�.

� القرآن، و}� ، )20(ا,ساجد للقرى مواضع حفظ م �
 � 

 وهو وقد [

ل°� D=عبد � ا � صصون مواطن أخرى /فظ القرآن وتدريس علومه، يقول الفقيه صا� 3.
: "ا,عمول به عند�� أن الطفل يذهب به وليه ل¡كتب  
Îالكُتاب السو 



 لنا أجواء التحصيل }�v . 
]
فة مناسبة § ولت6ميذ الكتاب ومع¡هم ( الطالب)، وتلك ، ويستصحب معه [� � 
س سن  �æ إذا قارب 


 تلك التحفة 
ور السكر يدفع أيضا }� التحفة تكون � يؤ� أو يلبسه الطالب أو يتطيب به، وبعد ��

ت مصطبة ( الطالب)  ثل الطفل [� 
Rقال : و ، wك� ، قل ما§ أو أ 
ا يقدر بقدر رجاء الو� وêها وكي��
T6 ­عه و= ينساه �ابة يو  
R مR ،م لذيذ ألطف من مناغاة أمهÖيناس الذي يؤنسه ب D=مه، وبعد ا

ه من قبل فتأبطه." 
و§ إ�   )21(يتناول منه لوحه الذي هيأه § وليه و��

يته إ� م�ن آخر  فظ كتاب � ويتمكن منه ح�� تفتح § السبل للخروج من قر 
½w ما إن [
 .W إذا أ½� الت¡يذ القرآن " : 


ل°� D=عبد � ا � صيلها، يقول الع6مة صا� 3. واية قصد دراسة العلوم و[�
ما شاء : ا,درسة العليا  
دة فأمامه مدرستان يسافر إ� أ? 
ية، واشتاق إ� الز� 
 القر

وج }� �W 
 ورش ال��
".N22(للقرآن، ومدرسة الع(  


 تعل�
 القرآن فN تكن ببعيدة أيضا Ùا تعارف عليه 

 يعتمدها السوسيون }� يقة ال�� أما عن الطر

قطار، يقول الع6مة صا� T=ا � 

بة }� 
  ا,غار


 أول ما يبدأ به }�

 مفص6 القول }�

ل°� D=عبد � ا � .3

 ب6د سوس:

  الكتاب، وأول ما يكتب للت¡يذ }�

1.Nعليه وس � vرسول � ص vوالص6ة والس6م ع �çـ أول ما يكتب (الطالب) للطفل البسم  

  ة »ة.ـ يطلب من الطفل أن يقول: "بò � الرæن الرح�
 ...إ� آخر ما كتب § » 2

                                                             

 ببادية سوس، موقع الرابطة 19

��، وثيقة هامة عن التعل�
 القرآ 

ل°� D=عبد � ا � و� لصا� 3. T=كتاب ا,درسة ا : 



 !، قراءة }�
ا/ا'�

حياء، (ا�مدية للع¡اء عv الشبكة، وحدة ا D=10  2021ـ  09ـ.(  
، سوس العا,ة، مطبعة فضا§� ـ ا�مدية، ا,غرب، 20 
Îتار السو   .32ـ 31، ص: 1960! ا��
21 vالوقوف ع 
vيتو، وقد تعذر عæ ة، للع6مة الدكتور عبد ا�ادي �Òم من كتاب: حياة الكتاب وأدبيات ا�Öأخذت هذا ال

، ص:  
vصT=س6مية، ط، منشور 562ـ 561الكتاب ا D=وقاف والشؤون ا T=2006، 1ات وزارة ا.  
، مرجع سابق.22 


ل°� D=عبد � ا � و� لصا� 3. T=كتاب ا,درسة ا : 


 !، قراءة }�

  ا/ا'�
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بعة من أول حروف ا�جاء. 3   ـ يكتب ث6ثة إ� أر

ء ...). 4 w� ء ـ ء ـ �� جاها (ألف ـ �.   ـ يع¡ه كيف ي��

� ا=Tحرف السابقة. 5 
� ب  
م ا,والية بعد أن يكون الطفل قد م� 
�
T=ا 


  ـ يفعل مثل ذلك }�

� والشدة وا,د. 6 
  ـ يع¡ه ا/رSت والسكون والتنو3


 تعليمه ا 7
خذ }� T


  �جاء.ـ �

ة.  8 فيظه سورة الفا[� �] 

  ـ يبدأ }�


 حفظ السور القصار.  9
خذ معه }� T


  ـ �

لتحنيش. 10   ـ بداية تعليمه ا/�ط �.

ِ=ستفتاء. 11   ـ تعليمه الكتابة �.

ه إ� قواعد الر� والضبط. 12 
  )23(ـ تنب�


 يتدرج ( الطالب) الفقي 
 إ� أن قال رæه � : " تلك ¾
 ا,عا¯ ا=Tساسية ال��
ا }� 
لت¡يذ ف� ه �.

امع) و ( ا�ظرة)  
 (ا/.

 التدرج تع¡نا }�

، وعv هذا النسق }� 
و� من حفظه للقرآن الكر½ T=ا �çا,رح
". ق والغرب من ب6د�� wµل وال woنوب وال ات ا/. .Ã عامة 


ري العمل ح�� اليوم }� . 
و�، وعليه [ T=24(ا(  


 ا,عسول نصا آخر عن
�{ 
Îتار السو 
 القطر  ويسوق الع6مة ا��


 عرفت }� 
 ال��Wكيفية التدر

 السور Wا,غرب ضغطا وتكر � 


تلف عن ا,عتاد }� � 
 من ا=Tستاذ؛ ف6 [�Wأما كيفية التدر" : 
Îالسو
لواح صباحا، ½w إم6ء ا=Tستاذ عv الت6ميذ � واحد عv حدة، ½w ي�ل ا=Tستاذ نصف  T=وغسل ا

ول الذي كت T=ا ا به بيده، و= يذهب الت6ميذ إ� الغداء إ= بعد أن اللوحة للت¡يذ إن استظهر نص��
 Kمن الظهر يقرأون ما سيم w½ ،نوا حفظوها إ� ا�اجرةS 
 
 السور ال��Wجعون إ� تكر 
W w½ ،فظوا 
]
� صباحا وعشية من واجبات  
ب  غدا، ½w التكرار ل¡حفوظات إ� أن يقرب ا,غرب، وحضور ا/ز

       )25(شاء."الت¡يذ، وتكرر ا�فوظات إ� الع

                                                             
ة، ص: 23 �Òمأخوذا من كتاب: حياة الكتاب وأدبيات ا� ، 


ل°� D=عبد � ا � و� للفقيه صا� 3. T=564ـ  563ينظر: ا,درسة ا.  
س6مية، طæيتو عبد ا�ا24 D=وقاف والشؤون ا T=ة، منشورات وزارة ا �Òلد ،2006، 1دي، حياة الكتاب وأدبيات ا� ، ص 2ا�.

  .564ـ563
لد25 ، ا,عسول، ا,رجع السابق، ا�. 
Îتار السو   .56، ص 1! ا��
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بعاء ببيضة إ�  
 � أسبوع من � يوم أر

 الت6ميذ }�

�� T


 موضع آخر: "وقد اعتادوا أن �

وقال }�
 Âحزاب، ويسT=ا، »ا افتتح الت¡يذ حز�. من اÜحد T

لبسيس والتمر أو �. ا=Tستاذ، وأن يؤ�� إليه �.
يفت)." نعر ء من الراح) 26(ذلك ( �� 
 wÎ لية التدريسÙ ن أيضا يتخللSل الطالب و= و 
R = ة ح��


 ذلك قال 
معة من � أسبوع، و}� ام عط�ç يوم ا/�ميس وا/. ح�� م ينصحون �. 
بون ف� يª، ف�ن ا,ر

 
Îالسو 
 � سعيد ا,رغ�� � وهو الشيخُ ! 3. 
ع6م السوسي  T=27(أحد ا( :  


َ نَسِ     � =َ
َ
ـــلْ ـيـأ ِóْ

َ
ته أ cبِعَاءِ الذِي سَـرَى         عَشِي رْ

َ T=يُسَائِلْكَ طَالِـــبُ  مَ ا 

     cل َـ بـــرٌ       ــلَعـ َ مِيسِ ُ�� َ ٌ وَهْوَ غَائِبُ     كَ عَنْ يَوْمِ اْ/� 
 إِلَيْهِ حَا×�ِ  فَشَوْ}�ِ


 بَ ــرَ هَــفَتخْبِ      ورَنَـا       ـــلْ }�ِ ُ � َ
W ْن
َ
ـــوَ ذَاهِـبُ    الـهِ أ ْ َ �ð َ هُ لَوْ زَارَ�� cن

َ
 عvََ أ


 هُبُ      c 
� َ ُ 
دy وَاجِــبُ [ cوَالر ِ 
سْلِ� cلِلت cتَـز ْ َ 
احَةٍ         فَ� َ ِ   )28(وبٌ مِنْكَ غُصْنُ اسْ��

4<I<JÜè†ÓÖ]<áa†ÏÖ]<Üj}<‚ßÂ<†â^¿Ú< <

افظ القرآن، وقد رصد ذلك   يد احتفاء [. يقة مثv تع�. عن مز 
 طرÎالسو 

T�د ا/قل القرا wé

 D=وهو يتحدث عن بعض العادات ا 
Îتار السو ا ا/ذاقةالع6مة ا�� 
 م�� : " فقال  لغية بسوس، وال��
واخر البقرة ـ آمن الرسول ا�  T

.� 
Wتستد �çلهó ية بيات شعر T وق لوحته �. � �W  م�� خ�� الت¡يذ القرآن؛
يدونه  � 
Wية، و 
 القر

يل يدورون به }� .æ لباس 

ية وهو }� آخرها ـ ،  ويذهب مع الت¡يذ � طلبة القر

ك به، ½w يكتب � واحد م دا يت�. wÞم �çتقام حف w½ ،نæاللوحة »ة من حزب الر 

ن الطلبة }�


 الت¡يذ، فيختمون القرآن عv العادة، وهذه ا/ف�ç = تتجاوز يوما واحدا  .�ها الطلبة عند أ �Ò 
]
  )S...")29لعرس نفسه

                                                             
لد26 ، ا,عسول، ا,رجع السابق، ا�. 
Îتار السو   .34، ص1! ا��
يل مراكش، ولد بسوس سنة  هو الشيخ العا¯ الع6مة ا�قق27 � �W ، 
Îالسو 
 
 ½w اِ,رْغْ��ِÎسعيد السو � ا,دقق أبو عبد � ! 3.

)1007 

��� ! التمنار م بسوس الشيخ عبد الرæن 3. �ç من أخذ ع�� .æ ا، ومن �Ãول عن شيو T=ا، وأخذ تعليمه ا هـ) ونشأ ?.

مة"، ½w انتقل إ� مراكش، ف6زم الشيخ أ�.  ، فاستفاد منه علوم القرءان صاحب "الفوائد ا/. 
vيوسف التام � عبد � ! 3.
رسة  �ð : ينظر . 
Îالسج¡ا 
 � طاهر ا/س�� .3 
vع � 
 ! مو=ي عبد � 3. .�
 شيخ § بعد شيخه أ

�� w� دب، وهوT=واللغة وا
، ص :  
Îص :  68اليو ، wµـ العوائد ا,زرية (1/193)ـ اليواقيت الثمينة ـ   182ـ سوس العا,ة، ص :  304ـ صفوة من انت

,وائد، (   ).145ـ  �1/144.
س6مية، 28 D=وقاف والشؤون ا T=منشورات وزارة ا ، 


�ßي wûأ 
 .�قيق: ! العر ,وائد، تقد½
 و[� ، العوائد ا,زرية �. 
 � سعيد ا,رغ�� .3 !
لد2007ا,غرب،    ).138ـ 137، ص 01، ا�.

، ا,عسول، ا,رجع السابق، ا�. 29 
Îتار السو   .34، ص01لد ! ا��
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� والط6ب �ا  
ال القاصد3 ,ناطق السوسية؛ ار[� سيخها �. �Wعلوم القرآن و � 
ك  �R ن من عواملSو
تلِ  
 رæه � من ��Îعبد الس6م الفا � ذا ا3. �ð ،ها 
ا مع غ� ا وثقافا?� �ðمعار 

ف ا,ناطق، وت��6
ا، والتف حو§ أبناؤها، فسمعوا منه ) 30(هـ)1214( .? � 

 عدة مشا¼

�ßن رحل إ� سوس، ولì نS
� تعل�
 وقراءة ونس 
، ما ب  
لقص� خ وأخذوا عنه ما ¯ يكن عندù من علوم وفنون، وق�Ô زمنا ليس �.

كتبات سوس إ� حد ا=>ن مؤلفات انتسخها بيده. .R ليف، وتوجد T ز القطر  )31(و�� .W ذه العامل و?.
,غرب،  ا قطر آخر �. 
§� = يطاو§ ف� � ا م�� 
,ام بعلومه، وبلغ ف� D=ا/ذق بكتاب � تعا� وا 


�{ 
Îالسو
اæهم فيه أحد = من حيث � 
W = هذه العلوم وا,عارف مبلغا 


الوفرة العددية و= من  وبلغ السوسيون }�
  حيث القيمة الع¡ية. 

 Nُِفاق علناً ع 
 ا=>
ا، وطار ذكرها }� 
ارا كب� قال�
 السوسية اش�� T=ا 


رت }� 
 اش�� ومن العلوم ال��
ة ل¡رتبة  

 رæه � : " ½w هناك مدارس كث�Îتار السو القراءات القرآنية، يقول الع6مة ! ا��


 فن ال)32(الثالثة̀ 
 أدركنا بذلك، êدرسة ، و¾
 تعاMشتوكة ف رت مدارس ?. قراءات السبع، اش��
ا : مدرسة بوSرفة،  يت بعمران م�� جلو، ومدارس �. T

اسة، ومدرسة (سيدي ا/اج) �. .R (اغبالو)
 Rوهذه ببعقلية وفر ، 
 �Ôازان وإيك 
Wيت وإ بال مثل مواز 
 ا/.

يت عب6، ومدارس }� معة �. ومدرسة ا/.
­وكة ومدرسة سيدي صا .W رأس الوادي، ومدرسة 


، ومدارس }� 
يت ودر½ < .� � 
ي ا=ثن  � �W ومدرسة �
، ومساجد كسيمة، وبعض �6ت من سفوح  
� wÞا/وزي ال � 
ا سيدي الزو3 رج م�� � �] 
 
 ال��Wالبعار

نوبية وغ�
 هذه ا�6ت." ، إ� أن قال : " وفن القراءات وإتقانه والقيام عليه من )33(جبل درن ا/.
يف مؤسس عv قواعد ع¡ية الفنون السوسية ال wû وهو فن ، 
ت عùÒ الع�
 من قد½ 
Wنت ساS 
 ��

راز وأمثا�م." ي وا/� .W � زري وا3. � ا/. 
 وا3. ؤلفات الشاط�. .R 34(تدرس(  

                                                             
ا نشأ، وSن حافظا  30 ، ولد بفاس و?. 
Îيوسف، أبو عبد � الفا � .3 
 .�� ! العر � عبد الس6م 3. .3 ! � � عبد الس6م 3. .3 !

ع  �ï 

�{ � 
"، و"القول الوج� � 

 عN القراءات"، و"طبقات ا,قرئ 

ا: "ا�اذي }� ك�w الفنون، § مؤلفات م�� 
 أ
جامعا، را�n ا,لكة }�

� وألف عن الزاري  

 عwµ رجب الفرد ا/رام عام أربعة عwµ ومائت 
�� w� ربعاء T=ه � يوم اæر 


"، تو}� � 
Wكتاب � العز �çæ vع
) ، 


��نفاس للكتا T=سنة. ينظر: سلوة ا � 
ان  wRس و �æ و �]2/358) ، 
ع6م للزر� T=6/206) ـ ا.(  
31 ، 
س�6 D=غرب، دار الغرب ا,   .142ـ 141، ص: 1990، 1طأعراب سعيد، القراء والقراءات �.
ا الطالب القرآن وحده، وبعدها ا,ساجد 32 
فظ ف� 
] 
 
 ا,رتبة الثالثة بعد مساجد القرى ال��

صصة لعN القراءات }� 
 ا,دارس ا��
�� T ��


 ا,رتبة الثانية.
�{ 


�� T �� 
 
 تع�� بتعل�
 ر� القرآن وال�� ة ال�� 
  الكب�
، سوس العا,ة، ا,رجع الس33 
Îتار السو   .32ابق، ص ! ا��
، سوس العا,ة، 34 
Îتار السو   .32، ص ا,رجع السابق! ا��
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� Sنوا )35(فعv هذا النمط الدؤوب سارت أجواء الدرس الع�
 بسوس 
، لنعN يقينا أن السوسي 
لقرآن الكر½
 غاية الولع، ف .� � 
ق ولع  
 ب6دù، ح�� قدرت أن [.

ة }� . T]نت بذلك سوق القرآن را�
لقرآن. .� �çا,عارف ا,تعق 


  تنجب فطاحل }�

J<í³^}< <

 ، � 
لقرآن الكر½
 لدى السوسي  حاطة   بعد عرضِ ما تيµ عرضُه من العناية ا,نيفة �. D=أز� ا = 

��وإ


 بذل
��
 أ 
 ،  وحس�.Îالسو 


T�
 ما كتبته بª ما عNُ عن الدرس القرا

 بيان بعض }�

دي }� .Ã ت قصارى
: 
vذلك إ� ما ي 


كون قد خلُصت }� ذا العمل؛ أ   ما تيµ بيانه � يتعلق ?.

 ، 

��
 القرآÂا الوازن داخل ا/قل التعليóاéودٌ مكينة �ا إ .Ã بية السوسية هود القرآنية ا,غر ـ ا/.

قراء، � أنتج لنا ج D=فن ا 

انبا تع¡يا مت�م6 وافرا داخل وهذا راجع إ� علو كعب شيوخ هذا القطر }�

. 

��  الدرس القرآ

 � 
ر اللذ3 د�. D=يد العناية صو�� § من الركود وا ز .R اط 

 أن [

 وسط ينب°�

��
 القرآÎـ القطر السو
  يضيقان نتاج هذا الدرس ا/صيف.

لقرآن وحر�م الشدي م �. � تعل�� 
قطار � يب  T=ا 

�{ ا عناية زائدة عن �. �� �] ÇÊد ـ السوسيون �م منا

  عv تعليمه وتع¡ه.

  

   

                                                             
وذجا" ,ؤلفه 35 �R لغية بسوس D=غرب، ا,درسة ا, .� 

 والع� .�ف: "ا,دارس العتيقة وإشعا\ا ا=د cبسوس مؤل 
ينظر عن ازدهار التعل�

س6مية، م D=وقاف والشؤون ا T=السعيدي، منشورات وزارة ا ! � / ا�مدية، طا,هدي 3.   .45، ص 2006، 1طبعة فضا§�
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  بيبليوغرافيا
 ، 


�ßي wûأ 
 .�قيق: ا=Tستاذ ! العر ,وائد، تقد½
 و[� ية �. ، العوائد ا,زر 
 � سعيد ا,رغي�� ـ أبو عبد � ! 3.
بية،  س6مية، ا,ملكة ا,غر D=وقاف والشؤون ا T=2007منشورات: وزارة ا.   

، 
Îرسة اليو �ð ، 
Îمسعود اليو � 
 ا/سن 3.vث لنيل دبلوم الدراسات العليا  ـ أبو ع ي، [. 
ث� قيق: زكر�
 ا/� �]
ط:  لر�. امس �. 
 جامعة ! ا/�

  .2004ا,عمقة، أجرى }�
ن أق�. من الع¡اء والصلحاء  .R كياس T=نفاس و�ادثة ا T=سلوة ا ، 


��� ادريس الكتا � جعفر 3. ـ أبو عبد � ! 3.
! � 
 ـ æزة 3.

��قيق: عبد � ال�مل الكتا ، دار بفاس، [� 

��
 الكتاvع � 
 ـ ! æزة 3.

�� الطيب الكتا
  .2004، 1الثقافة، ط

قيق: إحسان عباس، دار صادر،  ندلس الرطيب، [� T=نفح الطيب من غصن ا ، 

��� ! ا,قري الت¡سا ـ أæد 3.

  .1968، 1ط
 ، � 
ع6م، دار العN ل¡6ي  T=ا ، 
� فارس الزر� .3 
vع � .3 ! � � �مود 3. .3 � 
  .2002، 1طـ خ�
 الد3

و�،  T=الطبعة ا ، 
س�6 D=غرب، دار الغرب ا,   .1990هـ ـ 1410ـ أعراب سعيد، القراء والقراءات �.
"، دعوة ا/ق ـ العددان:  


��� يدي مصحف ا/سن الثا 
  .184/185ـ أعراب سعيد، مقال بعنوان: ب 
بية، منشو  ة، ا,ملكة ا,غر �Òيتو عبد ا�ادي، حياة الكتاب وأدبيات ا�æ وقاف والشؤون ـ T=رات وزارة ا

س6مية، ا,غرب،  D=2006ا.  
وذجا،  �R لغية بسوس D=غرب، ا,درسة ا, .� 

 والع� .�� ! السعدي، ا,دارس العتيقة وإشعا\ا ا=Tد ـ ا,هدي 3.

، ا�مدية، ط س6مية، مطبعة فضا§� D=وقاف والشؤون ا T=2006، 1منشورات وزارة ا.  
، سوس ا 
Îتار السو ، ا�مدية، ـ ! ا��   .م1960لعا,ة للع6مة، مطبعة فضا§�


 ببادية 
��، وثيقة هامة عن التعل�
 القرآ 


ل°� D=عبد � ا � و� لصا� 3. T=كتاب ا,درسة ا : 

، قراءة }� 


ـ ! ا/ا'�
حياء، ( D=الشبكة، وحدة ا v2021ـ  09ـ  10سوس، موقع الرابطة ا�مدية للع¡اء ع(.    

T العباسية التابعة ـ ! البش�
 ظافر ا .É6,أعيان مذهب عا¯ ا,دينة، مطبعة ا 

زهري، اليواقيت الثمينة }� T=

 ، �ßمعية العروة الوث   هـ.1324/.
يد  قيق: عبد ا�. ، تقد½
 و[� wµمن أخبار صلحاء القرن ا/ادي ع wµصفوة من انت ، 

 ! الصغ�

��فرا D=ـ ا

 ـ الدار الب .�
 ا,غر

اث الثقا}� ، مركز ال�� 
  .2004، 1يضاء، طخيا�
امعة، الدار البيضاء، ، ا,عسول، مطبعة ا/. 
Îتار السو  .1961ـ ! ا��
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