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Üè‚ÏiV< <
ì]æ^ŠÚøÖ]<íéÖ^Ó�cæ<í‰…‚Û{Ö]  

 د. الصديق الصادقي العماري  
  مدير ورئيس تحرير مجلة كراسات تربوية

عية،  �Nعن التنشئة ا?ج �yعتبارها مسؤو دي وحيوي �# 
عية تقوم بدور ر� �Nتعد ا+درسة مؤسسة اج
فراد ليكونوا  V?هيل ا V � و�� 
عية ا?Vخرى، وتس� كذلك إ~ تكو4 �Nا+ؤسسات ا?ج � 
لتوفيق ب� وتقوم �#

صية العلوم وا?نفتاح ع� ثقافة ا?<خ تمع وامت8ك �� 
 ا�#
� ع� ا?ندماج �� 
ر والتفاعل م�ا بش� قادر4

اول ا?نتصار لثقافة خاصة وفق  �̂  ، 
بوية �ددة ا?Vهداف وا+را� 
 ؛غ�
 أن هذا ي�� وفق فلسفة $� ا�# # 
̂ إ

 أن 

و~، وما ينب�� V?لدرجة ا يديولوجية ل�درسة �# F?لفيات وا+رجعيات ا � ا?عتبار ا-� 
خذ بع� V

وع � م��

لدرجة الثانية. و�#  فراد مستقب8 �# V?تكون ا+درسة أمام مفارقة حول إم£نية الوفاء يكون عليه ا ، 
لتا~
ودة ا+طلوبة. قيق ا-# ج أسلوب التطو$
 والتحديث و̂� �Aتمعية و   للق�
 ا�#

 

�� 
 تؤطرها مع ا+درسة ومع �# ̈� ونوع الع8قات ال�� إن الوسط وثقافته ا+رجعية ومدخول العائ

خفاق  F?التفوق أو ا 

ا+ؤسسات ا?Vخرى، إضافة إ~ نوع التنشئة وأبعادها، تلعب @ها دورا أساسيا ��

صوصيات ثقافية ومادية وع8ئقية، فإ � #̂  � 
عية تتم� �N؛ وما دامت ¯ مؤسسة اج 
لق الدرا° � 
̂ ن ذلك 

 التعا²
 مع ا+درسة ونوع ا+نتوج الذي تقدمه. 

ا واخت8فا لدى الت8ميذ �� � 
ا$ �T  

ول الذي يش� حياة الفرد من خ8ل ³لية   V?ا 

ة́ تعت�# الوعاء الثقا�� V?زد ع� ذلك، فإن ا

اط ثقافية ذات م �Tا تتوفر عليه هذه ا-ياة من ع8قات وأ #T ولية V?عية ا �Nرجعية أساسية. التنشئة ا?ج
ة́  V?تض�ا ا 
 ت́ه، مع أنه يتأ$� بنوع ا?<مال ال�� ة نظر أ ول من و#¹ V?ا 


اث الثقا�� 
فا+تعO ينظر إ~ ا+�
ا ما تفرض آما«ا ومُثلها العليا ع� أطفا«ا، وغالبا ما يكون هذا  
ا؛ بل كث� VAستقبلها ومستقبل أعضا+


 وا
ك�� ¾ يوجد �� نفعا?ت أ   قع الثقافة.الفرض مصحو�# �#


 أصبح  

 ق�
 الرأÀل الثقا��

ة �� VTا+درسة انط8قا من ا?خت8فات القا 

ح ال8مساواة �� �́ Á أن 

 


 ع� النجاح ا+در°
 ل�تعO يو�Â بش� ج�
 أن ا+ستوى الثقا��

رث الثقا�� F?ا 
ا؛ فتأث� �Äمعروفا ووا
عية؛ إذ �Nا ا?ج �Aب اعتباره بعدا رئيسيا لقانو # 
̂  �̈ 
 ا+عÆ من طرف ا?V´، هو  للعائ

أن الرأÀل الثقا��
� يبقيان رهينان بتوفر  
؛ غ�
 أن التفوق والنجاح الدراسي� 

 ل�حتوى الدرا°

دد الرأÀل ا+عر�� 
̂ من 



[2] 

عية  �Nعية وتقليص الفوارق ا?ج �Nعية من قبيل الفقر وا«شاشة ا?ج �Nاج ¯ رادة والتغلب ع� مشا F?ا
� الفئات. 
  ب�

يع ، «ما قاÈ  إن التوز 

V للرأÀل الثقا�� يع ال8مت£�� V للرأÀل ا?قتصادي من قبيل التوز ال8مت£��

وات  
 امت8ك ال��
عية ¯ طرف �� كيد ل�� V ا �� �Tاخت8ف آليات ووسائل ا?شتغال، وهذا إ �Éك ر مش��


 امت8ك الد?ئل الثقافية، Uلق
?Vسفار الثقافية ؛حيث يظهر أÄاب الرأÀل ا?قتصادي البدخ �� يام �#

� الكبار أو  
وات الثقافية الفخمة، مثل لوحات الرسام� الفاخرة إ~ أر�� البلدان والدول واقتناء ال��
Í من خ8ل ارتباÌم  � 
ا$ �T 


اقتناء "الف8ت" والسيارات الفخمة...؛ بي�N يظهر أÄاب الرأÀل الثقا��

 القراءات وا+طال

راط �� � �̂ ? م النوعية �# �Aبكفاء 
  عات وا+يل إ~ Àع ا+وسي�Ï الÎسيكية...الكب�

ا يتضمنه من معتقدات وعادات وسلوUت وق�
 وأخ8ق و¾رسات،   #T ، 

تلف ا+وروث الثقا�� � 
̂

كرة  ̈� أو دو�y أو شعب من الشعوب؛ والذا ة́ أو عائ V
اعة إ~ أخرى، سواء تعلق ا?Vمر �# #Ñ من

� وأخ8 
�ها قواعد وقوان� �̂ اعة  #Ñ ماعية ل� 
 ا-#
�Ïاوزها ح�� من طرف ا+درسة؛ ف # �̂ وز  # 
̂ قيات، ? 

تمع الذي تتواجد فيه،  نكون أمام  ا ق�
 وأخ8ق ا�# �A 
ا وغا� �Òالف ا+درسة أهدا � �̂ الوقت الذي 
� الت�يذ وما تقدمه ا+ؤسسة التعليمية من معرفة  
تمع، وكذا ب� � ا+درسة وبنيات ا�# 
ع8قات تنافر ب�

د ف # �̂ م، لكن هناك وأنشطة و¾رسات ؛وقد  �Óمع ثقاف �° �Nنه ي V? ئات من الت8ميذ تتوافق مع ما يقدم
 


�� � 
$ �Nا. وال �Óارج عن ثقاف يقة تعسفية ع� التفاعل مع ا+نتوج ا-� ة بطر #� د نفÔا �# # �̂ فئات متنوعة 
 �° �Nت ت 
هداف وغا� V

وذجية وفق قالب خاص �# �Tبوية وحيدة و ثقافات الت8ميذ وأ´Í أمام فلسفة $�
ا.وسي 
 التعا²
 مع ا+ؤسسة التعليمية ومنتو#¹

ا �� � 
ا$ �T لق � 
̂   اسة فئة Öيمنة، 

  
 
 تعتمدها ا+درسة، وال�� ة، عن اللغة ال�� 
عية الفق� �Nا الفئات ا?ج #A تتحدث 
 تلف اللغة ال�� � �̂

ا. وتش� هذه ا?خت8فات عوائق صعبة  �Óعية ا+هيمنة أو الفئات ا+ثقفة م �Nمع الفئات ا?ج �° �Nت

 ا

� ما يدرس �� 
ة ب� 

 خاص، ¾ قد يؤدي إ~ هوة كب�
ة ذات إرث ثقا�� 
لتجاوز أمام أطفال الفئات الفق�

عية  �Nا+ؤه8ت وا-�صوصيات الثقافية وا?ج � 
جية ا+عتمدة وب� �Ó+يقة وا ا+درسة وا?Vسلوب والطر
م أو  ئية بش� عام للت8ميذ؛ وهذا سيؤول ? �ا�y إ~ ضع×� �Nفشلهم دراسيا. وتعميق والعاطفية وال

، وثقافته وموسيقاه ولغته ووسائل  
ط حياة الطفل ا+ثا~ �T تقلد 
Øا وÔبة هذه الفئة عن نف لتا~
  غر #�
ثل عليا  #T  � 
عتبارها مؤسسة تتم� 
 ¯ ما زرعته فيه ا+درسة �#

كيه �� ا يه و̂� 
 ز
فه، تقلده �� «وه و$�

8ك وا?ستع �Óا?س 
كيه ا?Vخذ بق�
 ا+نافسة يتخذها سبي8 للوجاهة، من ق� ا 
̂  
Nراض، و? يقصد ف

 ذاته ووجوده، وهذا ما 

يفا �� Ú وا+ظاهر فيصبح Uئنا مز VÛالنتا 
Ü ا 
̂ ا  �Tوإ 
 اد والعمل ا+ض�� �Óوا?ج
ارس عنفا وتعسفا  
T 
Ýبورديو، ع� اعتبار أن  النظام التعلي 
ية العنف الرمزي ل بي� كدت عليه نظر أ
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؛ ح � 
اÚß ومناÚÞ مشينا ع� ا+تع�� نساق ا+هيمنة من خ8ل $# V?يث يس� إ~ إعادة إنتاج نفس ا
  ا+درسة.

̈� للتطبيع  ا وسي �Aأ Á ،وا?خت8ف � 
$ �Nا+نطوقة تعد مدخ8 من مداخل ال 
إن اللغة ا+نطوقة أو غ�
عية �Nاللسنية وا?ج �yت مقصودة. فا+عادUأف£ر وسلو 
ر$ �T 


�� Íتسا ، 


 والثقا��à �Nتقف عند  ا?ج

� ا+ناخ العائ�
 للطبقة الراقية والطبقة العامة، «ذا Uنت الكفاية  

 تفصل ب� كة ال�� مرجعية اللغة ا+ش��
؛ هذه  
à �Nوا?ج 


�Ïستوى العاط+ #� Á 

+ستوى ا+عر�� اللغوية والذUء الشفوي «ما ع8قة وطيدة �#

ية العا 

 الع8قة ا+نطقية وا?Vش£ل التعب�Ýد نفسه الكفاية تن # 
̂ ، حيث  
 لوسط الغ�� لية لدى الطفل �#
بة من طرف عائلته. ا الثقافة العامة ا+ت�� 
Aتو �̂  
 ا بÔو�y داخل ا+نظومة ا+درسية ال��   مند�#

 

�� 
Øمات ا�ركة ل8مساواة من داخل ا+درسة، و � 
ع� هذا ا?Vساس، توجد العديد من ا+ي£ن�

 

 مستوى التحصيل الدرا°
، وا+ستوى  الغالب من يتح\ �� 
، Uلوسط العائ� 
والنجاح ا+در°

. 
 ، وا+عÆ اللغوي واللس�� 
، ومنظومة الق� 

رث الثقا�� F?ا?قتصادي، وا  

ديد(  بوية) من "13يس� هذا العدد ا-# ̈� كراسات $� حه هيئة التحر$
 ع� القراء �# "، الذي تق��
بوي رة إش£?ت ³يقة حول ا+سأ�y ال�� عزاء، إ~ �او�y إ�� V?ة عامة والتعليمية خاصة، ويؤكد ع� ا

ج  �Aاوز حا?ت من ا?ستعصاء، و # �̂  

�� 


يع ا-قول الع�ية لتحقيق الت£مل ا+عر�� #Ñ ورة استلهام �á
ناÚÞ متعددة  #T ،عية من صلب العملية التعليمية التع�ية �Nكيد ع� موضوعات اج لتأ #� 
أسلوب التنو$

عيته �́  
âتلفة. ويستمد هذا ا-�ط الع ا  و�� �Aبوية. إ ا?ت وحقول دراسة الظاهرة ال�� من تشعب �#
ا، وانط8قا  
 النصوص من داخلها وخار#¹

�� 
حركية متعددة ا+سالك، تسمح بتغي�
 زوا�
 النظر، للتفك�
وي8 خ8قا. V اية �� �Óال 


ا، وهو ما يثمر �� 
Óا ورجوعا إل �Óم 
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êÂ^Ûjq÷]<ÄÎ]çÖ]æ<í‰…‚¹]< <
�Ò]†Ú<íßè‚²<íŞé�]<†èæ]æ‚Ö^e 

 د. للا خديجة الحمداني 
 علم الاجت(ع تخصص

 جامعة سيدي محمد بن عبد الله، فاس

Üè‚Ïi 

لوسط القروي  
 بش� عام، و�# تمع ا+غر�# #� ات �# 

 إحداث تغ�
ة �� 
ãية كب� V


 التعل�
 من �#
�Æح

تلف  � �̂  ، � 
ستوى مع� #T عية �Nو?ت ثقافية، اقتصادية واج �̂ 
 إنتاج 
�� Íبش� خاص، حيث سا

الية وا خت8ف الظروف الزمانية وا�# ة ا+والية �# 
 الف��
�Ïعية. ف �Nقتصادية والثقافية داخل البنية ا?ج?

ات  
كبة التغ� ، من أجل موا � 
بية إ~ استقطاب العديد من ا+تمدرس� ل8ستق8ل، ³دت ا+درسة ا+غر
ا من  #Óك ، وما وا 
ä8والتحديث الف 
àص8ح الزرا F?تمع، فعمليات ا ا ا�# �Òأصبح يعر 
 ا?قتصادية ال��

د ل� �Nاع ، 
~Àنتاج الرأ F?ط ا �Tالوسط القروي و � 
̈� وطيدة ب� كننة وللتقنية ا-ديثة، أدى إ~ خلق ص
 
 لتحو?ت ا?قتصادية ال�� بطه �# 
ط عيش جديد $ �T 


�� 
 ̈� الف8حة، وإدماج الف8ح ا+غر�# åإطار رأ 

��

 .æا العا �Òيعر  

كبة العO وا ورة موا �á جوهرها ع� 

�� 
 
 تنب�� ة́ هذه التحو?ت ال�� V?عرفة، وهو ما دفع ا+

ط إنتاج  �T) نتاج F?ة́ القروية ع� هذا النمط من ا V?ا، بل "إن انفتاح ا VAأبنا 
بية إ~ تعل� ا+غر
ا،  VAمدارك أبنا 

 يعتمد ع� تدفق ا+علومات وتوف�
 ا-�دمات)، جعلها تدرك ا-اجة إ~ تطو$àصنا

تاجه هذا التحول من Öارات وكفاءات ع 
̂ نتاج نظرا +ا  F?سياق نظام ا 

�� 
çراط ال � �̂ F? الية، تسمح �#

ة́ والقنطرة ا?Vساسية لتحقيق  V8لنسبة ل . ومن هذا ا+نطلق، أصبحت ا+درسة مؤسسة إنقاذ �# 
~Àالرأ
تمع.  1ا?Vهداف"  . وأصبحت أداة لتحقيق التنمية داخل ا�#

1<JíéÊ^ÏnÖ]æ<íè�^’jÎ÷]<l÷çvjÖ]æ<Üé×ÃjÖ]<íéÖ‚q 

تبط التحو?  اجع ا?قتصادي، النمو ا?قتصادي، $� جموعة من ا+فاه�
 ا?Vخرى Uل�� #T ت ا?قتصادية
ة  ام خ8ل ف�� نتاج ال£مل ا-� F?ا 


رتفاع الدخل الفردي، وهو النمو �� ويتعلق النمو ا?قتصادي مث8 �#

                                                             
لوسط 1 اهات التغ�
 ا?V´ي �# # �̂ 8ك، دراسة ميدانية ? �Óنتاجية إ~ ا?س F?غرب من الوحدة ا+ ة́ القروية �# V?ا ، 
 عبد الرح�
 عن�#

 ، 
Uد$ � زهر، أ نسانية، جامعة ا#4 F?ية ا?<داب والعلوم ا@ ، 
  .255. ص.2014القروي ا+غر�#
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ره،  �Nميع الفائض وإعادة است # �̂ يق  ية عن طر # 
̂ يقة تدر 
 بطر
�� V

� بكونه � 
و زمنية معينة، ويتم� �Ò لذلك

و~ للتقدم والتطور.  V?ا+راحل ا 


 تتواجد �� يقة بطيئة، خاصة لدى الدول ال�� ليس آنيا، بل ي�� بطر

تضنه  
̂ 
 الذي éنتاج، فإن ذلك يدل ع� ا+نظور ال F?ا 

دة �� 
وإذا Uن النمو ا?قتصادي هو الز�

نتاج ا F?ب أن يقط�ا ا # 
̂  
 ية ال�� � 
̂ ورة التار 
وم، وع� الس� ?قتصادي من أجل الوصول إ~ هذا ا+×�

 ³لية قياسه وسائل 

و ? يتطلب �� �Ò ،التقدم والتطور. ومع طبيعة النمو ا?قتصادي ال�ية �̈ مرح
نتاج. F?ا 


دة �� 
لز�  معقدة، نظرا ?رتباطه �#

نتاجية  F?اتيجيات بغية الرفع من ا موعة من ا?س�� د �# �Nو اقتصادي، ? بد من اع �T قيق �̂ من أجل 
ة لتنميته، وتلبية  VT8+تمع حسب خصائصه ومؤه8ته ا+ادية ا-�طط ا 8ك، ويضع ¯ �# �Óحاجيات ا?س

ططات التنمية ا?قتصادية، غ�
 أن "التنمية  ن �� �ê ولوية V?فقد تتخذ الصناعة أو الف8حة أو التجارة ا
شيد الصناعة" 
 جوهرها ع� الصناعة و$�

̈� تعتمد �� � 1الشام 
ة ا?Vساسية للتغي�
 ، حيث تعت�# الصناعة الرك�
ر رأس ا+ال، حيث "يتطلب  �Nا است �Óاتيجيات، م جموعة من ا?س�� #T خذV?ا?قتصادي. ويتطلب التصنيع ا
اء  �́  


�� �̈ نتاجية ا+تمث F?ا 
ا?ت غ� 
 توجيه رأس ا+ال من ا�#
وي8ت أساسية �� �̂ التصنيع إحداث 

� ا 
ية"التكنولوجيا ا-ديثة للتصنيع، وتدريب العمال، وتكو4 دار F?2لقيادات الفنية وا . 

زن، تساعد بدورها ع� تÔيل  تية من طرق ومواص8ت و�� �̂ وتوف�
 الرأÀل يساعد ع� توف�
 بنية 

 غياب وسائل النقل 

�Ïارة وتسويق ل�نتوجات ا+صنعة، "ف # �̂ تبط به من  
³لية التصنيع وما $
كن أن وا?تصال ا+تطورة، تب�Ï ا?Vسواق �دودة و�لية، ا?Vمر ا 
T ? لذي ينعكس ع� الدخل الذي

نتاجية العامة إ~ ضعف الدخل ا+توسط،  F?ة أخرى يؤدي ضعف ا ر، ومن #¹ �Nيوفر ا?دخار وا?ست
، وإذا Uن الرأÀل 3ا?Vمر الذي ينتج عنه أن دخل الدو�y غ�
 Uف لتطو$
 وسائل النقل وا?تصال"

ة ويؤدي إ~ تطور ا 
ãية الكب� V?ذه ا #A �Æ 
لتصنيع الذي يؤدي بدوره إ~ التنمية ا?قتصادية، فإن ̂
لكه، ا?Vمر الذي  �T ويل رأس ا+ال الذي �̂ د عدم القدرة ع�  �Ôال ي � 

 البلدان النامية ? $

ا-ال ��
رها.  �Nأموا«م بدل تشغيلها واست � � يقومون بك�� 
 يتضح لدى أÄاب رأس ا+ال الذ4

تمعات الت 
 هذه ا�#
عية والعائلية، وح�� تقس�
 العمل �� �Nلبنيات ا?ج و يظل مرتبطا �# �Ò ،قليدية

تمع التقليدي  ه أعضاء ا�# سب، بل يعت�# �ë 

 هدفا اقتصاد� #äنتا F?تمعات "ليس للنشاط ا 
 هذه ا�#
�Ïف

                                                             
1 ، 
، نبيل الìلو² ضة العربية للطباعة والن�� �Óالثالث، دار ال æعيات العا �Nاج 


ع التنمية، دراسة �� �Nاج O323، ص، 1981ع. 
، مرجع سابق. نفس الصفحة.2 
 نبيل الìلو²

3Claude Jessua, Christian Labrousse, Daniel Vitry, Damien Gaumont, Dictionnaire des Sciences Economiques, 
Presses Universitaires de France, 1ère Edition, Paris, Avril, 2001, p.169. 
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 يكون à �Nفعل اج ¯ 

بعاد �� V?ابط... وتعدد هذه ا توي ع� عناá طقوسية وعناá ال�� 
̂ نه  VUو

ت ا 
 بعض الصعو�#
اول تغي�
 هذه السلوUت"سببا �� 
̂ ض ¯ من  
 تع�� يقة العيش، 1ل�� . وح�� طر

ر  �Nكن ل8ست 
T ? 
ث� V يق و�� دÍ ب�# �T ا �Aمن أم�8م فإ #Ûك�# قدر من الر لب أ # #̂ فإن "Uنت ? تسمح «م 
دÍ به" 
T 2ا-ديث أن. 

ي V?ية أخرى للفئة العمالية واãالتصنيع، هناك أ 


 التنمية إضافة إ~ أãية الرأÀل ��

�� �̈ دي العام
ا  #Óيتطل 
 +هارة ال£فية للعمليات ال�� 
 تتمتع �# � اليد الصناعية ال�� 
ا?قتصادية، وذلك من خ8ل تكو4
موعة  ا إعداد �# �Óو يتطلب م �Ò ،الدول ا+تخلفة 



 الصناعة ��
�� �̈ ص توف�
 اليد العام � 
̂  
Nالتصنيع. وف

تلفة � Öنية �� 

 مياد4
اÚß التكوينية �� نتاج، غ�
 أن من ال�# F?ا 


دة �� 
ا العمال من أجل الز� �Óليستفيد م ،
اجاته من  #̂ ̈� من أجل إمداد التصنيع  ى تتعلق بتعبئة القوى العام الدول النامية "تواجه مشHه� ك�#
 �yعدم توافر العما 


̈� ا+عروض من العمل، بقدر ما تتمثل �� 
 ق
العمل ا+تخصص، و? تتمثل ا+شHه� ��

ا ع� ا+تخصصة أو الفن 

 عبئا كب�
�Ïية القادرة ع� التعامل مع التكنولوجيا ا-ديثة، وهذا هو ما يل

عية" �Nالتنمية ا?قتصادية وا?ج Úßا 
 خدمة $#
ب أن توظف �� # 
̂  
 يب ال�� زة التعل�
 والتدر  .3أ#¹

نتاج ا?قتصادي، فإ F?ا 

دة �� 

 الز�Ø ون أن التنمية 
$ � 
� ا?قتصادي� 
ن إذا Uن العديد من الباحث�


 البلدان النامية 
ى æ يؤد إ~ التنمية �� رات الك�# �Nل وا?ستÀميع الرأ # اÚß التنمية ا?قتصادية و̂� تطبيق $#

وط ا?Vخرى ا?Vساسية،  موعة من ال�� وا+تخلفة، نظرا لكون التنمية ا?قتصادية ? تتحقق إ? إذا توفرت �#
عية، ع �Nا?ت أخرى: سياسية، اج #� 


قيق التقدم �� �̂  
Øن التقدم وV? ...ية واقتصادية �ية، ب��
، لي�� هناك بناء ظروف التنمية ا-قيقية. 

 وسيا° ، تق�� 
à �Nا هو اج #T تبط ¯ ا?رتباط 
 ا?قتصادي $

ا  #A قام 
 
 الدراسة ال��
��W.W.Rostov4  لعامل بط التطور ا?قتصادي ل�جتمعات �# حول ر

م طبيعة التحو?ت ا?قتصادية �Ò من أجل ، 

� 
لتعل�
 والتعO، توصل إ~ أن النمو  التار� ا �# �Óوع8ق

عية ا+ناسبة  �Nية والبنية السياسية وا?ج م£نيات التجار F?تبط بتوافر ا+وارد الطبيعية وا 
ا?قتصادي $
                                                             

1 Hoselitz B.F, The Progress of Underdeveloped Areas, The University of Chicago Press, Chicago, 1952, In 
Claude Jessua, Christian Labrousse, Daniel Vitry, Damien Gaumont, Dictionnaire Des Sciences Economiques, 
Ibidem.  

2Octave Marais, La Classe Dirigeante au Maroc, R.F.S.P, 1964, p.621. In Anas Bensalah Zemrani, La Fiscalité 
Face au Développement Economique et Social du Maroc, La Porte, Rabat, 1982, p.50. 

، مرجع سابق، ص  3 
 .325-324ص.- نبيل الìلو²
4W.W.Rostov, Les étapes de la croissance économique, Traduit par Philipe de Lavergne, Edition Economica, 

3ème Edition, Paris, 1997. 
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 ارجية ال�� ات ا-� ة، وحسن دÚß ا+ؤ$� 
Tت البنية الثقافية القد د ع� مكو�� �Nللتقدم والتطور، مع ا?ع
 � 

 تدفع إ~ تكو4Ýبوي التعلي ال ال�� لتمدرس،"فا�# م �# �Nأف£ر جديدة حول التقدم والتنمية، وإ~ ا?ه

 

يتسع ويتغ�
 ل�
 يتV�8 مع حاجيات النشاط ا?قتصادي الع�ي، ويظهر مقاولون من نوع جديد ��

ر وأخذ ا��  �Nيك ا?ست ر �̂  

� معا، مع الرغبة �� 
ثن� F?ا-كومة أو ا 


اص أو �� ال ا?قتصاد ا-� #� 

اطر ��

 . 1سبيل التقدم وا-داثة"

ا?ت  تلف ا�# �� 

ا �� � بظهور التكنولوجيا وتطبي×� 

 تتم� لتظهر بعد ذلك بوادر التقدم، ال��

عية  �Nالفعال وا+ؤدي إ~ التقدم ¯ ا+ؤسسات ا?ج 
س التغي� 
Tية، و الصناعية، الف8حية، التجار

 تكبح التقدم.  Uلتعل�
 والصحة وا-�دمات والعادات والتقاليد، مع القضاء ع� الرواسب الثقافية ال��

 

ات تقدمية �� 
ا إحداث تغ� �Tم الدخل، وإ #� 


دة �� 
استنادا إ~ ذلك فإن التنمية ? تقت� ع� الز�
تمع  ا?ت داخل ا�# يع ا�# #Ñ تطور 


عية، ح�� يكون هناك انسجام �� �Nالبنية ا?قتصادية، الثقافية وا?ج
ية تتوفر ع� أسس عقلية الواحد، بناء عليه، ��  ن أÍ متطلبات التنمية ا?قتصادية، وجود قوة ب��

ات  موعة من ا+هارات وا-��# دة تتطلب �# 
نتاج، ?Vن هذه الز� F?ا 

دة �� 
وع�ية، وذلك من أجل الز�

� ا+ردودية ا?قتصادية، مع  
س� �̂ 
 تؤدي إ~  موعة من الطرق ال�� كتشاف �# 
 تساعد ع� ا التقنية، ال��
ال التق #� 


نتاج، إضافة إ~ أن التنمية ا?قتصادية، تتطلب نوعا من التوعية �� F?يف ا ليص من مصار
لعملية التعليمية. وض �# �Óوا?دخار، وكذلك ال 
ر والتوف� �Nا?ست 

ة ا?Vساسية  
 الوا#¹
، "فالتعل�
 يطرح �� 

 التنمية ا?قتصادية بش� كب�

�� Íيسا 
? شك أن التعل�

 تعكس أ³ق مظ وضاع السياسية وا?قتصادية، فالتنمية ا?قتصادية تتطلب تعم�
 التعل�
 ال�� V?اهر ا

� التعل�
 والتنمية ا?قتصادية، فتوفر أحدãا يؤدي إ~ وجود ا?<خر، 2والتنمية" 
ناك ع8قة جدلية ب� �Ò .
� من دخل  
لتحس� ميش، وذلك �# �Óاوز والسيطرة ع� الفقر وال # �̂ الفرد فالتنمية ا?قتصادية تس� إ~ 

 �Éلر ا و�# �Aأ 
ية، غ� عية والثقافية والفكر �Nالتنمية ا?ج 

ومساعدته ع� تنمية ذاته بذاته، وتساÍ أيضا ��


 تستند  موعة من ا+رتكزات ال�� ا تتطلب �# �Aا-قل التنموي بش� واسع، إ? أ 

�� �yا الفعا �Óãمن مسا

� هذه ا+رتكزات، ا?Vساس القوي الذي يتج�  
ا، ومن ب� 
Óفاستغ8ل إل ، 
Ýبوي والتعلي 
 البعد ال��
��

دلية  
 العملية ا?قتصادية، يساعد ح�N ع� التنمية ا?قتصادية، "فا-#
ا �� ية، وتوظي×� ا+وارد الب��

� التعل�
 والتنمية العامة و العضوي 
� الفكر والعمل، ة ب� 
ة ب� VTية القا ور سد الع8قة ال�� # �̂ الشمولية، 
                                                             

1 Ibid. p. p : 49.50. 
2 
Üا ش�� F?وع، من اجل توطيد الفكر ا ̈� ا+�� ي، إش£لية التعل�
 والتنمية ا?قتصادية، �# 
، مطبعة دار 4، العدد مصط�Ï الكث�

 . 152، ص. 1981الن�� ا+غربية، يونيو 
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� وا+مارسة 
� التثقيف والتكو4 
ى أن ¯ 1"ب� �$ 
 ي، ال�� ية الرأÀل الب�� ا نظر 
Óها أمور تدعو إل@ 
Øو ،
� من  

 التحس�

�� Íم، تسا �Óفراد وتكوي V?ا Oمن درجة تع � 

 سبيل التحس�

 نض�ا �� ا?Vشياء ال��

خذ قيمته من كونه موردا من  V

� ، 


�Ïحقي 

 أو غ�
�Ïي فاعل حقي نتاجية والدخل، ف"الرأÀل الب�� F?ا


 ا+نافع وا-�دم

 إطار ا?ستفادة منه ��

ة �� �Äا+ستقبل، أي أن هناك مردودية وا 


 ا-ا�á أو ��

ات ��
ات  � 

 أشياء أخرى غ�
 التجه�

� وتسي�
 الرأÀل �� 
كنه من تطبيق مبادئ تكو4 �T ،أشياء متعددة
نتاج" F?ا 


?ت ا+ستخدمة ��  .2البسيطة وا?<

ي وال وم الرأÀل الب�� � م×� 
ة ب� 
نمو ا?قتصادي، حيث æ يعد هذا ا?Vخ�
 هناك ع8قة تداخل كب�
ي،  � ا?عتبار الرأÀل الب�� 
قيقه يتطلب ا?Vخذ بع� �̂ يؤسس فقط ع� العمل والرأÀل، بل أصبح 
ر  �Nيع، و يفيد ا?ست وها ال� �T 


�� Íم الدقيق للحقيقة ا?قتصادية، ويسا كن من ال×� 
T الذي 
هذا ا?Vخ�
ي استغ8ل موارد  
 الرأÀل الب��

سدية للفرد، �� د ع� تطو$
 القدرات العقلية وا-# �Nع? دية، وذلك �# ��
كن أن تتخذ  
T ي 
 ا+عارف والتعل�
 والصحة، ?Vن "ارتفاع نسبة الرأÀل الب��

ر �� �Nمن خ8ل ا?ست
لرأÀل ا+كتسب من خ8ل التمدرس  ك�� بداهة يتعلق �# V?ك�� انتشارا وا V?أش£? متعددة، والش� ا


 ا+عارف وا+ؤه8ت ا+كتسبة خ8ل ا-ياة ا+هنية، العناية الصحية، (ا+درسة 
�� V امعة)، �� �� أو ا-#

ي،  
 الرأÀل الب��
رات �� �Nها استHكتساب معلومات حول اشتغال النظام ا?قتصادي، ف ا«جرة، ا

 �T 
 ء لV8طفال وال�� #�

 ينقلها ا?< موع ا+عارف والسلوUت ال�� بية العائلية و�# ا ال�� 
كن من أيضا من وأخ�

ي ا+دخر" ص 3رفع الرأÀل الب�� � 
̂  
Nى ف ãية الك�# V? #� 
ال التعل� #� 

ر �� �Nا?ست �Æ 
̂ ب أن  # 
، و̂


 بقيمة  
 والتكوي��Ýال التعلي 
 ا�#
ر �� �Nب مقارنة قيمة ا?ست # 
̂ كنة، و?  الرفع من القيمة النوعية للسا

عية أخرى، و? �Nا?ت اقتصادية أو اج #� 

ر �� �Nا? ا?ست � ال اخ�� 
 هذا ا�#

ر �� �Nب أيضا اعتبار ا?ست # 
̂  
ية للنسيج  ور ̈� ا+تخصصة ال�� � اليد العام 

 تكو4

للرأÀل ا+دخر، حيث "يÔم التعل�
 ا?Vساس ��
لفعل مع هذا النسيج"  . 4ا?قتصادي، إذا Uن هذا التعل�
 متمفص8 �#

                                                             
ي، مرجع سابق، ص. 1 
   .152مصط�Ï الكث�

2Claude Jessua, Christian Labrousse, Daniel Vitry, Damien Gaumont, Dictionnaires des Sciences Economiques, 
2001, p.103. 

3Michelle Riboud, Accumulation du Capital Humain, Collection: Recherches Panthéon-Sorbonne, Université de 
Paris I, Série Sciences Economiques, Editeur, Economica, 1978, p.5.  

، من 4 � 
بية والتكو4 
 لل�� بية، ا+يثاق الوط�� ̈� عاæ ال�� +غرب، �# بوي والتنمية �# ص8ح ال�� F?ا : 
ر، التعل�
 ا?Vسا° � فاو�#
ات إ~ إجراءات التفعيل، العدد ال ديدة، 2، ط14تو#¹  .53، ص. 2004، مطبعة النجاح ا-#
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2<J�Ò]†Ú<íßè‚²<íŞé�]<†èæ]æ‚Ö^e<Œ…‚ÛjÖ]<ÄÎ]æ 

̈� Uنت ل ت وسي 
 ن�� ق�
 ا-داثة والتقدم، حيث اعت�#
ة �� 
لوسط القروي أãية كب� �درسة �#

 

�Ïف ، �yاه العام للدو # �̂ 
 ا?

�� 
ة́ القروية، وهو ما يس� V8ل 
à �Nلوضع ا?قتصادي وا?ج وض �# �Óلل

 تع

�� 
 يع أفراد الشعب ا+غر�# #Ñ نت هناك رغبة دفينة لدىU" قبل ا?ستق8ل �̈ ل�
 السنوات القلي
 


ا عدة عوامل خصوصا �� �Ó �T رغبة 
Øوطنيا يضمن «م ا+£نة ا+رموقة والعمل ال8ئق، و 
Nم تعل VAأبنا
ع8ن عن ا?ستق8ل" F?سبقت ا 
 ̈� ال�� و~ 1السنوات القلي V?السنوات ا 


بية �� . و³دت ا+درسة ا+غر

 ا+دارس، واستعمال

كن من الت8ميذ �� 
T ك�� ما يع الوسائل ا+مكنة، وأãها  ل8ستق8ل إ~ "قبول أ #Ñ
ة وا+ستحدثة بصورة  VTنظام التناوب ونصف ا-صة ¾ مكن من استعمال ا-جرات ا+درسية القا

مز إ~ ا?Vداة 2مضاعفة" ا ظلت $� �Aبية، إ? أ ا ا+درسة ا+غر �Óعرف 
 ات وا+عيقات ال�� لر�É من التع�� . و�#
كن من احت8ل م£نة مرموقة داخل ا�#  �T 
 سن معد?ت التمدرس. ال�� �̂  


 تمع، ا?Vمر الذي يتج� ��
 15، بالنسبة للفئة العمرية ما ب� 2012و 1994: معدلات التمدرس ب� سنتي 1جدول

  سنة بالمغرب 24و

 
لفية للتنمية. V?هداف اV? 
  ا+صدر: ا+ندوبية السامية للتخطيط، التقر$
 الوط��

دول أع8ه، ارتفاع معد?ت   ية يتضح من خ8ل ا-# 
 الفئة العمر
ث �� �� F?التمدرس لدى الذكور وا

 � 

  24و 15ما ب� � سن�� 

 صفوف 2012و 1994سنة ما ب�
ايد معدل التمدرس �� � �$ �Âمر الذي يوV?ا ،

. إضافة إ~ ارتفاع معد?ت التمدرس،  
عدادي والثانوي وكذلك التعل�
 العا~ F?ا 

 التعل�
�� � 
ا+تمدرس�


 نسبة ا?Vمية
اجعا �� ث. عرف ا+غرب $� �� F?صفوف ¯ من الذكور وا 


�� 
 2014و 1960تراجع معدل الأمية في المغرب ما ب�   2:  جدول

 
 2014، 2004، 1994، 1982، 1971، 1960ا+صدر: ا?Fحصاءات العامة للس£ن والسك�� لسنوات، 

                                                             
، دار الن�� ا+غربية،1 V$زا 
 ا+غرب وتونس وا-#

�� 
ليلية نقدية لسياسة التعل� �̂ ، دراسة  
 
 ا+غرب العر�#
�� 
ي، التعل� ا$# � عابد ا-# 

 .26، ص. 1989الدار البيضاء، 
ي، ا+ر 2 ا$#  .29جع السابق، ص.� عابد ا-#
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ال مرتف � 
ث، غ�
 أنه ? $ �� F?صفوف ¯ من الذكور وا 


 ا+غرب ��


 معدل ا?Vمية ��
اجع �� عا هناك $�

ة لسنة  
� ث، إذ يبلغ حوا~
 ضعف معدل ا?Vمية لدى الذكور حسب ا?Fحصائيات ا-� �� F?لدى ا
تبط بتمثل 2014 
 هذا التفاوت عوامل ثقافية واقتصادية وسياسية. أما العوامل الثقافية ف��

. "وتتح\ ��
يأ للبيت وللزواج. �Óأن ت 


ا أن�� وينب�� �Aلنظرة الطبقية «ا، كو تمع ل�رأة و�# أما العوامل ا?قتصادية،  ا�#
درس الطفل الذكر، نظرا +ا أصبح  �T ال أمام قصاء الفتاة من ا+درسة، لفسح ا�# F ?Vساس �# تبط �# ف��
ميش الذي عرفه  �Óل تبط العوامل السياسية �# �$ �Nة́، بي V?ه التمدرس من ضغط اقتصادي ع� اHيش

ات ا+درسية" � 
 .1الوسط القروي وحرمانه من التجه�

حصاء الذي Í هذه السنة،  2014عدل ا?Vمية سنة بلغ م F?ي 22.6حسب ا لوسط ا-�� #� %

 م8ل خنيفرة 47.5و هة ب�� # #̂ ل أع� معدل لV8مية حسب نفس ا?Fحصاء  لوسط القروي، و # #� %

عدل  #T39.1 عدل #T 

�Ïكش آس ة مرا #¹ �� ،%37.8.% 

دينة1.2 #T ا�يطة 
لدواو$ كش .واقع التمدرس لدى ا?V´ ا+دروسة �#  مرا

موعة من  كش، حاولنا الوقوف ع� �# لدواو$
 ا�ادية +دينة مرا 
 دراستنا لواقع التمدرس �#
��


 سعادة  اع�� #Ñ معلومات حول البنية التعليمية ا+درسية ب� من 
Æتع 
 ا+عطيات العامة ال��

 بNتلف ف � �̂  

 ستة دواو$

ديدا �� كش، و̂� � +دينة مرا 
� وا�اديت� 
ا، من حيث وتسلطانت القرويت� �Óي
كش. ي مرا 
 تفصلها عن ا+دار ا-��  ا+سافة ال��

-2013سنة خلال سنة  11و 6: معدل :درس الأطفال الذين تتراوح أع2رهم ب� 3جدول

 بالدواوير المحيطة @دينة مراكش 2014

 
حصاء العام للس£ن والسك��  F?2014ا+صدر: ا 


 الدواو$
 ا+دروسة
درس ا?Vطفال �� �T 93نسبة  يفوق معدل 
لدواو$ %، وتفوق نسبة التمدرس �#

� يعيش ولكواÈ) نسبة  ي (أو?د #4  %.98ا�ادية ل�دار ا-��
                                                             

8ك، مرجع سابق، ص ص.1 �Óنتاجية إ~ ا?س F?غرب من الوحدة ا+ ة́ القروية �# V?ا ، 
  .258- 257عبد الرح�
 عن�#
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  سنوات أو أكC بالدواوير المحيطة 10: معدل الأمية للبالغ� من العمر 4جدول

 @دينة مراكش

 
حصاء العام للس£ن والسك��  F?2014ا+صدر: ا 

 � 

 معدل ا?Vمية ب�

 هذا ا+عدل يتناسب وا+سافة هناك تفاوت ��

، وهناك تقارب �� 
الدواو$
، فيصل معدل ا?Vمية إ~  � 
� القرويت� 
ماعت� 
 ¯ من ا-#

ي �� � الدوار وا+دار ا-�� 
̈� ب� 
 25الفاص
�� %

ي، ويقارب  
 الدواو$
 متوسطة البعد، ويصل إ~ 27الدواو$
 ا�ادية ل�دار ا-��
�� %46 


�� %

 تفصلها مسافة عظم الدواو$
  16ما يقارب  الدواو$
 ال�� #T ميةV?ي. ويبلغ معدل ا ! عن ا+دار ا-��

هة والذي Uن يقارب  
 ا-#
 %.37.8ا+دروسة، أقل من معد«ا ��

سنة أو أكC بالدواوير المحيطة @دينة  15: المستوى الدراسي للبالغ� من العمر 5جدول

 مراكش

 
حصاء العام للس£ن والسك��  F?2014ا+صدر: ا 

ا ا+نطقة ع� ا+ستوى الدرا°
 للس£ن، أ$�  �Òأصبحت تعر 
 عية والثقافية ال�� �Nت التحو?ت ا?ج
ا، كدوار مو?ي العباس الذي  �A£عدد س 


ايدا �� � 
 عرفت $� غرافية، وال�� 
Tا الد �Óت بني 

 تغ� فالدواو$
 ال��

  409إ~  66انتقل عدد ا?V´ فيه من � سن�� 
ة́ ما ب� � 4.3، فإن نسبة 2014و 2004أ 
% من البالغ�


  15من العمر 
�� 

 نسبة تفوق نسبة ذوي مستوى تعل�
 عا~Øو ، 

 عا~Ýا فوق «ا مستوى تعلي سنة ��

ات ثقافية  
ماعة سعادة، وهو ما يف� حدوث تغ� # #̂ ي  � إعيش ا�ادي ل�دار ا-�� #4 
دوار أو?د ع�
ا لس£ن جدد. #Aنطقة، نتيجة استقطا+  Öمة �#
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جع إ~ "ا انتقلنا من م 
، ا?Vمر الذي $ � 
اجع نسبة ا+تمدرس� ستوى درا°
 إ~ آخر أع� منه، ت��
 � 

 ح�

ي، �� 
 الدواو$
 ا�ادية ل�دار ا-��
عدادي والتأهي�
 فقط �� F?الثانوي ا 
توفر مؤسسات التعل�

 #Ñ ¯ داخل ¯ دوار، حيث ? تتوفر 

Vا?بتدا� 

 الدواو$
 ? تتوفر سوى ع� مؤسسة للتعل�

�� اعة أن �#
ت  
نو� ماعة سعادة وث8ث �� # #̂ ت إعدادية  
نو� س �� �Ñنوية إعدادية واحدة فقط و سوى ع� ��

دول أسف¨. ه ا-# �Äماعة تسلطانت، وهو ما يو # #̂  إعدادية 
: توزيع المؤسسات التعليمية العمومية حسب ج2عتي سعادة وتسلطانت وحسب 6جدول

 2020/2021السلك الدراسي للموسم الدراسي 

 
، ا+صدر 


�Ïكش آس هوية مرا ية ا-# 
TدU V?يطة ا+درسية-: ا ر  - ق# التخطيط وا-�

+نطقة، وبعدها عن معظم الدواو$
 ا?Vخرى داخل  عدادية والتأهيلية �# F?ت ا 
̈� عدد الثانو� ق
 �Éلر ي �# ماعة القروية، أمر يضطر معه الس£ن إ~ اللجوء إ~ مؤسسات أخرى داخل ا+دار ا-�� ا-#


 من بعد ا+سافة، 
فاض معدل التمدرس �� � �̂ ، وهو ما يف� ا �̈ 
 هذه ا+رح

أو التوقف عن الدراسة ��
. 
عدادي والسلك الثانوي التأهي� F?السلك الثانوي ا 


 الدواو$
 ا+دروسة2.2
�� ´V?ية التمدرس لدى اãأ. 

مع الس£ن # 
̂ ة، حيث  
، وتعطيه أãية كب� 
لتعل� كش �# كنة الدواو$
 ا�ادية +دينة مرا �� سا �A  ع�
اف  لر�É من اع�� ث ع� حد السواء، و�# �� F?لنسبة للذكور وا #� 
à �Nا?ج Oالس 



 ا?رتقاء ��
�� 
دور التعل�


 ا-ياة 
�� Oية التعãم يؤكدون ع� أ �Aتوفرها ا+درسة، إ? أ 
 ̈� فرص الشغل ال�� ب ا?V´ بق يع أر�# #Ñ

Íتساعد 
 موعة من القدرات ال�� فراد �# V?نح ا 
T العمل. اليومية، كونه 


 تدب�
 ا+عاش اليو�
 و��

�� 

 ا+دروس، إ? أن âلتخصص الع تبط �# 
ورة ا-صول ع� ³ل $ ل�� #� 
 فبالر�É من أن التعل�
 ? يع��


 قد تنتج عنه ? تنقص من أãيته.  البطا�y ال��

* 
ا +شوارÍ الدرا° VAاء أبنا �Aمن عدم إ �Éلر ãية التمدرس �# V
#� ´V?اف ا  اع��

"Ö وم، ¯ واحد فاش خدم، ولكن داك القراية �Óلوش قراي& مة، دخلت و?دي ل�درسة ولكن ما
". (ذكر،   سنة، دوار ا-رUت، أب لث8ثة أبناء ذكور). 62شوية ~
 قراو نف�م دا�#



[14] 

ة " 
، والصغ� 

Vا?بتدا� Íم، حد �Óال لو?د، لبنات عندي ما &لوش قراي #̂ ال البنات  #̂ نة  
القراية مز�

عداد F?ا الصنعة". (ذكر، وص8ت ا 
Óم تع�و ب �Óم قراي �Aبع  57ي، نفعا ر V? أب ،Èسنة، دوار لكوا
 بنات).

� من العمر  
كنة ا+دروسة،  15للوقوف ع� ا+ستوى الدرا°
 للبالغ� ا فوق لدى السا سنة ��
. 
دول التا~  نستح�� ا-#

وسة سنة ف2 فوق في الأسر المدر  15: المستوى الدراسي للبالغ� من العمر 7جدول

 بج2عة سعادة

 
ادة الدكتوراه 
 (أطروحة لنيل '�

 1)2023ماي -ا+صدر: البحث ا+يدا��

 � 

 تفس�
 تفاوت نسبة التمدرس ب�
ي �� � الدوار وا+دار ا-�� 
̈� ب� يتدخل عامل ا+سافة الفاص


 تبعد عن ا+ 
 الدواو$
 ال��
�� � 
تفع نسبة غ�
 ا+تمدرس� اعة سعادة، ف�� #Ñ 


دار الدواو$
 ا+دروسة ��
 
وا~ #̂ ي  
 دوار أو?د الكرن أو?د أÑد، و50!، حيث تبلغ  16ا-��

امع الذي %31.5 �� % بدوار ا-#
 
وا~ #̂ ي   !. 9يبعد عن ا+دار ا-��

قرب إ~ ا+دار  V?ا 

 الدواو$
�� 

 التأهي�
 والعا~Ýيتوفرون ع� ا+ستوى التعلي � 
تفع نسبة الذ4 �$

و  جع إ~ -# 
ي، ا?Vمر الذي $ +دينة، ا-�� امعة ا+تواجدة �# 
 هذه الدواو$
 ل�دارس وا-#
كنة �� ء السا

8ف الدواو$
 ا?Vخرى. � #̂ 

سنة ف2 فوق في الأسر المدروسة  15: المستوى الدراسي للبالغ� من العمر 7جدول

 بج2عة تسلطانت

 
ادة الدكتوراه 
 (أطروحة لنيل '�

 )2023ماي -ا+صدر: البحث ا+يدا��

                                                             
ه ع� التحو?ت السوسيوثقافية بضاحية 1 ادة الدكتوراه بعنوان "تغ�
 البنية العقارية وأ$� ، أطروحة لنيل '� 


ة ا-مدا�� # 
̂ ل8 خد
ر ا+هراز، فاس، ماي مدينة مراكش، @ية ا?<  �Ì نسانية F?2023داب والعلوم ا. 
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تفع نسبة التمدر  ي، حيث يتوفر دوار $� بنا من ا+دار ا-�� اعة تسلطانت "ا اق�� #Ñ 

س ��

\ أنه تتواجد به مدرستان  #̂ � الدواو$
 ا+دروسة،  
� من ب� 
"لكواÈ" ع� أع� نسبة من ا+تمدرس�
. 
عدادي ومدرسة للتعل�
 الثانوي التأهي� F?الثانوي ا 
 للتعل�

3êÂ^Ûjq÷]<ÄÎ]çÖ]æ<í‰…‚¹]J 

1.3 � 

  .ا+درسة ب�à �Nية الفعل ا?ج نتاج ونظر F?موقف إعادة ا 

ات  
موعة من ا+تغ� 
 يتطلب الوقوف ع� �#à �Nمستواها ا?ج 

م الظاهرة التعليمية �� �Ò إن

تمع  
 ا�#

 دراستنا للظاهرة التعليمية ��

ا، و�� �Óنسقي 

مها إ? �� �Òكن التعامل م�ا و 
T ? 
 والعوامل، ال��

ذ من النظرة � �̂ د من ا # �̂  ، 
 ن ا+ؤسسات التعليمية ? تقوم سوى بوظيفة  ا+غر�# V

 تقول �# العاملية ال��


 تقوم بعملية انتقاء ثقافة بنية 
�( ، 
à �Nكن الفرد من ا-راك ا?ج �T ?و ، 
à �Nنتاج ا?ج F?إعادة ا

تمع، لتكرس ا?ستغ8ل والتعسف  عية معينة، وغالبا ما تكون ثقافة الطبقة ا+هيمنة داخل ا�# �Nاج
اه ¯ من "بي�
 بورديو" والطبقية 
، وهو ما $ 
يع هذه ا?Vشياء تكرس عنفا رمز� #Ñو ،Pierre Bourdieu  

´ون" 
  Jean Claude Passeronو"جون @ود �#

 تتجسد �� بوية، ال�� ى (ãا أن الع8قة ال�� 
، حيث $

ا تفرض تعسفا ثقافيا بواسطة سلطة تعس �A V? ،موضوعيا "عنف رمزي 
Ø ، 
 #äفية لثقافة الفعل البيداغو
 .1تعسفية"

تمع   #� بوية �# م تفس�
 الظاهرة ال�� �Ò ونستطيع من خ8ل هذه النظرة العاملية ل�ؤسسة التعليمية
عية  �Nتلف والبيئة ا?ج � �̂ ا، مؤسسة  �A ميع مكو�� # #̂ ، والذي اعت�# ا+درسة التعليمية  
 القروي ا+غر�#

تمع، حيث "لعبت السلطة السياسية د لوسط القروي والثقافية «ذا ا�# 
 ن�� ا+درسة �#
ورا أساسيا ��

تلفة 2بش� مكثف، خالقة بذلك زوجا ثقافيا يتألف من مسيطر/ومسيطر عليه" ا تنقل ثقافة �� �A V? .
دفة من العملية التع�ية، ا?Vمر الذي يش� عنفا رمز�
 وتعسفا ثقافيا حسب  �Óكنة ا+س عن ثقافة السا

ب ال ال�� 
 ا�#
نتاج �� F?ية إعادة ا .نظر 
Ýوي التعلي 


 ¾رسة 
نتاج، و�� F?وظيفة إعادة ا 


�ها �� �̂  
 
 مقابل النظرة العاملية ل�ؤسسات التعليمية وال��
��

دف من العملية الدراسية، نستح��  �Óتلفة عن ثقافة ا+س ا تنقل ثقافة �� �A V? ،السلطة وا«يمنة الثقافية

                                                             
1Pierre Bourdieu et Jean Claude Passeron, La reproduction, Eléments pour une théorie du système 

d’enseignement, édition de Minuit, 1980, p.19. 
عية ل2 �Nعية وا«وية، دراسة نفسية اج �Nحدية، التنشئة ا?ج �Ïالشيخ، مراجعة مصط � #4 �ة:  #Ñ لطفل القروي ا+تمدرس، $�

ط،  نسانية، الر�# F?منشورات @ية ا?<داب والعلوم ا ، �Ïسن مصط� : 
 .60، ص. 1996وتقد�
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وذجا �T تتخذ 
 ، ال�� 
بوية للنظام ا+در° بة السوسيو$� 
  ا+قار
كيبيا، يضع الظاهرة التعليمية �� نسقيا $�

ات  
موعة من ا+تغ� ة عن تفاعل �# #Ñ ا كعملية مركبة ومعقدة �� 
Óوينظر إل ، 
à �Nمستواها ا?ج
ون بودون" 
Tا. ونذكر هنا "ر �Óنسقي 


مها إ? �� �Ò كن 
T ? 
 الذي  Raymond Boudonوالعوامل، ال��
، وذلك  
ية الطلب الفردي ع� التعل� عتباره وظف نظر 
 ل�جتمع، �# #äإطار منظوره السوسيولو 

��

فاض ?مساواة  � �̂ كيبيا، مفاده أنه ر�É ا وذجا نسقيا $� �T موع الع8قات التفاعلية البينفردية، ليقدم #�
عية  �Nيقض ع� ال8مساواة ا?ج æ فاض � �̂ ي£، فإن هذا ا? 
 أور�# وأمر

�� 
ا-ظوظ أمام التعل�
لقياس إ~ وا?قتصادية، وأن ا+ستوى الت ث�
 ضعيف ع� حراك الفرد �# V 
 قد ? يكون y إ? ��Ýعلي

، ولكن  

 عا~Ýعطائه مستوى تعلي F #� � 
 ل#48à �Nكنه أن يؤ$� ع� الوضع ا?ج 
T بV?صلية. فاV?ت́ه ا أ
ث�
 ع�  V ، ليس y أي �� 
à �Nن وضعه ا?جU ب كيفماV?مستوى تعليميا �ددا، فا � حي�N يكتسب ا?#4

. الوضع ا?ج � 
 ل#48à �N 

دارة أو ا?ستحقاق،  
 ãا: بنية ا-#à �Nللحراك ا?ج � 
� أساسيت� 
استخلص "بودون" وجود بنيت�
حت8ل  فراد، وهو الذي يسمح للفرد �# V8ل 
à �Nدد ا+وقع ا?ج 
̂ 
 أن مستوى الدراسة هو الذي  وتع��


 تقلل وتقلص من مفعول ا?ستحقاق ، وبنية ا«يمنة ال�� � 

 مع�à �Nا تنتج عن كفاءات موقع اج �A V? ،
� من  
فراد ا+نحدر4 V?عية العليا من ا �Nخذون ا+واقع ا?ج V


� � 

 ا+رتفع، الذ4à �Nصل ا?جV?فراد ذوي ا V?ا
عية أقل ارتفاعا. �Nأوضاع اج 


 الذي يتفاعل معه الفرد، à �Nون بودون" إ~ ا�يط ا?ج 
Tجع حسب "ر إن ? مساواة ا-ظوظ $�
ضافة إ~ اختيا F? ون بودون":"ليس �# 
Tويقول "ر ، 
تلف مراحل التوجيه ا+در° �� 


راته الدراسية ��
 


ه �� بية، الذي شاهد�� 
 الطلب ع� ال��

 انتظار أن يكون ا?رتفاع ا+عت�# ��

هناك أي مع�� ��
" 
à �Nا-راك ا?ج 


رتفاع �� تمعات الصناعية، مرتبطا �# ديد 1ا�# �̂  

، ليلعب ا?ستحقاق دورا هاما ��

تلون من خ8«ا مواقع  ا+وقع 
̂ ادات  م للحصول ع� '� �Aفراد يوظفون قدرا V?فا .Oللفرد ا+تع 
à �Nا?ج
عية العليا والذي يقلل من  �Nارسه الفئات ا?ج �T اف بوجود عامل ا«يمنة الذي عية، مع ا?ع�� �Nاج

دارة وا?ستحقاق.  مفعول ا-#

                                                             
1Raymond Boudon, Effets pervers et ordre social, Edition des Presses Universitaires de France, 2ème Edition, 

Paris, 1979, p.36. 
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 لV8´ ا+دروسة2.3à �Nا+درسة والواقع ا?ج. 

 
T م، فا+درسة VAحياة أبنا 

�� Oية ا+درسة والتعã V


 ا+نطقة ا+دروسة قناعات ذاتية �#
لك الس£ن ��

 �áا-ا 

�� 

 واق�م اليو�

�� 
 ا�# # 
̂ F?ا 
م من التأث� �Óك �T 
 موعة من القدرات الذاتية، ال�� فراد �# V?نح ا �T
، وعدم 
عدادي والتأهي� F?ا � 

 السلك�


  وا+ستقبل، غ�
 أن بعد ا+درسة ��
كنة تعا�� ا جعل السا �Aوفر

لك ا?V´ سوى ا-�ضوع  �T ?تمع هنا هو ا+سؤول عن هذا الوضع، و بوية، وا�# من ال8مساواة ال��
ت الدراسية. 

 ا+ستو�

فاض نسبة التمدرس "ا ارتفعنا �� � �̂ اجع، وهو ما يف� ا  وال��

* 

 ا«در ا+در°
عدادية عن الدوار Uنت سببا �� F?بعد ا+درسة ا 

" 
 ا بن�� 
Óل 
يق د� عدادية بعيدة ع� الدوار، والطر F?ا، ا �Óعدادي ما &8تش قراي F?ة وص8ت ا 
 الكب�
وجات".  � كش، ما ولفاتش، و@سات من القراية، دا�# راه $� ا ل�درسة الداخلية ف مرا �Óخاوية، دي

� ذكر، دوار أو?د الكرن أو?د أÑد). 50(ذكر،   سنة، أب لث8ثة أبناء، بنتان وإ#4

.ا? * 
̈� الثانوية والتعل�
 العا~ 
 ا+رح
̈� والسكن م�ا من أجل التمدرس �� لعائ  ستعانة �#

اك مع بناتو". " �T فا+دينة، قرات 
جازة، سكنات عند خو� F?ا، خدات ا �Óة &8ت قراي 
البنت الكب�
 سنة أب لث8ثة أبناء ذكور وث8ث بنات، دوار أو?د الكرن أو?د أÑد). Ñ)62يد 


 يتخذ الس£àا �$ 
 اتيجيات ال�� موعة من ا?س�� كش، �# ي مرا 
 الدواو$
 ا�ادية ل�دار ا-��
ن ��

 

، و�� 
عدادي والتأهي� F?السلك الثانوي ا 


�� Oالتع Íيتابع أبناء 
ة، ل� VT8+الظروف ا 
النفقات وتوف�
ماعة القروية بتوف�
 النقل  اتيجيات، مطالبة ا-# � هذه ا?س�� 
، ومن ب� 
ا+در°
 للت8ميذ، التعل�
 العا~

+ؤسسات  ستعمال الدراجة العادية، أو ا?لتحاق �# 
 حال تعذر ذلك، قد يلجأ البعض إ~ التنقل �#
و��

تب  ن "الت�يذ يقرر هنا بصورة واعية ما ي�� VUكش. و +دينة مرا #� 
لسكن الداخ� التعليمية ا+زودة �#
، يدرس الظروف والعوامل وا ، ومن �� 

 الشأن ا+در°

تلفة، ويقدر إم£نية ا+تابعة عليه �� ات ا�� 
+تغ�

 ¯ ا?Vحوال ? يتخذ قراره بناء ع� فرضية ا-دس 

ك والتخ�
 عن الدراسة، وهو �� أو أفضلية ال��
ك يعتمد ع�  لتخ�
 أو ال�� اذ القرار �# � �̂ اذ القرار، وهنا، يبدو أن ا � �̂ 
 ا

وا?ستبطان أو العفوية ا-رة ��
� ا? 
خذ بع� V دد مثل هذا القرار وفقا موازنة دقيقة �� 
اطر وحدود النفقات والعائدات، و̂ عتبار ا��

ات" 

 1لعوامل ومتغ� اتيجيات ال�� موعة من ا?س�� #� Íاذ � �̂ 
 ا
فراد �� V8ل 
à �Nليتدخل الفعل ا?ج .

                                                             
، ط1 
ع ا+در° �Nا?ج Oاب، ع �Ôال Èجا 
وت، لبنان، 1ع�
 أسعد وطفة وع� 
، ب� امعية للدراسات والن�� ، 2004، ا+ؤسسة ا-#

 .192ص 
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اتيجيات،  +درسة، غ�
 أن إكراهات الواقع، وصعوبة تنفيذ هذه ا?س�� م �# �Óون من خ8«ا ع8ق يد$#
فر  V?عل ا # 
̂. 
عدادي، التأهي�
 والعا~ F?ا 

 مراحل التعل�

�� 
� للهدر ا+در° 
 اد مستس��


 ا+نطقة1.2.3
�� 


درس الفتاة كتحول ثقا�� �T يةãأ. 
  

 القد�

ال للتقليد الثقا�� ة لتمدرس الفتاة، فO يصبح هناك �# 

 ا+نطقة أãية كب�

 الس£ن ��Æيع

ا، وإذا حصل �Óنع الفتاة من متابعة دراس 
T تتمكن الفتاة من متابعة تعليمها، فذلك راجع  الذي æ أن
عدادية والثانوية عن الدوار،  F?ا �̈ 
 ا+رح

موعة من الظروف والعوامل ا+رتبطة ببعد ا+درسة �� إ~ �#
موعة  ا �# 
Óظاهرة كذلك، تتداخل ف 
Øدرس الفتاة، و �T لبنية التحتية. وهو ما يثبت أن "ضعف أي �#

ا عوا �Óية ونفس العمومية من العوامل، من بي 
مل سيكولوجية وثقافية، ولكن ليس بنفس القوة التفس�
فاض  � �̂ د أن ا # �̂ 
 غالب ا-ا?ت، 

لظاهرة. بل �� 
 اهتمت �# ت ال�� 
 الكث�
 من الكتا�#
ا �� 
Óنع�� عل 
 ال��

لضعف ا-اصل ع� مستوى البنيات التحتية، وبعد ا+ؤسسات  درس الفتاة مرتبط أساسا �# �T
-�صوص عدادية �# F?نه يعرف مسبقا  ا V? ،ا+درسة 


عن �ل السكن. فالف8ح يعدل عن تسجيل بنته ��
عدادية و+ا تتطلبه متابعة  F?ا نظرا لبعد ا عدادي، سيضطر لتوقي×� F?ا عندما تصل إ~ الطور ا �Aأ
تمع æ يتخلص  ن �# �ê ا الذكر خصوصا وأننا نتحرك 
Óدر'ا من عناية ومراقبة قد تفوقان مراقبة أخ �T

يته" بعد من  . 1ذكور

 

بة للذكور �� تل نسبا مقار �̂ ا أصبحت  �Aكو 


درس الفتاة، �� �T ا #A �Æ 
̂  
 ãية ال�� V?تتج� ا
. 

 التأهي�
 والعا~Ýا+ستوى التعلي 

سنة أو أكC حسب الجنس بج2عة  15: المستوى الدراسي للبالغ� من العمر 09جدول

 سعادة

 
حصاء العام للس£ن والسك��  F?2014ا+صدر: ا 

                                                             
وذج قبائل ا-ياينة 1 �T ،ا+غرب 


عية �� �Nملكية العقار والتحو?ت ا?ج ، 

�� �́  �-  


ادة الدكتوراه �� ل ا+غرب، رسا�y لنيل '� �À
 �Nا?ج Oمنشورة، ع 
 .210، ص 2002ع، غ�
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لدوار الذي يتوفر ع� مدرسة  عدادي �# F?ا 

 ا+ستوى الدرا°
ث نسبة الذكور �� �� F?تقارب نسبة ا

عدادي، حيث تبلغ النسبة لدى الذكور  F?ا 
� 19.3% مقابل 19.4للتعل� #4 
ث، بدوار ع� �� F?لدى ا %

 يبلغ م

ث اللوا�� �� F?عدادي. و? تتجاوز نسبة ا F?ا 
ستواهن إعيش كونه يتوفر ع� مدرسة للتعل�
ي  عدادي نصف النسبة لدى الذكور بدوار أو?د الكرن أو?د أÑد، الذي يبعد عن ا+دار ا-�� F?ا

 
وا~ عدادي، حيث تبلغ نسبة الذكور  #̂16 F?ا 
� أن 19.5!، و? يتوفر ع� مدرسة للتعل� 

 ح�
�� ،%

ث ? تتجاوز  �� F?8.7نسبة ا.% 

ث ع� مستو  �� F?الذكور وا � 
� ب� 
ي� �T كنة ليس هناك وقف السا #T ى البنية السوسيوثقافية ا+رتبطة

 بعض 

درس الفتاة �� �T أن ضعف 
، غ� �� م ذكورا وإ�� VAأبنا 

 تعل�
غبون �� 
درس الفتاة، فالناس $ �T اه # �̂

عدادية والتأهيلية. F?ا �̈ 
 ا+رح
جع إ~ عدم توفرها ع� البنية التحتية ا+درسية �� 
$ 
 الدواو$

  سنة أو أكC حسب الجنس 15للبالغ� من العمر : المستوى الدراسي 10جدول 

 بج2عة تسلطانت

 
حصاء العام للس£ن والسك��  F?2014ا+صدر: ا 

ث قد تفوق نسبة التمدرس لدى الذكور،  �� F?دول أن نسبة التمدرس لدى ا يتضح من خ8ل ا-#

 يبلغ مستواهن الدرا°
 الثانوي التأهي�
 بدوا

V�8ث ال �� F?ر "مو?ي العباس" وا-ال هو أن نسبة ا
+نطقة بتمدرس الفتاة. م الس£ن �# �Nتفوق نسبة الذكور، وهو ما يدل ع� اه 

م، ويفضلون متابعة الدراسة  �Óدراس �� Uنوا ذكورا أو إ�� يع ا?V´ أن يتابع أبناؤها سواء أ #Ñ تفضل
ث، أو تÔيل  �� F8لنسبة ل عدادية والتأهيلية، خصوصا �# F?ا �̈ 
 ا+رح

الولوج إ~ ا+دارس داخل الدوار ��
. 

 تتوفر ع� مأوى أي ق# داخ�  ال��

م حول ا+درسة العمومية2.2.3 
Aموقف الس£ن ورأ. 
موعة من  م يقرون بوجود �# �Aأ 
م، غ� VAحياة أبنا 


�� 
ãية التعل� V
ب ا?V´ ا+دروسة �# يع أر�# #Ñ يقر

 #̂ +تدهورة،  ا �# �Aا ا+درسة العمومية، فيصفو �Óم 


 تعا�� ¯ ال�� \ ضعف ا+ردودية وضعف ا+شا

د العديد  # �̂ بية، إذ  صوص ا+درسة العمومية ا+غر � #̂ تلف آراء الس£ن  � م. و̂� VAبنا V? 
التحصيل الدرا°
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جع حسب قول ا?V´ إ~  
ن التعل�
 الذي يتلقاه أبناؤها ? يؤهلهم معرفيا، وهو ما قد $ V
من ا?V´ تقر �#

موعة من ا?Vسباب Uلغياب ا+تكرر للطا/� ال��  داري ل�ؤسسات التعليمية، وعدم توفر بعض �# F?بوي وا

 إ~  ̈� موÈ أو مواÈ دراسية معينة، ا?Vمر الذي يف�0 ا+ؤسسات ع� العدد ال8زم من ا?Vساتذة طي
 ، 
و~ V?ا 
م ل�ؤسسات العمومية للتعل� م، إضافة إ~ غياب �� �Óبناء لدراس V?وعدم متابعة ا 
ا«در ا+در°


 ا+رح
عدادية والتأهيلية. هذا وقد يكون عزوف الت8ميذ عن التمدرس وبعد ا+درسة �� F?الثانوية ا �̈


 يف� من  
 ي�
 جدول يو�Â ا?Vسباب ال��Nوف . 

 ا«در ا+در°

 لV8´ سببا �� 
 ا+ستوى ا+عي�1

أو تد��
م من ا+درسة العمومية. ب ا?V´ موق×�  خ8«ا أر�#

 : أسباب الهدر المدرسي حسب رأي الأسر 11جدول

 
ادة الدكتوراه 
 (أطروحة لنيل '�

̈� البحث ا+يدا��  )2023ماي -ا+صدر: مقاب

 
ب ا?V´ التع�� الدرا° 
 يف� من خ8«ا أر�# دول أع8ه تعدد ا?Vسباب ال�� يتضح من خ8ل ا-#

 يتعO من خ8«ا الت8ميذ، وذلك  
 عدم جودة ا+ناÚÞ والطرق ال��

كز هذه ا?Vسباب �� م، وت�� VAبنا V?

 ذلك 29.16بنسبة 

يد ل�عارف وا+واد ا+درسة، و�� لتبليغ ا-# %، بدعوى أن ا+درسة العمومية ? تقوم �#

 تعتمد  ي، خصوصا ا+دارس ا-�اصة ال�� +دار ا-�� � ا+دارس ا+تواجدة �# 
ا وب� �Óقارنة بي #T ء #�

يق�
 ا?<
+درسة العمومية ا+ Ú تعليمية جيدة مقارنة �# VÛقق نتا تلفة و̂� لدوار، ويستح�� مناÚÞ تكون �� تواجدة �#

 
� بتع�ها ت8مذة التعل�
 ا-�صو2
 مقارنة بت8مذة التعل� 

 يتم� ء مثال اللغة الفرنسية ال�� #�
هنا ا?<

+غرب، ¾ "أفرز أش£? بيداغوجية  #� 
Ýا النظام التعلي #A ر 
T بوية . والواقع يؤكد وجود أزمة $� 
العمو�
بوية، يبة ومرهقة ومكرسة لV8زمة ال�� ص8ح من �تواها (ا?كتظاظ، التوظيف  غر F?ارب ا # �̂ افقد ¯ 

دم  � 
̂  

�Ïتواف 
تم� وع �# بوية وم�� 
 ظل ضعف ا-£مة ال��

�� (... 
لتعاقد، ا«در ا+در° هوي �# ا-#
 . 1تنمية الب8د والعباد"

                                                             
لد1 ، ا�# � 
بية والتكو4 بية الوظيفية والتنمية، اتصال أم انفصال؟"، مسالك ال�� جاوي، "ال�� ، ا+ركز 2، العدد 3مو?ي مصط�Ï ال�#

في8لت،  هة درعة �� #- � 
بية والتكو4 هوي +هن ال��  . 58، ص. 2020ا-#
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م غ�
 راضون ع� مستوى ا+درسة  �Aم، إ? أ VAحياة أبنا 

�� 
ãية التعل� V


 الس£ن �#àمن و �Éلر #�
يضة مشوهة تعكس غلبة  ة: "مر 
ن هذه ا?Vخ� V

كن أن ندرج هنا الوصف القائل �# 
Tبية، و العمومية ا+غر
تل  لنسبة +درسة أ�4 أداؤها ا�� #� �y?لغ الد ، وهو وصف �# �̈ لك حي 
T ? ة من 
 موا#¹

من يد$# ��
� قوى تعمل انط8قا من تعميق الفوارق ال 
تمعية، ويعكس مواز4 عطاب ا�# V?سد ¯ ا # 
̂ � 
صارخة ب�

دية ?  Ú م�� VÛيل ونتا ية، وذات مردود هز ور ات ال�� � 
مدرسة تفتقر إ~ البنيات ا?Vساسية والتجه�
انية، وتعل�
 خاص  
 تقدÖا هذه ا+درسة �# تستحق ح�� التعليق، بل ومقبو�y ما دامت ا-�دمة ال��

رص ع� تسويق نفسه كتجسيد للجودة وا+ردودية ا+رتفعة وا+ضمونة، مادام  
قاب8 ل�حاسبة من قبل ̂
م.  VAبنا V? يدفعون سعرا مقابل ا-�دمة ا+قدمة � 
 الذ4

ة وا+سؤولية،  ا لق�
 التطوع وا+ثا$# �Äد ا+درسة العمومية انت£سا وا �Ôت ، 

وع� الصعيد ا?Vخ��8

ة إغراءات ا+ال، مع الزحف والتوسع ا+رعب لسوق الدروس  
 موا#¹
بوية �� واستس8ما للهيئة ال��


 الوجدان ا-�صو 
ا �� 
Óت فHتش 
 لصورة ال�� اية ا+درسة العمومية �# �A صية، ¾ يعد سببا آخر لبداية

لعجز  
 يتنا� الشعور لدى أبناء الطبقات ال£دحة �#Nوا+عرفة، ف Oكفضاء للعطاء وكسب الع 
 الشع�#
)، الذي يعزز احت£رÍ لل��  � 

 صفوف (ا+يسور4

�� 

كز التفوق ا+عر�� وة والسلطة ع� والفوات، مع $�

اد  �Óوالدافع إ~ ا?ج 
يب Uن التفوق الدرا° � ا+غرب، إذ ح�� 5د قر 
Ûر �� 

و غ�
 مسبوق �� �̂


 صفوف أبناء الطبقات الشعبية"
، ي£د يكون ينح� �� 
â1والتحصيل الع . 


 ا+درسة العمومية * 
�� 
 عدم ر�2 ا?V´ ع� مستوى التعل�

، ك" 

ن، أو?دي القراية عند�� غ�
 شوية وصا�� 

 الدراري مز�


 التعل�
 العمو�
 ما كيقراوش ��
تعر��

 ، ن".  أن�� 
ك�#  53عندÍ مش� ف اللغة الفرنسية، ما قراوهاش مز� V?ا ا �Óبة بيت، يدرس اب سنة، ر
:Èعدادي بدوار لكوا F?الثانوي ا 
لتعل� ، والبنت �# 
لتعل�
 العا~ #� 


 ا«در*
 ا+در°
  عدم وفرة هيئة التدريس قد يكون سببا ��

� ف دوار�� مرة Uيكونوا مرة ما " 
الولد والبنت خرجو من ا+درسة، خرجو من السادس، ا+ع��
وجات  � ، ح�� @سو من القراية، والبنت $� � 
Uيكونو، كنمشيو كنشكيو، والو، ¯ عام كيطلعوا خاوي�

 ، ". (أن�� �Ïا عن الدر  50والولد كيخدم فاش ما ل �Óك�# وبن V?ا ا �Óسن سنة، انقطع اب 

سنة  12اسة ��

 دوار أو?د الكرن أو?د أÑد).
                                                             

ي، "ا+درسة العمومية وا+در 1 
يد السخ� ̈� نوافذ، العدد عبد ا�# ا~
 ا+عوæ والتسليع ا+عمم"، �# م�# F?الع� ا 

، 54-53س(ة) ��

 
 .33-32، ص ص. 2013ا+غرب، ينا$
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̈� التعل� 
 مرح
�� Íا، ح�� يساعد VAبنا V? 

 ا?V´ من عدم توف�
 تعل�
 أو~

إضافة إ~ ذلك تعا��
ب ا?V´ بنسبة  كده أر�# ، ا?Vمر الذي أ 
و~
 20.83ا?Vسا°
 تفاد�
 للهدر ا+در° V?ا 
لتعل� %. ونقصد �#

� هنا: "ذلك التعل�
 الذي يت 
اوحا ب� � يكون ³ره م�� 
+درسة ا?بتدائية، ح� لقاه الطفل قبل التحاقه �#
 
Ýالطفل ل8نتقال بس8سة وفعالية إ~ الطور التعلي V 
� 
A وست سنوات...وهو �̈ بع سنوات Uم أر

 القراءة والكتابة وا-ساب، ونق¨ بتدرج من �يطه 

̈� من ا+بادئ ا?Vساسية �� م # #̂ ويده  � ، بعد $� 
ا+وا~
 V?كنفه ونسج ا 


تم�
 الذي يعيش �� كتشاف الواقع ا�# 
 وا #äا-�ار æي ا�دود ل8نفتاح ع� العا´
� أقرانه" 
موعة 1ع8قات بينية أو متعددة ب� 
 ا+تعO من �#

، يعا�� 
. وحيث ? يتوفر هذا النوع من التعل�
ة ا«در ا+ 
يع بوث� 
 تؤدي إ~ الت� 
 التعO، وال��

ه من ا+عيقات والعراقيل �� ، ا?Vمر الذي يعت�# 
در°
م. VAمعيقا أساسيا لتمدرس أبنا ´V?ب ا  أر�#

جع  
عدادية $20.83 F?الثانوية ا �̈ 
 ا+رح
% من الس£ن أسباب ا«در ا+در°
 إ~ بعد ا+درسة ��

 
وا~ #̂ ي  
 تبعد عن ا+دار ا-�� م خصوصا الدواو$
 ال�� 
A مر الذيV?16والتأهيلية، وهو ا         .! 

، هناك إضافة إ 

 يف� من خ8«ا الس£ن أسباب ا«در ا+در° ~ العوامل السالفة الذكر وال��
يعة حول حال مؤسساتنا 14.58عزوف الت8ميذ عن التمدرس بنسبة  نورامية ´ 
 نظرة �#

�Ïن يل ��" ،%
ولت إ~  �̂ بوية، ف8بد أن يصاب بدوار كب�
 واندهاش شديد، ?Vن هذه ا+ؤسسات  التعليمية وال��

ام القانون ونظام ا+ؤسسة... وقد سبب هذا الواقع ثكن ?نضباط واح�� ية ? تؤمن إ? �# ات عسكر
 Ú VÛر... ومن نتا وتوقرا²
 الذي يستند إ~ لغة القمع وال×� V?بوي ا ور النظام ال�� �Ì 


بوي البذيء �� ال��
ة́ وا+درسة V?ردوا عن ا �T � 
� الذ4 
ور جيل من الشباب اليافع� �Ì 
تمع،  هذا الضغط السيا° وا�#

ئية،  بيب ا+اء وحنفياته، ومصابيح �ر�# يب منشآت الدو�y من أ�� ر � يب و̂� وÑلوا مشعل الثورة والتغر
ة عن  دران، والتغيب بك�� لكه ا+ؤسسات التعليمية، وتكس�
 ا+قاعد، وتشويه ا-# �T وإت8ف ¯ ما

ك ا+تعO ا+درسة مبكرا" 
 ا?Vخ�
 ي��
ي�ا أحداث 2ا+درسة... و�� #Ñ . ا ا+دارس �Òومظاهر أصبحت تعر


 ا«در 
علون من عزوف الت8ميذ عن التمدرس سببا �� # 
̂  ´V?ب ا ء الذي جعل أر�# 
 العمومية، ال�1

. 
 ا+در°

بوي، حيث ق�0 بعض  ها ال�� 
 طا��

 الدواو$
 ا+دروسة من نقص ��


 بعض ا+دارس ��
تعا��

ب ا?V´8.33حسب قول -الت8ميذ  ر من زم -% من أر�# �' V?مر بعض اV?ا ، � 
ن التمدرس بدون مدرس�

                                                             
بية، العدد 1 ̈� علوم ال�� 
 ا+غرب"، �#

�� 
و~ V?ا 
 .90-89ص. -، ص2015، ا+غرب، ينا$
 61فريد أمعضشو، "التعل�
بية، ا+كتبة الشا2 يل Ñداوي، سوسيولوجيا ال�� #Ñ ،الذهبية �̈  .186- 185ص. -، ص2015م
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 ،´V?ى بعض ا . و$� 
ة ا+واد ا+درسة ومن �� ا«در ا+در° 
م إ~ عدم القدرة ع� مسا$ #A �0الذي أف
ا، حيث æ تستطع توف�
 6.25وذلك بنسبة  VAأبنا Oأن ضعف مستواها ا?قتصادي أ$� سلبا ع� تع %

 

ا، خصوصا �� VAأبنا Oالظروف ا+ادية ال8زمة لتع  �̈ 
 ا+رح

عدادية والتأهيلية، و�� F?الثانوية ا �̈ ا+رح

 تتطلب التنقل إ~ ا+دينة. امعية ال��  ا-#

í³^} 

مع الس£ن ع�  # 
̂ ة، حيث  
، وتعطيه أãية كب� 
لتعل� كش �# دينة مرا #T ا�يطة 
كنة الدواو$ �� سا �A
ث ع �� F?لنسبة للذكور وا #� 
à �Nا?ج Oالس 



 ا?رتقاء ��
�� 
اف دور التعل� لر�É من اع�� � حد السواء، و�#


 ا-ياة 
�� Oية التعãم يؤكدون ع� أ �Aتوفرها ا+درسة، إ? أ 
 ̈� فرص الشغل ال�� ب ا?V´ بق يع أر�# #Ñ


 العمل. 

 تدب�
 ا+عاش اليو�
 و��

�� Íتساعد 
 موعة من القدرات ال�� فراد �# V?نح ا 
T اليومية، كونه
و  ل�� #� 
 
 ا+دروس، إ? أن فبالر�É من أن التعل�
 ? يع��âلتخصص الع تبط �# 
رة ا-صول ع� ³ل $

موعة من  #� ، 

 هذه الدواو$

 قد تنتج عنه ? تنقص من أãيته، ويتخذ الس£ن �� البطا�y ال��


 السلك الثانوي 
�� Oالتع Íيتابع أبناء 
ة، ل� VT8+الظروف ا 

 النفقات وتوف�àا �$ 
 اتيجيات ال�� ا?س��

 
عدادي والتأهي� F?ا. 

 التعل�
 العا~
 ، و��

 

 القد�
ال للتقليد الثقا�� ة لتمدرس الفتاة، فO يصبح هناك �# 

 ا+نطقة أãية كب�


 الس£ن ��Æيع
ا، وإذا حصل أن æ تتمكن الفتاة من متابعة تعليمها، فذلك راجع  �Óنع الفتاة من متابعة دراس 
T الذي

موعة من الظروف والعوامل ا+رتبطة ببعد ا+در  عدادية والثانوية عن الدوار، إ~ �# F?ا �̈ 
 ا+رح
سة ��

د العديد من  # �̂ بية، إذ  صوص ا+درسة العمومية ا+غر � #̂ تلف آراء الس£ن  � لبنية التحتية. و̂� أي �#
جع حسب قول ا?V´ إ~  
ن التعل�
 الذي يتلقاه أبناؤها ? يؤهلهم معرفيا، وهو ما قد $ V

ا?V´ تقر �#
 
 موعة من ا?Vسباب والظروف ال�� #�. 
   تؤدي إ~ ا«در ا+در°
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 بيبليوغرافيا
بية، العدد  - ̈� علوم ال�� 
 ا+غرب، �#

�� 
و~ V?ا 
يد، التعل� ، 61أمعضشو، فر 
 .2015، ا+غرب، ينا$
-  ، � 
بية والتكو4 بية الوظيفية والتنمية، اتصال أم انفصال؟"، مسالك ال�� ، "ال�� �Ïجاوي، مو?ي مصط ال�#

لد في8لت، ، ا+ركز 2، العدد 3ا�# هة درعة �� #- � 
بية والتكو4 هوي +هن ال��  .2020ا-#
-  �̈ ا~
 ا+عوæ والتسليع ا+عمم"، �# م�# F?الع� ا 


يد، "ا+درسة العمومية وا+درس(ة) �� ي، عبد ا�# 
السخ�
 .2013، ا+غرب، ينا$
 54-53نوافذ، العدد 

عيات ا - �Nاج 

ع التنمية، دراسة �� �Nاج Oنبيل، ع ، 
بية للطباعة الìلو² ضة العر �Óالثالث، دار ال æلعا

 ،  .1981والن��
وذج قبائل ا-ياينة - �T ،ا+غرب 


عية �� �Nملكية العقار والتحو?ت ا?ج ،� ، 

�� ل ا+غرب، رسا�y  -ال�� �À

ع، غ�
 منشورة،  �Nا?ج Oع 

ادة الدكتوراه ��  .2002لنيل '�

، "إش£لية التعل�
 والتنمية - �Ïي، مصط 
،  الكث� 
Üا ش�� F?وع، من اجل توطيد الفكر ا ̈� ا+�� ا?قتصادية"، �#
بية، يونيو 4العدد   .1981، مطبعة دار الن�� ا+غر

-  � #4 �ة:  #Ñ عية للطفل القروي ا+تمدرس، $� �Nعية وا«وية، دراسة نفسية اج �Nالتنشئة ا?ج ، �Ïحدية، مصط
، منشورات @ية ا?<  �Ïسن مصط� : 
ط، الشيخ، مراجعة وتقد� نسانية، الر�# F?1996داب والعلوم ا. 

̈� الذهبية،  - ، ا+كتبة الشام �́ بية، النا يل، سوسيولوجيا ال�� #Ñ ،داويÑ2015. 

 ا+غرب وتونس  -

�� 
ليلية نقدية لسياسة التعل� �̂ ، دراسة  
 
 ا+غرب العر�#
�� 
ي، �، التعل� ا$# عابد ا-#

بية، الدار البيضاء، ، دار الن�� ا+غر V$زا  .1989 وا-#
اهات  - # �̂ 8ك، دراسة ميدانية ? �Óنتاجية إ~ ا?س F?غرب، من الوحدة ا+ ة́ القروية �# V?ا ، 
، عبد الرح� 
 عن�#

 ، 
Uد$ � زهر، أ نسانية، جامعة ا#4 F?ية ا?<داب والعلوم ا@ ، 
 لوسط القروي ا+غر�#  .2014التغ�
 ا?V´ي �#
بوي  - ص8ح ال�� F?ا : 
ر، �، "التعل�
 ا?Vسا° بية فاو�# 
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 سامي دقاقي  
  جامعة سيدي محمد بن عبد الله بفاس، المغرب

VíÚ‚ÏÚ< <


 جُبة 
+درسة �تجزا �� 
 ع8قته �#

�� 

نسا�� F?ء اUيعد الذ æ 
 منذ ستينيات القرن ا+ا�2

" وجَلَبَته، وæ تعد موضوعاته خاضعة حرفيا +قاييس واختبارات معامل الذUء  
 #äالسيكولو"QI ~إ ،
شHت  . وقدPsychologisationا-دّ الذي أ�4 فيه ا-ديث متناميا ³ّا نعت بظاهرة "السHجة" 

م، أو~ إرهاصات  #Óوبودون، ومن أعق ، � 
نشتا4 ´ون و$# سوسيولوجيات أÀء من قبيل: بورديو و�#

 لتطوّر 

� 
ت جديدة سوف يفرزها ا+ساق التار� " من خ8ل مقار�# 

وم "النمو ا+عر�� ا?نفتاح ع� م×�

بته ا+ 
 صلب انشغا«ا دراسة كيفية تنظ�
 الفرد لتجر
، جعلت �� 


نسا�� F?ء اUعرفية والذهنية مع الذ
 
à �Nسياق اج 


مية �� ?Vساس خاصية فرديّة متطوّرة و�� عتبار أنّ الذUء هو �# #� ، 
à �Nالوسط ا?ج
 . 


  وثقا��

وم الذUء  �×+ 
 #äع� البعد السوسيولو 
و التبئ� �̂ ا تتوجه  ّ �Aمقدمة هذه الدراسة أ 

قرار �� F?ا 


ينب��
 
Nس? ، 



 دراسة الذUء، ظلّت بوصفه مظهرا من مظاهر النمو ا+عر��
وأنّ ا+مارسات السائدة من قبل ��

طار إّ?  F?رج عن هذا ا � �̂ 
 الذهن و? 
دث �� �̂  
 ولزمن طويل حبيسة التفس�
 الداخ�
 للعمليّات ال��

 

ّ ائه، بل والس�
 أحيا�� إ~ تب�� �Tء وUنشأة هذا الذ 


�� 
à �Nلدراسة العامل ا?ج �Âال واãدرا، مع إ ��
يدي يعزل ر # �̂ 
 حيث تنتج وتنمو وتتطوّر.  طرح à �Nا ا?ج �Òتلف ³ليات الفرد الذهنيّة عن سيا ��

اوز حتمية السيكو # �̂ عية  -هكذا أ�4 :كنا  �Nم: النفسية وا?ج 
 لفائدة تنوع مداخل ال×� #äبيولو
ا �Óتعقيدها و@ي 


بوية �� م الظواهر ال�� �Ò 

ها ¾ y فائدة �� 
،  واللسانية وا+عرفية وا?قتصادية وغ� 
âالع)


 )63، صفحة 2023 
 هذا الباب (دراسة الذUء) تقت�0
رّي ا-قيقة الع�يّة �� �̂ . وبناء عليه، فإنّ 

ع��  #T ،Í 
ك�� من غ� عية أفرادا "أذكياء" أ �Nها بعض البيئات ا?ج لق ع�# � �̂  
 � ال�� 
$ �Nدراسة ديناميات ال
عيا  -ا+نظور وفق هذا-كيف يصبح الذUء �Nبناء اجConstruction sociale "سسة V¾" وخاصّية ،
Institutionnalisée .ها من العوامل 
قران، وغ� V?ة́ وا+درسة وا V?ا الثقافة وا 
Óتتدخّل ف 
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تبط ب 
ها الÎسي�
 قد ح�ت، ولزمن طويل، الذUء وما $ 
 تو#¹ّ
ه من إذا Uنت السيكولوجيا ��

ية  
 العوامل الداخليّة &عطيات جوهر
ا إي8ء قليل أو كث�
 أãّية +ا عداها ³Intrinsèqueليات �� �Tدو ،


 يصدر عن الفرد من سلوUت أو Nالذهن، أو ف 

ورة متوضّعة �� ل�� من العوامل ا?Vخرى، ليست �#


 تنضو عØا (أي السيكولوجيا)، و ّ �Aوط، فإ 
 ال��
�� ت معزو�y عن �# ا ثوب "التقليدانية" استجا�# �Ó

Traditionnalisme  ميدان الوراثة أو العلوم العصبية وعلوم 


 ا+تطوّر، سواء ��âلبحث الع وتتجدّد �#

ّ̄ من البيولوجيا  ا ع� تقاطع  �Ó #̂  

كّز �� 
 سيكولوجيا النموّ ا+عاáة، أصبحت $�

الدماغ، أو ��

 نشأة الذUء وتطوّره. Á أنّ السيكولو 

ار دور والثقافة �� �Ìعية سوف تس� بدورها أيضا إ~ إ �Nجيا ا?ج

 تطوّر 

قران والتعاون والتنافس �� V?التمث8ت والقوالب النمطيّة ع� الفعاليّة ا+عرفية، وأيضا دور ا
  .(Fournier, 2007, p. 3) .الذUء

نّ بقضا�
 الذUء، إّ? أنّ السوسيولوجيا ³وما، وسوسيولوجيا ا+د �N �A رسة ع� وجه التحديد، سوف
ت سنوات  . وقد بدا هذا جليّا انط8قا من كتا�# ّ 

 بناء النجاح ا+در°

�� 
من منطلق تدخّل هذ ا?Vخ�
نينات، ع�# أ³ال ك �Nنتاج" (1964"الورثة" ( الستينات وح�� بداية ال F?لبورديو 1970) و"إعادة ا (

´ون، و"?ت£فؤ ا-ظو  عية" (1973ظ" (و�# �Nون بودون، و"اللغة والطبقات ا?ج 
Tيل 1971) لر ) لباز
عية، الوسط ا?V´ي والذUء" ( �Nو"الطبقة ا?ج ، � 
نشتا4 تت مثل هذه #$1980 #� � Vي. ول� اك لو$� #- (

ية  
ا التنظ� �Aتعدم بعد قو æ ا �Aذا ا-قل، فإ #A اهتمت 
 ³ال ال�� V?سيكيات اÎت تنتسب ل الكتا�#
 
� والتفس� 
ت  –ية لعديد الظواهر ا+تعلقة بقضا�
 ا+درسة ³وما. غ�
 أنّ جي8 آخر من الباحث� و̂�


 ملحّ à �Nجل  - طلب اجV? ،ي´V?والوسط ا 
سوف يتوجّه إ~ اقتحام "العلبة السوداء" للنظام ا+در°
� ت 
ف� �̂  


عية والثقافية وا+ؤسساتية �� �Nبوية والسياقات ا?ج طوّر القدرات رصد أدوار ا?Vش£ل ال��
فراد، Á أقرّ بذلك (Fournier, 2007, p. 3)ا+عرفية  V?ا � 
ّ̄ أش£ل ال8مساواة ب� ، بل وتفّ� كذلك 


 زمنه) الفيلسوف 
درة �� رأة �� # )، حيث عزا ال8مساواة Claude Adrien Hélvétuis )1915/1971(و̂#

، ليس إ~ خصائ=م � الب�� 
ا إ~ ال8مساواة ا+قدّمة لّ� فرد ع�  ب� ّ �Tيقية أو الذهنيّة، وإ � 
الف�
بية.    .(Fournier, 2007, p. 2)مستوى ال��

وما  -إذن–تتضّح  ع¨ م×� # 
̂ ا  #T ،ء وينموUم كيف ينشأ الذ �Ò 

عية �� �Nدوار ا?جV?يّة العوامل واãأ

تمع يفه من �# ف  يتغ�
ّ تعر � يع�� 
تمع الواحد نفسه، Á أنّه ? يتحقّق إّ? ح� إ~ آخر، بل وداخل ا�#

 سياق 

اية ا+طاف إّ? �� �A 

، فالذUء أو أش£ل الذUء ? تتفعّل �� ّ مت8كنا y. من �� ا?<خرون �#

تلفة  عية ا�� �Nدوار ا?جV?الوظائف وا(Gardner, 2010, p. 290) 
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 حاولت تبخيس  -مبدئيا –لقد Uنت السوسيولوجيا  ا حذرة من السيكولوجيا ال�� �A 
ومنذ بدا�

 للسلوUت. à �Nاج 

 أفق تقد�
 تفس�

� ظلّت تشتغل �� 
، ومنذ ذلك ا-� 


 دراسة النمو ا+عر��

دورها ��
 ، � 
ع الفرنسي� �Nمن قبل ع�اء ا?ج 
Nهذا ا-ذر يتنا� ويتّسع، ?س V ح�� طال العلوم ا+عرفية وما ف��

عة "السّسلجة" Sociobiologieبيولوجيا -أو ما عرف ب السوسيو �  Sociologisation. إذ ع8وة ع� $�
و "بيلجة"  �̂ عة أخرى  � عية، سوف تنضاف $� �Nمسّت الظواهر ا?ج 
 السلوUت،  Biologisationال��


 تظلّ  � -ال�� 
عيا،  -حسب السوسيولوجيّ� �Nع�#ّ عن من دون شكّ بناء اج Áوهو ما ينطبق أيضا، و
ية، Bernard Lahireذلك  تيب، وا?Vش£ل الرمز ، ع� البنيات ا+عرفية أو الذهنيّة، وأش£ل ال��

كرة ، أو أطر الذا 
دراك والفعل والتقد$ F?ت ا 
Nوش (Duru-Bellat, 2007, p. 166). 

ليلهما للنظام التعلي �̂  

ما �� ´ون" من خ8ل مؤل×� ّ̄ من "بي�
 بورديو" و"جون @ود �# ، س�  
Ý


 1964(الورثة  ت أخرى غ�
 تلك ال�� ف بتفاو�� 
 الذي ? يع��Ýإ~ نقد منطق هذا النظام التعلي (

 تغاضٍ 

+واهب الفرديّة، �� تبط �# 
 سنة  $�
يديولوجية. و�� F?لفية ا عية ذات ا-� �Nت ا?ج وا�Â عن التفاو��


 أص 1974 #äدر السوسيولوMichel Tort  ء التقليديUإيديولوجية معامل الذ y8كتا�# يعرّي من خ
QI ها البورجوازي 
 تعتمدها اختبارات الذUء تلك، وكشف و#¹ ̈� ال�� � ا?Vسئ 
، حيث انتقد فيه مضام�

نت ?حقا "?موضوعية" اختبارات الذUء وقد تبيّ  (Duru-Bellat, 2007, p. 166)الذي Uن خفيّا. 
ا ا+درسة و? يقوÖّا،  #A ة تقوم 
ا تغيّب جوانب كث� �Aأ \ #̂  ، 
âساس العV?ا تفتقر إ~ ا التقليدية بوص×�
 
àموضو 
بوي أو تقو� ص وضعف ذUء آخر وإقصائه دون حق $� � \ ع� تفوق ذUء  � �̂  بل 

 ، 
â61، صفحة 2023(الع(. 

نّ الذUء والقدرات العقلية ³وما  V
قرار �# F?حقا إ~ ا? � 
هذا ا?Vمر دفع العديد من السوسيولوجي�

وساط  V?ا تؤدّي إ~ تبخيس ت8ميذ ا ّ �Aفإ ، � 
عتبارها معيارا للح\ من قبل ا+عّ�� ي?ا �# ر �̂  ّ � ي�� 
ح�
ض ع� أح£م قبليّة بضعف أداء  �Óا ت ّ �Aة، ذلك أ 
ت الفق� نتاج تفاو�� F هؤ?ء الت8ميذ، ّ:ا يسمح �#

يث تعكس  #̂ اية،  �Óال 

ا �� �Óع �yعية، تكون ا+درسة مسؤو �Nت اج مدرسيّة تتحوّل مستقب8 إ~ تفاو��

ب الت8ميذ تبعا +وق�م  ت@ ُ
ا $ VAع� ضو ، ّ 
 �Ïّمعيّنة بش� تعس 
دث من فرض +عاي� 
̂ ت ما  تلك التفاو��

 من ا+درسة (قر�# 

غرا�� ´ون"  ا-# ديدا ظلّ ¯ من "بورديو" و"�# �̂ . «ذا  
à �Nأو بعدا)، أو أصلهم ا?ج
دّد �̂ 
 الÎم او الكتابة 

ا ا+درسة &هار�� #Óتطل 
 
 "الورثة" ع� أنّ بعض الكفاءات ال��
دّدان �� 
$–

ا VTالثقافة العا+ة. -وستظلّ تفعل ذلك دا (Duru-Bellat, 2007, p. 167).  

ات البورديوية  � 
$ �Nمن ا+ؤكّد حسب سوسيولوجيا الBourdieusienne  

� نشأوا �� 
أنّ ا?Vطفال الذ4

، هؤ?ء  V 
 غ�
 مت£�� وÍّ الذه�� �T يّة متفاوتة ع� مستوى مواردها الثقافية وا+ادية، يكون أوساط أ´
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 � 

 الواقع غ�
 متساو4
�� Í طفالV?ا.  


´ون" �� م متساوون من يقول "بورديو" و"�# ّ �Aهذا الصدد " إ 

 الواقع، إّ? أنّ هذا ? يسمح

م متفاوتون �� �Óحوال -  حيث ا-قوق، لكV?ي حال من ا V
#�-  ،´V?دانة ا F #�

ضع «ا ا?Vطفال � 
̂  
 ات ال�� � 
$ �Nعية، طا+ا أنّ هذه ال �Nات ا?ج � 
$ �Nال 
$ ?Vساس عن  و? بت�# ة �# #Ñ ��

 ينت وط ال8مت£فئة للحياة ال�� تمع «م"ال��   .(Duru-Bellat, 2007, p. 169) جها ا�#

ا  �A V? ، � 
ا لدى السوسيولوجي� 
" صدى كب� � 
نشتا4 يل $# ز لي8ت "�# �̂ 
 ذات السياق، ستجد 
��

 

للغة وع�# مدخل لسا�� ات من منظور آخر يتعلّق �# � 
$ �Nبت قضيّة ال 
  قار

يته �� ديدا، من خ8ل نظر �̂

، وأيضا ما تنتجه اللغة ا+تداو�y أمام اللغة الراقية من إعاقة لسنية +ن اللغ 
à �Nا?ج � ة والطبقة والس��
ة 
،  ? يتقنون لغة ا+درسة من الطبقات الضعيفة والفق� 
âرت )68، صفحة 2023(الع �Ìفقد أ .

� ا?Vطف 
ت ا+درسية ب� ية أنّ التفاو�� 
 الذUء (أو ا+وهبة)، النظر
ت �� ء بتفاو�� 
 �° ّ̄ ال ? تفّ� قبل 

رث اللغوي  F?ا 

خت8فات �� ا �# ّ �TوإHéritage linguistique  ،ملونه م�م إ~ ا+درسة 
تلكونه و̂ 
T الذي


 هو ا?<خر معارضة 
" سوف ي��8 
 شتاي�� اية. وإن Uن هذا الطرح "ال�# �Óال 


ة �� �Äعية وا �Nأي بعوامل اج
، من قبيل بعض السوس � 
� أو السوسيو لسانيّ� 
الذي نسب تلك ا?خت8فات  William Labovيولوجي�

الذي أو�Â من خ8ل أحد  Bernard Lahire، و(Duru-Bellat, 2007, p. 169) إ~ بنية اللغة نفÔا
ت ا+درسية ( للغة تنطلق من رؤية للعاæ،  ،")1993أÍّ أ³اy، "الثقافة ا+كتوبة والتفاو�� أنّ الع8قة �#

رّرها الثقافة ا+درسيّة. ع� هذا النحو، يفّ�  �T �̈ فشل  Lahireقد تصطدم أو تتصارع مع رؤية ¾ث
 � ّ̈ 
 نظرة مستق

ّ م ع� فصل اللغة عن معناها، وتب�� �Aا+درسة بعدم قدر 

وساط الشعبية �� V?أطفال ا

دّث عنه حول هذه اللغة واعتبارها موضوع �̂ ديدا ما تتطلّبه ا+درسة. فالفشل الذي  �̂ ا، وهذا 
Lahire  
 م ال�� �Óّوي #Aو ،æطفال للعاV?ؤية هؤ?ء ا ليس مشHه� تقنيّة فقط، بقدر ما هو مسأ�y تتّصل $#

?ت  �Nهذه ا?ع ّ̄ 
 ³ق 
ّ̄ (Duru-Bellat, 2007, p. 171)تتحرّك �� اية هو عائق  . إنّ  �Óال 


هذا ��
. 
وّ الذUء وتبلوره بش� طبي�
 وسل� �T وجه 


�� 

�Ïحقي 

ت من قبيل "التنشئة ا+عرفية"  
ن تستح�� نظر� V
يبدو أنّ السوسيولوجيا مطالبة اليوم �#

Socialisation cognitive  ك�� ، دون أن تن1 ا?نفتاح أ � 
نشتا4 
 تؤسّس ³ق اشتغال $# ح  –ال�� Á يق��
Nash- من ع� ّ̄ يؤكّدان أنّ لّ� واحد  Terrailو Labov أ³ال فيكوتس�
 وتُطوّرها. فإذا Uن 


 القدرة ع� تعل�
 الطفل ا-ساب طا+ا æ يكتسب بعد  ذا ? يع�� �Ò ،يّ ش� V
القدرة ع� تعOّ الÎم �#
يد وال Fonctions cognitives supérieuresالوظائف ا+عرفيّة العليا  لتجر تمكن من الرموز ا+تعلقة �#

(Duru-Bellat, 2007, p. 172)  يدعو Á ،هذا الصدد 


 ا?شتغال عليه ��

ا ينب�� ��Lahire 
، هو مفاه�
وميّة Transposition familialeالتنشئة والنقل ا?V´ي  ة، وا?Vدوات ا+×� ك��  من #¹ عل الفكر أ # �̂  
 ال��
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ة أخر  � فعاليّة من #¹ ّ

  -إذن -ى. يتع� ص ا?Vش£ل ال�� �ëوالبحث، و 
كشف ما يساعد ع� التفك�
مه،  �Ò 


ا ينب�� تؤدّي من خ8«ا ³ليات التنشئة أدوارها (التنشئة اللغوية طبعا)، لكن ليس لوحدها. ��
ا  
Óا ف #T ،اء القدرات العقلية وتطوّرها �T 


ّ̄ أش£ل التنظ�
 اليو�
 للحياة تغدو Öمّة �� الع8قة هو أنّ 
ها. 
، وغ� ّ ، وإطار هذه الع8قات، وأيضا ع�# أيّ ¾رسات ت�� � 
تلف الفاعل�   مع ��


 ا?شتغال ع� الذهن والبنيات ا+عرفية، حق8 حديث 
ث �� #̂  
Ø ا #T تكن سوسيولوجيا، ا+عرفة æ

ال مع أ³ال  
 هذا ا�#
 Emileو Gabriel Tardeال�د، فقد رأت التقاليد السوسيولوجية النور ��

Durkheim وMaurice Halbwachs وKarl Mannheim  أنّ هناك ¾رسات 
. غ� � 
وآخر4
سست جنبا إ~ جنب أ³ال هؤ?ء الروّاد، إذ سوف يظهر سوسيولوجيون  V سوسيولوجية أخرى ��
اص  � � V?لدى ا 


م تصوّرات أخرى حول القدرات الذهنيّة، وأش£ل التفك�
 العق��8 �A8لي �̂  

يتبنّون ��

� حاو  
  .(Duru-Bellat, 2007, p. 173)ل هؤ?ء السوسيولوجيون تفس�
 أفعا«م الذ4

ية لقياس الذUء  بة السيكوم�� 
 نقد ا+قار
اهات �� # �̂ � أنشط ا? 
³وما، ظلّت السوسيولوجيا من ب�

ثي¨ من خ8ل معامل  �TوQI  يكن هذا æداخل ا+درسة، و Oلتع 
 ع8قة �#
النقد اعتباطيا، إذ أسّست ��

ا أنّ تفس�
 النجاح ا+در°
 بوصفه "قدرة"  �Óعدّة اعتبارات، من بي yCapacité رّد ليل �# �̂ ، هو 
. Á أنّ  
âثبات الع F?كفاءة ظاهرة قدرة عامّة، وهو ما يبدو صعبا من حيث ا ّ̄ ض أنّ وراء  يف��

يع الع 
 التوز
�� ّ
نيا ا?ستناد إ~ فرضيّة ذات توجّه �³ �ê رّر �T ءUع� اختبارات الذ Ú VÛادي للنتا

 �yديدا جينيّا ل�سأ �̂Détermination génétique اصيات 
 ا-�
، Á لو أنّ هذا الذUء يوزّع كبا��

 
 Vنأى عن أي تدخّل بي� #T ية �# ع� الركون إ~  Environnementalالفطر # 
̂ ء  
 
 الواقع، ? °�
فاعل. و��

 Ú VÛما تفرزه نتاQI عتبارها ال ثّل �# 
T 
 ي�� رث ا-# F?نّ ا V
قرار أيضا �# F?و? ا ، 
Üالوحيد للسلوك الذ 
تفس�

عية. �Nالفئات ا?ج � 
ات ب� � 
$ �Nلل Í V?ا+نبع ا  ّ 
 أن ي��
م مسارات التعO ينب�� لنمو  ف×� 
 ع8قته �#

بداية ��
بعاد السيكو V?ستحضار ا فراد، وأيضا �# V?ا � 
� ب� 

 للطفل، والتبا4 #äوالسيكولو 


 وجدانية-ا+عر��
و جذّاب ينبّه ا-قل الب�ي  �̂ عية، ع8وة ع� ¯ ما من شأنه أن يؤثث فضاءات التعO ع�  �Nوا?ج
 
+علومات، فالكث� نسان �# F?إمداد ا 


بصار مصدرا Öيمنا �� F?ت، يعدّ ا ه. فع� عكس ا-يوا�� 
أوّ? ويث�
ة الب�ية ل�علومات  ددها ا+عا-# �̂ اص وأفعا«م  � � V?من سلوكيات ا(Doré, 1983, p. 5).  


 نقد قويّ +عامل 
ا أو? أن تنخرط �� 
Óيبدو أنّ ما ينتظر سوسيولوجيا ا+درسة ليس هيّنا، فعل

اف  QIالذUء  
 ا+درسة، وا?ع��
عتباره تقنية ل8نتقاء �� اض–�# وم "ا«ابيتوس"  -ع� سبيل ا?ف�� �× #T


 بلغة بورديو. 
ن (Nash, 2007, p. 154)ا+عر�� 
 نفس ا?<

�� Úßتد 

ية للنمو ا+عر�� ، أي خلق نظر


 نقد ال 
� اشتغلوا ع� الذUء وطوّروه دون العودة إ~ QIالعناá ا?Vساسية �� 
، ومواقع أولئك الذ4
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ية  ذا "ا«ابيتوس ا+عر  QIنظر �Ò .(ع� سبيل ا+ثال 

 وفيكوتس� #äليس موضوعا للقياس، ( بيا " 

��

م  @Dم 
وما سوسيولوجيا غ� در التعا²
 معه بوصفه م×� # 
و طبيعة  Non-quantifiéو̂ �̂ يوجّه البحث 
ا قّ×� �̂ عية وسياقات  �Nا ا?ج �Aجراءات ا+عرفيّة ونشأ F?ا (Nash, 2007, p. 156). 

?Vداء م �# �Nفل القول، إنّ ا?ه 
 ³ق  ��

 قبول الغوص أبعد ما يكون ��àيستد � 

 للفاعل�

ا+عر��
̈� من قبيل:  ظهراته ع� مستوى التعOّ. أسئ �Tديدا، و �̂ 
 الذUء 


 تبحث �� ̈� السوسيولوجية ال�� ا?Vسئ
و أدقّ،  �̂ خرى؟ وع�  V

يقة أو �# � ع� التفك�
 بطر 
عل التنشئة ا+عرفية واللغوية ا?Vطفال قادر4 # �̂ كيف 

 أش£ل اØ ما ، 
ا فيكوتس� �Óدّث ع �̂  
 م العقليّة العليا ال�� از وظائ×� كّن ا?Vطفال من إ$# �T 
 لتنشئة ال��

 � 
نشتا4 � اللغوي الذي قال به $# قرار مع (Duru-Bellat, 2007, p. 174)أو السّ�� F?قدور�� ا #T .Lahire 
ية والع�ية  � 
̂ م¨  -أنّ اللحظة التار �̂ ا  #Tمن تطوّرات ومستجدّات-  
ورة تطو$ ̈� ل�� ت مستعجِ �Äأ

ء  �Nا+رتبطة ب �̈ امنا مع ما تفرزه العلوم ا+عرفية، ع� مستوى ا?Vسئ � ديدا، $� �̂  

سوسيولوجيا للنمو ا+عر��

ا  �Óّع حتمي � نسانية (ل�� F?يد الظواهر ا ر # �̂  

ها �� ا لتو#¹ّ VAء وتطوّره. إنّ العلوم ا+عرفية ومن خ8ل وفاUالذ

Défataliser  
à �Nا?ج æَنّ "العا V

 أن تذكّر �#


  Le monde socialبتعب�
 بورديو) ينب��
ت�ا �� ليس ��

 " 


 النظام ا+عر��

ورة �� ل�� #� 

 فقط، وأنّ ا-قيقة ا+عرفية ? تق�
 .Duru-Bellat, 2007, p)بعده ا+عر��

ّ الذUء موضوعا «ا.، ولعلّ هذا هو الرهان ا-(175 � تتب�� 
ّ للسوسيولوجيا ح� 
 �Ïقي  

2I<»†Ã¹]<çÛß×Ö<^éqçÖçé‰ç‰<ç©<VífléÂ^Ûjq÷]<løÂ^ËjÖ]æ<ð^Ò„Ö]< <


 الوقوف  à �Nوتطوّره، حاول ع�اء النفس ا?ج yمات اشتغا � 

 ومي£ن�
م للنمو ا+عر�� �Óدراس 


��

 تداخ

ها هذا النمو، �� ّ ع�# 
 ي�� ورات ال�� 
تلف الس� لضبط ع� �� عية، وهنا �# �Nلها مع الديناميات ا?ج
فراد بدراسة  V?ورات النفسية لدى ا 
ه دراسة الس� 
 ع�#

�Ïعية ع�ا تلت �Nتصبح السيكولوجيا ا?ج
ا. ولعلّ ما يعزّز هذا الطرح، أنّ أÀء  
Óفراد ويشاركون ف V?ينتجها هؤ?ء ا 
 عية ال�� �Nالديناميات ا?ج


 وضع فرضيّة ا+نشأ  Jean piagetو Lev vygotskyو George Herbert Meadمن قبيل 
دّد �� æ ت��

 
à �Nا?جLa genèse sociale  


 أو~ (Doise, 2007, p. 121) لV8داء ا+عر��

" نفسه، و�� 
 #äإنّ "بيا.
 � 
ديدا، أáّ بقوة ع� دور التعاون والتنسيق ب� �̂ ته السيكولوجية  فراد كعامل �رّك للنمو كتا�# V?ا

نوي  V?ا 

 هذا الصدد، أنّه ? التفك�

 الفردي، فقد Uن تصوّره ا?Vساس ��

 La penséeا+عر��
égocentrique  
à �Nكراه ا?ج F?فراد، و? ا V8لLa contrainte sociale  إ~ عق8نية 
ما أن يؤدّ� �Óك 
T

قران بوسعه V?ا � 
ولية، فوحده التعاون ب� �å أن يصبح مصدرا للعقل  ذات طبيعة(Doise, 2007, p. 
122).  
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يل  ز ´ون" بفرنسا، و"�# ت ¯ من "بي�
 بورديو" و "جون @ود �# 
 الزمن الذي Uنت فيه كتا�#
��

Öا ع� ?مساواة ا?Vطفال أمام ا+درسة، ?ح أمام ع�اء ال �Nكّز اه ا، $� ل�� # �̂ F #� " � 
نشتا4 #$ 
à �Nنفس ا?ج
يّة  دف تفس�
 فرضية مركز #A ساسيةV?ا " 
 #äبش� مستعجل معاودة ا?نفتاح ع� أطروحات "بيا

 �و 

وط معيّنة �� ، قد يسعف ب�� � 
� ا?Vطفال والراشد4 
� ا?Vطفال، أو ب� 
مفادها أنّ تكثيف التفاعل ب�
عية ا«شّة. �Nصول ا?جV?طفال ذوو اV?منه ا 


  أو تقليص العائق الذي يعا��

نشطة  V?دّث عن ا �̂ 
 يستدÚß التصور البياجوي للذUء، الذي à �Nيف اج سعيا منّا لتقد�
 تعر
ا تنسيقا  . فإنّ هذا التنسيق ? Coordination (Doise & Mugny, 1981, p. 34)الذهنيّة بوص×�

ا هو ذو طبيعة ا ّ �Tوأفعال يتحدّد من طبيعة فردية فقط، وإ yأفعا � 
ن خ8ل التنسيق ب� عية أيضا. �� �Nج

 تصبح ?حقا "مفردنة"  نظمة التنسيقات ال�� V? يبدي الفرد مُكنته ، � 
̈�  Indivualiséeا?<خر4 ومستدخ

Interiorisée من ّ̄ 
 ما حاول البناء «ا Ø ية  Gabrielو Willem Doise. هذه ا?Vطروحة ا+ركز
Mugny ما #Aكتا 


�� Le développement social de l’intelligence, 1981.  

 � 
فعال ب� V?طروحة تنسيقات اV? النمو  -وإذا جاز ا?نتصار 

عتبارها تلعب دورا سببيّا �� الفردية �#


 خاضع  رد تشكيل سل�# عل من الفرد �# # 
̂ 
 التسل�
 ا+طلق بذلك التصور الذي  ذا ? يع�� �Ò ، 

ا+عر��

ارج تفرز أفعاy و  
 الكتاب لتضبيطات مفروضة من ا-�
�� � 
نظور الباحث� ا. �� 
Óتنتجها، بل وتتحّ\ ف

 

ّ  Interactionnisteسالف الذكر يؤطّره توجّه تفاع� Vوبنا�Constructiviste مفاده أنّ الفرد ومن ،
فعال ع� الواقع،  V?هذه ا 
و يؤسّس شبكة لتنظ� �Ò ،إليه 
Ýالوسط الذي ينت 


�� yموع أفعا خ8ل �#

 أغلب ا-ا?ت فإن ه

اصّة مع أفعال  Agirذا الفرد ? "يفعل" و�� فعاy ا-� V? وحيدا، إذ ع�# تنسيق
ا  �Óاية إ~ إعادة إنتاج أفعال جديدة بش� فرديّ، لك �Óال 


V  أنظمة للتنسيقات، ويصل �� ، ين�1 � 
ا?<خر4
اء ذUء هذا الفرد  �T 


عية وتفاعلية تÔم �� �Nمبنية ع� قاعدة اج(Doise & Mugny, 1981, p. 35) .
ت  
ت دنيا إ~ مستو� 

 نفس الوقت، يتطوّر من مستو�


 للذUء ��à �Nواج 

و معر�� �T الواقع أمام 


إننا ��
فراد  V?ك�� تطوّرا، يستطيع ا ور قدرات معرفية أ �Ì فّز �̂ عية ا+ركّبة  �Nعليا، طا+ا أنّ التفاع8ت ا?ج


 أش£ل 
ها أن يشاركوا �� ن ع�# V

قرار �# F?يا اليوم ا 
Aت بد كيبا. لقد �# ك�� $� V?أخرى من التفاع8ت ا

 هو 

و النمو ا+عر�� �̂ ه  
 وجدانه وسلوكه ويو#¹ّ
� الفرد و�يطه بش� يؤ$� �� 
نتاج تفاعل مستمر ب�

. إذْ بدون بيئة  
و سل� �̂ ائه وتطوّره ع�  �T لHست ته، بل ويسمح لدماغه �# 
قيق غا� إشباع دوافعه و̂�
ي أن يتطوّر بش� طبي�
  حاضنة كن للدماغ الب�� 
T ? ، 


� معر�� 
ف� 
 و̂�
�Ïم عاط �Nا رعاية واه 
Óتتوافر ف 

ية )38، صفحة 2022(إيغ�ان،  ولية والفطر V?علوم أنّ الطبيعة ? تقدّم سوى ا?ستعدادات ا �� .
�  Les germes"البذرات"  ا +ا يص�
 ذUء وسلوU و � �Aورا 
� تتكفّل ³ليات التنشئة وس� 

 ح�

صية، ��
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ا  #T ،ة �́ ة وغ�
 ا+با �́ ستHل النمو والنضج، ع�# ا+ؤسسات والطرق العامة وا-�اصة، ا+با بعد ذلك �#
ستمرار   رادي للفرد وقدرته ع� التجدد وخلق ذاته �# F?ا 
ا ا+درسة طبعا، دون إغفال الدور الشخ0 
Óف

(Dewey, 2013, p. 17).  

تمع لذاته، بل هناك  
 وقت ماضٍ أنّه " ? يوجد فرد لذاته، و? �#
" قد áّح �� 
 #äن "بياU � Vل�

 

ا �� 
دث تغي� 
̂ ا ا?<خر  فراد، بي�N بع=� V8البنية الذهنية ل 


ا ? يغ�
ّ شيئا �� ع8قات "بيفردية" ، بع=�

 نفس الوقت" 

ماعة �� ، فإنّ السيكولوجية ا«ولندية (Busino, 1986, p. 180) العقل الفردي وا-#
Maria c. bos  ماعية من 
 ا?Vداءات الفرديّة وا-#

ليلها ل8خت8فات �� �̂  

سوف تنطلق من هذا الطرح ��

ة سن ة إ~ ث8ث ع�� ة، وقد خ8ل ا+هامّ ا+عرفية لدى أطفال ست إ~ تسع سنوات، وإحدى ع��
م درسوا  ّ �Aز³وا أ � 

 إ~ أنّه ح�� أولئك الذ4 �Iا، لتن» � 
4áمعا � 
حث� ا إ~ أ³ال �# �A8لي �̂  


عادت ��
موعة ما Uن  ع�� أنّه ليس ³ل ا�# #T ،داءات الفرديةV?يدرسوا سوى ا æ الواقع 


م �� ّ �Aموعات، فإ ³ل ا�#
موعة أ #� 


ا ³ل أفراد يشتغلون �� ّ �Tموعاتموضوعا للدراسة، وإ  .Doise & Mugny, 1981, p) .و �#
123)  

 � 
عية، والتعاون والتنسيق الب� �Nلتفاع8ت ا?ج Öا �# �Nفرديّ فإنّ - من خ8ل اهM.C.Bos  ت ³لها و#¹ّ
 �Òتصاد 
 موع ا+شÎت ا+عرفية ال�� ا �# ي×� لّ ا?Vطفال عن طر 
̂  
 ص ما إذا إ~ دراسة الكيفية ال�� �ëم، و

 ،Íطفال لوحدV?ا ذات مستوى عالٍ مقارنة مع ما يتوصّل إليه ا 
Óيتوصّلون إل 
 كة ال�� Uنت ا-لول ا+ش��

 البداية، 

ّ̄ مرّة Uن جزء من هؤ?ء ا?Vطفال يشتغلون بش� فرديّ �� وذلك ع�# Öامّ جدّ متنوّعة. وخ8ل 
ّ ع� ش� أزواج، بي�N أطفال آخرون، ينجزون  ت الباحثة إ~ أنّ ا?Vداءات �� �Óوقد ان . ّ
� فرد� 
ا+هامّ مرّت�

 � 
فراد الذ4 V?أداءات ا 

سّن يذكر �� �̂ ماعيّة تكون أع� من ا?Vداءات الفرديّة، بيæ �N يكن هناك أيّ  ا-#

ك�# سنّا،  موعة أ ك�� أãّية، مع أطفال �# بة أخرى أ ر # �̂  

نية، و�� ة �� . من #¹ � 
اشتغلوا بش� فرديّ مرّت�

 # �̂ 
 وضعية زوجيّة أ
م ا+هامّ بداية �� ̈� الثانية، Situation de coupleز بع=� ّ بش� فرديّ، وخ8ل ا+رح �� ،

ماعية السابقة. إّ? أنّ  
 ا-صّة ا-#
ودة ¾ثل لذلك ا�صّل عليه �� فراد أحرزوا مستوى من ا-# V?فإنّ ا

� سنة أخرى، ليشّ� الباحثة æ تبدِ أيّ تعليق ع� هذه النتيجة ا+همة، وسينتظر الب 

 ث8ث�âحث الع
³ال ¯ من  V? ر الزاوية اعية �# #Ñ وضعية 


ويل الكفاءة ا+كتسبة �� �̂Doise وMugny   حول النمو

 للذUء à �Nا?ج(Doise & Mugny, 1981, pp. 123-124) .  

 

عية �� �Nإنّ ا-ديث عن الدينامية ا?ج  


وم ? يقلّ أãية �� 
 الوقوف ع� م×� التع�ات، يقت�0
 " 


، يتعلّق ا?Vمر ب "ال�اع السوسيو معر�� 
à �Nالنّفس ا?ج Oأدبيات عConflit sociocognitif  وما
عية.  �Nينجم عنه من تضبيطات ذات طبيعة اج � 
هذه الع8قة التفاعلية/ ال�اعية/ا+عرفية ب�
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 ّ 
 ما ع�#Ø ،خصوصا � 
اورة للتعO"  ا+تع�� وم "ا+نطقة ا�# " من خ8ل م×� 
 Zoneعنه "فيكوتس�
proximale de développement  فرده، وما #T ازه # �̂ � ما يتمكن ا+تعO من إ 
مع ب� # �̂  
 ا النقطة ال�� بوص×�

 � 
ساعدة ا?<خر4 #T قيقه   )101، صفحة 2015(علوي،  يستطيع فع¨ و̂�

 F?در ا # كن أن تنتج من خ8ل وضعيّة ̂� 
T 
 عية ال�� �Nمن التضبيطات ا?ج � 
شارة إ~ أنّ هناك نوع�
 � 
ا أوّ? ع� مستوى من الع8قات ب� 
Óأن ينظر إل 


م ينب�� �Ó وا#¹ � أفراد، �� 

 ب�
 -لل�اع السوسيو معر��

عية ومعرفيّة.  �Nاج : � 
̈� من طبيعت� 
 ظ8ِل أسئ
�� ، 


عيّا، كيف الفرديّة، وأيضا ع� مستوى معر�� �Nفاج
 


م �� �Aا?عتبار اخت8فا � 
خذ بع� V ا؟ ومعرفيّا، كيف �� #A فراد وا?رتقاء V?ع8قات هؤ?ء ا 
كن تطو$ 
T
م +اذا  
 منّا ا?Vمر أن ن×� ع�� آخر، يقت�0 #T ك؟ ال مش�� #� 


ا �� ا أو إدما#¹ كن تنسي×� 
T م؟ وكيف ال×�
قدور  #T ما؟ وكيف يكون 
à �Nتلف لسنا ع� اتفاق داخل سياق اج �� أن نكون كذلك، دون جرح ��

معنا؟  # �̂  
   .(Doise & Mugny, 1981, pp. 123-124)أش£ل الع8قات ال��

موعات لّ� من  
 ا�#
�� Oّمّ حول التعÖ اث #̂ Úß أ �� 
 هذا الصدد، يتأطر $#

��David Johnson 
موعة ع� ا?Vداء  حولDean Tjosvold و Roger Johnsonو عية داخل �# �Nبصمة الع8قات ا?ج

د ا+تبادل  �Nأنّ ا?ع Úß �� Ú هذا ال�# VÛى نتا يث $� #̂ موعة،  عضاء هذه ا�# V? 

 Interdépendanceا+عر��

 #K ا ي�� #T ،أيضا � 
اح أو فشل ا?<خر4 # �̂ موعة ع� فكرة  � يتوقّف مص�
 أعضاء ا�# 
ابيا ح� # 
̂ يكون إ
وم التعاون وا ة م×� �́ � يصبح مبا 
د ا+تبادل سلبيا ح� �Nا+قابل يكون ا?ع 



 ا+تبادل. �� ا�# # 
̂ F?لشعور ا
موعة فشل البعض  قيق هدف بعض أعضاء ا�# �̂ 
 من خ8«ا àوضعية تنافسيّة يستد 


عضاء �� V?ا
نٍ من ال (Doise & Mugny, 1981, pp. 123-124)ا?<خر  اث حول مستوى �� #̂ V?أفرزته تلك ا � 
تمي�

د ا+وارد  �Nع ، يتعلّق ا?Vمر �# 
 ا�# # 
̂ F?د ا+تبادل ا �Nمن ا?ع � 
د ا+تبادل  ressourcesنوع� �Nا+تبادل، وا?ع

 حاجة لبعض من أجل توف�
 Sanctionsللجزاءات 

م �� موعة بع=� 
 أنّ أعضاء ا�# ول يقت�0 V?ا .

 تساعد د ا+تبادل للجزاءات ا?Vساسيات (معلومات، كفاءات) ال�� �Nأمّا ا?ع ، Í ع� حلّ مشHه�

بة  
 أنّ تقو�
 أو إ�� ازى ع� هذا  Récompenseفيع�� # 
̂ يق  موع الفر اعيا، فإنتاج �# #Ñ أيّ أداء يكون
  . (Doise & Mugny, 1981, p. 129) ا?Vساس

يق  ر ا Johnsonت�ن أصا�y فر �Nاست 

ار'ا تلك الديناميات السالفة ع� ا?Vداءات �� �T 
 ر ال�� �� >?

يق   Performances cognitivesا+عرفية  حثو هذا الفر موعة، هكذا سوف يتحدّث �# عضاء ا�# V? -  من
� النظري 
ب التمي� ول ينتج Débatو ا+ناقشة  Controverse constructiveعن التعارض البناء  - �# V?فا ،

ص عن أف � � يع�#ّ  � 
، ح� � 
ورة متوافقة مع أف£ر وآراء ا?<خر4 ل�� 
 ليست �# ته أو آرائه، وال�� 
£ره أو نظر�
� يدافع فردان أو عدّة أفراد  
اية. أمّا النقاش فيتحقّق ح� �Óال 


اول الطرفان الوصول إ~ اتّفاق �� 
̂  ّ ومن ��
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ما، ويُعلَن ذلك الطّرف الذي قدّم بش� أفضل وض �Óبي 
Nمتوافقة ف 

 عن وضعيات غ�
عيّته، منت�ا ��

ة  لّفا دفاعا متصلّبا عن و#¹ ̈� إ~ نقاش �� 
 أي مرح
�� 


Vالواقع، قد يتحوّل التعارض البنا� 

اية. إّ? أنّه، و�� �Óال

ليل الديناميات السوسيو ورة ملحّة لدراسة و̂� صيّة، وهنا تبدو ال�� � وّل وضعيات  - نظر  � �̂  
 معرفية ال��

 التعOّ التعاونية إ~ تعارض مثمر، وا

ا عن خطّها التعاو�� #A ح 
� � ، وذلك Coopératif-رص ع� عدم ا?$�
� وا?Vساتذة. 
بّ�   .(Doise & Mugny, 1981, pp. 130-131) ع�# التدخّل ا+طّرد وا+ستمر ل�ر

� طوّروا طروحات  
� الذ4 

 يتعلّق بديناميات العمل Johnsonمن الباحث�Nداخل  ف 

التعاو��

 

�Ïموعات، نل ، حيث Céline Darnonو Gabriel Mugnyو Fabrisio Buteraو Buchs Célineا�#

ات نظرÍ وحلو«م، من خ8ل تقد�
 الوضعيات ستمرار ع� مقارنة و#¹ فراد �# V?ا � 
ف� �̂  -دعوا إ~ 
̈� ل�قارنة. وب تلفة و:كنة، وقاب ات نظر �� تمل و#¹ �̂ ا  ّ �Aه� ع� أساس أHا+ش � 
ف� �̂ ش� أدقّ، 

 


  Evitementللوضعيّة، وتفادي ا?صطدام  Aspect coopératifالتعارض ع�# تكثيف ا+�ح التعاو��

��
راء ا+تظافرة  موعة من ا?< ال�اع وا?Vح£م السلبيّة حول الكفاءات، وأيضا تقد�
 ا+عرفة كبناء �#

زم  كن ا-# 
T ? ات 
Óدون هذه التوج . �̈ ات النظر ا+ت£م موعات التعOّ، بل قد وو#¹ #� 
?Vداء السل� #�
ا سابقا، وتعوق  �Óدثنا ع �̂  
 وخ تنسف تلك الع8قة التعاونية ال�� �́ دث  ليا –̂� ��-  . 


  النمو ا+عر��

í³^}< <


 العمليات ا+عرفية، Uن 
عية �� �Nاث حول تدخّل الديناميات ا?ج #̂ V?أنّ ا«دف من ا �Âمن الوا

ومية ?Vساس هو إنتاج أدوات م×� ية من أجل التقاء التحلي8ت السيكولوجية والسوسيولوجية،  �# ونظر
 � 
ورة هذا ا?لتقاء ب� �á ديدا تعزّز مرة أخرى �̂ قران  V?ع�# ا 


ة للتعO التعاو�� ولعلّ ا+مارسة ا+و#¹ّ
: السيكولوجيا والسوسيولوجيا. حسنا، إذا Uن ا?Vمر ع� هذا النحو، +اذا التعOّ عن  � 
� ع�يت� 
قارت�

يق  
 هذا طر
ّ ابياته وفعاليّته؟ قد يعزى عدم تب�� # 
̂ قران غ�
 معمول به بش� واسع، ر�É ما تقدّم من إ V?ا

فع من قيمة  ستمرار ع� التنافس بدل التعاون، و$� نتظام إ~ كون ا+درسة تشجع �# #� Oّالش� من التع
�1 من أنّ التعاون قد يكبح ا?Vداءات ا � �̂ ا  ّ �Aأ Á ، 


ول ع� حساب الثا�� V?فراد ا V?لفردية من خ8ل منع ا
 



 يتكون ويتطوّر ��
م. لقد أصبح من ا+سOّ به أنّ النمو ا+عر�� �Aكفاءا 
م من تطو$ �Aع� أقرا � 
ا+تقدّم�

جمل  #T 
ديدا الوسط ا+در° وساط، و̂� V?من خ8ل أش£ل التفاعل داخل العديد من ا �̈ ا�صّ
ن ع8قاته. فا?Vداءات ا+عرفية وا?Vداءات ا+درسيّ  �� . �yات ا+تباد 
ما شبكة من التأث� �Óبي 
Nة تنسجان ف

لقدرات  
 البداية �#
ف �� ة نوعيّة النموّ للطفل إ~ أداءات مدرسيّة، إذ تع�� #Ñ ة تعمل ا+درسة ع� $� #¹

ة أخرى، فإنّ  
 عامة. ومن #¹à �Nي خاصة وا�يط ا?ج´V?ا بفضل ا�يط ا ا+عرفية ا+بنية خار#¹
.ا?Vداءات ا+عرف �yع8قة تفاعليّة متباد 


 يّة تظلّ أفضل Uشف عن ا?Vداءات ا+درسيّة، وذلك ��
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 بيبليوغرافيا
ليف 2015اÀعيل علوي.( - V ت التطبيقية. �� م£�� F?ية وا : ا?Vسس النظر 


بية ا+عرفية والتعO ا+عر�� ).ال��
بية ا+عرفي كري رشيد، ال�� ، زغبوش بنعي1، علوي اÀعيل، وشا �Ïمصط 
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Vh†Ç¹^e<ê‰…‚¹]<¼‰çÖ]<»<�ÇÖ] 

íè†qˆÖ]<íe…^Ï¹]<�æ‚uæ<l^Þ^ÓÚc 

 نور الدين الروامي 
طالب باحث في السوسيولوجيا جامعة ابن 

  طفيل، القنيطرة

 د. محمد السالمي 
 لسوسيولوجياأستاذ ا

  جامعة ابن طفيل، القنيطرة

<VíÚ‚ÏÚ 

بية، ع� غرار الكث�
 من بلدان العاæ، انتشارا واسعا لظاهرة الغش  بوية ا+غر تعرف ا+نظومة ال��
ت ا+درسية 
 ا?متحا��


 بتحول هذه ا+مارسة إ~ سلوك عادي، بل إ~ "حق ��1äإ~ درجة قد تو ،

 تطور هذه . وقد س2مكتسب" لدى بعض الت8ميذ

اãت تكنولوجيات ا?تصال والتواصل ا-ديثة ��
ا أن تي� ¾رسة الغش. �Aتكن متاحة من قبل، من شأ æ ها لوسائل وإم£نيات 
 الظاهرة الكونية بتوف�

 
 طار، كشفتا دارس�� F?هذا ا 

��TIMSS وPIRLS  ا 2011لسنة 
، ع� سبيل ا+ثال، أن عددا كب�

بة يدرسون لق جوا غ�
  من الت8ميذ ا+غار � �̂  
 ¯ ا?نضباط، ال�� ا مشا 
Óمؤسسات تعليمية تسود ف 

��

ت 
 ا?متحا��
عل ا+درسة فضاء غ�
 جذاب، وع� رأ'ا مش� الغش �� # . وهو 3مV�8 للتعO، و̂�

ه إ~  بوية. وقد يؤدي تفا�� 
 ا+نظومة ال��

 أن تسود ��


 ينب�� مش� يتنا�� مع قيمة ا?ستحقاق ال��
ول y إضعاف مصداقية الشو  � �̂ ت معينة،  
مت8ك الت�يذ لكفا� عتبارها إقرارا رåيا �# اهد ا+درسية، �#

ت أع�، أو سلوك مسارات Öنية ما. 

 مستو�
 متابعة الدراسة ��

بية الوطنية سنة  
 هذا السياق، أعلن وز$
 ال��
ع8م، أنه �� تسجيل 2019و�� F?لوسائل ا 
Ûت� 


�� ،
ه "جد هام" ع� مستوى فاض، اعت�# � �̂ Uلور�
 ع� الصعيد  ا ت البا 
 امتحا��

عدد حا?ت الغش ��

 منذ  �  02.13، سنة دخول القانون ر/� 2016الوط�� 
ت ا+درسية ح� 
 ا?متحا��

جر الغش �� � ا+تعلق $#

 تقليص عدد حا?ت الغش ع� ا+ستوى 

ا �� 
التنفيذ، مؤكدا أن إصدار هذا القانون لعب دورا كب�

                                                             
1INE, CSEFRS. Sous la direction de R. Bourqia, "Programme national d'évaluation des Acquis des élèves de la 6ème 

année primaire et 3ème année secondaire collégiale, PNEA 2019", Rapport analytique. Rabat, 2021, p. 86. 

 والتقر$
 ا+رك2

�Ïئ ات وانتظارات لدى ا+غاربة. ملخصات التقر$
 الو�� 
: تغ� 
اث والدراسات، الق�
 وتفعيلها ا+ؤس1 #̂ V8ل 

+ا�� ز ال�#

لس النواب، ا+غرب،  ، منشورات �# 

�Ïالكي 

 والتقر$é67، ص. 2022ال. 

3 � 
بية والتكو4 
 لل�� ، تطبيق ا+يثاق الوط�� 
، 2013-2000ا«يئة الوطنية للتقي� 
ت. التقر$
 التحلي� 
: ا+كتسبات وا+عيقات والتحد�
، ا+غرب،  
âوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� V?لس ا  .124، ص. 2014ا�#
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 ت�ي، حسب ¯  ؛ وهو القانون الذي ينص1الوط�� نائية ال�� ت التأديبية وا-# موعة من العقو�# ع� �#
ت. 
 ا?متحا��

مارسة الغش �� #T ع� من ضُبط متلبسا ، �yحا 

ن فعالية  V

  L’efficacitéوإذا س�نا �# ت ال�� 
قيق ا?Vهداف والغا� �̂ ا ع�  �Aالقواعد القانونية تقاس بقدر

ا2سُنت ?Vجلها #T ،ن فع8 هذا القانونU ل �Ò ،  التصدي 

ديبية وجنائية، فعا? �� V ت �� تضمنه من عقو�#


 هذا ا+قال.
اه �� ؟ ذلك ما س�� 
Uلور� ت البا ا امتحا�� �Óمقدم 


ت ا+درسية، و�� 
 ا?متحا��
 لظاهرة الغش ��

1. íµ†¢]<Ü×Âæ<áçÞ^ÏÖ]<^éqçÖçé‰ç‰<°e<íeçÏÃÖ]<…æ� 

Uة، من منظور دورáتمعات ا+عا 
 ا�#
ا تتمثل وظيفة القانون �� #Aمور إ~ نصاV?إعادة ا 


�� ، 
 
N
تل التوازن، وتضطرب الع8قات � 
̂ 
 3الطبي�
 عندما 

ت ا+قررة قانو�� أدورا Öمة �� . وتلعب العقو�#
ية. فعقوبة السجن ع�  الفة قواعد السلوك ا+عيار تمع عن �� إطار هذه الوظيفة، أãها ردع أفراد ا�#

د F?ا القصاص أو ا �Óا أيضا ردع سبيل ا+ثال ليس الغرض م �Tفقط، وإ 

ا�� هيل ا-# V انة أو إعادة ��

م إ~ نيل هذه العقوبة #A عن ارت£ب ما من شأنه أن يؤدي � 
 . 4ا?<خر4


  إن ا«دف ا?VساسØ ا الواسع. هذهÖو �× #T ،ة 
Tر تمع، ع�# منع حدوث ا-# للعقوبة هو Ñاية ا�#
 
Tر 
 عO ا-#

ية الردع �� ا نظر 
Óتقوم عل 
 ية ال�� ا ع� طروحات الفرضية ا+ركز �Óفلسف 


 تستند �� ة، وال��

 
ار بي£ر� � 

 بنثام  Cesare Beccariaس� 
N 
  .Jeremy Benthamوج�


 كتابه 
�� 
ول مرة سنة  Essay on Crimes and Punishmentsفقد اعت�# بي£ر� V? 1764الذي ن�� 

 �Óوأن ان ، تمع خال من الفو�2 نشاء �# F ا تسمح �# �Aتنبع من كو � 
ب أن أن ا-اجة للقوان� # 
̂  � 
اك القوان�
ب  # 
̂ كد أن العقوبة  ء. وأ 
 � من القيام بنفس ال�1 
ول وا?Vخ�
 منع ا?<خر4 V?تب عنه عقاب هدفه ا ي��
ة، وأن  
Tر م£ن، فور ارت£ب ا-# F?دُث، قدر ا َ 
̂ ب أن  # 
̂ ة، وأن العقاب  
Tر أن تكون متناسبة مع ا-#

� الفر  
نَع بيق� ُ�T نَع بشدة العقوبة، بقدر ما ُ�T ? Vرا�  .5د من حتمية ني¨ للجزاءا-#

                                                             
فاض 1 � �̂ . تسجيل ا 
Uلور� ت البا 
 من سنة ” جد هام“امتحا�� 
 عدد حا?ت الغش ع� الصعيد الوط��

إ~ ا?<ن.  ��2016
https://2u.pw/H0lHc19  [Consulté le 23/01/2024]. 

2Mincke Ch., Effets, effectivité, efficience et efficacité du droit: le pôle réaliste de la validité, Revue interdiscipli-
naire d'études juridiques, vol. 40, no.1, 1998, pp: 115-151. 

3Durkheim E. De la division du travail social, Presses universitaires de France, coll. Quadrige. ([1893] 1998). 
4Van de Kerchove, M., Les fonctions de la sanction pénale. Entre droit et philosophie, Informations sociales, 
vol.127, no.7, 2005, pp. 22-31. 

5Beccaria C., De Voltaire M., An Essay on Crimes and Punishments. W.C. Little and Company, 1764. 
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Ø yوأن غاية ¯ فرد من أفعا ،æ V?بدأي اللذة وا #T نسان �كوم F?أما بنثام فينطلق من فرضية أن ا
 æ V?نب ا # �̂ لسعادة، وأن ا«دف من ¯ ت�ف هو ا-صول ع� امتياز ما أو  دة الشعور �# 
ز�

ة ع�1والشقاء 
Tر دة @فة ا-# 
ا أن تثنيه عن  ، ويتفق مع بي£ر�
 ع� أن ز� �Aمن شأ ، 

�Ïا يك #T ،الفرد

ة وتلك  
Tر � ا+نفعة ا+توقعة من ارت£ب ا-# 
ا ب� 
Aر # 
̂ ة، بناء ع� موازنة أو مقارنة  
Tر ارت£ب هذه ا-#
 


ما ع� فكرة الفعل العق��8 �Aوبنثام يبنيان طروحا 

 أن بي£ر� ا. وهو ما يع�� #A£ا+توقعة من عدم ارت
ت � 
̂ ض أن الفرد  
 تف��  ار أفعاy وت�فاته ب� عق8نية. ال��


  Gary Beckerوقد أعÆ جاري بيكر  اية ستينيات القرن ا+ا�2 �A ية الردع مع ؛ 2نفسا جديدا لنظر
م بشأن  �A Í، هو اخت8ف حسا�# 
تكبون جرا�V ما، مقارنة بغ� 
م $ �Óعل أفرادا بعي # 
̂ كد أن ما  حيث أ

 
Í، مؤكدا أن ز� 
ت غ� ار، عن حسا�# �áV?ا+£سب وا Vرا� ل ا?عتقال تسمح بتقليص عدد ا-# �Nدة اح
ت.  ك�� ¾ يسمح به تشديد العقو�#  ا+رتكبة أ

ا  
Óوضعيات تتفوق ف 

فراد، يت�فون ب� عق8نية �� V?حسب بيكر، أفراد، ك� ا ، � 
رم� إن ا�#

 

دانة والعقاب. و�� F?ت ا?عتقال وا? �Nة ع� اح 
Tر صيلها من ا-# �̂ م  �Aمن شأ 
 هذا الصدد ا+£سب ال��

 ، � 
4 
 ستينيات القرن الع��
ة �� 
Tر 
 ا-#

ة قائ8: "لقد بدأت أفكر �� 
Tر وضوع ا-# #T مه �Nبيكر عن بداية اه 
� 
̂
ية ا?قتصادية. كنت  
 النظر

جراء امتحان شفوي لطالب �� F? لسيارة إ~ جامعة كولومبيا ت �# بعد أن تو#¹
الفة متأخرا وUن ع�
@ أن أقرر ب�عة ما إذا كنت سأركن الس رت£ب �� 
 مرآب للسيارات أو أخاطر �#

يارة ��
م  لية أداء الغرامة، و�# �Nساب اح #̂ ت  
 الشارع. لقد ��

�� 

تتعلق بوقوف السيارات بش� غ�
 قانو��


 æ أؤد 

 الشارع، ع�ا أ��

اطرة والتوقف �� 
 ا+رآب. فقررت أن ا?Vمر يستحق ا��
العقوبة، و@فة ركن السيارة ��

اية �A 

تمع، Öما Uن راشدا و. 3ا+طاف" أي غرامة �� 
 ا�#

قد جعلَت هذه الواقعة بيكر يتصور أن أي فرد ��
 ، 
Ø الفة للقانون فعال ا�� V?ا. فا �Óك�# من @ف الفة أ الف القانون، إذا رأى أن منفعة ا�� � 
̂ كنه أن  
T ،وذا م£نة

لنسبة y، نتيجة قرارات عق8نية واعية، الفون   �# � 
̂ � من  
الفونه إ? من و? يوجد فرق ب� � 
̂ القانون ومن ? 
، فTا Uنت  ار. ومن �� �áام به من فوائد أو أ � الفة القانون أو ا?ل�� تب عن �� كن أن ي�� 
T حيث تقييمهم +ا

الفته. فراد عن �� V?هظة "ا امتنع ا الفة القانون �#  @فةُ ��

                                                             
1Bentham J., An introduction to the principles of morals and legislation (1789), London, University of London, 1970. 
2Becker G. S., Crime and punishment: An economic approach. Journal of political economy, vol.76, no2, 1968, 
p: 169-217. 

3Becker G. S., Nobel lecture: The economic way of looking at behavior, Journal of political economy, vol.101, 
no3, 1993, pp. 385-409. 
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ت �� الفة  لقد أسست أ³ال بي£ر�
 وبنثام وبيكر لتصور عام بشأن دور العقو�# فراد عن �� V?ردع ا

� الفرد من حتمية  
الفة القانون بث8ثة عوامل: يق� 
 ا-د من ��
ت �� بط فعالية العقو�# 
القانون، تصور $


 تضافرها، 
ع́ة تطبيق العقاب، وشدة العقوبة. هذه العوامل الث8ثة تسمح، �� التعرض للعقاب، و

لتا~
 دفع الفاعل ا الفة القانون و�# لرفع من @فة �� ك�# من نف�ا. �# ا أ �Óا، ما دامت @ف #Óلتجن 

لعق��8

كدا  لعقاب، Öما Uنت شدة العقوبة، لن يكون فعا?، إذا æ يكن الفرد متأ ديد �# �Óومفاد ذلك، أن ال
ت  ع́ة تطبيق العقاب بطيئة، "ا قَل@ من حتمية خضوعه للعقاب، إذا خالف القواعد. و"ا Uنت 

ع́ة فعالية العقوبة. Á أن شدة  كد من حتمية ا-�ضوع للعقاب و ، ?Vن التأ 
ء أسا° 
 العقوبة °�
 �̈ لفوائد ا�تم ة إذا Uنت العقوبة بسيطة، مقارنة �# 
Tر  .1تطبيقه ? يكفيان لردع ا-#

 

 دراسة الغش ا+در°
ة �� �áية حا لفية النظر ³ال 2وقد Uنت هذه ا-� V?ا 


، أو ما يطلق عليه ��
 �̈ لوسكسونية ذات الص # �̂ V?اacademic dishonesty.  ،ية بة النظر إذ إن الت8ميذ، حسب هذه ا+قار

اطر ا+تعلقة به.  ̈� «ذا الفعل وا�� يقررون اللجوء إ~ الغش أو ا?بتعاد عنه ع� ضوء ا+ردودية ا�تم
فراد (الت8ميذ)  V?يصدر عن قرار متب� يتخذه ا " 
، من هذا ا+نظور، "فعل إجرا� 
فالغش ا+در°

نيةع� ضوء الت ة �� ح ا+نتظرة من ورائه، من #¹ ر�# V?ة، وا ذا الفعل، من #¹ #A 3£ليف ا+تعلقة. 

ت.  
 ا?متحا��
اجع "ا �� تشديد ا-راسة �� بة أن من شأن الغش ا+در°
 أن ي�� ض هذه ا+قار وتف��


 ا-د من الظاهرة
عل إجراءات الردع ذات أãية قصوى �� # �̂ 
 فرضية Øت ؛ أي أنه "ا زادت العقو�# 4و


 الوسط 
� إجراءات ردع الغش �� 
ورة تعز$ �á اب هذا التوجه ع�Äاجع الغش. ولذلك، يؤكد أ "ا $�

ح القانون ر/� 5ا+در°
 للحفاظ ع� قيمة الشواهد والدبلومات # �̂ ا ينص عليه من 02.13. فإ~ أي حد  #T ،
+غر  #� 

 الوسط ا+در°


 ا-د من ¾رسة الغش ��
ديبية وجنائية، �� V ت ��  ب؟عقو�#

                                                             
1 Johnson, B., Do Criminal Laws Deter Crime?: Deterrence Theory in Criminal Justice Policy: A Primer », 
Washington DC: MN House Research, 2019. 

2Michaut, Christophe, Les nouveaux outils de la tricherie scolaire au lycée, Recherches en éducation, 2013, no 
16.  

3Bunn D., Caudilla S. & Gropper D., Crime in the Classroom: An Economic Analysis of Undergraduate Student 
Cheating Behavior, The Journal of Economic Education, vo.23, n°3, 1992, pp. 197-207. 

4Paternoster R., The deterrent effect of the perceived certainty and severity of punishment : A review of the 
evidence and issues, Justice Quarterly, vo. 4, n°2, 1987, pp. 173-217. 

5Collins A., Judge G. & Rickman N., On the economics of plagiarism, European Journal of Law and Economics, 
vo24, n°2, 2007, pp. 93-107. 
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2. ÐéfŞjÖ]<àÚ<l]çß‰<Äf‰<í×é’u 

� التطبيق، أصبح من ا+مكن التساؤل عن مدى  
بعد سبع سنوات من دخول هذا القانون ح�
 


+غرب، ع�ا أن البحث عن جواب �� #� 

 الوسط ا+در°

 ¾رسة الغش �� 
 ا-د من تف�1

مساãته ��
كن من خ8«ا ت 
T التوفر ع� إحصائيات دقيقة 
 طار يقت�0 F?ا+نظومة هذا ا 


تبع تطور الظاهرة ��
� التنفيذ وما بعد ذلك.  
� ما قبل دخول هذا القانون ح� 
بية، وا+قارنة ب� بوية ا+غر 
 غياب و  ال��

��
بية الوطنية ع�#  ا وزارة ال�� �Óأعلنت ع 
 حصائيات ال�� F?ليل ا نا بتجميع و̂� معطيات من هذا النوع، ��

 � 
ات ا+سؤول� 
̈�  ب8غات Äفية، أو من خ8ل ت�̂ عن القطاع، بشأن عدد حا?ت الغش ا+سج
ة  Uلور�
 خ8ل الف�� ت البا ناسبة امتحا�� #T2016 -2022 


لعدم  2020و 2019، مع استثناء دور��
: 
دول التا~ 
 ا-#

كن عرض أÍ ا+عطيات �� 
Tا. و #A حصولنا ع� ا+عطيات ا-�اصة 

 

بية الوطنية بشأن إجراء اختبارات  
 لقد ذكر ب8غ لوزارة ال�� كية ل8متحان الوط�� الدورة ا?ستدرا
È سنة  #$ 
Uلور� ادة البا Uلور�
 لسنة  6274، أنه �� ضبط 2017لنيل '� ت البا 
 امتحا��

حا�y غش ��
� �� تسجيل 2016 

 ح�

كية  3068، �� � العادية وا?ستدرا 
حا�y فقط أثناء إجراء اختبارات الدورت�
È سنة  #$ 
ت الب£لور� اجعا بنسبة تفوق . وهو ما 2017?متحا�� �$ 
 
 عدد حا?ت  50يع��


 ا+ئة ��
��

ت جرت بعد دخول القانون ر/�  ̈� خ8ل أول امتحا�� � التطبيق. هذا  02.13الغش ا+سج 
ح�
فاض واصل منحاه سنة  � �̂ � 2018ا? 
Ûب8غا ذكرت فيه 2018يوليوز  17؛ حيث أصدرت الوزارة، بتار ،

ت حا�y غش خ8ل إجراء اختبارا 2740أنه �� ضبط  كية ?متحا�� � العادية وا?ستدرا 
ت الدورت�
È سنة  #$ 
اجعا إضافيا.2018الب£لور� ̈� بذلك $�  ، مسج

 � 
Ûب8غ صدر بتار 


 السنة ا+والية، أشارت الوزارة ��

اء الدورة العادية  2019يونيو  ��14 �Óبشأن ان
 
Uلور� 
 2019للبا

ا الوزارة �� �Aأقر 
 جراءات ال�� F?تنفيذ ا �̈ ت وا-د ، إ~ "مواص � ا?متحا�� 
م� V ال �� #�

 الب8غ أي أرقام 

اجعا سنة بعد سنة، دون أن تذكر �� من الغش"، مؤكدة أن هذه الظاهرة تعرف $�
̈� خ8ل هذه السنة. 
 سنة  بشأن عدد ا-ا?ت ا+سج

� 2020و�� 
Ûب8غ «ا بتار 

 10، أعلنت الوزارة ��

̈� خ8ل الدور  2020يوليوز  اجع حا?ت الغش ا+سج ادة عن $� 
 لنيل '� ة العادية ل8متحان الوط��
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Uلور�
 بنسبة  
 ا+ئة؛ حيث �� تسجيل  30البا
��1834  � 
ائية للدورت� �Óال Ú VÛي�� ب8غ النتا æفقط. و �yحا

 � 
Ûكية، الصادر بتار .2020يوليوز  29العادية وا?ستدرا �̈ ا~
 -ا?ت الغش ا+سج #Ñ F?للعدد ا ، 

ع́  �̈ 
 السنة ا+والية؛ حيث áح وز$
 غ�
 أن عدد حا?ت الغش ا+سج
ان ما عاد ل8رتفاع ��

 � 
Ûبتار ، � 
لس ا+ستشار4 #� 

�� 

 والتعل�
 العا~ � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 أنه ��  2021يونيو  15ال��


 ا+ئة مقارنة بسنة  116حا�y غش؛ "أي بنسبة ارتفاع بلغت  4235ضبط 
. واستمر ا?رتفاع 1"��2020

̈� إ~ ؛ إذ قف2022خ8ل سنة  بية الوطنية  20ز عدد ا-ا?ت ا+سج 
 لوز$
 ال��Ûوفق ت� ، �yألف حا
 � 
Ûلس النواب بتار #� 


ضة �� 
و~
 والر� V?ا 
 . 20222يوليوز  25والتعل�

ا، تكشف عن تطور  
Óات مسؤول 
رقام، ا+علَنة ع�# ب8غات الوزارة الوصية وت�̂ V?إن هذه ا
� دور  
� ما ب� 
تلف� �� � 
اه� # �̂ 
 ا

̈� بش� 2022ودورة  2016ة الظاهرة �� اجع عدد ا-ا?ت ا+سج : فقد $�
و~ بعد دخول القانون  V?بع ا ر V?التطبيق؛ حيت تقلص العدد من  02.13مطرد خ8ل السنوات ا � 
ح�

، إ~  1,5؛ أي ما يعادل نسبة 2016حا�y سنة  6274 � 
� ا~
 ل��� � #Ñ F?ا+ئة من العدد ا 

��3068  �yحا


 ا+ئة من ا+��  0,76(
�� � 
� 
 ا+ئة 0,64حا�y فقط ( 2740، �� 2017) سنة  �

. غ�
 أنه 2018) سنة ��
تفع إ~  
̈� ل� 
 ا+ئة  0,81؛ أي ما يعادل 2021حا�y سنة  4235ع́ان ما عاد عدد ا-ا?ت ا+سج

��
، � 
� 
 ا+ئة. 3,58، أي ما يناهز 2022ألف حا�y سنة  20قبل أن يقفز إ~  من ا+�� �

�� 

 

                                                             
+ان 1 �  -جلسات $# 
لس ا+ستشار4 #�15/06/2021. 

  http://tinyurl.com/mueshy4d [Consulté le 23/01/2024] 
� جلسة 2 
ثن� F?يعية يوم ا ا جلسة ت�� 
Óالشفوية تل �̈  http://tinyurl.com/yc5tcb88 [Consulté le. 2022يوليوز  ³25ومية لV8سئ

23/01/2024]. 
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م ثنا� �Ò نU ا، مع ذلك، تؤكد أن ¯  وإذا �Aدراسات معمقة، فإ 
àحصائية يستدF?ات ا 
هذه التغ�
هات ا+عنية، وع� رأ'ا سَن@ القانون ر/�  ا ا-# �Aذ � �̂ 
 ا جراءات والتداب�
 ال�� F?فية 02.13اU تكن æ ،

لش� ا+نشود.  ت ا+درسية �# 
 ا?متحا��
 للحد من ظاهرة الغش ��

3. Ši<Víè†qˆÖ]<íe…^Ï¹]<�æ‚u<�ÓËj×Ö<Ø}]‚Úæ<l÷õ^ 

بة  
 مقارØراف، و �̂ ة وا? 
Tر ت من منظور علوم ا-# 
 ا?متحا��
بة الغش �� م£نية مقار F إذا س�نا �#

قيق القانون ر/�  �̂ ك�� من إش£ل، فإن  
  02.13تطرح أ
دع ¾رسة الغش �� ?Vهدافه ا+تعلقة $#

 # �̂ ية الردع، أن  قل، وفق نظر V?ع� ا 
 ت ا+درسية، يقت�0 ت ¾رسة الغش ا?متحا�� عل هذه العقو�#
ع́ة  ا و ا وحتمية تطبي×� �Aأو منعدمة، وذلك من خ8ل شد �̈ ¾رسة ذات @فة عالية، وفوائد ضئي

ل توفر مقتضيات القانون  �Ò .وط؟  02.13تنفيذها  ¯ هذه ال��

� الفرد من حتمية ني¨ للعق 
تبط بيق� �$ 

Vقيق دورها الوقا� �̂  


ت �� اب، وإذا Uنت فعالية العقو�#
كد أنه سينال ح�N العقاب الذي ينص عليه القانون إذا  
 يُقْدِم ع� الغش وهو متأ ل الت�يذ ا+غر�# �Ò


 ��1 ضبطه؟
سكون، �� 
 عن سلوكه؟ أæ يقل بول �# اهن ع� "أمل" التساهل معه والتغا�2 
. أ? $

تمعاتنا من أجل تطبيق القا #� 

، إننا نصارع �� �y يب بودر�# # �̂ نون ? من أجل إحدى مقا?ته مع 

ه؟ 
 . 2تطو$


 تساؤ?تØ  ال فكري يضع ملها، ع�  # #� 

يلنا، �� �̂ ا  �Óا، لك 
Óال للتوسع ف ة إذن ? يسع ا�# 
كث�

 
 يتشارد دي�# ، ع� سبيل ا+ثال، ر � @
. فقد ب� �yية الردع �ط مساء  Richard Dubéمس�ات نظر
 
 
 Sébastien Labontéوسيبستيان ? بون�� 
 كث�
 من ا?Vحيان، ، أن العق8نية ال��

\ أفعال الفرد، �� �̂

قدام أو ا?متناع عن  F?سياق ا 

ا بي£ر�
 وبنثام. فالفرد ? يفكر، �� �Óدث ع �̂  
 
 العق8نية ال��Ø ليست

ازفة"، وهو ما  نطق "ا�# #T سارة أو الت£ليف والفوائد، بقدر ما يفكر نطق الرÛ# وا-� #T ،الفة القانون ��
ا 
 مقابل "عق8نية الHفة والفوائد "Rationalité du risqueزفة أطلقا عليه "عق8نية ا�#

�� ،Rationalité 
coûts-bénéfices"3 ، وع ما وهو 
 م��

�� yوبنثام وبيكر. فا+قاول ? يستثمر أموا 
ا بي£ر� �Óدافع ع 
 ال��
                                                             

، ملزمون، بناء ع� ا+ذكرة ر/� 1 
Uلور� ت البا � ?جتياز امتحا�� 
� لذكر أن ا+ر � #� 
�  16/232جذ$ 
بية الوطنية والتكو4 لوز$
 ال��
، ال 
 � ا+ه�� 
Û2016مارس  29صادرة بتار � 
ط58م ع� القرارات والقوان� ام مصادق عليه، يقرون فيه �# � 
 وال��Ûد?ء بت� F? #� ،

تبة عنه. ت ا+�� ت والعقو�# 
 ا?متحا��
لغش ��  ا+تعلقة �#

2Pascon P, Bouderbala N., Le fait et le droit dans la société composite: essai d’introduction au système juridique 
marocain, BESM, n°117, 1972, pp: p. 16. 

3Dubé R. et Labonté S., La dénonciation, la rétribution et la dissuasion: repenser trois obstacles à l’évolution du 
droit criminel moderne», Les Cahiers de droit, volume 57, n°4, 2016, pp. 685–713.  
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ة.  مواy إذا Uنت كفة الفشل را�# V

 نفس الوقت ? يغامر �#

كد مسبقا أنه سينجح، لكنه �� إنه، متأ
  . #Ûل وأمل الر �Nبناء ع� اح yموا V

ازف �# # 
̂ خرى،  V
يقة أو �#  بطر

بة العق8نية  اطر  Rationalisteإن ا+قار اتية تقوم ع� التقد$
 الوا�Â +ردودية الفعل وا�� ا�³ ال�#

 موضوع 

. وا-ال أن ³لية التقد$
 هذه �� � 
سارة ا+توقع� 
 ضوء الرÛ# وا-�
ا�دقة به، والت�ف ��


 قا�V ع� مقارنة منطقية الغش 
ك�� من إش£ل، يصعب معه ا-ديث عن فعل عق��8 ا+در°
 تطرح أ

 

م، �� �A 
 سارة. فإذا Uن من الÔل تقد$
 الفوائد ا+توقعة من الغش، وال�� � هامش الرÛ# وهامش ا-� 
ب�

 

̈� بتقوية حظوظه �� ، كفي ك�� 
 اختبار واحد أو أ

ا-صول الغالب، حصول الت�يذ ع� نقطة جيدة ��
� فرص حصوy ع� ³ل 
م أحيا�� رÛ# الوقت، ع�# 1ع� معدل أفضل، أو ع� دبلوم كفيل بتعز$ �A Á ،

صص  .، ع� حساب الزمن ا�� �Yلية.. إ � ية أو الثقافية أو ا+�� 
Óف نشطة ال�� V8ك�# ل صيص وقت أ � �̂

جم2للدراسة #T غاية التعقيد، ?رتباطه 

�� �yا+مكنة مسأ V$ا-�سا 
ل ، فإن تقد$ �NحU ،ات 
وعة من ا+تغ�
 �Yا، إ لية تطبي×� �Nم العقوبة، واح  . 3الرصد، و�#

-راسة،  رادة ا+Hف �# FU ،áموعة من العنا فرصد حا�y الغش يتوقف، من دون شك، ع� �#
م، وغ�
 ذلك، Á يتوقف  �Óراس #̂ 
 ا+راقبة، وعدد الت8ميذ ا+Hف 

لت�يذ، وكفاءته �� وقيمه، وع8قته �#
� للغش، وع� مدى تعاون ع� مد 
يقة والتوقيت ا+ناسب� ى "دهاء" الت�يذ، وقدرته ع� اختيار الطر

ها بش� دقيق.  
ات يصعب تقد$ 
.، و@ها متغ� �Yالغش، إ �yم عن �او قران أو تبلي�� V?ا 

 
نوست� 
ت� وند �# 
Tجرام را F?ا Oع 

 Raymondلذلك @ه، فإنه من الصعب، Á يقول ا+تخصص ��

Paternoster من العوامل 
لكث� 
 لعقوبة ما بدقة، ?Vن هذا التأث�
 مرتبط �#àالرد 
، عزل وقياس التأث�
وط القبلية  .4وال��


 حد ذاته، و? 
لفعل �� #� �� �A ا �Aا أ 
Óتستند عل 
 ية الردع وفكرة العق8نية ال�� ك�# هفوات نظر ومن أ


 y. وا-ال أن ن هذا الفاعل ? ما�2 VUوية الفاعل، و #A ث عية ? يتأ��  تك�� �Nأي ¾رسة اج 
تفس�
� ا?عتبار تلك ا?ستعدادات 
ورة التنشئة  Dispositionsدون ا?Vخذ بع� 
فراد ع�# س� V?ا ا #Óيكتس 
 ال��

                                                             
1Christophe M., Op. cit., p: 133. 
2Le Douarin L., Delaunay-T. H., Le net scolaire à l'épreuve du temps libre des lycéens, Revue Française de 

Socio-Economie, n°8, 2011, pp. 103-121.  
3Christophe M., Op. cit., p: 133. 
4Paternoster R., How Much Do We Really Know About Criminal Deterrence?, Journal of Criminal Law and 

Criminology, vol 100, no. 3, 2010, pp: 765-824. 
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نية، ?Vن الفعل هو  ة �� فراد، من #¹ V?ا هؤ?ء ا 
Óيوجد ف 
 ة، والوضعيات السياقية ال�� عية، من #¹ �Nا?ج
 � 
� العن�4 
� هذ4 
̈� تفاعل جد~
 ب� . أ? يقر بي£ر�
 نفسه، عندما يتحدث عن وسائل الوقاية 1حصي

ك�� فعالية V?ا �̈ 
 الوسيØ بية ة، أن ال�� 
Tر  .2من ا-#

نائية وحدها لكف الت8ميذ عن  ت التأديبية وا-# اهن ع� العقو�# بة وقائية $� ولذلك، فإن ¯ مقار
ت، ع�# الرفع من @فة هذه ا+مارسة بواس 
 ا?متحا��


 واقع ¾رسة الغش ��
ت، ستظل، �� طة العقو�#

 � 

 -ظة معينة ب�

 يوازن ��


 عق��8 �2 
بة غ�
 Uفية، ?Vن الغش ليس فقط نتيجة حساب ر� ا?Vمر، مقار
 



 بد??ت معقدة، يصدر، ��à �Nتب عن هذا السلوك، بقدر ما هو فعل اج 
 قد ت�� سا$V ال�� ح وا-� ر�# V?ا
 


موعة من الطرائق �� ، عن إنسان حامل �# � 
.  سياق مع� 
 التفك�
 والشعور والت�ف والتقي�

<<Ví³^} 

ا مع ظاهرة  
Óإطار تعاط 


 صلب هذا ا+قال أن السلطات العمومية ا+عنية سنت، ��

رأينا إذن ��
، القانون ر/�  

 الوسط ا+در°

ت ا+درسية، الذي نص  02.13الغش �� 
 ا?متحا��
جر الغش �� � ا+تعلق $#

ت التأديبية و  موعة من العقو�# نائية الرامية إ~ ردع هذه ا+مارسة. وسعينا من خ8ل هذه ع� �# ا-#
� التنفيذ سنة  

 ا-د من الظاهرة منذ دخوy ح�

ا+ساãة إ~ الوقوف ع� مدى فعالية هذا القانون ��
ناسبة 2016 #T 
بية الوطنية سنو� ا وزارة ال�� �Óتعل 
 رقام وا?Fحصائيات ا+تاحة، ال�� V?دا ع� ا �Nاع ،

ت ال .امتحا�� 
Uلور�  با


 الوسط 
رقام أن سَن هذا القانون æ يكن Uفيا للقضاء ع� الغش �� V?من خ8ل هذه ا � 
وقد تب�

ت وحدود  اعة تستح�� إم£�� # �̂ ك��  بة أ 
 مقارàغرب، وأن التصدي «ذه الظاهرة يستد+ #� 
ا+در°
م و  �Ò ة. وهو ما لن يتأ�� دون ية، وتعتمد مداخل متعددة ومند�# بة الزجر اق�
 مسبق لV8سباب ا+قار

 


 ³يق ��âع 

 إطار تفك�

�� ، 
 
 السياق ا+غر�#
ا �� ا-قيقية والعميقة «ذه ا+مارسة، ولعوامل إنتا#¹

ال. 
 هذا ا�#
�� 
ا ¯ فعل ³و� 
Óتكز عل 
رضية صلبة $ V? ا+وضوع يؤسس 

   

                                                             
1Lahire, B., L'homme pluriel: les ressorts de l'action. Armand Colin, 2005. 
2Beccaria C., De Voltaire M. Op. cit. 
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 بيبليوغرافيا
: ت ­ 
اث والدراسات، الق�
 وتفعيلها ا+ؤس1 #̂ V8ل 


+ا�� بة، ملخصات ا+ركز ال�# ات وانتظارات لدى ا+غار 
غ�
لس النواب، ا+غرب،  ، منشورات �# 


�Ïالكي 

 والتقر$éال 

 والتقر$
�Ïئ  .2022التقر$
 الو��

­  � 
بية والتكو4 
 لل�� ، تطبيق ا+يثاق الوط�� 
: ا+كتسبات وا+عيقات 2013-2000ا«يئة الوطنية للتقي�
ع V?لس ا ، ا�# 
ت، التقر$
 التحلي� 
، ا+غرب، والتحد� 
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">^qƒç´_<ë�]‚Âý]<ëçÞ^nÖ]<Ô×ŠÖ] 

 هشام الراجي 
طالب دكتوراه، الدراسات الأدبية واللسانية 

 والثقافية والأديان
 الآداب كلية سلي(ن، مولاي السلطان جامعة

 ملال بني الإنسانية والعلوم

VÙøãj‰] 

[ عددا من ? شكّ أنّ التنوّع الفكري  �̂ بية ع� مدى قُرون، جع¨ ي الذّي تعرفه ا+ملكة ا+غر
رات وا+لتقيات الدولية، ¾ شّ�  �Tتضن عددا من ا+ؤ 
ا الثّقافية والدينيّة، و̂ �Aيا

ْ
لّ # �̂ ختلف  #T ن 
ا?Vد�

بعة 
  منطلقا «ذه الورقة البحثيّة حيث انبثقت عن ذلك @ه مراجعات مسؤو�y ل�ناÚÞ الدراسيّة ا+ت@
��


 ذلك، نَفَسَ التّغي�
 ع�# سواد 
ة �� ِåّعدادي، مُتَو F?السلك الثانوي ا 


ا+ؤسسات التعليمية خاصة ��
ختلف  #T تمع ت ا�# � مكو�� 
ك وتوطيد أواá التّفاÍ والتّعايش ب� اث العيش ا+ش�� حياء $� F النّاشئة �#

جيّة �Ó+هذا ا+سطور أيضا لبيان دور هذه ا+راجعات ا 

�� V

ا مع النّظرة الشمولية  عقائده، و� ِ�Òُتَساو 


��
لوك ا-ضاري الذي يتب�� آليات ا-وار و يق0
 ¯ أنواع وأش£ل  لس[ 
 إنشاء جيل يتحّ� �#

للبلد، ��
ب. كراه والتعص[ F?ا 

1íé‰^‰_<Üéâ^ËÚJ 

وم ا-وار لغرض أ.م×� #� 

�Ïتعددت الد??ت الوضعية +صطلح "ا-وار" ¾ يُلزم ا?قتصار ع� ما ي :

� فارس: (ا-اء و الواو و الراء ث8ثة أصول، أحدها: الرجوع، و�#  . قال ا#4 
 م هذا ا+سطور البح��
ورَ)1فيقال: حار إ~: رجع ُ َ 
̂ ن  ن ل@

َ
هُ ظَن@ أ � منظور: ا-ور: الرجوع عن 2، قال تعا~: (إِن@ . وقال ا#4

اوبة والتحاور: التجاوب....، يقال: و  ء. وا�اورة: ا�# 
 ء وإ~ ال�1 
 اجعون ال�1 Í يتحاورون، أي: ي��
 .3الÎم

                                                             
� فارس، معجم مقاييس اللغة م. س 1  .: مادة حور.ا#4
ية  2  .14سورة ا?نشقاق ا?<
3 : Úß .منظور، لسان العرب، م. س �  .2017-219، ص ص 4ا#4
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 زمن التنافر 
ا �� 
Óية إل ك�� الTات ذيوعا وتناو?، نظرا -اجة الب�� أصبحت "ة "حوار" من أ

بط بìحة  ؟ و$� 


 ب� هذه ا+عا��

�Ïة أن تTا ا-�8فات، فكيف ل #A ]ل َ ُ�̂ اة،  # �̂ ا طوق  �A VUوالتدافع، و
دلول ا-وار ا _ وتعايش ا«مم، �� V?قال:" ا �Nان حيÑذكره ا+فكر طه عبد الر Á ةTل #� �yرتبط أصا

ه الدكتور أبو بكر العزاوي بقوy :" اللغة  1أصل الÎم حوار" @Uقق ا-وار وهذا ما ز �̂ نسان  F?ت` ا �� ��
ة " اجي@ ة �# ي@ ية ذات طبيعة حوار قيق ال 2الب�� �̂  


-وار �� ، قوة الTة �# 
 عاقل متبّ�ِ
�Ïكر و? ين تفا


 ا-وار بعد ا-رب العا+ية الثانية، خ8صا من وي8ت  ِّ ية لتَب�� 
 ، وقد جنحت الب��
نسا�� F?كر ا والتذا

ها للتخاطب الظاهر أو  
̈� تستعمل الTة أو غ� ن ا-وار آلية ووسي V
مل القول �# # الدمار والشتات، و̂�

ِ ا?خت8ف. اعة للوصول إ~ توافق  يُد$#ّ #Ñ فرد أو � 
 ا+ضمر ب�

ن: ب. 
تمل عدة حوار ا?Vد� �̂  
Øضافية و F?كيبته ا ن نظرا ل�� 
وم حوار ا?Vد� لقد اختُلِف حول م×�

 كتابه: ا-وار 

ا الدكتور يوسف ا-سن �� �Ò أوجه، سنحوز أي�ها وأنف�ا لدراستنا وقد شد@ وَ��
ف V?ا � 
نت� 
، بقوy: ( ا-وار ..هو أن يتبادل ا+تحاورون من أهل الد� 
aا+سي 
س�8 F?ر و ا-قائق و ا£

ما  �Óما قد يكون بي � 
يقة موضوعية، تب� ?<خر، بطر يق �# يد من معرفة ¯ فر � �$ 
 ات ال�� #� ا+علومات وا-�
 
Ø 
 ل�� #� �̈ ام ا+تبادل وا+عام 
 جو من ا?ح��

عتقداته، �� #T من ت8ق أو اخت8ف، مع احتفاظ ¯ طرف

 يقع التوافق فيه من أ³ال النفع Nية)أحسن ... والتعاون ف  . 3العام للب��

:  -ج ÚÞمن ا+نا yبوي وأصبح مدلو ال ال�� 
 ا�#
وم شائع متداول �� اج م×� �Ó+اج، وا �Óع م #Ñ : ÚÞا+نا

 ٍ

 قوy تعا~ " لُِ�ّ


 ا+قررات وا+راجع التعليمية، ومعناه العام، Á جاء ��
ا+س�ات التقنية الواردة ��

اجاً " ْ �Óِعَةً وَم ْ ِ �́  ْcُْ4جَعَلْنا مِن  � 
يفه عند الباحث� يق الوا�Â وا-�طة ا+رسومة، غ�
 أن تعر وهو الطر
 
ت وا+را� 
اج هو البيان ا+فصل الذي يعمل ع� أجرأة الغا� �Ó+ا) : 
� ع� الش� التا~ 
بوي� ال��
� و أدوات  
ا من مضام� تمع ما، و̄ ما سيوظف لتحقي×� بوي �# وع ال�� 
 ينشدها ا+�� وا?Vهداف ال��

كتيكية، وطر  )ديدا 
 .  5ق التدريس وأساليب التقو�

                                                             
بية، العدد :1 ̈� عاæ ال�� ج #T ان طه، ا-واروا?خت8ف، خصائص وضوابط، مقالÑبية ع� ا+واطنة 2004/15عبد الر ، بعنوان ال��

ديدة، الدار البيضاء  .4، ص :20008، 2، ط: وحقوق ا?نسان مطبعة النجاح ا-#
بية، م.س.، ص: 2 ̈� عاæ ال�� ج #T بية ع� حقوق ا?نسان، مقال ا?خت8ف، وال�� 
 .  175أبو بكر العزاوي، ا-وار، ا-جاج، تدب�
ت، م.س ص: 3 
، الفرص والتحد� 
aا+سي 
س�8 F?13يوسف ا-سن، ا-وار ا. 
ية  4  .48سورة ا+ائدة ا?<
، الطبعة الديداكتيك، مفاه�
 ومقار�#  5 
 .60، ص2017، 2ت، أÑد الفا°
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 فينا Ñأة البحث Üوا-ضاري، يذ 

بية من حيث نسيجها الثقا�� إن ا-ديث عن ا+ملكة ا+غر

يب،  &ة زمنا من الدهر، وح�� ا?Vمس القر ا عية ا+�� �Nا ا?ج �Óوبولوجية و هندس ن�� V?ا ا �A حول مكو��
و  
Óو"ال " 


� ألسنة س£ن ا+غرب Uنت لفظة "الن�ا�� 
«جا طبيعيا   -سواء القبائلية أو ا+دينية  -دي" ب�
س8م، ا+سيحية،  F?وية ( اÀ ت �� 
نة، ملو�� بث8ث د� 
، ا+سO الد� 
 معتادا، وقد غدا النسيج ا+غر�#
 

�dا من تبادل ا-وارات وتنا �Aيج ، مستلهمة رحيق عنفوا # �Ä ى فيه 

 êت ? $
ودية) متعايشة �� 
Óال


 سلوك ا
�e خلق التساß و التوافق �� عية، ف�� �Nف£ر النابعة من خ8ل ا+عام8ت ا?قتصادية وا?ج V?

م التجاذب والتدافع الذي عاشه العن�  ا يدل ع� �# �Tء ،إ 
 ، وهذا إن دل ع� °� 
 تمع ا+غر�# ا�#

 منذ قرون متتالية .  ا+غر�#


 ا+غرب -أ 
�� � 
 ا+سيحي�

نة ا+سيحية  
ية ع� أن وتعت�# الد� � 
̂ �y ا+غرب، وتؤكد ا+صادر التار @

 التواجد داخل إ�
السابقة ��

ن السياق  �ê ا+غرب يندرج 

�� 
aة، وا-ضور ا+سي 
Tسيحية منذ 5ود قد+ أهل ا+غرب قد دانوا �#

، فر�É ندرة  � 
نسان إ~ التد4 F?وكذا من حاجة ا æتلف أرجاء العا �� 

�� 
aل8متداد ا+سي 


� 
التار�
� ا+صا 
ا يؤكد أن أهل ا+غرب دانوا بد4 �Óا+غرب فإن ا+توفر م 



 تناولت ا+سيحية �� ية ال�� � 
̂ در التار
� خالد الناáي وذلك  � ذلك ا+ؤرخ الس8وي أÑد #4 
ة، وقد ب� 
Tس8م ب�ود قد F?ا V 
� ا+سيحية قبل �#

ة بقوy : " ق 
Tقبل ا?س8م، وذكر بعض أمصار ا+غرب القد #$ Ú اليوم عند ذكر حال ال�# �Ûلت: الفر
 � 
´ها... و+ا أخذ الروم بد4 V

� ع� أرض ا+غرب �# 
و~ Uنوا مستول� V?ن ملوك الروم ا V
حازمون �#

� فدانوا به  
م ع� ا?Vخذ بذلك الد4 �Óملوا أهل السواحل م �ë... ا+لك � 

 زمن قسطنط�
الن�انية ��

 .1أيضا"

لنفور، فدانوا وحاصل ذلك، أن ا+سيحية æ تكن بعد هذه ا-قبة، ُ�دً��  يقاب¨ س£ن ا+غرب �#
ري سنة  فع ال×� �� � 
 زمن عقبة #4

�� 
س�8 F?ا و قاوموا الفتح ا 
Óا+سيحية وحافظوا عل � 
هـ خ8ل  62بد4
" 
aا+سي 


ي�� ̈� ا?Vماز ت زعامة كسي �̂ 
 من القرن السابع ا+ي8دي 
، و+ا اشتدت وطأة 2النصف الثا��

ت ا+سيحية جزء �Äواستح�ت، أ � 
، وتطورت ا+س�� 

 القد� تمع ا+غر�# ت ا�# ا ومكو�� من مكو��
 � 
ية، ور�É استح£م قبضة ا+س�� وار م ا+صلحة ا?قتصادية وا-# �Óمع بي # �̂ الع8قات توافقا وتعاقدا، 

                                                             
قيق جعفر الناáي و� الناáي، دار الكتاب  1 �̂ ق0''  V?خبار دول ا+غرب اV? ي أبو العباس، 'كتاب ا?ستقصاáالنا

 .69-70ص  1954الدارالبيضاء 
، تدب�
 ا+غاربة ل8خت8ف 2 
� اكر$ 
ط نت، ط  -استلهام ?ساليب التعايش وقبول ا?<خر –عبد العز$  م.2018مطابع الر�#
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ر حسب طبيعة من  
 إقبال وإد�#
�� � 
نت� 
� الد� 
ابتداء من العصور ا+توسطة وا-ديثة، ظلت ا?<áة ب�


 زمانه، وا
، من يسوس ويسود �� 
 ية العن� ا+غر�# 
 هذا ا+قام، ما آلت إليه  #

Í من قولنا �� V?
ذه  #A ،ا+قتضب 


� 
ت الدينية، ويعضد هذا ال�د التار� تلف ا+كو�� �� � 
، تعاقدي ب� ّ
g ا استئناس $�
س8مية و تعاليمها الداعية إ~ حسن التعامل مع أهل  F?يعة ا ت�ات، دعوة ال�� ا?ستنتاجات ا��


 الذمة، Á أ 
 الرÑة رسول h ص� h عليه وسO، بلقائه قساوسة ب�� تم�
 الذي رامه ن�# ن السلوك ا�#
   . 
س�8
 القو� F?ا � 
لياته مع تعال�
 الد4 # �̂ جا تتساوق  �Óم � 
ع ل�س�� ّ �́ ران ،  # �̂ 


 ا+غرب: - ب 
ودية �� 
Óال 

وح الìحة والتعايش، يد، متشبتا $# 
 ع� ديدنه الفر تمع ا+غر�# إن Â القول  –ومرد ذلك  ظل ا�#
–  ¾ ، � 
� �̂ � والفا 
� والنازح� 

 أق0 ا+غرب، فبدا �ط أنظار ا+كتشف�


 ا+تطرف ��
غرا�� وضعه ا-# �T ~إ

� به، بيد  
� إليه وا+ستوطن� 

 النازح�
ثل ذلك �� �T حاب، وقد يه Àحة الضيافة و مزاج ال�� كسب معمر أ

جع إ~ ماض  يق 
+غرب $ ود �# 
Óسطورة  أن  استيطان الV8ن لU ئق مضبوطة حيث ? يعتمد ع� و��
 
ودي حاي� 
Óغرب وهذا ما ذكره ال+ ودية �# 
Óنة ال 
قدمية الد� V

، فبعض الدراسات تقر �# 

� 
حظها التار�

يغية وفدت ع� ا+غرب و?زالت  موعة غ�
 أماز يا أول �# � 
̂ ر ود �� 
Óكتابه قائ8: (ويعت�# ال 

�� 


الزعفرا��
 . 1تعيش إ~ يومنا ا?<ن)

 � 
4 ع نظرة ا+د$# تلفة وأãّها، تنو[ ود بعدم ا?ستقرار، ?عتبارات �� 
Óوال � 
� ا+س�� 
اتسمت الع8قة ب�
ذا ا+وضوع مرور خفيف، نستشف منه  #A ما، ومرور�� �Óامع بي 
 ا-#

�Ïوكذا النمط الع8ئ ، 
 للشأن ا+غر�#
� ، حَس@  

 ب8د ا+س��

�� 
وار وكذا حق الذ� ق ا-# �ë ،دم قضيتنا � 
̂ � بوصف ما  
� الطرف� 
نتا الع8قة ب�
 


ود �� 
Óم أمان للi � 

 ب8د ا+س��
�� 
ودي أقلية داخل بلد مسO، وأ�4 مبدأ حق الذ� 
Óالعن� ال

د  
 ب8د النصارى، وش�@ بذلك تعايشا وتسا�ا دينيا وط@
ود �� 
Óن يعانيه الU بلد ا+غرب مقابل ما

سموا به  � ر�É ما ات@ 
� الفئت� 
� عن الع8قة ب� 
ود قدر ا+ستطاع إبعاد ا+س�� 
Óمن انعزالية، فقد  حاول ال
� داخل الوسط الذي  
� ِHّم الداخلية، سواء الدينيّة أو القضائية أو التعليمية، مُش �Aشُؤو 


دخل �� الت@
ة" 
ة داخل مدينة كب� 
 .2احتواها ( ا+8ح) مدينة صغ�

                                                             
ندلس 1 V?ود ا 
A ، 


ط ب.ط، ص  1حاي�
 الزعفرا�� ديدة الر�# ران مطبعة النجاح ا-# ة أÑد  � #Ñ �$25. 
2 � 

 مغرب القرن�

ود �� 
Óل #� � 
، ع8قة ا+س�� 
 م الوطنية 19و ³18ر +غيب�1 
�
V?ن أ³ال ا �ê 


� 
معية ا+غربية للبحث التار� ، ا-#
 
ون، تدب� ط نت ط  الثالثة والع��  .2014ص  2018ا+غاربة ل8خت8ف، مطابع الر�#
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3ë�]‚Â÷]<ëçÞ^nÖ]<Ô×ŠÖ]<…^éj}]<h^f‰_J 

هلقد وقع ا?  
ي -ختيار ع� هذا السلك دون غ� 
ية  –وحسب تقد$ نظرا -�صوصية الفئة العمر
 ، 
عة، Á أن ا?نتقال من السلك ا?Vسا° ا اjُتنوِّ �Aت ا+راهقة بتمظهرا 
ا+دروسة حيث تنضح بدا�

اءً بتنوع ا+وارد الت �Óوان 

Vالسلك ا?بتدا� 
ية م�وسة بدءاً من تغي� 
عليمية يُكسب ا+تعOِّ طفرات تغي�

 
 #äتت تعرفه هذه الفئة من يفاعة مبكرة جراء التطور التكنولو والتع�ية، أضف إ~ ذلك، ما �#
. 


 وا+علوما��

عدادي فقد حددت  F?الثانوي ا 
لتعل� س8مية �# F?بية ا اج ال�� �Ó+ ساسيةV?هداف وا+هارات اV8وتبعا ل
 �̂  @ �äمن السلك ا?عدادي يُتو � 
� ا+تخرج� 
، مواصفات ل�تع�� � 

 عقول ا+تمدرس�

ا وإقرارُها �� قي×�
ساß ع�# ا+دخل ا-�امس من ا+داخل  عايش والت@ نشِئة ع� ق�
 الت@ 
 هذا الشأن، الت@

د �� � ما حُدِّ 
ومن ب�
ä# من خy8، م8مسة عدد من   
س8مية، وهو مدخل: ا-�ة، و $ F?بية ا اج مادة ال�� �Óالرئيسة لبناء م

ا ﴿قوy تعا~:"  الق�
 و الفضائل، مصداقا ل ً ْ

َ خَ� و��ِ
ُ
ةَ فَقَدْ أ َDْ ةَ مَنْ يَشَاءُ وَمَنْ يُؤْتَ اْ-ِ َDْ 
 اْ-ِ يُؤْ��ِ

لْبَابِ﴾
َ V?ْولُو ا

ُ
رُ إِ?@ أ ك@ ا وَمَا يَذ@ ً 
ن مدخل ا?قتداء .1كَثِ� �ê 
ت هذه الق�  ، وكذلك قد عو-#

بية ع� ا+واطنة" ع� أقضية التس ، وقد اشتملت أيضا مادة "ال�� 
mالعا Oن والس 
اß وحوار ا?Vد�
ة من  س8مية وتعت�# التفاتة معت�# F?بية ا � مادة ال�� 

 طر¹ا مع مضام�

حيث ت£ملت هذه ا+ادة ��
نسانية.    F?العقدية وا 
ا للق� �Aحيث نظر 

4JD^qƒç´_<ë�]‚Â÷]<ëçÞ^nÖ]E<Vê‰]…‚Ö]<t^ãß¹]<»<á^è�ù]<…]çu<íÃÎçÚJ 

اج الدرا°
 ا+ �Ó+يُب�� ا ( � 
بية والتكو4 
 لل�� قومات �لية (ا+يثاق الوط�� #Tع�# قناعات وطنية و 
 غر�#
رات  �Tا (الندوات وا+ؤ 
Óمع عل واثيق وحقوق دولية �# #T ،ية مضبوطة وكذا منطلقات معرفية وحضار
يع  #Ñ � 

 ب�Ýومفاهي 



 إ~ ت£مل معر�� رجاته، و جُلّ ذلك يُف�0 الدولية)، ¾ يؤطر مدخ8ته و��
ت هذ ون مكو�� د أن@ مكِّ # 
̂ و~ إعدادي،  V?ح ل�قررات الدراسية للسنة ا اج، غ�
 أن اjُتصفِّ �Ó+ا ا

بية ع� ا+واطنة  عيات  -ال�� �Nن مادة ا?ج �ê-  صُوصة، بيد نشطة تعليمية �� V #� ßسا قد بسط قيمة الت@
 V?ا 


و~، إ? �� V?نة ا س8مية للس@ F?بية ا 
 مقرر ال��
ة �� ا æ تعاÚY البت@ @ �Aمن السنة الثانية أ 


سدس الثا��

                                                             
ية  1  .269سورة البقرة ا?<
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Oع� ا+س Oا+س 
نسانية: حق[ غ� F?خوة ا
ُV?ة ا ن حص@ �ê ،تيب 1إعدادي �$ 


ن عن خلل �� ، ¾ أ�#

 انسجاÖا مع حاجيات ا+تعO النفسية وا+عرفية. 

ت �� 
ولو� V?ا 

ا يستحقه  والتوصيات ا #T لق يد من هذا ا+لحظ و البيان، إ? موقعة هذا ا-�ُ عية وكذا وما أر @ ل��
ة الذي نعيشه من حروب  اشئة خاصة وحالُ ا?Vم@ ا ع� سلوك الن@ �Aا+واثيق الدولية، ونظرا ?نع£سا

 ا+يثاق التأسي1
 لليونيسكو: (+ا Uنت ا-روب 

ود، أ�� ع� ا?Vخ�� واليابس، Á جاء �� �Ôوتنافر م
ب أن تب�� حصون الس8م) # 
̂ 
 عقو«م 

�Ïف ، 
 عقول الب��

 2تولد ��


 قرر ��Nوقد استقرأت ¯ ما ذكر ف ،
 


Uد أجد مصطلح ا-وار إ? �� س8مية خ8ل السنوات الث8ثة من هذا السلك، و? أ F?بية ا مادة ال��
ساß بلفظ " أدب ا-وار والتخاطب" وض  3خطاطة وحيدة تت` عن أنواع الت@ دون التذليل «ا وا-�

 �̂ ا، مع العO أن ا-وار، Öارة وآلية  
Óقال ف Á ،نسان F?هذا السن من ³ر ا 

بة، خاصة �� تاج إ~ الدر

اظم:  الن@

متَه ا-�شب م إن قَو@ ا اعتدلت    و? يُقو@ �Óْإن@ الغُصُون إذا قَوّم 

اج الدرا°
 +ادة  �Ó+ح ا �́ ن ا+هارات ا?Vساسية عند  �ê آخر سطر مرتب 

Á ذكر لفظ ا-وار ��

س8مية بسلك التعل�
 ا F?بية ا عداديال�� F?4لثانوي ا . 

ة ع� ش� عنوان.   
̂ áة و �́ ن بصيغة مبا 
بية ع� ا+واطنة فقد ذُكر حوار ا?Vد� 
 مادة ال��
�� �Nبي

 

�� V

م إ? بعد التجاذب والتخاطب، Á أن حصول التساß من عدمه � Vصل ا?تفاق والو� 
̂ وعادة ? 

 
بدأ الغ� " ب"ا?<خر" �� �� V?ادل وحوار، يتقابل فيه "ا # �̂ 
 هذا ا?Vمر، والتعايش بعد 
ية حاصل ومثبت ��


 أنشأها  لتخاطب، ووثيقة ا+دينة ال�� صل إ? �# 
̂  æ ،Oعليه وس h ص� h زمن رسول 

الذي وقع ��

 

بة ا?خت8ف العقدي والثقا�� رسول h ص� h عليه وسO دليل ع� ذلك، وكيف د$# ا+غار

دال، قال تعا -وار وا-# َ وا-ضاري إ? �# � 
ذ4ِ حۡسَنُ إِ?@ ٱل@
َ
��ِ Øَِ أ ل@ q بِ إِ?@ �#ِ ٰـ هۡلَ ٱلۡكِتَ

َ
دِلُوۤا۟ أ ٰـ َ # ُ�̂ ~ : ﴿وََ? 

هcُُۡ وَ  ٰـ هُنَا وَإِلَ ٰـ لَِ إِلَيcُۡۡ وَإِلَ � �$
ُ
لَِ إِلَيۡنَا وَأ � �$

ُ
ذِیۤ أ ل@ q ا �#ِ مۡۖ وَقُولُوۤا۟ ءَامَن@ ُ ۡ �Óِوا۟ م ونَ﴾ حࣱِد⁠ٰ◌  ظََ�ُ ۥ مُسِۡ�ُ ُyَ ُن ۡ َ �̂ ، 5وَ

                                                             
عدادي، دار إحياء العلوم، طبعة 1 F?الثانوي ا 
س8مية، كتاب الت�يذ والت�يذة، السنة الثانية من التعل� F?بية ا ص  2022إحياء ال��

86. 
نت 2 ن�� V?دستور اليونسكو، موقع اليونسكو ع� شبكة اhttps://www.unesco.org/ar/brief  
ديدة، طبعة  3 و~ من التعل�
 الثانوي ا?عدادي، مكتبة الس8م ا-# V?عيات، كتاب الت�يذ والت�يذة، السنة ا �Nرحاب ا?ج 


��2023 
 .174ص 

عدادي، مطبعة ط4 F?الثانوي ا 
س8مية، كتاب الت�يذ والت�يذة، السنة الثالثة من التعل� F?بية ا ص  2022وب اديسون طمنار ال��
5. 

ية 5  .46سورة العنكبوت ا?<
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 و  -وار، ف8 تعايش دون حوار و? توافق وتساß بدون حوار. وقد استوقف�� تدب�
 ا?خت8ف ? ي�� إ? �#
 ßأبناؤ�� التسا Oا: م�� يتع �Óجابة ع F?يد ا هذا ا?Vمر، �او? إدراك أو معاودة طرح تساؤ?ت، أر

لك Öار  والتعايش، إن æ يتمكنوا من ا-وار وآلياته؟ 
T ? ة ا-وار؟ كيف يد$# الفرد كيف يتخاطب من
قليات ا+تواجدة ببلده ووطنه؟ V?اخت8فه مع ا 
  ا+غر�#

بية وسيلته، وم�� استصغر�� شأنه،  -وهو كذلك  -فإذا Uن ا-وار عِ�ا  رته، وال�� �T ßفإن التسا
م  ãية وعظم �# V

#� 
 ع وا+ر�# 
 ا+��àمقرونة بو �̈ جابة عن هذه ا?Vسئ F?استع0 علينا أمره، وا
.ا?  
 خت8ف وا-�8ف الذي تعرفه ا?Vمة عقائد�
 وثقافيا وحضار�


 كيف أصطادها" وحفظناه من  
 åكة ولكن ع��� دد مث8 صينيا مفاده:" ? تعط�� 
 الصغر $�
كنا ��

 ، ، بليغ ا+ع�� يل ا+ب�� #Ñ ينت به حيطان فصولنا الدراسية و:راتنا ا+درسية، وهو مثل ة ما ز ك��
 �Ò نتذكره "ا ع� علينا 
 ضة الشعب الصي�� �A بنا صعب، والعمل به يعت�# من أسباب @æم أو أ

ق، y د?�y ³يقة فإن حاولنا  #̂ بت به ا?ت£لية و عدم النفعية، مثل  عيا، حيث حور �Nواج 
اقتصاد�
«ا "،  وإن Â@ القياس ف8 ينعم  
 كيف أ�� ̈� بل ع��� 
 فضي �� 
 نشتغل عليه، نقول "? تُلقِّNإسقاطه ف

 � اطبة ، فا-وار صنعة  وÖارة مكتسبة، لزم إمعان ̂# لق الìحة والتساß من ? يتمرس ع� ا-وار وا��

 به  نا التعليمية، خاصة والسبق الذي  عُ�� #yمنا 


ت الدراسية �� 
ن الكفا� �ê ا �Aا وحظو �Aشأ 

النظر ��

ء وذاقوا خرا #�
ن، سَبْقٌ بناه ا?Vجداد قبل ا?< 

 حوار ا?Vد�

ام بلد ا+غرب �� �T يدرك Oذا الع #A 
ب� جه وا-�
ت بية قد خُص@ دراك أن ا+ملكة ا+غر F?ة ا?ستق8ل وقب¨ -ا رات  –خ8ل ف�� �Tوانفردت بعقد ندوات ومؤ

 
� وشHت بذلك، مظهرا حضار� 

 د$
 تومليل�
نطقة آزرو �� #T وية التوحيديةìن ال 
� ا?Vد� 
ية ب� حوار

م  �Aختلف معتقدا #T � 
ع رجال الد4 #Ñ ،يدا 
 نص فر
م، وهذا ما جاء �� #Óختلف مرات #T ورجال السياسة

قليات  V?ر حول "حقوق ا �Tمؤ 

�� � 
ها ج�y8 ا+لك � السادس إ~ ا+شارك� 
 و#¹ الرسا�y السامية ال��

كش سنة  دينة مرا #T ،س8مية" والذي انعقدت مراسيمه F?ر ا 

 الد�
، قال فيه: " لقد Uن 2016الدينية ��

ن، فغداة استقy8 سنة ا+غرب سباقا إ~ ا-وا 
� ا?Vد� 
، 1956ر ب� � 
، Uن ينظم ¯ صيف بد$
 تيومليل�
 � 

 من ا+س��Nو?س � 
� وا+فكر4 
مع ل�ثقف� # �̂ هة مدينة فاس Uن به رهبان بنديكتيون،  # #̂ 
 جبل 

وهو ��
"...، � 
 .1وا+سيحي�

                                                             

 للسO، مسار 1 
 والدعوة إ~ ا+بادرة، منتدى أبو ظ�#à طار ال�� F?ا � 
س8م� F?ا æالعا 


قليات الدينية �� V?إع8ن مراكش، -قوق ا

  -للطبع والن��   .19الطبعة بدون، ص -د�#



[58] 

يع أنواعه وذكرأãيته وأد ومه وتفر ̈� ا-وار بذكر م×� 
 تناول فضي
� فصفة الشح �� 
Ûر واره ع�# ��


 أنشطة الكتاب 
̈� ا+تضمنة �� 8ء خ8ل تسط�
 ا?Vسئ # #̂ 
 ا-�8ف، تظهر 

�Ïا?خت8ف ون 

 تدب�
ا+غرب ��
. 
 ا+در°

5V¾çv×¹]<ð^ßnj‰÷]J 

 Oن والس 
درج موضوع عنون ب "حوار ا?Vد�
ُ
بية ع� ا+واطنة، أ ن مادة ال�� �ê �́ 
 الدرس العا

��
"، ويعت�# استثناء من حيث 
mة  العا 
 هذه ا+عا-#

ميل �� ن بصدده Á أن ا-# �̂ وضوح ا+طلب الذي 
 � 

 مرغوب فيه ب�âبية ع� ا+واطنة، وهذا ت£مل ع 
 مادة ال��

ن  �� 
هو، إدراج موضوع، حوار ا?Vد�
ها من العلوم ا-قة وقد اعت�# فيه كقيمة من الق�
 ا+واطنة التعاقدية،  
نسانية وغ� F?يع العلوم ا #Ñ

?F  -تعضدها  س8مية �# F?يعة ا 
  –ضافة إ~ ال�� ة ال�� نسان، غ�
 أن ا+عا-# F?ا+واثيق الدولية وحقوق ا
جية. �Ó+ا ا �A??ا ا+عرفية التعليمية ود �Aحيثيا 


ا، توقظ نور البحث �� �Aوم ابتحا �$ 

 �Nليس الغرض منه التبليغ بل الغرض منه العمل به، وحي ، 

�Ïو خل 
Ýهو معلوم، ف� خ�# قي Á


 هذا ا+وضوع: (ليس الغرض من  ³ل به

 طه عبد الرÑان �� بلغ مقصده وغايته، ويقول ا+فكر ا+غر�#

 �y?ذا ا+علوم، أي ليس هو الد #A بقدر ما هو ا-ث ع� ا?عتبار � 
� تبليغ معلوم مع� 

 الد4
�� #� ا-�

ء ع� ما سواه ) 
 ذا ال�1 #A ذاته بقدر ما هو ا?ستد?ل 

ء �� 
 
 خُلق ا-وار( ، فكذاك القول 1ع� ال�1

��
نشطة  V ئق قانونية، بل تذلل �# تارة وو�� ع8م عنه بصُور �� F?خبار وا F? 
 التقيد �#

ن)، ? ينب�� 
حوار ا?Vد�
نشطة ا+قدمة. V?معظم ا 



 ا+سأ�y وهذا ما æ نلحظه ��
�� 
انب العم� س ا-# �T تعليمية دقيقة 

بية ع� ا+واطنة: -  ال��

́� من ما  
 الدرس العا

 عبارة عن آية ومثال ذلك، ��Øوثيقة و 
بية ع� ا+واطنة �� تقد� دة ال��

 ِ�� ل@ q بِ إِ?@ �#ِ ٰـ هۡلَ ٱلۡكِتَ
َ
دِلُوۤا۟ أ ٰـ َ # ُ�̂ 
 أحسن، قال تعا~ ﴿وََ? Ø 
 ل�� دال �# ا ا-# �Aمضمو ، 
من القرآن الكر�

م روح ا-وار و حُسن ا-#  
Óف 
Üتُذ æ � 
نشطة ا+قدمة ل�تمدرس� V?أن ا 
حۡسَنُ﴾  غ�
َ
دال، فالتعØِ Oَ أ

رس  �T-  تقدم معناه Áة   -و �́ ̈� مبا Uته، ع�# أسئ "  ?بد للناشئة من �ا 

 خ�# �³ �# الدي�� "إن ا-�
و~ من  V?لسنة ا اص �# بية ع� ا+واطنة ا-� 
 الدرس السادس من مادة ال��

وهذا ما وفق فيه ا+ؤلف ��

 نشاط: أتدرب ع� أساسيات ا-وار وا+

عدادي، �� F?ناقشة:             الثانوي ا 

o                                            .أتقبل النقد وا?خت8ف 
                                                             


 النقد ا?Vخ8  1
، عبد الرÑان طه، سؤال ا?Vخ8ق: مساãة �� 
 
 العر�#

وت، الدار البيضاء: ا+ركز الثقا�� 

 للحداثة الغربية، ب�
��

 49، ص2000
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o                .دون تعصب 

Vراء، أدافع عن آرا� قش ا?<  أ��

 o                                                     .دون حرج � 
 أنتقد ا?<خر4

o . ع �Nأنصت ل8<خر، أحسن ا?س                                     . �Yإ ... 

ر أراد  ن اjُقَرِّ VUمر وV?العقل و لُبّ ا � 
̂� درس التساß، فطر¹ا ع� 
 خ
نشطة �� V?وأدرجت هذه ا

نّ  V
ول، �# V?طرحنا ا 
Ü � ُ
-وار" وهذا ما $ ة مفادها: " ? تساß إ? �# �Äوا �̈ #Ñ من ذلك، تبليغ مع��

ت ا-وار آلية للتساß والتعا 
نشطة الدا³ة للكفا� V?بسط ا 

جية نفÔا �� �Ó+يش، فلو استعملت ا

صل أن طرح موضوع  
ن "ا+ذكور آنفا، ل£ن أنفع وأفيد ل�رغوب، و̂ 

 درس "حوار ا?Vد�
ا+رجوة ��

� مقررات السنوات الث8ث،  
بية ع� ا+واطنة æ يكن y امتداد وتناسق ب� 
 مادة ال��
ن �� 
حوار ا?Vد�

ة ل� 
 السنة فا+عا-#
8ء من ا?نقطاع الذي حصل �� # #̂ دد، و يستشف ذلك  وضوع تعرف بعض ال��

نة  
تمعية، مقايسة مع قِدم تواجد الد� الثانية، حيث æ يذكر ويقرر ا+وضوع، ر�É أãيته القيمية وا�#
+غرب. ودية �# 
Óا+سيحية وال 

س8مية: - F?بية ا  ال��


 ق�
 السO وا° ُ

 يعت�# موضوع " الرسول $
لتعايش من خ8ل وثيقة ا+دينة" من ا+واضيع ا+همة ��

و~  V?ن من اUن، و 
اص -موضوع حوار ا?Vد� ي ا-� 
و~ من التعل�
  -وحسب تقد$ V?السنة ا 

ا �� إدرا#¹ُ

نه  V? ،والتتابع ع� مرِّ السنوات الث8ث 
ا التتا~ 
Óف �äالدروس ا+تو 

الثانوي ا?عدادي &قدمة لبا��

ت الìوية ا?Vخرى. وإن سّ�نا حدث عظ�
 يُوصل  �� 
� الد� 
ا ب� 
Óية، ا+تعاقد عل 

 الع8قة الغ� ويَب��
؟   


Vن مواد السلك ا?بتدا� �ê إدراجه @ 
 هذه السنة، ف�اذا ��
ستبطان غاية انقطاعه �� #� 

6VÐñ^mçÖ]<ð^ÏjÞ]æ<…ç’Ö]<…^éj}]J 


 تستمد صب ية ال�� ن كقيمة من الق�
 ا-ضار 
�� حوار ا?Vد� و إن اعت�# �Ò ،ويةìا من الرسائل ال �Óغ
� وا?<خر،  
� ا-� 
افية ب� ية، و الط@ 
 النفس الب��

ات السلوكية اjُضمرة �� ِ ّ من اjُو#¹ّ 
Üهٌ سُلو أيضا، مُوَجِّ

 زماننا) من 

ها �� ك�� ة (وما أ 
 "ا استش� حَوْلٌ من ا?Vحوال ا-ياتيِّ
�Ïه التطبيHز مُقوّمه وش حيث ي�#

ذا ما  �Ò ، تضاد وتطاحن 

 تقو�
�� ، 
Üد ع� هذا ا+وّجه السلو �Nالتعليمية، من ا?ع ÚÞتصبو إليه ا+نا

 
ر$ �T #ذج ا-يّة، ع� �Nل ?قتداء �# � ا?Vضداد، و? سبيل إ~ ذلك إ? �# 
وإذUء روح التساß والتعايش ب�
ان والعمل، وتساعد هذه الصور ع� غرس تلك الق 
T F? 
 صور فوتوغرافية، ومشاهد من سبقو�� �#

�� 
�
ا ل�طلوب،  VAا واستيفا �Óا يظل قيدا لنفعي �Óا و مناسب �Aأن اختيار الصورة وحيثيا 
يال الناشئة، غ� ��
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رته ل�غرب  
، خ8ل ز� 


 Äبة البا�# يوحنا بولس الثا��

ومثال ذلك صور ا+غفور y ا+لك ا-سن الثا��

 سنة 

ن الصور ا+تعلقة �# ��1985 V
#� 
äرة م، فتَكرارها ع� انفراد، يو 
درة، خاصة وأن ز� 
 بلد�� ��

-وار ��
 


رة البا�# فرنسيس ل�غرب �� 

 زمن عاهل ا+ملكة، ا+لك � السادس خ8ل ز�
أخرى قد وقعت ��

البليغ،  2019مارس  �$ V?اد بصور حديثة لشخصيات معلومة و معاشة يكون «ا ا �Ôأن ³لية ا?ست Á ،م
 
Æبة، تع خبار F?ها، فالصورة ا 
ك�� من غ� ا ، وح�� أ �A 
قيق كفا� �̂  


مع�� وهذا ا+ع�� y اسقاطات نبت��
 � 
� عند ا+س�� 
حد القساوس ا+غمور4 V

ص لقاءه �# � �̂ الصور ا+درجة ل�لك � السادس، Uنت 
 ßالتسا 


ا �� �Óيã V? ا إع8ميا» Ú 
Ûو 
 سبق ال�� �# الفاتي£ن، ال�� بة، ع� الر�Éّ من توفر صوره مع �# ا+غار
� ا 
ن.والتعايش ب� 
 ?Vد�

ة́ فلسطينية ر س8حه ع� أ ْ �Ôُي 
ا́ئي� 
 درس  1هناك مثل آخر لصورة جندي إ
وأدرجت ��

 � 
ا́ئيلي� F?ا � 
طية للعداء الطويل ب� �T وتُوظف صورة ßموضوع التسا � 
"التساß"، فكيف تُلقن ل�تع��
ة عن تساß، ? تت د وصورة مع�# �Ô #T ب ا+ثال �á ،حوطV?ف£ن من ا ، � 
دخل فيه والفلسطيني�

  التمث8ت السلبية وا+شوشة ع� ا+بت�� ا+أمول. 

ت من الدرس نفسه، فأن تن�� صورة مسO، ?عب  
ودقة اختيار الصور، تغ�
 من ا?Vهداف والغا�
 
ي� از نسانية :  2لكرة القدم، Äبة ?عب $# F?خوة اV?علها وثيقة معضضة لدرس "ا # ، و̂� � 
ا يد4 #T ندري ?

ام ا+عرفية عن أãية اختيار الصورة حق غ�
 ا+سO ع� ا+س ذا يطرح عددا من ع8مات ا?ست×� �Ò ،"O
 ، � 

 أذهان ا+س��


 ا+تمثل ��
دراك الثقا�� F? ظ ا?عتبار، توافق ا?دراك الب�ي �# #̂ ا+ناسبة مع ا?Vخذ 

ت ا+عرفية  
قيق الكفا� �̂ � الصورة وموضوع الدرس، تطابق بعيد ا+نال وا«دف من  
فالتطابق ب�
 ، ية مب�� ومع�� شار F?ته ا+عرفية وا � مكو�� 
والعملية للدرس، كيفما Uن نو5ا، مرتبط ارتباطا تناسقيا ب�

يعا. #Ñ قيقه �̂ وم   وهذا ما $�


 ?بد وأن   Ýالدرس التعلي 

ة وا?قتداء �� شارة إليه، أن اختيار الصورة الثابتة للع�# F?ما نود ا

اà ف ضع لضوابط åيائية، سيكولوجية، $� � ا نفسية ا+تلقن ا+شاهد، وكذا أ$� ذلك عليه. ̂� 
Ó  

                                                             
عدادي، طبعة جديدة منقحة، مكتبة 1 F?الثانوي ا 
و~ من التعل� V?عيات، السنة ا �Nرحاب ا?ج 


أنظر كتاب الت�يذ والت�يذة، ��
ديدة، ط   . 173، ص 2023الس8م ا-#

عدادي، السنة الثانية، دار إحياء العلوم الدار أنظر كتاب الت�يذ والت�يذة " 2 F?الثانوي ا 
س8مية" من التعل� F?بية ا إحياء ال��
 . 88، ص 2022البيضاء، ط 
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Ví³^} 

و غد أفضل، تتحا°� فيه  �̂ ية ومعه،  ية وثقافية  تتنعم به الب�� ورة حضار �á ن 
أصبح حوار ا?Vد�
بة ب�  ء، وUن ل�غار 
 رة لصفوة العيش ا«�� مل أعباء هوس ا-روب وا?صطدامات ا+كدِّ �̂  _ V?ا

م الدينية، قَدم سَبق  �Òذلك للناشئة، اقتداء أطيا � 

 هذا الشأن، فواجب اjُعOِّ تلق�
وعOََ انفراد ��

ا يناسب جيلهم وعا+هم ا+تسارع، وهذا  #T ا يصلح للب8د والعباد وذلك #T س8ف واهتداءV?بعمل ا
ا ا+ناÚÞ الدراسية  �Óعرف 
 ذه ا+راجعة ال�� �Ò ،لي¨ ونقده �̂ ماحاولت الدراسة إمساسه، ور�É ¯ ما�� 

يل ا+ � راط ا+غرب لت�� � �̂ دّية والقصد النبيل وما ا #- تاز �# �T ،ن 

 موضوع حوار ا?Vد�
بية، خاصة �� غر

 
س� �$ 

ا وإ'اÖا �� �Ó ا، وصِدق نِي@ �Óي رات  الدولية وا+واثيق ا-قوقية، إ?@ دليل ع� جدِّ �Tا+ؤ � 
مضام�

د ال �Ô+ا 
ده لتغي� �Nه ا-وار واع ختيار مُوجِّ ، وكذا -سن تدب�
 ا-�8ف مß8 الناشئة، �# 
 القا��mعا
Ú عن اخت8ف العقائد والثقافات.  �Ûالنا 
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 بيبليوغرافيا
- . 
 القرآن الكر�
� فارس، معجم مقاييس اللغة م. س.: مادة حور.  -  ا#4
- : Úß .منظور، لسان العرب، م.س �  .4ا#4
بة ل8خت8ف  - ، تدب�
 ا+غار � 
كر$
 عبد العز$ ط نت،  -ايش وقبول ا?<خراستلهام ?ساليب التع –ا مطابع الر�#

 م.2018ط 
ت، م.س. - 
، الفرص والتحد� 
aا+سي 
س�8 F?ا-سن يوسف، ا-وار ا 
ندلس  - V?ود ا 
A ، 

 حاي�

ط الطبعة بدون. 1الزعفرا�� ديدة الر�# ران مطبعة النجاح ا-# ة أÑد  � #Ñ �$ 

 للح -


 النقد ا?Vخ��8
، طه عبد الرÑان، سؤال ا?Vخ8ق: مساãة �� 
 
 العر�#

وت ا+ركز الثقا�� 
بية، ب� داثة الغر
 .2000الدار البيضاء، 

بية،  - ̈� عاæ ال�� ج #T بية ع� حقوق ا?نسان، مقال العزاوي أبو بكر، ا-وار، ا-جاج، تدب�
 ا?خت8ف، وال��
 م.س.

ت، الطبعة  - كتيك: مفاه�
 ومقار�#  م.2017، 2الفا°
 أÑد، الديدا
بية، العدد :طه عبد الرÑان، ا-وا - ̈� عاæ ال�� ج #T 2004/15ر وا?خت8ف، خصائص وضوابط، مقال ،

ديدة، الدار البيضاء، ط:  بية ع� ا+واطنة وحقوق ا?نسان مطبعة النجاح ا-#  م. 2008، 2بعنوان ال��
-  � 

 مغرب القرن�

ود �� 
Óل #� � 

 ³ر، ع8قة ا+س�� بية للبحث 19و18+غيب�1 معية ا+غر ته ا-# ، مقال ن��
ط نت، ط  بة ل8خت8ف، مطابع الر�# ون تدب�
 ا+غار م الوطنية الثالثة والع�� 
�

V?ن أ³ال ا �ê 

� 
 2018التار�

 م.
-  �قيق جعفر الناáي و �̂ ق0''  V?خبار دول ا+غرب اV? ي أبو العباس ''كتاب ا?ستقصاáالنا

 م.1954الناáي، دار الكتاب الدار البيضاء 
اث، الطبعة النقاري Ñو، منطق ا?  - #̂ V8بية ل خت8ف من خ8ل أ³ال طه عبد الرÑان، الشبكة العر

وت،  
و~، ب� V?م.2014ا 
و~ من التعل�
 الثانوي  - V?عيات، كتاب الت�يذ والت�يذة، السنة ا �Nرحاب ا?ج 


�� ، � 
موعة من ا+ؤلف� #�
ديدة، (د.ط)  عدادي، طبعة جديدة منقحة، مكتبة الس8م ا-# F?م.2023ا 

م - س8مية، كتاب الت�يذ والت�يذة، السنة الثانية من التعل�
 الثانوي �# F?بية ا ، إحياء ال�� � 
وعة من ا+ؤلف�
عدادي، دار إحياء العلوم الدار البيضاء، ط  F?م.2022ا 

س8مية، كتاب الت�يذ والت�يذة، السنة الثالثة من التعل�
 الثانوي  - F?بية ا ، منار ال�� � 
موعة من ا+ؤلف� #�
 F?م.2022عدادي، مطبعة طوب اديسون طا 

نت  - ن�� V?دستور اليونسكو، موقع اليونسكو ع� شبكة اhttps://www.unesco.org/ar/brief 
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 د. لمياء هريشي  
  علم اجت(ع

  الإنسانية والاجت(عية بتونسكلية العلوم 

<VíÚ‚ÏÚ< <

نسان يدون ¯ ما يتعلق  F?ن اU دران إ~ عصور ما قبل ا+ي8د حيث � الكتابة ع� ا-# 
Ûر يعود ��
ر مروره  ك آ�� ا ح£ية ا+£ن والزمان، من أجل $� #A ياته ع� جدران ال?وف والصخور، ي�د #̂

ر منذ القدم، �Ì إذا 
 ر  وإثبات وجوده. ففن الغرافي�� �� V?ا Oية من ع � 
̂ حسب ما أثبتته الدراسات التار
ن  
 اليو��

ة تعود -قب زمنية بعيدة، مثل الشعارات السياسية �� 
Tت قد ت، وما وجد من كتا�# 
وا-فر�

 تلك 

نسان �� F?كه ا 
 حضارة ا?زتيك، وما دلّنا ع� وجود هذه ا-ضارات، هو ما $�
�� 
ت ا+ا� وكتا�#

ت ونقوش. و  ة من كتا�# ،الف�� 
ا تتطور وتتغ� ّ �Aش£ل أV?هذه ا � ّ
� 
T كب تطورات ¯ حقبة ما زمنية،  لتوا
ك�� لتخليد القبائل والشعوب. فغدت  نسان، واستخدمت ا-يطان أ F?ما مرّ به ا ّ̄ لتكشف لنا 

ة وا-ياة البدائية.  
Tضارات القد- يف �# � والتعر 
Ûللتأر �̈   وسي


 ا-ديث  � ا+عاá فالغرافي�� 
Ûذ أش£ً? جديدة تطورت بتطور الزمان وا+£ن. أمّا عن التار � �̂ ا
ت ا+تحدة  

 الو?�

وتعدّدت استخداماته وأهدافه، ف£نت ا?نط8قة الفعلية ل�مارسة الغرافيتية ��
ديدا سنة  �̂ 
 نيويورك 


 ا+ناطق ا+همشة ��
يكية �� ضافة  )1(1961ا?Vمر F? ن ثقافة ا«يب هوب �# �ê زت #$

عية، إ~ موسي�Ï الراب، ف£نت  �Nم ا?ج �Óم من الفقر، والعن�ية، و� �A ة معا�� #Ñ ̈� الشباب ل�� وسي
عية، عا��  �Nت وا+راحيض �امل �ن اج را�# ذوا من جدران ا+دينة والقطارات وا-� � �̂ وا?قصاء، إذ ا

فارقة خاصة سنة  V?ا ا �Ó1970م.  

ن F?ا ا �Óعية، وقد فرض هذا ا+بحث نفسه ع� عديد ا-قول البحثيّة، خاصّة م �Nسانية وا?ج
،، ال8ّمساواة  
à �Nقصاء ا?ج F?U ،بوية أيضا عية واقتصادية و$� �Nش£?ت سياسية واج F ?رتباÌا �#
 


�� ّ
عية  والتعب�
 ا«و� �Nت ش� من أش£ل مقاومة مظاهر اَ~شاشة ا?ج �Äعية والتّعليمية، وأ �Nا?ج
� مثل 
كدّه عديد الباحث� ، وهو ما أ 


 Alain، أ?ن ميلو ()Alain Vulbeau,1992فيلبو ( : أ?ن والثّقا��
                                                             

(1)Felonneau (Marie-line) et Busquets (Stephanie), Tags et grafs les jeunes à la conquete de la ville, France, 
l’Harmattan, 2001, p.19. 
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Milon,1999( �ّن ف: Í 
ا، ،وغ� 
Óأوليات نشوء الظاهرة ومنطق فاعل  ، 
ودواف�ا ا+نفتحة ع� النّف1
بوي. 
 ، اللّغوي وال�� ، الف�� 
، السّيا° 


، الثّقا�� 
à �Nا?ج  

 

 Öم وأص� �� #̂ 
 موضوع  عيّة هذه الدراسات ا+تعددة جعلت من الغرافي�� �Nعتبارها ¾رسة اج #� ،
لنظر أيضا  
 خاصّة. و�#Ýعامّة، والتعلي 
تم� ّ والـمُضمَر ِ?عت8?ت الواقع ا�# 
 �Ï َ تكشف الوجه ا-�

ا. يعتقد أ?ن فيلبو �Óرجات ا+ؤسّسات التّعليمية م تمعات ��1 #� � أسباب انتشارها �# 
، أنّ من ب�

 ا+عاáة إش£لية التّنشئة الشّبابية ا+ما

رَسَة من قبل مؤسسات التّنشئة الرåّية (خاصة ا+درسة)، ال��ّ
�� الفردي وخصوصياته، ¾  V8ية لãشكّيل دون إعطاء أ تفرض ع� الشّباب أدواراً ومواضع مُسبَقَة الت@


 �او�y لتشكيل  يدف�م إ~
م، �� �Aهم وتصورا@ م ومشا �Aعن ذَوا 
البحث عن أساليب خاصّة للتّعب�

ت متعدّ  
°� مع عاæ متغ�
ّ ? هو� �Nوذج ي �T عية وفق �Nع� التّكيف مع الوضعيات ا?ج Íدة تساعد
ا الفضاء  تكون فيه ا?Vدوار �دّدة سلفاً. �Óتلفة من بي 
 فضاءات ��

�� 
 وتظهر اليوم ¾رسة الغرافي��
ت ورسومات ت�ذية، داخل الق# وخارجه، تعددت بتعدد ا� امل، ا+در°
 الذي تكثّفت فيه كتا�#

ّ ع� اخت8?ت النّظام  �́ ا مُؤ �Aضنا أ ة، اف�� ّ 
 لرسائل مع�#àدار الذي يظهر كحامل موضو خاصة ا-#
بوي، خت8?ت ا+ؤسّسات  ال��ّ ا �# �Óة؟ وما ع8ق ت الغرافيتي@ ا هو مضمون ود??ت هذه الكتا�# ��
بوية؟    ال��ّ


 للبحث:  #a �Ó+طار ا F?ا  

، 
 #a �Óش م �T ن �ê هذا البحث 


 الت�ذي  سننطلق �� م منطق فعل الغرافي�� �Ò من ا?شتغال ع�

عدادية وا+عاهد الثانوية،  F?من أجل إدراك الوجه ا?<خر ل�ؤسّسات التّعليميّة، خاصة ا+دارس ا
د ع� منطلق  �Nع? #� . � 
عتبارها فضاء استقبال ا+راهق� 
 مقياسا نقيس به حَرارة آخر �# وهو أنّ الغرافي��

عيّة،  �Nدرانا-ياة ا?ج ا ع� ا-# . هذه ا?نط8قة  2وّ"ا ارتفعت هذه ا-رارة ّ"ا زاد انتشارها وتَكثّ×�
ات مناخ  
كّننا من كشف تغ� 
T ، 


�Ïالت�ذي مقياسا حراري خ 
 علنا نعت�# من الغرافي�� # �̂ بدورها 
ا وما خطّ  �Ôهام 


� ا+ؤسسة التعليمية والتمعّن �� 

 دهال�
عليه  ا+ؤسسة التعليمية. من خ8ل الغوص ��

ن  �ê الت�يذ وا+ؤسّسة ¯ س مشا ت تشّ� ـمقياسا لتَحَس[ ذه الكتا�# �Ò .ت من رموز ورسومات وكتا�#
 
 #äار   فضاءها الداخ�
 وا-�

                                                             
1 ibid 
2Brassai, Graffiti, Paris, ed Flammarion, 1993,p.20 
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 � 
ك� 
 ذلك ال��
�� � 

 " تونس العاêة"، �اول�

ال جغرا�� #� 

�� 


ث ميدا�� #̂ ن  �ê اندرج هذا البحث

 وما يتضمنه من خصوصية. وهو ماÝع� الفضاء التعلي  . � 
ة مع ا+بحوث� �́ 
 ع8قة مبا

جعلنا ��
ة مع  ة وغ�
 ا+و#¹ ̈� شبه ا+و#¹ د�� ع� تقنية ا+قاب �Nع #�12  


. Uن اتصالنا �� 
 مبحوث ¾رس للغرافي��
يق وسائل التواصل  � عن طر 
" من خ8ل التعرف ع� ا+بحوث� 
çش 
بداية البحث مع ا+يدان "غ�

م ميدانيا والتح �Óمقابل �� ، 
à �Nنية من اعداد ا?ج �� �̈ 
 مرح
دث م�م بصفة عامة، وهو ما مكننا ��

للهجة  ̈� ا?ستكشافية. �# عناها خ8ل ا+رح #Ñ 
 ة بناء ع� ا+عطيات ال�� ̈� شبة ا+و#¹ دليل ا+قاب
ينا  �  12التونسية ا�لية، وأجر 
اوح أ³ارÍ ب� ة مع شبان ت�� ̈� شبه مو#¹ كون  20و 15مقاب سنة يش��

Á ،نفس ا+يدان 

موعة من ا+عاهد الثانوية �� راتنا ا+تكررة �# 
 اعتمد�� ع� ا+8حظة من خ8ل ز�

 � 
ر ب� بة البحثية ا+يدانية +دة ث8ث أ'� 
 تونس العاêة. امتدت هذه التجر
عدادية �� F?وا+دارس ا

، فيفري ومارس  

�Ïتلفة، امتدت من جان راحلها ا�� #T 2023م8حظة ومقاب8ت . 

IJ< <Ê]†ÇÖ]{é{{{j{ê<æÂíŠ‰ö¹^e<äjÎø< <

  .ا+ؤسسة التعليمية التأديبية: 1- 1

وم شائك وغامض.  ية لذلك يعت�# هذا ا+×� خت8ف ا+دارس الفكر يفات ا+ؤسسة �# تلف تعر � �̂


 هذا من"

 هذا أن ننطلق ��

يديولوجية أحاولنا �� V?رد، مشفر، يع�# عن ا+نظومة ا وم �# نّ ا+ؤسسة م×�
عية وا?Vخ8قية ...، هذ �Nأو أش£ل مرئية عينية، وا?ج 
ل مادي، من تنظ� # �̂ وم الذي ?بد y من  ا ا+×�

رد إ~ مشخص، إ~ قناة  ت وفق ع8قات معينة، ينتقل فيه ا�# 
ية داخل بنا� معات ب�� # �̂ عبارة عن 
اÚß والقرارات وا+ذكرات  ، إ~ فضاء للتنفيذ والتثبيت، وفضاء للتشف�
 بواسطة ال�# 
، إ~ تنظ� Ú 
Ûو لل��

از   .1منفذ للسياسة التعليمية أو كحارس للسياسة" و#¹


 تفرض     � ال�� 
موعة من القواعد والقوان� بوية إ~ �# هكذا تتحول ا+درسة التعليمية ال��
 �Âهذا يو 


ام وا-�ضوع و�� 
 الفضاء ا+در°
 ا?نضباط وا?ح��
بوية �� 
 الع8قة ال�� ي�� راشال. جاسبار

ب وضع # 
̂ 
 ع8قة تعليمية أخ8قية، حيث Ø  ديبه ح�� V 
 فضاء خاص ومناسب لتعليمه و��
الت�يذ ��

ا" رج من حا�y "النقص" ا?Vخ8قية ويصبح انسا�� "متح�� � 
̂2 � 
ار4 �T ع� � 
� VTإن الطاعة وا-�ضوع القا .

                                                             
، القاهرة، 1 
 سوسيولوجيا ا«امش والثورة، روافد للن��

ربشات العربية ع� ا-يطان مقدمات �� اك (أÑد)، الغرافيتيا أو ا-� �́
  .17، ص2015، 2ط

2Brasdefer (François), Graffitis à l’école et gestion différentielle de l’indiscipline: mauvais canards et gentils 
vandales? in, champ pénal, traiter l’indiscipline: les pratiques disciplinaires et leurs reconfigurations contem-
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 أهداف، اذ Ø بقدر ما 
وط للتعل� �́  
Ø صية � �  
دف إ~ أن تكون عق8نية وغ� �A وقواعد متكررة
Oدف ا-�ضوع ل8نضباط إ~ تع 
Aوأن تطورت طرق التأديب 1"  "كيفية اتباع ا+بادئ وقواعد العمل .

سدي، ولكن ح�� عندما يكون الت�يذ "مرتبطًا"  
 ا?بتعاد عن العقاب ا-#Nمع مرور الوقت، و? س
لتا~
 فإن  
 ³لهم. و�#

�� � 
ديب الت8ميذ ?ستيعاب القيود وجعلهم مستقل� V �� 

لقواعد، فإننا نستمر �� #�

 
Ø ا+دارس ا+درسة 

ال، �� � +ع�� الذي ذهب إليه فوكو، فالسلطة التأديبية ? $� ديبية �# V مؤسسة ��

ارس من خ8«ا ش� ا+درسة ُ
T 
 
 ال��Ø ،م  ا?عدادية والثانوية �Óأو مراقبة الت8ميذ خاصة م Éلد
� للقواعد" 
ل  ."الرافض� ا �# �Óع�#ّ ع 
 
 حول ا+ؤسسة ال���Uيل دور 
Tيلنا إ~ طرح ا 
̂ 
 وهذا à �Nضبط ا?ج

وم  وم الضبط مع م×� 
 هذا م×�
ثل �� �Nالذي يسحب من الفرد ¯ �او?ته ل�قاومة والرفض. حيث ي


 الطابع �Uيل دور 
Tوم السلطة حسب ا 
 تعت�# أساس ا+ؤسسة ويتخذ هنا م×� ا?كراه والسلطة ال��
ام وا?س 
 م�حان أساسيان وãا ا?ح��


 و" يتخذ الطابع ا?Vخ��8
اح  2تق8ل"ا?Vخ��8 # �̂ اذ يصبح 

 
à �Nام ضوابطها وبذلك تصبح ا+ؤسسة ا+درسية ضبط اج ا واح�� �Óضوع إ~ قواني�- ا+ؤسسة مرتبط �#
ا لسلطة. دى فر�� #T اح ا+ؤسسة التعليمية # � وأنظمة، و̂� 
  من خ8ل ما تفرضه من قوان�


 النظر إ~ جودة ا-يا
د تطورا �� 
 تونس قد '�

�� 
 ة ا+درسية منذ ا?ستق8ل إذا Uن التعل�
 الوط��
بوي لسنة إ~ اليوم، اذ  
 القانون ال��

د عبارة ا-ياة ا+درسية �� �$ æ19583  

فقد �� استعما«ا ��


 قانون 
�� � 
بية والتعل�
  19914مناسبت� 
 لل�� 
Iنصّ القانون التوج 


س مرات �� �Ñ تداو«ا �� �Nبي

 النظام 2002ا+در°
 لسنة 

ول مرة �� V?و ، ّ وم ، بل �� صيص فصل لتحديد م×� � �̂  
بوي التون1 ال��
ا �Òمن ذلك ا-ديث عن 5ا-ياة ا+درسية وأهدا ، �̈ . Á تضمّنت العديد من فصوy عبارات ذات ص

ا  �Aخدما 
ا وتطو$ � منا�¹ 
س� �̂ دف إ~  �A 
 عتبارها احدى آليات ا-ياة ا+درسية ال�� ا+ؤسسة �#
بوية، Á ينص ع� أن الت�يذ �ور العمل ية التعليمية التع�ية، وهو ما يع�# ع� تصورا آخر للحياة ال��

ص  � 
̂  #� #� 
 
Iخصص القانون التوج Á .دوار داخلها وم£نة الت�يذV?ا وعن ا �Óتلف ع ا+درسية ��

                                                                                                                                                           

poraines. N° 29 , 2023,  en ligne, https://journals.openedition.org/champpenal/14788?lang=fr , consulté 
le :23/01/2024 

1Ibid,  
اك (أÑد)، مرجع سابق، ص 2 �́36.  

 1958لسنة  118قانون ر/� 3

�#  4، مؤرخ �� مهورية التونسية.1958نو�� بية، ا-# ، وزارة ال�� 
لتعل�   ، يتعلق �#

 1991لسنة  65قاون عدد 4

بوي، الفص8ن 1991جويلية  29، مؤرخ �� لنظام ال�� مهورية ، وزارة ال�� 18و 16، يتعلق �# بية، ا-#
  التونسية.

ء، كراسات ا+نتدى، عدد5 �Nن? ذ$
 الشعور �# # )، جودة ا-ياة ا+درسية و̂� 
-بيب (سا� #�5 ، �y29، ص  2022، الدو.  
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ام  اهة وا+وضوعية واح�� � حقوق الت�يذ وواجباته. نصّ فيه ع� "بناء ع8قة مع الت8ميذ ³ادها ال��
صية الطفل وحقوقه � 
 جانب تنمية  1" �

بوية ل�درسة خاصة �� 
 الوظيفة ال�� 
Iالقانون التوج � ّ
Á ب�
صيته و"تنشئة الت�يذ  � صية الفرد واستعداده لبناء  � � بية ع� ق�
 ا+واطنة وتنمية  � 
 وال��

ا-س ا+د��
 �i ل ء ¯ هذه ا+فردات إ~  # �Nماعية وقواعد العيش معا". ما ن8حظه ان ام الق�
 ا-# ن ع� اح��

 
بية من مناش� ه وزارة ال�� ضافة إ~ ما تن�� F? ك�� ع� التعO. هذا �# جعة و�فزة أ حياة مدرسية ��
 


�� � الت�يذ و�# 
بوية ب� ها ودÉ الع8قة ال�� 
ودة ا-ياة ا+درسية وتطو$ # #̂ م  �Nا إ~ ا?ه 
Óومذكرات تدعو ف
م داخل الفضاء ال��  كيد ع� اندما#¹ ضافة إ~ التأ F? م. ا?Vطراف �# �Óومرافق Í 
ط� V   بوي وا-رص ع� ��


 ا+نظومة   

 دعت إ~ ارتقاء م£نة ا-ياة ا+درسية �� جراءات ال�� F?وا � 
ضافة إ~ هذه القوان� F? #�

وم التواصل وا+رافقة وا?حاطة وا-وار  ل لغوي وزاري يؤكد ع� م×� #  

علنا �� 
̂ بوية، وهذا ما  ال��

ك وا?ندماج ...ه حية وقواعد العيش ا+ش�� ودة ا-ياة ا+درسية من �� # #̂  �� 
A ذا السجل الذي بدوره
 . 

 النظام ا+در°

ء �� �Nا?ن �yحية أخرى يطرح أمامنا مسأ   ومن ��

يعية والتنظيمية وا�او?ت ا+تكررة لتجويد ا-ياة ا+درسية وادماج  بة الت�� ãية ا+قار V
ر�É إقرار�� �#

، إّ? أنه  
ات ووضع ا+بادئ الت8ميذ داخل الفضاء ا+در° ميدانيا بقينا ع� مستوى رÈ التو#¹
ديبية  V 
 الواقع ا+در°
 �دود جدّا. وتب�Ï ا+ؤسسة التعليمية مؤسسة ��

يلها �� � العامة، اذ ن8حظ أن ت��
رات، فإن الطبيعة التأديبية ل�ؤسسة  ت ا+طبقة، وبعيدًا عن ا+�# وبعيدًا عن النطاق العام للعقو�#

� التعليمية موجودة  
قص� ا �� VTن دا �̂ 
 هذا السياق يقول الت�يذ أ.س" 

 أهداف التدريس ��

ح�� ��

 الق# وأحيا�� ح�� خارج ا+�د"


 الساحة أو ��
ديبنا �� V بية وأخ8ق وع� ا+�د �� هذه الع8قة . �$2

� ا+ؤسسة وا«امش 

 ع8قة ب�
  .التأديبية ستجعلنا ��

  البحث عن البديل 2-1

كن م8حظته م    
T إنّ ما 
يعية والتنظيمية ومن حضور «اجس تطو$ بة الت�� 
 ا+قار
ن تطور ��

 Úßا م ا+در°
 داخل أدبيات الوزارة و$# VAفضا 

دف ادماج الت8ميذ �� #A ويدها # ا-ياة ا+درسية و̂�


 ظل �دودية 

 تغي�
 الواقع ا+عيش للت8ميذ ��

ا يدفعنا إ~ التساؤل عن مدى أ$� النصوص �� �Óتكوي

                                                             
  .32ا+رجع نفسه، ص  1
2 � 
Ûاء، بتار �� +�د الثانوي يباب ا-�   2023.-02-01أ.س: ت�يذ �#
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يل وتعطل  � تمع، الت�� ا شأن ا�# �Aويل ا+درسة إ~ فضاء جاذب أم أن ا+درسة، شأ �̂ ل ��  �Ò .ليات ا?<
؟ 
 
� ع� حد تعب�
 ميشال كروز� 
ها القوان� 
  .1? تغ�

 
ها ا+نتدى التون1 -بيب حول جودة ا-ياة ا+درسية ون�� #� 
ا الباحث سا� #A دراسة قام 

��

عية �Nحيث ارتكزت ع� مدى حول ع8قة الت� 2للحقوق ا?قتصادية وا?ج 
لفضاء ا+در° يذ �#
لت عن  � �̂ 
 ظل مدرسة 

م �� �Nوا عن احسا'م بعدم ا?ه 
 ا+درسة ع�#
لراحة أو الضجر �� #� Íشعور

ا،  �Óم Íم ونفور �Óء إ~ مؤسس �Nن? م، ¾ يف� عدم شعور فئة من الت8ميذ �# #A حاطة F?ا 

دورها ��

 
خ� V ت متكررةفيجدون أنفÔم خارج أسوارها مؤقتا (�� � ا+غادرة 3ات وغيا�# 
تار4 ائيا (ا?نقطاع) �� �A أو
ام  � من خ8ل الرفت. وتؤكد هذه الدراسة ع� أن ا+درسة فضاء يغيب فيه اح�� 
التلقائية أو مضطر4
عل من هذه ا+درسة منفرة غ�
 جاذبة  # 
̂ ء ¾  �Nقق ا?ن ط ا?Vسا°
 ل8ندماج و̂� الت�يذ لذاته وهو ال��

+�د  «م، عكس الشارع 
 نفس السياق يواصل أ.س حديثه حول ع8قته �#
والفضاءات ا+فتوحة. ��

 

 ا+�د غ�
�� 
 ي�� ء يغر 
 �° ? ، 
 يد أن تغضب ع�� ، ? أر 
صيا أح�� يوميا من أجل أ� � فيقول:" أ��  �

منا ، فقط من يسب ويش��  د من ي×� # �̂ اورة. ?  
 ا-ديقة ا�#

 أمام ا+�د أو ��

Vالتجمع مع أصدقا�
)" ونعتنا 
 يب من\ ر�# # 
̂ ء (تو  
 يلنا أن ا+درسة ? توفر حاجيات هذا 4أننا ? نصلح ل�1 
̂ ، وهذا 


 هذا السياق أقرت 
ب ا-وار خاصة مع غياب م£تب ا?صغاء و�� ا+راهق وأãها ا?صغاء وفتح �#

دي ا-ياة ا+درس ية هو ما تقار$
 الوزارة أن من أسباب انتشار ا+ظاهر ا+نافية لقواعد العيش معا و$�
عية  �Nداء آليات ا-وار وا?صغاء وإجراءات ا+رافقة النفسية وا?جV? 
ده من "ضعف كب� �Ôن

بوية ا? للعيش والتفاعل وهنا يؤكد  5وال�� ث�
 ا+ناخ ا+در°
   denis meurtاذ æ تعد ا+درسة �# V ع� ��
 
 
 ا+ؤسسة ع� جودة ا-ياة ا+درسية "نوعية الع8قات ال��

� يعيشون السائد �� 
� الذ4 
� الفاعل� 
تنعقد ب�
� ينتمون إ~ نفس الفصل  
� الت8ميذ وال?ول الذ4 
� الت8ميذ أو ب� 
ديدا ب� بة ا+درسية. و̂� نفس التجر

بوية كتشاف الذات بداية 6أو نفس ا+ؤسسة ال�� وط ا �́ . هذا ا+ناخ الذي وجب أن تتوفر فيه 
وع الشخ0
 وقواعد والتفاعل مع ا?خر والتدرب ع� التموقع داخل ا�#  � ا+�� 
موعة �� التوافق ب�

موعة  أي "أن  ء داخل ا�# �Nعل  من ا-ياة ا+درسية فضاء ا?ن # �̂ وط  بوية .هذه ال�� ا+ؤسسة ال��
                                                             

1Crozier (Michel), on ne change pas la société par décret, paris, Grasset, 1979. 
)، مرجع سابق.2 
-بيب (سا� #�  
  .30ا+رجع نفسه، ص 3
  أ.س: ذكر سابقا.4
  ا+رجع نفسه.5

6Meurt (Denis), pour une école qui aime le monde, Rennes, presses Universitaires de rennes, 2013. 
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ا" 
Óإل 
Ýينت 
 موعة ال��  1يشعر الت�يذ بنوع من ا?نسجام والتآزر وح�� بنوع من التجانس مع أعضاء ا�#
كيد ع�  وري هنا التأ لنسبة للفرد فإذا ما عد�� ا~ هرم " ماسلو" ومن ال�� ء �# �Nن? حساس �# F?ية اãأ


 ا?حتياجات 
�� V و~ �� V?ثل ا+رتبة ا �T 
 يولوجية للعيش وال�� � 
تيب ا-اجات فبعد حاجات الفرد الف� ل��

ء. هذا وتعت�# ا+ �Nا+رتبة الثانية وخاصة حاجة الفرد للتواصل وبناء الع8قات وا?ن 

عية �� �Nدرسة ا?ج

ء أÍ احتياجات  �Nن? حساس �# F?ويعت�# ا " �̈ ا الت�يذ بعد العائ #A تبط 
$ 
 ء ال�� �Nفضاءات ا?ن Íأ

 حاجات تلعب ا-ياة ا+درسية Øو 
à �Nوا?ج 
قيق توازنه النف1 صيته و̂� � الطفل وا+راهق لبناء  �

ا  ق×� �̂ 
 انعدام 
وÌا أو �� �́  

 توف�

�� Àدورا حا  


 ¯ مر 
وط إّ? أنه �� �́ 
 توف�
 ظروف ا-ياة ا+درسية و

ة تؤكد ا+درسة التعليمية التونسية فشلها ��

 هذا 

ا و�� �Óم Íم ونفور �Óء +ؤسس �Nن? كد لنا ضعف شعور الت8ميذ �# ك ¾ يف� ويتأ العيش ا+ش��
اوزها الزمن، العاæ تقدم وتطو  # �̂ لية  
 أنظمة �#Ø هذا ا+�د و̄ ا+ؤسسات " � 
ر الصدد يقول عز$

اء للعب  لك ح�� مساحة خ�� �T ? ،ن ا~ اليوم نكتب ع� الورقة 
 و̂�àء اصطناUتكنولوجيا وذ
ا خاصة  �Óمواهبنا @نا لدينا مواهب وقدرات عالية لكن :نوع ح�� أن نع�# ع 
الكرة أو أنشطة لتأط�

دارة"  F?مع نظام ا �° �Nنت ? تU ع� البديل و 2وان Vث دا� #̂  

علهم �� # 
̂ 
 صيغ أش£ل . هذا ما 

��
م  �Óب ر # �̂ ا الت8ميذ  #A 
 
 يب�� يقة ال�� 
 ومارتوشي�
 ع� أãية الطر كد فرنسوان دي�# ء. وقد أ �Nجديدة ل8ن

م" �Aمن خ8«ا يبنون ذوا 
 اتيجيات والد??ت وال�� 
   3ا+درسية، كيف ينتجون الع8قات وا?س��
و��

ء  �Nاتيجية ل8ن دران Uس�� كز ع� الكتابة ع� ا-# .هذا س�� 

 الفضاء ا+در°
موعة ��   داخل ا�#

IIJ< <<<íŠ‰ö¹]æ<�Ú^�]< <

بوي:  1-2 
 داخل الفضاء ال��  الغرافي��

ا وما     �Óا-قيقة طرح لع8قة ا+درسة وثقاف 


 هو �� � ا+ؤسسة التعليمية والغرافي�� 
إنّ طرح الع8قة ب�


 �يط الن
«امش هنا Á ا+ساحة البيضاء �� ا. ونقصد �# �Ôطوط. ما خطّ ع� ينتج ع� هام ص ا��

 
Æثية تع #̂ 
 إطار خطة 
هامش حدود وفضاء ا+درسة وما خطّ أيضا ع� هامش الثقافة ا+درسية. ��

طاب الذي أنتج ع�  ا هو كتابة ورسومات ع� جدار ا+ؤسسة التعليمية. أي ا-� #T ولوية للهامش V?ا
ارس الرفض والتمرد 
T ل أن هذا ا«امش �Ò . 
� ا+ؤسسة ا+درسية أم  هامش الفضاء ا+در° 
عن قوان�

                                                             
): مرجع سابق، ص1 
-بيب (سا� #�33.  
� البحث ا+2 
Ûبتار � 
̈� مع عز$ : مقاب 


اء، تونس العاêة.03/2023/ 02يدا�� �� ب ا-�   ، أمام م�د �#
): مرجع سابق.3 
-بيب (سا� #� 
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اح عن ا+أسسة ا+درسية إّ? ويعيد  � أنه إعادة انتاج للخطاب ا+در°
 وا+ؤس1
 حيث ما يفتأ أن ي��
Vسس. �Nضع مرة أخرى لفعل ال � 

 و̂ 
 خطابه ا«ام�1

ا ��  انتا#¹


 كتابة Øبوي و �$ 

، معر�� 

 نف1à �Nة من اج 
ا جوانب كث� �Aطيا 


ت تشمل �� صوصة هذه الكتا�# ��
 
. ما يوحدها إ~ حدّ كب� 
ا́ر وخبا� � به من خصائص وما تفصح به من أ 
ا تتم� #Tا و �Óلنظر إ~ هامشي #�
. من خ8ل احت8ل  
 ، ا?Vمر الذي ينعكس ع� خطاب الغرافي�� 
ء إ~ الفضاء ا+در° �Nا?ن Æمع


 ي�
 سنحاول قNا أيضا، ف �Óمن أجل نقدها وشتمها ومقاوم 

 الفضاء ا+در°Ø تلف أبعاد راءة ��

 الت�ذية:    الغرافي��

تكز ع� تيمة ا-ب والعشق، كتابة ذات أبعاد عاطفية �$ 
 : ما نقصد به هنا هو ا+تون ال��
ت ورسومات، خاصة من خ8ل رÈ القلب  طاب من كتا�# تلف وسائل ا-� ويستعمل هنا الت�يذ ��

ي بيات الشعر V?م، إضافة ا~ استعارة اÔختلف اللغات خاصة الفرنسية وقطرات الدم وال #T ة
عناها. نذكر ع� سبيل ا+ثال:   #Ñ 
 ية من ذلك الوحدات الغرافيتية ال�� � 
  وا?نقل�

ان + اÑد = حب" /  
Tا"love  /ilove ahmed ت عن جانب 
 ع�# ت ال�� ها من الكتا�# 
، وغ�

 Öم عند الت�يذ.

�Ïعاط  

ن  يتج� ش� 
 عبارات ذات��
��  
نس، صارخ تعب� +راحيض، مع تغييبٍ ?È  عن ا-# خاصّة �#

هولية، ́�   الفاعل وانتحال صفة ا�# لغياب ا+با من خ8ل ا?ÀVء ا+ستعارة، وهو ما يع�# عن حضوره �#
 �yهذه ا-ا 


�� 
 � يصبح الغرافي�� 
́� ل��8 الفردية ، أمام هويته ا?åية، أ4 اتيجيّة وا-ضور غ�
 ا+با إس��

 ذات

، و�� � ِّ
دًا أنّ ما يع�# عنه يقع  إع8ن حضور مُتم� اللّحظة غياب مقصود، ذلك ?Vنّ الفاعل يَِ�
 جيِّ
يار تغييب اåه، كَن -� ْ َ
، فَ� 
م� ن ا+منوع وا+رفوض من قِبل سلطة الرّقيب ا-# �ê  زءٍ من # #̂ أو ا-ضور 

ه.  � 
� �T 
 åيّة من خ8ل الع8مة ال�� V?ن  وذلك هويته اV? عديد ا+تون تك 

نسية �� � ا-#ِ 
ثّف ا+ضام�

 �́ تمع ا?Vخ8قيّة الرåّية. خطاب مبا � ا?Vخ8قية وسلطة ا�# 
عية والقوان� �Nدود ا?ج- م �# �   ? يل��

ضية:  
نوا5ا وخاصة كرة القدم، تنشئة ثقافيّة قويّة ا-ضور، كتابة ذات أبعاد ر� V ضة �# 
تعت�# الر�
عية وا �Nتقوية الروابط ا?ج 


�� Íماعات، تسا ثل ش� جديد من ا-# �T موعة اذ � ا�# 
لتضامنية ب�
ضية الواحدة، 
، كـالتّضامن والتعاون أو التّناحُر  الر� 
à �Nة من التّفاعل ا?ج � ّ
حيث تفرز أش£? متم�

بعة من ق�
 الثّقافة ا ع� ع8قة جديدة �� ّ �Tضيّة  الذي ? يقوم ع� رابطة الدّم (العِرق)، وإ 
أو حول  الرّ�
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اعة ما. #Ñ لعبة ما، ومنه حول فرد أو  
و~ � 
نينات ماف� �Nاية ال �A 

�� 
و~ � 
يلنا ا~ ما أÀه ماف� 
̂  )1(وهذا 

يث يلجأ الشباب إ~  #̂ ية،  موعات الشبابية ا-�� وم إ~ ا�# " حيث نقل هذا ا+×� �̈ وم "القبي �× #T

 ش� ب�� ميكرو 

م عاطفة، يتع�ون –التجمع �� 
Óف 
، تث� كة وذات مع�� ثي8ت مش�� �T عية حول �Nاج
ة عن"بدورÍ كيف � ا+ع�#ّ 
كيد الذات. توزعت ا+ضام� ا آليات مرئية للتأ �Aها. إ 
ر$ �Tكرة القدم ية نقلها و "

،   بكتابة 
از والتّقد$ � � شغلوا الشباب، وتَذيِيلِها بTات اِ?ع�� 
جوم، الذ4 � الن[ 
أÀء وألقاب وكُ�� ال8ّعب�
ضيّة العا+يّة وا�ليّة. وف وكذا أÀء وشعارات 

 ي�
 مثال ع� ذلك:الفِرق الرّ�N  

  2: التعابZ الرياضية1مجموعة عدد 

  

�  كشفت  ِ
$� الت8ميذ ا+غرَفِت� V 
 عن مدى �� �2 
� الرّ� فO  بـكرة القدم، عديد الوحدات ذات الـمَ��
ة للحياة � 
ة نظر متم� اعيّة للتّسليّة فقط، بل و#¹ِ #Ñ فإننا . تعد لعبة �̈ و~
 القبي � 
لعودة إ~ ما أÀه ماف� و�#

ك، إذ يتطابق أبناء نت 
 إطار قب�
 حول ذوق مش��
اص تتجمع �� � � V?ى أن ا 
حقق من ذلك، إذ $

�ها نظام تواص�
 رمزي، هو  
̂ ها،  #Óالعيش مع من يش 


 تقوم ع� الرغبة ��Øموعة الواحدة، و ا�#

موعة، وت�  
 مع ا�#Ø �Nال 

اعية رغبة �� #Ñ موعة، إذ يبحث الفرد عن بناء هوية \ ا�# 
̂ يف الذي 

ميش.  �Óقصاء وال F? حساس �# F?ا  

ت ذات أبعاد معرفية:   إنّ السياق الذي يعيشه ا+تعO داخل ا+ؤسسة التعليمية يط�� عليه كتا�#

 السنوات 

لق لديه هاجس " النجاح"، وما ن8حظه �� � 
̂ ، فتعدد ا+واد الدراسية، ¾  

انب ا+عر�� ا-#

ا ا+ 
Óيستعمل ف 
 ة انتشار ظاهرة الغش ال�� 
م، ورق و? ا?Vخ� �Óم Oش�� الطرق والوسائل، ف8 يس Oتع
ت  
حتو� #T هذه الدراسة هو امت8ء الطاو?ت 


ه �� ̈� وما رصد�� ر الوسي طاو�y و? جدار فالغاية ت�#
ن الدروس æ تعد تدون ع� الكراس بقدر ما تدون  V£يع ا+واد التعليمية، ف #Ñ ص � �̂ تلفة،  دراسية ��

در  ̈� لذلك:ع� الطاو?ت وع� بعض ا-# 
 هذه الصور أمث
  ان. و��

                                                             

(1)Maffesoli (Michel), Le Temps des tribus: Le Déclin de l’individualisme dans les sociétés postmodernes, Paris, 
Le Livre de poche, 1988  .  

.البحث ا+2 

  يدا��
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  1: طاولات القسم2مجموعة عدد

  

 
 ت أيضا ع� ظاهرة الغش ال�� نعه   تع�# هذه الكتا�# �Tا+ؤسّسة التعليمية و � 
تعاقب عليه قوان�
اتيجيّة ت�ذية فعّا�y للتّعامل مع إكراهات الثّقافة التّنظيميّة التّعليمية، بشدّة.  يتموقع فعل "الغشّ Uِس��

 
 رُه ال�� ذِّ ورة التّقيّد بطقوس التعO وا?متحان، و̂�ُ دده، من اِ?لتجاء «كذا   تُلزِم وتُو2
 الت�يذ ب�� �Aو
  وسائل وسُبل غ�
 قانونيّة للنجاح. 

وامر ا+نظمة للحياة ا+درسية ? تتوارى ع� ذات أبعاد áاعية:  V?تلف الفصول وا وإن Uنت ��
بوي ورة بناء ع8قة $� �á كيد ع� � ¯ التأ 
د ع� ا-وار ب� �Nام وا?نصاف وا?ع ة تقوم ع� مبادئ ا?ح��

ك بوية وتوف�
 فرص التعب�
 وا+شاركة الفعا�y وارساء آليات العيش ا+ش�� ة́ ال�� V?هذه . أطراف ا ¯ �Éر
ماعات، فراد وا-# V?ا � 
 ا�او?ت ا-ثيثة وا?Vهداف الـمُعلَنَة للحدّ والتّخفيف من ع8قات الّ�اع ب�

ك ا بق�
 العيش ا+ش�� ط من الع8قات القا�V ع�   وتعوي=� �T كشفت عن � 
ام، إّ? أنّ عديد ا+ضام� وا?ح��
� مع السلطة كذلك ال�اع ال�اع، وخاصة ال�اع  
ي�
 حيث عكست ا+ضام� عن مدى ا?خت8ل ا-#

ش£«ا الرåية وغ�
 ال V
اه ا?Vب رمز السلطة �# # �̂ � ا?Vجيال، خاصّة  

 ب�

�Ïمؤسسات الع8َئ 

ث¨ �� 
T ية وماåر


 ي�
 مثال لذلك:Nمن وفV?وعون ا 
عية مثل ا?Vستاذ وا+د$ �Nالتنشئة ا?ج  

  2: رفض السلطة3الصورة عدد 

  

ا تفرضه من قواعد    #T 
à �Nثل بدورها ا?كراه ا?ج �T 
 لنسبة ل�راهق هو رمز السلطة ال�� فا?Vب �#
يته. دّ من حر �̂  � 
 وقوان�

                                                             
1-. 


  البحث ا+يدا��
2. 


  البحث ا+يدا��
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 åته العامة، ومتمسّك أدى هذا بدوره إ
� جيل �افظ �� 
وة جيليّة، ب� # �ë إ~ حدٍّ ما-~ حدوث- 

 
 +وروث والتّقاليد والقوالب ال�� ن.  نشأ �# َ ّ مُعَوæَ ومُرَ�� 
 ّ وثقا�� 
à �Nظل اِنفتاح اج 

عرَع �� َ ا، وجيل $�َ 
Óعل

بة جعلت الت�يذ ينحو لنسج ع8قات خاصّة، وتشكّيل هوية  ع8ئقية وضعيّة اعية مؤقّتة مضطّر #Ñ
�� الفردي الـمُهمش V8ة حسب توصيف أ?ن فيلبو، قصد إعادة ا?عتبار ل ّ
طاب   ومتغ� أمام تسلّط ا-�

��   الـمُهَيمِن الذي يتجاهل خصوصيّات هذه V?يلنا ا~ جون بيار ألبار .ا 
̂ إنّ أيّة " بقوy وهذا بدوره 
ع8م عن فكرةٍ ما ?Vشياء �ددّة، أ F?أو ا 
� �Ôّدف¾رسة للت �A ،ألبسة، سيّارات ، 


�   وا�� 
لتذك�
 ا?<خر4
ويته، #Aماليّة بوجوده و ا أو �اوً? التّعب�
 عن اختياراته ا?Vخ8قيّة أو ا-# ً   .1مع�#ّ

ك وضعف الشعور  لقد كشف ¯ ما سبق ع� النقائص ع� مستوى ظروف ا-ياة والعيش ا+ش��
ا و  �Óب ا ور�� �Aمن ضغوطا Íاه ا+درسة ونفور # �̂ ء  �Nهو ما يؤدي بدوره ا~ البحث عن البديل حيث ا?ن

ء �Nمن اش£ل التواصل وع8قات ا?ن �̈   .يلتجأ البعض ا~ نسج صيغ بدي

2 -2  -  
ء داخل الفضاء ا+در° �Nش� آخر ل8ن 
   : الغرافي��

?رتباط  ء عن الشعور �# �Nء، ويع�# هذا ا?ن �Nا-ياة ا+درسية يفرض عادة ا?ن 

راط �� � �̂ إنّ ا?

لف ف£ر �# V?ا 

ك �� 
 تش�� موعة ال�� موعة من التفاع8ت داخل ا�# اص الذي ينتج عنه �# � � V?ضاء وا

سك والتضامن  �Nقق ال 
̂ ام الذي  � ماعية وتفرض نوعا من ا?ل�� 
 تش� بدورها ا«وية ا-# وا+واقف ال��
ء للجماعة، اذ بد �Nن? سك ع� مدى شعور الفرد �# �Nموعة" حيث يتوقف ال � أفراد ا�# 
ون هذا ب�

سك �Nاقبال الت8ميذ ع� مدار'م   2الشعور لن يتحقق ال 

ء �� �Nبــ "النحن". يظهر هذا ا?ن أي الشعور

اورة ا-اضنة  و الشارع والفضاءات ا�# �̂  � 
ا م�ع� �Aيغادرو Íا 
 الواقع $�
اح إّ? أنه �� بقبول وان��

ا هؤ?ء الت8ميذ من أجل الشعور �#  
 صا�5 ديدة ال�� ء. للع8قات ا-# �Nن?  

تثل  
T ? و̄ من ، �̈ نشطة داخل القبي V?ى أنه ي�� تطبيع ا 
و~
 الذي $ � 
لعودة إ~ ميشال ماف� #�

 ي8حظها، «ا  و~
 أن ا?Vش£ل القبلية ال�� � 

 هذا الصدد ماف�

ى �� 
موعة يعد[ مرفوضا، إذ $ ?Vخ8قيات ا�#
�عة الفردية " اجع ال�� �$" 



 نفس السياق ومن  )3(دور ��

 تعد فإنّه و��


 البحث ا+يدا��
خ8ل ما ?حظناه ��

موعات نفÔا  ̈� ا+يدانية تسÝِّ هذه ا�# 
 هذه ا?Vمث
ا و�� 
Óف � 
يط� لنسبة ل�نخر موعة مرجعية �# ا�#

موعات عادة تطلق ع� نفÔا  خاصة ت8ميذ 
 إ~ الفرق الكروية هذه ا�#Ýتنت 
 اس  ال�� موعات ا?ل�� #�
                                                             

1Albert(jean-pierre: Etre soi : Ecriture ordinaire de l’identité. CHADRON M. & F. DE SINGLY (dir.), Identi-
té, lecture, écriture. Paris: Éditions du Centre Georges Pompidou.ed: BPI, 1993, p259. 

وت، منشورات جامعة فار يونس،  سعد ج8ل، عO النفس2 
، ب� 
à �N202، ص 1984ا?ج.  
(3)Maffesoli (Michel), Le Temps des tribus, op.cit, p .137 
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Øعصابة" "ف8قة" "كتيبة" و" Èم ذوات مضطهدة ا �A V
، إذ يتثملون أنفÔم �# 
مستمدة من ا+عجم النضا~

موعة  ا من ا�# �Óا تستمد قيمها وقواني VAالسياسات القمعية من أجل افت£ك فضا 

مقموعة وÖمشة، تناضل ��


 الفضاء 
�� 
à اس "حرمنا من حقنا ال�� موعة ا?ل�� 
 ا~ �#Ýاد وهو ت�يذ منت 
 هذا السياق يقول #¹

و��

 áاع دا�V مع هذه السلطة القمعية" ا-�اص

ن &جموعة �� �̂   .  1بنا لذلك 

-صانة  ء و�# �Nن? 
 عليه الشعور �#
�Ïا الفرد، تض 
Óإل 
Ýينت 
 سك الداخ�
 ل�جموعة ال�� �Nفإن ال


 هذا يعت�# 
�� � 

 �دد و:�à �Nء إ~ كيان اج �Nن? 
 إحساساً �#

�Ïماعية تض ?Vمان فالتجارب ا-# شعوراً �#
م£ن بعض الب F?سكة قدر ا �Nعية إ~ بناء فئات بسيطة وم �Nا-ياة ا?ج 


تاج الفاعلون �� 
̂ � أنه "  
احث�
ديد أساليب العمل " م للعاæ و̂� �Óرؤي 
. حيث توفر هذه السلوكيات مساحة ل8نتقال )2(لتنظ�

ان ا 
 هذا نتفق مع غو��
، و�� � 
قامة ع8قات جديدة مع الذات، ومع ا?<خر4 F لذي والتفاوض، تسمح �#

م البعض ومع فئات �ددة  اص مع بع=� � موعة من ا? � ا �# #A تفظ �̂  
 يعت�# أن "تبدو الع8قات ال��
Uت  ا �Óرة وا?ن را�V ا+�# رافات وا-# �̂ خاضعة كونيا للقواعد ا?Vساسية ذات الطبيعة التقيدية. ا?

 

�Ïداء ا+تنوع للسلوك ا-قيV?تلفة وا ذج ذات الدوافع ا�� �Nوهذه ا?جراءات  الصارخة... هذه ال

". 
à �Nكن أن يطلق عليه نظاما اج 
T ساسية، ¯ هذا يش� ماV?لقواعد ا     )3(الروتينية ا+رتبطة �#

عية، ي��  �Nاللغة وا+ظهر، ورموزاً ثقافية واج 

نفÔم رموزاً جديدة �� V? عوا �� � 
̂ لذلك اختار ا+راهقون أن 

 �Nم من خ8ل ان �Óيق ا بطر 
Óعل 
�م إ~ ثقافة ا«يب هوب، واستنادÍ إ~ مراج�ا إضفاء الطابع الر VA

 هذا عد@ ¯ 


 ع� هذا ا?نتقال أو العبور من خ8ل خلق هذا البديل، ���وطقو'ا، يضفون الطابع الر
 ، 
à �Nالنفس ا?ج Oهو موضوع تقليدي لع 
à �Nاف ا?ج 
 بيس�
 أنّ " ا?ع��

� فيلونو وستيفا�� 
يل� من مار
ن البحث ع V

ف �# ت، تش�
 إ~ احتياجات الوجود نع�� 
اف ي�� التعب�
 عنه ع� عدة مستو� ن ا?ع��
 " 
� وا?دماج والتقي� 
  )4(والتمي�

+شاركة  ً يلزم الت�يذ �# 
� � 
ف� �̂ 
 ¾رسة تتطلب نظاماً  
 هذا العن� أن الغرافي��
كن أن نستخلص �� 
T

موعة، وعادة ما تنطوي  
 بصفة فردية أو داخل ا�#à �Nنشاط اج 

اطرة رغبة �� 
 ا��

رغبة هؤ?ء الت8ميذ ��
اب أصدقائه والس�
 إ~ العظمة داخل  رة إ�# موعة، وإ�� ة داخل ا�# � 

 ا-صول ع� م£نة :�

��

                                                             
1 � 
Ûا، بتار موعة ا?ل�� 
 ا~ �#Ýاد ت�يذ ينت ̈� مع #¹ 
 شارع ا-بيب الثامر بتونس العاêة.2023-01-10مقاب

�� ،  
(2)Felonneau (Marie-line) et Busquets (Stephanie), Tags et grafs les jeunes à la conquete de la ville, op.cit, p.33. 
(3)Goffman (Erving), La mise en scéne de la vie quotidienne, Paris, Minuit, 1973, p.12. 
(4)Felonneau (Marie-line) et Busquets (Stephanie), Tags et grafs les jeunes à la conquete de la ville, op.cit, 
p.132. 
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 � 
اطرة، ليع�# من خ8«ا عن رفضه لقواعد وقوان� �� دي ا+منوع، واللعب �# �̂ موعة، من خ8ل  ا�#
 �Nفض بدوره ا?ن 

 ا+ؤسسة التأديبية التعليمية و$

�� 
 موعة الغرافي�� ء ا~ ا+ؤسسة الرåية فتصبح �#
ارج البديل لذلك.   الداخل أو ا-�

<Ví³^¤] 

: 
ا Uلتا~ �Óكن صياغ 
T 
 Ú ال�� VÛموعة من النتا   تصل بنا هذه الدراسة إ~ �#

ا وæ تنتج مدرسة   �Óا+طلوب م �$V?قق ا �̂  æ 

 تنظم الفضاء ا+در° يعية ال�� أن ا+نظومة الت��
 �Nور عديد ا?ن �Ì ~عل من ا+درسة فضاء متو$� ع8ئقيا ¾ يؤدي إ # 
̂ ك وهو ما  ء والعيش ا+ش��

. 
 
 تع�# عن هذا التو$� من ذلك الغرافي��   ا+مارسات ال��

ت، 
لدّ??ت ا+تعدّدة ا+ستو� 
 الت�ذية ظاهرة سوسيوثقافية حُبَْ� �# كن اعتبار الغرافي�� 
T  
äتُو
عتباره فاعل رجات ا+ؤسّسة التّعليميّة ومن وراءها  بقدرة الت�يذ �# اص �� سلوبه ا-� V

ندِس �# َ ُ
A 
à �Nاج
� تعكس ق�
 وأف£ر  
لتّعب�
 عن خصوصيّاته الثّقافيّة من خ8ل مضام� 
 ا+ؤسّسات، �#

�� #�
 
ة.  ومعاي� VTبية القا ا ع� اعت8?ت وظيفية لفلسفات وسياسات مؤسّسات ال��ّ #Óأغل 


ة �� َ ّ �́ تلفة، ومؤ ��

 للتّعب�
 عن فر�É تو  ، إّ? أنهّ استطاعُ أن يطوع الغرافي�� 
 دي�# V �� 
Ýن إكراهات فضاء تعلي �ê اجد الت�يذ

ك�� من ذلك عن ثقافته ا+همشة من طرف الثّقافة  كراهات وعن آرائه وأف£ره وآماy، وأ هذه ا?
ٌ مناقضة ومتمردة ع� الثقافة السائدة، لتعكس اخت8?ت وظيفيّة  � 

 الفضاء السّائدة. مضام�
��

. 
Ýالتعلي  


 القطع مع  
̈� تع�#ّ بدورها عن الرغبة �� عية بدي �Nإنتاج روابط اج 
 يعيد الت�يذ من خ8ل الغرافي��

 
 عية ال�� �Nكراهات ا?ج F8عن رفضه ل 
بوية والتعب� V?ا+راقب من قبل السلطة ا 

الفضاء ا+ؤسسا��

ء ا~ �Nا ا+ؤسسة. يبحث عن التشابه من خ8ل ا?ن موعة الرåية، وإثبات  تفر�� موعة خارج ا�# ا�#
يق  ، وذلك من خ8ل نسج شبكة ع8ئقية عن طر 
à �Nاف ا?ج ا، وا-صول ع� ا?ع�� �Óأنه جزء م
� فضاء رافض «م ?  
لنسبة إ~ هؤ?ء الفاعل� . حيث تتحول ا+ؤسسة التعليمية بذلك �# 
 ¾رسة الغرافي��

م ا+ت �Óم وهويÔم وهواج �Aفردة. يع�# عن رغبا  
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  بيبليوغرافيا
ء، كراسات ا+نتدى، عدد - �Nن? ذ$
 الشعور �# # )، جودة ا-ياة ا+درسية و̂� 
-بيب (سا� #�5 ،2022  
ي(بوع8ّم)، واقع - ي: �# V$زا ام�
 ا-# لفضاء ا-# ت. غرافيتيا طلبة جامعة  الغرافيتيا �# 
� الغا� 
� وتبا4 
تعدّد ا+ضام�

̈� انسانيات، عدد وذجاَ، �# �T 2019، 86-85ت�سان.  
وت، منشورات جامعة فار يونس. - 
، ب� 
à �Nالنفس ا?ج Oسعد ج8ل، ع  

*Albert(jean-pierre) : Etre soi : Ecriture ordinaire de l’identité. CHADRON M. & F. DE 
SINGLY (dir.), Identité, lecture, écriture. Paris: Éditions du Centre Georges Pompidou.ed : 
BPI, 1993. 
*Maffesoli (Michel), Le Temps des tribus: Le Déclin de l’individualisme dans les sociétés 
postmodernes, Paris, Le Livre de poche, 1988  .  
*Felonneau (Marie-line) et Busquets (Stephanie), Tags et grafs les jeunes à la conquete de la 
ville,  
*Goffman (Erving), La mise en scéne de la vie quotidienne, Paris, Minuit, 1973. 
*Meurt (Denis), pour une école qui aime le monde, Rennes, presses Universitaires de rennes, 

2013 
*Vulbeau, (Alain) : Les tags, spectre de la jeunesse: Histoire d’une nouvelle pratique ur-

baine. Les Annales de la recherche, 1992. 
*Milon(Alain: L’étranger dans la ville - Du rap au graff mural. Coll. Sociologie d’aujourd’hui, 

Paris: PUF.,1999. 
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íée†ÃÖ^e<°Ï�^ß×Ö<íéÛé×ÃjÖ]<^ãi^Ú]‚~j‰]æ<íém]�Ö]<Üq^Ã¹] 

IíéÛÎ…<sÚ]†e<�ÂI< <

 غذانيالأستاذة إلهام ال  
  المغرب-الثانوية التأهيلية ابن عباد بالقنيطرة

VíÚ‚ÏÚ 

ا  �Óصي ا و̂� �ÓايÑ ت �T الكون والوجود، لذلك 

، بعثت ا-ياة �� 

 لغة القرآن الكر�Ø بية اللغة العر

 y 8وأصبحت ع�ا مستق #Kلنحو وا+عجم. وقد تطورت فكرة ا+عا ا �# ، فعو-# من فساد النطق، وا+ع��

 تفس�
 ألفاظ القرآن الكر�
 وا-ديث النبوي، قوانينه وضوابط

̈� أو~ �� بع مراحل: مرح ر V
رت �# ه، ��

 �̈ ا من خ8ل الرجوع إ~ (م العرب، مرح 
Ó¹ا وا?ستد?ل عل �́ ع ا+فردات و #Ñ 

نية �� �� �̈ مرح

تلف ا+وضوعات،  �� 

لفاظ �� V?مع ا # �̂ ت موضوع واحد، أو كتب  �̂ لفاظ  V?مع ا # �̂ ور كتب  �Ì 


لثة �� ��
حا دقيقا وهو ما أطلق عليه اÈ "ا+عجم".مرح �́ ¹ا  �́ 
 إخراج ا+ؤلفات و

  ̈� رابعة ��

ة.   #Ñ ، ومعاK# ال�� 

اثية، فنجد ا+عاK# اللغوية، ومعاK# ا+عا�� بية ال�� لقد تنوعت ا+عاK# العر

لفاظ V?مع ا جع إليه الباحثون والطلبة -# 

 ا?Vصل وا+ورد الذي $Ø اثية  فأصبحت هذه ا+عاK# ال��
?Vساس. غراض تعليمية �# V? اÖا واستخدا ¹ا وتصني×� �́   و

 ¯ 

ية ع� العملية التعليمية التع�ية �� اÚß الر�� ، وهيمنة ال�# 



 الر�� #äلكن مع التطور التكنولو
� يستثقلون  
، الذ4 � 
اثية من ا+تع�� يب ا+عاK# ال�� 
 وسائل حديثة لتقر

اء العاæ، أصبحنا نفكر �� �̂ أ
ا  �A V? ا 
Óا حسب البحث ف لفاظ وتصني×� V?استخراج ا 


�� 
ة. لذلك �� التفك� دا وخ�# تاج وقتا و#¹ �̂

 ، 
، وبش� مشوق ومث� �yهذه ا+ادة ا+عجمية ب� 'و 
ية لتقد� اÚß ر�� ا+وضوعات مع استخدام $#
.Oالتع 


ا رغبة وحبا �� 
Óيُقبلون عل � 
عل ا+تع�� # 
̂  


 هذا ا+قال 
ينا أن نقدم �� V 
 هذا السياق ار��

� و�� 
� الناطق� 
ية متواضعة لنحفز ا+تع�� بة ر�� ر # �̂

لفاظ ا+ستخرجة من "لسان العرب  V?اثية، من خ8ل عرض بعض ا قبال ع� ا+عاK# ال�� F8بية، ل لعر #�
كسيس  Úß ا+ايكروسوفت أ �� #$ �̈ ، مستعم 
� منظور"، �ددة ا-قل الد?~ #4?ACCESS.  

موعة من ا�اور لبناء هذا د ع� �# �Nوسي�� ا?ع : 
Øو ، 

 التحلي�
�Ïج الوص �Ó+ا+قال، من خ8ل ا  

وم ا+عجم لغة واصط8حا.-   م×�
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اثية عند العرب.-   ا+عاK# ال��

  الرسائل اللغوية.-

ية ا-قول الد?لية.-   نظر

لفاظ صوت ا?Vسد.- V? 
  ا-قل الد?~

-) 

Úß ر�� �� #$ 


  ).Accessعرض ا+ادة التعليمية ��

1<I< <<<<<ÜrÃ¹]<ÝçãËÚLexique< <

 ا+عجم لغة:-1- 1

م الذي ?  َ #� V?ع ا #Ñ :ُلسان العرب: "العَجْمُ والعَجَمُ: خ8ف العُرْبِ والعَرَب...والعُجْم 

جاء ��


 لسانه 
م إذا Uن �� َ 
 وأْ�#Ý مع،... ورجل أ�# ع ا-# #Ñ نه V£ع العَجَم، ف #Ñ ُوز أن يكون العُجْم # 
يُفْصِح، و̂

 
Ý م  وأ�# لعجمية، و(م أ�# مَة، وإن أفصح �# ْ � العُجْمة"ُ�# 
مَ ا-رف 1ب� َ 
 ا+عجم الوسيط: "َ�#
. و��


 لسانه لُكْنةٌ. ويقال كذلك: 
مةً: Uن �� ْ مَ ف8ن ُ�# ُ لنقط والش�. وَ�# امه �# #Aماً: أزال إ ْ مَ َ�# ُ والكتاب َ�#

مه وذهب به إ~  #Aم: أÎم ال َ مٌ. أْ�# ْ ع ُ�# #Ñ .ماء #� 
Øم، و و أ�# �Ò .يكن فصيحا æ م: إذاÎم ال ُ #�َ
مَه....  واjُعْجَم: ديوان +فردات ال َ مَ الكتاب: َ�# @ مَه. وَ�# َ م الكتاب: َ�# َ به. و�# عُجْمة: خ8ف أعر

م 2اللغة مرتب ع� حروف ا+عجم: حروف ا«جاء" َ بية ا+عاáة: "َ�# 
 اللغة العر

 ا+نجد ��

. Á جاء ��
م ْ #�َ ." م كتا�# م حرفا"، "�# َ #�" : َ ط وش�@ ماً: نق@ ْ م َ�# ُ مَ وَ�# ُ م عودا". َ�# وماً: اخت�# الص8بة: "�# اً وُ�#

يبة" 
 بلغة غرÝ #� V?م الفرنسية": ت` ا ُ 
 لسانه لُكْنة: "َ�#
مةً: أساء الت` بلغة، رطن، Uن �� ْ #�ُ3 


عا�� �� .
خفاء والغموض. F?ام وا #A F?ا 


 العَجْم تدور @ها ��

  ا+عجم اصط8حا:-2- 1

ك�# عدد من مفردات  ̂� أ ا، ع� أن تكون "ا+عجم: كتاب ي 
Óمعان 
¹ا وتفس� اللغة مقرونة ب��
̂� ¯ "ة  تيبا خاصا، إما ع� حروف ا«جاء أو ا+وضوع، وا+عجم ال£مل هو الذي ي ا+واد مرتبة $�

                                                             
� مكرم، لسان العرب، دار ا-ديث القاهرة، -1 #4 � � 
ال الد4 #Ñ منظور � م]، ص 6، جزء2013ا#4   .107، مادة [�#
وق -2 مع اللغة العربية، مكتبة ال�� اه�
 أنيس وعبد ا-ل�
 منت� وعطية الصوا�
 و� خلف h أÑد، ا+عجم الوسيط، �# إ$#

م]، ص 2004، سنة 4القاهرة، طالدولية،    .586، مادة [�#

 اللغة العربية -3

)، اjُنْجِد �� 
س(التحر$ �À ي يل وم�� ف ع� العمل) وأنطوان نعمة وعصام مدور ولويس �# 
 Ñوي (ا+��aصب
وت 
ق ب� م]، ص 2000، 1لبنان، ط-ا+عاáة، دار ا+��   .950، مادة [�#
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� مواضع استعما«ا. و? يطلق  
ا وشواهد تب� يقة نط×� ا وطر �Òح معناها واشتقا 
 اللغة مصحوبة ب��
��

 #Ñ هذا، فإذا 
ا فإنه ? يسÝ معجما، وكذلك ? ا+عجم ع� غ� #Óِنُصْح æكتاب و 

عنا ¯ ألفاظ اللغة ��

وحة، بل ? بد أن يكون ا+عجم Á عرفناه  يسÝ معجما إذا وضعنا فيه "ات معدودة م��
ة ما. 1ووصفناه" 
� داخل عش� 
�Tذهن ا+ت 



 مودع ��
زون مفردا�� 
 عO اللغة العام ��

. وا+عجم "��
از. Á ويقابل ا+عجم  # �̂ F?م أو القدرة ع� اÎفردات مث�ا تقابل اللغة ال+ #� àهذا التصور ما يد 

��

لتا~
 تعO اللغة.  � معجم و�# 
ورة تعO مفردات اللغة من أجل تكو4 يقرأ أÄاب هذا ا+ذهب ب��

 وتكون غ

Vلفبا� V?تيب ا ، مرتبة عامة حسب ال�� ك�� � فأ 
ة من مفردات لغت� V̂ ? �̂ 
 فا+عجم مؤلف ي�
يف" لتعر ور معجم 2مصحوبة �# �Ì ادف ا+عجم اللغوي بعد 
. وسنجد مصطلح القاموس الذي أصبح $

امع +ا ذهب من  ت� ل "القاموس ا�يط، القاموس الوسيط، ا-# "القاموس ا�يط"، وهو العنوان ا��
� إ #4 � � � يعقوب #4 #4 �
 طاهر  � أ�# 
د الد4 مام اللغوي �# F8طيط"، ل �À ³ر (م العرب � #4 
اه� #$

دي ا+تو�� سنة  وز آ�# 
ازي الف� 
ر هذا  817الش� �Óه، ومن خصائصه أنه يقوم ع� نظام التقفية، فقد اش
ء  
 ضبطه ودقته وتوسعه، لذلك عده الع�اء وا?Vد�#

م �� �Óع�اء اللغة لثق � 
ة تداوy ب� القاموس لك��
 مرجعا «م.

2IVh†ÃÖ]<‚ßÂ<íém]�Ö]<Üq^Ã¹] 

� التأ 
Ûر 
 حسب العصور ا?Vدبيةتطور ��Ýعا� 3ليف ا+عج � 
 الع� ا?Vموي ألف ن� #4
�Ïف ،

) 
 ر أÄاب الرسائل اللغوية، 89اللي�� �Ì ول V?ا 

 الع� العبا°
تيب حروف ا«جاء"، و�� ه) كتاب "$�

) 
 عرا�# V?ا � � الع8ء (231وÍ: ا#4 يل، النوادر)، وأبو ³رو #4 نسان، ا-� F?خلق ا) 


 154ه) ��

ه) ��
� حبيب ((النوادر)،  
 (183ويونس #4

Vزة الكسا�Ñ � #4 

 القرآن، اللغات)، وع�

 (معا��


 189ه) ��
ه) ��

� أÑد الفراهيدي ( ليل #4 د ا-� # �̂  Á ،(القرآن، ما تلحن فيه العامة 

، 170(معا�� � 

 (معجم الع�

ه) ��

 ا-روف).

  معا��

 �å � 
 ، وسنجد الن�� #4

 الع� العبا°
 الثا��

�� #K303يل (وبعدها ستتطور صناعة ا+عا 

ه) ��

� س8م ( 
 الع� العبا°
 الثالث، أبو عبيد #4
يب ا-ديث)، و�� 
 334(الصفات، الس8ح، غر

ه) ��

                                                             
وت أÑد عبد الغفور عطار، مقدمة الصحاح،-1 
، ب� � 
  .46م، صفحة 1979، سنة 3لبنان، طبعة - دار العO ل�8ي�
ي-2 � 
ل� # �̂ بية والثقافة والعلوم، مكتب تنسيق -فرن1
 -ا+عجم ا+وحد +صطلحات اللسانيات (ا )، صدر عن ا+نظمة العربية لل�� 
 عر�#

ط لر�#   .86، ص 2002، 1ا+غرب، سلسة ر/� َ-التعريب �#
ديدةبوش�� العطار، ا+عاK# العر -3 نسانية ا-# F?ية ا?<داب والعلوم ا@ 
~Uية، منشورات جامعة شعيب الد 
Tية وتقو � 
̂ ر -بية رؤية ��

  بت�ف.  32... 27، ص 1990، 1ا+غرب، ط
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 � � إÀعيل #4 #4 

 الع� العبا°
 الرابع، ع�
يب ا-ديث)، و�� يب القرآن، غر يب ا+صنف، غر (الغر

ال458سيده ( #Ñ ، 

 الع� ا+غو~
صص)، و�� عظم، ا�� V?ا�\، ا�يط ا) 


� مكرم  ه) �� #4 � � 
الد4
� منظور ( بيدي (#4711 ، مرت�0 الز 


�� �Nالع� الع 


 (لسان العرب)، و��

ج 1205ه) �� ��) 

ه) ��

) 

ضة، بطرس البستا�� �Óع� ال 


̈� والذيل للقاموس)، و�� ̈� والص 
 (�يط 1883العروس، الت�
م) ��

اثية  ة ل�عاK# ال�� 
ها من التصنيفات الكث� 
� إ~ ع� ا�يط، قطر ا�يط)، وغ� 
من ع� ا?Vموي�
� العرب. 
ضة للعديد من اللغوي� �Óال  

، وانقسمت إ~ ث8ثة أقسام #Kائيا، وتكون 1وقد تنوعت هذه ا+عا #y تيبا تب $� : معاK# لغوية، $�
سب لفظها، أي أن  #̂ سب معناها ?  #̂ تب ألفاظ اللغة  ، و$� 


ا الرئيسة، ومعاK# ا+عا�� �Aماد 
Ø ةTال
 
àا موضو 
Óتيب ف 
 معاK# ال��

ة، أو ثنائية اللغة أو متعددة اللغات، )� #Ñ ، ومعاK# ال�� 

Vا� #y ? 

� ألفاظ اللغة القومية ولغة أجنبية. 
دد ا+فاه�
 ب� �̂ ا  �Aو¹ا بلغة أخرى، أي أ �́   مداخلها بلغة و

، ãا: ا+وضوع  � 
� Öم� 
تيب مداخلها، وهذا راجع ?Vمر4 ا و$� �Aتصنيفا 

اثية �� لقد تنوعت ا+عاK# ال��


 إ~ Ýبع من نظرة ا+عج اثية �� جية تصنيف ا+عاK# ال�� �Óقال بوش�� العطار "إن تنوع م Áوا«دف. و

 إليه من وراء تصنيف ا+عجم"� 
  .2ألفاظ اللغة، موضوع الوصف، وإ~ ا«دف الذي $

3I<°Ï�^ß×Ö<íéÛé×ÃjÖ]<^ãi^Ú]‚~j‰]æ<íém]†i<Üq^ÃÚ<àÚ<íéÖ÷�<ÙçÏu<t]†~j‰]
íée†ÃÖ^e< <

و~ ل8شتغا V?تعد اللبنة ا 
 ل ع� هذا ا�ور، ? بد أو? من ا-ديث عن الرسائل اللغوية ال��
ية ا-قول الد?لية ا+تعلقة  +وضوع الواحد، �� ا-ديث عن نظر #� �� �A نتU اثية، فقد ل�عاK# ال��

كدت لنا  
 أ ية ال�� ، هذه النظر � 
4 ينيات القرن الع�� 
 ع��
رت �� �Ì 
 بية وال�� لدراسات الغر أãية �#

ا، لتأسيس ما يسÝ "معاK# ا+وضوعات". �Aزما 

  الرسائل اللغوية ��

  الرسائل اللغوية-1- 3


 تعد أساس معاK# ا+وضوعات،  
 الرسائل اللغوية ال��
ال التأليف �� #� 


دة �� 
Uن للعرب دور الر�
م: �Aوالسبب راجع إ~ كو  

                                                             
  ) بت�ف. 39...33بوش�� العطار، الصفحات (-1
  . 40بوش�� العطار، ص  -2
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- � 

 ينشأ ب�Nا-ياة اللغوية للفصل ف 

عراب �� V?ت\ إ~ ا 
̂ ?Vداء  "  الع�اء من خصومات تتصل �#

م لبعض الTات من حيث  م للتعرف ع� نط×� �Aكيب النحوية، ف£نوا يسألو ا اللغوي لبعض ال��
  ضبط أواخرها.

ة  - 
ز$ 
 شبه ا-#

 Uنت سائدة �� عراب لضبط بعض ا-�صائص اللغوية للهجات ال�� V?ت\ إ~ ا 
̂

بية.   العر


 ا-
عراب �� V?ود ا د الرواة ع� #¹ �Nات.اعTال ضبط ال #� 


  -ياة اللغوية، خاصة ��

لفاظ.- V?ا �y?التعرف ع� د 

  العرب مصدر أسا°
 يعتمد عليه اللغويون ��

عراب عن اشتقاق الTات." - V?1يلجأ اللغويون لسؤال ا  


 الذي  عرا�# V?ة ا 

 خ� ات، وينسب إ~ أ�# إن أقدم موضوع دارت حوy الرسائل اللغوية هو: ا-��
� الع8ء (ت  روى عنه أبو 
 موضوع ³154رو #4


 بداية القرن الثالث ا«جري بدأ التأليف ��
ه)، و��

يل (ت  �å � (ت 203الصفات، وأÍ من كتب فيه الن�� #4 
�ê V?ه).216ه)، وقطرب، وا  

ا  
لت كث� �å ا �A V? ،اية القرن الثالث ا«جري �A ة ومتنوعة ح�� 
وتعد مؤلفات الرسائل اللغوية كث�
بية.من مظاهر ا-ياة  ة العر 
ز$   داخل شبه ا-#

ية ا-قول الد?لية:-2- 3   La théorie des champs sémantiquesنظر

سست مع مطلع الث8ثينيات عن  V ، و�� � 
4 ينيات القرن الع�� 
 ع��
ية ا-قول الد?لية �� رت نظر �Ì

 � 
د: العاæ جاسب� # �̂ +ان، ومن روادها  V?وا � 
ي� æ جولز ، والعا1924سنة   Jespenع�اء اللغة السوي�
Jolles Ú 
Ûوز 
  Prozeg، و$#$   .1934، سنة Trier، و $�

 
$ �$ æقدم العاTrier  انية، واستطاع بلورة+ V?اللغة ا 

دراسات تنظيمية -قل الذUء (الفكر) ��

كن تلخيص فرضيته  
Tية ا-قول الد?لية، و جا عرف بنظر �Óيقة أسست م ته بطر 
 ف��
ف£ر ا+وجودة �� V?ا
 



 ا?<��
  :ا?Vساسية ��

موع الTات ا+تدرجة (أو حقول معجمية).-"   إن معجم لغة ما مكون من �#
ومية).- 
 مستوى ا+فاه�
 (حقول م×�

ا? �ددا �� #� 
Æات تغTموعة من ال #� ¯  

                                                             

 ضوء عO اللغة ا-دي-1

ن، معاK# ا+وضوعات �� 
Nقوت، �مود سل 
سكندرية� F?امعية، ا - ث، مكتبة لسان العرب، دار ا+عرفة ا-#
  ) بت�ف.57...45م، الصفحات (2002م�، سنة 
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ارات - بة مثل �# ومية) مكونة من وحدات متقار ¯ حقل من هذه ا-قول (معجمية Uنت أو م×�
  1غ�
 منتظمة من الفسيفساء."

ت �T ا  وقد VAÀديد أ موعة من ا-قول: الطبيعية، وا?صطناعية، وشبه ا?صطناعية، و̂� دراسة �#
مع  # �̂  
 � ع� دراسة ا-قول الد?لية ال�� 
ك� ي£ ف�� ال�� 
 أمر

ا. أما �� 
Óإل 
Ýتنت 
 وا+صطلحات ال��
� ع� دراس 
ك� 
 فرنسا ف�� ال��

لوان وا?Vمراض. أما �� V?ة ا-قول مصطلحات القرابة والنبات وا-يوان وا
يع من خ8ل التطور  
 تتعرض إ~ ا?متداد ال� ا إ~ د??ت أخرى، أو ال�� �Ìألفا 

 تتغ� الد?لية ال��

تمع.   السيا°
 وا?قتصادي داخل ا�#
د: # �̂ يفات  � هذه التعر 
ية ا-قول الد?لية، ومن ب� 
 قدÖا ع�اء نظر يفات ال�� موعة من التعر   سنجد �#

ة""ا-قل الد?~
 هو قطاع من  - #� ال صغ�
 من ا-�   .2ا+ادة اللغوية، ويع�# عن �#
لفاظ - V?موعة من ا #� 
�ها غالبا لفظ   mots"ا-قل الد?~ 
ا ارتباطا ضيقا، و̂ �Óبي 
Nا+رتبطة ف

  .Terme "3أوحد عام 


 ا-قل -
كن النظر �� 
T غامضا، مادام �Ïديد ا-قول اللسانية؛ ا+صطلح يب �̂  


"عO ا+عجم يبحث ��
 

 للTات  الد?~Ýة أب، ا-قل ا+عجTل 

 للقرابة، مثال: ا-قل الد?~Ýة، ا-قل ا+عجTلل

  4أب، أم، أخ، أخت".


 «ا  موعة من الTات ال�� يفات تدل ع� أن ا-قل الد?~
 هو عبارة عن �# لتا~
 ف� التعر و�#
ت لفظ واحد. ومثاy حقل القرابة، ال �̂ مع  # �̂ كن أن  
Tبة، و مع "ات مثل: أب، د??ت متقار # 
̂ ذي 

، أصفر.. مع "ات مثل: أÑر، أخ�� # 
̂ لوان، الذي  V?أم، أخ، أخت. أو حقل ا  

� منظور -3- 3 
 معجم لسان العرب ?#4
ت ا+توحشة ��   حقل ألفاظ أصوات ا-يوا��

  ديد �̂ ت ا+توحشة، مع  -يوا�� اصة �# لفاظ الدا�y ع� الصوت ا-� V?يع ا #Ñ استخراج
 �Ìلسان العرب.جذورها وصيغ ألفا 


ا Á جاء �� 
Óا ومعان 

  لÔي 


 هذا ا+قال ع� ألفاظ صوت ا?Vسد، وسنقدÖا من خ8ل تطبيق ر��

سنقت� ��
كتساب ا+ادة التعليمية. � وا 
 ³لية التواصل مع ا+تع��

                                                             

 نظرية ا-قول الد?لية -1

اثية �� اد الكتاب العرب، دمشق–أÑد عزوز، أصول $� �̂ ، -دراسة، منشورات ا 
  12-11، ص 2002سور�
ت الد?لية -2 
نساوي حسام، عO الد?�y والنظر� #Óق، القاهرة، طال   . 74م، ص 2006، 1ا-ديثة، مكتبة زهراء ال��
ط-3 ، دار ا?Vمان، الر�# �y?الد Oع 


�� � 
 .4، ص 2016، 1ا+غرب، ط-أزاييط، بنعي1 عسو، الوج�
4Jean Dubois,Mathée Giacomo,Louis Guepin, Christane Marcellesi, Jean-Baptiste Marcellesi,Jean-Pierre Mével, 

Dictiooaire de Linguistique,  Larousse- Bordas ; VUEF 2002, P 81. 
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 ألفاظ أصوات ا?Vسد:-

  فَعيل)، صوت جلد أن�� ا?Vسود إذا دلكت بعضه ببعض.-: (حفف1(حَفِيف)

 
ا. -:  (رزم2)(رَزِ� �Aزْمَة: الصوت الشديد. ورَزْمَةُ السباع: أصوا : الر@ 
 عرا�# V?ا � فَعيل)، قال ا#4
 . 
ئ� : الز@ 
زِ�   والر@

( 
ا: -: (زأر3(زَئِ� 
ر ا?Vسد زئ�
َ
ه. زَأ 
 جوفه �� مد@

اً: ردد صوته �� 
راً وزَئِ�
َ
ئ�
 من زأر ا?Vسد زَأ فَعيل)، الز@

  صاح وغضب. 

رَة) َ #�ْ ر4(زَ ره، و? يُفْصِح.فَ -:  (ز�# �̂  

رة ا?Vسد: زئ�
 يسمع �� )، ز�# �̈   عْلَ

)، زَمْزَم ا?Vسد صوّت.  - : (ز_5(زَمْزَمة) �̈   فَعْلَ

بُ ا?Vسد -:  (قبب6(قَبِيب) فَعيل)، من قَب@ ا?Vسد يقِب[ قَبّا وقبيبا إذا åعت قعقعة أنيابه وقَب@ ��
اب.   قبّا وقبيبا كذلك يضيفونه إ~ الن@

َ?ة) 
 - (�كه :7(َ�ْ
كِه �� نه ح£ية صوته، وا?Vسد يَُ?ْ VU :ذيب �Óال 


ه، و�� 

 زئ�
)، �كه ا?Vسد �� �̈ فَعْلَ

ه.  
  زئ�

يت) ِ َ �A)8ت �A) :- . 
  فَعيل)، صوت ا?Vسد دون الزئ�

هَمَة)  ْãَ)9مã) :-  ،سدV?هو ا 
هَمَ ا?Vسد، واِ«مْهِ� ْãَالصدر من ا«م وا-زن، و 

�� 
دد الزئ� �$ ،( �̈ فَعْلَ

هَم.وقد  ْãَ  

و وهْوَاهٌ.-:  (وهوه10(وَهْوَهَة) �Ò ه 

 زئ�
)، وهْوَه ا?Vسد �� �̈   فَعْلَ

                                                             
 .516، ص 2لسان العرب: مادة [حفف]، ج  -1
  .133، ص 4لسان العرب: مادة [رزم]، ج  -2
  .327، ص 4لسان العرب: مادة [زأر]، ج  -3
ر]، ج  -4   .400، ص 4لسان العرب: مادة [ز�#
  .407، ص 4لسان العرب: مادة [ز_]، ج  -5
  .215، ص 7لسان العرب: مادة [قبب]، ج  -6
  . 751، ص 7لسان العرب: مادة [�كه]، ج  -7
ت]، ج  -8 �A] 713، ص 8لسان العرب: مادة .  
  .141، ص 9لسان العرب: مادة [ãم]، ج  -9

  .425، ص 9لسان العرب: مادة [وهوه]، ج  -10
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ا:-4 #A � 
بية للناطق� 
 تعل�
 اللغة العر
ية �� اÚß ر�� د $# �Nاع  

كسيس - Úß ا+ايكروسوفت أ �� : تسمية ا+لف ب "ألفاظ أصوات ACCESS1استعمال $#
ت ا+توحشة".   ا-يوا��

و~: إنشاء جدول - V?ا �̈ لفاظ Tableا+رح V?ذور-يتضمن حق8 يتكون من: ا ، -الصيغ-ا-# 

ا+عا��

  إغ8قه مع وضع ا+فتاح، �� فتحه من جديده +لئه.
  : جدول عام لألفاظ الصوت المتعلقة بالحيوانات المتوحشة:1صورة

  

ديد الطلبات - �̂ ̈� الثانية:  ت ا+توحشة، هذه  Requêtesا+رح لفاظ أصوات ا-يوا�� V اصة �# ا-�

  العملية

ت ا+وجودة �� تلف أÀء ا-يوا�� �� � 
كننا من اختيار ألفاظ أصوات حيوان �دد من ب� �T
دول.   ا-#

  : طلب جدول خاص بألفاظ صوت الأسدd :1وذج2صورة

  

̈� الثالثة: إنشاء استبانة -  ، هذه العملية  Formulaireا+رح � 
ل� طلب مع وضع صورة ا-يوان ع� اليم�
كننا من التعرف ع� ألف �T كننا من �T Á ،ا 
Óا ومعان ديد جذورها وصي�� �̂ ، مع  �Âسد، بش� واV?اظ صوت ا

ة، السابقة أو ال8حقة". 
و~ أو ا?Vخ� V?اللفظة ا" 

ا اللفظة ع�# الزر الر�� 
Óف � 

 نع� يقة ال��  اختيار الطر

                                                             
Úß ا+ايكروسوفت أكسيس -1 �� #$ � 
جموعة من ا-�صا ACCESSيتم� #T ،ة 
� والفرق الصغ� 
� الفردي� 
Úß مثا~
 ل�ستخدم� �� و $# �Ò ،ئص

كن من بناء  
Tو ، � 
اهزة ل�بتدئ� اد، Á تستخدم فيه القوالب ا-# 

 التصد$
 وا?ست�
م والتعامل، وÖم �� 
 ا?ستخدام وال×�

'ل ��
ها بصيغة  
، وتصد$ 

 عرض التقار$

ت دون عناء، وفيه مرونة ��   .PDFون�� قواعد البيا��
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: استبانة لألفاظ صوت الأسد، مع وجود صورة له، وأزرار للتحكم في 3صورة

  إغلاق النافذة)–اللفظ الأول/الأخZ–بق/اللاحقالطلب(اللفظ السا

  

ول. (انظر  V?دول ا 
 ا-#
ت ا+وجودة �� 
 أÀء ا-يوا��

�� كن أن نكرر نفس العملية السابقة مع �# 
Tو

 -: ثعلب1صورة $ � 
 -ضبع- سنّور-ذئب-دب-خ�� ر).-قرد-فيل-ظ�# �T  

 تعل�

يقة ا-ديثة �� إن هذه الطر
 
Ýكتساب معج بية من خ8ل ا ت ا+توحشة، مي� ومشوق  اللغة العر لفاظ صوت ا-يوا�� V? 


ا�� �$
 Oا من جذور وصيغ ومعان، لتكون معرفة ا+تعÖية تظهر ألفاظ ¯ حيوان، وما يلز بوجود نوافذ ر��
ا  
Óصعوبة البحث ف �Éاثية ر . وهنا نستطيع القول إن ا+عاK# ال�� �̈ ̈� ومت£م +ادة التعليمية شام #�

ا، إ? أن ال �Aتارة وا+ناسبة للغة الع� جعلت من ا+ادة التعليمية (ا+عجم) مادة وتناول ماد يقة ا�� طر
اثية. 
 ا+عاK# ال��


 موضوعات أخرى ��
ك�� ��   مشوقة و�فزة للبحث أ

� منظور،  
 لسان العرب ?#4
ا�� تلفة من ا+عجم ال�� وقد سبق أن قدمت معاK# موضوعات ��

ح مع والتصنيف، �# ا ا?ستخراج وا-# 
Óال�ف "معجم اعتمدت ف 

تلفة، �� ثةً عن موضوعات ��

� منظور"،  
 لسان العرب ?#4
م8ء "معجم ا«مزة �� F?منظور"، وا � 
 لسان العرب ?#4

�� �̈ ذور ا+عت ا-#
 


لفاظ الدا�y ع� الن£ح �� V?لسان العرب" و"معجم ا 

لفاظ الدا�y ع� الصوت �� V?معجم ا" �y?والد

 
كننا تقد� 
Tمنظور". و � 
 اللغة لسان العرب ?#4âية &وضوعات +تع اÚß ر�� #$ 

 هذه ا+عاK# ا+صنفة ��

اثية. +عاK# ال�� #� � 
بية ا+هتم�   العر

ا، من خ8ل  #A � 
بية الناطق� 
 العرâاثية خدمة +تع كن أن تقدم ا+عاK# ال�� 
T ،خ8صة القول
ية  اÚß ر�� � –استعمال $# 
� وا+تخصص� 
هزة من قبل الباحث� #� -  


م البحث �� 
Óل علÔا+ادة ا+طلوبة،  ت
، ويستثقل هذه العملية،  #Kهذه ا+عا 


نه عندما يصعب ع� ا+تعO البحث �� V? .ة و�فزة 
يقة مث� بطر
ية تقدم ا+ادة اللغوية  اÚß الر�� 
 ال�عة والتنظ�
 والشمولية، سنجد مثل هذه ال�#

يطلب البديل ا+مثل ��
ل، فبمجرد +سة زر نستطيع ا �åع́ وأ -صول ع� ا+ادة التعليمية بش� دقيق ل�تعO بش� أ

اثية  يب ا+عاK# ال�� 
 تقر
�� Íتسا 
 
 ع��� ا-ديث، ال��

ج، وهذه من منافع التكنولوجيا �� �Ó:مصنف و
ية. اÚß ر�� ا، ع�# $# �Aواستخداما ، � 
  ل�تع��
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  بيبليوغرافيا
� مكرم، لسان العرب، دار ا-ديث القاهرة- #4 � � 
ال الد4 #Ñ منظور �  .2013، م�-ا#4
مع اللغة - اه�
 أنيس وعبد ا-ل�
 منت� وعطية الصوا�
 و� خلف h أÑد، ا+عجم الوسيط، �# إ$#

وق الدولية، القاهرة بية، مكتبة ال��   .2004، 4م�، ط-العر
- ،( 
س(التحر$ �À ي يل وم�� ف ع� العمل) وأنطوان نعمة وعصام مدور ولويس �# 
 Ñوي (ا+��aصب

 

وتاjُنْجِد �� 
ق ب� بية ا+عاáة، دار ا+��   .2000، 1لبنان، ط-اللغة العر

وت- 
، ب� � 
  .1979، 3لبنان، ط-أÑد عبد الغفور عطار، مقدمة الصحاح، دار العO ل�8ي�
ي- � 
ل� # �̂ بية والثقافة -فرن1
 - ا+عجم ا+وحد +صطلحات اللسانيات (ا بية لل�� )، صدر عن ا+نظمة العر 
 عر�#

طوالعلوم، مكتب تنسيق ال لر�#   .2002، 1ا+غرب، سلسة ر/� َ-تعريب �#

 @ية ا?<داب والعلوم -~Uية، منشورات جامعة شعيب الد 
Tية وتقو � 
̂ ر بية رؤية �� بوش�� العطار، ا+عاK# العر

ديدة نسانية ا-# F?1990، 1ا+غرب، ط-ا.  

 ضوء عO اللغة ا-ديث، مكتبة لسان العر -

ن ،معاK# ا+وضوعات �� 
Nقوت، �مود سل 
ب، دار ا+عرفة �
ية سكندر F?امعية، ا   .2002م�، سنة -ا-#

ية ا-قول الد?لية - 
 نظر
اثية �� اد الكتاب العرب، دمشق–أÑد عزوز، أصول $� �̂ ، -دراسة، منشورات ا 
سور�

2002.  
ق، القاهرة- ت الد?لية ا-ديثة، مكتبة زهراء ال�� 
نساوي حسام، عO الد?�y والنظر� #Ó2006، 1م�، ط-ال.  
طأز - ، دار ا?Vمان، الر�# �y?الد Oع 


�� � 
 .2016، 1ا+غرب، ط-اييط، بنعي1 عسو، الوج�
-Jean Dubois, Mathée Giacomo,Louis Guepin, Christane Marcellesi, Jean-Baptiste Marcelle-

si,Jean-Pierre Mével, Dictiooaire de Linguistique,  Larousse- Bordas ; VUEF 2002. 
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 د. اسماعيل الشقف 
 تخصص اللسانيات وقضايا اللغة العربية، 

 جامعة محمد الخامس بالرباط

íÚ‚ÏÚ 


 سبيل ذلك 
تم�ا، و�� ول «ا تلبية حاجيات �# � 
̂  
اج درا° �Óبوية بوضع م تقوم ¯ منظومة $�

� بوسائل بيداغوجية متنوعة  
اÚß - تستع� ت، ال�# 
وا+قررات، الطرائق، ا?Vساليب، الوسائل الغا�
و  -الديدكتيكية �̂ اذ قرار يصب  � �̂ ا¹ا، أو فشلها قصد ا # �̂ ا لتح\ ع�  �Ó �Tخا 


ية �� 
Tالعملية التقو 

�� V ��

ة  دا ع� عناá متوا$� �Nالثانية اع �yا-ا 

و~، أو التعديل �� V?ا �yا-ا 


ج �� �Óا?ستمرار ع� نفس ال
، وا+ع 
نتاج.Uلقياس، والتقي� F?ة، �� إعادة ا  ا-#

ع¨ ? يؤدي دوره  # �̂  ¯ 
 عدة مشا

 ي8حظ أنه يتخبط �� لكن الناظر إ~ واقع التقو�
 ا+غر�#

� ما نطمح  
تمع، وتباعد ا«وة ب� رها سلبا ع� ا�# يفة تنعكس آ�� Ú مز VÛمثل، وتقود إ~ نتاV?لش� ا #�

 بعض ا?Vحيان من يستحق الرسوب،

نع  إليه، وما نعيشه إذ تنجح �� �T Á ،سب من يستحق النجاح و$�

 تقدÖا الوزارة الوصية  كدته النسب ا+تناقضة ال�� � ا-قيقية، وهو ما أ 
ت ا+تع�� 
من معرفة مستو�
 


� من ا+هارات ا?Vساسية (القراءة، الكتابة، ا-ساب)، و�� 
̈� ا+تمكن� ا عن ق �A8ع F #� 
ع� قطاع التعل�
رتفاع نسب النجاح ن شيئا æ يكن؛  الوقت نفسه تشيد �# VUادية و �' F?ا 
ادية، وغ� �' F?ت ا 

 ¯ ا+ستو�

��
اوزها نطرح عدة  # ش£لية، و̂� F?لل، وأسبابه. ولفك رموز هذه ا ¾ يدفعنا إ~ التساؤل عن م�ن ا-�
ها؟  # V̂ 
 تشوبه؟ وما نتا ز ا?خت8?ت ال�� ؟ وما أ$# 
وم التقو� ̈� تعيننا ع� ذلك من قبيل، ما م×� أسئ

كن ا- 
T ا؟وكيف �Óد م 

ختلف  #T 
 
 تتخلل التقو�
 ا+غر�# ¯ ال�� از ا+شا 
 إ$#
از هذه الدراسة ي�ن �� # �̂ إن ا«دف من إ

قق مسعاه ع�# تقسيمها إ~ ث8ثة �اور،  �� به، و̂� ا، �� تقد�
 حلول $� #Aمراح¨، والكشف عن أسبا
صد  #$ 


�� الثا�� 
A 
Nساسية ا+كونة للبحث، فV?ا 
د ا+فاه� #̂ ول  V?يع�� ا 

، لننتقل �� 
إش£?ت التقو�


 يعتمد 
�Ïج وص �Ó #T جل ذلك استعناV?ش£لية أع8ه. و F?بتجاوز ا �̈ اها كفي الثالث إ~ تقد�
 حلول $�


 ا+8حظة العينية أثناء ا+مارسة 
ثلت �� �T ت ال8زمة ع البيا�� #Ñ كننا من �T ع� آليات استكشافية

ة مع ا?Vساتذة ا+م ̈� ا+و#¹ بوية.ا+يدانية، وا+قاب ئق ال�� � بعض الو�� 
ليل مضام� �̂ ، إضافة إ~  � 
 ارس�
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1.  
Ýد ث8ثة مصطلحات مدخل مفاهي #̂ 
 هنا 
�Ïوضوع، لكننا سنكت+ : تتعدد ا+فاه�
 ا+رتبطة �#

. 
، �� التقو� 

 القياس، والتقي�
 أساسية تتمثل ��

وم القياس.  أ 
 م×�� نه: "³لية $� V 
 البيداغوجيا ا+عاáة �#
إ~ ا-صول ع� : يعرف القياس ��

ا ت�يذ، أو عدة ت8ميذ  #A تلفة قام ، أو معلومات متعلقة بقدرات، أو خصائص أو ³ليات �� Ú VÛنتا
ا  1أثناء درس، أو جزء منه، أو عدة دروس." 
Óصل عل 
̂  
 ية (ال�ية) ال�� نه: "القيمة الر�� V Á حُد@ �#


 امتحان (اختبار) ما(...) وعليه يصبح القياس ³لية
�� Oللسوك  ا+تع ( 



 (الر��éلوصف ال تع�� �#
لنسبة لفائدته أو قيمته، او  لتا~
 فإن القياس ? يتضمن أح£ما �# (ا?Vداء) أو الواقع ا+قيس، و�#

 2جدواه"

ية (فروض،  وم قا�V ع� وسائل اختبار � أع8ه أن القياس م×� 
يف� يتضح من خ8ل التعر
ي كن أن تكون كتابية أو ش×� 
T ،(ت، وضعيات 
 بوضع قيمة عددية (امتحا�� �I20-0؛10-0ة تن (..

، وسO تنقيط متفق عليه دون تقد�
 ح\. 
واب، أو خطئه وفق معاي�  مرتبطة بصحة ا-#

: .  ب 
وم التقي� ء، وع� الر�É من أن ا+ع�� اللغوي لTة م×� 
 ديد قيمة ال�1 �̂ " : 
لتقي� يقصد �#
ادف مع�� "ة قياس، فإن هناك خ8فا  
$ 
، فإذا Uن القياس هو تقي�
 أو تقد$ � 
� ا+صطلح� 
ب�

طار يعرف  F?هذا ا 

ء، و�� 
 ديد قيمة ال�1 �̂ ية، فإن التقي�
 هو  التعب�
 عن ا?Vشياء بصورة &ية أو ر��

رجات  كن من خ8«ا تقد$
 قيمة مدخ8ت و³ليات و�� 
T 
 لعملية ال�� #� 
Ýال التعلي 
 ا�#
�� 
التقي�

، وإصدار ا-\ ع� مدى جو  
Ýدة وفعالية هذا النظام، وتشخيص مواطن القوة أي نظام تعلي
ا،  �Aالنظام، وقد ي�� ذلك من خ8ل ³ليات قياس، او ي�� بدو áأي عن� من عنا 


والقصور ��
لظن،  ، أو �# � 
لتخم� ء �# 
 ديد قيمة ال�1 �̂ والتقي�
 أقدم من القياس، وسابق عليه، وهو قد يعتمد ع� 

د ع�  �Nدون ا?ع ،Íلو -دس، أو �#  .3مقاييس"أو �#

قص؛ متوسط؛ ?  صدار ح\ (�� F? بعد القياس 

�� V �� �̈ يف السابق إ~ أن التقي�
 مرح يش�
 التعر

از أو نقصه بناء ع� قيمة عددية (نقطة)،  # �̂ F?دد جودة ا 
̂ س به؛ مستحسن؛ حسن؛ جيد؛ :تاز)  V
#�

ديد مواطن ا-�  �̂ دفة، مع  �Óت ا+س 
كن ا+تعO من الغا� �T لل.أو انطباعية تعكس مدى 
                                                             

ط، ال1 ، الر�# 
 رقراق للطباعة والن�� اتيجيات تعل�
 وتعO اللغة، دار أ�# ت اللغوية واس�� 
، تقو�
 الكفا� 
واثق العلوي عبد الرح�
 . 20، ص2017، 1ا+غرب، ط

بوية والنفسية، مراجعة حامد عامر، الدار ا+�ية اللبنانية، القاهرة، ط2 اتة حسن، النجار زينب، معجم ا+صطلحات ال�� � 1 ،
 .242، ص2003

بوية والنفسية، ا+رجع السابق، ص3 اتة حسن، النجار زينب، معجم ا+صطلحات ال�� � 149. 
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بوي.  ت وم التقو�
 ال�� نه: "أحد م×� V ناك من عرفه �# �Ò واختلفت 
يفات التقو� : تعددت تعر

 ا?Vهداف، وا�توى، وا?Vساليب، 

ه �� �$V? العملية التعليمية 

ج الدرا°
 وy م£نة �� �Ó+ت ا مكو��

نشطة التعليمية، وهو ³لية منظمة ي�� من خ8«ا إصدار ح\ ع� ظاهرة تعليمية  V?د ع� وا �Nع? #�
ا  
Óديد م£من القوة ف �̂ تلفة، قصد  نوا5ا ا�� V وسائل، وأساليب قياسية U?ختبارات التحصيلية �#

ا".  1لتدعيمها، وجوانب الضعف لع#¹8

ازات  # �̂ 
 ا+رجع نفسه بكونه: "³لية معقدة تنطلق من م8حظة ا+عطيات الفعلية (إ
Á حد ��

از)، وقيا' # �̂ F?وط ذلك ا �́ ا انط8قا من شبكة من ا+قاييس (أهداف وإجراءات الت8ميذ، 

 يقيمها  ت العددية ال�� 
 النقط والبيا��Øالقياس، و Ú VÛيقف عند حدود نتا ? 
)، لكن التقو� � 
التكو4
بوية،  ها، ومنحها قيمة مؤسسية و$� 
ت وتقد$ ويل تلك النقط والبيا�� V ويستخل=ا، بل ينتقل إ~ ��

اذ قرار  � �̂ ة قاعدة ? ة أخرى أداة تكون من #¹ ات داخل ا+ؤسسة ا+درسية بشأن الت�يذ، ومن #¹
. مستندا ع�  � 

 ا?<خر4

�� ء و�# #�
� ا?< 
بوية، وب� دارة ال�� F?هيئات التدريس وا � 

 ب�à �Nتواصل اج

" : 
ا Uلتا~ جراءات الشمولية نعر�� F?موعة من ا ديد موضوع التقو�
 وأهدافه، -#�1 البحث عن -2̂�
ة وبناؤه VT8+داة اV?3ا، ا-  ، 
ازات وا?Vداءات، واستخراج -4تنفيذ ا?Vداة وإجراء التقو� # �̂ F?تصحيح ا

اذ القرارات التصحيحية"- 5ا+عطيات،  � �̂ ا، وا 
Óة ا+علومات ا�صل عل  .2معا-#

وم  يفات السالفة إ~ أن التقو�
 ليس مرادفا للتقي�
 Á هو شائع، بل هو م×� لص من خ8ل التعر � �̂

 
نتاج، مركب قا�V ع� مفاه� F?ة، وإعادة ا ، وا+عا-# 
أخرى تش� عناáه ا?Vساسية Uلقياس، والتقي�
 


بوي �� 
 ا-قل ال��
اعة الوسائل البيداغوجية، والديدكتيكية ا+عتمدة �� # �̂ 
 قياس مدى 

وي�ن دوره ��
ة تناسب اذ قرارات معا-# � �̂ ا¹ا أو فشلها، من أجل ا # �̂ \ يؤكد  #̂ ا، وتقييمها  
Óت متفق عل 
قيق غا� �̂ 

ضافة. F?لتصحيح، أو ا-ذف، أو ا ̈� إما �#  ا+رح

2êe†Ç¹]<ëçe�Ö]<ÜèçÏjÖ]<l÷øj}]J 

ع¨ ? يقوم  # �̂ تلف مراح¨؛  �� 

موعة من ا?خت8?ت �� بية �# +درسة ا+غر بوي �# يَعرف التقو�
 ال��

ا  تمع؛ نصن×� يفة تؤ$� سلبا ع� ا�# Ú مز VÛحيان نتاV?بعض ا 

وفق بدوره السالف ذكره، بل يفرز ��

تية: ت ا?< 
 ا+ستو�

                                                             
1 


بية والثقافة، مكتب تنسيق التعريب �� � وآخرون، معجم مصطلحات ا+ناÚÞ وطرق التدريس، ا+نظمة العربية لل�� Ú 
Ûالدر
ط، ا+غرب،  ، الر�# 
  .151، ص2011الوطن العر�#

2� Ú 
Ûوطرق التدريس، ا+رجع السابق، صالدر ÚÞ152 وآخرون، معجم مصطلحات ا+نا. 
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 .  أ
يع الوسائل القياسية (فروضا+ستوى ا+عر�� #Ñ تب�� :-  Oت..) ع� مكتسبات ا+تع امتحا��

ت ا+عتمدة ? تساعد ع� الوصول إ~  ات ا+رصودة، لكن ا?متحا�� ة التع�� القبلية، لتقييمها، ومعا-#

 الكث�
 من ا

كن من ذلك، نظرا لوقو5ا �� �T حقيقية Ú VÛهذا ا+ستوى مثل:نتا 

 «فوات ��

ادية مثل  - �' F?ا 
ادية، وغ� �' F?ا?ختبارات ا 

موعة من ا+كتسبات ا?Vساسية �� #� 
إغفال تقو�

 
ä8بية  1مكون ا+عجم اللغوي وا?صط 
 مادة اللغة العر
الذي يعد  -خاصة ا+فاه�
 غ�
 اللغوية-��

بوية ع� ئق ال�� ا دعامة أو~ لتعO اللغة: حيث تنص الو�� �Òا وأهدا �A 
ن غا� �ê كتسابه ورة ا �á2 ،
قق  �̂ كد من  كن ا+تعO منه، أو التأ �T عرفة مدى+ �̈ ي وسي V

ه �# 
Tا+قابل ? تعمل ع� تقو 

ا �� �Óلك

 الغاية ا+رتبطة به. 

-  

ها �� 
م ت8ميذ السنة الثانية ب£لور�
 وغ� ، حيث يُقو@ 



 التحصيل ا+عر��
غياب ت£فؤ الفرص ��


 متساو دون مواد دراسية ( ت مستعرضة) بش� وط�� 
ا مادة ذات كفا� ع8ميات بوص×� F?ية، ا � 
ل� # �̂ F?ا
ا انط8قا  �Aت السابقة، فبعض الت8ميذ يدرسو 

 ا+ستو�

ا �� #Aكتسا 
 ا
ا?لتفات إ~ التفاوت ا-اصل ��

كيد أ ، وأ 

 السلك التأهي�
ا ا?Vساسية إ? �� VAمباد Oعدادي، وآخرون ? يبدؤون تع F?ن من السلك ا

 y كن وفقا 
T ?ادة، و+ 
 وا+هاري ا-�اص �#

 تفاوت ا+ستوى ا+عر��

�� Íالتحصيل يسا 

هذا السبق ��

� ا-اصل ع�  
هيك عن التمي� و~، �� V?اختبار يناسب قدرات الفئة ا 

�� � 
� متفاوتت� 
امتحان فئت�


 ا+ؤسسات التعليمية وانع£سه ع� ا+ستوى ا+
ات الديدكتيكية �� � 

 للت8ميذ.مستوى التجه�

 عر��

د�� "- V
طية بصيغة تقليدية ? تقيس سوى العمليات العقلية �# �T ده ع� اختبارات مقالية �Nاع

د ع� التقو�
 القا�V ع� ا?Vداء كنوع من التقو�
 الواق�
 الذي يتضمن مواقف  �Nا، بدل ا?ع �A 
مستو�
و القدرات والعمل �T كن من قياس �T ت واقعية مفتوحةÎتعد طبيعية، ومش 
 يات العقلية العليا ال��

، وإن غياب اختبارات مناسبة ودقيقة لقياس مثل هذه  
Ýهدفا رئيسا من أهداف أي نظام تعلي
م إصدار أح£م صادقة وموضوعية ودقيقة ع�  �Óك 
T ? موقف صعب، إذ 


�� � 
ب� القدرات يضع ا+ر
م" 
Aوها لد �T ذه القدرات ومدى» � 
 . 3مدى امت8ك ا+تع��

                                                             
عدادي، 1 F?ادة السلك ا هوي لنيل '� طار ا+رج�
 ?ختبار مادة اللغة العربية، ا?متحان ا+وحد ا-# F?بية الوطنية، ا وزارة ال��

 .5، ص2022
، ا+م 2 � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا+يثاق الوط��  .29-28، ص1999لكة ا+غربية، وزارة ال��


 اللغة العربية، كتاب الت�يذ (ة)، السنة الثالثة إعدادي،
�� 

 الع�ي، وآخرون، ا?Vسا°  .78؛42؛8، ص2017ا-ب�1

بوية والنفسية، ا+رجع السابق، ص3 اتة حسن، النجار زينب، معجم ا+صطلحات ال�� � 131. 
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ا~
 ا+سب.  
 توى ا�#
د حرارة مرتفعة �� �Ôادية أثناء فصل الصيف الذي ي �' F?ت ا Úß ا?متحا�� : ت�#

 � 
� ا+نتم� 
� سدية والنفسية ¾ يؤ$� سلبا ع� قدرات ا+�� � وساط دون توف�
 وسائل الراحة ا-# V?بعض ا
 


�� Íلرعف...)، ويساU رارة- ، أمراض مرتبطة �# � 
ك� ا (العياء، العطش، فقدان ال�� 
Óإل Íتشتت أف£ر 
� ينتمون إ~ أوساط ساحلية ينعمون  

 مقابل آخر4

�� ، 

�Ïا-قي Íوا-صول ع� نقاط ? تعكس مستوا

م.  �Aوز #̂ 
 أحسن ا?Vحوال، وتقد�
 ¯ ما 
جتيازها �� و يسمح «م �# # #̂ ا  
Óف 

يج.  � 
ازات ا+ستوى التحف� # �̂ ساتذة بقياس، وتقي�
 إ V?ف الوزارة الوصية ع� القطاع اHت :
م ا+ �Ò ، 
Ûع� أداء ا+همة بش� جيد ومر Íيساعد � 
ف� �̂ ادية دون أي  �' F?ا?ختبارات ا 


�� � 
تع��
ون وجبات التغذية من ما«م  كز تصحيح تبعد عن مقرات ³لهم بساعات، ويش�� يتنقلون إ~ مرا

از # �̂ يبة عن تصحيح إ � للورقة) خاضعا لل�� 
�ãي8 (در 
 ا+قابل يتقاضون تعويضا هز
اص، و�� ¯  ا-�

كن أن تتجاوز أوراقه  
T ، �e 
 7م��
صفحات، لكن التعويض ي�� ع� أساس ورقة واحدة، ¾ يسبب ��

م  �Óيؤ$� ع� مستوى مردودي Á ،م التطوعية �Aد من مبادرا 
� من هذه العملية، و̂ 
نفور أغلب ا+شارك�
ج مع ا?Vساتذة بش �Óج نفس ال �Óذا بل ت #A 


�Ïال، لكن الوزارة ? تكت 
 هذا ا�#
� عام حيث تبخس ��

وع  
 ا+��
راط �� � �̂ ، ويشج�م ع� ا? �̈ م النبي �Óهم #T م ويليق �Óجر يصون كرام V

م �# 
Aاز # �̂ ³لهم و? 
م  �Òحقو �̂ �A يقة هيك عن تشغيلهم بطر ه، �� # V̂ بوي بش� فعال ينعكس ع� التقو�
 ونتا ال��

 (التعاقد). 

داريد.  F?مو ا+ستوى ا ديد إ~ �# تلف : أشار النموذج التنموي ا-# ي �� 
 تع�� ¯ ال�� عة من ا+شا
داري،  F?داء اV?يل معظمها ع� ضعف ا �̂ بوي،  ال ال�� ا ا�# �Ó �ê ساسية بش� عام، ومنV?القطاعات ا

تية: 
 النقاط ا?<
ا �� �Ó1نبي 

 ية مع الوسائل ال8زمة لتنفيذها. -تناقض القرارات السياسية دار F?ا 

  #A ية ا+عمول قدمية وا-رص ع� ا?متثال فشل منظومة تدب�
 ا+وارد الب�� V?ة ع� ا VTا، والقا

 العمل.

ك�� منه ع� حسن ا?Vداء ��  أ

  م 
Óم من ا-�طأ الذي سيجر عل �Òبسبب خو ، � 
� ا+سؤول� 
ضعف روح ا+بادرة لدى ا+وظف�

 ا-�طأ.

-ق �� ف �# 
 ظل ثقافة ? تع��
 وي8ت ا�اسبة والعقاب، ��

                                                             
لنموذج التنموي، النموذج الت1 اصة �# يل اللجنة ا-� ديد التقر$
 العام، ا+غرب، أ$#  .21-25-93، الصفحات: 2021نموي ا-#
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 : � 
بية والتكو4 قر جودة خدمات ال�� بية تظل جد متدنية، إذ  ت×� ات أداء ا+درسة ا+غر �́ ؤ ��
، Á أن نسبة ا«در ا+در°
 تصل إ~ مستوى  


Vاية ا?بتدا� �A سنون القراءة عند 
̂ 
 الت8ميذ ?  إن ثل��
 جد مرتفع.

  القراءة 


 عدم إتقان أغلبية الت8ميذ ا+هارات ا?Vساسية ��


 تتمثل �� أزمة جودة التع�ات، ال��
. وا-ساب وا 
اية مسارÍ الدرا° �A 


 للغات ��

  .وتشجيع ت£فؤ الفرص 
à �Nا?رتقاء ا?ج 


 æ تعد تلعب دورها �� اجع م£نة ا+درسة ال�� �$ 

 �̈ ب � ا-قيقية لغر 

 هذا الصدد تس� الوزارة من خ8ل التقو�
 إ~ معرفة قدرات ا+تع��
��


 تتنا هم إ~ التكوينات ال�� 
Óوتوج ،Í 
� من غ� 
ا ? توفر آليات ذلك، ا+تفوق� �Óم، لك �Aسب وكفاءا
ادية  �' F?ت ا يع ا?متحا�� #Ñ 



 اختبارات الثانية ب£لور�
 خاصة، و��
حيث أصبح الغش مستفح8 ��

ة أخرى ?  ا من #¹ �Óة، لك بته من #¹ 
 تدعو إ~ �ار

 منعه؛ )�

ية �� عامة بسبب غياب إرادة إدار

 فوهة 

�� � 
ركة ا+راقب� 
 ذلك ��
د �� � يستعملون طرقا ? تبدل أي #¹ 
� الذ4 
ة الغشاش� Uن +وا#¹ ال�#

ا ا+ؤسسات  
Óتتوفر عل 
 � ¯ الوسائل ال�� 
ل، من وسائل تكنولوجية، وورقية متجاوز4 طر ع� �# � �̂

 العمومية.

� مطرقة ا+سطرة  
ديد، ووعيد يضع ا+راقب ب� �A من�ا من �yحا 

إن ما ينجم عن هذا الظاهرة ��


 تل ية العقابية ال�� دار F?خطار داخلية اV? لياته، وسندان تعرضه وعائلته > ويده �# � نع الغش دون $� #T زمه

 ظل غياب وسائل 


 غ�
 معوض عنه خاصة �� ��Ö جرد خروجه من ا+ؤسسة بسبب مش� #T وخارجية
ميه. �̂  وقائية أو ع8جية 

عل ا+راقب عرضة ل # 
̂ � (الوقاية والع8ج)  
� السابقت� 
ليت� 
 توف�
 ا?<
اون الوزارة �� �A لخطر، إن

وy من مانع للغش إ~ مساÍ فيه ولو بقسط صغ�
 بش� ? إرادي،  �̂ وخائفا ع� نفسه، ¾ يؤدي إ~ 

 دينامية التنمية، وهو  �äا اهة هذه ا?ستحقاقات الوطنية ومن �� $� � 
 ا-فاظ ع� $�

د من مبادرته �� 
و̂

 تعد  نة النموذج التنموي بقو«ا: "من ا+عيقات ال�� كدت عليه -# 
 دينامية التنمية: ما أ �äا مصدرا ل��

د من ا+بادرات" 
̂ 
 بعض 1الشعور بضعف ا-ماية وعدم القدرة ع� التنبؤ الذي 
�Ïوهذا طبعا ? يع .


 الغش، فأحيا�� تتوافر ¯ الوسائل ?Vداء ا+همة ع� أحسن وجه، 
� من مسؤولية ا+ساãة �� 
ا+راقب�

�# ذلك، لعدة أسباب مثل التعاطف V

ن Í  لكن ا+راقب � #T ك�# منوطة V?أو ال8مبا?ة، لكن ا+سؤولية ا

                                                             
ديد التقر$
 العام، ا+رجع السابق، ص 1 لنموذج التنموي، النموذج التنموي ا-# اصة �#  .29اللجنة ا-�
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يع خطوات الوقاية والع8ج ¯ من  #Ñ من يتحمل تطبيق Íداري، و F?ا Oحية الس قبل ا+راقب من ��
 موقعه.  

 Ú VÛدون وجه حق، وإعطاء نتا � 
� اح جل ا+�� � # �̂ كيد إ~  لتأ إن استمرار هذا الوضع سيقود �#
دم مصلحة الب8د � �̂ يفة ?  ئق مز يع الو�� #Ñ ض عليه �̂ ب صارخ +بدأ ت£فؤ الفرص الذي  �á 


�� ،
ا ا?Vساس سالفا، ومن �� فشل  �Òذكر�� هد 
 ها، وهو ما يؤدي إ~ فشل ³لية التقو�
 ال�� 
بوية وغ� ال��
؛ ¾  
، ومعرفيا، وÖار� 
� فكر� 
� غ�
 مؤهل� 
وظف� #T V8ستم 
 ¯ القطاعات ا-يوية وغ�
 ا-يوية ال��

اج�ا. هذا و? نن1 أن سيحد من تنمي ا هذا النموذج التنموي، إن æ نقل $� 
Óيطمح إل 
 ة الب8د ال��
ت  
تلف ا+ستو� �� 


وطه �� �́ � دون توفرÍ ع�  
� أي خطة تنموية تقوم ع� الرفع من نسبة النا�#
دم مصلحة ا?Vمة، و? تعمل ع�1الدراسية � �̂  ? 



 مؤسساتنا التعليمية اليوم )�
 ، Á هو ا-ال ��

ا.   �Óتنمي 

ره   �Nي واست � الرأÀل الب�� 
وذج تنموي ? بد أن يبدأ من "تثم� �T اح أي # �̂ لص ¾ سبق إ~ أن  � �̂

ن ت£فؤ الفرص" 
 ظروف 2بعده رافعة أو~ ل��
، و³لهم �� � 
ماية ا+راقب� �ë ،يضه للخطر ، وليس تعر


 ا
�� بوية أو?، وع� �# +نفعة ع� ا+نظومة ال�� ، وهو ما حسنة سيعود طبعا �# لقطاعات بش� متوا$�

ذا النموذج بقو«ا: #A 3أقرته اللجنة ا-�اصة 

- " 
� وتوف� 
اح الصناعة يعزى بصفة رئيسة إ~ القدرة ع� التعبئة والتكو4 # �̂ لت اللجنة أن  # 
 الكفاءات ا+تخصصة". 

ستوى من الرفاه" - #T ع� مؤه8ت ويتمتعون � 
يع ا+واطن� #Ñ مغرب الكفاءات، حيث يتوفر 
قيق هذا  �̂ 
 خلق القيمة ا+ضافة: إن 


 ا-ياة وا+ساãة ��
ي�م �� قيق مشار �̂ م من  �Óك 
T

و �رك  �Ò ،ارات عاليةÖي ذي قدرات و كن أن ي�� إ? بواسطة توف�
 رأÀل ب�� 
T ? الطموح
، Á يعت�# ا�دد الرئيس لقدرة الب8د ع 
à �Nدماج وتفعيل ا?رتقاء ا?ج F?دينامية التنمية وا �

                                                             
بية والوطنية ا-ا~
 (شكي1 
 وز$
 ال��Ûالنموذج التنموي، وت� 
� مو°) ع�# أكدت هذا الوضع عدة دراسات من قبيل تقر$ ب #4

اح 60إقرارÍ بعدم امت8ك  # �̂ 
 مقابل 
ت ا?Vساس (القراءة، الكتابة، ا-ساب)، �� 
� للكفا� 

 مستوى الثانية 70٪ من ا+تع��

�� ٪
� من مستوى إ~ آخر، ونسبة النجاح  
نتقال ا+تع�� 
 الذي ? يسمح �#

�Ïا+ستوى ا-قي � 

 بوجود تناقض ب�äيو ¾ ، 
الب£لور�
�  https://2u.pw/I4qHtbE ع� الرابط   ا+رتفعة." 
Ûصباحا. 10، ع� الساعة 2021نون�#  06بتار 

ديد التقر$
 العام، مرجع سابق، ص: - لنموذج التنموي، النموذج التنموي ا-# اصة �#  .93-25اللجنة ا-�
ديد التقر$
 العام، ا+رجع السابق 2 لنموذج التنموي، النموذج التنموي ا-# اصة �#  .47، صاللجنة ا-�
ديد التقر$
 العام، ا+رجع السابق، صص 3 لنموذج التنموي، النموذج التنموي ا-# اصة �#  .92؛71؛69؛48؛ 22اللجنة ا-�
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� Ñاية  
� الع8قة الرابطة ب� 
به مع معاي�
 الدول ا+تقدمة". ول�
 نب� يع تقار وات وت� خلق ال��
 : 



 ا?<��
  ا+راقب والوصول +آرب النموذج التنموي بش� أو�Â نضع الرÈ البيا��

 : العلاقة ب� ح2ية المراقب وتحقيق غايات النموذج التنموي1رسم بياq رقم

  

  
  

  

  

  

 

 


 ظروف غ�
 مناسبة إضافة إ~ 
Ú أخرى سلبية عن التقو�
 ا-�اV² أو إجرائه �� VÛتب نتا ما سبق ت��


 بدءا من العام  ات�# تية بش� $� 
 النقاط ا?<
تمع، وتؤ$� ع� ا+تعO نفسيا وقيميا نذكرها �� و ا�# �T د من �̂

 إ~ ا-�اص:


 آفة الغش واعتبارها حقا. . تف�1 
 اجع ا-س الوط�� �$ 
فاض روح التنافس � �̂ اد.ا �Óية وا?ج . � 
اح غ�
 ا+ستحق� # �̂ 

ضعف مستوى الق#، وانع£سه سلبا ع� 
 الت8ميذ النجباء.

. � 
امعي� فاض مستوى الطلبة ا-# � �̂  ا

� من  
� متفاوت� 
مع متع�� # قسام، و̂� V?كتظاظ ا ا
ية والنفسية.  الناحية العمر

كفاء. � غ�
 أ 
 توظيف موظف�

لكبار سلبيا. $� الصغار �# V ور الشغب، و�� �Ì خدمات سيئة، وانتشار الفساد: تقد 
�
 الرشوة، ا?خت8س.. .

عية مدرسية:  �Nظواهر اج 
 ال لتف�1 فتح ا�#
درات.. . عية، ا�� ، الع8قات غ�
 ال�� 
 التغر$

 ، 
Ýوا+هاري والقي ، 

فاض ا+ستوى الثقا�� � �̂ ا

ختلف  #T وانع£سه سلبا ع� التنمية
 القطاعات.

 حماية المراقب

 محاربة الغش

 ضمان تكافؤ الفرص

 نجاح المتفوقين الأكفاء

عودة الاجتهاد في صوف 
 الغشاشين، لغياب البديل

  الحصول على طلبة أكفاء

نمو البحث العلمي 
 والحقل التربوي

ر الكفاءات توفي
 المتخصصة

 نمو باقي القطاعات



[95] 

3íu�ÏÚ<Ùç×uJ 

ا بناء ع� ما سبق، و   VAجرا F? ة VT8ظروف م 
ية أو توف� 
Tالعملية التقو 

�� 
نظرا +ا ينجم عن التقص�


 النقاط التالية:
ا �� ة نÔم بتقد�
 بع=� 
اذ إجرءات كث� � �̂ � ا 
Ú سلبية، وجب ع� ا+سؤول� VÛمن نتا 

 .ى ت الك�# 
قيق الغا� �̂  تقو�
 ¯ ا+كتسبات الرامية إ~ 

 ا+ؤسسات بعدة ا-رص ع� ت£فؤ الفرص ع� مستوى ت � 
ه� # عم�
 ا+واد الدراسية، و̂�

 استيعاب جيد.

 ديدكتيكية تÔم ��

  ¯ 
 الواقع ا+عيش، وتنتج كفاءات قادرة ع� حل مشاÜ ا �̂ ت  
ات و�تو� 
Tد تقو �Nاع
تمع.  ا�#

 .مثل: مكيف ا«واء Oجتياز ا?ختبارات أو التع? V�8جو م 
 توف�

  
بوية بتوف� � ا?Vطر ال�� 
ف� م ̂� �Óوصيانة كرام ، 
فضاء مV�8 للتدريس، وتعويضات عن التقو�
عية، والوظيفية. �Nم ا+الية وا?ج �Òوحقو 

   .اهة � ل�� بوية �# 
 العملية ال��
�� � 

 ¯ ا+تدخل��

�̂ 

 .تاج ذلك �̂  
 
 ا+واقف ال��
� ع� الق�
 السمحة، والتعامل م�م ب�امة �� 
بية ا+تع�� �$ 

  
بة الغش ع�# توف� &ل وجه، أو �ار سبل الوقاية لV8ستاذ ا+راقب ح�� يقوم بعم¨ ع� أ
: 


و~ (سبل الوقاية) �� V?قل وسائل الع8ج، وتتمثل ا V?ع� ا 

ونية ( - لك�� F?اد ¯ وسائل الغش ا 
كز النسخ من تصغ�
 (..VIPمنع است� ، ومنع أÄاب مرا
 الدروس.

�e إ~ الق# حام8 أدوا - دارة ع� ولوج ا+�� F?ته ا+درسية فقط.  حرص ا 

- . �e 
 الÎم مع ا+��
اشق �� 
 ا+راقب من أي $�

�Ïهاز مراقبة يع # #̂ رات ا?متحان  ويد �# � �$ 


 ع�#  - #äا-�ار æلعا #� �e 
 ¯ ا+ؤسسات التعليمية +نع أي اتصال ل���
از تشويش �� وضع #¹

 وسائل التواصل. 


 Ñاية ا+راقب داخ
ل، وخارج أسوار ا+ؤسسة ع�# سن أما الثانية (وسائل الع8ج) فتتج� ��

ية خاضعة للتطبيق ضد ¯ من تعرض y بسبب أداء Öمته، وليس التحر$
 فقط.  ت زجر  عقو�#
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í³^} 

¯ ا+رتبطة  موعة من ا+شا ا �# #Aعصيبة تشو �̈ رح #T ر 
T 
 لص إ~ أن التقو�
 ا+غر�# � �̂ ختاما، 
 �Ì 


�� Íية، وأمنية..، سا الية، وإدار ت معرفية، و�# 
ستو� #T ورها متدخلون ك�� بنسب متفاوتة من
تمع من الناحية التنموية،  دارة، ا+تعO، الوسط، ا?Vستاذ، تنعكس سلبا ع� أفراد ا�# F?قبيل، الوزارة، ا
 
 يت بش� Äيح، والسل�# 
 إذا أجر ا�# # 
̂ F?ها ا 
ث� V ̈� التقو�
 و�� والوطنية، والقيمية؛ ¾ يثبت أãية مرح

يقة خاطئ ا بطر VAإجرا �yحا 

هود وتطبيق ا-لول �� � إ~ تضافر ا-# 
ة، ولذلك ندعو ¯ ا+تدخل�

ودة  قق ا-# 
̂  
ا من أجل ا-صول ع� تقو� 
Óالوصول إل 

حة، والبحث عن حلول أخرى æ نوفق �� ا+ق��


 ازدرها الوطن ورفعته.
�� Íكفاءات عليا تسا � 

 تكو4

 ا+نشودة ��
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 بيبليوغرافيا
-  

 الع�ي، وآخرون، ا?Vسا° بية، كتاب الت�يذ (ة)، السنة الثالثة إعدادي،ا-ب�1 
 اللغة العر

��2017. 
بية والثقافة، مكتب  - بية لل�� �، وآخرون، معجم مصطلحات ا+ناÚÞ وطرق التدريس، ا+نظمة العر Ú 
Ûالدر

ط، ا+غرب،  ، الر�# 
 
 الوطن العر�#
 .2011تنسيق التعريب ��

ينب، معجم ا+صطلحات ال - اتة حسن، النجار ز بوية والنفسية، مراجعة حامد عامر، الدار ا+�ية  � ��
 .2003، 1اللبنانية، القاهرة، ط

يل  - ديد التقر$
 العام، ا+غرب، أ$# لنموذج التنموي، النموذج التنموي ا-# اصة �#  .2021اللجنة ا-�
ط،  - يع، الر�# بل للطباعة والن�� والتوز كة �# �́ بية،  
 ال��

�� 
 .1990مادي حسن، ا?Vهداف والتقي�

 رقراق للطباعة  - اتيجيات تعل�
 وتعO اللغة، دار أ�# ت اللغوية واس�� 
، تقو�
 الكفا� 
الواثق العلوي عبد الرح�

ط، ا+غرب، ط ، الر�#  .2017، 1والن��
ادة  - هوي لنيل '� بية، ا?متحان ا+وحد ا-# طار ا+رج�
 ?ختبار مادة اللغة العر F?بية الوطنية، ا وزارة ال��

ع F?2022دادي، السلك ا. 
بية،  - ، ا+ملكة ا+غر � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا+يثاق الوط�� . 1999وزارة ال��

https://2u.pw/I4qHtbE  
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íèçe�Ö]<äi^ÏéfŞiæ<ÜÂ‚Ö]<íŞ�Þ_<�e‚i< <
I<^qƒç´<êñ]‚je÷]<Ô×ŠÖ]<I 

 1د. محمد البقالي      1د. محمد العطار 
 باحث في الجغرافيا1

 ات والأبحاث في التنمية الترابيةمختبر الدراس1
 جامعة ابن طفيل القنيطرة، المغرب1

VØ}‚Ú 

بوية وا�Â ا+قاصد مضبوط  ص8ح ا+نظومة ال�� F? ًبوي عن�اً أساسيا من ا+علوم أن الدÉ ال��

 ي�
 ³لية 

بوي �³
 وضعيا�� 
 ا+ناÚÞ الدراسية، كونه إجراء $�
التصورات، يشغل مساحة Öمة ��

 
 ات وتكشف جوانب النقص والقصور لدى مكتسبات التقو�
 ال��  تعمل ع� تشخيص التع��
 � 
4 ا ا+عرفية وا+هارة والوجدانية لتجاوزها، وكذا معرفة فئة ا+تع�� �Óساسية. مV?م ا �Aوتع�ا � 
ا+تع��


 وا?Vهداف ا+توخاة.
�Ïا-قي 
� التعO الفع� 
 لتقليص الفارق ب�


 هذا السياق وأمام تصنيف بعض ا+
ا متأخرة، وغ�
 و�� �A(ت) أ � 
(ت) فئة من ا+تع�� � 
درس�

ن ا-لول من  �� ، 
قادرة ع� التعO، لتتعدد ا-لول والوصفات الع8جية لتجاوز مش� التع�� الدرا°
� ا+درسة ك�  ا من حا �Óصلح"، ومV8بدأ "البقاء ل #T 8³ بقاء ع� ا+تفوق F?قصاء الضعيف وا F قام �#

عية �Nعتبارها مؤسسة اج قلية مكرسة منطق ا?نتقاء وا?نتخاب، وهناك من أقدم  �# V?ا Yدم مصا � �̂


 الوقت 
ه وتغطية مواطن ضعفه. و�� � 
هود ا+تعO وتعز$ ر �# �Nواست Éة لد VT8بوية م للبحث عن صيغ $�

، طبقا  � 
مون ا?Vخر4 �� 
(ت) وفتح الباب أماÖم ل8ستق8ل الفكري و̂ � 
� ا+تع�� 
نفسه فرصة لتكو4
لنسبة «ملقاعدة التع وعا �# عل هذا ا?ستق8ل م�� # �̂  
 +ثل ال��  .1امل �#

ش£لية -1 F?ا:  

 موضوع مقالنا، تتمحور حول تدب�
ة عناáها �� ش£لية ا+راد معا-# F?إن طبيعة ا

 � 
بوي وتطبيقاته أثناء العملية التعليمية، وا«ادفة إ~ تنمية ا+هارات وقدرات ا+تع�� الدÉ ال��
� التع�ات ا+كتسبة لدى الفئة وا+تع�ات ا+تع��  
اوز �طات الصعاب، اضافة لتدع�
 وتعز$ # � و̂� 
4

نصاف  F?مدرسة ا Ýظل مدرسة جديدة تس 

ة. بغية الرفع من ا+ردودية والتحصيل �� الغ�
 ا+تع��

                                                             
و~، 1 V?الدار البيضاء، ا+غرب، الطبعة ا ، ة � ا-بيب بلكوس، دار توبقال للن�� #Ñ بية، $� ديدة لل�� ات ا-# . التو#¹ 
 #äجان بيا

 .52، ص: 1998
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ودة وا?رتقاء 
 ماهية 1وا-#
-اح، يب�Ï متضمن لفكرة النبش �� F . وعليه فإن التساؤل الذي يطرح نفسه �#

ع # �̂ لوقوف  أ #� 
 
 تنب�� قدام ع� ³لية التخطيط للدÉ ال�� F?جع. هل ا بوي فعال و�� �$ Éالطرق للقيام بد
بوية  
 ا-�طط ال��

لل �� ات واحتواء عناá ا-� لل لدى ا+تعO(ة) لتجاوز التع�� ع� م£من ا-�

 ا+ع�ن لتدب�
 أنشطة اâاج الع �Óيفتقدون ل� � 
لدÉ ا+سطرة؟ أم موضع أطماع عدة متدخل�

ة؟  وا+عا-#

-2 <êÞøÏÃÖ]< Ø}‚jÖ]< ì…æ†–e< ófßi< l]…^fj}÷]æ< l^µçÏjÖ]< sñ^jÞ< íéÃ•æ
Jl]†nÃjÖ]æ<l^ÛÒ]�Ö]<‡æ^rjÖ 

دد ا+سار  �Aتلغم العملية التعليمية، و 
 إن قصور التأخر والتع�� أحد أÍ العوامل البنيوية ال��
ن هنا ازاء قصور العق �̂ اه ا+تعO(ة) واستمراره،  # �̂  
بات وا+عوقات ع� منح ا+تعO(ة) الدرا°

̈� �طات بناء التعO وإغناء عدته  
 ا+عوقات ?كتساب تع�ات Äيحة مشجعة +واصÆالفرصة لتخ
بية جية والتواصلية لصاY ا+تعO وا+درسة ا+غر �Ó+2ا+عرفية وا. 

 
، من  :التع�� الدرا° 
وم التع�� الدرا° موعة من ا+فاه�
 مع م×� د التأخر تت��8 �# # �̂  
� ا+فاه� 
ب�
و خلل ع� مستوى بناء  �Ò " 
. أما "التع�� الدرا° 
الدرا°
 والـ8تكيف الدرا°
 والفشل الدرا°
ت. قد يضع  � الصعو�# ا تب عنه $� 
 استيعاب ا+عارف وا+هارات والقدرات، ي��

التع�ات أو قصور ��
 
م� ̈� الس�
 العادي ل�� ديدة.ا+تعO(ة) أمام عائق يصده من مواص  تع�اته السابقة وا-#

  

 ا+ستوى التحصي�
 ل�تعO. يعود التأخر  :التأخر الدرا°
للتأخر الدرا°
 ارتباط وثيق بتد��


 النقص ع� مستوى الذUء العام ال8زم -ياة الفرد 
?Vسباب مرضية Uلتخلف العق�
 الذي يÔم ��

ز ا?ستفادة من ا-ياة ا+د ، ¾ يؤدي إ~ �# �̈ كن للتأخر الدرا°
 أن يكون نتيجة ا+ستق 
T .رسية العادية
ساليب التعل�
 وطرائقه  VU خطاء البيداغوجيةV? 
 دراسته وا+رتبطة �#

�� Oا ا+تع �Òيعر 
 ت ال�� الصعو�#
ها. 
قسام وغ� V?كتظاظ ا ̈� وا  وا+ناÚÞ ا+ثق

  
ول بينه وب :ال8 تكيف الدرا° 
̂ ، الذي  

 ا+تعO من ال8تكيف الدرا°
� التعO، كون يعا�� 
�

 Ú �Û �� 
خر درا° V °� مع جو الفصل وطبيعته، أو وجود �� �Nأن سلوكه ? ي 
مستواه الدرا°
 طبيعيا، غ�

                                                             
1 V?لس ا ص8ح ا�# F8اتيجية ل ودة وا?رتقاء)، الرؤية ا?س�� نصاف وا-# F?من أجل مدرسة ا) 
âوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل��

 .79.ص: 2030- 2015
2 : افات، ر/� �́  �̈ ، سلس 
بية والتعل� يل، من قضا�
 ال�� #Ñ داويÑ19ص: 2006، 1، مطبعة النجاح. الدار البيضاء. ا+غرب، ط ،

284. 
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 � 
(ت) الذ4 � 
كن ل�تع�� 
T Á .ت الوجدانية م وا?ضطرا�# �Nنفسية حادة كغياب ا?ه ¯ عن مشا
ت خاصة مثل ع� الÎم والقراءة. ات وصعو�#  يعانون من تع��

 الفشل ا 
̈� للحل، ر�É أن الفشل دراسيا  :لدرا° ذه ا-ا�y قاب �Ò ،إنه العجز التام +تابعة الدراسة
ثل مستوى أع� من التع��  
T 
يع ا-لول والع8جات ا+مكنة. إن الفشل الدرا° #Ñ عناها استنفاذ #T

ة �طات ا?خت8?ت وا?ضطرا 
Ú ا?Vخ� VÛلذلك تش� النتا ، 
ت والتأخر �� ال8تكيف الدرا° #�
تصة. (ا+درسة،  هات ا�� ب تصحيح ا+سار الدرا°
 ل�تعO وتعدي¨ من طرف ا-# # 
̂ الدراسية. هنا 

Uء....)  ة́، ال�� V?ا 

 ت  :الفوارق الفرديةìموع ا-�صائص والصفات وال ا �# #A الفوارق الفردية ظاهرة طبيعية. يقصد
ه سواء جìنيا أو عقليا و  
ا ا+تعO عن غ� #A � 

 يتم� وجدانيا وكذا أخ8قيا. ¾ يؤ$� سلبا ع� مستوى ال��

. 
 التحصيل الدرا°

-3 ëçe�Ö]<ÜÂ‚Ö]<íŞ�Þ_<�e‚i<Í]‚â_<l÷÷�æ<�^Ãe_ 

اتيجية وإجراء تبحث عن التع�� الدرا°
 وتشخيص  بوي Uس�� إن اللجوء لبيداغوجيا الدÉ ال��
(ت)، لت � 
� ا+تع�� 
حقيق ا«دف ا+نشود للعملية أسبابه، بغية تصحيحه والقضاء ع� الفوارق ب�

ات بيداغوجيا وغ�
 بيداغوجيا ت بفعل اجراءات 1التعليمية بواسطة ع8ج التع�� 
.وتتحقق هذه الغا�
 Vبوية تت� طيط وضعيات $� � �̂  


لل والقصور وكذا التأخر، لذك ينب�� كن تشخيص مواطن ا-� �T وأنشطة
ليلها وتشخي=ا. �̂ ات وا?ختبارات بعد  
Tالتقو Ú VÛع� نتا 


 توجيه ا+تعO وتعديل سلوكه 
ت وأهداف تÔم �� 
بوي y غا� +وازاة مع ذلك، فالدÉ ال�� و�#

ة  #� قيق ا?Vهداف ا+�# �̂ ، كونه حاجزا أمام  Ú �Ûالقصور والتع�� النا Éضافة لتصحيح ود F? #� ، 
ا+در°
) Oساسية +ساعدة ا+تعV?ا�طات ا �Ïبوي تب طط «ا. فأهداف أنشطة الدÉ ال�� و ع8ج وا�� �̂ ة) 

ة ا+سار الدرا°
 دون فشل 
لل والتأخر والدفع به +سا$ كن ح� أغراض الدÉ 2ا-� 
T ?ا #Ñوإ .
تية: ن العناá ا?< �ê 
 #äالبيداغو 

 ~و«ا إ ات و̂� � التع�� ا 
 الوقت ا+ناسب، قبل $�
م و�� �Aا اوز تع�� # �̂ � ع�  
� قادر4 
جعل ا+تع��

� ا 
.عوائق تعليمية، ¾ يوسع ا«وة ب� 
ت داخل الفصل الدرا° 
دد ا+ستو� 
� وا+تع�ات و̂ 
 +تع��
                                                             

بية. عبد الكر�
 غريب1 بية. منشورات عاæ ال��  .86ص: 1998. معجم علوم ال��
بوي، 2 ضة، دليل إعداد وتدب�
 أنشطة الدÉ ال�� 
و~
 والر� V?ا 
بية الوطنية والتعل� 
 شأن 2022وزارة ال��

ة �� ، مذكرة الدÉ وا+عا-#
، ص:  � 
بية والتكو4 هوية لل�� يات ا-# 
TدU V?أطر ا � 
 .11تكو4
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.ا 
Ó(ة) سببا ف Oيش� ا+تع ? 
 اوز معيقات أهداف التعO، ال�� # �̂ 

.موعات الفصل الواحد #� � 
 الس�
 وراء ا-صول ع� ا?ندماج ب�

 #-هيدا للتع�ات ا �T التع�ات ا+كتسبة السابقة � 
بط ب�  ديدة.تÔيل وتيس�
 ³لية الر

 ة VT8كتيكية جديدة وم تشجيع ا+درسون (ت) للبحث عن طرائق وبدائل بيداغوجية وديدا
قيق ا?Vهداف ا+سطرة. � (ت) لتجاوز الصعاب و̂� 
 تناسب ا+تع��

. 
� من فرص النجاح والقضاء ع� الرسوب والفشل الدرا° 
� ا+تع�� 
ك� �T 

-4 Ö]<íéÛé×ÃjÖ]<íé×ÛÃÖ]<»<ëçe�Ö]<ÜÂ‚Ö]<Å]çÞ_íéÛ×Ãj 

� (ت)، فالتدخل  

 صفوف ا+تع��

 أنواع متعددة تتناسب والتع�� ا-اصل �� #äالبيداغو Éللد

+تعO (ة)، لتحقيق  اوزها، مع الدفع �# # ات و̂� دف وقف التع�� 
A بوي ة أنشطة الدÉ ال�� #� يل و$# � لت��
. ولتقوية  
اج الدرا° �Ó+مع ا �° �Nت (...اراتÖ ،معارف، قدرات) بوي بناء مكتسبات ر الدÉ ال�� آ��

اتيجيات  � وضع اس�� 
بوي� اء ال�� #� � وا-� 
تصة والباحث� هات ا�� ت ا-# V � صفوف الت8ميذ(ت)، ار�� 
ب�

 تدارس وتدارك التأخر والصعاب ا+طروحة أمام فئة من 

، ا+تمثل �� 
نواع الدÉ التدخ� V مرتبطة �#
، أ�4 من الـ8زم ع� (ت). وللقضاء ع� التأخر والتع�� � 
ت ا+تع�� ̈� وضع مقار�#  ا«يئة ا+تدخ

لل والصعاب. ̈� ومواصفات بع8ج ا-� جية ذات ص �Ó& بيداغوجية متنوعة 

رتباط وثيق ­ تاز �# 
Tو ،Oوالتع 

 ا+تعO(ة) من التع�� قبل بدء ³لية التعل�Ý 
̂ : والذي  

Vوقا� Éد

. 
لتقو�
 التشخي0 #� 

شيد ا+تع­ �$ 

لتقو�
 دÉ تتب�
 أو مستمر وفوري: يتمثل �� اته، فا?Vخ�
 y ارتباط �# O(ة) وتصحيح تع��

، ¾ قد يدفع  
سارÍ الدرا° #T (ت) � 
افق ا+تع�� 
كتشاف تع�� $ ، وهو ا 

 التتب� التكوي��
 
àو«ا إ~ معيق نو Áت و̂� ا  .1ا+درس(ة) للتدخل تفاد�
 لل��

موعة من الدروس ا­ ̈� الدراسية أو بعد �# اية ا+رح �Óتبط ب 
ابطة (وحدات دراسية دÉ دوري: $ ��+
 


لتوضيح �� #� 
Ú تقو�
 التع�ات. وما هو جد$ VÛمته تقوية النقائص ا+رصودة بنتاÖ ها)، تتج� 
وغ�
م  
A ا?خر �Nمعياري، بي 
 بوي قìن، السالف الذكر ذو طابع زم�� هذا الصدد، كون الدÉ ال��

عيا، وجدانيا. روحيا) �Nعدة (اج 
ä(ة) من نواOصية ا+تع � � . 
                                                             

ت"، ا+ز@دي عبد الواحد، ال1 ر ا?متحا�� بوية حول آ�� +غرب، دراسة نفسية $� #� 
Ýالنظام التعلي 

بوي �� ، ص: 1995تقو�
 ال��

162. 
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ت �� بنفسية ا+تعO(ة) خاصة ذوي صعو�# 
A :ر نفسية بوي ذو آ�� �$ Éد 

م وتقف مانع أمام تطو$
 ا+عارف وا+هارات. �Aنفسية تعيق تع�ا 

ت وا+عيقات  ­ اوز الصعو�# # �̂ و  �̂ (ت)، دف�م  � 
ساعدة ا+تع�� #T يتج� : 
à �Nبوي اج �$ Éد
ا، مشHه� عائقا لتنمي �Óيعانون م 
 عية ال�� �Nم.ا?ج �Òة معار 

­  
جيات التفك� �Óينصب ع� ا+علومات وا+عارف إضافة ل�هارات وم : 
 #a �Ó+وا 

الدÉ ا+عر��

يق التواصل. ا عن طر 
Óمت8ك اللغات والتح\ ف #� 
àوالعمل ا+طلوب، وكذلك الو 

ات وا?ختبارات، ويبدو ان  
Tبوي تكون بعد التقو ة حصص الدÉ ال�� #� بناء ع� ما سبق، ف�#
+قابل، يب�Ï الع ة، �# VT8+(ت) وفق معيار العدد أفضل +عرفة مدى النجاعة وا � 
V ا+تع�� 
مل ع� تفي�


 بعض 
(ت) ل8ستيعاب وتثبيت ا+كتسبات، يضطر ا+درسة(ة) �� � 

 ل� ا+تع��àما الدÉ ا-#

Ú ا?ختبارات VÛت نتا ̈� أو جزئيا حسب دراسة بيا�� عادة بناء التع�ات Uم F? 1ا-ا?ت 
Tال . و #Ñكن إ
ات آخري خارجية.  
 داخ�
 و#¹

� مؤسسا�� 
بوي ا+قدم ب�  أنوع الدÉ ال��

 

 
 

، يتضمن أش£?  
0 � 
 معياري و � ن مسار زم�� �ê الذي يندرج Éموع أنواع الد وع8وة ع� �#
 
ات التدخل للÔر ع� ³لية تدب� ات ا+نجزة، بي�N تتعدد #¹ 
Tا?ختبارات والتقو Ú VÛمتباينة حسب نتا 

 Éويضاف إ~ ذلك د . Úßمند Éظل د 

� دÉ داخ�
 موكول ل�ؤسسة ا�تضنة �� 
بوي، ب� الدÉ ال��

بوي. -قل ال�� ة والتجارب �# #� �- ات خارجية تت# �# عتباره #¹ Uء ا+ؤسسة �# �́ 

-5 ëçe�Ö]<ÜÂ‚Ö]<íŞ�Þ`e<íŞfi†¹]<l^éqçÆ]‚éfÖ] 

̈� هناك عدة مفاه�
 اشتغلت ع� أساليب الدU .Éلتث   بيت والتقوية، التعويض، الضبط، ا-صي
ت بيداغوجية متنوعة ل�  قار�# #T بوي ديد ³لية الدÉ ال�� �̂  


ا تتدخل �� �Aالع8ج، و ا+راجعة...، إ
بة بيداغوجيا التعويض: حيث تعمل ع� تعويض النقص  ا تصور خاص عن ³لية الدÉ: مقار �Óم

بة بيداغوجيا الع8ج:  بة لدى ضعاف الت8ميذ؛ مقار � عقليا؛ مقار 
�  ا+تخلف� 
إذ تتعامل مع ا+تع��
بة  Ú ا�ققة؛ مقار VÛالبيداغوجية والنتا 
� النوا� 
بيداغوجيا التصحيح، تعمل ع� تقليص الفارق ب�

                                                             
كتي£، ط1 ، منشورات ديدا 
�، مناÚÞ القياس وأساليب التقو� 


ديدة. الدار البيضاء، 1فا��  .104، ص:1995، مطبعة النجاح ا-#

دعم خاص 
 بالمجموعات

مجموعات 
 متجانسة

مجموعات 
 غير متجانسة

 دعم فردي
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 ،Éبة بيداغوجيا الد قيق ا?Vهداف ا+توخاة؛ مقار �̂ و  �̂ شيده  بيداغوجيا التح\، تتبع مسار التعO و$�
جراءات ل F? #� �� �A 
 اصة: حيث وال�� بة البيداغوجيا ا-� اته؛ مقار ت التعO و تع�� لتغلب ع� صعو�#

ديد  �̂ كن  
Tم. و #A صفوف خاصة 

ات �� ت و التع�� � بتعل�
 الت8ميذ ذوي الصعو�# 
تص� ي�� تHيف ��

 : 

��?U Éالد 


�� �̈ نشطة والوسائل وا?Vدوات ا+ستعم V?جراءات وا F?ا 

كن التساؤل +اذا هذه ال 
T (السلبية)؟ فنعمل ع� تشخيص ذلك من التشخيص: حيث Ú VÛنتا
ا. �Aليل مضمو � وا+قاب8ت وشب£ت التقو�
 و̂� V$ختبارات والروا?U د بعض الوسائل �Nخ8ل اع 

نشطة الدا³ة.  V?وضعياته، وا 
طه وأهدافه وكيفية تنظ� �T ديد  التخطيط: حيث نعمل ع� خطة للدÉ و̂�

از: إذ ي�� تنفيذ ما خطط y سواء # �̂ F?أو خارجه؛  ا 
 داخل الفصل الدرا°

 � 
ات، ومدى تقلص الفوارق ب� ت والتع�� اوز الصعو�# # �̂  

�� y اعة ما خطط # �̂ : مدى  
التقو�

� ا?Vهداف ا+نشودة. 
 ا+ستوى الفع�
 للت8ميذ وب�

، يب�� البعض  �yة فعاáفكرة بيداغوجيات حيوية معا 
 
 تب�� #äالبيداغو Éفلسفة الد 

وري �� ومن ال��

ا ع� �Óتعتمد ع� التواصل الفعال ا+نتج. م 
 ماعات ال�� 
 وتفعيل بيداغوجية ديناميكية ا-#
 الفكر التعاو��

 تعود إ~ الفارق  :بيداغوجيا التمكن Oالتع ¯ ا من مشا 
ض هذه البيداغوجيا أن كث� تف��
) الزمن  
ب ضبط زمن التعل� # 
̂ صص للتعل�
 والزمن ال8زم للتعO. ولذلك  � 
̂ � الزمن الذي  
ب�
 


شHه� وجود فروق �� #T اهتمت هذه البيداغوجيا Á .(وري (ليوافق زمن التعO )الزمن ال�� 
الفع�
(ات)، ¾ يتطلب مراعاة الفروق  � 
يع ا+تع�� #Ñ ~لنسبة إ Ú التعO، تعود إ~ كون التعل�
 موحدا �# VÛنتا

م لتحديد نوعية التعل�
 ال8زم ل� فئة. �Óبي 

 هدافV?للتدريس، ويشمل هذا تعتمد ب :بيداغوجيا ا 

�Ïهداف التحليل النسV?يداغوجيا ا

 التحليل العمليات التالية:

ا صياغة إجرائية.- طيط ا?Vهداف وصيا�5 � �̂ 

طيطه من - � �̂ 
 ضوء ما �� 
ا �� #Aاستيعا Oا وفقا +نطق يي� ع� ا+تع #Óتي ت التعليمية و$� 
ة ا�تو� #� #$

 أهداف.

نشطة والوسائل ا+- V?هداف.اختيار الطرائق واV?ت وا 
 ناسبة مع الطرائق وا�تو�

-.Oوالتع 
شيد ³لية التعل� ة ل�� VT8+ا Éوالد 
ديد إجراءات التقو� �̂ 
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ا من الدروس  :البيداغوجيا التعويضيةÖو 
 م×�
ب �� 
 أبسط صورها؛ قد تق��

�� Éبيداغوجيا الد

 غالب ا

�� 
Øدروس التقوية أو دروس ا+راجعة. و Ýتس 
 ?Vمر حصص تعويضية ا+عتادة ال��
م. VA8ستوى زم #T (ات) ليلتحقوا � 
صص لضعاف ا+تع�� � �̂ 

مؤسسات متخصصة، ولذلك يكون أساس هذه  :البيداغوجيا الع8جية 

بيداغوجيا ت�� ��

م£ن ³وم  F نه لن يكون �# V? � 
و~، ويو̄ التدريس إ~ متخصص� V?لدرجة ا #� 
 البيداغوجيا ط�#
� تطبيق هذه البيداغوجية 
عتبارها ا+درس� بداعية �# F?د ع� البيداغوجية ا �Nأيضا أن ا?ع �Âوالوا .

كتشاف أشياء بتفردها ا ا+تعV? Oجل ابت£ر أو ا #A 1أنشطة و³ليات منتظمة يقوم. 

 اصة  البيداغوجيا ا-�

 

ا تكون �� �Tوإ ، � 
ض الس�
 الدرا°
 ل�تع�� 
 تع�� 
 ³وم أصناف التع�� ال��

بيداغوجيا ? تدخل ��

 وضعيات صعبة؛ وتتطلب فتح أقسام خاصة وتوظيف أدوات تعليمية مؤسسات 

�� � 
+تع�� خاصة �#
. � 
� متخصص� 
ب�  خاصة وإسناد التدريس إ~ مر

 طأ ق  :بيداغوجيا ا-� #̂ ف  
 البناء، بيداغوجيا تع��
عل من ا-�طأ -ظة هامة �� # و̂�

يل ا+ 
Tه -ظة انط8قه و ، بل تعت�# 

-�طأ ا+عر�� #� Oالتع 


اه إ~ ا+تعO(ة)�� # �̂ 
 هذا ا?
درس (ة) ��

ت وعوائق  ا ع� وجود صعو�# �́ عتبارها مؤ ابية �# # 
̂ F الكشف عن أخطاء ت8ميذه والتعا²
 م�ا �#
ول دون ا?كتساب السل�
 ل�عارف. �̂ 

 البيداغوجيا الفارقية:   

ت التعO وتنويع التقنيات والوسائل، �� 
تعتمد ع� تنويع �تو�


 ا�توى معاالدرس الواحد أو من درس ?< 

 الطرائق و��

ا?ت 2خر؛ بل تعتمد التنويع �� . تتنوع �#
ا?ت تشمل: #� 
Øالق# الواحد.  و 


(ات) �� � 
� ا+تع�� 
كة ا+وجودة ب�  الفروق ر�É القواÈ ا+ش��

سمية والعضلية وس8مة ا-واس...).- لبنية ا-# 
 (فروق متعلقة �# #äيولو � 
ال الف�  ا�#


 (فروق مت -
ال ا+عر�� ).ا�# 
يقة التفك� دراك وا+عارف وا+هارات وأساليب التعO وطر F?  علقة �#

                                                             
زء الث1 بوي، ا-# ل ال�� �Ó+ا ، 
ديدة، الدار البيضاء، ا+غرب، طغريب عبد الكر� بية، مطبعة النجاح ا-# ، منشورات عاæ ال�� 


، 1ا��
 .722، ص: 2006

بية، 2 ̈� علوم ال�� ة -سن لÎوي، منشورات �# #Ñ نشطة، $� V?طار النظري الوضعيات، ا F?دماج، ا F?بيداغوجيا ا ، 

س كزا�� 
روج�

 97، ص: 2005، 1ط
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-  
عية، والق� �Nية وا?ج ´V?لعادات والتقاليد والثقافة ا 
 (فروق متعلقة �#

 الثقا��à �Nال ا?ج ا�#

هود والنجاح...). � وتقد$
 العمل وا�# 
بية والتكو4  وا+ثل ا?Vخ8قية، وا+واقف من ال��

ال الوجد- مات والنظرة إ~ ا�# �Nلدوافع وا?ستعدادات وا-اجات وا?ه 
 (فروق متعلقة �#
ا��

.(... � 
 الذات وإ~ ا?<خر4

-6 <°Š <»<ÜãŠi< l^éréi]�‰]< Ðè†�< àÂ< ÜÂ‚Ö]< íŞ�Þ_<�e‚i< ì…æ�‰
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ب ا+رور ع # 
̂ عتبارها �طة أساسية  #� 
بوي بعد ³لية التقو� 
 ال�� #äالبيداغو Éر الد 
T ها #�
وم التقو�
 لغة واصط8حا. وفضلنا ا?كتفاء  يف +×� للوصول إ~ الدÉ. حيث جاءت عدة تعار
بوية. " فالتقو�
 خطة  
 ا+مارسات ال��


 والعم�
 ا+�وس ��
Vجرا� F?نظرا لطابعه ا 
ä8يف ا?صط لتعر #�

 #̂ 
 متعلق Ýما إعطاء ح\ قي �Òوهد ، 
قيقة حدث أو أو نسق أسا'ا ا?ستناد إ~ معيار أو معاي�
دد  �̂  
مل ³لية التقو� 
 حد ذاته، ولعل �#


 غاية ��Ýأن يكون ا-\ القي 
Nء، ? س 
 ص أو °� � � 
لش� ا+طلوب." د دون التحقق �# �̂  
 ات وا+عيقات ال�� قق ا«دف والتع�� �̂  1درجة 


 العملية التعليمي
ة، بي�N عن� Öم �� 
 هذا الصدد. أن التقو�
 ليس بعملية عا$#

ة التع�ية، يسجل ��
 


�� �yابية وفعا # 
̂ را إ اذها ع� ضوئه، «ا آ�� � �̂ 
 ي�� ا جراءات والقرارات ال�� F?وطه، فا �́ y أدواته و
بوي من  كتي�
 مت£مل، يشمل Uفة جوانب ومراحل الفعل ال�� و ³ل ديدا �Ò .بوي ا+يدان ال��

ها.  
� وطرائق ووسائل تعليمية وغ� 
ت وأهداف ومضام� 
 كفا�

لتذك #� 
د$ ا وا-# �Ó دف إ~ البحث عن عوامل التع�� وآليات القصور قصد معا-# 
A 
، فالتقو� 
�
ة أخرى.    ها من #¹ 
ها وتطو$ � 
ة. والبحث عن مواطن القوة بغية تعز$  وتصحيحها من #¹

بوي حسب مراح¨ وع8قات تفاعلية مع ¯  كب الفعل ال�� ̈� القول. إن التقو�
 إجراء يوا #Ñ
ا: العناá ا+كونة للفعل ال��  �Óساسية مV?ا 

 ي�Nوظائف متعددة سنذكر ف 
 بوي. وللتقو�

 وبذلك فا+قو م .y 

 وتقد�
 تفس�âالتع 
Ýاز التعلي # �̂ F?وظيفة ا+راقبة والتشخيص: أي وصف ا
قق ا?Vهداف ا+سطرة. �̂ قق أو عدم  �̂ 
 تقف وراء   يبحث عن ا?Vسباب ال��

ت �� وظيفة التنبؤ: يتمكن ا+قو م من القيام بتن ع ا+عطيات والبيا�� #Ñ يق بؤات دقيقة عن طر
موعة معينة.  
 تدريسه مع �#

ويلها ليستطيع التوقع ما سيصل إليه �� V ا و�� �Aقراء 
                                                             

ديد، الدار البيضاء. م. س. ذ.، التقو�
 ال�� 2000ا+�
 خالد وآخرون،1  بوي، مطبعة النجاح ا-#
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 كد يث يتأ #̂  ، 
 ا�# # 
̂ 
 ³¨ بش� إ

 والتأمل ��

الوظيفة الوقائية: يساعد التقو�
 ا+درس ع� التأ��
̈� ا+نجزة قبل ا+رور إ~ ا-�طوة ا ا. من Äة ا+رح 
Óتل 
  ل��

 اذ قرار النجاح أو � �̂ الوظيفة التصحيحية: فالتقو�
 ? يقت� دوره منح النقطة العددية ل�تعO أو ا
ة لتصحيح وع8ج ا?Vخطاء وا?خت8?ت ع�  VT8+جراءات والعمليات اF?ا يتعداه إ~ اختيار ا �Tالرسوب، إ

ت 
، من �تو� 
âالتع 
Ýت الفعل التعلي تلف مكو�� جيات التدريس ووسائل تعليمية صعيد �� �Ó1وم. 

حية يس� إ~ تشخيص مواطن  و من �� �Ò . 
لدÉ وظيفة أساسية للتقو� #� 
تعت�# ع8قة التقو�
ا ?Vجل  ابية وتعمي×� # 
̂ F?ا áا+واقف والعنا � 
و تعز$ �̂ وم  
ا. و$ �Ó القصور والسلوUت السلبية ومعا-#

حية أخرى.بلوغ ا?Vهداف ا+نشودة من العملية التعليمية ال  تع�ية من ��

6.1 - Éت تنفيذ خطة الد 
 مستو�

̈� العناá تبتدئ  اتيجية ��ة البناء والضبط. وهو جزء من منظومة نسقية مت£م إن الدÉ اس��

 عرفت  
 بدÉ وتصحيح ا+سارات البيداغوجية ال�� �Iطيطها، وتن � ت و̂� 
ديد ا?Vهداف والكفا� �̂ من 

قق النوا�
 ا+ر  �̂  æكتيكية اخت8?ت و ا. وبذلك فعملية الدÉ تتطلب بناء �طات وأنشطة ديدا اد بلو�5
ائية �Aولية ووسطية و V?ا ا �Óهداف مV?تت8ءم مع ا 
Ü ،(ة)Oتع+ #� �̈ از الدÉ 2متعق # �̂ F? اتبا5ا 


، ينب��
. 

 التخطيط والتنفيذ والتقو�

طوات ��  الفعال. وتتمثل هذه ا-�

لتخطيط إعداد :مستوى التخطيط ت  يقصد �# 
تاجه ³لية الدÉ من أهداف وكفا� �̂ V ¯ ما  
� �Aو
  . 
اوز التع�� الذي �� الكشف عنه أثناء التقو� # �̂ 
 ستساعد ع�  اتيجيات ووسائل التقو�
 ال��  واس��

 Éت وأهداف الد 
ديد كفا� �̂:  
Ú التقو� VÛليل نتا �̂ 
 تنفيذ خطة الدÉ، ?بد من 
وع �� قبل ال��

Ú تع VÛا. وهذه النتا ثابة قاعدة ا+عطيات وا+وجه ا?Vساس لصياغة ا+قاصد الذي سب×� #T #ت�
 æ هدافV?أن هذه ا 
" وطبي� � 
ا لدى ا+تع�� �Aد 
̂ يد ا+درس أن  
$ 
 البيداغوجية وا?Vهداف ال��
اح الدÉ ع�  # �̂ . ويتوقف  
ليل +عطيات التقو� �̂ ا جاءت نتيجة  �Tا? أو اعتباطا وإ # �̂ ت ار V ��

ت صدق وÄة اختيار هذه ا?Vهداف 
 من ا+فروض أن يكون مصدرها هو تلك البيا�� ، ال��
". 
ا التقو� �Óأسفر ع 
  3وا+علومات ال��

                                                             
1 ، 
 للدÉ والن�� طا�# �،" بيداغوجيا التقي�
 والدÉ"، دار ا-� äعبد اللطف وأيت مو 
  141، ص: 1991الفار�#
ط، ا+غرب، ط2 ، الر�# بل للطباعة والن�� كة �# �́ بية،  
 ال��

�� 
 .158. ص: 1990، 1مادي -سن، ا?Vهداف والتق�
ديدة، الدار البيضاء. ا+3 بوي، مطبعة النجاح ا-# � ال�� 
̈� التكو4  .76، ص: �1999
 خالد، سلس
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Éاتيجية للد 
 ستمكن من  :اختيار اس�� اتيجية ¯ الطرائق والوسائل وا?Vدوات ال�� ?س�� يقصد �#
 بلوغ النوا�
 وا?Vهداف ا+سطرة.

هاته ي�� ا?نتقال من م :مستوى التنفيذ �̈ 
 ا+رح
موعة �� ستوى التصور إ~ مستوى التنفيذ استنادا إ~ �#

� والطرائق وا?Vساليب التعليمية. 
ت وا+ضام� 

 ا�تو�
ا«ا �� #Ñكن إ 
Tمن ا-�طوات ا+نتقاة بدقة. و 

 
ا، يتطلب إجراء ³لية تقو�
  :مستوى التقو� �Óاع # �̂ كد من فعالية ³لية الدÉ والوقوف ع�  إن التأ
اتيجية الدÉ ال ضع ?س�� � ات معينة. والتقو�
 جزء ? يتجزأ من الدÉ. و̂� ا لتجاوز تع�� 
Óتبن �� 
 ��

. ³وما  Ú VÛليل النتا �̂ ديد أسلوب التقو�
 واختيار أدوات التقو�
 ع�#  �̂ ³لية التقو�
 ل�راحل أãها 
كن أن تكون  
T للخطة. حيث 
و~ V?عداد ا F?وتنفيذها مرتبط بنجاعة ا Éفالتخطيط -�طة الد

ات ا �́ ك�� م8ءمة وفعالية. مؤ اذ طرائق وتقنيات أخرى أ � �̂ ه سلبية، لذا يستوجب ا # V̂ لدÉ ونتا
ة.  VTات قا ا مادامت التع�� VTأمرا قا �Ïيب Éع�� آخر فالد #Tو 

rوذج لخطة الدعم التربوي المؤسساd 

 اÈ ا+درس(ة):

 السلك: ...........................

 التخصص: ........................

: ...............ا+ 
 ستوى الدرا°

............................. :Éمن الد � 
(ت) ا+ستفيد4 � 
 عدد ا+تع��

 

: 

 ي�Nكن ذكرها ف 
T بوي لتقوية التع�ات وتقليص الفوارق � أÍ أنشطة الدÉ ال�� 
 ومن ب�

 :أنشطة ا+راجعة -

ن متا  �i صصة ل�راجعة اليومية للدروس قصد بعة ا+تعO ا+ستمرة للدراسة، كحصص زمنية ��

 الق#، والتنشيط 

�� �yوا+شاركة الفعا ، 
اÚß الدراسية، ¾ يتيح «ما إم£نية التفوق الدرا° كبة ال�# وموا
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ية  ية الذUءات ا+تعددة وا?ستفادة من مبادئ مدرسة ا+ستقبل ونظر داء بنظر �Óبوي وا?س ال��
ا?ت عدة،1ا+ل£ت نشطة �# V?وتشمل هذه ا .  
 :2من أãها ما ي�

ا. - �Aآ 

ا �� �Ó ت ومعا-#  مراجعة الدروس ا+نجزة خ8ل ا?Vسبوع ل£فة ا+واد، ¾ يسمح بتشخيص الصعو�#

-. 

 الس�
 الدرا°
�� �yن مشاركة فعا �i قصد 
، وا?ستعداد «ا ذهنيا وماد� �̈ ض�
 الدروس ا+قب �̂ 

ية، - ت الدور ض�
 فروض ا+راقبة ا+ستمرة وا?متحا�� ابية.̂� # 
̂ Ú ا? VÛقيق النتا كن من التفوق، و̂� 
T ¾ 

قران، - V?بواسطة ا Éم بعضا (الد (ات) بع=� � 
ات وا+علومات قصد مساعدة ا+تع�� #� تبادل ا-�
موعات). #� 


 العمل ��

موعة - #� 

يق أو �� 
 فر

 العمل ��

م ?Vجل أداء Öمة �Óبي 
Nيتفاعلون ف � 
فراد الذ4 V?موعة هو عدد من ا يق أو ا�# يق  الفر �ددة عن طر
ا، فأنك  �Óبي 
Nموعة ل8شتغال ف #� 



 أنك عندما تكون �� م. وهذا يع�� �Óبي 
Nوالتعاون ف Íود تظافر #¹
: 
ورة ما ي� ل��  تستح�� �#

يق دون Öمة �ددة.- كن أن يتكون فر 
T ? إذ ، � 
قيق هدف مع� �̂ موعة تصبو إ~  #� ¯ 

� يع - 
تمع� 
 ليس عبارة عن أفراد �#àما فرده، بل ? بد من التعاون والتآزر.العمل ا-# #T مل ¯ واحد 

-. 
à �Nوالتفاعل ا?ج 
ت التنظ� 
كتساب كفا� 
 يتيح ل�تعO إم£نية اàما  العمل ا-#

- .Oالتع 

� ع� التعO نظرا +ا يوفره ا+ناخ العام من تنافسية ورغبة �� 

 أسلوب للتحف�àما   العمل ا-#

قران - V? #� Éالد 

قران " V? #� Éمن الد � 
كن اثن� �T قران" ، يقوم ع� فكرة خلق وضعيات V?ش� من أش£ل" رعاية ا"
م بعضا ¾ يوطد أواá الصداقة  ك�� من تقاÈ ا+عرفة والتجارب، ومساعدة بع=� � أو أ 
ا+تع��

م. �Óوالتعاون والتآزر بي 

                                                             
+ل£ت، جريدة ا?Vخبار، ا+غرب، العدد 1 وذج التدريس �# �T ،دماج F?بيداغوجيا ا ،� Ú 
Û62الدر  ، 
 .8، ص: 2013ينا$
2، � 
بية والتكو4 
 لل�� ، ا+يثاق الوط�� � 
بية والتكو4 ل�� اصة �# بية الوطنية، ا+غرب، ينا$
  اللجنة ا-�  .13، ص: 2001وزارة ال��
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Ví‘ø} 

بوي من خ8ل العملية التعليمية التع� ن الدÉ ال�� V
كن القول �# 
T ،ا 
اح وتقدم ع� أخ� # �̂ قق  
̂ ية 

ا مع  �Óع8ق 

جم وطبيعة التدخ8ت �� #̂ تبط  

 ا+قابل $

(ت)، �� � 
� ا+تع�� 
مستوى تقليص الفوارق ب�
ات  
Tواحصائيات ا?ختبارات والتقو Ú VÛع� نتا Vطيط وإعداد �\ يت� � �̂ قدام عليه من  F? ما راهن �#


 متضمن هذ
، فبناء ع� ما ورد �� � 
ا ا+نجزة رفقة ا+تع�� VAابتغينا من ورا 
 ه الدراسة ا+تواضعة، وال��

لت  # �̂  
 #äالبيداغو Éالد 
لعملية التعليمية، اتضح أن تدب� كشف الستار عن ظاهرة «ا ارتباط وثيق �#

 العناá التالية: 

 مظاهره ��


 الرفع من  -
ãية بيداغوجيا الدÉ ودورها �� V

(ت) �# � 

 لدى فئة واسعة من ا+درس�àسيادة و
(ت).مستوى ال � 
 تحصيل الدرا°
 لدى ا+تع��

ãية وفعالية  - V
(ت)، حيث يبدو اقتنا5م �# � 
� بعض ا+درس� 

 ا+واقف ب�

اخت8ف ��
رات  بوية وإن Uنت «م م�# 
 ا+مارسة ال��

بوية �� م للظاهرة ال�� 
Óة، وعدم تبن بيداغوجيا الدÉ من #¹
(ت) يتخ � 
عل أغلبية ا+درس� # 
̂ ة أخرى. ا?Vمر الذي  بوي لذلك من #¹ � عن تطبيق الدÉ ال��

 

حة �� نشطة ا+ق�� V? بوية الصحيحة ر�É اقتنا5م بفعاليته. لذلك ي�� ا?كتفاء �# جية ال�� �Ó+وفق ا
م. �Aا � ولتع�� 
ة للبيئة ا�لية و-�صوصيات ا+تع�� VT8م 
ا غ� �Aالتام بكو Oمع الع ، 
 الكتاب ا+در°

. مع غياب الدÉ النظا�
 داخل الفضاء ا+در°
 ا - � 
بوي� � ال�� 
لذي يقوم به أحد الفاعل�
جية العمل  �Ó+ عشوائية تفتقر Éعل أنشطة الد # 
̂ (ت)، ¾  � 
� لفائدة ا+تدخل� 
غياب التأط�
 والتكو4

. � 
ر4 �Nية وا?قتصار ع� حزمة من الåراجع وا+صادر الر+ #� 

ك�� حيوية و 
 أ
� قدراته وبناء كيان ذا�� 
� فاعلية ا+درس(ة) بتحس� 
طط ولتعز$ ب وضع �� # 
̂ نشاطا، 
ت والتقنيات 
� مستمر حول ا+عارف والنظر� 
جراءات الـــ8زمة للتح\ 1سنوي لتكو4 F?سيضبط ا ¾ ،

تلف التع�ات من معارف وÖارات ومواقف. ولكن  �� 


 مسار التعل�
 والتعO وسد مواطن النقص ��

��
موعة من  العقبات وا+عوقات، من قبيل و?ستكشاف خبا�
 عدم تفعيل بيداغوجيا الدÉ يعود �#

ت �� تسجيلها  . إ~ جانب صعو�# 
كتيكية، البنية التحتية، الزمن ا+در° الوسائل التعليمية الديدا
راط  � �̂ ضافة غياب ا F? ة موادها. �# قسام ا+كتظة وطول ا+قررات الدراسية وك�� V?ا 


�� �̈ دة أقل. ا+تمث #̂
(ت). � 

 دÉ وإرشاد ا+تع��

ة́ �� V?ا 

                                                             
ا، التقد$
 السنوي، ط1 �Òوآفا � 
بية والتكو4 ، حا�y منظومة ال�� 
ع� للتعل� V?لس ا  .37، ص:2008، 1ا�#
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 افيابيبليوغر 
، الدار البيضاء،  - ة � ا-بيب بلكوس، دار توبقال للن�� #Ñ بية، $� ديدة لل�� ات ا-# ، التو#¹ 
 #äجان بيا

 .1998، 1ا+غرب، ط
-  : افات، ر/� �́  �̈ ، سلس 
بية والتعل� يل، من قضا�
 ال�� #Ñ داويÑ19 .مطبعة النجاح. الدار البيضاء ،

و~،  V?2006ا+غرب، الطبعة ا. 
- � äديدكتي£، عدد أيت مو �̈ #� ، 
اÚß التعل�
 ا?Vسا° #$ 


�� Éوالد 
 .1991، 1، التقو�
كتي£، ط - ، منشورات ديدا 
�، مناÚÞ القياس وأساليب التقو� 


ديدة. الدار 1فا�� ، مطبعة النجاح ا-#
 .1995البيضاء، 

يدة ا?Vخبار،  - +ل£ت، جر وذج التدريس �# �T ،دماج F?بيداغوجيا ا ،� Ú 
Û62ا+غرب، العدد الدر  ، 
 .2013ينا$
ر  - بوية حول آ�� +غرب، دراسة نفسية $� #� 
Ýالنظام التعلي 


بوي �� ا+ز@دي عبد الواحد، التقو�
 ال��
ت،  متحا�� F?1995ا. 

بية،  - بية. منشورات عاæ ال��  .1998عبد الكر�
 غريب. معجم علوم ال��
-  


زء الثا�� بوي، ا-# ل ال�� �Ó+ا ، 
ديدة، الدار غريب عبد الكر� بية، مطبعة النجاح ا-# ، منشورات عاæ ال��
 .2006، 1البيضاء، ا+غرب، ط

ديدة، الدار البيضاء،  - بوي، مطبعة النجاح ا-# � ال�� 
̈� التكو4  .1999آ+�
 خالد، سلس
-  ، 
 للدÉ والن�� طا�# �، بيداغوجيا التقي�
 والدÉ، دار ا-� äعبد اللطف وأيت مو 
  . 1991الفار�#
ط، ا+غرب، ط - ، الر�# بل للطباعة والن�� كة �# �́ بية،  
 ال��

�� 
 .1990، 1مادي -سن، ا?Vهداف والتقي�
ة -سن لÎوي، منشورات  - #Ñ نشطة، $� V?طار النظري الوضعيات، ا F?دماج، ا F?بيداغوجيا ا ، 


س كزا�� 
روج�
بية، ط ̈� علوم ال��  .97، ص: 2005، #�1

-  � 
بية والتكو4 ع� لل�� V?لس ا ودة وا?رتقاء)، الرؤية ا�# نصاف وا-# F?من أجل مدرسة ا) 
âوالبحث الع
ص8ح  F8اتيجية ل  .79.ص: 2030-2015ا?س��

بوي،  - ضة، دليل إعداد وتدب�
 أنشطة الدÉ ال�� 
و~
 والر� V?ا 
بية الوطنية والتعل� ، مذكرة الدÉ 2022وزارة ال��
هوية ل يات ا-# 
TدU V?أطر ا � 

 شأن تكو4

ة �� ، ص: وا+عا-# � 
بية والتكو4  .11ل��
-  
، ينا$ � 
بية والتكو4 ل�� اصة �# بية، اللجنة ا-� ، ا+ملكة ا+غر � 
بية والتكو4 
 لل��  .13، ص: 2001ا+يثاق الوط��
ا، التقد$
 السنوي، ط - �Òوآفا � 
بية والتكو4 ، حا�y منظومة ال�� 
ع� للتعل� V?لس ا  .37، ص:2008، 1ا�#

ROEGIERS. X «l’école et l’évaluation».Bruxelles. de Boeck université. 2004. 
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íéÏéÏu<íéÖa<sÚ‚ß¹]<íŠ‰ö¹]<Åæ†�²<ØÛÃÖ]< <
íée†Ç¹]<í‰…‚¹^e<šçãß×Ö 

 د.المصطفى المرابط 
 الآداب والعلوم الإنسانية) تخصص

 متصرف تربوي
 عبد المالك السعدي،  جامعة

 تطوان –كلية الآداب والعلوم الإنسانية

íÚ‚ÏÚ 

ى، لقد مر إص8  لعديد من ا�طات الك�# بوية الوطنية إ~ حدود يومنا هذا �# ح ا+نظومة ال��
لدراسة السياسات ا-كومية  
 تناولت �# 
 وثقت «ا التقار$
 التحليلية، ال�� وا+راحل ا+همة، والفارقة، ال��

̈� من هذه ا+ ر ا?ستق8ل، وقد Uن ل� مرح # �ë منذ 
Ýالشأن التعلي 
ا ا+تعاقبة ع� تدب� �Òراحل سيا
� سا$V هذه ا�طات،  
مع ب� # 
̂ ك، الذي ظل  ا. غ�
 أن القاÈ ا+ش�� �A � 

 م� ا العامة، ال�� �Òاص وظرو ا-�
 �̈ ا، وا+تمث قي×� �̂ وم  �$ 
 ت ا+نشودة، ال�� 
ة، هو ا?Vهداف والغا� ا ا+و#¹ �Óويش� خيطها الناظم وبوصل

ويت #A متشبث ،Yصا 
 
 بناء إنسان الغد، مواطن مغر�#

 أساسا ��

ه الثقافية، وقادر ع� ا?ندماج ��
يع التنمية ا?قتصادية. 
 مشار

راط �� � �̂ تمع وا�يط، ومؤهل ل8  ا�#

، 
طط ا?ستعجا~ �� ، ومرورا �# � 
بية والتكو4 
 لل�� اتيجية  1ومنذ وثيقة ا+يثاق الوط�� والرؤية ا?س��
ص8ح، F8طار  2ل F?وا 51.17والقانون ا � 
بية والتكو4 نظومة ال�� #T ووصو? اليوم، ا+تعلق ، 
âلبحث الع

يق  تت 2026–2022إ~ �طة خارطة الطر &لها. و�# V
بوية �# ، أصبح ا+تعO �ور اشتغال ا+نظومة ال��

 

 ³لية تدب�
ة الذات، تؤدي دورا مركز�
 ورائدا �� VTقا �̈ ية مستق 
 ا?Vخرى، وحدة مركزØ ا+درسة

يل السياسات التعليمية ا � همة ت�� #T ص8ح، وتضطلع F?من ا?ستق8لية ا 

 ذلك بقدر وف�
لعامة، متمتعة ��

ية.  
ية التدب�  ا+الية وال8مركز

جية،  �Óا+ؤسسة التعليمية من أدوات م � 
ك� �T ورة �á ~رت ا-اجة ا+لحة إ �Ì ،هذا الصدد 

و��

اتيجية، إ~ واقع م�وس. ا ا?س�� �Òا وأهدا �A 
ا وأولو� �Aويل تصورا �̂ ول «ا  � �̂  وآليات ³لية، 

                                                             
1 
Úß ا?ستعجا~ �� بية الوطنية، ال�# �  2012 – 2009وزارة ال�� 
Û2007دجن�#  07الصادر بتار. 
بية والت2 ع� لل�� V?لس ا ص8ح ا�# F8اتيجية ل ودة وا?رتقاء، رؤية اس�� نصاف وا-# F?من أجل مدرسة ا ، 
âوالبحث الع � 
 2015كو4

– 2030. 
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1.1 

 التدب�
ركز �� �T8ية وال ج ال8مركز �A مظهر من مظاهر Úßوع ا+ؤسسة ا+ند  .م��

وغرافية، ا?قتصادية،  
Tا?ت، الد يع ا�# #Ñ 

ت وطأة النمو ا+تسارع، الذي يعرفه �� �̂ لقد قرر ا+غرب 

يعي عية، الت�� �Nة، السياسية، الع�ية والثقافية، وبعد عقود من العمل الدؤوب من أجل التأسيس ا?ج
لية وأداة  >U ،يع القطاعات #Ñ 


�� 

 التدب�
ركز �� �T8ية وال ج ال8مركز �A د �Nا-ق والقانون اع �yلبناء دو

نح قدر Öم من ا?ستق8ل #T ة، وذلكêء من العبء عن ا+ركز، أو العا 
 
 لتخفيف الضغط ورفع °�
ية ��

هوية ا+وسعة  ابية، وا+ؤسسات العمومية. ولعل ورش ا-# داري وا+ا~
 لفائدة الوحدات ال�� F?ا 
التسي�
يع  #Ñ ويتوافق ، �yت الدو � من الزمن، والذي تتجند ¯ مكو�� 
يد من عقد4 الضخم، ا+فتوح منذ أز

ى اÚß ك�# ي¨ ع� أرض الواقع من خ8ل سياسات عامة، وأوراش و$# � ا  الفرقاء لت�� �A 

 غا�
وطموحة ��

وقرا²
 حديث  
Tو بناء مغرب د �̂ 
 قدما  
 ا+�0
رادة ا-قيقة �� F?ض دلي8 صارخا ع� ا �Óا، ي �A ورها��

س�8
 السمح، الوحدة الوطنية متعددة الروافد،  F?ا � 
بعة: الد4 ية ا?Vر وموحد، وقا�V ع� ا+بادئ الدستور
. 
وقرا² 
Tية، وا?ختيار الد 
 بنائه، ¯ من موقعه.مغرب ي 1ا+لكية الدستور

ميع ��  شارك ا-#

2.1.  � 
بية والتكو4 
 لل�� 
 ا+يثاق الوط��
ركز �� �T8ية وال  ال8مركز

ت عنوان "إقرار  �̂ 
 جاءت  ، ال�� � 
بية والتكو4 
 لل�� ة من ا+يثاق الوط�� امسة ع�� 
 الدعامة ا-�
��

 
 ع8ن áاحة ع� تب�� F?ا �� " � 
بية والتكو4 
 قطاع ال��
ركز �� �T8ية وال 
 تدب�
 الشأن ال8مركز

ج �� �Óهذا ال 
، حيث  � 
بية والتكو4 دمات ال�� � #̂ ة أساسية ل8رتقاء  � 
اتيجيا، ورك� عتباره خيارا اس�� ، وذلك �# 
Ýالتعلي
قليمية وا�لية من ا?ستق8لية  F?هوية وا � الوحدات ا-# 
جراءات لتمك� F?التنصيص ع� العديد من ا ��

موعة من ا?خ ا �# ية بتفوي=� 
 .2تصاصاتا+الية والتدب�

� &ؤسسات ³ومية ذات استق8لية  
بية والتكو4 هوية لل�� يات ا-# 
TدU V?د ا �Nهذا، وع8وة ع� اع
بية  الس تدب�
 مؤسسات ال�� يات، و�# 
TدU V8ية ل دار F?الس ا كن اعتبار إرساء ا�# 
T ،ية ومالية إدار

الس ا?Vخرى ل� مؤسسة، وك بوي وا�# لس ال�� 
 هيHه� جديدة ل�صاY والتعل�
 التابعة «ا، وا�# ذا تب��
ج  �Óلية ل ديدة، من ا+ظاهر ا-# ية مع أدوارها ا-# دارة ا+ركز F?دف تكييف اختصاصات ا #A ية ا+ركز

. � 
بية والتكو4 
 تدب�
 شؤون ال��
ركز �� �T8ية وال  3ال8مركز

                                                             
ول، 1 V?2011دستور ا+ملكة ا+غربية، الفصل ا 
ة، الصفحات: 2 امسة ع�� امس، الدعامة ا-� ال ا-� ، ا�# � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا+يثاق الوط��  .49–48–47– 46وزارة ال��
، يو 3 � 
بية والتكو4 هوية لل�� يات ا-# 
TدU V?ربة ا # �̂ بية الوطنية،  
 قطاع ال��

�� � 
ك� ، ال8مركزية وال�$8 
بية والتعل� ع� لل�� V?لس ا  .2007ليوز ا�#



[115] 

ركز .3.1 �T8ية وال ج ال8مركز �Óة حقيقية ل #Ñ وع ا+ؤسسة $�  م��

ا مع نفس السياق ا+ش ية تنا�³ ج ال8مركز �A ،ج �Óالفقرة السابقة، وإ³ا? لنفس ال 

ار إليه ��

ال  #� 

ي¨ ليس �� � ق إطارا عاما للنموذج التنموي ا+زمع ت�� #̂ ت يش�  ، الذي �# 

 التدب�

ركز  �� �T8وال
ص8حية  F?ططات ا اÚß وا�� 
 العديد من ال�# يع القطاعات، وبعد تب�� #Ñ ا ع� مستوى �Tفقط، وإ 
التعل�

، وع� اعتبار أن ا+ؤسسة التعليمية ع�# ف��  Ú VÛا من نتا �Óن منتظرا مU تؤت ما æ ،تلفة ات زمنية ��
ر الزاوية، الذي ? �يد  
 ا+نظومة، و�#

نقطة ا?رت£ز ا?Vساسية، ومركز التحول ا�تمل وا+مكن ��
هات ال تصة، وا-# 
 أية �او�y إص8حية، اهتدت السلطات ا��

اوزه �� # �̂ كن  
T ?وصية ع� قطاع عنه، و
ص8حات  F?يل ا � داة إجرائية للعمل ولت�� VU ،وع ا+ؤسسة د م�� �Nا إ~ اع �A ميع مكو�� # #̂  � 
بية والتكو4 ال��
بية ا-ديثة،  طار للتأسيس ل�درسة ا+غر FUستوى التع�ات، و #T وض �Óوال 
جية للتغي� �Óلية م >Uا+قررة، و

قيق تعل�
 ذي ج �̂ دي  فع شعار ت£فؤ الفرص و̂� �$ 
 ودة للجميع. ووفاء لنفس ا+نطق و8³ بنفس ال��
 � 
نفتاحه ع� Uفة الفاعل� بة التشاركية، وذلك �# 
 ا+قار وع ا+ؤسسة أساسا ع� تب�� ج يقوم م�� �Óال
 
çراط ال � �̂ تمع ا+در°
 ا+وسع بغاية ا? يع عناá ا�# #Ñ وتواص¨ مع � 
ارجي� � وا-� 
Uء الداخلي� وال��

� جودة خدمات 
س� �̂  

. والشامل �� � 
بية والتكو4  ال��

2sÚ‚ß¹]<íŠ‰ö¹]<Åæ†�¹<íéi^Š‰ö¹]<l^éÃq†¹]J 

ا: �Óيعية وتنظيمية نذكرم وع ا+ؤسسة ا+ندÚß ع� مرجعيات مؤسساتية، وأطر ت��  يت�V م��

 2011دستور 

نصاف وت£فؤ الفرص وا-ق �� F?دثت عن ا-£مة وا �̂  
 : من خ8ل الفصول ال��

، كتصد$
 الدستور الذي  
?Vمن التعل� ميع فيه �# تمع متضامن يتمتع ا-# #� Vنص ع� "إرساء دعا�
 � 
ية والكرامة وا+ساواة وت£فؤ الفرص". والفصل�  .32و 19وا-ر

 ص8ح: من خ8ل ا+ادة F8اتيجية ل 
 إطار  90الرؤية ا?س��
وع ا+ؤسسة �� دثت عن مأسسة م�� �̂  
 ال��

ا ا+تع�ون وا+د 
Óك ف ية يش�� 
بوية وتدب� و ا+ؤسسات بتعاون مع ا?Vولياء وا�يط.فرق ³ل $� 
 رسون ومد$

 طار F?من خ8ل ا+ادة  51.17القانون ا : 
âوالبحث الع � 
بية والتكو4 نظومة ال�� #T 40ا+تعلق 
دثت عن إرساء  �̂  
 " وال�� � 
بية والتكو4 من الباب السابع بعنوان "مبادئ وقواعد ح£مة منظومة ال��

بية والتع ها الناجع. استق8لية مؤسسات ال�� 
ا ا+ستمرة وتدب� �Óوع ا+ؤسسة أساسا لتنمي د م�� �Nع #� 
 ل�

 ~دف إ �A 
 +ؤسسات التعليمية، ال�� ات ا+تعلقة �# ديد: من خ8ل التو#¹ النموذج التنموي ا-#
. � 
ا ل�
 تصبح �رU للتغي�
 وتعبئة للفاعل� �Óجعل هذه ا+ؤسسات تتحمل مسؤولي 
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 طار F?يل القانون ا � يع ت�� وع ر/� 51.17مشار ا ا+�� �Óياة ا+درسية،  10: م- ?رتقاء �# ا+تعلق �#
وع  طار التعاقدي. 16وا+�� F?ا-£مة ومأسسة ا 
 ا+تعلق بتطو$

:ا �Óا الوزارة وم �Aأصدر 
 ية ال��  ا+راس�
 وا+ذكرات الوزار

 2.02.376ا+رسوم  � 
Û2002يوليوز  17الصادر بتار  #T اص ثابة النظام ا?Vسا°
 ا-� #T ؤسسات
. 
بية والتعل�
 العمو�  ال��

 �/73ا+ذكرة ر  � 
Ûؤسسات  2009ماي  20بتار #T مدرسة النجاح Éعية د #Ñ شأن إحداث 

��

. 
بية والتعل�
 العمو�  ال��

 �/125ا+ذكرة ر  � 
Ûوع ا+ؤسسة 2011شتن�#  1بتار اتيجية الوطنية لتعم�
 م�� ?س��  ا+تعلقة �#

 36ا+ذكرة  � 
Û2011مارس  21بتار  � 
بية والتكو4 نظومة ال�� #T ودة  بشأن إرساء نظام ا-#

 �/159/14ا+ذكرة ر  � 
Ûوع ا+ؤسسة 2014نون�#  25بتار اتيجية الوطنية +��  بشأن أجرأة ا?س��

 20/047ا+ذكرة  � 
Ûطار ر/�  2020شتن�#  18بتار F?ا+تعلق  51.17بشأن تفعيل أح£م القانون ا
� والبحث 
بية والتكو4 نظومة ال�� #T . 
âالع 

 087/ 21ا+ذكرة  � 
Ûكتو$#  06بتار . 2021أ Úßوع ا+ؤسسة ا+ند �� #T العمل 
 1بشأن تعم�

3sÚ‚ß¹]<íŠ‰ö¹]<Åæ†�²<ØÛÃÖ]<ð^‰…c<Øu]†Ú<^éqçÖçÞæ†ÒJ 

: 

 ي�Nصدها ف لعديد من ا�طات $� #� Úßوع ا+ؤسسة ا+ند  قبل إقرار تعم�
 العمل به، مر م��

وع ا+ؤ 1.3 
 م�� ̈� تب�� � .مرح 
 2007 – 1994سسة للرفع من جودة التعل�
 ب�


 إطار 
وع �� جية ا+�� �Óيب م ر # �̂ ̈� ا?ستئناس، حيث �� خ8«ا  رح #T �̈ كن تسمية هذه ا+رح 
T

ات ا+يثاق  هوية، وفق تو#¹ يات ا-# 
TدU V?بعض ا 

�� ÚÞية ا+نا 
اف مد$ �́ ت إ التعاون الدو~
 و̂�

 �̈ �ت هذه ا+رح 
� �Tو . � 
بية والتكو4 
 لل�� ا ا+ذكرة ر/� الوط�� �Óية م 
Óصدار مذكرات توج F #� 73  � 
Û12بتار 
يل  
 ا+ؤسسات التعليمية، وا+ذكرة ر/�  1994أ$#

بوي �� 
 موضوع التجديد ال��
��27  � 
Û24بتار  
ا$ ف�#

1995.2 

                                                             
، ا+غرب، 1 Úßوع ا+ؤسسة ا+ند ��+ 
، الدليل ا+رج� Úßوع ا+ؤسسة ا+ند بية الوطنية، حقيبة م��  .7، ص 2022وزارة ال��
، ا+رجع السابق، ص وزارة 2 Úßوع ا+ؤسسة ا+ند بية الوطنية، حقيبة م��  .9- 8ال��
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2.3.  
غناء والتطو$ F?ا �̈  2012 – 2008مرح


 ا+وجه �#  #a �Ó+طار ا F?وع ا+ؤسسة، هو ا ̈� أصبح م�� � خ8ل هذه ا+رح 
يع الفاعل� #Ñ هودات
بوية  ية وال�� 
تلف العمليات التدب� ية لتنظ�
 وتفعيل �� ور لية العملية ال�� Uء، وا?< � وال�� 
بوي� ال��
بوية داخل ¯ مؤسسة تعليمية، حيث ��  � جودة التع�ات، وأجرأة السياسات ال�� 
س� �̂ ا«ادفة إ~ 

وع ا+ؤسسة، وإرساء �� #T العمل 
اتيجية لتعم� وع تبنته ¯ النصوص  تطو$
 اس�� وم معتمد ل��� م×�
وع  �� #T مسار إرساء العمل 


̈� ا+همة �� �ت هذه ا+رح 
� �T Á .صدرت ?حقا 
 وا+ذكرات التنظيمية، ال��
موعة من ا+ذكرات ا+همة، U+ذكرة  �  73ا+ؤسسة بصدور �# 
Ûموضوع إحداث  2009ماي  20بتار 


��
بية ؤسسات ال�� #T مدرسة النجاح Éعية د #Ñ  يع ا+ؤسسات ويل مشار �T 
دف تيس� #A ، 
والتعل�
 العمو�

�  36التعليمية، وا+ذكرة  
Û2011مارس  31بتار  . � 
بية والتكو4 نظومة ال�� #T ودة 
 موضوع إرساء نظام ا-#
��

� فا�Û شتن�#  125وا+ذكرة  
Ûوع ا+ؤسسة. 2011بتار اتيجية الوطنية لتعم�
 م�� 
 موضوع ا?س��
��1 

3.3 �Óم 
̈� تعم� وع ا+ؤسسة .مرح �� #T 2015 – 2013جية العمل 

 

وم الوارد �� د ا+×� �Nوع ا+ؤسسة، وذلك ع�# اع �� #T جية العمل �Óم 
̈� تقرر تعم� خ8ل هذه ا+رح

عتبارها نقطة  � ع� م£نة ا+ؤسسة التعليمية �# 
ك� وع ا+ؤسسة، مع ال�� اتيجية الوطنية +�� مذكرة ا?س��
بوية وا+نط ̈� بصدور ا+ذكرة ر/� ارت£ز ا+نظومة ال�� �ت هذه ا+رح 
� �T اية. وقد �Ó159لق وال  � 
Û25بتار 

وع ا+ؤسسة. 2014نون�#  اتيجية الوطنية +�� 
 موضوع أجرأة ا?س��
��2 

بوية وا-£مة 4.3 وانب ال�� وع ا+ؤسسة ليشمل ا-# وم م�� ̈� توسيع م×�  2022 – 2015.مرح

 
اÚß التعل� � جودة التع�ات وم8ءمة $# 
س� �̂ دف  #A تطلبات ا-ياة+ 
عدادي والتأهي� F?الثانوي ا 
وع  وم م�� ̈� ا«امة من توسيع م×� ، عرفت هذه ا+رح 
à �Nا?ج Úßنصاف والد F?قيق مبادئ ا �̂ مع 

اتيجية  
 إطار الرؤية ا?س��
�� � 
� هام� 
وع� يل م�� � وع التعل�
 الثانوي 2030 – 2015ا+ؤسسة ت�� ، م��

 Úßوع ا+ؤسسة ا+ند نوية التحدي ا+رتكز ع� م�� وذج �� �T سياق بلورة 

وع 2022 - ��2016 ، وم��

نصاف  F?ودة وا بية مع ا-# � ال�� 
س� �̂2014 – 2018.3 

 

                                                             
بية الوطنية، ا+رجع السابق، ص  1  .9 – 8وزارة ال��
، نفسه، ص  2 Úßوع ا+ؤسسة ا+ند بية الوطنية، حقيبة م��  .9 – 8وزارة ال��
بية الوطنية، ا+رجع السابق، 3  .9 – 8وزارة ال��
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4<ì†Ò„¹]<»<ìð]†ÎJ087.21<sÚ‚ß¹]<íŠ‰ö¹]<Åæ†�²<ØÛÃÖ]<ÜéÛÃje<íÏ×Ãj¹] 

ية ر/�   لقد �  21.087شHت ا+ذكرة الوزار 
Ûكتو$#  06الصادرة بتار 
 شأن تعم�
 ال 2021أ
عمل ��

 
Ûدها تدعو ب� # �̂ ، حيث  

 مسار تفعيل وأجرأة هذا ا?Vخ�
وع ا+ؤسسة ا+ندÚß ع8مة فارقة �� �� #T

لية وحيدة وملزمة لتدب�
 وح£مة ا+ؤسسات  >U ده �Nإ~ اع � 
4 �́ � ا+با 
� وا+تدخل� 
التعب�
 Uفة الفاعل�
يل الس � ي¨ الت�� � ̈� بت�� ته الكفي جيته ومقار�# �Óة إ~ م 
، و�ددة مسار ا+صادقة عليه، التعليمية، مش� 
ل�

. 
لس التدب�  1الذي ينطلق من مصادقة �#

وع ا+ؤسسة ا+ندÚß آلية وحيدة وملزمة لتدب�
 وح£مة ا+ؤسسات التعليمية 1.4.  م��

طار  02تقر ا+ادة  F?ع� أن  51.17من القانون ا ، 
âوالبحث الع � 
بية والتكو4 نظومة ال�� #T ا+تعلق
وع ا+ؤسسة ا+ لية م�� Uء، وا?< � وال�� 
بوي� � ال�� 
يع الفاعل� #Ñ هودات 
 ا+وجه �# #a �Ó+طار ا F?هو ا Úßند

� جودة التع�ات  
س� �̂ بوية ا«ادفة إ~  ية وال�� 
تلف العمليات التدب� ية لتنظ�
 وتفعيل �� ور ال��
نشطة ا-ياة ا+درسية، وا?Vداة ا?Vساسية ?Vجراة V ، وا?رتقاء �# � 
ميع ا+تع�ات وا+تع�� السياسات  -#

. � 
بية والتعل�
 والتكو4 بوية داخل ¯ مؤسسة لل�� ته ا+ذكرة 2ال�� . «ذا واعتبارا ل� ما سبق اعت�#
طار الوحيد وا+لزم لتدب�
 وح£مة ا+ؤسسات التعليمية، وأداة للتعاقد م�ا. 21.087 F?ا 

2.4 Úßوع ا+ؤسسة ا+ند  .جودة التعل�
 والتعO غاية م��

Úß ³ل ع� �� داف ا+داخل الرئيسية للجودة (ا-ياة  ع�# $# �Óمدى ث8ث سنوات، ومن خ8ل اس
ات  � 
، التجه� 

 والنف1à �Nبوي وا?ج ، الدÉ ال�� 
 ، التوجيه ا+در°
 وا+ه�� 
ا+درسية، الدÉ ا+در°


 ا?Vساس حسب ا+ذكرة 
�� Úßوع ا+ؤسسة ا+ند � جودة  21.087البيداغوجية) يتغيا م�� 
س� �̂

� من تعل�
 جيد يفتح أماÖم آفاقا واعدة التع�ات، وذلك  
� ا+تع�ات وا+تع�� 
ك� �T من خ8ل
 3واختيارات متعددة.

جية 3.4 �Ó #T ام � وع ا+ؤسسة ا+ندDEPART  Úß. ا?ل�� 
 إعداد وبلورة م��
�� 

جية �Ó+ طبقا Úßوع ا+ؤسسة ا+ند 
 بناء م��
طوات ا+تبعة ��  DEPART: أÍ ا+راحل وا-�

                                                             
بية الوطنية،1  .9 – 8نفسه، ص  وزارة ال��
طار 2 F?بية الوطنية، القانون ا ، ا+ادة  51.17وزارة ال�� 
âوالبحث الع � 
بية والتكو4 نظومة ال�� #T 2019، ا+غرب، 2ا+تعلق. 
بية الوطنية، ا+ذكرة الوزارية ر/� 3 � 21.087وزارة ال�� 
Ûالصادرة بتار ، Úßوع ا+ؤسسة ا+ند �� #T العمل 

 شأن تعم�

كتو$#  06، �� أ
 ، ا+غرب.2021
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و 4.4 ت م��  21.087ع ا+ؤسسة ا+ندÚß من خ8ل ا+ذكرة .مقار�#

وع  21.087لقد أشارت ا+ذكرة  
 أثناء إعداد وبلورة م��
�� � 
يت� 
� تدب� 
بت� د مقار �Nورة اع �á ~إ

. Úßا+ؤسسة ا+ند 

طار  –أ  F?ستحضار أهداف القانون ا ة: وذلك �# بة ا+ند�# بية  51.17ا+قار نظومة ال�� #T ا+تعلق
 
âوالبحث الع � 
.والتكو4 
يل والتقو� � عداد والت�� F?مراحل ا ¯ 


��  

+ؤسسات التعليمية،  –ب #� � 
تلف ا+تدخل� راط �� � �̂ ن ا �i لعمل ع� بة التشاركية: وذلك �# ا+قار
بوي وأطر  
 التوجيه ال��

�� � 
بوية، وهيئة التفتيش، وا+ستشار4 دارة ال�� F?من أطر هيئة التدريس، وأطر ا
، و:ث�
 الت�يذا 
à �Nا?ج Éالسلطات الد 
ء وأÖات وأولياء أمورÍ، و:ث� عية آ�# #Ñت والت8ميذ، و

Uء. 
 ال��
��  1ا�لية و�#

                                                             
بية الوطنية، ا+ذكر الوزارية 1 � 21.087وزارة ال�� 
Ûالصادرة بتار ، Úßوع ا+ؤسسة ا+ند �� #T العمل 

 شأن تعم�

كتو$#  06، �� ، 2021أ
 ا+غرب.

الأنشطة المرتبطة بها اسم المرحلة 
مرحلة انطلاق عمليات إعداد 

المشروع 
Démarrage 

عقد اجتماع تمهيدي لانطلاق عمليات إعداد مشروع  -
 . المؤسسة المندمج

 . تحيين وتفعيل هيئات تدبير المؤسسة وجمعياتها -
تحديد لائحة الشركاء والمتدخلين المعنيين بمشروع  -

 . المؤسسة المندمج
عقد اجتماع لتداول الرأي في عمليات إعداد مشروع  -

 . المؤسسة المندمج
 . إرساء فريق قيادة مشروع المؤسسة المندمج -
تجميع المعطيات الإحصائية حول مشروع المؤسسة  -

  . المندمج
مرحلة التشخيص 

Etat des lieux 
استثمار المعطيات الإحصائية والمؤشرات الخاصة  -

 . بالمؤسسة
 . تحديد نقط القوة ونقط الضعف -
تحديد الفرص المتاحة والتهديدات المحتملة باعتماد منهجية  -

SWOT . 
عقد لقاءات تشاورية مع مختلف المتدخلين لتحديد  -

 . الحاجيات
مرحلة التوافق على الرؤية 
المشتركة وتحديد الأولويات 

Priorisation 

التوافق حول رؤية مشتركة للمؤسسة ما بعد تنفيذ المشروع  -
 . المندمج

 . تحديد الأولويات وترتيبها -
 . ترجمة الأولويات إلى عمليات وأنشطة -
 . تصنيف العمليات حسب الرافعات -

مرحلة الأجرأة 
Actions 

 
 

 . تحديد مصادر التمويل -
 . ميزنة العمليات المقترحة -
 . تصميم مفصل لخطة العمل السنوية -
 . مراجعة خطة العمل السنوية لمشروع المؤسسة المندمج -
 . تحديد مؤشرات التتبع والتقييم -

مرحلة الضبط والتصويب 
(التتبع والتقييم)  

Réajustement 

 . تتبع تنزيل خطة العمل السنوية وتصويبها -
 تقويم التقدم الحاصل من سنة لأخرى -

مرحلة الانتقال 
Transtion 

 . تحديد حصيلة المشروع المنتهي بعد ثلاث سنوات -
 . إرساء نتائجه الجيدة لاستدامتها -
 استثماره في تخطيط مشروع جديد -
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5.4.  Úßوع ا+ؤسسة ا+ند  مسار ا+صادقة ع� م��

، من  ا?نط8قة إ~ ا?نتقال، مرورا  Úßوع ا+ؤسسة ا+ند از Uفة مراحل إعداد م�� # �̂ بعد إ
ت والعمليات والضبط، تش 
ولو� V?لتشخيص وا وع  �21.087
 ا+ذكرة �# إ~ مسار ا+صادقة ع� ا+��

طار،  F?هذا ا 

لس تدب�
 ا+ؤسسة أو~ ا+راحل �� ليصبح وثيقة رåية معتمدة، حيث تعد مصادقة �#

لس التدب�
 إ~  ولية �# V?ح�� ا+صادقة ا #T مرفقة Úßوع ا+ؤسسة ا+ند بعد ذلك ي�� إرسال وثيقة م��
قليمية قبل منتص F?ية ا 
وع ا+د$ قليمية ع� إخضاع وثيقة م�� F?ت ا 
� 
، لتعمل ا+د$ كتو$# ر أ ف '�

 � 
ة معيار4 
قليمية. وتعتمد هذه ا?Vخ� F?نة القيادة ا ا+ؤسسة ا+ندÚß +سطرة ا+صادقة من طرف -#
� ل�صادقة ãا: 
 أساسي�

- ، � 
بية والتكو4 ال ال�� #� 

ات وا?ختيارات الوطنية �� كة مع التو#¹ ومع  انسجام الرؤية ا+ش��

هوية. ية ا-# 
TدU V8اتيجية للوزارة ول  ا?ختيارات ا?س��


 وضعية إعاقة أو وضعية خاصة  -
�� � 

 ل�تع�ات وا+تع��à �Nا?ج Úßمراعاة مبدأ النوع والد

?نقطاع أو التكرار.  Öددة �#

 � 
وع، ما ب� 
 شأن قبول أو رفض ا+��
�� �yسا قليمية ا+ؤسسة ا+عنية $# F?ية ا 
اسل ا+د$ منتصف $�

وع. ائية ع� ا+�� �Óا+صادقة ال �yحا 

ية �� 
� ا+ؤسسة وا+د$ 
، وي�� التعاقد ب� كتو$# ومنتصف نون�#   1أ

ا6.4 �A?ا وع ا+ؤسسة ا+ندÚß و�#  . رافعات م��

 

                                                             
بية الوطنية، ا+ذكرة الوزارية 1  ا+رجع السابق. 21.087وزارة ال��

مبادئ عابرة للمجالات المجالات الرافعات 
النوادي والتظاهرات  -الحياة المدرسية 

 . الرياضية
 . الدعم التربوي -
النفسي  الدعم -

 . والاجتماعي
التوجيه المدرسي  -

تطبيق مبادئ الدمج 
والنوع الاجتماعي 

 البناءت -البنية التحتية والتجهيزات 
 التجهيزات -
الصيانة  -

تطبيق مبادئ النوع 
والدمج الاجتماعي 

 التدبير والتواصل -التدبير والشراكة 
 الشراكة -
التكوين  -

تطبيق مبادئ النوع 
والدمج الاجتماعي 

البيداغوجيا وتكنولوجيا 
المعلومات والاتصال 

الابتكار وتكنولوجيا  -
 المعلومات

تشجيع التميز  -

تطبيق مبادئ النوع 
والدمج الاجتماعي 
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5sÚ‚ß¹]<íŠ‰ö¹]<Åæ†�²<ØÛÃÖ]<ØéÃËi<l^è‚ J 

 Úßوع ا+ؤسسة ا+ند �� #T من أجل إرساء العمل �yهود ا+بذو يل هذا ر�É ¯ ا-# � ، فإن ا+تتبع لت��
 � 
، ل£فة الفاعل� 
راط الفع� � �̂ ، وانعدام ا? 


�Ïا+هم، يسجل غياب التفعيل ا-قي 
ä8ص F?الورش ا
يكة ل�ؤسسات التعليمية،  معيات الدا³ة وال�� بوية، وا-# ية وال�� دار F?طر اV?م ا �Óمقدم 


�� ، � 
بوي� ال��

 القيام به ع� 

جية و³لية، تضطلع بدور ما يفيد أن هناك 8³ ثقي8 ينب�� �Óمستوى إرساء آليات م
يد  دف تقد�
 ا+ز #A ،حواض ا+درسيةV?والتنسيق ع� مستوى ا+ؤسسات التعليمية وا 
كبة والتأط� ا+وا
Uت، وامت8ك أدوات ا+بادرة  ا ال التفاوض، وعقد ال�� #� 


�� � 
من الدÉ، خاصة ع� مستوى التكو4

 وا?قتصادي...والتواصل وا?نفتاح ع� ا�يط ا


 والثقا��à �Nج? 

í³^} 

+مارسة  وض �# �Óجية و³لية مث� لل �Óوأداة م �yآلية حقيقية وفعا �Ïيب Úßوع ا+ؤسسة ا+ند إن م��

 ذي جودة Ýمنتوج تعلي 
بية حديثة، تس� إ~ تقد� ا إ~ إرساء مدرسة مغر �×³ 


بوية الرامية �� ال��
لفر  #� 


بوي هدفه الر�� نصاف وت£فؤ الفرص وعدم للجميع، وعرض $� F?ع� مبادئ ا Vتمع، وقا� د وا�#

 وضعيات خاصة. وذلك من خ8ل ما يوفره من 

قق إم£نيات الوصول للفئات ا+وجودة �� 
، و̂ � 
التمي�
، ومن خ8ل أيضا ما يسمح به من  
ديد ا-اجيات والتدب�
 والتقي� 
 التخطيط و̂�

وط ا?ستق8لية �� �́

بداع وا?بت F?إم£نيات ا � 
� ا�لي� 
بوي� � ال�� 
Uت مع الفاعل� ا £ر، وع�# ما يفتحه من آفاق عقد ال��
راط والتعاون. � �̂ 
 ا?

�� � 
� الراغب� 
ارجي�  وا-�

ت  
� 

 لتدب�
 ا+ؤسسات التعليمية ع� مستوى معظم ا+د$
لنظر إ~ الواقع ا+يدا�� غ�
 أنه، و�#

بوية، يسجل ا+تتبع للشأ 
 سا$V ا?Vس8ك ال��
قليمية، و�� F?ا للعمل ا �Äبوي غيا�# ملحوظا ووا ن ال��

يع  ي�ا، وح�� إن وجدت هذه ا+شار ، حيث تفتقر العديد من ا+دارس +شار Úßوع ا+ؤسسة ا+ند �� #T
يل أو أجرأة ³لية، ر�É التنصيص  � ا ع� ورق، بعيدة عن أي ت�� ا تب�Ï ع� الرفوف ح�# �Aا، فإ 
 بع=�

��

 كث�
 من ا?Vطر القانوني

ة وا+ذكرات التنظيمية. ا?Vمر الذي يطرح من جديد إش£لية ا+لح ع� ذلك ��
كدت جل الدراسات التحليلية  اÚß وا-�طط والسياسات التعليمية ا+تبناة، حيث أ يل ال�# � ت��
لس  ا ا�# �Óمقدم 


�� 
Ýكز البحثية ا+عنية بتتبع الشأن التعلي ا ا+ؤسسات وا+را �Aز # �̂ 
 أ والتقييمية، ال��
بية والتكو ع� لل�� V?ص8حية ا F?ا Úßا يل ال�# � ى ع� مستوى ت�� ، وجود اخت8?ت ك�# 
âوالبحث الع � 
4

 � 
بية والتكو4 
 لل��  منذ ا+يثاق الوط��
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 بيبليوغرافيا
طار ر/�  - F?51.17القانون ا ، 
âوالبحث الع � 
بية والتكو4 نظومة ال�� #T 2019، ا+تعلق. 
-  �T8ية وال ، ال8مركز 
بية والتعل� ع� لل�� V?لس ا هوية ا�# يات ا-# 
TدU V?بة ا ر # �̂ بية والوطنية:  
 قطاع ال��

ركز ��
، يوليوز � 
بية والتكو4  .2007لل��

ودة وا?رتقاء، رؤية  - نصاف وا-# F?من أجل مدرسة ا ، 
âوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� V?لس ا ا�#
ص8ح  F8اتيجية ل  ، ا+غرب.2030–2015اس��

بية،  -  .2011دستور ا+ملكة ا+غر
Úß ا?ستعجا~
  وزارة - �� بية الوطنية، ال�# � 2011–2009ال�� 
Ûا+غرب.2007دجن�#  07، الصادر بتار ، 
بية الوطنية، ا+ذكرة  - �  73وزارة ال�� 
Ûمدرسة النجاح،  2009ماي  20الصادرة بتار Éعية د #Ñ بشأن إحداث

 ا+غرب.
ية  - بية الوطنية، ا+ذكرة الوزار �  121وزارة ال�� 
Ûوع ا+ؤسسة،  2009غشت  31الصادرة بتار حول م��

 ا+غرب.
ية ر/�  - بية الوطنية، ا+ذكرة الوزار �  125وزارة ال�� 
Ûاتيجية الوطنية  2011شتن�#  01الصادرة بتار حول ا?س��

وع ا+ؤسسة، ا+غرب.  لتعم�
 م��
ية ر/�  - بية الوطنية، ا+ذكرة الوزار �  159/14وزارة ال�� 
Ûاتيجية  ، حول2014نون�#  25الصادرة بتار أجرأة ا?س��

وع ا+ؤسسة، ا+غرب.  الوطنية لتعم�
 م��
ية ر/�  - بية الوطنية، ا+ذكرة الوزار �  36وزارة ال�� 
Ûنظومة  2011مارس  11بتار #T ودة حول إرساء نظام ا-#

، ا+غرب. � 
بية والتكو4  ال��
بية الوطنية، ا+ذكرة ر/�  - �  087. 21وزارة ال�� 
Ûكتو$#  06الصادرة بتار وع 2021أ �� #T العمل 

 شأن تعم�

�� ،
، ا+غرب. Úßا+ؤسسة ا+ند 

-  ، � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا+يثاق الوط��  .2000وزارة ال��
طار  - F?يل القانون ا � يع ت�� بية الوطنية، حافظة مشار  ، ا+غرب.51.17وزارة ال��
، الدليل الع - Úßوع ا+ؤسسة ا+ند بية الوطنية، حقيبة م�� ، ا+غرب، وزارة ال�� 
 .2022م�
يق  - بية الوطنية، وثيقة خارطة طر  ، ا+غرب.2026–2022وزارة ال��
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‚ñ]…æ<Ù^ÃÊ<Üé×ÃjÖ<êÒ„Ö]<êËéÓjÖ]<Ü×ÃjÖ] 

 أسماء البقالي العيساوي 
 تخصص البيولوجيا

 كلية العلوم والتقنيات، طنجة، المغرب

íÚ‚ÏÚ 

متياز. هذا يعرف العاæ تطورات تكنولوجية وثورة معلوماتية جعلت من ه يا �# ذا الع� ع�ا ر��
اوزها، وتوف�
 بيئات تع�ية قادرة ع� إعداد  # ة و̂� VTنظمة التعليمية القا V?ا 


الوضع يفرض إعادة النظر ��
ت ا+ستقبلية. وخ8ل العقود  
ت تعليمية وتكنولوجية تؤهلهم لرفع التحد� 
� من كفا� 
أفراد متمكن�

ويد ا+ؤسسات التعليمية  � ة �� $� 

 تطو$
 تعليمنا، إذ Uن معظمها ا?Vخ�
ا æ تنجح �� �Óتلفة لك بتقنيات ��


 æ تعد متوافقة مع ا?Vجيال  صاحبة طرائق التدريس التقليدية ال�� #T ومصممة للعمل ،Oتكز ع� ا+ع 
$
ة أخرى، تتعامل  . من #¹ 


� يتمتعون بقدرة عالية ع� التكيف الر�� 
� الذ4 
ديدة من ا+تع�� ا-#
بتا للجميع بغض النظر عن ا+مارسات الصفي عتباره قالبا مناسبا و�� ة مع �توى التعO وأنشطته �#

م VAم ومستوى أدا �A8م وتفضي �Aم واستعدادا #Óم ومواه �A1(احتياجا(. 


 اعتمدت أساسا ع�  بوية، وال�� 
 منظومتنا ال��

 زمن كورو�� ��

بة التعل�
 عن بعد �� ر # �̂ نت  أ�#
ة ع� الوي VTتقليدية قا Oبيئات تع Oا?ستجابة -اجيات ا+تع 


ها وقصورها �� # V̂ ب، عن �دودية نتا

 الذي æ يكن مستعدا سلفا، وæ يكن متمرسا قب8 ع� ه ا النمط من التعÁ ،O أن أساليب ذا+غر�#

� ا?عتبار الفروقات  
خذ بع� V �� ? 

� ع� قدم ا+ساواة، )� 
التعO ا+توفرة من خU ،y8نت تضع ا+تع��

م عن  الفردية �Óم 
ز الكث� ازÍ، لذلك �# # �̂ � ودواف�م ومعد?ت إ 
ات السابقة وقدرات ا+تع�� #� وا-�
نت ن�� F?ورفع من )2(تلبية متطلبات ا+قررات ا+قدمة «م ع�# ا 
Ýا+ستوى التعلي 


، ¾ زاد من تد��
. 
، وسعيا لتحقيق ت£فؤ الفرص ما أمكن، اهذ منسوب ا«در ا+در° V ر النقاش  الوضع غ�
 ا+ت£�� أ��

                                                             

(1) Sivakumar, S., Venkataraman, S., & Gombiro, C. A userintelligent adaptive learning model for learning 
management system using data mining and artificial intelligence.  International Journal for Innovative Re-
search in Science & Technology, 1(10), 78-81, (2015), Date of access: 2/12/2023 at 10h 34min,  Retrieved 
from https://2u.pw/pvVMsvR. 

(2)Özyurt, Ö., Özyurt, H., Baki, A., & Güven, B. Integration into mathematics classrooms of an adaptive and 
intelligent individualized e-learning environment: Implementation and evaluation of UZWEBMAT. Comput-
ers in Human Behavior, 29(3), 726-738, (2013),  Date of access: 4/12/2023 at 11h 45min, Retrieved from 
https://2u.pw/M0o38WM. 
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 الفروقات الفردية àا �$ 
 ة ال�� VT8+وط ا ورة تكييف بيئة التعO وتوف�
 ال�� �á من جديد حول
ية بش�  م من خ8ل تعبئة ا+وارد الر�� �A8م، وأساليب تع�هم، وتفضي �Aاجا #̂ 
 يتعلق Nف ، � 
ل�تع��

 أفضل.


 هو تعO مرن وقادر ع� التأقO مع ا?خ 
�Ïالتكي Oية إن التع ا الظاهر �Óفراد سواء م V?ا � 
ت8فات ب�

تلفة  ، حيث ي�� إعداده بطرق �� 
Ýورة تكيف ا�توى التعلي ل�� ية، وهذا يستوجب �# وهر أو ا-#
 ¯ Oاط وأساليب تع �Tواخت8ف أ ،Oث8ت ومكتسبات واستعدادات ا+تع �T تتناسب مع اخت8ف

قيق بيئة . مع التقدم ا+تسارع للتكنولوجيا وتطور أنظمة )3(فرد �̂ ، أصبح من الÔل  
àء ا?صطناUالذ
الية ¾ سيحقق ا~ حد كب�
 ت£فؤ  ̈� بتقليص الفوارق الفردية والفوارق ا�# تع�ية تكيفية ذكية كفي
قيق ا?Vهداف التعليمية  �̂ 
 من Üالذ 


�Ïالتكي Oة أخرى، سيمكن التع . من #¹ � 
� ا+تع�� 
الفرص ب�
يع وسلس وبتوازن 
 أجرأة  ا+توخاة بش� ´

، ولعل �� 
موعة الفصل الدرا° يع أفراد �# #Ñ � 
ب�
� التعV? Oجل إرساء تعل�
 فعال ورائد. 
س� �̂  


�� Íاستخدامه ما سيسا 

1. êÒ„Ö]<êËéÓjÖ]<Ü×ÃjÖ] 

1.1.  

�Ïالتكي Oوم التع  م×�

صي � يدة من نو5ا ل� متعO، بناء ع�  � ة تعليمية فر نه ³لية توليد خ�# V #� 

�Ïالتكي Oته، يعرف التع

 
لتا~ 
 y، ر�2 ا+تعO، و�#
قيق أهداف مثل تطو$
 التحصيل ا+عر�� �̂ ماته، وأدائه، من أجل  �Nواه

قيق التعO الفعال �̂)4( 
 نه أحد أساليب التعO ال�� V #� 

�Ïالتكي Oته، اعت�# ا+غاوري ا+8ح التع . من #¹

تلفة � ا�� 
اط وأساليب وخصائص ا+تع�� �T V? وفقا Oا التع 
Óسواء يُقدم ف ،Oمتع ¯ Oيقة تع ، وفقا لطر
دث هذا التكيف للبيئة  
راعاة الفروق الفردية، و̂ #T ونية، وذلك يقة تقليدية أو إلك�� Uنت طر أ

 

�Ïوكي 
g بش� Oوا+ع Oيقة عرضه وا+تع  .)5(التعليمية وا�توى وطر

تكز ع�  

 الذي $Üالذ 

�Ïالتكي Oهذه الورقة البحثية ع� التع 


كز �� از ا-اسوب أو ع�# س�� #¹

 العملية التعليمية التع�ية، والذي 

�� 
àء ا?صطناUر نظم الذ �Nست الشب£ت العنكبوتية وخصوصا �#
� تفصيل  
لي8ت التعO لتمك� �̂ ستخدام  يسمح بتعديل عرض ا+واد استجابة ?Vداء ا+تعO، و�#

                                                             

فراد والوسائط، دار السحاب للن�� والتوزيع، القاهرة، م�،  (3) V?ول: ا V?زء ا ، ا-# 

و�� يس �، مصادر التعO ا?لك�� �Ñ عطية

 .291، ص 2015
، القاهرة، م�،   نبيل، موسوعه تكنولوجيا التعل�
 بيئات التعO التكيفية،جاد عز� (4)  .6، ص 2017دار الفكر العر�#
، دار السحاب للن�� والتوزيع، القاهرة، م�،  (5) �Ïالتكي Oمر، التع  .149، ص 2017ا+غاورى ا+8ح ��
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̈� وموثقة ت نظمة إدارة شام V?توفر هذه ا Á ،Oت ا+تع سمح بتتبع التقدم وتقي�
 ³لية التعO استجا�#
 
يق التغذية الراجعة وإعداد التقار$ ها عن طر 
Tسيمكن من إنشاء مسارات  )6(بش� مستمر وتقو ¾

Oالفردية التع  . 
Úß الدرا° ��  ديناميكيًا لتوجيه ا+تعO للتقدم خ8ل ال�#

2.1.  
Üالذ 

�Ïالتكي Oالتع 
 أهداف ومزا�

اح أي نظام كيف # �̂ ونيا، يتأ�� من خ8ل توافق وانسجام عناáه إن  ما Uن نوعه، تقليد�
 أو إلك��

 نفس الوقت تتوافق مع 

ركة فردية و�� #̂ وس النظام تعمل  ا البعض، حيث أن $� ته مع بع=� ومكو��
̈� ا«در من حيث  ، وإنتاجه ب�عه نظراً لق 


Vا� �Óماعية للنظام ك�، ¾ يضمن جودة ا+نتج ال ا-ركة ا-#
ن جودة  الوقت �i سيكون قادرا ع� 
Üالذ 


�Ïالتكي Oوطبيعة العمل داخل النظام. وهكذا فإن التع
يع التعO أو ما  هود، ¾ سيمكن من ت� قيق ا?Vهداف ا+سطرة دون هدر للوقت وا�# التع�ات و̂�

 Ýيع“يس اعة الف” التعO ال� #Ñالفرد و � 
قق ا?نسجام ب� �̂  
Ýالنظام التعلي áصل. مادامت عنا 

لقدرة ع�  #� 

�Ïالتكي 
Ýالتعلي Úß �� ب أن يت# ال�# # 
̂ ة أخرى، ولتحقيق هذه ا?Vهداف،  من #¹

و  �̂ بت  �� 
 
NدU قيق تقدم أ �̂ داف نقطة انط8ق ا+تعO بناءً ع� ا+عرفة السابقة، ومساعدته ع�  �Óاس

 أن ينسجم مع 

�Ïتكي 
Ýتعلي Úß �� 
 ع� أي $#
، أي أهداف التعO ا+سطرة، Á ينب�� � 
ة تعO ا+تع�� 
وت�

م، حيث يتقدم ا+تعO من خ8ل النظام فقط، بعد أن يثبت إتقان  #A وفق ال�عة ا+ث� ا-�اصة Oالتع
موعة، حيث ستمنع  ميع أفراد ا�# #- �yاتيجية التع�ية فعا وم الذي يتع�ه حاليًا. تعت�# هذه ا?س�� ا+×�


 وضعÆمتوس � 
حباط لدى ا+تع�� F? م. الشعور �# �Óم � 
+لل لدى ا+وهوب� نع الشعور �# �T Á ،داءV?ا 

�Ïي

 

�Ïالتكي Oالتع 
ز مزا� 
 ي�
 أ$#N7)(8(وف(: 

قق  - 
̂ م ¾  �Aاط وأساليب تع�هم واحتياجا �Tخت8ف أ #� � 
ة من ا+تع�� 
التعامل مع نوعيات كث�
"؛ 


صيص التعل�
 "التعO الشخ0
 أو الذا�� � �̂ وم   م×�

ة احتياجات ا+ - 
ت التعO؛مسا$ � وكذلك ذوي صعو�# 
� وا+وهوب� 
� ا+تفوق� 
 تع��

                                                             

(6)Wang, T. I., Wang, K. T., & Huang, Y. M. Using a style-based ant colony system for adaptive learning. Expe 
Systems with Applications, 34(4), 2449-2464. (2008). 

(8)Izumi, L., Fathers, F., & Clemens, J. Technology and education: A primer. Barbara Mitchell Centre for 
Improvement in Education, 5(11), (2013), Date of access: 13/12/2023 at 14h 20min, Retrieved from 
https://2u.pw/2wxj8Es  

(7)  

و�� لك�� F?ا Oبيئات التع ،�يس  �Ñ ول، دار السحاب للطباعة والن�� والتوزيع القاهرة، م�،  –عطية V?زء ا ، ص 2018ا-#

467. 
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 تدب�
 ³لية التعO؛ -
نصاف وا-£مة �� F?قيق مبدأ ت£فؤ الفرص وا �̂ 


 بطرق تدريس ذكية؛ -Ýا�توى التعلي 
 تقد�

تلفة؛ - يع مع البيئات التعليمية ا�يطة وا�� ك�� قدرة ع� التأقO بش� ´  أ


 ³لية استيعاب ا+تعO ل�حتوى توف�
 الكث�
 من الو  -
ط تعO ا+تعO، أو �� �T ديد هوية �̂  


قت سواء ��
يع التعO؛ ع�� ت� #T 

؛ - 
 التقليل من معد?ت الرسوب ومن ظاهرة ا«در ا+در°

قارنته مع النظم التعليمية ا?Vخرى؛ - #T Ú VÛقيق أفضل النتا �̂  القدرة ع� 

-  � 
ك�� قدرة ع� تقد�
 ا+ساعدات ل�تع�� ؛أ �yفعا Éإرساء خطط د 
لتا~   و�#

عل ا+تعO مركزاً و�وراً للعملية التعليمية؛ - # 
̂ 

م  - �Óتناسب ¯ واحد م 
 يقة ال�� لطر م، وذلك بتقد�
 ا�توى �# �Aم وقدراÔنف V #� � 

 ثقة ا+تع��Ýين
 ع� حدة؛

رشاد  - F?اعة، حيث سيقدم ا # �̂ ك��  رشاد من قبل ا+عO أ F?عل ³لية التوجيه وا # 
ل� متعO ع� ̂
م فرد واحد؛ �A VU � 
ميع ا+تع�� #- Éتوجيه ود 
رد تقد� تاج إليه، وليس �# 
̂  حدة وفقاً +ا 

يع الوسائط لتحقيق Uفة  - #Ñ ديناميكيا وتفاعليا، تستخدم فيه 
âيساعد ع� جعل ا�توى الع
؛ � 
 احتياجات ا+تع��

ا س - �A V? ،ءUك�� ذ ونية أ لك�� F?ا Oعل بيئات التع # 
̂. � 
اط ا+تع�� �Tم أساليب وأ �Ò تصبح قادرة ع� 

3.1.  
Üالذ 

�Ïالتكي Oنواقص التع 

صيص  � 
 �او�y لتكييف و̂�
�� 
Ýوع� ا�توى التعلي Oكز ع� ا+تع 
$ 
Üالذ 


�Ïالتكي Oن التعU إذا

 نفس الوقت سيحد من مزا�
 تكيف

، فإنه �� 
موعة الفصل الدرا° لنسبة ل� فرد داخل �# #� 
 التعل�

 تعتمد ع�  
 بيئة التعO التكيفية الذكية ال��

�Ïة أخرى. ف ة ومع مع�ه من #¹ الفرد مع أقرانه من #¹
لتا~
 غيا�#  � النظم التعليمية التقليدية، فنجد �# 
� �T 
 نسانية ال�� F?الوسائل التكنولوجية تغيب التفاع8ت ا


 أقرانه
�� � ا+تعO ومع�ه أو ا+تعO و�# 

 سواء ب�

�Ïع� التواصل للتفاعل الص 

�Ïيساعد التفاعل الص .

ها  
ت أف£رÍ ويث� 

 تطو$
 مستو�
، ¾ يÔم �� 
� أفراد الصف الدرا° 
ف£ر ب� V?راء ونقل ا وتبادل ا?<

ا.  
Óرون ف 
T 
 ئية ال�� �Nال �̈  وينضجها لتت8ءم مع ا+رح
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ت سيطرته وض � ا+عO وا+تعO، و̂� 
دث من تواصل ب� 
̂ يأ وي�� ذلك أيضاً من خ8ل ما  �Óبطه، فت
اف ا+عO ورعايته. Á يساعد  �́ ت إ �̂ ا  ك�� ع� تطو$
 أف£رÍ واستعرا�� � للتدرب أ 
الفرص ل�تع��
م، فيستمعون للرأي ا?<خر  VAم وآرا � ومواق×� 
و ا?<خر4 �̂ اهات  # �̂ � ع� تطو$
 ا 

 ا+تع��

�Ïالتفاعل الص
 �Aو ذوا �̂  
 ا�# # 
̂ وم إ مونه، ويساعدÍ أيضاً ع� تطو$
 م×� �� 
م و̂ �Aم وتقبل ذوا �A م وإم£�� �Aم وقدرا


 سيؤدي ا~ 
�Ïعية وا?نفعاليـة والذهنية. وهكذا فإن غياب التفاعل الص �Nسمية وا?ج وخصائ=م ا-#

تمعه  #� 


 حياته اليومية و��

ية ل�تعO ?ندماج سلس �� ور موعة من ا+هارات ا-ياتية ال�� ور �# �ê
 نقدي وتقبل ا?<خر... ك�، &هارة التواصل والتعاون والتفك�
 ال

بداع، حيث أنه ?  F?ارة اÖ د من 
̂ 
 أنه قد Üالذ 

�Ïالتكي Oة أخرى، ¾ قد يعاب ع� التع من #¹

 Íالذي ? يسا Oن ا+ؤكد أن التع �� .Oبداعية وا+تفردة ل� متع F?وانب ا از ا-# #$ F? فيةU يتيح مساحات
بداعية لل F?وانب ا 
 استكشاف واستخراج وتدفق ا-#


 التطور ��
فرد تعO قاá سيستحيل ا~ عقبة ��


 ستواجه ³لية  ت ال�� 
انب سيكون من التحد� ا?. لعل هذا ا-# #Ñإ 

نسا�� F?للفرد والتطور ا 


V� �Nال
̈� لتوظيف التكنولوجيا ا+تطورة ا�فّزة لبناء  جية مت£م �Óب أن تستند ا~ م # 
̂  
 تصم�
 بيئات التعO ال��

بداع وا?بت£ر و  F?ارات اÖ العملية áعنا � 
ية والتواصل الفعّال ب� ا+شاركة التفاعلية وتنمية الثقافة الر��
م من ا?ندماج بفعالية  �Óّك 
T ا #T ،مÔأنف � 
� ا+تع�� 
دارة وأولياء ا?Vمور وب� F?وا � 
التعليمية من ا+ع��

 

ن العاæ الر�� �ê)9( #� Oدا النمط من التع» �̈ اوز النواقص ا�تم # �̂  



 أنشطة . Á ينب��
�� � 
راط ا+تع�� � �̂

.Oائية متوازنة ل�تع �T ورة 
ن س� 
 تنمية ا+هارات ا-ياتية، ل��

 تساÍ بش� فعال ��  ا-ياة ا+درسية ال��

2. íéÒ„Ö]<íéËéÓjÖ]<Ü×ÃjÖ]<íòée 

 طبيعة بيئات التعO التكيفية الذكية.1.2


 منصات أو بيئات ذكية تقدم ا�توى Ø التكيفية Oا+ناسب للحاجات بيئات التع 
Ýالتعلي
ت وا+داخل التعليمية، لتÔيل  
� وع� أساس النظر� 

 ضوء ا+عارف السابقة ل�تع��

التعليمية، ��
 
Ýع� البحث والوصول ا~ ا�توى التعلي � 
� وا+صمم� 
، ومساعدة ا+ع�� 


و�� لك�� F?إعداد ا�توى ا
ا يناسب ا-اج #T ،هد والوقت، ا+ناسب، وإعادة تصميمه واستخدامه ات التعليمية ا�ددة، لتوف�
 ا-#


 استخدÖا ا+تع�ون، وتتبع تع�هم، وتقدم تقار$
 عن  مع هذه البيئات معلومات عن ا+صادر ال�� # و̂�

                                                             


 (، ا�#   (9)Üالذ) 

�Ïالتكي 
ت معO التعل� 
، 55، العدد 1لد مصط�Ï السيد ي�ي، كفا� 


و�� لك�� F?ا 
معية الدولية للتعل� ، ا-#
 .7، ص2021سوهاج، م�،
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 ال��àء ا?صطناUا أحد تطبيقات الذ �A ا �# �Òيعر Á ،م، وتقدم «م ا�توى ا+ناسب «مÖم وتقد VAأدا
ات التع يد ا-��# دف تفر �Aا-قيقة � 
 . )10(ليمية -اجات ا+تع��

ت  إن بيئات التعO التكيفية الذكية قادرة ع� تغي�
 نفÔا وشHها وفقاً +ا يقدمه ا+تعO «ا من بيا��
قيق  �̂ علها قادرة ع�  # 
̂ يقة تع�ه، ¾  وما تستنتجه تلك البيئات من معرفة سابقة حول ا+تعO وطر

 

دث �� 
̂ . فالتكيف  Ú VÛلدراسة من أفضل النتا #� � 
يقة تقد�
 ا�توى ل�تعO، فإذا قام ع�� متع��  طر

تلف، سوف تقوم بيئة التعO التكيفية  ط �� �T م �Óم Oتكيفية �توى واحد ول� متع Oخ8ل بيئة تع
تلفة لعرضه.   بتقد�
 نفس ا�توى ولكن بع�� طرق ��

 هي� تصم�
 بيئة التعO التكيفية الذكية.2.2

ت أساسية يتكون هي� بع مكو��  :)11(تصم�
 بيئة التعO التكيفية الذكية من أر

ال (ا�توى) - وذج ا�# �T دد 
̂ ا تنظ�
 ا�توى، حيث  
Óي�� ف 
 يقة ال�� : ويش�
 هذا النموذج إ~ الطر
 Oه� �توى التعHا وعادة ما ي�� هي #A ب القيام # 
̂  
 وذج ا�توى أهداف التعO وتسلس¨ وÖامه ال�� �T

ه بش� هر�
 بداية من وحدات عامة رئيسة، �� تقس�
 ¯ وحدة إ~ عدة فصول فرعية، و̄ وتصنيف
موعة  #� y خاصة، و̄ هدف Oأهداف تع y موعة من ا+وضوعات، و̄ موضوع فصل يتألف من �#
ت والع8مات  تلف من البيا�� اصة به، و̄ مصدر يتكون من عدد �� من ا+صادر وا+وارد ا+تنوعة ا-�

 تبطة به.ا+ر 

- (Oا+تع) وذج ا+ستخدم �T بناء Oحصائية حول ا+عرفة ا+سبقة ل�تعF?يستند ا~ ا?ستد??ت ا :

 القب�
 والبعدي وقد يضع استنتاجات 


 ل�ستوى ا+عر��éال 
لتقد$ #� Oوذج ا+تع �T ع� أدائه. يقوم

 لدى ا+تعO من أجل تطو$
 آليات ذكية

 جديدة لتجويد بيئة التعO.  حول أسلوب التعO ا+عر��

وذج آلية التكيف: - �T  ديد �̂ هو ا+سؤول عن ³لية التكيف داخل البيئة، حيث ي�� 
كن النظام  �T 
 
 ال��Øو ،Oستتبع أثناء التع 
 جرائية ال�� F?ا+ستخدمة، وا-�طوات ا Oاتيجيات التع اس��


 بيئة من اختيار ا�توى ا+ناسب ل�تعO، واختيار وتنفيذ أنشطة ال
كن تكيفه �� 
T ديد ما �̂ تعÁ ،O ي�� 

يقة  � بطر 
ها ل�تع�� 
Tوكيفية تقد Oئنات التعU ي�� اختيار Á ،وم�� وكيف يكون التكيف ،Oالتع

                                                             

فراد والوسائط، مرجع سابق، ص   (10) V?ول: ا V?زء ا ، ا-# 

و�� يس �، مصادر التعO ا?لك�� �Ñ 120عطية. 

ة ع� اخت8ف أسالي (11) VTتكيفية قا Oبيئة تع 
، تصم� � 
اوي مر�
 وجوده عبد العز$ 
ب تقد�
 ا�توى لتنمية التحصيل عي1 الش�
بية النوعية، العدد  وث ال�� #̂  �̈ #� ، 
 ليج العر�# امعة ا-� # #̂ رشاد ا?V´ي  F?ا+نصورة، 52الفوري وا+رجأ لدى ط8ب مقرر ا ،

 .12، ص 153-123، صص 2018م�، 
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م السابقة، وأساليب تع�هم. ي��  �Aا ، وخ�# � 

 ضوء تفضي8ت ا+تع��
تكيفية ومتنوعة، وي�� ¯ هذا ��

 
تيب والتقد� . هذا ا?نتقاء وال�� 
àء ا?صطناUمن خوارزميات وتكنولوجيا الذ Éبد 

ة التفاعل: - وذج وا#¹ �T  ة التفاعل ثل وا#¹ �Tا+ستخدم والتطبيق و � 
دد التفاعل ب� 
ثل و̂ 
T وهو
فذة التحاور  ثابة �� #T ة ة Á تعت�# تلك الوا#¹ �́ زء الذي يدركه ا+ستخدم ويتعامل معه مبا ذلك ا-#

� ا+ستخدم والنظا 
ابط ب� .وال�� 

�Ïالتكي 
Ýخرى للنظام التعليV?ذج ا �Nم وتتيح ل�ستخدم التفاعل مع ال  

3. ‚ñ]…æ<Ù^ÃÊ<Üé×ÃjÖ<íéÒƒ<íéËéÓi<Ü×Ãi<íòée 

تلف التفاع8ت  �ها متغ�
 الزمان وا+£ن، و�� 
̂ ة  
ة ومتغا$ 
ورة و³لية متغ� 

 ص�Ø Oإن التع
عل من ا+نظومة التعليمية &ث # 
̂  
لتا~ ما، و�# �Óبي �̈ ا أن ا�تم 
Óة عل VTحركية دا 


بتة و�� �� 
ل فسيفساء غ�
ا.  �A � مكو�� 
قيق ا?نسجام والتنا�É وا?نسيابية ب� �̂  تس� بش� متواصل ا~ 

 
 ات ال�� 

 والتغ� #äإن عدم مراعاة هذه ا-ركية ا+ستمرة وا+تسارعة بسبب تسارع التطور التكنولو

 البنية 


 البنية الذهنية وا+عرفية، وكذا ��
دث �� عتباره قطب ̂� النفسية ل�تعO ع� وجه ا-�صوص �#

ح.  
نظومتنا التعليمية تذهب أدراج الر� #T ل8رتقاء �yهود ا+بذو عل ¯ ا-# # �̂ 
 العملية التع�ية، 
�� äالر 

 ، �̈ � مطرقة تكنولوجيا متسارعة وماتعة وسندان منظومة تعليمية عاجزة و: 

 ب� صار ا+تعO ا+غر�#
Oفاشل وا-قيقة أن فشل ا+تع Oما هو ا? انع£س لفشل منظومتنا التعليمية، ف8 يوجد متع 
  ا+غر�#

ات. و? زلنا لV8سف ن� ع�  
كبة التغ� ة وموا 

 فاشل ومتقادم وعاجز عن مسا$Ýبل يوجد نظام تعلي
ود بنفس الوسائل لنلحق ركب التقدم &ثل قول الشاعر � يار ” ا?ستمرار بذات النمط وال�� 
 أم ا-� تسأل��

 #Ñ8♦  ?رويدا ويكون أو 
 �1 
T‟ ،ارج 
 ا-�

 الداخل و��

�� ، 
 د ا+تعO ا+غر�# # �̂ هة ا?Vخرى،  
 ا-#
�� .

 
 وط العمل ال�� �́ جدد التقنيات و V
ز قدراته عندما تتوفر y البيئة ا�فزة وا+عدة �# يبدع ويتفوق وت�#


 خصوصيتàا 

 الذي $âته وتفضي8ته واختياراته وا+ناخ التع 
°� مع وت� �Nإذا ت 
لتا~ ه وفردانيته. و�#
ا تقذف به هنا وهناك،  �A V? Oشتات ذهن ا+تع 


ة نظر�� سببا �� Uنت الوسائل التكنولوجية حسب و#¹
ه، فإن هذه الوسائل التكنولوجية قد  حيص ما ينفعه وما ي�� �T نه يكون غالبا مستلبا وعاجزا عن V?و

ن VUع شتاته وتصويب أهدافه ... و #Ñ 


 الدواء ��Ø نت  تكونU 
 ل�� #� 


نا "وداو�� #Óين Oحال لسان ا+تع

 الداءØ‟ . 

ند التكنولوجيا  # �̂ ل هذه ا+عاد�y ا+ستعصية؟ كيف نستطيع أن  �̂ السؤال إذن، كيف نستطيع أن 
 Oقيق تع �̂  


� وتÔم �� 
يقة سليمة وفعا�y تستجيب ?نتظارات ا+تع�� 
 بطرàء ا?صطناUونظم الذ
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ا  
Óيث يكون ف #̂ جع ورائد  بعا، ومنفردا �ا+تعO فاع8 ? مفعو? به، ومُسيـ�� را ? مُسيـرا، وقائدا ? ��
ا منسوخا؟  متفردا ? �� �

 كيف يتحقق التعO داخل بيئة تع�ية تكيفية؟.1.3


 حركية
�� �Éعندما يتحقق ا?نسجام والتنا Oت الث8ث ل�نظومة   يتحقق التع ودينامية ا+كو��

ا من �Aثل تتقدم  التعليمية نسبة لذا+ ة أخرى. و�# 
 عناá ا+نظومة التعليمية من #¹
ة، ونسبة لبا�� #¹

ارجية وطنيا  ا ك� وحركية البيئة ا-� �Óحركي � 
ا+نظومة التعليمية عندما يتحقق ا?نسجام والتنا�É ب�
 ودوليا. 

� العناá الث8ثة «ذا الثا 
ة غ�
 مت£فئة ب� 
لوث (ا+تعO إذا سار هذا التغ�
 وهاته الدينامية بوت�
ع́ة حركية العناá الث8ثة ل�نظومة  وا+عO وا�توى)، فلن يتحقق التعV? .Oجل ذلك يعت�# ضبط 
 �̈ £ن. ولعل توف�
 بيئة تع�ية تكيفية كفي #T من الصعوبة �yمسأ 
Øو Oالتع�ية هو ا+فتاح لتحقيق التع

ورة لتحقيق أهداف التعO الفع �á علها # 
̂  ال والرائد. بضبط هذه ال�عة 

 Oالذي يوفر بيئة تع 
Ýثل ا+ثلث النظام التعلي 
T :خطوط أسف¨ توضيحا +ا سبق ذكرهV?يقدم ا
 


�� 
Ø ة فرعية V$وا�توى. ¯ دا Oوا+ع Oالث8ثة «ذا النظام: ا+تع áتكيفية تتفاعل من خ8«ا العنا

 ت

�� V$الدوا 

لنسبة لبا�� ا و�# �Aلنسبة لذا قق التعO (تقاطع الدوا$V حركية مستمرة �# 
̂ نا�É وانسجام ¾ 

 Oقابل دينامية داخل بيئة التع+ الفرعية الث8ثة). ا-ركية ا?نسيابية للدوا$V الفرعية الث8ثة تضمن �#

 الذي يضمن Ýة تضمن تقدم النظام التعلي 
قيق أهداف التعO، ودينامية هذه ا?Vخ� �̂ التكيفية ?Vجل 

لق دينامية  تمع.بدوره تقدم الفرد وا�#  � �̂  
 
 ال��Ýة للنظام التعلي إن حركية العناá الث8ثة ا+تنا�³
 


و ا?Vمام. و�� �̂ ا  #A 
) تس� 
Ý8ت مركبة (النظام التعلي منسجمة داخل بيئة التعO التكيفية &ثل �#
ب أن نغفل  # 
̂  ? 
 ارجية ال�� لبيئة ا-� #� �$ V ث�
 و�� V �� �yحا 



 هو ��Ýفإن النظام التعلي ، 
ا.ا?Vخ� �Óع 
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Í: ما هو ا�رك الذي يضمن هذه ا-ركية؟  V?السؤال ا �Ïيب 

 
 
 العمليات التعليمية التع�ية ال��
�� (Oوا+تع Oا+ع) ي دي للعن� الب�� 
 وا-#àراط الوا � �̂ ا? يعت�#

و  �̂  �yراط سيعكس حركية ودينامية فعا � �̂ توفرها بيئة التعO التكيفية هو الضامن لتعO فعال. هذا ا?
ية ̂�  ما. إن ا-افز �Óية الذاتية ل� م قيق ا?Vهداف. تنبع دينامية ¯ من ا+عO وا+تعO من ا-افز

انبية ا+عرفية والنفسية والوجدانية) وعوامل  � عوامل داخلية (ا-# 

 نتاج تفاع8ت ب�Ø الذاتية ل� فرد
دة مست 
و ز� �̂  
£ن الس� #T يةã V?عية واقتصادية)، لذا من ا �Nية ل� من خارجية (اج وى ا-افز

ت  
ب تنمية كفا� # 
̂ ة أخرى،  م ب� العوامل السابق ذكرها. من #¹ �Nمن خ8ل ا?ه Oوا+ع Oا+تع
 
Üالذ 


�Ïالتكي Oبيئة التع 

�� Oية والوجدانية والشخصية ال8زمة ل�ع ا+عO أي القدرات ا+عرفية وا+هار


 يتمكن من أداء الوظائف وا?Vدوار ا+طلوبة منه Ü12(بنجاح( 

�� � 
، وهذا يستوجب استفادة ا+ع��

كب ا+ستجدات  � مستمر يوا 
م من تكو4 �Aيب يؤهلهم لذلك وكذا استفاد � من تدر 
كز التكو4 مرا
ستمرار. م �# �AاراÖ ويصقل 

ت التطبيق.2.3  صعو�#


 وفعال. إàيع ونو ´ 
رساء تعل� F? أن تقدم البيئة التع�ية التكيفية الذكية الوضعيات ا+ناسبة ?
وط اللوجيستيكية  ت إذ يتطلب توف�
 هذا النمط من التعل�
 إعداد ال�� لو من صعو�# � 
̂ ا?Vمر ? 
� سلفا  
هيل ا+ع�� V ات والتطبيقات ال8زمة، و�� � 
والبنيات التحتية ل�ؤسسات التعليمية، وتوف�
 التجه�

ء وأول #� 
 ل8<àراط الوا � �̂ � ا+ستمر، وا? 
� ا?Vساس والتكو4 
يق التكو4 ياء ا?Vمور، وإعداد عن طر
  .Oو~ «ذا النوع من التع V?منذ ا+راحل الدراسية ا � 
 ا+تع��

í³^} 

 Oديد من التع ذا النمط ا-# �Ò ،دة 
� والر� 
ا?ت وآفاقا لتحقيق التم� #� 
Üالذ 

�Ïالتكي Oيفتح التع

ه عن  � 
� �T قدرات وتفضي8ت وميو?ت y كفرد متفرد وكينونة خاصة Oفليس يتعامل مع ا+تع ، � 
ا?<خر4
ة أخرى سيمكننا  سخ هويته وتعدم وجوده. من #¹ �Tتقدمه و 



 قد تل�� موعة ال�� 
 ا�#
عليه أن ين=ر ��

. � 

 صفوف ا+تع��

 من خفض نسبة الت�ب والرسوب ��

�Ïالتكي Oالتع 

يع)  ? جرم إذن أن توف�
 بيئة تع�ية تكيفية سيمكن من تطو$
 وت�يع ³لية التعO (التعO ال�
ا (التعO الفعال)، وجعلها ³لية ديناميكية ومرنة وجذابة (التعO ا+متع) من خ8ل توف�
 و  �Óدة فعالي 
ز�

                                                             


 (، مرجع سابق، ص  (12)Üالذ) 

�Ïالتكي 
ت معO التعل� 
 .5مصط�Ï السيد ي�ي، كفا�
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 Oفيصعد ا+تع ، 
موعة الفصل الدرا° #� 


 وفق ¯ فرد ��Ýصيص ا�توى التعلي � التنوع والتفاعل و̂�

ي 
 متوسط ا?Vداء ا~ مراتب ´
�Ïت 

 ا?Vداء و$Æداء ا~ مصاف متوسV?داء. وهكذا ضعيف اV?ا 
�

و ا?رتقاء للوصول ا~ تعل�
 جيد ورائد.  �̂  سنكون أمام منظومة تعليمية متقدمة تقود الفرد 


 تطور مستمر بتطور الوسائل التكنولوجية، لذلك وجب علينا 
وم �� 
 هو م×�

�Ïالتكي Oوختاما، فالتع
يات ال #� 
 اقتناء $#

ر �� �Nا ا+ستجدات وأن نشجع ا?ست VTكب دا 
 ونس� وراء ان نواÜالذ 

�Ïالتكي Oتع

م  �Aم ودراسا �Aا #̂ � ع� تكثيف أ 
بوي� � ال�� 
ث الباحث� � و̂� 
بية والتكو4 
 ميدان ال��
�� �̈ Uت فاع ا �́

� مردوديته.   
س� ره و̂� 
 لدراسة آ��
�Ïالتكي Oال التع #� 


 ا+يدانية ��
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 وجوده عبد العز$ 
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وث لتنمية التحصيل الفوري وا+رجأ لدى ط8ب مقرر  #̂  �̈ #� ، 
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 طارق الولقاضي 
Zدكتوراه في الأدب العر 

 مركز التفتح الفني والأدZ، تطوان، المغرب

íÚ‚ÏÚ 


 ل�درس إكسابه ل�تعO من 
ر$
 ما ينب�� �T 


تنبع أãية طرائق التدريس من الدور الذي تؤديه ��
يقة التدريس مناسبا،  
 الزم£ن. فTا Uن اختيار ا+درس لطر

ات، ومعلومات، ومفاه�
 �ددة �� خ�#
عية والسوس �Nالفروقات النفسية وا?ج �Éر � 
ا�# ع� ا+تع�� # 
̂ ̈� انعكس ذاك التعO إ يوثقافية ا-اص

ازها، ويعمل ع�  # �̂ 
 إ
غب �� 
$ 
 
 ا+عدات ا+ناسبة حسب الوضعية ال�� م. فH يستخدم ا+ه�� �Óبي

̈� ع�# مراحل التحقق.  ها حسب مستجدات ا+وقف ا+نجز، أو أثناء التطورات ا-اص 
ا أو تغ� 
Óتكيف

 التع�ية ا+ناسبة لتقي�
 احتÝيقة التعلي 
 ا+درس الطر

�Ïياجات الت8ميذ وأهداف ا+ادة كذلك ينت
 .Oقيق أهداف التع ا من الطرق لتلبية احتياجات الت8ميذ، و̂� # 
̂ كنه أن يستخدم مز 
Tالتعليمية. و 


 نقل ا+عرفة 
لدور الرئيس �� عتباره نق8 ل�عارف الذي يقوم فيه ا+درس �# #� Oإذا توقفنا عند التع

يق تفس�
 ا+فاه�
 وإ وعات وتوجيه الت8ميذ، عن طر ية، وتقد�
 التجارب وا+�� 
Óجراء العروض التوج
 


اك الت8ميذ بش� Uف �� �́ كرة ا+كررة، وعدم إ 
 ا?Vساس ع� ا-فظ، وا+ذا
التطبيقية، مركزا ��


 نقل ا+عرفة ا?Vساسية 
� يكون فعا? �� 
ف£ر ع� الواقع ا+عاش، فإن التلق� V?نقدي أو تطبيق ا 
تفك�

. فH أن النص يب�Ï "آ�y كسو�y تتطلب من وتقد�
 ا+فاه�
 دون أن ي �yتعداه ل�شاركة البناءة والفعا
ا ظلت  �Óقيلت لك 
 ك دؤوب +لء البيضات غ�
 ا+قو�y أو ا?Vشياء ال�� القارئ القيام بعمل مش��

� تع�ه وتطو$
 Öاراته،  1بيضاء". 
� والتفاعل لتعز$ 

 حاجة لوسائل التنشيط والتحف�
كذلك الت�يذ ��

ا، وإقبا? ع� ا+ادة ا+درسة، فعندما  � 
ف� �̂ ك��  
 ³لية التعO، يصبحون أ
يشارك الت8ميذ بش� نشط ��

، وا?ستكشاف، والتعاون، وحل ا+شÎت.  �̈ م قابلية لطرح ا?Vسئ 
Aولد 


 أن ينسجم الت�يذ 
ع�� آخر ينب�� #T ، 
àالنقدي وا?بدا 

 التفك�

وهذا ما يساعدÍ ع� تطو$
 Öارا��
مه  مع ا+ادة �Ò ات توجه كنا، بل مستندا إ~ خ�# 
 ? بوصفه متع�ا سا

ا+درسة، أو ا+عÆ ا+عر��

 الذي درس من منجزه، مع âالع � ��+ فظ ا?رتباط �# �̂  
 ونشاطه، ع� أن ي�� التخ�
 عن ا+علومة ال��

? ، 
كتي� يغ عن ثبات ا+ثلت الديدا � ا+درس والت�يذ، من ز 
من حيث  ما تقتضيه ³لية التفاعل ب�
                                                             

1Umberto eco, Lector in fibula, tra. Myriem bouzaher. le livre de poche, bibloi, essais édition, 3éd, 1989, p: 5. 
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از الوظائف  # �̂ 
 إ

 أ$� القارئ ��

�Ïية تل ت، ولكن من حيث تفعيل ¯ وظيفة. بناء ع� تفعيل نظر ا+كو��
ا ا+رسل إليه  
Óصار ف 
 ، وا+رسل إليه ال�� �yطاطة (ا+رسل، والرسا � �ë ،مالية والد?لية للنص ا-#

اذ موقع ا+ل�Ï إل � �̂ 
 ا
ي£ �� �́ از النص، ?  # �̂ 
 أصل إ

ي£ �� �́ فظ ما (القارئ)  #̂ يه، وعليه ا?ستجابة 
 . 
ا~ #Ñ F?ا 

 ³لية القو�

جاعه ��  وصل إليه مي�ا أو مفص8، ومن �� عليه اس��

رم الت�يذ من  
̂ ام)، وبذلك  م الذي انتجه تلق ا+درس ل�ادة الع�ية (ا-� كن أن تنقل ال×� 
T ?
وازة (ا+رسل) وهو ا+درس، بدرجة #T ¨ع # �̂  
 ة، ال�� #� نه يستقبل ا+ادة الع�ية  ا?ستفادة من ا-� V? ما؛

ا إ~ الت�يذ. فيكون ا+درس  #Aار # �̂ ثيل ا+عرفة، ونقل  �T 

ته �� È ام£�� ة ا+درس وي�� ويستقبل خ�#

ية إ~ أصل ما تلقاه، ومن �� يكون الت�يذ متلقيا ينتج  متلقيا ل�عÆ ا+دروس، منتجا +عرفة مواز

 التعا²
 مع ا+ادة وما تقتضيه م

ة �� ن وسائل إجراء وÖارة تطبيق، وعدم حرمان ا+تعO من خ�#

 قدمه من Nا ف 
Óيستند إل 
 افظ ع� ا?Vسس ال�� 
̂ 
 أصل ا+قرر مادام 

إعطاء بعد غ�
 متفق عليه ��
ة، ليكون ما يقدمه الت�يذ  #� ري ا+درس قدرا من التعديل بفعل فارق ا-� # 
̂ كن أن  
T ،جديد Æمع

وازة ما فتح آفاقه ا?ستاذ  #T ة #� 
 وا-�
يق الوصول إ~ ا?مت8ء ا+عر�� 
 طر

ة مضافة إ~ التعدد �� خ�#
اح هذا  # �̂ 
 إ


 رهافة ا?دراك والتطبيق. فإ~ أي حد تلعب اللغة دورا فعا? ��
العملية وا?بداع ��

 التفاعل؟

1l^Û×ÃjÖ]<ð^ße<»<íéfßqù]<l^Ç×Ö]æ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<°e<ì†’j§<íÞ‡]çÚJ 


 ك ت اللغوية ال�� 
ليل، وسيبويه (مفاه�
 عO اللغة النظر� ناء «ا من ا-� �̂ ? ة �# 
ا عقول جد$ �Óتب
 


�� 

 )أفعال الÎم(، وسوس�Ü£ية النظم)، والس 
 (نظر
رجا�� والتطبيقات اللغوية)، وعبد القادر ا-#

ية التوليدية التحويلية)، والفلسفة  
 (النظر
�� 
� إ~ البنية)، وتشومس� 
Ûانعطاف اللسانيات من التأر)

ها، من ال 
ف£ر)، وغ� V?تع�# عن هذه ا 
 ف£ر إ~ اللغة ال�� V?من ا 

�Ïويل النظر الفلس �̂  


وضعية (��
@ها،  ديد هيا )، و̂� 
ازها النظري (ا+فاه� كتشاف القارة اللغوية، وضبط #¹ 
 ا


 «ا شأن �� ا+دارس ال��
ا. �Óوإرساء قواني 

يدة من نو5ا جرت خلف أبواب مغلقة ت الفر 
، ح�� ��á نت` قواعد ? غ�
 أن هذه النظر�

 مغادرة القوقعة إ~ الفضاء ا+فتوح حيث يتبادل الب�� 

لقوقعة. وæ نلتفت �� ء شبيه �# 
 (ما، °�
ية) إ~  از # �̂ F?فعال ا V?م (اÎية أفعال ال ت الفضاء ا+فتوح، مثل نظر 
ا نظر� �Óرسائلهم؛ وقد انبثقت ع


 سيميا
فر5ا، إ~ ا?ع8ميات �� V

فعال ا?قتصادية السيميولوجيا �# V?ء التواصل، حيث تتقاطع ا
عية  �Nاللسانيات ا?ج 


و~ �� V?هود ا والتعليمية والسياسية واللغوية، وا?Vدبية، والفنية؛ مستندة إ~ ا-#
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مل  �̂ اثية "ل� مقام مقال" إشارة  ت السياق... ولعل ا+قو�y ال�� 
ث) ونظر� 

 (ف�à �Nاللغة ا?ج Oع
̈� من مغزى ا?نعطاف من الداخ � خرج، ع�# حقب طوي 
ارج، Á فعل عO ا?Vدب، ح� ل إ~ ا-�

 ا+ؤلف، إ~ النص، إ~ القارئ.    

بية ومنظومة   بية يعد مطلبا Öما لتأصيل الثقافة العر للغة العر ¾ ?شك فيه أن تعل�
 الت8ميذ �#
 
ات عا+ية للتعل� ، إ? أن وجود تو#¹ � 

 نفوس ا+تمدرس�


 الق�
 ا?Vخ8قية ��
للغات ا?Vجنبية �� #�

بية،  ختلف الدول العر #T ، 
يع مراحل التعل� #Ñ 

ا+دارس، قد أصبح واقعا يفرض نفسه ع� ا+دارس ��

خت8ف ا«دف من تعل�
 اللغة  ا ا+غرب.  فشاعت ظاهرة الثنائية اللغوية واختلفت صورها �# �Óوم
ملها معه  
̂  
 ا. أضف إ~ ذلك مسأ�y اللغة ا?Vم ال�� #A جنبيةV?قد تش� عائقا أمام مدرس ا 
 ا+تعO ال��


 تلك Ø بية 
 تواجه مدرس اللغة العر ك�# العقبات ال�� 
 تثبيت قواعد اللغة " إذ تب�Ï أ
بية �� اللغة العر

نية وغ�
 واعية " �ê يقة ا ا+تعO الذي يستضمر قواعد لغته ا?Vم بطر 
Óيقع ف 
 . ويتح�� 1التداخ8ت ال��
هودا لتعO الل � هذا وذاك عليه أن يبذل �# 
ا الواصفة. لكن ب� �Óر لغ ست�� غة الفصa وقواعدها �#

ية م£�� Öما داخل ا+نظومة التعليمية  � 
ل� # �̂ خذ اللغة ا? V 
 أنه بدأت ��Ýي8حظ ا+تتبع للشأن التعلي
ا بثبات. ة اللغة الفرنسية عن عر'� 
̂ بية مز  ا+غر

2<[Ýç×ÃÖ]<íÇÖ<^Ûãè_<íèˆé×¨ý]<íÇ×Ö]æ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]J 


 أنه ? توجد لغة  إنØ ( 
 #äا?بستمولو) 

ام ا+عر�� 
 تستحق ا?ح�� ا-قيقة اللسانية الع�ية ال��

دبة من ا+صطلحات  ية �# � 
ل� # �̂ F?نت اU" دب، فقدV? لعÁ ،O ? توجد لغة متخصصة �# متخصصة �#
ا لغة �Aن القرن السادس ع�� إ 
 الفرنسية إ�#

، وUن يقال �� ة  الع�ية ح�� القرن السادس ع�� # �ë فظة
نية" ليو��  . وãا ا?<ن لغتان ع�يتان. 2إذا قورنت �#

ن اللغة قادرة  V
ي إ~ ظن الناس خطأ �# ال واحد من النشاط الب�� جع وÍ اقتصار لغة ما ع� �# 
$

تلف  � ما، و̂� � �Ä 
بية ـ مث8 تذخر رصيدا شعر� ا فقط، فإذا وجدوا ـ العر 
Óمر الواقع فV?ل فكر اÑ ع�
 
âل الفكر العÑ عن 
âالع 
. وع� العكس من 3 ا-ديث، عدوها لغة عواطف، ? تصلح للتعب�

                                                             
̈� آفاق العدد 1 وذجا، �# �T غرب، العربية+ يارات اللغوية �# ، ا-� � 
ديدة، ا+غرب، مارس 71ـ 70خلي�
 عبد العز$ ، مطبعة النجاح ا-#

 .  147م. ص  2006
اد ا+و2° �Aا-ديث، دار الفكر، ³ان، ط 
 
 العاæ العر�#

�� a184، ص 1978، 1، قضية التحول إ~ الفص. 
اد ا+و°، ا+رجع السابق، ص 3 �A184. 
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ا ?  �Aتكن ح�� القرن الثامن ع�� لغة أدبية، فظن أهلها أ æ 
 +انية، ال�� V?ن النظر إ~ اللغة اU ذلك
.æالعا 


ا اليوم إحدى اللغات ا?Vدبية ا+تفوقة �� �Óذه الوظيفة، لك #A وض �Ó1تصلح لل  

ية لغة ا+ستقبل والعلوم)عائد إ~ أن ا+نجز إن ا?ندفاع  � 
ل� # �̂ F?و إشاعة مصطلح (ا �̂  

ا�� ا�#

ية وهذه حقيقة، ? يستطيع  � 
ل� # �̂ للغة ا? #� 
 
 الوقت ا-ا�á منجز مصدر إ~ العاæ العر�#
�� 
âالع

ا شعورا ع�يا، وليس  #A حال بقاء الشعور 

ة بشدة �� �áحا �Ï(ا«وية) تب �̈ ا، لكن معض �Aأحد نكرا

م عرب،  �Aا الناس أ 
Óيتذكر ف 
 +ناسبات الدينية، ال�� 
 حال ا?حتفال �#
صل �� 
̂  Á ،ئسا شعورا دعائيا �#

اء ا+ناسبة،  �Óن #� 

�Ïت � �̂ ية  ية، ذات طبيعة شعر م مس�ون، وما يتعلق بذلك من (هتافات) حضار �Aوأ

تية: لصيغة ا?< ش£لية �# F?ورة طرح ا �á 
  وهو ما يع��

بي ، إذا Uنت الب8د العر 
 
 العر�#âية، و? وجود ل�نتج الع � 
ل� # �̂ F?للغة ا لكة للعلوم ا+نجزة �# �Óة مس
ة، وا-صول ع� ا+نجزات  «وية من #¹ ورة التمسك �# �á � 
مع ب� بية ا-# كن للشعوب العر 
T فكيف
بية صا-ة للعلوم  ل هذا :كن؟ بعبارة أخرى: هل العر �Ò ة أخرى؟ ية من #¹ � 
ل� # �̂ F?الع�ية ا-ديثة ا

 ارف ا-ديثة؟ أم غ�
 صا-ة؟ وا+ع

م نفÔا، و?  �� �̂ ? تستطيع أية أمة معاáة التخ�
 عن العلوم ا-ديثة، و? تستطيع كذلك آية أمة 

 الوجه الك�� وضوحا Ø عن ا«وية، واللغة 
طاط النف1
 التخ� �̂ لدونية، وا? 
 من عقدة الشعور �#

تعا��

 حال وجود إرادة حقيقية صلبة، للهوية. قد تبدو ا+عاد�y صعبة التحقق، لكن 

ا?Vمر ليس كذلك ��
) � 
ن ب� �� ،yن بصدد قو �̂ ̈� ا-ية ع� ما  ية من ا?Vمث . تعد اللغة الع�# 
تلك ا-س العا~ �T1147 (


 العام (
ا́ئيل)، �� 
 (دو�y إ

ليفيا طبع �� V ر 1987، 1986عنوا�� �� �Ì (84  ،بية لعر ٪ من تلك ا+ؤلفات �#
ر  �Ìا إ~16و #Ñ ا م�� �Óية ما  ٪ م قق اللغة الع�# �̂  æء آخر بلغة أخرى. و 
 ية، دون إصدار °� الع�#

ا قامت من  �Tكراه من إفراد، أو مؤسسات، وإ F?ر، أو الضغط، أو ا يق ال×� حققته من م£نة عن طر
 �yلتكون اللغة الوطنية ل (دو ، � 
4 
 القرن الع��

�� 
 ا النشاط العل�� 
Óزمنة، ودب ف V?ع�# ا �̈ ا الطوي �Aرقد
ا́ئيل) ودية. إ 
Óوية ال» حساس �# F?ار ا �Ìوتصاعد إ ، 
  2نتيجة لتنا�
 الشعور القو�

و«ا، بدرجة جعلت  �åتنفيذها، و 

�� �̈ ة ال�عة ا+ذه بة النا�# 
 تلك التجر

إن ما يلفت النظر ��
 �yا?تصال داخل الدو �̈ يد عن مئة عام ـ لغة ا-ياة، ووسي � 

 وقت ? $

هذه اللغة شبه ا+يتة ـ ��

 ا-ديثة، 

عية، والتقنية �� �Nغراض ا?ج V?ميع ا نسيات Uفة، و-# فراد من ا-# V?راد ل� ا+ ووافية �#

                                                             
اد مو°، ا+رجع السابق، ص  1 �A184  185ـ . 
، مغالطات لغوية، الطريق الثالث إ~ فصa جديدة، دار رؤية للن�� والتوزيع، ط2 �Ï189، ص م 2016، 1عادل مصط . 
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 حيفا جدال بشأن استخدام اللغة 
تمع متقدم. وقد حدث عند إنشاء (م�د التكنولوجيا) �� #�

يع، و? بقو  ية انت�ت، ليس بت�� ية، لكن الع�# 
 البحث والتدريس بد? من اللغة الع�#
+انية �� V?ة ا

) بش� خاص. � 
اد ا+ع�� �̂ ي، ومن (ا 
اه� #Ñ 1قانون، بل بضغط  

نسان الذي  F? بة ا-ية دلي8 ع� أن ا+سأ�y تتعلق بقضية إيديولوجية مرتبطة �# تعت�# هذه التجر
ية  
 هذا العاæ، وليست قضية لسانية ع�ية، فاللغة الع�#


 تش� وجوده �� م هويته ال�� �� 
م نفسه، و̂ �� 
̂
ت مو��  �T æ ،واحد 

 كيان سيا°

�� ، 

�Ïواقع ا-ال ـ بعيدة عن التداول الوظي 


ا ظلت ـ �� �Aيا، مع أ@
«وية الدينية  
 ذلك إ~ قوة الشعور �#

ودي، ويعود الفضل �� 
Ó³ر الشتات ال �̈ ، أي طي � 
?ف السن� >?
ود.  
Óلدى ال 

ية ع� 
 قدرة اللغات الب��� 
̂ نية مثا? فذا آخر،  بة اللغة اليا�# ر # �̂ تطلبات العلوم Uنت  #T الوفاء 
ا العاæ ـ من أن تكون  #A ف دارة يع�� # نية ـ و̂# كنت اليا�# �T حال وجود الرغبة الوطنية، فقد 


ا-ديثة ��
  2لغة العلوم التقنية ا-ديثة.

ل  ا هو #¹ �Tبية مث8 عن أن تكون لغات ع�ية إ ية Uلعر إن ادعاء ضعف ق# من اللغات الب��
قائق اللغات، وطبيعة  ية التوليدية التحويلية لنعوم ̂# � الناس، فثمة ـ ع� وفق النظر 
ا وب� �Óالع8قة بي

( 
çالنحو ال) àيد ، 


 اللغات Uفة.  3تشومس�
 ـ مبدأ لسا��

�� �̈ نه القواعد النحوية الشام V ويعرف �#

 ـ عن خفا�
 هذه قضية، أ

كن أن يكون هذا ا+بدأ Uشفا لسانيا ـ ع� مستوى التأصيل ا+عر�� 
Tي و
 قضية ح� صفة الع�ية بلغة دون أخرى. 

 ، 

: ا+ستوى الصو�� 
Øبعة و ت أر 

 أن اللغة تدرس ع� مستو�


 الدرس اللسا��
ن ا+عروف �� ��

. ومن منظور ا+درسة التوليدية، ومبدأ (النحو  
، وا+ستوى النحوي، وا+ستوى الد?~ 

وا+ستوى ال���

 

ية Uفة تتشابه �� )، فإن اللغات الب�� 
çاد  ال �̂ و~ ? V?النتيجة ا 
Ø 
 كيبية ا?Vساسية، ال�� البنيات ال��

و  �̂  

ك �� كيب ا?Vساس، وا+نتج ا+ش�� ، والنحوي. وال�� 


، وال��� 

و~؛ الصو�� V?ت الث8ثة ا 
ا+ستو�


 ³ليات التواصل 
كيب ا+ستعمل الرئيس �� 
 هو ا+وضوع وا�مول، وهذا هو ال��çاللغات ال

يصال، وإنتاج العل F?ي ب8 موضوع و�مول، والصيغة ا?صط8حية النحوية وا وم وا+عارف، ف8 (م ب��

                                                             
، ا+رجع السابق، ص 1 �Ï189عادل مصط  . 
اد ا+و°، ا+رجع السابق، ص 2 �A184. 
ة وتعليق: 3 #Ñ � إتشن، $� 
، والHيات اللغوية لتشومس�
 ينظر: اللسانيات مقدمة إ~ ا+قدمات، ج� 
çعرفة ا+زيد عن النحو ال+

� جبل، القاهرة، ط 
 .88ـ 77، ص ص 2016، 1عبد الكر�
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 ، #� 
 ا+بتدأ وا-� ل�� #Ñ ~بية إ 
 العر

 ما نطلق عليه "ا+سند وا+سند إليه"، وتتنوع هذه الصيغة ��Ø y

 والفعل والفاعل. 


 تشكيل ال
ا لغات الب�� �� � ع� وف×� 
$ �Nنوية أخرى ت كيب �� ا ة $� �T كننا إغفال ?شك أن 
T ?م، وÎ

 

كننا غض النظر عن التفاوت �� 
T ? ية، كذلك ية لغة ب�� V? ا-�صوصيات النحوية وال�فية والصوتية

كننا غض النظر  
T ?موقعية، و 
سب تقس�
 اللغات إ~ موقعية، وغ� #̂ ا،  
خ� V ا و�� 
Tم تقدÎكيب ال �$
كيب ال ا � اللغات من حيث تسلسل ال�� 
نحوية الثانوية، أو الفض8ت، ولكن كذلك عن التفاوت ب�

+ب�� النحوي ا?Vساس الذي تق�
 عليه لغات الب�� Uفة ³ليات ا?يصال  ر �# �á هذا @ه ? يلحق أي
قوى صوره ا+مكنة، فعماد لغات الب�� يب�Ï ـ ع� وفق النحو  V

#� 
âوالع ، 

�Ïا+نط 
والتواصل، والتفك�

 سند وا+سند إليه. التوليدي ـ هو ا+وضوع وا�مول، أو ا+

 Oبية ? تشكو من قصور ح�� ? ي�� اعتبارها لغة الع سيسا ع� ما سبق، يتضح أن اللغة العر V ��

 حسن استخداÖا من 

لل ي�ن �� يع ا+راحل التعليمية. بيد أن ا-� #Ñ 

وا?Vدب، ولغة للتدريس ��

لضعف اللغوي إ~ مادة ال � يتعللون "�# 
ا الذ4 
Óا. أو من دارس 
ÓTفاف 1نحو"مت # #̂ � ذلك  
، مسوغ�
ا من جوانب  
دها ع� ا+نطق والتعليل، وهذا بطبيعة ا-ال ? يش� إ? جزءا يس� �Nهذه ا+ادة واع
يقة ا?ستقرائية أيضا سبب الضعف اللغوي؛ ?Vن  ا متعددة، وæ تكن الطر �Òه� واسعة أطراHمش

ي ر # �̂ ̈� العلوم، واللغة ليست ع�ا  ون هو وسي 
$ Á 2باا?ستقرار . 

3<íÚ‡ù]<‡æ^rjÖ<l^u]�Î]J 

وض حرب البقاء  � ̂� مت8طم من أصناف من العامية، و̂� 
 خ
بية الفصa اليوم �� تعيش اللغة العر

ا  �Aبية ويتمثلو لثقافة الغر 
 عندما يتشبع الناس �#Nتواجه من صور التحدي، ? س ¾ �Éوع ع� الر ا+��
ا مي�  �Aجة أ #̂ اب، ويك�� استعمال العامية  #� F ا ويستعملها ويتفاعل م�ا، �# 
Óم، فيميل إل 
Aلد �̈ ة و'

، ويعيش حا�y  من  

ا عن الفصa، فيعيش حا�y من ا?نفصام الثقا�� #A 
 ويظن أنه يستطيع أن يستغ��

راته أسباب  
 ?ستعمال العامية، وقد تكون +�#$ ء من الت�# 
 دع نفسه أحيا�� ب�1 � 
ا?زدواج اللغوي، و̂
ا خارج عن مدى ة بع=� 
ورة  كث� �áا، و #A ب أن يقوم # 
̂  
 كه لوظيفة اللغة الفصa ال�� تصوره وإدرا

ا  
 بعض ا?Vحيان ع� ا-�اصة من الناس ��
�� �Ï � 
̂ ما  �Óأن بيان وظيفة ¯ م Á ،يستعملها 
 العامية ال��

                                                             
يد، اللغة العربية أصو«ا الفنية وطرق تدريÔا، ج عبد1 � عبد ا�# 
 .54، دار ا+عارف، القاهرة، د.ت ص 1العز$

 +در°
 اللغة العربية، مؤسسة الرسا�y العا+ية، بغداد، 2âا+وجه الع ، 


�� . 199، ص 1972عابد توفيق ا«ا
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منا  �Ò 

د خل8 بينا �� �Ôم أ'ل من العامية، إن الواقع ي �Aحيا 


� ? يعرفون �� 
مر العامة الذ4 V
لك �# #�

ورات العامية. لوظي �á منا ?ستعمال �Ò 

 فة اللغة الفصa و��

 

بية بفعالية �� � واستخدام اللغة العر 

 التعل�
 مسأ�y هامة لتعز$

بية �� للغة العر وض �# �Óتعد سبل ال
ا:  �Óبوي، نذكر من بي ال ال��  ا�#

كن تطو$
 كتب مدرسية وموارد 
T .بية للغة العر تعليمية  ـ توف�
 موارد تعليمية غنية ومتنوعة �#
م ع� استخدام اللغة  �Aمفردات الت8ميذ وقدرا � 

 تعز$

�� Íونية ومواقع وتطبيقات تعليمية تسا إلك��
بية بط8قة.   العر

بية الفصa من خ8ل  للغة العر 
 تشجيع الت8ميذ ع� القراءة النشطة �#
ـ تشجيع القراءة: ينب��

ل F?موعة متنوعة من الكتب وا+واد ا+طبوعة وا #� 
كن أيضا تنظ�
 نشاطات قراءة توف� 
T .ونية ك��
م والتحليل.  م النصوص وتطو$
 Öارات ال×� �Ò � 
 ومناقشة الكتب لتعز$

بية من  بية واللغة العر لثقافة العر م �# �Nالثقافة اللغوية من خ8ل تشجيع الت8ميذ ع� ا?ه � 
ـ تعز$
 
T .فعاليات ثقافية مثل ا+سابقات وا+عارض والندوات 
كن أيضا تشجيع الت8ميذ ع� خ8ل تنظ�

. فا+درسة وحدها ? تستطيع  
à �Nوسائل التواصل ا?ج 

م اليومية و�� �Aحيا 


بية �� استخدام اللغة العر
زته، مؤسساته، أنظمته، قرارته  ̈�   ( أ#¹ ته الفاع كو�� #T تمع ود ا�# وض بقصية اللغة دون ت£ثف #¹ �Óال

  .( ... 


 يق يع البحثية ال�� ا. ـ دÉ ا+شار �Óة اللغة وحوسب 
 حقل معا-#
ا الباحثون �� #A وم 

ية  � 
̂ ر كدة ? �� ا خصوصية را �A V
تمعية إ~ ا«وية الثقافية �# فض النظرة ا�# ـ توضيح وسائل ا?ع8م $#

تلف  �� � 
ال تداو~
 أوسع، ينت�� ب� ققت ت�ي ع�# ا?Vجيال. فيتحقق للغة �# كتملت و̂� أو كينونة ا
عية.   �Nا?ج VÛا  ال��

Éـ د  

 التعل�
بية �� 
 تدÉ استخدام اللغة العر ، خاصة ال�� 

 التعل�

اهات والصيغ ا-ديثة �� # �̂ ا?
ة.  #Ñ يق دÉ ³ليات العلوم وال�� ، عن طر 
ام�  ا-#

ادة  �Ôل بية ا+عاáة وعدم ا?كتفاء �# 
 +درس اللغة العر #äبيداغو 
 #a �Óوم 
� لغوي فع� 
ـ تكو4
دف  �A ا للت8ميذ. معيارا وحيدا، ع�# تكوينات مستمرة #Óبي �̂ بية بوسائل   إ~ إتقان تعل�
 اللغة العر

ا  �Aرجعيا #T بنظرة حديثة تكون مرتبطة �̈ ا إ~ إعادة نظر شام �Aومفردا ÚÞا+نا 

ـ إعادة النظر ��


 الوطن 

 العاæ و��

ت أدبية ونقدية �� 
كب ما تستجد من مناÚÞ لغوية ونظر� 
 الوقت نفسه توا
اثية �� ال��
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، فليس يعي 
 وذجا من الشعر القد�
 ـ ع� السبيل ا+ثال ? ا-� ـ بنقد العر�# �Tج أ �Ó+ب أن يقدم ا
ت ا-ديثة، من دون ا+ساس بتقنيات القصيدة البنائية  
ليل ع� وفق إحدى ا+دارس أو النظر� و̂�
ه مع نص قد قيل  
والشHية وا+ضمونية. ويعيش الت�يذ �يطه ا-ديث أو ا+عاá الذي يعرفه ويسا$
ن مثل هذه التقنيات ليست بعيدة عن تدريس النحو  V

ا، ولع�
 ? أجانب الصواب إذا قلت �# 
Tقد

 من دون تعقيد 

نسا�� F?وا 
فع هذه ا+واد إ~ مستوى الت�يذ الفكري والعق� وا+واد اللغوية والب8غية $#
 أو تعمية. 

بية لغ 
 تع�� بوضع مناÚÞ اللغة العر اث ال�� #̂ V?ناك مليار ـ تكثيف الدراسات وا �Ò .ا #A � 

 الناطق��
بية. م لتعO قسط ولو يس�
 من اللغة العر �Óقارات الدنيا السبع يتطلع ¯ م 


ون ��  مسO ينت��

   



[143] 

 بيبليوغرافيا
� جبل، ط 
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šæ†ÃÖ]<‹è…‚i<»<ì‚è‚q<íe…^ÏÚ 

 دة: كريمة جادي 
 فاس-كلية الآداب والعلوم الإنسانية سايس

<VíÚ‚ÏÚ 

ي تع�ات ا+تع جا مبتكرا وجديدا ي�� �A م ³يق وشامل «ذا تدريس العروض ودÍ ب×� � 
، و$ � 
��
ية � 
يقاعية والفنولوجية التطر$ F?ا ß8+ال، وبذلك فاستخدام ا بة جديدة وفعّا�y  1ا�# ثل مدخ8 +قار �T

م Öارات لغوية وفنية،  
Aليل العروض بش� ³يق ¾ يعزز لد م و̂� �Ò كن من �Tهذا السياق، و 

��

. 
àبدا F?ا Í 
 ويوسع آفاق تعب�

1]<xÛ×ÚJÄŞÏ¹ 

1-1 

 القد� 
 العر�#
اث اللسا�� 
 ال��

 .وضعية ا+قطع ��


 معطيات الدرس ا+قط�
 من 2ا+قطع هو وحدة صوتية تبدأ بصامت يتب�ا صائت
، فالباحث ��

د أن نظام العروض فيه قا�V ع� مبدأ ا-ركة والسكون، وهذا ما يش�  # 
̂ دون ا?لتفات ل�صطلح 

 ا

� نظام ا+قطع �� 
لدرس ا-ديث. حيث �� تقطيع أوزان الشعر إ~ تفعي8ت مبنية ع� تطابقا بينه وب�
ؤية ا+قطع  ثل إحساسا $# �T ساس، فإن الدراسةV?د وع� هذا ا و�� V?سباب واV?كن وا+تحرك أو ا السا
� أÑد الفراهيدي حيث  ليل #4 ذه الدراسة ا-� #A كن وا+تحرك، وقد قام الذي يعتمد أيضا ع� السا


 تعت�# ا+قياس الذي تقاس درس أوزان الشعر الع ر تفعي8ته ال�� #̂ ور، ووضع ل�  #̂ ا إ~  ، وصن×� 
 ر�#
 به أبعاد البيت.

 æ م �Aن معروفا عند ع8مائنا من أطباء وف8سفة وع�اء (م، إ? أU من هنا يتضح أن ا+قطع
ا Uنت الدر  #Tور ،áا+عا 
ä8ومه ا?صط �× #T جية حول ا+قطع �Óاسة العروضية يقدموا دراسة ع�ية م

ما: كون الدراسة  �Óبية مع الفارق البسيط بي 
 اللغة العر
اثل ا+قاطع �� �T أقرب دراسة 
Ø رو¹ا 


��

                                                             
1) 


�Ïغري F?من ا+صطلح ا � 
، والدور ، وهو م(Prosidaاشتق مصطلح التطر$ �Ïا+وسي 

ن�
 أغنية �� 
 يدل أحيا�� ع� $�

�Ïصطلح موسي
، ينظر 
يقاع والتنغ� F?ا+صاحب «ا، ويطلق أيضا ع� الن�# وا 


Vالغنا� 
  FOX. A, Prosodic Features and Prosodic Structure, 2000, p:2.  


 القاهرة، 2 ، دار الكتب العر�# 

 أبو ن� �، ا+وسي�Ï الكب�  .1075- 1072)، ص ص: 1967ط ( الفارا�#
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 تعدها حرUت  ، عكس الدراسة العروضية ال�� �̈ ة أو طوي 
ا+قطعية تتكون من صامت، وحركة قص�
دا. 
 تش� بذلك أسباب وأو��  وسكنات وال��


 اللغة الع2-1
..أنواع ا+قاطع �� 
 � الدراسة ا+قطعية والتقطيع العرو�2 
بية والتناظر ب�  ر

قبل ذكر أنواع ا+قاطع ?بد من الوقوف عند بعض القواعد الناظمة، لبيان حدود مقاطع الTات 
ا: �Óوالفصل بي 

 معرفة النظام ا+قط�
 للغة ا+دروسة.   -

ثل مقطع - �T ة، ف� نبضةTية +قاطع ال  ا.معرفة حدود النبضات الصدر

اء ا+قطع وبداية آخره، فيحدده بذلك  - �Óم£ن ان � 
و الذي يب� �Ò ةTمعرفة ا+فصل +قاطع ال
 .1السياق وا+ع�� وطبيعة البنية

 

بطوا ا+قاطع بنظام العروض وح�وها �� 
 وا?Vخفش قد ر � ج�� � الدهان وا#4 فالقدماء أمثال ا#4


 الدرس 
د، أما �� و�� V?سباب واV?كن وا+تحرك؛ أي ا 
 الصوت السا

ديده �� �̂ 
 ا-ديث فقد �� 
اللسا��

نواع إ~ مقاطعة مفتوحة  V?الطويل وتصنف هذه ا � 
، والصوت الل� 
� القص� 
كن، والصوت الل� السا
كن و?  ا ? تبدأ بسا �Aا أ #T ، �yكنة ا+قفو بية تُو$� استعمال ا+قاطع السا وأخرى مقفو�y إ? أن اللغة العر


 صبغة
�Ïتقف ع� متحرك، وهذا ما يض . 
 � ا+قاطع اللغوية والتقطيع العرو�2 
� ب� 
$ �Nال 

عتبار هذا ا?Vخ�
 يعتمد ع� الصوامت والصوائت، أما   
 غ�
 التقطيع اللغوي �# فالتقطيع العرو�2
العروض الشعري فيعتمد ع� ¯ مايظهر ع� اللسان عند النطق ¯ ما ينطق يكتب و̄ ما ? ينطق 

ما يتخذ من ا-ر  
Ó@ أن �Éأن التقطيع ?يكتب، ر � 
Uت والسكنات أساسا للدراسة. من هذا @ه يتب�
: 
د والفواصل يتناسب مع التقطيع اللغوي، ويتضح ذلك من خ8ل ماي� و�� V?سباب واV?ا 
  العرو�2

 2قفا نبك من ذكرى حبيب ومنـــــزل

ِـ  ِـ ي ب ـ َـ ب ـ َـ ى ح ـ ِـ ك رـ ِـ ن ذ ـ ِـ م ـ َـ ب ك ـ َـ ا ن ـ ِـ ف ـ ِـ ل ب ع: / ##  ق ـ َـ ن زـ َـ م ـ ن و ـ
ِـ ي## /  ـ

                                                             
تار ³ر، دراسة الصوت اللغوي"، عاæ الكتب ط(  1  .313)، ص: 1986أÑد ��
وت  2 

 ل�طبوعات، ب�âع V?مؤسسة ا �́ يد ãو، النا ح ا+علقات التسع"، �Û عبد ا�# �́ 
 ³رو، "

)، 2001، ط(1لبنان، ج -الشيبا��
 .120ص:
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ه ت: س ح/س ح س/س ح س/س ح/ س ح س/ س ح س/س ح س/س ح / س ح س/  
 س ح س/ س ح / س ح س/س ح /س ح س. 

 مقطع: خ. ث. ث.خ . ث. ث . ث .خ . ث. ث.خ. ث.خ. ث


 وفق  وزن: فعولن / مفاعيلن / فعولن / مفاعلن (زحاف اقبض). ن8حظ أن التقطيع العرو�2
ا ا+قا 
Óدد ف �̂ يقاع ا?Vمثل وفق بنية عروضية  F?ديد ا �̂ � كيفية  
طع الصوتية يÔل ع� ا+تع��

ديد الوزن والقافية وكذا الزحافات والعلل.  �̂ م  
Óل علÔا ¾ ي �Óلط بي الصوامت والصوائت دون ا-�
ية ع� هذا ا+نوال، وذلك بتحديد ال بيات الشعر V?كنه تقطيع ا 
T Oبناء من هنا يتضح أن ا+تع

يقاع  F?(س ح س)، ليحقق ا �̈ 
 الذي يف� أجزاء الTات إ~ مقاطع خفيفة (س ح)، وثقي العرو�2

 زحاف 


 البحر Á هو وا�Â أع8ه ��
دد الوزن، ويي� ³لية استيعاب الزحافات والعلل ا+وجودة �� 
و̂


 فعولن ومفاعلن.     القبض تفعيل��

2�ßÖ]<xÛ×ÚJ 

من أÍ عناá الوحدا ، ?Vن الن�# يقع ع� ا+قطع أي يعد الن�# 
 #äت الصوتية ا+كونة للدرس الفونولو
ك��  � من مقاطع الTة، ليجع¨ أ 
و يعرف بدرجة الضغط ع� الصوت أو ع� مقطع مع� �Ò ،ا-رف


 السمع
�� �Âوزا وأو #$1. 

: ح  
Øد ث8ثة مقاطع و # �̂ ابٌ،  
 "ة �#
و  –جا–مث8 �� V?ا وهو ا �Óوا+قطع ا+نبور من بي ، � سط جا. #4

ها طو? وأع8ها و  ك�� 
 الTة وأ
ذه الTات لعدة مرات أنه أقوى ا+قاطع �� #A كن م8حظة بعد التلفظ 
T

ه.  
� ل�قطع ا+نبور من غ� 
، والغاية من وراء هذا الضغط هو ا-صول ع� وضوح :�  صو��

 .موضع الن�# اللغوي وقواعده.1-2

لو من الن�# و  � �̂  ? æاللهجات ولغات العا ¯ ، 
 عرفت الن�# بية إحدى هذه اللغات ال�� اللغة العر
بية والفرنسية  بتا مثل العر ا الن�# �� 
Óفبعض اللغات يكون ف ، 
ع لقراءة القرآن الكر� �Nوخاصة عند ا?س

ية والتشيكية ر يث 2وا�# #̂ ية،  � 
ل� # �̂ F?بت مثل: ا �� 
ا الن�# متحرU وغ� 
Óيكون ف 
 ، وبعض اللغات ال��

                                                             
، ا?Vصوات اللغوية، دار 1 
اه� ، ط (أنيس إ$#  . 169)، ص: 1979وهدان للطباعة والن��
، ا?Vصوات اللغوية، ا+رجع السابق ص:  2 
اه�  .170أنيس إ$#
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ا لقاعدة 
Óضع ف � �̂ تصلح أن تكون اÀ أو فع8، فتكون اÀ عندما يقع  Subjectمعينة مثل: "ة  ? 
رز ع�  � الن�# ع� Subالن�# بصوت �# 
ك�  .ject1، وتكون فع8 عندما ي��  $�

 . قواعد الن�# 2-2

ا 
Óفإن الن�# يقع عل ،Àنت فع8 أم حرفا أم اU 
 تتألف من مقطع واحد سواء أ  .2ن�# الTة ال��

 مثال:

 قُـمْ   

ُـ مب ع:/#   #/ قُ ـــــ

 #/ س ح سه ت : / # 

 /ثإق: /

ول، الن�# الثانوي يقع  V?الن�# الرئيس أو القوي يقع ع� ا+قطع ا ، � 

 تتألف من مقطع� ن�# الTة ال��
. 


 ع� ا+قطع الثا��

 مثال: عا�ْ 

َـ اب ع:/#  ِـ م #/ ع ـــــ  ل ــــ

 . س ح س#/ س ح سه ت : / # 

       إق: /ث. ث / 

كب من ث8ثة مقاطع مفتوحة. 
 ت��  ن�# الTة ال��

لَ  � �$ 

َـ #/ ن ــ ـَب ع:/#  َـ ل ــ  ز ــ

 . س ح. س ح#/ س حه ت : / # 

                                                             
1Bohas, G et Kouloughi, Processus accentuels en Arabes, parlers du Caire, de Damas et arabes classique, Analys 
/ Théorie 1, 1981, p :23. 

، عO وظ2 � 

 عصام نور الد4
وت،  -ائف ا?Vصوات اللغوية والفنولوجيا، دار الفكر اللبنا�� 
 . 111، ص:1992ب�
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 . خ .خ/        خإق: /

. 

 تقع ع� ا+قطع ماقبل ا?Vخ�  ن�# الTة ال��

مَ  �  مثال: ال��َ

َـ  #/ ل تب ع: /#  َـ م ــ َـ ز ـَـ  ـــ

 ح#/ . س ح. س س حه ت : / # 

 .خ. خ/   خإق: /

 : 

 تقع ع� ا+قطع ا?Vخ�  ن�#  الTة  ال��

 مثال: مستحيلْ    

َـ  ُـ س ت ـــ ِـ ي لْ ب ع : /# م ــ  #/ ح ــ

 #/س ح س+سه ت : / # س ح س. س ح. 

 /  ث [+ س]إق : /ث.خ.

� التفاعل مع القصائد  

 تعز$
� وخاصة �� 
م العروض لدى ا+تع�� �Ò 


ية، من هنا فالن�# يÔم �� الشعر
م القصيدة بش� أ³ق. ويشد انتباه  لتا~
 ت×� ا و�# �Óمع مشاعر الشاعر ا+ع�# ع Oيث يتفاعل ا+تع #̂
يث  #̂ � إ~ أجزاء معينة من القصيدة  
ية قد توجه ا+تع�� ات الن�# 
يث أن التغ� #̂ � للدرس  
ا+تع��

مهم ل�عا  �Ò 

يث يÔم �� #̂ 
 الشعر 

راط العميق �� � �̂ � وا? 
ك� سن تعزز ال�� 
ف£ر الرئيسة. و̂ V?وا 

��

يد وتشد انتباههم  ع ا-# �Nم ا?س 
Aتعزز لد 
 ية ال�� ات الن�# 
يث يُتمكن من التغ� #̂ ع  �Nارات ا?سÖ
. 
 الشعر والن��

ات الصوتية �� 
 ل8صوات والتغ�

3<ÜéÇßjÖ]<xÛ×ÚJ 


 يقابل لفظ ((
نه " تتابعات مطردة  Intonationالتنغ�
 مصطلح لسا�� V #� � من الدرجات ويعرفه روب��

تلفة" 
 طبقة الصوت (. 1الصوتية ا��
فاض �� � �̂ نه ا?رتفاع أو ا? V أثناء الÎم،  (pitchويعرف أيضا �#

) � 
� الصوتي� 
4 ت الو$� Ú عن اخت8ف عدد من ذبذ�# �Û يث أنه ?  (Vocal foldsوهذا ا?خت8ف �� #̂
ديد ا+ع�� وا �̂  


�� 
ز أãية التنغ� ري ع� طبيعة صوتية واحدة. وت�# # 
لد?�y عليه، وذلك ?Vن للنغمة ̂

                                                             
1Robins, R.H, General Linguistics Longman,1967, p: 111. 
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ت�ة مثل: ?؟ نعم؟  ية ا�� 
مل التأث� مل، ويتضح ذلك من خ8ل ا-# 
 ا-#
د?�y وظيفية ع� معا��

. 
ا تقال بنغمات متعددة وبذلك يتغ�
 معناها الد?~ �A V? ؟h س8م؟ 
� 

ما أ �Aا 
ث� V ديد بعض �� �̂ والتنغ�
 شديد يصعب غالبا  � الن�# 
و تفاعلهما، فالتنغ�
 من هنا فا?رتباط ب�
. ت والن�# يل ع� الر�� 
̂ 

بية.1-3 
 اللغة العر
�� 
اط التنغ� �Tأ. 

ا ا-ا?ت النفسية  
Óتتح\ ف ، �yالنغمات الصاعدة وا+ستوية والناز � 
اط التنغ�
 ما ب� �Tتلف أ � �̂


 إكساب الÎم إيقاعا موسيقيا م
ا فت�ن �� �Óأما وظيف ، 
، وإرادة التأث� �y?ة، وإضفاء ل�ت`، والد ن #¹

اية ا+طاف، وذلك من خ8ل ا?Vساليب  �A 

�� 


�Ïا+تل 

�� 
نية، والتأث� ة �� د?�y خاصة عليه من #¹

ام والتعجب وا+دح والذم وا-ا?ت النفسية  
 أساليب ا?ست×�
�� �̈ كيب اللغوية ا+نطوقة ا+تمث ا وال��


 الدر 
�� � 
يق التلو4 ية مثل الفرح والسعادة وا-زن، عن طر  جات التنغيمية.الشعور

4-JêÃŞÏ¹]<Ý^¿ßÖ]<î×Â<å†m_æ<ÌÎçÖ]<�}ù]<xÛ×¹] 

Uن  امه ا+ع�� سواء أ �Tالوقف عبارة عن سكتة خفيفة أو �طة يقف عندها ا+ت`، وذلك عند إ
ويدÍ للقرآن 1جزئيا أو @يا # �̂ ى للوقف Í أÄاب القراءات القرآنية أثناء  � يولون أãية ك�# 
، فالذ4

كن 
Tو . 
ثل لذلك ع� مستوى (الصوامت والصوائت)، إما انتقا? مفتوحا، أو انتقا?  الكر� �T أن
:2ضيقا 
اه�  . ومن خ8ل البيت التا~
 للشاعر نوح إ$#

   
 بتُ الباب ح�� "ت�� �á      
 
 "ت��  و+ا "ت��

� مت 
ع، ذلك أن اللفظت� �Nمن حيث ا?س 
 
 وّ"ت�� � ّ"ت�� 
ا ب� #Aول تشا V?البيت ا 

تان ن8حظ �� #Aشا

� ا?Vصوات (الصوامت  
يقة ا?نتقال ب� � ذلك التشابه هو طر 
� ب� 
� 
T ا، وما #Óتي �$ 


 ا?Vصوات وكذلك ��

��
ع��  #T ، 
 � ّ"ت�� 
، وب� 


ع�� ضعفت قو�� #T 
 � ¯ من ّ"ت�� 

 الTات، حيث إن ما يفرق ب�
والصوائت) ��

 ، 
 ّ̄ و مت��  � 

 نسم�ا ب� ة ال�� 

 وهو الوقفة الصوتية القص� ا بع8مة الوقف، وهذه حدّثت�� 
Óمز إل �$ 
 وال��
?نتقال ا+فتوح(  #� Ýالوقفة تسOpen transition).  د # �̂ � ا?Vصوات  

 مقابل ا?نتقال ا+فتوح ب�

و��
� ا?Vصوات عند التلفظ ((Close transitionا?نتقال الضيق  
، وهو ا?نتقال ا+تصل غ�
 ا+نقطع ب�

                                                             
تار ³ر، عاæ الكتب، القاهرة، 1 ة أÑد �� #Ñ ي أسس عO اللغة، $�  .95، ص: 1983ماريو�#
، ا?Vصوا2 Úß اه�
 بدري، عO اللغة ا+�# امعة ا+لك آل Áل إ$# # #̂ 
 مطبقا ع� اللغة العربية، ³ادة شؤون ا+كتبات 

ت والنظام الصو��
ض،  
 .158-153، ص ص: 1988سعود، الر�



[151] 

" الثانية. من هنا فالوقف 
 يقاع  بTة "ّ"ت�� F?ز ا م البنية اللغوية والصوتية للنص، وي�# �Ò 

يÔم ��

ة. � 
يث يعطيه إيقاعا ونغمة :� #̂ 
 للنص، 
�Æوالتوازن اللف 

-  �̈ #Ñ 

از أãيته �� #$ F? ء 
Æيع والب يقاع ال� F?ات معينة مثل ا-ماس وا 
ث� V �� 
قد يستخدم لتوف�

 معينة.

- Ôومنظم ¾ ي �Âالنص بش� لغوي وا 

 تقد�
كيبه.يساعد �� م النص و$� �Ò ل 

ات معينة  - 
ث� V يصال �� F?مل و 
 لتحديد حدود الTات وا-# 
 العروض العر�#
يعد عن�ا هاما ��

 أثناء القراءة الصوتية.

-  


 القراءة ويساعد ��


 ا+ع�� أو التنفس قبل ا?ستمرار ��
يعت�# إشارة للتوقف و-ظة للتأمل ��

 تفس�
 ا+ع�� بش� أفضل.

Ví³^} 

ك 
T ا جسور وهكذا �Óا البعض ا?<خر، فبي ̈� يسند بع=� ية مß8 مت£م � 
ن ا?ستنتاج أن ا+ß8 التطر$
ليلها ومن �� يÔل  ية و̂� م القصائد الشعر 
 تعد أدوات قوية ل×�Øو �yية متباد � 
وع8ئق وتفاع8ت تطر$

� ا+قطع والن�# والتنغ�
 والوقف لينتج بذلك إ 
مع ب� # 
̂ مع تقطي�ا تقطيعا فنولوجيا �ضا  # 
̂ يقاعا أمثل 
: 
Øو ، �̈ فيفة والثقي � ا+قاطع ا-� 
 ب�

¯ الصوتية واللغوية داخل  - : فتساعد ع� استكشاف ا«يا � 
تُي� تدريس العروض ل�تع��
Í للشعر.    
مهم وتقد$ �Ò القصائد ¾ يعزز 

وزان - V?ليل العروض وا �̂ � ومن  
ليل أ³ق ل�ß8 الصوتية واللغوية ل�تع�� �̂ كن من  ُ�T 
 . 


م Öارات التحليل اللغوي والصو�� 
Aك�# ¾ يطور لد 
 بش� أ
 والقوا��

� من   
كن ا+تع�� �T ³لية التدريس، إذ 

ية تعد أدوات قوية �� � 
ا+ß8 ا?يقاعية والفنولوجية التطر$

فز ع� استكشاف عاæ الشعر وا?Vدب بش� :تع ومفيد. 
̂  

 ومث�  تقد�
 �توى غ��


 أنْ ? 
ا ينب�� 
 فقط عن الظواهر وأخ�

ُ
يقاع ? ينشأ F?نُفّوتَ ع� القارئ ا-صيف أن يعرف أن@ ا

) وا+صاحبات  �Yإ... 
، التنغ� 
 اللغة، بل تتظافر ?Vجل ذلك: الìتُ ا+وسيقية (الن�#
ا+وسيقية ��

 ، � 
)، إ~ جانب ظواهر غ�
 منطوقة متنوعة (حرUت الع� �Yداء وارتفاع الصوت...إV?ع́ة ا اللغوية (
 
Tوإ 


َ الناظر �� � @

 أن يتَبَ�
)، Á ينب�� �Yإ... # ات الوجه، واللفتات، وحرUت ا-# 
اءات الرأس، وتعب�


 حزمة من Øبية، و 
 لغتنا العر
̈� للتحديد �� هذا الفصل أنّ ا+قطع ظاهرة فونولوجية منطوقة، وقاب
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ن صوتيتان تَعْلُوان ا?Vجزاء ا+نط ت، وأن@ الن�# والتنغ�
 ظاهر�� 
Nن الفون �ê اللغة، وتندرجان 

وقة ��

يقاع.  F?خلق ا 

ية ا+ساãة �� � 

 للغة عناáها التطر$Æم، ¾ يعÎت ا+وسيقية للìال 

l^é‘çi 

دماج معطيات  - F ا وشعرا وذلك �# ورة ³ل ا+درس ع� تنويع طرائق قراءة اللغة ن�� �á

 التعامل مع اللغة.

ية �� � 
 الدارسة الفنولوجية التطر$

اÚß والتطبيقات التكنولوجية ا?ستفادة  - ستخدام ال�# من التكنولوجيا ا-ديثة: وذلك �#
. ك�# � ع� التفاعل مع ا+ß8 الصوتية بش� أ 
بة ا+تع�� ر # �̂ صصة لدراسة العروض، ¾ يعزز   ا��


 الكتب ا+درسية. -
 القيام بدراسة فنولوجية لشواهد الغوية ��
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êÚøÂý]<h^Ş¤]<ð^ße<»<íèˆè†ŞjÖ]<íi]ç’Ö]<†m_ 

 مسعود طارق 
 باحث في سلك الدكتوراه

 جامعة القاضي عياض مراكش

íÚ‚ÏÚ 

عية  �Nتوجيه ا-ياة ا?ج 

�� Íالوقت الراهن، حيث يسا 


رزة �� دوار �# V
#� 
ع�8 F?ض ا-�طاب ا �Óي

 
ا يتناسب وا-�ط التحر$ #T هة الراعية للهيئة والسياسية وا?قتصادية والثقافية دم ا-# � 
̂ ا  #Tي، و
ت ا?Vخرى، يتطور بتطور ا-ياة العامة،  طا�# 
 ا-�

�� ع�8
 شأنه شأن �# F?طاب ا ع8مية. وإن ا-� F?ا
كن النظر إليه معزو? عن علوم ا-�طاب وعن  
T ? 
ع�8 F?طاب ا نسانية Uفة، فا-� F?وبتطور العلوم ا

ع F?ن علوم اللغة.  وتش� اللغة أساس ا-�طاب اU سواء 
كن ا-ديث عن خطاب إع�8 
T 8ف 
�8
يصال رسالته إ~  F? 
ع�8 F?طاب ا ا ا-� 
Óعل 
 
 ينب�� ̈� ال�� 
 الوسيØ دون لغة؛ فاللغة 
إذاعيا أو تلفز�

طروحة معينة أو توجيه رأيه إ~ فكرة مقصودة. V
دف إقناعه �# #A اطب  ا��


 هذا ا+قال، نس� إ~ الكشف عن أãية ا+ß8 الت

 بناء و��

�� ، 

 الن�# والتنغ�Nها، و?س ية وأ$� � 
طر$
تية: ̈� ا?< سئ V?جابة ع� ا F?وتوجيه د?لته، وذلك من خ8ل ا 
ع�8 F?ا-�طاب ا 

ع�8
 وبنائه - F?تشكيل لغة ا-�طاب ا 

؟ وما دورãا �� 
؟ وما الن�# والتنغ� 
ع�8 F?ما ا-�طاب ا

مه؟ �Òو 


 الن�# aاولتنا للكشف عن أ$� م�� 

ع�8
 وبنائه ونعتمد �� F?تشكيل لغة ا-�طاب ا 


�� 
 والتنغ�
م �Óنذكر م � 
� والباحث� 
̈� من اللغوي� اث ودراسات ث #̂ اطِب ع� أ دم مقصدية ا�� � 
̂ ا  #TTunmer, 

Ghough, However .Í 
ال... وغ� �̂ 
 وÁل ب�� وأÑد العاقد ورضوان  � ج��  ، ا#4

1êÚøÂý]<h^Ş¤]J 

ع�8
 دورا أساسيا  F?ن يومياته ف8 يلعب ا-�طاب ا �ê ماÖ نسان، ويعد بذلك عن�ا F?حياة ا 

��

 
âما اختلف مستواه العÖ نسان F?ب�ي يستجيب -اجيات ا 
�å عنه، إنه خطاب 
كنه التخ� 
T
قناع. يعد  F?ب8غ وا F?ا 


ع�8
 السم�
 الب�ي �� F?للخطاب ا Í V?وثقافته ولغته. وتتج� الوظيفة ا
 
Óخطا�# توج 
ع�8 F?حداث ا�يطة به، ع�# ا-�طاب اV? تمع مثقف وع� اط8ع �# 
 بناء �#

يا، يÔم ��
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ع8م من ثقافة الفرجة البسيطة وا+شاهدة السطحية، إ~ ثقافة إع8مية حقيقية،  F?ا?نتقال بوسائل ا
تمع. 
 تقدم الفرد وا�#

�� Íتسا 

ت ا?Vخرى؛ إذ يتش� طا�# رج من حيث عناáه ع� ا-� � 
̂  ? 
ع�8 F?من مرسل  وا-�طاب ا
و عند  �Ò ،...ية اقتصادية ار ت متنوعة: ثقافية دينية سياسية إ'� ، ويعاÚY خطا�# �yومرسل إليه ورسا
 Úßا ية، ا?فتتاحيات، ال�# خبار F?ا 
ية: التقار$ 
ماه� نشطة التواصلية ا-# V?موع ا أÑد العاقد:" �#

ت النوعية طا�# ها من ا-� 
ذاعية وغ� F?ية، ا+واد ا عتباره خطا�# . ويقوم ا-�طا1التلفز #� 
ع�8 F?ب ا
طروحة معينة،  V

اطب �# وم إقناع ا�� 
يا $ 
Óمنه-توج 

 جزء كب�
ب8غ مقصديته  - �� F? ية � 
ع� ا+ß8 التطر$

. 

�Ïإ~ ا+تل 

2êÚøÂý]<h^Ş¤]<»<íèˆè†ŞjÖ]<xÚø¹]J 

 F?قناع وا F?ا 
Ø ساسV?؛ حيث إن وظيفته ا 
ع�8 F?ية جوهر ا-�طاب ا � 
ب8غ تش� ا+ß8 التطر$
عتبارãا  ا �# �Aيستحقا 
 
 الن�# والتنغ�
 ا+£نة ال��Nية و?س � 
وهذه الوظيفة لن تتأ�� دون إي8ء ا+ß8 التطر$

 هذا السياق، يقول خالد أبو ³شة: "? ت£د 

� لغة ا-�طاب وتغي�
 د?لته. و�� 
ي� �T 

�� � 
� أساسي� 
م�ح�

، ولكن الفرق  
لو من الن�# والتنغ� � �̂  æالعا 

ً أو لغة �� ّ
� � 
� �T ًا م�حاÖاستخدا 


� لغة وأخرى يكون �� 
ب�
بية  
 الدراسات اللغوية العر

�� 
� بش� ج� 
� ا+وضوع� 
ور هذ4 �Ì من عدم �Éي. وع� الر � 
� �T 
غ�

 الصورة ا+نطوقة من اللغة"

ما موجودة وخاصة �� �Aة فإن تطبيقا 
T2القد               
و� وسنقف عند م×�
ه.الن�# والتنغ�
 قبل مناق � 
ي� �Tطاب و 
 تغي�
 د?�y ا-�

ما �� �Óيãما وأ �Óشة وظيف 

 .الن�# 1.2

: مصدر ن�# ا-رف  ة. الن�# ء رفع شيئا، فقد ن�# 
 لÎم: ا«مز و̄ °� 
 لسان العرب أن الن�# �#
جاء ��

ة ا«مزة" ا، أي ãزة،... وا+نبور: ا+هموز: والن�# ه ن�# يف إ~ أن الن�# 3ا-رف بن�# . يش�
 هذا التعر
̈� فأنت تضغط ع� يتضم #Ñ ا?رتفاع والضغط والعلو، فعندما تن�# مقطعا من "ة أو "ة من 


ن معا��
ليل:"  «مز، يقول عبد القادر ا-# صوص ع8قة الن�# �# � #̂ ما. وأما  
Óإل 


�Ïة ح�� ينتبه ا+تلTا+قطع أو ال
 
Ó@ ا، وإن 
Tجاء عند العرب قد Á للهمز 
ä8ا?صط V ما يتطلب نشاطا متحدا من إن الن�# هو ا+£��

                                                             

 من اللغة إ~ السلطة، دار الثقافة، الدار البيضاء، ا+غرب، ط1

طاب الصحا�� ليل ا-� �̂  .110، ص2002، 1العاقد أÑد، 
2 
، الن�# والتنغ� � 
� أبو ³شة خالد حس� 
� #Ñ معية الدولية ل��� ها، موقع ا-# 
� بغ� 
اÚß تعل�
 العربية للناطق� #$ 


هو?ن �� ذانك ا�#
� العرب،  
 .2017واللغوي�

� منظور، لسان العرب، ج3 وت، 3، مادة ن ب ر، ط5ا#4 
 /189، ص 1994، دار صادر، ب�
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أعضاء النطق (الرئتان، عض8ت الصدر، أق0 ا-نك، الشفتان، اللسان، ا-جاب ا-اجز) ¾ يؤدي 
ت الصوتية" 
 الذبذ�#

 .1إ~ تعاظم مساحة السعة ��

بية، لكنه م�ح  
 اللغة العر
�� �̈ م ي؛ أي أنه ? يغ�
 من د?�y ا-# � 
ي� �T 

 غ�� � 
يعد الن�# م�حا تطر$

 
 
Iم توج �Nهو ما يف� عدم اه �̈ م 
 تغي�
 د?�y ا-#
، وإن عدم إ'ام الن�# �� � 

 إ~ أمر مع�

�Ïينبه ا+تل 

 هذا 


 كتب العرب القدماء. و��
ة للن�# �� �Äد إشارة وا # �̂ � العرب القدماء به؛ حيث إننا ?  
اللغوي�


 أن نوجه نظر�� إ~ اللغ
ا´:" ينب�� جش�� #$ 


+ا�� V?ق ا بية خاصة، فنعجب السياق، يقول ا+ست�� ة العر
� القدماء æ يذكروا النغمة و? الضغط أص8، غ�
 أن أهل ا?Vداء والتجويد  
� وا+قرئ� 
من أن النحوي�

 إجابة مسأ�y كيف 

خاصة رمزوا إ~ ما يشبه النغمة و? يفيد�� ما قالوه شيئا، ف8 نص نستند إليه ��

 هذا الشأن"

بية الفصيحة ��  U2ن حال العر


 إن عدم اه � ج�� م æ يكونوا ع� عO به، فقد ذكره ا#4 �Aأ 
 لن�# ? يع�� � العرب القدماء �# 
م اللغوي� �N
اد " �Óج رج من الصدر �# � �̂ ة  ، وسيبويه إذ قال: " ا«مزة ن�# �yطا F?حديثه عن ا 


. أي أن الن�# ي�� ��3
طاب 
 بناء ا-�

. ويش� الن�# أãية �� � 
،  بفعل تK8 أعضاء النطق للضغط ع� مقطع مع� 
ع�8 F?ا
أي ما.  
 وإقناعه $#

�Ïاطبية مدروسة لتبليغ فكرة إ~ ا+تل � �̂ اتيجية  حيث إن منتج ا-�طاب يضع اس��
ا ذات أãية ع�  �Aى منتج ا-�طاب أ 
$ 
 
 ا+واضع ال��

�� 

�Ïاول ذلك، يستعمل الن�# لتوجيه ا+تل 
̂ وهو 

 �Ìإ 
Øذو وظيفة أساسية، و 

 فوق مقط�
" كيان لسا�� ار ا+قطع، والذي تتكون ماهية اعتبار أن الن�#

 �̈ 
 السلس
ة �� � 
ات متم� 
كستي�
 بتغ� V?هد ينعكس ع� ا+ستوى ا . هذا ا-# 


�Ïي ونط 
د زف� ك�# #¹ من أ
ديد ا+دة الزمنية ل�قطع  �T 



 ا?Vحزمة الصوتية، و��
̈� الضغط، وكذلك �� ، وسلس 
دد ا?Vسا° النغمية لل��

 .4ا+نبور"

بية ل ى الدارسون أن اللغة العر 
يل إ~ $ 
T 
 ي، إ? أن العر�# � 
ي� �T 
ية، وأن الن�# م�ح غ� غة غ�
 ن�#
توضيح أغراضه بدقة، وهو شديد ا-رص ع� إيصال مقاصده؛ وهذا ? يتحقق دون استخدام هذا 
ع�8
 خصوصا، تتطلب استعمال هذا ا+�ح بضغط  F?طاب ا ا+�ح. إن طبيعة ا-�طاب ³وما وا-�

فيف مواضع أخرى، ح � اطِب.مواضع و̂� م مقاصد ا�� �Ò 

�Ïل ع� ا+تلÔي �� 

                                                             
1، V$زا ، حولسات ا?Vدب واللغات، ا-# �y?توجيه الد 


ال رضوان، أãية الن�# �� �̂2020 
ا´، التطور النحوي للغة العربية، ص 2 اجش�� #$72. 
 .549، ص3سبيويه، الكتاب، ج3
 .49ب�� Áل، عO ا?Vصوات، ص 4
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2.2 
طاب ا?ع�8 
 توجيه ا-�
 .وظائف الن�# ��

 Íفإنه يسا ، 
لتا~ ديدية. و�# ية و̂� � 
ي� �T ية... وظائف � 
ل� # �̂ F?ية مثل الفرنسية وا 
 اللغات الن�#
للن�# ��

عتبا بية �# 
 اللغة العر
ذه اللغات، لكنه �� #A ا+وجه 
ع�8 F?طاب ا 
 تغ�
 د?�y ا-�

ية ? �� رها لغة غ�
 ن�#
. إن  �̈ #Ñ بفعل ن�# مقطع من "ة أو "ة من 


�Ïيته ع� توجيه ا+تلãذه الوظائف، وتقت� أ #A يطلع
م، وتتضح  ية، من خ8«ا نستطيع إيصال ا+قصود، ويستق�
 ال×� 
Óة صوتية ذات قيمة توجå #الن�

ى الوظ مل ل�� 
 هذا ا+قام ببعض ا-#
�� 


.مقاصد الÎم. وسنأ�� ية للن�# 
Óيفة التوج  

يقيا س إفر V£أ: فاز ا+غرب ب 
قصدية ا+تحدث فيقوم بن�#  #T تبط 
$ �̈ م كيد ع� أن  (فاز)إن ن�# "ة من "ات هذه ا-# للتأ

) ) ليؤكد ع� أن ا+غرب هو ا+نتخب الذي فاز وليس منتخبا آخر، Á ا+غربا+غرب فاز فع8، وين�#
) كن أن ين�# 
Tيقيا س إفر VUسا أخرى أو أن ) لتوجي VU يقيا وليس س إفر V£أن ا+غرب فاز ب 


�Ïه ا+تل
يقيا. س إفر V£أن ا+غرب فع8 فاز ب 



 سيشك ��
�Ïا+تل 

كيد يعتمد ع� قوة الضغط وهو  ، والتأ 
كيد� V 
 أو ��� 
يتضح ¾ سبق، أن الن�# إما أن يكون تقر$
ي. ويؤدي الن�# وظيفة Öمة  

 التوجيه والتنبيه من التقر$

تبط أساسا بعملية أقوى �� بية، $� 
 اللغة العر
��

و~  V?ة اTسابقا، أن ن�# ال �� �́ ، فH أ ام مواضع الن�# 
 إ? إذا �� اح��Nالنطق؛ فنطق اللغة ? يكون سل
� ون�# الثانية أو الثالثة يكون من أجل غرض اخر، وا?Vمر نفسه، ينطبق  
يكون من أجل غرض مع�

تلف أãية ا � ية Uلفرنسية ع� مقاطع الTة. و̂� 
 اللغات الن�#
لن�# ووظائفه من لغة إ~ أخرى. فالن�# ��

بية.  
 اللغة العر
ي �� � 
ية ليس هو الن�# غ�
 التمي� � 
ل� # �̂ F?وا 

3h^Ş¤]<ð^ße<»<å†m_æ<ÜéÇßjÖ]<ÝçãËÚJ 

ها،  

 القراءة وغ�
� منظور أن: "النغمة جرس الTة وحسن الصوت �� 
 لسان العرب ?#4

ورد ��
ث¨"النغم الÎم ا-�  #T رف وما تنغم #̂ ا نغم  
 والنغمة الÎم ا-سن، وسكت ف8ن ��
�Ï1 
. ويش�
 التنغ�

 

ام، وهو أيضا "التنويع �� �Ò F?قيق ا ديد ا+ع�� و̂� �̂ دف  #A مÎال 


�� 

�Ïوالتنويع ا+وسي � 
إ~ التكو4

 

يقة �� سب ا+قام ا+قول فيه، فH ل� مقام مقال، فكذلك ل� مقال طر #̂ أدائه تناسب أداء الÎم 


 وهكذا"
�Ïالن 
ام غ� 
 والتساؤل وا?ست×� �Iال 
ء، وا?Vمر غ� نئة غ�
 الر�� �Ó2ا+قام الذي اقتضاه، فال  

                                                             
� منظور، لسان العرب، ج 1  .590، ص 12ا#4

 أصوات اللغة العربية، ص 2

ت� ��  2016، 177حسن جبل �، ا��
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سب  #̂ فاضه  � �̂ رتفاع الصوت أو ا 
 وهو ظاهرة صواتية فوق مقطعية ت�� �#
إن التنغ�
 مصطلح لسا��

) �̈ م # �ë ديد أم تنبيه وهكذا �A ام أم تعجب أم ام ء والدكجامقام الÎم أاست×� ها ا?ست×� � 
ي� �T كن 
T ? (
ا عن التنغ�
 قائ8 هو: "تتابعات مطرودة ومن  � 
 هذا السياق يورد روب��

�� 

. و�� 

 أم إخبار دون تنغ�Ø

مل  ̈� أو أجزاء متتابعة، وهو وصف للجمل وأجزاء ا-# ̈� Uم #Ñ أنواع الدرجات الصوتية ع� ¯
" �yتلفة ا+نعز ذا ات1وليس للTات ا�� #Aو . ? �̈ م 
 ينسحب ع� ا-#

�Ïموسي � 
ضح أن التنغ�
 هو تكو4
ا. �Òعن سيا �yات ا+عزوTع� ال 

ا ودورها  �Óيã V? ، 

 ع�اء التجويد والقراءات بظاهرة التنغ�Nلقد اه�� اللغويون العرب القدماء و?س
 
ات تغ� 
Tت الكر 
�


 ا?<

 القرآن الكر�
 تتغ�
 معا��

�Ïمل، ف 
 ا-#

 تغي�
 معا��

ما إن æ ي�� البارز �� ا ��
� من الدهر æ يكن شيئا  
ث8 قول h سبحانه: "هل أ�� ع� ا?نسان ح� �� 
ام قواعد التنغ� اح��

 2مذكورا"

امية، فإذا ³د القارئ  ̈� است×� #Ñ كيدية وليست V ية �� ية إخبار 
̈� تقر$ #Ñ 
Øع�� قد؛ و #T ل هنا �Ò
 F?ية من ا رتفاع الصوت فسيتحول مع�� ا?< روج إ~ تنغيمها �# لتا~
 ا-� كيد إ~ التساؤل. و�# خبار والتأ

ية.  عن مع�� ا?<

عراب  F?بيان ا 

�م أãيته �� ، اه�� به كذلك النحاة، بعد إدرا 
لتنغ� وÁ اه�� ع�اء اللغة والتجويد �#


 ح£ه صاحب Nا وذلك ف 
Óيورد قائ8: "وقد حذفت الصفة ودلت ا-ال عل 
 � ج�� وتوضيحه، وهذا ا#4
ا حذفت فيه الصفة +ا دل ع�  س�
 عليه ليلم الكتاب من قو« �Tن هذا إ VUيدون ليل طويل، و 
$ Íو


 والتطويل والتفخ�
 والتنغ�
 ما Ûم القائل لذلك من التطر) 

س �� �̂ ا-ال ع� موض�ا وذلك إنك 

و ذلك" �̂ 
 3يقوم مقام قوy طويل وماÓال8م ف �y(رج8) وإطا 

 ا-قيقة رج8 بتنغ�
ا . وتقول: Uن ��

 
ا وهنا ت�ن أãية التنغ� 
Óهنا حل �ل الصفة ودل عل 
للد?�y ع� أنه Uن رج8 فاض8، فالتنغ�
 النحوية.


 وتوجيه 
� ا+عا�� 
افق الظواهر الصوتية ا-�طية لتمي� يعت�# التنغ�
 ظاهرة فونولوجية فوق قطعية $�


 حاجة إ~ ا+
اث عديدة فإنه �� #̂ 
 بدراسات وأ

�Æوهو وإن ح ، �y?يد من الدراسة والبحث.الد  ز

                                                             
تار ³ر أÑد، دراسة الصوت اللغوي، ص 1 �� ، �  .194عن روب��
نسان، ا?ية2 F?1سورة ا. 
� أبو الفتح، ا-�صائص، ص 3 ن ا#4 �N371- 370ع. 
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1.3 
ع�8 F?طاب ا  .م�ح التنغ�
 ا-�

قناع وا?قتناع  F?دف ا #A اطَب اطِب و�� �� � 
عتباره خطا�# تواصليا ب� #� 
ع�8 F?طاب ا يقوم ا-�
 

 هذا السياق، يؤدي التنغ�

مل ا+شHه� للخطاب. و�� ذعان «ا ع� السياق ونوعية ا-# F?ول وا V?بفكرة ا
د �̂  


�� 
ديد دورا �ور� �̂  

ام وتعجب... و�� 
 واست×� 
 وتقر$
 و��

�Ïكيد ون V مل من �� يد أنواع ا-#
يق ارتفاع الصوت أو  نسانية Uلغضب والفرح واليأس والشدة... وذلك عن طر F?ا?نفعا?ت ا
ضافة إ~ إطا�y ا-روف ومدها أو  F? مل �# 
 الذي يصاحب نطق ا-#

�Ïا+وسي � 
فاضه، وكذلك التلو4 � �̂ ا
ها. 
 حدها وتقص�

ي وا-�  � 

 فإنه يقوم ع� هذا ا+�ح التطر$
�Ïقناع وتوجيه ا+تل F?وم ا 
عتباره خطا�# $ #� 
ع�8 F?طاب ا


 بنائه:
ها �� اط التنغ�
 وأ$� �Tلبيان أ �̈ ، ونورد بعض ا?Vمث 


�Ïيصال ا+ع�� الصحيح إ~ ا+تل F? 

 
 �Iأ: ال 

 ا+قطع"

̈� يبدأ التنغ�
 متوسطا �� م 
 هذه ا-#
قوال العدو"، �� V

#� �� �A ?  


 ا+قطع الثا��

تفع �� 
ول ل� V?ا
" يبدأ متوسطا ��  
 �Iال 
، فتنغ� (العدو) ومن �� 
فاض مع نطق ا+قطع ا?Vخ� � �̂ 
 ا?

قوال) �� يبدأ �� V
#�)

" 

 ا?Vخ�
 1يقوى ليصل إ~ الضعف ��

اية                                   بداية �A 

 

 

 

تفع الصو  
$ æ فإن ، �̈ م دد د?�y ا-# 
̂  
 �Iال 
م أن وتنغ� ، قد ي×� �̈ م 
 من ا-#
ت عند نطق ا+قطع الثا��


 عن القيام بفعل ما. �Iرشاد ? ال F?هنا هو النصح وا 
 �Iالغرض من ال 

ام  ب: ا?ست×�
يق  م من سياق الÎم، ومنتج ا-�طاب عن طر ة ت×� �́ ة وأغراض غ�
 مبا �́ ام أغراض مبا ل8ست×�

ف � �̂ افق ذلك من ارتفاع للصوت أو ا 
مل وما $ . وتنغ�
 تنغ�
 ا-# �̈ م 
 يدرك مع�� ا-#
�Ïعل ا+تل # 
̂ اضه، 

                                                             

 اللغة العربية، ص 1

�� 

 رضا، التنغ�
 .77ز?��

 وسط
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. ولنأخذ  �̈ م ة من ا-# 

 ا+قاطع ا?Vخ�
فاض �� يعود إ~ الصعود �� � �̂ 
 ا?

ام يبدأ مرتفعا �� يبدأ �� ا?ست×�
: 


جراءات ا+تخذة للحد من ظاهرة الغش؟ ا+ثال ا?<�� F?ا 
Øما 

̈� لي م 
 وسط ا-#
ا قلي8 �� ف=� � 
̂ اية فالسائل يبدأ بنغمة مرتفعة ��  �A 


عود بعد ذلك إ~ رف�ا ��
ام يبد مرتفعا �� ينخفض قلي8 ليعاود ا?رتفاع من جديد. ، فتنغ�
 ا?ست×� 
لتا~ . و�# �̈ م  ا-#

اية  بداية            �A 

 

 ج: تنغ�
 التعجب 
) �̈ #Ñ ة. ولنأخذ ع� سبيل ا+ثال � 

 ما أروعَ ا+طرَ!يت# أسلوب التعجب بìت صوتية :�

�( (
̈� تعجب #Ñ ددا تفع لينخفض �# 
̈� �� ينخفض �� $ م 
 بداية ا-#

�� 
رى تصاعد� #� 
خذ التنغ� V

ا � 
Óية. وف

فاض  � �̂ 
 ا?
، �� يبدأ �� �̈ م ول من ا-# V?ا 



 ا+قطع الصو��
"إذ أن أسلوب التنغ�
 يبدأ بنغمة صاعدة ��

رة أ �� 

Vفاض الفجا� � �̂ ̈� ليعود ل8 م 
 آخر ا-#

أة �� # �ë تفع 
ت متدنية �� $ 
خرى. وعليه، ح�� يبلغ مستو�

 البداية 

فاض، حيث يكون ا?رتفاع �� � �̂ � ارتفاع وا 
كن ا-\ ع� تنغ�
 التعجب ع� أنه متذبذب ب� 
T
اية" �Óالوسط وال 


فاض �� � �̂  .1وما قبل ا?<خر ويكون ا?

 : 
كن توضيح هذه ا-ركة التذبذبية للتعجب Á ي� 
Tو 

 

 

سب درجة علو الصوت وا #̂ ̈� أع8ه  م . فعدم تنغ�
 ا-# 

�Ïنفس ا+تل 


لق أي أ$� �� � 
̂ فاضه، قد ?  � �̂

ا.    �Óيتحقق الغرض ا+قصود م ? ، 
لتا~  و�#

: حيث إنه خطاب  
ع�8 F?طاب ا 
 بناء ا-�
رزا �� اط تؤدي دورا �# �T V?يتضح ¾ سبق، أن هذه ا

 

تاج �� 
̂  


�Ïت؛ فا+تل 
قيق هذه الغا� �̂  

�� Íاط تسا �T V?ذه ا �Ò 
لتا~ 
 ع� أساس ا?قناع، و�#  بعض مب��


 أو تناديه أحيا��  �Iل 
 أمر ما، أو أن تتوجه إليه �#
لسؤال أو أن تتعجب �� ا?Vحيان، إ~ أن تبادره �#

-�طاب ا+وجه إليه.  أخرى ليقتنع �#

                                                             

 اللغة العربية، ص1

�� 

 رضا، التنغ�
 .2008، 77ز?��

 وسط

 نهاية بداية

 وسط
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2.3 
 .وظائف التنغ�

مل،  سب التنغ�
 الذي تنطق به ا-# #̂ طاب  
 تغي�
 د?�y ا-�
يؤدي التنغ�
 وظائف عديدة، تÔم ��

كن توضيح ولعل أÍ وظائف ال 
Tالوظيفة الد?لية والوظيفة التواصلية، و 
Ø 
ع�8 F?ا-�طاب ا 

�� 
تنغ�

: 

��>?U ذلك 

 أ: وظيفة التنغ�
 الد?لية 
ا، وهذا  فا�� � �̂ ا أو ا ̈� من حيث ارتفاع نغمة نط×� م افق الTة أو ا-# 
يعت�# التنغ�
 تلوينا صواتيا $

 
بية يغ� 
 ا+رافق لنطق اللغة العر
� الصوا�� 
ا د?�y معينة، التلو4 
Óبنغمة وسطية يعط �̈ #Ñ ا، فنطق �Óد?ل 


 هذا الصدد، يورد ?دفوجيد (
ة لV8و~. و�� 
ا د?�y أخرى مغا$ 
Óا بنغمة مرتفعة يعط ) 1975لكن نط×�

Ladefoged  ميةÎال �̈ � د??ت السلس 
يق ب� 
 التفر
قائ8: "وتساÍ الوظيفة الد?لية «ذا ا+�ح ��

�  الواحدة وهذا ملحوظ 
$ �Nة الواحدة تTية حيث إن ال � 
ل� # �̂ F?لغات متعددة من قبيل اللغة ا 

��

ية ( � 
ل� # �̂ F?ا( �̈ م ا من نطاقات تنغيمية إذ الTة (ا-# اف×� 
سب ما $ #̂ ا  
ÓمعانYes)  :ع� سبيل ا+ثال
ية "أوافق"، أو السؤال: "هل قلت نعم" أو  
̈� التقر$ م : ا-# 
 ا، فتع�� �A 
Nا بتعدد تنغ �A??طلب تتعدد د

كد" ل: "من ا+مكن أن يكون " أو التوكيد:" أ�� متأ �N1ا?ستمرار: "أ�� منصت، استمر"، أو ا?ح 

) �̈ م # �ë 
 ، فاز ا+نتخب ا+غر�# 
 خبار بفوز ا+نتخب ا+غر�# F?إن نطقت بصوت منخفض تفيد ا (
ا تؤدي مع�� آخر. "و? يقت� ا?Vمر ع� �Aام فإ ا إن نطقت بنغمة التعجب أو ا?ست×� �Óذلك  لك

 � 
وحسب بل يتعداه إ~ كون التنغ�
 فيصÖ 8ما، يقف إ~ جانب عناá السياق وا+قام، ليم�
 
 ية أيضا ال�� از غراض ا�# V?قد تتبعوا ا � 
لذكر هنا، أن الب8غ� #� 
د$ تلفة للجمل. ومن ا-# غراض ا�� V?ا

مل" ا ا-# 
Óول إل �̂2. 

 ب: وظيفة التنغ�
 التواصلية
 
ام قواعد التنغ� � يؤدي اح�� 
فاضه إ~ تيس�
 ³لية التواصل ب� � �̂  من حيث هو علو الصوت أو ا


 ومن 
�Ïموسي � 
افق (مه من تلو4 
م ا+ستمع مقصود ا+تحدث من خ8ل ما $ ا+تحدث وا+ستمع، في×�

 

ام ا?Vداء ا+ناسب الذي يتطلبه التنغ�
 +قطع صو�� نغمات صاعدة وأخرى هابطة. يضمن إذن، اح��

كيب ما من لدن اح ³لية التواصل، وذلك من خ8ل استجابة ا+ستمع +ا  أو $� # �̂ القارئ أو ا+تحدث 
 هو مطلوب منه.

                                                             
1Ladefoget, P(1975) a course of Phonetics. P.103 

 34ا+رجع نفسه، ص .2
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 ß8+ #� Oيا دون ع مها مكتوبة و? قصد قائلها ش×� �Ò كن 
T ? ا �A 
بية ومستو� إن طبيعة اللغة العر
غراء والندبة  F?ا التعجب وا �Óوم 
 ية وأãها التنغ�
 ف" أبواب النحو العر�# � 
كن التطر$ 
T ? ،ها 
وغ�

ا ا+وسيقية ا+ناسبة" �Aعية وتلوينا �Nا ا?ج �Aستحضار مقاما ما دقيقا إ? �# �Ò مها �Ò1. 

í³^} 

طاب  
 بناء ا-�
�� 

 الن�# والتنغ�aية من خ8ل م� � 

 هذا البحث أãية الصواتة التطر$

عرضنا ��
قنا F?من حيث وظائفه ا 
ع�8 F?طاب ا وم ا-� . وتوقفنا عند م×� 
ع�8 F?الن�# ا 
و� عية، وعند م×�

 

 تغي�
�� 


طاب، ويÔم الثا�� 
 توجيه د?�y ا-�
ما �� �Óول م V?م اÔ؛ ي � 
� صواتي� 
عتبارãا م�ح� #� 
والتنغ�

 �̈ ع�8
 من خ8ل أمث F?ا-�طاب ا 

�� 

 هذا ا+بحث، وظائف الن�# والتنغ�

�� �� د?لته. وقد استح��
̈� إ #Ñ تلف من � 
̂  
امية أم توضيحية. وبينا كيف أن التنغ� ل است×� #Ñ 
Øا؛ أ �Óسب نوعي #̂  �̈ #Ñ ~

قق مراميه  
̂ 
 بناء خطاب غامض ? 
ام بقواعد الن�# والتنغ�
 سيÔم �� � تعجبية... وأن عدم ا?ل��

ية. 
Óقناعية والتوج F?ا 

   

                                                             
ام، اللغة العربية1 �T 308معناها ومبناها، ص حسان. 
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 رضا، ا -

�# ا+مارسات اللغوية، ز?�� بية، �� 
 اللغة العر
�� 
 .2021لتنغ�

-  V$زا ، حوليات ا?<داب واللغات، ا-# �y?توجيه الد 

ال رضوان، أãية الن�# �� �̂2000. 

معية  - ها، موقع ا-# 
� بغ� 
بية للناطق� اÚß تعل�
 العر #$ 

هو?ن �� ، الن�# والتنغ�
 ذانك ا�# � 
أبو ³شة خالد حس�

 #Ñ � العرب، الدولية ل��� 
� واللغوي� 
�2017. 
- Hoover and Tunmer, The cognitive foundations of reading and its acquisition, springer, 

2020. 
- Anthony, Fox, Prosodic features and prosodic structure, oxford university press, 2000. 

 

   



[165] 
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ë�]‚Âý]<Ô×ŠÖ^e<“ßÖ]æ<Ü×Ãj¹]<°e 

 اسماعيل العماري 
 طالب باحث في سلك الدكتوراه، 

 كلية الادب والعلوم الإنسانية، مكناس

VíÚ‚ÏÚ 

م مرده  �Nبوي، لعل هذا ا?ه لشأن ال�� #� � 
� وا+هتم� 
ة لدى الباحث� 
ينال موضوع القراءة حُظوة كب�

 العملي

موعة من الق�
 إ~ الدور الذي تضطلع به القراءة �� #� 
ر$ �T ها ي�� ا، إذ ع�# �Óم ة التعليمية $#
 
ث� V �� y 


Vضافة إ~ كون الفعل القرا� F? عتباره مواطن الغد، �# #� Oا ا+تع #A ب أن يتح� # 
̂  
 وا+بادئ ال��
ع¨ قادرا ع� التفاعل مع  # 
̂ 
 تنمية ذوقه و توسيع مداركه وإغناء رصيده اللغوي الذي 

�� Oع� ا+تع
بوية إ~ التفك�
 �يطه ا?  تلفة، «ذا سعت ¯ ا?Vدبيات ال�� ا لديه من Öارات �� #T عنه 

 والتعب�à �Nج

ية و ثقافية وإنسانية  ا  يضمنه من Ñو?ت فكر #T 
 
 طرق فعا�y و قادرة ع� التعامل مع النص ا?Vد�#
��

الية، لتجاوز تلك النظرة الضيقة للنص  #Ñ فيه من خصائص فنية و � 
̂ ية و ما  كز وحضار 
 ت�� 
 ال�� ا?Vد�#
، دون النفاذ إ~ أ³اق النص و  
ح و التفس� 
 حدود ال��


 يتوقف مداها �� ع� القراءة السطحية  ال��
 س�# أغواره.

  
 ية، وال�� 

 ا+ناÚÞ التفس�Æ
� �̂ 
 ³لت ع�  ا ا+ناÚÞ النقدية ال�� �Òتعر 
 ̈� ال�� ورة ا+تواص 
ولعّل الس�

� ا+شHّه� للنص، 
ح ا+ضام� �́ تكز ع�  �$  

ت نقدية تستنطقُ النص وتضع القارئ �� 
وصو? إ~ نظر�

ت نشاطا خاضعا  �Äاليا فاقدا ل�ع�� وا«دف، بل أ # �̂ صلب هذه العملية، فالقراءة æ تعد فع8 ار
تكز ع� أسس بيداغوجية  
رجات و$ 
 ع� مدخ8ت للوصول إل �� كتيكية تنب�� لقواعد وضوابط ديدا

ته تقود إ~ استكناه خبا�
 النص ع�#  د ع� خ�# �Nاع 

ا?ت£ء ع� الرصيد النقدي الذي لدى ا+درس ��

ية وا+هنية. 
TدU V?ا 

̈� ع� صعيد العلوم  ة الدينامية ا-اص 

 ا?Vخرى إ~ مسا$Ø بوية سعت إن ا?Vدبيات ال��
يث أ�4  ، و̂# 
نو� بوية وجعلته عن�ا فاع8 وليس �� 
 قلب العملية ال��

�� Oنسانية، إذ وضعت ا+تع F?ا 
. 
 رد متلق سل�#  عن�ا فعا? بعدما Uن �#

ى ل�تعO أثناء  بية إ~ إي8ء أãية ك�# للغة العر اÚß ا-�اصة �# ات وال�# 
Óتلف التوج «ذا دعت ��

 ا+عرفة ا+طلقة àنشطة القرائية، ولن يتحقق ذلك إ? ع�# ا-د من دور ا+درس التقليدي الذي يد V?ا
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 التوجيه والتص
نشطة الصفية، «ذا فا+تعO أصبح و إ~ منشط يÔم �� V?كبة الدقيقة ل� ا حيح وا+وا

 

� ا+عر�� ا 
 تنا�É مع ال��

ختلف أنوا5ا، �� #T الكتب ا+درسية 

̈� مع النصوص ا+قررة �� ذا�� متفاع


 اختيار 
ال النقد الذي انتقل من سلطة النص إ~ سلطة القارئ "يستند درس ا?Vدب �� #� 


ا-اصل ��
� ا?Vدب، ا+ناÚÞ النصوص وأدوات  
Ûر ا) �� �A?ا تلفة و�# ا ا�� �Aاها # �̂ ية ا?Vدبية، �# ا إ~ النظر �Aقراء

."... 

�Ïية التل ية ا?Vجناس، نظر عية والنفسية واللسانية، نظر �N1ا?ج 

 ، �̈ 
 تشُ� العمود ا+ركزي الذي تقف عليه هذه ا+داخ من ال8زم الوقوف عند بعض ا+فاه�
 ال��
اع " نوع م � لتحديد (التدريسية، من أجل "ان�� ية. وا+فاه�
 ا+قصودة �# ن التفاÍ حولَ ا+نطلقات النظر

مالية). ، ا+سافة ا-# 
  النص ا?Vد�#

مساك التدريس:  F?نسانية، فإنه من الصعب ا F?إ~ حقل العلوم ا 
Ýتنت 
 ه من ا+فاه�
 ال�� 
كغ�
ا ف �Òتعر 
 ات ا+تسارعة ال�� 
وم جامع ومانع للتدريس، نظرا للتغ� �× #T دبياتV?لسفات التدريس وتطور ا

ديدا اللسانيات  
 و̂�Ýلشق التعلي م �# �Nعية واللسانيات ذات ا?ه �Nبوية والنفسية وا+عرفية وا?ج ال��
صصه  � �̂ اه من زاوية  

 تتناولُ تيمة التدريس، ف� $ ية ال�� ضافة إ~ تنوع ا+شارب الفكر F? التعليمية، �#

ال اشتغاy، ضف إ~ ذلكَ التحو?  ̈� ع� صعيد طرق وأساليب التدريس، لعل ا+عاK# و�# ت ا-اص
ا هذه العملية، ذلكَ ما  �Òد �Óتس 
 
 الفئة ال��

�� 
ن ³لية التدريس تس� إ~ إحداث تغي� V
#� 
äبية تو العر

سْتُ،  . متعد). دَر@ سَ [د ر س]. (ف: ر�# يف اللغوي الذي قدمّه ا+عجم الوسيط " دَر@ 
 إليه التعرäيو
سُ، دَ  دَرِّ

ُ
ُ يَدْرُُ'َ أ َ̈ ةً": جَعَ سَهُ لُغَةً أجْنَبِي@ ا. "دَر@ ُ �Ó ها، يُلَقِّ ُ ةَ كَذَا": يُعَّ�ِ سُ مَاد@ سْ، مص. تَدْرِيسٌ. "يُدَرِّ ا، رِّ

سْ  ٌ َ�ْ يُدَر@ 
. "بَعِ� ُ َ ": رَاضَهُ، ذَ�@ َ 
سَ البَعِ� ". "دَر@ ِyِفُصُو ِ
سَهُ الكِتَابَ بُِ�ّ هَا. "دَر@ @
نَهُ إ� كَبْ. لَق@ ْ ُ
": أيْ َ�ْ $

بَتْهُ. بَتْهُ، دَر@ جُلَ": جَر@ سَتِ اَ-وَادِثُ الر@  "دَر@

[د ر س]. (ف: ث8. متعد) دَرَسْتُ، أدْرُسُ، اُدْرُسْ، مص. دَرْسٌ، دِرَاسَةٌ. "دَرَسَ الكِتَابَ  -دَرَسَ 
 َ ْ ا فِيهِ مِنْ عُلُومٍ أو مَعَارِفَ لِيَ×� َ رْسَ": أحَاطَ �#ِ وِ الد@

َ
ثَ أ َ َ اهُ وَ̂# وْضُوعَ" : تَقَص@ َjْا. "دَرَسَ ا َ َ �Ò مَهَا وَيَتَعَر@

 2فِيه ِ.


 ??ند الفلسفية 
�Ïيف الذي قدمه ا+عجم الفلس يف أع8ه مع التعر  Educationينسجم التعر

ويدها  # �̂ بة، وع�  لدّر يا �# # 
̂ وم التدريس "مسار يقوم ع� تطور وظيفة أو عدة وظائف، تطورا تدر �×+

                                                             
لتعل�
 الثانوي 1 ، ديداكتيك تدريس مادة اللغة العربية �# 
âطر والبحث العV?ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا~
 وتكو4 وزارة ال��

� ا?Vطر، ا+غرب، ماي  
 .9، ص 2010التأهي�
 ا?Vصيل، الوحدة ا+ركزية لتكو4
مع اللغة ال2 ، معجم الوسيط، �# � 
بة من اللغوي� �  .279-280، صص 1972، 2عربية، القاهرة، ط̂�
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ا الراشدون (ا?Vهل وإتق #A ³لية إجرائية يدرب �̈ ختصار) سلس بية (�# ذيب الشبان، أو ال�� �A .ا �Aا
�عات وبعض العادات. ّ و بعض ال�� �T م 
Aم يشجعون لدÔ³1وما) الصغار من جن 

� ذوي خلفيات  
اعة من ا+تع�� #Ñ وعليه فإن التدريس ³لية إنسانية قصدية يكون طرفاها
عية وثقافية ولغوي �Nإيصال اج 


ته �� يا ومعرفيا؛ ويت�V ع� خ�# 
TدU تلكُ إر�� أ 
T ة.. متعددة، ومدرسا
درس اللغة  #T 8بنا مث �á ا+مارسة الصفية؛ لو 


ة �� VTة تش� أساس الع8قة القا 
ا+علومة، هذه ا?Vخ�
ع �Nنقدية ³يقة (نفسية واج ÚÞاط8عه ع� منا 


Á معرفيا ومتمث8 �� ا تلك $� 
T بيّة الذي ية العر � 
̂ ر ية و��
الية وثقافية..)  ل£ن مطلو�# منه امت8ك قدرات بيداغوجية  #Ñنية وبنيوية وسيميائية وÎوش
عادة  F ا يسا$
 مستوى الت8ميذ، ولن يتأ�� ذلك إ? �# #T بة النصوص القرائية ا مقار #A كتيكية يستطيع ديدا

) " إن ا+د 
كتي� 
 ا+وظف (النقل الديداÝهاز ا+فاهي 
 ا-#
تلك أد�� قسط من النظر �� 
T ? رس الذي

 

هون �� �Nعل ت8ميذه ينخرطون وي # 
̂ اتيجية والتواصلية ? يستطيع أن  ت الثقافية وا?س�� 
الكفا�

لنسبة للت8ميذ" ء �# 
  2الدرس، ونفس ال�1

ت  يفات اللغوية وا?صط8حية أن التدريس هو ³لية ��ة ومضبوطة وفق مقار�# 
 التعرäتو
موعة م قيق �# �̂  


ا ³لية التدريستبت�� �Òد �Óتس 
 
 الفئة ال��
 ن ا?Vهداف ��


 معجم مقاييس اللغة: النص 
�Ïة نص، فTيف لغوي موحد ل بية ع� تعر : æ تتفق ا+عاK# العر

ء... ونصصت الرجل: استقصيت  
 
 ال�1
اء �� �Óيح يدل ع� رفع وارتفاع وانÄ النون والصاد أصل"

ء ح�� تستخرج ما عنده. وهو ا 
 اية"مسألته عن ال�1 �Óبلوغ ال 

نك تبت�� V? ،لسان ،  3لقياس 


أما ��
رَ،  ِ
ْ �Ì
ُ
[ مَا أ ُ̄ ا: رفَعَه. وَ ه نَص� دِيثَ يَنُص[ ع�� الرفع والظهور. نَص@ اْ-َ #T " مادة نصْص 


العرب فقد ورد ��
ر فقط نص وا+نصة ما تظهر عليه  �Ìيقال نص ا-ديث ينصه نصا أي رفعه و̄ ما أ ، فَقَدْ نص@

رت أق0 ما عندها"العروس ل��ُ  �Ìأي أ 
 .4ى... ومنه نصت الدابة الس�

ل  �Nار والرفع وا?ك �Ì F?وم النص يدل ع� ا بية فإن م×� يفات اللغوية ل�عاK# العر بناء ع� التعر
هود يقوم به ال£تب ح�� يقدم للقارئ منتوجا يستطيع أن  
 أن النص هو نتاج �# لبلوغ ا«دف، ¾ يع��

                                                             
ريس، ط1 وت/ �# 
ة أÑد خليل، منشورات عويدات، ب� #Ñ لد 2أندريه ??ند، ا+وسوعة الفلسفية، $� ، ص 2001، س 2، ط01، ا�#

323. 
بية، العدد 2 ̈� علوم ال�� �، عودة إ~ تعريف الديداكتيك أو عO التدريس كعO مستقل، �# Ú 
Û2011، مارس ، ا+غرب47الدر ،

 .8ص 
قيق عبد الس8م هارون، ج 3 �̂ � فارس، مقاييس اللغة،   357، ص 1979، دار الفكر، 5ا#4
� منظور، لسان العرب، ج4 � ا#4 
ال الد4 #Ñ7 وت، السنة (بدون)، ص1، ط 
، ب�  .98، دار صادر للطباعة والن��
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دلو?ت يستشف منه مع�� أو ع #T تلفة، ولكن ا?ت معرفية �� #� 

وم النص �� �� م×� 
دة معانٍ. و̂

اء فالنص يقاب¨ النص  قابل "التوثيق"، أما عند ع�اء التفس�
 والف×� #T ا-ديث Oع 

�� �� 
̂ تلفة، إذ  ��

ع�� ا+سند وا+رجع. وعليه فإن النص هو نتاج  #T يع ال القانون والت�� #� 

�� �� 
̂  � 

 ح�

�� ، 

القرآ��

نس الذي اختاره صاحبه - وط ا-# 
 ل£تب النص، ويكون هذا النص خاضعا ل��àإبدا 
̈� تفك� صي
ضع +عاي�
 �ددة ح�� تكون مناسب  � �̂ 
 ا+درسة 

حة �� أن يكتب فيه، فالنصوص ا+درسة أو ا+ق��
̈� ?Vن تكون موضوعا للتدريس. ، فليست ¯ النصوص قاب � 

 ل�تع��Ýل�ستوى التعلي 

مال 
 قلب ا+مارسة الصفية، يةا+سافة ا-#
�� Oبوية إ~ جعل ا+تع تلف ا?Vدبيات ال�� : دعت ��

 
 رد متلقٍ سل�# #� Oستاذ، ¾ جعل ا+تعV?تتمركز حولَ ا 
 
 ³لية التدريس ال��
اوز الطرق التقليدية �� # و̂�

تلف  ية، «ذا انفتحت �� 
Tتلف الوضعيات التقو �� 

ديدها  �� 
 حفظ ا+علومات و$�

ينح� دوره ��
Ú ا VÛر ما توصلت إليه من نتا �Nبية من أجل است ل�� ططات ع� حقول ا+عرفية ا+هتمة �# اÚß و ا�� ل�#

 �̈ ات ا-اص 
ا التغ� �Óا+واد مس V$ها من سا 
بية وكغ� 
 ³لية التدريس، لعل مادة اللغة العر
ا �� لتوظي×�


 مسار الدراسات ا

 حصلت �� ?Vدبية و النقدية ع� صعيد طرق التدريس، ع8وة ع� التحو?ت ال��

لنص و ?  Öا �# �Nاه 
ت نقدية سابقة تو~ 

 ³لت ع� ا?ع8ء من شأن القارئ بعد ما Uنت نظر� ال��
ء غ�
 النص. 
 �° 


 كشف مع�� النص 

 صلب العملية القرائية إذ تعتمد عليه ��


 القارئ ��
�Ïية التل وضعت نظر

ة وثقافته  
 احت£كه بنصوص والنفاذ إ~ أ³اقه، بناء ع� ما لديه من خ�#
كتسبه �� ومعتمدا ع� ما ا

تلكُ من  
T Oتنطلقُ من قناعة مفادها أن ا+تع 
 بوية ال�� تلف ا?Vدبيات ال�� �� 

أخرى، وهو ما ن�سه ��

كنه من التفاعل مع  �T معرفية V$عية وما توفر لديه من مكتسبات سابقة وذخا �Nلفيات ا?ج ا-�
 ْ َ �Ò ا؛ �Òنت أصناU ماÖ القارئ النصوص ا+قررة � 

 نتاج التفاعل ب�Ø مالية إذن قًا. فا+سافة ا-# مًا وتَذَو[

ا  
Óتتح\ ف 
 موعة من التصورات والتمث8ت ال�� تلكُ �# 
T والنص؛ فالقارئ قبل أن يتفاعل مع النص
: 
Øث8ث �ددات أساسية و 

ته النص. - �̂ 
 الذي ينضوي  نس ا?Vد�# ل?ا القارئ عن ا-# 
T 
 بة القبلية ال��  التجر

� يدي القارئ  - 
� النص الذي يقع ب� 
ا أي التداخل ا+مكن ب� �A³ال السابقة وموضوعا V?ش� ا
 ونصوص أخرى سبقَ أن قرأها.

-  
� العاæ التخيي�
 والعاæ الواق� 
ية واللغة العمليّة، ب� � اللغة الشعر 
 .التعارض ا-اصل ب�
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ى، بعدَ أن ãش نح للقارئ م£نة ك�# �T 

�Ïية التل ته ا+ناÚÞ النقدية السياقية، إذ æ يعد وعليه فإن نظر


 ³لية إنتاج ا+ع�� ع�# 
ا أ�4 عن�ا فعا? �� �Tل£ للنص ومستقب8 +قصدية ا+ؤلف، وإ �Óالقارئ مس

موعة من ا?عتبارات  م �# 
Óتتح\ ف � 
� القراء الذ4 
̈� ب� ، ر�É ا?خت8فات ا-اص 
 التعامل مع ا?V$� ا?Vد�#

 قراءة النص


 «ا دور �� �# لـفيش والقارئ  ال�� ، والقارئ ا�� 
يفات� ع� لـر V?وي¨، "القارئ ا V مه و�� �Òو
يفات�
 مث8 عبارة عن  سب ر #̂  
 . فالنص الف�� 


�Ïوحقي 
ا+قصود لـوولف، ?Vن هؤ?ء القراء «م وجود فع�
� هذه الوقائع ? ي�� إ? من  
� ب� 
موعة من الوقائع ا?Vسلوبية ا+وسومة وغ�
 ا+وسومة، والتمي� خ8ل �#


 به دور  
 ويع�� طا آخر من القراء Àه القارئ الضم�� �T ح ر فإنه يق�� � 
لنسبة إ~ إ$ ذات متب�ة، أما �#
صا  � ، إنه بنية نصية وليس  � 
 ا�2 ا بش� اف�� 
Óتوي عل 
̂  
 سد ل�قاصد ال�� 
 النص و�#

مكتوب ��
 .1خياليا"

علُ القا # �̂  
 
 ال��
�Ïية التل ا نظر 
Óتقف عل 
 
 ا?Vسس ال��


 ³لية إن ا+تأمل ��
رئ عن�ا فعا? ��

 Oبدورها من شأن ا+تع 

 تع� بوية ا-ديثة ال�� تلفِ ا?Vدبيات ال�� �� 

القراءة، سيجد لذلكَ صدى ��

 
 ات ال�� #� 
 ا+درس و+ا يتوفر عليه من حد أد�� ا-�Ýت التفاعل مع ا�توى التعلي الذي y من إم£��
نتاج. F?م والتأويل وا  تعنيه ع� ال×�

ديدا تدريسية النصوص ا?Vدبية مدعوة وعليه فإن ا بية، و̂� +مارسة الصفية لتدريس مادة اللغة العر

 من أجل تدريس أمثل للنصوص القرائية 

�Ïية التل ا نظر #A أتت 
 تلف ا+فاه�
 ال�� إ~ استحضار ��
نحُ للت�يذ مساحة شاسعة و  �T 
 جية ال�� �Ó+ا، ع�# القراءة ا �Óم 
 صلب العملية $#

�� Oا واضعة ا+تع � 
ح�
ا ما توفر لديه من مكتسبات وقدرات.  ا، مستح�� �Aهاما للتفاعل وتفكيك شفرا 

1. Jô…^ÏÖ]<íŞ×‰<±c<Œ…‚¹]<íèˆÒ†ÿÚ<àÚ<Hh�ù]<‹è…‚i 


 تضع أمام  نسانية ال�� F?ع� صعيد العلوم بش� عام والعلوم ا �̈ ات ا-اص 

 انسجام مع التغ�
��

تلكُ من طاقا 
T ا #T نسان F? م �# �Nا ا?ه �Óقيق التطور ا+نشود، ع� أعي �̂  

رها �� �Nكن است 
T ت ت وإم£��


 العملية التعليمية، وعليه فإن 
�� Oع8ء من شأن ا+تع F?بوية إ~ ا هذا ا?Vساس سعت ا+ستجدات ال��

� وعاæ ا+عرفة  
� ا+تع�� 
ا ومي�ا و"وسيطا ب� بوية مو#¹ ات ال�� 
Óليه التوج �T ا+درس أ�4 وفقَ ما
 
م وا�يط ا+در° #Aكتسا � ولسبل ا 
� ا+تع�� 
ا للع8قات ب� َ ا+درس أن يكون مد$# 
àُجل ذلكَ دV? ،

                                                             

 الكدية، م1~8 
 وا-#

ة Ñيد -مدا�� #Ñ ر، فعل القراءة، $� � 
، ا+غرب فاس السنة (بدون)، 1نشورات مكتبة ا+ناهل، طفولفغانغ إ$
 .30ص
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� . 1"ا+عرفة 
لتا~
 فإن ا-� 
 الفصل، �#
̈� (ا+قصود سلطة ا+عرفة) �� 
 السابق y السلطة ال£م

بعدما Uن ��

 التفك�
 والنقد يب�Ï �دودا

�� � 
 .ا+تاح ل�تع��

ختل #T بية ات إن تدريسية اللغة العر 
Óا التوج 
Óتدعو إل 
 ات ال�� 
ضعُ ل� هذه ا+تغ� � �̂ ا  �A ف مكو��
كنه من التفاعل مع  �T 
 ته ال�� 
و~ لتنمية Öاراته و كفا� V?لدرجة ا #� Oتكز ع� ا+تع �$ 
 بوية ال�� ال��

 و 

ئه الثقا�� �Nمع ان �Éتتنا 
 موعة من الق�
 ا?Vساس ال�� ، زد ع� ذلكَ امت8كه �# 
à �Nيطه ا?ج�

 ع� ا+ستوى ا?قتصادي ا?ج 
 و اللغوي "اعتبارا للحاجات ا+تجددة ل�جتمع ا+غر�# 
 والدي��à �N

ة  � وا+تع�ات من #¹ 
ة، وللحاجات الشخصية الدينية والروحية ل�تع�� 
 من #¹

 و الثقا��à �Nوا?ج


 التفاعل مع ا?<خر و تقب¨ و ا2أخرى"

 تسعفه �� ام ، مع توفره ع� ا?Vسس وا?Vدوات ال�� ح��

ات الع� ا-ديث ا+وسوم بع�  
تلفة والقدرة ع� التكيف مع متغ� مرجعيات أخرى ��
 التكنولوجيا.


 ? يستند إ~ �ددات بيداغوجية  الية والعفوية ال�� # �̂ �ه ا?ر �̂ æ تعد القراءة نشاطا 
تحُ  �T ع� ا+كتسبات و Vجية ��ة ومضبوطة تت� �Ó+ كتيكية، بل أ�4 فع8 خاضعا من  وديدا

بة السطحية  اوزِ ا+قار # �̂ قق ع� صعيد اللسانيات و ا+ناÚÞ النقدية، من أجل  �̂  
 هودات ال�� ا�#
اول  بة تنفذ إ~ أ³اق النص و̂� 
 إ~ مقار 
 التعامل مع النص ا?Vد�#

�� 
ح والتفس� ا+ستندة ع� ال��
Áت معرفية ا و مكتسبات سابقة و  جاهدة استقراءه بناء ع� فعالية ا+تعO وما توفر لديه من $�

فيّة داخل النص، إذْ "? يستقبل النص "بذهن فارغ" بل  
 الكشف عن ا+ناطق ا-�
خلفيات تسعفه ��

به ومكتسبات" ار # اته و̂� 
 نتاج خ�#Ø 
 كنه من وضع فرضياته ا-�اصة ال�� �T 3إنه مزود بشبكة للقراءة. 

ليات  > #� � 

 حدود إمداد ا+تع��
تلفة، «ذا فإن وظيفة ا+درس تنح� �� التعامل مع النصوص ا��

ع¨ متمكنا  # 
̂ م ووصو? إ~ التحليل و التذوق، ¾  ̈� ال×� رح #T و مرورا 
̈� ا+8حظة و التأط� رح #T بدءا

 ال8حق من مراحل دراسته، ع8وة ع� زرعِ روح 

ا �� �Òيصاد 
 من سبل التفاعل مع النصوص ال��

 تعاطيه مع جل الوضعيات ا


 حياته اليوميّة، أضف إ~ ذلكَ خلق التفك�
 النقدي لديه ��
ا �� 
Óي8ق 
 ل��

ا، مع  
Óإل 
Ýوروث  ا-ضاري الذي ينت+ 
 و ا?تصال �#

 و الثقا�� اثه ا?Vد�# �$ � 
� ا+تعO و ب� 
حوار ب�

                                                             
اصة بسلك التعل�
 الثانوي 1 بوية ا-� ات ال�� 
Óوالتوج Úßا ، ال�# 
âطر والبحث العV?ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا~
 وتكو4 وزارة ال��

عدادي، مادة اللغة العربية، ا+غرب،  F?13، ص 2009ا 
بية الوطنية والتع2 ، ا+رجع السابق، ص وزارة ال�� 
âطر والبحث العV?ا � 
 .4ل�
 العا~
 وتكو4
اصة بتدريس مادة اللغة 3 اÚß ا-� بوية وال�# ات ال�� 
Óالتوج ، 
âطر والبحث العV?ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا~
 وتكو4 وزارة ال��

، ا+غرب،  
 .21، ص 2007العربية بسلك التعل�
 الثانوي التأهي�
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، و مع إغناء الرصيد  
 ا من رصيد فكري و أد�# 
Aا توفر لد #T خرىV?ورة ا?نفتاح ع� الثقافات ا �á

 البوابة اللغوي من عبارات و مفرداØ دبيةV?كتابيا أو شفاهيا... تعد النصوص ا 
ا للتعب� 
Óت  تلجأ إل

ا  �Óو?ت فرض �̂  �̂ 
 خ
تمعات ا?Vخرى �� ا +د جسور ا-وار و التواصل مع ا�# 
Óد عل �Nكن ا?ع 
T 
 ال��

� ا-ضارات وأدى  إ~  
̈� ب� 
 الذي ك� ا-دود الفاص #äنتيجة التقدم التكنولو �̈ ات ا-اص 
التغ�
 
 ̈� بتحصينه من  تف�1 � ا+تعO من الوسائل الكفي 
ك� �T دبية بدورV?كة، «ذا تضطلع النصوص ا ق�
 مش��

ارف الذي فرضته العو+ة.  ا+د ا-#

تمل عددا ? حَ� y من  
̂ 
 الذي  نه يتعامل مع النص ا?Vد�# V فع� ا+تعO أن يكون واعيا �#
تلفة، ¾ يدفعه إ ~ طرح تساؤ?ت حوy تعينه ع� استكناه ما القراءات و التأوي8ت والد??ت ا��

 �̈ كنه من رÈ ا-دود الفاص �T ا توفر لديه من وسائل و أدوات #T � 
ا́ر، هذا ره� فيه من خبا�
 و أ � 
̂
-�صائص البنيوية و الد?لية  اط النصوص، إذ عليه أن يكون واعيا �# �Tط ع� حدة من أ �T ¯ � 
ب�

ضافة إ F? ية و ا-جاجية، الثاوية داخل النص ال�دي، �# 
~ معرفته للعناá ا+شHه� للنصوص التفس�
 . 

 والداخ� #äع8وة ع� معرفته لبنية النص الشعري و ش� ا-�ار 

جرائية  F?تلف العمليات ا 
 ع� التفاعل مع النص ع�# ��àبدا F?تقت� غاية تدريس النص ا ?
تلف � ا+تعO من طرق إنتاج نصوص �� 
ك� �T ا �Tجية فقط، وإ �Ó+سلوب يستطيع من خ8«ا واV?ة النمط وا

ا عن  أن يع�# عن أف£ره وهواجسه وعواطفه، ومُصدِرا أح£مه النقدية إزاء ما تطرحه من قضا�
 مع�#
Uة نص ما. ، ومتمكنا من النسج ع� ا+نوال أي �ا � 
اه� جج و$# #̂ ها  
 مواقفه دا³ا إ�

2. êÏ×jÖ]<íè†¿Þ<ðç•<»<”ç’ß×Ö<íérãß¹]<ìð]†ÏÖ] 

موعة من ا-�طوات ا+تبعة للتعامل مع النصوص ا+قررة، بعيدا عن فالقر  #� 
Ø جية �Ó+اءة ا
 


، يضعنا �� �y?طرائق اشتغال النص وطرق إنتاجه للد 

الية والعفوية، فإن "أي تفك�
 منظم �� # �̂ ا?ر

ج وطرائق إنتاجه ل�ع �Ó+طرائق اشتغال ا 

جية، Á أن أي@ تفك�
 منظم �� �Ó+يلنا قلب ا+مارسة ا 
̂ رفة، 

ة ع� ا+مارسة النصية، &نطلق" �́  .1مبا

� «م مكتسبات و  
ية مع متع�� 
TدU بة أ ر # �̂ ا مدرس ذو  
Óفُ عل نشطة صفية ي�� V ا?Vمر يتعلق �#
اÌا و خصائ=ا  �Tختلف أ #T ا للتفاعل مع النصوص �Óعية و لغوية...ينطلقون م �Nخلفيات معرفية و اج

ا ا?Vس لي¨، ع�# " خطوات و³ليات يوظ×� م النص و̂� �Ò رة أنشطة الت8ميذ التعليمية من أجل �� F? تاذ
ا  #A يقوم 
 
 للنص، ووضع فرضيات لقراءته، إ~ العمليات ال��çدراك العام ال F?وتنطلق ا-�طوات من ا

                                                             
1 �̈ يب، أسئ # �̂  


، عدد العو�� 
Ü ا اد ا?ش�� �̂ ريدة ا? #- 

ج، ا+لحق الثقا�� �Ó+ا �̈  .378 النص وأسئ
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كيبا،  ، و$� �y?النص الداخلية معجما، ود áث عنا #̂ الت�يذ لفحص فرضيات القراءة من خ8ل 
، و من خ8ل  � وأسلو�# 
Ûوالتار 



 والثقا��à �Nعطيات مستمدة من �يطه ا?ج #T بطه 
 انسجام مع 1ر
�� ،"


 تدعو إ~ تفاعل ا+تعO مع ا+عرفة ا+درّسة بعيدا  ̈� ع� صعيد طرق التدريس ال�� التحو?ت ا-اص
� و الشحن. 
 عن التلق�

ط   �T 

ات �� 

 ا+غرب هذه التغ�

�� 
ا حقل التعل� �Òعر 
 ص8حات ال�� F?التدريس الذي اقتضت ا
ت، وذلكَ  
موعة من الكفا� قيق �# �̂ يعتمد ع� بيداغوجيا ا?Vهداف إ~ التدريس الذي يس� إ~ 
نسان  F?تضع ا 
 نسانية ال�� F?عية وا �Nققت ع� صعيد العلوم ا?ج �̂  
 ̈� ال�� ورة ا+تواص 
انسجاما مع الس�

رهاصات ا- F?نتاج هذه ا 
Ø جية �Ó+ا. فالقراءة ا �Aما �Nصلب اه 

̈� ع� صعيد العلوم ذات �� اص


 ع8قته ا+عرفة 

 ا+مارسة الصفية ��

ة �� 
ãية كب� V
ا �# 
Óف Oا+تع �Æ 
̂  
 ، ال�� 
بية والتعل� ل�� م �# �Nا?ه

 �Nيث يتحول من متلق إ~ منتج ل�عرفة بي #̂ بداعية ا-�8قة  F?طاقته ا 
ه ع� تفج� � 
ف� ا+درّسة، و̂�
ا بدور ا+وجه وا+ر  
Óشد وا+تدخل إذا اقتضت الوضعية ذلكَ.يضطلع ا+درس ف 

نحُ للقارئ  �T 
 ت النقدية ال�� ا ا+قار�# �Óفرض 
 عتباره قار�V أملته التحو?ت ال�� #� Oتع+ م �# �Nا?ه
، "فالنص  


�Ïشت ا+تلã 
 8ف ا+ناÚÞ السياقية ال�� � #̂ بداعية  F?مع النصوص ا 

 التعا²
ة �� 
مساحة كب�


 ³لية مشار 
� البنية مفتوح ينجزه القارئ �� 
8كٍ. هذه ا+شاركة ? تتضمن القطيعة ب� �Óرد اس كة. ? �#


 التأليف"
مارسة القراءة إ'ام �� 
 ³لية د?لية واحدة. ��

ما �� 
 اندما#¹ ا تع�� �Tإن م8مسة 2والقراءة. إ ،
 � 
جية لتحقيق نوع من التواصل مع النص الذي يقع ب� �Ó+لتمكن من ا-�طوات ا #� � 
هذا ا«دف ره�


 الذي يدي ا+ت
كتشاف ا+عا�� 
 تقودُ إ~ ا عO، فيص�
 بذلك قادرا ع� رصد العناá ا?Vساسية ال��

ارجية والداخلية. ات النصية ا-� �́ � وا+ؤ V4ا النص، معتمدا ع� ¯ القرا 
Óف � 
̂ 

ية: 
Óا القراءة التوج 
Óعل 
 
 تنب�� موعة من القناعات ال�� كن رصد �# 
T ?ا #Ñإ 

لفعل ع�# ا - � القارئ.النص يستمد وجوده �# 
 لتفاعل بينه وب�

ية. - م ا+عرفية والفكر �Aوي8ت بتعدد القراء وخلفيا V تمل عدة قراءات و�� 
̂  النص 

نح للنص مع�� ويسد الفجوات والبياضات الواردة فيه. - 
T القارئ 

                                                             
لتعل�
 الثانوي، ا+غرب، ص 1 اج اللغة العربية �# �Óبية الوطنية، م  .29وزارة ال��
طاب وعO النص، عاæ ا+عرفة، العدد 2 
 للثقافة والفنون، الكويت، غشت 164ص8ح فضل، ب8غة ا-� لس الوط�� ص  ،1992، ا�#

214. 
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وي¨ - V لي¨ و�� مه و̂� �Ò 

جية معينة �� �Óم 
àتستد 
  .¯ نص y خصوصيته ال��

3. Ú<íérãß¹]<ìð]†ÏÖ]<l]çŞ}J“ßÖ]æ<Ü×Ãj¹]<°e<ØÂ^Ëi<Ð×}<Øq_<à 

بية  
 لل�� يل مقتضيات ا+يثاق الوط�� � 
 إطار ت��
�� 
 
 التعل�
 ا+غر�#

جية �� �Ó+د القراءة ا �Nاع ��
 �̈ 
 تنا�É مع التحو?ت ا-اص


 تدريس النصوص القرائية، ��
يقة جديدة �� ، من خ8ل بلورة طر � 
التكو4


 ع� صعيد ا+ناÚÞ النقدية واللسانية وطرق 
ته السابقة �� عتباره متلقيا تؤدي خ�# #� Oالتدريس، و"ا+تع

رت  �Ìث8ته دور ا+وجه لعملية القراءة وتشيد مع�� النص. و �Tالتعامل مع النصوص ومعرفته و
" 
ال ا+در° 
 ا�#

ا �� VAالنصوص واقرا 

�Ïتل 
�� بقضا� �A 


�Ï1بيداغوجيا للتل. 

 

 ي�Nجية لقراءة النصوص ف �Ó+تتلخص ا-�طوات ا: 

-  
ديد صاحب النص ومصدره ونوعه التأط� �̂ 
 سياقه، ع�# 
: حيث يضع ا+تعO النص ��

عدادي الذي تتوزعُ فيه النصوص وفقَ  F?لسلك ا 
 إليه، خصوصا إذا تعلق ا?Vمر �#Ýال الذي ينت وا�#

 ستة.

ا?ت معينة ح�ت �� #� 

ديد  �̂  � 
� يصعب ع� ا+تع�� 

 بعض ا?Vحاي�
شارة إ~ أن �� F?در ا # كُ و̂� لتا~
 ت�� نوع النص، و�#

ديده. �̂ � متع�يه ع�  
� قراءته، آنذاك يستطيع ا+درسُ أن يع� 
طوة إ~ ح�  هذه ا-�

ات ا+8حظة - �́ دد ا+تعO ا+ؤ 
̂ 
 فرضياته، إذ  ها يب�� : تعد هذه ا-�طوة ذات أãية وع� إ$�
ض F? كيبيا و د?ليا، �# ا العنوان من خ8ل قراءته $� �Óايته، النصية ا+رافقة، م �A افة إ~ بداية النص و

حاو�y التعب�
 شفو�
 ³ا تتضمنه،  #T � 
ال ل�تع�� ع8وة ع� الصورة ا+صاحبة للنص؛ حيث يفتح ا�#
ا ا+تع�ون حيال الصورة، غ�
 أن  #A ~أد 
 ف£ر ال�� V?تلف ا يتدخل بعد ذلكَ ا+درسُ لتجميع ��

كن تسجيلها من خ8ل التعامل مع ا 
T 
 تلف الكتب ا+درسية، ا+8حظة ال�� �� 

لنصوص ا+قررة ��


 بنوع äالنص، وهو ما يو yالصورة و ما يقو yما تقو � 

 بعض ا?Vحيان غياب أي ع8قة ب�
ي8حظ ��

ا، ر�É ما تعج به وسائل ا?تصال ا-ديثة  �Óم 
 العملية التع�ية $#
طاب الب�ي �� �- م �# �Nمن عدم ا?ه

� ال 

 التخاطب ب�
ت التعامل من توظيف الصورة �� 
د� # #̂ ورة التوفر ع� أد�� أ �á 
àناس، ¾ يستد

 مع الصور ب� أنوا5ا و أش£«ا.

                                                             
1 
لتعل�
 الثانوي التأهي� ، ديداكتيك مادة اللغة العربية �# 
âطر والبحث العV?ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا~
 وتكو4 وزارة ال��

 .16ا?Vصيل، مرجع سابق، ص 
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م: - ا  ال×� VAمن ورا 

ل ا+درس هذه ا-�طوة بقراءة اقتدائية للنص أو مقاطع منتقاة يبت�� �Óيس

، �� ب 
ق� ام ع8مات ال�� ة الصوت واح�� يقة القراءة ون�# 
 طر
ذوَ ا+تع�ون    حذوه �� 
̂ عدَ ذلك أن 


 قد تبدو  � وا?خر ع� بعض ا+فردات والعبارات ال�� 
� ا-� 
يتناوبون ع� قراءة النص، يقف ب�
يب ا+ع��  اولُ تقر 
̈� و̂ ' 

 تبدو «م غ� � ع� اختيار بعض الTات ال�� 
فز ا+تع�� 
̂  Á ،صعبة

ح ? تقت� فقط ع م هذه خطوة ال�� �Aشارة إ~ ع� أ F?درُ ا # �̂  . � 
+رادف، من ا+تع�� يضاح �# F?ا �
لضد، بعدَ ذلكَ ينتقل ا+درس إ~ طرح  ح �# اطه من خ8ل اللجوء إ~ ال�� �Tأ 


كن التنويع �� 
T بل
م،  �Óبي 
Nء جذوة النقاش فUم من أجل إذ از مواق×� � إ~ إ$# 
لنص تستفز ا+تع�� ̈� متعلقة �# أسئ

 
 � ال�� 
ز ا+ضام� ستخ8ص أ$# و~ �# V?ا+درس هذه ا-صة ا �� � 
ا النص الذي يش� و̂ �Óيتضم 
 موضوعا للدرس.

̈� التحليل «ا ارتباط التحليل:  - ن مرح V
̈� ع� ا+تعO أن يكون واعيا �# خ8ل هذه ا+رح

ليل النص الشعري فل�  �̂ يقة  تلفة عن طر ليل النص ال�دي �� �̂ يقة  وثيق بنمط النص، وأن طر

 التحلي

يقة معينة �� 
 طرàتستد 
  ل.نص بنيته وخصوصيته ال��

كيب - اه مضمون ال�� # �̂ 
 التعب�
 عن مواقفه 
ية �� ا من ا-ر � 
د ا+تعO ح� # 
̂  �̈ 
 هذه ا+رح

�� :

 بناها قبل  اضاته ال�� يبا ?ف�� النص، إ~ أي حد استطاعَ أن يكون موافقا لتطلعاتك وأفقه أم Uنَ ��

 التفاعل مع النص.

<Ví³^} 

لنظام ر �# �Ì ،cٌ� 
 #a �Óجية تصور م �Ó+سنة  إن القراءة ا 
دف إ~ تدريس 1987الفرن1 
A ،م
ا، بغية إضفاء حيوية ع� النشاط  �AÁ ا 
 وفقَ ا+ناÚÞ النقدية ا-ديثة، وا?ستفادة من $�

Vالنص القرا�
جية القراءة ع�  �Óالتدريس، «ذا تتأسس م 



 ا+درسة العمومية بعيدا عن الطرق التقليدية ��
�� 


Vالقرا�
 مبادئ ث8ثة:

.مبدأ الHية: من خ 

Vارجية للنص القرا� لعناá ا-� حاطة �# F?8ل ا 

. � 

 وفقَ مستوى ا+تع��
Vتدريس النص القرا� 


 مبدأ التدرج: ع�# التدرج ��

طه وطبيعته. �T َجية معينة لدراسته وفق �Ó+ ُضع � 
̂  

Vمبدأ ا-�صوصية: أي أن ¯ نص قرا� 
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 بيبليوغرافيا
� فارس، مقاييس اللغة، ج  - قيق عبد الس8م ه5ا#4 �̂  .1979ارون، دار الفكر، ، 
وت/  - 
ول، منشورات عويدات، ب� V?لد ا يه ??ند، ا+وسوعة الفلسفية، تعريب خليل أÑد خليل، ا�# أندر

ريس ط  #�2 ،2001. 
� منظور، لسان العرب، ج - � ا#4 
ال الد4 #Ñ4وت1، ط 
 ، دار صادر، ب�
بية، العدد  - ̈� علوم ال�� #� ،� Ú 
Û2011، مارس 47الدر. 
، عدد العو  - 
Üا اد ا?ش�� �̂ يدة ا? ، جر 


ج ا+لحق الثقا�� �Ó+ا �̈ ̈� النص وأسئ يب، أسئ # �̂  

 8.  ا?Vحد ��378

 .1991دجن�# 

 للثقافة والفنون، العدد  - لس الوط�� طاب وعO النص، عاæ ا+عرفة، ا�# ، غشت 164فضل ص8ح، ب8غة ا-�

1992. 
-  


�Ïا+بدع والنص وا+تل � 

 الع8قة ب�
�� 
àول فؤاد ا+ر V?ون، العددان ا لد الثالث والع�� ، عاæ الفكر، ا�#


 للثقافة والفنون، الكويت،  لس الوط�� ، ا�# 

 .1994والثا��


 الكدية، منشورات مكتبة ا+ناهل، فاس، السنة  -~8 
 وا-#
ة Ñيد -مدا�� #Ñ ر، فعل القراءة، $� � 
فولفغانغ إ$

 (بدون)
-  � : سعيد #4 
ة وتقد� #Ñ ابيل، $� � 
وى العدد Uلينوفس�
 إ$ � �$ �̈ #� ، 


�Ïالية التل #Ñوس و 
ت � ، هانس رو$# 

 ا«ا��

85 
 .2016، ينا$
ول  - V?ون، العددان ا لد الثالث والع�� ، عاæ الفكر، ا�# 


�Ïا+بدع والنص وا+تل � 

 الع8قة ب�

 فؤاد، ��àا+ر


 للثقافة والفنون، الكويت،  لس الوط�� ، ا�# 

 .1994والثا��

بة من ال - � �̂ بية، القاهرة، الطبعة الثانية،معجم الوسيط،  مع اللغة العر #� ، � 
 .1972 لغوي�
ة، د. رشيد بنحدو،  - #Ñ ، تقد�
 و$� 
 ويل جديد للنص ا?Vد�# V ، من أجل �� 


�Ïالية التل #Ñ ،وس 
ت � هانس رو$#
 .2004منشورات ا?خت8ف، 

اج اللغة - �Óم ، 
âطر والبحث العV?ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا~
 وتكو4 لتعل�
 الثانوي  وزارة ال�� بية �# العر
ديدة،  ، مطبعة ا+عارف ا-# ÚÞوا+نا Úßا ية التعل�
 الثانوي، ق# ال�# 
لتعل�
 الثانوي، مد$ بية �# اج اللغة العر �Óم

ط ا+غرب،  .1996الر�#
بوية  - ات ال�� 
Óوالتوج Úßا ، وحدة ال�# 
âطر والبحث العV?ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا~
 وتكو4 وزارة ال��

ط، ا-�  ية ا+ناÚÞ وا-ياة ا+درسية، الر�# 
بية، مد$ عدادي، مادة اللغة العر F?الثانوي ا 
اصة بسلك التعل�
 .2009ا+غرب 

اصة  - اÚß ا-� بوية وال�# ات ال�� 
Óالتوج ، 
âطر والبحث العV?ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا~
 وتكو4 وزارة ال��
بية بسلك التعل�
 الثا ط،بتدريس مادة اللغة العر ية ا+ناÚÞ وا-ياة ا+درسية، الر�# 
، مد$ 
 .2007 نوي التأهي�

� ا?Vطر،  - 
ية لتكو4 ، الوحدة ا+ركز 
âطر والبحث العV?ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا~
 وتكو4 وزارة ال��
� ا?Vطر، الر�#  
ية لتكو4 لتعل�
 الثانوي التأهي�
 ا?Vصيل، الوحدة ا+ركز بية �# كتيك مادة اللغة العر ط ديدا

 .2010 ا+غرب، ماي
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í‰…‚¹]<»<íéÊ^ÏnÖ]æ<íéßËÖ]<íée�Ö]<Åæ†�Ú 

êÛÎ†Ö]<|çÛŞÖ]æ<íèçe�Ö]<ìçÏÖ]<°e 

 رجاء قيباش 
 طالبة باحثة في سلك الدكتوراه

 جامعة محمد الخامس بالرباط، المغرب

<íÚ‚ÏÚ 

بوية بنيناه مل ع� عاتقه 8Ñ ثقي8 من آمال $� 
̂ و  �Ò ،نذ إذا دخل الفن إ~ ا+درسة ا عليه. ��
ص  � 
̂  
Nبوية أش£ل من الشك ف +نظومة ال�� بية الفنية والثقافية �# يع ال�� ة، تدور حول مشار ف��
عية  #T ،بية الفنية والثقافية اليوم قيق "ا+واطنة ا+بدعة ". ال�� �̂  


ا �� �Óãبوية ومدى مسا فوائدها ال��
ة -ا+واد ا+درسة ا?Vخرى بوية متنا�³ ورة $� 

 بيئته، ومن تس�  –وفق س�

هيل  الفرد ل8ندماج �� V إ~ ��
 � 
سب، بل أيضا من الناحيت� �ë مالية و الفرد، ? من الناحية الفنية وا-# �T ت£مل �äتتو 


هنا، )�
كتساب  ، ا 
àبدا F?النمو ا 


�� Íيسا 


 نشاط عق�
 ووجدا��

الوجدانية والعقلية، إ~ جانب ذلك، )�
 
ما~ لذوق ا-# 
 وا?رتقاء �# لدى ا+تعO، بواسطة صيغ خ8قة تعكس الطابع ا+تفرد الذUء الف��

بية عن  ل�� نسانية تع�� �# F?من العلوم ا Oع 
Ø نوية، بل ية �� 
Óف رد أنشطة $� 
 ليست �#
لشخصيته، ")�

مع  # �̂ 
 العقلية وا-سية والوجدانية، Á تشمل ³ليات إجرائية مشتقة äتلف النوا �� 

يق الفن �� طر

نسانية و  F?ا+عرفة ا � 
نشطة وا+مارسة الفنية"ب� V?1الثقافية والفنية، وا . 

سيس  V 
 الفن وا+درسة سيعيد ��mن "لقاء عا V

 القول �#


 يعطينا ا-ق �� #äاء ا?بستمولو إن هذا ال��
ة الفشل  ?Vساس إنقاذ ا?Vطفال من ا«در ا+در°
 ومعا-# #� 

 أزمة، و̄ هذا يتغ�

بوي �� نظام $�
لتشجيع"الدرا°
 بفضل ا+مارسات الفنية،  ة �# 
بوية جد$ 
 تعت�# فرصا $� ، مبتغاها ا?Vسا°
 هو 2وال��

ز  لوان، وا?بتعاد عن �# V?ام وا #� V?ش£ل واV?ع� قراءة لغة ا Oمية الفنية، و"إقدار ا+تعV?القضاء ع� ا
" 
 دراك الف�� F?عن ا � 
بية الفنية والثقافية نفÔا اليوم، وبش� استعجا~
 3الع� د ال�� # �̂ 
 مقابل ذلك 

�� . ،
ا?ت ا-ياتية وع� رأ'ا الثورة  
 ¯ ا�#

ضة رائدة �� �Óا+وسوم ب ، � 
4 ت القرن ا-ادي والع�� 
د� �̂ أمام 

                                                             
1 
م للن�� والتوزيع، دار الر� 
�

V?النظرية والتطبيق، دار ا � 
، Öارات تدريس الفنون ب� � عبيد ج�# 

 حس�
� للن�� والتوزيع، البيا�� 
ح�

ردن، ط V?11.، ص. 2016، ³1ان ا. 
2Kerlan Alain, Langa Samia, Cet art qui éduque, Fédération Wallonie-Bruxelles de Belgique, 2015, p. 25. 

م الفن وأصول تدريسه، دار ا+عارف، ط3 بية ا?Vسس السيكولوجية ل×� �، الفن وال�� 

 .20، ص. 1984، 2البسيو��
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ا  �Aا وسلبيا �Aابيا # 
̂ F تمعات شبكية �# ا من �# �Óوما نتج ع 
àء ا?صطناUية والذ التكنولوجية والر��
ا ا+ستقبلية.  �A  ورها��

1<”†Êæ<Ù^Úa<VíéÊ^ÏnÖ]æ<íéßËÖ]<íée�Ö]<…^ŠÚJíuçÛ�<íèçe†i 


 عام "
ت عنوان: "من أجل مدرسة جديدة"، بدأ ��1968 �̂ ازها بفرنسا  # �̂ ، أثناء فعاليات ندوة �� إ

ج  �Óم � V$Uال ر 
 ا�#
بويون وا+ثقفون والناشطون �� 
 التعل�
 العام، ووضع ال��

�� 
 از أãية البعد الف�� إ$#
 
 
 والتعل�
 الف��

يب الثقا�� بوي مبتكر، ي�� من خy8 التدر وا?نفتاح ع� العاæ ا-ديث، والذي $�
كة وسينبثق عنه ما يسÝ فن العيش  
 .L’art de vivre "1سيمثل جزءا من التحض�
 للحياة ا+ش��

و��
 � 
Ûاث الصادر بتار ل�� «ندسة، و�# بداع، �# F?ية ا ر #̂  2016يوليوز  7سياق متصل، ينص القانون ا+رتبط 

بية الوطنية الفرنسية والتع بية عن وزارة ال�� ول، ع� أن "مسار ال�� V?الفصل ا 

ل�
 العا~
 والبحث، ��

يع الشباب، وهو يتأسس ع�  #Ñ الفنية والثقافية يلتمس تشجيع ولوج متساو للفن وللثقافة لفائدة
³ال الفنية، ¾رسات فنية  V?وا � 
ا: لقاءات مع الفنان� كن فصلها عن بع=� 
T ? ا?ت ³ل ث8ث �#

ا?ت #� 

اعية �� #Ñضافة  فردية و F? #� 


كتساب ا+رجع الثقا�� م من ا �Óك �T فنية متعددة ومتنوعة، ومعارف
كتساب القدرة ع� ا-\ والفكر النقدي"  . 2إ~ ا

ي فوسيون  بية   Henri Focillon3«ذا الغرض، حي�N نتأمل تصور ه�� وع ال�� والذي يعت�# "م��
القة أو ا+ولدة 
 ا+درسة هو القوة ا-�

بية هو  الفنية والثقافية �� ال ال�� #� 

وع �� للفن، وحيث أن ا+��

ن  �ê نه يندرج V? Oمع أهداف التع �Éض فيه أنه يتنا ، y قيمة، يؤطره هدف  يُف�� 
نشاط دال، �³

 الغالب ع� تعبئة ا+وارد ا+ادية 

بة حل ا+شÎت، ويعتمد �� 
 مقار 
 تب�� بوية، يقت�0 ورة $� 
س�
لتنسيق مع خصوصيات وضعيات  ية �# بية الفنية والب�� وع ال�� 
 م��

�� 
حياتية معينة، نبع التفك�
 


ها حضور الفن �� 
 يوا#¹ ش£?ت التنظيمية والتعليمية والبيداغوجية ال�� F?اوز ا # �̂ دف  #A  والثقافية
 
ية التعب� بداع، ا?بت£ر، حر F?عتبار ا Uء �# � وال�� 
بوي� � ال�� 
ك�� للفاعل� ية أ ا+درسة، مع منح حر

راط ¯ من الفنان وتقبل ا?خت8ف من دع � �̂ تية: ا ضع إنفاذه ل�رتكزات ا?< � 
̂ ه ا?Vساسية، والذي  VTا

                                                             
1Artis, Guide sur l’éducation artistique et culturelle, sous la conduite de Stephan Hernandez, en Bourgogne-
Franche-Comté, 2018-2020, p.7 

2Loi relative à la liberté de la création et au patrimoine du 7 juillet 2016, décret d’application du 29 mars 2017, 
p. 14. 

بية، مطبعة النجاح 3 ، منشورات عاæ ال�� 

 ميد� 
 ع� ا+يل��
�� 
، الفن والتكنولوجيا، مستقبل الفن التشكي� 
اه� � ا$# 
ا-س�

ديدة، الدار البيضاء،   .21، ص. 2012ا-#
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وع، إضافة  � داخل ا+ؤسسة، حامل ا+�� 
ي� دار F?وا � 
بوي� � ال�� 
يع الفاعل� #Ñ ،داخل ا+درسة، ا+درس
ية ا+توفر  لنظر إ~ ا+وارد الب�� بية الفنية والثقافية �# وع ال�� ة إ~ توف�
 التوازن ا?قتصادي +��

"y بوية ا-اضنة  ...1وخصوصيات البيئة ال��

بية الفنية  وع ال�� � لنا أÍ خصوصية +�� 

 هذا ا�ور، تتب�

 أدرجنا �� لنظر إ~ ا+عطيات ال�� #�


 ل�ؤسسة 
بة تشاركية، حقوقية، منفتحة ع� ا�يط السوسيوثقا�� والثقافية من حيث تبنيه مقار

اتيجيات ³ ده ع� اس�� �Nالتعليمية، واع 
 #äاديغم بيداغو " وفق $# 

فز ا+تعO ع� " التعO الذا�� �̂ ل 
بوي".  نتاج ال�� F?8ك ا+عرفة" إ~ "ا �Óمن منطق "اس yن انتقا  متجدد، ل��

2l]…^¿jjÞ]æ<…^ma<VàË×Ö<íèçe�Ö]<ìçÏÖ]J 

يد  ت ر بوية، شأنه شأن التنفس من  Herbert Readيؤكد هر$# �$ �̈ أن "قيمة الفن تتجسد كوسي

 ³لية حيث ام

و ينخرط بعمق �� �Ò ،ية 
ره لعناá تعب� �Nم من حيث استÎإيقاعية، وال áت8كه لعنا

 ب� تنوعاته اللغوية والثقافية ليعكس 

�Ïنه لغة عا+ية تصل ا+تل V? ، 
Ýس دراك والفكر والعمل ا-# F?ا
تمعات وأ_" س جوهر هذا البحث: إ2حضارة وفكر �# 
T ?كن أن نطرح سؤا 
T ،أي حد ، من هنا ~

بية الفنية والثقافية ع� ا+تعO؟ ر ال�� كننا ا-ديث عن آ�� 
T 


 �� إجراؤها منذ سنة " Ú الدراسات ال�� VÛس أن نستح�� هنا نتا V
ت أن 2007?�# �Äأو 
 ، وال��

 ا+مارسات الفنية «ا: 

كنه م - �T 

ه الدراسية، )� # V̂ ستوى نتا #T تظهر من خ8ل ا?رتقاء Oر خارجية ع� ا+تع ن آ��

، حل ا+شÎت ا+عقدة،  � 
ك� ، ال�� 
ا: القدرة ع� التعب� �Óمة مÖ صية � ت وÖارات  � 
كتساب كفا� ا
 تطو$
 ا+هارات ا-ركية...

تلفا، تؤسس قواعد الفكر النقدي، وعليه،  - ية ع� ا+تعO إذ تبلور لديه فكرا �� ر جوهر آ��
 
Ýالذات، تن 
ا تكون الشخصية وتعزز تقد$ �A V

زم �# كن ا-# 
T قدرات التوقع، التخطيط، تبلور
مل ا+سؤولية... 
 و̂�

 ا?ستق8ل الذا��

                                                             
1Artis, Guide sur l’éducation artistique et culturelle, p40.43. 

2 �Nتمعات العربية،اليا´ي صبا قيس، الفن ودوره ا?ج 
 ا�#
بوي وإم£نية التفعيل �� 
 وال��à2011 .18، ص. 
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وع  اÚß الدراسية وم�� كة وال�# � القاعدة ا+ش�� 
بط ع8قة ب� لتحقيق ذلك، قد يكون من ا+فيد ر
ح" بية الفنية والثقافية ا+ق�� دول أسف¨:1ال�� 
 ا-#

�� �Âهو مو Á ، 
 كفايات والثقافة:: القاعدة المشتركة للمعارف، ال1وثيقة رقم

 
Source: Artis, Guide sur l’éducation artistique et culturelle, 2018-2020, p.35. 

3l^éÖæöŠÚæ<”†Ê<VíßÛÎ†Ö]<†’Â<»<í�^‰çÖ]æ<íéßËÖ]<íée�Ö]J 

اط  �Tكن أن نتحدث هنا عن ث8ثة أ 
Tبية الفنية مع منطق الوساطة، و °� ال�� �Nه، ت 
 ضوء ما ذكر��
��

 ة: من الوساط

يه مالرو - ا أندر 
Óيق الفن نفسه: دعا إل الذي يعت�# أن  Andre Malrauxالوساطة عن طر
ا أيضا  �Óتكز فقط ع� التخيل، ولك بة مشاعر وأحاسيس، و? $� ر # �̂ مالية ليست فقط  بة ا-# التجر

بة معرفية. ر # �̂ 

بية الشع - ا رواد ال�� 
Óيق ا+عارف وا+مارسات الفنية: انت� إل بية الوساطة عن طر
³ال  V?ا � 
بط ع8قة ب� : ر � 
بة ا+�وسة، و«ا بعد4 ر ع�# التجر �T ن ا+عرفةV? والبيداغوجيات النشيطة
 


ج معر�� �A والنقدي، وليس ع� 
ج التأم� �Óيب ع� ال � عقل نقدي، والتدر 
والثقافات وتكو4
ية والتملك.  و¾رسة التعليق فقط، بد? من ¾رسة ا-ر

كد بينديتو كروس  ̈� أن "ا+واهب ا-�8قة لدى الفنان ?  Benedetto Groceوقد أ الفكرة القائ
لو  # �̂ و يتخذ من "ة  ماي� أ �Ò ،كن أن تنفصل عن الوسيط الذي يعمل فيه 
TMichel-Ange 

                                                             
1ARTIS, Guide sur l’éducation artistique et culturelle, p.32.36. 
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 العملية Æى أن الوسيط ا+ادي يع 
و $ �Ò ، 
 خه" شعارا ل� خلق ف�� #T بيده بل È 
ورة " ا+رء ? $ �Ô+ا
 �Ò ،اها # �̂ طر عليه من قبل"ا-�8قة ا � �̂  æ ف£ر V


 للفنان �#ä1و يو. 

ا مع رأي دو?ند بيل   ن Donald Bellمن خ8ل هذا الوصف، "وتنا�³ V
، والذي ي�ح �#

نتاج" F?ا?ت ا-ياة وا 
 ش�� �#

 2التكنولوجيا تطبيق ل�عرفة الع�ية ��

، وحيث أن عاæ الفن الر��
لفرص وا+سؤوليات، #� Vتدريس  والتكنولوجيا ا-ديثة م� 


ية �� ية أãية �ور يتضح لنا أن للوساطة الر��
ة من  
بطهما ع8قة مبنية ع� درجة كب� �$ ، � 
� فاعل� 
� معرفي� 
عتبار الفن والتكنولوجيا حقل� الفن، �#

ام�
 إدمون كوشو   Edmondالت£مل والتوافق .أمام هذه التفاصيل، "استطاع ¯ من الفنان وا-#
Couchot  


ب�
 هيل�
 أحد رواد الفن الر�� ما الق�
   Norbert Heller، والناقد نور #Aكتا 

��” 


الفن الر��

 التكنولوجيا إ~ عاæ الفن –

�� V ̈� “كيف �� ور�
 +واص �á ت أمرا #� 

لر�� هنة ع� أن توسل الفن �# ، ال�#

و?ت العاæ الذي نعيش فيه �̂ اشيا مع  �T ا+عطيات السابقة، هو م3" التطور 

ك�� �� ينا أ ا . إن ما يغر

ا إلزامية  �Óنستخلص م ، � 
� السابق� 

 ا�ور4
كن اعتبارها امتدادا +ا عرضناه �� 
T قدمته لنا من د??ت

يع التقدم  بوي، وت� 
 الوسط ال��
بية الفنية والثقافية �� يع ال�� اديغمات معاáة لتفعيل مشار ابت£ر $#

 
 و البحث عن أفضل السبل ل8ستفادة من الفرص والتصدي ل�خاطر ال�� قد يقدÖا ا?رتباط ̂�

 والفن.  #äالتطور التكنولو � 
 ا+تفا/� ب�

í³^} 


 الوصول إليه من خ8ل هذه الدراسة هو توف�
 فرصة لتنفيذ 
إذا Uن ا?Vساس الذي ينب��

بية  �$ 
ن "توف� 
 تنظر إ~ الفن كناقل ل�عرفة، ل�� ا+مارسات البيداغوجية ا+بتكرة والنشيطة ال��
وج حديثة وعا+ية، ذات ج بية فنية وثقافية $� ا إ? بفضل $� #Óكن أن تتحقق مطال 
T ? 
 ودة، وال��

بداع والفكر النقدي" F?تلفة، التوقع، ا+بادرة، ا ات نظر �� بية فنية وثقافية 4لو#¹ ، فإن الوصول إ~ $�
موع القوى  بية الفنية والثقافية، وتعبئة �# 
 ال��

ية �� دماج الوساطة الر�� F #� � 
ذات جودة عالية ره�
نظومة ق�
 متينة،  #T ت وأيضا التشبع 
كتساب ا+عارف والكفا� ديدة من ا � ا?Vجيال ا-# 
عية لتمك� �Nا?ج

ن التنمية ا+ستدامة. �i 

�� � 
�ãومسا � 
� مبدع� 
م مواطن� �Óتصنع م 

                                                             
، مرجع سابق، ص. 1 � عبيد ج�# 

 حس�

 .16البيا��
، مرجع سابق، ص. 2 
اه� � ا$# 
 .151ا-س�
 .68سيف الن� ع� �، مرجع سابق، ص. 3

4Feuille de route pour l’éducation artistique, conférence mondiale sur l’éducation artistique, Organisation des 
Nations Unies pour l’éducation, la science et la culture, Lisbonne, 6-9 mars 2006, p. 25. 
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 بيبليوغرافيا
م الفن وأصول تدريسه، دار ا+عارف، ط - بية ا?Vسس السيكولوجية ل×� �، الفن وال�� 


 .1984، 3البسيو��
يع، دار  - م للن�� والتوز 
�

V?ية والتطبيق، دار ا � النظر 
، Öارات تدريس الفنون ب� � عبيد ج�# 

 حس�
البيا��

و~،  V?ردن، الطبعة ا V?يع، ³ان ا � للن�� والتوز 
ح� 
 .2016الر�
- æمنشورات عا ، 

 ميد� 
 ع� ا+يل��

�� 
، الفن والتكنولوجيا، مستقبل الفن التشكي� 
اه� � ا$# 
بية، ا-س�  ال��
ديدة، الدار البيضاء،   .2012مطبعة النجاح ا-#

بية،  - تمعات العر 
 ا�#
بوي وإم£نية التفعيل �� 
 وال��à �N2011اليا´ي صبا قيس، الـفـن ودوره ا?ج. 

ية ع� الفنون التشكيلية، -  سيف الن� ع� � هبة، أ$� التقنيات الر��
- International Journal of Artificial Intelligence and Emerging Technologie, 2020. 
- Artis, Guide sur l’éducation artistique et culturelle, sous la conduite de Stephan Hernandez, 

en Bourgogne-Franche-Comté, 2018-2020. 
- Feuille de route pour l’éducation artistique, conférence mondiale sur l’éducation artistique, 
Organisation des Nations Unies pour l’éducation, la science et la culture, Lisbonne, 6-9 mars 
2006. 

- Kerlan Alain, Langa Samia, Cet art qui éduque, Féderation Wallonie-Bruxelles de Belgique, 
2015. 

- Loi relative à la liberté de la création et au patrimoine du 7 juillet 2016, Décret d’application 
du 29 mars 2017. 
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íéßËÖ]<íée�Ö]<‹è…‚i<ÄÎ]æ< <
êñ]‚je÷]<Ô×ŠÖ]<àÚ<±æù]<í×u†¹^e 

 -^qƒç´<á^¹çe<íè†è‚Ú<I 

 1راوي فوزيةـدم      2ةـوميـاني سـفيـالغ 
 3رشيدة كوجيل      4عبد القادر المحمدي 

 علم الاجت(عتخصص 

<VíÚ‚ÏÚ 

ذيب الذوق وا?Fحساس، وإبداعيعت�# الفن آلي   �Óاة ل  
نسان عقليا ووجدانيا، Á  فكر� F? يسمو �#
تلك وظيفة تعليمية 
T "نسان، وصقل مشاعره وذوقه F?بية ا تمع، و$� 
 تطور ا�#

�� Íبوية، حيث يسا �$5 .
 Oت ا+تعUبية الفنية تعمل ع� تعديل وتنمية سلو ار'ا، فال�� 
T 
 نشطة الفنية ال�� V?تلف ا من خ8ل ��

تمع. 
 ا�#
ãية الفن  ¾ يساعد ع� إنتاج فرد مت£مل ومتوازن قادر ع� ا?ندماج بس8سة �� V? ونظرا

تمع وما صاحبه من  ايدا، خاصة مع تطور ا�# � ما م�� �Nبوي فإن معظم الدول أولته اه ع� ا+ستوى ال��
عية تفرض �Nعن  ضغوطات نفسية واج 
ت نفسيةوجود آلية للتعب� من أجل عيش حياة  مكنو��

بية الفنية وذلك من  
 ¾رسة ال��
̈� ومتوازنة، Á أن ا?تفاقيات العا+ية بدورها "كفلت حق الفرد �� مت£م

و  �̂ ب توفرها ع� مستوى ا+ناÚÞ ع� أساس أن الفن والثقافة يلتقيان ويتجهان  # 
̂ خ8ل جعلها مادة 
صية الفرد".هدف واحد  � نتاجية.  6هو تنمية  � F?ية وا  والرفع من قدراته الفكر


 ا+ؤسسات 
بوية �� إدراجه �� 
 الرفع من ا+ردودية ال��

ãية الفن ودوره �� V

 ا+غرب، ووعيا �#

و��
 
 لدار البيضاء وا+�د الوط�� صيص ¯ من @ية الفنون �# � �̂  �� 
التعليمية؛ فع� مستوى التعل�
 العا~

م لسلك للفنون ا-# ... «ذا الغرض. و�# 


 والتنشيط الثقا��ä�+للفن ا 
̈� بتطوان، وا+�د العا~ ي

                                                             
1 h عبد � #4 �امعة سيدي  # #̂ حثة بسلك الدكتوراه  ر ا+هرازـ فاس  @ية  -طالبة �# �Ì ا?<داب 
2 h عبد � #4 �امعة سيدي  # #̂ حثة بسلك الدكتوراه   ا+درسة العليا لV8ساتذة ـ فاس –طالبة �#
� عبد h ـ ا+درسة العليا لV8ساتذة ـ فاس3 #4 �امعة سيدي  # #̂  أستاذة جامعية 
� عبد h ـ @ية ا?<داب سايس ـ فا4 #4 �امعة سيدي  # #̂  
 سأستاذ جام�
وت، ص: 5 
/ ب� ضة والن�� �Óمال، دار ال 
 عO ا-#

ن رشيد، دراسات ��  1996عد��
6Conférence mondiale sur l’éducation artistique, développer les capacités créatrices pour le 1ème siècle, Lis-

bonne, 2006. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000146577_fre   



[184] 

بية التشكيلية، Á تدرس مادة  بية ا+وسيقية وال�� موعة من ا+واد غ�
 ا+عممة Uل�� الثانوي ي�� تدريس �#
ته.  
ميع مستو� # #̂  


Vلسلك ا?بتدا� بية الفنية �#  ال��

ويد تدريس ا+واد الفنية بش�� السبل، حيث عرف السلك وتستمر �او?ت الوزارة الوص # �̂  

ية ��

ت  
+ستو� بية الفنية �# اج تدريس ال�� �Óالذي طال م 
ا التغي� �Óعددا من ا+ستجدات من بي  

Vا?بتدا�

ى من تدريس هذه ا+ادة، إذ �� ا?نتقال من تدريس  
 �او�y لبلوغ ا?Vهداف الك�#
و~ �� V?الث8ث ا
بية ال ت ث8ث ا+�ح ،ا+وسي�Ï والتشكيل "لتتظافر مادة ال�� كو�� #T بية الفنية تشكيلية إ~ مادة ال��

ت ا+تعO وصقل  
، من أجل بناء كفا� Úßت الدراسية الث8ث، بش� مركب ومت£مل ومند هذه ا+كو��

 تسمح  +فاه�
 وا?Vدوات والتقنيات الفنية، وال�� ، وإغناء ثقافته �# 
 
 التعب�
 الف��

بتفتح مداركه Öاراته ��
ية وا?ختيارات  اهات الفنية والفكر # �̂ تلف ا? ا?ت تتسع لتستوعب �� ما~
 ع� �# 
 وا-# وذوقه الف��

نسانية". F?أبعادها الكونية وقيمها ا  

مالية ��  1ا-#

بداع  F?بية ع� ا بوية تس� إ~ دÉ انفتاح ا+ؤسسة التعليمية ا+غر بة $� 
 الوزارة  +قار لكن ر�É تب��

 وا-#  بية الفنية الف�� � البناء ا+توازن والشامل لشخصية ا+تعO، فإن تدريس مادة ال�� 
، لتعز$ 
ما~

بوي سيتنبه  
 ا-قل ال��
ا؛ فا+مارس �� 
Aد �� +ستوى طموحات ا+درسة ومر�� 
$ æ 


Vلسلك ا?بتدا� #�
كز التكو را #T ساس الذي يتلقاه ا+درسونV?ا � 
كراهات من قبيل نوع التكو4 F?موعة من ا � وهل �# 
4

صص ل�ادة ومدى كفايته لتحقيق ا?Vهداف ا+نتظرة،  
 ا�� � الزم�� 
بية الفنية، ا-� تدرج فيه مادة ال��
ذه ا+ادة. ا?Vمر  #A نشطة ا+رتبطة V?ضافة إ~ مدى توفر  الوسائل والفضاءات ا-�اصة +مارسة ا F? #�

لسؤال ا+ركز  ا �# �Óع 
كن التعب� 
T هل واقع تدريس مادة الذي يضعنا أمام إش£لية أساسية : 
ي التا~
جال  #T هداف العامة من تدريس هذه ا+ادةV?قيق ا �̂ ̈� ا?بتدائية سيمكن من  +رح بية الفنية �# ال��

 الدراسة؟

بية الفنية  ك�� من واقع تدريس مادة ال�� إن ا+س� من خ8ل طرح هذا السؤال العام هو التقرب أ
قل�
 بو+ان، ولن  F +ؤسسات التعليمية �# ̈� الفرعية التالية:�# جابة ع� ا?Vسئ F?يتحقق ذلك إ? من خ8ل ا 

� لتقد�
 ¾رسة صفية  
كز التكو4 را #T بوية � ا?Vساس الذي يقدم لV8طر ال�� 
ـ ما مدى كفاية التكو4

 هذه ا+ادة؟ 

�� 

Vو~ ابتدا� V?ا �̈ ت ا?Vساس +تعO ا+رح 
قق الكفا� �̂  تضمن 

اج مادة ال �Óالذي عرفه م 
قيق ا?Vهداف ا?Vساسية لتدريس ـ هل التغي� �̂ بية الفنية يؤ$� ع�  ��
 هذه ا+ادة؟

                                                             
1 �Ó+يوليوز ا ، �̈ ائية ال£م �Óالصيغة ال ، ÚÞية ا+نا 
، مد$ 


Vا?بتدا� 
 .472، ص 2021اج الدرا°
 للتعل�
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 �̈ صص ل�ادة Uفيا لتنمية القدرات الفنية +تعO ا+رح 
 ا�� � الزم�� 
كن اعتبار ا-� 
T ـ إ~ أي حد
؟ 


Vو~ من السلك ا?بتدا� V?ا 

قيق أهداف تدريس هذه ا+ �̂  

 ادة؟ـ كيف يساÍ وجود الوسائل والفضاءات ال8زمة ��

̈� أع8ه سننطلق من الفرضيات التالية:  فرضيات الدراسة: جابة عن ا?Vسئ F8ل 

ت ا?Vساس  
قق الكفا� �̂ عل من الصعب  # 
̂ بية الفنية  
 مادة ال��
� ا?Vساس �� 
ـ غياب التكو4


 هذه ا+ادة.
�� Oل�تع 

قيق ا?Vهداف ا+نتظرة من تدري �̂  

بية الفنية سيÔم ��  س هذه ا+ادة.ـ التغي�
 الذي طال مادة ال��


 Uفيا  � الزم�� 
بية الفنية "ا Uن ا-� قيق ا?Vهداف ا+نتظرة من تدريس مادة ال�� �̂ داد إم£نية  � ـ $�
 لذلك. 

+ؤسسات  نشطة الفنية �# V?اصة +مارسة ا ات والفضاءات ا-� � 
ـ "ا توفرت الوسائل والتجه�
ا.  #� بية الفنية ��  التعليمية يصبح تدريس مادة ال��

،  66تكونت عينة البحث من حث: عينة الب 

Vو~ من السلك ا?بتدا� V?ا �̈ +رح مدرس ومدرسة �#

: 
 موزعة Á ي�

يع ا+ؤسسات حسب الوسط    م8حظات توز
ي  قروي ح��

8 24  
ماعات  يع ا-# #Ñ أخذ عينة من ��

قل�
 وعددها  F? ابية �# اعة  21ال�� #Ñ 
 عدد ا+ؤسسات التعليمية حسب نوع ا+ؤسسة 

موعة مدرسية   مدرسة #� 
8 20 

ماعاتية  عدد ا+دارس ا-#
دفة  �Óا+س 

4 

دفة �Óطر التعليمية ا+سV?عدد ا 
ي �  قروي ح�� 
يع أساتذة ا+ستوي� #Ñ داف �Óاس ��

+ؤسسات  #� 

Vابتدا� 


ول والثا�� V?ا
دفة. �Óالتعليمية ا+س 

8 58 
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ج الدراسة: �Óا م 

�Ïج الوص �Ó+رة اعتمدت الدراسة ا-الية ع� ا �Nد ا?س �Nمن خ8ل اع 
لتحلي�

بع. مع ا+عطيات ا+يدانية، توزعت ع� �اور أر  كتقنية رئيسية -#

ليل ا+عطيات ا+يدانية:  �̂ 

 خصائص عينة البحث 
يع عينة الدراسة حسب النوع لت عينة الدراسة توز �å :66  ث �� F?مدرس ومدرسة، مثلت ا

بة ل"نسبة ا?Vستاذات العام8ت41 
 مقارØبلغت  %، و 
 قليمية وال�� F?ية ا 
+د$ #�44.62 Èا+و È #$ %
2022-2021"%1. 

ال الدراسة يع العينة حسب �# 
 هذه الدراسة توز
ال القروي �� #� #� � 
: شHت نسبة ا+بحوث�

ي، وما يف� هذه النسب هو كون "10,61% مقابل 89,39 ال ا-�� #� %من ا+ؤسسات %78.57 �#
ال ال #� قل�
 بو+ان توجد �# F ا?ت 2قروي"�# ميع ا�# # #̂ يط ما أمكن  
̂ يع العينة بش�  ، Á أننا حاولنا توز

غرافية  ي  –ا-#  جب�
 ...  -'ل  –قروي  –ح��

ال التدريس #� 

ة �� #�  سنوات ا-�

م  69% �A � ? تتجاوز سنوات خ�# 

 مقابل  5من ا+بحوث�
م 10,60سنوات، �� �A اوزت خ�# # �̂  %16 

ك�� من  سنة. وما يف� هذه ا+عطيات هو كون 
 Í أطر 56.38أ
Vلسلك ا?بتدا� % من ا?Vساتذة �#

ية ? تتجاوز سنوات ³لهم الست سنوات 
TدU  .3أ

<ï‚Úæ<àèçÓjÖ]<ˆÒ]†²<íèçe�Ö]<†�úÖ<Ý‚Ïè<ë„Ö]<Œ^‰ù]<àèçÓjÖ]<VÙæù]<…ç�]
<»<Ü×ÃjÛ×Ö<Œ^‰ù]<l^è^ËÓÖ]<ÐÏ <àÛ–i<íéË‘<í‰…^º<Üè‚ÏjÖ<äjè^ËÒ

ì�^¹]<å„â 

لش� من ا+علوم أ م �# �ÓنÖ م +مارسة VÓي 
A يتلقون تكوينا أساسا 

Vا?بتدا� 
ن أساتذة التعل�

بية الفنية؟ +عرفة ذلك طرحنا سؤا? ع� عينة  � مادة ال�� 
ا+طلوب، لكن هل يشمل هذا التكو4
 
م Uلتا~ �A � بيá �Nح 66.66الدراسة حيث جاءت إجا�# 
م æ يتلقوا أي تكو4 �Óم 33.33% م 
Óبتلق %

لعودة إ~ نوعية العينة هو كون تكوي � و�# 

 هذه ا+ادة، ما يف� هذا التبا4
م سنوات ³لهم 31نا �� �Óم %

 � 
اوح ما ب� ا فوق، و 16و 6ت�� نذ 69السنة �� س سنوات، �� �Ñ ا تقل سنوات ³لهم عن �Ó2013% م 
                                                             

ضة ا+درسية ببو+ان.1 
و~
 والر� V?ا 
بية الوطنية والتعل� قليمية لوزارة ال�� F?ية ا 
 معطيات إحصائية من ا+د$
 نفس ا+رجع.  2
 نفس ا+رجع.3
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æ زوءات، حيث د ا�# �Nاع 

Vا?بتدا� 
ساتذة التعل� V

� ا?Vساس ا-�اص �# 
 تعد مادة عرف نظام التكو4
 . � 
بية الفنية موضوعا للتكو4  ال��

ا "التقر$
 السنوي ل�جلس  �Óعدة من بي 
� أساسيا Uن أو مستمرا ظل �ور تقار$ 
إن سؤال التكو4

 لسنة  Vوالبي� 
à �Nت�ل  2019ا?قتصادي وا?ج � 
ية للتكو4 ورة وضع منظومة ر�� �á كيد فيه ع� الذي �� التأ

� ا-ضو  
ية والولوج وتدÉ منظومة التكو4 ات الر�� � 
ة أوجه التفاوت من حيث التجه� ري، مع العمل ع� معا-#
نيت  ن�� V?ما بعد 1إ~ الربط بشبكة ا �̈ 
 ومرحaة ا-جر الص ، خاصة بعد ما عاشته ا+نظومة خ8ل ف��

ا ا+ذكرة  �Aأطر 
 بوية ال�� اط ال�� �T V?د ا �N39/20ا-جر حيث �� اع  

 شأن تنظ�
 ا+وÈ الدرا°
��2020 -2021 


 ظل انتشار كوفيد 
� ا?عتبار خصوصية ا+واد وا?Vس8ك التعليمية.��19 
 ، مع ا?Vخذ بع�

� من  
� ا+درس� 
ك� �T ا ع�áالنظري قا � 
بية الفنية يظل التكو4 لنظر إ~ طبيعة مادة ال�� و�#
اح ا+مارسة الصفية وبلوغ ا?Vهداف ا?Vساسية «ذه ا # �̂ 
 تضمن  ت ا+هنية ال�� 
+ادة، وهذا امت8ك الكفا�

 �Nهذه ا+ادة، بي 

�� 


�Ïتطبي � 
يع أفراد العينة æ يتلقوا أي تكو4 #Ñ ا+يدانية حيث أن Ú VÛما تؤكده النتا
 % تلقوا تكوينا نظر�
 فقط. 59.09

� الذي تلقوه؟ سؤال مفتوح Uن الغرض منه     

 حا�y عدم كفاية التكو4
اذا يقوم ا?Vساتذة �� #T

م الصفية وبلوغ ا?Vهداف ا?Vساس الوصول إ~ أÍ ا+مارسات ال �Óاح ¾رس # �̂ F? ا ا+درسون #A يقوم 
 ��
بية الفنية، حيث  � اختاروا 66من مادة ال�� 
، وح�� الذ4 


� الذا�� 
% من العينة يعتمدون ع� التكو4
 � 
يار التكو4 � #̂ ا  �Aفقو 
$ �̈ معيات الفاع عدادي وا-# F?لسلك ا #� � 
?Vساتذة ا+تخصص� خيار ا?ستعانة �#

. وم 

� "فإن عدم انتظام التكوينات التأهيلية +زاو�y ا+هنة الذا�� 

 حا�y تل�Ï التكو4

ن هنا فإنه وح�� ��
 ، � 

 هذا التكو4

�Ïا تل 
Óي�� ف 
 دد، وا+دة ال�� لنسبة ?Vساتذة التعل�
 ا+در°
 ا-# ا خاصة �# وضعف بع=�
ت ا+هنية ا+طلوبة" 
ول دون التمكن من الكفا� ضافة إ~ كون ا?Vست2̂� F? 
 ، هذا �#

اذ ا+مارس ا+تقادم ��
� الذي تلقاه منذ سنوات قد  
� قدراته ع� اعتبار أن التكو4 
س� 
 حاجة إ~ مراجعة تكوينه و̂�

ا+هنة ��
ك�� من  بوية من  - حسب عينة الدراسة -سنة  16تصل إ~ أ قد ? يناسب ما تعرفه ا+نظومة ال��

ها من مواد  
بية الفنية كغ� اج مادة ال�� �Óلت م �å  مستجدات. 

Vالسلك ا?بتدا�  

بية الفنية وحال    ، من خ8ل 66.66كيف يقدم إذن، درس مادة ال�� � 
% من العينة بدون تكو4
لدرجة  د �# �Nبية الفنية مادام ا?ع زم بنجاح  درس ال�� لص إ~ أنه من الصعب ا-# � �̂ Ú البحث  VÛنتا

                                                             

 والب1à �Nلس ا?قتصادي وا?ج ، التقر$
 السنوي ا�# 
 Vا+لك، ص 2019ي� �y822ا+رفوع إ~ ج. 
2 
، تقر$ 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� #T ا?رتقاء ، 
âوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� V?لس ا  .36، ص 3/2018ا�#
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�� ع� ا+سؤو  
̂ طأ وتصيب، ا?Vمر الذي  � �̂ صية قد  � ادات  � �Óو~ ع� اج V?ا 

�� 
� إعادة التفك� 
ل�

ا  �Òعر 
 ات ال�� 
ببة الفنية خاصة بعد التغي� 
 تُغيب مادة ال�� � ا?Vساس ا+عتمدة، وال�� 
صيغة التكو4
لش�  يلها �# � 
 تواجه ت�� ت ال�� 
 أفرد�� «ا �ورا خاصا للوقوف ع� أÍ الصعو�# اج هذه ا+ادة وال�� �Óم

 الذي يضمن بلوغ ا?Vهداف ا+نشودة.

< VêÞ^nÖ]< …ç�]<î×Â< å�m`iæ< íéßËÖ]< íée�Ö]< ì�^Ú< t^ãßÚ< äÊ†Â< ë„Ö]< �éÇjÖ]
<JíéßËÖ]<íée�Ö]<ì�^Ú<‹è…‚jÖ<íé‰^‰ù]<Í]‚âù]<ÐéÏ  


 طالت هذا   ات ال�� 
Ú سؤال طرحناه ع� عينة البحث حول تقييمهم للتغي� VÛمن خ8ل نتا
ية ومستوى ا ون أنه ? يتناسب مع الفئة العمر 
اج، فث8ثة ع�� مدرسا $ �Ó+ال ا 
 ا�#

، خاصة �� � 
+تع��
ا تظل صعبة  �Aا جيدة ومناسبة، وست آخرون يؤكدون أ �Aون أ 
م $ �Óة م 
 ا+قابل ع��

القروي، ��
ت إضافة  �T أنه قد � 
س مدرس� �Ñ ى 
$ 
Nغياب التخصص والوسائل والفضاءات ا+ناسبة، ف 


التنفيذ ��
� لV8ساتذة. ³وما فإن 
صيص تكو4 � �̂ 
 ا+�ح وا+وسي�Ï دون 

ديد يتطلب فع8  ماد�� اج ا-# �Ó+يل ا � ت��
 ÚÞية ا+نا 
بوية لرفع تقار$
 معتمدة إ~ مد$ اف هيئة التأط�
 وا+راقبة ال�� �́ ت إ �̂ ̈� تقييمية دقيقة  مرح

ا الوزارة. 
Óتطمح إل 
 اج بغرض تÔيل بلوغ ا?Vهداف ال�� �Ó+هذا ا 

 من أجل تدارك أوجه القصور ��

أي العينة حول  إضافة 
 يتعلق $#Nقيق  وف �̂  


 ا+�ح وا+وسي�Ï ومدى مساãة ذلك ��

ماد��
بية الفنية فقد اتضح ميدانيا أن نصف العينة يوافق ع� أن  ا?Vهداف ا+نتظرة من تدريس مادة ال��

بية الفنية وهو  قيق ا?Vهداف ا+نتظرة من تدريس مادة ال�� �̂  


 ا+�ح وا+وسي�Ï سيÔم ��

إضافة ماد��

 تطو$
  ا?Vمر الذي يبدو طبيعيا،

�� 
ن أساسيتان ستÔمان بش� كب� إذ أن ا+�ح وا+وسي�Ï ماد��
ام بوصية  � � من  ا?ل�� 
ك�� انفتاحا، و سيمكنان ا+درسات وا+درس� � وجعلهم أ 
روسو Öارات ا+تع��


 يتع�ها  �� مطلقا ب�ية ا+علومات ال�� �A ? عل ³ل الطفل شاقا إذ أننا # 
̂ ء من شأنه أن  
 نب ¯ °� # �̂ "
ن الطفل ? يعمل شيئا ضد رغبته"بقد V

#� �� �A ا?ت الفن من ، 1ر ما � من �# 
فا+�ح وا+وسي�Ï &جال�
م  #Óطفال ا+دارس ا?بتدائية فرصة لتنبثق مواهV? ا أن تتيح �Aمن شأ �̈ ي #Ñ ن إضافةÎكيد سيش V?ا

 F? 
 ا+ؤسسات التعليمية وفصو«ا. هذا �#
رع ا-ياة �� � 
 و$� م حس الذوق الف�� 
Óف 
Üورة وتذ �á ~ضافة إ

تعة. #Tو �yوÔا ب �Óم � 
كن ا+تع�� �T لÔساس يV?استغ8«ما كوعاء حامل للتع�ات ا 

ت خ8ل تدريÔم +ادة  � لصعو�# 
ة ا+درس� وري أن نتساءل حول مدى موا#¹ وقد Uن من ال��
ات، حيث أن  
بية الفنية مع وجود هذه التغي� 
 15ال��

ت �� هم صعو�#  % فقط من العينة ? توا#¹

                                                             
بية وطرق التدريس، دار ا+عارف، م�، الطبعة الرابعة، 1 ، ال�� � 
 .20، ص 1961صاY عيد العز$
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يب أن  . وليس من الغر ا أو أحيا�� VTت إن دا ون صعو�# ي�م يوا#¹ #Ñ البقية �Nتدريس هذه ا+ادة، بي
 � 

 تدريسه +ادة من ا+واد الدراسية خاصة مع غياب التكو4

ت �� موعة من الصعو�# يواجه ا+درس �#
كتيكية.   والوسائل وا+عينات الديدا

<ì�^¹<“’~¹]<�ÚˆÖ]<ˆé£]<VoÖ^nÖ]<…ç�]<íéÛßjÖ<äjè^ËÒ<ï‚Úæ<íéßËÖ]<íée�Ö]
Ü×ÃjÛ×Ö<íéßËÖ]<l]…‚ÏÖ] 

صص ل�ادة قد اختلفت من فئة إ~ أخرى،   
 ا�� � الزم�� 
� حول ا-� 
من ا+8حظ أن أجوبة ا+بحوث�

 موزع ع� àأسبو 
 � زم�� 

 فقد خصص «ذه ا+ادة ح�

Vا?بتدا� 
اج الدرا°
 للتعل� �Ó+لرجوع إ~ ا لكن �#
: ن 
، ونصف ساعة ل��ح"الش� التا~ �Ïمر الذي 1صف ساعة للتشكيل، ونصف ساعة ل�وسيV?وهو ا ،

� ساعة (81اتفق عليه  
(12% من العينة، بي�N اختلفت أجوبة البقية ما ب� � 
%)  وث8ث 0,40%) وساعت�
ت إ~ ضعف اط8ع بعض مدر°
 ا+ادة ع� مستجدات 0,20ساعات(  جا�# F?ا � 
كن إرجاع تبا4 
Tو ،(%

اج، �Ó+مؤطر.  ا 

 الغالب يكون تكوينا ذاتيا غ�
م الذي �� �Óمستوى تكوي  


 أو لتد��

صص ل�ادة والذي ? يتجاوز ساعة   
 ا�� � الزم�� 
� أن ا-� 
من خ8ل ا+عطيات ا+يدانية تب�
، Öمة صعبة. 
سيخ ثقافة فنية داخل الوسط ا+در° �$ 


عل من Öمة مدر°
 هذه ا+ادة �� # 
̂  ونصف 

� يتخ� ا+درسون أ  
ت ا+بحوث� صصة ل�ادة، فبالعودة إ~ إجا�# حيا�� عن ا-صص ا?Vسبوعية ا��
د  # 
 Uم8، و15̂� � الزم�� 

 16,9% ? تستنفذ ا-� � الزم�� 
% تستنفذه نسبيا. وغالبا ما ي�� استغ8ل ا-�

كدت  يث أ #̂  ، � 
ات ا+بحوث� 
صص ل�ادة لتدريس مواد أخرى حسب ت�̂ % من عينة 46ا��
ا تست �Aواد أخرى والبحث أ #T بية الفنية . 33,8بدل ا-صة ا-�اصة بتدريس مادة ال�� % تستبد«ا أحيا��

علها حسب  # 
̂ 
 «ذه ا+ادة Uم8 بكون معاملها متدنيا، ¾ àسبوV?ا 
 � الزم�� 
وقد يُفَ�@ عدم استنفاذ ا-�
 


ا �� ضافة إ~ عدم إدرا#¹ F? م ال8زم، �# �Nه? #� �Æ �̂ نوية ?  ادية تقد$
 البعض مادة �� �' F?ت ا  ا?متحا��

 ا+واد ا?Vخرى. وهذه ا?Vسباب 

ا كبا�� #A مورV?م أولياء ا �Nهيك عن عدم اه ا، �� �Ôمي �A يد من � 
$ ¾
ا إ~ تنمية  
Óتاج ف 
̂  �̈ 
 مرح


 عصيا، خاصة أنه ��

 والنف1
 الوجدا�� قيق التوازن الذه�� �̂ عل بلوغ  # �̂

وري لعقلية الطفل وعواطفه  الفن هو التوازن مداركه العقلية والنفسية الوجدانية... "نظرا لكون ال��
ية "ا صادفه ما يتعبه" يقة ? شعور  .2وانفعا?ته وقد يصبح الصديق الذي يتوجه إليه ح�� بطر

                                                             
، مرجع سابق، ص   1 


Vا?بتدا� 
اج الدرا°
 للتعل� �Ó+480ا. 
ال، مكتبة ا?<داب، القاهرة، ص:  2 #Ñ 
ة سا�
 ع� #Ñ  .28فيكتور لونفيلد، طفلك وفنه، $�
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<íŞ�Þù]<í‰…^Û¹<íf‰^ß¹]<l]ð^–ËÖ]æ<Øñ^‰çÖ]<î×Â<l^Š‰ö¹]<†Êçi<VÄe]†Ö]<…ç�]
]<‹è…‚i<Í]‚â_<ÐéÏ æ<t^ãß¹]<»<í¥�¹]<íéßËÖ]ì�^¹ 

  
ض توف� ، يف�� 

Vا?بتدا� 
اج الدرا°
 للتعل� �Ó+بية الفنية ،حسب مستجدات ا إن تدريس مادة ال��

از أ³ال  # �̂ F? ،دواتV?ش£ل واV?من خ8ل التفاعل مع ا+واد وا 
 فضاءات "+مارسة أنشطة التفتح الف��
قران" V?اعية مع ا #Ñيع فردية و ية تفاعل ،1ومشار 
 مادة إبداعية ابت£ر

تاج إ~ )� �̂  ، � 
� ا+تع�� 
ية ب�
ا، وليست مادة تلقينية تعتمد ا-فظ  �Óكتيكية خاصة +مارسة أنشط فضاء ووسائل ومعينات ديدا
� ³ا إذا Uنت  
انب من خ8ل  مساء�y ا+بحوث� 
 هذا ا-#

ك�� �� وال�د، «ذا Uن ?بد من البحث أ
 V?ا تتوفر ع� فضاء خاص +مارسة ا 
Óيشتغلون ف 
 
 حا�y توفرها هل ي�� ا+ؤسسة ال��

نشطة الفنية و��
: حيث  
م ع� الش� التا~ �A جال 93استغy8؟ وقد Uنت إجا�# #T من ا+ؤسسات التعليمية %


 مقابل 
نشطة الفنية �� V?يل ما 0.60الدراسة ? تتوفر ع� فضاءات خاصة +مارسة ا � عل ت�� # 
̂  ¾ .%

بوي الف اج صعبا. فإذا Uن النشاط ال�� �Ó+نشاطا منفتحا ع� فضاءات متعددة، فإن غياب جاء به ا 
 ��
قق ا?Vهداف ا+سطرة. �̂ تمل عدم  
̂  هذه الفضاءات 

  
 يع ا+ؤسسات ال�� #Ñ بية الفنية، فالظاهر أن 
 تدريس مادة ال��
ص استغ8ل الفضاءات �� � 
̂  
Nأما ف

بية 
 تدريس مادة ال��
الفنية، وهو أمر يؤكد  تتوفر ع� فضاءات +مارسة أنشطة ا-ياة ا+درسية تستغلها ��


 تفعيل مستجدات 
كن أن تلعبه من أدوار �� 
T ؤسسات التعليمية +ا+ ورة توفر هذه الفضاءات �# �á

ا غياب  �Óمقدم 

جال الدراسة من إش£?ت متعددة �� #T بية الفنية 
 تدريس مادة ال��

اج. ويعا�� �Ó+ا
ات والوسائل التعليمية، حيث  � 
ا، ور�É توفر % من ا+ؤسسات ? تتو 93التجه� 
Óمن العينة  0،60فر عل%

ل�يات ال£فية.  ا تب�Ï غ�
 متوافرة �# �Aكتيكية إ? أ ات وا+عينات الديدا � 
 ع� بعض التجه�

 

ض توف�
 أستاذ متخصص �� ته ا?Vساس يف�� 
قيق أهدافه وكفا� 
 و̂� اح الدرس الف�� # �̂ يتضح إذن، أن إ

نشطة ا V?ية +مارسة ا ور �á ا+ادة وفضاءات ووسائل 

�� ، 
 بوي الف�� ا، خاصة وأن "النشاط ال�� #A رتبطة+

 سياقات مفتوحة: ورشات ³ل، وقاعات العروض، والساحات...

�� Oنه تع V ، يت# �# 
"، 2الوسط ا+در°
�� +ستوى ا?بداع وا?بت£ر. 
$ ? 
 رد متلق سل�# #� Oهزة سيجعل من ا+تع  فغياب الفضاءات ا�#


 وأن الوزارة تفكر بش� Á يتضح أن خيار التخصص مطلب أ
Vا?بتدا� 
سا°
 ?Vساتذة التعل�

ية ر/�  
 ا?Vمر خاصة بعد صدور ا+ذكرة الوزار
بة ا?Vستاذ  642/22جدي �� يب مقار ر # �̂ 
 شأن 

��
 � 
Ûبتار 


Vا?بتدا� 
تاج إ~ 2022يوليوز  7ا+تخصص بسلك التعل� 
̂ كيد ع� أن هذا الطرح  V ، وهذا ��
                                                             

1  
، ينا$ ÚÞية ا+نا 
بية الفنية"، مد$ : مكون "ال�� 

Vا?بتدا� 
، للتعل� 
اج الدرا° �Ó+2، ص2021مستجدات ا. 

اج ا+2 �Ó+مرجع سابق، صمستجدات ا ، 
 .2در°
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 وهو قرار
يب ميدا�� ر # �̂  
 
 شأن "ينب��

ا الوزارة �� #A قامت 
 ع� خ8صات الدراسة التشخيصية ال��
" 
 ت ع� ا+ستوى الوط�� 
� 
بة ببعض ا+د$ د هذه ا+قار �Nعية 1اع �Nلكن ا+8حظ أن مواد التنشئة ا?ج .

بية وهو ا?Vمر الذي يتطلب إعادة النظر  والتفتح حسب هذه ا+ذكرة ستظل مسندة ?Vساتذة اللغة العر
ب خلق  # 
̂ بية فنية حيث  صص أستاذ التفتح الذي يتHف بتدريس مادة ال�� � �̂ صص جديد هو  � �̂

 وبقية مواد التفتح.

Ví‰]…‚Ö]<l^é•†Ê<‚éßËi 

و~ من السلك  V?ا �̈ +رح بية الفنية �# ى من تدريس مادة ال�� قق ا?Vهداف الك�# �̂ يبدو جليا أن 
اج �Ó+بوية وع� رأ'ا ا ئق ال�� ختلف الو�� #T وردت Á 


Vساس، ا?بتدا�V?ا � 

 غياب التكو4
، يب�Ï صعبا ��

عل  # 
̂ ، ا?Vمر الذي  � 
والذي توصلنا من خ8ل هذه الدراسة إ~ غيابه لدى فئة واسعة من ا+درس�

 العمل ع� 

� وا+درسات �� 
دى رغبة ا+درس� #T � 
ا ا?Vساسية ره� �Òقيق أهدا ويد ا+مارسة الصفية و̂� # �̂

 
0 � هود  � د �# �Nع ا �# �Óم وتكوي �Aذوا 
و~ «ذه الدراسة.تطو$ V?ة الفرضية اÄ مؤطر، وهو ما يؤكد 
 غ�


 تقييمهم  
� وا+درسات �� 
� ا+درس� 
صوص الفرضية الثانية فقد اتضح أن هناك تباينا ب� � #̂ أما 

ه بدون جدوى وصعب  اه جيدا ومناسبا، ومن يعت�# 
ناك من $ �Ò ،بية الفنية للتغي�
 الذي طال مادة ال��
قيق التنفيذ، لكن نصف العينة  �̂  



 ا+�ح وا+وسي�Ï سيÔم ��
عوا ع� كون إضافة مكو�� #Ñأ

 � 
ح فيه البعض ا?ستغناء عن هذ4 
 الوقت الذي اق��
ا?Vهداف ا+نتظرة من تدريس هذه ا+ادة، ��

كن ا+درسات  �T وط أساسية �́ زم بصحة هذه الفرضية إ? بتوفر  كن ا-# 
T ? ومن هنا فإنه . � 
ا+كون�
اوز ال # �̂ � من  
ا %وا+درس� �Óع�# ع 
 ت ال�� � الذي بدونه يظل  85صعو�# 
ط التكو4 �́ من العينة وأãها 

 هذا التغي�
 بدون جدوى.

لفرضية الثالثة  
 يتعلق �#Nف ففU 
د ساعة ونصف أسبوعيا لتدريس هذه ا+ادة يب�Ï غ� �Nإن اع
 # �̂ ساليب :تعة،  V

#� 
� إ~ $# النجاح الدرا° 
ا، وا?Vخذ بيد ا+تع�� �Òاستغ8ل لتحقيق أهدا � 
مع ب�
ا  �Aمن شأ 
 ت الفنية وا?Vساليب والطرائق البيداغوجية ا-ديثة ال�� ̈� ل�كو�� مي ليات والتقنيات ا-# ا?<

نة ومنفتحة. � صية م�� � �  � 
� ومدرسات  تكو4 
اح ما سبق مستحي8 مع وجود مدرس� # �̂ وقد يظل إ

 تدريس مواد أخرى لكون ال

صصة لتدريس هذه ا+ادة �� ة ا�� ا مادة يستغلون الف�� �Aو � يعت�# 
4 
كث�
ادية ورفع معاملها. �' F?ت ا 
 ا?متحا��

ا �� نوية، لذلك وجب إدرا#¹ �� 

                                                             
�  642/22ا+ذكرة الوزارية ر/� 1 
Ûبتار 


Vا?بتدا� 
ريب التدريس وفق مقاربة ا?Vستاذ ا+تخصص بسلك التعل� # �̂ 
 شأن 
يوليوز  ��7

2022. 
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+ادة موضوع الدراسة، سيبدو y جليا تكرار  
 شقه ا+تعلق �#
ديد وخاصة �� اج ا-# �Óإن ا+تصفح ل�

ات عبارة الفضاءات ا-�اصة، وسيوقن أننا أمام مادة ذات خصوصيات تستوجب توف�
 وسائل وفضاء
ت ا?Vساسية، وهو ا?Vمر الذي حاولنا  
� الكفا� 
ا يستحيل إكساب ا+تع�ات وا+تع�� �Aم8ءمة بدو
 


+ؤسسات التعليمية ببو+ان وهل ي�� استغ8«ا �� ل تتوفر فضاءات فنية �# �Ò ،التقرب منه وتشخيصه
عداد وال�يات ال£فية V? ؟ لنتوصل إ~ تفنيد حا�y توفرها؟ وماذا عن الوسائل التعليمية ووجودها �#

ا، وإن توفرت الوسائل  #A كد�� أن غالبية ا+ؤسسات التعليمية ? فضاءات V الفرضية الرابعة أيضا، إذ ��
� معا. 
� وا+تع�� 
ا تظل دون مستوى ا?ستجابة -اجات ا+درس� �Aا فإ 
 بع=�

�� 

ره من خ8ل هذه الدراسة يبدو أن مطلب ا?Vستاذ ا+تخصص لتدريس هذه ا+ادة مطلب  y ما ي�#
� ا?Vساس وا+ستمر وتوف�
 فضاءات خاصة  
ضافة إ~ مطلب التكو4 F? حسب عينة هذا البحث، �#
ت ا+نتظر  
� حد الكفا� 
+تع�� ة تبلغ �# #� كتيكية لتÔيل تقد�
 ¾رسة صفية �� ووسائل ومعينات ديدا

ا. #Aكتسا  ا

V<í³^} 

بية الفني  كن القول أن تدريس الفنون بصفة عامة وال�� 
T 
نو� ة بصفة خاصة ليس أمرا  ت�يليا أو ��
اث،  #̂ V?كدته العديد من الدراسات وا اه البعض، بل هو أمر أسا°
 أ 
بوي Á قد $ د ال�� �Ô+يؤثث ا
 


ت الفنية سواء Uن ¾رسا أو مستمعا  يكون  �� حيث "أن  ا+تعO أثناء دراسته ?Vي مكون من ا+كو��
صيته خ � ا هويته و � 
Óتتكون ف �̈ ̈� بذلك" مرح تلك 1اصة مع توفر الوسائل الكفي �T لذا ?بد أن ،

، نظرة  

Vلسلك ا?بتدا� و تدريس الفنون �# �̂ بوي نظرة جديدة  -قل ال�� #� � 
� وÖتم� 
� و¾رس� 
بوي� ك��

�  الطفل الفنان ا+بدع وا-ساس والطفل   
اوج ب� � مع مواصفات $� # �̂ صية  � قيق  � �̂  

دوها ا?Vمل  �� 
̂

كنه من ا-د ا?Vد�� من القدرة ع� التعامل ا+فكر العبقري، ليحق 
T به ¯ فرد Oلطا+ا ح ?Á ق بذلك
ا.  ته أو  بع=� 
ا ¯ كفا� ه مستح�� 
 توا#¹ تلف الوضعيات ا-ياتية ال��  مع ��

   

                                                             
1Cécile Vendramin, André Scherb et Sandra Safourcade, Éducation artistique à l’école primaire : questionner les 
points de vue .Revue des sciences de l’éducation. P17. 
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 بيبليوغرافيا
بية وطرق التدريس، دار ا+عارف، م�، الطبعة الرابعة،  - ، ال�� � 
 .1961صاY عيد العز$
ن رشيد، - وت. عد�� 
/ ب� ضة والن�� �Óمال، دار ال 
 عO ا-#

 دراسات ��
ال، مكتبة ا?<داب، القاهرة. - #Ñ 
ة سا�
 ع� #Ñ  فيكتور لونفيلد، طفلك وفنه، $�
-  ، 
� والبحث والتدب� 
بية والتكو4 هن ال�� #T ا?رتقاء ، 
âوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� V?لس ا ا�#

 
 .3/2018تقر$
-  �Nلس ا?قتصادي وا?ج ، التقر$
 السنوي ا�# 
 Vوالبي� 
à2017. 
، التقر$
 السنوي  - 
 Vوالبي� 
à �Nلس ا?قتصادي وا?ج  .2019ا�#
ية ر/�  - بة ا?Vستاذ ا+تخصص بسلك التعل�
  642/22ا+ذكرة الوزار ريب التدريس وفق مقار # �̂ 
 شأن 

��
 � 
Ûبتار 


V2022يوليوز  7ا?بتدا�. 
، م - 


Vا?بتدا� 
اج الدرا°
 للتعل� �Ó+يوليوز ا ، ÚÞية ا+نا 
 .2021د$
-  
، ينا$ ÚÞية ا+نا 
بية الفنية"، مد$ : مكون "ال�� 


Vا?بتدا� 
، للتعل� 
اج الدرا° �Ó+2021مستجدات ا. 
- Cécile Vendramin, André Scherb et Sandra Safourcade, Éducation artistique à l’école pri-

maire: questionner les points de vue .Revue des sciences de l’éducation.  
- Conférence mondiale sur l’éducation artistique, développer les capacités créatrices pour le 

1ème siècle, Lisbonne, 2006. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000146577_fre  
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 فاطمة الزهراء سليم 
  طالبة بسلك الدكتوراه،

 جامعة محمد الخامس الرباط
 الأستاذ المشرف: عبد الله بن عتو

<VÜè‚Ïi 

ا حيث تعرف هذه  �Aا وخصوصيا �Aا � 
نسان «ا :� F?مة من مراحل حياة اÖ �̈ ثل الطفو�y مرح �T

 أو ع� ا+ستو  #äبناء ذات الطفل إن ع� ا+ستوى السيكولو �̈ كتساب ا+رح ، وأيضا ا 


ى ا+عر��
عية  �Nبوية وا?ج كتشاف العواæ ا�يطة به من خ8ل ا?ندماج والتفاعل مع ا+نظومات ال�� ا+هارات وا
اط العيش من سلوك، وتقاليد  �Tيق أ يق التعO، ا+درسة أو عن طر تمع سواء عن طر ا ا�# 
 يفر�� ال��

ء  
 تمع) ال�1 تمع (منظومة ا�# ة́ وا�# V?ع¨ يكتسب شيئا فشيئا القدرة ع� وعادات، ا # 
̂ الذي 
بية والتعO وأãها  يق ال�� ا عن طر #Óكتس 
 ا 
 ذلك ع� الوسائل ا+تاحة وال��

ا+شاركة الفعلية مستعينا ��
ية Uلرقص  
يق الرÈ أو حرUت تعب� ية سواء Uنت كتابة أو شفاهية، عن طر 
ا?Vساليب التعب�


 تعد عن�ا فاع8  وا+�ح، �او? التعب�
 من خ8«ا عن ية والنفسية والعاطفية، وال�� حاجاته الفكر
ا ا+تعددة وا+تباينة. �Aليا # �̂ تمع ب�   ومتفاع8 مع الق�
 داخل ا�#


 تنمية 
�� 
بوية تعليمية تساÍ بقدر كب� �$ �̈ عتباره وسي #� 
عطفا ع� ما سبق، يعت�# ا+�ح ا+در°

ا #T ذيب السلوك وتقوية ا+دارك �Aمن جوانب مرتبطة  القدرات و y ضافة إ~ ما F? ا ا+دارك اللغوية �# 
Óف
اطب مداركه الذهنية ومشاعره الوجدانية، ويقوي فيه  � 
̂ ثابة موجه ل�تعO (الطفل)، إذ  #T و �Ò ،فيه ل�� #�

وانب ا-سية وا-ركية.  ا-#

رها (Uلت �Nتلفة واست ت الطفل ا�� 
?Vساس ع� إشباع هوا� تكز �# 
$ 
مثيل ا+وسي�Ï فا+�ح ا+در°
عتباره  ¹ا ا+�ح �# 
 يق�� الرÈ، الرقص...)،إذ يس� إ~ تنمية ثقافته من خ8ل ا?Vدوار والرسائل ال��
صية الطفل وتطو$
 قدراته ا+ادية وا-سية،  � ة بتنمية  � �́ تبط هذه ا?Vدوار مبا فضاء ل�تعة والتعO، و$�

عتبار أن ا+�ح هو أ #� 
 مالية مع تقوية ملكة التذوق الف�� بية ا-# � ال�� 

 تلق�
يضا فضاء y فاعليته ��

يال من خ8ل ما يعرضه من مشاهد «ا، ?  بداع وتنمية ملكة ا-� F?تقوية عن� ا 

�� Íتسا Á ، 


�Ïل�تل
 

 تطو$

تمع فض8 عن أãيته �� اه ا-ياة وا�# # �̂ صية ا+تعO، وبناء مواقفه وسلوكه  � 
 تنمية  �
�� 
ث� V �� �yا�

اوز ¯ قدراته ع� التع # �̂  

بداعية للطفل و�� F?تشكيل الشخصية ا 


ورة �� ل�� #� Íوهذا @ه يسا 
ب�
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كتساب اللغة لدى  
 تبسيط ا
�� Í؟ وكيف يسا 
اهو ا+�ح ا+در° ا. �� #Óقد يكتس 
 أش£ل النمطية ال��


 توف�
 بيئة حاضنة ل�مارسة الفنية ا+�حية؟
بوي ��   الطفل؟ وكيف ل�درسة أن تساÍ من موق�ا ال��

1Jê‰…‚¹]<|†Š¹] 

لغا من لدن  ما �# �Nاه ، 
Ýانب التعلي #- ه من ا+فاه�
 ا+رتبطة �# 
، كغ� 
وم ا+�ح ا+در° 
 م×�
�Ïل

ال  #Ñ ول لل£تب V?ا : � 
يف� ينا أن نسوق y تعر V وم للقراء ار�� يب هذا ا+×� ال، ولتقر 
 هذا ا�#
�� � 
الباحث�


 كتابه: "أضواء ع� ا+�ح ا+در°
 ودر 
. النواáة �� 

 للجنة الوطنية ل��ح ا+در°

 اما الطفل". والثا��

 ا+درسة حيث أن 

نه "ا+�ح الذي يقت� وجوده م£نيا �� V ال النواáة �# #Ñ 

رد�� V?يعرفه الباحث ا

نتاج ا+�حية ومواضيعه  F? يق واحد � يعملون كفر 
� الذ4 
يق العمل فيه يتألف من ا+عO وا+تع�� فر
"عادة تكون مأخوذة من ا+ن � 
م ا+تع�� �A ية ودينية � 
̂ ر بوية و��  . 1اÚÞ الدراسية أو من مواضيع $�

نه  V #� 
خذ معناه من ا+لحقة «وتعرفه اللجنة الوطنية ل��ح ا+در° V

� 
âتع 
Ýبوي تعلي م�ح $�

؛ حيث ? يغفل هذا ا+ع��  
 #äبية الفنية والتفتح التكنولو ت ال�� � مكو�� 
عتباره من ب� (ا+درسة)، �#
ا يتممه من البعد ال #T ?إ 
وم ا+�ح ا+در°
 ? يستق� ى أن م×� 
 ل��ح. Á أن هذه اللجنة $�Æتنشي


 أنشطة التعاون ا+در°
 وبش� 

 أو ��Ýارس سواء ع� ا+ستوى التعلي �T أنشطة م�حية أخرى

" � 
ية ل�تع�� ت وا+داخل العمر 
 .2متدرج حسب ا+ستو�

� ل� 
يف� � التعر 
ء واحد هو أن ا-اضن يظهر لنا من خ8ل هذ4 
 ما يتفقان ع� °� �Aأ 
�ح ا+در°
ء، فضاءً  
 ا أو? وقبل ¯ °� �Aا ومن  الوحيد «ذا النوع من ا+�ح هو ا+درسة، لكو �Aأ Á ًوتعليميا ً 
بو� �$

عتبارها  #� 
 كسابه Öارة التذوق الف�� 
 تنمية ثقافة الطفل وا
�� �́ ية تساÍ بش� مبا خ8ل أدوارها ا+ركز

صية الطفل/ا+تعO، لتجعل منه -+درسةا- أي  � �  � 

 استHل تكو4
'ام �� F? � والكفيل �# 
، الوسط ا+م�

 Oالتع 

ته �� 
د� �̂ ة  بداع وا?بت£ر وموا#¹ F?ع¨ قادرا ع� ا # 
̂ لش� الذي  سن استخدام العقل �# 
̂ Uئنا 


 مشاهد ا+� 
�� 
اد وا-ياة. وإذا Uن الذUء هو حسن استعمال العقل، فإن التفك� �Óويلها واج V ح و��


 ذUءه.Ýوين Oعند ا+تع 

 ملكة التفك� ا مع�� يغ�� VAإعطا 

�� Oا+تع 

                                                             
ردن، الطبعة الثانية،1 V?ودراما الطفل، دار ا-امد للن�� والتوزيع ³ان، ا 
ال �، أضواء ع� ا+�ح ا+در° #Ñ ةá2010النوا ،

 .43ص
، مطبعة دار 2 

 ا+�ح ا+در°

�� 
، الدليل ا+رج� 
، 2002الن�� ا+غربية، الدار البيضاء، ا+غرب،اللجنة الوطنية ل��ح ا+در°
 . 99ص
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ون م�حا واحدا «ما  
ãا الكث� يث يعت�# #̂ � ا+�ح ا+در°
 وم�ح الطفل،  
لط ب� � �̂ ا ما  
كث�
د �̂ لنظر إ~  ت هذا النشاط أو ذلك سوف ا?Vهداف وا+را�
 نفÔا، لكن، و�# 
يد ا+فاه�
 وفق غا�

 Éح الطفل هو أ� ، ع� الر�É من أن ا+ستفيد الوحيد هو الطفل، �� 
 ا+ب�� وا+ع��
ا �� 
د اخت8فا كب� # �̂

ت  �̂ ول يكون خارج أسوار ا+درسة ويقدمه أطفال إ~ جانب كبار  V?فا ، 
ل من ا+�ح ا+در° �åوأ
ال 
 هذا ا�#

�� � 
اف متخصص� �́ يع جوانب حياة الطفل.  ا #Ñ م �A حون ويطرحون فيه مواضيع ويق��
، أي ا+�ح ا+در°
 فيعرض داخل أسوار ا+درسة، أي أنه مرتبط بفضاء ا+درسة، ويكون  


أما الثا��
Uء  �́ بوية أو من  � عليه من ا?Vطر ال�� 
� VTوأغلب القا ، � 
ا+مثلون وا+شاهدون غالبا من ا+تع��

 # �̂ بوي وا+قررات ا+درسية؛ ا+درسة، Á أننا  اج ال�� �Ó+ يب �# د أن ا+واضيع ا+تناو�y مرتبطة بش� قر
اذ ا+�ح  � �̂ ا من خ8ل ا #Aمها واستيعا �Ò 
� وتيس� 
ا إيصال ا+ادة ا+تع�ة إ~ ا+تع�� �Óفا«دف م

̈� «ذه العملية"  .1ا+در°
 وسي

� والتقو�
 من خ8ل ما �� بسطه يتضح لنا أن ا+�ح ا+در°
 y دور أس 

 التأط�
 والتكو4
�� 
ا°

+ؤسسة التعليمية كوعاء للعO وا+عرفة  � و�# 
بية والتكو4 ل�� 
 طرح قضا�
 ذات ارتباط وثيق �#
أيضا، يبت��

ات اشتغال مدرسية فض8 عن ذلك  ت�# ا نتاجا �� ا، ويقدم عروضه بوص×� �Óولي �å 

�� 
بية ع� الق� وال��

 V?ا � 
ققه ب� 
̂ ميل الذي  ة أخرى بي�N م�ح الطفل ا?نسجام ا-# ة والت8ميذ من #¹ بوية من #¹ طر ال��

 تنا�É أو 

لواقع ا+عيش للطفل �� يشتغل ع� نطاق واسع من خ8ل طرحه قضا�
 متعددة ومرتبطة �#
بوية معينة قد ? تكون «ا ع8قة  ر$
 رسائل $� �Tيال والتخيل، و تنافر مع بيئته، مع إضفاء عن� ا-�

ت ا+ 
ولو� V
ة �# �́  درسة.مبا
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بية  
 فلك منظومة ال��

 تدور �� عتباره فنا من الفنون ال�� ل��ح ا+در°
 خصائص عديدة �#

مع العديد من الفنون  # 
̂ � لكونه  

 ا+تلق�
�� 
ك�� الوسائط قدرة ع� التأث� � أ 
، بل يعت�# من ب� � 
والتكو4

ة ل��ح ا+در°
 نذ � 
 كر:وا+هارات. ومن ا-�صائص ا+م�

                                                             
لد 1 ̈� جامعة دمشق للعلوم، ا�# صية الطفل، �# � 
 تنمية  �

، أ$� ا+�ح �� 
،27كنعان أÑد ع� 
، سور� 

، 2011، العدد ا?ول والثا��

 .115ص 
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ء الذي  - 
 ، الرقص...) ال�1 
� عدة فنون (الرÈ النحت، التصو$ 
مع ب� قدرته الواسعة ع� ا-#

 توسيع ا+دارك ا+عرفية وا-سية 

�� Íا أن تسا �Aفنون وثقافات متعددة، من شأ 
نحه إم£نية تقد� 
T
. 


�Ïعند ا+تل 

سلوب يض - V
تلفة و�# كساب الت�يذ ا+شارك فرصة التعرف ع� معارف �� فادة، هذا ا F?من ا+تعة وا

ردة إ~ صورة  / ا+تفرج فرصة ا?ط8ع ع� ثقافات �# 

�Ïا+تل Á إ~ جانب إم£نية منح الت�يذ ا+شارك

ن  �ê بية ية إ~ مشاهد مشخصة، أو ا?شتغال ع� قواعد اللغة العر � 
̂ ر دية كتحويل نصوص �� �Ôم
كيب، هذا ع8وة ع� ا � الصيغ وال�� 

 يو�Â ويب�äأ³ال  ³ل م� 


�� 
àمتا F?وا 

إم£نية السفر ا+عر��

اث والواقع. 
 الثقافة وال��äقد تكون من و �̈  متخي

ون ا+�ح أقوى معO لV8خ8ق والذي اهتدت إليه  بية يعت�# إذا Uن العديد من رجا?ت النقد وال��
يقة مرهقة و? تنح لكتب وبطر م يعتقدون "أن دروسه ? تلقن �# �A V8نسان، ف F?ية ا � داخل عبقر

 
ي� 
 العبارة الناقد ا?VمرÛع�# عن ذلك وب� Á ،"سلوب :ل V
، عادة �# 
 ت�� جدران الفصل والبيت وال��

" � 
ال 1مارك تو4 � أن ا+�ح ا+در°
 هو �# 
ا تب� �Óعرض بعض م �� 
 . فإن ¯ هذه ا-�صائص ال��
� والتقوية ع� Öارات ومعارف و  
متياز، وهو فضاء للتلق� #� Oبية والتع . قد يصعب ع� التعل�
 لل�� 
ق�

و يلجأ إ~ أساليب  �Ò ، 
ا ا+�ح ا+در° ق×� 
ا و̂ 
 حق×� Ú كتلك ال�� VÛقيق نتا �̂ وا+ناÚÞ الÎسيكية 
ده ع� اللعب  �Nمواهبه وصقلها، وما اع 
كرته بغية تفج� أساسية تستفز خيال الطفل ومداركه وذا

 
 ت ال�� 
قيق هذه ا?Vهداف والغا� �̂ 
 تنمية قدرات الت�يذ. وهنا الدرا�
 إ? من أجل 
تصب @ها ��
 ?بد من التوقف عند مصطلح اللعب الدرا�
 لتبيان خصائصه وأهدافه:

4JêÚ]…‚Ö]<gÃ×Ö] 


 (روجيه  
 مطلع القرن  (Roger Cousinetكوزنيه قام ا+ر�#
��20 
، بتطو$
 نشاط اللعب الدرا�

?Vخص العمل ا- بية ا-ديثة �# ت ال�� 

 ذلك ع� نظر�
موعات(مركزا ��  Une méthode deر ع�# �#

travail libre par groupe) ا #A قام 
 اث حول لعب ا+مثل انط8قا من ا?شتغا?ت ال�� #̂ V?وع� ا ،
� مثل:  
 سلفا العديد من ا+نظر4

يك/  Edward Gordon Craigإدوارد كوردن كر

/ 
� ستانيس8فس� 
 Constantin Stanislavskiقسطنط�
                                                             

، عاæ الكتب ا1 

 العلوم وÖارات التفك�
�� 
ن وآخرون، ا+�ح ا+در° 
Nسل 
� خ� 
و~، شواه� V?ديث للن�� والتوزيع، الطبعة ا-

 .9، ص2009ا?ربد، ا?Vردن،
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8³ 
بوية، يعت�# اللعب الدرا� ا ا?Vهداف ال�� 
Óا ف #T ،هدافV?تلف ا �� � 
 مساعدا ع� التوفيق ب�
 
 كننا استخ8ص بعض ا+بادئ ال�� 
T وهنا . 
بية ا-ديثة واللعب الدرا� � ال�� 
قيق ا?لتقائية ب� �̂  


و��
ذف القيود،  #̂ ا ? ت��  �Aينيه؛ بكو ا روجيه كوز �Òيعر 
 ية الطفل، وال�� اض حر أسست انط8قا من اف��

ا �T؛ مث¨  وإOن التعV? ،تطلباته ورغباته وحاجاته #T ارتباط 


 البحث عن حا?ت :كنة لتطور الطفل ��

��
بة  ر # �̂  


� ينخرط �� 

 التعب�
 عند الطفل؛ فالطفل/ الت�يذ، ح�
ية و�� 
 ا-ر

بداع، يؤكد ا-قَ �� F?مثل ا
، ولتبل 
ور� �á اه 
ت اللعب الدرا�
 +نح ش� +ا $ م£�� F و يشتغل �# �Ò ،الية #Ñ 
يد قوy أو التعب� 
يغ ما $

بوي وهو  وعه ال�� ذا ينخرط ويغامر ويصبح مسؤو? ع� ما قد نسميه م�� #A يد القيام به، إذ إنه 
³ا $
طوة" � #̂ وع يتطور -ظة بلحظة وخطوة   .1م��


 ا?Vصل ومنذ 

 ذاته، لكنه، ��

يفه �� وما بسيطا متضمنا تعر ، قد يبدو م×� 
وم اللعب الدرا� إن م×�
تلفة، فاللعب الدرا�
 زمن بعيد،  � تطبيقات �� 
مع ب� # 
̂ ا للعديد من النقاشات، إنه مصطلح  
Uن مث�

تكزان ع� تصورات فلسفية أحيا�� تكون متعارضة وأحيا�� أخرى  
ي ¾رسة إنسانية، $ VU ،وا+�ح
. �̈  متقاب

5Jê‰…‚¹]<|†Š¹]<Å]çÞ_ 

سا V?غراض وا V?د أنواعا متعددة بتعدد ا # �̂  

 ا+�ح ا+در°
ته، �� 

 بنائه وتبليغ غا�

ليب ا+تبعة ��
: 


��>?U 
Øا و �Óوسنعتدّ هنا بث8ثة أنواع م ، 

�Ïوالت�يذ ا+تل Oو~ الت�يذ ا+تع V?لدرجة ا دف �# �Óتس 
  وال��

بوي:  - ?Vساس من عناá أساسية أãها: (ا-£ية  ا+�ح ال��  -الشخصيات–الذي يتكون �#
ا بناء ا+£–الزمان -ا-بكة–ال�اع  - ا-وار �Óوفق خطاطة ينتج ع áن)، وي�� التعامل مع هذه العنا

 �yقيق هدف تبليغ الرسا �̂ بية، قصد  ال ا+�ح وال�� #� 

�� � 
اف متخصص� �́ ت إ �̂  ، 
نص درا�

ا التعليمية التع�ية. �Òقيق أهدا بوية و̂�  ال��

-   
Ýع�# نصوص درامية أا+�ح التعلي 
 ج التلقي�� �Ó+عدت «ذه الغاية : نوع من ا+�ح يعتمد ا
ت التعليمية،  اول مستعملها التغلب ع� بعض الصعو�# 
̂ 
 تكون «ا أهداف بيداغوجية áف  وال��

. �̈ يقة سلس ها بطر 
Tدراسية وتقد ÚÞج أسلوب تبسيط منا �A أو 

قرب إ~ الطفل  م�ح العرائس: - V?عتباره الفن ا قد يعتمد م�ح العرائس أو م�ح الد�، �#
� من حيث ا?Vسلوبُ  
خذ أبعادا درامية ما ب� V ، ع� حضور الكركوزة Áدة قد �� ُ�̈ والصيغُ ا+ستعم

                                                             
1Christiane Page, Le jeu dramatique: Une rencontre entre théâtre et éducation, Cairn. Info Matières à Réflexion, 

2005, p79. 
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 تعاقد مع الفعل 
راط �� � �̂ / الت�يذ إ~ ا? 


�Ïتل+ يالية والغرائبية، ¾ يدفع �# الشخصية الواقعية وا-�
 � 
� حقيقي� 
لفعل تقدم من :ثل� ا �# �A VU حداث والوقائعV?متخي¨ بتتبع ا 


، وقد الدرا�
 وا?ن=ار ��
ا، وأيضا، لعدم تطلبه  #A يتمتع 
 
 أغلب ا?Vحيان م�ح العرائس للبساطة ال��

�� 
اعتمد ا+�ح ا+در°
لقدر  ار �# #A F?قيق ا+تعة وا �̂ رة والسينوغرافيا وا+8بس مثÁ ،8 أنه يستطيع  �� F?U :ة 
ت تقنية كب� م£�� F?

... � 
� آدمي� 
مثل� #T 
ä�+ققه العرض ا 
̂  نفسه الذي 

6JéÛâ_ê‰…‚¹]<|†Š¹]<í 

 �̈ ا مرح �Aكد للجميع أ V فراد، بل �� V?حياة ا 

ة �� ̈� عا$# ا مرح �Aاليوم ع� أ �yيعد ينظر إ~ الطفو æ


 ع8قاته 
ديد موقع الشخص �� �̂  


ا �� �Óيãا أ» �̈ يولوجيا، مرح � 
سة +ا بعدها سيكولوجيا وف� مؤسِّ
ا معيارا لقياس مستو  �Aا �́ ، بل أصبحت مؤ 
 #äحيطه السوسيولو #T ية عند البلدان، +ا ى التنمية الب��

م  �Nالعمق اه 

ا �� �A V? �yلطفو م �# �Nرص ع� ا?ه �̂ تمعات اليوم  
 التنمية. «ذا أصبحت ا�#

«ا من أ$� ��
 
 ت ال�� 
ا فكر�
 ووجدانيا، من أÍ التحد� �Óا وتكوي �Óبي ت العمل ع� إعدادها و$� #� Á ،ستقبل+ #�

_ والشعوب، فإذا V?ض تقدم ا م  تع�� �A V? ة أطفا«ا 

 أس�Ø تمعات ا?<ن ا، فا�# �Aة أدوا 
Uنت ا+عرفة أس�
كرة ا-ية وا+ستقبل ا+نشود.   Í الذا

 

�� 
وري طرح سؤال مفص�
 حول دور ا+�ح ا+در° ت من ال�� سيسا ع� ما سبق، فقد �# V ��

تمعات أمام هذا ا ا ا�# �Òتعر 
 ت ال�� 
فراد؟ ولعل التحد� V?تمع قبل ا ارف للعو+ة حياة ا�# +د ا-#
دة وهو ا+تعلق بقدرات التعل�
 ع�  
 سيجعل سؤا? إش£ليا يطرح نفسه و̂# #äوالتقدم التكنولو
، وهو ا?Vداة  
كن ل��ح ا+در° 
T ومتوازن؟ وكيف 
قيق تعل�
 سل� ت و̂� 
ة ¯ هذه التحد� موا#¹

/Oجعل ا+تع 

ة ما قبل ا-داثة التكنولوجية، ع� ا+ساãة �� 
Tوا+ستقبل عن�ا  القد �áمواطن ا-ا

ا.  
Óتمع ا-داثة ومنخرطا ف #� 

 فعا? ��

وليته وا+�ح ا+در°
 ع� وجه ا-�صوص قادرا  �å 

ت الكث�
 من التجارب أن ا+�ح �� لقد اعت�#


 أبعاده التع�ية 
وع مت£مل �� قيق هذه ا+عاد�y ولو بش� متدرج م�� بُنيت ع� م�� �̂ ع� 

بية حداثية سليمة والسوسيوثقافية، و  كن أن يش� دعامة أساسية لتحقيق $� 
T بناء ما 

�� 
Nس ?

أت بعض هذه التجارب   ج ا?نغ8ق ع� الذات «ذا -# �Óقصاء و? م F?ج ا �Óج م �Óومتوازنة، ? ت
� وفق  
بوي وأهل ا?ختصاص من ا+�حي� Uت مع الفضاء ال�� ا �́ بة الفرنسية، إ~ خلق  Uلتجر

 �� 
 و$# قق بعض ا?Vهداف؛ وهو ما تعاقد زم�� 

 مدقق، يستجيب لبعض ا?نتظارات و̂ #äبيداغو Úß

 حديثه عن أãية ا+�ح حيث يقول: "إن دور ا+�ح أسا°
 جدا إ~ 

يؤكده الباحث عقا أÖاوش ��
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رأة  بداع، وا-# F?لق وا Í ع� ا-� � 
ف� 
 بلورة مواهب الت8ميذ و̂�
�� Íجانب ا+قررات الدراسية حيث يسا


 التو 

 ا-ياة اليومية ��

اذ مواقف بطوليةٍ ع� خشبة ا+�ح ومن خ8«ا �� � �̂ ) وا 

�Ïاصل مع ا?<خر (ا+تل

سد حيث يتكيف الت�يذ (ا+مثل) مع عض8ت جسده  ات ا-# 
إضافة إ~ تقنيات التمثيل وتعب�
مهور"  .1ويستعملها لتبليغ رسالته إ~ ا-#


 معرض حديثه عن أهداف النوادي ا

 نفس الصدد، و��

دي ا+�ح) هو �� زها �� بوية (أ$# ل��
ب أن تتاح ل� ت�يذ فرصة العمل ومزاو�y هذه  # 
̂ ديد نشاط ا+تعO داخل الفصل الدرا°
 «ذا  # �̂ "

" 
 � مي¨ الذه�� 

 تساعده ع� ملء وقت فراغه وتكو4 نشطة ل8ستفادة من الكيفية ال�� V?هنا يتضح 2ا .
� الت�يذ جليا، كيف أن ا+�ح ا+در°
 y القدرة ع� تقل 
� ا+ادة ا+تع�ة وا+تعO، وب� 
يص ا«وة ب�

ة́  V?ا ، 

V� 
� � 
تمع، ع8وة ع� ما سبق ذكره من تنمية للقدرات اللغوية وا+عرفية  –و�يطه الف� ا�#

سدية وا-سية"  .3والقدرات النفسية وا+هارات ا-#


 حل العديد من
�� 
 ا�# # 
̂ F?ا �$V?ا y نU 
بوية ا+رتبطة  من ا+ؤكد أن ا+�ح ا+در° ا+شÎت ال��


 Uنت إ~ 5د  ا ا+هارات اللغوية ال�� �Óارات متعددة ومن بيÖ كتساب أساسا بتÔيل ³ليات التعO وا
للغات ا?Vجنبية،  ، سواء تعلق ا?Vمر بتعO اللغة ا?Vم أو �# � 
يب تش� عائقّا عند الكث�
 من ا+تع�� قر

 
كيد يقود�� إ~ السؤال ا+فص� لتأ عل ا+�ح يستخدم بوصفه  هذا �# # 
̂ بية، وهو ما  حول ا+�ح وال��
) 


̈� وهدفا، يقول لويس جو�� فصاح من " (Jouve Louisوسي F?كن ا 
T ،سنذهب � 
إذا كنا ? نعرف أ4
 � 

 ع� الع8قة ما ب� �� �ê تضعنا أمام قلق السؤال الذي ظل مسيطرا وبش� �yا هذه ا+قو #Tأتينا" لر � 
أ4

بية، وأن � مدرسة  ا+�ح وال�� 
ديثه، يعرف الكث�
 من العقبات ما ب� �̂ تدريس ا+�ح والعمل ع� 

 حق من ا-قوق الطفل/الت�يذ فا?Vطفال Ø بية الفنية الواقع وا+مارسات الفنية ا-ديثة، ع�ا أن $�

ل من التعO وآلياته ا+ؤسساتية.   فا+درسة أحيا�� تقف ع �åأ Æعتبارها مع 
 الثقافة �#
اجزة «م ا-ق ��

ات ومعارف غ�
 مدرسية.  أمام تطور التعO عند الطفل +هارات وخ�#

قيق بيئة حاضنة ل�مارسة الفنية من خ8ل  �̂  

بوي �� كن ل�درسة أن تساÍ من موق�ا ال�� 
Tو

 
Nف � 
ال أو من خ8ل فنان� 
 نفس ا�#

 تنشط �� ، ال�� 


تمع ا+د�� عيات ا�# #Ñ ت سواء معU ا �́ إحداث 
، إضافة إ~ دور الثقافة يسÝ ب"ماس�� (  � 
م ا+هنية مع ا+تع�� #Aار # �̂  Èهؤ?ء تقا �yس"، و�او

                                                             
+ؤسسات التعليمية، ع8 1 بوي �# بوية، العددأÖاوش عقا، ا+�ح ا+در°
 ودÉ الفعل ال��  .45، ص2009، فاس ا+غرب،22مات $�
، 2001، ا+غرب،1اكويندي ساæ، ديداكتيك ا+�ح ا+در°
 من البيداغوجيا إ~ الديداكتيك، دار الثقافة البيضاء، ط2

 .132/133ص
3Jean-Louis Besson, Le théâtre à l’école, entre Art et   Pédagogie, Cairn. Info Matières à Réflexion, 2005. 
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� الذي ي�ل  
عتباره الوسط ا+م� ال؛ �# 
 هذا ا�#
وا+كتبات وا+تاحف +ا «م من دور Öم وفعال ��

نشطة الثق V?ر ع� أن يعد طف8 مت£م8 معرفيا وع�يا ووجدانيا، وذلك من خ8ل اÔافية ا+درسة وي
 



 تشجع ع� تطو$
 الذات وا+شاركة �� م بش� دوري ومستمر وغ�
 متقطع ال�� 
Óتقام ف 
 وا?بداعية ال��
فيه.  � روح التعO والتثقيف وا?ستكشاف وال�� 
تمع وتعز$ 
 ا�#

�� 


 الثقا��àالفعاليات الثقافية، ون�� الو

بية من التجارب العا+ ?Vخص إضافة إ~ إم£نية استفادة ا+درسة ا+غر ال ا+�ح ا+در°
 و�# #� 

ية ��

ال. 
 هذا ا�#
بة الفرنسية الرائدة ��  التجر

علنا، ومن خ8ل معاينة واقع ا+درسة   # �̂  �yا هذه ا+قا #A جاءت 
 ش£?ت ال�� F?مل ا لعل �#
ا  �Óأنشط 



 و��Ýا التعلي �×³ 

بوية �� م ا+ؤسسة ال�� �Nة اه V$بية، نقر بكون ا+�ح ?زال خارج دا ا+غر

عتباره قضية ال نه مازال يُنظر إليه �# V? تمعية يومية، æ Á يتحول ا+�ح، ³وما، بَعْــــدُ إ~ قضية �#
بية الفنية ³وما، وا+�ح ع� وجه ا-�صوص، قضية  عل ال�� # 
̂ عرضية، شأنه شأن الثقافة، وهو ما 

ة تضع الوضع ا ، مادامت ليست هناك إرادة سياسية وثقافية رåية مند�# �̈ 
 بب8د�� مؤج 
 والف��
لثقا��

ا، «ذا ظلت ¯  
 يستح×� تمعية ال�� 
 دورة التنمية ا�#
موضع الوضع ا?عتباري الذي يستحقه ��

 
àتشكيل الو 

بية الفنية �� م العميق لل�� ل×� ش£?ت ا+رتبطة �# F?ت8مس ³ق ا æا+بادرات �تشمة و

ورة اعتبار 
 ا+ؤس1
 ب��àالو y8ومن خ ، 
تم� ية للتعO وبناء الق�
  الفردي وا�# ور �á ا+�ح أداة
 


'ام �� F?اول ا 
̂  
ت اللغوية، وسيظل ا+�ح ا+در° 
ا ا+هارات والكفا� �Ó �êت و 
وا+هارات والكفا�
، اللهم  
ة ا+ß8 ل��ح ا+در° �Äية واåاتيجية ر لتعO خارج اس�� ش£?ت ا+رتبطة �# F?حل بعض ا

ا إرادات 
Óد ف �Ó # �̂  
 ت  ا�او?ت ال�� فردية مبدعة من قبيل ما قدمه ا?Vستاذ ساæ كويندي من كتا�#
 
عية تنمية التعاون ا+در° #Ñ ا #A تقوم 
 عوية مدنية كتلك ال�� #Ñ ال، أو 
 هذا ا�#

�� 
ط� V وإبداعات و��
ية  نشطة مواز V تبط �# 
 @ها $�Øو ، 
+�ح ا+در° 
 ا+سابقات ا+رتبطة �#Nؤسسات التعليمية و? س+ #�

اج الدرا°
 أو ا+قررات ا+درسية.خارج أي ا �Ó+ا 

ام موثق �� �  ل��
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 بيبليوغرافيا
- ، 
بية، 2002اللجنة الوطنية ل��ح ا+در° ، مطبعة دار الن�� ا+غر 

 ا+�ح ا+در°

�� 
، الدليل ا+رج�
 الدار البيضاء، ا+غرب.

̈� جامعة 2011أÑد ع�
 كنعان،  - صية الطفل، �# � 
 تنمية  �
لد ، أ$� ا+�ح �� ، العدد 27دمشق للعلوم، ا�#

. 
، سور� 

 ا?ول والثا��

ال � النواáة، - #Ñ2009 ودراما الطفل، الطبعة الثانية، دار ا-امد للن�� 
، أضواء ع� ا+�ح ا+در°
يع، ³ان، ا?Vردن.   والتوز

كويندي، - كتيك، الطب2001ساæ ا كتيك ا+�ح ا+در°
 من البيداغوجيا إ~ الديدا و~، دار ، ديدا V?عة ا
 الثقافة البيضاء، ا+غرب.

ن وآخرون، - 
Nسل 
� خ� 
و~ عاæ الكتب 2009شواه� V?الطبعة ا ، 

 العلوم وÖارات التفك�
�� 
، ا+�ح ا+در°

بد، ا?Vردن. يع، ا?ر  ا-ديث للن�� والتوز
+ؤسسات التعليمية، ع8 2009عقا أÖاوش، - بوي �# بوية العدد، ا+�ح ا+در°
 ودÉ الفعل ال�� ، 22مات $�

 فاس ا+غرب.
- Christiane Page, Le jeu dramatique: Une rencontre  entre théâtre et éducation, Cairn. Info 

Matières à Réflexion, 2005. 
- Jean-Louis Besson, Le théâtre à l’école, entre Art et   Pédagogie,  Cairn. Info Matières  à 
Réflexion, 2005. 
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Väi÷]‚ecæ<êÃÚ^¢]<êu†Š¹]<àèçÓjÖ]< <
gè…‚jÖ]<HÜé×ÃjÖ]<HØÏßÖ] 

 ابتسام عمراني جاي 
 باحثة في المسرح والتربية، فاس، المغرب

íÚ‚ÏÚ 

ات  
لتغي� و?ت Öمة ارتباطا �# �̂  � 
4 
� ا?Vخ� 
بية خ8ل العقد4 امعة ا+غر #- #� 
ä�+ا � 
عرف التكو4
امعة ع� مست ا هذه ا-# �Óعرف 
 اتيجية، ذلك أن ال�� وى ا«ندسة البيداغوجية وا?ختيارات ا?س��

ة  
وازاة إرساء نظام إجازة ماس�� دكتوراه، وكذلك مسا$ #T مةÖ التع�ات الفنية بدأت تتبوأ م£نة
ا الفنون رها�� بيداغوجيا ومعرفيا وÖنيا  
Óديد أصبحت ف يل ا-# لتأسيس مؤسسات جامعية من ا-#

ام 
 التعل�
 ا-#
بية أساسيا �� امعات ا+غر تلف ا-# �� 


رت @يات للغات والفنون �� �Ì حيث ، 
 
 ا+غر�#�
Uد$
 والقنيطرة وسطات. 
 أ

�� 

 
Ýجازة وا+اس�� جزءا من العرض التعلي F?ع� مستوى ا 
ä�+ا � 

 هذا السياق، أصبح التكو4
��


 خضع «ا هذا العرض ا+ تلفة. ولعل ا«ندسة البيداغوجية ال�� 
 @يات ��
�� 
ام� تنوع تطرح سؤا? ا-#

لتا~
 حول  ا، و�# 
Óيستند عل 
 بوية ال�� لفية ا+عرفية وال�� ، وحول ا-� 
ä�+ا � 
وم التكو4 Öما حول م×�
 � 
لتكو4 ا ا+قصود �# � نظر�
 و³ليا. �� 

 التكو4

تلف العمليات ا+تح�ة �� �� 

عتبارها تتح\ �� إبدا?ته �#

 
Óيل عل 
̂  
 اورة ال�� 
 ا+فاه�
 ا�#Ø؟ وما 
ä�+امعة ا 
 ا-#
ا؟ وكيف بلورت التع�ات ا+�حية ��
فاق ا+هنية «ذه التع�ات ا+�حية؟ 
 ا?<Ø؟ وما 
ä�+ا � 
وÖا عن التكو4 بية م×�  ا+غر

اورة،   جموعة من ا+فاه�
 ا?Vخرى ا�# #T يلتبس 
ä�+ا � 
وم التكو4 شارة إ~ أن م×� F?در ا # �̂

تلف العمليات التعليمية ا يل ع� �� 
̂  
لتا~ ا: و�# �Óم 

 هذا السياق مفاه�
ا. ونذكر �� 
Óإل 

 تش� ل��

. 
يب والتعل�  النقل والتدر

1Víéi]„Ö]<íe†rjÖ]<íŞ×‰æ<êu†Š¹]<ØÏßÖ]J 

 

، الذي جعل ا+�ح طقسا فنيا :تدا �� 
 
 والف��

� الثقا�� 
يعت�# النقل من أقدم أساليب التكو4
. يُنقل ا+�ح من جيل إ~ جيل، ومن الشاعر ا+ؤدي إ � 
Ûوقة، �� من ا+مثل التار ~ أعضاء ا-#

&ها  ارب را # �̂  � 
Ûر رج إ~ أعضاء الفرقة، حام8 معه �� ا+تمرس إ~ ا«اوي ا+بتدئ، �� من ا��
، إذ  � 
� وسينوغرافي� 
رج� � و�� 
ت ا+�ح وأساليب أداء صناع الفرجة :ثل� 
ويلهم لشعر� V �� 


ا+مارسون ��
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�� 

 ع� التعل�
 النظا�ä�+تد إ~ ¯ ا+مارسات  ? يقت� النقل ا 
T ا+عاهد الدرامية، بل

بته وتصوره ل��ح وتقنياته إ~ ا?Vجيال  ر # �̂ ا الفنان عندما ينقل  #A البيداغوجية الذي يضطلع
ية هذا الطقس.  �� ?ستمرار �i ،ال8حقة 

تبط  
$ 
ä�+كن للجامعة أن تستوعب هذه ا+مارسات البيداغوجية، ع�ا أن النقل ا 
T لكن كيف
 #� 


�Ïلف وص #T ا �Aتكوينا 

تبط �� امعة $� بة الذاتية للفنان وبتصوره ا-�اص للفرجة ا+�حية، وا-# لتجر

ال ا+�ح؟  #� 

�� 
ام� � ا-# 

 للتكو4ä�+كن أن يضيفه النقل ا 
T ؟ وما الذي � 
Úß �دد للتكو4 �� و$#

نفتاح ة، �# ا ا+�ح من #¹ �Òعر 
 
 ضوء التطورات ال��
كن أن نستفيد منه �� 
T ه ع� ا«جنة وكيف


 ضوء ا+هننة 
�� 
ä�+ا � 

 التكو4

ر �� �Nنية، بتطل�ا إ~ ا?ست ة �� امعة، من #¹ يب، وا-# والتجر
 وا?نفتاح ع� الثقافة؟ 

ول ا+�ح إ~  �̂ ، "إذ  � 
4 ت القرن الع�� 

 بدا�
�� ، � 
ال التكو4 #� 


�� 
ä�+ية النقل اãغت أ � لقد $#
وجبه ا��  #T مستقل بذاته، ينخرط 
 
 ¯ ش� ف��

تلف مواد العرض �� ورة إبداع تنظم �� 

 س�
رج ��

لقاء1منسجم" F?من إبدال ا 
 ورو�# V?ا+�ح ا aمن 

 ذلك إ~ تغ�
جع السبب �� 
وسلطة النص إ~  ، و$

 

+وهبة �� 
 ا+�ح الÎسي�
 مرتبطا �#

دي وسلطة العرض. فإذا Uن أداء ا+مثل �� �Ô+داء اV?إبدال ا
رج مقت�  لقاء، ودور ا�� F?أصبح سيد ا � 
4 رج القرن الع�� دية، فإن �� �Ô+رشادات ا F?ا ع� تطبيق ا

� تصوره ل��ح وأسلوب اللعب.  
" الذي ينقل ل�مثل� 
� � 
 ا+�ح والفنان الشامل والقائد" ال£ر$

"Oيدرس وا?<خر يتع Íأن أحد" 


 ا+درسة ا+�حية ��

ر�# بيداغوجيا النقل �� ، ومشHه� 2يعت�# �#
̈� من هذه البيداغوج ح ا+درس سلس بته ا-�اصة؛ إذ يق�� ر # �̂ ا تتمركز حول ا+درس، وحول  �Aيا أ

اته  
Óون ع� منوا«ا، ويقوم مدى اتبا5م لتوج 
ا ويعO ت8ميذه كيف يس� اول تفس�
 منط×� 
� و̂ 
ر4 �Nال
̈� وسطحية عنه" ي د نفسه إزاء نسخة هز # 
̂ ، "لكنه  � 
ف� ��� � 
وا :ثل� 
يقه ليص�  ، ?Vن ا+درس هو3وطر

 ، � 

 التمر4
كنه أن يبدع أو أن يع�# عن ذاتيته �� 
T ? .رد نسخة وظيفية ا?Vصل والت�يذ ا+مثل هو �#

زوءاته  
 نظر ا+ؤسسة، فقد است�ل �#
ا �� # 
̂ ، لكنه يعت�# خر 


نه æ يصل بعد درجة ا?نضباط الذا�� V?
ر�# من خ8ل بيداغوجي وم �# 
تمع. $ 
 تؤه¨ ليشغل وظيفة ا+مثل داخل ا�# � طالب ال�� 
ا النقل تكو4

ة  لتجرؤ ع� موا#¹ � الشاق و�# 
لتمر4 #� 

�� V �� 
àو �yحا 
Øثل، و 
T كيف يكون :ث8 قبل أن Oم�ح يتع

هول.  
 الغامض وا�#
اث والبحث ��  ال��

                                                             
1Marceau, Carole, «L’art dramatique comme enseignement», L'Annuaire théâtral, (16), 213–228. 
2Marceau, Carole, op. cit, 213–228. 
3bid. p: 93. 
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 الذي صنع نفسه ä�+وذجا للفنان ا �T الذي يتخذه 
ذا التصور إ~ مع�ه كروتوفس� #A #ر� #� � 
يد4
ه. إذ ظل مر  
̈� ت�يذا y وهو ما ? ينفيه ر�É تقارب السن وأ«م غ� ه لسنوات طوي ع�ه واعت�# #T تبطا

ورة بيداغوجيا ا?ستيعاب  

 س�
�� 
ä�+ا الفنان ا 
Óتاج إل 
̂  
 لنسبة إليه نقطة البداية ال�� نه �# V? ،ما �Óبي

رد مق فضون أن يكونوا �# 
$ " � 
� "متمرد4 
ويل ا+�ح وتكو4 �̂  

. والتجاوز، حام8 معه ãه �� � 
لد4

ا" �Óكتافه واتباع آدابه ا+كتسبة أو ا?ستق8ل ع ?رتقاء ع� أ #� ،Oوتشييد آدابه 1"يتجاوز الطالب ا+ع ،
بداع.  F?يق ا  ا-�اصة رفقة فر

م  
Óيثق ف � 
يقا حيا يشعر فيه ¯ :ثل بذاتيته وهو يعيش إ~ جانب رفاقه الذ4 ر�# فر أراد �#
 
A Á ملون مسؤولية الثقافة ا+�حية 
ق8 للثقافة ا+�حية دون أن يقتل و̂ يق �� ن يكون الفر V

#� ��
ورة  ، أي تلك ال�� 


يق، بل ا?نضباط الذا�� لنسبة إ~ الفر #� � 
� أو العرض هدف� 
بداع، فليس التمر4 F?ا

 ع8قته مع 

يق �� بة الفر ر # �̂  

�� 
Ýوالقي 


�Ïعل ا+مثل ينخرط ع� ا+ستوى العاط # �̂  
 الداخلية ال��
، ويول 
ä�+اث ا لنسبة إ~ ا+مثل"ال�� #� 
 
 والف��

ع� ا?Vخ��8 V?ا �� V?ا 
يب 2د "معاي�
 تص� . إن التدر

 أن يكون، وأن يقدم وقته وذاتيته فداء +ا يؤمن 

يق وا+مثل �� القا°
 وا+ستمر هو امتحان لرغبة الفر
يق".  ه، أي "ثقافة الفر 
يد تطو$ 
 به و$

ر�# البيداغوجية  بة �# ر # �̂ كن أن نستنتج من خ8ل  
T موعة من الثوابت تش� #� 
ä�+النقل ا 

��

 
ä�+سيس فعال للفنان ا V ها من أجل �� 

 تبئ�

 بيداغوجيا النقل ينب��


 ثوابت ��Øا¹ا، و # �̂ أساس 
امعة:  #- #� 


 ا+مارسة 
بة �� ر # �̂  � 
 راäن ¯ فنان م�V? ،امعة 
 هو إضافة للفنان وا-#ä�+أو?، أن النقل ا


  وعاش إكراهات ا+يدان، وهذا
جم �� 
بة ا+�حية أمام تطلعات اليافع وأح8مه، و̂ يفتح أبواب التجر

يب ³ا  فذة التدر ا?<ن نفسه غروره وتطلعه للوصول ب�عة إ~ سO النجومية. يكشف «م ع�# ��
ثلها ا+�ح،  
T 
 نسانية ال�� F?مل مسؤولية حراسة الثقافة ا �̂ ام من أجل  � ينتظرÍ من تضحية وص�# وال��

م مارسته ويعت�# ا-# #T نه V? بة ا. Á أن الفنان أيضا يستفيد من هذه التجر 
Óودا عل امعة '� هور خارج ا-#
 . � 
يل الصاعد من الفنان� 
 ا-#


 الثقافة ا+�حية، ويضع بصمته ��
ا �� ك أ$�  البيداغوجية يؤرخ لنفسه وي��

 
ä�+فاللعب ا ، 
ä�+اث ا ويل لل�� V بة �� ر # �̂  
Ø بة ا+�حية نيا، أن نقل التجر رد ��  ليس �#
ا ³لية تثقيف  �Aإ . 


ا الثقا�� �Òكتساب تقنيات م�حية بش� معزول عن سيا إتقان لعب أدوار أو ا

                                                             
1Barba, Eugenio. Théatre solitude, métier, révolte. Op.cit. p: 92 
2Ibid. p: 86 
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ق¨ هو متحف متنقل ومتحول  عO ا+�ح و�� للعب. �� علنا نعيش ا?<خر �# # �̂  ، ر�# وتثاقف، Á يقول �#
� أو حركة، ويدعو الطلبة إ~ ا 
ر4 �T ¯ 


�� � 
Ûهذا التار Úßللثقافة، يستد Íويض أجساد راط فيه و$� � �̂ ?
ثا ولعبا.  #̂ م ع� ¾رسته  �Aوأذها 

لنسبة إ~  
 مسأÖ �yمة �#Øو ، � 
ية التكو4 
 مسأ�y استمرارä�+ارب النقل ا # �̂  
لثا، تث� ��
ãا  
، وغ� 
ية لستانيس8فس� هيل طالب ا+�ح. فبار�# هو استمرار V وم �� �$ 
 � ال�� 
مؤسسات التكو4

 
T ية «ما، وكذلك هيل الطلبة استمرار V ية بتأهيل وإعادة �� فظ هذه ا?ستمرار �̂ كن للجامعة أن 
يب والنقل.                                                               وا أه8 للبحث والتدر 
خذوا ا+شعل ويص� V


� ح�� � 
� # 
̂ ر وا-�

2<ëçe�Ö]æ<»†Ã¹]<°e<êu†Š¹]<Üé×ÃjÖ]J 


 الفن مرتبطا
�� 
ا  ظل التفك� �Óنسانية، وتناول F?الية وفنية ونقدية مقتبسة من العلوم ا #Ñ ت 
بنظر�

بة ا+�حية، لكن ظل  +وازاة مع التجر ك�� من نصف قرن �# ة والدراسة والبحث، منذ أ #Ñ ل�� امعة �# ا-#
 . 
 ام�
 والتأهيل ا+ه�� � ا-# 

 للتكو4


 وا+عر��âالتأسيس الع � 

 ب� #a �Óمع ذلك فصل م 

امعة ا+غر  ية الع�ية حول تعيش ا-# � النظر 

 هذا التقابل ب�
يا يعيد النظر �� � 
̂ ر بية اليوم منعطفا ��

، وأخرى مرتبطة  

بة الفنية داخل ا-قل الثقا�� يئة التجر �Óسباب مرتبطة بV? ،الفن وا+مارسة ا+�حية

م ا+ �Ò دي �̂ فع هذا ا+نعطف  
نسانية. $ F?واستفادة ا+مارسة الفنية من العلوم ا Oح بتطور الع�
هنه وثقافته.  #T ه وا?رتقاء 
 وتطو$

ية1.2 � 
̂ 
 وا+عرفة التارä�+ا 
 .التعل�

 �̈ ي � حساسية و�� 
� ا+�ح، وما ب� 
Ûر � الثقافة و�� 
بة ا+�ح نصا وعرضا -ظة لقاء ما ب� ر # �̂ تعت�# 

 والثä�+ا � 
Ûثل التار 
Tوي¨ ل�درك ا�سوس. و V 
 ل�تفرج و��

فق الثقا�� V?وا 
ä�+بش� الفنان ا 

قا��

 
àبداعية، لذلك يعت�# الو F?م ا �Óهوي � 
ا لتكو4 
Óيشتغلون عل 
 عام مادة صناع الفرجة ا+�حية، ال��
 
àا خاصية هذا الو �� . 
ä�+ا � 

 التكو4


 عن�ا أساسيا من ا+عرفة ا+�حية ال8زمة ��
� 
التار�

كرة ا+�حية ه ع� الصنعة ا+�حية؟ وما دور الذا ؟ وما أ$� 

� 
؟  التار� 
ä�+ا � 

 التكو4

�� 

ال أساس الصنعة  � ، ف£نت و? $� 
� ا+�ح ارتباطا جوهر� 
Ûكرة ا+�حية بتار ارتبطت الذا
ته  
اجيد� �$ 


نية ومؤو«ا. استثمرها �� كرة الثقافة اليو�� 
 حافظ ذا
�� ا+�حية، إذ يعت�# الشاعر اليو��

'ا نت بق�
 ا+دينة وتصور أ�� ته، فاق�� 

 كودميد�
يلته  وانتقدها �� ساسية الفنان و�� ة، و̂# للعاæ من #¹

صيات وحوارا.  � 
 حبكةً و �ä�+عتباره صانع الفعل ا ة أخرى �#  من #¹



[209] 

 � 
Ûللثقافة ولتار 
وي8 نقد� V عتبارها �� سد والع8مة الركحية �# � ع� ا-# 
4 رجو القرن الع�� اشتغل ��

 ا+

يشت وتطور �� 
 النقدي مع $# #äخرا F?ز هذا ا+نظور ا 
 ا+�ح. $# ، �Théâtre populaireح الشع�#
� وجوفيه  رجون ا?شتغال planchonوبلونشون  Jouvetمع في�� Í. إذ أعاد هؤ?ء ا�� 
� وغ� 
، مونوشك�


 إخراجه 
Í. يقول بلونشون �� 
اور ع�Í وقضا� �̂ كرة حية  وي¨ إ~ ذا � ا+�ح و̂� 
Ûر ع� ��

" 
ä�+Tartuffe: "لست أ�� من قرأ "طرطوف" بل الع� هو " . 
كرة  1الذي قرأه من خ8~ شHت الذا
سيس هويته الفنية، إذ تتج�  V 
 حاول من خ8«ا �� رج ال�� ، ومادة ا�� 
ä�+بداع ا F?ا+�حية �رك ا


 الثقافة. 
لفة عن النص ا+تجذر �� V?ع ا � 
 يصن�ا من خ8ل $� 
 العواæ الب�ية ال��

بداعية �� F?أصالته ا 


 ا+مارسة ا+� 
شبة، وإدماج وينبع التجديد �� 
 ا-�

ا �� 
Óكرة وا?شتغال عل ويل الذا V حية من ��
ال قراءة  � 

 الراهن. إذ æ يكن ا+�ح يوما إبداعا من عدم، بل Uن و? $ä�+ا 
àالو 


ية �� 
عن� الغ�

 سواء Uن مؤلفا أو ä�+الفنان ا �̈ ي � والثقافة تولد حساسيات جديدة وتنعش �� 
Ûالتار 


نقدية ��
رجا أو :ث8 �� 


، ع� تعO حرUت وتقنيات �� ر�# ، Á رأينا مع �# 
ä�+ا+مثل ا � 
؛ حيث ? يقت� تكو4
 ، 


� 
ا التار� �Òسيا 

ث واشتغال ع� ا?Vدوار والشخصيات �� #̂ لقاء وا?Vداء، بل إن أداءه ينبع من  F?ا

ا عن النمطية وا?بتذال.  #A أدائه وتنآى 

 والبحث عن رموز تكثف معا��

 Á ،ية متعددة. فزمن يعد ا+�ح � 
̂ ر ، ملت�Ï أزمنة �� 

� 
يظهر لنا من خ8ل هذا التحليل التار�

 
 كرة ا+�حية ال�� لث يضاعف الذا خراج، وزمن السينوغرافيا هو زمن �� F?النص ليس هو زمن ا
 


، Á هو ا-ال �� 
ä�+ا � 
Ûا+قبول قراءة التار 
ت من غ� 
 أيضا، و�#
�Ïأصبحت تستح�� زمن التل

ال التقليد الغر #� 

� طالب ا+�ح سواء �� 

 أن تكو4 � النص وحده. ¾ يع�� 
Ûبتار �� �A قراءة خطية ، 
 #�

عل  # �̂ ينة،  #y ية � 
̂ ر كرة �� � ذا 
خراج أو التقنيات السمعية والب�ية، هو تكو4 F?أو ا 
ä�+التأليف ا

 ات كرة الفنية والثقافية، وال�� ويل وقراءة الذا V سعت بدورها الطالب يضع مسافة إزاء واقعه من خ8ل ��

³ال الفنية التشكيلية والطقوس والفرجات  V?لتشمل النصوص ا+�حية وا 

 ع��� ا-ا~
��

 
ä�+ا 

 وغ�ä�+ا 


 والثقا�� اث الف�� ويل ال�� �̂ 
 للTة، أي  #äع�� السوسيولو+ بولوجية، �# ن�� V?ا


 حقل ا+مارسة ا+�حية.
ر �� �Nقابل للتوظيف وا?ست 


 إ~ رأÀل ثقا��

لفية السوسيولوجية.2.2 
 +هن ا+�ح: ا-�âالتأسيس الع. 

ا  
Óا ف #T ا-ياة 
äمنا ¯ 

بية �� بة الغر ا التجر �Óا+�ح بلحظة نقدية عاش 


�� 
âارتبط البحث الع
نسانية وانفتاح  F?النقدية بتطور العلوم ا ÚÞ؛ إذ تطورت ا+نا اية القرن التاسع ع�� �A الفن، منذ

                                                             
1Biet, C., Triau, C., & Wallon, E. (2006). Qu'est-ce que le théâtre?. Gallimard. p: 666. 
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 �Nا?ج Oبة اللسانيات وع 
 وع8قته بتجر م ا+تخيل الف�� 
 �او�y ل×�
ع وعO النفس ع� الظاهرة الفنية ��

 
Øو ، 
ما~ 
 وا-#
�Ïن موضو5ا حكرا ع� التأمل الفلسU ،مهور مرتكزة ع� ث8ثة أقطاب الفنان وا-#

. 

�Ïوا+تل 
  الفنان والعمل الف��

بة ا+�حي 
 توفرها ا+عرفة الع�ية للتجر ت ال�� م£�� F?ا 
Ø ا نتاج والوساطة �� F?سياقات ا 

ة ��

ت  
 إم£��
ة، والبحث �� 
 من #¹

ال الثقا�� بة داخل ا�# � هذه التجر 
عتبارها مداخل لتوط� #� 

�Ïوالتل

هن  #T Oمَا يفيد الع نية؟ فى#ِ ة �� هن ا+�ح من #¹ #T ل8رتقاء 
âالع � 

 يتيحها التكو4 ر القدرات ال�� �Nاست
جية، وUن فن ا+�ح ميا? إ~ التخييل ا+�ح، إذا Uن موضوع العO مقرو�� �#  �Ó+ل�امة ا+وضوعية وا

؛ لكن أ?  
� جوهر� 
� من سلطة العO؟ قد يبدو التناقض صارخا إذا ما نظر�� ل�كون� 
والعاطفة ا+تحرر4
؟ 
âع � 
بة ا+�حية إ~ تكو4 هيل التجر V تاج �� �̂ 

ده �Nا من اع �Óا وراهين �Óدارسة استمدت سيوسيولوجيا الفن استق8لي 

جا �� �Óم 


ا البحث ا+يدا��
� الفن، إذ تؤكد الباحثة  
Ûر مال و�� يقية ا+وروثة من عO ا-# � 
الظاهرة الفنية، وتفكيك ا+فاه�
 ا+يتاف�
ا وغدت فرعا خاصا من فروع السوسيولوجيا،  �Óهينيك أن "سوسيولوجيا الفن حققت استق8لي 
~ �� ��

� الف 
Ûر ماليات و�� ا ا-�اص"وخرجت من وصاية عO ا-# 
 أف×�
ع من 1ن لتبحر �� �Nلص ع�اء ا?ج � �̂  .

 
 #äجال سوسيولو& 
 ال الف�� م دارسة ا�# �A£م F عية" حول الفن، وصار �# �Nية اج عبء إنتاج "نظر
 . 
ما~ 
 ا-#

�Ïوالوساطة الفنية والتل 
 � ع� مستوى ا?نتاج الف�� 
 مستقل �دد بفاعل�

ع ب �Nا?ج æإ~ عا 
 وم ا-قل الف�� جع م×� 
ع القداسة عن الفن بدراسة مفاه�
 و $ � ي�
 بورديو الذي $�
 Oا فلسفة الفن وع �Óكرس 
 ، خارج التعاريف ال�� 
 
 والذوق الف�� بة الفنية Uلفنان والعمل الف�� التجر
� من ا?ستق8لية. يقول بي�
 بورديو  
� #̂  � 
عيا يتم� �Nبوصفه حق8 اج 
 -قل الف�� مال، وذلك ارتباطا �# ا-#


 كتابه "مسائل 
ا �� �Aع� أ 

 يقرها التقليد القد° ع": "إن استق8لية الفن والفنان، ال�� �Nا?ج Oع 


��

 بصفته "إبداعا" والفنان بصفته مبدعا ، ليست إ? استق8لية  È إيديولوجيا العمل الف�� ية، �# 
Aبد

ن فضاء اللعبة هذا الذي نسميه حق8" �ê 2نسبية . 

فاه #T 
 ال الف�� ر$
 ا�# �̂ اول الفنان  
بة، لكن ̂ ما~
 ا+ستقل عن التجر ية والذوق ا-# 
 مثل العبقر�

 تنشأ  مل الع8قات (ا+وضوعية وكذلك ال�� سد �# # 
̂ ، والذي  
 لوسط الف�� بداع �# F?بط ا 
وم ا-قل $ م×�

                                                             
وت 1 
ة، ب� #Ñ ، ا+نظمة العربية لل�� 
ة جواد قبي1 #Ñ  .83، ص 2011نتا~
 إينيك، سوسيولوجيا الفن، $�
2 
 
 للسياحة والثقافة، أبوظ�# ، هيئة أبوظ�# 
aة هناء صب #Ñ ع، $� �Nا?ج Oع 


 .340ص  ،2011بي�
 بورديو، مسائل ��
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جسيته فقط،  �$ 
 �2 )، لكن هذه ا?ستق8لية ا+زعومة $� � 
� ا?<خر4 
� الفنان والفنان� 
من خ8ل التفاعل ب�
 

 تطو$

ال تلقيه وع8قته بوسطاء ا+�ح. و? تفيد ��   إبداعه و�#

 � 
ا? سوسيولوجيا يتضمن فاعل� 
 بوصفه �#ä�+ال ا 
 إ~ تدب�
 ا�# #äالسوسيولو � 
وم التكو4 
$
 
ä�+ا � 
ددون مواق�م وأدوارÍ وفقه. إن استعانة التكو4 
ال، و̂ � يشHون هوية هذا ا�# 
وÖني�

وم التضييق ع� 
� طالب Öن ا+�ح ع� أسس بسوسيولوجيا الفن ? $ 
 ا+مارسة الفنية، بل تكو4
م. وع� هذا  �Aع8قا 
م وكيفية تدب� �AاراÖو � 
ات ا�ددة ?Vدوار ا+هني� 
تلف ا+تغ� دد �� �̂ ع�ية 

 وتدب�
 Öن الوساطة الفنية ä�+بداع ا F?ن اÖ 
ام�
 عن تدب� � ا-# 

 التكو4

ا?Vساس نتحدث ��
 والثقافية.


 ساãت التحو?  # 
نتاج، إذ أصبح وضع خر� F?تعقيد أنظمة ا 

ا العاæ اليوم �� �Òيعر 
 يعة ال�� ت ال�

اهن  
م مع احتياجات سوق الشغل، وما $ �AاراÖ داد صعوبة يوما بعد يوم، لعدم توافق � 
امعات $ ا-#

 تعت�#  بداع، وال�� F?والقيادة والتواصل وا 
àما ب العمل من Öارات Öنية، Uلعمل ا-# عليه أر�#

Ö .تمع ا+عرفة #� 

 ارات وقدرات أساسية ��

3íßßã¹]<á^â…<Vgè…‚jÖ]J 

� الذي يع�# من  ́� أو ا-# عتبارها الوسيط ا+با #� ، 
 حل هذه ا+شHه�
امعة دورها �� تسائل ا-#

ت غ�
 Uف  
 داخل الفصول �#�Ú إ~ سوق الشغل، حيث صارت ت�
 أن تعليمها الر 
Ûر خy8 ا-�
ن الوظيفة، وأن دورها  ها للط8ب، بل تعدى ل�� 
Tيعد منح�ا ع� إكساب ا+عارف وتقد æ اليوم

جرد ا-صول ع� الشواهد، مستس�ة بذلك إ~  #T Í 
ص� #T م �Nت التوظيف وا?ه ذلك إ~ Ñل رها��
امعة،  ى ا-# 

 الذي $

ا ا+قاو?�� ديدة ومنط×� ا ا-# �Óوإكراهات ومتطلبات سوق الشغل، وإ~ رؤي � 
قوان�

 ع� "سوقا تنافسي تاج إ~ أسلوب جديد  لبناء التع�ات وتطو$
 ا+هارات و إضفاء الطابع ا+ه�� �̂ ة" 

اذا نقصد  �� . 
يب العم� � التعO النظري داخل الفصول، والتدر 
الدراسات من خ8ل ا+زاوجة ب�
؟ 
ام� � ا-# 

 التكو4

امعة؟ وما أãيته �� 
 ا-#
يب �� لتدر #� 

يفه وتسميات يع تعار #Ñ 

يب �� تبط التدر 
و من $ �Ò ، 
âوالع 
انب العم� #- +مارسة ا+يدانية و�# ه �#

ة أخرى، يعمل  
 سوق الشغل. ومن #¹
ا �� تا#¹ 
̂  
 ت ال�� 
� الطالب من الكفا� 
ك� �T ة، يعمل ع� #¹

 
يب عند الكث� وم التدر عل م×� # �̂ 
 ا+ع�� 

 ل�مارس. إن هذه ا?زدواجية ��

�Ïداء الوظيV?ا � 
س� �̂ ع� 
� يتشابك مع م×�  
. من ا+نظر4 � 
ادف� � م�� 
وم�  وم التعل�
 أوي�� أحيا�� استعما«ما &×�
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� عند  سلومان  
وم� � ا+×� 
لط ب� "، هو عبارة عن ¾رسة "  Slomanيعود هذا ا-� 
إ~ كون  "التعل�

 قد ? ي�� التخطيط «ا  دة القدرات ع� التكيف، وال�� 
ة ع� العمل، تؤدي إ~ ز� VTذاتية التوجيه وقا

ال خاص أو يستمر 1د"بش� وا�Â أو مقصو  وم شامل ? يش�
 إ~ �# " م×� 
ن "التعل� V

 الباحث �# . يع��

كتساب القدرة ع� التكيف من خ8ل تعO وتطو$
 ا+هارات  دف إ~ ا 
A بل ، � 
إ~ زمن مع�
̈� حياته،  تد مع الفرد طي 
T 8حياته، إذ يعت�# فع 


ا الفرد �� تا#¹ 
̂  
 ت العامة وا-�اصة ال�� 
والكفا�
كن أن ي 
Tالفصول و 


يب، أومن خ8ل التجارب ا-ياتية، أو �� �� من خ8ل عدة قنوات Uلتدر
ها.  
 الدراسية وغ�

 

يب أو �� 
 التدار

يب فرصة ?كتشاف الذات ولتطو$
 القدرات واختبارها سواء �� يعت�# التدر
ر  # �̂ ا  �Aرؤى جديدة، " إ 
كتساب معارف وÖارات وتطو$ بة الوظيفة، من خ8ل سياقات تتيح للفرد ا


 وضع يسمح لك بتو~ مسؤولية ما تتعO وكيف تطور 
ا أنت مركز الطاقة و�� 
Óتكون ف 
 التعO ال��

ك" 
ية، وتعت�# 2تفك� 
TدU V?ة تتجاوز ا+هن والتخصصات ا 
يب بتطور Öارات كث� . وتسمح التدار
يب، ح�� و  تمع، ?Vن التدر � وكفرد من أفراد ا�# 
صص مع� � �̂  


ف �� ورة لنجاح الفرد &ح�� �á لو صار
 


ا �� ا?ت، ?Vن الطالب يكتسب Öارات ذاتية يوظ×� يع ا�# #Ñ ~تد إ 
T كن أن 
T ، � 
صص مع� � �̂  

��

يب بش� أفضل من  
 التدار
تلف ا+واقف والوضعيات. يكتسب ا+تعO ا+هارات ويطورها �� ��

بة  لتجر ا يقوم ع� العمل والتطبيق وا?Vداء والعمل �# 
Óف � 

 تعزز الفصول الدراسية، ?Vن التكو4 ال��
مونه ونه يتذكرونه، وما يفعلونه ي×� 
 ". 3فعل التعV? Oن ما "يسمعه الناس ينسوه، وما $


 الفصل 
ا �� تا#¹ 
̂  
 ا عن تلك ال�� 
تلف كث� � 
̂ يبه،  
 تدر

إن ما يتطلبه ا+تعO من معرفة وÖارات ��
ا ا+درس ع� ماذا يعرف ا+تعO، بل ي 
Óكز ف 
يب ? $ ̈� التجر ، ?Vن مرح 
نتبه إ~ ماذا يفعل الدرا°

، وأيضا كيف سيتفاعل عندما  

 ما هو �³
ا �� 
 الفصول ويطب×�

بط تلك ا+عرفة ا+كتسبة �� 
وكيف $
 Oب أن يبحث عنه ا+تع # 
̂ 
 الذي 

�Ïا-قي Oوهذا هو التع ، 

�Ïا-قي æلعا ية �# 
TدU V?ا+عرفة ا 


�Ïتلت

 ا-قيقة Öمة صعبة وتنخرط فيه ا+ؤسسات التعليمية.  إن هذا ا?نتقال نظر�
 ي

بدو '8، لكنه ��
ب ع�  # 
̂ ا ما  �Äن الطالب متمكنا من ا+عارف وا+كتسبات الصفية، " فنادرا ما يكون واU ح�� لو

                                                             
1Sloman, M.(2005)Training to learning [online] available from https://2u.pw/sCmrjEs .in Masadeh, M. (2012). 
Training, education, development and learning: what is the difference? European scientific journal, 8(10). p64. 

2Sweitzer, H. F., & King, M. A. (2018). The Successful Internship: Personal, Professional, and Civic Develop-
ment. Cengage. p33. 

3Overman, S. (1994). Games people play. HR Magazine, 39(5). p62. 
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 y 81الطالب أن يكون ع� معرفة به أو مؤه 


 تضعك �� 
 ا-قيقة" مثل ا-ياة ال��

يب �� ". فالتدر
صبح الطالب مسؤو? ع� معرفته وتع�ه و�فزا لذاته . ي2ا?ختبار، أو?، �� بعدها تستنتج الدرس"

يب ? يقوم ع�  ب أن يقوم به، خصوصا وأن التدر # 
̂ ت +ا  
Nبش� مستمر، ? ينتظر إشارات أو تعل
̈� للقياس.  ت قاب 
Nدراسية منظمة، أو تقي ÚÞمنا 

يدمان  kaslowيو~
 Uسلو  يب +ا y من Freidmanوفر وم التدر ة +×� 
أ$� ع� تطو$
  أãية كب�
 ¯ 
 الكث�
 من ا+شا

ن الطالب ا+تدرب يعا�� V
Öارات الطالب الذاتية و ا+هنية إ? أنه ينبه �#

 

 تعكس الطبيعة غ� ا، وأو«ا "الغموض وا+شاعر ا+تناقضة ال�� 
Óت ع� ا+درس ا?نتباه إل والصعو�#
̈� «ويته ا+هنية"  ف"، حيث يشغل ا+تدرب Á وصفه " منطق3ا+كتم � الطالب وا��� 
. ? 4ة رمادية ب�

ع¨ يسائل معارفه  # 
̂ فا. هذا الغموض  امعة إن Uن طالبا متع�ا أو ��� ديد دوره داخل ا-# �̂ يستطيع 
تلف  � �̂  
 ديدة ال�� ديد ومسؤولياته ا-# ة هذا التحدي ا-# كنه من موا#¹ �Tفية وU نتU ومكتسباته إن


 الفصل. 
ا �� #A ن يقومU 
  عن تلك ال��

يب. لذا، ع� تنعك ته أثناء التدار 
Nالطالب وتقي � 
ت سلبا ع� تكو4 اوف والصعو�# س هذه ا��

 ستت8°� مع  اوز ¯ ا+شاعر السلبية ال�� # ا+درس أن يساعد الطالب ع� استعادة الثقة بنفسه، و̂�
يع ا+واد  #Ñ 


امعة �� يب شÎ موحدا داخل ا-# خذ التدر V

ب أن ? � # 
̂  Á .Éة والد #� ا-�

يب والت 
 نوعا خاصا من التدارàصوصيته وطبيعته تستد � #̂ صص ينفرد  � �̂ ال أو  خصصات. ف� �#
نه ? يق�
 مكتسبات  V? ،داخل الفصول 
يب إ~ مقاييس التقي� ضع تقي�
 التدار � 
̂ ليحقق أهدافه، وأن 
ت �ددة من ا+هارات 
جيا يقوم ع� نظام معاي�
 ومستو� �Óب أن يكون م # 
̂ ̈� للقياس بل   ومعارف قاب

يب. اية التدار �A ا بعد قي×� �̂  ا+توقع 

<í³^} 

لص  � �̂ يب  
 النقل والتعل�
 والتدر
�� �̈ 
 وإبدا?ته ا+تمثä�+ا � 
وم التكو4 بتنا +×� من خ8ل مقار

: 
 إ~ ما ي�

                                                             
1Baird, B. N., & Mollen, D. (2018). The internship, practicum, and field placement handbook: A guide for the 

helping professions. Op. cit., p16. 
2Baird, B. N., & Mollen, D, Op. cit, p: 16. 
3Friedman, D., & Kaslow, N. J. (1986). 3/The development of professional identity in psychotherapists: six 

stages in the supervision process. The Clinical Supervisor, 4(1-2), 29-50. p36. 
4Baird, B. N., & Mollen, D. (2018). The internship, practicum, and field placement handbook, p14. 
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- � 
Ûر �� 

يق متجذر �� ، ?Vن ا+�ح فن عر 
ä�+بداع ا F?أحد متطلبات ا 


� 

 التار�àثل الو 
T
نسانية، ومتنوع بتعدد  F?مالية والنقدية ا ت الفلسفية وا-# 
التجارب وا-ساسيات الفنية والنظر�

ع¨  # 
̂ بداع، حيث  F?ا 

� أو إãاy من طرف الطلبة إعاقة �� 
Ûذا التار #A هل كبة «ا؛ إذ يولد ا-# ا+وا

 . 
äبه إ~ مستوى فنان م� �� �$ ? 
 
 ا-ا�á والصور النمطية الضيقة ال��
 منح�ا ��

� طالب ا+�ح، ?Vن الطالب يستلهم من الفنان أخ8قيات ا+هنة يعت�# النقل أساسيا - 

 تكو4
��

�ل عليه  �� � 

 يكسب الطالب حضورا، و̂ #äوع فنان بيداغو بداع من خ8ل م�� F?بة ا ر # �̂ اض  �� 
وي�

 هذا البلد. 

&ة التجارب ا+ؤسسة للثقافة ا+�حية �� كن من مرا 
T ¾ ، 
 
 مساره الف��
 أشواطا ��


 تسمح بيداغوجيا -
يب و�� 
 قاعة التدار

يب بتمرس الطالب ع� ا+�ح داخل فضاءاته �� التدر
يب  ر # �̂ يب الطالب من  ة التدر كن ف�� �T ة للعموم، إذ ³ال ا+و#¹ V?ستوديو وع� خشبة ا+�ح واV?ا
ال  بداع داخل ا�# F?وط ا �́ 
 ا+يدان، والتعرف ع� 

�� 
âوالع 

� 

 الدرس التار�

ا �� 
 صا�5 فرضياته ال��
 
ä�+وع� الفنان ا+ثقف، الذي  ا 
امعة ع� الفضاء العمو� 
 فتح ا-#

وإكراهاته. Á يساÍ أيضا ��
 . 


ا�� 
 اح��äم� � 
ف ويشÎن معا رافعة لتكو4  يتعاون مع ا?Vستاذ ا+��

بط - ، وذلك من خ8ل ر 
ä�+ا � 
ا ع� مستوى التكو4 �Óسياس 
بية إ~ تطو$ امعة ا+غر تاج ا-# �̂

 

� 
� التار� 

 تكوينه التكو4

ما �� �Óيãعل الطالب ينتقص من أ # 
̂ ما  �Óن الفصل بيV? ،مارسة+ #� 
âوالع
. 


يب التطبيقية و? يتحمس إ~ الدرس ا+عر�� يل إ~ التدار 
T 
 وy إ~ تق�� 
، و̂ 
  ا+ه��

 

بية ع� وجه ا-�صوص، ينب�� امعة ا+غر 
 ا-#


 اليوم، ��ä�+ا � 
وم التكو4 بة ا+تجددة +×� إن ا+قار

 أن يست

�� � 
4 دماج قضية Öارات القرن الواحد والع�� F #� �̈ ديدة ا+تص ح�� التحو?ت البيداغوجية ا-#
 � 
ية والعملية وب� 
 أبعاده النظر

�� � 
� التكو4 
بط ب� امعية، والعمل ع� الر ا«ندسة البيداغوجية ا-#
ر مع �Nت ?ست 
 تفتحها ا+هارات النا³ة وÖارات ا-ياة للطالب من إم£�� فاق ال�� 
 مساره ا?<

ارفه ��
تاج وقفة خاصة. �̂ 
 ع� أبعاد جديدة ä�+ا � 
وم التكو4 ، وهذا أفق آخر يفتح م×� 
 
 وا+ه�� 
NدU V?ا 
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 بيبليوغرافيا
-  
 
 للسياحة والثقافة، أبوظ�# ، هيئة أبوظ�# 
aة هناء صب #Ñ ع، $� �Nا?ج Oع 


 .2011بي�
 بورديو، مسائل ��
-  
~ �� ��  #Ñ وت إينيك، سوسيولوجيا الفن، $� 
ة، ب� #Ñ بية لل�� ، ا+نظمة العر 
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u†ŠÚ<»<Øèæ`jÖ]æ<êÏ×jÖ]{é{{V�< <
"æ�çÒ<…^¿jÞ]<»"<kéÓe<ØèçÚ^’Ö< <
æ"Õæ�Ú<…^¿jÞ]<»"<êÏè‚’Ö]<géŞ×Ö 

 أميمة اشبرو 
 تخصص اللغة العربية 
 طالبة في سلك الدكتوراه

  المدرسة العليا للأساتذة بالرباط
 سماعيل المساويد. االاستاذ المشرف:  

VíÚ‚ÏÚ 

 
ة، ومن القضا� 
 يفجرها من #¹ ̈� ال�� خذ أãيته من ا?Vسئ V

� 
ä�+إن ا-ديث عن ا-�طاب ا

ة ة من #¹ ح ل�عا-# 
 تق�� 
 يطر¹ا والكيفية ال�� بداعية ع�  ال�� F?ت اÁ ا نية... ومن خ8ل ال�� ��
ا ومقوما... فإذا Uنت  عتباره مو#¹ #� y كب لثة، دون إغفال النقد ا+وا ة �� الساحة الثقافية من #¹
ادة الفعلية  
 العمود الفقري ل� حركة م�حية جادة، فإن النقد هو البداية ا-#Ø النصوص ا+�حية

بداع وهو ا+ F?ركة ا- �̈  وجه وا+رشد «ذه ا-ركة...والفاع

 


 والتأويل ��

�Ïار ا-ديث عن التل وض �³ � �̂ ينا أن  V ، ار�� 
ä�+طاب ا Áت ا-� ا �$ �yساء #T ا�� منا 
Tوإ

 انتظار كودو" 

� صامويل بكيت "�� 
ارب ¯ من ا+�حي� # �̂ � ا?نفتاح ع�  
طاب �اول� هذا ا-�
وك" غ�
 أن من ا+فارقات 
 انتظار م�#

��" 

�Ïلصامويل  والطيب الصدي 
العجيبة توفر النص ا?Vص�


 مقابل الشح أمام 
بية، مع تعدد قراءاته وعروضه، �� ا النسخة العر �Óة، وم #Ñ 
 نسخ عديدة وم��

بكيت ��
ما من  �Aوم قراء �$ � 
� اللذ4 
� النص� 
علنا نتوجس خيفة من قدرتنا ع� ا+وازنة ب� # 
̂ النص ا+قتبس، ¾ 


 والتأويل. 
�Ïزاوية التل 

1. ]æ<êÏ×jÖ]Õæ�Úæ<æ�çÒ<íéu†ŠÚ<»<Øèæ`jÖ 

مهور القارئ وغ�
 القارئ  اب ا-# رت إ�# 
 أ�� 
 انتظار كودو" من ا+�حيات ال��
تعد م�حية "��

 

 كث�
� حيث عرضت �� 
لدراسة والنقد، وم�¹ا الكث�
 من ا+�حي� ا النقاد �# �Ó(ا+شاهد)، واحتض

ية للقراء ̈� للقراء ومادة مغر 
 من مسارح العاæ، فشHت قب

 ومادة للفرجة ��ä�+خراج ا F8ة ومادة ل

 

بل الصغ�
 من إخراج  1953ينا$
  5العروض ا+�حية، فعندما أخرجت أول مرة �� ع� م�ح �#

،" � 

 قدمت ع� خشبة ا+�ح بعد ا-رب العا+ية الثانية،  "روجر بل� ³ال ال�� V?ح ا # �̂ غدت من أ
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بل، �� انتقلت إ بعمائة مرة ع� م�ح �# ثلت أر �� � 
4 ك�� من ع�� ت إ~ أ #Ñ ~ م�ح آخر بباريس، و$�
ارك، وهولندا، واسبانيا، وبلجي£،  �Tوالد ، Ú 
Ûو 
 السويد وسوي�ا، وفر?ندا، وإيطاليا، وال��

لغة، ومثلت ��
ن، وأ+انيا  � وتشيكوس8فيا، وبو?ندا، واليا�# 
رجنت� V?يل، وا+كسيك، وا از كيا، ويوغس8فيا، وال�# و$�

بية... وشاهده ك�� من مليون الغر ريس أول مرة أ #� 

ها �� 
Tتلت تقد 
 و~ ال�� V?السنوات ا-�مس ا 


ا ��
 متفرج. 

لغاز وا?ستفزاز والتعقيد،  V?وهو استقبال مدهش حقيقة "+�حية ع� مثل هذا القدر من ا
" 
ä�+أن يكون عليه البناء ا 


، ¾ ينب�� �̈ ف£ر ا+تقب V?ي من اV? ا1ورفض ا?نصياع #A �$ V �� Á .  موعة #�
ثل  �T 



 ذلك )�
، و? غرابة �� 


�Ïم الطيب الصدي �Óبة، وم 
 ذلك ا+غار
ا �� #T � 
من الكتاب ا+�حي�

�ه فلسفة العنف  �̂  æعا 

�� � 
ثه عن اليق� ته وقلقه و̂# ة إنسان هذا الع� ب� معا�� �́ يقة غ�
 مبا بطر

̈� أمام �رقة الواقع. وæ يعد نسان سوى أن ينتظر كودو  قو? وفع8، عاæ غابت فيه الق�
 النبي F?أمام ا

 ع� ما تب�Ï من أمل.  ولعل هذه ا+�حية تعكس صوت 

�� V


 انتظار :يت �

�� ، 

�� V


 و? �

�� V

الذي �

ريس أفاق جاء يطلب منه صدقة، وÑل  
 شوارع �#
� الذي طعن بكيت."فقد طعنه أحد �� 
ذلك السج�


 بعد عندما اندمل جرحه Nمثقوب الرئة. وف �Ïنه، إ~ ا+ستش #  

فاق الذي طعنه �� V?ى ا 
ذهب ل�

ا Uن هذا الصوت هو  #Tسيدي) ور 
جابة: (لست أدري � F?منه هذه ا �Ïا فعل به هذا، فتل+ yوسأ

 انتظار كودو"


 م�حية ��
 .2الذي نسمعه ��

 ، 

�Ïنفس ا+تل 


� الذي تولده �� 

 م�ا بعدم اليق�
�Ïانتظار كودو" تعكس إحساس ا+تل 


�حية "�� ��
حباطات ا+ستمرة «ذا ا?Vمل، ويعد هذا وهذا ال F?كتشاف هوية كودو وا 
 ا

� ا?Vمل �� 
اوح ب� شعور ي��

 إليه ا+�حية _م�ح العبث_ Ýالذي تنت 
ä�+حد ذاته جوهر ا+�حية. ولقد بدأ هذا النوع ا 


��

 وم�ح القسوة وم�ح Ýح ا+لح�+U خرىV?نواع ا+سارح الط8ئعية ا V اÑا �# � يت8°� م��
رها ع� ا+�ح  ا هو آ�� 
 مسارحنا ا+عاáة. ��

رها �� ا وآ�� ي×� ال $# � 
...ولكن ر�É ¯ هذا ف8 $ 
الفق�
وك" ا+قتبسة  
 انتظار م�#


 خاصة ومن خ8ل م�حية "��
�Ïبة الصدي ر # �̂  


؟ هذا ما نقف عنده �� 
 ا+غر�#

 انتظار كودو".

 من م�حية "��

وك 
 انتظار م�#

 من خ8ل م�حيته ��

�Ïروح الثقافة  عرف الصدي � 

 فكره ووجدانه ب�
زج �� 
T كيف

 

Ú الثقا�� 
Ûتلق ا+ز � �̂  
 ا وال�� �Óاقتبس م 
 بية ال�� � الثقافات ا?Vخرى وخاصة الغر 
س8مية، وب� F?بية ا العر

                                                             
̈� الثقافة ا+�حية، عدد 1 نة ا+�ح، القاهرة، 8شفيق فريد ماهر، عاæ صامويل بكيت ا+�ح، �# ع� للثقافة، -# V?لس ا ، ا�#

 
ا$  .25 – 24، ص: 1982م�، ف�#
 .23شفيق فريد ماهر، ا+رجع السابق، ص: 2
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ة والقلق... دون  ، وأن يقف ع� مواطن العذاب وا+عا�� 
 زق الواقع العر�# 
T ا أن #A جديدة استطاع 
ؤ� #$
س8  F?اقتباسا أن ين1 الفلسفة ا 


�Ïلصدي ننا �# VUوك. و 
 "ة م�#
كن أن نلخ=ا �� 
Tو 


مية بثقلها الثقا��

 إ~ ا+قدار  ك�# من ال�� يف�0 V?ى: أن ا+قدار ا �$ 
 وإخراجا يستح�� مقو�y "وليام جيمس" ال��

س8مية من خ8ل القرآن الكر�
 ﴿إن مع الع� ي�ا﴾. F?الثقافة ا y � �� � �̂ ، والذي  
� ك�# من ا-� V?ا 


 إن ³
�Ïع� دعوة ا+تل 


�Ïتظهر من خ8ل قدرة الصدي 
ä�+هذا العمل ا 


 والتأويل ��

�Ïلية التل
تنا ا-ياتية، فإذا Uنت ا-ياة تقود إ~ ا+وت ف�ا ?  

 تطبع مس� دلية ا+وت وا-ياة ال�� # #̂ إ~ أن يؤمن 

دلية ا # #̂  Ýما يس قي×� �̂ ع�� آخر  #T مل.يقود ا+وت وبصورة حتمية إ~ ا-ياة، أوV?ليأس وا 

ب  �Óوت بفعل ا?نتظار، فيل �T 
 لعنقاء ال�� صيات ا+�حية، شبيه �# � نسان هنا، من خ8ل  � F?ا
د  �Nن من شأن اعU ا. وعليه، فقد �Óوك_ وليس بفعل حرك نية _بفعل وصول م�# �� 
رمادها فتح�

ية جعلت ا+�حية قادرة  م¨ من رمز �̂ 
 ع� وسائل التم�ح ع� الركح وما 
�Ïع� أن تقدم الصدي

يق  اطبة الفكر Á تفعل الفلسفة وا+نطق، بل عن طر يق �� 8ء بواسطة التواصل، "? عن طر # #̂ نفÔا 
كة" ف£ر ا+ش�� V?ية 1التغلغل إ~ الشعور حيث ت�ن رواسب ا+عتقدات وا وك تلك الTة السحر #� �� .

كة وا م¨ من د??ت ال�# �̂ ا  #T ، 
 شعور�� وال8 شعور��
�� �̈ قص ا+تغلغ ار، و$� # � V?ا حلت تورق ا" 
� �-

 ا?Vح8م.


 عاU æمل من 
اص، )� 
 ا-� Vطارها البي� F وك "�# 
 انتظار م�#


 م�حيته ��
�Ïبط الصدي وقد ر

ية  ا بشبكة من ا+عطيات ا-ضار #Óجوان ¯ 

بط �� �$ 
 
 ا+أثورة ال��

ا+دلو?ت الثقافية ومن ا+عا��
 .2ا+تجددة"

 

                                                             
ديدة، الدار البيضاء، ط1 ا²
 أÑد، ظاهرة الشعر ا-ديث، مطبعة النجاح ا-#  .116، ص: 3ا�#

 البداية وا?متداد، دار ولي�
 للطباعة والن�� 2  .28، ص1، ط1996الس8وي � أديب، ا+�ح ا+غر�#
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2. jéu†Š¹]<»<…^¿jÞ÷]<ífÃÖÕæ�Úæ<æ�çÒ<V° 

ل£د أنه ? نستطيع أن نفرز بط8 واحدا من _خ8ل كودو  #� � 
� يتب� 
� ا+�حيت� 
بعد قراءتنا «ات�
تمعية بدافع البطو�y الذي هو دافع  م "وراء قيمه ا-�اصة أو ا�# �Óا_ يس� ¯ واحد مã 
وك وغ� وم�#


 ليست «ا حي ذج ال�� �Nموعة من ال ا أمام �# �Tساس وإV? #� 

تمع ذا�� ا تعيش حياة ا�# �Tا ا-�اصة، وإ �Aا

كبت  
 وا ا والظروف ال�� �Aأفرز 
 ية ال�� � 
̂ الذي انطلقت منه، أو بعبارة أدق حياة اللحظة التار
 .1مي8دها"


 حيث 
�� V


 و? �

�� V


 انتظار كودو" لصامويل بكيت هو ذاك الذي �


 م�حية "��
إذا Uن كودو ��

ا حلت عن �Aه� عالقة بدون حل، فإHوك" الذي أ��  بقيت ا+ش 
 انتظار م�#

 م�حية "��

وك �� يق م�# طر
وك"  صيته "م�# � 
 جعل من  �

�Ïية، ع�ا أن الصدي � 
̂ ما التار �Óوح�� مع اخت8ف واق�ما ا+عيش و-ظ
 
م عن ¾رسة ا+س� ن كودو �# VUقق "كودو"، ¾ جعل لعبة ا?نتظار �ققة، و 
̂  æ ا+نتظر، تواصل ما

 � 
ب أن  والوصول ¾ جعل ا+نتظر4 �̂ وك ليحقق لعبة  
 م�#
�� V

يبا أفق انتظارãا، وهكذا � �� � 
متعلق�

وك امتدادا لكودو بعد أن مسه ليستمر  لقواميس اللغوية. ¾ جعل م�# شادا �# ا لعبة ا+طاردة اس�� �Óننع
اية. �Óاللعبة، وهكذا تستمر اللعبة ح�� ال 


�� 

ي حال من ا?Vحوال أن  V
كن �# 
T ? إ~ أنه 

 أن نش�

� وينب�� 
وك" معادل� نعت�# "كودو" و"م�#
 



 الفلسفة الÎسيكية، Á تش� ��

 تش� البنية ا?Vساسية �� � لفكرة ا-�8ص، أو النجاة ال�� 
موضوعي�

وك شيئا يتوق�ما  كن أن نعت�# كودو وم�# 
T ،زمات. وهكذا V?أوقات ا 

ن �� 
الوقت ذاته بنية ا?Vد�

اد حل � # 
̂ مل وجوده وإ �̂  

نسان ليساعداه �� F?ل�د والوعد ا نته الوجودية، غ�
 أن "كودو" æ يف �#

ك��  
 أ
�� 


وك" أو�� ب�ده Á يدعو إ~ ذلك النص القرآ�� س8مية، بي�N "م�# F?بية ا من منظور الفلسفة العر
ية  ا́ء ا?< F?ن مسؤو?﴾ سورة اU ل�د إن ال�د � يوفون ب�د h و? 34من موضع ﴿وأوفوا �# 
، ﴿والذ4

ية ينقضون ا+يثا ا 20ق﴾ سورة الرعد ا?< 
Óركز عل 
 ب ا+عام8ت ال�� #� 

... و̄ هذه ال�ود تدخل ��

� ا+عام8ت.   
س8م، الد4 F?ا  

 
Ø ا �� . � 
� ا+�حيت� 
وعيته من التعالق والتخالف ب� ق لنا أن نطرح سؤا? يستمد م�� 
̂ وعليه، 
؟    � 
� ا+�حيت� 
  أوجه ا?ئت8ف وا?خت8ف ب�

                                                             
� بونيت، م�ح1 
̈� خطوة، عدد عز الد4 #� ، 
Uد$ V

+غرب، حول ا+لت�Ï ا-�امس +�ح ا«واة �#  .94، ص: 1986، شتاء 2ا«واة �#
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    خت8فأوجه ا?ئت8ف وا?  -
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-           

�Ïالتل �̈ وك وأسئ  كودو وم�#

قيق وظيفة الفرجة ا+تكئة عل  �̂ وك" ع�  
 انتظار م�#

 انتظار كودو" و"��

ن ا+�حيتان "�� ض ها�� �Óت
+شاهدة موظفة  لقراءة ومستوى العرض أو ا+شاركة �# #� 


�Ïمستوى النص أي التل ، � 
� أساسي� 
مستوي�
لفياته  � #̂  
 اه العب�� # �̂ � من متوق�
 ا+تعة من ا? 
� التقليدي� 
هرة من ا+تفرج� #Ñ الفلسفية والثقافية، "بعيدا عن

اعة منتقاة من الصفوة أو  #Ñ لفكر مظفرة منسوجة فيه، والذي يعتد بوجود ا متلبسة �# �Óع � 
ا+�ح والباحث�
سب تكتب الدراما أو يقدم العر  �ë Íمثا«م وحدV? م، فليس �Óذكياء من بيV?ا � 
"ا+تفرج� 
ä�+1ض ا. 

 

، ? ينح� �� 
ا~ #Ñ �$ه من أ 
بداعية وتث� F?بته ا ر # �̂ لفه  � �̂ � يدرك ما  
ولعل ¯ واحد من ال£تب�

ها من  
للغة وغ� ا متعة ا«زل من خ8ل العبث �# #Óفردها، ولكن إ~ جان #T رد متعة التفك�
 العق�
 ا�#
ن ا+أساة ا+له �ê تدخ8ن � 
بت� اجيكوميدي)... ¯ هذا العناá الدرامية، ¾ جعل التجر اة (ال��

وك" ا+قلقة وا+ميتة،  
 لعبة ا?نتظار "كودو" و"م�#
ية للدخول مع الشخصيات �� 
 جاهز

�� 

�Ïجعل ا+تل

معية وليست فردية لفرد  � ¾ خلق مأساة ا+لهاة ا-# 
ما آمال ا+نتظر4 #A ا مطلبا مرجوا يتعلقãعتبار #�
ا �T تطوي داخلها لعب واحد. وهكذا، بقيت الشخصيات ا+نتظرة 
 ى ال�� رس لعبة ا?نتظار الك�#

 : 
 أخرى نض�ا ع� الش� التا~

 

�� �Nبي ، 

 انتظار "كودو" ن�س لعبة ا-ياة ولعبة ا-O ولعبة ا+وت ع� التوا~


 م�حية ��
�Ïف

ت مواقع هذه اللعبة من لعبة ا+وت، ا-O، ا-ياة... و̄ هذه ال 
وك" تغ� 
 انتظار "م�#
لعب م�حية ��


 م�حية 
لشخصيات ا+نتظرة �� 
 أفضت �# سد حقيقة العبث ال�� # �̂ نسان  F8ق صورة :زقة ل #̂ تش� 


 انتظار كودو" إ~ لعبة ا+وت. انط8قا من لعبة ا-ياة مرورا بلعبة ا-O، حيث أن عدم حضور 
��"


 بلعبة ا+وت غ�
 ا+رتقب...  �Iلتن O-كودو" قتل ( من لعبة ا-ياة ولعبة ا" 

ك�� حضورا، ا?Vمر الذي  ا مدلول الرجاء وا?Vمل أ 
Óوك" فقد بدا ف 
 انتظار "م�#

 م�حية ��

أما ��
اف  نظ¨، واست�� #̂ � خط الواقع ا+ر  
̈� ع� تقص�
 ا+سافة الزمنية ب� جعل وظيفة ا-O وا?Vمل عام

 

�� O-ا ا 
Óح ف # �̂ لقوة.حيث  لفعل و�# ضوره �# #̂ وك   إقامة جو من ا+ستقبل ا+أمول الذي سيحققه م�#

ع�� حضور لعبة ا-ياة بعد اجتياز لعبة ا+وت ولعبة  #T ا �áالتوقع وا?نتظار، ف£ن خط ا-ياة حا
ضور  #̂  � 

 نفسية ا+نتظر4

ها �� #yا وتو تفظ بتأل×� �̂ ا-O، ف£نت لعبة ا-ياة، خطا للحياة، ¾ جعلها 
خره. V �� �Éلف ا+وعد ر � 
̂  æ وك الذي  م�#

                                                             
لد 1 وذجا، عاæ الفكر، ا�# �T للثقافة والفنون الكويت، 3، عدد37بو طالب أسامة، هرمينوطيقا، ا+�ح لعبة السلطة 
 لس الوط�� ، ا�#

، مارس،  
 .84، ص: 2009ينا$
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í³^}: 

ته إ~ قاعدة واسعة من إذا Uن ا+�  اته ا?Vجناسية قادرا ع� إيصال خطا�# � 
\ أدواته الفنية و:� #̂ ح 
نواع ا?Vدبية  V?تل مرتبة دون ا 
̂ سب_  �ë بية ال ع� الساحة الثقافية _ليس ا+غر � 
، فإنه ? $ � 
ا+تلق�

ا ل �Óاني � 
صص إ? جزء ضئي8 من م� � �̂  æ ا+ؤسسات الثقافية ا+تقدمة 

�� �� �ë ،خرىV?طرح إش£لية ا+�ح ا

... ¾ تولد عن هذه السياسة الثقافية العرجاء غياب الثقافة ا+�حية  
 لك ا+�ح ا+غر�# ا �# �� 
الفرن1
ا عدم القدرة  �Óتب ع �$ 
 تمع، وال�� � داخل ا�# 

 عامة، عند عامة ا+تلق�aأي الرك 
 وÖا الن0
 والعر�2 �× #T


 ومÆرسV?ومه ا �× #T الية ا+�ح #Ñ ثل �T كتابة وإخراجا...ع� 
 ومه العب�� �× #T ا أدراك 


 كتابة 
ه �� 

 من صامويل بكيت فإن هذا ا?Vخ�
 استفاد هو ا?<خر من غ�

�Ïاستفاد الصدي Áو
�Ï عن ذوي  � �̂ 
 ³لية ? Øلتناص و #� Ýا ما يس �Aأضعف درجا 



 انتظار كودو" و��
م�حيته "��


 متحد�� عن الشعرaم � س8م ا-# ا أهل العO ا?ختصاص، Á يقول ا#4 �Òوللشعر صناعة وثقافة يعر ،
ل  
كسا$V أصناف العO والصناعات. وقد áح بكيت نفسه أنه استلهم فكرته من صورة الفنان Uسب�

 أحد حواراته أن لوحة رجل وامرأة تتأم8ن القمر Uنت مصدر 

كده "�� يديش حسب ما أ ديفيد فر

 ما أ«مه، واللوحتان لديفيد إ«امه، لكنه أعاد وأá أحد معارفه أن لوحة رج8 Ø ن يتأم8ن القمر

ما ? يذكر" �Óيدريش وا?خت8ف بي  .1فر

 ، 

�Ïل8 منط ية �# 
ن ا+�حيتان ³لتا ع� خرق الطابوهات، وا?Vخ8ق، و«ذا ركز�� ع� التعب� ها��

 


 ا-دث. وتب�Ï م�حية "��

، لتنحازا إ~ كتابة درامية تورط ا+تفرج �� 

وك" وا?Vسطوري، والصو��  انتظار م�#


 أمل أغلب Øا?<مال ا+تعلقة به، و � 
ا ليحقق ل�نتظر4 �áوك حا مك�ة لعبثية صامويل بكيت ما دام م�#

 قابل 

�Ïن"م�ح الصدي V

 مذكراته �#

�� 

�Ïالشعبية عامة. ف8 غرابة أن ي�ح الصدي 
ماه� � خاصة وا-# 
ا+تلق�


 ا-دث ا+
�� 
ماه� شاركة ا-# 
 أي م£ن، ��

كن أن يتحقق إما بنقل هذا ا-دث من ?Vن يقدم �� 
T 
ä�
كتيك فن الشوارع إ~ أبنية ا+سارح الشعبية" � أو بنقل �� 
. ف8 غرابة 2القاعات الضيقة إ~ الشوارع وا+ياد4

وقات م�ح الناس. V?وقت من ا 


 ع� فرقته ا+�حية ��

�Ïأن يطلق الصدي 

صائ=ا و: � #̂ وك"  
 انتظار م�#

 و«ذا، تب�Ï م�حية "��

الفة +�حية صامويل بكيت �� ا �� �Aا � 
�
 


صيل عبثية �� V ا م�حية تس� إ~ �� �Óا، ¾ جعل م �Óا الدينية وح�� إيديولوجي �Óا العبثية وفلسف �Óخلفي

 العام. اطبة الوجدان ا+غر�# 
 بثقافته وعادته وخلفيته الدينية، �� °� مع مقس الواقع ا+غر�# �Nثوب ي 

                                                             
 .20، عاæ صامويل بكيت، ا+رجع السابق، ص:شفيق فريد ماهر1
ربعاء  4052جريدة الصحراء ا+غربية، عدد 2 V?8، ص:2000مارس  1ا. 
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 بيبليوغرافيا
لد بو طالب أسام - وذجا، عاæ الفكر، ا�# �T 3، عدد37ة، هرمينوطيقا، ا+�ح لعبة السلطة 
 لس الوط�� ، ا�#

، مارس،  
 .2009للثقافة والفنون الكويت، ينا$
-  ، 


�Ïلطيب الصدي يدة الصباح، عدد خاص �# ا$
  28جر  .2019ف�#
بية، عدد  - يدة الصحراء ا+غر بعاء  4052جر ر V?2000مارس  1ا. 
-  �
 البداية وا?متداد، دار ولي�
 للطباعة والن�� الس8وي   .1، ط1996أديب، ا+�ح ا+غر�#
̈� الثقافة ا+�حية، عدد  - يد ماهر، عاæ صامويل بكيت ا+�ح، �# نة 8شفيق فر ع� للثقافة، -# V?لس ا ، ا�#

 
ا$  .1982ا+�ح، القاهرة، م�، ف�#
+غرب، حول ا+ - � بونيت، م�ح ا«واة �# 
̈� خطوة، عددعز الد4 #� ، 
Uد$ V

امس +�ح ا«واة �# ، 2لت�Ï ا-�
 . 1986شتاء 

ديدة، الدار البيضاء، ط - ا²
 أÑد، ظاهرة الشعر ا-ديث، مطبعة النجاح ا-#  .3ا�#
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»^ÏnÖ]<¼é�ßj×Ö<ÜÂ]�<ð^–Ê<ì‚è‚¢]<¼ñ^‰çÖ]< <
íé‰…‚¹]<ì^é£]<»< <

Ö<íé×é× <í‰]…�×ÕçfŠéËÖ]<î×Â<íé�†Ö]<ívË’< <
]<í‰…‚Û×Ö<íéñ]‚je÷08<<ë†ËéÊ1958<Í^ÓÖ]<íè÷çÖ<íÃe^jÖ] 

 د. خلو لبادي 
 دكتوراه في العلوم الثقافية اختصاص تقنيات التنشيط والوساطة
 المعهد العالي للدراسات التطبيقية في الإنسانيات، بالكاف، تونس

íÚ‚ÏÚ 

ور وسائط اتصالية �Ì تطورات تقنية وتكنولوجية، ساعدت ع� áا+عا æد العا �Ôجديدة  ي
فراد وا+ؤسسات ا+كونة ل�جتمع،  V?ات ع� ا 
ت هذه التغ� ة. وقد أ$� 
ية صغ� ومتنوعة جعلت العاæ قر

 البيئة ا?تصالية، ¾ خلق 


 ا«ائل �� ديدة نتيجة التطور التق�� حيث تعددت الوسائط ا?تصالية ا-#
ور شب£ت  �Ì ط اتصال جديد أ$� ع� �توى العملية التواصلية. وش� �T مثل 
à �Nالتواصل ا?ج

فراد  V?وأصبحت أولوية لدى ا ، � 
هور ا+تلق� #Ñ � 
́� ب� الفيسبوك فرصا لتواصل والتفاعل ا+با
طار ندرس  F?هذا ا 


+رونة والتفاعلية والعا+ية وا+شاركة. و�� #� � 
عتبارها تتم� وا+نظمات وا+ؤسسات �#
� التنشيط الثقا  

 تثم�

ا �� �Óيãداخل ا+درسة ا?بتدائية استخدام شبكة الفيسبوك وأ 

فيفري  ��08

� منشورات صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا+بحوثة. 1958 
ليل مضام� �̂  ع�# 

Ví‰]…‚×Ö<ë†¿ßÖ]<gÞ^¢] 

ش£لية: - F?ا 

بوية،   
 ا+ؤسسات ال��

 تؤ$� �� 
 الفيسبوك من أÍ ا+واقع ا-�صبة ال��à �Nتعت�# مواقع التواصل ا?ج

 � دت إقبا? م�� � حيث '� 
عتبارها وسيط أسا°
 يسمح ل�ستخدم� تمع �# اVÛ ا�# �́ تلف  ايدا من ��
. هذا ما جعل  Úßا نشطة وال�# V?تلف ا بتبادل الرسائل ومشاركة ا+علومات والفيديوهات ومتابعة ��
ا، تساعدها ع� تبادل  #A ية خاصةåتونس تعمل ع� إنشاء صفحة ر 


بوية �� ا+ؤسسات  ال��
خ #T يف 
 ا+دارس ا+علومات والتعر

�� 

ا الثقافية والع�ية، وهو ما عزز دور التنشيط الثقا�� �Óتلف أنشط

ك�� من  اب أ 
 ا-ياة ا+درسية ،ومن هذا ا+نطلق سنحاول  ا?ق��
ا?بتدائية وساعد ع� تدعيمه ��

 1958فيفري  08موضوع البحث من خ8ل دراسة دور صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا?بتدائية 
عتمدية  #T هذه Íفكيف تسا ، 


ساقية سيدي يوسف التابعة لو?ية ال£ف كوسيط داÉ للتنشيط الثقا��
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Øتطر¹ا؟ وما 
 � ال�� 

 ا+ضام�Øدرسة ا?بتدائية ا+بحوثة؟ وما+ #� 


 تدع�
 التنشيط الثقا��

الصفحة ��
 


نشطة والتظاهرات ا+عتمدة �� V?أنوع ا 
Øا؟ وما �Aمنشورا 

 منشورات اللغة ا+ستخدمة وا+عتمدة ��

الصفحة ا+دروسة؟ وإ~ أي مدى ينجح هذا الوسيط (صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا+بحوثة) 
؟ 
لوسط ا+در° #� 



 تفعيل التنشيط الثقا��
��  

  الفرضية:

عتمدية ساقية سيدي يوسف من  1958فيفري  08صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا?بتدائية  #T
 


�� 
-ياة ا+درسية.و?ية ال£ف داÉ أسا° #� 

 تفعيل التنشيط الثقا��

  أãية الدراسة:

 

ديدة وكيفية استخداÖا �� ت�ن أãية الدراسة من خ8ل ا+وضوع ا+دروس وهو الوسائط ا-#

از أãية موقع الفيسبوك  #$ F 
 داخل ا-ياة ا+درسية، حيث قامت هذه الدراسة �#
تدع�
 التنشيط الثقا��

.كوسيط أسا°
 داÉ لتفعيل ال 

 الوسط ا+در°
�� 


 تنشيط الثقا��

Ví‰]…‚Ö]<Í]‚â_ 

+درسة ا?بتدائية  - #� 

عتمدية ساقية  08/02/1958الوقوف ع� واقع التنشيط الثقا�� #T ا+تواجدة

 سيدي يوسف التابعة لو?ية ال£ف. 


 ا-ياة ا+درسة  -
�� 


� التنشيط الثقا�� 

 تثم�
ديدة �� لوسائط ا-# بة ا?ستعانة �# ر # �̂  
 تقي�

Ví‰]…‚Ö]<sãßÚ< <

ليل دور موقع  
 تقوم ع� وصف ورصد و̂� 
 إ~ الدراسات الوصفية ال��Ýهذه الدراسة تنت
ج  �Ó+داخل ا-ياة ا+درسية، وقد اعتمد�� ع� ا 


الفيسبوك كفضاء جديد لتدع�
 التنشيط الثقا��
ت عن الظاهرة ا+دروسة ع ا+علومات والبيا�� #Ñ الذي يقوم ع�" : 

 التحلي�aقصد التعرف ع�  ا+س

ا" ا وضع×� �Aوجوانب قو 
ليلها اعتمد�� ع� مسح 1وض�ا ا-ا~ . ولرصد الظاهرة ا+دروسة و̂�
ع� موقع الفيسبوك ا+تعلقة  1958فيفري  08منشورات صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا?بتدائية 


 وا+قدر عددها 
لتنشيط الثقا�� #�40  � 
Û04إ~ غاية 2022فيفري  18منشورا منذ انط8ق الصفحة بتار 


 وصف 2024فيفري 

 تستخدم �� ساليب البحثية ال�� V?حد ا VU" ليل ا+ضمون �̂ .  اعتمد�� ع� أداة 

                                                             
ع8م وا?تصال، ط1 F?العلوم ا 


جية البحث �� �Óم ، 
� مرس� ، 2اÑد #4 V$زا امعية، ا-#  .172،ص 2005، ديوان ا+طبوعات ا-#
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ع8مية وصفا موضوعيا منتظما &يا، Á انه يسمح بتسط� F?ل�ادة ا 
Ûتوى الظاهرة أو ا+ضمون ال��
مل الو��  #� 


ف£ر، ا+وضوعات �� V?ا 
.  وقد �� اختيار هذه 1ئق أو مادة التحليلتصم�
 وكذلك تقي�
 


ية للتنشيط الثقا�� مهور سة ا-# Vة ر� � V$صلت ع� جا �̂ رات من أãها أن هذه ا+درسة  الصفحة لعدة م�#
نشطة والتظاهرات الثقافية  V?تلف ا 
 �� إنشاء صفحة رåية «ا ي�� من خ8«ا عرض �� ة ال�� 
 الف��

��
ضاف F? ا ا+درسة، هذا �# #A تقوم 
 
 ال�� � وال�� 
ت من قبل ا+تابع� ا�# ة إ~ ارتفاع نسبة ا+تابعة وتفاعل وإ�#


 ³لها. 
ا¹ا �� # ا و̂� 
Óعل 
قبال الكب� F?ا ?نتشارها وا �́  تعد مؤ

VÜéâ^Ë¹] 

ديدة ع8م وا?تصال وذلك الوسائط ا-# F?ال علوم ا #� 


 تفعيل البحث ��

�� 
: تعت�# عامل أسا°
ديدة ل ستجدات الوسائط ا-# #T ع8قة 


ديدة ?تصال ¯ �� 8تصال، "تعت�# الوسائط ا?تصالية ا-#
تلف أش£ل  � مع �� 
هور ا+ستخدم� #Ñ ط تفاعل �Tالوسائل التقنية ا-ديثة ا+تاحة و � 
مت£مل ب�
دف إ~  �A ونية، أصوات أو صور 
 تكون ع� ش� نصوص الك�� � ا?تصالية «ذه الوسائل ال�� 
ا+ضام�

 ́ ق0  V

 :كن نقل ا+علومات وا?Vخبار �#

ال جغرا�� Ú مت£مل من 2عة :كنة أو ابعد �# 
Ûمز 

�(.

كن  
T متنوعة Úßا ن $# �ê النصوص والصور والصوت والرسوم الثابتة وا+تحركة ولقطات الفيديو
̈� التصفح والتجوال، ومن ��  ن رح �ê ي?ا ر ا و̂� 
 توظي×�


 تشكيلها وا+شاركة ��
ل�ستفيد ا+ساãة ��

جاع ا+علومات كشبكة ك ̈� التفاعلية والعرض الدينامي�
 ا+تناسق. اس�� ثيفة من الع8قات ا+تداخ
تلفة من خ8ل وسائط  زن و تنقل ا�توى بطرق �� �̂ تلق،تبدع  � �̂  
 ا وسائط ا?تصال التفاعلية ال�� �Aإ"

 .å3عية أو ب�ية "

'� الفيسبوك V?ا 
Ø أصبحت مواق�ا 
 ، وال�� 
à �Nر : "الفيسبوك هو احد شب£ت التواصل ا?ج
"æا ع� مستوى العا 
ث� V ك�� استخداما و �� V?ثل 4وا 
T ? وهو ، 
à �Nمواقع التشبيك ا?ج Íو من أ �Ò" .

̈� متاحة للجميع، والفيسبوك من أÍ الوسائط  ا أصبح تكنولوجية اتصالية ' �Tعيا فقط وإ �Nموقع اج

 منذ ابت£رها ويعد الفيسبوك أفضل ا�2 كتسحت العاæ ا?ف�� 
 ا ديدة ال�� ̈� للتواصل لÔو�y  ا-# وسي

                                                             
1Christian Leary, L'analyse de contenu de la théorie à la théorie à la pratique, presse de l'université du Qu-

béc,Canada, 2008,p: 178 
 .18، ص 2002، 1مراد شلبيه وآخرون، تطبيقات الوسائط ا+تعددة، ماهر للن�� والتوزيع والطباعة، ط2
وق للن3 ديد: ا+فاه�
 الوسائل والتطبيقات، دار ال�� ع8م ا-# F?صادق، ا �Ï��1 والتوزيع، ط عباس مصط ،h ص 2008، رام ،

129 . 
 .15عباس مصط�Ï صادق، نفس ا+رجع، ص4
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Öم �Nاه � 
ستحداث هوية أو وجود 1ا+شاركة مع ا?<خر4 #� � 
، "وتسمح صفحات الفيسبوك ل�ستخدم�
� مفيدة  
� والسياسي� 
اص أو ا+شاه�
 والفنان� � � V?دها بعض ا # 
̂ ء وقد  
 نت ?Vي °� عام ع� ا?ن��


 إطار أنواع
موعات وذلك �� ك�� مرونة من ا�# كن أن ي��  أيضا". "تعد الصفحات أ 
T ا�توى الذي


 أخرىà �Nها مع قنوات إع8م اج كن د�# 
T2استعمال الصفحات بد? من بعض ا+واقع البسيطة و. 

V»^ÏnÖ]<¼é�ßjÖ] 

فراد " V?ا � 
موعة وب� فراد داخل ا�# V?ا � 
دف إ~ إقامة تواصل خ8ّق ب� �A 
 ̈� العمليات ال�� #Ñ هو
ن ا+شاركة ا+بد �i ~والثقافة وتس� إ" 

 3عة والت8ؤم مع عاæ متحرك ومتغ�

�� 

،التنشيط الثقا��

كتشاف ا+واهب لتصبح بذلك ا+درسة  ̈� تواصلية تساعد ع� ن�� الثقافة وا ا+ؤسسة التعليمية هو وسي
موعة من النوادي الثقافية  #� 


فيه ¾ يساعد ع� تنمية Öارات الت�يذ  ع�# إدماجه �� م£�� للتعO و ال��
ف  
 ت�� ضافة إ~ تظاهرات ثقافية تساعد الت�يذ ع� ال�� F? يع ا?Vطراف، �# #Ñ ا ا+ؤسسة بتداخل 
Óعل


 وتعد Öن التعل�
 من ا+هن àعية وتنمية حس ا+واطن والعمل التطو �Nا-ياة ا?ج 

مشاركته ��


 هو ما يتعاطاه الت�يذ ¯ حسب
ا التنشيط دورا ãا .التنشيط الثقا�� 
Óيلعب ف 
 ميوy  التفاعلية ال��

ارسونه من أنشطة  
T ا?ت الفنون وا?<داب والعلوم التكنولوجية وما #� 

ومواهبه من أ³ال إبداعية ��

 
 ش£ل التعب�
 الف�� V
كبوه من عروض وتظاهرات �# كن أن يوا 
T قسام الثقافية وما V?النوادي و ا 


ثقافية ��
. 


 و مظاهر ا+وروث الثقا��

Ví‰…‚¹]<ì^é£] 

��  تعت�# ا-ياة ا+درسية �Aا الت�يذ داخل فضاء ا+درسة، و 
Óعية يقض �Nصورة مصغرة للحياة ا?ج
دارة  F?ا هيئة التدريس وا 
Óف عل ̈� لشخصية ا+تعO بواسطة أنشطة تفاعلية متنوعة ت�� لتنشئة الشام #�
، عناية خاصة  
ت العمل ا+در° 
 مكو��

ا �� Uء. "تستوجب مناخا وظيفيا مند�# تلف ال�� ا �� 
Óم فÔوي
 �i وسلوكيات بناءة وتتش� 
كتساب ق� � ع� التعO وا 

 يساعد ا+تع�� ا�# # 
̂ �� لتوف�
 مناخا سل�
 وا

موع العوامل الزمانية وا+£نية، والتنظيمية والع8ئقية والتواصلية والثقافية  هذه ا-ياة من �#

 تقدÖا ا+ؤسسة للت8مي  .4ذوالتنشيطية ا+كونة للخدمات التكوينية والتعليمية ال��

                                                             
1Vander, veer, facebook the missingmanual, second Edition, printed in the united, States of America, Emily 

moore,2010, p10. 
، إنشاء صفحات فيسبوك2 
 
 العر�#

تمع ا+د�� ، دليل +نظمات ا�# 
à �Nع8م ا?ج F?منظمة تبادل ا ، 
ث� V  .11-10، ص2012ذات ��
عية، ت�# الزمان 3 �Nالزيدي، الدخول ا~ ا-ياة الثقافية: الشباب والثقافة والتحو?ت ا?ج 
 #a99ص 2005من. 
بية الوطنية والشباب، دليل ا-ياة ا+درسية،4  .4، ص 2009وزارة ال��
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 التقليدي  
 ا+نظومة التعليمية ينتقل من ا?Vسلوب التلقي��
بوية تطور �� دت ا+ؤسسات ال�� �'

ا?ت  
 ش�� �#
ة ع� التنشيط �� VTبية قا 
 ال��

اج سياسات حديثة �� �Óإ~ ان 

انب ا+عر�� ا+رتكز ع� ا-#


 ذلك أãية ال�� 
ا �� #T ، 
Ýقت�0 قرار من النظام التعلي #T ا+درسة، حيث 


�� 

� ع� التنشيط الثقا�� 
ك�

 

بية مؤرخ ��  .2019سبتم�#  10وز$
 ال��

+دارس ا?بتدائية طبقا ?Vح£م ا?Vمر عدد  #� 

� وطنية للتنشيط الثقا�� V$2002لسنة  1599وتسند جوا 


 أول جويلية 

 دا2002ا+ؤرخ ��

لتا~
 التشجيع ع� ¾رسة التنشيط الثقا�� خل ا-ياة ا+درسة ،و �#
ار'ا الت8ميذ بش� اختياري لتحقيق أهداف  
T نشطة ا+درسية V?موعة من ا عتباره �# يفه �# كن تعر 
Tو
ا ،و تكون  ارس غالبا خارج أوقات الدراسة بش� اختياري سواء داخل ا+درسة أو خار#¹ �Tبوية،  و �$

ف ع +درسة أو ي�� بوية ا+تواجدة �# طارات ال�� F?اف ا �́ ت إ �̂ 

ا إطارات من ذوي ا?ختصاص �� 
Óل

. وتساعد الت8ميذ  

لتنشيط الثقا�� #� �� �A 
 ع8قة بتفاعل ا+درسة مع ا+ؤسسات الثقافية أو الشبابية ال��

عية والثقافية والوجدانية.  �Nية ا?ج وانب الفكر يع ا-# #Ñ 

�� �̈ صية مت£م �  ع� بناء  �


 تدع�
 الت
ديدة دورا أساسيا �� ثنا من وتلعب الوسائط ا-# #̂ طار يندرج  F?هذا ا 


. و�� 

نشيط الثقا��

ليل منشورات صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا?بتدائية  ا  1958فيفرى  08خ8ل دراسة و̂� �Óيãوأ

 ا-ياة ا+درسة 

�� � 
تلف ا+تدخل� +درسة وتفاعل �� 
 ت�� �# نشطة الثقافية ال�� V?ختلف ا #T كفضاء يعرف
نشطة. V?مع هذه ا 

]<Øé× æ<š†Âsñ^jßÖ 

 موضوع البحث: 1958فيفري  08ا+درسة ا?بتدائية 

سست سنة  V عتمدية ساقية سيدي يوسف التابعة لو?ية ال£ف �� #T مدرسة تقع 
Ø1959  تبلغ
ا  �Ó2م 15562مساح �̂ ث 277- ذكور 262ت�يذ ( 560، ت توي ع�  21-إ�� ) و̂� 
ض� من  35̂�

بوية وهذا ما تؤكده الصورة التالية طارات ال�� F?ا: 
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 1 1958فيفر  08: بطاقة تعريف المدرسة الابتدائية 1الصورة 

 
 ا+صدر: صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا?بتدائية

� من خ8ل الصورة عدد 
سيÔا. وعند 1حيث نتب� V �� � 
Ûر ت ا+درسة ا+بحوثة و�� ، وصف تفصي�
 +كو��
توي كذلك ع� �̂ ا  �A V

د �# # �̂ وانب ا+ادية تصفح منشورات الصفحة الرåية ل�درسة   صور تتضمن ا-#
+ؤسسة  لتا~
 أصبح الولوج إ~ ا+علومات ا?Vساسية ا-�اصة �# ل�درسة مثل الفضاء والقاعات...، و�#
 
Øية ودقيقة، وåتوى ع� معلومات ر �̂  
 ا وال�� #A ظل وجود صفحة الفيسبوك ا-�اصة 


بوية '8 �� ال��

 عدة مي

ختلف ا-�دمات �� #T ل8نتفاع 

 موضوع دراستنا.مصدر أسا°
� ولعل أãها التنشيط الثقا�� 
 اد4

  : يوضح اللغة المستخدمة في منشورات1الجدول

 1958فيفري  08صفحة المدرسة الابتدائية 

 النسبة التكرار لغة ا+نشور
aبية الفص  % 100 40 اللغة العر

 % 0 0 اللغة الفرنسة
 % 0 0 اللغة العامية

بية +فرنسة) Ú لغوي(عر 
Û0 0 مز % 
موع  % 100 40 ا�#

Ú الدراسة
VÛا+صدر: من إعداد الباحثة استنادا ع� نتا 

                                                             
� 1958فيفري  08تدائية صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا?ب1 
Û12:00، التوقيت 11/02/2024، بتار. 

https://2u.pw/PaAOz0D 
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بية بنسبة  
 اللغة العرØ دول أع8ه أن اللغة ا+ستخدمة ت ا-# كن تفس�
 ذلك  100تؤكد بيا�� 
Tو%
ضافة إ~ أن اللغة  F? 
 اللغة ا?Vساسية ل�نشورات الصفحة، �#Ø aبية الفص ن استخدام اللغة العر #�

م الثقافية ا+ستخ �A 
خت8ف مستو� 
 ا-ياة ا+درسية �#
�� � 
ة ل£فة ا+تدخل� ̈� مو#¹ دمة لغة بسيطة و'

م التعليمية. �A 
خت8ف مستو� تمع �# اVÛ ا�# �́ تلف  ا ومتابعة الصفحة من �� �Aم منشورا �Ò يلÔلت 

: يوضح أسلوب عرض محتوى المنشورات على صفحة المدرسة المبحوثة المتعلقة 2الجدول 

 نشيط الثقافيبالت

 النسبة التكرار نوع ا+نشور
 % 10 4 نص فقط

 % 50 20 نص +صورة
 % 40 16 نص + فيديوهات

موع  % 100 40 ا�#
Ú الدراسة

VÛا+صدر: من إعداد الباحثة استنادا ع� نتا 

دول عدد � ا-# 

 صفحة ا+درسة هو أسلوب 2يب�
ك�� استخداما �� (نص أن أسلوب العرض أ


  50) +صورةÓعدل (نص +فيديوهات)ا أسلوب%،تل #T40 10بنسبة  (نص فقط )% بعده أسلوب  
+درسة وأãية استخدام النصوص  نشطة الثقافية ا+درجة �# V?ذلك نظرا لطبيعة ا 
كن تفس� 
T و،%
� صور  

 واستقطاب ا+شاهد ع�# تضم�

ح النشاط الثقا�� �́  

�� 
ا+صاحبة للصورة و ما «ا من دور كب�

 .دا³ة لذلك النشاط
 : يوضح مختلف التظاهرات والأنشطة الثقافية والعلمية التي نظمتها المدرسة3الجدول


 ا+درسة عدد النوادي
�  النوادي �� 
 النسبة عدد ا+نخرط�

بية ع� ا+واطنة 1 دي ال�� �� 35 17.5% 
ية 2 بية ا+رور دي ال�� �� 35 17.5% 
دي القراءة  3 �̂ دي  �� 35 17.5% 
بية التشكي 4 دي ال��  %27.5 55 لية��
بية الصحية 5 دي ال�� �� 40 20% 

موع  %100 200 5 ا�#
ئق من ا+درسة ا?بتدائية   08/02/1958ا+صدر: و��
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داول عدد  نشطة ا+درسية داخل 3انط8قا من ا-# V?ا � 
� 
T ن8حظ تنوع النوادي الثقافية وهو ما ،
بو  طارات ال�� F?تلف ا ف �� بوية ا+بحوثة، حيث ت�� ية ع� إعداد أنشطة هادفة ومتنوعة ا+ؤسسة ال��

د: # �̂ 
 للت�يذ حيث 

 والثقا��à �Nدماج ا?ج F?تعمل ع� ا 

� به  
بية التشكيلية و الذي بلغ نسبة  ا+نخرط� دي ال�� % وهو يعت�# ش� من أش£ل ��27.5
 Èالر 


�� �̈ تلف أش£ل الفن ا+تمث �� Oيق الفن "من خ8ل ¾رسة ا+تع بية عن طر ال��
لوا V?وا � 

 تع� م ا+هارات التقنية، والفنية ،ال�� #Aكسا F? الدراسية Úßا 
 ال�#

ن،وا?Vشغال اليدوية ا+قررة ��
 ، 
âالتطور الع � 
ا وب� �Óبط بي 
 استخدام خامات البيئة و طرق تشكيلها، والر

ع� التح\ ��
اها # �̂ � ا? 
وانب الوجدانية من خ8ل تكو4 
 ا+عاá ،ما تساعد ع� تنمية ا-# #äابية والتكنولو # 
̂ ت ا?

عية الثقافية والفنية" �Nا?ج 
بية الصحية بنسبة1للق� دي ال�� د �� # ية 20. و̂� بية ا+رور دي ال�� �� �� %
� داخلهم بنسبة  
دي القراءة بتساوي عدد ا+نخرط� �̂ دي  كن أن نستنج تنوع 17.5و�� 
T 
لتا~ %. و�#

 

 تساعد ع� تقد� موعة من  ا+هارات للت�يذ ع�#  النوادي الثقافية داخل ا+درسة ا+بحوثة وال�� #�
ازه بنفسه، وتطو$
 Öارات ا?نضباط  � ات ا-ياة ا+درسية وتنمية ثقة ا+تمدرس واع�� 
التكيف مع متغ�


 والتواصل الفعال داخل ا-ياة ا+درسية.
 الذا��

تلف التظاهر  �� 


 النوادي الثقافية ،يشارك ا+تعO أيضا ��

ضافة إ~ مشاركة الت8ميذ �� F? #� 
 ات ال��
شاركة ا?Vطراف الداخلية ا+وجودة داخل ا+درسة أو  #T  بوية سواء ها ا+ؤسسة ال�� 
Tف ع� تقد ت��
، حيث ي�� احتضان تظاهرات و  


لنشاط الثقا�� #� �̈ موعة من ا+ؤسسات ذات الص كة مع �# ا ل�� #�
خت8ف الفعاليات، نذكر ع� سبيل الذكر ? ا-�: ليوم  فعاليات ثقافية سنو�
 تتنوع �# ا?حتفال �#

 � 
Ûللباس التقليدي بتار 
mكن ا?ط8ع ع� تفاصيلها من خ8ل منشورات   2022مارس  11العا 
Tو

 الذي تعده ا+درسة Æد اليوم التنشي # �̂ ز التظاهرات الثقافية  الصفحة الرåية ل�درسة .كذلك من ا$#

كة مع  ا ل�� 
 إطار إحياء ذكرى أحداث ساقية سيدي يوسف �#
�� 
تلف ا+ؤسسات الثقافية سنو� ��

تلف ا?Vطراف  ي مكثف من �� 
اه� #Ñ د حضور �Ôي 

� 
ر� معيات ا�لية. وهو حدث �� والشبابية وا-#


 ا-ياة ا+درسية، ي�� ا?حتفال بيه يوم 
�� �̈ شارة إ~ أن اÈ ا+درسة  08ا+تدخ F?در ا # �̂  Á ،فيفري

 #A ³لية قام 
Øأحداث ساقية سيدي يوسف و � 
Ûر يش الفرن1
 كرد فعل للدÉ مقتبس من �� ا ا-#
� وأسفرت هذه  
� والتونسي� 
ي� V$زا داء ا-# �Ôخلفت العديد من ال 
 ية، وال�� V$زا التون1
 للثورة ا-#
ا الدماء التونسية  
Óجت ف� � وا?Vطفال وام�� 

 صفوف ا+دني�

�� 
العملية عن سقوط عدد كب�
 من الضحا�

                                                             
عية،1 �Nنسانية وا?ج F?العلوم ا �̈ نشطة الفنية، �# V?ولت، ا �  .185-183، ص 2016عبد ا-ل�
 مزوز، حورية $�
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 ا+درسة ذكرى هذه العملية بش 
� . و̂� � 
ي� V$زا #- ية �# 
 اليوم نفسه الذي �� فيه قصف قر
� سنوي ��

. 
Æكبة هذا اليوم التنشي 
 ا-ياة ا+درسية +وا
�� � 
 الساقية وتستقطب عدد هام من ا+تدخل�

على جائزة رئيس  1958فيفري  08: توضح حصول المدرسة الابتدائية 2الصورة

 الجمهورية للتنشيط الثقافي

 
 1958ي فيفر  08ا+صدر: ا+درسة ا?بتدائية 

ية 2انط8قا من الصورة عدد مهور ة رئيس ا-# � V$صلت ع� جا �̂ � أن ا+درسة ا+بحوثة قد  
، نتب�

 خ8ل السنة الدراسية 

ا إنشاء صفحة الفيسبوك  2023- 2022للتنشيط الثقا�� 
Óف �� 
 
 السنة ال��Øو

 ا-

�� �̈ � ا?Vطراف ا+تدخ 
لتا~
 أãية هذا الفضاء كوسيط تواص�
 ب� ياة ا+درسية وخاصة الرåية، و�#
عية، وماy من  �Nنشطة الثقافية وإحياء بعض ا+ناسبات ا?ج V?ع� ¾رسة ا Íولياء لتشجيع أبناء V?ا

صية الت�يذ وصقلها. � 
 تنمية  �
 وظائف أساسية ��

 : يوضح عدد المنخرط� في النوادي المدرسية مقارنة بالعدد الجملي للتلاميذ4الجدول 

 560 عدد الت8ميذ

 النوادي ا+درسيةعد

�� � 
 200 د ا+نخرط�
م�
 للت8ميذ لعدد ا-# 
 ع8قة �#


 النوادي ا+درسية ��
�� � 
 %35.71 نسبة ا+نخرط�

 

 ا+صدر: من إعداد الباحثة استنادا ع� البحث ا+يدا��

 qفي النوادي المدرسية مقارنة بالعدد الجملي للتلاميذ1الرسم البيا �يوضح عدد المنخرط : 

 
Ú الدراسةا+ص

VÛدر: من إعداد الباحثة استنادا ع� نتا 

0

200

400

600

عدد التلاميذ

عدد المنخرطين في 
النوادي الثقافية
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دول عدد  � من خ8ل ا-# 

 عدد  4نتب�
لنوادي ا+درسية يقدر 1والرÈ البيا�� #� � 
، أن عدد ا+نخرط�

لتا~
 �دودية إقبال الت8ميذ ع� 35.71بنسبة  م�
 للت8ميذ ا+درسة ا+بحوثة. و�# % من العدد ا-#
لنوادي ا+درسية ر  راط �# � �̂ 
 تنمية Öارات الت8ميذ ا?

�� 
�É ما تلعبه هذه النوادي من دور أسا°
ة داخل الوسط  #� عية �� �Nع8قات اج � 

 تساعده ع� تكو4

عية والوجدانية وا+عرفية. )� �Nا?ج
ر أوقات  �Nا وحسن است �Óا وا?ستفادة م �Óضافة إ~ الكشف عن قدرات الت8ميذ وتنمي F? #� . 
ا+در°

م.  فرا�5

í³^} 


 داخل ا+درسة ا?بتدائية تعت
ديدة فضاء داÉ +مارسة التنشيط الثقا�� فيفري  �08# الوسائط ا-#

� دورها 1958 

 ا-ياة ا+درسية وتثم�
�� � 
نشطة والتظاهرات الثقافية، للفاعل� V?ختلف ا #T يف التعر ع�#

 

راط �� � �̂ نشطة ا+درسية وا? V?يساعد ع� استقطاب الت8ميذ ل�مارسة ا 
النوادي كفاعل أسا°

 الثقافية.

: 
 وقد توصلت الدراسة إ~ ما ي�

م  1958فيفري  08أãية صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا?بتدائية  - �Óالت8ميذ وح � 
ف� �̂  

��

تلف الصور  نشطة الثقافية، من خ8ل عرض �� V?ا 

ة �� 
عداد كب� V

ع� ا+شاركة �#
ة وجيد �Äيقة وا نشطة بطر V?تلف ا �� 
ة تساعد ¯ ا?Vطراف إ~ الوصول والفيديوهات وتقد�

ا. 
Óإل 

امنا مع إنشاء صفحة الفيسبوك  - � نشطة الثقافية $� V?ا 
ارتفاع نسبة إقبال الت8ميذ ع� تعا²
ية  مهور ة رئيس ا-# � V$ية ل�درسة ا+بحوثة. هذا ما ساعد ا+درسة ع� حصو«ا ع� جاåالر


 خ8ل السنة الدراسية 
ر�É أãية هذا الوسيط إ? أن  لكن ،2023- 2022للتنشيط الثقا��

م�
 للت8ميذ  لعدد ا-# نشطة ا+درسية، يب�Ï �دود مقارنتا �# V?إقبال الت8ميذ ع� ¾رسة ا
موعة من التوصيات ومن أãها:  ا+درسة، وهو ما يطرح �#

ا  - #Óيكتس 
 ãية ال�� V?تلف ا+دارس ا?بتدائية انط8قا من ا �� 

�� 


أãية تفعيل التنشيط الثقا��
تلف مراحلهم التعليمية. �� 



 حياة الت8ميذ ��
�� 
 النشاط ا+در°

-  

�� 



 ا-ياة ا+درسية لتدع�
 التنشيط الثقا��
�� � 
� Uفة ا+تدخل� 
هود ب� العمل ع� توحيد ا-#

 ا+دارس وتطو$
 Öارات الت�يذ.
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-  
يد العمل ع� صفحات الفيسبوك الرåية ل�دارس ?ستقطاب Uفة الت8ميذ وتعا²  مز
لنوادي ا+درسية. راط �# � �̂ نشطة الثقافية وا? V?ا 


 تشكيل ق�
 إنسانية مستحبة. -
ا �� �Óديدة وا?ستفادة م لوسائط ا-# م �# �Nورة ا?ه �á 

-  ، 
à �Nية مواقع ا?تصال ا?جãا-ياة ا+درسية حول أ 

�� � 

 لدى ا+تدخل�àورة ن�� الو �á


 تقد�
 ا+علوما
�� 
تمعات.خاصة الفيسبوك كوسيط أسا° 
 ع� ثقافة ا�# ا�# # 
̂  ت والتأث�
 ا?
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 بيبليوغرافيا
امعية،  - ع8م وا?تصال، الطبعة الثانية، ديوان ا+طبوعات ا-# F?العلوم ا 


جية البحث �� �Óم ، 
� مرس� اÑد #4
 ، V$زا  .2005ا-#

ع8  - F?منظمة تبادل ا ، 
ث� V ، إنشاء صفحات فيسبوك ذات �� 
 
 العر�#
تمع ا+د�� -م دليل +نظمات ا�#

، 
à �N2012ا?ج. 
يع، ط  - وق للن�� والتوز ديد: ا+فاه�
 الوسائل والتطبيقات، دار ال�� ع8م ا-# F?صادق، ا �Ï1عباس مصط ،

، h 2008رام. 
عية،  - �Nنسانية وا?ج F?العلوم ا �̈ نشطة الفنية، �# V?ولت، ا � ية $�  .2016عبد ا-ل�
 مزوز، حور
يع والطباعة، مراد شلبيه وآخرون، تطبيقات الوسائ -  .2002ط ا+تعددة، ماهر للن�� والتوز
عية، ت�# الزمان  - �Nالزيدي، الدخول إ~ ا-ياة الثقافية الشباب والثقافة والتحو?ت ا?ج 
 #a2005من. 
بية الوطنية والشباب، دليل ا-ياة ا+درسية. -  2009وزارة ال��
� 1958فيفري  08صفحة الفيسبوك الرåية ل�درسة ا?بتدائية  - 
Û12:00، التوقيت 11/02/2024، بتار .

https://2u.pw/PaAOz0D 
- Christian Leary, L'analyse de contenu de la théorie à la théorie à la pratique, presse de l'uni-
versité du Qubéc,Canada, 2008. 

- Vander, veer, facebook the missingmanual, second Edition, printed in the united States of 
America, Emily moore,2010. 
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á^ŠÞý] êÚø‰ý]<Íç’jÖ]æ<|†Š¹]<°e< <

 محمد الوكيلي  
  باحث في سلك الدكتوراه

  د هشام بن الهاشمي :تحث اشراف
  كلية اللغات والآداب والفنون، جامعة ابن طفيل القنيطرة.

íÚ‚ÏÚ< <

نسان أن منذ F?ا h أودع  

مال ال£ملهذا الكون زرع فيه ملكة ح�� ص وواهب هذه ا-�صائ ،ب ا-#

 روح عباده

لق،  +£رم تشوقت هذه الروح لذلك ،هو الذي نفخها �� ?ت وهذه الHا?Vخ8ق و�اسن ا-�
ائية لكن رجال التصوف  �A ?دودة و� 
س�8
 غ� F?يعا  ،ا #Ñ وح الراقية رال خصائص هذه أنيتفقون

 


 ا+صط�Ï (صلعم) ،ال�اج ا+ن�
 متوافرة �� 
  الذي وجب ا?قتداء به و بسلوكه ،الن�#

�Ïع�  الن 
والس�
ة أن  استطاعت لكن هناك حا?ت  ،هداه 
 الذي سارت عليه من #¹äا بسلو�ا  الرو �Aأو، تؤرخ لذا 

لفيض  #� 
àبدا F?والفكري الذي خلفته  ا  FUفكري نتاج  
àلرؤى الفلسفية وإبدا #� 
   .نيةالر�#  والوجدانيات غ��

<»ç’Ö]<p]�Ö]<V÷æ_< <

اث إنه 
 تغري الدارس  $� +واقف السلوكية (الوجودية) ال�� #� 
�dا النظري بتأملطا VAمن  ،قيالعم بنا


  خ8ل ذا رؤاها ال�� � نسان ت̂� F?ا رئيسية ورااالوجود �و  من ا �Aما �Nلذلك ،?ه  V كن القول �# 
T ن
 


س�8
 ا-�طاب الصو�� F?ال  ،ا � رهآ? $� ة بقوة  �� �áحا �Æ مات و̂� �Nه � �#  جل �# 
اقات الباحث� �́ F?
ية والتأم8  يةالت الفكر يةال بداعاتا?F  أو نظر ̈� للتأويل  دة خصبةÁ ،الروحية شطحاتوال شعر قاب

نسانا-ديث عن  أما .والتحليل F?هذه  ا 

بة �� 
 هذه ا+ادة، ا?Vساسيةحديث عن النواة  و�Ò  ،التجر

�� 

 كشف أنذلك Ø نسانلروح  الصوفية F?ا،  �yالو�او 
ا عنتسا� #A ¯  سد 
 ذلك ا-#

ا �� #T اÔما يدن
االذي  
Aو 
اث  ،̂ س�8
 وال�� F?ا  


?ÀVءزاخر الصو�� 
 اهتمت به سلوU وفكرا و¾رسة �# مثل  ،ال��
 
 � عر�# Í كث�
  والÔروردي ا-8ج وا#4 

 الوصول  ،وغ�

قائق ا- إ~وللصوفية طقو'ا ا-�اصة ��

 غالب 

ة �� VTحيانالنورانية القاV?ا  ،دور العقل إلغاءع�  ا ي×� 
 طر
بة العقلية �� هذه  مثل إ~والتجر

، ا-قائق �̈ لْتُ ( تب�Ï جد �دودة إن æ تكن مستحي
َ
وقٍ  سَأ َ مَْ�ُ � اسِ #4ْ �#َ الْعَب@

َ

 الْعَقْلِ فَقَالَ  أ ِ�� ً�yَ

َ
مَسْأ

 
دَ مَنْ َ�ْ  :ِ~ َÑْ
َ
�#َ أ
َ
زْ �
َ أ ِ َ�� ْ َ 
̂  ِ̈ ِ هَلَكَ بِعَقْ ِ̈ ِ لِعَقْ ِ̈ ِ مِنْ عَقْ ِ̈ � �روق (و  العباس 1)بِعَقْ 
  هو #4


 صو��
تو��

يةy# 299سنة    .  )ر
                                                             

س8م 1 F?حديث-موسوعة ا-ديث  -أرشيف ا-: ولياء وطبقات ا?Vصفياء حديث ر/� V?15332 حلية ا (islamarchive.cc)  
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  خ8صةØ مص أنالقول 

وم الصو�� 
 هذا ا+×�


 عل نوع من طلح العقل �� يث انه  لتضاد،ا ينب�� #̂
كن أن Á وإرشاد، هداية أداةيكون  
T  وهذا مؤسس ع� التقابل ،ض8لإأداة يكون  


ا+وجود ��
 


�� 
 والعقل الر�#
� العقل النفسا�� 

 ب�

اهدة الصوفية  ،السلوك الصو�� 
  -�داع �او�y  إ?وما ا�#
ول للثا�� V?ا

نيا كذلك قوته به ويستمد منه تأ$� ح�� ي   .فيصبح ر�#

 

د هذا الوجه ا+عر�� �Ôالذي يستند  نع ون 
 � عر�#   يقول: إذمرجعية اصط8حية  إ~ا#4

وا خلق h أفقروالعقل " ب الفكر مطروحإف فاعت�# ا  أنالعقول قيود  أن نه خلف �# #A وثقت
" 
Ûفيه تلو 
م قو~ �Òت فا      1ح��

كن  إذنهكذا  
T م من هذ¯ ما ء مستبعد  أنه العملية أن ي×� 
  إ~العقل Á هو متعارف عليه °�
 � 
بة الصوفية ح� م التجر �Ò 



 حد ما �� بة نع�� م  أننقول التجر �Ò ? إ?ل�رء  يتأ�� الصوفية بش� ³يق 
بة الصوفية والسلوكية يق احتضان التجر د العديد من  ،ا+تصوفة الطوائف«ذه  عن طر # �̂ لذلك 

بة لفك طÈ8 دار ال ار التجر �³ 

ا وحديثا اضطروا للخوض �� 
Tقد � 
ه بعيدا عن أشعار ا-8 س� 
ج وغ�

س£ل بذUءوقد انتبه  العقل.قيود  � للحقيقة، مصدر عق�
  «ذا ا?Vمر حي�N اعت�#  �# 
أن هناك مصدر4
س£ل أن العقل ليس هو ا+صدر الوحيد للحقيقة، ذلك أن هناك حقائق أخرى إ~ ي وآخر قلب عت�# �#

̈� ذلك،  ، ومن أمث � 

 يؤكد أن «ا نفس القدر من اليق� 
 حقائق القلب، وال��Øجانب حقائق العقل و
س£ل أن العقل ينطلق من هذه معرفة ا+ب عداد، بل يعت�# �# V?ن والزمان وا-ركة وا£+U ~و V?ادئ ا

يق ا?  ا عن طر 
Óهنة عل ا ا+بادئ لبناء قضا�
 ت�� ال�# 
Óأن هناك حقائق نتوصل إل 
 . ¾ يع�� 
ستد?ل العق�
اية إ~ �Óال 


يق القلب، ليخلص �� ا عن طر 
Óيق العقل، وحقائق أخرى نتوصل إل أنه ''(من ا+ث�
  عن طر
هنة ع� مبادئه  ية أن يطلب العقل من القلب ال�# ية ?V اللسخر و~ ح�� يتوافق م�ا. ومن ا+ث�
 للسخر

ا ح�� يتلقاها منه 
Óهن عل 
 ي�# ميع القضا�
 ال�� # #̂    .2)أيضا أن يطلب القلب من العقل أن يشعر 

ضع للعديد من ا+قاييس و  الصوفية إذن ¾رسة هذه الطقوس � 
 ا-�ضوع «ا̂�

 ينب�� و  ،الضوابط ال��

ا ح�� يستطيع الفرد #A 

  التح� بة ال�� اد التجر � �  أحيا�� التسلح $# 
لبقاء الدا�V ب� اتغري �# �Aأحضا، 
�  أفضللبسة  الصوفية التواضع و? يلبس العبد أخ8ق أحسنومن (" من التواضع  ومن ظفر بك��

يقيمه وتق�
 ¯ احد ع� ما عنه من نفسه و  أنيعO التواضع وا-�ة تق�
 نفسه عند ¯ احد مقدارا 
اح و  كن أن إ? ،3)أراحمن رزق هذا فقد اس�� 
T ? تطهرت  إذا إ?تتحقق للفرد  أن صفة التواضع هذه

                                                             
شارة ،� ا+صط�Ï العزام1 F?ا ، 
س�8 F?التصوف ا 


  .2001يوليوز/غشت  19/20ع  ،مصطلح العقل ��
س£ل، 2 #� � 
  23ص 1963، ،النادي الفرن1
 للكتاب قدÖا مارسيل غارسال، 52الفقرة  خواطر، بل�
3 
امس، دار  ،أبو حامد الغزا~ لد ا-� ، ا�# � 
وت، ص إحياء علوم الد4 
  .172الفكر ب�
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يةالنفس  صائ  التح\ واحتقاروالتعجرف من خ8ل ك�# تمن ال الب�� � ص الا-� 

  ال£منة ةيغر$
�� 

لتدرج وبعد ذلك ،ية الضعيفةالب��  النفس أ³اق #� 

�� V

نكشاف الوجودي، وا? ا+شاهدة نورو +عان  �


 قلب ا+تصوف الطاهر ليستقر
��،  


بة حقيقية �� 
 نا? ¾رسةالذي مر بتجر
وقد يصل  .وجاد الصو��


  ا?Vمر
لصو�� ل وتقبل  إ~�# �NذىاحV?ته  خرا?< من  ا 
قيق غا� �̂  ا?Vهلمن  أحدفا+داراة مع ¯ (قصد 

و?د  V?وا V?ان وا 
� لق Uفة من وا-# ل  أخ8قÄاب وا-� �Nح وقد  ،يطهر جوهر النفس ا?Vذىالصوفية و�#
ء جوهر وجوهر  
 نسانقيل ل� °� F?1")ل الص�# العق العقل وجوهر ا.  


  رأÀل

 تعام¨ مع  ،هو Ìارة نفسه إذنالصو��

ائه �� ته و � � 
ف  غر$ � و́� 
اث ،ا?<خر4 س�8
  وال�� F?ا 

 هذا 

ة �� 
يفة وا+ث� لقصص الطر الزاخر �# ة ع�الصوفية بصفة  وأخ8ق ا�# VTالعديد من ا-�صائص عامة قا 

 العيش

كة مثل البساطة �� ك التHف وكذا نبذ ا?دخار  ،ا+ش�� نفاقع�# $� F?من وا  V? احتساب 
ن غ�
� فضل � ? تنضب V4دود و̄  ،خزا� 
به غ� 
 يقينه $#

ا́رهوالصو�� 
 هذ أ
نية�� � الر�# V4زا فان  لذلك ،ه ا-�

 


 هذه الدنيا الصو��

لعزة �� نهيشعر �# V?  أغوارس�#  إ~متلهف � � V4خزا،  
� � خوارق غ� V4خزا 

و��

وارق  ،�دودة 
 وا-�Ø 

� الصو�� 
بعها+يثاق ال�ي ب� �  تتأر # فالصوفية Uنت  ،وأ�� 
�  ب� 
ورت� �á،  ورة �á

اء Uنوا السلطة ا�افظة ع� ا-ياة ?Vن  موالف×� �Aورةالو  ،يعاتبو 
 الثاني ��
لعادة (ال ة ت�ن �� تعاون ا-�ارق �#

دف  وا+مكن �A ت 
ت  ا?Vمثو�y  إ~لبناء ح£� -�وف ?V +قاومة صعو�# � حياة مليئة �# 
Ûر ارق هو �� � ا-� 
Ûر ن (��
� الصو ميثا إذنا-�وف) فا-�ارق  

 ق ب�

م وأتباعه�� �Ó2")وسدى و-مة تضام.  

V القول  مثل هذا يستفاد من ة ع� التصادم والتضاد نشأتالصوفية  ن�# VTظروف سياسية قا 

��، 

عداماتولذلك ن8حظ  F?النبيل ا 
äتعرض «ا رواد هذا التوجه الرو 
 ة ال�� 

 الصوفية  .الكث�
وا+عا��

ا ذات  �×³ 


 تتطلب �� ط�� #� 
äم البسيط سواء للقصص بعد رو اوز ال×� # ا  شعارا?V  أو̂� #Óكت 
 ال��


 ع� لسان روادها  � عر�# #4 � 
نسانقال ¡
 الد4 F?نسانال£مل ?  ا F?ا  

  .ا-يوا��

 
ي~ ر V?رض ا V?السواء وا?ستواء       اء  ــة والسمـضــا 
Æوس 

  و��

  8ءـــتـن والعــيـمـر العالــوس         اءــل والضيـؤتـمـد الـجـمـ~
 ال
ف تــأتا ـم إذا V?رها ع� البعد الصحاءـبـجـي         يــوذات ارـكــ  

 

ا �� �T اءـده الثنــفيـي ن ?ـوى مــس         الصوت من يدري وجودي  

يy الت تار ي          اـينـام فـا?Fحكف و ــعر   .3اءـشـا يـعل مـفـهو ا��
                                                             

  .111 صنفسه، 1
، دفا$� ثقافية ع –الصوفية -الرمز ،� مفتاح2 
 ̈� الزمان ا+غر�#   .1982، سنة 11انفعالية الكتابة الصوفية، �#
3 
 � العر�# � ا#4 
وت ط، ديوان ¡
 الد4 
  .39ص  1996، 1دار الكتب الع�ية ب�
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م ا ا?Vشعارهذه  إيقاعع�  �Nيب و يبدو اه لغر كيدو  ،لوفال8مألصوفية �#  اللحظة أنع�  التأ
 


ية أنالوجودية الصوفية -ظة ينب�� م ?ن ا-�صائص الشعور ̈� ا+عاشة  تعاش ل�
 ت×� 
 الكفيØ
+£شفة النورانية Á يستفاد من  م،وقد ³ل البعض ع� وضع حدود ، أقوا«م�# �Óإذاخاصة  +£شف 

ا  أنعارضت الكتاب والسنة ولكن يبدو  اوز ذلك.ا?< بع=� # �̂ �  أنع�  خر  
بعضا من الدارس�
 � 
كدواا�دث� ور  أ �á للحضارة أة التع� � 
Ûس8ميةر F?ا  # 
 ³لية مستمرةعل هذا السلوك ̂#


  الصو��
��

كن  
T يق ما 
  أنا-ياة عن طر

 للحضارة  إن( نسميه بفن العيش الصو��

�Ïا-قي � 
Ûس8ميةكتابة التار F?ا 
ستحضار مق إ?? يتحقق  
 ال�#àت الو 
نسانيةو� F #� 


نسان صو�� F?ا  

نسانا+سO وهو  ا?Vخ��8 F?ا  


الصو��
ت الوجود  
لت فيه غا� # �̂ يعية والتحققية وا+قاصدالذي     .1")التعبدية والت��

ا �Aيقة جديد إ د ع� الكتابة  إ~ة تس� طر �Nع? � السائد �# 
Ûاوز التار # ع�#  ا?Vمرهذا  إ~ والدعوة̂�
وها ونضجهاأالت �T يقة � -ركة الروح وطر 
Ûةمن خ8ل  ،رU يقة وحيدة ومفيدة  ا�ا العميقة «ذه ا-ركة كطر

 

اويف الروح اللحظاتالقبض ع� هذه  إم£نيات أفق�� # �̂  


بة �� �  أنع�  .ا«ار 
Ûر ��)  

الروح وقيمها ��

س8ميةا-ضارة  F?الشخصيات الصوفية ليس  ا � 
Ûر � الو?ية  و?هو �� 
Ûر ولياء�� V?كتب  وا � 
Ûر ذا �� �Òزال  وما
� الذي نقصده يكتب  
Ûن التارV? منا هنا هوإ~ اليوم) 


� الق�
 الروحية ا+ستخلصة من �� 
Ûر ��  áهذه العنا
ية الروحية  إن ،البيوغرافية ية عن  الطاقيةهذه الق�
 ا-ضار � 
̂ 
 ما يب�Ï عندما تصمت الكتابة التارØ

 
نطولوجيةهذه اللحظات  إيقاعنقول هل يش� من جانبنا  .2)التعب� V?ا  ا � 
̂ ر الصوفية ع� خشبة ا+�ح ��

 مثل هذه ا+مارسة  أãيته خرا?< روحيا وجسد�
 y هو 

ية�� � 
̂    .ا-ية التار
�� هذا الهذا التسا إيقاعع�  � �̂ �  خرآري بتساؤل النظ تقد�
 ؤل  
حول مدى استفادة ا+�حي�

 

 ود??تذات مرجعيات صوفية ة م�حي أ³ال إبداع وإخراج العرب من هذه التجارب الصوفية ��

  واليوم؟ا?Vمس  إنسان إش£?تحديثة ت8مس 

<V^éÞ^mm_<á]‚qçÖ]<†êe†ÃÖ]<|†Š¹]<»<»ç’Ö]J<< <

ال مادة غنية  أن?شك  � 
شاراتالتصوف ش� و? $ F? #�  

لت حضورها �� #  
 والد?ئل ا-ية ال��

ية  أوجهالعديد من  بداعيةو  وا?Vخ8قيةالنشاط الذهنية والفكر F?عتبار تعمق  ا بنا هذه ا+ادة �# وقد قار
 
 م الدي�� نسانال×� F8ا  ،ل �Aنإ? أ �T ح 


�  ا?Vصل�� 
س�8
 من ينبوع الد4 F?تسمو أن إ~و تس�  ا  

به ��


 مسار ا+نعرجات
بة ا+�حية «ذه الظاهرة  نفسية متشابكة و لعل هذا هو مصدر غناها و�� ا+قار

كن القول  
Tبة الصوفية الطبيعة  أن لذات الالروحية الباطنية للتجر 
 تصبو �# كشف ا-قيقة  إ~��
                                                             

̈� ا?شارة م. ،� أديوان1 #� ، � 
Ûالصوفية وإنتاج ا-ضارة والتار 
  م.-الق�
  نفسه .2
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  ومعرفة الوجود، 
 ال��Øأغرت  Á لتعامل م�ا � العرب �# 

  أنا+�حي� ا ال�� �A?الذاتية لرجا 
الس�
يب و  امتازت لتغر رت�# 
 أ�� 
 ال��Ø ك��  العجائب وهكذا سنحاول  .رجال ا+�ح بتناو«ا أغرتو  أ

� ãا: 
� م�حي� 
ة، من خ8ل ³ل� � 
  ا-ديث عن استحضار هذه الشخصية الصوفية ا+تم�


  "ا-8ج"م�حية  - أ
� ا+د�� 
  لعز الد4

كن ا- مأساة �تش 
T للتم�ح أن8ج بصفة خاصة مادة اقل ما �̈ ا قاب �Óسواء ع�  ،يقال ع
 
ع� مستوى ما خلفه ها الرجل من  أو ا+أساوية8ج ذات الطبيعة ة الذاتية للحمستوى د??ت الس�

ا  #A ية جاء نسانانتاجات شعر F?القه  ا وسعيه ا-ثيث +شاهدة نوره وطلب -اy انط8قا من حبه -�
وذجالقائه ووصاy و استعجال عفوه ونوره وكرمه وا-ق انه ش�  �T  نسانراقيا F8ا+ناضل  ل 


الصو��

 اعتبار  إذا ،ا+شاغب نا +واقفه ال�� �T قدم حياته 
 ية ا-لول ال�� ها تعجي8 لوصول مراده من خ8ل نظر


 أ
ا ع� غرار زمي¨ �� #A ا+أساةمن  
 � العر�# 
 ا#4

   : يقول ،والسلوك الصو��
  ود فيخضعـــالوج وــأدعذي ــال �� أو          فيضه السا�
 ونور وجوده أ�� 
  .1الوجود ووجودي وا-�8ئق توضع  أ��          الذي مازلت قبضة وجوده أ�� 

ذه وا- #A ن مؤمناU ف£ر8ج بدوره V?ع� مستوى  ا 
ä�+ولعل هذا ما جعل منه رمزا  قاب8 للتناول ا
 

 هذا السياق نش�

بة �� ر # �̂ ك�� من  
 م�حيته (ا-8ج)  إ~ا

 الذي استح�� ��

� ا+د�� 
بة عز الد4 ر # �̂

 ( Ú �Ûوذجياو(ثورة الز �T صية ا-8ج استحضارا � 
  ألبسه إذا ، �
وم الزمن �� رداء الع� ا-ا~
 ¾ جعل م×�

³الهذه  V?خذ ا V

� حا�á وماض � 
امن ب� � قق هذه ا-ركية ، وماقيمة خاصة من خ8ل ال�� ض وحا�á و̂�

 
) بش� كب� Ú �Ûم�حية (ثورة الز 

��،  



 بتصو$
  و��
� ا+د�� 
نفس ا+وقع من ذات ا+�حية يقوم عز الد4

� ثورة ا-8ج الص 
بطا ب� طة بغداد) ر �́ م رئيس  
Óتمعون عليه وف 
 حا�y صلب والناس �#
 ،ميمية(ا-8ج ��

 � 

 ذلك وب�
Ú الب�ة وUن �� �Ûتبدو واحدة إحدىانتفاضة ز 
   .التنويعات للثورة ال��

                                                                           .ا-ق أ��  :ا-8ج
طة ليفة æ  :رئيس ال�� 
 بعبغداد كتاب ا-�

�� V

ك�                                  .د لذ̂#


  :ا-8ج

 اقتلو��


 حيا��
��¾ 



 فان ��

 تقا���.  


  أبو هرة)إ :بكر الشل�# � ه $# #Ñ 
وه ($ #Ñفر ارU نك.                                        
طة سوف نغتالك...: رجل من العامة   .لها ا+اغولسوف تدخ وإ?بغداد  احرقواانك مؤمن �
 رئيس ال��

                                                                              .2ا-ق أ�� : ا-8ج
                                                             


 م.م. ص 1 � العر�# � ا#4 

 الد4¡40.  
اث، م.م. ص 2 
 وال��

� ا+د�� 

 م�ح عز الد4
56-57� ا+ديو��.  
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ية انبنت ع� ا-ق و ا-ق هنا  أنن8حظ  بة ا-8جية كثورة �ور 
 يعمم التجر
� ا+د�� 
عز الد4

ورة حقا صوفيا ل�� كن  ،ليس �# 
T ثورة  أنبل 
Ø يكون حقا سياسيا �� استحضاره خ8ل ثورة موالية

 الب�ة ?حقا

�� Ú �Ûهنا يعجب بشخصية ا-8ج ويس�  ،انتفاضة الز 
ä�+ن ا+ؤلف اUتعميمها  إ~و
بية ال8حقة لذلك يصبو ع�  ها حسب ما  إ~جل ا?نتفاضات العر 
̂ تفج�
 الشخصية ا-8جية وت��

صيات ث8ث اختلفت  � 
 ش�  �
صية (ا-8ج) الذي تصور �� � ة  � لنسبة +عا-# يقتضيه السياق .�#

لقية Á اختلفت  أبعادهاا+ادية و  أبعادها االنفسية وا-� �Aما �Nمشاعلهم واه ß8وهذا دليل ع�  ،1م

 عنده اذا عن حضور  .حضور الوجدان العر�#   ؟عبد الصبورح ه عند ص8 ��

   م�حية "مأساة ا-8ج" لص8ح عبد الصبور  -ب

ية لص8ح عبد الصبور من انضج و  
 هذا  أÍتعد م�حيته (ماسات ا-8ج) الشعر
ا+�حيات ��

طار، F?³ل  ا 
Øتولد من صلب او 
àبة الصوفية ورو¹ا الوجدانية وكذا ا+سار إبدا  ا+أساويلتجر
اص الذي  د وجود جثة ?قاه ا-� �Ô #T ل ³¨ هذا �Óد عبد الصبور يس # �̂ 
 حياته لذللك 

ا-8ج ��
  .مصلوبة يدور ا-وار ا?ول من ا+�حية


 سكتنارظأن :التاجر
                                                      ....ماذا وضعوا ��

  .ما اغرب ما نل�Ï اليوم شيخ مصلوب، :ا-8ج


 النوم :عظاالو 
                                                                    .يبدو Uلغارق ��

رة البحث عن القاتل و  �³ 

افاتالقتل يصطدم  أسبابو�� ع�� ك��  �# �  ³قت أ 
من قلق هؤ?ء الذ4

م البحث عن ا-قيقة خاصة و  �Òشباعالث8ثة يسعون لذلك لكن فقط  أنرا F?  الفضول واستفسار #� ا-�
صية فقط. ا?Vسباب � �   

ه́نعم فقد يكون  :التاجر يفة  أ �  أقصاهاح£ية طر 

 ح� 
 ا+ساء أعودلزوج��
��.  


  أ��  فأما :الف8ح 
 فضو~
 بطب�
  فإن�� ن�� VU                           قصيدة بلهاء  

ة :الواعظ 
 ح£يته موعظة وع�#
معة القادمة.وحبذا لو Uن �� 
 ا-#


 . ..اجعلها ��
�� 
 مسجد  موعظ��

  .2ا+نصور

                                                             
  .86 ص ،نفسه1
ية، مكتبة روز اليوسف2   .7ص  1980ينا$
  ،ص8ح عبد الصبور، مأساة ا-8ج، م�حية شعر
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تلط  � 
 البحت و̂�
موعة �� وراقوتنطلق بعد ذلك ا�# V?عن القتل  مسؤوليتهال� يعلن  أنذلك  ا

 � 

 ذلك معلن�àموعة من الفقراء تد م�# �Aبواقاستعملو  أ VU ا ��  ا �Óدد شعارات مؤدى ع عدام$� F?ع�  ا
  صيا¹م. إيقاع

موعة                                                                  .صفو�� صفا صفا :ا�#
زة #¹V?فر صيحوا... صو��  اU زنديق.                                                      

                                                   .Äنا زنديق Uفر
  .حامل دمه أ�� صيحوا فليقتل  :قالوا

مل دمه عن رقبتنا �� إفليقتل  �̂1.                                             


 هذا 
قرارو�� F?ة ا 
Tللجر 
كز عبد الصبور ع� البعد السيا° 

 ?  أن إ? ،$


 الصو��
ا+وت الوجدا��

موعة الصوفية  إقرارمن خ8ل  إ?يظهر  اد مسؤولية�# �Ôنهالرمزي للح8ج  ا?ست V? اتTل   .قتل �#

̈�  ? :الواعظ 
 هذا اليوم سوى القت
�� �Ïتل.  

� قتل�� هذا الشيخ ا+صلوب ...  أيضاولعل\  
  ح�
موعة لTات :ا�#    .قتلناه �#

...  
  .غرابة ا?Vمرازداد  :التاجر

موعة                                                                          .ات" أحببنا :ا�#
ك��     أحببناها¾  أ

وت ل�
 تب�Ï الTات 
T كناه                                                      2.ف��

ذا  #A يقاعويتواصل ا-وار F?ا  

يد  أفق�� �Ôع� ا-ياة الروحية لل � 
ك� Íال�� �$ V از مدى �� الشديد  وإ$#

جه وسلوكه �Óهذا ، ب 

V  التشبثو�� #� 
 �� �ê د إقرار � �$ æ أن إ? أف£ره أزهارن ا-8ج مازال حيا ودماؤه 

  وعطرا. ةيناع

اا أنوا-ال  -\ والرموز والد??تقات ال?́� من خ8ل ا+نظر  إ?نكشف ت?  ،صوفية ا+فعمة �#

 ا+�حية

�� 

ن خرقة صوفية. أثناءيبعث ا-8ج  حيث الثا�� 
تد� 

 وãا $   حديثه مع صديقه الشيخ الشل�#

                                                             
  .8، ص عبد الصبور، _ ص8ح1
  .12-11، الصفحة نفسهص8ح عبد الصبور، 2
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) 
 
 ح8ج اåعوا قو~
  الشل�#�  
                                                  الدنيا حيت تلهينا الدنيا  أهللسنا من  

          ...  

 خلص ألكن �
  :ا-8ج 
 نبئ أÄا�# ��...  

 و  أبيتكيف                                                               .النور بعي��

 

 ثنا�
مهذه الشمس ا�بوسة �� 
�

V?ا                                               

 ا  مالشمس ا�بوسة ثنا�
  إ~?بد حدقت  :لشل�# 
�

V?ا                                        
يقتنا     ننظر للنور الباطن أنوطر

 ولذا فا��  �äأر  



  أجفا�� 
 قل�#
��(1.   

ن إذن أمام لوحات درامية ت �̂ � لف�� 
 هذه ا-ا�y ف ،عج �#

  صاحبنا،و��

Öدد بفقدان نوره الصو��
ع رداء الصوفية � قرار ،لكن ب�� F?يبته ويع��  وا � #̂ كراهات ا-ياة يقر ا-8ج  ة ا ورة موا#¹ ن ف أب��

لنسبة  نيابدون  إليه"اته �# V?مللكن  ،اV?ا  � 
� يب�Ï مرهو�� من خ8ل حياته ب� 

  ا?<خر4
م.و�� #Aقلو  


 ما خابت.خبت قد  :ا-8ج(
                                                     إذن لكن "ا��

 

                                                             تسمع  ?Vذانام تن أذان فستأ��
ا "ر تنحد �Óالقلب                                                                                      م 


�� 

  ا��

  بلعاب الشمس                                                              تس�Ï  أن إ?
نسانروح  F?ور ا+وجع ا                                                          .2)ا+×�

 
 ة والشكوك لكن  .الفعل إم£نية أماموالدنيوي يت�ب الشك  ور�É الوازع الدي�� 
وÖما Uنت ا-�
قدارفان  V?خذ ا V راها  �� #� 
رى  ،الطبي� 
  مأساويوهو �#

وت البطل ¯ يتدرج �� #T 
 ا+طلق  أفقيق�0
ائيا «ذه ا+شHه�  �A 8ش£لية أوالذي يعت�# بدوره ح F?متياز. ا #� 
 ا وهو حل دي�� �Aإ  


بة جديدة �� مقار
م خاص  إعطاء �Òنسان F8ع� جوانبه  ل � 
ك� 
 تكسب هذا  الروحية، وهواجسهمن خ8ل ال�� الدينية ال��

يقة  م طر ش£~
  والتأويلع� مستوى القراءة  أخرىال×� F?ا .  

                                                             
  .18ص  نفسه،1
  .25ص  نفسه،2
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í³^}< <

م أمر ?  �Aصيا � �  ß8م Èر 

�� � 
� ا+�حي� 

 إمداد ا+بدع�

�� 
 لعل متتبع مسارات الينبوع الدي��
لد??ت ع� مستوى هذا البناء  #� 

�dنظرا لغ�� إمدادات هذا اليوم الطا � 
كن أن يقف عند حد مع� 
T

 ا?Vصل لتصحيح

ملها جاءت �� #� 

س8مية �� F?ا �yأن الرسا Oديدا، مع الع �̂  


نسا�� F?ن  اU م الذي ال×�
اته ع� سلوكيات وأخ8قيات  
Óكز معظم توج 
$ � 
نسان، وهذا ما جعل من هذا الد4 F?سائدا حول ا
 � 
ديد الع8قات ب� �̂ 
 هذا ا?Vصل من خ8ل 


 ذلك التنبيه إ~ أدق التفاصيل ��
نسان �او? �� F?ا 
 ب��

ديدات تطلبت رÈ خطوط عامة تؤطر طرق ال �̂ به  نسان وذاته وأخيه ور F?عبادة الروحية وطرائق ا
. � 
ادات الصحابة والع�اء ا+س�� �Óس8مية ا+ستمدة من القران والسنة واج F?ا � 
  العيش ع� القوان�

 
ديدا ينبوعه ا?Vسا° �̂ س8م ع�# د??ته الروحية  F?وقد حاول التصوف من جانبه أن يتخذ من ا
بية  
 صياغة مواقف وفن العيش، وقد Uنت الروح العر


 أفق هذا ��
�� 
̈� للس� س8مية بطب�ا مؤه F?ا

 

م فكري �� �Nس8مية وجعلها �ط اه F?بة الدينية ا 
 اعتقاد�� التجر

ا�� زاخرا أغنت �� ا+نa ¾ خلف $�
ارج.   الداخل وا-�

ا  #Tبية. و بنا ا+�حية العر ار # �̂ 
 العديد من 
اث الزاخر صداه �� د هذا ال�� # 
̂ ومن الطبي�
 جدا أن 

ى مدى هذا الصدى ع� أن مثل هذا الص ة فقد حاولنا أن $� ك�� من وا#¹ لياته ع� أ # �̂ دى وجد 
.Oا+س 
 نسان العر�# F?م ا �Ò صياغة 


  مستوى مساãته ��

   



[246] 

  بيبليوغرافيا
-، 
وت. أبو حامد الغزا~ 
امس، دار الفكر ب� لد ا-� ، ا�# � 
  إحياء علوم الد4
س8م - F?حديث-موسوعة ا-ديث  -أرشيف ا - V?حلية ا :  15332ولياء وطبقات ا?Vصفياء حديث ر/�

(islamarchive.cc)  
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Enseignement des chants au préscolaire marocain: 

Valorisation de l'Humain à travers la spiritualité musicale 

  Jaouad BLOULA1       Malika BAHMAD2         
1Laboratoire Langage et Société 

2Laboratoire Langage et Société, Université Ibn-Tofail, Kenitra. 
Université Ibn-Tofail, Kenitra (Maroc), CNRST-URAC56 

Introduction:  

Au sein du contexte éducatif marocain, l'enseignement préscolaire repose sur le fon-
dement essentiel de préparer les apprenants à un futur riche en apprentissages et en 
épanouissement. L'une des entrées souvent explorées mais parfois sous-estimées est 
l'utilisation du chant comme outil pédagogique. Cette étude se penche sur le lien parti-
culier entre l'enseignement des chants, la transmission de valeurs, et le développement 
du langage dans le cycle préscolaire au Maroc. 

Comme il est mentionné dans la vision stratégique pour la réforme éducative 
2015/2030, levier 2, le préscolaire, en tant que période formative, « est considéré 
comme la base essentielle de toute réforme éducative favorisant l’équité et l’égalité des 
chances et facilitant les parcours scolaires et de formation »1. En effet, ce cycle de la 
petite enfance est la meilleure période pour découvrir comment la musique, les valeurs, 
et le langage se rejoignent chez les jeunes enfants. Les chansons, qui expriment la cul-
ture, aident à relier la langue aux valeurs importantes de la société marocaine. 

Cette étude se positionne dans le contexte éducatif marocain, avec l'objectif de dé-
voiler comment les chants, en plus d'être des vecteurs linguistiques, peuvent être des 
véhicules puissants pour transmettre des valeurs culturelles et morales dès les premières 
années de l'éducation. En s'appuyant sur une méthode qualitative, nous explorerons 
comment cette approche peut contribuer à l'épanouissement global des enfants en asso-
ciant le langage à des fondements morales et culturels. 

                                                             
1https://2u.pw/JdWU9H8, p17, consulté le 17/10/2023. 
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Le Maroc, caractérisé par sa diversité culturelle et linguistique, offre un cadre unique 
pour étudier comment les chants, imprégnés des valeurs intrinsèques à cette société, 
peuvent non seulement enrichir le vocabulaire des apprenants, mais également contri-
buer à la construction de leur identité culturelle et à la compréhension des valeurs dès 
les premiers stades de leur éducation. Nous avons, de ce fait, souhaité répondre aux 
questions de recherches suivants :  

- Quel est l’apport des activités artistiques élémentaires, en l’occurrence les 
chants, dans le développement des compétences langagières chez les enfants du pré-
scolaire et les valeurs qu'elles visent à promouvoir ? 

- De quelle manière ces activités contribuent-elles à créer un environnement pro-
pice à l’acquisition et l’épanouissement linguistique des enfants ?  

Dans cette perspective, nous avançons l'hypothèse suivante: Une approche pédago-
gique efficace intégrant l'enseignement des chants au préscolaire pourrait favoriser la 
transmission des valeurs religieuses et universelles, tout en stimulant de manière signifi-
cative le développement des compétences langagières chez les enfants. 

Les objectifs visés par l’études sont :  
 Explorer comment les chansons pourraient être utilisées pour faciliter l'acquisition 

du langage chez les apprenants en classe du préscolaire. 

 Mettre en lumière les valeurs visées par l'enseignement des chansons au préscolaire, 
et comment ces activités musicales contribuent-elles à promouvoir le développement 
des compétences sociales et émotionnelles des enfants. 

Cadrage théorique: 

1. Fondements et références pédagogiques des activités artistiques au présco-
laire: 

Conformément au LEVIER 13 de la vision stratégique pour la réforme éducative 
2015/2030, «Le dispositif linguistique proposé dans le préscolaire vise à mettre en va-
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leur et l’utilisation des premiers acquis linguistiques et culturels de l’enfant et la familia-
risation avec la langue arabe et la langue française»1. 

À cette fin, il est recommandé, pour l’enseignement préscolaire et primaire, 
d’entreprendre de : «Renforcer les matières d’éveil dans le préscolaire et pendant les 
deux premières années de l’enseignement primaire par la sensibilisation aux valeurs 
religieuses, nationales et universelles à travers l’éducation artistique et sportive: théâtre, 
cinéma, arts plastiques, musique, dessins animés et activités sportives adaptées et 
l’initiation aux méthodes scientifiques et expérimentales à travers les simulations numé-
riques et interactives»2. 

La commission spéciale sur le modèle de développement 2021, recommande de 
mettre en place un dispositif complet pour la réussite éducative en insistant sur le déve-
loppement d’un enseignement « préscolaire de qualité, ancré dans une politique forte 
de la petite enfance, privilégiant l’épanouissement de l’enfant et disposant d’un person-
nel valorisé bénéficiant de formations certifiantes »3. p105 

Cette recommandation met en lumière l'importance de créer un socle solide dès les 
premières étapes de l’enseignement, avec un investissement particulier dans un ensei-
gnement préscolaire de qualité et une politique globale axée sur le bien-être et le déve-
loppement intégral de l'enfant. Sur une période de deux ans, l'objectif global de ce pro-
gramme est de favoriser le développement physique, cognitif et affectif de l'enfant, tout 
en encourageant son autonomie et sa socialisation. Cela se réalise notamment à travers 
trois axes: 

 Le renforcement des compétences sensorio-motrices, spatio-temporelles, imagi-
natives et expressives; 

 L'introduction aux valeurs religieuses, éthiques et civiques fondamentales; 

                                                             
1La commission spéciale sur le modèle de développement, 2021, https://2u.pw/q6dqS48 ,pp: 105,  consulté le 

19/10/2023. 
2Op. cit, https://2u.pw/JdWU9H8,  p39,  consulté le 19/10/2023.  
3Op. cit, https://2u.pw/q6dqS48 , pp 105,  consulté le 19/10/2023. 
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 La participation à des activités pratiques et artistiques de base, telles que le des-
sin, le modelage, la peinture, les jeux de rôles, les chants et la musique. 

À travers ces objectifs le ministère de l’éducation nationale cherche à équilibrer 
l'épanouissement émotionnel et intellectuel des enfants.  

Georges Snyders insiste, dans sa philosophie, sur l'importance de ce qu'il appelle la 
«joie scolaire». La musique est, selon lui, un intermédiaire majeur pour provoquer cette 
émotion: «L'école ne peut pas être seulement préparation à l'avenir, à la vie adulte, au 
travail adulte, à la rudesse du principe de réalité; la joie présente est une dimension 
essentielle de la pédagogie»1. Par ailleurs, selon des chercheurs en neurosciences, 
comme Peretz et d’autres, la mise en œuvre de l’éducation bilingue au préscolaire 
s’ancre dans des cadres théoriques centrés sur l’éducation plurilingue et les avantages 
qu’elle offre aux apprenants. Dans cette perspective, Peretz et al ont montré qu’il y a 
une unicité du système de production de la parole en voix chantée et parlée dans le 
cerveau, indiquant les liens étroits qui existent entre ces deux éléments. 

2. La composition poétique en sciences dans la civilisation islamique :  Un usage 
pédagogique. 

Des compositions poétiques pour enseigner divers domaines scientifiques ont in-
fluencé la civilisation islamique médiévale. Cette approche était intégrée aux pro-
grammes éducatifs de l'époque afin de faciliter la mémorisation, la récupération des 
connaissances, et d'offrir des explications détaillées pour une meilleure compréhension. 

En médicine, Ibn Sina, a composé dans plus d'un millier de vers poétiques sous le 
nom «Al’arjoza Médicale », traduit ultérieurement en latin au XIIIe siècle sous le nom 
de «la Chanson», dans laquelle Ibn Sina détaille la médecine théorique et pratique, et 
organise les problèmes de la médecine et la relie à des règles formulées sous une forme 
poétique. Ibn Tofail, quant ’à lui, a écrit un essai poétique sur les sciences médicales, 
dans une longue composition, à propos duquel il dit:  

نســانذكر في F?يضاح والبيان ه علل ا F?بغاية ا  
Je mentionne les causes de l'homme avec la plus grande clarté et explication 

                                                             
1Snyders G., (1999), La musique comme joie à l'école, Paris, L'Harmattan. 
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عا ذكرا يفيد من وà واستمعا #Ñ عضاء فيه V?وأذكر ا 
J'y mentionne les membres collectivement, ce qui profitera à ceux qui sont cons-

cients et écoutent 
لرأس ابتداء الذكـر اء ا?Vمر  يكون �# �Óلرجل ان #� ��  

C'est par la tête que commence le souvenir et ensuite par le pied qu’il se termine 
يل ال# والـدواء وأذكر الع8ج والدواء 
̂ وما   

Et je mentionne le traitement et les médicaments et ce qui élimine le poison et les 
médicaments 

Il convient de noter Les compositions d'Ibn Tofail contiennent plus de 7 700 vers, 
dans lesquels il aborde toutes les parties du corps humain. Selon l'auteur Jalal, l'auteur 
du livre «Les sciences mentales dans les systèmes arabes... Une étude documentaire et 
textuelle»1, la formulation des connaissances humaines sous des formes poétiques les 
rend susceptibles d'être mémorisées et sont plus protégées contre les erreurs, car elles 
sont régies par des règles spécifiques et contrôlées par des échelles précises. 

Méthodologie de recherche 

Le choix de l'approche méthodologique « se fonde sur la problématique, la nature 
de la question et les objectifs de la recherche»2. Dans cette étude, l'approche qualitative 
est privilégiée en raison de sa capacité à fournir une compréhension contextualisée du 
contenu pédagogique préconisé au niveau préscolaire, notamment les chansons.  Il con-
vient de noter que, la recherche qualitative, est intrinsèquement liée au tissu complexe 
des sciences sociales, comme le souligne Denzin & Lincoln (2018), «L'histoire de la 
recherche qualitative est une trame tissée par les contributions variées des chercheurs, 
des pionniers de l'anthropologie jusqu'aux modernes praticiens des sciences sociales»3. 

                                                             
، الكويت   1 اث العâ العر�# ئقية ونصوص ا+ؤلف"، سلسة ال�� 
 ا+نظومات العربية, دراسة و��


 ، "العلوم العقلية ��
ج8ل شو��

2021 ،https://2u.pw/fHmJA63    : � 
Û1/11/202اطلع عليه بتار. 
2BLOULA J. (2023). «L’impact des outils numériques, en tant qu’outils didactiques, sur l’usage du français dans 

l’enseignement des DNL» Didactiques Vol. 12 N° 01, pp.76-92. https://2u.pw/VMlAwzg , consulté le 13/11/2024. 
3Denzin, N. K., Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (2011). Paradigmatic controversies, contradictions, and emerging 

confluences revisited. Dans N. K. Denzin, & Y. S. Lincoln (Éds), The Sage handbook of qualitative research (4 
e éd., pp. 97- 128). Thousand Oaks, CA : Sage. 
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Dans ce sens, il est important de souligner que c’est la flexibilité de l’approche qualita-
tive qui pourrait nous permettre une bonne compréhension de la diversité linguistique 
et son importance pédagogique dans le contexte scolaire. 

Il convient de souligner que le paysage linguistique du Maroc, où la diversité linguis-
tique est une caractéristique essentielle, le concept de l’enseignement bilingue se dis-
tingue par son importance socio-culturelle particulière, comme l'indique Baker (2011), 
«l'enseignement bilingue est plus qu'une simple acquisition de langues, c'est un moyen 
d'explorer et de comprendre différentes cultures, contribuant ainsi à la formation d'indi-
vidus interculturellement compétents»1. En effet, cette étude se focalisera sur les deux 
langues d'enseignement au cycle préscolaire: l'arabe et le français. Notant bien que le 
français, comme l’indique Messaoudi, bénéficie d’un «statut de fait»2, lui permettant 
d’être une langue d’enseignement privilégiée dans le système éducatif marocain.  

Ainsi, cette dualité linguistique offre un climat propice à une analyse comparative 
approfondie des outils linguistiques utilisés et des valeurs socioculturelles véhiculées à 
travers les chansons, dans ces deux langues. 

Analyse des résultats 

Dans l’enseignement préscolaire, les chants occupent une place primordiale, vue leur 
fonction didactique permettant à transcender les frontières de la langue pour trans-
mettre des émotions et des valeurs sociales. Cependant, les comptines avec leurs paroles 
et rythme, au-delà de simples expressions artistiques, constituent un vecteur essentiel de 
transmission linguistique, culturelle et morale.  

Dans la présente étude, nous allons nous plonger dans une analyse portant sur deux 
exemples de chant éducatifs, le premier en français langue d’enseignement et le second 
en arabe. À travers cette analyse, nous allons mettre en lumière les compositions linguis-
tiques de ces comptines tout en examinant leur influence sur le développement des 

                                                             
1Baker, C. (2011). Foundations of Bilingual Education and Bilingualism (Vol. 79). Bristol: Multilingual Matters. 

En ligne: https://2u.pw/oLYR6d8   
2 https://2u.pw/zR6MSOy. 
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compétences langagières des enfants du préscolaire et les objectifs pédagogiques qu’elles 
visent réaliser.   

L’analyse du premier chant intitulé «Mes copains» :  
Mes copains   
Un deux trois venez mes copains, 
Bienvenue à l’école. 
Un deux trois venez mes copains, 
C’est ici qu’on rigole. 
Un deux trois prenez vos places, 
On dessine, on chante et on trace, 
C’est ici qu’on colle et en classe. 
Un deux trois pliez la soie, 
Fabriquez un bateau en bois, 
Décorez et collez sur le toit. 
3. Analyse sémantico-pragmatique: 

Le thème principal du poème est l'école comme lieu de créativité, de jeu et d'appren-
tissage. Il met en avant l'idée que l'école est un endroit amusant où les enfants peuvent 
s'exprimer à travers des activités artistiques. 

L’analyse préliminaire de ce chant montre, dès le début qu’un climat de bienveillance 
est créé, en soulignant le rôle et l’importance de la convivialité et de la bienvenue dans 
le contexte scolaire. Les indices de cette thématique sont illustrés dans l’expression 
«mes copains» qui souligne le caractère amical de la comptine. En outre, l’invitation à 
l’école dès le premier vers « Bienvenue à l’école» dévoile une approche inclusive, créant 
un sentiment d’appartenance au groupe de l’école, chez les enfants du préscolaire qui 
viennent de franchir les portes de l’école. De plus, l’utilisation d’un terme familier, tel 
que «copain» plutôt que les termes «camarade ou compagnon» suggère un climat 
d’informalité, soulignant l’importance des liens amicaux par rapport aux liens acadé-
miques. Le chant utilise également un vocabulaire spécifique à l'école, comme «école», 
«copains», «places», «dessine», «chante », « trace», «colle», «classe», «pliez», 
créant ainsi un champ lexical cohérent. 
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Les instructions rythmées du type «Un deux trois prenez vos places» et «Un deux 
trois pliez la soie» révèlent une intention d'instaurer un certain ordre et une structure 
dans l'environnement scolaire. Ainsi, Les activités artistiques mentionnées dans le chant, 
notamment «fabriquer un bateau en bois», «décorer» et «coller sur le toit», démon-
trent une intention d'encourager la créativité et l'imagination des enfants. L'emploi de la 
phrase «venez mes copains» et les activités mentionnées semblent impliquer la collabo-
ration et le travail d'équipe entre les enfants. 

Par ailleurs, les actions énumérées, telles que « dessiner», «chanter», «tracer » et 
«coller», mettent en avant une approche pédagogique qui valorise la créativité et le jeu. 
Ces activités ne sont pas seulement des moyens d'enseignement, mais aussi des outils 
pour encourager l'expression individuelle et le développement des compétences artis-
tiques. 

4.  La musicalité dans les chants étudiés: Le schéma de rime du chant 

Les rythmes et la musicalité dans les chants étudiés, se manifestent à travers: 
 Une composition rythmique dynamique et une mélodie entraînante.  

 Le schéma répétitif de «Un deux trois» crée une cadence engageante, favori-
sant la participation active des enfants. 

 Le schéma de rime du chant présente une alternance entre les rimes féminines et 
les rimes masculines. Cela crée une structure rythmique agréable et régulière qui contribue 
à la musicalité du chant. Les rimes répétitives «rigole» et «école», ainsi que «trace»" et 
«classe» et «soie», «bois» «toit» renforcent la cohérence et l'unité du texte.  

L’emploi anaphorique répétée du refrain «Un deux trois» au début de chaque 
strophe renforce le rythme et l'organisation du poème. 

En résumé, les rythmes et la musicalité dans ce chant spécifique contribuent à créer 
une atmosphère éducative dynamique et plaisante, favorisant le développement linguis-
tique tout en offrant aux enfants une expérience joyeuse et interactive. 
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5.  Analyse des valeurs implicites présentes dans le chant: 

L’Analyse des valeurs implicites présentes dans le chant pourrait nous offrir un re-
gard plus clair sur les différentes connotations émotionnelles présentes dans la composi-
tion musicale. À travers cette étude nous souhaitons, mettre en lumière les valeurs cultu-
relles, sociales et émotionnelles qui sous-tendent chaque vers et chaque mot du chant 
étudié. Le tableau ci-dessous présente une analyse visant à dévoiler les dimensions sym-
boliques et implicites du chant, révélant ainsi la richesse des significations qu'il peut 
véhiculer. 

Tableau 1 : Analyse des valeurs véhiculées dans le chant : Mes copains. 

 
L'analyse de ce tableau met en lumière plusieurs aspects liés aux valeurs véhiculées 

dans le chant « Mes copains », destiné aux enfants du préscolaire. Chaque valeur pré-
sentée dans ce tableau contribue à créer un environnement éducatif enrichissant et favo-
risant le développement global des enfants. Cette richesse concerne à la fois le dévelop-
pement cognitif et émotionnel des apprenants.  

Il est important de souligner que, cette analyser nous a permis de mieux comprendre 
la composition du chant éducatif au préscolaire marocain, qui est conçu de manière à 
intégrer diverses valeurs, allant de la convivialité et du plaisir dans l'apprentissage à 
l'encouragement à la créativité et au travail d'équipe. Ainsi, les outils et les procédés 
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linguistiques utilisés, visent à réaliser des objectifs pédagogiques, tels que le renforce-
ment de la confiance en soi, le développement des compétences artistiques, et la sensibi-
lisation à l'environnement.   

L’analyse du 2ème chant, intitulé «أ�� إنسان» (Je suis un être humain) :  
 أ�� إنسان

Je suis un être humain, 

 الرÑان 
 ر�#

 أ�� إنسان سوا��
Je suis un être humain créé par mon Seigneur le Très Miséricordieux 


 عقال ولسان ~
 وجه فيه العينان
 أعطا��

Il m'a donné un esprit, une langue et un visage avec des yeux 
ن نف وا?Vد�� V?فيه ا 

Il contient le nez et les oreilles. 
 سبحان h الرÑـان

Gloire à Dieu, le Très Miséricordieux. 
 أ�� إنسان أ�� إنسان ~
 يدان ورج8ن

Je suis un être humain avec deux mains et deux pieds 
 سبحان h ا+نـان

Gloire à Dieu, le Donateur 
6. Analyse sémantico-pragmatique:  

Le chant aborde des éléments sémantiques liés à la spiritualité, à la reconnaissance et 
à la description des différentes parties du corps humain.  

Le poème commence par une affirmation de l’identité d’un être humain créé par un 
être supérieur, le Seigneur le plus compatissant. Des expressions telles que «[sobħana 
allahi arraħman] (la gloire à Dieu)» véhiculent une dimension religieuse et spirituelle. 

L'esprit [3a9lon], la langue [lissan] et le visage [wajh], y compris les yeux, le nez, 
[anf], les oreilles [odonan, les mains [jadan] et les pieds [rijlan], sont décrits de manière 
simple et succincte. Ces descriptions contribuent à la compréhension de la signification 
des caractéristiques physiques. L'utilisation de termes tels que «[sobħana allahi] 
(Gloire à Dieu)» et «[almannan] (Donateur)» met l'accent sur une attitude de grati-
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tude envers le Créateur [allah] pour les dons de la vie, du corps et de l'esprit. De plus, 
des termes tels que «[arraħman] (Miséricordieux)» et «[almannan] (Donateur)» vise 
à évoquer des émotions positives liées à la reconnaissance et à la gratitude envers le 
Créateur. 

Ce chant offre une opportunité agréable d’enseigner aux enfants les différentes com-
posantes du corps humain. En récitant des vers qui mettent en valeur les yeux, le nez, les 
oreilles, les mains et les pieds, les enfants peuvent consolider leur compréhension de 
l'anatomie humaine grâce à l'utilisation d'un dispositif mnémonique. 

En combinant l'analyse sémantique et pragmatique, on peut apprécier le chant non 
seulement pour ses significations profondes sur le plan spirituel, mais aussi pour son 
impact sur les émotions et sa capacité à communiquer des sentiments de reconnaissance 
et de connexion avec le divin. 

7. La musicalité dans le 2ème chant [Ana insan]: 

Le chant présente un rythme régulier qui contribue à la musicalité de la chanson. La 
structure de ces vers est rythmée, ce qui améliore la fluidité de la langue. L'utilisation 
répétée de phrases telles que « [Ana insan]» et «SobħanAllah» crée une certaine mu-
sicalité grâce à la répétition de motifs sonores. Des expressions telles que «Le plus misé-
ricordieux» ([arraħman]), «Gloire à Dieu» ([SobħanAllah]) et «Le Donateur» ([al-
mannan]) ajoutent un élément lyrique au texte. 

Le lien entre musicalité et expression émotionnelle est fréquemment observé. Dans 
la structure du chant, les changements de ton, mettant en évidence des aspects spéci-
fiques du message. Ces variations de ton peuvent servir à maintenir l’engagement de 
l’auditeur. 

8. Valeurs véhiculées dans le chant : [Ana insan]  

Le poème transmet un message de gratitude envers le Créateur «Allah», pour les 
dons de l'esprit et du corps. Cela peut être une base pour discuter de la gratitude, des 
valeurs spirituelles et de l'importance de prendre soin de son corps. 
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Tableau 2 :  Analyse des valeurs véhiculées dans le chant : [Ana insan] 

 
En intégrant ce poème dans des activités éducatives, les enseignants peuvent stimuler 

l'apprentissage en combinant des éléments linguistiques, scientifiques, religieux et artis-
tiques. Cela favorise une approche intégrée de l'éducation, encourageant le développe-
ment intellectuel, émotionnel et spirituel des apprenants. 

L’analyse des valeurs véhiculées dans le chant: [Ana insan], présentée dans le tableau ci-
dessus, met en évidence un comportement, de gratitude et de l’éloge envers le Créateur, 
ainsi que la reconnaissance des dons les dons accordés par [Allah], ce qui pourrait dévelop-
per des liens spirituels chez les enfants du préscolaire. En outre, des descriptions détaillées 
des parties du corps humain, souligne la complexité et la beauté de la création divine, favori-
sant ainsi une estime de soi positive. Du plus, la générosité de Dieu est mise en lumière grâce 
des expressions telles que « [sobħana allahi almannan] » (Gloire à Dieu, le Donateur), en 
exprimant la reconnaissance envers le Créateur [Allah]. Par ailleurs, la dimension spirituelle 
du chant est renforcée par des références à l'esprit ce qui pourrait stimuler une réflexion 
spirituelle chez les enfants du préscolaire.  

Pour conclure, le présent chant incarne une profonde appréciation de Dieu en tant 
que en tant que Créateur universel et source de toute bonté, qui accorde généreusement 
des bénédictions à l’humanité. Il souligne également l’importance de la gratitude pour 
les dons divins reçus.  
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Compte tenu de la grande influence de ces valeurs spirituelles et de la gratitude que 
l’on retrouve dans les chants étudiés dans le présent article, il est désormais nécessaire 
d’explorer les perspectives pédagogiques afin de mieux intégrer ces éléments enrichis-
sants dans l’éducation préscolaire.  

Interprétation et perspectives :  

L’analyse des deux chants «Mes Copains» et «[ana insan]» a montré des dimen-
sions musicales riches et marquantes, chacune d’elles est adaptée à un contexte spéci-
fique. Dans les deux chansons, la musicalité s’est manifestée selon divers aspects, tels 
que le rythme, la répétition, les éléments lyriques, l'expressivité, contribuant à la trans-
mission d'émotions, de valeurs, et à la création d'un apprentissage fructueux.   

D’une part, le chant «Mes copains», l’analyse démontre la dimension multifonction-
nelle de la musique dans l’apprentissage, en combinant deux fonction essentielles, édu-
cation et divertissement. D'un point de vue didactique, l'intégration de la chanson dans 
l'apprentissage de la langue française, favorise la motricité et la créativité des enfants. En 
outre, Les valeurs telles que le travail d'équipe, la créativité et le sentiment d'apparte-
nance sont également cultivées, soulignant la capacité de la musique à créer un environ-
nement d’apprentissage inclusif. 

De l’autre, dans le chant «[Ana insan]», la fusion de la poésie religieuse et de la mu-
sicalité arabe offre une expérience immersive qui transcende le langage. La musique, en 
tant qu'élément complémentaire à la poésie, amplifie l'impact émotionnel et spirituel du 
message, créant une connexion profonde avec l'auditeur. Cette interprétation souligne le 
rôle unique de la musique dans la transmission de valeurs, particulièrement dans un 
contexte religieux. En fusionnant ces deux perspectives, les enseignants peuvent conce-
voir des approches pédagogiques qui intègrent la diversité culturelle, développent la 
créativité, et favorisent une compréhension interdisciplinaire.  

D'un point de vue pédagogique, les chansons peuvent être utilisées comme point de 
départ pour des activités interdisciplinaires, intégrant la musique avec d'autres domaines 
d'apprentissage tels que les sciences et les langues. Dans cette optique, il est nécessaire 
d’encourager les élèves à développer leurs compétences d'écoute active en identifiant les 
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éléments musicaux dans chaque chanson, et d’utiliser les chants comme point de départ 
pour des discussions sur les valeurs spirituelles et morales. En outre, l'enseignement des 
chants peut bénéficier de diverses méthodes didactiques innovantes pour susciter l'enga-
gement des enfants du préscolaire et promouvoir une compréhension profonde de la 
musique et des paroles des chants. Dans cette optique, plusieurs méthodes didactiques 
innovantes peuvent être envisagées. L'utilisation des ressources technologiques telles 
que les applications musicales, les vidéos, les plateformes d'apprentissage en ligne géné-
rer des rencontres intéressantes. En employant cette stratégie, les apprenants peuvent se 
plonger dans le monde de la musique à la fois visuellement et auditivement, ce qui ren-
force leur compréhension. Dans la même lignée, il est important de promouvoir une 
conscience interculturelle incorporant des chansons qui mettent en valeur la diversité 
culturelle et linguistique marocaine.   

Conclusion 

Cette étude souligne l'importance de la musicalité dans le contexte de l’enseignement 
préscolaire, offrant une variété de possibilités pour enrichir l'apprentissage à travers la 
musique. Les contenus artistiques, telles que les chansons éducatives offrent aux enfants 
du préscolaire l’occasion de développer leurs compétences linguistiques d’une manière 
mémorable. Ce, en les aidant à acquérir du vocabulaire et à améliorer leur prononcia-
tion, tout en offrant une immersion naturelle dans la langue cible. De plus, des chansons 
s’inspirant de concepts spirituels, offre aux apprenants l’occasion d’exprimer leurs pen-
sées et leurs propres croyances spirituelles. Cela peut favoriser un sentiment d’unité et 
de compréhension partagée au sein de la classe.  

En résumé, cette recherche souligne la capacité de la musicalité dans l’éducation à 
transcender non seulement les obstacles linguistiques et culturels, mais aussi ceux liés au 
domaine spirituel. Les chansons, en tant qu’outils didactique, permet de véhiculer d'ex-
pression culturelle et émotionnelle, favorisant ainsi une approche intégrée dans 
l’enseignement préscolaire. 
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Introduction 

L'orientation de l'éducation constitue un élément essentiel du parcours éducatif, of-
frant une boussole pour les apprenants dans un monde en constante évolution. Les en-
jeux et perspectives de l'orientation revêtent une importance capitale dans le choix des 
voies éducatives pertinentes et significatives. À l'heure où la diversité des choix acadé-
miques et professionnels s'élargit, et où les compétences du 21e siècle deviennent cru-
ciales, l'orientation devient un guide inestimable pour les individus cherchant à façonner 
leur avenir1.  

Les enjeux de l'orientation se manifestent à plusieurs niveaux. Tout d'abord, il s'agit 
d’explorer un paysage éducatif complexe, où une multitude de filières, de métiers et de 
spécialisations s'offrent aux apprenants. La question de l'évolution rapide des métiers et 
des compétences requises ajoute une couche de complexité, nécessitant une réflexion 
anticipée sur la préparation au marché du travail de demain. 

Parallèlement, les aspects sociaux et culturels influent sur les choix éducatifs. Les at-
tentes familiales, les normes sociétales et les perceptions professionnelles peuvent par-
fois exercer des pressions sur les individus, soulignant ainsi l'importance d'une orienta-
tion qui respecte la diversité des aspirations individuelles, c’est pour cela qu’: «Il de-
vient désormais indispensable d’introduire dans la formation de base des collégiens des 
savoirs et des méthodes afin de les préparer à faire ultérieurement des choix respon-
sables et autonomes»2. 

                                                             
1Constantin Chassagne, Education à l'orientation, Magnard «Chemins de formation», Paris, 1998, p: 10-12. 
2 Ibid. 
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Dans ce contexte, les perspectives de l'orientation sont éclairées par l'émergence de 
nouvelles approches et technologies. Les outils numériques et les plateformes en ligne 
facilitent l'accès à l'information et permettent des évaluations personnalisées, offrant 
ainsi aux apprenants une vision plus éclairée de leurs parcours possibles. 

Les enjeux et perspectives de l'orientation de l'éducation sont au cœur des défis con-
temporains de l'apprentissage. Dans un monde où la réussite individuelle et collective 
dépend de choix éducatifs judicieux, l'orientation devient un catalyseur clé pour l'auto-
nomisation des apprenants et la construction d'un avenir éducatif et professionnel épa-
nouissant. Nous invoquons dans ce contexte le concept du mentorat mentionné dans les 
travaux de David Abonneau et Eric Campoy (2012) et qui est inspiré des travaux de 
Kram en 1985. Selon les auteurs: 
« Le mentorat constitue une relation de développement par laquelle un individu 

moins expérimenté (le protégé) est guidé, conseillé, soutenu par un individu plus expé-
rimenté (le mentor). Cette relation de forte intensité – dans un contexte organisation-
nel– a pour principaux objectifs d’accroître la performance du protégé (fonctions psy-
chosociales) et, de manière concomitante, de faciliter sa progression de carrière (fonc-
tions de carrière)»1. 

La citation précédente renvoie au fait que le mentorat est une forme de relation de 
développement où une personne moins expérimentée (élève), souvent appelée le proté-
gé, est guidée, conseillée et soutenue par une personne plus expérimentée, généralement 
désignée comme le mentor (Conseiller d’orientation, enseignant, etc.). Cette relation, 
qui peut être intense dans un contexte organisationnel, vise principalement à atteindre 
deux objectifs principaux: 
1. Fonctions psychosociales: Il s'agit d'accroître la performance globale du protégé en 

lui offrant un soutien émotionnel, en favorisant son bien-être psychologique, et en 
l'aidant à développer ses compétences interpersonnelles et sa confiance en lui. 

                                                             
1David Abonneau, Eric Campoy, Mentor et protégé durant la phase d’initialisation de la relation : fonctions 

centrales et conséquences, XXIIIème Congrès de l’AGRH, Nancy, France, 2012. 
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2. Fonctions de carrière: Parallèlement, le mentorat vise à faciliter la progression du 
développement du protégé en lui fournissant des conseils sur les choix de carrière, 
ou des filières en l'aidant à concevoir les compétences professionnelles et discipli-
naire requises pour ses choix. 

I- les caractéristiques d’une orientation moderne 

Le système d’orientation confère aux apprentissages un sens et une raison d’être de 
toute l’opération éducative. Ainsi, une orientation efficiente devrait répondre à certaines 
exigences pour une mise en place d’un système éducatif basé sur l’orientation et 
l’implication du marché de l’emploi dans l’opération éducative1. Nous listons ci-dessous 
quelques-unes des principales caractéristiques2 auxquelles est censé répondre une orien-
tation moderne. 

1. Personnalisation: Le système d'orientation de l’éducation pourrait devenir plus 
personnalisé en utilisant des nouvelles technologies pour analyser les aptitudes, les 
intérêts et les compétences individuelles des étudiants. Cela permettrait de recom-
mander des filières d'études et des carrières plus adaptées à chaque individu. 

2. Accès à l'information: Améliorer l'accès à l'information sur les différentes filières 
d'études, les professions et les parcours académiques. Des plateformes en ligne pour-
raient fournir des informations détaillées sur les cursus, les débouchés professionnels 
et les compétences nécessaires pour chaque filière ou domaine. 

3. Outils technologiques: L'utilisation des nouvelles technologies pourrait offrir aux 
étudiants des expériences immersives dans différents domaines professionnels, les ai-
dant ainsi à prendre des décisions plus éclairées sur leur avenir académique et pro-
fessionnel. 

                                                             
1 Sampson, James. P et al, The Use of Information and Communication Technologies in Career Interventions: 
Toward a Contextual Action Theory of Career Counseling, APA Handbook of Career Intervention,2014, Vol-
ume 1, pp. 340–354. 

2 Selon le cadre de référence et des pratiques de l’ordre des conseillers et conseillères d’orientation du Québec.  
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4. Tutorat en ligne: Les programmes d'orientation pourraient intégrer des sessions de 
tutorat en ligne avec des professionnels expérimentés dans divers domaines. Cela 
permettrait aux étudiants d'obtenir des conseils pratiques et des perspectives réelles 
sur leurs choix de carrière. 

5. Évaluation continue: Plutôt que de se limiter à une seule évaluation à un moment 
donné, le système d'orientation pourrait évoluer vers une évaluation continue des in-
térêts et des compétences des apprenants tout au long de leur parcours scolaire. 

6. Collaboration entre établissements: Encourager la collaboration entre établisse-
ments scolaires et universités, ainsi qu'avec des entreprises, pour garantir que les 
programmes académiques correspondent aux besoins du marché du travail. 

7. Orientation précoce: Commencer l'orientation dès le plus jeune âge en mettant en 
place des programmes d'éducation et d'exploration professionnelle dès l'école pri-
maire, afin d'aider les élèves à comprendre leurs intérêts et à planifier leur avenir. Il 
est important de noter que la mise en œuvre de nouveaux systèmes d'orientation né-
cessite une collaboration entre les établissements éducatifs, les autorités gouverne-
mentales, les entreprises et d'autres parties prenantes. De plus, la flexibilité et l'adap-
tabilité des systèmes sont essentielles pour répondre aux changements constants 
dans le monde académique et professionnel1. 

II- Aspects comparatifs entre orientation classique et moderne.  

L'orientation moderne se caractérise par une approche diversifiée visant à guider les 
individus dans leurs choix éducatifs et professionnels. Les caractéristiques clés compren-
nent un système éducatif varié, des services d'orientation offerts dans les écoles et les insti-
tutions postsecondaires, l'implication de conseillers d'orientation formés, l'utilisation de 
ressources en ligne interactives, des programmes gouvernementaux de soutien, une transi-
tion vers le marché du travail intégrée, et une approche inclusive prenant en compte la 
diversité des aspirations individuelles. La flexibilité et l'adaptabilité caractérisent cette 

                                                             
1Lorraine Savoie-Zajc, Les dynamiques d’accompagnement dans les communautés d’apprentissage. Éducation et 
Formation, 2010, pp: 9-20. 
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démarche, qui vise à soutenir les apprenants tout au long de leur parcours éducatif et 
professionnel1. Nous allons essayer, dans cette partie, d’exposer, sous forme d’un tableau, 
quelques aspects comparatifs des systèmes d’orientation classiques et modernes2. 

Catégorie Approche Classique Approche Moderne 

Processus d'Ori-
entation 

Les examens nationaux et 
les résultats scolaires sont 
déterminants. 

Axé sur les intérêts personnels et les 
compétences. Choix de ma-
tières/spécialisations dès le primaire. 

 
Choix de filières après 
l'enseignement secon-
daire. 

Plus de flexibilité dans le choix des 
matières et des spécialisations uni-
versitaires. 

Approche Cul-
turelle 

Influence importante des 
facteurs familiaux et 
culturels. 

Accent sur l'autonomie des appre-
nants. Choix basé sur les aspirations 
et les intérêts personnels. 

 
Certaines carrières peu-
vent être perçues comme 
plus prestigieuses. 

Prédominance des choix basés sur 
l'individu, indépendamment de la 
perception externe. 

Accès à l'Infor-
mation 

L'information peut être 
limitée et provenir de 
sources traditionnelles. 

Accès à une grande variété de res-
sources d'information, y compris des 
conseillers et des programmes. 

 
La disponibilité de 
l'information peut être 
restreinte. 

Plus grande disponibilité des res-
sources grâce à la technologie et à la 
sensibilisation. 

Flexibilité du 
Système 

Structure éducative plus 
rigide avec des filières 
prédéfinies. 

Plus grande flexibilité, possibilité de 
changer de filière ou de programme 
plus facilement. 

 Peu de passerelles entre 
les filières. 

Passerelles et options de transition 
plus nombreuses et plus flexibles. 

 

                                                             
1Jean Guichard et Michel Huteau, L'orientation scolaire et professionnelle, Les Topos, Dunod, 2005.  
2Selon le Planning Guide for Secondary School Students de la Canadian Career Development Foundation 

(CCDF). 
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Ce tableau met en évidence les principales différences entre les approches classique et 
moderne en matière d'orientation, en tenant compte des processus, de l'approche culturelle, 
de l'accès à l'information et de la flexibilité du système éducatif. Ces généralisations ne tien-
nent pas compte de la diversité des systèmes éducatifs au sein de chaque pays ni des varia-
tions possibles selon les répartitions administratives. Les individus peuvent avoir des expé-
riences d'orientation très différentes en fonction de leur situation spécifique. Les TICS sont, 
dans ce contexte, un moyen très efficace pour démocratiser l’accès à l’information eu égard 
aux facteurs structurels, géographiques, économiques, etc. 

III- L’orientation à travers les TICS 

L'utilisation des Technologies de l'Information et de la Communication (TIC) dans 
le domaine de l'orientation scolaire et universitaire peut apporter plusieurs avantages. 
Elle offre une approche flexible et personnalisée, contribuant à accroître l'accessibilité et 
l'efficacité des services d'orientation tout en tenant compte des évolutions rapides du 
monde professionnel. Cependant, il est essentiel de garantir l'équité d'accès à ces res-
sources pour tous les individus, quel que soit leur niveau de compétence technologique 
ou leurs ressources disponibles (Sampson, James, 20141; Savickas, Mark 20112). Nous 
proposons dans ce qui suit les différentes modalités d’orientation à travers les nouvelles 
technologies d’information et de communication: 
1. Plateformes en ligne d’orientation: Des sites web et des plateformes dédiées peu-
vent fournir des informations détaillées sur les filières d'études, les carrières, les 
compétences nécessaires, et les débouchés professionnels. Ces ressources en ligne 
peuvent être accessibles aux étudiants, aux parents et aux conseillers d'orientation. 

2. Tests d'orientation en ligne: Des outils interactifs basés sur des questionnaires peu-
vent aider les étudiants à évaluer leurs aptitudes, leurs intérêts et leurs valeurs. Ces 
tests peuvent fournir des recommandations personnalisées sur les filières et les car-
rières qui pourraient correspondre à leurs profils. 

                                                             
1James, Samspons, Op.cit. 
2Savickas, Mark. L, Career Counseling. American Psychologist, Amer Psychological Assn, 2011.  
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3. Réalité virtuelle (RV) et réalité augmentée (RA)1: Les technologies immersives 
comme la réalité virtuelle peuvent offrir des expériences pratiques dans différents 
domaines professionnels. Les étudiants peuvent explorer virtuellement des environ-
nements de travail spécifiques, ce qui peut les aider à prendre des décisions plus 
éclairées sur leur orientation. 

4. Webinaires et sessions d'information en ligne: Des présentations en ligne, des 
webinaires et des sessions d'information interactives peuvent être organisés pour in-
former les étudiants sur les différentes filières, les programmes universitaires, les op-
portunités de carrière, et les tendances du marché du travail. 

5. Plateformes de mentorat en ligne: Des plateformes de mentorat virtuel peuvent 
connecter les étudiants avec des professionnels dans leur domaine d'intérêt. Cela 
offre aux étudiants la possibilité de poser des questions, d'obtenir des conseils pra-
tiques et de développer leur réseau professionnel. 

6. Applications mobiles: Des applications mobiles peuvent fournir un accès instantané 
à des informations sur les études et les carrières. Ces applications peuvent également 
intégrer des fonctionnalités de suivi des progrès, des rappels d'échéances et des con-
seils personnalisés. 

7. Réseaux sociaux: Les plateformes de médias sociaux peuvent être utilisées pour 
partager des informations sur les études, les carrières, et les expériences d'orienta-
tion. Les groupes en ligne peuvent permettre aux étudiants de poser des questions, 
d'échanger des conseils et de bénéficier de l'expérience d'autres personnes. 

L'intégration réussie des TIC dans l'orientation nécessite une collaboration entre les 
établissements éducatifs, les conseillers d'orientation, les développeurs de technologies 
et d'autres parties prenantes. Il est important de garantir que les ressources en ligne sont 
accessibles, fiables et mises à jour régulièrement pour rester pertinentes. 

                                                             
1la réalité augmentée (RA) superpose des contenus créés numériquement “par-dessus” l’environnement réel de 

l’utilisateur. Les expériences de RA peuvent aller de l’apposition de textes informatifs sur des objets ou des 
lieux, aux objets virtuels photoréalistes interactifs. 
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IV- L'orientation par les pairs 

L'orientation par les pairs est une approche dans laquelle des étudiants plus expéri-
mentés ou des pairs conseillent et guident d'autres étudiants dans leur parcours acadé-
mique et professionnel. Cette méthode repose sur l'idée que les pairs peuvent offrir un 
soutien unique et des conseils plus informels, souvent basés sur des expériences simi-
laires1. Voici quelques points clés sur l'orientation par les pairs2 : 
1. Soutien émotionnel: Les pairs peuvent comprendre plus facilement les défis émo-

tionnels et les préoccupations spécifiques aux étudiants, car ils ont souvent vécu des 
situations similaires. Cela crée un environnement où les étudiants peuvent se sentir 
plus à l'aise pour discuter de leurs inquiétudes et de leurs questions. 

2. Partage d'expériences: Les pairs peuvent partager leurs propres expériences liées aux 
choix de filières, aux difficultés académiques, et aux transitions entre les niveaux sco-
laires. Cela offre aux étudiants des perspectives concrètes sur ce à quoi ils peuvent 
s'attendre. 

3. Conseils pratiques: Les pairs peuvent fournir des conseils pratiques sur la gestion 
du temps, les stratégies d'étude efficaces, et la recherche de ressources sur le campus. 
Ces conseils peuvent être particulièrement utiles aux étudiants qui s'adaptent à un 
nouvel environnement académique. 

4. Mentorat informel: L'orientation par les pairs peut prendre la forme de mentorat 
informel, où les étudiants plus expérimentés agissent comme des mentors pour les 
nouveaux arrivants. Cela peut être bénéfique pour le développement personnel et 
professionnel des deux parties. 

5. Intégration sociale: Les pairs peuvent aider les nouveaux étudiants à s'intégrer socia-
lement, en les invitant à des activités, en les orientant vers des groupes d'intérêt 
commun, et en les aidant à établir des liens avec d'autres étudiants. 

                                                             
1 NAOUFI SAMIR, Le stéréotype en milieu scolaire, Ed. Kindle, Maroc, 2023. 
2 Selon les travaux des auteurs Helen Cowie (2008) et Christy Beals (2012).  
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6. Sensibilisation aux ressources: Les étudiants plus expérimentés peuvent informer 
les nouveaux étudiants sur les ressources disponibles sur le campus, telles que les 
services d'orientation, les centres d'aide académique, et les opportunités de stages ou 
de bénévolat. 

7. Adaptabilité culturelle: Dans des contextes éducatifs internationaux, l'orientation 
par les pairs peut également contribuer à faciliter l'adaptation culturelle des étudiants 
étrangers en les mettant en contact avec d'autres étudiants qui ont vécu des transi-
tions similaires. 

Il est important que les programmes d'orientation par les pairs soient bien structurés, 
avec des formations pour les étudiants tuteurs et des mécanismes de suivi pour évaluer 
l'efficacité du programme. Ce type d'orientation peut compléter d'autres méthodes plus 
formelles pour offrir un soutien aux apprenants tout au long de leur parcours éducatif1. 

Conclusion 

En conclusion, la perspective d'orientation dans le domaine de l'éducation revêt une 
importance cruciale dans la vie des apprenants. Que ce soit à travers des systèmes tradi-
tionnels d'orientation, des outils technologiques novateurs ou des initiatives 
d’accompagnement par les pairs, l'orientation vise à guider les individus dans leurs choix 
éducatifs et professionnels. C'est un processus qui s'étend au-delà de la simple sélection 
de filières académiques, englobant également le développement personnel, la découverte 
de soi et la préparation à des carrières significatives2. 

La perspective d'orientation moderne intègre une approche holistique, tenant 
compte des compétences, des intérêts, des valeurs et des aspirations individuelles. Elle 
reconnaît la diversité des parcours éducatifs et professionnels et encourage l'autonomie 
des apprenants dans leurs choix.  

                                                             
1Dolan, Emily, and Sara Finney. The Handbook of Peer Tutoring, 2016. 
2 Eva Louvet et Yvette Duret, Choix d’orientation au lycée, motivation et parcours scolaires: une étude longitu-

dinale, L'orientation scolaire et professionnelle [En ligne], 46/2 | 2017, mis en ligne le 01 juin 2019, consulté 
le 30 décembre 2023. 
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Les nouvelles technologies, telles que les TIC, apportent des outils novateurs pour 
faciliter l'orientation, offrant des informations accessibles, des tests d'aptitudes en ligne 
et des expériences virtuelles pour mieux guider les décisions. 

L'orientation, lorsqu'elle est bien conçue, contribue à créer des apprenants plus con-
fiants, mieux préparés pour relever les défis de l'avenir. Elle favorise l'alignement entre 
les aspirations individuelles et les opportunités éducatives et professionnelles dispo-
nibles. En fin de compte, une perspective d'orientation éclairée aide à créer des indivi-
dus épanouis, capables de prendre des décisions éclairées tout au long de leur parcours 
éducatif et professionnel, et à contribuer de manière significative à la société. 
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Introduction  

L’enseignement du français comme langue étrangère au Maroc préoccupe fortement les 
autorités éducatives. Ces dernières se penchent fondamentalement sur la communication 
orale pour faciliter la compréhension des activités des élèves collégiaux vus les difficultés 
constatées. Il s'agit d'analyser dans quelle mesure l'utilisation des jeux de rôles contribue au 
progrès de la communication orale en classe de français chez les élèves de la 2e année du 
collège. Cette contribution vise à identifier les lacunes des élèves afin d’améliorer l’expression 
orale. Pour atteindre à cet objectif, deux hypothèses seront émises: 

Nous considérons que les activités des jeux de rôles représenteraient pour les 
élèves un moyen d’amusement et un outil d’apprentissage.   

Nous suggérons que le jeu de rôles aurait un effet positif sur la construction de la 
compétence orale chez les élèves. 

Pour vérifier ces hypothèses, notre démarche s'est portée sur une méthode de recueil 
de données sous forme d’évaluation diagnostique par le biais d’un test de positionne-
ment.  Notre investigation s’organisera en quatre axes: la définition du jeu de 
rôles,l’importance du jeu de rôles, la communication orale en classe de français et 
l’analyse et la discussion des résultats. 

1. définition du jeu de rôles : 

 Le jeu de rôle se définit comme: "Une interprétation du rôle d’un personnage en si-
tuation hypothétique en vue de mieux comprendre les motivations qui justifient les 
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comportements"1. 

En didactique des langues, le jeu de rôle représente une forme de communication in-
teractive impliquant deux apprenants ou plus. Le jeu de rôle permet de développer la 
communication orale. Cette dernière se développe en trois sous-compétences: linguis-
tique, pragmatique et sociolinguistique . Comme l’indique J-P CUQ: "Un jeu de rôle, en 
didactique des langues, est un événement de communication interactif à deux ou plu-
sieurs participants, simulé par les apprenants pour développer leur compétence de 
communication(…) sous trois axes: compétence linguistique,  compétence pragmatique, 
compétence sociolinguistique. Cet événement de communication peut être préparé par 
les apprenants, mais doit laisser une marge à l’improvisation, sans laquelle le jeu de rôle 
ne serait pas formateur et ne permettrait pas de travailler sur un des éléments essentiels 
de l’interaction réelle, à savoir l’aptitude à réagir à l’imprévu"2.  

Cette activité vise à rendre les interactions plus réalistes et à préparer les étudiants à 
affronter les défis de la communication réelle de la vie quotidienne. Le jeu de rôles est 
considéré aussi comme un outil ou un médiateur entre les élèves. Ce qui leur permet 
d’enrichir leur vocabulaire, de construire leur compétence communicative, de prendre 
l'audace de s'exprimer en classe de français langue étrangère. 

Ainsi, ce genre d’activité serait également considéré comme une activité d’animation 
en classe de français. Comme le confirme LE BLNAC  C’est: "une technique 
d’animation, soit  en prolongation, d’une leçon, soit au cours d’une leçon, dans une 
approche centrée sur les besoins langagiers et culturels des apprenants, soit comme 
procédure d’évaluation des compétences".3 

Cet outil pédagogique qui permet également aux élèves de jouer le rôle d’un person-
nage imaginaire ou réel dans des situations authentiques ou simulées. Celles-ci sont déjà 

                                                             
1CUQ.J.-P., Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et secondes, Paris, paris: CLE internation-

nal, 2003, p: 71. 
2CUQ.J. P Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et secondes, Paris, paris: CLE internationnal, 

2003, p: 42 .  
3LEBLANC: M-C.  jeu de rôles et engagement: évaluation de l'interaction dans les jeux de rôles dans le FLE. 

Paris: L'Harmattan, 2002, p: 18. 
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préétablies par l’enseignant en classe. Les situations présentées peuvent être des scènes 
de la vie quotidienne, des sketches ou des dialogues écrits ou enregistrés. 

2.L’importance du jeu de rôles en classe de FLE   

L'objectif fondamental de l'apprentissage d'une langue étrangère réside dans l'acqui-
sition de la compétence en communication orale. Le jeu de rôles s'affirme comme un 
moyen de communication efficace aussi bien pour l'apprenant que pour l'enseignant. Ce 
genre d’activité donne l’occasion à l’apprenant de développer sa compétence communi-
cative, d’improviser, d’interagir, d’engager une conversation avec ces pairs.    

Cette activité du jeu de rôles a un rôle crucial dans l'épanouissement de la personna-
lité de l'enfant à travers l’atmosphère de plaisir, de motivation et de participation   
qu’elle crée en classe. Comme souligne J-P Cuq. "Le jeu peut également modifier la 
vision de la matière enseignée, parfois perçue comme astreignante, instaurer de relations 
plus authentiques dans les interactions, dynamiser les échanges verbaux entre les parti-
cipants, déployer des relations maître-élève".1 

Le jeu dynamise aussi les échanges verbaux à l’aide de l’interaction et de la collabora-
tion. Ce qui favorise la pratique et l’amélioration de l’oral. L’importance du jeu se mani-
feste également dans la relation enseignant–apprenant.  L’enseignant devient un facilita-
teur et un guide. Il permet aux élèves d’être actifs et plus motivés en classe de 
langues.Le jeu de rôle offre également un environnement adequoit  à la communication 
orale sans crainte du jugement. Ce type d’activité implique souvent aussi des interac-
tions entre les apprenants. "Cela leur permet d’apprendre les uns des autres, d'échanger 
des idées et la collaboration en classe. Le jeu de rôle offre également aux apprenants de 
comprendre comment se déroulent les échanges de parole dans des interactions ré-
elles".2 

                                                             
1CUQ.J. P., Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et secondes, paris: CLE internationnal, 

2003, p: 49. 
2 LEBLANC: M-C.  jeu de rôles et engagement:évaluation de l'interaction dans les jeux de rôles dans le FLE. 

Paris: L'Harmattan, 2002, p :21. 
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3. L’oral en classe de Français  

Conformément à la perspective de Jakobson (1963)1, la communication se définit 
comme le transfert d'un message entre un émetteur et un récepteur, s'effectuant à travers un 
canal de transmission du message, reposant sur un code représentant l'ensemble des signes 
oraux ou écrits. Deux types de codes se distinguent : verbal et non verbal. L'oral représente 
le point de départ de tout apprentissage linguistique, servant de moyen pour transmettre des 
connaissances et des compétences, Martinez affirme que l’oral: "Est le point de départ de 
l’apprentissage d’une langue, visant aussi sa  totale autonomie par rapport à l’écrit"2.  

Pour maîtriser la communication en classe de FLE, Il est indispensable de dévelop-
per deux habiletés à savoir: la production et la compréhension orale.  

3.1 La compréhension orale: 
La compréhension de l’oral figure parmi les objectifs majeurs de l’ apprentissage du 

français au Maroc3. L’habilité de la compréhension orale a pour objectif de doter l’élève 
des stratégies et des techniques de compréhension et d’écoute. 

Dans cette optique, LHOUTE, E ajoute que: "Apprendre une langue, c’est apprendre à 
parler une langue différente de la sienne. C’est en même temps apprendre à l’entendre et à la 
comprendre. Ainsi, le point de départ de l’apprentissage c’est la compréhension de l’oral"4. 

L’écoute en oral fait partie des compétences à enseigner et à développer chez l’élève 
en classe de français. Sa visée est de former des apprenants dotés des différentes straté-
gies d’écoute qui facilitent l’accès au sens des documents oraux, et la résolution des 
tâches proposées par l’enseignant. Selon Ducrot: "La compréhension de l’oral est une 
compétence qui vise à faire  acquérir progressivement à l’apprenant des stratégies 
d’écoute, premièrement, et de compréhension d’énoncés à l’oral, deuxièmement".5  

                                                             
1Jakobson. R.  Linguistique et poétique, Essais de linguistique générale, Minuit,1963. 
2Martinez. P. La Didactique des langues étrangères. Paris: puf.1966, pp: 91-92. 
3 Orientations pédagogiques du cycle secondaire collégial, Maroc, 2009. 
4E. Lhote, Enseigner l’oral en interaction, Hachette disponible en ligne, Paris,1995. https://2u.pw/4016Gvy  
5Ducrot, J. M., L’enseignement de la compréhension orale: objectifs, supports et démarches, 2005. 
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En milieu scolaire, l'enseignement-apprentissage de la compréhension orale englobe 
trois phases principales : la pré-écoute, l'écoute et la phase de la post-écoute. 

3.2. La production orale. 
La production de l’oral permet au locuteur de communiquer   et de pouvoir s'expri-

mer de manière fluide en français langue étrangère (FLE) dans diverses situations de 
communication et de développer ses compétences à la fois en compréhension et en 
expression orales. 

D’après CUQ et Gruca : "La didactique de l’oral propose des activités de production 
libre à partir d’une consigne de départ et qui sollicitent les opinions de l’apprenant, son 
engagement personnel et sa créativité afin de développer de véritables conduites langa-
gières: décrire, raconter, justifier, convaincre, argumenter, exposer, etc., qui couvrent 
toute une gamme de situations discursives, plus au moins complexes et dont la mise en 
œuvre instaure une progression"1.  

Cette assertion met en avant l’importance de l’oral à travers les différentes activités 
de production orale libre, ces activités permettent de faire progresser le niveau des 
élèves. L’oral est une habilité indispensable en FLE, et elle implique la mise en œuvre 
des ressources linguistiques comme le vocabulaire, la grammaire, la conjugaison pour 
communiquer et échanger dans diverses situations et contextes. 

4. Méthode  

  Cette étude vise à identifier les difficultés rencontrées en production orale chez les 
élèves de la 2e année du cycle collégial. Pour ce faire, nous avons émis deux hypothèses: 
nous considérons que les activités des jeux de rôles représenteraient pour les élèves un 
moyen d’amusement et un outil d’apprentissage.  Nous suggérons que le jeu de rôles 
aurait un effet positif sur l’amélioration de la production orale chez les élèves. Pour 
vérifier les hypothèses, nous avons sélectionné un échantillon de 34 élèves, dont 15 
filles. Ces derniers sont inscrits en 2e année du collège. Pour ce qui est de l’outil de 
recueil des données et la méthode, nous avons opté pour deux tests diagnostiques: en-

                                                             
1GRUCA:I & CUQ:J-P, Cours de didactique du français langue étrangère et seconde. pug collection, 2005, p: 183. 



[34] 

trée (input) et sortie (output). Nous avons proposé la transcription d’un jeu de rôles 
simple choisi par l’enseignant de façon à être accessible aux élèves. La démarche con-
siste à laisser aux élèves la liberté de constituer leurs binômes afin de se préparer à jouer 
la scène devant leurs pairs.  

Le choix du texte et les questions ont été adaptés par l’enseignant observateur pour 
être conformes au profil de sortie de l’élève. Nous avons ainsi procédé à 
l’expérimentation par le biais d’un post-test afin de mesurer l’impact de notre module. 
Pour mener à bien cette expérimentation, nous avons d’abord enseigné les activités 
proposées durant une période de trois mois. En effet, nous avons proposé 12 séances en 
rapport avec 6 jeux de rôle. Ces derniers sont inspirés du manuel de l’élève de la 2e 
année et d’autres sources sur internet. 

5. Expérimentation et résultats 

 5.1 Expérimentation  
Par rapport à l’expérimentation, nous avons observé que les élèves de la 2e année 

ont pu réaliser la plupart des activités proposées par l’enseignant. Les jeux de rôles pro-
posés ont aidé les élèves à développer leurs compétences à l’oral. Le choix de ce type 
d’activités concourt à faire participer et engager la majorité des élèves. Le tableau sui-
vant présente les jeux de rôles proposés lors de cette expérience pendant les séances de 
l’oral au cycle collégial : 

Tableau 1: activités des jeux de rôles de l’expérience avec les élèves de la 1re année 

Jeu de rôles proposés  Source 
Le cadeau coursfrancaisfacile.com 
informer/s’informer sur les loisirs qissmi.com 
L’anniversaire de Julie podcastfrancaisfacile.com 
Tu as fait quoi aujourd’hui Podcastfrancaisfacile 
Le film dont tu m’as parlé podcastfrancaisfacile.com 
Jouer à l’interview Manuel de l’élève: parcours 2-ème année cycle secon-

daire collégial,septembre  2017 Nadia édition  
Source:  fourni par l’auteur. 
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5.2- analyse des résultats:  
  Dans le dessein de répondre à notre question centrale de la recherche, nous avons 

proposé aux élèves un post-test avec les mêmes éléments du prétest. Ce post-test nous a 
permis de mesurer l’évolution du groupe classe en production orale.  En s’inspirant des 
critères d’évaluation de Narcy-Combes (2005) nous avons aussi comparé ces résultats 
avec ceux du test d’entrée pour identifier les progressions des élèves et évaluer le degré 
de réussite du module pédagogique proposé. Les données ont été analysées en calculant 
les résultats du prétest, ceux du post-test et en effectuant une comparaison entre l’input 
et l’out-pout. 

5.2.1 Résultats du test de positionnement de la production orale. 
Figure 1: résultats du test diagnostique d’entrée de la production orale. 

 
Source : fourni par l’auteur. 

D’après ce tableau 78% ont des difficultés concernant l’acquisition de l’oral ,16% en 
cours d’acquisition alors que seulement 6% ont une maîtrise de la compétence de l’oral. 
Ces résultats suggèrent que la majorité d’élèves a des difficultés au niveau de cette com-
pétence. 

Pour constituer notre module pédagogique, nous nous appuyés sur les résultats ob-
tenus dans le test diagnostique. 
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5.2.2. Résultats du post-test en production orale   
Figure 02 : résultats du test de sortie de la production orale. 

 
Source :  fourni par l’auteur. 

      Suite aux résultats collectés du post-test, le groupe classe a fait un progrès tout 
au long de la formation. Nous avons la moitié de la classe d’expérimentation 50%des 
élèves « non acquis », 29% en cours d’acquisition et 21% « acquis ». Ces résultats 
mettent en exergue qu’il y a une évolution du pourcentage du post-test par rapport au 
prétest grâce aux activités du jeu de rôles programmées par l’enseignant dans cette for-
mation. 

5.2.3. Comparaison entre test d’entrée et test de sortie en production orale  
Figure 3 : comparaison entre test d’entrée et test de sortie en production orale. 

 
Source:  fourni par l’auteur. 

Nous observons que dans le premier test 78% des élèves ont manifesté des lacunes 
en matière de production orale. Par contre dans le deuxième test, ce chiffre est passé à 
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50% ce qui explique le progrès des élèves en production comme le montre la figure 
comparative ci-dessus. Le taux des élèves qui ont acquis la compétence orale a passé de 
6% dans le prétest à 21% dans le post-test. Le taux des élèves qui n’ont pas acquis s’est 
abaissé à 50% par rapport à 78% au post-test. Cette figure comparative illustre une aug-
mentation significative de la maîtrise de cette habilité telle indiquée par les taux présen-
tés, cette comparaison met en évidence une amélioration du taux des élèves acquis. 
Cette modification quantifiable souligne l’efficacité de l’intervention pédagogique auprès 
des apprenants. 

6. Discussion : 

 Au cours de cette recherche intervention, nous avons cherché à évaluer l’apport du 
jeu de rôles pour les élèves de la 2e année collégiale comme, d’une part, un moyen 
d’amusement et un outil d’apprentissage de l’oral, et de l’autre, l’effet et l’efficacité sur la 
construction de la compétence orale chez les élèves de la classe expérimentale. Les résul-
tats de cette étude ont validé nos deux hypothèses à travers l’amélioration du niveau des 
élèves comme le montre la figure comparative ci-dessus (1). On peut dire que notre 
module pédagogique fondé sur les jeux de rôles a participé à faire améliorer le niveau 
d’acquisition de l’oral auprès de quelques participants de notre expérience. En relation à 
ces résultats, nous pensons qu’il serait judicieux de promouvoir des scénarios pédago-
giques adéquoits aux activités de l’oral qui prennent en considération l’impact du milieu 
socioculturel de l’apprenant, la surcharge des classes et la différence du niveau entre les 
élèves comme nous l’avons démontré dans un article précédent1. 

Conclusion:  

Nous avons essayé dans ce travail d’apporter des éléments de réponses pour la pro-
blématique de l’enseignement de la production orale en didactique des langues et suggé-
rer des propositions susceptibles d’aider à améliorer le rendement de l’enseignement de 
la production orale. Le choix de notre recherche a permis de questionner la pratique de 

                                                             
1DAMACHE, M., L’impact du milieu socioculturel sur la compétence orale en classe de français: cas de la 3eme 

année du cycle collegial, akofena n°007,vol 1, 2023. 
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l’oral en classe à travers un test de positionnement adressé aux apprenants. Le test dia-
gnostique que nous avons élaboré à l’intention de la classe 2e année de la direction de 
Kénitra nous a permis d’avoir une idée sur l’état des lieux et de mettre le doigt sur les 
obstacles qui entravent les progrès des élèves en communication orale. Malgré un cer-
tain nombre de difficultés : Massification, manque des moyens, les conditions non op-
portuns à l’apprentissage de l’oral...etc. Le module que nous avons proposé a rencontré 
un certain succès auprès des apprenants en matière de la communication orale. Dans 
cette optique, pour les activités de jeux de rôles, nous préconisons des séances qui pren-
nent en compte le contexte socioculturel des élèves. Nous avons en effet vécu des expé-
riences en classe qui montrent qu’à ce niveau l’initiation à l’interculturel en classe mo-
tive les apprenants à interagir. Toutefois, nous estimons qu’un examen plus approfondi 
de la place des jeux de rôles dans les manuelles scolaire pourrait s’avérer très utile dans 
la programmation de ces activités orales par l’enseignant.  
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