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i{Ï{è‚{ÜV< <
Þ_Öçeæ†n�ÓËj×Ö<^ÏÊ_<íée�Ö]<^éqç  

 الصديق الصادقي العماري الدكتور  
  أستاذ محاضر، علم الاجت$ع والأن وبولوجيا

  المدرسة العليا للتربية،
  جامعة محمد الأول بوجدة، المغرب

ا ع{ اقتفاء أ)z الرموز أي�N وجدت، وجعلها أفقا للتفك�
 بشw مستمر،  USوبولوجيا دا zن� U@تساعد:� ا
ا الق�
 والعادات لفك  
 تتضم�� . وتعد شبكة الرموز ال�� ا ا-تداخ�� بغية استكشاف ا-ع�� �Bشفرا

عية، أو تتأطر من خ�8ا  �Nبية أو تنشئة اج ا � )� 

 تتأسس عل� عراف والطقوس...، وال�� U@والتقاليد وا
وبول zن� U@لدراسة والبحث من قبل ا �ة : 
ثابة موضوعة خصبة جد) �S ،مؤسسة تعليمية �. � 
 وجي�

دلية قد تصل إ� مستوى  �ضع / � �Z ا �Bابط، � أ بية والثقافة �
 ع8قة ت�مل و)� � ال�� 
إن الع8قة ب�
دد  
Z 


بية خارج إطار مرج�
 ثقا�� 
 بعض ا@Uحيان، إذ إنه @ وجود ل��
ا التعارض �� �Sا@حتواء، ور

� والتأهيل. ل 
ورة التكو5 
ا وحدودها، ويوجه س� �B 
كن القول ـ�تو: 
S بية كظاهرة ذلك ن ال�� U
�:

ما من طبيعة الثقافة ا/اضنة وا-ؤطرة  UBما ومباد �Bعية تستقيان مقوما �Nؤسسة اجª عية، وا-درسة �Nاج
فراد.  U8عية ول �Nساسية للجماعات ا@جU@ل¬رجعيات ا 

ات... �� 
 ا@Uخ8ق وا-بادئ والسلوTت والق�
 وا/�
، تتجسد �� 
̄ 
 بعدها القي

بية، ��  فإذا Tنت ال��
ا  �عتباره مساعدا ومو± �ماعات داخل مؤسسة تعليمية بتوجيه من ا-درس، : �فراد وا/ U@ا ا �
 يكتس� ال��
هيل وتطو)
 النشء، فإن هذا Aه يتأسس مبدئيا ع{ نوع الفلسفة  U � و:� 
ومرشدا ومي¶ا، من أجل تكو5


 بدورها تتأطر وتستند إ� ا-رجعية الثقافية للجماعة بوية ا-عتمدة، وال��  أو الشعب أو ا@Uمة.  ال��


 أمس ا/اجة لفرع 
وبولوجية، فإننا �� zن� U@وما دامت الثقافة من ا-وضوعات الرئيسية للدراسات ا

 
وبولوجيا ع{ قضا: zن� U@ت ا 
بية، وذلك �او«� إسقاط منا¹º ونظر: وبولوجيا ال�� zأن� ¼ �: 
ص½ � �Z
ك�z من ذلك، ا بية والتعل�
 وا-ؤسسة التعليمية. بل وأ 
 �ا ع8قة ال�� لتخصصات الع¬ية ال�� �@ستعانة :

ها. 
وبولوجيا مثل السيميائيات واللسانيات والفينومينولوجيا وغ� zن� U@ا Oبع 

وبولوجيا العامة، ومنذ  zن� U@ا Oن ع ديدة ¿� �بية من ا/قول ا-عرفية ا/ وبولوجيا ال�� zتعد أن�
ليات ومصادر وم ? �ت : z( U 
 قاUÀ الذات، :�Áا كتخصص ع �B 
عية عامة، �او«� بدا: �N¹ العلوم ا@جºنا

 
ويل القضا: U ليل وتفس�
 و:� �Zكن من تفكيك و �S ع¬ية خاصة 
ية ومفاه� بذلك بناء تصورات نظر



[2] 

ية  اهات نظر � �Zجعة �ا، وفتح آفاق رحبة للبحث بناء ع{ رؤى وا 
 حلول :�Àبوية، سعيا لتقد ال��
ستج8ء ا-ع�� والد@«� لw ا-شÄت العا �كنت مع مرور الوقت من تبوئ م�نة كفي�� : �S لقة. وقد

ابية إ� جانب  � 
Z¹ إ UÅية، وأصبحت تقدم نتا ا النظر �Bاها � �Zها وا �Æمنا 
ع¬ية رفيعة نتيجة تطو)
ها. 
 الدراسات السيكولوجية والسوسيولوجية وا@قتصادية والقانونية وغ�

بوية، 
 ل¬ؤسسة التعليمية وللظاهرة ال�� �Çثنولو E@الوصف ا �ما من إش�@ت  ويعت� �Éوما يكتن

 شIت منطلق البحث  واخت8@ت ع{ مستوى التنظ�
 والتطبيق، من أË ا-وضوعات ا@Uساسية ال��
ت حول الثقافة  �S 
 ثنوغرافية ال�� E@¹ البحوث والدراسات ا UÅد ع{ نتا �Nا@ع �À والتحليل، حيث

عراف والطقوس واللغة وا@ÍUة وا�وية U@اتبات  والعادات والتقاليد وا ، وال�� 
Î �Nوالتطبيع ا@ج
-درسة والنظام  �
 �ا ع8قة : ها من ا-وضوعات ال�� 
، وغ� 


عية، والتثاقف وا-ثاقفة والتنا¹Ï الثقا�� �Nا@ج
ليات  ? �
 معرفة جديدة : ا أن تب�� �B 
بية منذ بدا: وبولوجيا ال�� zوقد حاولت أن� . 
 
 والسياق ا-ه��̄ التعلي

بعاد ومنا¹º تساعدها ع{ التأسيس  U@سس واU@لتصورات حديثة حول ا-ؤسسة التعليمية من حيث ا
عية. �Nا@ج 

بعاد الثقافية ل¬ؤسسة التعليمية، إضافة إ� ا/�صائص  U@بية حول ا وبولوجيا ال�� zم أن� �Nينصب اه
 


�� z(تؤ 
 ات الثقافية ال�� z(وكذا ا-ؤ ،Oورة التع 
� خ8ل س� 
تية والثقافية ل¬تع¬� 
ات ا�و: � 
 وا-م�

 نوع 

اعة الفصل، و�� �Ñ 

، و�� � 
صية ا-تع¬� � zÒ 


، و�� 
̄ 
 ا�توى التعلي
، و�� � 

 ا-درس�

ا-درسة، و��
ها.  
ا بسوق الشغل وغ� بية وع8ق�� رجات ال�� �� 


 ا-نا¹º والطرائق ا-عتمدة، و��

ح: هل التعO « خصوصية ثقاف بية نق�� وبولوجيا ال�� zا أن� 
كن أن تشتغل عل� 
S 
 ة؟ ومن ا@Uسئ�� ال��
كن دراسة  
S بنية ثقافية؟ وما خصوصيته؟ كيف 
Õكن اعتبار الفصل الدرا 
S دث؟ هل 
Z وكيف
 Ë؟ وكيف تساOورة التع 

 س�


 ا-درسة و��
اط وا@Uش�ل الثقافية �� �S U@ا z(ا-درسة كثقافة؟ بل كيف تؤ

يق ا-عرفة الثقافية إيديول عية عن طر �Nتكريس ال8مساواة ا@ج 

وجيا؟ هل يساË ا-درسة كثقافة ��


 ا/فاظ ع{ 
بية �� عية؟ وما نو×ا؟ هل تساË ال�� �Nو@ت اج �Zات و 

 إحداث تغ�

�� 

التعO الثقا��

بية؟ وما أهداف  ؟ ما أبعاد ال�� 
̄ 
 للنظام التعليÕاج الدرا ا؟ ما ا@Uسس الثقافية ل¬�� UBا�وية وإغنا
ا؟  �Éا-درسة؟ ما وظائ 

بية إذن،  وبولوجيا ال�� zاول أن� �Z لعنف �بوية، تتعلق : 
 البيئة ال��

 إش�@ت وجودية ��

البحث ��
 ، � 
� وأش�ل التد5 
اط التعصب، والعودة إ� الد5 �Sوأ ، 
Î �Nا@ج � 
، وأش�ل التمي� 
Õبوي وا-در ال��
بوية، وأزمة  ماعات ال�� �فراد وا/ U@ا � 
ديدة ب� �اط الع8قات ا/ �Sودراسة أ ، 
� ع{ منظومة الق� 
ك� وال��
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لفئات ا�وية، وأزم �بوية ا-تعلقة : ش�@ت والقضا:
 ال�� E@ي، واÍU@وا 
، والتفÙ العائ{ 

ء الثقا�� �Nة ا@ن

بية من أجل مساء«�  وبولوجيا ال�� zهذا الصدد تتدخل أن� 

ث�
 العو-ة... و�� U ثنية، و:� E@العرقية وا

 Oبية، مع الع ل�� �
 �ا ع8قة : يع القضا:
 والظواهر الثقافية ال�� �Ñ رساتنا وسلوكياتنا واستنطاقÚ يع �Ñ أن
ة مع ا-ؤسسة التعليمية. USع8قة جدلية دا 


�� 
 اليومية وقيمنا وعاداتنا وتقاليد:� �

 � 
وبولوجيا العامة، و�
 تدرس الع8قة ب� zن� U@بية فرعا من فروع ا وبولوجيا ال�� zذا، تعد أن� �Bو
ا¹Û وا �
 ال�

بوية، وكيف تؤ)z الثقافة �� ا؟ � تدرس الثقافة والظاهرة ال�� �B z(¹ الدراسية، وكيف تتأºنا-
ا  �B z(تؤ 
 لتا�
 دراسة الكيفية ال�� �عتبار ا-درسة بنية ثقافية، و: �� الثقافة وا-ؤسسة التعليمية : 
الع8قة ب�
وبولوجيا  zن� U@ا O¹ وتقنيات عºبية منا وبولوجيا ال�� zبية. وتستخدم أن� الثقافة ع{ Üليات التعO وال��

 �ية، T-8حظة : موعات البؤر ��ة الذاتية، وا-قاب8ت الفردية، وا 
، والس� 

�Ýج الكي -شاركة، وا-��

ها ع{  
ليلها وتفس� �Zا وßت من ا-يدان، وتفكي ع ا-عطيات والبيا:� �Ñ من أجل ... ودراسات ا/ا«�
ث�
 الل U تلفة، وكيفية :� 
 سياقات ثقافية ��

�� Ëفراد وتطور U@ا Oا، لدراسة كيفية تع UBضو � 
غة والد5
بية عامة.  
 Üليات التعO وال��

�� 
عراف والق� U@والعادات والتقاليد وا 

بية، وتساعد:� ع{ إدراك  � الثقافة وال�� 
دلية ب� �م الع8قة ا/ �â بية من وبولوجيا ال�� zكننا أن� �S
يديولوجية �ذه الع8قة ع{ مستوى E@عية وا@قتصادية والسياسية وا �Nبعاد القيمية وا@ج U@ا�وية  ا

بوية  �( ¹Ûا �( 
ما، وتطو) �Éتمع ووظائ ��
 ا
بية وا-درسة �� يد @Uدوار ال�� �م ا/ �Éيساعد:� ع{ ال Ú ،والوجود

ك�z فاعلية وم8ءمة للسياقات الثقافية ا-تنوعة.  أ
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Víée†Ç¹]<íé‰…‚¹]<íÊ^ÏnÖ]< <
ØfÏjŠ¹]<l^Úˆ×jŠÚæ<½æ†� 

 د. محمد خالص 
 ن مولاي سلي$نجامعة السلطا

 ملخص
تهدف هذه الورقة إلى التعريف �ساهمة مصطفى محسن في تناوله لسؤال علاقة الثقافة : الأهداف
   .بالمدرسة

يرتبط الأول، : أمام صعوبة الإحاطة بالمنجز الكامل لهذا الباحث، فقد تم التركيز على مستوي1: الإشكالية
التحولات التي تحملها العولمة المتجددة، وهو ما يفرض التفكI بتحديات الثقافة المدرسية المغربية في ظل 

أما المستوى الثاV، فيتعلق . ليس فقط في Qوذج مدرسة المستقبل، وإQا أيضا في مصI الثقافة المدرسية
بالاطلاع على مقترح الباحث حول آلية التنشيط الثقافي كمدخل لتوطيد علاقة الثقافة بالمدرسة، من 

 . ج فعل القراءة لدى التلميذخلال Qوذ 
اعتمدنا في هذه الدراسة على منهجية تحليل المضمون، من خلال التركيز على بعض كتابات : المنهجية

 .مصطفى محسن، بهدف استخلاص تصور هذا الباحث لموضوع الثقافة المدرسية المغربية
عض الملاحظات حول سؤال تفاعلا مع ما قدمه مصطفى محسن، حاولت هذه الورقة تقديم ب: النتائج

وانطلاقا من ذلك، توصلت الدراسة إلى أن تدبI تعقيدات وتحديات عصر . علاقة الثقافة بالمدرسة
العولمة من بوابة الثقافة المدرسية، يتطلب توفر مجموعة من الشروط والمستلزمات التي ينبغي أخذها 

ل، بل أيضا التفكI في مصI الثقافة بع1 الاعتبار، ليس فقط من أجل التفكI في مدرسة المستقب
 .المدرسية المغربية

.ãات مفتاحية:  

 ا-درسة، الثقافة، الثقافة ا-درسية، العو-ة ا-تجددة، التنشيط الثقا��

Abstract 
Objectives: This paper aims to critically investigate Mustafa Mohsen’s contribution to the question of 
the relationship between culture and school.  
Problem :Given the difficulty of covering the whole academic endeavor of this researcher, this study 
will mainly focus on two levels: The first is related to the challenges facing Moroccan school culture in 
light of the transformations brought about by renewed globalization; This being the case, it becomes 
imperative to seriously consider both the appropriate future school model and the differing exigencies 
that school culture will have to address. As for the second level, the emphasis will be on reviewing 
Mustafa Mohsen's proposal on the mechanism of cultural activation to foster the relationship between 
culture and school, through the model of reading activity for the child/student. 



[6] 

Methods: In this study, we relied on the methodology of content analysis, by focusing on some of 
Mustapha Mohsen's writings, with the aim of extracting this researcher's perception of the subject of 
Moroccan school culture.  
Conclusions: By dint of engaging with Mustafa Mohsen’s study, this paper is an attempt to further 
navigate the relationship between culture and school by drawing on the scholar’s critical insights. 
Based on this, the study concluded that managing the complexities and challenges of the era of 
globalization from the gate of school culture requires a set of conditions and requirements that must 
be considered, not only to think about the school of the future, but also to think about the fate of 
Moroccan school culture. 

Key words: School, culture, school culture, renewed globalization, cultural activation. 

ífjÂ 

بيا.  بيا وعر بية، مغر ال سوسيولوجيا ال�� �� 

ة �� � 
اث مصط�Ý �سن مساóة جادة ومتم� �Zأ wتُش

ج  
 Üقه م��
و �� �â ."بعاد U@رشادي الذي يسميه بـ "النقد ا-تعدد ا E@ا« تستمدها من النموذج اÜقيمة أ

بوية عية و)� �Nت والظواهر منفتح ع{ عدة علوم اجÄة ا-ش �
 معا/
ها �� �Æا ومنا �B 
، مناقشا نظر:

 
 �Çج مؤسس ع{ نقد إبيستيمولو . إنه م�� 

جر معر�� �Z عية؛ دون انغ8ق أو �Nبوية وا@ج ال��

عية ".  �Nتعد جزء من " ا-سأ«� ا@ج 
 بوية ال�� جية ع¬ية ا-سأ«� ال�� �� �S اور 
Z ، 
 �Çوسوسيولو 

نتاج الذي كتبه م E@ن هذا إن قراءة ا U
�علنا نكتشف : � �Z ، � 
بية والتكو5 صط�Ý �سن حول قضا:
 ال��

 
 �اتي÷ 
 اس��Îة و zS .بية لثقافة ا-درسية ا-غر �
 كتابته  -الباحث منشغل :

 أن  -��

حول كيف ينب��
م8ت  U رد :� �، أو � 
فا فكر: اب من دراسة مستقبلها ليس )� ن ا@ق�� U

�و يؤمن : �â ،تكون عليه هذه الثقافة
تم�
 ا-نفتح ع{ العاø، مفصو«� عن معط ��وع ا z¶¬ورة �ايثة ل �ù 
ا � �Sتسارع، وإúُيات الراهن ا

بية،  
 قضية مستقبل الثقافة ا-درسية ا-غر
�� 
وا-ستوعب للخصوصيات ا�لية. دعوته إ� التفك�

¹ وخ8صات  UÅاث الع¬ية من نتا �Z U@ول: ما تقدمه الدراسات وا U@فأما ا ، � 
ر5 �تستند ع{ م�
U لنا وتوص zûيد أن تن �( 
 
 التخطيط ل¬درسة ال��

بوي �� ا أن تساعد أüاب القرار ال�� �Bيات، من شأ
، وينفتح ع{ الصناعات الفنية، واللغوية، وا@Uدبية،  


�ýكب ثقافة الر � يوا 
كيبية، وتكو5 وية )� �B ت8ميذ
ا توفره الدراسات ا-ستقبلية، كحقل مت �S تبط 
: ف� 


�þر الثا �عدد التخصصات، من والع¬ية. أما ا-�
ت ومنظورات مساعدة ع{ وضع سياسات Üومية  �ة ع{ مقار: USاضات قا معلومات، وتوقعات، واف��
طار  ET ،ة منظورا إليهùتمعات ا-عا ��
 ا

بية. من هنا، فقد أصبح ا-ستقبل �� ة ل¬درسة ا-غر �مو±
بوية وتعليم �( ¹Ûا �يع و) ، ووجودي، من أجل بلورة مشار 
، وتوق� 


� 
ر� ية، تستح�� أسئ�� من قبيل: :�
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بية أن تتبناها �� يد ل¬درسة ا-غر ؟ وأي ثقافة )� 
 �þا الت¬يذ ا-غر �يد أن يستوع� أي ثقافة مدرسية )�

ا؟ ها وأنشط�� �Æها ومنا �ا� �( 

بية؟ تفكي� �ذا  سيسا ع{ ما سبق، نتساءل: كيف يتصور مصط�Ý �سن الثقافة ا-درسية ا-غر U �:
: السؤال العام، نصوغ ا � 
تي� � ا@? 
ام� �Éست@ 

و@ت وتبد@ت  - �Z من øالعا 

ري �� � 
Z ا �S ا بية أن تد)� ع8ق�� كن للثقافة ا-درسية ا-غر 
S كيف

 ع{ صعد ا-عرفة والق�
 والتقنية؟ 

، نتساءل مع مصط�Ý �سن: ما  - 


 إطار أجرأة الثقافة ا-درسية من خ8ل التنشيط الثقا��

و��

 إعداد وت

؟أóية أنشطة القراءة �� 
 �þنشئة الطفل / الت¬يذ ا-غر  

1ì�‚rj¹]<í¹çÃÖ]<ÌŞÃßÚ<�e‚iæ<íée†Ç¹]<íé‰…‚¹]<íÊ^ÏnÖ]J 

بية أن تكون مؤه��  
 من الثقافة ا-درسية ا-غر ت الزمن الراهن، تقت½� 
د: �Zكراهات و إن ا

 مطالبة، بل ومكرهة

ت بشw متسارع ومركب. �� U �: 
 تلف ا-ستجدات ال�� 
 مع �� �þا � 
Z E@للتفاعل ا 

 نفس ا@?ن صانعة لت¬يذ 

بية، و�� �وية ا-غر �ع{ أن تكون فضاء لصناعة الت¬يذ ا-واطن، ا-تشبع :
ت  ت التفاعل مع رها:� 
ء إ� اللحظة ا-عاùة، ومتمكن من �ارات وكفا: �Nوز أهلية ا@ن 
Z 


�þكو
ت ومنجزات الثورة التكنولوجية والع¬ية. 
د: �Zو  


�Ýم الوظي �Éسيسا ع{ هذا ال U  للثقافة ا-درسية، و:�

 تفاعل 

�� 
 �þتمع ا-غر ��وج « ا 

 الذي ينتجه و)
بوية ل¬درسة جزء من ا-نجز الثقا�� تصبح الفاعلية ال��

تمعات. ��ه من ا 
 مع غ�

موعة من ا-عارف، وا-علومات،  �� 

 هذا السياق يعت�� مصط�Ý �سن أن الثقافة ا-درسية �
��

، والتصورات، وا- 
تلفة، والرموز، والق� ��� ا-واد الدراسية ا 
ا ا-درسة ع�� مضام� �و± �( 
 عاي�
 ال��
ديد أش�ل  �Zو ، 
Õتنتظم البنية ا-ؤسسية للنظام ا-در 
 اط السلوك وا-مارسات ال�� �Sأ �وكذلك ع�
 � 
ي� ، إدار � 
� عناù هذه البنية: (ت8ميذ، مدرس� 
عية ب� �Nالتعامل والع8قات البيداغوجية وا@ج

 �) من ± ة أخرى...إ�� �تمع العام من ± ��� ا-درسة وا 
بوية )1(ة، وب� نشطة ال�� U@ذا ا-ع�� تصبح ا �B .
، بغض النظر عن  � 
بوي� � ال�� 
سيدا وإفصاحا عن النشاط الرمزي للفاعل� � �Z ا �B 
ختلف أش��ا وغا: �S

ا ا-درسة، وفق اخت �وج وتنتج أو تعيد إنتا± �( 
 م وردود أفعا�م إزاء هذه الثقافة ال�� �Éيارات موق
ا تقدمه مؤسسة ا-درسة ليس ثقافة  عية، وايديولوجية. �� �Nاتيجيات بيداغوجية، وسياسية، واج واس��

                                                             
بل للطبعة والن )1( �كة : zÍ منفتح، منشورات 
 �Çو منظور سوسيولو �Z :بوية 
 ا-سأ«� ال��

�� ، �Ýط، �سن مصط �، الر: z¶1992 ،
 .138ص، 
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̄ تمع الذي تنت ��ا �
 ثقافة ومنظومة ق�
 ومعتقدات ومعاي�
 غ�
 مفصو«� عن ثقافة ا �Sا، وإ �B خاصة
 إليه. 

ت ×د العو-ة ا-تجددة من بوابة 
د: �Zتعقيدات و 
ح  ومن أجل تدب� الثقافة ا-درسية، يق��
 


�þ?@د وفق التصور ا

 مع هذا ال �þا-غر 
 بوي والتكوي��  :)2(مصط�Ý �سن أن يتعامل النظام ال��

نب ا-نظورات غ�
 ع¬ية للعو-ة ● � �Z : 

ا مطلقا، � @ ينب�� zÍ اعتبارها 


إن العو-ة @ ينب��
 �Ýة نظر سوسيولوجية، يدعو مصط �ن و± 
 مطلقا. ��Nا اعتبارها نع
 �سن إ� التعامل م

ا  
�ت ف� �Zية الراهنة، و و@ت اللحظة ا/ضار �Zا معطيات و �Bية أفرز � 
Zر كظاهرة سوسيو :�
بعاد والد@@ت. �ذا  U@ية واقتصادية وقيمية متعدد ا خلفيات سياسية وايديولوجية وفكر

�ة تدب�
 الع8قة م
ا �Z ا التعامل مع هذه الظاهرة 
بية عل� . ويتأسس هذا فا-درسة ا-غر
، وألوان قواها  ا الفاع�� �âا، وأطرا �Bا، ومقوما �Bا 

 اعتقاده ع{ رؤية نقدية -تغ�

�� 
التدب�
بوي  
 و)�

ا �
 نسق ثقا�� �S ا. من هنا فالثقافة ا-درسية �B �ومصا/ها، ومرجعية مفاهيمها وخطا:
ن تستوعب ه U

�، مطالبة : � 

 يقوم ع{ تشكيل وصناعة روادها من ا-تع¬�̄ 
 وقيÎذا الو
ت ا-تحمسة الساذجة، وأيضا بعيدا عن ا-واقف  �ي، بعيدا عن ا/�طا: 

 التدب�

�þ8العق

 رفض زمن العو-ة.

 ا-تحفظة ا-غالية ��

لنقد ● �ت : 
ا: ت ال�� �ة خطا: �ت ستطال  :موا± 
ا: �B ت توقعت حدوث �رت خطا: لقد ��
، أو الفلسفة، أو ا-ؤلف ، أو ا@نسان، أو الدو«� � 
Åا@ت التار �ت � 
ا: . وهذا ا-سلسل من ال��

اية @  ن منطق ا-وت أو ال�� U
�، يُقر مصط�Ý �سن : 
ال ا@Uخ� �� �بية. وارتباطا : ø يستبعد ال��

 

و@ �� �Z ا، أو �Bظهرا �Sاية لبعض أش��ا و �B كن ا/ديث عنه هو 
S ا كن ا@Uخذ به، �� 
S

ا@  ��
 ا
�� �
 تعيش مثلها مثل :

ا ا@Uساسية. �� �Bا ومقوما �Bية مسارا � 
Zا التار �Bخرى، /ظاU@ت ا
ز تطال  �� وا@Uدوار. فثمة أوجه قصور و� 

 ا@Uش�ل وا-ضام�

ديد �� � �Z ا من 
ا تفرضه عل� �S
ا. �B ا ورها:� �Éا ووظائ �Bتمع  بنيا �سيس � U و :� �Z وتفاع8 مع هذا الوضع، و�او«� لتصحيحه

ا ال��  UBأدا 

بية فاع8 �� اذ ا-عرفة والثقافة، تكون فيه ا-درسة ا-غر � �Zيلزم ا ، 
 بوي والتكوي��

بوي.  تمعية، وليس فقط ا/قل ال�� ��تلف ا/قول ا ديدية تطال �� � �Zإص8حية و 
 تداب�

                                                             
فات الزمن، العدد  )2( zÍ سلسة ، 

 عاø متغ�

بوي �� ص8ح ال�� E@مدرسة ا-ستقبل: رهان ا ، �Ýمطبعة النجاح �26سن مصط ،
ديدة، الدار البيضاء،  � .69 -65، ص، 2009ا/
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ت  
 يطال مكو:� من مكو:�

 أو ظر��

Uþرد إجراء جز �اهن عليه الباحث ليس � 
ص8ح الذي ) E@فا
تد مفعو« لي 
S وع z¶ª ا ينظر إليه �Sوإ ، 
 �þا-غر 
̄ بوي والتعلي ال ال�� ��تداخل ويتفاعل مع � أنساق ا

 
Î �Nوط  .)3(النظام ا@ج z¶إنتاج وتقا¼ الثقافة وطنيا وخارجيا، م 

بية �� من هنا، فنجاح ا-درسة ا-غر

ص8حية، ومنفتحا ع{  E@ات ا �، متعدد ا-سارات، ومتوازي الو± 
و� z
 
Ç8وع إص z¶بوجود م
يدها  ات كونية، ومستوعبا -ع�� سؤال: أي مدرسة )� 

 ا-ستقبل. متغ�
�� 

يع  ● بوي ل¬ؤسسات الدولية: عديدة �
 ا-شار ص8ح ال�� E@يع ا لفيات مشار � �Z 
Îالو
موعة من ا�يئات وا-نظمات الدولية، من أجل القيام  �ا � ح�� 
 اق�� والتوصيات ال��

دف  يع تس�� 
 عدة دول. غ�
 أن هذه ا-شار
عية �� �Nبوية واج ص8حات )� E �:-  �Ýمصط 

 تقد)

��
، استدا –�سن  
 �اتي÷ 
 تتعامل وفق منطق اس��

مة تبعية الدول الضعيفة للدول الغنية. ��
 
يث تستثمر وتوظف مفاه� �Z ، 
�ه ثقافة أو خطاب أو سياسة ازدواجية ا-عاي� �Z
بوي يدعو  /قل ال�� �ا ا-صلحية. وارتباطا : �Éا ومواق �B8وي U وتوصيات، وفق ما يناسب :�

ها من الباحث إ� التعامل مع مفاه�
 مثل: ا 
ية...وغ� z¶للجميع، والتنمية الب 
لتعل�
اور وتبادل  �Z إطار 


م وتؤول �� �Éب أن ت � 
Z ا-قو@ت انط8قا من مرجعية وطنية و�لية. أي
 
اطات السياق الدو� ة، وما تفرضه اش�� �ليه ا-صا� الذاتية ا/�اصة من ± �S ما � 
، ب� 


�þ8عق
ة �ه من ± 
ث� U كن إلغاء ثق� و:� 
S @ نية. العام الذي z: 

� من  ● 
: لقد كشفت الثورة ا-عرفية والتكنولوجية عن وجود هوة ب� 

�ýت¬يذ الع� الر � 
تكو5

تلßا. وهو ما خلق نوعا من التفاوت والفوارق،  
S @ ا ومن تلك القدرة ع{ ا@ستفادة م�� 
S
. إن تداعيات العو-ة،  


�þا ع{ الصعيد الكو �Sتمع الواحد، وإ ��ليس فقط ع{ صعيد ا
عية والثقافية تف �Nيد من توسيع ا/ظوظ ا@ج بية ا-ز رض ع{ السياسة التعليمية ا-غر

. 

�ýالع� الر 



 ينخرط ��� 
 �þبوية للت¬يذ ا-غر رد فضاء /  وال�� �فO تعد مدرسة اليوم �
ة  
 الف��

ت �� �üم قواعد القراءة والكتابة وا/ساب، بل أ �Bطفال قصد إكساU@م�ن لتجميع ا
بطها ع8قات مع الشب�ت والوسائط ا-عاùة مؤس كيب، )� لغة التعقيد وال�� �عية : �Nسة اج

متياز. � أن أستاذ  �: 

�ýمس. إنه ت¬يذ رU@ديدة. فت¬يذ اليوم، ليس هو ت¬يذ ا �ية ا/ الر��

 . 
تلف عن ا@Uستاذ الÄسي� �� 

�ýمس، إنه أستاذ رU@اليوم، ليس هو أستاذ ا 

                                                             
ت التحول ا/ضاري: )3( 
د: �Zزمة و U@أسئ�� ا � 
بوي ب� 
 ال��Ç8ص E@طاب ا ، ا/� �Ýرؤية سوسيولوجية نقدية. ا-ركز  �سن مصط

، الدار البيضاء  
 �þالعر 

وت،  –الثقا�� 
 .1999ب�
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�� 
 �þا � 
Z E@راط ا � �Z@ط ا zÍ يع  إن 
 تقد)
 مصط�Ý �سن طرح مشار


 يفرض �� �Çالزمن التكنولو
ة للتعل�
 ح�� يكون قادر ع{ ا@ستجابة العق8نية وا-عقو«� /اجيات  �ة أو�: مو± �بوية. من ± �(

نية: z: ة �ت التكنولوجية. ومن ± z:ت التنافسية، وا/�وصصة، ومستحد 
د: �Zة لت¬يذ  السوق، و �مو±
تلك كفا 
S ت هذا الزمن، ح�� 
لك هوية �لية متفاع�� مع هو: �S كنه من ُ�S ،ت وقدرات ومعارف 
:

ية جديدة  .)4(ومستجدات حضار

بوية: ● � ال�� 
إن مصط�Ý �سن من  زمن العو-ة فرصة لتجديد وتطو)
 ا-نا¹º وا-ضام�
ب أن يدفعنا إ�  � 
Z @ ،و@ت كونية �Z وا أن ما أحدثته العو-ة من �� اعت� 
� الذ5 
الباحث�

 USفرصة الوقوف دا wنظره أن تُش 

كن �� 
S صف ا-واقف الرافضة وا-ناهضة �ا، بل 


ا ��
اه جعلها مداخل ثقافية لتحقيق:  � �Zا 


بوية �� � ال�� 
لتجديد وتطو)
 ا-نا¹º وا-ضام�
ام التعددية، وا@خت8ف، وتدع�
 ق�
 وÚرسات  ، والتساÛ، واح�� قراطية، والعدا«� 
Sالد

نتاجية، والتنافسية، والت E@الثقافية ا 

 هذه الق�

 وا-نتج �� �þا � 
Z E@ر ا zNنمية، والتحديث. فا@ست


 بناء "عو-ة مؤنسة"، 
بية تساË من موق
ا �� بوية وا@Uخ8قية، سيجعل ا-درسة ا-غر وال��

عل من رساميل  � �Zم كرامة وحقوق ا@نسان، وتستوعب أصا«� التنوع، وفضائل ا/وار، و �� �Z
فراد وا U@وقدرات وخصوصيات ا 
لتقد) �: �½ �Z ،ية ماعات، سواء Tنت مادية أو رمز �/

ميش، أو تكريس لعقد التفوق. �Bاف، وبدون إقصاء و  وا@ع��


 -درسة القرن  ● �اتي÷ وط التواجد ا@س�� zÍ 

ا سبق، يُلح مصط�Ý �سن ع{  :��21 �S ارتباطا

، والعو-ة، ø يعد  

�ýزمن التحول الر 


بية �� راط ا-درسة ا-غر � �Zمسأ«� اختيار أو أن مسأ«� ا
ية،  � 
Zية. فاستعادة ا-بادرة التار ية حضار ور �ù ûا أم �Sقبو« أو رفضه، وإ � 
مفاض�� ب�
ية، وثقافة  تمع ا-عرفة، والثقافة الر�� �
 عاø الثورة التكنولوجية و�

والبحث عن م�نة عا-ية ��
، ي ته، يستوجب بناء مواطنة حداثية مؤص�� 
د: �Zقيمه ومقوماته و wكون مدخلها السوق ب

بية �ذا الرهان هو مدرسة ا-ستقبل. قيق ا-درسة ا-غر �Z أن 
 غ�

: 
ا ي{ �S نظر هذا الباحث 

وط �� z¶م 

مع تباد�ما  .1 � 
Z دف ما يث يس�� �Z .ا للذات وا@?خر �بعاد: يكون مو± U@ج نقد متعدد ا �B

 وا-سؤول ع{ مÎاهن هذا النقد الوا 

 أن )

ما، � ينب�� �Bاعاù ا أوóاور �Zتلف و ساء«� ��

                                                             
، مرجع سابق، ص،  )4( 

 عاø متغ�

بوي �� ص8ح ال�� E@مدرسة ا-ستقبل: رهان ا ، �Ý�50سن مصط. 
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وضع  �S ثا عن �Z ،ية، والثقافية بستمولوجية، والفكر E@ية، وا � 
Zبعاد السوسيولوجية والتار U@ا
، شديد التبدل والتعقيد. 


�þداخل نظام كو 

2.  

ديد النظر �� � �Z تاج إ� �Z ة 
ة مفاه�
 كث� zS : 

 الكث�
 من ا-فاه�

ديد النظر �� � �Z مطلب
ا وأبعادها، مثل: ا-واطنة، وا�وي �B@@ها. فالوضع د 
ة، وا/�صوصية الوطنية والقومية...وغ�

علها متفاع�� ومفتوحة  � 
Z ،ن منظور حضاري منفتح مها والتعامل م
ا ¿� �â الراهن يتطلب

 هذا 

ات اللحظة ا-عاùة، الغنية بعناù التعدد وا@خت8ف. �� 
ع{ مستجدات ومتغ�
لتعامل مع مثل هذه ا-فاه �فق، تغدو ا-درسة مطالبة : U@ا 


zþوأخرى، وفق منظور حدا 
�

 نفس 

� /�صوصية ضيقة، و�� 
ا. بعيدا عن التح� �B@ا وتبد 
 دينامي��
ا �� 
، ينظر إل� 


�þ8عق
. 

 ثقافة الغ�

�� 

�þا ��اء ا �Sالوقت عدم ا@ر 


 بشw عام، والبحث  .3Áقاطرة للتنمية: إن البحث الع 
Áا-راهنة ع{ جعل البحث الع

 بشw خاص، @ يوفر Î �Nيع ا@ج فقط ما هو مطلوب من معرفة ع¬ية لعقلنة ا-شار

ص8ح  E@ا@ت ا �تلف � �� 


 ا-مارسات ��Àوتقو 
شيد التفك� �( 


ا يساË أيضا �� �Sالتنموية، وإ
طا  zÍ غذت ا-عرفة الع¬ية � . 



 والثقا��Î �Nا@ج 
Îالو 
والتحديث، والتنمية السياسية وتنو)
ية ا-نفتحة ع{ � ا�وية ا/ضار 
تلف. من هنا فالبحث لتحص� ��، ا-تعدد وا 


�þنسا E@الوجود ا 
ت وا@Uسس  وع تنموي مت�مل ا-كو:� z¶م wمدخ8 أساسيا ل wا-عمق يش 
Áالع
ا هو قيمة  �S ،و بناء ا@نسان / الفرد / ا-واطن �Z ومتجه دوما ، � 
وا/لقات، متجدد ا-ضام�

وم تنمية مستدامة 
وع ) z¶5(عليا وهدف � م(. 

2éÛâ_<J„éÛ×j×Ö<íéÊ^ÏnÖ]<íéÛßjÖ]<»<»^ÏnÖ]<¼é�ßjÖ]<í 

ا � ما   �B و�: فيقصد U@ية. فأما ا
� ثقافة مدرسية ر
ية، وثقافة مدرسية @ ر 
� ب� 
� 
S هناك من
ية،  ، وأنظمة رمز 
ت، ومعارف، وق� 
، وينتجه ويعيد إنتاجه، من: كفا: 
Õيتضمنه ا/قل ا-در

اهات، وع8قات، وتفاع8ت...ي�� اص � �Zيث تصبح وا �Z .ا بكيفية علنية �B خذU@طفاؤها والتشجيع ع{ ا
 ، � 
ي� : أساتذة، وإدار � 
تلف الفاعل� 
 تضبط حياة �� عية ال�� �Nطار ا-وجه لعملية التنشئة ا@ج E@ا
ات ا/قل  �Ë، وفق متطلبات وتو± 
م وطرق تفك� �Bم ووجدا صي�� � zÒ وتس� إ� تعديل ، � 
ومتع¬�

                                                             

 ا-نا¹º والسياسات وآليات ا@شتغال  )5(

�� 
ت التنمية: قضا: 
د: �Zعية و �Nالبحوث ا@ج ، �Ýمداخل سوسيومعرفية �سن مصط)
عية، وجدة،  �Nنسانية وا@ج E@15، ص، 2013نقدية). مركز الدراسات والبحوث ا. 
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ات)6(التنشوي ل¬درسة 
،  . فالتأث� ¹Ûا �، و) ¹ºارس داخل البيئة ا-درسية، وفق أهداف، ومنا �S 
 ال��

 البيئات

�� �تلفة عن : ا خصوصية �� 
�، هو ما يعط� 
 ا-قابل هناك ثقافة مدرسة @ )7(وأنشطة، وهيا
�� .

 ¹Ûا �ا ثقافة منتجة خارج ال� �Bهذا ا/قل، أي أ 

�� � 
� العامل� 
تلف الفاعل� �� � 
ر
ية، تتشw وتتبلور ب�

ا ا-در  �Bية، إ@ أ
ا ليست ر �Bية. فبالر�� من أ
سية، وا@نتاجات البيداغوجية، والكتب ا-درسية الر
 
 ية أو الت�يلية ال�� نشطة ا-واز U@مثال ع{ ذلك، ا 
، وخ� � 

 صفوف ا-تع¬�

لغة التأث�
 خاصة �� �:
رات الدرس.  �كن أن تقدم �م خارج � 
S 

ح مصط�Ý �سن موضوع  
 هذا السياق يق��

 للطفل ��


 ªدخل لتنمية البعد الثقا��
التنشيط الثقا��

نشطة  U@ية اó U@ ذا ا@ختيار يكون الباحث قد انتبه �B و �â .وذجا لذلك �S الت¬يذ، متخذا القراءة /
م بتثقيف  �Nتلفة. فا@ه ��� وإكساب الت¬يذ الثقافة وا-عرفة، وتنمية �اراته وقدراته ا 

 تعز)

ا-درسية ��
ية. ذلك أن الرهان وتوعية الفرد ه z¶تنمية ب wل 


�Ýالتنمية - ع{ ما يسميه الباحث  - و ا-ع�� ا/قي

 فاعل، ومنتج، 

�þتمع مد �
 العمق، رهان ع{ بناء �
الثقافية، كبعد من أبعاد التنمية الشمولية، هو ��

عتبارË رأ �
 الت8ميذ، :
�� 


ر الثقا�� zNلية التنمية ا-نشودة. ولذلك فا@ستÜ 


 طور ومشارك ��

�� 
: z¶ب @�
م  �ية إدما± عية حام�� لبذور التجدد والتطور، سي�ل من مأمور �Nون قوى اجIم يش �Bالبناء، وكو
يد من  . ومن أجل مز 

 معناها الشمو�


 Üلية التنمية ��
�� 
�م الفع{ ا zÍإ 
لتا� �، و: 
Î �Nوا@ج 


الثقا��
لتنمية الثقافية من  �: 


م حول ع8قة التنشيط الثقا�� �Éمدخل القراءة لدى الت¬يذ، نتساءل مع ال

 حياة الطفل / الت¬يذ؟ و-اذا اختيار نشاط القراءة 

�� 

مصط�Ý �سن: ما أóية التنشيط الثقا��

ديدا؟  �Z 

 التنشيط الثقافي ودوره في تنمية القدرات الإبداعية للتلميذ. 1. 2


 أن تع� «

 ا-وجه لفئة الت8ميذ ينب��

سأ«� إن حقل التنشيط الثقا�� �S تبط 

 وأنه )Nية، @سó U@ا 
موعة من  ��ا  
طيطا وتدب� � �Z يتطلب ، 
 �اتي÷ و حقل اس�� �â مواطن الغد. لذلك � 
بية وإعداد وتكو5 �(
بوي  نشطة. فنجاح النشاط ال�� U@ستحتضن هذه ا 
 لفضاءات ال�� �، � يتطلب عناية : ¹Ûا �نشطة وال� U@ا

موعة من ا-قومات وا@Uسس، يقد� �ال ومضمون يتطلب توفر � �تية: � 
 ا/�طاطة ا@?
ا مصط�Ý �سن ��

ا، مواصفات ا-نشط  �Bدفة، خصائ�ا وحاجيا ته وأهدافه، الفئة ا-س�� 
ح، غا: 
 ا-ق��
¹Û الثقا�� �: �ال�

تية  �Z ت ا-توفرة وا-تاحة (بنيات م�:� E@بته...)، ا ر � �Z ،ف ع{ النشاط (كفاءته، استعداده z¶-ا
                                                             

ديدة، الدار البيضاء،  )6( �
 الثقافة ا-درسية، منشورات فكر، مطبعة النجاح ا/
: دراسة �� 
Î �Nا@ج 
ب �، ا-درسة والتغ� zال�

2015 ،41. 
(7)Merle, P, Sociologie de l’évaluation scolaire. Puf, Que sais-je, 1989. 
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زة، وفضاء م �ويل، أ± �S ،أي مدى مادية ، ¹Û �: �
 ال�Àلية تقوÜ قامة النشاط...)، إضافة إ� E@ UÀ8
 . 


¹Û ثقا�� �: �ب أن ت8زم � ) � 
Z لية أساسيةÜ ا-ستمر 
Àددة سلفا، فالتقو�ته وأهدافه ا 
قيقه لغا: �Z
موعة من الوظائف،  �قق � 
Z ى الباحث أنه 

 حياة الطفل / الت¬يذ، )

�� 

وعن أóية التنشيط الثقا��

 
 :)8(و�

 الوظيفة النفسية
ها  - 
ية، من أجل تطو) كتشاف مواهبه وقدراته ا@بت�ر 
 للت¬يذ فرصة ا

يتيح النشاط الثقا��
. UÀدا wا بش UBوإغنا  

-  ، تلفة...إ�� ، م¶ح، أوراش �� �Ý¹ للقراءة، موسيÛا �
 سوءا Tن: معامل للر¼، )
� نشاط ثقا��


 وضعي

 قلب ا-مارسة العملية، و��

، تدفعه إ� تعO أشياء إ@ ويضع الت¬يذ �� ات مشIه�
ته ومعلوماته. قران، واختبار إم�:� U@مع ا zÍاحت�ك مبا 


ع� �� � �Z � .وأف�ر جديدة 

رائه وأف�ره، � تُكسبه  - ?
�د@ء : E@ا �بوية ل¬تعO فرصة للتعب�
 عن ذاته، ع� نشطة ال�� U@نح ا �S

 Äا/ر، والتساؤل، وا/وار، ومناقشة مش 
بوية.�ارات: التفك� عية وثقافية و)� �Nت اج 

ة ع{ عقد، أو  - �Ñت النفسية الناÄاوز بعض ا-ش � �Z }ع � 
نس� �تساعد بعض الت8ميذ من ا/
بوية  نشطة ال�� U@بوية متعددة. أي أن ا عية و)� �Nعاهات، أو مظاهر نقص، أو أوضاع اج

بوي  � ال�� 

 الوسط�
هم �� �م بشw سل�
 ومتوازن، وتد� �Bقيق ذوا �Z م من ك�� �S. 
Î �Nوا@ج 

بوية  الوظيفة ال��

 قاعة  -


 دور الثقافة أو دو الشباب، أو ��

 قد تقدم �� نشطة الثقافية غ�
 الر
ية ال�� U@بفضل ا

-ؤسسات التعليمية، يكتشف الت¬يذ مصادر أخرى للثقافة وا-عرفة والتبادل @  �نشطة : U@ا

 تقد�ا ا-قررات ا-درسي   ة. تقل أóية عن الثقافة الر
ية ال��

-  �ا: � 
Zا-ستمر، وهوما ينعكس إ Oنشطة الثقافية لدى الت¬يذ الرغبة والدافعية للتع U@ا 
̄ تُن
. 


صيلهم ا-عر�� �Zهم الدراسية، و � UZع{ نتا  

ية،  - 
اذ قرارات مص� � �Zيكتشف الت¬يذ ميو@ته الدراسية وا-هنية، وهو ما يساعده ع{ ا
. أي الت 
 ام�
 وا-ه�� �
 وا/Õه ا-در �.تتعلق بتو± 
وع ا-ستقب{
 الشخ½ z¶-بناء ا 


�� 
  فك�

                                                             
فات الزمن، العدد  )8( zÍ بوية وثقافية نقدية، سلس�� ت تنموية: رؤى سوسيو)� ، رها:� �Ýديدة، �33سن مصط �، مطبعة النجاح ا/

 .136-134، ص، 2011الدار البيضاء، 
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م  - �Bا ا-درسة، من خ8ل إكسا �B تقوم 
 عية ال�� �Nلية التنشئة ا@جÜ ية نشطة ا-واز U@تد� ا
تمع الذي ينتمون إليه،  ��
 تنسجم مع ثقافة ا اذج السلوك ال�� �Sو ، 
موعة من ا-عارف، والق� ��

.Ëبثقافة ع� Ëويد �   وأيضا )�

ع �Nيةالوظيفة ا@ج 
، مثل: ا/وار،  - 
Îما �موعة من ق�
 العمل ا/ �، يكتسب الت¬يذ � 
Î �Nع{ ا-ستوى ا@ج

. ماعة...إ�� �، والتعO مع ا/ 
  وا-شاركة، والتواصل، والتعاون، والقيادة، والتدب�
 التشار�

-  Oيث يتع �Z .لوقت الثالث �عية للوقت، وخاصة ما يس¯ : �Nلقيمة ا@ج �سيس الت¬يذ : �Z

 وهادف.كيفية تد

�þ8عق wه والتخطيط « بش 
  ب�

نشطة  - U@فات، وا ���رجات، وا ، وا-عامل، وا/� ¹Ûا �وراش، وال� U@موعة من ا �� 

كه �� ا zÍإن إ


 بناء الت¬يذ ا-واطن، 
�� Ëا أن تسا �Bضية وفنية وبيئية، من شأ 
جا@ت ثقافية ور: �S ا-رتبط

 

 نفس ا@?ن بناء مدرسة مواطنة منفتحة ع{ ا-تغ�
ات الكونية، ومدافعة ع{ الثقافات و��

  ا�لية والوطنية.

� الثقافة وا-درسة   

 ذكرها مصط�Ý �سن، أن توطيد الع8قة ب� يتضح من خ8ل الوظائف ال��

 تقد�ا الكتب  ا¹Û الثقافية ا-صاحبة ل¬عارف والتع¬ات ال�� �نشطة وال� U@ها بواسطة ا � 
كن تعز) 
S

ة  - 2030اتيجية ا-درسية. ويبدو أن الرؤية ا@س��  z¶ت �ذه  - خاصة الرافعة السابعة ع �قد انت�
، ع�� جعل الثقافة بعدا  


قيق ا@ندماج الثقا�� �Z ا ا-ؤسسات التعليمية إ� �Bالع8قة من خ8ل دعو
ا ا@Uساسية. �Éمن أبعادها ووظائ 
قل  عضو: رد حامل و:� �� 


� نف�ا �� �Z أن 

درسة اليوم @ ينب�� ��

 
ا ينتج وين¶z الثقافةللثقافة، بل عل� �ت� م بتنشيط ا/ياة ا-درسية )9(ا أن تصبح أيضا �� �Nإن ا@ه .
بوي  
 ال�� �Çالعمل البيداغو � 
قق ث8ثة مطالب: مطلب الت�مل ب� �Z سيمكن ا-ؤسسة التعليمية من

ا  z¶ومطلب ال . 


 والثقا��Î �Nنفتا±ا ع{ �يطها ا@ج �، يسمح : 


�Ýمطلب ع8ئ zÀ ، 

كة، والعمل الثقا��

 ، � 
، وفنان� � 
حث� �، و: � 
، ومثقف� 

�þتمع ا-د ��عيات ا �Ñ : 



 الشأن الثقا��
�� � 
من خ8ل التعاون مع فاعل�

 ومؤسسات ثقافية.

                                                             
(9)Conseil Supérieur de l’Éducation de la Formation et de la Recherche Scientifique (2014). Pour une école 
publique de qualité pour tous : vision stratégique de la réforme 2015 - 2030. 

https://www.csefrs.ma/wp-content/uploads/2017/09/Vision_VF_Fr.pdf 



[15] 

2 .2 .� مشكلات ومقترحات: تنمية القراءة لدى التلميذ المغر

 مشÄت القراءة
حات العملية لتنشيط أوراش وفضاءات الق  راءة لدى قبل أن يقدم مصط�Ý �سن بعض ا-ق��

 Ëخاص. فأما العام، فقد طرح فيه أ 

�þول عام، والثا U@الطفل / الت¬يذ، انطلق من تشخيص مزدوج، ا

ا: بة، من بي�� 
 ضعف مستوى تعا)
 القراءة لدى ا-غار
 العوامل الفاع�� ��

ائية ل¬واطن. - z¶ضعف القدرة ال  


 غالبا  - ية وا-درسية، ال�� ÍU@عية والثقافية وا �Nكراهات التنشئة ا@ج E �بط القراءة : ما )�
ت وواجبات مؤسسية. 
  وضغوط وغا:


 تبخس قيمة وأóية الثقافة وا-عرفة. - عية وا@قتصادية ال�� �Nا@ج 
  شيوع وانتشار بعض الق�

� من الناحية ا@قتصادية. -Åمر 
وعا غ� z¶واعتباره م ، 


 ا/قل الثقا��

ر �� zNضعف ا@ست  

ال - �
 ع{ أنه �
جية الوقت. النظر إ� الشأن الثقا�� � فيه و)�   لل��

- . �� ��يع، ود� الكتاب، وا ، وتوز z¶مشجعة لثقافة طبع ون 
  ظروف غ�

ت  - زا:� نشطة ا-ناسبة وا�فزة ع{ القراءة: ا/� U@ندرة، بل وأحيا:� غياب الفضاءات، وا
.   العامة، وا-كتبات ا-درسية، والنوادي الثقافية...إ��

ل مفاهيمها، وم - � �Z ميةU@ا وأش��ا.استفحال ظاهرة ا �B 
  ستو:

اجع دورها  - امعة، نظرا ل�� �عية وا@قتصادية والثقافية لw من ا-درسة وا/ �Nتدهور ا-�نة ا@ج
. 
Î �Nقيق ا/راك ا@ج �Z 


��  

ايد وا-تسارع للوسائل التكنولوجية، والذي أ)z بشw وا(� ع{ أدوار  - � ا@نتشار ا-��
بوية والثقافية الت قليدية. ومن مظاهر ذلك، ا@نتشار الواسع ا-ؤسسات والفضاءات ال��

. 


 ع{ حساب الكتاب الور��

�þو   للكتاب ا@لك��

 

 ا-غرب. وحول هذه الوضعية غ�
تبط بوضعية قراءة الطفل �� 
اص، ف� لنسبة للتشخيص ا/� �أما :

 

�þتد 


وط تتح\ �� zÍى الباحث أن هناك عوامل و 
مفصو«� عن الوضعية العامة السالفة الذكر، )
: مستوى 

 ي{Nكزها ف 
( ، 
 �þالقراءة لدى الطفل / الت¬يذ ا-غر 

ة لU8طفال / الت8ميذ. - �
 ميدان الكتابة ا-و±
� لدينا �� 
  ندرة ا-تخصص�
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-  

 والعق{ûالنمو النف 
Îا �( 
 ت ا�لية ال�� �
 الكتا:Nذه الفئة. و@س �B صدارات ا/�اصة E@ق�� ا

 أيضا خصوصياته القيميةÎا ، و)� 
 �þعية وا@قتصادية: من  للت¬يذ ا-غر �Nوالثقافية وا@ج

.   حيث اللغة، وا-ضمون، والسعر...إ��

ال الطفل وأنشطته. - �� 

بوية والثقافية ا-تخصصة ��   ق�� الفضاءات ال��

ة للطفل /  - �ت ا-و± �يع الكتا: 
 إصدار ون¶z وتوز
غياب ملحوظ لدور الن¶z ا-تخصصة ��

  الت¬يذ.

يث @ يتيح  إن الطابع ال*
 للثقافة ا-درسية - �Z .امات وواجبات مدرسية � ل�� �يثقل الت¬يذ :
ادة ا-عرفية من مصادر ثقافية أخرى غ�
 ا-قررات الدراسية. �   « فرصة طلب ا@س��

و  - �â ة، وح�� إن وجدÍU@مؤسسة ا 


 ا�فز ع{ سلوك القراءة ��

بوي والثقا�� غياب ا-ناخ ال��
اUÅ ا-يسورة أو ا-تع¬ z¶بعض ال 


  ة.قليل جدا ��

: هواتف، لوحات  - � 
ية من طرف ا-تع¬� إضافة إ� ا@ستعمال ا-فرط للوسائل الر��
ونية، حواسيب...إ��    .)10(إلك��

 
 �þحات لنشيط أوراش وفضاءات القراءة لدى الت¬يذ ا-غر  مق��

ا أن   �Bمن شأ 
 حات العملية ال�� لتجاوز عوائق هذه الوضعية، يقدم مصط�Ý �سن بعض ا-ق��

 جعل

�� Ëا: تسا  فعل القراءة لدى الطفل / الت¬يذ خادما للثقافة ا-درسية. من بي��

طيط  ● � �Z دف موضوع القراءة لدى الت¬يذ، أن ينطلق من ¹Û تنشي�
 يس�� �: �
 ع{ � )
ينب��

اصة  /اجيات العامة وا/� �: ا-عرفة الدقيقة : 
وط ومعاي� zÍ يث تتوفر فيه �Z ،\� 

�þ8عق

ديد نو  �Z ،دفة من النشاط �ذه الفئة. وكذلك ع النشاط ا-ناسب، وطبيعة ا-قاصد ا-س��
ية  � 
Zر تبط بظرفية :� 
. � قد ) 
: سنوي، أو متوسط، أو قص� 
 ¹Û زم�� �: �ددها ) 
Z 
 ح، وال�� ا-ق��

 أو مناسبة معينة.

ات ا@عداد أو التنفيذ.  ● 
 ف��
دف، سواء �� اك الت¬يذ ا-س�� zÍإ 
¹Û تنشي� �: �وط أي ) zÍ من

¹Û التنشي�
 � أن التحاور  �: �ته، سيمكن واض�
 ال� 
Aه وانشغا@ته وأولو: معه -عرفة مشا

                                                             
بوية وثقافية نقدية، مرجع سابق، ص،  )10( ت تنموية: رؤى سوسيو)� ، رها:� �Ý140-�139سن مصط. 
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وع  z¶م 
 راط وا-شاركة، بل وتب�� � �Z@و ا �Z ه، وتلبية حاجياته، بل والدفع به � 
ف� �Z }ع
. ¹Û �: � ال�

عية  ● �Nبوية وا@ج تلف ا-ؤسسات ال�� Tت فعلية ومستمرة مع �� ا zÍ ل¬دارس أن تعقد 

ينب��

 
 ديدا: ا@ÍUة، ودور  والثقافية ال�� �Zعية للطفل / الت¬يذ، و �Nلتنشئة ا@ج �ا : �Éتتقاطع وظائ
 . ، ودور الثقافة...إ�� 


�þتمع ا-د ��عيات ا �Ñالشباب، و 

●  ، �Ýة �ا: ا-وسيÜية ومد نشطة مواز U �ا : �âيا، أو إرفا 
ف� من ا-فيد إعطاء أنشطة القراءة طابعا )�
. ضة، الر¼...إ�� 
ا@ت  ا-¶ح، الشعر، الر: �ية � 
ف� نشطة ال�� U@هذه ا wكن أن تش 
S ع�� �S

ا  �Bاتيجية من شأ ا الت8ميذ. إن هذه ا@س�� 

 اطلع عل� Üال ا-قروءة ال�� U@تطبيقية لبعض ا
 
½

� zÒ بل �واية واستمتاع ، 

�þعل الت¬يذ ينظر للقراءة @ كواجب وإكراه مؤسسا � �Z أن

  مرغوب فيه لذاته.


 سيقرؤه ● يع ال�� ت، قصص، موسوعات، اختيار ا-شار 
ا الت¬يذ (كتب، م¶ح، شعر، روا:
). وستكون مفيدة إذا قدمت حو�ا: عروض، ملخصات، مناقشات،  8ت، جرائد. إ�� ��

8ت حائطية.  � تعليقات، �

بط  هود من أجل ر �يد من ا/ 
 بذل ا-ز
نا الباحث إ� أنه ينب�� �حات، ين� 
 ختام هذه ا-ق��

و��
� الثق 

 بشw جدي وفعال، مضام� �þة للطفل / الت¬يذ ا-غر �افة ا-ؤسسية وغ�
 ا-ؤسسية ا-و±

ال هذه الثقافة  � ا)� عية والثقافية. �� �Nوطه ا@ج zÍاجياته و �Z - ملها �� 

��-  ، 
متسمة بطابع ,
 إكرا�

دف  .)11(مفارق لواقع وراهن الت¬يذ ا-س��

3J<àŠ¦<îËŞ’Ú<…^ÓÊ_<ðç•<î×Â<l]ð^•c 

� تفاع8 مع ما قدمه الباحث مص  
بية من خ8ل ا-ستوي� ط�Ý �سن حول الثقافة ا-درسية ا-غر
تبط بسؤال  �( 
 ضاءات ال�� E@إ� بعض ا-8حظات أو ا 

 ختام هذه الورقة، أن نش�

. نود �� � 
السابق�
ف�ر  U@ا 


ها �� � 
ك� كن )� 
Sوفتح أفاق للتأمل والنظر. و 

 توسيع التفك�
�� Ëالثقافة وا-درسة، لعلها تسا

تية:  ا@?

عزل عن ا@Uخرى. إن ال ● �S اóمل إحدا U يث يتعذر :� �Z ،ما كن الفصل بي�� 
S @ ثقافة وا-درسة
بية /  
 لوجودها، فإن ال��ÕساU@ر ا �بية وا-� ثل ا-ضمون ا-ادي لل�� �S نت الثقافةT فإذا

                                                             
بوية وثقافية نقدية، مرجع سابق، ص،  )11( ت تنموية: رؤى سوسيو)� ، رها:� �Ý143-�141سن مصط. 
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كرة  
 حفظ الثقافة، وجعلها ذا

 ا/ا¼ �� �Çا-قابل الوسيط البيداغو 


�� wا-درسة تش
كن نقل 
S يةمتجددة ية وأدوات فكر ªية وأنساق رمز ا . )12(ها لU8جيال الصاعدة ع�� معارف )�


 تنقلها  ن ت�
 أن الثقافة ا-درسية ال�� U
�ديدة مطالبة : �بية ا/ عل ا-درسة ا-غر � 
Z م �Éإن هذا ال

موعة من  ��ها � �Z ، �ùأو ثقافة ا/ا 
 ع�� وسائط بيداغوجية، سواء Tنت ثقافة ا-ا.�

 تقد�ا ا-قررات ا@عتبارات. فبالنسبة  � الدراسية ال�� 
، سنجد أن ا-ضام� 
 لثقافة ا-ا.�

. من  
 �þعية ل¬جتمع ا-غر �Nبة الثقافية وا@ج 
 للتجر̄ 
 تنت ت ال�� 
 بعض ا-كو:�
�Ýية تنت
الر

لق ل¬تعO رابطة  � �Z ا أن �Bم� E �: 
 يد اختيار الثقافة ال�� � �Z ديدة أن �
 ل¬درسة ا/
هنا، ينب��

 �از : � ء وا@ع�� �Nأي ثقافة ا@ن : � 
جابة عن سؤال� E@ �تبط : ، ف�� �ùوية الوطنية. أما ثقافة ا/ا�
جيات  ية طرائق وم�� U �: zÀ بية؟ ب نقلها داخل ا-دارس ا-غر � 
Z 
 مطابقة لروح الع� ال��
، مرده أن ا-درسة ø تعد  � 
� السؤال� 
كن تدريس الثقافة ا-عاùة؟ إن طرح هذ5 
S بيداغوجية


 نقل 

 ا-رجع الوحيد ��� 


ية فرضت نف�ا �� رت وسائط ر�� يث �� �Z ،ا-عرفة والثقافة
ا@ت العO وا-عرفة والثقافة. ��  


 ا-وجود ا@?ن،  ●Õوالطقو 


 -درسة اليوم عليه أن يستوعب التعدد الثقا��

إن ا/�طاب الثقا��
تاج إ�  
Z ،ا@?خر 


ءات. فبناء مواطن يذوب �� �Nة تشظيات ا@ن �وا± �S ع�� أنه مطالب �S
سب، بل أيضا أصبح إعادة  يل فقط ع{ قيمة قانونية /� 
Z @ وم ا-واطنة الذي �Éم 


النظر ��
ا العو-ة �B ت z¶ع{ مواطنة تعددية ب 


�ýالع� الر 

يل �� 
Z)13( }فقد بدأت تطفو ع .

، وأصبح الفرد  
 ة ل¬ح{
 والوط�� �
 شw شب�ت عا)
عية جديدة، �� �Nراطات اج � �Zالسطح ا

يات من ثقافات، ينسج ع8قات مع الغ�
 ال ا Ñلته الر�� تلفة. �� �� ùعنا 

تلف معه �� � 
Z ذي

ن تتكيف مع �  U
�بية ملزمة : عل ا-درسة ا-غر � 
Z ،اط السلوك، وأش�ل العيش �Sوأ

. 
 �þالت¬يذ ا-غر ùا �Z 
   ا-ستجدات ال��

●  

قيق التنمية، لكن ا-غا@ة �� �Z حيطه ا@قتصادي من أجل �S 
بط التعل� ب ر � 
Z يح أنهü

ا � 
 اخ��
ول ا-درسة إ� وسي�� وليس غاية �� 
Z بعدها ا@قتصادي من شأنه أن 


ل التنمية ��
وذج ا-درسة هو ا-قاو«�  �Sيث يصبح أ �Z .ا �Bع{  –ذا � 
ك� ل�� �� مطالب : 
ن التكو5 UTالورشة، و

ودة والتأهيل، � ذلك سيكرس نوعا من  �-ردودية وا/ �: �� 
Bنوا×ا، و U �التقنية وا-هارات :

                                                             
ديدة، الدار البيضاء،  )12( �اتيجية للتنمية العربية، مطبعة النجاح ا/ ت اس�� بية: رها:� ، العO والثقافة وال�� 
 .2005أحرشاو الغا�

(13)Béatrice, M, B. & Saadoun, L, L’école en Crise, Ellipses Marketing, col. 2008. 
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�ب أن تتخ{ عن )14(دودة، و�
 الثقافة التكنولوجيةالثقافة ا � 
Z @ أن ا-درسة � 

 ح�
�� .


 لشخصية ا-تعO، أي تنمية خيا« ومداركه 
� الثقا�� 

 التكو5

بوي، وا-تمثل �� دورها ال��
تاج إ� مدرسة  �Z بقدر ما ، 
 
 و���

�þ@تاج إ� مدرسة ذات فكر مقاو �Z ووعيه. فبقدر ما

 القيمة ل 

 بw حساسياته ثقافية تعط�

óية الفعل الثقا�� U
�ف : لفكر وا-عرفة وا@بداع، وتع��

  وتلويناته.

تمعات ا/الية، وهوما جعل  ● ��لقد غ�
 التطور ا�ائل للتكنولوجيا ووسائل التواصل مÛ8 ا
تمع  ��تمعية تتناسب واللحظة الراهنة: ا �� يبدعون توصيفات @Uش�ل � 
العديد من الباحث�

تمع ا �� ، 
ها من التسميات. فإذا Tن الشب� 
8ك، وغ� تمع ا@س�� �� ، ¹Û �تمع ا-� ��، ا لسيو«�
تمع الشب�ت هو إفراز لسلطة ا-علومات  �
 نتاج لعملية التصنيع، فإن �Îتمع الصنا ��ا

ا ا�ائل �Éيعد )15(وتدف Oعل مصادر الثقافة ا-درسية �ل تساؤل، ف � �Z إن وفرة ا-علومات .
ورة تطو)
 الفعل مدرس اليوم الفاعل ا- �ù يفرض Ú ،ا للت¬يذ �Bنقلها وإكسا 


ركزي ��
ا ع� العو-ة. �B �þأ 
 ات ال�� 

 ظل التغ�

بوي @Uدوار ا-درس �� إن هذا القول ع{  .)16(ال��
� من استخدام وتوظيف الوسائط  
بوي� � ال�� 

 الفاعل�

�� �: � 
ك� �S 
 أóيته، @ يستث��
بية وا ال ال�� �� 


ية �� ، بل أبعد من ذلك نقول، إن مساóة ا-درسة التكنولوجية والر�� � 
لتكو5
يع ونقل الثقافة ا-درسية، سواء Tنت ر
ية أو غ�
 ر
ية، مرهونة  
 إنتاج وتوز

ية �� الر��
 � 

 قناعات ومواقف ومعتقدات الفاعل�

�� 
حداث تغي� E �تبط : 
ول، ) U@وط: ا z¶جموعة من ال �S
ن � بقيمة و�دودية تلك الوسائط والوسائل التكنولوج U

�: 
Õتمع ا-در ��
 اÎنيا، و z: .ية
 
ورة إفراز لق� ل�� �ال الثقافة ا-درسية ينتج عنه : �� 


�� 
 �Çوتكنولو 

�ýر -ا هو ر zNاست

نيت  ومعارف وثقافة جديدة. ن�� U@من استخدامات ا wتمع ك ��لثا: حيازة واستفادة ا z:

 أن يتأخ

�Ýا-نط 
ن غ� كبة الثورة وتكنولوجيا ا-علومات وا@تصا@ت، �� تمع عن موا ��ر ا
بوية. 
 ا-ؤسسات التعليمية وال��


 توجد �� ية ال��   التكنولوجية والر��


 مند¹Û مع ا�وية الثقافية  ●
عل ا-درسة قطب إشعاع ثقا�� � �Z ة تطالب 
هناك أصوات كث�

قيقه  �Z كن 
S @ �:اعتقاد 

الوطنية، ومنفتح ع{ ا@Uسواق الثقافية الكونية، لكن هذا الطلب ��

                                                             
�� نوافذ، العدد  )14( �بية ع{ ا/رية � : من قانون ا/تمية إ� ال�� 
، إص8ح التعل� � 
 .2001، 12/13لزرق عز)

(15)Castells, M, Communication et pouvoir, Maison des Science de l’Homme, 2013, p ,50. 
(16) Durand, M, L'enseignement en milieu scolaire. Puf, Paris, 1996, p, 20. 
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 �S خاص. إن wبش 
Õعام، وا/قل ا-در wبش 


 ا/قل الثقا��

�� � 
عزل عن مساóة ا-ثقف�
ا �Bة كو � 
عية ا-تم� �Nورة الرهان ع{ هذه الفئة ا@ج �ù ر �  :)17(ما ي�

م -ؤه8ت  - �Bفبح\ حياز . 
 �þتمع ا-غر ��
 ا
�� 



 وا-عر��̄ 
 النظام القي
�� 
تل موقعا مركز: �Z


 ا/� 
م يت�فون �� �Bبل ع¬ية فإ ، 

 ا�افظة ع{ الق�

م ليس فقط �� 
ات الثقافية، ويعول عل� 
�
تلكه ا-ثقفون  
S الذي 


تمع. إن الرأ�ل الثقا�� ��� وا 
Åأيضا إبدا×ا وفق سياقات التار
تمع، وما إش�@ت  ��
 أجوبة عن انشغا@ت وقضا:
 اÀتقد 


راط �� � �Z@ �بة، يُلز�م : ا-غار
وذجا لتلك ا@نش �S @غا@ت ا-لزمة �م.ا-درسة إ  

نسانية.  - E@ا 
تمعه وقضا: �� 

 مناقشة قضا:
ض أن يستثمر ا-ثقف حسه النقدي، �� من ا-ف��

م Üاد للدو«�  �â ،مسؤول وحر wبش 
 
 تنو)
 الرأي الوط��
فبالنقد يساË ا-ثقفون ��

تمع ��
 ا
لق خل8 �� � 
Z من شأنه أن 


�Ýي والتثقي 
قراطية، و� حصار لدورË التنو) 
Sالد 
.   والدو«�

) هو أحد الروافد ا@Uساسية  - 
 
 والتق��Áوالع 
 �þدU@وا 
 
 ل¬جتمع (الف��
إن تنمية الرأ�ل الثقا��

 � 
( �Nاف الدو«� ب 
 إطار اع��

 أن ي�� ��

. لكن هذا الدور ينب�� 
عناها الشمو� �S لية التنميةÜ 

��

ع�� أن الدو«� مطالبة �S . 

كة مع  ا/قول واستق8ها، وع{ رأ7ا ا/قل الثقا�� ا z¶لتعاون وال �:


 ر¼ السياسة الثقافية. وا-طلع ع{ وثيقة الرؤية 
�� 


�þتمع ا-د ��� ومؤسسات ا 
ا-ثقف�
اتيجية  
 تدعو إ� ا@نفتاح ع{ 2030 -  2015ا@س�� ، سيجد العديد من التوصيات ال��

� من ذوي التجارب الثقافية وا@بداعية الرائدة.  
  الكتاب والفنان�

وضو  ● �S كن القول إن ا/اجة إليه اليوم أصبحت جد ملحة، ارتباطا 
S ، 

ع التنشيط الثقا��

ا@ت  �� 

رها، ليس فقط �� zNعية، وجب است �Nية واج فت8ميذ ا-دارس Ë قوة رأ�لية رمز

ة ع{  

 وأن �ا قدرة كب�Nا@ت الثقافة أيضا، @ س �� 

ا@قتصاد والسياسة والتقنية، بل ��

 E@نتاج وا@بت�ر وا E@ية (فنون الشارع، مواقع التواصل ا
بداع خارج الفضاءات الثقافية الر
ورة تعم�
 ود�  �ù وية أو �لية...). � أن �، الغرافيتيا، مسابقات عا-ية أو ± 
Î �Nا@ج
ره واقع حال الفضاءات الثقافية، فالراصد  �بية، يُ� 
 ا-درسة ا-غر

�� 
Õا-در 

الفعل الثقا��

ز بن �� وا-تتبع يكتشف � 

 لدى ا-راهق�
يات ا@ستقبال الثقافية ع{ استيعاب الفعل الثقا��

                                                             

 ا-غرب. منشورات جريدة الزمن، العدد )17(

�� 
 �Çديدة، 8ا/يمر عبد الس8م، مسارات التحول السوسيولو �، مطبعة النجاح ا/
 .50- 49، ص، 1999الدار البيضاء، 
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ي
ا جغرافيا، أو لعدم  ، دور الشباب ع{ سبيل ا-ثال. إما لسوء توز 
 �þوالشباب ا-غر
ها. Ú يؤzÍ أن السياسات العمومية ذات  
الßا، أو لسوء ح�مة تدب� وجودها أص8، أو ل��


 جعل الف
، فشلت �� 


اتيجية لصناعة هوية الفرد التوجه الثقا�� ت اس�� ضاءات الثقافية كيا:�
م،  �Bعن ذوا 
لتعب� �فراد : U8ا، كبنيات تسمح ل 
عيا وثقافيا، والنظر إل� �Nنسانية، اج E@ماعة ا �وا/

اه قضا:
 الوطن وا-واطن. � �Z م �Éم، ومواق �B@وانشغا  

� أن ا/اجة إ� التنشيط الثقا��

، يفر  
Õالوسط ا-در 

بوي �� كتساح وسائل التكنولوجيا وا@تصال لعاø الت8ميذ، وال�� ا ا �8


 ا-قابل أصبحوا 
فات والورشات وا-عامل ا-درسية، و�� ���ندية وا U@فقد أصبحوا خارج ا

¼ الذTء  �: 


 والثقا��Î �Nا@ج ËءTاضية، تصنع ذ موعات اف�� �ناء تطبيقات ومواقع و� �Ò

. 
Îا@صطنا  

<í³^} 

  � 
يث نع�z ع{ @ شك أن ا-فكر5 �Z ،درسة- �م سؤال ع8قة الثقافة : �B �
 كتا:
وا �� �بة وا± ا-غار


 ذلك 

 ت9 � مفكر، و�� جية ال�� ية وا-�� تلفة، مردها اخت8ف ا-نطلقات النظر لي8ت �� �Zت و �إجا:

ال  �� 

�� 
Áره إ7امه الع �م أبعاد تلك الع8قة ا-ركبة. واختيار مصط�Ý �سن ي� �Éل 


غ�� معر��
ا. سوسيو  
اث تستحق القراءة والنظر ف� �Zت وأ �بية، ذلك أن « عدة كتا:  لوجيا ال��

� ع{ استج8ء موقف هذا الباحث من مستقبل   
ك� ، فقد �À ال�� �� ��وانسجاما مع موضوع عدد ا
ملها العو-ة بشw متجدد. ومن أجل تدب�
 تعقيدات  �Z 
 
 ظل ا-ستجدات ال��

الثقافة ا-درسية ��
ت هذا ال 
د: �Zوط وا-ستلزمات و z¶موعة من ال �
د ا-عوø من بوابة الثقافة ا-درسية، قدم الباحث �

 

�� 

 مدرسة ا-ستقبل، بل أيضا التفك�

�� 
� ا@عتبار، ليس فقط من أجل التفك� 

 أخذها بع�

 ينب�� ال��

ح  نشطة الثقافية داخل ا/ياة ا-درسية، اق�� U@بية. ولفعيل ا مصط�Ý �سن مص�
 الثقافة ا-درسية ا-غر
حا  
 لدى الت¬يذ داخل ا-درسة، مق��

ها من أË طرق تنمية البعد الثقا�� �
 اعت� 
 ال��
آلية التنشيط الثقا��


 آخر الورقة قدمت بعض 
، يّ;ل ويعزز الثقافة ا-درسية الر
ية. و�� 


�Ýنشاط القراءة كنموذج وظي
ضاءات E@در   ا-8حظات وا- � سة.من أجل تثو)
 سؤال ع8قة الثقافة :
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 بيبليوغرافيا
بية - ، العO والثقافة وال�� 
ديدة، الدار : أحرشاو الغا� �بية، مطبعة النجاح ا/ اتيجية للتنمية العر ت اس�� رها:�

  .2005البيضاء، 
يدة الزمن، العدد  - 
 ا-غرب، منشورات جر

�� 
 �Çمطبعة 8ا/يمر، عبد الس8م، مسارات التحول السوسيولو ،
ديدة، الدار الب �  .1999يضاء، النجاح ا/

-   
Î �Nا@ج 
ب �، ا-درسة والتغ� zالثقافة ا-درسية، منشورات فكر، مطبعة النجاح : ال� 

دراسة ��

ديدة، الدار البيضاء،  �  .2015ا/
-  
، إص8ح التعل� � 
�� نوافذ، العدد : لزرق عز) �ية، � بية ع{ ا/ر   .2001، )13/  12(من قانون ا/تمية إ� ال��
طاب  - ، ا/� �Ýت التحول ا/ضاري�سن مصط 
د: �Zزمة و U@أسئ�� ا � 
بوي ب� 
 ال��Ç8ص E@رؤية : ا

، الدار البيضاء  
 �þالعر 

وت،  –سوسيولوجية نقدية، ا-ركز الثقا�� 
  .1999ب�

، مدرسة ا-ستقبل - �Ýفات الزمن، العدد : �سن، مصط zÍ سلسة ، 

 عاø متغ�
بوي �� ص8ح ال�� E@26رهان ا ،

ديدة، الدار ال �  .2009بيضاء، مطبعة النجاح ا/
ت تنموية - ، رها:� �Ýفات الزمن، العدد : �سن مصط zÍ بوية وثقافية نقدية، سلس�� ، مطبعة 33رؤى سوسيو)�

ديدة، الدار البيضاء،  �  .2011النجاح ا/
ت التنمية - 
د: �Zعية و �Nالبحوث ا@ج ، �Ý¹ والسياسات وآليات ا@شتغال : �سن مصطºا-نا 


�� 
قضا:
عية، وجدة، )ةمداخل سوسيومعرفية نقدي( �Nنسانية وا@ج E@2013، مركز الدراسات والبحوث ا.  

بوية - 
 ا-سأ«� ال��
�� ، �Ýسن مصط� : ، z¶بل للطبعة والن �كة : zÍ منفتح، منشورات 
 �Çو منظور سوسيولو �Z

ط،  �  .1992الر:
- Béatrice, M, B. & Saadoun, L, L’école en Crise, Ellipses Marketing, col, 2008. 
- Castells, M, Communication et pouvoir, Maison des Science de l’Homme, 2013. 
- Conseil Supérieur de l’Éducation de la Formation et de la Recherche Scientifique, Pour une 
école publique de qualité pour tous : vision stratégique de la réforme 2015 - 2030. Tiré de 
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- Durand, M, L'enseignement en milieu scolaire. Puf, Paris, 1996. 
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 د. حمزة البوحياوي 
 تخصص علم الاجت$ع

 المعهد الملY لتكوين أطر الشبيبة والرياضة، الرباط

 :ملخص
تبتغي هذه الورقة البحثية مساءلة منظومة القيم بالمجتمع المغر� عطفا على الحاجة لخدمة : الأهداف

تنوعها وتعقد تركيباتها السوسيوثقافية، من خلال الانفتاح على مداخل التوظيف  قضايا الشباب، على
  .وسبل تنزيلها

عطفا على منطلقات سوسيولوجيا الشباب ومحددات التميز المجتمعي المرتبط �نظومة القيم، : الإشكالية
مة القيم في خدمة كيف تبرز الحاجة لتوظيف منظو : تحددت إشكالية الورقة البحثية في التساؤل التالي

  قضايا الشباب بالمجتمع المغر�؟

وفق مقاربة كيفية تنسجم والتصميم المنهجي المحدد، تم اعت�د منهج وصفي تحليلي لمناقشة : المنهجية
طبيعة حضور منظومة القيم في التاريخ السوسيوثقافي المغر�، والحاجة الماسة لاستث�ر هذه الرساميل 

  .ل مع الشبابالرمزية في تجويد العم

لابد من التقعيد الشب¡ للمعرفة التي نفسر بها مقاربتنا العلمية حتى يكون التحبيك : الخلاصة
السوسيوثقافي لمنظومة القيم مادة إبداعية للاشتغال على قضايا الشباب، كمداخل جديدة لتوليد أدوات 

  .متجذرة في الواقع الاجت�عي للوجود الطبيعي للمغاربة

.فتاحية: ال=ات ا- 
 �þتمع ا-غر ��دماج، ا E@الشباب، ا ، 
، قضا: 
 منظومة الق�

Abstract : 
Objectives: This research paper aims to question the system of values in Moroccan society in light of 
the need to address youth issues, given their diversity and the complexity of their socio-cultural com-
positions, by exploring avenues of employment and ways to implement them. 
Problem: In light of the principles of youth sociology and the determinants of societal distinction 
related to the value system, the problem of the research paper is defined by the following question : 
How does the need to employ the value system in serving the issues of youth in Moroccan society 
emerge? 
Methods: According to an approach that aligns with the specified methodological design, a descriptive 
analytical method was adopted to discuss the nature of the presence of the value system in Moroccan 
socio-cultural history, and the urgent need to invest in these symbolic capitals to improve work with 
youth. 
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Conclusions: It is necessary to network the knowledge through which we explain our scientific ap-
proach so that the socio-cultural layering of the system of values becomes a creative material for 
working on youth issues, as new entry points to generate tools rooted in the social reality of the natu-
ral existence of Moroccans. 

Key-Words: The system of Values, Issues, Youth, Integration, Moroccan Society. 
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 أن يث�
 استش�@ Üيقا وبسيطا �� �Çجيا، يبدو أنه صار من ال8زم ع{ الباحث السوسيولو م��

تمع ما. وعليه، يكون ا �� 

�� 
نظمة الق� �S مرU@نفس ا@?ن عندما يتعلق ا U(للدوا 
 �Çستش�ل السوسيولو@

اجة إ� روابط فرضية تشw ا�يw ا@ستد@�
 لسوسيولوجيا منظومة الق�
 ا@Uصي��  �Z ،ا�امشية

 ث8ث نقط أساسية، أو�ا: 


 هذه الورقة البحثية ��
قق خطاطته ا-عرفية �� �Z كن 
S وهو ما . ا-أمو«�

م طبي �â ط تبط بفرضية ميثودولوجية، معرفيا، تش�� 
( 

� السوسيوثقا�� 
Åالتار 


بية �� عة حضور الق�
 ا-غر
، ومدى قدرته ع{ التجدد  
 �þا-غر 


� السوسيوثقا�� 
Åالتار 

ك ا-متد �� ورة العيش ا-ش�� 
ا-ولد لص�

دف الورقة من  �B فرضية 
نطق السوسيولوجيا؛ و� �S ا: لصيق بفرضية كيفية، تتأطر 
ن� z:ا/ضاري. و
كيد ع{ أن هناك ويد العمل  خ�8ا إ� التأ � �Z 


�� ( 
وذج الق� �S) ية ر الرساميل الرمز zNحاجة ماسة @ست
تمع  �� �
 خدمة قضا:
 الشباب :

�� 
كيد ع{ أن لتوظيف منظمة الق� لتأ �ا: متعلق : zل� z:مع الشباب. و
. 
 �ددات Aكنة ش�� �þا-غر 

1<JÜéÏÖ]<íÚç¿ßÚ<tƒç´<VêÃÛj�]<ˆéÛjÖ]<l]�‚¦ 

وز الفرد بنية ذهنية تعكس  
Z ا � بنية معرفية 
نساق ا-عرفية، تع�� ف� U@موع من ا �ال ذهنه � �� 

��

� ثقافات أخرى انط8قا من معرفته ا-تجسدة. فالثقافة إرث  
عن الصور الذهنية /ل شفرات عناو5
ا  ي�� 
 أذهاننا وذواتنا من خ8ل مركز

ة �� �ùتظل حا 
 ك، وشw من ا@Uش�ل ا-عرفية ال�� 
 مش��
�þإنسا


 ذا 
 كرة الفرد. ا-عرفية ��

ي،  z¶الب � U5هاز التصوري لل� �
 ا/

 Tمن �� تلßا الفرد �ا أساس ذه�� 
S 
 �ذه الصور الذهنية ال��

ذج الثقافية بكيفية  �Nع� يدرك هذه ال � �Z ا الفردßتل 
S آلية معرفية وشبه هندسية 
 ثل الذه�� �Nفال 
لتا� �و:
� خصائص هذه 
م� ة، وتوفر « صورة للتمثيل الب�ي ل�� �üء الذي  وا 
 zûا، ال ذج الثقافية وهندس�� �Nال

دث هذه  �Zنتاج. و E@قوالب معرفية قاب�� ل¬8حظة وإعادة ا 

ا وتشييدها �� كن الفرد من تعيي�� 
S

اسك دون أن  �S نح روح التنمية القيمية وحدة 
S 
Nثل ذهنيا ف �Nذج مصغرة للفكرة، ت �Nا@نشطارات، ب
� ال�ئنات ع{ زمن ا@  
� الذوات، دون أن يسبق تفاóا ب� 
دث ب� 
Z دراك E@ن اU@ @لتقاء. وما ذلك، إ
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 متخيلنا 

 مسبق حو«، نظرا لكونه ينشأ ��

تنتبه لفعل حصو« أو أن يكون هناك وجود لتموضع ثقا��
حة الرموز � .)1(البعيد ويستدÎ من :

ة لنموذج و)� القوة ا- USتضمن وجود بنية موا 
 �þخدمة إن ا-عاد«� البنيوية للذهن ا-غر 

صغرة ��

 
تم�
 كثيف و@متناه: التنظ� �
 واقع �
رها �� zNوفق اقتصاد /�دمة هذه ا-نظومة واست ، 
قيمة منظومة الق�

� البنيات  
بط الع8قات التفاعلية ب� ي ور z¶الب �: 
ى @متداد تفك� �موع والقوة الك� ��كيب وا وال��
، فالبنية عبارة عن نظام عضوي zÀ جزاء. ومنU@وا ùوجامع. والعنا 
B)2(  � 

 تفصل ب� وع�� ا/دود ال��

؛ مع تبيان آليات التفاعل  
 �Çإ� �يطه ا/�ار 
̄ 
 إ� البناء الداخ{
 أو الذي ينت̄ العن� الذي ينت
. 
تم� ��نشطار ا-تخيل ا �
 ا-تصل :


 والثقا��
حيطها السيا�� �S ا الوثيق�ارتبا 



 البنية ��

 تتح\ ��  ال��


 هذا الصدد، إن الذهن ا

 لقيمه، « القدرة ع{ إعطاء مع�� �� �þشيد كوجيطو مغر 
 �þا-غر 
̄ لقي

لتقاط إشارة معرفية مركبة عنه،  �ة ا-يدانية : �� بة، وهو ما تسمح ا/� يدها ا-غار 
( 
 ية ال�� للتنمية ا/ضار
 
 �þتمع ا-غر �� �ا إ� حقيقة العلوم ا-عرفية بتسجيل وجود كوجيطو للتنمية ا�لية : UBبنا 


 .تستند ��

بية هو رابط  
 الثقافة ا-غر
�� 
 �دثه ا-ثل الشع� 
Z كن القول إن ما 
S ،وللتدليل ع{ هذه الع¬ية

 

ة ا/ياتية �� �� 
 تف¶ ا/� Tت ا-شاهدة إ� ا-قو@ت ا-عرفية ال�� درا E8ل 
û/ا@نتقال من ا-ع� ا

ث �S ،ية نسية للجندر �
 تفوق الفروق النوعية ا/
عية �� �Nا-عرفة ا@ج 

 تلك تنظ�

ل ا-قو@ت ا-عرفية ��
. غ�
 أن هذا ا@رتباط ا/ادث  


�Ýي � 
بة والواقع والعاø الف� ا-قو@ت الذهنية ا-ستمدة من عن�ي التجر
موعة  �ي ع{ � z¶ولية؛ حيث يقوم الذهن الب U@صل إ@ من خ8ل أطر ا-عرفة ا 
Z @ ،بنية الذهن 


��
ليات ا-تطورة لتحليل ا-علومات ا-مث��  
 البنية العصبية، و�
 آليات تشw جوهر ا�ندسة  من ا@?

��
نتاج أفعال تتعامل مع  E@ ،ت بنيوية غنية ومتخصصة وظيفيا 
حتو: �S الذهنية لدى الفرد، وتتصف

� تكيفية  .)3(مشا

يث  �Z ،م اليومية �Bفراد وحيا U@فعل ا 


 تتج{ �� نظومة خاصة من الق�
 ال�� �S تمع �� � � 
يتم�

و ما يدرس أية ظاهرة يستطيع الباحث السوسيو  �Z }أن ي8حظها ويدر7ا دراسة موضوعية ع 
 �Çلو

 ونكران 

�þماعة؛ إذ إن التفا �: "إن الق�
 تبدأ حيث تبدأ حياة ا/ 
Àعية أخرى، يقول دور�ا �Nاج
                                                             

عية ومستقبل الرأ�لي)1( �Nوعات ا@ج z¶-ب8 فقر، ا øوق الدولية، لبنان، يونس �، عا z¶مكتبة ال ، 

 عبد ا/ل�Àة: ر �Ñ ة، )�
و�،  U@44، ص: 2009الطبعة ا . 

(2)Kuhn Thomas, La structure des révolutions scientifiques, traduit par Laure Meyer, Flammarion, Paris, 1970, 
p : 214.  

، الثقافة الشعبية وبنية الذهن ا العامري عبد)3( 
، العدد العا� � 
�� الثقافة الشعبية، البحر5 � .16، ص: 2017، 36-عرفية، �
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فراد ليمتثلوا لقواعده  U@تلفة ع{ ا تمع ضغوطا �� ��ارس ا 
Sطار"، و E@هذا ا 

الذات @ مع�� �ما ��

� القيمية أو  
ث�
 الرأي العام والقوان� U ، وذلك بواسطة التنشئة و:� 
م� �لضم�
 ا/ �: 
Àا يسميه دور�ا-
 
ام الق� 
 تتضمن اح�� فراد وال�� U@تمع هو السلطة ا-تعالية ع{ ا �� .)4(القضائية، فا

بية ومراحل تشIها  :� ا-غر U@وط ا z¶¹ ومنخرط وعيا بÛمند 
تم� �وع � z¶استكشاف م 
Îويستد
 ، 
تم� ��-غربا �
 حضارة القبي�� :


 � جسوس متحقق �� �þا-غر 
 �Çه السوسيولو �، )5(وهو ما اعت�
ا خلق سلطات  �Bم� E �
 الواقع؛ :

تم�
 ومتملك -فاه�
 متجذرة �� �� 
ûت�مل جن ùا حام�� لعنا �Éبوص
ة، ع{ حساب مصادر السلطة ا@Uخرى ح�� تكون السلطة  
مضادة جديدة دون أن تتطور هذه ا@Uخ�


 م
ة ال=ة�� �
 موا±

ة القوة وال=ة �� �
 موا±
ة السلطة، والقوة �� � .)6(وا±

2<JVí×é‘ù]<ÜéÏ×Ö<íq^£]æ<h^f�Ö]<^è^–Î<íÚ‚} 

ا �  
كز عل� �( 
 وات الوطنية ال�� zال� Ëة، أùتمعات ا-عا ��
 معظم ا
اUÅ الشباب �� zÍ ثل �S


 البحث ططات السوسيوتنموبة ا-نبنية ع{ دعام�� ��رات وا zNية  ا@ست z¶ال التنمية الب �� 

�� 
Áالع

ت  � مكو:� 
، سواء من خ8ل تقوية الع8قة ب� 
ا@ت تفعيل الق� �� 

ت �� �S 
 ازات ال�� � �Z E@مردودية ا 


و��

 @ تقف عند نيل ا/قوق  ا الدو«� ع{ قاعدة ق�
 الذات ا-واطنة، ال�� 
 مقدم��

ؤسساته، و�� �S تمع ��ا
قدام ع E@مل ا-سؤوليات العامة سواء من خ8ل العمل وا-كتسبات بل تتجاوز ذلك إ� ا �Z }

 
 اع الوط�� �Ñ E@وض بقواعد التضامن وا 
 ال��
7ام �� E@ �
 أو ع�� ا-بادرة ا/رة. وذلك :Cأو الر 
Õا-در

 � 
ية، وتنبذ العن�ية والظO والتمي� Tت الوطنية وفق معاي�
 عاد«� تقدس ا/ر دية وا-ش�� �وتوطيد ا/
� أبناء الوطن الواح 

 ذو مساحات رحبة ب�Î �Nداخل فضاء اج 
� ع{ مع� منظومة الق� 
ك� د، مع ال��

مل  �Z ية من z¶وات الب zكن هذه ال� �S خدمة ا/ياة العامة من خ8ل إعدادات 

ل¬شاركة ��

 � 
ضوية. وهذا يتطلب إعطاء دفعات مدÜة لنظام الع8قات والتواصل ب� ا وأداء أدوارها ال�� �Bمسؤوليا
 ��ت ا وط والروافد Tفة مكو:� z¶ع{ صياغة ال � 
ك� ل�� �ا. وذلك : �B 
ا من �تو: تمع، وإزا«� � إفرا×�

تمع  ��دمة ا � �Z ة 
د) �ا-ساعدة ع{ إرساء وتقوية الذات ا-واطنة كبنية أساسية لصياغة ا-ؤسسة ا/
بوية وثقافية أصي�� مبنية ع{ سياسة سوسيوتنمو  عية واقتصادية و)� �Nاج 
ية ا-واطن. من خ8ل ق�

                                                             
�� دراسات مستقبلية، العدد السادس، )4( �وذجا، � �S الشباب : 
Î �Nا@ج 

 ب8ل، الق�
 والتغ� �þ38، ا-غرب، ص: 2001العر. 
اه�
 عب)5( �ن مقا«� ل: حسن إ) وذج قبي�� سوس. ¿� �S غرب- �، رحيل � جسوس: سقراط جسوس �، حضارة القبي�� : 
د العظ�

�� ا/وار ��  ن¶z  ،4359 :العدد ،ا-تمدن السوسيولوجيا العربية، � 
Åع{ ا-وقع:  08/02/2014:بتار
https://www.ahewar.org/debat  � 
Åزوا@. 13.47ع{ الساعة  10/01/2025. اطلع عليه بتار 

(6)Haddy Mohamed, Du non- développement des territoires au projet sociétal intégré, Manuels et travaux Uni-
versitaires, REMLED, Paris, 2021, P : 125.   
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ا ضد  صي�� �Z ب � 
Z 
 ة ونظيفة من � حا@ت و�او@ت التحايل وا@لتفاف ع{ حقوق الشباب ال�� 
B � �(
تار والتجاوز وفق ضوابط قانونية مواطنة.   ا@س��


 خدمة قضا:
 الشباب، هو حديث عن تصورات 
�� 
-قابل، إن ا/ديث عن ا/اجة -نظومة الق� �:

 
}�ديد، ا �/ �: 
Àا القد 
اوج ف� � 
 عاø ي��

 ق�
 تعيش ��

�� ، �ùوا/ا 
 � ا-ا.� 
¹ ب� 
Åا مز �Bإ ، 
 �Çار �/ �:
ات العا-ية ا-تصارعة إ� عدم  
ا العاø؛ حيث أدت التغ� zيعي� 
 ات ا-تصارعة ال�� 
متغ�
 نتيجة للتغ�
م ع{  �Bأضعفت قدر 
لتا� �� ما هو صواب وما هو خطأ، و: 
� الوا(� ب� 
مقدرة الشباب ع{ التمي�

، � هذا ا@نتقاء وا@خت 
زË عن تطبيق ما يؤمنون به من ق� �� الق�
 ا-تصارعة ا-وجودة، و� 
يار من ب�
تمع،  ��
 دفع الشباب للتمرد، و�او«� الثورة ع{ ق�
 ا

�� 
أدى إ� حدوث "أزمة قيمية"، Tن �ا أ)z كب�
ا الثورة الع¬ية التكنولوجية �B جاءت 
 م شبه التام عن الق�
 ال�� �Bا  .)7(واغ��

 

� ا�كيات الشائع تداو�ا أن الشباب صناع ا-ستقبل، وأن �� 
د أن من ب� � �Z ،نفس الوقت

تمعات إ�  ��يف الشباب يؤكد ع{ حاجة ا 
 تعر
�� 
تم� ��، وأن ا-عيار ا �ùرأ�ل ا/ا Ë الشباب

عية وا@قتص �Nبقدرات متعددة، لكن الظروف ا@ج øتون إ� هذا العا U 
ديد نف�ا وأن الشباب : � �Z ادية
ء دل عليه  
 zûتلك القدرات وتطورها أو تعمل ع{ نبذها وتبديدها. وهذا ال 
� � �( 
 والثقافية �
 ال��
ورها وتقواها قد أفلح من زTها وقد خاب من  � 
 قو« تعا� "ونفس وما سواها فأ�مها /�

�� 
Àالقرآن الكر
 . )8(دساها"

ليل الواقع ا- �Z نية، ومن �ا وانط8قا من هذه القاعدة الر: 

 يعان� 
 شأن الشباب والقضا:
 ال��
¬وس ��

 ، 
 �þتمع ا-غر ��ا ا نسانية وم�� E@تمعات ا ��
 Tفة ا
�� 
م بقضا:
 الشباب إ� حد كب� �Nايد ا@ه � تمع، ي�� ��ا

ا وحضورا واعدا. � 
� �S 

�þهر�ا الس� 


ا الشباب �� 
تل ف� 
Z كيبات س�نية � ب�� 

 تتم� تمعات ال�� �� تلك ا

طار، إن  E@هذا ا 


 خدمة قضا:
 الشباب يؤكد، أيضا، حضور ��

�� 
نظومة الق� �S ام � إنطاق ا@ل��

 مثل القنوات 

غرا�� �
 أو ا/̄ 
 أو التعلي
�þأو الس� 


�Ýالطب 
دها شدة التقس� �Z @ أدوات عديدة
ا انط8قا  
 تتفاوت خصوب�� �þتمع ا-غر ��
 ا

د أرضية خصبة �� � �Z معو-ة � 
ع8مية، وما تبثه من مضام� E@ا
ي (الشباب) ا-ستقبل �ا.من قوة ب z¶ناء ا-ورد الب 

                                                             
ا )7( 
 تكوي��

س8مية �� E@بية ا 
 طبيعة الق�
 ومصادرها ودور ال��
بية، دراسة �� س8مية وال�� E@ا 
، الق� �Ýع{ خليل مصط � 
أبو العين�

، ا-دي 
 �اه�
 حل� �ا، مكتبة إ)  .34، ص: 1988نة ا-نورة، السعودية، بت�ف، وتنمي��
ت )8( 
:

 .10-1سورة الشمس: ا@?
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3<JVêe†Ç¹]<ÄÛj�^e<h^f�Ö]<^è^–Î<íÚ‚}<»<ÜéÏÖ]<íÚç¿ßÚ<Ìé¾çi<l]�‚¦ 

؛ إذ تعرف هذه الفئة نشاطا وحركية  
 �þتمع ا-غر ��
 ا
ة �� 
ية كب� z¶ثل فئة الشباب طاقة ودعامة ب �S

ة متطلبات ا/ياة ال 
سا) �S ت عدة تسمح �ا 
ا تعمل ع{ واسعة ع{ مستو: �Bارجية، � أ داخلية وا/�
 
 ة وا-نظومة الواسعة ال�� U(الدا 


ا تدخل �� �Bوالتنموي، إضافة إ� أ 


 والثقا��Î �Nا@ج 

 التغي�

7ام �� E@ا
جموعة من القواعد السوسيوثقافية  �S م � ا تل�� �Bع�� أ �S ، 
 �þتمع ا-غر ��ا ا �� تمعات ومن ¿� ��ا ا 
تعيش عل�

تمع  ��دها ا zي� 
 
 تعمل ع{ ضبط ال�� كننا ا/ديث عن الق�
 ال�� 
S ا/ياة. ومن هنا 
Çتلف منا �� 

��

قتضاها يتوجه الفرد إ� الفعل الذي  �S 
 
 ا-عتقدات ال��� 
فراد من داخل البنية السوسيوثقافية. فالق� U@ا
غبه أو يفض� 
كن )9() 
S @و ، 
Î �Nللفعل الفردي وا@ج 
ÕساU@الضابط وا-عيار ا 
ديد ، وتعد � �Z

، ا@Uمر الذي يؤكد  
يق الق� تمع إ@ عن طر ��ة عن طبيعة الفرد وطبيعة ا �بوية لتكون مع� ا@Uهداف ال��
يق التخطيط والتنسيق  ا لدى هذه الفئة، عن طر 
 تعميق الق�
 وتنمي��

كة �� ا/اجة إ� ا-سؤولية ا-ش��
تمع، ل�
 @ تكرر مؤسسة أو هيئة ما تفع� ا- ��� Tفة مؤسسات ا 
لتا�
 تعمل )10(ؤسسات ا@Uخرىب� �، و:

7ام  E@ �تمع : ��جهود أقل، ومنه يسمح -عظم أفراد ا �S لدى فئة الشباب 
هذه ا-ؤسسات ع{ غرس الق�
ا  
كز عل� 
( 
 
 تعد من ا@Uساسيات ال�� عية والثقافية والتنموية ال�� �Nتطلبات ا/ياة ا@ج �S 


بفاعلية والر��
 ��
 ا

، شأنه كبا�� 
 �þتمع ا-غر ��
 ركب التطور والتقدم التنموي.ا
�� 

 تس�  تمعات ال��

تمع،  �� �تبط : �( 
 ى ال�� �
 العديد من القضا:
 الك�
ولوية �� U@إن من شأن فئة الشباب أن تع� �ا ا

تم�
 بشw مستمر،  ��ة الفعل ا 

 � ا@Uساسيات قصد مسا)
فضلية لغالبية أفرادها �� U@ومنح فرص ا

� ع{ التح 
ك� يطة أن ي�� ال�� zÍ م �Bمعرفة متطلبا 

لبدء �� �
 تواجه هذه الفئة وذلك : ت ال�� 
د:

� ثنائية القبول والرفض  
� ب�Fتتأر 
 �þتمع ا-غر ��
 ا

 وأن غالبية هذه الفئة ��Nم ا-ستقبلية، @س �Bوحاجيا


 ظل }�ع�� أن هاجس ا@Uمس واليوم، الدخيل وا �S .ارجية أو الداخلية سواء ع{ مستوى الق�
 ا/�
؛ وسيظل عن�  � 
تلفت� �� � 
جع ذلك من زاويت� كن أن )� 
Sت عدة، و 
ا بشw قوي ع{ مستو: �ùا حا

 � 
ة أخرى ب� �ة ومن ± �
 مقابل الداخ{
 من ±
�� 
 �Çار ، ا/� 


zþمقابل ا/دا 

د أنصار التقليدي �� � �Z إذ

 


 الذي أصبح يشw خطرا ��G8ع E@وخاصة ا 
 �Çالتكت8ت ا@قتصادية، التطور والتقدم التكنولو

ه  صفوف هذه �üويؤكد ذلك ما أو ، 
B wيصعب ضبطها بش 
ت زئبقية إن ( التعب� 
غر: �S الفئة

                                                             
لد )9( �عية القومية، � �Nا@ج �� ��تمعات الريفية، ا ��
 وتنمية ا̄ ، التطور القي 
اه� �
 للبحوث 3، العدد T7ظم � إ)Gا-ركز القو ،

انية، القاهرة،  ��عية وا �N11، ص: 1970ا@ج. 
، � عبد الر )10( � 
5 z¶ات القرن ا/ادي والع 

 مصــر ومتغ�

امعــة �� �، ها�þ � يونس موÕ، القيــم لـدى شباب ا/ 
اه� �ازق إ)
 .17، ص: 2008م�، 
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مل قيمة معينة  "شيلر" 
Z وإن � ما يبث إع8ميا ، بقو« : "إن الت8عب بعقول الناشئة ي�� بطرق ش��
رد التسلية" �ت ستار ا-وضوعية أو ا/ياد أو � �Z اد �ا الشيوع، وإن ذلك ي�� 
()11( . 


 نفس 
ا السوسيوثقافية ع{ الق�
 لدى الشباب، وإذا Tن علينا أن �� �Bطار، وعطفا ع{ انع�سا E@ا

تمعات  ��
 ا
�� �ا ع{ أرض الواقع، شأننا شأن : �B 
د: �Zنبحث عن سبل للتعامل والتكيف مع العو-ة و


 قارب واحد تت8طم أم
ة لنا، من منطلق إننا نبحر �� � 

 بعض الق�
 ا-م�

ك م
ا �� 
 نش�� واج العو-ة ال��

 التعامل ا/�8ق مع 

ا �� 
كن ا@ستناد إل� 
S 
 
 ا-نطلقات ال��
العالية حو«، فعلينا أن نفكر قبل ذلك ��

ذج  �Nتقليدية لقضية العو-ة وا@ستفادة من ال 

 هذا التعامل إ� رؤية غ�
ا Tن ا@ستناد �� �Sالعو-ة. ر


 التعامل مع هذا ا-ع�.
ة �� � النا�

ات ال � 
�A م أعباء ا/ياة إن من فف ع�� � 
Z فراد قسطا من الطمأنينة النفسية والروحية U8ا توفر ل �Bأ 
ق�
ا  بية وازدهارها واتساع رقع�� 
 أوج ا/ضارة العر

س8م �� E@ا � فعل ا �Bوا z7و � U(وح الغرا �Ñ م 
وآ@�ا، ويكبح ف�
دارة، فالسؤال ا- � �Z يطرح نفسه 
د موضوع الق� � �Z Ë 
ركزي اليوم هو عن ماهية الق�
 عند الشباب. � عند غ�

تمع ��رك الشباب داخل ا �Z 
 � ما هو )12(ال�� 
ونة فإننا نقصد ب� 
 هذه ا@?
�� 
. وعندما نتحدث عن الق�


 عديدة، خاصة وأن Çماعية ع{ منا �كرة ا/ 
 من خ8ل ما تفرض الذا تقليدي ينشد متطلبات ا-ا.�
عية وقواعد ا �Nعراف، والطقوس، وتوجد التقاليد تشتمل ع{ بعض العادات ا@ج U@ف�ر، وا U@لفعل، وا

ا@ت  �ص التقاليد � � �Zية لوجودها، و ور �ù وط zÍ إ� حد ما 
عية، و� �Nيع النظم ا@ج �Ñ 

بعض التقاليد ��

ا@ت ا/ياة العامة (ا@قتصاد، السياسة، القانون)، ولكن بدرجات متفاوتة.  �تلفة للغاية من � �� 

ات، ي8حظ zÍ؛  انط8قا من هذه ا-ؤ 

 أجندة الشباب ع{ مستوى الق�
ة رؤية جديدة �� zS أنه


 ع{ وجه  �þتمع ا-غر ��
 ا
ة الشباب �� U(ا تتضمنه دا- zك� U@دد ا�نطق اليوم هو ا �S حيث ا-ستقبل

� الذاتية  
ور للحد الفاصل ب� كن القول ع{ أنه �� 
S ديد �
 �تواها ا/
�� 
ور الق� ع �� التحديد، ��

� ا/ 
� العO وا@Uخ8ق، وا-وضوعية، وب� 
ب أن يكون، وب� � 
Z ما � 
� وب� U5T ما هو � 
قائق وا@Uح�م، وب�
 


� ا-عقول وال8معقول، والع¬اء �� 
ت والوسائل، وب� 
� الغا: 
نسانية، وب� E@العلوم ا/قة والعلوم ا � 
وب�
 
 .)13(القرن ا/ا�
 @ يطمئنون إ� الق�

                                                             
ة عبد الس8م رضوان، سلس�� عاø ا-عرفة، ()11( �Ñ لعقول، )� �ت، ا-ت8عبون : �
 للثقافة والفنون 243أشيلر هر) لس الوط�� ��) ا

 .143، ص: 1999وا@?داب، الكويت، 
، بت�ف )12( 
� http://www.rabitat-alwaha.netملت�Ý رابطة الوحدة الثقافية: الشباب والق� 
Å01، اطلع عليه بتار  
، 2025ينا)

 زوا@. 14.30ع{ الساعة 
، ط)13( 
ديدة، الدار البيضاء، 2ا-نجرة ا-هدي، قيمة الق� � .39، ص: 2007، مطبعة الصباح ا/
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�� من إن ا- �Ñ تستند إ� ، 

�þنسا E@ا � U5صي�� تعكس تصورا خصوصيا لل�U@نظومة القيمية ا

¼ الفرد صورة  
ية ) 
Tنت عرقية، جنسية، أو دينية، أو سياسية. فع�� منطق الغ� ا@خت8فات، سواء أ

 طرق التعامل معه، تس� البنية ا@Uصي�� 


 تتح\ �� تلف عنه، ومن خ8ل هذه الصورة ال�� �� ا@?خر ا
قق ا@نسجام وإعطاء مع�� للوجود.  
Z بدأ موحد- øإ� إخضاع العا 

ومة  
Sع� د � 
Z Ú ، 

 الزمن وفق ثنائية الثابت وا-تغ�
سور �� �
 ا/


 ت��8
ى، �� �ية ك� وعليه، إن لU8صول رمز

كن اشت 
S @ ا الذاتية، لذلك ية ع{ خصوصي�� z¶موعة الب ��ية ووسي�� ل¬حافظة من لدن ا 
لية تفس� غال @?
لية من آليات  ?T ية 
ا الغ� 
ت، تتحدد ف� 
Nثابة ش �S 
اذج أصلية ل¬جموعات، � �S نظا�ا، إ@ من خ8ل

اورة، لل�اع أو ت�مل ا-تناقضات. � اشتغا�ا داخل بنية ا-تخيل، و�
 آلية @ تنفصل عن Üل آلية �


 القاUÀ ع{ الثنائيات
�þنسا E@ثابة  تؤكد هذه البنية آليات اشتغال الفكر ا �S 


�� ، 

�þا بعد كو� 
 وال��

 � 
� هنا ب� 
� �Sاق ا-تخيل. وÜكن من خ�8ا النفاذ إ� أ 
S ليات ?T ، � 
Åا مسار التار 
ك ف� � بنيوية يش�� 
قوان�
عتباره  �عتباره متخي8، ومتخي8 أساسيا وهو مدرك، : �اط ا-تخيل: متخيل مدرك يعاش : �Sمن أ � 
ط� �S

ك�z واقعية من الواقع ا-ت .حقيقة أ z¶الب � 
، لذلك يكون ا-تخيل أعدل توزعا ب� � 
 ع�

صار  �Z@ر ا z: ال @? �، هو � 
 �þالنموذج ا-غر 

عية، �� �Nدماج للتدخ8ت ا@ج E@إن تغذية مفعول ا

كن أن تسمح بنوع من  
S ،ات بنيوية 
ا بتغ� كب�� ماعية، دون موا �ات الفردية وا/ 

 بعض التغ�
ا/اصل ��

ا، من لدن ا �Éق �Z حال 

، يستجيب ا-عرفة، �� 
ج ت�م{ 
 وفق م��

�þوا-د 
Õرادة الفاع�� للسيا E@

 خلق بيئة إدماجية للجميع. 

 -تطلبات العمل ��

. لكن، نقل الق�
 يفرض ا/فاظ ع{ أدوار مؤسسات  
لكتيك التغ� 
� ع{ د: 
تم�
 هو مبن� ��وع ا z¶-فا

 خلق وتطو)
 ا-هارات 

ن ا@ستمرار �� �Hعية. وذلك، ل �Nع � التنشئة ا@ج تمع نفسه. �� ��انط8قا من روح ا
ت لكن تب�Ý الع8قات قارة ح�� ي�� نقل ا-عرفة من جيل @?خر.  تلف الرها:� � �Zالظروف و 
اعة" تتغ� �Ñا" 

عية كوحدة جيو �Nء وحده، -إن التضامنية ا@ج 
 zûا-درك، فا-ع� ليس ال øية، تصدر عن العا رمز

 خط م

�� � 
ء، وهو تعال مع� 
 zûبة ال ر � �Z بل � 
Åر 
 تلوح من خ8ل :� ن الذاتية، هو نوع من الطبيعة ال��
ء، فإننا @ نستطيع أن نتمثل  
 zûدراك مصادفة مع ال E@عل من ا � �Z إذا أرد:� مع الواقعية، أن ، � 
مع�

كيب تشويه للع8قات ا-عاشة مع ا@Uشياء ثالية ال�� ء، �� 
 zû14(ال( . 
                                                             

�� نوافذ، العدد شكري � س8م، )14( �� التأسيس إ� Aكن النضج، � U5T غرب، من- �: 

�þتمع ا-د ��، ا-غرب، 2018، يونيو 65ا

 . 80 -79ص: 
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علنا ع{ مشارف فل � 
Z صي��U@ا 
ر منظومة الق� zNكز إن است �( 
 ة ال�� �ثابة الرؤية ا-و± �S سفة إدماج
عية ونفسية  �Nبوية واج ت قانونية و)� 
ع{ خدمة قضا:
 الشباب وكيفية التعامل م
ا ع{ عدة مستو:
 
 
 من دون رؤية تنب��̄ 
 أو ح�� تعليÎ �Nبوي أو اج وطبية وع8جية وإدماجية، وليس هناك Üل )�

¼ أو تساعد ع{  ها و)� �از ع{ فلسفة تو± � �Zتكفل إ 
 ا¹Û ال�� �ططات وال� ��دد ا �Zصياغة السياسات و

 ع{ رؤية  لعناية ينب�� �ت. وقد يكون ا@Uمر ا-تعلق : 
غراض والغا: U@هداف وانسجام وت�مل اU@ا
، وãا استطعنا الوقوف ع{  � 
توي ع{ مضام� 
Zة أو قد يكون عاما وشام8 و �üة �ددة ووا 
Zù

دماج ب�احة وشفافي E@ر مسأ«� ا zNزئيات، إ@ واستطعنا حسن است �
 ا/
ة ومتابعة دقيقة ومدققة ح�� ��


 خدمة قضا:
 الشباب.
ية والقيمية والزمنية وا-�نية وا-ادية �� z¶إم�نياتنا الب 

í³^}V< 

ويد  � �Z من أجل ، 

� السوسيوثقا�� 
Åالتار 


بية �� م طبيعة حضور الق�
 ا-غر �Éإن ا/اجة ماسة ل
بية وع�� تنشئة توظف ا-عارف والعلوم العمل مع الشباب، من خ 8ل توظيف منظومة الق�
 ا-غر

صيته وقدرته ع{  � zÒ مل�ت الفرد واستق8لية 
ر) �Z بغاية ، 

�þنسا E@دماج ا E@والتقنيات، من أجل ا

نصات  E@ماعية، وقبول ا@خت8ف وا �ا-شاركة وع{ امت8ك التعارف والتضامن وا-بادرة والروح ا/
 �اعات : � 
 وحل ال�� �þا � 
Z E@الوجود ا 
... وهكذا، نستطيع تيس� 
 ا-تح�� �þا � 
Z E@وار والقدرة ع{ الفعل ا/

 wنسانية ب E@ة ع{ استحضار فكرة ا USأصي�� قا 
. وهذا يتطلب تنشئة ع{ ق� 
 �þتمع ا-غر �� �للشباب :
ه ا/�صوصية الشخصية وتتق �
 ع�

�Ýت وى من خ�8ا أبعادها الدينية والفلسفية وا/قوقية نظر:
 وÜليا، )�
تاجه  
Z ا �S ،دماج E@دية وا �كة ع{ قواعد التضامن وا/ ا تشييد ا/ياة ا-ش�� 
Bيقو 
 نسانية ال�� E@ا�وية ا

 نظم التنشئة وتوسيع أبعادها ع{ قاعدة "التنشئة ع{ الق�
 حياة" 

� ع{ النظر �� 
ك� ا@Uمر من )�
نينية إ� اللحد، والتنشئة ع �ا ا-رء من ا-رح�� ا/ �تا± 
Z من 
� التخص½ 
تاج إ� التكو5 �Z @ 
{ الق�

 

 خدمة قضا:
�� � 
ب أن يتكون ويستفيد من علو�ا Tفة الفاعل� � 
Z وا-درس فقط، بل 
 �þطرف ا-ر

دارة والتجارة والصناعة والف8حة، وا-ياه  E@لسياسة والدفاع وا@قتصاد وا-الية وا �الشباب ا-شتغلون :
ا@ت؛ حيث يص ��
 ا

�� �ت و: �� والغا: 
دوارها إذا ø يكن ل¬تخصص� U
�عب ع{ هذه القطاعات القيام :

بوية.  عية والنفسية وال�� �Nلعلوم ا@ج �: 


 ا-تجدد وال���Áا الفقه الع 
� عل� 
 القيم�
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 بيبليوغرافيا
-  
Àالقرأن الكر.  

 طبيعة الق�
 ومصادرها ود -

بية، دراسة �� س8مية وال�� E@ا 
، الق� �Ýع{ خليل مصط � 
بية أبو العين� ور ال��
، ا-دينة ا-نورة، السعودية، بت�ف،  
 �اه�
 حل� �ا، مكتبة إ) ا وتنمي�� 
 تكوي��

س8مية �� E@1988ا.  
ة عبد الس8م رضوان، سلس�� عاø ا-عرفة،  - �Ñ لعقول، )� �ت، ا-ت8عبون : �
 ) )243أشيلر هر( لس الوط�� ��ا

  .1999للثقافة والفنون وا@?داب، الكويت، 
وذج قبي�� سوسجسوس �، حضارة ا - �S غرب- �ن مقا«� ل. لقبي�� : ، رحيل : ¿� 
اه�
 عبد العظ� �حسن إ)

�� : � جسوس �بية، � �  ن¶z ، 4359: العدد، ا-تمدن ا/وارسقراط السوسيولوجيا العر 
Å08/02/2014:بتار  
   debat/org.ahewar.www://https.:ع{ ا-وقع

�� نوافذ، العدد شكر  - �� التأسيس إ� Aكن النضج، � U5T غرب، من- �: 

�þتمع ا-د ��، يونيو 65ي � س8م، ا

  .، ا-غرب2018
، العدد العا�
  عبدالعامري  - � 
�� الثقافة الشعبية، البحر5 �، 36، الثقافة الشعبية وبنية الذهن ا-عرفية، �

2017.  
-  
Î �Nا@ج 

 ب8ل، الق�
 والتغ� �þالعر : �� �وذجا، � �S 2001 دراسات مستقبلية، العدد السادس، الشباب ،

  .ا-غرب
لد  - �عية القومية، � �Nا@ج �� ��يفية، ا تمعات الر ��
 وتنمية ا̄ ، التطور القي 
اه� �، 3، العدد T7ظم � إ)

انية، القاهرة،  ��عية وا �Nللبحوث ا@ج 
G1970ا-ركز القو.  
، ها�þ � يونس موÕ، ال - 
اه� �ات القرن � عبد الرازق إ) 

 مصــر ومتغ�

امعــة �� �قيــم لـدى شباب ا/
، م�،  � 
5 z¶2008ا/ادي والع.  

، بت�ف : ملت�Ý رابطة الوحدة الثقافية - 
  .http//:www.rabitat-alwaha.netالشباب والق�
، ط - 
ديدة، الدار البيضاء، 2ا-نجرة ا-هدي، قيمة الق� �  .2007، مطبعة الصباح ا/
ة - �Ñ عية ومستقبل الرأ�لية، )� �Nوعات ا@ج z¶-ب8 فقر، ا øوق : يونس �، عا z¶مكتبة ال ، 

 عبد ا/ل�Àر

و�،  U@2009الدولية، لبنان، الطبعة ا .  
- Haddy Mohamed, Du non- développement des territoires au projet sociétal intégré, Manuels 

et travaux Universitaires, REMLED, Paris, 2021.   
- Kuhn Thomas, La structure des révolutions scientifiques, traduit par Laure Meyer, Flamma-

rion, Paris, 1970.  
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 يد.بشرى عثمان  
 تخصص الفلسفة

 جامعة بن طفيل، القنيطرة، المغرب

 :ملخص
التربية على القيم عموما وعلى تعليق الحكم خصوصا باعتبارها مدخلا أساسيا لمحاربة الانغلاق : الأهداف

تعلم إعادة النظر في الأحكام الجاهزة والبداهات التي . الفكري، وكل مظاهر التشدد والتطرف والعنف
  . ئقتقدم نفسها كحقا

كيف §كن الموازاة ب1 أدوار الأسرة والشارع والمدرسة لتشكيل وعي التلميذ؟ وكيف §كن استث�ر : الإشكالية
  التطور التكنولوجي لتفعيل هذا الهدف؟ وكيف نحول الأنشطة الصفية الموازية إلى درس فلسفي إجرا© عملي؟

، )برنامج السنة الثانية بكالوريا(قة والسعادة اعتمدت منهجا تحليليا لنموذج1 من درسي الحقي: المنهجية
زيارة تربوية لمؤسسة الرعاية الاجت�عية، وكرسي اعتراف (وأيضا لتجربة إجرائية من خلال نشاط1 

  .في إطار نادي تربوي بالمؤسسة) تربوي
تحضار أثر العناية بالمداخل والوضعيات المشكلة التي تت�شى وواقع واهت�مات التلميذ، واس: الخلاصة 

التكنولوجيا ووسائل التواصل الاجت�عي، العناية بلحظة التقويم �ا يحفز تفكI التلميذ، والأنشطة 
  . الصفية الموازية


 ال=ات ا-فتاحية
�Ýبية -: الدرس الفلس  تعليق ا/\. -الق�
  -ال��

Abstract : 
Objectives: Education in values in général, and especially in the suspension of judgement, as a Fundamental 
entry point to combat intellectual closure, and all forms of extremism, rigidity, and violence. Learning to 
reconsider preconceived judgments and assumptions that present themselves as facts. 
Problematic: How can the roles of the family, the street, and the school be balanced in shaping students’ 
awareness ? How can technological development be leveraged to activate this goal ? And how can extracurri-
cular classroom activities be transformed into a practical, procedural philosophical lesson ? 
Methodology: An analytical approach was adopted to examine two sample lessons—Truth and Hap-
piness (second-year baccalaureate curriculum) —as well as a practical experiment through two activi-
ties (an educational visit to a social care institution and an educational “confession chair”) as part of a 
school club. 
Conclusion: Focus on entry points and problematic situations aligned with students’ realities and 
interests, consideration of the impact of technology and social media, and attention to the evaluation 
phase in a way that stimulates students’ thinking, alongside extracurricular classroom activities. 

Keywords: Philosophical lesson–Education–Values– Suspension of judgment 
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 بداية من
�Ýون سنة ع{ تفعيل الدرس الفلس z¶ذع  مضت ع �السنة ا@Uو� من الثانوي التأهي{
 (ا/

� الثانية والثالثة من نفس السلك. وTن ا�دف و@ زال هو تفعيل  

 السنت�
ك) بعدما Tن �صورا �� ا-ش��


 الت¬يذ. وإن ا-داخل Îو ùا �Z 
 اهزة والبداهات ال�� �بية ع{ مساء«� ا@Uح�م ا/ التفك�
 النقدي وال��

 عُدت من أجل ذلك ا 
 كث�
 من ال��

ها معكوسة �� � UZتت نتا ��دف من خ8ل ا-قررات الدراسية :

 تشكيلها 

ا/ا@ت، @Uن الت¬يذ الذي نتحدث عنه اليوم صارت أح�مه وتصوراته وردود أفعا« تتشابك ��

 ا�ائل الناحت  �Çتمع والشارع. وصار التطور التكنولو ��موعة من ا-شارب، إضافة إ� ا@ÍUة وا ��

- 
ÕساU@ا 
ث� U 
 و:�Î �Nمن خ8ل مواقع التواصل ا@ج 
 ا.� نظومة الق�
 ومسارات ا/ياة. فالعاø ا@ف��
قبال ع{ ا-عرفة والتحصيل، بل ح��  E@ع{ مستوى ا z(ونية ووفرة ا-علومة، تؤ لعاب ا@لك�� U@وا � 
5 z(ا-ؤ


 مع ما استجد من 
�Ýت الدرس الفلس ة رها:� US8ع{ مستوى التفاعل. لذلك وجبت م 


معطيات ��
بية ع{ تعليق ا/\.  ا ال�� 
 مقدم��

ا و�� �يط ا-درسة وحياة الت¬يذ معا، لتحقق ا@Uهداف ا-توخاة م��
يع  ف ال¶ � وال�� 
رار خلف مظاهر النجاح والتم� � �Z@راف وا �Z@ن خطر التطرف والتشدد الفكري، واU@

ا مراهقا يبحث عن Aرات بدون عناء. فك �Éي �هود، سيقنع ) �حات الكتاب بدون � ر مق�� zNكن است 
S يف
نشطة  U@مات وواقع الت¬يذ اليوم؟ وهل تفعيل ا �Nا ي8مس اه �S (وضعيات ونصوص فلسفية) 
Õا-در

؟ 

�Ýالصفية وا-درسية كفيل بتجديد مداخل الدرس الفلس 

بية ع{  
 ا-راهن ع{ ال��
�Ýدف من خ8ل هذا ا-قال الوقوف عند مداخل الدرس الفلس اس��


 ا/قيقة والسعادة. تعليق Õمن در 
وذج من مقرر السنة الثانية ب�لور: �S ستحضار �ا/\، وذلك :

 نفس ا�دف، لكن بطرق توازي انتظارات الت¬يذ و@ 


 تصب �� نشطة الصفية ال�� U@وذجا من ا �S وأيضا
ا.  اهلها أو IKَ آذانه ع�� � �Z يستطيع 

 من البداهات إلى التساؤلات


 م
�Ýالدرس الفلس wومادام هذا الدرس مؤج8 ش . � 
دخ8 لتفعيل التفك�
 النقدي لدى ا-تع¬�

يق  
 من ا-عطيات عن طر
�Ýب ما يك z¶وت �Ýتل Oمعناه أن هذا ا-تع ، 
إ� حدود الثانوي التأهي{

ع8م، ا-درسة...لتتكون لديه  E@قران، الشارع، ا U@اعة ا �Ñ ،ةÍU@ �عية بداية : �Nبية والتنشئة ا@ج ال��
ا، بداهات  
ا أو الشك ف� ول دون التجرؤ ع{ مساءل�� �Z ،»من حو øلعا �
 ع8قته بذاته و:

وحقائق ��
ة ا@عتقاد. U(ها خارج دا 
ا إ: � معت�

ة السابقة -رح�� الثانوي التأهي{
 حيث بداية الدرس  L لدى ا-تعO طي�� الف�� ا 
 ت�� إن ا@Uح�م ال��
اقه ب�و  
 جدارا 
ي� يصعب اخ�� ، تب�� 


�Ýم. الفلس �Éنطق ال �S \/معه استبدال منطق ا 
، فيستع½ �»
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 مع الزلزال  �را لردود الفعل الساخرة أو الرافضة كنوع من التعا)
 السل� �دار م� �وقد يكون ذلك ا/

 مستوى 

�� 
ها ا-تعO يقينيات مطلقة. يظهر ذلك بشw ج{ �
 يعت� ج ا@Uح�م وا-عتقدات ال�� 
الذي )
ك حيث اللقاء ا ذع ا-ش�� �ر ا-تعO ا/ . إنه لقاء حذر جدا �ما أ�� 


�Ýمع الدرس الفلس Oول ل¬تع U@
ا. فتكون مسؤولية ا@Uستاذ  
ا أو ينف� اهن ع{ الدرس ليثب�� 
ملها ) 
Z 
 ال8مبا@ة، @Uن ا/مو«� ال��
سب السياقات والوضعيات  �Z ة 
Bعة البدÍوانتظاراته، و Oمتجاوزة -ضمون الدرس إ� نفسية ا-تع


 تفر  ا ظروف الدرس �
 @ تنعكس ا@Uهداف ا-توخاة.ال�� �8 

اج @ ينجح  � �Zر �ا : ا إصاب�� �Sلتلك اليقينيات والبداهات، وإ 

Uþإن الرهان ليس ع{ ا�دم الفجا

ال الذي يعرفه الت¬يذ ويستطيع  ��
 ا@نط8ق من ا�يط وا-عيش وا اه�. وذلك يقت½� � �Z 

الت¬يذ ��


 حوار بصدده. إن مناقشة

  الدخول ��

�Ýوليس �شورا. والدرس الفلس �N� ع� � �Z ماته �Nاه 

الت¬يذ ��

ا@ت Aكنة، وإم�نية  ��يع ا �Ñ 

تلف الوضعيات وا@Uحداث �� ر �� zNن استU@ ،فسحة فسيحة لذلك

لوضعية  �عل العناية : � 
Z ستاذ. ماU8لنسبة ل �د : �Z Ëأ 

�Ýإ� الفضاء الفلس 
Gا العا
ا من وض ��Ò

عتبارها �، أو  ا-شIه� : �N� وقع الت¬يذ إما بصفته معنيا �S 9 �Z ية، و/ظةó U@لغ ا �وضعية انط8ق أمرا :

 أفضل حا@ته.

 رافضا و@ مباليا ��

 
 
 تقاس�
 الوجه ال��
ام تنشأ وتتطور، تتج{ �� �Éأن هناك ع8مة است 
 إن ¿ت الت¬يذ ا-نتبه يع��

Tمن ا/ر 
لوس وكث� �وى الدرس، وضعية ا/ 
 تؤكد أن وضعيته مرتبكة. قد تتفاعل مع /� ت ال��
ع�� إن الت¬يذ ø يعد قادرا ع{ إخراس صوت  �S .وم �Æ wأة إ� دفاع ع{ ش � يتحول هذا الصمت /�
ا  �Bدافع عن قناعات وبداهات وأح�م مسبقة ع{ أª ي �
 تضج بداخ�، فين� ام ال�� �Éع8مات ا@ست

. ر�� ما يبدو من سلبية ا 
 حقائق @ تقبل ا-ساء«� �þا � 
Zا دليل إ �Bا من اندفاع، فإ �للحظة وما قد يصاح�
بة مناسبة  كة الفكر وهذا هو ا-هم. وهذا الوضع )� ْ ِ�ركت ) �Z لقد . z( U@قق ا�دف وخلق ا �Z ع{ بداية

 وهو موضوع الدرس. آنذاك  عل ا-تعO هو نفسه ا-ع�� � �Z جدا @ستنبات نقاشات وتوليد تساؤ@ت

حض إرادته وضعية  �S سيتجاوز. �Åإ� الفاعل ا-ا 

�Ýا-تل 
 � السل�

 . 

�Ýمن الدرس الفلس 
ÕساU@وا Ë U@سيتجاوز فع� حدود الفصل إ� خارجه، وهذا هو الرهان ا

� والفن  
Åع8م والتار E@عراف والتقاليد وا U@والثقافة وا � 
د نفسه معنيا بw النقاشات حول الد5 � 
Z نه U@
اعات ال � لصدامات وال�� �
 ...وقياس ذلك لديه ليس :

�� z¶أن ينح 

�Ýها رصد ا@خت8ف، بل يك 

 يث� ��


 ذلك للتحقق من 
�Ýظم، يك اد خيط :� � 
Zتلفة، �او@ إ � رؤى وحا@ت وأحداث �� 
ت ب� عقد مقار:�

ه  
ة لتفك� �
 ظلت مُطْبقة ع{ فكره ومو± ت¶ب الشك وا-ساء«� إ� البداهات وا/قائق وا-طلقات ال��
بية ع{ وأح�مه ومواقفه. آنذاك تبدأ لديه مر  
 ال�� 
 تقت½� م، وال�� �Éح�� ا@نتقال من ا/\ إ� ال
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 �þا � 
Zاهن ع{ تفاعل إ بية )� ا )� �Bالفضاءات العامة، إ 

�� 


ضة للفكر وسلوك أخ��8 
تعليق ا/\ كر:

 قد تتحول  إ�  - إن وَجَدَتْ تغذية-لذات ا-تعO مع �يطه بعيدا عن مظاهر ا@نغ8ق والتشدد ال��

 عن مسالك ليصبح إرها:� فعليا. إرهاب فكري يبحث

1<J<�^ÏjÂ÷]<±c<íâ]‚fÖ]<àÚ<HíÏéÏ£]<Œ…� 

  

Uþح�م، و@ بد من توضيح مبدU@مساء«� البداهات وا 


نه �وري �� U@ ت درس ا/قيقة اخ��
� بذاته، فإن  U5البا � 

 الوضوح واليق� انط8قا من العنوان الذي عنونت به ا�ور. فإذا Tنت البداهة تع��

اعة، و@ تنط{
 عليه صفة ا/قيقة ا-طلقة.  )1(د عكس ذلك، إنه قول ورأيا@عتقا �Ñ ص فردا أو � 
Z
، Ú يؤدي إ� تضارب وùاع  ه معتنقوه والقائلون به بداهة @ تقبل الشك أو ا-ساء«� �لكن قد يعت�

بية ع{ تعليق ا/\؟ بية ع{ ا@عتقاد )�  ا/قائق. فكيف تكون ال��

ي�
 وليام جيمس، من مقرر الفلسفة منار الفلسفة للسنة الثانية سأقف عند نص للفيلسو  ف ا@Uمر
اتية":72ب�لور:
 مسلك العلوم الصفحة  �Ü �شارة هذا النص مقتطف من كتاب وليام جيمس "ال� E8ول ، 

 
 72منار الفلسفة للسنة الثانية ب�لور:
 مسلك العلوم الصفحة : ا-صدر

                                                             
)1(  
و� ينا) U@فلسفة ا-نطق "الطبعة ا 


اث �� �Zو "أÑ ،وت2013النقاري 
ديد، ب� � 65لبنان. ص-، دار الكتاب ا/
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ق 
Z لقدر الذي �ر هذا النص : zNع{ @ست � 
ك� بية ع{ تعليق ا/\)، @بد من ال�� ق ا�دف (ال��
� ما نؤمن ونسO به من  
¼ طبيعة الع8قة ب� �( 
 رز) ال�� �ط : � �Z ا 
فة للحقيقة (ا-شار إل� مفاتيحه ا-عرِّ
ا ع{ أرض الواقع(Üليا). إذا Tنت ا/قيقة حد:z ي�� إنتاجه  ا ومقدار استفادتنا م�� �Éق �Z أف�ر، ومدى

رد اعتقاد إ� حقيقة @ بد  من أجل �
 أذهاننا أو@ لكن لتنتقل من �
فكرة ما، معناه أن الفكرة تولد ��

لنسبية ومنطق الكون  �ا �كومة إذن : �Bا. إ 
ودة متوافقا عل� zم� 
ا Üليا لتص� �Bرص ع{ أجرأ �Z أن

 أيضا توضيح ذلك ا ف�ر. ويقت½� U@ا ا 
ا ف� �S يع ال�ئنات �Ñ » ضع � �Z وقف والفساد الذي �S ستعانة@

ء" وأن ا/قيقة رأي ولد  
 zÕ � ن "ا@نسان مقياس U
�غوراس القائل : و:� �� خصوصا ) 
السفسطائي�

، أي حقيقة 
� أن يص�
 رأ:
 قو: 
5ùيق التداول وحشد ا-نا بط )2(ضعيفا، وأستطاع عن طر Ë هو ر U@وا.

 صارت وسائل 
 والسي�N ال��Î �Nع8م ومواقع التواصل ا@ج E@فعا«� لصناعة وتوجيه الرأي  ذلك بواقع ا

 

ا السفسطائيون ووليام جيمس، ليؤكدوا أن � ما �� �Éوص 
 اتيجية ال�� ا نفس ا@س�� �Bا/قيقة. إ ¼ �:

ه  �را. إذن ما نعت� �ù قق مصلحة أو يدفع 
Z ا �S نسانية E@مر هو تفعيل للحساسيات وا@نفعا@ت اU@ا
آفاق تفك�
 الت¬يذ ع{ أف�ر ومعتقدات الغ�
  حقائق ما هو إ@ معتقدات، وتسمح هذه النتيجة بفتح

تلف، ويعزز القدرة ع{ النقد  ��ية الذات إ� رحابة العاø ا رجه من مركز � 
Z ما ومقارنة، ما �âلي8 و �Z
. إن Ñايته من  
Î �Nتستقطبه خصوصا مواقع التواصل ا@ج 
 يع الوسائل ال�� �Ñ التعامل مع 


وا-ساء«� ��
ية فكرة أو U@ و  ا@نقياد �Z UÀالدا 
بيته ع{ تعليق ا/\ والس� �( 
 ¹ «، تقت½� 
Åو 
 وال��Àاد التقد � ُ 
Z رأي

 ø ننا U@ 8ا مؤج USدا �Ýب أن يب � 
Z ا/قيقة ¼ �م. وإن الدفاع عن أي موقف من موقع الذات : �Éال
كد بعد.  نتأ

2<J<�éÃÖ]<áçßÊ<±c<lønÛjÖ]<àÚ<Hì�^ÃŠÖ]<Œ…� 

ت أيضا درس السعادة (إ� جانب  ث8ت الت8ميذ حول اخ�� �Sن تصورات وU@ (درس ا/قيقة
تلف الوسائل  �� �وج « من أف�ر ومشاهد ووقائع ع� 
ا ) �S ا تنطبع �Éق �Z ا وسبل �Bالسعادة ومسارا
، فل¬تطرف ا-تشدد الذي ينفذ 8Ü إرهابيا تصورا للسعادة  
Î �Nع8م ومواقع التواصل ا@ج E@خصوصا ا

. كذلك يس� إ� مشاركته مع أوسع قاع � 
تباع ا-ؤمن� U@هو حشد ا Ë U@للتعاطف وا-شاركة، وا �: �Q دة
 



ون صورة للسعادة �� 
( � 
به، خصوصا هؤ@ء الذ5 ختلف أش�« ومشار �S توى�ون وصناع ا z(ا-ؤ

 مراحل متقدمة. و@Uن 

هود، أو بدونه �� �قل � U
�اء ا-ادي وما يفتحه ذلك من آفاق بعيدة : zل� �ا : ع8ق��

ا بنف�ا، صار هذا ا@نفتاح إحساس السع دد قيم�� �Z 
 ادة ي�� عن ع8قة ر.� ومصا/ة مع الذات ال��
                                                             

(2)Gilbert Romeyer Dherbey «Les sophistes»Que sais-je ? presse universitaire de France(PUF),septième edi-
tion.p11-20. 
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 � 
� الذ5 
� وا-تابع� 
، ويعكس ذلك مقدار ا-عجب� �: U@خر ومقدار رضاه عن ا?@ �ط السعادة : z¶ا-فرط ي
م فقط بكبسة زر. 
Bم ورأ �Éتبط موق 
( 


 (أ@ن) من  

 إميل شارت�ûت نصا للفيلسوف الفرن 
 للسنة الثانية استح��Õالكتاب ا-در
 ب�لور:
 منار الفلسفة مسلك ا@?داب:

 
نسانية، ص: ا-صدر E@مسلك ا@?داب والعلوم ا 
Tلور:  .201كتاب منار الفلسفة، السنة الثانية سلك البا

ا. �B يطة�وضاع والظروف ا U@تاز للتصا� مع الذات واA جيل  هذا النص مدخل U بية ع{ :� وال��
وذج ا/\ وتعل �S م�ن ما وفق 


يقه سواء ع{ الذات أو ا@?خر، فإذا Tنت السعادة ليست متحققة ��
كراهات  E@ا-صاعب وا � 
يق ب� -قابل ملقاة ع{ طول الطر �ا : �Bا، فإ �
�دد سلفا وصاحب ا/ظ من يبل

يق لتجاوز تلك التعاسة. إن ذ علنا نعتقد أننا تعساء، فنستمر ع{ الطر � �Z 
 ùار وا�زاUÀ ... ال�� E@اك ا
 



 نفسه �� 
ا إميل شارت� �âالسعادة هو السعادة" � عر 


 السعادة، و "ا@Uمل ��

ع{ التجاوز هو ا@Uمل ��

 طلب العون وا-ساندة من 

د حرجا �� � �Z øلل، و 
 البحث عن م�من ا/�
د:� �� النص أع8ه. وãا اج��
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كد لنا أننا نسعد "مع" بعضنا البعض وليس "ب" ببعض ، سيتأ � 
نا البعض. فنحن لسنا أشياء أو ا@?خر5
ا البعض.  و ا�دف نفسه Aسكة بيد بع�� �Z ها تس�A ت 
 وسائل بيد بعضنا، بل غا:


 ضعفه أو يتحرج من 
�Ý � 
Z تعض من وضعه، ولن 
S إذا تلقف الت¬يذ هذا التمثل للسعادة، لن

 

د لتجاوزه ويفتخر إن استطاع ذلك، ولن يعت�� الغ�
 (� من �� �� � 
Z يط خصوصا خطئه، بل�ا


 أفضل حا@ته)، بل معينا 

 أسوأ حا@ته) أو مشفقا (��

ا) متفرجا ساخرا (�� �B ا-درسة بw مكو:�
ا  �Bإ� جانب � هؤ@ء أن السعادة ليست هدفا نقصده رأسا بل إ Oف�ره ووسائ� وإنسانيته. وسيتع U

�:
يق 
 ا�-فن من فنون العيش الذي نتع¬ه طي�� الطر

ذج مستقاة من ا/ياة. وسأعرض �� �Nور الرابع ل
سده هذا النص أو درس السعادة  � 
Z تثبت أن ما 
 
 إطار ا-مارسة ا-هنية، ال��

التجارب الصفية ��
بة  ر � �Z 


�Ýالدرس الفلس 
ا، ليص� 
ا ونش�
 إل� �Éأن نكش 

�Ýتفاصي� التطبيقية متجسدة بيننا، يك ،�ª U

�:
 حياة وتفاصيل معيش.

 �Qو 

�Ýعتباره إن فاعلية الدرس الفلس �
 إطاره :

دى أجرأته، وزج الت¬يذ �� �S � 
ه ره� z(قق أ �Z ن
ها،  � 
Zر ا مادام تعO الفلسفة غ�
 Aكن خارج :� معنيا. üيح أن النصوص الفلسفية مداخل @ بد م��
بة  ر � �Zلذات للذات، و �: 

 تدرب ع{ التفك�

�Ýب الت¬يذ لقناعة أن الدرس الفلس z¶لكن الرهان هو ت
م.حياة. وليس اصطدام �Éبية ع{ تعليق ا/\ وتفعيل ال ية وقيمية، بل )�  ات فكر

3<JÜÓ£]<Ðé×Ãi<ì_†q_æ<íéË’Ö]<íŞ�Þù] 

عتباري أستاذة -ادة  �
 إطار ا-مارسة ا-هنية، :
بة الصفية �� 
 هذا ا�ور ع{ التجر

سأعتمد ��
، وأيضا ا 
ûرشاد النف E@بوي وا 
 ا@?ن نفسه منسقة لنادي التوجيه ال��

فة ع{ خلية الفلسفة، و�� z¶-
صص  ��
 ا � الزم�� 
ية مرده إ� عدم كفاية ا/� نشطة ا-واز U@ؤسسة. إن ا/رص ع{ ا- �نصات : E@ا
بية ع{ تعليق ا/\. üيح أن ا-نطلق وفضاء ا@كتشاف والتشخيص  لدراسة ا-ادة لتفعيل رهان ال��


 ا-باzÍ مع الت8ميذ، لكن إم�ن
�Ýوالتفاعل الص 


�Ýية فتح أقواس شاسعة ع{ هامش هو الدرس الفلس
ديد تلك  �S ستاذ والت¬يذ معا. لذلك ي��U8ملزما ل �Ý¹ الذي يبÛ �: �لس�
 العادي لل� �الدرس، ست�� :
رة  
: ز: � 
وذج� �S نفس ا�دف، وسأقف عند 


سب ما يقتضيه الوضع إ� أنشطة تصب �� �Z النقاشات
بوي. اف )� 
 اع��Õعية وكر �Nبوية -ؤسسة الرعاية ا@ج �( 

 :زيارة تربوية لمؤسسة الرعاية الاجت7عية للمسن6 -  1- 3


 الع8قات 
بوي؟ السبب هو م8حظة منسوب التو)� �� تيب هذا النشاط ال�� ما الدافع إ� )�

� والشغب داخل وخارج ا-ؤسسة،  اوزت التمرد وافتعال ا-شا � �Z 
 ء، ال�� �:
بناء وا@? U@ا � 
ية ب� ÍU@ا
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 بعض إ� العنف ا-باzÍ ضد ا@Uصول بش
سدي). وبلغت حدة التو)� �� �
 وا/

قيه (العنف اللف��
 � 
بو5 U@هو«� كنوع من العقاب وا@نتقام من ا �ة � �
 ا�روب من بيت ا@ÍUة إ� و±

�� 
ا/ا@ت التفك�
رد التفك�
 إ� التفعيل. �م(ن) انتقل من �  أو أحدóا. وبع��


 وا@Î �Nي، الوضع ا@جÍU@ا العنف ا دمان أسباب ذلك عديدة، م�� E@ة، اÍU8قتصادي ا�ش ل
 � 
ء. � الت8ميذ الذ5 �:

هو�
 ا@? �لنسبة لU8بناء � �
 خصوصا : ء)، ظاهرة التب�� �:

 صفوف ا@?

(خصوصا ��
ا مناسبة وموجعة،  �Bو 
( 
 لطرق ال�� �م ا@نتقام : �Éومن ح 
ا: �ü م �B U

�وضاع مؤمنون : U@يعيشون هذه ا
 z¶و الت �Z اء �Sقبال ع{ الشارع وا@ر E@ها ا zك� م. هذه ا@Uح�م وأ UB �:

م @? � عن رف�� 
5 �دمان مع� E@د وا
ا �Bملو 
Z 
 
 عنفوان ا-راهقة-ال��

�� Ëو-  .W 
 أ
�þتؤ ø ا �
 أغل�

قناع �� E@ا حقائق، و� �او@ت ا �Bو �يعت�
عية يتفاعلون م
ا بشw مباzÍ دون وسائط، وضعية  �Nم أمام وضعية اج

 وض

�� 
ف�ن التفك�
م من ط � ا-تخ{ ع�� 
رة ا-ؤسسة بفتحهم ا-سن� 
لشوارع. 
حت ز: �: � 
د5 z¶م أو من ا-ت UBرف أبنا

� �À اختيارË بعناية)، ع¬وا من خ�8ا  
�@ء @مست مشاعر الت8ميذ والت¬يذات (الذ5 نقاشات مع ال��

 اللوم ع{ 

�Ýتل 
 ح��م ال�� U
�: � 

 هذا الوضع، إن Ë ظلوا متشبث�

�� Ëؤ �@ يكونوا Ë أو آ: U
�أن @ ضامن :

.أ � 
 عناق ا@?خر5

ات النظر  �م تعليق ا@Uح�م وتغي�
 و± 
Bقق لد �Z ،رة 
من خ8ل تتبع هؤ@ء الت8ميذ بعد الز:
ابية  � 
Zحلول وبدائل إ 



 التعا)
 مع أوضا×م، وصاروا يفكرون ��
ابية �� � 
Zإ zك� وا@نتظارات، وصاروا أ

.� 
 وافتعال ا-شا�  عوض التبا

 :كرسي الاعتراف التربوي - 2- 3


 صفوف الت8ميذ، نبعت فك
بوي من خ8ل م8حظة تفا�X ظاهرة التنمر �� اف ال�� 
 ا@ع��Õرة كر

 � 

 Aتا ا/الت�
. و�� � 
ائية، أو الرد بعنف ع{ ا-تنمر5 �B م إ� مغادرة ا-درسة بصفة واضطرار الكث�
 م��

ية ال �ü ة. لكن ماذا لو ع¬نا الت¬يذ �تنمر التعامل تب�Ý ع8قة الت¬يذ بذاته وظروفه و�يطه متأر�

 مع الوضع؟ �þا � 
Z E@ا 

 
 �þا � 
Zويلها إ� مع� إ �Zا@ح�م السلبية حول ذاته وظروفه، و 
ساعدته ع{ تغي� �S كنA ذلك
اف  
 ا@ع��Õو� لكر U@ستغ�8ا ضده كنقطة ضعف. ف�نت النسخة ا �وم�ن قوة عوض الYح :


 الوقت نفسه 
" و�� 
 غ��Îك "را ذع ا-ش�� �/ �ستضافة ت¬يذ : �و�. وت¬يذة : U@د حاز ا-رتبة ا �� �د � ��

ها Aتازة  � UZو�او«� ا@نتحار بسبب فشل ا-صا/ة مع الوضع، نتا " 
 بة التب�� ر � �Z" عاشت 
لثانية ب�لور: �:
� يتذرعون  
اف أيضا �À اختيارË بعناية، هؤ@ء الذ5 وا هذا ا@ع�� � ح�� 
وواعدة. والت8ميذ الذ5



[41] 


 الشغب وال( �ية لت� لظروف ا-زر �بة النجاح : ر � �Z داخل وخارج ا-ؤسسة. إن � فشل وافتعال ا-شا
 
م وأح��م، و�او«� التعا) �Bتصورا 



 ظل الظروف الصعبة ستدف
م إ� إعادة النظر ��
والتفوق ��


 مع ا�يط. �þا � 
Z E@ا 

Ví³^} 

بية ع{ الق�
 Üوما، وع{ تعليق ا/\ خصوصا، @Uن ا 
 هو ال��
�Ýام الدرس الفلس� Ëح�م إن أU@

ك�� ليس ع{ الت¬يذ فقط،  U@طر ا ها حقائق، تشw ا/� 
ا إ: �ملها الت¬يذ معت� 
Z 
 ا-سبقة والصلبة ال��
يع ا-داخل  �Ñ تمع ضد ذلك ا/�طر الذي يستثمر ��صن ا �Z كن أن 
S @بل ع{ � تفاصيل ا/ياة. و

عراف، ا-ؤسسات الدينية، ا-ؤسسات ال U@ع8م، ...) إ@ ا-مكنة (العادات والتقاليد وا E@سياسية، ا
نب ا/\ ما أمكنه ذلك. @Uن ت¬يذ اليوم مستقبل الوطن،  � �Zم لديه، و �Éلرهان ع{ تفعيل خاصية ال �:
ؤسساته  �S نت أو سلبية ع{ الوطنT ابية � 
Zرها إ z:لها، تعود آª U

�ثل منظومة : 
S ثل نفسه بل 
S @ و �â
لدرس ال �
 ذلك العناية : ه ومستقب�. يقت½� �ùوتنويع مداخ�، والرهان ع{ جودته وحا 


�Ýفلس
 



 تستجد �� zÕ والوضعيات ال�� �Nت 
 ية ا-بدعة ال�� نشطة ا-واز U@ �ك�z من ªه. وأيضا العناية : وفاعليته أ
، @Uن  
Àذلك /ظة التقو Îا 
Ë أن ) U@وا ، 


�Ýنتم�� أن توازي الدرس الص 
 نشطة ال�� U@ا-درسة. هذه ا
كرة الت¬يذ /ظة ا � حياته مساء«� ذا 
¼ هوة Òيقة ب� بداع و)� E@متحان تعمق ظواهر الغش وتقتل ا@


 إطار 
�� 

 إ� مساء«� قضا:
 أو ق�Àولت /ظة التقو �Z لكن إن . 


�Ýالدرس الفلس � 
الواقعية وب�
م، ونستطيع قياس مدى قدرته ع{  �Éرسة الÚو 
وضعيات معينة، ستسمح للت¬يذ بتفعيل التفك�

 تعليق ا/\.
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 لل��Gركز القو - 
و�  U@2008م�، الطبعة ا.  

نسانية، مصادق عليه من طرف   - E@مسلك ا@?داب والعلوم ا 
Tلور: منار الفلسفة، السنة الثانية من سلك البا
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  . مد)

-  
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بية والتكو5 ع{ لل�� U@لس ا ��ودة وا@رتقاء" ا �رؤية  -من أجل مدرسة ا@نصاف وا/
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 :ملخص
خلال استقصاء تهدف هذه الورقة إلى تحليل سIورة التنشئة الاجت�عية بالمجالات الواحية، من : الأهداف

مساراتها ونظمها الفاعلة؛ وبالتالي، الكشف عن دورها في تشكيل سلوك الطفل وأشكال تفاعلاته والتزاماته 
  .تجاه معايI محددة

كيف تسهم النظم السوسيوتربوية في تشكيل : تأ¹ الإشكالية الأساس على الشكل التالي: الإشكالية
حي؟ م� تطلب استجلاء طبيعة المجال الواحي وخصائصه، إلى مسارات التنشئة الاجت�عية بالمجال الوا

  .جانب فحص نظمه وكشف دورها في تحقيق الأهداف التنشئوية المرتبطة بقيم ومعايI الج�عة
اعتمدت الدراسة على منهج وصفي تحليلي، متركز على المقابلة كوسيلة لجمع المعطيات، وعلى : المنهجية

  .طالعة الشواهد التاريخية لفهم الأبعاد الزمنية والجذور المرتبطة بقضيتنا البحثيةالملاحظة بالمعايشة، وعلى م
أظهرت الدراسة أن التنشئة الاجت�عية بالمجالات الواحية تسعى إلى تزويد النشء بالمعايI  :الخلاصة

تنموية  الاجت�عية عبر مسارات سوسيوتربوية متعددة المداخل، والتي تواجه تحديات مرتبطة برهانات
  .ك� أن هناك تأثIاً واضحاً للتحولات الرقمية والبيئية على النسق التربوي بالمجال الواحي. حديثة

عية  :ال=ات ا-فتاحية �Nال  –التنشئة ا@ج ��بية–الواحة  –ا  التنمية ا�لية. –ال��

Abstract  
Objectives: This study investigates how sociocultural systems within oasis communities provide chil-
dren with normative behaviours and values. The focus here is on the socio-pedagogical systems that 
exist in oasis communities to shape abiding behaviours and social norms that will affect children's 
future ability to socializing into a larger community. 
Problem: The primary question examines how socio-pedagogical systems influence socialization in 
oasis communities, and our understanding of that socialization process needed to include the oasis 
itself, as a system, its structure and institutions as an aspect of the transmission of values and norms. 
Methods: Methods This study was developed according to an exploratory approach and used func-
tions of descriptive analytical designs. Data included interviews, participant observation of oasis 
groups, and historical document analysis. Data sources offered insight about the future socialization 
arrangements and information about the historical basis of current socialization components. 
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Conclusions: Our findings suggest that socialization in oasis communities may be based on multiple 
pathways of education that are value oriented learning, and that it is increasingly shaped and influen-
ced by rapidly emerging digital and environmental challenges. These challenges have the potential to 
limit or change traditional socialization frameworks, which create space for alternative and more 
flexible educational ways of being. 

Keywords: Socialization–Space–Oasis–Education– Local development. 

íÚ‚ÏÚ 

ا،  
 ح��� عزل عن البواعث والسياقات ال�� �S ي�� ø نسانية E@م السوسيولوجيا بدراسة الظاهرة ا �Nاه
ا يتضمنه  �S ،ال ا/اضن للفعل �� �: 


�þنسا E@الفعل ا \ �Z 
 بعاد والع8قة ال�� U@ا@عتبار ا � 

 ع�
بل أخذ ��

 
S @ عية، واقتصادية، وسياسية، وبيئية �Nمن معززات ثقافية، واج 
 ا ا@Uش�ل ال�� �Bا�ا؛ إذ إóكن إ

 تتعامل  عية، ال�� �Nلتنشئة ا@ج �نة : عية. إن هذه الثنائية تظل مق�� �Nا ومن خ�8ا الوقائع ا@ج 
تتطور ف�
سب،  ق8ً /� 
 ليست :�

�او«� بناء فرد متوازن ومنسجم مع �يطه، �� 


 وا-عر��

�þمع ا-ناخ الزم�
ما �ا أيضاً وجه لثقافة ا/  عة ومستقبلها.ولك��

 :إشكالية البحث


 تشكيل مسارات التنشئة 
بوية �� تتمحور إش�لية هذا البحث حول كيفية إ7ام النظم السوسيو)�

. 
Çال الوا �� �عية : �Nا@ج 

 وتتضمن هذه ا@ش�لية ا@Uسئ�� الفرعية التالية:


 وخصائصه؟  -Çال الوا ��  ما طبيعة ا

بوية ا@Uهدا  - ؟كيف تد� النظم السوسيو)� 
Çال الوا �� �  ف التنشئوية :


 الفعل لدى ا-راهق؟  -Àر وتقو zNست@ 
Çال الوا ��  ما فرص ا

جابة ع{ هذه ا@Uسئ�� انطلقنا من الفرضيات التالية:  - E8ول  

صائص متنوعة.  - � �Z منظومة تفاعلية 
Çال الوا ��  ا


 ع�� تنويع مس  -Çال الوا �� �بوية ا@Uهداف التنشئوية : ا وتشبيßا.تد� النظم السوسيو)� �Bارا  


 الفعل لدى ا-راهق.  -Àلتقو 

ر ا@قتصادي وا@بداع الثقا�� zNمداخل ل8ست 
Çال الوا ��  يوفر ا
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 :منهجية البحث

مع ا-عطيات، وع{  �� ع{ ا-قاب�� كوسي�� / 
، مرتكز5 
لي{ �Z 

�Ýج وص 
 الدراسة ع{ م��

اعتمد:� ��
 � 
Zعايشة، وع{ مطالعة الشواهد التار- �لقضية ا-8حظة : �ذور ا-رتبطة : �بعاد الزمنية وا/ U@م ا �Éية ل

 البحثية.

 ولتحليل ومناقشة هذا ا-وضوع فإننا ندرسه ع�� ا�اور التالية:

؛ )1 
 وخصائصه بفرAه�Çال الوا ��وم ا �Éم 

؛ )2 

را�� �Z@انب الفعل ا � �Z بوية  نظم سوسيو)�

بداع. )3 E@ر وا zNفرص ل8ست 
Çال الوا �� � الوقت :

 :أهداف البحث

ال بـالفعل؛ بناء )1 ��
 لع8قة اÁم ع �â 

عية. )2 �Nمسارات التنشئة ا@ج wتش 
 
 ال��Çال الوا �� كشف نظم ا

ها ع{ العملية التنشئوية. )3 z(وأ 
Çال الوا ��
 ا
عية �� �Nنساق ا@ج U@و@ت ا �Z ليل �Z 

وري استعراض بعض ا@Uدبيات الع¬ية  ، يصبح من ال�� 
Áانط8قاً من هذا ا-س� الع
ت  والدراسات �ية وا-قار: 
 تناولت أبعاداً من ا-وضوع، لتسليط الضوء ع{ ا@Uسس النظر السابقة ال��

نسانية ساعية  E@لظاهرة ا �ليلها؛ حيث اهتمت السوسيولوجيا : �Zم الظاهرة و �â 


 أ7مت �� جية ال�� ا-��

تلف البنيا �� 

عية �� �Nإفراز ظواهر اج 


اديغمات ا-تح�ة �� �م الديناميات وال� �â الية ع{ إ� ��ت ا
اً  �ت� ��" 
Î �Nجال للفعل ا@جª ا-دينة 
ا. للحد الذي اعت�� عبد الرÑن ا-ال� �Bا وسياقا �âاخت8ف ظرو

يداً" عياً فر �N1(اج(،  
 �Çانفتاح البحث السوسيولو ، 
 عية. Ú يع�� �Nا@ج � ليل ا-شا �Zم و �â كننا من 
S
ك�z ع{ الدراسات ا-يدانية -عاينة الظاهرة  ا، استناداً إ� "مبدأ ا�ايثة"أ تمع دراس�� �ن � �¿)2(. 

� خلدون  �ع ا5 �Nا@ج øذلك عا 

، � فصل �� 
Î �Nال ا@ج ��م ا �â 



 فضاء �م ��
غرا�� �ال ا/ ��إن ا

م  : "لقد ذهبت ع�� كنة ا/�� 
 وصف أحوال سا
لقول �� �ت الت�ف لدى أطفال : 
ليل مغذ: �Z عند

                                                             
ق، )1( z¶مدرسة شي�غو ونشأة سوسيولوجيا التح�� وا�جرة. الدار البيضاء، إفريقيا ال : 
 .94، ص 2016عبد الرÑن ا-ال�
اول فعل التفلسف �
 أحد مبادئ الفلسفة  Immanence dans la transcendance() ا�ايثة أو )2( 
Z »8عية الذي من خ �Nا@ج

 

يك �� zÍا جزء منه و �Bسب، ولكن تنظر فيه من منطلق كو ريدي /� � �Z 
م{ U نظور :� �S الذي تدرسه 
Î �Nالواقع ا@ج 


أ@ ينظر ��
ه.  
ورة قضا: 
 س�
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 أحوا�م [...] 

 مذاهب ا/شمة ��

و� وأبعد Üا ينطبع �� U@وأهل البدو [...] أقرب إ� الفطرة ا
 . )3(النفس من سوء ا-ل�ت"


 ي��  
 ا/ياة القروية ال��
بعاد ا@Uساسية �� U@عند إدريس مقبوب "أحد ا 
Î �Nال ا@ج ��عت�� ا

ُ
لقد أ

 � 
نس� �� ا/ 
ا @ . إن هذه النظرة التنافسية حول ا-�نة وا@Uدوار ا@ )4(التنافس حو�ا ب� �S ، 
Çعية، تو �Nج
ية وا-عنوية قوالب  ا الرمز سلوب سلط�� U

�ا تفرض : �Bددا� wاً@ للشك، أن طبيعة البيئة ب �يدع �
عية. �Nاتبية اج ية أو )� ية أو فئات Üر قت½� معاي�
 جندر �S لنمذجة الفرد 

ت  
Nثه التنظ �Z 


 ø يغفل �� �Çد أن الفكر السوسيولو � �Z ،عية إ� جانب هذه ا-نطلقات �Nا@ج

عداد  E@يق ا 
 هذه العروض ا-م¶حة يكتسبون أدوارË عن طر
فراد �� U@ماعة، وا �ª¶ح /ياة ا/


 هو عدة أدوار Î �Nا@ج 
كن اعتبار أن التنظ� 
S ، ذا ا-ع�� �B .عية �Nا-سبق للفرد بواسطة التنشئة ا@ج
م السوسي �Nز ا@ه �. وهكذا ي� ت متفاع�� ومتباد«� ومت�م�� عداد لشغل وم�:� E@اديغم ا �
 ب� �Çولو

كتشاف  تمعات منذ ا ��ا تبدأ لدى بعض ا �Bبل إ ، 
 تبدأ منذ مرح�� الطفو«� عية ال�� �Nالوظائف ا@ج
يف  عية "لتعر �Nماعة بعملية التنشئة ا@ج �شد ا/ ذا، تس�� �Bظة الو@دة أو ح�� قبلها. و/ � 
ن� �نوع ا/

لتوقعات ا-نتظرة منه لw دور سيقوم ب �عية  )5(ه والتدرب عليه".الفرد : �Nه التنشئة ا@ج �لر�� Ú توا± �:
انية" �تبط بظهور "تنشئة سي� 
ا، خاصة ما ) �âبلوغ أهدا 


ا �� اع�� � �Z ت تساءل 
د: �Z 6(التقليدية من(  

��

ا. 
 ا@Uهداف أو تعار�8
ا �� �Éية قد تواف  الفضاءات الر��


 تقد�ا لنا السوسيولوجيا بشأن قضا:
 الط 
 تواجه Üلية التنشئة إن ا-عرفة ال�� ت ال�� 
فو«� والتحد:
ا،  
 تعر�8 ¹ ال�� UÅعية، @ تطلب منا أن نتخذ موقفاً قيمياً أو أخ8قياً حيال ا@ستنتاجات والنتا �Nا@ج
كننا من تدب�
 التطورات ا-ستقبلية ا�تم�� أو ضبط  
S وفكري 
Î �Nموقف اج 
 بقدر ما تدفعنا لتب��

. 
Î �Nا@ج 
اهات التغي� � �Zا 

                                                             
� ومن عاËù من )3(( �م العرب والعجم وال� 

 أ:

�� �� � خلدون: الع�� وديوان ا-بتدأ وا/� �ض، بيت  ا5 
. الر: �ك� U@ذوي السلطان ا
ف�ر الدولية، ص  U@65ا. 

ط، دار الس8م للطباعة والن¶z والتوزيع،  )4( �. الر: 
 �þتمع ا-غر �� .66، ص �2015 الدرويش، وآخرون: سوسيولوجية ا
عية للطفل. Üان، دار صفاء للن¶z والتوزيع، ط )5( �Nي: التنشئة ا@ج z¶ó دÑر أÜ2 ،2013 75، ص. 
ن،  )6( نسان ا-ر�� E@ا نظريته حول سيكولوجيا ا 

 ب�� عل� انية �
 أحد ا-فاه�
 ا�ورية عند مصط�Ý الشكدا�
 ال�� �التنشئة السي�

وارزمية. � التح�ية ا/� 

 ره�
�ýالفضاء الر 


 والذي أصبح ع�� تفاع8ته ا-ستمرة ��
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 : في المفهوم والدلالة - 1

م الظواهر  �Éمدخ8 أساسيا ل Iع، حيث عُد �Nا@ج Oع 

�� ً
ال موقعًا مركز: ��وم ا �Éاحتل م

ا. ر�� ذلك، تش�
 الدراسات إ� أن السوسيولوجيا  �B 
تلف أبعادها ومستو: �� 

ليلها �� �Zعية و �Nا@ج
د ه �Nاع 


خرت �� U اية ستينيات :� �B" 


 مستقل إ@ ��

وم موضوعا �ا، إذ ø يتبلور كحقل معر�� �É-ذا ا
." � 
5 z¶أساسية: أوً@،  )7(القرن الع 
ال من خ8ل ث8ث زوا: ��ديد ا �Z ل إ� 
Sوقد س� جورج ز

 �عيا ع� �Nال اج ��نيًا، يتشw ا z: .طًا �ا zÍنسانية و E@بة ا عتباره عام8ً �ددا وأساسياً للتجر �: 
ال الذي بوساطته ي�� اختبار تلك التفاع8ت  ��لثًا، يشwّ ا z: .تُب�� فيه 
 نسانية ال�� E@التفاع8ت ا

ا. ظهرها وفاعلي�� �Sعية و �N8(ا@ج(  


 للتفاعل، بل هو فضاء 
�þرد إطار م� �ال ليس � ��� ماساي ع{ أن ا 
ة أخرى، تؤكد دور5 �من ±

ماعات. إنه تعب�
 عن إم�نية التعدد مفتوح ومتنوع يعكس إم�نية التجاور والتعا �فراد وا/ U@ا � 
يش ب�
(Pluralities).)9(  @ًا �ع� � � 
Z وهو ما ، 



 والتداخل الثقا��Î �Nللتبادل ا@ج � 
، ح� ذا ا-ع�� �B ،ال ��إن ا
عية، ويوفر منصة  �Nم ا@ج م وم�ن�� �Bبذوا 
Îلو �فراد : U8نتاج ا-ادي والرمزي معًا، وهو يسمح ل E8ل

موعة. للتفاعل �� wالية خاصة ب �
 بناء هوية �
 وا-شاركة، ما يُ�م ��


 البيئة 
�� 


Uþد@«� جغرافية دا«� ع{ ا-�ن النا 


 @ ينح� ��Çال الوا ��تظهر لنا هذه الرؤية أن ا

ن أو فرشة مائية جوفية  
ر: �ن ا-و
ية ا/ 

 الود:
الصحراوية، وا-توفر ع{ موارد مائية تتمثل أساسًا ��

ر كنظام لتحصيل ا-اء وتدب�
 ا-وارد الزراعية. بل إنه ي�� ا �:
 –كذلك  –ستغ�8ا بواسطة س8سل ا@?

. ولذلك،  

غرا�� �نسان مع مكونه ا/ E@تفاعل ا z(عية وثقافية نتجت إ �Nمنظومة ع8ئقية ذات أبعاد اج

ت مت� 
 أن يوسع ويفتح مدلو�ا بوصف شامل، حيث أخذها "ككيا:� تيس�� �"حاول فينسنت :  .)10(م��

                                                             
ع)7( �Nال ع¬اء ا@ج �� : 
 �Çال السوسيولو ��: "ا 
̄ ن لكعش zNع � 
Åر اث، :� �Z U@منشور ع{ منصة مؤمنون ب8 حدود للدراسات وا ."

رة ا-ادة:  
 .articles-https://bit.ly/mominoun، 15/02/2024ووقت ز:
�� Üران، العدد  )8( �� ." 
Î �Nطاً قبلياً للبناء وإعادة البناء ا@ج zÍ ال بوصفه ��ل: ا 
Sال عند جورج ز ��: "نظرية ا 
 �þطا أÑد ا/�

 .172، ص 2021، 35/9
 .176ا-رجع السابق، ص.  )9(

(10) Vincent Battesti: Jardins au désert, Évolution des pratiques et savoirs paysans, Jérid tunisien. Paris, Éditions 
IRD, collection À travers champs, 2005, p. 37. 
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 : جوانب من خصائص الإنسان والإثنيات بواحة فركلة - 2

 ً
: z¶ب 

تاز بعدة مقومات؛ �� �Sفي8لت، و هة درعة :� � �Z الواحات Ëأ � 
تعت�� واحة فرAه� من ب�

ة، ا@Uمر  �Òتلفة وذات تقاليد وعادات متنوعة ورا دارات إثنية �� �Zاعات قبلية ذات ا �Ñ تضن عدة �Z
 
علها فضاء ت8`� � 
Z الذي" 
وا� �Z ا �Bموع س� �. ويقدر � 



 وثقا�� حيث يبلغ عدد  )11(نسمة"، 35,335 إث��
� ع{  23,449س�ن فرAه� العليا  
ك�� مقارنة بفرAه�  4,404نسمة موزع� أÚ ،Í يعكس كثافة س�نية أ

ا  �Bيبلغ عدد س� 
 � ع{  11,886السف{ ال�� 
 أÍة. 2,272نسمة موزع�

ي لو  z¶هذا النسيج الب wلقد ش ùعيًا ان�رت فيه عنا �Nيب وعاءً اج احة فرAه� منذ أمد قر
دارات. �  �Z@ومتنوع ا 
 
 غ��


 وثقا��Î �Nاج 

 إحداث ت8`�

ي
ا �� �Ñ تóعرقية وإثنية متعددة سا
ء  
 zûا، ال 
كن� اط عيش سا �Sالذي تعرفه الواحة من حيث تقاليدها وأ 
عكس هذا التعدد التنوع الكب�

علنا أمام بوتق � 
Z ة.الذي 
وبولوجية الكث� zن� U@و�ت ا Û8ا م 
عية ذابت ف� �Nة اج 

حال وا@ستقرار: � ال�� 

 ب�Çنسان الوا E@ا  
 تلفة من العيش ال�� ش�ل �� U
�ا@ت الواحية : ��تُعرف ا

ا«، فقساوة الظروف الطبيعية دفعته إ�  �
 أن يبد×ا ع�� تفاع� ا-ستمر مع �Çنسان الوا E@حاول ا

 تقلب فصو�ا وتغ�
 أحوا�ا. فسارع أن يسخر �اراته ل

ن ما تفرضه عليه الطبيعة �� لبقاء والعيش ¿�
 �ا، وشw ع� 

 إل�̄ 
 ينت 
 إ� خلق أش�ل من العيش تتناسب وخصوصية الواحة ال��Çنسان الوا E@ا

حالية. 
 قبائل القصور والقبائل ال��
دده؛ متمث�� �� �Zاط تصف وجوده و �Sاعات أ �Ñ 

ه سوى "الوجه ا-ادي إن القراءات السوسيول �نسان القار، @ تعت� E8ط وجودي ل z¶وجية ل¬سكن، ك
ية" عية والثقافية الرمز �Nوغرافية وا@ج 
Sولعل استج8ء )12(الذي تعكسه الوضعية ا@قتصادية والد .


 وا-تغ�
 ا@قتصادي
وغرا�� 
Sالد 
؛ ا-تغ� � 
� أساسي� 
5 
يلنا ع{ متغ� 
Z ،الدار الواحية 


 مظاهر التحول ��

 � واحات ا-نطقة"،

ثابة "الوحدة السكنية �� �S �
 يعت�Àن الق� القدT ة. فإذاÍU8وأنه وحسب  )13(ل
ا"، روج م�� 
 الدخول وا/�

ة تتح\ �� 
ة وذات أبواب كب� 
سوار كب� U
�
 دوا)U  )14(عدة مصادر، "�اط :

��

 ع

دة �� 

 للس�ن، فنكون أمام حتمية: [ز:
وغرا�� 
Sتمل النمو الد �Z @ مغلقة 


دة �� 
دد الس�ن = ز:
                                                             

¹ ا@حصاء العام للس�)11(
UÅ110، ص. 2025ن والسك�� لسنة ا-ندوبية السامية للتخطيط، نتا. 

اهات التغ�
 ا@ÍUي )12( � �Z@ 8ك، دراسة ميدانية نتاجية... إ� ا@س�� E@غرب: من الوحدة ا- �: ا@ÍUة القروية : 
 �عبد الرح�
 عن�
نسانية  E@ية ا@?داب والعلوم اA ، 
Tد) . أ 
 �þلوسط القروي ا-غر �� زهر، مطبعة نيكوس كوم،  –: � .274، ص 2024جامعة ا5

لية الفرنسية  )13( 
: �م� E8ة ا-غربية ل �: ا-وا± 
 �þا-غر 

�� z¶نوب ال �
 ا/

تمع وا-قاومة �� ��ة أÑد 1912-1881روي إ. دان: ا �Ñ �( .
ديدة،  �ط، منشورات زاوية، مطبعة ا-عارف ا/ � .44، ص. 2006بوحسن. الر:

� بفر )14( 
Tغ� � وذج )� �S ...داوي: "الواحة من القصور إ� التمدنÑ 
اه� �ن: الواحات إ) في8لت"، منشور ¿� ة درعة :� �± : Aه�
ط نت،  �ط، مطابع الر: �تمع والثقافة. الر: ��ال وا �� .15، ص 2019ا-غاربية... ا
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Çنسان الوا E@ال ا-فتوح من الق�، وهنا تب�� ا ��ك�z ع{ ا 
 السكنية]. ما يفيد، ا@نفتاح أ
�þعدد ا-با


 سابقا، وقد نتج عن Àالق� القد 

فكرا Üرانيا جديدا لشw وهندسة البيت @ تشبه ما Tنت عليه ��


 التنشئة ا@ 
عية.هذا فقدان بعض العناù الفاع�� �� �Nج 

، فإنه @  UÀا �ثا عن UW لل� �Z ال من منطقة إ� أخرى ��
 ا
نسان الرحال الذي اعتاد التنقل �� E@أما ا

و مناطق وافرة ا/شيش وا-ياه. و@ يُعرف  �Z مستمر 

 س�
و �� �â . UÀء الدا �Nن@ �� إ� أية منطقة : 
يد5

م قاUÀ ع{ ا/ zكن والبيوت. فنمط عي� لتا�
 عن هذه الفئة بناء ا-سا �ال، و: ��
 ا
ركة ا-ستمرة ��

 � 
حال والتنقل متخذ5 � سلكوا سبيل ال�� 
يام. "ف�ن من البدو الذ5 كن من ا/� نف�م مسا U@ ذوا � �Zا
 . )15(بيوت الشعر والصوف مسكنا �م"

 
بناء وتوا� U@درس ا �S ة تعيش حياة البداوة، وهذه الفئات وبفعل 
د بواحة فرAه� فئات كث� � �Z إننا
فا �
 سنوات ا/

، فإنه ø يعد لU8بناء رغبة �� ة مع بعض الرحا«� zÍف ا/ادة... واستنادًا إ� مقاب8ت مبا
الية. وسا)
 هذا ا-كون  �Ñ وراثة (ت¶احت) أو عيش حياة الرحل ع{ ما تتضمنه من خواص إبداعية

الي 
 بعض ا-ناطق ا/�
تلßا، فعُرف �� 
S 
 اUÀ ال�� �لغ بقطيع ال� �م : �Nكن ال8مادي للرح�� اه ة من أيّ مسا

، وتكون هذه النقاط ا-تفرقة  UÀا �
 ال�
�Ýر وإنشاء مرافق لس �:

أو ع8مات تدل ع{ ا/ياة، حفر بعض ا@?
ا  
، يطلق عل� عادة تنظ�
 الرح�� E@ نسان و�طة E@يمة وا �ادة لل� � احة واس�� 
 �طات اس��

غرا�� �ال ا/ ��
 ا
��

ً "Ñام الشياه"  .)16(أحيا:�

ثنية والقبل E@موعات ا ��: ا اعات إثنية يستند ية بواحة فرAه� �Ñ ه� عدةAبفر 
Çال الوا ��تتنازع ا
كن لزا)U س�ن  
Sا، و �B تلك هوية خاصة �S اعة �Ñ ء إ� �Nلعضوية وا@ن �فراد : U@وجودها إ� إحساس ا
فاء، ا-رابطون،  z¶؛ "ال 
عية و� �Nستة أصناف من الفئات ا@ج � 
ا ب� 
� ف� 
� 
S نطقة أن- �أية واحة :

ود"والعو  
، والعبيد، وال� � 
ة )17(ام، وا/راط� � 
عية متم� �Nفاء وا-رابطون يتمتعون بوضعية اج z¶ن الTو .
م ا/�اصة  �Bتل�A حرار، �مU@ا � 
م من الف8ح� �â يضة من س�ن الواحات . أما الفئات العر zك� أ

                                                             
وبولوجية حول )15( zية أن� � 
Zر : دراسة :� z¶ية خ8ل القرن التاسع ع U(زا �ي: "قبائل البدو الرحل ا/ � 
دحام ا/اج، وميلود ت�

 �� �لد العادات والتقاليد". � ��ن، ا 
وبولوجية ا@Uد:  .648، ص 2022-06-05، 02، العدد 18أن��
)16( 


�� UÀا �صص @ستحمام ال� "، وهو موضع �� UÀا �ً إ� "أماكن استحمام ال� 
، تش�
 هذه ال=ة ظاهر: 
 �þللسان الدارج ا-غر �: ()
 Uا من ماء الب� 
@Uدوية. � يُستخدم ا-�ن أيضاً لسق� �توي ع{ ماء معا�¹ : 
Z قاف�� حوض 
عادة تنظ� E@ ا، أو �âز صو �، أو /

راف، ا-اعز. 
 مشتقة من "الشاة" وتشمل ا/�
. أما ãة "الشياه"، ��  الرح��

لد )17( ���� سوسيولوجيون، ا �وذجًا". � �S ه�Aلواحات ا-غربية واحة فر �ثنوغرافية : E@وا/�صوصيات ا 
 ث�� E@الساعيدي: "الوضع ا 
�

 .164، ص 2020، 2، العدد 1
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ا، و�م م�نة أرفع من م�نة �Bوإدار Ëقصور 

 تسي�
الطبقات  ا-ستق�� ويقومون بدور نشيط ��

." � 
" و"إقبل� � 
ثنية التابعة من "ا/راط� E@ماعات ا � وا/

م الدينية أمرًا يث�
 القلق،  �Bيكن اخت8ف قناعا Oود نوعًا من ا@ستقرار، ف 
� عرف وضع ال� 

 ح�
��

ت Ñاية شيوخ وكبار  �Z ود الواحات يدخلون 
B نT" ة لدى الس�ن. وقد 
� من حظوة كب� 
مع ما للد5
ن ا �Hمن".القبائل، لU@نفس ا-نطقة،  )18(/ماية وا 


�� � 
م إقامة �ل سكناË مع ا-س¬� وعُرف ع��
 . ود بواحة فرAه� 
" Tن �ل تواجد ال� 
(Íولعل "ق� أ 

V»]†©÷]<ØÃËÖ]<gÞ^Ÿ<íèçe†içé‰ç‰<Ñ^ŠÞ_ 

 : النظم التنشئوية المؤسساتية - 1

بية الدينية التقليدية: اب الذي إن ا-سأ«� التعليمية م مؤسسات ال�� Iلكُت �ية : � 
Zر 
 �طة :�
رتبطة ��

ولية للقراءة  U@الصغار ا-بادئ ا 

 اعتنت بتعل� -غرب، ال�� �يعت�� أحد أعرق ا-ؤسسات التعليمية :
كن  هات وا@Uما �خت8ف ا/ �تلفة : �ء �� U

�والكتابة، إ� جانب حفظ القرآن. وقد عُرفت هذه ا-ؤسسة :
اب Iد للكُت � �Z ا. وإننا �B z¶انت 
 بية  ال�� انية وال�� 
S E@بية ا ا ال�� �� بية ا-عروضة، �� صنوفًا عدة من ال��

 

ة فقط، بل تظهر جليًا، كذلك، �� 
Zخ8قية والقيمية، أي أن م�نته @ تعك�ا أبعاده التعبدية ال�U@ا

 منافذه التعليمية والتنشئوية.


 الت�فل ا
�� 
7ا�ا الكب� E �رت : 
 اش�� ، أيضًا، ال�� 
�� الزوا: �Z � ،ختلف أنواعه �S 
Î �Nج@

 

�� �
 ø تكن أقل أóية من : يواء وإطعام الطعام... إ� جانب وظيفة التحك�
 ال�� E@ا 


T-ساعدة ��
ها "حساسية وفائدة لسلطة الزاوية" zك�   .)19(الوظائف السالفة، بل لعل أ

ا ا �âعر 
 عية ال�� �Nة من جراء التحو@ت ا@ج �üشه واbتمع إن هذه ا-ؤسسات عرفت ان ��
 � 
ية وب� م� من رمز 
Z ا �S الفقيه � 
ة ب� USوا-بادئ، وتبدل طبيعة الع8قات القا 
، من تغ�
 الق� 
Çالوا

تمع، فباتت حدود السلطة والزعامة لديه أضيق T Úنت عليه.  ��اUÅ ا zÍ 


 مدارس التعل�
 العتيق: 
بية ا-درسية و�� -دارس الننظم ال�� �: 
بية والتعل� ظامية إن مسأ«� ال��


 والفئات ا-ستفيدة  �þتمع ا-غر �� �ا : 
 قطع�� -غرب، مسأ«� متشعبة من حيث ا@Uش�ل وا-راحل ال�� �:
                                                             

اث  )18( �Zن: دراسات وأ "، منشور ¿� 
Çتمع الوا ��
 ا
�� 
Î �Nاتب ا@ج 
 أش�ل التنظ�
 وال��

� شاوف: "قبي�� الق�: دراسة ��
ط نت،  �ط، مطابع الر: �لواحات ا-غربية. الر: �عية : �Nت ا@ج 
N49، ص 2019حول التنظ. 

� الص)19( 
Åر �: 

�� 
طات والزوا: �� حديدي: الر: 
، وا/س� 


ق، � الصا�� z¶صول وا@متدادات. ا-غرب، أفريقيا الU@2022حراء: ا ،
 .21-17ص 
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 ¹Ûا �
 ال�

 ø ينخرط بشw سلس وعفوي �� �þتمع ا-غر ��ية أن ا � 
Zا. وقد بينت بعض الدراسات التار م��


 ال
�� 
دارة الفرنسية من طرف مصلحة التعل� E@ا ا 
 أحدث�� � وا-دارس ال�� 
ة ما ب� ، "فقد 1915و 1912ف��

بة ما  
 ونظرته /رمة فتياته... وا-غار �þتمع ا-غر ��م خصوصية ا �â دارة الفرنسية بعيدة عن E@ظلت ا
لك إذا Tنوا أجانب" �ا : � ذكور، �� 

 يد مدرس�

م �� �Bنوا ليلقوا ببناT)20( . 

صور الواحات. وقد دلتنا منذ ×د ا/ماية، دخل نظام ا-ؤسسات التعليمية النظامية إ� بعض ق

 هذا النظام 

راط أبناءها �� � �Z@ نت رافضةT ع{ أن القبي�� � 
Tغ� � كنة ق� )� بعض ا-قاب8ت مع سا
م ا-طلق تعل�
 الفتيات، للحد الذي دفع بعض ا@ÍU ل8دعاء أن  ول، رف�� U@؛ ا � 
� اثن� 

 لسبب�̄ التعلي

-درسة. السبب ال �ا : �âا توفيت ح�� تتجنب إ/ا م8ءات ووصاية ابن�� E@ م ا@ستجابة ، رف�� 

�þثا

-تابعة القضائية لÍU8 ا-عارضة. �ديد : ل�� �ت ا-واقف : �، غ�
 أن إدارته وا± 
ûا-ستعمر الفرن 

 :أنظمة القرابة بالمجالات الواحية - 2


  العائ�� وسلطة الرقابة:

 أقطار أخرى، ��

ها �� 
ة ع{ غ� � 
بية �ا خصوصية متم� إن ا@ÍUة ا-غر
ً  وإن 
اً مرتبطة عاطفياً ورمز: USا تظل دا �Bنووية، إ@ أ Íٌحيان أU@غالب ا 


ى �� �-دن الك� �Tنت :
تمع وتعود  � �Z عياد وا-ناسبات، حيث U@ا 


ده ظاهراً �� � �Z إليه، وهو ما 
̄ متدادها لU8صل الذي تنت �:
ة؛ حيث يعاد ول لتصبح عائ�� Aتدة خ8ل تلك الف�� U@النووية إ� منشأها ا ÍU@دوار،  اU@ا 
تقس�

بع للسلطة: "الدينية،  ر U@ا الذكور ع{ ا-هام ا 

 يتحصل ف� اتبية ال�� وز نوع من ال�� �يع السلط، و) وتوز
يعية، وا@قتصادية" z¶21(السياسية، الت(. 

ال  � 
ا @ ) اً م�� 
تمعات الواحية، سنجد أن جزءاً كب� ��ية لدى ا ÍU@طبيعة الع8قات ا 

إذا نظر:� ��

ط �S }افظ ع 
Z  ة النووية. وع{ الر�� من هذهÍU8ايد ل � ا@ÍU ا-متدة، ع{ الر�� من الظهور ا-��
بية وتوجيه أطفال  �( 


ال وفية لدورها �� � ا @ )� �Bإ@ أ ، 
Çال الوا �� �
 بنية ا@ÍUة والعائ�� :
التحو@ت ��

 U@سلطة الرقابة ع{ ا ، ال لÍU8ة النووية، وإن استقلت عن العائ�� � . و@ )�  بناء. العائ��

عية الرقابة: zÍة والقبي�� و 
� �نسان جعلته يطور أنظمة وروابط مع  ا/ E8عية ل �Nإن الطبيعة ا@ج
ات وا@Uحداث  
موعة من ا-تغ� �فراد التكيف مع � U@عية، وقد استطاع ا �Nا/ياة ا@ج 
� لتنظ� 
ا@?خر5

ية أو الظر دد وجودË واستمرارË؛ T/روب، أو الغزوات ا@ستعمار �B 
 وف الطبيعية القاسية... ال��
                                                             

ة ا/ماية الفرنسية )20( . القنيطرة، منشورات ا-ندوبية السامية 1956 –1912لب�� العماري: تعل�
 الفتيات ا-غربيات خ8ل ف��
، مطبعة أصكوم، ط  
� وأعضاء جيش التحر) 
 (بت�ف). 162، ص 2019، 1لقدماء ا-قاوم�

ط، كتاب للن¶z والتوزيع، ط -تولرا، وجان-فيليب @بورت)21( �ة مصباح الصمد. الر: �Ñ وبولوجيا. )� ، 1بيار فارنييه: إثنولوجيا أن��
 .103، ص 2004
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ت القبلية. وقد  
Nتتيحها التنظ 
 ة ا-�نية ال�� 
� �لدم أو ا/ �نظمة، سواء أنظمة القرابة : U@بفعل هذه ا

 وا@قتصادي ع�� منع أي فعل من شأنه Î �Nمن وا@ستقرار ا@جU@ية ا افظوا ع{ استمرار 
Z حاولوا أن

ة هو "الع8 
� �ديد هذه ا�ص8ت. إن نظام ا/ �B وحدة 

� من يسكنون �� 

 تتكون ب� قات ا-�نية ال��

ماعات" �� أفراد ا@ÍUة وا/ 

 تنظ�
 الع8قات القرابية ب�

 ت�م �� . وقد لعب )22(م�نية واحدة [...] ال��

 

عياً، وبd بشw وا(� �� �Nي أفعال خارجة عن ا-قبول اجU@ التصدي 


رزاً �� �هذا النظام دوراً هاماً و:
� الع8قات ا 
Åر ا@ت الواحية. :� �� �عية : �Nج@ 

:� أن ال¶قة فعل  �الف، فإذا ما اعت� أما القبي�� فقد أسست نظاماً جزائياً صارماً أمام أي فعل ��
 wموا¼ ف8حية معلومة، فإن القبي�� حددت ل 


يث ت�� Íقة بعض ا�اصيل �� �Z ، 
Gوإجرا 

را�� �Zا

طعام ا E@ ل عند أه�� 
 حقه ذلك، أن ت��
، وهو ما يُعرف بـ من يثبت �� ماعة وبعض رجال القبي�� �/

ّ يكون جزاء  zÀ يكون ضعيفاً أو متوسطاً، ومن ÍU@ول". ومعروف أن ا-ستوى ا@قتصادي �ذه ا � "ال��
ور قطاعات أخرى للعمل  ، و�� 
Ç8نتاج الف E@اجع ا تلفة؛ ك�� ا. غ�
 أنه، ولعوامل �� 
طعام صعباً عل� E@ا

 wش ، 
Çال الوا ��م جديد لكسب بعض ا-داخل. خارج حدود ا �Nول واه �Z ذلك نقطة 

VÅ]‚eý]æ<…^Ûnj‰øÖ<”†Ê<êu]çÖ]<Ù^�^e<kÎçÖ] 

 :النشاط الاقتصادي مدخل للتهذيب - 1

نشطة ا@قتصادية، وقد أنشطة ا/ياة اليومية:  U@يمنة الف8حة ع{ ا �B ا@ت الواحية ��� ا 
تتم�
عل � أفرادها ينخ � �Z ة الواحية أنÍU@قيق حاولت ا �Z 


م ل¬ساóة وا-شاركة �� �Bم وقدرا �Bهارا �S رطون
ا@ت القروية ع{ وجه ا/�صوص، �ددة  ��
 ا

عية �� �Nدوار ا@جU@وع{ الر�� من أن ا . 
Ç8نتاج الف E@ا
ا هيIه�  

 يُعاد ف� م
م ا/قول ال�� � �Z ةÍU@عياً، إ@ أن � أفراد ا �Nكيدها اج U �: �Àو ً 
سلفاً جندر:

ا.الوظائف وا@Uد وط جديدة تفر�8 zÍ سب �Z وار 

ية للعائ�� لكسب  ور �ù ن يد � طفل U
�كن القول : 
S ،عايشة- �من خ8ل ما تتيحه لنا ا-8حظة :


 جعلت الطفل عن�اً @ غ�� عنه  م. ولعل هذه القاعدة �
 ال�� �B8وة لعائ z( طفالU@القوت، فيصبح ا
ة zاً لك� 
د ذلك تفس� � �Z وقد . 
Ç8نتاج الف E@سلس�� ا 


كن أن يقدموه  �� 
S ة الواحية، -اÍU@بناء لدى ا U@ا
 


م �� �â ،Ë 

 تعل�
 أو غ�
�Ýظوظون بتل�من سواعد عام�� غ�
 مستأجرة. فا@Uطفال الذكور، سواء ا


 ا�اصيل. للحد الذي 
�Ýال ا/رث والزراعة وسÜ U

�م يقومون : �Bرض سواسية. إذ أU@ة ا �موا±

                                                             
ع. Üان، دار أسامة للن¶z والتوزيع، ط )22( �Nا@ج Oن أبو مصلح: معجم ع  .17، ص 2006، 1عد:�
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ة الفتية، وتضمن أصبحت ا@ÍUة الواحية تكيف آ@ت الف8  
حة لتناسب أجسام ا@Uطفال الصغ�
نتاج. E@ا 


 ا-شاركة الفاع�� للطفل ��

اية ا@Uسبوع والعطل البينية: �B اية  أنشطة �B خ8ل عطل 
Nوز فكرة الوقت ا/ر، @س �إن )
دارة ع{ ا/ياة اليومية لÍU8ة،  E@الذي فرضه دخول ا 
ا@Uسبوع والعطل البينية، جاء نتيجة للتنظ�
كن لU8بناء أن  
S 
 فبات لزاماً ع{ هذه ا@ÍU أن تستغل أوقات الفراغ ل8ستفادة من ا/�دمات ال��

 التعامل مع الوقت ø يقت� ع{ البعد ا@ÍUي 

ا ا@قتصادية. إن هذا التحول �� 
 أنشط��
ا �� �B واóيسا

. حيث ذ 
تم� ��عية والتفك�
 ا �Nهب البعض @عتباره فقط، بل امتد ليُصبح موضوعاً للدراسة ا@ج
ت (Une Institutionمؤسسة ( �ا ح�� فكرة بعث نقا: 
رت ف� )... وهذا Syndicats de Loisirs) و��

ول وه�� مسأ«� فردية  U@ ا تبدو �Bه، ر�� أÍ U
�تمع : �ره قضية � zNدليل ع{ أن الوقت ا/ر وكيفية است

اصة يول الشخص وحياته ا/� �S 23(مرتبطة(.  

ات ا-ناخية  
كن أن توفر �ا إن التغ� 
S ،ة الواحية إ� البحث عن بدائلÍU@ �القاسية دفعت :
اية  �B ى، عند �
 ا-دن الك�

م إ� أوراش البناء �� �B ا، وهو ما فتح الباب للدفع UBيق أبنا دخ8ً عن طر
زمة ا�وية  U

�تبط أساساً : ديدة Tنت �ا انع�سات أخرى، )� �ات ا/ 
ا-وا¼ الدراسية. لكن هذه ا-تغ�

 التقليد، والرغبة ال

د كب�
 مبتذل �� �د انس8خاً ملحوظاً عن ا�وية ا�لية، وبدل ± � �Z اً ما 
ثقافية؛ فكث�
Tن ذلك ع{ مستوى اللغة، أو  ي بدً@ من البدوي القروي، سواء أ 
 الظهور بنمط الشاب ا/��

��
، أو اللباس، أو الت�ف. 
 ا-فاه�

 :تح والمشاركةالأ\اط الاحتفالية فرص للإبداع والتف - 2

فقية: U@عية والع8قات ا �Nتلف الشب�ت  ا@حتفا@ت ا@ج ��امعة  �تشw إحدى ا-ناسبات ا/
ا، وقد شIوا  �B م من الفرح �جة. ويكون لU8طفال نصي� �
 طقس احتفا�
 يدعو للفرحة وال�

عية �� �Nا@ج
 
 وبولوجية ال�� zن� U@ا؛ حيث دلت بعض الدراسات ا �Bور 

 س�


 جزءًا �مًا ��
�� 
 �þلعرس ا-غر �اهتمت :

ن هذه الفعاليات. إذ أن العروس، عند قدو�ا إ� بيت  
 ع{ حضور الطفل ¿� �ك الشع� ا-ش��
 
� كة وا/� �ية إ� جلب ال� 
 رمز


 للبيت ق�� ماء، ��
�Ýوع نسوة إ� الساقية لتس �Ñ ا �Éاف ا، )� �زو±


 حفنG �
 بيت أه�. وأثناء ذلك، تقوم )
ات من اللوز وا/لوى لU8طفال وا@ستعداد /�دمة الزوج ��

، هنا ندوروا عليه"، أي هنا يوجد الذهب  � 
يعًا: "هنا طاح اللو) �Ñ ددون 
( Ëللجموع، و � 
ا-رافق�

                                                             
. القاهرة، � الغياط: الشباب وأزمة الوقت ا/)23( 



 لدار الشباب والتنشيط السوسيوثقا��
�þليل مؤسسا �Z ...زمن ا/داثة 


ر ��
ر للطباعة والن¶z والثقافة، ط  �Æ (بت�ف). 19، ص 2001، 1دار 
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لنسبة لU8طفال،  �د : z�-ار من عظمة ا �وسنبحث عنه لنأخذه. وأثناء ذلك، تغمر ا-�ن حا«� من ا@ن�
م  �اه ليلتقفوا نصي� � �Zما ا 

 غ�

رولون �� 
B � 

 ذلك من الذ5
¹ الفرح. و�� 
Åد تعلوه أهاز zم� 


ا �� م��
كة والرزق. �
 وال�� ديدة تن�z ا/� �زها أن العروس ا/ � الد@@ت، أ)

 U(ا تصل إ� الشعا عية، ولك�� �Nت الع8ئقية ا@ج 

 الرمز:
إن مشاركة ا@Uطفال @ تنح� فقط ��

كنوا من �Sأخذوا البادرة للصيام، و � 
ذلك، تقام �م طقوس احتفالية  الدينية؛ حيث أن ا@Uطفال الذ5
ول، ح�� وإن Tن داف
م لذلك  U@ام صيام يو�م ا �S E@ هد الذي بدلوه �خاصة تشجيعاً �م ع{ ا/

ك�Ú z هو تعبدي.  
 أûتناف 

اً ع{ مستوى ا@حتفا@ت الروحية والع8قات العمودية:  
ا@ت الواحية تنوعاً كب� ��تعرف ا
عتباره Úرس �: ، � 
نسان بواحة فرAه� ع{ بعض مظاهر أش�ل التد5 E@وقد حافظ ا ،e �نسان : E@بط ا ة )�

امناً مع عيد ا-ولد النبوي.  � مام ا�واري بق� الزاوية الذي ينظم )� E@تلك. مثال ذلك، مو¼ ا � 
التد5
ا سلوك  �B ا لدى من يعتقد �Bرافة والبدع، إ@ أ ً من ا/� �: �ù وع{ الر�� من أن ا-سأ«� قد تبدوا للبعض

 خاص. بيد أن مبلغ ا/ديث هنا ليس للتقي�
 وا/\ بقدر ما هو وقوف عند ما رافق سلوك  دي��


 الفعل لدى الناشئة. Àعية وثقافية لتقو �Nرسات اجÚ عياد الدينية من U@خ8ل ا-وا¼ وا � 
 التد5

موعة من ا-مارسات الشعبية )�  ��� خ8ل ا-وا¼، � �Z لقد أدلت بعض الدراسات ع{ أنه 
G

 ا-ولد النبوي، 

كدت بعض الدراسات ع{ أنه �� إ� تقوية روابط التضامن والتعاون والتساÛ، وقد أ
بناء U@واعداد الطعام �م والتوسعة ع{ ا ...Gالصدقات ع{ الفقراء واليتا z24(تك�(. 

عياد وا-ناسبات ا U8عية وثقافية ل �Nيل إ� وجود د@@ت وأبعاد اج �Z لدينية إن قراءة ا-وضوع
نسانية للفرد  E@ا/ياة ا 
Çتلف منا لت �� z
ا@ت الواحية، اعتباراً من أن الظاهرة الدينية  �� �:

ماعة. � وا/

<Ví³^} 

م الكيفية  �Éا@ت الواحية @ يعدو أن يكون �او«� جادة ل �� �عية : �Nالتنشئة ا@ج 

�� 
إن التفك�

-عاي�
 ا@  �: U zûويد الن � �( 

بية �� ا ال�� �B ت�م 
 عية، وذلك ع�� مسارها التنشئوي ا-تعدد ا-داخل ال�� �Nج

ن استمرارها  �Qا@ت و ��� حضور الثقافة الفرعية �ذه ا 
بوية. إذ يس� هذا ا-سار إ� تعز) السوسيو)�
 . 
Çال الوا ��
 تشw هوية ا ية ال�� ن ا/دود الرمز �¿ 

                                                             
)24( � 
غ� �، جامعة د: z¶سطيف، دار الثقافة لن . 
ûي z¶عبد ا-الك ب�ي: العادات والتقاليد (ا@حتفا@ت): من خ8ل ا-عيار للون

، ص 2ف سطي U(زا � .335، ا/
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بوية أمام اختبارات جدي ة، هذا الطرح يكشف بوضوح أن هذه النظم ال�� �تبط، من ± دة )�

 ذلك 

�þ U

بوية والتعليمية. و: دف إ� تفعيل مأسسة الوظائف ال�� �B 
 ت التنموية ا/ديثة ال�� لرها:� �:


 تس� إ� التطو)
 وإعادة  وم "الدو«� الوطنية ا/ديثة"، ال�� �Éسن م� �Ýإطار ما أطلق عليه مصط 

��

يع ا-عارف والق�
 وا ديث ودمقرطة توز �Zه� وإص8ح وIا�ي 
Õت وفق توجه سيا 
-هارات والكفا:
ù25(معا(. 

 ، 
Î �Nسك ا@ج �Nا/فاظ ع{ ال 

اتيجيات التنمية ا�لية �� ز تساؤل حول دور اس�� �
 ا-قابل، ي�

��

 ظل 

ايد أóية هذا التساؤل �� � ة. وت�� 
Sر �راف وا/ �Z@عية، وع{ رأ7ا ا �Nبة الباثولوجيا ا@ج 
 �ار
و��

بوية الت 
 السياسات تفÙ البنية ال��

 إعادة النظر ��Îيستد Ú ،وتصد×ا 
Çال الوا ��قليدية داخل ا

. 
Î �Nوالتوازن ا@ج 
ن استدامة الق� �Hبوية ل  التنموية وال��

اه�، يتمثل  � �Z كن 
S @ ًيواجه واقعاً معقدا 
Çال الوا �� �بوي : ة أخرى، أ�f النسق ال�� �ومن ±
ع8مية وا-واد ا E@امتساح الوسائط ا 


�ل"�� 
 إ� ا-��Gال العمو ��
 "أدخلت ا ية، وال�� . هذا )26(لر��

 تبدو غ�
 مؤه�� بعد  بوية، ال�� ا ال�� ت جديدة ع{ ا@ÍUة الواحية ووظيف�� 
د: �Z فرض 


�ýالتحول الر
ت  z(يقة، أÜ و@ت بيئية �Z امن مع � 
 سياق م��


 هذا ��
�þ U

للتفاعل مع هذه الديناميات ا-تسارعة. و:

 U@بوضوح ع{ بنية ا. 
Çال الوا ��عية وأدوارها داخل ا �Nنساق ا@ج 

   

                                                             
� والتوجيه والتشغيل وأسئ�� ا�وية )25( 
و سوسيولوجيا نقدية لتحو@ت أنساق الق�
 والتكو5 �Z :ا-سأ«� الشبابية 


�� : �Ýسن مصط�
ط، مكتبة دار ا@Uمان، ط  �. الر: 

 عاø متغ�

 .169، ص 2022، مطبعة الكرامة، 1واندماج الشباب ��
تمع و )26( ��: ا 
Áتار الع ��ت للن¶z ا �و@ت وأحداث ا-غرب ا-عاù. فاس، سلس�� حوارات، مقار: �Z حوارات حول : 
ول الق� �Z

 .96، ص 2018، 1والصناعات الثقافية، ط 
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 بيبليوغرافيا
 كتب باللغة العربية

� خلدون - �� ومن عاËù من ذوي السلطان : ا5( �م العرب والعجم وال� 

 أ:
�� �� الع�� وديوان ا-بتدأ وا/�

 �ك� U@ف�ر الدولية. ا U@ض، بيت ا 
  .الر:
-  
ق، . وجيا التح�� وا�جرةمدرسة شي�غو ونشأة سوسيول: عبد الرÑن ا-ال� z¶يقيا ال الدار البيضاء، إفر

2016.  
-  
 �-غرب :عبد الرح�
 عن� �نتاجية: ا@ÍUة القروية : E@8ك، دراسة ميدانية ... من الوحدة ا إ� ا@س��

 
 �þلوسط القروي ا-غر �اهات التغ�
 ا@ÍUي : � �Z@ . نسانية E@ية ا@?داب والعلوم اA ، 
Tد) � زهر،  –أ �جامعة ا5
  .2024نيكوس كوم،  مطبعة


 ): ا@حتفا@ت(العادات والتقاليد : عبد ا-الك ب�ي -ûي z¶سطيف، دار الثقافة . من خ8ل ا-عيار للون
� سطيف  
غ� �، جامعة د: z¶2لن U(زا �  .، ا/

ن أبو مصلح - ع: عد:� �Nا@ج Oيع، ط . معجم ع   .Ü1 ،2006ان، دار أسامة للن¶z والتوز
ي - z¶ó دÑر أÜ : �Nيع، الطبعة الثانية، . عية للطفلالتنشئة ا@ج   .Ü2013ان، دار صفاء للن¶z والتوز
ة ا/ماية الفرنسية : لب�� العماري - بيات خ8ل ف�� القنيطرة، منشورات . 1956 – 1912تعل�
 الفتيات ا-غر

، مطبعة أصكوم، ط  
� وأعضاء جيش التحر) 
  .2019، 1ا-ندوبية السامية لقدماء ا-قاوم�
-  �Ýا: �سن مصط 


� والتوجيه : -سأ«� الشبابية�� 
و سوسيولوجيا نقدية لتحو@ت أنساق الق�
 والتكو5 �Z
 

 عاø متغ�

ط، مكتبة دار ا@Uمان، ط . والتشغيل وأسئ�� ا�وية واندماج الشباب �� �، مطبعة الكرامة، 1الر:
2022.  


 : � الدرويش، وآخرون - �þتمع ا-غر ��ط، دار الس8م للطباع. سوسيولوجية ا �يع، الر:   .2015ة والن¶z والتوز
� حديدي - 
، وا/س� 


� الصحراء: � الصا�� 
Åر �: 

�� 
طات والزوا: �ا-غرب، . ا@Uصول وا@متدادات: الر:

ق،  z¶يقيا ال   .2022أفر

 زمن ا/داثة: � الغياط -


 لدار الشباب والتنشيط ... الشباب وأزمة الوقت ا/ر �� �þليل مؤسسا �Z
 


� . السوسيوثقا��Æ والثقافة، ط القاهرة، دار z¶2001، 1ر للطباعة والن.  
بية: � دÑان وعبد الس8م بيان - لواحات ا-غر �عية : �Nت ا@ج 
Nاث حول التنظ �Zمطابع . دراسات وأ

ط نت، طبعة  �  .2023الر:
-  
Áتار الع ��ول الق�
 : ا �Zتمع و ��و@ت وأحداث ا-غرب ا-عاù: ا �Z فاس، سلس�� . حوارات حول

 �  .2018، 1ت للن¶z والصناعات الثقافية، ط حوارات، مقار:
  :كتب مترجمة وبلغات أخرى

- Vincent Battesti: Jardins au désert, Évolution des pratiques et savoirs paysans, Jérid tunisien. 
Paris, Éditions IRD, collection À travers champs, 2005. 
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نوب: دان. روي إ - �
 ا/
تمع وا-قاومة �� ��
  ا �þا-غر 


�� z¶لية الفرنسية : ال 
: �م� E8بية ل ة ا-غر �- 1881ا-وا±
ة أÑد بوحسن. 1912 �Ñ ديدة، . )� �ط، منشورات زاوية، مطبعة ا-عارف ا/ �  .2006الر:

وبولوجيا: بيار فارنييه-تولرا، وجان-فيليب @بورت - ة مصباح الصمد. إثنولوجيا أن�� �Ñ �( . z¶ط، كتاب للن �الر:
يع، ط    .2004، 1والتوز

  :الات

-  
 �þطا ل: "أÑد ا/� 
Sال عند جورج ز ��ية ا 
 : نظرÎ �Nطاً قبلياً للبناء وإعادة البناء ا@ج zÍ ال بوصفه ���� ". ا ��
  .2021، 35/9، العدد Üران

ي - � 
ية خ8ل القرن التاسع ع¶z : "دحام ا/اج، وميلود ت� U(زا �ية : قبائل البدو الرحل ا/ � 
Zر دراسة :�
وبولوجية حول العا zن". دات والتقاليدأن� 
وبولوجية ا@Uد: �� أن�� �لد � ��  .2022، 02، العدد 18، ا


 الساعيدي -�
وذجًا: " �S ه�Aبية واحة فر لواحات ا-غر �ثنوغرافية : E@وا/�صوصيات ا 
 ث�� E@الوضع ا ." �� ��
لد سوسيولوجيون ��  .2020، 2، العدد 1، ا

  :منصات إلكترونية

-  
̄ ن لكعش zNع" : 
 �Çال السوسيولو ��ع :ا �Nال ع¬اء ا@ج �منشور ع{ منصة مؤمنون ب8 حدود ". �
اث،  �Z U@2024للدراسات وا ،bit.ly/mominoun-articleshttps://.  
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êÚøÂ÷]<h^Ş¤]<íÆøe íé×ÛÃÖ]<äi^éÖaæ<Å^ßÎþÖ 

 بـالد كـخ  
 باحث في سلك الدكتوراه
 كلية اللغة jراكش المغرب

الدكتورة وردة البرطيع 

  :ملخص
  :الأهداف

  بلاغة الخطاب الاعلامي -
  المقاربات والمسارات : تحليل الخطاب -
  الخطاب الاعلامي وآلياته العملية للإقناع -

ات الإنسان الحالي الإعلامي كخطاب عصري عابر الخطاب الإعلامي من أ برز الخطاب يعتبر: الإشكالية
للتخصصات، ف�ذا نقصد بالخطاب الإعلامي بوصفه خطابا تتآخى فيه الكثI من الخطابات الموجه إلى 
جمهور متعدد المشارب والانت�ءات على مختلف الاتجاهات؟ هل الخطاب الإعلامي خطاب إقناعي مؤثر؟ 

  اي ما هي س�ته الإقناعية؟
تم اعت�د منهج التحليل النقدي للخطاب قصد تحليل الخطاب الإعلامي هو عملية منهجية : ةالمنهجي

لفحص الرسائل الإعلامية وكيفية استخدام اللغة والعناصر المرئية والعناصر الأخرى لنقل المحتوى إلى 
  .الجمهور قصد اقناعه والتأثI فيه

 يخرج في معناه العام عن مفهوم الخطاب في إن مفهوم الخطاب الإعلامي بهذه الصيغة لا: الخلاصة
الدراسات النقدية المعاصرة �ختلف توجهاتها التي تنظر إليه على أنه مجموعة من النصوص والم�رسات 
الخاصة بإنتاج النصوص وانتشارها واستقبالها م� يؤدي إلى فهم وإنشاء الواقع الاجت�عي عن طريق 

ال غI الشفوي كالإشارات والإ§اءات الجسدية، بل ويعزز سلطته استخدام اللغة نطقا كتابة والاتص
  .بالاعت�د على العديد من الآليات قصد اقناع المتلقي والتأثI فيه

قناع -: الب8غةال=ات ا-فتاحية E@طاب  –ا ع8م-ا/� E@ا-قاربة وا-سار -ا 

Abstract: 
Objectives: 
- Rhetoric of Media Discourse 
- Discourse Analysis: Approaches and Paths. 
- Media Discourse and Its Practical Mechanisms of Persuasion. 
Problem: Media discourse is considered one of the most prominent discourses of today's human 
being. Media discourse is a contemporary, transdisciplinary discourse. What do we mean by media 
discourse, as it combines many discourses directed at a diverse audience of diverse backgrounds and 
affiliations? Is media discourse an effective, persuasive discourse? What are its persuasive characteris-
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tics? 
Methods: Critical discourse analysis is a systematic process of examining media messages and how 
language, visual elements, and other elements are used to convey content to an audience in order to 
persuade and influence them. 
Conclusions: The concept of media discourse in this form does not depart in its general meaning from 
the concept of discourse in contemporary critical studies with their various orientations, which view it 
as a set of texts and practices specific to the production and dissemination of texts. 
And receiving it, which leads to understanding and creating social reality through the use of language, 
spoken and written, and non-verbal communication such as signs and physical gestures. It also streng-
thens its authority by relying on many mechanisms to persuade and influence the recipient. 

Keywords: Rhetoric-Persuasion-Discourse - Media - Approach and Path. 

 :مقدمة 

 الدراسات ا-عاùة:

ال، حيث تعرف �� Iنت الب8غة فن ا/�طاب الفعT طاب  إذا ا عO ا/� �B U
�:

ذا ا-ع�� تصبح �
 فن ا/�طاب  �Bاما أو تصديقا، و 
Bا معا إó قناع أو E@وا 

 ا�ادف إ� التأث�� �Nا@ح
طا ا ا/� ت ا@Uخرى، وم�� �طا: اق ا/� م�نه اخ�� E �
 ا-ؤ)z الذي :� �Nمن خ8ل التحول ا@ح 
G8ع E@ب ا

ديد،  �
 إطار تفاع{
 يستند ع{ عودة الب8غة بتصورها التداو�
 ا/
ة، و�� �Òللراي إ� قناعة را 
ÕساU@ا

لية، ويشw بذلك شبكة  �Nنسانية ا@ح E@ت ا �طا: 
 ليشمل � ا/� �Çة البحث ا/جا U(حيث وسع من دا
ليل ا/�  �Z و �Z ت 
 طاب والتحليل النقدي للخطاب.صيد تغري العديد من العلوم والنظر:

ا إ@ ع�� النشاط اللغوي الذي تتفاعل فيه تناقضات ا/�طاب  ف8 تبسط الب8غة نفوذها وهيمن��
جيح أحدها ع{ ا@?خر. وتعد الب8غة  
 ب�� �gتن 
 ف�ر ال�� U@راء وا ورة من ا@? 
ن ص� تمع، و¿� ��داخل ا


 التداو�
 من الب8غة ال �Çانب ا/جا �ديدة �
 ا/ �ة من خ8ل تلح�
 اطراف ا/�طاب ا@Uساسية ا/ 
Sقد
ا  �Éية لنس 
 البنية الصور


 للغة والذي @ يظهر ��Îقنا E@ي و 
از البعد التأث� �ا طَب وإ) ��ا طِب وا ��ا
ها من  
از ...وغ� � 
Z E@طناب وا E@طابية ا-شحونة بواسطة ا@ستعارة وا 
 الق�
 ا/�

ا �� �Sفقط وإ 
الداخ{
ا �S 
 لفعل، ومن ا@Uش�ل الب8غية ال�� �
 تدفع إ� القيام : قناعية ال�� E@ا ا عية ووظيف�� �Nا ا@ج رس فعالي��

م وهذا ينطبق عل  �B 
ختلف مستو: �S � 
اطب� ��
 ا
�� 
ديدة أيضا دراسة وسائل التأث� �أهداف الب8غة ا/

هوره متعددا ومتنوعا من حيث السن والثقافة وا-ستوى  �Ñ الذي يكون 
G8ع E@هور ا/�طاب ا �Ñ
 
Áم والتأويل. الع �Éوالقابلية وال 

 ، سب التقنيات ا-ستعم�� �Zسب م8ءمته للجمهور، و �Z أي خطاب تكون 

قناع �� E@اعة ا � �Zو

مل نوعية  �B ننا @ نستطيع أن U@ هور عام �Ñ قناع E@ صوص يستعمل آليات @ تصلح قناع سامع �� E8ف
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ع8  E@ا/�طاب ا 

ن @ نستطيع �� �Zمهور الذي يتوجه إليه ا/�طاب، و �ت ا/ �� خطا: 
� ب� 
� �S أن 
G

مهور  �/ �ه ايضا : � 
� �S واضيعه فقط، بل �S ضة والفن ...ا�� 
رجا@ت السياسة وا@قتصاد والثقافة والر:
ت. � الذي تتوجه إليه تلك ا/�طا:

1VêÚøÂ÷]<h^Ş¤]<íÆøeJ 

ا الد@  �B كيبية يتعدى طاب معاù وذو طبيعة )� وم ا/� �Éوم مفتاح القول، فان م �É-ن اT إذا �»
� الد@@ت  
اللغوية، ا� الد@«� الفلسفية، والد@«� السياسية، والد@«� ا@ع8مية، وتتضح الفروق ب�
وم اللغوي: فلفظ "خطاب" مشتق من مادة  �É-تورد خاطبه، وع{ ا-ستوى ا 
 حسب السياقات ال��

،" � 
� اثن� 
اء والطاء والباء اص8ن: أحدóا الÄم ب� � فارس "ا/� �zÀ قال: "وا/�طبة:  "خطب". قال ا5
طوب به " �� . )1(الÄم ا

اطبة وخاطبا وóا  لÄم �� �ا طبة : مراجعة الÄم وقد خاطبه : ��اطب وا 
 لسان العرب ا/�
وجاء ��

 )2(يتخاطبان

طاب � ورد �� � ا/\ وضده وا/� 
� 
Sا/ق والباطل و � 
، وفصل ا/�طاب: ان يفصل ب�
مالذي يقصد ب كتاب الIيات هو: الÄم �Éام من هو اهل لل �âام ، ه ا �âم الذي @ يقصد به اÄوال


 لفظ "خطب" تسع Àالقران الكر 


 فقد تعدد ��

�þاما ع{ ا-ستوى القرآ �ا-ستمع فانه @ يس¯ خطا:

 قو« 


 ا/�طاب "و��
�� 


�þا وعز كفلي�� 
 قو« تعا�: "فقال ا
مرات وورد بصيغة "خطاب" ث8ث مرات ��


 قو« تعا� : "رب  آتيناه ا/�ة وفصل ا/�طابتعا�: "وشدد:� ملكه و 
"� وردت هذه الصيغة ��

� العزة  

 سامية تتفاوت ما ب�
�þمعا 
". و� �لكون منه خطا: 
S @ انÑما الر الYوات وا@رض وما بي��

كيد ع{ الد@«� السامية للخطاب. 
 التأ
 وا/�ة ��

طاب من  
 مصطلح "ا/� �þا-وروث العر 

�Ýيل إ� نوع من اما اصط8حا، ف 
Z ،وماÜ حيث معناه

 
طاب @ تعد بنية اعتباطية، بل � 
 ا/�

 �دد. فاللغة �� z� �Z يل إ� حقل 
Z Ú zك� التناول للغة، أ


 سياقات معينة "
�� � 
فراد مندرج� U@ 3(نشاط(. 

                                                             
، معجم مقاييس اللغة.ت ع. هارون)1( 
 � زكر:
 القزوي�� �� فارس 5 �روت،  اÑد ا5 
 .198، ص 1979دار الفكر، ب�
� منظور، لسان العرب .ج)2( �وت. ب.ت، ص. دار صا3ا5 
 .362 در، ب�
طاب. (ت. دومينيك)3( ليل ا/� �Z 


زا)U : الدار العربية  مان غونو ) ا-صطلحات ا-فاتيح �� �وت/ا/ 
� .م. ا@خت8ف, ب� 
ت� 
Z �
 .38،ص .2008للعلوم 
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2l]…^Š¹]æ<l^e…^Ï¹]<Vh^Ş¤]<Øé× J 

ا �B 

 بدا:
ع8مية �� E@شارة ع{ أن الدراسات ا E@بد من ا@  � 
م ل¬ضام� �Nتبد إ@ قلي8 من ا@ه ø

ت  
سب النظر: �/ ، � 
فراد �ذه ا-ضام� U@ويل ا U م و:� �â والنصوص والرسائل، بل ركزت ع{ كيفية

 حد 

عيا لكن ليس �� �Nمبنية اج � 
ية" فقد تكون ا-ضام� z(رد قطعة "ا �السوسيولوجية يعت�� النص �
ا �( � 
عية . إن إóال دراسة ا-ضام� �Nا اج �Bوهو امر راجع ذا 


�Ýا دراسات التل 
 عرف�� فق مع العناية ال��
ري فيه Üلية توصيل  � �Z م ا-رسل والسياق الذي �â م ا-ضمون، وذلك من خ8ل �Éي 


�Ýا� أن ا-تل
. � 
 ا-ضام�

 التحليل الكمي للمحتوى: أولا


 ق 
ر التحليل ال*
 ل¬حتوى �� وث ا@ 18�� �Z 



 السويد وخاصة مع )� يلسون وخاصة ��
تصال ��

كن عدها اي  
S النص ا� وحدات 
كن قياس �توى النصوص من خ8ل تقس� 
S ويقوم ع{ قاعدة انه

 لوحدات �ددة مثل ال=ات أو العبارات.

Uþص ا/ضور ا@حصا ت انتقادات  )4( /� �إ@ أنه و±
بة النصوص وخاصة من اüاب التيا 
 مقار

�� 
اد يغم الوض�
 والسلو� �ر واسعة بسبب تبنيه لل�
ية النقدية.  التأوي{
 والنظر

 تحليل المحتوى الكيفي : ثانيا

" ويس� ا� �او«�  

�þاه ا@نسا � �Z@ �اه والذي عرف" : � �Z@هذا ا � 
في� � ا@سكند:� 
تب�� بعض الباحث�

عية والثقافية من خ8ل  �Nية وا@ج � 
Zالسياقات التار 

� ا@ع8مية من خ8ل وض
ا �� 
تفس�
 ا-ضام�

م ا@و�
 للنص ا-دروس من الفحص الدقيق ل¬ �Éال 
Àواد موضوع التحليل وع{ ا-8حظة الدقيقة وتقد
 

 التحليل الن½

�� 
ية التداولية وقواعد التفس� طرف ا�لل. وتشw ا-صطلحات السيميائية والنظر
ورة التحليل.  

 س�

جية ها )5(البنيوي ادوات رئيسة �� ثل خطوة م�� 
S 

�Ýع{ ان التحليل الكي �Ýمة ويب

ليل الظواهر ا@تصالية. �Z 

�� 

 نظرية الغرس الثقافي والدراسات الثقافية والسيميائية : اثالث

 � 

 ا-ضام�

 إدراك العوامل الثقافية ��

ب�� �� 
 حسب رؤية جورج غر
ية الغرس الثقا�� سدت نظر � �Z


 ت –حسبه  - ا@ع8مية، حيث تؤدي وسائل ا@ع8م
�� . 


ورة الغرس الثقا�� 

 س�
قوم دورا هاما ��

                                                             
(4)Svennik, H. According to Media Research - Does Mass Communication Work. Oslo Norwegian university 
press: Helg , Lundby,Knut. 1991. 

(5)Mayring Philipp, Qualitative Content Analysis, Forum Qualitative Sozialforschung/Forum .Qualitative Social 
Research.1.2.Art .20000 http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:01 14-.fqs0002204 
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ا تعكس تشw ا-واقف وا@ذواق والتفضي8ت. حيث  �Bكة، � ا فيه، وتشكيل صورة مش�� ع8م وال�� E@ �:
ية ا� تتبع نظام الرسائل واستخراج عناù مادته ا@ساسية Tلوجود،  رص التحليل حسب النظر 
Z

كة لتشكيل 
 ا@خ�
 خصائص ووظائف مش��
ح ��  )6( صورة عامة. وا@óية، والقيمة، والع8قات، zÀ يق��

امعة غ8سكو، � �Z موعة ا@ع8م ��لذكر ان هناك مساóات قيمة  �: 
ذ) �ومركز الدراسات  )7(وا/
عتبارها قوة ثقافية وايديولوجية رئيسة،  �بت وسائل ا@ع8م : 
 قار ام، وال�� �
من �( 


الثقافية ا-عاùة ��
� ال يقة ا-شا 
 � ما يتعلق بطر

�� 
تل موقعا �يمنا ومركز: �Z.عية �Nسياسية وا@ج 

 ، 
 zûاوس وغرام 
 س��
�Ýامثال لي ، � 
� البنيوي� 
-فكر5 �: 
ت الدراسات الثقافية بش� كب� z( U ولقد :�

ليل  �Zو 

Uþوضعوا ا/جر ا@ساس لفكرة ا@يديولوجيا والتحليل السيميا � 
رت،وفوكو،الذ5 �، و: 
والتوس�

ع8م. E@وث وسائل ا �Z 

 ا/�طاب ��

 ة وتحليل الخطاب السيميائية الاجت7عي: رابعا

مهور، أو  �
 وقت سابق ع{ الظواهر الIية، مثل ا-ؤسسات وا/
�� � 
ك� 
 الوقت الذي Tن ال��

��
عية من منظور  �Nلظواهر ا@ج �ايدا : � ما م�� �Nر @حقا اه ، فقد �� 
B 
 �Çا/شد من منظور سوسيولو

ط ا/ياة. و  �S ليل �Zدفة و موعات ا-س�� ��زئة ا � �Z مثل ، 

Uþجز 
 �Çورة يتموقع سوسيولو 

 هذه الس�

��
عية  �Nية ا@ج 
 النظر

�� � 
� منفصل� 
اه� � �Zا � 
يت " ب� ر �:" � 
� 
S ية، حيث حد ا-فاه�
 ا-ركز UT ا/�طاب
اه ارتبط  � �Zالنص كنص وهو ا 
اها يدعو ا� اعادة تقي� � �Zد ا-نعطف اللغوي ا � �Z حية ن :� والثقافية، ��

يدا، ومن زاو  رت وجاك در �� كبار امثال رو@ن : 
فكر5 �S 
 �þطا اه ا/� � �Z@طابية او ا � ا/� 
ك� د )� � �Z ية اخرى
ليل النصوص  �Z 


�� 
Î �Nع{ السياق ا@ج 

ليل النصوص ا@ع8مية، وانتاج  �Z � 
مع ب� �
 للخطاب ا� ا/G8وم ا@ع �É-حيث يتوسل ا
" � 
ال� ��� ا 
ا وذلك من خ8ل "د¹Û هذ5 
ة )8(النصوص وتلق� �ليل ا/�طاب، ا� معا/ �Z دف 
B يث �Z ،

ليلية، وعليه فان التحليل الع8ق �Z مهور من زاوية �� النص، وا-نتج، وا/ 
ات التبادلية والتفاعلية ب�
تمع. � يؤكد  ��
 ا

عية والثقافية �� �Nات ا@ج 

 التغ�
ثه �� �Z يكتسب القدرة ع{ توسيع نطاق 
G8ا@ع

 �Nا فعل اج �Bللها ع{ ا �Z طاب @ تصف اللغة كنظام، بل ع�� ان فيسك، فان دراسات ا/� �S 
Î
 


�Ýطاب حسب فيسك مصطلح زئب عيا. فا/� �Nلق ا-ع�� وتعميمه اج ورة مستمرة /� 
ا/�طاب س�
                                                             

(6)Gerbner, G. (s.d.), Mass Media Discourse:Message System Analysis as Component of Cultural Indicators, p. 
14. 

(7)Group, G. M. (1982). Really Bad News. 
(8)Selby, Keit. & Cowdery. Ron, How to Study Television. 1996 
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ية عامة وا� Úرسات �ددة داخل هذه الفكرة، فع{ ا-ستوى  نه يش�
 ا� فكرة نظر U@ ،ومراوغ
ورة صناعة  
يدي، وينقل س� ر � �Z وم البنيوي "للغة" كنظام �É-استخدام النظري، يتحدى ا/�طاب ا

عية، وسياسة معينة.  �Nية، واج � 
Zر يدي ا� ظروف :� ر � �Z لها من نظام بنيويª U
�: 


�þا-عا 

� "فان ديك"  
� 
S حيث ، 
Î �Nسياق ا@ستخدام ا@ج 

طاب، إذا، هو اللغة �� طار فا/� E@ن هذا ا �¿

ي � التعر 
عية وب� �Nعتباره مرادفا @ستعمال اللغة ا@ج �يفات العامة للخطاب : � التعر 
فات الع¬ية ب�
راء،  ك�z من ث8ثة ابعاد لU8حداث التواصلية و�
 استخدام اللغة، وتوصيل ا@? 
 تغ�
 أ ا-تفحصة وال��
تلفة  ��وانب ا �
 ايضاح ا/

كن لدراسة ا/�طاب ان تتعامل مع الب�� ا/�طابية �� 
Sوا@دراك، والتفاعل. و
ب بة السيميائية، أو ا-قار 
 ا-قار

، � يتج{ �� بة الد@لية أو شÄ ومضمو:� ة الب8غية البيانية، أو ا-قار
 
Î �Nوا@ج 


بة النحوية وال�فية للخطاب، أو دراسة ا/�طاب من منظور عO النفس ا-عر�� ا-قار
ورات والتمث8ت. 
ذج العقلية والس� �Nحيث دراسة بناء ال 

 � 
� "فان ديك" ب� 
� 
S ليل النصوص، حيث �Z 

ت دورا هاما �� �
 وتلعب هذه ا-قار:}�ب�� السياق ا

ت) ودراسة  �طا: 
 ا/�
�� � 
عية ل¬شارك� �Nوا@دوار التواصلية، وا@ج ، 

 تتضمن (ا@هداف، والنوا: وال��

ليل  �Zالثقافات و � 
لعرق، والتواصل ب� �تبط : عية، قد )� �Nابعادا ثقافية واج 
 
 تقت½� 
 ال��
�þالسياق الكو

 ا/�طاب النقدي ع{ سبيل ا-ثال @ ا/�.

يد من تسليط الضوء ع{ إن ا-قا ليل ا/�طاب ستدفعنا دفعا ا� مز �Z 

تلفة، �� ��ت ا �ر:

ليل نصوص وسائل  �Zعام و wليل الظواهر ا@تصالية ا-عقدة بش �Z 

ا �� ��óة) ومسا �(ا-ساóات النا�


 الكث�
 من دراسات ووداك وفار Aوف، وعند ميشال فوكو.
     )9(ا@ع8م بشw خاص، � هو ا/ال ��

 تحليل الخطاب عند ميشال فوكو : خامسا

، الذي غالبا ما ركز  
 �þالغر 
� العارضة، كنقد وتفكيك للتفك� � حول ا-شا 
Åر قام فوكو بكتابة :�
سب فوكو فع{  
 ان يكون ا@نسان انسا:� ? بد@ من كيف يكون ا@نسان إنسا:� ? /� ع{ ماذا يع��

م،  �Bحيا 

فعال �� U

�فعال، بل حصي�� الر�� من ان الب¶z يقومون : U@م ليسوا مصدر هذه ا �Bا@ ا
طابية. عية  )10(ا-مارسات ا/� �Nت اج �ا من خ8ل خطا: �عية ي�� انتا± �Nويظهر الفاعلون كبناءات اج

ت كنظم معرفة  ��ه ع8قات القوة. ويعرف "فوكو" ا/�طا: �Z فضاء 

ا�م �� � م، أو ا)� وضع�� �S تقوم

                                                             
ة)9( �Ñت ر ، 
Î �Nالبحث ا@ج 


�� 
طاب التحليل الن½ ليل ا/� �Z ،وفAة، نورمان, فار �Ñ  وهبة ط8ل، ن¶z ا-نظمة العربية لل��
2009. 

ع{ للثقافة، )10( U@لس ا ��
 فلسفة ميشال فوكو، ا
طاب �� وم ا/� �É2000الزازي بغورة، م. 
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عية  �Nا التكنولوجيات ا@ج 
تمع. تتأسس عل� ��
 ا
وا/كومية، حيث تتجسد هذه التكنولوجيات قوة ��

فراد  U@وا \ 
Z إن ما . � 
فراد، أولئك الفاعلون غ�
 الفاعل� U@ا 

�� 
ارج، بل � 
 من ا/�

�þ U فالسلطة @ :�

 ا-ؤسسات 

ا تكنولوجيات وتقنيات القوة ا-تجسدة �� �Bم. إ �Bازا � �Zم وإ �Bإبداعا 

هم ي�ن �� �ويو±

عية. �Nا@ج 

" البنيوية حول اللغة، وأÜال "نيتشه" وهكذا ط 
ية "دو سوس� ه لنظر 
Z z¶ور فوكو من خ8ل ت
و�  U@ا-رح�� ا 


�Ýوم ا@يديولوجيا، ف �É- وم بديل �Éª ومه للخطاب �Éنساب)، وم U@نيالوجية (ا �حول ا/
ت (أركيولوجيا) ا-عرفة 
� óا: حفر: 
طاب ع�� مؤلف� وم ا/� �Éأما  .)12(، ونظام ا/�طاب)11(طور فوكو م

� ا-عرفة والسلطة  
ه إ� الع8قة ب� � 
ك� 
 وقت @حق )�
نيالوجيا حول فوكو �� �
 دراساته حول ا/

��)13( .

 التحليل. 

وم السلطة عند فوكو �
 ãة" كيف" وليس "ماذا" أو "من" �
 ال=ة ا@Uساسية �� �Éوم
م ( 
 يتساءل من خ�8ا الب¶z عن ماهي�� ش�ليات ال�� E@ �: �� �B ركيولوجيا U@؟)، وماذا يفعلون، فاË من


 خلق ا@ش�ليات 
�� Ëتسا 
 ة ال�� 
لظروف ا-تغ� �: �� نيالوجيا، ف�� �وعن ماهية العاø من حو�م، أما ا/


 "Úرسات الذات".N14(و@س( 

ية    اتيجيات، �
 مفاه�
 مركز ، وا@Uشياء، والذوات، وا-فاه�
 وا@س�� 
 �þطا فا/�طاب، والنظام ا/�
بة فوكو، حيث 
 مقار

طاب، فيتعلق بتحليل  �� ليل ا/� �Z ا "عبارات"، أما �B U
�ت تعرف : �طا: Üوما ا/�

 

تمع، )15(ا@Uداء اللف�� ��
 تشكيل وبناء ا

ا تساË بشw فاعل �� �Bت ع{ أ �طا: . حيث ي�� النظر إ� ا/�
كن التفك�
 فيه، أو كتابته، أو ق 
S يل إ� � ما �Z ا �Bعن ع8قات القوة، � أ 
ت �
 تعب� �و«، وا/�طا:

مع  �يا، وي�� تشكيلها من خ8ل ا/ � 
Zر . و�
 تعتمد ع{ النصوص السابقة :� � 
ء مع� 
 zÕ عن موضوع أو

 او التناص). �þطا ت أخرى(التداخل ا/� �� خطا: 
 ب�

 

عية للخطاب والسلطة �� �Nية ا@ج 
 النظر

ادات وقراءات فوكو تقدم مساóات �� @ شك أن اج��
� و  

 للفاعل� �þطا ا@ت مثل البناء ا/� ��. 
Î �Nا@ج 

 التغي�

  )16( ا-عرفة، ودور ا/�طاب ��
                                                             

وت/ الداربيضاء، ، ميشال فوكو)11( 
ة ساø يفوت، ب� �Ñ ت ا-عرفة )� 
 .107، ص 1987حفر:
ة � سبي8 دارا ميشال )12( �Ñ طاب، )� ،  لتنو)
 للطباعةفوكو، نظام ا/� z¶ص 2007والن ، 
)13( ، 
 �þالعر 


ة ساø يفوت، ا-ركز الثقا�� �Ñ  ، ص 1987جيل دولوز، ا-عرفة والسلطة، مدخل لقراءة فوكو، )�
(14)Mitchell, D, Critical and Effective Histories Foucault, Methods and Historical Sociology.Routledge London. 
New york, 1994, p. 34 

ت ا-عرفة، ا-رجع السابق، ص )15( 
 .107ميشال فوكو، حفر:
وبواوجيا والعلوم، )16( zا@ن� 


ية �� U(زا ��� ا/ ��عية، ا �Nتمع: مقاربة فلسفية اج ��طاب وا � اللغة وا/� 
، 2002الزواوي بغورة، ب�
 .18-17ص.ص
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     المقاربة الاجت7عية لفان ديك: سادسا


 سبعينيات القرن ا-ن�م، 
عية �� �Nال النصوص ا@ج �� 


�� � 
ز الباحث� �يعت�� فان "دايك" من أ)
بة توليدية للنحو الن½
 والب�� ال¶  ليلية للنص مؤسسة ع{ مقار �Z اذج �S ¹ حيث قدم الرجلÛدية، ود

ت  �/�طا: �: �N� ،يةIلب�� ال �بته للقواعد النصية، وأصبح من خ8ل انشغا« : 
 مقار
وم الفعل �� �Éم

ا@ت  ��، و�
 متعددة ا ت الشام�� �
 تقدم هذه ا-قار: ا-عقدة حيث هناك العديد من التخصصات ال��
ية، وا-عرفي z¶للغة الب �عيا : �Nوالثقافات وذات ا@رتباط الوثيق، اج � 
ة، وا@تصال، والتفاعل. ليتب�

، حيث  
 �Çار � ا@عتبار السياق ا/� 

 اخذها بع�
ليل ا/�طاب �� �Z ت �ت النصية، ومقار: 
اóية النظر:

طابية او اثه ليسع التشكي8ت ا/� �Zال ا � وسع "فان دايك" �

كية. حيث  درا E@عية وا �Nورات ا@ج 
ية الس� ن نظر طار العام -ع�� دايك للخطاب ¿� E@تتمركز ينتظم ا

 يطلق  ططات ال�� ��ذج ا-عرفية، وا �Nالنصوص يعتمد ع{ ال 


�Ýاض ان انتاج وتل ية ع{ اف�� هذه النظر
� "فان  
� 
Sططات ا-عرفية. و ��وزا �ذه ا �ا ب�� فوقية، حيث تعت�� النصوص ا@ع8مية فضاء التقاء، و) 
عل�

د الب�� ال � �Z الشامل للنصوص، إذ 
� من التنظ� 
�Iش � 
، دايك" ب� 
Iية ا-وضوعية ع{ ا-ستوى الد@�

 أÜال 

�Ýية ع{ ا-ستوى النحوي، فIت، والب�� الفوقية الش �زئية للخطا: �والذي ينظم بدوره الب�� ا/
، ودور  � 
، والب�� ا-وضوعية، وأدوار الفاعل� سك، والتنا�� �Nكز التحليل ع{ ا-وضوعات، وال الرجل ي��

دلية وخلفية منتج النص، والYت ا@Uسل � .)17(وبية للنص، إضافة إ� ال¶د والب�� ا/

دد إنتاج  
Zو ، � 
طط اخباري مع� ��ية ي�� بناؤها وفقا  ويعتقد "فان دايك" ان ا-قا@ت ا@خبار

 ا@Uخبار، حيث تصبح � فئة جزءا من هرمية عامة 

�Ý18(وتل(. 

ل �Z عل � 
Z ماته، حيث �Nمركز اه 

ليل الب�� الب8غية �� �Z "ن تقليد يضع "فان دايك يل ا/�طاب ¿�

طابة  
 ا/�
ليل ا/�طاب �� �Z كن أن تتبع 
S ،ية � 
Zن "الناحية التار �� . 
/�طاب ا@Uرس� �تبط : 
( 


� 
ر� �:

 ستينيات 

ا الكث�
 لتقدمه إ@ �� 
Bيكن لد ø ،سيكيةÄي�� إدراك إن الب8غة ال ø سيكية. لكنÄال
يف الب8غة كخطابة جديدة، و  . فقد �À تعر � 
5 z¶التحليل البنيوي القرن الع 

 تطو)

بدأت تؤدي دورا ��
وسع  U@ع�� ا- �م : �Éب ا@لتفات إ� أن الب8غة غالبا ما ت � 
Z ،دبية مث8. هناU@الدراسات ا 


للخطاب ��
ذا ا-ع��  �B . � 
قناعي� E@لتحدث والكتابة ا �وانب ا-تعلقة : �يع ا/ �Ñ كنظام متخصص، يتعامل مع

يبا مع  ث�� تقر �Nليل ا/�طابأصبحت متطابقة أو م �Z قل من U@ع{ ا 
      .)19(جزء كب�
                                                             

(17)Dijk, V, Mediating Racism, The Role of the Media in the Reproduction of Racism, 1989, p: 99-226. 
(18)Van, D, News Analysis, Case Studies Of International and National News in the Press .op. cit.p. 17. 
(19)Ibid.p. 17. 
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 الدراسات 
ا �� 
ث� U ت :� 
ك�z النظر: ية "فان دايك" تعد من أ ن نظر U

�قرار : E@كن إ@ ا 
S @ ،ا/قيقة 

��


 للنصوص  �÷ لتحليل ا-�� �م : �Nإعادة الروح وا@ه 

�� Ëع8مية، حيث سا E@ا/ديثة حول النصوص ا

ع8مية، ووضعه ع{  E@والسياقات ا 
. وقام بتحليل وتطو) 
G8ع E@ا/قل ا 
Õا-فكرة البحثية لدار
 zك� 
 وصفة أÀوذلك من خ8ل تقد ، 


�Ýايد بدراسات التل � م ا-�� �Nليل النصوص وا@ه �Z � 
مع ب� � �Z ية نظر
عية  �Nية ا@ج اح النظر � �Z ة zS ا. ومن 
نتاج ا@Uخبار وتلق� E@ دقة لكيفية وضع قواعد نصية تتضمن أطرا

ليل منتظم، و,
 ا-عرفية حول  �Z }ورشا ينفتح ع 
ليل هذا ا@Uخ� �Z عل من � �Z ،خبار كخطاب E@ا
ة من النصوص. 
 لعينات كب�

3JaVêÚøÂý]<h^Ş¤]<»<Å^ßÎ÷]<l^éÖ 

ا � من  

 تول� ايدة ال�� � óية ا-�� U@جع إ� ا �( ، 
G8ع E@طاب ا 
 لغة ا/�
قناع �� E@إن ب8غة ا

ت التواصل  
قناعية للنصوص  والسيميائية...اللسانيات التداولية، ونظر: E@إطار وصف ا/�صائص ا 

��

عية، والسياسية،  �Nا@ت ا-عرفة ا@ج �تلف � �� 

د الب8غة اليوم تفرض نف�ا �� � �Z ختلف أنوا×ا، لذا �S

اطب  ��ت والوسائل من أجل الوصول إ� ا م�:� E@من ا 
ا توفر ل¬تi الكث� �B U@ ع8مية E@والقانونية، وا
والتمثيل وا@ستد@ل  وقعه، ومن تلك الوسائل ما هو فكري: T/جة والقياسزحزحته عن م

 

�Ýا ما هو عاط هان، وم�� �ا ما هو  وال� يض، وم�� يك العواطف والطبائع وا@Uحاسيس والتحر :كتحر


 لغة 
ت والوسائل �� م�:� E@ل تتوفر هذه ا �â .أنوا×ا wلوضوح والدقة والصور الب8غية بT :لغوي

ع8  E@دف إ� ا-تعة يكون ا/�طاب ا 
B � 
اجيا، وح� �قناع يكون � E@دف إ� ا 
B طاب ؟ إذا Tن ا/� 
G
قناع: "واحد من ا/ا@ت ا@Uساسية للتواصل،  E@إذن، فا . 
ب8غ يكون عاد: E@دف إ� ا 
B � 
، وح� 
شعر:
خبار أي  E@أو الذات، أو ا øوذلك تبعا لكون القصد هو إحساس أو حا«� أو نظرة خاصة إ� العا


 الو  رات ا-قبو«� لتب�� ��- �
 التوجه إ� ا-ستمع : قناع، يع�� E@إ� أق½ درجة -قام ما، فا 
Îصف ا-وضو
  )20(رأي ما"

ا الرؤساء وا-سؤولون ويسعون من خ�8ا  

 يلق� ت السياسية ال�� �
 ا/�طا:
لتحديد �� �ويتج{ ذلك :

توي ع{ الكث�
 من الضغط والتأث�
 � يتوف �Z رسائل 
ر ) �S ية إ� 
ف� 
 نصوصه ال��
ر ع{ ا-تعة ��

ذا النوع.  �B 8ت ا/�اصة ��رائد اليومية وا@Uسبوعية وا �
 تتخلل صفحات ا/ والثقافية وا@Uدبية ال��
ع8م  E@وظيفة اساسية ومكون رئيس وغاية ا 
ب8غ و� E@ع{ وظيفة ا 
G8ع E@ويتوفر أيضا ا/�طاب ا

 E@وا 
متاع من التأث� E@ب8غ وا E@رص ع{ ا 
Z إب8غيا تداوليا يتوفر ع{ � الذي �قناع. وبوصفه خطا:

                                                             
(20)philipe, b. l argumentation dans la communication. paris: ED .la dècouverte. 1996. 
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ع8مية  E@مبادئ ا/�طاب الناجع من ا-8ءمة والقصدية، ومناسبته -قت½� ا/ال وا-قام. و"إن اللغة ا

 شw حقائق 

ة تصف ا@Uحداث وتقد�ا �� zÍية ومبا ية إخبار 
ا تقر) �B �ا توصف : �Bلر�� من كو �:
لنسبة للجمهور �ل˛ : � �Z @ ا �Bاز او ب8غةفإ �بوءة ˛ و من � ��ائية ا 
Z E@ساليب اU@من ا 
ا الكث� 
د ف� � �Z إذ

ة ا@Uخبار وا@Uحداث إ� التنويع  �
 معا/

 خرجت من النمطية �� ا اللغة ال�� �Bت�ح. إ Ú zك� 
 ت¬ح أ ال��

كيب من  ا بية الفاظا و)� 
 اللغة العر
ا تولد � يوم �� �B U@و . 
̄ 
 والتجديد ا-عج

�Î8والب 
 �þسلوU@ا � 
مياد5
« من اóية  ا :� �S ع8م E8ل � 

 اللغة العامة يد5

علنا نعتقد ان التجديد �� � �Z ا �Bع والسياسة فإ �Nالثقافة وا@ج
 



 الداخل و��

 ا/ياة اليومية ��

ديد �� �/ �جع ذلك إ� صلته الوثيقة : 

 الع� ا/ديث، و)
وشيوع ��


 لغة حية
ارج، والتعب�
 عن مستجداته ��  ا/�

ت لغة تضمن 7و«� ا@ن �عية � اعت� �Nته الثقافية وا@ج 
تلف مستو: � �Z هور �Ñ من قبل 

�Ýتشار والتل


 ا/ياة 
لسلطة الرابعة �� �ف�ر وا-ذاهب فلقبت : U@¹ ا 
Åالراي العام، و)� و 

 اداة لتأط�G8ع E@ا/�طاب ا

بية بعد القرآن والن�z ال � العر 
Åر �: 

لثا �� z: 
عية والسياسية، وعدت حد:z لغو: �Nلغة ا/�طاب ا@ج . 
 ف��

لفاظ. U@ات من ا z¶لع �فيفة يوميا : د:� وسائلها الثقي�� وا/� �S ة النسل 

 لغة إبداعية خ8قة كث�G8ع E@ا 


 الدي ما زلنا G8ع E@إنه ا/�طاب ا ùنسان ا-عا E@ت ا-ؤثثة لفضاء يوميات ا �ز ا/�طا: �و من أ) �â
لرTكة ا@Uسلوبية و  �مه : � اللغوي ننظر إليه نظرة ا-ر تبك، ون�� 
ج� ح�� زهد فيه الكث�
 من ˛ ال��

ا  �Bبية وآدا 
 ا قسام اللغة العر
ختلف أنواعه �� �S طاب ليل ا/� �Z مات �Nة اه U(فأخرجوه من دا � 
الباحث�

 Ëا 
قناع وا-تعة، و� E@ب8غ وا E@دف إ� ا 
B ي ومتنوع z( 

 تداو�
�Î8وع{ الر�� من انه خطاب إب

ا الب8غ 

 اشتغلت عل� ديدة.الوظائف ال�� �ا الب8غة ا/ 
ة وتشتغل عل� 
Sة القد 

ف  
 قد اصبحت تغ��G8ع E@ندرك ان لغة ا/�طاب ا ø س الفكري إن �Nمنطقة ال 

إذ سنكون ��

طيا يفتقر �S خطابه �Ýيب @ 
رس  من مشارب الب8غة � 
Nف 

�Ýخذ بلب ا-تل U



 الذي :
�Î8إ� التنوع الب

قناع ذلك، ان E@وا 
قناع �
 الس�
 من اجل ا/صول ع{ موافقة  عليه ضغطا من اجل التأث� E@ب8غة ا
از .فكث�
 من النصوص ا@ع8مية  � �Z@مهور ودفعه للفعل و ا �قناع سواء ، ا/ E@تتضمن � ما يؤدي إ� ا

از وب8غة ا@لتباس وب8غة التسمية وا@ستعارة ا/جاجية  � 
Z@كب8غة ا 

�Î8ع{ ا-ستوى اللغوي /الب

 �
 الذي يع�� واستنباط ا/جج ومعا/G8ع E@وهذا يفرضه نوع ا/�طاب ا 

�þيقو U@ا و ع{ ا-ستوى ا ��

ا مكو:� من �Éل=ة والصورة حيث يوظف الصورة بوص �طاب  : 
 ا/�
قناعية �� E@ت السلطة ا مكو:�

اري حيث تدفعه إ� فعل  z7 E@ا/�طاب ا 

اصة �� � �Zو 


�Ýع{ ا-تل 

 التأث�
ا الفعا«� �� ��óومسا 
G8ع E@ا

 

اء. و�� z¶ة ال �Sخا 
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وم ا/�طاب �� �Éمعناه العام عن م 


رج �� � 
Z @ ذه الصيغة �B 
G8ع E@وم ا/�طاب ا �Éفان م
موعة من النصوص وا-مارسات  �
 تنظر إليه ع{ انه � ا ال�� �Bا �ختلف تو± �S ةùالدراسات النقدية ا-عا

م وإنشاء الواقع ا@ج �â يؤدي إ� Ú »نتاج النصوص وانتشارها واستقبا E �يق ا/�اصة : 
 عن طرÎ �N
سدية. بل ويعزز سلطته  �اءات ا/ 
S E@شارات وا E@T الشفوي 
استخدام اللغة نطقا كتابة وا@تصال غ�


 والتأث�
 فيه.
�Ýد ع{ العديد من ا@ليات قصد اقناع ا-تل �Nع@ �: 
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 1نـمان بوديـح 
 2بـمريم بنطال 

مختبر علوم الأرض، كلية العلوم، جامعة ابن  1
 طفيل، القنيطرة، المغرب.

ية ومهن التدريس الديداكتيك وعلوم الترب 2
والتكوين في الرياضيات والعلوم التجريبية، 

 كلية العلوم، جامعة ابن طفيل، القنيطرة، المغرب.

 :ملخص
دراسة استراتيجية التوأمة الرقمية بالمملكة المغربية ومدى شفافيتها في محاربة الغش وتطوير : الأهداف

يؤكد هذا البحث الذي تم إنجازه �ديرية سيدي . ةعملية التقييم والتقويم باعت�د التكنولوجيات الحديث
سلي�ن بجهة الرباط سلا القنيطرة، مدى رضا المتعلم1 عن التوأمة الرقمية ومدى قدرة هذه التكنولوجيا 

  .على تسهيل وتسريع مراحل الامتحانات، فضلا عن الحد من احت�لات تسرب الأسئلة
تلف أنحاء العاÊ اليوم معضلة حادة في ض�ن تكافؤ الفرص تواجه العمليات التربوية في مخ: الإشكالية

ب1 المتعلم1 الشباب، وخاصة شفافية الامتحانات، حيث تتطلب هذه المعضلة من الشركاء والوكلاء 
التربوي1 إحداث ثورة في الم�رسات التقليدية المتبعة في إجراء امتحانات الإشهاد، والتي تشكل مرحلة 

تعلم، خاصة بعد تسارع وتIة الاعت�د على الوسائل الرقمية التعلم والامتحانات حاسمة في مسIة الم
  .الافتراضية

دراسة ميدانية هدفت إلى التعرف على نقاط القوة والضعف في نهج التوأمة الرقمية الذي تبنّته : المنهجية
وتركيزها على العمليات  2024وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضة بالمغرب برسم بكالوريا 

مترشحا ومترشحة في منطقة سيدي سلي�ن بجهة الرباط سلا  3127المتعلقة بض�ن أمن وسلامة بيانات 
  .القنيطرة

أظهرت نتائج الدراسة عن رضى المتعلم1 على تجربة التوأمة الرقمية لقدرتها على ض�ن : الخلاصة
توفI تجربة رقمية فريدة من نوعها تسمح بتقديم  الشفافية وتكافؤ الفرص ب1 المرشح1 من خلال

خدمة عالية الجودة للمتعلم1 وتوفI مساحة رقمية آمنة تسمح بتخزين المعلومات اللازمة لكل متعلم 
  .وبالتالي توفI نسخ رقمية مشفرة ومحصنة لشهادته في حالة اجتيازه للامتحان

ية ال=ات ا-فتاحية ة الر�� USالتوا :- Phygital -  ت 
  -  QRرمز ا@ستجابة ال¶يعة  -Íية ا@متحا:�
�ýا@بت�ر الر- 

Abstract 
Objectives: A study on the digital twin strategy in Morocco and how this strategy can enhance trans-
parency, combat cheating, and improve the assessment process using modern technologies. This study, 
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conducted in the Sidi Slimane Directorate in the Rabat-Salé-Kénitra region, confirms learners' satisfac-
tion with digital twinning and its ability to facilitate and expedite exam procedures and reduce the risk 
of question leaks. 
Problem: Educational institutions around the world are currently facing a fundamental dilemma in 
ensuring equal opportunities for young learners, particularly regarding exam transparency. This di-
lemma requires educational partners and agents to revolutionize traditional practices in national 
exams, which represent a crucial stage in a learner's journey, especially given the increasing use of 
digital learning and virtual exams. 
Methods: This field research aimed to identify the strengths and weaknesses of the modern digital 
twinning approach adopted by the Ministry of National Education, Pre-school, and Sports in Morocco 
for the Baccalaureate 2024. Its focus is on processes related to ensuring the security and safety of 3127 
candidates’ data and the optimal use of applications, results, and data in the Sidi Slimane district in the 
Rabat-Salé-kenitra region.  
Conclusions: The results showed that the Moroccan experience satisfied learners with digital twinning, 
due to the transparency and equal opportunities it provides for candidates. This twinning provides a 
unique digital experience that enables high-quality service to learners and provides a secure digital 
space for storing the information needed by each learner, providing encrypted and secure digital 
copies of their certificates if they pass the exam. 

Keywords: Digital Twining, phygital-secret d'examen-QR code- Innovation numérique. 

íÚ‚ÏÚ 

 � 
ن ت�فؤ الفرص ب� �Q 

اء العاø اليوم معض�� حادة �� �Zتلف أ �� 


بوية �� تواجه العمليات ال��
ت، حيث � الشباب، وخاصة شفافية ا@متحا:� 
Tء والوWء  ا-تع¬� z¶تتطلب هذه ا-عض�� من ال

 wتش 
 اد، وال�� z7 E@ت ا 
 إجراء امتحا:�

 ا-مارسات التقليدية ا-تبعة ��

� إحداث ثورة �� 
بوي� ال��
ة كوفيد UZخاصة بعد جا ،Oة ا-تع 

 مس�

ة التعO عن بعد 19- مرح�� حا
ة �� 
، حيث تسارعت وت�

 هذا السياق، و 

اضية. و�� ت ا@ف�� يع الرامية لد� وا@متحا:� ص8حات وا-شار E@ا لسلس�� من ا ً � 
Zتتو
يع مراحل  �Ñ 
ية لتنظ� وع التوأمة الر�� z¶بية م 
 شامل ومستدام، اعتمدت ا-ملكة ا-غر

�ýول ر �Z
 
ت الب�لور:  ]. 3-1[ 2024امتحا:�

 
Áول اقتصادي وع �Z و �Z ى �اتيجية ك� 
 ا-غرب، كخطوة اس��
�� 


�ýط8ق التحول الر E@ نT لقد ،

 السنوات القلي�� 

{ ذلك �� � �Z يث �Z ، 

 ذلك قطاع التعل�
ا �� �S تلف القطاعات ً الكب�
 ع{ �� 
التأث�

اء الب8د  �Zيع أ �Ñ 


 لدى الشباب �� 
 والتق��Áبداع الع E@ا@بت�ر وا � 
ا-اضية: أوً@، من خ8ل تعز)

ي12[ يع لد¹Û ا/لول الر�� نيًا، من خ8ل تنفيذ العديد من ا-شار z:نظمة ]، و U@يع ا �Ñ 

ة ا-بتكرة ��
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ا ا-نظومة التعليمية [ 
 ا-غرب، ومن بي��

 16-13[- ]5-3الديناميكية ��

�� 

�ýكز هذا التحول الر 
( .[


 البنية 
ول إ� إحداث ثورة �� U@دف البعد ا 
B ل¬نظومة، حيث � 
� رئيسي� 
� بعد5 
س� �Z }ع 
التعل�

دف 
B ،ا-قابل 

بية الوطنية. �� 
 وتشجيع  التحتية لوزارة ال��̄ 
 ا@بت�ر التعلي 
 إ� تب��

�þالبعد الثا
ا [ 
جيات ا/ديثة لتحديد النواقص والتغلب عل�  ].11-4ا@Uساليب وا-��


 سنة 
��2024 � 
و تعز) �Z يئة ومبتكرة بية خطوة جر -ملكة ا-غر �بية الوطنية : ذت وزارة ال�� � �Zا ،

د الر��  �Nمن خ8ل اع 
Tلور: ت البا اهة امتحا:� � 
 شفافية و)�
ديدة �� �ية. وجاءت هذه ا-بادرة ا/ نة ال¶


 تشw مرح��  ت الوطنية، ال�� � مصداقية ا@متحا:� 
بوية وتعز) ود الوزارة لتحديث ا-نظومة ال�� �إطار ±

 للت8ميذ [̄ 
 ا-سار التعلي

 ].7حا
ة ��

اتيجية التوأمة الر  ت الب�لور:
 ع{ استخدام اس�� ية @متحا:� نة ال¶ دارة تعتمد Üلية الر�� E@ ية ��
] � 
ية وا@Uمان التام� يقة تضمن ال¶ ت بطر دف إ� 15-10وتنظ�
 ا@متحا:� �B تقنية حديثة 
]. و�

ية  وراق، إ� Üليات ر�� U@سئ�� إ� تصحيح اU@يع ا يع مراحل ا@متحان، من إعداد وتوز �Ñ ويل �Z
ي
ا ع�� وسائل آمنة ت وتوز ، Ú يقلل من فرص مشفرة و�مية بدرجة عالية. ي�� تصم�
 ا@متحا:�

. ¹ UÅلنتا �يب ا@Uسئ�� أو الت8عب :  ت¶

ة ومناقشة الفرص  �ت من ± �ديد العوائق والصعو: �Z من هذه الورقة البحثية هو 
ûا�دف الرئي
ول من  U@ة أخرى. يتضمن الق9 ا �
 ا-غرب من ±

�� 

 التعل�
ية �� ا-تاحة لتطو)
 واستخدام التواUÀ الر��


 تواجه الورقة مراجعة @Uحدث التق ت ال�� 
ديد التحد: �Zية و وم التوأمة الر�� �Éم 
وم تطو) �( 
 نيات ال��

 استط8عًا أجري داخل منطقة الدراسة 

�þية. يقدم الق9 الثا التطبيق ا@Uمثل �ذه التكنولوجيا الر��
ت الب�لور:
 لعام  ية لتنظ�
 امتحا:� . أوً@، من حيث التقنيات 2024حول استخدام التوأمة الر��

ت التنفيذ. يقدم الق9 17[ -] 16طبيقات [والت 
د: �Zت وفرص و وم مستقل « إم�:� �Éª ،نيًا z:و ،[
ثية  �Z ات نظر �ا، يفتح الق9 ا@Uخ�
 الباب -واضيع وو± ً 
¹ ا@ستط8ع، وأخ� UÅليل نتا �Zميع و � �Z الثالث

 مستقبلية.

1V^è…çÖ^ÓfÖ]<l^Þ^vjÚ]<íßÛÎ†Ö<íéŠéñ†Ö]<Í]‚âù]J 

اضية �س بة اف�� ر � �Z ولية z
ك�z تفاعلية و ية أ نة لعملية ا@متحان: ا�دف هو خلق تفاع8ت ر��
اتيجية العناù ا-ادية  بط هذه ا@س�� سدي. )� �صية مع أقل قدر من ا@تصال ا-ادي أو ا/ � zÒو
ت  ية @متحا:� نة ال¶ ) من خ8ل الر�� ، إ�� 
ا-رتبطة بw متع) Oطاو«� ا@متحان، ورقة التحر(
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 �ستخدام تقنية الب�لور:
 ود� �اضيًا : ة  QRا/ديثة ورموز  Phygitalها اف�� � الشفافية وم�/� 
لتعز)
� Üليات التقي�
 والتصحيح. 
س� �Zالغش و 

ج متعدد الفوائد، حيث @  �B ية جزءًا من اتيجية متعددة الفوائد: يعت�� نظام التوأمة الر�� اس��
تد إ�  �S بعد تقت� العملية ع{ اجتياز رح�� ا@متحان، بل Oكن ل¬تع 
S ما هو أبعد من ذلك، حيث

اضية للبحث واستكشاف آفاق جديدة تتناسب مع مؤه8ته، أو مواص��  النجاح أن يبدأ رحلته ا@ف��
نت. ن�� E@ا � تعليمه ع�

نت  
 وإن�� ا.� � استخدام التكنولوجيا: تعد التقنيات مثل الواقع ا-عزز والواقع ا@ف�� 
س� �Z
 
Îء ا@صطناTشياء والذU@ا � 

 سد الفجوة ب�

اضية. تساعد هذه التقنيات �� ية للتجارب ا@ف�� ور �ù 
ت والتجارب  ا ع{ البيا:� ً Ukصيصًا قا � �Zو 

 الوقت الفع{


 وتوفر ردود فعل ��
�ýا-ادي والر øالعا

يدة. بة الفر اء هذه التجر z( E@ ية ا-تقدمة اضية من خ8ل توافر ا@Uدوات الر�� ف�� E@التفاعلية ا 


 ع{ نظام يعتمد هذا ال
�ýنظام الرPhygital  ، 
� جر) �الذي طورته جامعة � السادس الدولية ب�

عل  � 
Z ا. � هذا 
ت وا-صادقة عل� يع إجراءات أطوار ومراحل ا@متحا:� �Ñ 

لتح\ �� �والذي يسمح :

و آلية مثالية وموثوقة  �â ،إ� نقطة التتبع. لذا 

�þو لك�� E@جراء ا E@نشاء من ال�ل ا@نتقال من م�ن ا E@

] 
Õوقت قيا 

ية �� ت ر��  ].14-12قاعدة بيا:�

ية ا/ديثة وحا@ت استخدام  وم التوأمة الر�� �Éم 
لقد مكن استعراض ا@Uدبيات ا-تعلقة بتطو)
موعة من  �ديد � �Z ضة من 
و�
 والر: U@ا 
بية الوطنية والتعل� اء العاø وزارة ال�� �Zيع أ �Ñ 


التطبيق ��
ديدة وا-بتكرة للع �
 تطو)
 هذا الطرق ا/

م ا-ساóة �� ك�� 
S � 
Tء وأüاب التخصص الذ5 z¶مل مع ال
ثية  �Z ت وإحصاءات من فئات . استندت هذه الدراسة إ� بيا:� 
 �þالسياق ا-غر 


وع الطموح �� z¶-ا
 
� بتطو) 
� ا-هتم� 
موعات من الباحث� �ذه ا-فاه�
 التقنية، بقيادة � �B ع¬ية ذاة ص�� z:ا �Zت أ z¶تلفة ن ��

 

 جامعة � السادس الدولية [مفاه�
�� 
 �þالسياق ا-غر 


 ].20-15وتقنيات متقدمة جديدة ��

ن  �Hالعمليات ا-تعلقة ب 

 تطو)
�� zÍمبا wبش � 
� والباحث� 
وقد شاركت هذه الفئات من ا-هندس�

ات وا-8حظات ا-كتسبة وتطبيق  �� � من خ8ل ا@ستفادة من ا/� 
ت ا-تع¬� أمن وس8مة بيا:�

 هذا السياق [التقنيا


 تسليط الضوء ع{ 23-21ت ا-تقدمة ��
كن أن تساعد:� هذه العوامل �� 
Sو .[


 ا-غرب [
ية �� ا تطو)
 التواUÀ الر�� 

 ينطوي عل� اطر والفرص ا�تم�� ال�� �� ].27[ -] 25- 24ا
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2<íérãß¹] 

 عينة الدراسة 1 .2

ية ا/ديثة هدفت هذه الدراسة ا-يدانية إ� التعرف ع{ نقاط القوة وال ج التوأمة الر�� �B 

ضعف ��

 
¼ ب�لور: �-غرب ) �ضة : 
و�
 والر: U@ا 
بية الوطنية والتعل� ها ع{  2024الذي تتبناه وزارة ال�� � 
ك� و)�
ت  ن أمن وس8مة بيا:� �Hمثل للتطبيقات  3127العمليات ا-تعلقة بU@ة وا@ستغ8ل ا zÒ ا وم�� zÒ م��


 منطقة سيدي
ت �� ¹ والبيا:� UÅط س8 القنيطرة. والنتا �هة الر: � �Z ن 
Nسل 

 : منطقة الدراسة1الشكل رقم

 
يق البحث از فر � �Zمن إ 

ة    
بية، حيث توفر هذه ا-نطقة الصغ� ل الغرب ل¬ملكة ا-غر zYال 

تقع منطقة الدراسة ��

ي عينة الدراسة. zي� Ú ،موعة واسعة ومتنوعة من ا-ؤسسات التعليمية � نسبيا �
 : عينة الدراسة1جدول

 
ن 
Nية سيدي سل 
ت مد) 
 ل8متحا:�̄ قلي E@ا-ركز ا 

ا ع{  �Bيستكشف هذا ا-قال مدى استجابة التطبيقات ا-بتكرة لرموز وتقنيات ا@تصال وقدر
 
Tلور: ت البا متحا:� �ت ا-تعلقة : ع � البيا:� �Ñ2024  � 
بة لد¹Û الواقع ا-عزز لتعز) ر � �Z ول UT ا-غرب 


��
 � 
كن للتجارب التفاعلية  الشفافية وت�فؤ الفرص ب� 
S ،¹ هذه التقنياتÛومن خ8ل د . � 
ا-تع¬�


 التقدم 
ضافة إ� ذلك، يتعمق ا-قال �� E@ �مهور بطرق جديدة ومبتكرة. : �اك ا/ zÍوالشخصية إ
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ية  ت ر�� بية الوطنية من إنشاء قاعدة بيا:� كّن هذه التطبيقات ا-بتكرة وزارة ال�� �S الذي 
 �Çالتكنولو
 

، والواقع ا-عزز، شام�� للعملية �� 
�


 ذلك التخصيص القاUÀ ع{ ا-وقع، والتنظ�
 ا@?
ا �� �S ، 
Õوقت قيا 

ت هذه التطبيقات، فإن ا-قال  
 تي¶ها هذه التقنيات. وع{ الر�� من إم�:� والتفاع8ت السلسة ال��
يعة وتقنيات  ا رموز ا@ستجابة ال¶ 
 تفر�8 ت إم�نية الوصول ال�� 
د: �Z يدرك أيضًاNFC ، مسلطًا

. من خ8ل  � 
ميع ا-ستخدم� �ية / حة هذه التجارب الر�� ن إ:� �Hالشامل ل 
الضوء ع{ أóية التصم�
يعة وتقنية  
 تواجه د¹Û تقنيات رموز ا@ستجابة ال¶ ت ال�� 
بداعية والتحد: E@ت ا م�:� E@دراسة ا


 ا-مارسات التعليمية، تسلط هذه ا-قا«� الضوء ع{ مس
يب ا-دى �� 
 ا@تصال قر

�þا �تقبل ا@Uمن السي�
اء ا-ملكة [ �Zيع أ �Ñ 


ية �� ية لسد الفجوة الر�� ار �هود ا/ �
 وا/
�ýالع� الر 


��23 [- ]28-29.[ 

 مفهوم السرية الرقمية في الامتحانات 2.2

اضية @Uشياء مادية أو  
 نسخ اف��
ا: �� �Bا ذا ية من خ8ل كتاب�� يف التواUÀ الر�� � تعر 
م� � �Z كننا 
S

اص أو Üليات  � zÒهذه أ 
اذ القرار. تش� � �Zلية اÜ � 
س� �Zة سلو�م وT كن استخدا�ا �ا 
S
ت الب�لور:
 لعام  
 امتحا:�

�� Oبة ا-تع ر � �Z ابط مع ء مادي م�� 
 zÕ � ع �Ñ اتيجية إ�  2024ا@س��
اتيجية متعددة القنوات. ية جزء من اس�� 
 إ� أن التوأمة الر�� ية Tم�� وشام�� Ú يف½�    كرح�� ر��

 المراحل والأطوار الثلاثة للتوأمة الرقمية :2الشكل 

 
يق البحث از فر � �Zمن إ 

ربة التعO وتبسيط العمليات. � �Z � 
ت ا@متحان إ� ث8ث مراحل لتحس� كن تقس�
 Üلية إدارة بيا:� 
S 

ا بشw 1ا-رح��  ي�� ز � �Zت و ¹ ا@متحا:� UÅنة نتا ت ا@متحان"، حيث ي�� ر�� : يتضمن "توأمة بيا:�
ية ا@Uخرى.آمن، Ú يضمن   7و«� الوصول والت�مل مع ا@Uدوات الر��

نة Üلية التصنيف، Ú 2ا-رح��  ت التصحيح"، حيث ي�� ر�� وع ع{ "د¹Û بيا:� z¶-كز هذا ا 
( :
. 
يع Üلية التقي� ية، وت¶ z¶خطاء البU@لية، وا/د من ا جراء التصحيحات ا@? E � يسمح :
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ادة مادية3ا-رح��  z7 �F �: Oمتع � �Ýا-نصات  : يتل �ا ع� 
صل عل� 
Z ية ية وأخرى ر�� ور��
م سواء  كن الط8ن الشباب من بدئ رحل�� 
S Ú ونية، تضمن ا-صداقية وإم�نية التحقق ال�ل لك�� E@ا

 الدراسية أو ا-هنية.
 : دمج وتحليل بيانات المتعلم,3الشكل 

 
يق البحث از فر � �Zمن إ 

و NFCو QR codesمن خ8ل تقنيات  
ت، وتقوم ، يقوم مد) مع البيا:� � �Z مؤسسة � 

العمليات ��

ن  �Hبس8سة دون تشتيت انتباهه ل Oمتع wتلفة ا-رتبطة ب ��ت ا زامنة البيا:� �S التطبيقات الذكية
جراءات ال8حقة  E@يع ا �Ñ 
ية إ� حد كب�
 التح\ وتنظ� بة الر�� ه ع{ ا@متحان. ت�ل هذه التجر � 
ك� �(

ديد الغش أو �Zية  مثل التصحيح و /صول ع{ نسخة ر�� �: � 
� �، فض8ً عن الYح للط8ب النا� 
و) � ال��
م [ �Bادا z7 28من.[ 

QR  wالعملية رمز ا@ستجابة ال¶يعة الش 

 :4ا-ستخدم ��

 
يق البحث از فر � �Zمن إ 

ت ع{ ا-دى الطويل Blockchainتتيح تقنيات  � البيا:� 
ز5 � �Z 

بط  DIDتعمل معرفات •  ة ع{ ر � 
يةوالرموز ا-م� ت الر�� لبيا:� � ا-نتجات ا-ادية :
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كواد •  اQR  UÅتتفوق أ zÍ }عNFC عة ا@ستخدامÍمن حيث 7و«� و 

 )QRيكشف ا@ستط8ع عن تفضي8ت ا-ستخدم ل¬عرفات ا-ستندة إ� رمز ا@ستجابة ال¶يعة (• 

ت الع¬ية والتكنولوجي 
ية العديد من التحد: وم التواUÀ الر�� �É19-17ة [منذ نشأته، طرح م 

�� .[


 بيئات 
ه �� z¶ه ون 
ديده وتطو) �Zوم و �É-م ا �Éب 
Õأسا wت مرتبطة بش 
البداية، Tنت هذه التحد:

ت وزادت من سياق إ� آخر بسبب عدة  
تلفة. @حقًا، وبسبب توسع الفكرة، تنوعت التحد: مادية ��
] 
� التوأم21معاي� 
 بن¶z هياÕأسا wمرتبطة بش 
حة داخل  ]. Tنت هذه ا-عاي� 
 ا-ق��

�ýالر
زة  �±U8ساسية لU@نت تتألف من ا@ستفادة من البنية اT ، 
لتا� �نظمة ا-عقدة. و: U8البيئات ا-ادية ل
ات  � 
ا وليس آخرًا م� ً 
ت ا-ؤسسة، وأخ� اتيجيات إدارة بيا:� ا¹Û ا-وجودة، وتقنيات واس�� �وال�

ية [ ية، وتعقيد Üلية ]. ونتيجة لل25وخدمات ا/لول ا-نفذة للتواUÀ الر�� بعاد للتواUÀ الر�� U@بعد ا-تعدد ا
ت  
 امتحا:�

�� 

�ýالتوأم الر z¶ون 
يع تطو) اح مشار � �Z التنفيذ، والطبيعة ا-تعددة التخصصات، فإن

كن أن تنشأ عن ذلك  
S 
 تلفة ال�� ��ت ا 
لتعامل مع التحد: �تبط ارتباطًا وثيقًا : 

 ا-غرب )
�� 
الب�لور:

نه يسمح بنسخ ر��  U@ انية وا-ادية �نظمة السي� U@ابط ا ة عن ت�مل و)� � �Z �: Oاضية ل¬تع ية مادية اف��
ا [ �B 28-26ا-رتبطة.[ 

3<í�Î^ß¹]æ<sñ^jßÖ] 

Tلور:
  Phygitalأثبت د¹Û رموز ا@تصال وتكنولوجيا  ت البا 
 إدارة امتحا:�

 ا-غرب أنه  ��2024

��
� ت�فؤ الفرص 
� الشفافية وتعز) 
س� �Z و �Z يب التكنولوجيا، وخاصة  خطوة �مة ر � �Z �À . � 
� ا-تع¬� 
ب�

ت ARالواقع ا-عزز ( 
 الوقت الفع{
 إ� بيا:�
لوصول �� �)، كجزء من هذه ا-بادرة، Ú يسمح :

ا. ت ومراقب�� دارة ا@متحا:� E@ ج مبتكر �B 
ت وتوف�  ا@متحا:�

ت ا- ● ع Tفة البيا:� �Ñ حت تكنولوجيات ا@تصال ت:لقد أ:� ع البيا:� �Ñ تعلقة كفاءة
ت.  ¹ ا@متحا:� UÅت، وحضور الط8ب، ونتا 
 ذلك جداول ا@متحا:�

ا �� �S ،ت بكفاءة @متحا:� �:
يع ا@Uطراف ا-عنية  �Ñ ية حصول نت هذه البنية ا@Uساسية الر�� �  -وقد ¿� 
الط8ب وا-ع¬�

 � 
ي� دار E@ع{ معلومات دقيقة و�دثة. -وا  


 الواق ●Àشفافية، الواقع ا-عزز من أجل الشفافية: ساعد تقد zك� 
 تيس�
 Üلية أ
ع ا-عزز ��

زة الواقع ا-عزز لعرض قواعد ا@متحان ومعاي�
 التصنيف  �كن للط8ب استخدام أ± 
S حيث

 إزا«� الغموض عن Üلية ا@متحان 

. وقد ساعد هذا �� 

 الوقت الفع{
م �� UBت أدا وبيا:�

� الط8ب من الوصول ا-باzÍ إ� ا-علومات ا@Uساسية. 
ك� �Sو  
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 تقليل الفر  ●
ح النظام �� � �Z ،¹ الواقع ا-عززÛلها ودª U

�نة Üلية ا@متحان : ص ا-تساوية: من خ8ل ر��
يع الط8ب بشw عادل.  �Ñ 
ن تقي� �Qو ، � 
@ت ا�سوبية أو التح� �Nية، وتقليل اح z¶خطاء البU@ا
� ت�فؤ الفرص، حيث Tن لw طالب نفس القدرة ع{ الوصول إ� 

 تعز)

 وقد ساعد هذا ��
عية وا@قتصادية أو موقعه. �Nت وا-علومات، بغض النظر عن خلفيته ا@ج   البيا:�

ضافة إ� ذلك، Üلت رموز  E@ �:AR وQR  مكن من توأمة ا-علومات Ú ،دوات قيمة �ذه العملية UT
داول الزمنية، Ú عزز الشع �، وا/ 
ت ا-همة مثل موقع وT«� إجراء ا@ختبار، وورقة التحر) ور والبيا:�

� والسيطرة ع{ مراحل العملية. 
لتمك� �: 

 : النسبة المئوية لبيانات المتعلم, التي تم جمعها خلال نصف وقت الإجراء5الشكل 

 
يق البحث از فر � �Zمن إ 

 ، � 
� zÒ � ا-�� 
نصاف ب� E@¹ واعدة من حيث د� الشفافية وا UÅبة عن نتا وقد أسفرت هذه التجر
لوص Phygitalحيث 
ح استخدام تقنية  �كز : � مرا 

 الوقت الفع{
 ب�

ت �� امن إ� البيا:� � ول ا-��
دارة ا@ختبارات  E �ية وا@Uخطاء ا-رتبطة عادة : دار E@ات ا 
تلفة، Ú أدى إ� تقليل التأخ� ��ا@ختبار ا

 التقليدية.

 : النسبة المئوية لبيانات المتعلم, التي تم جمعها فور انتهاء فترة القياس6الشكل 

 
يق ال از فر � �Zبحثمن إ 
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يع  �Ñ ع �Ñ دارة ا@ختبار E@ كن 
S ،ة zÍاء ا@ختبار مبا حصائية أنه بعد ان�� E@ت ا تظهر لنا البيا:�
د ع{  �Nلية ا@عÜ عل � 
Z Ú ، ً
امش خطأ ي�د يكون صفر: �Bمل وT wت وا-علومات بش البيا:�

ية عالية. Í ت سلسة وآمنة وذاة  البيا:�

اه  � �Zهو ا 

�ýالر 
zÕ مع كيفية إعادة تشكيل التكنولوجيا إن التحول إ� التعل� �Nومبتكر ي 
مث�

 � 
ايدة للتفاعل السلس ب� � Üال التعليمية. وهو يعا�¹ ا/اجة ا-�� U@اذج ا �Sو � 
لتجارب ا-تع¬�
ية، Ú يوفر قدرات Aتازة ع�� العديد من الوسائط الواقعية  ت ا-ادية والر�� ا-ساحات وا-كو:�

لق بيئة üية اضية /� 
 ا-ستقبل. وا@ف��
 وآمنة للجميع ��

 : تحليل نتائج البحث الميدا2Fجدول

 
يق البحث از فر � �Zمن إ 

دول  �� اجتازوا امتحان الب�لور:
  2ا/ 
� الذ5 
� zÒ � الطلبة ا-�� 
ية  2024يو(� استط8عا ب� 
د) �S
م متفائلون جدا بتقنية التوأمة نظرا ل� �Bر أ ط س8 القنيطرة، أ�� �هة الر: � �Z ن 
Nو«� هذه سيدي سل

م من ا/صول  زء ا-تعلق بتمكي�� �يع مراحل وأطوار ا@متحان، خاصة ا/ �Ñ ت�يل 

اتيجية �� ا@س��

م  �B 
ادة الب�لور:
 -واص�� مس� z7 ية من 
 والقدرة ع{ إنشاء نسخة ر��Õوقت قيا 

م �� �Bادا z7 }ع

. 
 ا.� 
 العاø ا@ف��
ية وا-هنية �� 
SدT U@ا 
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 رقمية يجعل الطلاب يشعرون براحة كبNة أثناء الامتحان: استخدام التوأمة ال 7الشكل 

 
يق البحث از فر � �Zمن إ 

جراء: E8ية مفيدة ل عل التوأمة الر�� � �Z 
  ا@Uسباب الرئيسية ال��

 � 
مع ب� �ية روابط أÜق من خ8ل ا/ لق التجارب ا-ادية الر�� � �Z :ع{ ا@ختبار Oا-تع � 
ك� �( � 
س� �Z

 للتفاعل ا-ادي والر û/اء ا zجاذبية ال� zك� ارب الط8ب أ � �Z عل � 
Z وهذا . 


�ýاحة والتخصيص الر
ك�� ع{ أسئ�� ا@ختبار دون ا/اجة إ� التحقق أو القلق بشأن فقدان  � بشw أ 
ك� ل�� �ويسمح �م :

م الكتابية. �Bواجبا 

ة لط8ب 
ية التفضي8ت ا-تغ� 
 ا/لول ا-ادية الر�� � الراحة وا-رونة بعد اجتياز ا@ختبارات: تل�
ا. وسواء حصلوا ع{  �نت وخار± ن�� E@ا �� التفاع8ت ع� 
� يتوقعون انتقا@ت سلسة ب� 
اليوم، الذ5

 الوقت 

ت مادية �� كو:� �S 
 ا.� 
 متجر اف��
ام الدراسة �� �Sادة إ z7 نت أو تلقوا ن�� E@ا �م ع� �Bاد z7


 العملية وا-سؤول 
يد من الراحة لw من يشارك �� � 
، فإن هذا التجسيد ا-ادي ) 
ا.الفع{  ع��

ية من تقنيات مثل الذTء  ت: غالبًا ما تستفيد ا@ختبارات الر�� التخصيص القاUÀ ع{ البيا:�
ت الضخمة لتخصيص ا@ختبارات وفقًا ل8حتياجات الفردية.  نت ا@Uشياء والبيا:� 
 وإن��Îا@صطنا

مان وك U
�م : �B � بيا:� 
ز5 � �Z كن 
S حيث � 
يد هذا ا-ستوى من التخصيص من رضا ا-تع¬� � 
( Ú ،فاءة

ا. 
ها عند ا/اجة إل� 
Sيضمن عدم فقدها وتقد 

 � 
ا ع{ سد الفجوة ب� �Bقدر 

ية �� ية: تتمثل إحدى نقاط قوة التوأمة الر�� سد الفجوة الر��

� اعتادوا ع{ التجارب ا-ادية التقليدية.  
ال التكنولوجيا وأولئك الذ5 �� 

�� � 
� ا-تمرس� 
ا-ستخدم�

 zك� 
 أ
�ýعل التحول الر � 
Z 


ية �� 
 التفاع8ت الر��
راط ب�و«� �� � �Z@ �: � 
وً@، Ú يسمح ل¬ستخدم� z


امًا عن مألوف العاø ا-ادي. �S 
 دون التخ{
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ية اتيجيات ر�� 
 تتب�� اس�� Tت ال�� z¶ال � 
: غالبًا ما تتم� � 
ارب -ا@بت�ر والتم� � �Z 
Àئية بتقد 
: � 
ف�
 
 ا.� لعاø ا@ف�� �
 قدرة الع8مة مبتكرة، حيث يساË عرض ا-نتجات ا-عززة :

، والطرق ا�جينة ��
ت التنفيذ  
د: �Zت و م�:� E@والرضا وا 
لتقد) �
 يتعلق :Nسوق تنافسية. وف 


�� � 
ية ع{ التم� التجار
دف الط8ب 17[- ]16والفرص و7و«� إدارة التقنيات والتطبيقات [ ¹ استبيان يس�� UÅميع نتا � �Z �À ،[

� اجتازوا امتحان الب�لور:
 لعام  
ات نظرË.و  2024الذ5 �م وو± �Bاحتياجا 
Àم من تقد ليلها لتمكي�� �Z 

اتيجيات التعل�
 ا-ادي  لتIفة وا/�صوصية، حيث أن تنفيذ اس�� �اوف تتعلق : ومع ذلك، هناك ��
 ، � 
يب ا-وظف� ، وتدر 
̄ 
 التقنيات ا-ناسبة للنظام التعلي

ر �� zNفًا، خاصة وأن ا@ستIقد يكون م 

�ýوالر

م  وصيانة البنية التحتية �Bن إدار �Q الصناعة 

�� � 
ب ع{ ال8عب� � 
Z ة 
ية يتطلب موارد كب� ا-ادية والر��

� الثقة. ? � بشw مسؤول لتجنب :� 
ت ا-تع¬�  لبيا:�

 
دها ع{ تطو) �Nواع 
� مستوى التعل� 
ة لتحس� � 

 كرك�
�ýو التحول الر �Z بية إن توجه ا-ملكة ا-غر

ية جديدة ومبتكرة من خ8ل العمل  � أساليب ر�� 
� ا-هتم� 
� والباحث� 
بوي� � ال�� 
Tء والفاعل� z¶مع ال

 ا-غرب. 

�� 

 رفع مستوى التعل�
�� 

 هذا السياق، ساË بشw كب�

بتطو)
 ا/لول والتقنيات ا-تقدمة ��
يع  ة بسلس�� من ا-شار 

 السنوات ا@Uخ�

بية قامت �� رت الدراسات أن ا-ملكة ا-غر وقد أ��
ص8حات الرامية إ� التحول E@من خ8ل تفعيل العمليات ا-تعلقة  وا 

 التعل�


 ا@?من والشامل ��
�ýالر

ال  ��
 هذا ا
ات وا-8حظات ا-كتسبة �� �ت. ومن خ8ل ا@ستفادة من ا/�� ن أمن وس8مة البيا:� �Hب

اطر والفرص ا�تم��  ��
 هذا السياق، من ا-مكن تسليط الضوء ع{ ا
وتطبيق التقنيات ا-تقدمة ��


 يفر�8  ، حيث ي�� استخدام التجارب ال�� 
ي ا-ستقب{ 
 التخطيط ا/��
�� 


�ýالتوأم الر 
ا تطو)
� البنية التحتية ا-ادية وا/�دمات  
مع ب� � �Z نشاء مدن ذكية ومساحات عامة تفاعلية E@ اضية ا@ف��

ية (مثل مقاعد   ].18-14[ -] 5الذكية و�طات الشحن والشاشات التفاعلية). [ Wi-Fiالر��

í³^} 

دف  �B ية بة ر�� ر � �Z 
� وتوف� 
� ا-تع¬� 
ن الشفافية وت�فؤ الفرص ب� �Q بية إ� بة ا-غر هذه التجر
ية آمنة تسمح  � من خ8ل توف�
 مساحة ر�� 
ودة ل¬تع¬� �
 خدمة عالية ا/Àيدة من نو×ا تسمح بتقد فر

ادته zية مشفرة و�صنة ل� لتا�
 توف�
 نسخ ر�� �� ا-علومات ال8زمة لw متعO و: 

 حا«� اجتيازه  بتخز5
��

: 
بية ركزت ع{ ما ي{ بة ا-غر ة، فإن التجر 
لب مزا:
 كب� � �Z ل8متحان. ور�� أن العو-ة ا-شفرة 

1 wية آمنة ومشفرة ل ية إنشاء نسخة ر�� ت: تتيح ا@Uدوات والتطبيقات ا-ادية الر�� � البيا:� 
م� U �: .
. � 
� ا-تع¬� 
 متعÚ ،O يد� ق�
 ا-ساواة وت�فؤ الفرص ب�
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، ع{ Phygitalالراحة بدون ت8مس: تعمل حلول   .2  ية والتوأمة ا-تنق�� كشاك الر�� U@مثل ا ،
ء [ �ً وüة، خاصة بعد الو: ك�z أما:� بة أ ر � �Z يوفر Ú ،سدي � ].16تقليل ا@تصال ا/

ع   .3 �Ñ كن من �S 
 ية والتطبيقات الذكية ال�� تقليل وقت ا@نتظار: من خ8ل د¹Û ا@Uدوات الر��
� البيا:�  
كن ل¬شغل� 
S .جراء E@ �كن تبسيط العمليات ا-رتبطة : 
S ، 

 الوقت الفع{

ت وتنظيمها ��
 

 الطلبات أو إجراء ا-دفوعات أو الوصول إ� ا/�دمات ع{ الفور، Ú يقلل من التأخ�Àتقد

 ].11-7والطواب�
 الطوي�� [


 ا-ؤسسات إدارة العمل4 
ية �� يقة منظمة .التنظ�
 والدقة: تضمن ا�طات الر�� ا بطر م�� �ية )

 wة � قطعة من الورق بش �ن معا/ �Qخطاء اليدوية وU@جية. ومن خ8ل القضاء ع{ ا وم��
دمة. � جودة ا/� 
س� �Zغفا@ت و E@خطاء أو اU@اطر ا  متسلسل، ي�� تقليل ��

نتاجية: تشجع إعدادات 5  E@ا � 
لتعامل مع � Phygital.تعز) �دارة : E8يسمح ل Ú ،ام ا/�دمة الذاتية
� ع{  
ك� � ال�� 
كن ل¬وظف� 
S الية، حيث �Ñ E@نتاجية ا E@يد من ا � 
معينة بشw مستقل. وهذا )

تة العمليات الروتينية [ �Sي�� أ �Nتعقيدًا، بي zك� U@ا � 
]. يعمل التوجيه 31-29احتياجات ا-تع¬�
� العمليات الداخ 
س� �Zالرعاية الذاتية، وتقليل أوقات ا@نتظار، و � 

 ع{ تعز)

�ýالر Ú ،لية
] � 
� وا-وظف� 
� وا-متحن� 
ك�z س8سة وكفاءة ل¬تع¬� بة أ ر � �Z لق � 
Z26-28.[ 

بية من خ8«  دف ا-ملكة ا-غر �B 
 �اتي÷ 
 اس��
�ýو منظور ر �Z ٍاه متنام � �Zهو ا " 


�ýإن "الواقع الر
ابطًا لتعكس بذلك استجابة واعية بعادات واحتياجات  ك�z ديناميكية و)� ارب أ � �Z 
Àإ� تقد

رد ا-س��  �" ليس � 

�ýية. إن "الواقع الر � العواø ا-ادية والر�� 

 غالبًا ما تتداخل ب� � الشباب، وال�� 
لك�

 zك� ارب أ � �Z 
Àية إ� تقد Tت والع8مات التجار z¶اه متنامٍ حيث تتطلع ال � �Zية، بل هو ا موضة ر��
تد ع �S غالبًا ما 
 � ا/ديثة، وال�� 
لك� ابطًا تعكس عادات ا-س�� ية.ديناميكية و)� � العواø ا-ادية والر��� 

   



[84] 

 بيبليوغرافيا
- SNRTNEWS ،نة ال¶ية م فرج، الر�� U:و .، 
ت الب�لور: وراق امتحا:� U@ 2024 تقنية جديدة، 

https://snrtnews.com/article/93901 
- SNRTNEWS 
Tلور: ت البا دمات قبل امتحا:� نة ا/�   2024 ، الوزارة تعلن عن ر��

https://snrtnews.com/article/98037 
- Ghita, M., Siham, B., Hicham, M. et al. Digital twins: development and implementation challenges 

within Moroccan context. SN Appl. Sci. 2, 885 (2020). https://doi.org/10.1007/s42452-020-
2691-6 

- Piper Hutson, James Hutson, Bridging the Digital Divide: Innovative Uses of QR Codes and 
NFC in the Artistic Realm, Lindenwood University, SSN: 2583-7672 (Online), 
https://digitalcommons.lindenwood.edu/faculty-research-papers/618 

- Lin, Y. T. (2019). Impacts of a flipped classroom with a smart learning diagnosis system on stu-
dents’ learning performance, perception, and problem-solving ability in a software engineering 
course. Computers in Human Behavior, 95, 187 196. https://doi.org/10.1016/j.chb.2018.11.036  

- Kwok, W.Y., Moftakhor, N., Johnston, P. et al. The Impact of the Psychiatry Medical Student 
Scholars Program. Academic Psychiatry (2024). https://doi.org/10.1007/s40596-024-02006-5 

- Hommane Boudine, Meriem Bentaleb, Flipped Classroom, And Digital Classes In Morocco: 
Experience Quality Educational Digitization With Ease, ResMilitaris, 2023; vol.13, n°3, 
March Spring.  

- J´erome Hutain, Nicolas Michinov: Improving student engagement during in-person classes 
by using functionalities of a digital learning environment 

- Ogah, M. (2023). Implementation of Senior High School History Curriculum: A focus on teaching 
methodology and resources. Cogent Education, 10(1). https://doi.org/10.1080/2331186X.2022.2164021 

- ROY-WSIAKI Geneviève N, GRAVEL Nicolas R, PONGOSKI Maria L, « Évaluation de la 
plateforme pédagogique Simple Steps : une ressource d’intervention accessible et inclusive 
pour le TSA », La nouvelle revue - Éducation et société inclusives, 2022/1 (N° 93) ; page 
193 à 213, https://doi.org/10.3917/nresi.093.0193. 

- Mele, C., Spena, T.R., Marzullo, M. et al. The phygital transformation: a systematic review 
and a research agenda. Ital. J. Mark. 2023, 323–349 (2023). https://doi.org/10.1007/s43039-
023-00070-7 



[85] 

- Lluís Parcerisa, Judith Jacovkis, Carles Lindín, Irene Màrquez, Digital Sovereignty and Educa-
tion: A Missing Link in the Literature, Vol. 22 No. 2 (2024), 151-168, DOI: 
https://doi.org/10.15366/reice2024.22.2.009 

- Cristina Goenechea, Concepción Valero-Franco, Education and Artificial Intelligence: An 
Analysis Based on the Perspective of Teachers in Training, Vol. 22 No. 2 (2024), 33-50. 
DOI: https://doi.org/10.15366/reice2024.22.2.002 

- M. Lahchimi, La réforme de la formation des enseignants au Maroc, Revue internationale 
d’éducation de Sèvres (2015). 

- H. Boudine, (2023), Internet addiction and self-learning: the impact of uncontrolled smart-
phone use on teenagers’ educational outcomes, Journal of Namibian Studies, Vol 35 (2023): 
Special Issue 1 https://doi.org/10.59670/jns.v35i.4247  

- H. Boudine, (2023), Intelligent solutions in education: how inclusive the Moroccan Digital 
Classrooms project is for different social groups, Journal of Autonomous Intelligence, (2024) 
Volume 7 Issue 2, doi: 10.32629/jai.v7i2.1312 

- Meriem Bentaleb1, Hommane Boudine1. Exploring and Strengthening Energy Concepts 
through Computer Simulation in Educational Institutions. E3S Web of Conferences 477, 
00028 (2024), https://doi.org/10.1051/e3sconf/202447700028 

- Hommane Boudine, Meriem Bentaleb, FLIPPED CLASSROOM: EXPERIENCE OF A PEDAGO-
GICAL MODEL ADOPTED DURING THE HEALTH CRISIS TO SUPPORT WORK-STUDY 
TEACHING, 2021; Vol 3: No 1: 70-91. https://doi.org/10.48379/IMIST.PRSM/mjqr-v3i1.30851 

- Murillo, F. J. (2016). Midiendo la segregación escolar en América Latina. Un análisis meto-
dológico utilizando el TERCE [Measuring school segregation in Latin America. A methodo-
logical analysis using the TERCE]. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y 
Cambio en Educación, 14(4), 33-60. https://doi.org/10.15366/reice2016.14.4.002 

- Hommane Boudine, Meriem Bentaleb, Flipped Classroom And Digital Classes In Morocco: 
Experience Quality Educational Digitization With Ease, ResMilitaris, 2023; vol.13, n°3, 
March Spring.  

- J´erome Hutain, Nicolas Michinov: Improving student engagement during in-person classes 
by using functionalities of a digital learning environment 

- Pasquale Del Vecchio, Phygital technologies and environments for breakthrough innovation in cus-
tomers' and citizens' journey. A critical literature review and future agenda, Technological Forecas-
ting and Social Change, https://doi.org/10.1016/j.techfore.2023.122342  



[86] 

- R. Bentaibi flipped classroom: an innovative and revolutionary pedagogy of learning. International 
Journal of Advanced Research (2018) http://dx.doi.org/10.21474/IJAR01/8115  

- M. Lahchimi, La réforme de la formation des enseignants au Maroc, Revue internationale 
d’éducation de Sèvres (2015). 

- H. Sofia, E. Anas and O. Faïz, "Mobile Mapping, Machine Learning and Digital Twin for 
Road Infrastructure Monitoring and Maintenance: Case Study of Mohammed VI Bridge in 
Morocco," 2020 IEEE International conference of Moroccan Geomatics (Morgeo), Casablan-
ca, Morocco, 2020, pp. 1-6, doi: 10.1109/Morgeo49228.2020.9121882 

- Kim, E., Gomez, JP., Mutter, E. et al. Retaining Interest in Child and Adolescent Psychiatry 
Among General Residency Trainees. Academic Psychiatry 48, 254–257 (2024). 
https://doi.org/10.1007/s40596-024-01941-7 

- David Jones, Characterising the Digital Twin: A systematic literature review, CIRP Journal of 
Manufacturing Science and Technology, https://doi.org/10.1016/j.cirpj.2020.02.002 

- Keil, M.A., Westbrook, C., Stephens, J.J. et al. Longitudinal Outcomes of a Resident Acade-
mic Administrator, Clinician Educator Track. Academic Psychiatry (2024). 
https://doi.org/10.1007/s40596-024-02004-7 

- Jambi Ratnaraja Kumar, Santoshkumar Chobe, Swati Nikam, Shrinivas Zanwar, Madhuri Borawake, 
Deepali Hirolikar, (2023), Introduction of machine learning with applications to the communication 
system, Journal of Autonomous Intelligence, https://doi.org/10.32629/jai.v6i3.1244 

- Rajan Saluja, Munishwar Rai, Rashmi Saluja, Designing new student performance prediction 
model using ensemble machine learning, Journal of Autonomous Intelligence, 2023; vol.6 
No.2. https://doi.org/10.32629/jai.v6i1.583 

- Beyene, D. O., Hussein, J. W., Endeshaw, A. A., & Getachew Tsegaye, A. (2024). Learners’ 
motivational opportunities, learning style, cognitive ability and their associations with LLS 
choice to practice speaking EFL: Dire Dawa secondary government schools in Focus, 
Ethiopia. Cogent Education, 11(1). https://doi.org/10.1080/2331186X.2024.2392427 



[87] 

<Vê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<ÜèçÏiæ<ÜééÏi 
ë�]‚Âý]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ]<àÚ<±æù]<íßŠ×Ö<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<»<‚éË¹] 

 د.المداني شيخي 
 كلية الآداب والعلوم الإنسانية، 
 جامعة محمد الخامس، المغرب

 :ملخص
ن حيث مكوناته للسنة الأولى إعدادي م" المفيد في اللغة العربية"يهدف البحث إلى تقويم كتاب : الأهداف

ك� يسعى إلى تحديد مدى توافقه مع الأهداف التعليمية المسطرة . الشكلية والمضمونية والتربوية
  .واحتياجات المتعلم1

المفيد في "في ظل مركزية الكتاب المدرسي في المنظومة التعليمية، تطرح إشكالية مدى فعالية : الإشكالية
فهل يراعي الكتاب المعايI . ات والمخرجات التعليمية المستهدفةكوسيلة لتحقيق الكفاي" اللغة العربية

البيداغوجية والتربوية الكفيلة بتحقيق جودة التعليم؟ وهل ينسجم مع تطلعات المتعلم1 وظروف المدرسة 
  المغربية؟
اف الكتاب، اعتمدت الدراسة منهجًا تحليليًا تقو§يًا، استنادًا إلى معايI كمية وكيفية شملت أهد: المنهجية

ك� تم تحليل المحتوى وفق شبكات . شكله العام، لغته، مضمونه العلمي، وعلاقته بكل من المتعلم والمدرس
  .تقو§ية مستندة إلى أدبيات التربية والتكوين

أبرز التقييم أن الكتاب يضم مكونات تعليمية ضرورية، لكنه يعاV من بعض القصور في الطباعة : النتائج
ك� أن بعض أهدافه تفتقر إلى الوضوح والشمولية، رغم احترامه النسبي . لتربوي أحياناًوالأسلوب ا

  .لخصوصيات المتعلم ومساهمته في دعم دور المدرس


 ال=ات ا-فاتيحÕالكتاب ا-در :– 

 –التقي�Àعدادي.–اللغة العربية–التقو E@ا 
 التعل�

Abstract: 
Objectives: This study aims to assess the textbook Al-Moufid in Arabic Language for first-year lower 
secondary students, focusing on its structural, content-based, and pedagogical components. It also 
seeks to determine its alignment with educational goals and learners’ needs. 
Problem: Given the central role of textbooks in the educational system, the core issue is whether Al-
Moufid in Arabic Language effectively supports the acquisition of targeted competencies and learning 
outcomes. Does the textbook meet the pedagogical standards required for quality education? And does 
it align with students’ expectations and the realities of Moroccan schooling? 
Methodology: The study adopts an analytical and evaluative approach based on both quantitative and 
qualitative criteria. These include evaluation of textbook objectives, visual design, language quality, 
scientific content, and its relevance to both learners and teachers. Content analysis was conducted 
using assessment frameworks derived from educational literature. 



[88] 

Conclusion: The evaluation revealed that while the textbook contains essential educational compo-
nents, it shows certain deficiencies in printing quality and pedagogical clarity. Some of its objectives 
lack explicitness and comprehensiveness, although it moderately respects learners’ characteristics and 
supports the teacher’s role in the learning process. 

Keywords: Textbook–Evaluation–Assessment–Arabic Language– Secondary Education 

Üè‚Ïi 

و ت�يف  �â لنسبة للت¬يذ وا-درس ع{ حد سواء؛ �
 أداة تعليمية وتع¬ية :Õالكتاب ا-در �يعت�

 كونه 

كتيكية �� بوية والديدا ا. وت�ن أóيته ال�� بوية دون أن يكون بدي8 ع�� ات ال�� 
ا¹Û والتوج� �لل�

 تعت�� من أË الوسائل ال8  توي ا-ادة التعليمية ال�� 
Z ج الوعاء الذي زمة لتحقيق اهداف ا-��

اح العملية التعليمية � �Zا 

قيق دوره �� �Zو ، 
̄ عية  -التعلي �Nمل رؤية اج 
Z التع¬ية. ولكونه أيضا

 )1(وسياسية.

تم�
 الذي ينطلق منه ا-ع¬ون، � أنه  ��بوي ا وع ال�� z¶-ثل مركز ا 
S وع{ هذا ا@ساس فإنه

 ظل 


 من مصادر التعO، خصوصا ��Õمصدر أسا 
 � وتوف�
 ا-صادر ا@Uخرى ال�� 
هيل ا-ع¬� U قصور :�
. 
Õإ� جانب الكتاب ا-در 
̄ ¹ التعلي �Åالنا 


�� z(كن أن تكون ذات فعل مؤ 
S)2(  ل الذي و ا-�� �â

 تشكيل أف�ره وميو« وسلوكه. وإذا Tنت الد@«� اللغوية 

يغرف منه الت¬يذ معارفه والوسي�� الفاع�� ��
بيةEvaluationلل=ة ا@جنبية ( 
 اللغة العر

�� � 

 معا؛ فإن ا-صطلح�Àوالتقو 
Àالتقو 
 ر�� أن  -) تع��
� والقياس  -جدرóا واحد، وهو: "قوّم" 
ا: التقد)
 والتثم� تلفة، م�� م8ن د@@ت عديدة و�� 
Z ما �Bفإ

لل وا@عوجاج.  )3(والتعديل والتصحيح والعدل وإزا«� ا/�

ج  E@جموعة من ا �S و مرتبط �â 
Àص أما التقو � zÒ دوات من طرفU@ راءات والعمليات ا-ستعم��
واب عن  �
 من اَداء �ام أو ا/Àلتقو �دف : كن ا-س�� �S تكون مبنية بكيفية 
 اَخر أو ا-تعO ذاته، وال��
ا وع{ منفذها، أو  
�ا من قياس درجة تنفيذها وإصدار ا/\ عل� ن /� كِّ َ ُ
k ازات � �Zاسئ�� أو تنفيذ ا

ص � 
Z صه او � 
Z از قرار � �Zا" ا �Bلية تعليمية ذاÜ)4(. 

                                                             
بو )1( ات ال�� 
بية الوطنية والتعل�
 التوج� : وزارة ال�� 
اصة بتدريس مادة اللغة العربية بسلك التعل�
 الثانوي التأهي{ ا¹Û ا/� �ية وال�

 �، شتن� ¹ºية ا-نا 
؛ مد) 
 .2007العا�
ق، ا-غرب، )2( z¶والثقافة ا-درسية، أفريقيا ال Oالتع 

 قضا:

ت البيداغوجية ا-عاùة، دراسة �� ، 2007عبد ا/ق منصف، رها:�
 .234ص 

ت البيداغوجية ا-عاùة، ا-رجع السابق، ص )3(  .110عبد ا/ق منصف، رها:�
بية (مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك)، ا-غرب )4( 
 وآخرون: معجم علوم ال�� �þ119، ص: 1994عبد اللطيف الفرا. 
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و� من التعل�
 الثانوي  U@بية" السنة ا 
 اللغة العر

 وتقي�
 كتاب " ا-فيد ��Àكز ع{ تقو س��

بة،  � ا-غار 
موعة من ا-ؤلف� �و� من التعل�
 الثانوي، من إعداد � U@عدادي، موجه إ� ت8ميذ السنة ا E@ا
يق "مصط�Ý عسو" ومفتشان "� وراش بع أساتذة للتعل�
 الثانوي  وË منسق الفر "، وأر 
ûد بنتونÑوأ

بية الوطنية  اف وزارة ال�� zÍت إ �Z ،"÷و� الفيد و� الصب 
 "ميلود بوكزال وعبد y ا-وحسي��
يع، الدار البيضاء، طبعة:  ، منشورات دار الثقافة للن¶z والتوز 
 � ا-ه�� 
 .2015والتكو5

1]<l^ÞçÓÚ<‹è…‚i<l^érãßÚ<ÜèçÏiæ<ÜééÏiJ>‚éË¹]<><h^jÒ<»<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö 


  - أÀوتقو 
جية درس القراءة تقي� جية تدريس النصوص القرائية إ� خطوات م�� : تستند م��
كتشاف أساليبه الفنية وأدواته اللغوية،  ¹ إ� التقاط ع8قات النص وا 
Åلتدر �: Oمتسلس�� تقود ا-تع

 وإدراك د@لته ومعانيه. 

-  
Àوتقو 

 ية: القراءة الوظيف تقي� موع من ا/�طوات ال�� �يعتمد هذا نوع من النصوص ع{ �
لنص ا@شتغال  �موعة من ا@Uسئ�� ا-رتبطة : �م النص، وذلك من خ8ل طرح � �â }ع Oتساعد ا-تع

 تساعد ا-تعO ع{ وضع فرضيات وتوقع ا-ع�� 8ªحظة النص والعنوان، ومصدر النص أو بدايته  وال��

ايته ويتضمن أيضا أسئ �Bال الذي و �� �� نوعية النص والغرض منه وع8قته : 
�� متنوعة تدعو إ� تب�
لنص  �وانب ا-تعلقة : �ورد فيه. وهذه ا@Uسئ�� ي�� طر±ا من أجل جعل ا-تعO ينفتح ع{ � ا/


 نطاق الدرس.
 والبحث والتفك�
 وا@كتشاف وتعب�
 عن رأيه ��


 الكتاب فقد اعت
ية �� ص القراءة الشعر � 
Z 
Nبعد إعطاء أما ف 
جية هذا ا@Uخ� 
 م��

مد ا-ؤلفون ��
عل ا-تعO يكتشف بعض النقاط ا-تعلقة  � �Z 
 لقصيدة ال�� �نبذة عن صاحب النص ع{ أسئ�� مرتبطة :
 
� �Éدف إ� ت �B 
 موع من ا@جراءات ال�� �� 
م والتحليل و� �Éل �
 بعد ذلك أنشطة متعلقة :

�þا، لتأ �B
، وتوضيح �تواه وتنظ � 
م النص ل¬تع¬� �Éال �� ع{ استيعابه، وبذلك يعت� 

 اف�ره وجعلهم قادر5�

 Ú ،النص تعرفا أوليا � 
� يتعرفون ع{ مضام� 
عل ا-تع¬� � �Z هدفا اساسيا ع{ اعتباره مرح�� �مة
ا. �م من تقس�
 هذا النص إ� وحدات معا إعطاء � وحدة ا-ضمون الذي يناس� ك�� 
S 

-  : س�� 
 القراءة ا-س��Àوتقو 
ة هذا تنتقي� �ال ال¶د، وي�� معا/ �
 هذه النصوص غالبا إ� �̄ ت
 


جية قراءة النصوص ال¶دية، وقد اعتمد الكتاب �� ستحضار أليات وم�� �النمط من النصوص، :

 نبذة عن ال�تب وأسئ�� متنوعة تساعد ا-تعO ع{ م8حظة Àليل هذه النصوص من خ8ل تقد �Z

صيات ا-وجودة � zÒكتشاف أحداثه و ضافة إ� زمن  النص وا E@ �لشخصيات ا@Uخرى : �ا : داخ� وع8ق��
 وم�ن أحدات القصة.
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جية الدرس اللغوي: -ب 
 م��Àوتقو 

 كتاب "ا-فيد" ع{ خطوات تقي�
جية علوم اللغة �� تقوم م��

ا � من ا-عO وا-تعO أثناء الدرس 
 ينطلق م�� ج الذي اتبعه ، ال�� ى أن ا-�� ومن خ8ل م8حظتنا )�
تارة لصياغة هذا الك ��
 لكونه ينطلق من دراسة ا@Uمث�� ا

Uþج استقرا 
 الدرس اللغوي هو م��
تاب ��

 

�� Oيدر7ا ا-تع 
 اية الدرس، فغالبا ما تقتبس أمث�� الدرس اللغوي من نصوص ال�� �B 


استنتاجات ��
از والوضوح وا@نطواء ع{ الظاهرة اللغوية ا- � 
Z E@ا ا 

 ف�Îا 
دروسة، مكون النصوص القرائية، و)

يث تعت�� هذه ا@مث��  �Z  ستمرار عندما @ تتضح « الرؤية �: Oا-رجع الوحيد الذي يعود إليه ا-تع
ا الدرس موضوع ا@شتغال بعد 
 يتضم�� ، وي�� استخراج هذه الظاهرة انط8قا من ا@Uمث�� ال�� zك�  أ

مها �âا و �Bا وقراء 
 بعد ذلك صياغة استنتاجات جزئية و�
 ا، م8حظ��
�þبعد ليأ 


�þ U �: 
 -رح�� ال��

  م8حظة الظاهرة اللغوية

زئية الواردة �� �ستنتاج يستجمع أطراف ا@ستنتاجات ا/ �: 

 ا@Uخ�
تمه �� �/

دة عن ذلك 

 هذا ا-كون فقرة ل8ستفادة (استفيد) ثنا:
 التحليل، ز:
ضافات  يقدم الكتاب �� E@ببعض ا


 بعض ا/ا@ت @ يورد ا

 الدرس، و��


 بعض الدروس ل¬تعO -ا جاء ��
لكتاب هذا ا�ور(استفيد) ��


 ينجزها ا-تعO ع{ الظاهرة  
 الدرس و�
 التطبيقات ال��

 بعد ذلك اخر خطوة ��

�þ U اللغوية، و:�
اية � درس �B 


د �� 
 تطبيقات ختامية )�
رة الدرس أو  ا-دروسة �� �ا�
 ينجز داخل � �Ñإ 
Àثابة تقو �S

ا ا@Uس كد م�� 
 يتأ 
 ا-رح�� ال��
م ا-تعOخارجه �� �â القاعدة وأجزاء  تاذ مدى ùواستيعاب لعنا

: 

 ي{Nجية ف نشاء، وتتلخص عناù ا-�� E@وا 
ت Tلتعب� 
 ا-كو:�
�� �: 


 الدرس ل�
 يستثمرها ��

@حِظ  ▪
ُ
 أ

لُ  ▪ حَلِّ
ُ
 أ

سْتَفيدُ  ▪
َ
 أ

قُ  ▪ طَبِّ
ُ
 أ

بية" -ج 
 اللغة العر

 كتاب "ا-فيد ��

نشاء �� E@وا 
جية التعب� 
 م��Àوتقو 
 تقي�

عدادي � ذكر:� سلفاً ع{ ست يتنا E@الثانوي ا 
نشاء للسنة او� من التعل� E@وا 
ول مكون التعب�

 أو 

�þوتوسيع فكرة أو قو«� أو مقطع شعري أو موقف إنسا 
�ارات إنشائية تدور مواضي
ا حول تفس�
يدة الق9 أو رواية خ�� نق8 عداد جر E@ كجمع قصاصات 


�Ýو �ارة ا@نتاج الصح 
Î �Nعن مصدر  اج
ا البحث عن معلومات وكيفية  
تلفة فض8 ع{ �ارة التوثيق وي�� ف� غراض �� U@ كتابة رسائل zÀ � 
مع�
بية لكونه  
 اللغة العر

ى �� �
 مكون التعب�
 وا@نشاء أóية ك�ûملفات، ويكت 

ا و تنظيمها �� �� �معا/
ية وا ا-كون الذي يفرغ 
مات الت¬يذ فيه ا-تعT Oمل �اراته الكتابية والتعب� �Nحاجيات واه 
 �
 تل� ل��
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ية 
و مكون تتحقق فيه الكفاية التواصلية لدى ا-تعO، حيت يكتسب قدرات ، الع¬ية والتعب� �â

 الكتاب 

حة �� جية ا-ق�� غراض تواصلية، متعددة ومتنوعة وتتلخص عناù ا-�� U@ ا �Éو�ارات يوظ
نشاء E@و ا 
از دروس التعب� � �Z E@ ا الت¬يذ

 يتب كتيكية  ال�� نشطة الديدا U@موعة من ا �و�
 عبارة عن �

: 

�þ?@T 
 و�

كتساب:  - اعات من انشطة ا@ �Ñ ينجزها ا-تع¬ون فرادى أو 

�þالذا Oة للتع �
 أنشطة مو±�

 Ëشد 
ات ا@ستاذ، إذ ) 

 الكتاب ومن خ8ل توج�
� ا-ثبتة وا-طروحة �� 
ار5 �Sسئ�� وU@خ8ل ا

رها حسب ما تقتضي zNه � وحدة دراسية مقررة.إ� كيفية است  

زه الت8ميذ من أنشطة ا@كتساب، أنشطة التطبيق:  - � �Zأ Ú صص للتع¬ات الصفية � �Z
عداد هذه ا@نشطة تبعا ا/�طوات التالية: E �  ويتكفل ا@ستاذ :

●  

�þالذا Oاز ا-تع � �Zإ 
Àبداية ا/صة بتقو 


تشخيص أنشطة ا@كتساب: حيث يقوم ��
كتسبه من معطي جية.للوقوف ع{ ما ا   ات م��

حة  ● نشطة ا-ق�� U@از ا � �Z E@ ،جية از نشاط التطبيق: يقوم فيه ا@Uستاذ بتتبع خطوات م�� � �Zإ

 أو نص مساعد، مع ا/رص ع{ 

Uþلتحقيق ا-هارة ا-دروسة، انط8قا من موضوع إنشا
دفة، وتناول �  
 ا-هارة ا-س��

جية، وأساليب التح\ �� توجيه الت8ميذ إ� عناù ا-��
. عن� من ادات وا@Uد«� zست�@ �م : UBلتحليل وا-ناقشة ود� أدا �   عناùها :

نتاج:  - E@از ا-هارة أنشطة ا � �Z E �ا : 
نشطة ا@كتساب والتطبيق يطالب ا-تع¬ون ف� U@ نتاج 
و�
 


ا يضمن �� �S ساليب ا-كتسبة U@سب التقنيات وا �Z ا-دروسة انط8ق من موضوع أو نص
ازا ذاتيا ل¬تعO يعز � �Zاية إ 
 هذا ا-كونال��

  ز مكتسباته ��

عدادي.2 E@الثانوي ا 
بية " للسنة أو� من التعل� 
 اللغة العر

 كتاب " ا-فيد ��Àوتقو 
 تقي�


 توفرها 
بوية ينب�� 
 تقوم ع{ أسس ومعاي�
 ع¬ية و)�Àوالتقو 
� ع{ أن Üلية التقي� 
بوي� يؤكد ال��

@Uهد �
 الكتب ا-درسية، ومن هذه ا-عاي�
 ما يتعلق :
وانب الفنية من �� �/ �ا ما يتعلق : اف وا�توى وم��

 

ها قراءة وصفية �� 
 قرأ:� موع من الكتب ا-درسية ال�� �:� أن نق�
 ونقوم � طباعة وإخراج، وقد اخ��


 الكتب 
�Ýا مؤل 

 يقع ف� ز الثغرات وا�فوات ال�� �ا-بحث السابق من حيث الشw وا-ضمون -عرفة أ)

ة، فالشw هو أول ما  ا-درسية، @Uن شw كتاب العام 
يقة فنية « أóية كب� ومضمونه وإخراجه بطر
تبط أيضا بتنمية  
بوية، و) 
 أداء وظيفته ال��

�� 
Õتبط بدور الكتاب ا-در 
يلفت انتباه ا-تعO، � أنه )
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يد للكتاب هو �
 ا/ خراج الف�� E@ Iافظة عليه، � أن� ميل ا-تعO /ب الكتاب واقتنائه واستخدامه وا
التعب�
 الش}
 الصادق عن مضمونه، فا-ضمون هو ا@Uخر @بد أن ي�� بناءه بشw جيد وأن يتصف 
� لنا بعد أن نقوم بدراسة هذه الكتب  
دفة وهذا سيتب� 
 يناسب الفئة ا-س��Nاختياره ف 


لدقة الع¬ية �� �:
ا. �Bها ومضموIمن حيث ش 

 على مستوى الشكل: اولا

مل كتاب االعنوان:  1ـ 1 
Z : 
عدادي عنوان التا� E@الثانوي ا 
بية للسنة أو� من التعل� للغة العر
بية؛  
 اللغة العر

موعة من ا@Uشياء ا-فيد �� �
 أن هناك �Çة ا-فيد توã د أن � �Z فانط8قا من العنوان
بية، وعند تصفحنا للكتاب  
 مادة اللغة العر

ا ا-تعO من هذا الكتاب �� 
 سيستفيد م�� ا-فيدة ال��
كدوا أن @حظن U مل هذا العنوان عبتا وø يضعوا مؤلفو الكتاب هذا ا@¼ ح�� :� 
Z ø ا أن هذا الكتاب

ذا ا@¼ "ا-فيد". �B توى) يستحق أن يطلق عليه�م� الكتاب(ا 
Z ما 

:  2ـ  1 
 �Çار ، الغ8ف ا/� 
 �Çار إن أول ما يصادف حامل الكتاب بعد العنوان وهو الغ8ف ا/�
 
 ة ال�� �عتباره الوا± �
 مواص�� قراءة  :

ت\ إليه �� �Z وا-عيار الذي ، 
Õا الت¬يذ ع{ الكتاب ا-در �B يطل
 \/ �كوا كتبا : ، وL من الناس )� مي�� �ا ا/ غلف�� U@ هذا الكتاب أم @، فأغلبية الناس ينتقون الكتب


 تIفت بطباع كة ال�� zÍ ى أن تويه هذا الكتاب، �ذا )� 
Z ا دون مراعاة ما �â8ة هذا ا-سبق ع{ غ

 شw أنيق،

نه طبعته �� U@ مرU@هذا ا 

حت �� � �Z تغليفه غ8فا مقوى  الكتاب 


حيث استعملت ��
لغراء بشw جيد، الّ¬اع �يق لكونه ملصق : ا هذا  صعب التلف والتمز �B لون 
 لوان ال�� U8لنسبة ل �أما :


 جيدة نوعا ما الغ8ف
لوان ا@Uخرى U@Tخ�� الفا�Å وا، �� U@صفر حبذ لو أضافوا بعض اU@للون ا

عصاب، واللون ا@Uصفر نفسيا ينشط ا-خ ويقوي العقل  U8ة ل 
Zلوان ا-ر U@خ�� من اU@لكون اللون ا
ة للعوامل  
Zù ة �Ñ ، فيكون )� لوان بتنا�� U@اقص فيه ا 
 الذهن، فالغ8ف ا-ناسب هو الذي ت��

�Ýويص
عل من الكتاب مصدرا للطلب والق � 
Z يد �راءة، ويشد انتباه ا-تعO ا-ساعدة ع{ قراءته، فالغ8ف ا/

. 
Õاد والتحصيل الدرا د وا@ج�� �فزه ع{ ا/ �Zو 

موعه مئتان  �
 ما �
د أن عدد صفحات هذا الكتاب �� � �Z ،ل الكتابÑ �»أما من حيث 7و

ون صفحة ( z¶بعة وع ية ا-قصودة، 224وأر جم، وحسب رأينا أنّ هذا @ يتناسب الفئة العمر �Z (
لنسبة فالكتاب ثقيل الوزن وليس خف �يف الوزن، هذا مقارنة بقوة الت¬يذ السنة أو� إعدادي، أما :


يك وقليل  
و ذي جودة متوسطة وغ� �â يغ �توى الكتاب 
 تفر
كة �� z¶اعتمدت ال 
 لنوعية الورق ال��


 الصفحة ا-والية قبل أن نقلب الورقة.
علنا نقرأ ما كتب �� � 
Z Ú ،ا-رونة 
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 هذا الكتاب مناسب لسن الت¬يذ  ن8حظ أنI  نوعية الطباعة: 3ـ  1
ط ا/روف ا-ستعم�� �� �S

وري والبنط ا-ناسب ل¬رحل  �ù ام أمر �� U@تلف ا أو@، وهو مناسب /جم الكتاب، فاستعمال ��
 � 
اوح ب� عدادية ي�� E@خت8ف القارئ، ف=ا  18/ 14ا �تلف : � 
Z ام حروف الطباعة ��ذا إنّ اختيار أ�

ف�ر بسيطة دلَت ع{ U@نت اT  يكون 
لتا� �و�، و: U@ا-راحل ا 

�� Oص بسيط؛ أي ا-تع � zÒ أنّ القارئ

م ا/رف.  �، والعكس ãا ك�� ا-ستوى قلّ � �ك� م ا@Uحرف أ � هنا �

 على مستوى المضمون: ثانيا

:  1ـ 2 
Õلنسبة -قدمة الكتاب ا-در �ا عن السنة : 
دث ف� �Z قدمة �S ل كتابه إنّ ا-ؤَلِف قد اس��
دفت م 
 اس�� ت ال�� اج ويقرّه، و ذكر ا-كو:� 
ه ا-�� 
ن خ8ل تنظ�
 الكتاب � حوى ا�دف الذي )


 سيشتغل عليه الكتاب، ولكنه اغفل 
  ال�� ت أو إعطاء ولو إشارة لبعض النقاط ال�� ح هذه ا-كو:� zÍ

 ذكر


 الكتب ا-درسية ا@Uخرى، فا-ؤلف هنا اقت� ��
�� � 
 سيتناو�ا � مكون � فعلوا بعض ا-ؤلف�

 
نشاء) مع وضع ع8مة التفس� E@وا 
ت الث8ث(النصوص القرائية، الدرس اللغوي، التعب� هذه ا-كو:�
م ø يتوفقوا �Bى أ ت�، و)� م�نه أن يف¶ها بشw بسيط و�� E �
 ا-قدمة @Uن ا-قدمة  Tن :

بشw أفضل ��
منة فيه، وع{ أن تع�
 للت¬يذ فكرة عامة عن أهداف الكتاب ومادته التعليمية وا-علومات ا-ض

ن ا-ؤلف  U
�� يقرأها يشعر : 

 جذاب ومناسب أي أن ا-تعO ح� �þسلوب كتا U

�تعرض هذه ا-قدمة :
م اية، ولك�� م� ع{ قراءة الكتاب ح�� ال�� 
Z تعA سلوب U

�
 حديت فردي و:
صيا �� � zÒ اطبه � 
Z  


توفقوا ��
ح وحدا z¶ت 
 
 جاءت بعد ا-قدمة ال�� ا عناù أخرى، Tلشبكة السنوية ال�� �B نظم 
 ت التعليمية ال��

 
Õوحدة الكتاب ا-در � � 
� ب� 
ده ألوان لتمي� �N؛ ، مع اع 
 �þا � 
Zا أمر إ �Bحد ذا 

يقة �� وهذه الطر


 مرح�� 
ية ا-توسطة، �� 
 هذه ا-رح�� العمر

� هذه الوحدات خصوصا �� 
� ب� 
تساعد ا-تعO ع{ التمي�
 Oّذب ا-تع � �Zالنشاط و 


�Ýتض 
 لوان ال�� U@تاج إ� ا �Zم ، للقراءة �Bفع¬اء النفس ينصحون بذلك لكو

 � وحدة ع{ حدى مع إعطاء نبذة Àتقد 


تاج إليه، وتوفقوا أيضا �� �Z وما Oيعرفون نفسية ا-تع
ال الذي ، ل¬جال �
 تناسب � 
 � بداية وحدة بصورة ال��

� هذه الوحدات التع¬ية �� 
وا ب� � 
و كذلك م�
و� من ا بصدد دراسته U@س8مية فقد وضعوا مث8" الوحدة ا E@ا 
جال الق� �S خاصة 
Õلكتاب ا-در


 الوحدات ا-تبقية.
ء لبا�� 
 zûكة ا-كرمة ونفس ال �S صورة ل¬سجد ا/رام 

� أغفلوا إرشادات استعمال الكتاب:  2ـ  2 
د أن ا-ؤلف� � �Z 
Õوإذا التفتنا إ� الكتاب ا-در
شد ا-تعO إ� ك �( 
 
 إرشادات @ستعمال الكتاب ال��Àا تقد �B يفية استعمال هذه الوحدات ومكو:�

دفة انتقلت من ا-رح��  از، لكون الفئة ا-س�� � �Z E8حة ل نشطة التعليمية التع¬ية ا-ق�� U@ا وا �B 
و�تو:
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 �تواه Àجية كتاب وكيفية تقد 
 م��
�� 
ا@بتدائية إ� مرح�� الثانوية، وهنا سيطرأ عليه نوعا من التغي�


 ذلك.
 �ذا سيجدون صعوبة ��

:  3ـ  2 
 �Çع{ مستوى التصور البيداغو � 

 ي�d ب� 
 ـ كيفما Tنت ا-ادة ال��Õمقرر درا � 
 ينب��
بة  ، وبعد مرور مرح�� ا-قار 
Õت الكتاب ا-در 
دفتيه ـ ع{ أسس وخلفيات ت8مس �تو:
بة  بية ع{ ا-قار بوية ا-غر @Uهداف، ستبدأ مرح�� جديدة انفتحت من خ�8ا ا-نظومة ال�� �:

لكف �: 
Õبة الكتاب ا-در ر � �Z ¹ ووضع دفا)� التحم8ت وخوضÛا �ت، أثناء إقدا�ا ع{ مراجعة ال� 
ا:
ديدة أثناء 2004)5(ا-تعدد مند سنة  �بة ا/ ، غ�
 أن السؤال ا-طروح هو: هل ي�� تطبيق هذه ا-قار

 
ذا ا@Uخ� �â ،ا-فيد"؟، يبدو لنا العكس بعد أن تصفحنا الكتاب " 
Õينطلق صياغة الكتاب ا-در @ 
تثل �ذه  
S @ ت وهذا ا-قرر 
لكفا: �بة : -قار �ت، ألسنا نتعامل ا@?ن : 
لكفا: �بة : ية ا-قار من نظر

يفا �ا 
 الكتاب وø يذكروا تعر
ددوا مصطلح "الكفاية" �� 
Z ø � 
بة لكون ا-ؤلف� وا إ� ، ا-قار 
وø يش�

بية، بل استعملوا لفظة ا@Uهد بة أنوا×ا كسا)U كتب اللغة العر 
 أن ا-قار ذا يع�� �â ،ت 
اف عوض الكفا:
ت ø تتحقق ٪ 
لكفا: �تاج  100: �Zهداف وU@تاج إذا إ� بيداغوجية ا �Z وساط الدراسية ولزلنا U@ا 


��
لطرق التقليدية وإ� حد ا@?ن ø نتجاوز الطرق  �� ولزلنا نتعامل : 
أحيا:� إ� بيداغوجيا ا-ضام�

 � �Z ا �Bوراق تقول أ U@لكفاية ولكن وجد:� عكس ذلك التقليدية ر�� أن ا �بة : ها وأننا انطلقنا إ� ا-قار اوز:�
:" ي�d الكتاب  

 ما ي{Õمقدمة الكتاب ا-در 


� أيدينا دليل ع{ ذلك حيث ورد �� 
وا-قرر الذي ب�
 


بية �� ا لU8هداف ا-سطرة لدرس اللغة العر �Éقي �Z اختيارها 

�� 
Îموعة أنشطة متنوعة وغنية، ورو ��


 ا-ستوى،  هذا
� ا@عتبار ما نطمح إ� تبليغه �� 
وذلك اُنط8قاً من مكتسباتك السابقة، وأخذاً بع�

اية هذا السلك" �B ، ،ت؛( القدرة 
لكفا: �ا(ا-قدمة) تتضمن مصادر �ا ع8قة : �Bوي8حظ أيضا أ

 � وحدة من الوحدات التعليمية.

�� 
Õيسطرها الكتاب ا-در 
  ا-هارات..)، فض8 عن ا@Uهداف ال��

لوان: 4ـ  2 U8لنسبة ل �زق بدرجاته  : U@طرح ا-ضمون ع{ اللون ا 

نقول أن ا-ؤلف قد اقت� ��

ة عدا هذه  
د ألوان كث� � �Z Oبعض الدروس، ف 

ره �� z:ر يظهر أÑU@ى اللون ا واللون ا@Uسود وقلي8 ما )�

 
بة وا-لل، لو أضفنا اللون ا@Uخ�� أو ا@ÑUر ب�ية كث� 
 الر:�ّ
�Ýيض Ú ،لوان U@لوان ا U@ها من ا 
ة وغ�

لوان �
 عن� التشويق وجذب الت¬يذ، وهو ما  U@فا ، 
الصافية إ� ا-ضمون ل�ن ذلك أفضل بكث�
ا ع{ قراءته، �� �� من قراءة الكتاب و�Ñ، إ@ إذا Tن � 
لوان Tنت  يعكس نفور ا-تع¬� U@ى نفس ا و)�

                                                             
وم والت)5( �É-ت ا 
ت عنوان" بيداغوجيا الكفا: �Z جاوي: مقال �لوكة مو@ي مصط�Ý ال� U@ا" 


�� z¶بوية" ن يارات الفكرية وال��
عية سنة  �N2014ا@ج 
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لق نوعا من الن � 
Z للكتاب، وهذا 
 �Çار U8 أوجه الغ8ف ا/� �S ء 
 zûوهو ال ،Oفور والروتينية لدى ا-تع
 الذي @ يساعد ع{ مواص�� قراءة الكتاب.

يضاح:  5ـ 2 E@ا-فيد"وسائل ا" 
Õى أن مؤلفوه توفقوا، إذا عد:� إ� الكتاب ا-در 
 استعمال  )�
��

ت 
 حاجيات ا-تعO، وأيضا عرفت هذه الصور تنوعا  الرسوم والصور، و قد ح�� �
 يل�Nف 
بشw كب�
ا مستقاة من د د هناك بعض الرسوم والصور ا-رسومة يدو:
 وبع�� � �Z حيث ، 
Õاخل الكتاب ا-در


 هذه الصور و الرسوم، Àتقد 

لغ �� �ى أن الكِتاب : 
 نفس الوقت )�

الواقع ا-عاش(الواقعية)، ولكن ��
ك�z � هو مت � أو أ 
ا صورت� �Éاف 
 وجد:� أن بعض النصوص )�Õفعندما تصفحنا الكتاب ا-در 


ضح ��

 نفس النص � 56النص " ا@Uطلس" الصفحة (

�� � 
)، ونصوص أخرى تتوفر ع{ صور متكررة مرت�

 الصفحة (

ج �ل" الوارد �� لنسبة للنص ":� �
 أغرا ، )94هو ا/ال :
حيت وضعوا صورة لتاج �ل ��

�ند وعند قلب الصفحة �د : � �Z ا النص 
م ف� �Sا 
 
 الكتاب الصورة نف�ا، ويدرج ا-ؤلفون أيضا  ال��
��

ة عن  
لعنوان فقط ادرجوها للتوفر النص ع{ ãات ليست بكث� �
 بعض الصور @ ع8قة �ا :Õا-در
ب" صفحة ( 

 النص " ذهاب وا:

م� مضمون الصورة � ورد �� 
Z د بعض النصوص تفتقر 186ما � �Zو ،(
ارغة ؟ أو Tنت هل هذا دال ع{ أن الكتاب اعتمدها -لء ا-ساحة الف �ذه الصور والرسومات،

ا ؟، ف8 أحد ينكر أóية ووظائف هذه الصور والرسومات داخل  �Bها وعرض لوحا 
� zت� 

الغاية ��

ا تؤدي وظيفة  �Bة، لكوã كدت بعض الدراسات أن الصورة أقنع من ألف ، إذ ا 
Õالكتاب ا-در
، ولكن أفضل بكث�
 لو اع 
Õالية داخل الكتاب ا-در �Ñ سيدية وإيضاحية ووظيفة � �Z تمدوا ا-ؤلفون


 التكرار 
ة ولتفادي الوقوع �� �ض من الدرس لدى ا-تعO من ± �Ü نص صورة تف¶ وتو(� ما � 


��
 
ا غ� �Bألوا 


ع� شاردا متأم8 �� � �Zة هذه الصور تلفت انتباه الت¬يذ و zن ك�U@ ،ة أخرى �وا/شو من ±
ا تتخذ مساحة شاسعة  �Bلنصوص. � أ �يط : �Z 
 -عطيات ال�� �: 
ك�z من مبا� 
 أÕداخل الكتاب ا-در

.Oتوى ا-راد ايصا« إ� ا-تع� ا

:  6ـ  2 
Õالكتاب ا-در 

� ا@Uخطاء الفادحة �� 
موعة من ا-ؤلف� �ليف كتاب "ا-فيد" � U �: 


�� Ëسا

 بناء هذا الكتاب 

� 7روا �� 

 التعل�
 الثانوي، الذ5
� وأساتذة �� 
� يشتغلون مفتش� 
بة الذ5 ا-غار

ل قاموا هؤ@ء بعملية ا-راقبة ا��ة؟ وهل واستندوا إ�  وإعداده ح�� أصبح �â ،ع{ ما عليه ا@?ن
؟ � 
دي ا-تع¬� 
� ا: 

 �ذا ا-قرر قبل وض
ا ب�Áا-عيار الع 

م8ئية وا-طبعية، إذن @  E@ا ا موعة من ا@Uخطاء م�� �
 بوجود �Õسيتفاجأ متصفح الكتاب ا-در
كن ا/ديث إط8قا عن 
S اد مادام الكتابالتأليف وا@ج تتخل� هذه ا@Uخطاء، وهذا يد�
 ع{ أن  ��

 

�� 
Áن أي خطأ عU@ ،فيه ا-ؤلفون الدقة الع¬ية 
Îا 

 الذي )Áساس العU8ضع ل � 
Z ø "الكتاب "ا-فيد
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 ذلك
� @ دنب �م �� 
� الذ5 
دي ا-تع¬� 
� أ: 
، مادة الكتاب يؤدي إ� قت�، لكون هذا ا@Uخ�
 يضع ب�

ب أن ت � 
Z تسبب سوء �ذا 
 
 ع{ ا/قيقة التامة خالية من ا@Uخطاء ال��Õب�� معارف الكتاب ا-در
ائية ح��  
 طبعته ال��

يب قبل إخراجه �� ب أن يوضع الكتاب موضع التجر � 
Zو ، � 
م لدى ا-تع¬� �Éال
� ا@عتبار، @Uن للكتاب دور  
خذوا هذه ا@Uمور بع� U


دد مواطن الضعف فيه، و�ذا ع{ ا-ؤلفون أن : �Z
ائيا، بل ومتابعته اس �B ه z¶يبه ميدانيا قبل ن ر � �Z ب � 
Zعارف يقينية و �S ويده � يل و)� �
 تنشئة ا/

�� 
Õا

 كتاب " 


 قصد تعدي� ãا دعت ا/اجة إ� ذلك، و خ�
 دليل ع{ هذه ا@Uخطاء ا-وجودة ��Àلتقو �:
ص الدروس ا-درجة للعلوم ال � 
Z 
Nف 
Õد بعد أن تصفحنا الكتاب ا-در � �Z " لغة اتضح لنا أن ا-فيد

و� صفحة( U@ص الدورة ا � 
Z 
Nالشبكة السنوية �ذه ا-ادة ف 

) درس "إعراب الفعل 4ا-ؤلفون أدرجوا ��

ش�ل هو عندما تصفحنا هذا الدرس داخل ، الصحيح وا-عتل: جزمه" E@ش�ل ليس هنا ا E@ولكن ا

 الصفحة(


  ) وجد:� العنوان ع{ هذه الصيغة "إعراب الفعل104الكتاب ��
ا-ضارع: جزمه" وهذا ��

لنسبة ل¬تعO، وإدا عد:� إ� الصفحة مئة وسبعون( �: 
 �د نص" 170حده خطأ كب�
 وأمر سل� � �Z (

 بداية النص عوض أن يكتبوا 

كر« الضحية" لدكتور أÑد ز�
 ي�d خطأ �� 
 الصباح البا
كتبوا » ��

كر« 
 ا-ساء البا

 صفحة سب»��

�� wالش 

د أيضا بعض ا@Uخطاء �� � �Zم{ ) « 70عون (، و

ُ
م{  ˿أ

َ
 »أ

لنسبة -كون النصوص: 7ـ  2 �: 


 وضع النصوص
 إش�لية ��

ت  بية، مقارنة مع ا-كو:� اج اللغة العر ن م�� ولوية قصوى ¿� U
�: �� 
Z شك أن مكون النصوص @

ا@ت، وبذلك يعت�� هذا  ��تلف ا ا@Uخرى، إذ يقدم للت¬يذ ªية هائ�� من ا-علومات وا-عارف حول ��
� ع{ نقلهم من عاø الثقافة وا@Uدب ا-كو  
نه يساعد ا-تع¬� U@ بية اج اللغة العر 
 م��

�� 
ن نشاطا مركز:
ا�ا الفنية وتطورها،  �Sبية، وأ والفكر، ع�� نصوص وظيفية، � أنه وسي�� -عرفة أساليب اللغة العر

بية الذ اهات؛ و)� � �Z@ا � 
وق والوجدان، فض8 عن والقراءة وسي�� لتشكيل الفكر، وبناء ا-واقف وتكو5
اتيجية والثقافية  ت ا@س�� 
، وصو@ إ� امت8ك الكفا: 


Uþلفعل القرا �
 تعO ا-هارات ا-تعلقة :
دورها ��

ال من  �ا@ت متعددة، و� � �
 تقس�
 هذه النصوص إ� �
� أحسنوا �� 
جية، فا-ؤلف� والتواصلية و ا-��

ث�
 ع{ ا-تعO، حيت ي�� من U ا@ت و�ا :� ��موع من ا-عارف تنضاف إ�  هذه ا �كتساب � خ�8ا ا

 سلوTته، وø يستثمروا مؤلفو 

تلف الق�
 ا@Uصي�� والنبي�� �� تل �� �S }وأيضا حته ع ، 

رصيده ا-عر��
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ا@ت  ��
 ا-تعO، ونذكر هذه ا
قيقه �� �Z يد 
ا مقصدا ) UBن وراT ا@ت ا-تنوعة إ@ وإن ��الكتاب هذه ا


 هذا الكتاب و 
دها:ا-قررة �� �N6(ا�دف من وراء اع( 

س8مية: - E@ا 
ال الق� ��س8مية ا E@وا-بادئ ا 
ال إ� جعل ا-تعO يتعرف الق� ��يس� هذا ا
ليل  �Zدراسة و �، انط8قا من تعال�
 القرآن والسنة، وذلك ع� 
Gالسلوك اليو 


ا �� �B السمحة، ويتشبع
ج �S ية ة، وأحاديث نبوية، ونصوص فكر 
Sس8مية.نصوص قرآنية كر E@ا 
 د الق�

نسانية: - E@الوطنية ا 
ال الق� �عية � �Nالتنشئة ا@ج ùال عن�ا أساسيا من عنا ��يشw هذا ا
كة الداÜة لروح الوطنية وا-عززة  
 إ� إكساب ا-تعO ا-بادئ ا-ش��G 
و ) �â ،ا ا-درسة �B تقوم 
 ال��


 و }�
 الشأن ا
ابية �� � 
Z E@ا-شاركة ا 
...لقيمها، مثل ق� 
  الوط��

ال ا/ضاري: - ��ية لوطنه وللشعوب ا@Uخرى، ا ازات ا/ضار � �Z E@ع{ ا Oال يطلع فيه ا-تع �إنه �
� ا/ضارة  
كتشافات الع¬ية... وا�دف من ذلك هو دفع ا-تعO إ� تثم� ر العمرانية وا@ z: U@مثل ا

تلف الشعوب ع�� العصور. ود �� �عتبارها نتاج ± �ها : 
نسانية وتقد) E@ا 

 ��
 وا@قتصادي: اÎ �Nال ا@ج 
 �þا � 
Z E@وإقداره ع{ التفاعل ا Oبية ا-تع ال إ� )� ��
 هذا اG 
و)
عية واقتصادية راهنة. �Nاج 

 وا@قتصادي ودفعه إ� تعرف ظواهر وقضا:Î �Nيط ا@ج� مع ا

 : 

�þال الس� ��
 إاG 
و ) �â ، 


�þنسا E@الوجود ا ùال عن�ا أساسا من عنا ��بية يعت�� هذا ا �( �
وات وا-وارد البيئية. zلل� 


�þ8اية البيئة من أخطار التلوث وا@ستغ8ل ال8عقÑ }ع Oا-تع 

 : 


 والثقا�� ال الف�� ��بية الذوق ا ذيب النفس، وال�� مالية ب�� �بية ا/ ال إ� ال�� ��دف هذا ا 
B

ا الثقافية �Bا 

 تعب�
تلفة. وصق�، والسمو به ع�� نصوص تتناول ا@Uش�ل الفنية �� �� ا

تلفة ��ا@ت ا ��� الكتاب هذه ا 

 تضم�
ش�ل ليس �� E@م للنصوص ، وا

 وض

ش�ل وقع �� E@بل ا
ال �� wال الذي وردت أو ، ا-ناسبة ل �� �بطها ص�� : ا@ت تضمنت نصوص @ )� ��حيت أن بعض ا


 صفحة (

 40تكون بعيدة نوعا ما، فنجد النص الوارد ��S ذا النص �â " ك�� إ� ) " حقوق ا-رأة يل أ


 الكتاب غالبا ما 
ى أن معظم النصوص التطبيقية �� ، و)� 
G8س E@ال ا ��ك�z من ا 
 أÎ �Nال ا@ج ��ا


 هذا 
لنسبة للت¬يذ �� �ال الذي وضعت فيه، وهذا مشw عويص : ��يكون �تواها بعيدا عن ا


 هذه ا/ا«� فقط يتل�Ý ا-
و �� �â ، 
 عارف من ا-عO.ا-ستوى ر�� أنه لن ينتبه �ذا التغي�

                                                             
� ا@Uطر )6( 
بية الوطنية والتعل�
 وتكو5 عدادي، وزارة ال�� E@الثاوي ا 
ادة اللغة العربية بسلك التعل� �S اصة ات ا/� 
ا¹Û والتوج� �ال�

ط، غشت  �ية ا-نا¹º وا/ياة ا-درسية، الر: 
، مد) 
Á17 ـ 16، ص 2011والبحث الع. 
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 :ب�� أجزاء من النصوص
و� من  U@كتاب "ا-فيد" لسنة ا 



 مكون النصوص ��
بية �� إن من يتأمل النصوص ا-قررة اللغة العر

ا أي  
مة ø يطرأ عل� نطباع واحد أ@ وهو أن هذه النصوص :� �عدادي، فإنه سيخرج : E@الثانوي ا 
التعل�
، ولكن عندما تصفحنا هذه النصوص @  
حظنا عكس ذلك، وا@Uمر الذي دفعنا إ� إصدار هذا تغي�

 
Õالكتاب ا-در 


 أدرجوها ا-ؤلفون �� ا/\ هو رجوعنا إ� مصادرها، ووجد:� أن بعض النصوص ال��

ذه العملية من أجل تقليص من طول  �B م قاموا �B U
�را، هل نقول : �ا بعض ا@Uجزاء بدون م� حذفت م��


 إدن وراء قÎهذه النصوص؟ ما الدا 
 
 ا-علومات ال��
ذه العملية؟ أ@ تتمثل قيمة النصوص �� �B يام


 الكتاب "ا-فيد" فقد قيمته ا@Uدبية 
مها؟ ف\ من نص شعري �� �
 ªها أو �

يستفيذها ا-تعO وليس ��

 الر¼".


 الصفحة ستة وسبعون "درس ��
 جراء ب�� أجزاءه، وخ�
 دليل ع{ ذلك نص ا-وجود ��

بداع ا-غر E8حضورا قوي ل 
Õالكتاب ا-در 

�� 
 �þ: 

 

�� z¶-بداع ا E@ا-فيد" مقارنة مع ا" 
Õو� داخل الكتاب ا-در U@ا-رتبة ا 
 �þبداع ا-غر E@تل ا 
Z

ا يدل ع{ رغبة ا-ؤلفون بتمر)
 أÜال  �Sء فإ 
 zÕ }بع؛ وإن دل هذا ع الذي @ يتجاوز نسبة حضوره الر
از قوة وصورة ا �( E@ ،بة بة إ� ت8ميذË ا-غار ء وشعراء Üالقة ا-غار �م، وأ:� لنا أد: 
 أعي��

�� 
 �þبداع ا-غر E@
 


ا �� 
تلك أد:� غز) 
S ن ا-غربU@ ،ها إ� حد ا@?ن
 
ال ) � 
م من ) 
 وم�� �þا-غر � 
Åالتار 

م �� كوا بصم�� �(

ال الشعر والن�z والنقد، ��  
Îية والو بية ا/ضار � ا�وية ا-غر 
سيخ لدى ا-تع¬� وهذا Aه من أجل )�
 مل روافدها.بتنوع وت�

بداع النسوي E8رز ل � :غياب :

 كتاب " ا-فيد "؛ فا-ؤلفون ø يذكروا ولو إبداعا واحدا من 

بداع النسوي �� E8بينا ل �نسجل غيا:
اذا نف¶  �S .بداعات النسائية مقارنة مع الرجال، فالكتاب اقت� فقط ع{ إبداعات الرجال فقط E@ا

بداع النسوي؟ أ E8ميش ل م حس هذا الغياب وال�� 
Bنف¶ه أن النساء @ يبدعون و@ يكتبون أو ليس لد

 ب8د:� يستحقنا التشجيع 

ات �� � 
ت متم� �قدات وشاعرات وكتا: بداع والكتابة؟ أ@ توجد هناك :� E@ا
� الرجال  
ية ب� نتاجات الفكر E@بداعات وا E@ا � 
ض أن يكون هناك تنويع ب� والتنويه؟ �ذا من ا-ف��

 
Õالكتاب ا-در 

� الرجل وا-رأة � ذكر�À  والنساء �� 
امن فيه ا/قوق ب� � 
 زمن ا-ساواة الذي ت��

ألسنا ��
ا  �Bمن الكتاب" حقوق ا-رأة"، قل�� أن من حق ا-رأة أن تتساوى مع الرجل...وأ 


�Ýالنص التطبي 

��

 
Î �Nرشاد وأن تشتغل مركز العمل ا@ج E@دمة والفكر وا�/ �
 الصا� العام :
ا أن تشارك �� ك�� 
S

لنوع وا-ساواة وا@ق �بة : ة ا/ديث عن ا-قار zظل ك� 


 لرد ا@عتبار ل¬رأة؟". ��

��T تصادي...أليس هذا
 


عتبارها تع�� عن سياسة الدو«� �� �
 ا-قررات الدراسية :
ا �ذه ا-طالب �� z(د أ � �Z @ الرجل وا-رأة؛ � 
ب�



[99] 

ية ا-تح�ة بية. يبدو أن من أسباب ذلك سلطة العقلية الذكور ال ال�� �
 امتدت إ�  � 
 @ وعينا ال��
��


 خ�� Tن"

 والنقدي ل¬رأة �� �þدU@نتاج ا E@فأصبح ا � 
اعة من ا-ؤلف� �Ñ)7(. 

بية" الذي أعده توثيق النصوص:   
 اللغة العر

 كتاب" ا-فيد ��

حة �� إذا التفتنا إ� النصوص ا-ق��
� سنة  
موعة من ا-ؤلف� �ا ø  أو ستجد أغلبية هذه النصوص سواء القرائية �2003 �Bية أ الشعر

ا 
ا داخل هذا الكتاب، بل @حظنا عل� فع من قيم�� 
م ومت�مل ) �: wلش �ا : �Éبعض  يستحسنوا توثي
ا، فعندما تصفحنا هذه النصوص وجد:� أن نسبة ٪ 
B 
 تع�� 
  50ا�فوات والثغرات ال��

ا اقت�وا �� م��
...إ��  �� أو مقا«� ��ا ع{ ا¼ ال�تب مع ذكر الديوان أو ا �Éا هذه النصوص توثي  الذي اقتطفت م��

من هذه  25فقط دون ذكر العناù ا@Uخرى ك"الزمان والطبعة والصفحة وا-�ن"، ونسجل نسبة ٪
٪ �Nخرى، بيU@ا ùا ا-ؤلفون ع{ ذكر أ�ء الكُتاب والشعراء دون العنا 
كتف ف�  25النصوص ا

ميشا �ذا التوثيق، وال �Bو �واقع أن كتاب" ا-فيد" جلل الصواب ا-تبقية من النصوص تعرف غيا:
ا، @Uن النصوص  �Éتنقص من قيمة هذه النصوص وهو توثي 
 لوا أبسط ا@Uشياء ال�� �عندما اغفلوا و±
علها حية وذات  � 
Z 
 
 ال��ÕساU@ا تفتقر �ذا العن� ا �Bية لكوóا التوثيق تصبح ب8 أ 

 يغيب ف� ال��

 قيمة.

نشطة التعليمية:  U@فو.� ا 
 سنوردها بشأن كتاب" ا-فيد" تتعلق بقضية فو.� وا-8حظة ال��
ى أن  �( 
Õالكتاب ا-در 


نشطة ا-رافقة للنصوص ا@Uدبية ا-قررة �� U@ملنا ا U نشطة التعليمية، فإذا :� U@ا
ا بشw مت�مل  �Bرة يدرجو نشطة :� U@ذا أن هذه ا �B نشطة بعشوائية، وا-قصود U@يدرجون هذه ا � 
ا-ؤلف�

رة 
 أنشطة النصوص الوظيفية  يقت�ون ع{ بعظها و:�
�� 
فقط، والنشاط الذي ن8حظ غيابه بشw كب�

، واتضح لنا أن بعض  
Õالكتاب ا-در 

خاصة وهو أنشطة "استفيد"، حيث تصفحنا هذا النشاط ��

ا هذا النشاط 
� ا@عتبار  هل هذا، النصوص يغيب ف� 
خذوه بع� U

: øالكتاب أغفلوه و 


�Ýأن مؤل 
 يع��
م أغفلو  �Bم؟أو نقول أ  ه قصداً م��

  
Àفعوض تقد ، 
Õهذا النشاط داخل الكتاب ا-در 
Àتقد 

� فشلوا �� 
يتضح لنا إذن أن ا-ؤلف�

ن  �Zكون الدرس اللغوي، و �S ا �ا ع8قة �م أسئ�� وأغل� 
� لتنمية رصيدË يطرحون عل� 
إفادات ل¬تع¬�
فضل بكث U

�
 طرحت فيه Tن : نه م�ن @ ننكر أóية هذه ا@Uسئ�� ولكن ا-�ن ال�� U@ أ@ تطرح فيه 
�
اصة بw نص. فادات ا/� E@ا 
Àخاص لتقد 

                                                             

 كتاب اللغة العربية للسنة الثانية ب�لور:
 أدب)7(


 : مقال بعنوان الكتاب ا-تقدم" قراءة ��� �Zموقع " ا@ستاذ".، � أ 

�� z¶ن 



[100] 

ليل النصوص: 8ـ  2 �Z 

جية ا-عتمدة ��  ا-��

ا �â8نشطة واخت U@ة ا zك�: 
ة  

 سيجدها كث�Õالكتاب ا-در 


افق النصوص القرائية ا-قررة �� �( 
 نشطة ال�� U@إن من يتأمل ا
جية وأنش ذا هو أن لw نص م�� �B تلفة، ونقصد ث8 إذا اخد:� أنشطة القراءة و�� طة خاصة لتحلي�، ��

، أفكر، أستفيد،  �م، أع� �âكتشف النص، أ د أنه يتناول ستة أنشطة(ا � �Z 
Õالكتاب ا-در 

الوظيفية ��

تلف عن أنشطة القراءة  � �Z ا ى أن أنشط�� ية )� ص القراءة الوظيفية، أما القراءة الشعر � 
Z 
Nث) هذا ف �Zأ
و�، فأنشطة القراءة ا U@م ا �Éكتشف النص، ال ( أ 
ية أقل حيث تتناول ث8ث أنشطة و� لشعر


 تشمل ث8ث أنشطة 
تلف عن القراءات السابقة �� � �Z ا س�� أنشط�� والتحليل، أتدوق) أما قراءة مس��

كتشف النص " أ 
ص هذه ، لتحليل النص و� � 
Z 
Nسنوردها ف 
 
 رحاب النص"، وا-8حظة ال��
م، �� �âأ

نشطة هو أن كتاب " ا-ف U@ا Ú ا �B قراءة أنشطة خاصة wجلل الصواب عندما أفرد ل �: 
 ن��
يد" ��

T لدى  لق ارتبا � 
Z حيث أن هذا التعدد ، 
Õنشطة تعرف تعددا داخل الكتاب ا-در U@جعل هذه ا

 هذه النصوص ما دام � نص يتضمن أنشطة �ددة، ومن 

�þكتساب معا م وا �â ول دون 
Z الت¬يذ
صص ��ªلها، وعليه يستحسن لو قاموا الوا(� ايضا أن ا/صص ا U

�نشطة : U@از هذه ا � �Z E@ 

��T 
ة غ�

ليل النصوص. �Z 

جية واحدة �� د م�� �Nنشطة واع U@الكتاب بتقليص من هذه ا 


�Ýمؤل 


 كتاب" ا-فيد"): 9ـ  2
تيب الدروس اللغوية �� �( 


 مكون علوم اللغة (اخت8ل ��


 مكون الدرس اللغوي
موعة م اختار مؤلفوا الكتاب �� �أساسا من  ن الدروس اللغوية تتمثل�

تيب بعض هذه  الظواهر ال�فية والنحوية، ولكن سنوا )� 
Z ø � 
د أن ا-ؤلف� � 
Z من يتصفح الكتاب

 "ا-فيد" أن بعض الدروس Õالدروس ـ حسب نظر:� ـ حيث وجد:� بعد أن تصفحنا الكتاب ا-در

اية  
 ال��

 البداية أدرجوها ��

د: عوض أن يدرجوها ا-ؤلفون �� � �Z نقصدها 
 � هذه الدروس ال�� 
ومن ب�
 �� أصلهما مبتدأ وخ� 
فعال ا-تعدية إ� مفعول� U@درس ال8زم وا-تعدي: ، درس ال8زم وا-تعدي: ا

 �� ، ا-بتدأ وا/� �� ، أحوال ا-بتدإ وا/� �� ليس أصلهما مبتدأ وخ� 
فعال ا-تعدية إ� مفعول� U@ا
@Uحرى أن تدر  �ة Tن : 
ما، هذه ا@Uخ� �Éت�يف وتطاب " 

 سنذكرها ا@Uن و� ج قبل هذه الدروس ال��

الصحيح: الساø وا-هموز وا-ضعف، ت�يف الفعل ا-عتل: ا-ثال وا@Uجوف، ت�يف الفعل  الفعل

 هذه ا-رح�� 

، والسبب الذي أدى بنا إ� قول هذا ا/\ وإصداره هو كيف للت¬يذ �� الناقص...إ��

 هذا ا-ستوى أن ي�ف ا

ية و�� � العمر 
� ب� 
� 
S ال � 
ا وع{ خصائ�ا، و@ ) 
فعال قبل أن يتعرف عل� U@
� والفاعل وا-فعول به...؟ �  ا/�
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نشاء): -  10 ـ 2 E@وا 

 التعب�
نشاء (إش�لية اختيار درس �� E@وا 
 مكون التعب�

بية، فw من يتأمل   اج اللغة العر ن م�� óية قصوى ¿� U
�: �� 
Z نشاء E@وا 
@ شك أن مكون التعب�


 يقدم �ارات تفوق دروس الÕنطباع واحد أ@ وهو أن الكتاب ا-در �نشاء فإنه سيخرج : E@وا 
تعب�
حيت توصلنا بنتيجة بعد أن تصفحنا هذه الدروس إ� أن درس من هذه الدروس ، مستوى الت¬يذ


 اختيار
�� 
دË الكب� �� ع{ ± 
� مشكور5 
حاها ا-ؤلف� 
 اق�� ن  ال�� �Zذا ا-كون و �B ا-هارات ا/�اصة

م ا-عرفية و@  �Bحاجيات الت¬يذ وتفوق قدرا 
 �ة �ارة @ تل� �� �( �À بارة، إ@ أنه �م ا/ �Bجهودا �S ف نع��

 الفروق الفردية ويصعب ع{ ا-درس Îا 

 الصنافات الوجدانية وا/سية حركية و@ )

م مرا�� �� �Z
ه 
 يدور حو�ا هذا ا/ديث وا/\ الذي أصدر:� ا، وا-هارة ال�� �
" � تبلي 
ارة تفس�
 وتوسيع مقطع �

 � 

 تقف حاجزا ب� مها �
 من أصعب العوائق ال�� �âية و بيات الشعر U@أن قراءة ا Oن نع �Zشعري" و

 أو� إعدادي

ا، فكيف تطلب من ت¬يذ �� �Bم واستيعاب الت¬يذ -فردا �â  @ بتوسيع مقطع شعري وهو
ح ا-ف zÍ دة عن ذلك يطلب منه 
ك�z عن الشعر، وز: لك معرفة أ 
S ح ال=ات zÍ ردات الصعبة أليس


 الكتاب؟، ولكن من يتصفح كتاب الثالثة إعدادي من السلك الثانوي 
�Ýالصعبة من �ام مؤل

و� إعدادي ªهارة "وصف رح��  U@ة �ارات أقل صعوبة مقارنة مع �ارات ا �� �( �À د أنه � 
Z عدادي E@ا
 


�� 
يب ع{ كتابة اليوميات"، وعند تصفح كتاب "ا-ن� ذع التعل�
 ا@Uصيل  أو تدر �بية" / اللغة العر

  وجذع ا@?داب

�� ¹Û �ى أن الكتاب هو ا@Uخر ) �( 
نسانية سلك التعل�
 الثانوي التأهي{ E@والعلوم ا
 zك� و� إعدادي أ U@ لنسبة �نشاء �ارة" توسيع مقطع شعري"، ولكن هذه ا-هارة : E@وا 
مكون التعب�


 هذه
كة، و�� ذوع ا-ش�� �وا هذه  صعوبة مقارنة مع ا/ �� �
 الكتاب عندما )

�Ýا/ا«� جلل صواب مؤل

 �ذه الفئة.Õالكتاب ا-در 


 ا-هارة ��

Ví³^} 

 
 �Ç¹ البيداغوجية بفعل التقدم التكنولوºالوسائل وا-عدات والطرائق وا-نا 

�ما يكن من تطور ��

ه ا- 
، لتعدد وظائفه ومزا: 
Õن الصعب ا@ستغناء عن الكتاب ا-در �� ، 
G8ع E@يديولوجية وا E@عرفية وا

 تنمية �ارات وقدرات 

�� Ëيسا Ú...عية والسياسية والبيداغوجية والسيكولوجية �Nوالوطنية وا@ج
ة أخرى. �� من ± 
بية والتكو5 قيق جودة ال�� �Zة، و � ومكتسبات ا-تعO من ±
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 بيبليوغرافيا

 �، مقال بعنوان الكتاب ا-تقدم -� �Zكتاب اللغة ال" أ 



 قراءة ��
�� z¶أدب، ن 
بية للسنة الثانية ب�لور: عر

  ".ا@ستاذ" موقع 
-  
بية الوطنية والتعل� عدادي، وزارة ال�� E@الثاوي ا 
بية بسلك التعل� ادة اللغة العر �S اصة ات ا/� 
ا¹Û والتوج� �ال�
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 1عائشة السميري 
 1د. عزيزة خرازي 
 1د. رضوان ماضي 

 جامعة السلطان مولاي سلي$ن بني ملال1

 :ملخص
تهدف هذه الدراسة إلى تسليط الضوء على كيفية مساهمة الأسر في تبني القاصرين قضية : الاهداف
 Iالنظامية، وتحديد دور مواقع التواصل الاجت�عي أيضا في ذلك بالإضافة إلى التفك Iفي الهجرة غ

 .تفسI العلاقة ب1 الهجرة غI النظامية والتحصيل الدراسي
انطلاقا من هذين المؤشرين سنحاول صياغة إشكالية دراستنا هذه التي ترتكز بشكل بارز حول : الاشكالية

نظامية على التحصيل الدراسي للقاصرين على اعتبار أن كل من الأسرة ومواقع كيف تؤثر الهجرة غI ال
 التواصل الاجت�عي من أهم المؤسسات التي تساهم في التنشئة الاجت�عية

نظرة وصفية تحليلية، ستمكن من البحث في الوسائل والميكانيزمات الملاÛة لتجاوز هذه الآثار : المنهجية
قابلة نصف موجهة والمجموعة البؤرية للدراسة الميدانية النوعية بأحد الأحياء بتوظيف كل من تقنية الم

 ).حي السلام(الهامشية ببني ملال 
وكخلاصة لدراستنا هذه فإن التحصيل الدراسي في علاقته بالهجرة غI النظامية للقاصرين : خلاصة

بالغة في إعداد الناشئة إعدادا  يعد من أهم المواضيع الذي ينبغي الوقوف عليها لما يكتسيه من أهمية
  يساهم في تحقيق أهداف المجتمع بصفة عامة وأهداف الأسر بصفة خاصة

.  ال=ات ا-فتاحية: 
Î �Nة، مواقع التواصل ا@جÍ@ا ،ùالقا ، 
Õالنظامية، التحصيل الدرا 
 ا�جرة غ�

Abstract 
Objectives: This study aims to highlight how families contribute to minors adopting the issue of 
thinking about irregular migration, to identify the role of social media in this regard, and to explain 
the relationship between irregular migration and academic achievement. 
Problem: Based on these two indicators, we will attempt to formulate the problem of our study, which 
prominently focuses on how irregular migration affects the academic performance of minors, conside-
ring that both the family and social media are among the most important institutions that contribute 
to socialization. 
Using a descriptive analytical approach, this study will Methodology: This will be done through a 
descriptive-analytical approach, which will enable the exploration of suitable means and mechanisms 
to overcome these effects by employing both semi-structured interviews and focus groups for qualita-
tive field study in one of the marginalized neighborhoods of Beni Mellal (Al-Salam neighborhood). 
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Conclusion: In conclusion, the relationship between academic achievement and the irregular migra-
tion of minors is one of the most important topics that should be addressed due to its significant 
importance in preparing the youth in a way that contributes to achieving the goals of society in gene-
ral and the specific goals of families. 

Keywords: irregular migration, academic achievement, minor, family, social media 

VÜè‚Ïi 

 � 
م والدراسة الدقيقت� �Nه@ �ة : 
د) �ا ، إن قضية ا�جرة من ا-واضيع ا/ �Bوذلك من حيث كو
ية بصفة عامة z¶ات ا-تسارعة للحياة الب 

 ظل التغ�

ضافة ، أصبحت ظاهرة اشد استفحا@ وحدة �� E@ �:
ا السنوي �B@دة معد 

 متعددة بفعل ز:Çيقة ع{ مستوى مناÜ ا، -ا تفرزه من إش�@ت zة وأيضا كتاف�

 
 ا@ت ال�� ��� ا 
بوي ªجال من ب� ال ال�� ��عية وا@قتصادية والسياسية وح�� ع{ ا �Nرها ا@ج z:وحدة ا
لذكر ظاهرة ا�جرة غ�
 النظامية اذ تعد ظاهرة جد معقدة ومركبة  �ص : � �Zعرف انتشار هذه الظاهرة .و

ا ودواف
ا واخت8ف اش �Bا-قاييس من حيث تعدد أسبا wيقة، من بÜة و �Ñ ش�@ت E ���ا وارتبا�ا :
ا من  
تبة عل� ر ا-�� z:@ها من ا 
� و غ� 
5ùصفوف فئة القا 


�� 
Õقبيل إش�لية التحصيل الدرا
.... 
Õوا�در ا-در 
Õلفشل الدراT إش�@ت 

 � 
لعديد من الباحث� �ش�@ت هو ما يدفع : E@جل هذه ا 

كيب والتنوع ��  ولعل � هذا التعقيد وال��

ع والعلوم القانونية �Nا@ج Oتلف ا-ناهل والتخصصات كع بية مث8 من �� ون الدراسة ، وعلو م ال�� �يو±
ا 
ات وا�ددات ا-تح�ة ف� 
بغية تشخي�ا وا/د من استفحال ما تفرزه من ، الع¬ية صوب ا-تغ�

¹ ...وعليه UÅدف اليه من خ8 ، إش�@ت عويصة النتا �B الذي 
ÕساU@ل هذا ا-قال هو فان ا-س� ا
، وذلك  معرفة � 
5ùعند القا 
Õالنظامية ع{ التحصيل الدرا 
ث�
 ا�جرة غ� U �: 


ا�ددات ا-تح�ة ��
عية �Nمن ا-ؤسسات ا@ج � 
عية  من خ8ل الوقوف ع{ نوع� �Nالتنشئة ا@ج 



 تساË بشw �م �� ال��

 صورة م، �ذه الفئة

ع8مية �� E@ة وا-ؤسسة اÍ@مؤسسة ا 

 .و�Î �Nواقع التواصل ا@ج  

 أهمية الدراسة

ا@ت  ��يع ا �Ñ م �Nتشغل اه 
 � من اË القضا:
 ال�� 
5ùالنظامية لدى القا 
أصبحت قضية ا�جرة غ�
 
̄ ث�
 ع{ ا-سار التعلي U ة أخرى نظرا -ا �ا من :� �تمع من ± ��ة، وافراد ا �وا/قول الع¬ية من ±


 �ذÕع�� التحصيل الدرا �S 
Áا التع عل م�� � 
Z تمع، ا@مر الذي ��
 ا

 تعد لبنة أساسية �� ه الفئة ال��

بط  �( 
 ورة الوقوف عند دواف
ا وابعادها والع8قة ال�� �ù تمعية تضعنا امام �اوف � قضية تث�
 قلقا و��
. 
Õلتحصيل الدرا � ا�جرة غ�
 النظامية :



[105] 

 الإشكالية:

تم�
 بصفة عامة، فا@Uمر فيه ان ظاهرة ا�جرة غ�
 النظامية تع�� عن خ Ú @شك ��
 النسق ا
لل ��


 فئة Nعية @س �Nمن الفئات ا@ج 
� عدد كب� 
ة ا� استفحال هذه الظاهرة وانتشارها ب� �جع من ± 
(
عية وا@قتصادية القاهرة �Nموعة من الظروف ا@ج ��م, نظرا  � م�� 
5ùالقا ، 


�� zÍمبا wبش Ëتسا 
 ال��
م ا� ركوب قوارب ا-وت  �B يعرف هشاشة متعددة ومتنوعةالدفع 
Î �Nواقع اج 


� العيش �� 
، رافض�
� 
  ا@مر الذي ينجم عنه مشا}�
 او ا تلفة سواء ع{ ا-ستوى الوط�� تث�
 قلقا فكر:
 ، متعددة و��

 
ثل هذه القضا: �S تمع ، للباحث وا-ه�� ��قوس خطر، -ا �ا من انع�سات سلبية ع{ ا 
 تدق :� ال��

 تشw قاعدة أساسية ل¬جتمع  وع{ هذه الفئة بصفة خاصةوالفرد بصفة عامة  )، ال�� � 
5ùفئة القا)


 ع{ ا/�صوص. �þا-غر 

ال «  �والواقع، ان هذه الظاهرة تعكس واقعا معقدا، خصوصا ان دراستنا هذه تنصبت ع{ �

 الس8م (التسمية Çبولكرون" (التسمية السابقة) و" 
Ç لذكر �ص هنا : � �Zتلفة، و خصوصيات ��

 غياب 

�� 
Õعية مثل الط8ق، العنف، ا�در ا-در �Nا@ج � موعة من ا-شا �ا/الية)، الذي يعرف �
@Uطفال ... �: �� �B أيضا مؤسسات 

 

اجع �� ، و)� � 

 لدى ا-تمدرس�Áالتع 
̄ � عديدة ع{ ا-ستوى التعلي ا@Uمر الذي يؤدي ا� مشا

� ال8مبا@ة 
5 

 Ú يولد للكث�Õابوا@ ، التحصيل الدرا @غ�� �لوسط حساس : �:  
Õينجم عنه ، ا-در Ú
نف�م والبحث ، ا@نقطاع عن متابعة الدراسة U �
 دفع هذه الفئة ل¬غامرة :

وهذه ا-ظاهر تلعب دورا ��
ج  �B النظامية )عوض 

 ا�جرة غ�

�� 
لذكر هنا التفك� �ص : � �Zو) ËÍم وحياة ا �Bنقاذ حيا E@ عن بديل
ا مسار التمدرسن، الذي ينظر الي �âتعر 
 ات ال�� 

 ظل التغ�

�� 
ه ªسار طويل و@ يستفاد منه الكث�
 
 �م انه واقع @ يل� �Bتصورا 



 يعتقد ��Õاطار ا@بتعاد عن واقع مدر 

عية عامة و�� �Nا/ياة ا@ج

م �Bم ورغبا �Bا يعيشونه ....، حاجياÜ اما �S تلف � 
Z ا� واقع اخر 


 هذا السياق، نس� من خ8ل هذا العمل ا� 
التعرف ع{ ع8قة ا�جرة غ�
 النظامية و��

 

�� 

 التفك�

�� 
Î �Nودور مواقع التواصل ا@ج ،Í@ة � من اóمن خ8ل مسا 
Õلتحصيل الدرا �:
جال الدراسة الذي سبق ذكره. �S صفوف فئة ا-قصودة 


اد قرار ا�جرة غ�
 النظامية �� � �Zا 

عية لÍU8، نظرا -ا �ذه الظاهرة �ذا حاولنا ا@شتغال ع{ هذه الظاهرة من زاوية التم �Nث8ت ا@ج

 وا@قران أيضا، ع{ Î �Nمواقع التواصل ا@ج 
ث� U ضافة ا� :� E@ �: . � 
5ùلغ ع{ مسار هؤ@ء القا �: z(من أ
اد  � �Zا 


�� 
ث8ت، تدفع ا� التفك� �S ع{ بناء 

 التأث�
�� zÍمبا wبش Ëعية تسا �Nمؤسسات اج Ëاعتبار

 
 النظامية، وعرق�� التمدرس، وا@نقطاع عليه بصفة عامة.قرار ا�جرة غ�
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: 
 ع{ هذا ا@Uساس حدد:� سؤالنا ا-ركزي Tلتا�


 لدى فئة  ●Õالنظامية ع{ التحصيل الدرا 
ث�
 ا�جرة غ� U �: 

ما ا�ددات ا-تح�ة ��

؟ � 
5ùالقا  

 داة المنهجية: منهج الدراسة والأ 

 �À 
 د من خ8ل طبيعة الدراسة وا@هداف ال�� �Nا@ع �À ،ش�لية البحث E8ديدها مسبقا وفقا ل �Z
م  �â }سبيل ا/صول ع 


ا �� 

 ي�� اللجوء ال� 
 تعت�� أحد أنواع البحوث ال�� بة الكيفية، ال�� ع{ ا-قار
 
Î �Nكدراسة لواقع اج 
Õلتحصيل الدرا �ا : و�
 لظاهرة ا�جرة غ�
 النظامية وع8ق�� z
متعمق ووصف 

 
 تلفة وال�� ��بعاده ا U �
 ع{ هشاشة متنوعة ومتعددة. :Õأسا wتكز بش �( 

يث تقوم ع{ "فكرة مفادها  �Z مبنية 
نواع ا-قاب�� غ� U@ذا اعتمد:� ع{ ا-قاب�� ا-عمقة كنوع من ا�

 أÜاق الذات ا-بحوث ينتج معطيات اصلية وصادقة.

 ان التنقيب ��

 عينة الدراسة:


 هذه الدراسة ع{ العينة القصدية 
لية اعتمد:� �� �Nاح 
أو العمدية و�
 نوع من أنواع العينة غ�

ازها. �ذا �À اختيار ا@Íة  � �Zجية، اهدا ف الدراسة، وخطوات إ بة ا-�� ا طبيعة ا-قار 
 فرض�� وال��
 � 
اوح أÜارË ما ب� � ت�� 
5ùسنة، يتابعون  17سنة ا�  11كعينة اشتغال مع فئة معينة من القا


 دا
Uþعدادي وابتدا E@ �م : ال ا-دروس وعددË دراس�� �� مبحوث ومبحوثة.40خل ا

VêÛéâ^Ë¹]<…ç’jÖ] 

 الهجرة غk النظامية:

الفته   و�، وهو ينطوي ع{ د@«� �� U@لدرجة ا �: 

�þع�� قانو �S النظامية 
وم ا�جرة غ� �Éيستخدم م

� الدول.  
م ب� �B8فراد وتنق U@جرة وحركة ا� �� والنظم ا-عنية : 
 للقوان�

ا �B U
�
 ت�� بطرق غ�
 قانونية نظرا لصعوبة السفر وصعوبة ا�جرة  فتعرف بذلك : تلك ا�جرة ال��

. و�
 تظهر مث8  النظامية حيث تعقدت إجراءات السفر، وأصبحت ا�جرة النظامية شبه مستحي��
رهاب. E@بعمليات ا wن هذا الش عية وغالبا ما يق�� �Nت سياسية أو اج 
ديد أمن الدو«� لغا: �B : 


��)1( 
ن ا وع من ومن ¿� z¶-ا 
ا:" تدب�
 الدخول غ� �B U

�
 جاءت عن ا�جرة غ�
 النظامية أيضا : يف ال�� لتعار
                                                             

)1( � 
~ ا-تحدة لشؤون ال8جئ� U8ية ل8حتجاز -ا-فوضية السامية ل 
ية ل¬عاي�
 والقواعد ا-طبقة  -ا-بادئ التوج� 
ا-بادئ التوج�
ا 
 اللجوء وبدائ� ا/� �@حتجاز لطال� ��  1ط -صة : 
 9، ص2012 -مطابع ا-فوضية السامية لشؤون ال8جئ�
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لضوابط  �موعات من غ�
 ا-نافذ ا�ددة لذلك دون التقيد : �وا� أي إقل�
 أية دو«� من قبل أفراد، أو �
فراد". U@ال تنقل ا �� 


ا � دو«� �� 
 تفر�8 وعة ال�� z¶-وط ا z¶2(وال( 

وع �ا مؤقت، � هو ا/ال ومن ذلك ع{ سبي z¶ل ا-ثال: التسلل إ� داخل الدو«� بعد دخول م
ا 
، وليس دخو�م إل� 
Î zÍ 
ا غ� 
م ف� zBاورة، فيصبح مكو �� للدو«� إ� دول � 
5 �
 تسلل العا)

�� )3(. 

 :مفهوم التحصيل الدراسي


 من اóها:Õتناولت التحصيل الدرا 
 يفات ال��  توجد العديد من التعر

ا ف �âسواء يعر 
Õشارة ا� القدرة ع{ أداء متطلبات النجاح ا-در E8نه يستخدم ل �رج عبد القادر :

 -دة دراسية معينة.Îعناه العام أو النو �S التحصيل 


��)4( 

ك�z الوسائل صدقا للتßن  
 وا/ا�ù من أ 
 ا-ا.�
صيل الفرد �� �Z و� يعرف التحصيل ع{ أنه


 Üليه التحصيل. بتحصي� مستقب8 إذ ø تتدخل عوامل 
�� z(جديدة تؤ)5( 


 ا-درسة من معلومات خ8ل دراسة مادة معينة وما يدركه 
نه ما يستعم� الفرد �� U �م من عرفه : وم��


 أداء ا-تعO ع{ 
ا من حقائق تنعكس �� � هذه ا-علومات وما يستنبطه م�� 
ا-تعO من ع8قات ب�

كن من تقد)
 أدا �S ا يس¯ بدرجات التحصيل.اختبار يوضع وفق قواعد معينة �S ياª Oء ا-تع 


 السنوات السابقة أي 
ا الطالب من خ8ل دراسته �� 
صل عل� 
Z 
 نه هو النتيجة ال�� U �يعرفه أيضا :

ا الطالب. 
صل عل� 
Z 
 ات وا-علومات ال�� �موع ا/�� ��)6( 

موعة ا-علومات وا-عطيات الدراسية وا-هارات و  �نه � U �: 
Õيعرف التحصيل الدرا � 
 ت ال�� 
الكفا:
ات  �يق التجارب وا/�� صل من مكتسبات ع¬ية عن طر 
Z وما Oليه التعÜ ا الت¬يذ من خ8ل �يكتس�

 حصلها الت¬يذ  بوي ا-عمول به وتتحدد أóية هذا التحصيل ومقدار ال�ية ال�� ج ال�� ن إطار ا-�� �¿

                                                             
�� ا@من وا/ياة )2( �� z¶ريب الب �Bوعة و z¶-ا 
� ا�جرة غ� 
، الع8قة ب� 


�þسعود ال¶ا � �5 y يف العربية للعلوم  –عبد جامعة :�
ض  –ا@منية  
 .59ص –هـ 1433صفر  – 357العدد –الر:

لد  –أسس ادارة ا�جرة  –منظمة ا�جرة الدولية  )3( �� .3-9من الباب  7ص –مصدر سابق  – 03ا
بية )4( ض دار الصوليتة لل�� 

 الر:Õطلعت حامد �، التحصيل الدرا 
 .1، ص1996عبد الرح�
)5( ، z¶دار الغريب للن ، 
ûالنفس والتحليل النف O183، ص 2003طه، فرج عبد القادر، موسوعة ع. 

 ا@Uردن، )6( �þتمع العر ��، مكتبة ا 
ت التعل� �
 صعو:

طاب، Üر، مقاييس ��  .201، ص 2005ا/�
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ضع �ا زائد ع8ما � 
Z 
 ت ا@ختبارات ا/�طية ال�� 
 من خ8ل ا@متحا:� 
 ال��
Uþا ت التقي�
 ا-ستمر وال��

. 
Õ7(تؤكد مستوى امت8كه �ذا التحصيل الدرا(  

 :مفهوم القاصر

 � 
لعديد من ا@تفاقيات الدولية من أجل تعز) �~ ا-تحدة : U@نسان قامت ا E@قوق ا/ 
ع8ن العا� E@ا

 ا-عاهدات الدولية.

ة �� 
óية كب� U
�: �� 
Z ùقبل أن تصدر  حقوق الطفل، لذلك فإن الطفل القا

وم و@  1989اتفاقية حقوق الطفل. سنة  �Éيكن هناك م ø ا-تحدة ~ U8معية العامة ل �من قبل ا/
معية العامة  �يف للطفل. وقد اعتمدت ا/ م يكون هناك تعر �Bللطفل فإ 
م الكب� �Nيف، ور�� ا@ه تعر

ة إطارا قانونيا 
~ ا-تحدة @تفاقية حقوق الطفل حيث Aت هذه ا@Uخ� U8مصلحة  ل 
دف توف� �B عا-يا
ا. zيعي� 
  الطفل ر�� الظروف ال��

ا  

 تطرقت إل� يف الطفل القاù حسب ا-واد ال�� 
 �توى هذه ا@تفاقية �À تعر
و عند البحث ��

وجب  �S يبلغ سن الرشد قبل ذلك ø و z¶يتجاوز الثامنة ع ø هو � إنسان ùا@تفاقية:(الطفل القا
أن الطفل القاù هو الطفل الذي ø يبغ سن الثامنة ع¶z و أ@ يكون  أي، القانون ا-نطبق عليه)

يف الطفل الق� و رفع سنه إ�  
 هذه ا@تفاقية �À تعر
دد سنا للرشد أقل من ذلك �� 
Z 
 القانون الوط��


 ع{ ا@تفاقية أو@ أ:
 ما  �½ �S ب أن � 
Z دد�يد تغي�
 سن الطفل ا ق½ و إن أي دو«� )� U@ا/د ا
 � 
Z نت، وT @دو«� و إ � � 
� �S 
 ية ال�� ب مراعاة تقاليد و عادات الشعوب و الق�
 الثقافية و ا/ضار

� ا@تفاقية. 
T لقوان� ا  )8(اعت�� ا@Uمر ان��

<î×Â< íéÚ^¿ßÖ]< �Æ< ì†r�]< �m`i< »< íÛÓvj¹]< l]�‚�]< V^ãj�Î^ßÚæ< í‰]…‚Ö]< sñ^jÞ
<Vàè†‘^ÏÖ]<ï‚Ö<ê‰]…‚Ö]<Øé’vjÖ] 


 دراستنا هذه � سبق 
موعة �� �
 غالب ا@Uحيان، ع{ انه �


 يعرف ��Õذكره فان التحصيل الدرا
 
ا القاù مث8 من تعل�
 جيد، تعل�
 متوسط، تعل� 
صل عل� 
Z 
 ت ال�� 
من ا-علومات وا-هارات والكفا:
، ونظرته  
Õع{ مستواه الدرا ùينا خ8ل هذا الطرح التطرق -دى ر.� القا ضعيف، �ذا ار:�

ث�
 ل¬ستقبل خ8ل مس 
 zÀ موقف ا@Íة من هذا التحصيل، إضافة ا� مدى :�Áالتع 
̄ اره التعلي
� حول  
5ùث8ت القا �S النظامية ع{ هذا التحصيل. فبالنسبة للكشف عن ع8قة 
موضوع ا�جرة غ�

                                                             
ضة العربية، )7( وت دار ال�� 
، ب� 
بية والتعل�  .149، ص 2005ميشال جرجس، معجم مصطلحات ال��
س8م وا@تفاقيات الدولية. دراسة مقارن)8( E@ا 


يع، ا
ر خليل �مود عبد y، حقوق الطفل �� z¶الفقه والت 

�� 
ة، رسا«� ماجيست�

 ، � 
بلس ان فلسط� �: 

 159، ص 2003جامعة النجاح الوطنية ��
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� عن ا-ستوى  
، �À طرح سؤال حول مدى ر.� ا-بحوث� 
Õلتحصيل الدرا �ا�جرة غ�
 النظامية :

 ف�نت Õالدرا: 
ات وفق الشw التا� 
Zالت� Ëا 

يك" ● 
 /ر
  "كن كنت راض كن متنفكرش ��


 ات�ش" ● zûمعندوش ام 
  )9("تيقرا غ�
 لعندو لفلوس �


 تؤكد عدم  موعة من العوامل ال�� �� يتداخل فيه � 
ات تؤكد ان موقف ا-بحوث� 
Zهذه الت� �
لعامل ال، رضاه عن ذلك �
 -ا �اوهذا مل يف¶ بكون ان التمث8ت مرتبطة :ûات حول  نف 
ث� U من :�

سد احاسيس ومشاعر � �Z يث �Z ¹  حيث ان" الت¬يذ، ذلكÛ �: �م ومتابعة ال� �â }د نفسه عاجزا ع � 
Z
 
Îنو � 

 مادة واحدة واثن�


 ر�� �اولته التفوق ع{ هذا العجز، وقد يكون ��Õوهذا حسب ، الدرا
8ل طرحنا للسؤال ا-رتبط بنظرته ، وهذا ما سنحاول مزاوجته من خ)10(قدرات الت¬يذ وام�نيته"


 بشw وا(� ع{ الر�� من ام�نيته Õصي� الدرا �Z فالت¬يذ الذي يتأخر ، 
̄ ل¬ستقبل ومساره التعلي

 تؤه� ان يكون أفضل من ذلك 
 قدراته ، العقلية ال��

جع فقط ا� نقص �� 
خره دراسيا @ ) U فإن :�
جع ا� عوامل أخرى اما ا 
ا ) �S11(ن يكون عام8 بيئيا او ثقافيا وليس عام8 ذاتيا واستعداداته، وا( . 

 ، 
Õاستحضار مدى الر.� عن التحصيل الدرا �� 
Z ، 
Õان ا/ديث عن النظرة ل¬ستقبل الدرا
 
لتا� �: ،wمتطلبات ا/ياة ك 
 �ا نظرة سلبية @ تل� �Bكو 


اذ ان هذه النظرة � سبق ذكره تتمثل ��
ى ان ا-ستقبل 
ه هذا جع� ) 
Zصدر للعيش  )12(اسود" « ت�ª كنه ا/صول ع{ وظيفة 
S @ اذ

م ø يتمكنوا من  �Bم ر�� حصو�م ع{ شواهد عليا، ا@ ا �Bذ اخوانه قدوة «، لكو � �Zحيث انه ا ، 
Àالكر

 هذا 


 بناء مواقف والتصورات ��

 يلعب دورا هاما ��Î �Nذلك ان الواقع ا@ج 
كن تفس� 
Sذلك. و

ا@ ط �اه، ويصبح � � �Z@اردا.ا 

: "لو Tنت  
ات Tلتا� 
Zنت الت�T فقد ، 
Õية التحصيل الدراó U
�ص السؤال ا-رتبط : � 
Z 
Nاما ف

اب  @غ�� �لشغيل"، وهذا ما يس¯ : �« أóية -ا خرج حام{
 الشواهد ا� الشارع � سنة يطالبون :
، ليؤدي ا@مر ا 
Õوفشل درا 
ûاحباط نف �À �.الذي ينتج عنه عدم الر 
� انقطاع عن الداخ{

. 
B wالدراسة بش 
                                                             


 سنة  )9(
�þ2024البحث ا-يدا. 

، رسا«� ماجيست�
 غ�
 منشورة جامعة  )10( 
Õها ع{ التحصيل الدرا z(وأ Oاتيجيات التع � اس�� 
� يوسف امال، الع8قة ب� �5
 .41،42ص2008بوزريعة 

وت قندي )11( 
ضة العربية، ب� ، دار ال�� 
ûالنفس والتحليل النف Oكر معجم ع  .493، ص1989ل، شا

 سنة  )12(

�þ2024البحث ا-يدا. 
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ت وان هؤ@ء  � طردوا من ا-درسة او استبعدوا أنف�م قبل ا@متحا:� 
فb يقول بورديو "ان معظم الذ5
عية �Nم ا@ج ا يتوقف أيضا ع{ مستوى طبق�� �Sا@متحان ا zÍعن طريق ا@نتقاء ا-با Ëن استبعادT � 
 )13(الذ5

 :الاسرة والهجرة غk النظامية. 1

عية  �Nبناء من خ8ل التنشئة ا@جU@ديد مواقف ا �Z 

من ا-عروف ان ا@Íة تلعب دورا �مها ��


 هذه التنشئة
�� zÍمبا wتتدخل بش 
 � ا-ؤسسات ال�� 
عتبارها مؤسسة من ب� �� من خ8ل ، : 
إذ تب�

� ان معظمهم يتحدثون داخل اËÍ عن ا�جرة غ�
 النظا 

 أجريت مع ا-بحوث� وªثال ، ميةا-قاب8ت ال��
لوسط ا@Íي والذي جاء  �عن ذلك بعد طرح السؤال حول مدى استحضار موضوع ا�جرة غ�
 النظامية :

اااف" � �(" 
� ا� العمل مع إطا«� الصوت، )T)14لتا� 
5ùا القا UBبنا �ر��  وذلك لكون ان اغلب ا@Í تدفع :
م م، صغر س�� zمستوى عي� � 
س� �Z ظل الظروف وا@ ، من اجل 


ا وخاصة �� �âتعر 
 كراهات ا-عيشية ال��
 � 
5ùهؤ@ء القا Íء مث8 ...، ا �
 ا@Uسعار وا/اجة ا-الية للواجبات فاتورة ا-اء والßر:

 من ارتفاع ��

\ خصوصيات  �Z اذ ،ùرز ع{ سلوك القا �فالوسط بظروفه السوسيواقتصادية يؤ)z بشw قوي و:
Ëال ا-دروس، فان العامل ا@قتصادي يعد من ا ��العوامل ا-ف¶ة للهجرة غ�
 النظامية ليس فقط  ا


 صفوف الشباب والنساء بنسب جد �مة.
� بل أيضا �� 
5ùصفوف القا 


�� 


 ي�� من خ8ل  نسانية ال�� E@ا جانب ا/اجيات ا 
وهذا ما يؤكد ع{ ان نظرة ا@Í يط�� عل�
م. �Bم وحاجيا �Bا من اجل تلبية واشباع رغبا UBأبنا 


ر �� zNا@ست 
 التي تدفع القاصر للهجرة غN النظامية. الظروف

 

 : ا-صدر

�þ2024البحث ا-يدا 
                                                             

سكندرية للكتاب، ط)13( E@بوي، مركز ا ع ال�� �Nا@ج Oع ، 

�þ@و � .147، ص1فادية Üر ا/

اااف )14( � �( 



[111] 

 �Xالنظامية تتمثل 1من خ8ل ا-بيان ر 

 تدفع القاù للهجرة غ� 
 الظروف  ن8حظ أن الظروف ال��
��

عية 26.21أما الظروف النفسية % 37.8ا@قتصادية بنسبة % �Nالظروف ا@ج � 

 ح�
أما ظروف  %20.4 ��

عية، Ú يؤكد أن القاù 4.4أخرى % z¶ال 

 ا�جرة غ�
�� 

 تدفع للتفك� � الظروف ال�� 
، هذا ا@خت8ف يب�

، ا@Uمر الذي يؤ)z ع{  
Àاجته ا� أشياء معنية من م8بس، مأ� و� ما يضمن « العيش الكر �Z يشعر

 ا@خ�
 مسأ«� ، ، سلوكه سعيا منه ا� �او«� إشبا×ا

يقة تفك�
  والذي تعكس �� 
 طر
ا�جرة غ�
  ه ��

عية �Nث8ته ا@ج �S وقف يتب�� من خ8لª ية و الصعبة ، النظامية وضاع ا-زر U@ساس ا� اU@ �جع ذلك : 
و)
ال الدراسة � سبق ذكره �
 وا@قتصادي ...، حسب �Î �Nانه يعرف هشاشة ع{ ا-ستوى ا@ج 

لنسبة �ذه ا@ÍU يلعب دور   �ضافة ا� ان العامل ا@قتصادي : E@ �� أحوا�م ا-عيشية، : 
س� �Z 

ا �ما ��

 " � 

 هذا الصدد هو. ارست�� افتتا5
�� � 
ر ا-نظر5 z7وا(� ومن أ wبشùع{ تصورات هذا القا z(يؤ Ú

� ا�جرة  
ت عنوان قوان� �Z ية � من خ8ل  - 1886 - 1885-الذي صاغ نظر 
وهذا ما ع�� عنه ا-بحوث�
م ع{ اعتبار أن أوضاع أËÍ ا@قتصا �Bا 
Zالبحث عن حلول.ت� 


ية تشw دافعا أساسيا ��  دية ا-زر

  :أهمية التحصيل الدراسي . 2

   
 


�þ2024ا-صدر البحث ا-يدا 

 
Õيه التحصيل الدراóا حول أ 

 �À التوصل ال� ¹ ال�� UÅلنسبة للنتا �ثل% ، : �S 73هناك نسبة عالية 
óية U@تؤكد هذه ا 
 ات ال�� 
Zان %، من الت� � 

 ح�


 « أóية@ تؤكد أن  ��27Õالتحصيل الدرا ،
م هذا ما UBبنا U@ 
Õم حول التحصيل الدرا �Éة مواق �دد من ± �Z ÍU@ث8ت هؤ@ء ا �S ن U

�حيث ، يف¶ :
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تلف  ��ا  UBة ابنا �
 اطمئنان ا@ÍU ع{ موا±
�� Ëتسا 
 
 النتيجة ا/تمية ال��Õثل التحصيل الدرا 
S

عية �Nت ا@جÄوط أخرى ت، ا-ش zÍ وط ع{ الر�� من وجود z¶ا ال 
ا ف� �S ،هذا التحصيل 

�� Ëسا

 التأث�
 عليه.


 �ا جانب �م �� عية وال�� �Nالثقافية وا@قتصادية وا@ج 

، عوض ا�جرة غ�
 النظامية  
Õصوص أولوية التحصيل الدرا � �Z ÍU@ات ا 
Zكدته ت� وهذا ما أ
وضاع الراهنة �À الكشف عن %  U@ا 


��73 % � 
� 
  27من ا@ÍU ت�ح بنعم، /�
�Ýة ومن تن � ذلك من ±

 

�� Ëعن مستوا Ëيث أن عدم رضا �Z ،ÍU@تعكس رؤية ا � 
5ùات القا 
Zد أن ت� � �Z ة أخرى �±

. 

 كون أن ا/ل هو الس�
 ا� مغادرة البلد ا@Uص{
م �� �Bم وتصورا �Éبناء مواق 

  :الهجرة غk النظامية والتحصيل الدراسي. 3

 
 


�þ2024ا-صدر البحث ا-يدا 

دول   �
 ظل من خ8ل ا/
صوص موضوع ا�جرة غ�
 النظامية �� � �Z ات 
Zأع8ه ن8حظ أن الت�


 للقا�À ،ù ا/صول % Õع{ التحصيل الدرا z(ه يؤ� �Z 
 @ يؤ)z ع{ التحصيل  28.9الدوافع ال��
� ان % 

 ح�

�� ، 
Õالنظامية %  77.8الدرا 

 قرار  22.2« انع�س قرار ا�جرة غ�
�� 
ن التفك� U

�: �@ يعت�

 ا�جرة غ 
 ظل الدوافع ال��

ث�
 موضوع ا�جرة غ�
 النظامية �� U ص :� � 
Z 
Nالنظامية سيكون « انع�س. ف 
�
�ه �Z د أن � �Z ،ùذا القا� 
Õع{ التحصيل الدرا z(تؤكد ذلك � سبق ذكرها يؤ 
 ك�z من ، النسبة ال�� أ


 ا@Uمر
�Ýتن 
 تبط بعوامل جاذبة وعوامل  Ú يدل ع{ أن، النسبة ال�� طاردة وهذا يدل أيضا ع{ أن ا�جرة )�
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 بناء التمثل حول هذا ا-وضوع
�� Ëتسا 
 
 ، ا/ا«� ا@قتصادية الصعبة �
 ال��

لتا�
 تلعب دورا �ما �� �و:
داف ا-نفعة ا@قتصادية والتأث�
 أيضا ع{ تفك�
 القاÚ ،ù  التأث�
 ع{ هذا التحصيل من خ8ل اس��


 �ذه الفئةÕع� يتأخر ، ينعكس ع{ التحصيل الدرا � 
Z Ú ،ادائه 

حيث يكون القاù غ�
 متوفقا ��

موعة من العوامل ا@Uخرى .... �خره هذا يتدخل فيه � U  بشw وا(� ر�� أن :�

<í³^} 

لص القول ان  � �Z ،لي� من خ8ل معطيات ميدانية �Z ختاما لدراستنا هذه وبناء ع{ ما سبق
ديد ا�ددات  �Z من هذا ا-قال هو 
ûالنظامية ع{ ا�دف الرئي 
ث�
 ا�جرة غ� �: 


ا-تح�ة ��
م الظروف  �B تدفع � 
5ùقا �dع{ اعتبار ان هذا النوع من ا�جرة ي ، � 
5ùللقا 
Õالتحصيل الدرا
ثا عن واقع  �Z م �Bيا �Z ازفة ��
 مغادرة الدراسة وا

�� 
ية ا� التفك� عية وا@قتصادية والثقافية ا-زر �Nا@ج
تلف عن الواقع ا-د � 
Z اصة.أفضل كنه من بلوغ أح8مه وأهدافه ا/� 
S @ الذي 
Õر 

ذا  �B تؤدي 
 ما Üيقا لU8سباب والدوافع ال�� �â ا قضية إنسانية تتطلب �Bكن القول ا 
S ، ذا ا-ع�� �B
 
Õصي� الدرا �Z 


�� 

 دون التفك�
�þمستوى دون انسا 


يض حياته للخطر والعيش ��  القاù ا� تعر


 بولكرون اذ ان الواقع ا@Íي يعد ا�دÇ" ال دراستنا ا-عروف ب �
 ان �Nس@ zÍد ا@ول وا-با

 @ تقل خطورة عن ما@ت ا-غامرة حسب ما يعتقدون، ف�À b التطرق  � بوضعية هشة قات�� وال�� 
"يتم�
� ينتمون  
� خصوصا ان اغلبية ا-بحوث� 
5ùبناء القا U@ع{ بناء مواقف ا 
ث� U اليه ان الوسط ا@Íي « :�

م ا� الشعور  ا� وسط �B يد � 
( Ú 

�Ýلعنف والفقر ا-ادي وا/رمان العاط �أÍي مفÙ مشحون :

. هذا  
Õا@نقطاع ا-در zÀ النفور من متابعة الدراسة 
لتا� �: 
Î �Nميش وا@ستبعاد ا@ج اب وال�� @غ�� �:

 ذل


 تعد أيضا بدورها �ددات ��Î �Nة أخرى اتضح ان مواقع التواصل ا@ج �ة من ± �ك اذ @ من ±

 توجيه وتشكيل 

ا �� 
ا لعبت دورا كب� �Bبناء وتشكيل الرأي بصفة عامة اذ ا 

كن فصلها عن دورها �� 
S


 ت�يل التواصل 
� فقد ساóت �� 
5ùصفوف هؤ@ء القا 


أف�ر وتصورات حول ا�جرة غ�
 النظامية ��
ال الدراسة �� غادروا � 
� الذ5 
  مع ا-هاجر5

لتا�
 فان مواقع التواصل ا@  �
 ليست وسي�� للتعب�
 والتفاعل فقط، بل /شد مواقف وأف�ر :Î �Nج
� بصفة خاصة وع{ وجه ا/�صوص موضوع دراستنا هذه. 
5ùالرأي العام بصفة عامة والقا 

ة ذلك  

 مسا)
ت �� �دون صعو: � 
Z ذه الفئة، إذ� 
Õع{ التحصيل الدرا zÍمبا wبش z(مر الذي يؤU@ا

م  �B ك مؤسسا لتا�
 يفضلون )� �ه �م حول نع�
 ب8د ا-هجر.: � 
Zو �( �À ا �S � 
5 z(مواج متأU@من اجل ركوب ا 
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 بيبليوغرافيا
وت،  - 
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 د. الحفيرة يوسف 
 العلوم القانونية والسياسية

  المعهد العالي للمهن التمريضية 
 وتقنيات الصحة الرباط

 :ملخص
I اللغة في بناء الهوية الثقافية للفرد والج�عة، ثم دور الإعلام في الحفاظ على الهوية تأث: الأهداف

  الثقافية للفرد والج�عة
تأثI التقنيات الحديثة على الأفراد والمجتمعات والهويات الثقافية، وقبل كل شيء، على طريقة : الإشكالية

  استقبالها ثم سبل تشكلها
المنهج الاستقرا© الوصفي  التي وظفناها للتأسيس العلمي لهذا البحث نذكر من ب1 المناهج: المنهجية
  التحليلي

هناك مقاربات مختلفة لمسألة الهوية؛ السوسيولوجية، والأنßوبولوجية، والسيكولوجية، : الخلاصة
وبذلك . توالتاريخية، وما إلى ذلك، ك� تحتل علوم اللغة التي تقع في قلب البناء الفردي والج�عي للذا

نشاط اللغة هو ض�ن لحرية الفرد في تعامله مع الآخرين خصوصا مع تأثI التقنيات الحديثة على 
  .الأفراد والمجتمعات

ع8م  :ال=ات ا-فتاحية E@اللغة–التواصل –الثقافة –ا�وية -ا 

Abstract 
Objectives: The impact of language on the construction of individual and collective cultural identity, 
followed by the role of media in preserving individual and collective cultural identity. 
Problem: The impact of modern technologies on individuals, societies, and cultural identities, and 
above all, on the way they are received and then the ways they are formed. 
Methods: To establish the scientific basis for this research, few methods we employed are the descrip-
tive-analytical inductive method we used. 
Conclusion: All things considered, there are various approaches to the issue of identity: sociological, 
anthropological, psychological, historical, and so on. Linguistics also occupies a central role in the 
individual and collective construction of the self. Thus, the activity of language guarantees the indivi-
dual's freedom in interacting with others, especially given the impact of modern technologies on indi-
viduals and societies. 

Keywords: media - identity - culture - communication - language 
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Ø}‚Ú 

در  ت والثقافات أمر مث�
 للجدل، وحيث التساÛ وقبول ا@?خر واخت8فاته أمر :� 
إن تعدد ا�و:
� الناس وبناء  
مع ب� �زة متعددة الثقافات قادرة ع{ ا/ �± UT ع8م E@وسائل ا 
ا/دوث، ومع تطو)


 قلب النقاش خص
ال �� � 
تمع عا�
 متعدد الثقافات @ ) ��وصا مع الروابط وإعطاء مع�� جديد 


 تكنولوجيا ا@تصال وتوحش العو-ة، حيث أصبح استخدام وسائط ا-علومات 
التطور ا/اصل ��

 . 
ايد بشw كب� �  وا@تصا@ت ي��

� العديد من التقاليد  
م و�تدم ب� �Nل8ه 

 قلب نقاش مث�
ي �� 
ماه� �ع8م ا/ E@تقع قضية وسائل ا

كتسبت ب8 شك قوة حقيقية للتأث�
 ع 
 البحثية، وقد ا
ً �ماً �� تل ا@?ن م�:� �Z 


{ الرأي العام. ��
. 

 ا/ا�Gالنقاش العمو 

بة  ع8م والثقافة. وóا، ا-قار E@ا � 
، بوضوح ودقة الع8قة ب� � 
كن من خ�8ما التمي� 
S جان �B هناك

 هذه 

�� 
ع8م البطيئة، و� E@ستخدام وسائل ا �ء : 
ع8م الب� E@اتيجية ا 
 تقوم ع{ اس�� الثقافية، ال��
و� تعتمد، ا/ U@ع{ عكس ا ، 
 ع8مية ال�� E@بة ا Üال الفنية، وا-قار U@اص الكتب وا � zÒ U@ا«� تبادل ا

يض، وتوسيع نطاق  مهور العر �دف ا/ 
 تس�� ذاعة والسي�N والصحافة، ال�� E@يع، أي ا ع8م ال¶ E@ع{ ا
 ا-مارسات الثقافية.

اف الع ع8م إ� حد كب�
 نظام الرؤية وا@ع�� E@وسائل تؤسس وسائل ا 

�Ýماعية، ف �ت ا/ 
�و: �ام :

 

ع8م �� E@ا 


ت �� 
كن تلخيص قوة ا�و: 
S ،ا معلنة �Bت العامة من خ8ل حقيقة أ 
ع8م تتشw ا�و: E@ا
يعا نفس  �Ñ موجود". ومع ذلك، ليس لدينا 
ع8م)، فأنت غ� E@وسائل ا) 


م�� التالية: "إذا ø تظهر �� �ا/
ع8م والتح\ E@وسائل ا 



  القوة للظهور ��
ا �� USن نعرف أنفسنا دا �Z .رة التفاعل zS 
ت � 

 ا�وية، ا�و:

��
� الناس  
، من خ8ل الع8قات ب� 
، والعاø ا-عاù يعرف نفسه، إ� حد كب� � 
ع8قتنا بـا@?خر5

ية.  والع8قات ا/وار

م، وع{ إنتاج ا@خت8فات ال 
 بي��Nف � 
( �Nم ع{ ال �Bقدر wتمع ك ��
 ا
�� z¶ر الب 
 لطا-ا أ�� ثقافية وال��

ك�z من ذلك، عند  U@ه� ا-ؤسسات، واIهي 

م الواقع و�� �â 


م �� �âم، وطر �Bم، ولغا �Bعادا 

ا �� كن رؤي�� 
S

/رج من وجود ا@خت8ف مع ا@?خر،  �ا ما يشعر : 
نسان كث� E@ة مع تعدد الثقافات، فإن ا �ا-وا±
 واعتباره أجنبيا.

� الذي قدم فيه م 
Åمؤلفه العرق والتار 

اوس �� بية، ومع�� س�� دخ8 لتأمل جديد حول الثقافة الغر

اف  فض ا@ع�� ن )� �Z" مثل هذه الظروف 

كد أنه �� ، أ 


� 
لية للزمن التار� �Nا/ضارة، والسمة ا@ح
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ور  
 ظلها"، ومع ��

 نعيش �� � رفض � ما @ يتوافق مع القاعدة ال�� 
، مفضل� 


قيقة التنوع الثقا�� �Z
 


ا �� �ديدة واندما± �ع8م ا/ E@ا أدوات ثقافية وسائل ا �Bع�� أ �S ،ت إرضاء ل¬جتمعIا/ياة اليومية ش
ا، والتشجيع ع{  
، والتشجيع ع{ ن¶z أو التأث�
 عل� � 
� ا-واقف والتحف� 
ا تعمل ع{ تعز) �Bمن حيث أ

� ا@ندماج. 
ذج السلوكية وتعز) �Nال z¶ن 

تمعات وا ��فراد وا U@التقنيات ا/ديثة ع{ ا 
ث� U ت الثقافية، وقبل � وهذا يث�
 إش�لية :� 
�و:
 : ش�لية سنتطرق إ� عدد من ا@Uسئ�� E@جابة ع{ هذه ا E8ها. لIسبل تش zÀ يقة استقبا�ا ء، ع{ طر 
 zÕ
 � 
بط ب� ب الر � 
Z اللغة والثقافة؟ وهل � 
وري الفصل ب� هل تتغ�
 الثقافة عند تغي�
 اللغة؟ هل من ال��


 ا�وية الثقافية؟ا/�طاب والثقافة؟ وهل اللغة �
 ع8مة هوية الشعو 
�� 
كن التفك� 
S اذا- zÀ ؟~ U@ب وا 

íéÊ^ÏnÖ]<íèç�]<ð^ße<»<íÇ×Ö]<…æ�<VÙæù]<…ç�] 

، أم الشخص الذي يقو«  
 أ:� ؟ الشخص الذي أعتقد أن�� تبدأ مشIه� ا�وية عندما نتحدث Üن أ:�

 أم أ:� من خ8ل عيون ا@?خر؟ لكن عندما أنû؟ أ:� أنظر إ� نف 
 ص آخر ع�� � zÒ هل ، 
ûظر إ� نف


 إ�  يل�� 
Z ا هو من US؟ أليس ا@?خر دا 
ûنف � 

 وب� 
 دون نظرة خارجية تقف بي��ûأن أرى نف 
 كن�� 
S
موعات، نعرّف أنفسنا من  �� 


د أنفسنا �� � �Z تمع، وهنا ��
 ا
ن نعيش �� �Z . ن لسنا وحد:� �Z؟ و 
ûنف

 U@ا، ع{ ا 

 إل�̄ يقة ما، ننت قل جزئيا. ومن zÀ يطرح السؤال خ�8ا، ونعرف أنفسنا من خ�8ا، وبطر
موعة، أنتقل من حا«� الفاعل إ� حا«�  ��
 ا

موعة، أو بتعب�
 أدق، ما أ:� �� ��
 ا
مرة أخرى: من أ:� ��

موعات  �
 مقابل �
ا، أم �� �Bذا 


موعة؟ هل �
 �ددة �� ��ا �
 ا ، جزئيا، �� ا-فعول به؟ إذا كنت أ:�
 )1(أخرى؟


 القرن الثامن ع¶z ولدت الفكرة
لشعوب، وي�� التعب�
 عنه  �� �ثابة جوهر يلتصق : �S 
ن الثقافة � U

�:
� بـثقافته، وتب�Ý ا/قيقة أنه إذا س¬نا بوجود  
Üال الفنية؛ ومن zÀ فإن � شعب يتم� U@من خ8ل ا
دد شIه،  �Z 
 ا، وال�� 
 ورث�� تمع ثقافته ا/�اصة ال�� �� wتمعات وبذلك عدة ثقافات، فإن ل �عدة �

وهره. و  � �Z م � موعة، يكتسب وتل�� ��من خ8ل التباد@ت و�او«� تنظ�
 توازن القوى الذي يتطور داخل ا
موعة، وهو  ��موعات فرعية متعددة داخل ا �لقون � � 
Z الوقت نفسه 


Ë، ولكن �� � 
� �S فراد �ت U@ا

د فرنسا �S حلقة دراسية متعددة التخصصات قادها 


اوس �� 
 س��
�Ýء الذي تطرق إليه لي 
 zû1974، ال-

 حول موضوع ا�وية. 1975

                                                             
(1)Patrick Charaudeau, "L’identité culturelle entre langue et discours", Revue de l’AQEFLS vol.24, n°1, Montréal, 

2002.  
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، بل سنبحث هل  

نة البناء الثقا�� �Q نت اللغة أو ا/�طاب هوT اذ مسأ«� ما إذا � �Zلن نقت� ع{ ا

ان�ا  � �Z من شأن 
 ض أن تكون واحدة للجميع، وال�� 
 من ا-ف�� 
 ا�وية؟ اللغة ال��
تلعب اللغة دوراً ��


 أشار إ ات الثقافية ال�� 
اعية، و�
 ا-تغ� �Ñ فكرة أن أن تضمن هوية 

�þ U اوس، ومن هنا :� 
 س��

�Ýا لي 
ل�
اث الذي  تمع مسؤولون عن ال�� ��
 الوقت نفسه. بيد أن أفراد ا

ة �� 
ا�وية الثقافية مستقرة ومتغ�
ا تضمن  �Bاعية، وأ �Ñ هوية � 
ية لتكو5 ور �ù خاصة اللغة. من الوا(� أن اللغة 
 يتلقونه من ا-ا.�


 ل¬جتمع.Î �Nسك ا@ج �Nال 

 �بتيست بوWن، اللغة ¿دت ع� � الزمن، و�ذا السبب نقول إننا نتi هنا لغة مولي�
 أو جون :
نتس. إنه  �: 
ي أو ميغيل دي ث� 

 أليغي� ، وهناك لغة يوهان غوته أو دان�� 
وهناك لغة ويليام شكسب�
علنا � �Z ية. � أن اللغة 
 والتثاقف اللغوي وصياغة ا�وية الرمزÎ �Nمثل ل8ندماج ا@جU@ا-�ن ا 

ئنا  �Nن �عل لدينا ما يتعلق : � 
Z وهو ما ، � 
Åالتار 


 أن هويتنا غارقة �� ، ما يع�� 
 � عن ا-ا.� 
مسؤول�

رد  �ا ليست � �B U@ ،ع8قة معقدة 
� اللغة وا�وية � 
اص، �ما Tن بعيدا. ومع ذلك، فإن الع8قة ب� ا/�
كننا أن نتساءل هل من ال��  
S أيضا مسأ«� استخدام. من هنا 
� مسأ«� لغة بل � 
وري الفصل ب�

كننا تفس�
 حقيقة أن ثقافات اللغة الواحدة  
S ا/�طاب والثقافة؟ وإ@ كيف � 
بط ب� اللغة والثقافة، والر
تلفة ليست متطابقة؟ 
 دول ��

�� 

ات،  �م، مصحوبة ب�اعات وموا± �Bية، ولقاءا z¶ماعات الب �� يتكون من حرTت ا/ 
Åإن التار
 U@ا أحيا:� القضاء ع{ أحد ا 
 الطرف ا@?خر أو تكون نتيج��

طراف، وأحيا:� اندماج أحد ا@Uطراف ��
ا من خ8ل ع8قات ا�يمنة USا ل8?خر، ولكن داóأمة أو )2(استيعاب أحد � � 
� 
S ما 
، والثقافة �

م، ا-ع�� ا-عتاد للثقافة يش�
 Üوما إ�  كة بي�� عية مش�� �Nلق روابط اج � �Z 
لتا� �موعة من الناس، و: ��
 ـ )3(أو إ� الثقافة العامة للفردالفنون وا@?داب، 

د ع{ ا/�صوصيات الثقافية، بل  zت� 
 ف�ر السائدة حول أن اللغة ليست �
 ال�� U@وع{ الر�� من ا
� ا�وية اللغوية وا�وية  
لط ب� عية، يلزم عدم ا/� �Nا�وية ا@ج 


ا/�طاب، فإن ارتباط اللغة ودورها ��
 �B يتحدث 
 يقة ال�� 
 أن الطر ر ا/�طابية، يع�� �
 ي� ا ال=ات، وال�� �B يستخدم 
 يقة ال�� تمع، والطر �ا � �

ح، ويقنع، ويغري، إ��  z¶زح، وي 
Sادل، و � 
Zوي، و 
ا، و) �B 

                                                             
ا، ط)2( ة ابتسام خ�� �Ñ ع ا@قتصادي، )� �Nا@ج Oع 


، مقا@ت �� � 2021، 1ماكس في�
(3)Le Hénaff C. «L'anglais à l'école élémentaire : analyse didactique de l'articulation entre la langue et la cul-

ture» 2013, p 24 



[119] 


 ا/قيقة سلطة 
طاب، ذلك التخوف الذي يعكس �� ¼ ذلك التخوف من ا/� �طاب ) يبدأ نظام ا/�

وف تبديه الذات أو ا-ؤسسة أو السلطة ع{ السواء، � �Z وقوة ا/�طاب، وهو  

طاب �� اه ما يشIه ا/� � �Z

ء منطوق أو مكتوب 
 zûوللتعامل مع ا�وية الثقافية من خ8ل ا/قائق اللغوية، )4(حقيقته ا-ادية، ك .
ا. وهذا يو(�  �Éا، ووظائ �Bواستخداما ، 
Î �Nا ا@ج �Éا بتكيي 
 ع8ق��

علينا الرجوع إ� دراسة اللغة ��
طاب -ع8قة اللغة   عب، اللغة، ا@Uمة.الثقافة، zÀ الش–ا�وية - ا/�

تعمل اللغة ªرآة وشعار للهوية، وا/�طاب هو آلية السلوك اللغوي الذي يعكس W من عادات 
 � 
فراد الذ5 U@ا � 

 تنظم الع8قات ب� عية، وا-عاي�
 ال�� �Nموعة اج �� � 
� �S 
 التفك�
 وا-عتقدات وا@Uح�م ال��

 �
 غالبا بناء خطاب خاص : تمع. وهو ما يع�� ��
 ا
ت ستار اللغةيعيشون �� �Z إن )5(�وية الثقافية للفرد .

ى  كننا أن )� 
S ء دليل ع{ هوية الشخص نفسه، ومنه 
 zÕ � إدراك اخت8ف ا@?خر هو أو@ وقبل
 


، لكننا �� 
 اخت8فه، ل�
 ندرك وجود:�
اجة إ� ا@?خر �� �Z ن �Z .التناقض الذي ي�� فيه بناء هويتنا

/اجة  �يل هذا ا@خت8ف.الوقت نفسه @ نثق به، ونشعر : � �( 
ا لنا ل� �Bإما إ� رفضه أو إ� جع� مشا 

� الذات وا@?خر، � أن بناءها ينطوي  
� التجاذب والرفض، ب� 
مع ب� �تقوم ا�وية ع{ مبدأ ا/
تاج إ� رؤية خارجية، تتحقق  �Zرؤية أنفسنا و 


د صعوبة �� � �Z ننا U@ ، � 
ورة ع{ نظرة ا@?خر5 ل�� �:
� الذات وا@?خ 
ة ب� �تمع، ويبنون ا-وا± ��
 ا

فراد عندما يعيشون �� U@ا ا �B يقوم 
 فعال ال�� U@ر من خ8ل ا
فراد أنف�م  U@ا ا �B ى 
( 
 يقة ال�� 
 تعكس الطر نف�م وال�� U@ ا �Bيقدمو 
 م من خ8ل التمث8ت ال�� هوي��
 


ك ع{ نطاق واسع إ� حد ما �� تمع اللغوي. وهذا التمثيل مش�� ��م ينتمون إ� نفس ا �Bع{ أ
تمع واحد بفضل مرآة اللغةالثقا �فراد أنف�م داخل � U@تلفة، يُعرّف ا �� .)6(فات ا

كن القول إن اللغة  
S يث �Z ،تشكيل ا�وية 


 �ا دور �� كننا أن نتساءل ما إذا Tنت اللغة �
 ال�� 
S

ا.  
لتا�
 يعتمد ع{ هوية مستخدم� �ء من دون ا/�طاب، أي من دون ما ينظم استخدا�ا، و: 
 zÕ @
� ا/�طاب والثقافة، وهذا وخ8ف 
بط ب� � اللغة والثقافة، وأن )� 
ا ل8عتقاد السائد، علينا أن نفصل ب�

د ع{ ا/�صوصيات الثقافية. فليست مورفولوجيا ال=ات أو قواعد  zأن ا/�طاب هو الذي ي� 
 يع��

 ت تمع، والطرق ال�� �ا � � �B يتحدث 
 مل الثقافة بقدر ما �
 الطرق ال�� �Z 
 ا النحو �
 ال�� �B ستخدم

                                                             
(4) Foucault, Michel: L’ordre du discours.- Paris, Ed. Gallimard, 1971.- p. 10 

عية، ق9 الفلسفة، جامعة منتوري)5( �Nتمع: مقاربة فلسفية اج ��طاب وا � اللغة وا/� 
 2002|  18-17قسنطينة -الزواوي بغوره، ب�

 Üاد، سوسيولوجية ا�وية، جدليات الو )6( وت عبد الغ�� 

 والتفÙ وإعادة البناء، مركز دراسات الوحدة العربية، ب�Î–  ،لبنان

2017 
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قناع E@ح وا z¶وا/جج وال 
ا ا-نطق وال¶د القص½ �B تستخدم 
 . إن طبيعة )7(ال=ات، والطرق ال��
 
 � ال�� 
ط8ق القوان� E@فإننا @ ندرك ع{ ا ،iواعية، فعندما نت 
ا تقوم ع{ آليات غ� �Bأ 
ا � �Bاللغة ذا

@ � 
ا ل�
 نتi، وح�� اللغوي الذي ينظر �ذه القوان� 
اع� �(  


 الكتب أو ��

يدر�ا إ@ بقدر ما يض
ا ��
لنسبة @Uي منا �اما � �
 غ�
 واعية : �S واعية 
ا تكون غ� �Bفإ ،iهو يت �Nات. ولكن بي �ùا� .)8(ا


 سياق التعO، بل تنطوي 
ء �� 
 
دة التش� 
رد ع8قة تنطوي ع{ ز: �� اللغة والثقافة ليست � 
الع8قة ب�

ا أداة أيضا ع{ هيIه� Üيقة للشخصي �Éة، وع{ وجه ا/�صوص، بناء ا�وية الثقافية وتشكيلها. وبوص
عتبار اللغة وسي�� للتواصل،  �ء. و: �Nل8ن zÍكيد الفردي، تعمل اللغة كع8مة ومؤ 
 والتأÎما �ل8ندماج ا/

 ثقافية


 آن واحد؛ ��
عية �� �Nعن الثقافة ووسيط للهوية. واللغة ثقافية واج 

 أيضا وسي�� للتعب�

�� 
ء  �Nعن ا@ن �ا تعكس وتع� �Bعية من حيث أ �Nواج .øالرمزي للعا 
ا أحد أش�ل التنظ� �Bمن حيث كو
ة  
اصية مث� � �Z شارات، تتمتع اللغة E@عتبارها نظاما من ا �ا. و: 
 بي��Nموعات وف ��والع8قات داخل ا


 آن واحد
ا غ�
 �ركة وتعسفية �� �Bكو 


م تتمثل �� �N9(ل8ه( 

وري ومنه نقول إن ا� عية أو الوطنية، ومن ال�� �N¹ مع ا�وية العرقية أو ا@جÛوية الثقافية تند
 � 
( �Nوال � 
Åالتار �ية الثقافات ع� ¹ من استمرار 
Åنتيجة معقدة -ز 
الدفاع عن فكرة أن ا�وية الثقافية �


 أو@ قبل � عية. وا�وية الثقافية تع�� �Nالشعوب والفئات ا@ج � 
¹ عن اللقاءات ب� �Åيفنا النا ء تعر 
 zÕ 
ها (أخ8قية،  � 
� �S 
ا �ا من ق� �S اعة لغوية �لية أو إقليمية أو وطنية �Ñ إ� 
̄ ننا أفراد ننت U �: 


Uþالتلقا
ا  �Bماعة وتقاليدها، وعادا �� هذه ا/ 
Åر ). ويتضمن ذلك أيضا ا@Uسلوب تستوعب به :� الية، إ�� �Ñ

/�ضوع أو ا-شاركة فيه أو تشك �ا، وإحسا7ا : �Bوأساليب حيا 
 يقة ال�� 
 الطر ك، وتع�� يل قدر مش��
كننا من بناء  
S Ú ،ى انطباعاتنا ا/�اصة بصفة مستمرة 
 ذات Aية، حيث )�

ا أنفسنا �� 
تظهر ف�
يا فيه �Z الذي øالعا 



 العمل الذي يؤ)z بدوره ��
ا �� صياتنا من خ8ل التعل�
 والتعب�
 ع�� � zÒ)10(.   

                                                             

 الفلسفة، جامعة منتوري قسنطينــة )7(

�� 

 فلسفة بول ريكور، أطروحة مقدمة لنيل درجة ا-اجست�
طاب �� ، اللغة وا/� �Åيونس را

عية،  �Nنسانية والعلوم ا@ج E@يــة العلوم اA2008-2007 
(8) Entretien avec Claude Lévi-Strauss, Sandrine England, Documentation Sonore de Radio France, 1ère partie 

(1ère diffusion: 30/07/1974) 
(9)Joel Sherzer, Langage et culture: une approche centrée sur le discours, Langage et société 2012/1 (n° 139), 
pages 21 à 45 

د)10( �لو ا-�ية، � � �Z U@القاهرة، مكتبة ا ، 


 ضوء التنوع الثقا��

بوي �� ، أسس تصم�
 منھج )� 
بوي العا� : ا-نھج ال�� 
اه� �� ا) 
ي عز)
 2- 23ص  2001
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<î×Â<¾^Ë£]<»<ÝøÂý]<…æ�<VêÞ^nÖ]<…ç�]íéÊ^ÏnÖ]<íèç�] 

 zك� ء أ 
 zÕ � ،@اتصا zك� ء أ 
 zÕ � ،ء أقرب إ� بعضه البعض 
 zÕ � ،ع� العو-ة 

نعيش ��

، والصمت،  
 �� رد ãات؛ ما هو متوقع، وما هو ¿� �ك�z من � Íعة، يتطلب التواصل ما هو أ

 من التعO، وأيضاÕها جزء من الثقافة، الثقافة جزء أساA ...ات �اءات، والن� 
S E@معرفة كيفية  وا

ايد استخدام وسائط ا-علومات  � ور العو-ة، )� ع �� ا@نتباه إ� عادات وثقافات البلدان ا@Uخرى. ��
يقة  ء، ع{ طر 
 zÕ � هذه التقنيات ع{ الثقافات، وقبل 
ث� U وا@تصا@ت، وهو ما يث�
 مسأ«� :�

ا ل 
ت أمرا مث� 

 هذا السياق، أصبح تعدد الثقافات وا�و:
لجدل، حيث يندر التساÛ استقبا�ا، ��

 � 
مع ب� �زة متعددة الثقافات قادرة ع{ ا/ �± UT ع8م E@وسائل ا 
وقبول ا@?خر واخت8فاته، ويب�Ý تطو)
تمع عا�
 ومتعدد الثقافات. �� الناس وبناء الروابط وإعطاء مع�� جديد 

ع8م السمعية والب�ية ا@?ن يتغ�
 بشw جذري  E@من الندرة إ� إن التطور الذي تعيشه وسائل ا
الوفرة، ومن العرض الشامل إ� العرض ا-صمم حسب الطلب. من خ8ل مراعاة أش�ل النطق 
ة  �ع من ± �Nا@ج Oة وع �ا/�اصة بw نوع من أنواع الوسائط، فإن علوم ا-علومات وا@تصال من ±

 U@اختيار الوسائط وهوية ا � 
بط ب� 
ور نوع من التفك�
 الذي ) فراد. لذلك ي�� أخرى مسؤو«� عن ��
اط ا/ياة الفردية. وتقع مسأ«� وسائل  �Sذواق وأU@اتيجيات وبناء مواد متناسقة مع ا تعديل ا@س��
كتسبت قوة حقيقية للتأث�
 ع{ الرأي العام،  ا قد ا �Bحاليا، و@ شك أ U(قلب النقاش الدا 


ع8م �� E@ا

 ا/Î �Nوا@ج 
Õالنقاش السيا 


تل ا@?ن م�:� �ما �� �Z 

رة ونسب �� z: E@وتظل تبحث عن ا 
ا�

 ا-شاهدة.


 ع{ B 
ث� U ا ذات :� �Bأ 
ع8م � E@ن الوظيفية ا/الية لوسائل ا U
�ة نظر هارولد @سويل : �إن و±


 تعمل وفقا  ع8م ال�� E@لوسائل ا zÍا-با 
لتأث�
 غ� �
 للفرد، وهذا ا@Uخ�
 منوم مغناطيسيا :Î �Nالنظام ا@ج
لد"  �ت ا/ �Z ة �( E@اط لنموذج "ا �Sتوجه أ 


ة: �� zÍيبية وإغرائية وقوية ومبا ر � �Z ع8م �ا قوة E@فوسائل ا
م فراد وتلق�� U@8ك، وتقنع ا يون بشT wف من حيث النجاح )11(ا@س�� ات التلفز 
ث� U يف :� كن تعر 
S @ .

اول بلورة  �Z ب أن � 
Z ،اب، ا@ستحسان أو الرفض. وبدً@ من ذلك �� E@اب أو عدم ا �� E@أو الفشل، ا

                                                             
(11)Theodor W. Adorno, La télévision et les patterns de la culture de masse, Traducteur : Géraldine Savary, 
Jean-Yves Pidoux, Paul Beaud, Éditeur: Quaterly of Film, Radio and Television, Année 1990, 44-45, pp. 225-
242 
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ت  عدد من 
ه ع{ ا-ستو: 
ث� U يون و:� ات ا�تم�� للتلفز 

 دراسة التأث�

 نستخد�ا �� ية ال�� ا-فاه�
 النظر
تلفة لشخصية ا-شاهد وهويته الثقافية �� .)12(ا

يون @ يتوقف فقط � التلفز 
س� �Z البحت، خارج استخداماته  إن 
ما� �، ا/ 
 ع{ ا-ستوى الف��

 أن دورË معقد للغاي ب أن ا/الية. وهذا يع�� � 
Z 
لتا� �مهور، و: �كن فصلها عن ردود فعل ا/ 
S @ ،ة

 
 �� الرديء والشع� 
ة ب� 
Sة القدùش�ل الفنية ا-عاU@إنتاج ا�وية الثقافية وا � 
ك ب� دد ما هو ا-ش�� �Z
� ت�ن ا@خت8فات.  
دد أ5 �Z وا-ستقل، وأن 


 الثقافة، يؤكد 
ع8م �� E@ة وسائل اóمسا 


�� 
 zالذي ي�� يتجه هذا التيار البح� 
Î �Nع{ السياق ا@ج
تلفة وبناء هوية  ��ماه�
 ا �ع8م من قبل ا/ E@م إ� استقبال وسائل ا �Nول ا@ه �Z فيه ا@ستقبال، حيث

ها 
عية وغ� �Nمة والطبقة ا@جU@نس وا �ا ا-تعددة العرق وا/ �Bءا �N13(فردية مركبة من ان(... 

، من خ8ل Úرس 

�Ýويتفق الباحثون ع{ أن ا-تل 
Îا/ياة اليومية، يستد 


اته وتعام8ته ا-تجذرة ��
ع8مية Ú يؤ)z ع{  E@يتلقاها من ا-مارسات ا 
 ع8مية ال�� E@ته ومزاجه وخلفيته لفك رموز الرسائل ا �خ�


 و�اراته الثقافية وأسلوب حياته.Î �Nوضعه ا@ج 

و يشدد ع{  �â ،ع8م E@بة تقنية لوسائل ا Aوهان مقار التقدم الذي تدخ� � تقنية يطور مارشال ما
؛ إن  



 والثقا��Î �Nا ع{ توليد إبداع جديد أو أنواع جديدة من التواصل ا@ج �Bفراد، وقدر U@حياة ا 

��

، و@ نفس  

�Ýنفس التصورات لدى الطرف ا-تل 
 يون والصحافة @ تع�� 
 التلفز


 تبث �� نفس الرسا«� ال��
 )14(نوع البناء لدى الطرف ا-رسل

� أن ا 

 ح�
ا و�� �Bسبق، إ@ أ 
Nنت موجودة فT 
 لثقافة الشعبية قد استوعبت � العناù ال��

 

�� �
 نظام جديد يتجاوز الرواية وموسي�Ý والرقص، و:

ا قد شIت نف�ا �� �Bاماً من حيث أ �S تلف � �Z
 
عية ا-زدوجة لتلعب دورا كب� �Nع{ الوساطة التقنية وا@ج � 
ك� ، ولذلك ي�� ال�� 
 
 وسائل التعب�
 الف��

ا ��
� )15(أسلوب حياة ا-ستخدم وثقافته وهويته 
� �S 
 �وية وا/�صوصية الثقافية ال�� �. ولعل ا-ساس :


 ولكنه اليوم زاد نتيجة عامل قوي @ Àمنذ القد � 
� والباحث� 
ل ا-فكر5 �تمعات والدول، قد شغل : ��ا

                                                             
(12)Ibid.  
(13)Camilleri C. Stratégies Identitaires, Paris: Presses Universitaires de France, 1999 
(14)Marshall McLuhan, Pour comprendre les médias, trad. fr. 1968, rééd. Seuil, coll. «Points essais », 1977 
(15) Ibid.  
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 أنتجت الك تمعات والدول إ@ التأ)z به وهو ثورة ا@تصال ال�� ��ع8م تستطيع ا E@من وسائل ا 
ث�
ديدة � . )16(ا/

 � 
�وية والتباد@ت ب� �تمع، ومتاهة ا-رجعيات ا-تعلقة : ��
 سياق عو-ة ا@قتصاد، وبناء ا
��

 


 بصيغة التنوع الثقا��

الشعوب، والدفاع عن الثقافة، يطرح سؤال استبدال موضوع ا@ستثناء الثقا��

 الوقت نفسه إ� ا@رتباط بثقافة 

�� 
و يش� �â ع�� ا@نفتاح ع{ الثقافات �S خر?@ �اف : ما وا@ع��
ارج 
 ا/�


 تعم�
 إنتاجاتنا الثقافية ��
 .)17(ا@Uخرى والرغبة ��

ع8م  E@ت يقوض أسس الدفاع عن الثقافة، فوسائل ا 
كيد ا�و: U 
 و:�
�þفق الكو U@وا 


إن التغ�
 الثقا��
ل �
 ل¬جتمع ا-رتبط أساسا :


 والثقا��
�þوع ا-د z¶-قلب ا 


ء إ� تدخل �� �Nن@ �
 والشعور :Î �Nسك ا@ج �N
نة بدأ العرض  ع8م. مع غزو الر�� E@ل وسائل اÜ ه وتنشيطه من خ8ل � 
الوطن، وهو ما ي�� تعز)
م  �Bما �Nفراد واه U@اط حياة ا �Sتوى مع أ�
 الشw وا

ع8م �� E@نطق تكييف وسائل ا �S ، 

 يتغ�G8ع E@ا
ا وإضفاء الطا �B ا/�دمات ا-رتبطة 
ا¹Û لطبيعة العرض. إن ا/ديث عن وتطو) �
 ع{ ال�

�þ 
بع ا�و:
، و�ذا السبب  �: 
ها ع{ بناء ا�وية سيحد من تفك� 
ث� U ع8م دون التطرق إ� مسأ«� :� E@ات وسائل ا 
ث� U �:

ع8م. E@يق وسائل ا فراد عن طر U@ت ا 
م بعملية تشكيل هو: �Nيبدو من ا-هم أيضا ا@ه 

تمعات مت ��
 ا
ت �� 
عددة الثقافات مسأ«� معقدة فw فرد يصوغ هويته الثقافية أو إن بناء ا�و:

العرقية أو الدينية أو اللغوية، zÀ تتعرض هذه ا�وية إ� مقومات العو-ة، وبصفة عامة، وع{ الر�� من 
 


�Ýيقة تل ي
ا وطر ية وطبيعة توز 
ا التحر) اتيجي�� ع8م من حيث خصائ�ا واس�� E@اخت8ف وسائل ا
� �ا، 

  ا-ستخدم�Î �Nلية ا@ندماج والتثقيف ا@جÜ 


ا تلعب دورا أساسيا �� �B18(إ@ أ(. 

تمع ما.  �ء إ� � �Nن@ �لق وعيا : � �Z أن �Fمن ا-ر 
 ماعية ال�� �ت ا/ 

 بناء ا�و:
ع8م �� E@وسائل ا Ëتسا


 الفضاء العام.
�� 

 تؤ)z إ� حد كب�

وصاف أو الرسائل  �� U@موع ا �رد � �ع8م ليست � E@وإن وسائل ا
 


�� � 
يث تستحوذ ع{ انتباه ا-شاهد5 �Z فعال، وهو ما جعل الصناعة الثقافية منظمة U@ا-ستمدة من ا
ا تفلت  �B U@ ،من الرسا«� الظاهرة Ëفية أ تلفة. فقد تكون الرسا«� ا/� ت نفسية �� 
آن واحد ع{ مستو:

                                                             
نسانية )16( E@ا@?داب والعلوم ا �� �
 ظل العو-ة، �


 ا�وية الثقافية ��
ديد �� �ع8م ا/ E@ا 
ث� U 
 üراوي، إش�لية :�

�þ8غالية غضبان، مق
 211ص  2014، 13و 12العددان 

)17( �ع8م ا/ E@ا 
ث� U 
 üراوي، إش�لية :�
�þ8نسانية غالية غضبان، مق E@ا@?داب والعلوم ا �� �
 ظل العو-ة، �


 ا�وية الثقافية ��
ديد ��

 2014، 13و 12العددان 
(18)Dubar C. La crise des identités. L’interprétation d’une mutation (2ème édition), Paris: PUF, Coll. Le lien 

Social, 2004 
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/جج، بل �
 قادرة  �ا : كن مقاوم�� 
S @ا، و� كن إدرا 
S @و ، 
Îع{ الدخول إ� ذهن من سيطرة الو
� هويته 

 تتناقل ع�� )19(ا-تفرج والتأث�
 عليه وتكو5 فظ ا�وية، وال�� �Z 
 ع8م ا-نظومة ال�� E@ا wويش .

ا  ا وتقوي�� ت ا�وية الثقافية حيث تقوم ع{ صيان�� كو:� �S 
تبط ارتباطا عضو: 
ع8م ) E@جيال، واU@ا
ن تمع ¿� ��ا ا zيعي� 
 
 إطار ا/ركية ال��

ا ��  التحو@ت والتطورات العا-ية. وتنمي��


 التمثي8ت 
ع8م �
 شw من أش�ل بناء الواقع، تعكس التوافقات وال�اعات �� E@وسائل ا

عية وا�يمنة  �Nبع8قات السلطة ا@ج � 
� ا-رتبط� 
اتيجيات التواصل للفاعل� وا@تصا@ت واس��
عية. �Nع8م رؤية للواقع أو للحقائق ا-م ا@ج E@ثل وسائل ا �Sا و �Bعية، من حيث أ �Nئنات اجT 


كنة ��
، فإن وسائل  ذا ا-ع�� �B .ماعات �فراد وا/ U@ا � 
بط ب� ماعات من أجل الر �فراد وا/ U@تستخدم من قبل ا
ن الع8قات  موعات وتعدل منطق Üلها ¿� ��فراد وا U@ا � 
رد وساطات تع�� عن الع8قة ب� �� 
ع8م � E@ا


 تص عية للهيمنة وال�اعات ال�� �Nا.ا@ج � اح�

í³^} 

ا يس¯  �S ر �S تمعاتنا ا/ديثة �عية والثقافية @Uن � �Nمسائل ا�وية ا@ج 

�� 
�ن التفك� �S يةó U@من ا

تمعية... �بوية، أزمة مدنية، أزمة � زمات: أزمة هوية، أزمة ثقافية، أزمة أجيال، أزمة )� U
�: 

تلفة -سأ«� ا�وية؛ السوسيولوجية، ت �� �وبولوجية،  من الوا(� أن هناك مقار: zن� U@وا
 zÕ �Nا ي �S اص للدراسة ا ببناء موضوعه ا/� ية، وما إ� ذلك، حيث يقوم � م�� � 
Zوالسيكولوجية، والتار
ليل ا/�طاب م�:� �ما، @Uن  �Z 
Nتل علوم اللغة و@ س �Z � ،جيته ا/�اصة ية وم�� اضاته النظر مع اف��


 للذات. بÎما �
 قلب البناء الفردي وا/

 تعام� اللغة تقع ��

ية الفرد �� ن /ر �Q ذلك نشاط اللغة هو
. � 
 مع ا@?خر5

هيك عن  ¹ من عدة عوامل، :� 
Åنتيجة مز 
� 
 ك�z تعقيدا من ا�وية، ال�� ليس هناك ما هو أ
اعية؟ سؤال يصعب  �Ñ ا@ت، هل ا�وية فردية أم ��يع ا �Ñ 


ها �� 
ث� U ا بسبب :� صعوبة ا/ديث ع��
 � U5T ن � فرد هوU@ ،جابة عليه E@منفرد، ا � U5ا ك� USى أنفسنا دا ن )� �Z ،تمع �� 


يث يعيش �� �Z 
Î �Nاج

 كت�� 

�� 

�Ýت � �Z ماعة، أن �ماعة، أن نفكر مثل بقية أفراد ا/ �
 ا/

� أن نذوب ��þ U �: ، � 
تلف عن ا@?خر5 ��
 
Îما � الفكر ا/

                                                             

 تعز)19(

ع8م �� E@دور ا ،� 

�� عبد البا�� , ا/� � 
�� أصول الد5 �ء، � �Nا�وية الوطنية وا@ن � 
(6 ،2022 



[125] 

\ بناء ا�وية. ول�
 يكون هنا �Z 
 عية ال�� �Nلية النفسية وا@ج اجة إ� دراسة ا@? �Z ن �Z لذلك 
Îك و

 تشتغل  لية ال�� ب أن تكون هناك ع8قة معينة مع ا@?خر و�
 ا@? � 
Zب إدراك ا@خت8ف، و � 
Z ،وية� �:
ماعية خصوصا  �ستخدام عدة أدوات أóها اللغة لتشكيل ا�وية الفردية وا/ �ع8م : E@ا وسائل ا 
عل�

ا.  الثقافية م��

كنك إيصال البعد ا-تمثل  
S كيف 

 الشعب، اللغة، ا@Uمة من خ8ل ختاما نطرح التساؤل التا�
��

؟ هل هذا Aكن؟ وهل هو مرغوب فيه؟ 
 وم ا�وية الثقافية كجوهر وط�� �Éم 
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 بيبليوغرافيا
-  � 
�� أصول الد5 �ء، � �Nا�وية الوطنية وا@ن � 

 تعز)

ع8م �� E@دور ا ،� 

�� عبد البا��   2022، 6, ا/�

تمع - ��طاب وا � اللغة وا/� 
عية، ق9 الفلسفة، جامعة منتوريمقار : الزواوي بغوره، ب� �Nبة فلسفية اج -
  2002قسنطينة 


 ظل العو-ة،  -

 ا/فاظ ع{ ا�وية الثقافية ��

، ا@ع8م ودوره �� 

�þ2019امراجع السحا  

ة طمعت الشايب وتقديـم ص8ح قنصوة، : صامويل هنتنغتون -  �Ñ �( ، 
  1999صدام ا/ضارات إعادة صنع النظام العا�

 Üاد، س - 
 والتفÙ وإعادة البناء، مركز دراسات الوحدة عبد الغ��Îوسيولوجية ا�وية، جدليات الو

وت  
بية، ب�   2017لبنان،  –العر
�� ا@?داب  - �
 ظل العو-ة، �


 ا�وية الثقافية ��
ديد �� �ع8م ا/ E@ا 
ث� U 
 üراوي، إش�لية :�

�þ8غالية غضبان، مق
نسانية العددان  E@2014، 13و 12والعلوم ا  

، م - �كس في� ا، الطبعةما ة ابتسام خ�� �Ñ ع ا@قتصادي، )� �Nا@ج Oع 

و�، : قا@ت �� U@2021ا  

، : � Üارة - z¶ضة م� للطباعة والن �B اطر العو-ة ع{ ا�وية الثقافية، دار ��1999  
-  
اه� �� ا) 
دي عز) �، القاهرة، : � 



 ضوء التنوع الثقا��
بوي �� ، أسس تصم�
 منھج )� 
بوي العا� ا-نھج ال��

لو ا-�ية، مكتبة  � �Z U@2001ا   

 الفلسفة،   -

�� 
يكور، أطروحة مقدمة لنيل درجة ا-اجست� 
 فلسفة بول ر
طاب �� ، اللغة وا/� �Åيونس را

عية،  �Nنسانية والعلوم ا@ج E@يــة العلوم اA 2007-2008جامعة منتوري قسنطينــة  
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- -Joel Sherzer, Langage et culture : une approche centrée sur le discours, Langage et société 
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- Le Hénaff C. «L’anglais à l'école élémentaire: analyse didactique de l'articulation entre la 

langue et la culture» 2013 
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íéÛé×ÃjÖ]<l^‰^éŠÖ]<»<ë�^’jÎ÷]<‚ÃfÖ]< <
íéÖæ‚Ö]<íè�^’jÎ÷]<l^Û¿ß¹]<ï‚Ö 

 1عبد االله وسخين 
 1بوشعيب زيات 

 مختبر الدراسات القانونية والسياسية1
 جامعة السلطان مولاي سلي$ن، المغرب1

   :ملخص
لسياسات التعليمية الوقوف عند أهمية الدور الذي تلعبه المنظ�ت الدولية في تحديد، وتوجيه ا: الأهداف

ونخص بالذكر في هذه الورقة الهيئات ذات البعد الاقتصادي كالبنك الدولي ومنظمة التعاون . للدول
  .والتنمية الاقتصادية

يطرح هذا الموضوع اشكالية التعامل مع قضايا التعليم والمدخل الذي اختارته هذه المنظ�ت : الإشكالية
  .يات إصلاح المنظومة التربوية داخل الدول خصوصا النامية منهاالدولية لتسويق تصورتها بخصوص عمل

ارتأينا نهج المنهج الوصفي لهذه الدراسة باعتباره §كن من وصف وتصنيف توجيهات : المنهجية
  .واختيارات البنك الدولي ومنظمة التعاون والتنمية الاقتصادية في علاقة بالسياسات التعليمية الدولية

  .المتزايد للمنظ�ت ذان البعد الاقتصادي في بلورة السياسة التعليمية العالمية التأثI: الخلاصة

يال=ات ا-فتاحية z¶الرأ�ل الب :-  
 منظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية. -البنك الدو�
  -النمو ا@قتصادي -التعل�

Abstract 
Objectives: To highlight the important role played by international organizations in determining and 
directing the educational policies of countries. This paper specifically focuses on organizations with an 
economic dimension, such as the World Bank and the Organization for Economic Co-operation and 
Development (OECD). 
Problem: This topic raises the dilemma of dealing with education issues and the approach chosen by 
these international organizations to market their vision for educational reform within countries, parti-
cularly developing ones. 
Methods: We chose to adopt a descriptive approach for this study, as it allows us to describe and 
classify the directives and choices of the World Bank and the OECD in relation to international educa-
tional policies. 
Conclusion: The increasing influence of organizations with an economic dimension in shaping global 
education policy. 

Keywords: Human capital- education- economic growth- World Bank- OECD. 
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íÚ‚ÏÚ<V 

 wمل ا¼ ا/�مة حولت بش �Z 
 
 ال��Õالسيا 
ور أش�ل جديدة من التدب� أدت العو-ة إ� ��
 ، 
، ا-ستوى العا� 
Õت للفضاء السيا 
زت ث8ث مستو: �وم السياسة نف�ا. هذه ا/�مة أ) �Éيق مÜ


 نفس الوقت �ذه 
عتبارها منشأة وحام�� �� �. و: 
}�، وا-ستوى ا التحو@ت، تتدخل ومستوى الدو«�

، ومنظمة التعاون والتنمية  
~ ا-تحدة، واليونسكو، واليونيسف، والبنك الدو� U@T ا�يئات الدولية
� استولت عل  
ا حسب ا-8حظ� �Bبلورة السياسات الوطنية للدول، بل إ 


�� zك� ك�z فأ ا@قتصادية أ
اذ إقرار للدول. � �Z1(جزء من سلطة ا( 

يع  فا�يئات الدولية ذات البعد �Ñ 

وم ا/�مة وا-تبنية « �� �É- ساس ا/ام��U@ �: 
ا@قتصادي، �

ال  �� 

وم �� �É-عل هذا ا � 
Z وهذا ما . 
 ك�z منذ بداية تسعينيات القرن ا-ا.� ك�z فأ ا@ت اشتغا�ا أ ��

ك�z منه تفعي8 « كحق من حقوق  
 خدمة التنمية ا@قتصادية أ

 جع� ��

@Uساس �� �تبط : 
( 
التعل�
نسان. E@يطر±ا  ا 
 ش�لية ال�� E@هذه الورقة ا-قتضبة الوقوف ع{ ا 


من هذا ا-نطلق سنحاول ��
صوص Üليات  � �Z ا �Bوا-دخل الذي اختارته ا-نظمات الدولية لتسويق تصور 
التعامل مع قضا:
 التعل�

نسانية ا/ E@الرؤية ا � 
اوح هذا ا-دخل ب� بوية داخل الدول الوطنية. وي�� قوقية إص8ح ا-نظومة ال��

 ورؤية أخرى تنظر للتعل�
 من زاوية ا-كسب للنمو 

�þكحق إنسا 

 التعل�
دف لفعلية ا/ق �� �B 
 ال��

وز الرأ�ل  �ول ويتضمن ) U@ور ا�. ا � 
ة من خ8ل �ور5 
ا@قتصادي. وسنتوقف عند هذه ا@Uخ�

 حيث سنتطرق -ساóة

�þور الثا�ي ªوجه للسياسات التعليمية الدولية، وا z¶الب  
البنك الدو�
ا أن  �Sخدمة النمو ا@قتصادي. و 


�� 
بية والتعل� 
 جعل ال��
ومنظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية ��

� ما هو  
) بدراسة الع8قة ب� �� �B ا �Bعتبار أ �ة... (و: USلظروف والع8قات القا �: �� �B البحوث الوصفية"
ت  z(قد تكون قد أ 
 � بعض ا@Uحداث السابقة، وال�� 
� وب� U5T–ت� �Z حداث  -أوU@تلك ا 


��
. )2(والظروف" 


�Ýج الوص 
 هذه الورقة ا-��
 فسنعتمد ��

1<íé¹^ÃÖ]<Üé×ÃjÖ]<l^‰^éŠ×Ö<íÚ^Â‚Ò<ë†�fÖ]<Ù^�_†Ö]<J 

موعة من ا-نظمات الدولية،  �ا � 
 تدافع ع�� ي ال�� z¶ية الرأ�ل الب عندما نتحدث اليوم عن نظر

 من طرف فإننا أمام توجه أصبح مثمنا من طرف هذه ا�ي يقه للتب�� د طر � 
Z �fئات الدولية، بل وأ

                                                             
(1)Cerqua Anthony et Gauthier Clermont, «La qualité de l’éducation dans le discours des organisations interna-

tionales. Exigences du point de vue de la professionnalisation de l’enseignement», INITIO, nº3, automne 
2013 p.26. 

وق للن¶z والتوزيع Üان، ط )2( z¶عية، دار ال �Nالعلوم ا@ج 


 وتطبيقاته ��Áج الع ، ا-�� 
اه� �اش ا) � .151، ص 2009، 1أ)
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م )3(أغلب ا/كومات �Bدة قدر 
فراد، وز: U@ارات ا� 
� لتطو) 

 التعل�
 والتكو5
ر �� zNكز ع{ ا@ست 
و ) �â .

نتاجية، Ú يد� النمو ا@قتصادي. E@ا 

 مفهوم الرأس7ل البشري . 1.1

موعة من الدول،  Ú شك فيه أنه بعد ا/رب العا-ية الثانية، وبعد �
 Üت � موجة ا@ستق8ل ال��

 البداية. Tن @ بد من إعادة 

ك�Ñ zاسة �� U@هو ا 
م بدمقرطة التعل� �Nأن يكون ا@ه 
Tن من الطبي�
روا من  � ت�� 
ا ح�� تتمكن أجيال Tم�� من ا@Uطفال الذ5 
� إل� 
بناء ا-دارس واستقطاب ا-تمدرس�

 

¹ -زا:
 ا/رب من الوقوف ع{ أقدا�م �� 
Åو ، سوف يستمر ال�� � 
أÍع وقت Aكن. ومنذ ذلك ا/�

 
. غ� 

 العا�̄ تمع التعلي ��
 نظر ا
، حيث يصبح الوصول إ� التعل�
 هدفا أساسيا �� 
Îما �التعل�
 ا/

� الضوء ع{ خاصية �ددة للغاية من  
� والباحث� 

 بداية الستينيات، سلط العديد من ا@قتصادي�
أنه ��

. ومن خ 
� النمو التعل� 
ي، سيظهرون أن الع8قة ب� z¶رأس ا-ال الب 

ر �� zNوم ا@ست �É8ل دراسة م


 التعل�
 ع8قة م¬وسة.
ر �� zNا@قتصادي وا@ست 

قل.  U@ا@قتصاد لنصف قرن ع{ ا 

ي بشw متكرر �� z¶وم رأس ا-ال الب �Éاستخدام م �À لقد
، z¶القرن الثامن ع 


ج
ا البعض إ� أÜال آدم 
يث �� 

  و)
� وغاري بيكر �� وإ� تيودور شول��

ون أن هذا  �فضونه Aن يعت� 
وم، مع وجود من ) �É-و@ ينكر أحد قيمة هذا ا . 
 ستينيات القرن ا-ا.�
موعات من ا-عرفة وا-هارات  ��فراد  U@نسانية من خ8ل استيعاب ا E@ا-صطلح يقلل من قيمة الكرامة ا

. بل ع{ �» ت ا@? تلف قلي8 عن مكو:� � �Z 
 وم بقوة ع{ أóية ال�� �É-العكس من ذلك، يؤكد هذا ا 
تلفة  ��� ا@Uش�ل ا 
� ب� 
ة ع{ ا-عرفة وا-هارات. ومن ا-فيد التمي� USا@قتصادات القا 


ي �� z¶العامل الب
يقة  ية. ولعل أفضل طر z¶نشطة ا@قتصادية، وخاصة ا-ادية والب U@ا 


لـ "رأس ا-ال" ا-ستخدم ��
 
ا � نتاج ا-عقدة. ل8ستفادة من � م�� E@وظائف ا 


تلفة لرأس ا-ال �� ��� ا@Uش�ل ا 
م التفاعل ب� �â 
ي،  z¶ية، ونوعية، واستخدام رأس ا-ال البª وجود أدوات قياس لوصف 


تب ع{ ذلك الرغبة �� وي��
ات الدولية متاحة �ذا الغرض للYح  zÍأن تكون ا-ؤ 



 تؤ)z عليه. وينب�� ات ال�� 
فض8 عن التغي�
جراء  E �ت:  .)4(ا-قار:�

ªها  ا 
( 
 ي يتكون من ا-عرفة، وا-هارات، والصحة ال�� z¶فإن رأس ا-ال الب ، 
ووفقا للبنك الدو�
تمع ��
 ا

�� � 
عضاء منتج� UT م �B قيق إم�:� �Z م من ك�� �S 
 م، وال�� �Bهذه الورقة )5(الناس طي�� حيا 

. و��

                                                             
(3) Ibid, p31. 
(4)ocde, l’investissement dans le capital humain Une comparison internationale, 1998, p9 
(5)https://cutt.us/9SXCU consulté le 01/01/2025. 
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يف، أي ا-عرفة وا-هارا م سوف نقت� فقط ع{ جزء من هذا التعر �Bها الناس طوال حياª ا 
( 
 ت ال��
تمع. وقد عرفته منظمة التعاون والتنمية  ��
 ا

�� � 
عضاء منتج� UT م �B قيق إم�:� �Z م من لتمكي��
ا 
 إحدى كتاب��

تلßا الفرد  )6(ا@قتصادية �� 
S 
 ها من الصفات ال�� 
نه ا-عرفة وا-ؤه8ت وا-هارات وغ� U �:
و يدر  �â .لنشاط ا@قتصادي �ة نظر وذات الص�� : �ي من و± z¶رأس ا-ال الب 


ر �� zNس قيمة ا@ست
� ع{ الدور ا/ا¼ الذي يلعبه رأس  
ك� ة. إن هذا ال�� zÍ8ك مبا ة نظر ا@س�� �نتاج، وليس من و± E@ا
ما مركز:
 للسياسة،  �Nاه wاقتصادات منظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية، والذي يش 


ي �� z¶ا-ال الب
 U@ي حال من ا U

�: 
 و هدف اقتصادي. @ يع�� �Z ة �ب أن تكون مو± � 
Z 
يع أش�ل التعل� �Ñ حوال أن

 أحد جوانبه.

8كية عالية �� ، ع{ سبيل ا-ثال، « قيمة اس�� 
 ومن الوا(� أن التعل�


 خطابه أمام 
�Ýي. ف z¶ية رأس ا-ال الب 
 نظرûأحد مؤس � ي�
 تيودور شول�� ويعد ا@قتصادي ا@Uمر

 U@معية ا@قتصادية ا �تلßا الناس تشw أعضاء ا/ 
S 
 � إ� أن ا-عرفة وا-هارات ال�� يكية، أشار شول�� مر
ت  

 الو@:

زون رأس ا-ال هذا �� �� 

دة �� 
ته، فإن معدل الز: �شÄ من أش�ل رأس ا-ال. ووفقا /سا:

 L ا 
 رأس ا-ال ا-¬وس. وقد ساË ال��
دة �� 
بية أع{ بكث�
 من معدل الز: ا-تحدة، ودول أورو:� الغر

 

ة �� 
دة كب� 
قيق ز: �Z 



 للس�ن ��̄ 
 ا-ستوى التعلي
دة �� 
¹ عن الز: �Åي النا z¶يع لرأس ا-ال الب ال¶

ي القدرة ع{ التكيف ب¶عة مع  z¶ا، يوفر رأس ا-ال الب USللفرد. ووفقا لشولز دا 
 الدخل الوط��

 الذي يعرف دينامية مستم �Çوالتكنولو 
Áالبيئة، وخاصة التقدم الع 


ات �� 
رة، وإدخال ا@بت�ر التغ�
ي z¶رأس ا-ال الب 


ر �� zNهو القناة الرئيسية ل8ست 
� التعل� 
 ا-مارسات ا@قتصادية. ويعت�� شول��
��)7( .

 
Nف � 

 تفس�
 قرارات الوWء ا@قتصادي�
وذجه النظري �� �S Ëجاء غاري بيكر ليسا � ف�ر شول�� U@ ا 
وتطو)


 ذلك ا
ا �� �S ،ية ا-واردª ختيار �ر يتعلق : zNويلعب معدل العائد ع{ ا@ست . 
صص للتعل� ��لوقت ا

 


 ي�� خصمها �� دات ال�� 
ديده من خ8ل معاد«� الز: �Z النظري، والذي ي�� 

 التفك�

الدور ا-ركزي ��
 
/صول ع{ التعل� �
 بسبب التعل�
 الذي �À تلقيه، والت�ليف ا-رتبطة :  .)8(الدخل من النشاط ا-ه��

كن الق 
S سبق Úات وا-ؤه8ت وا-واهب و �يع ا-هارات وا/�� �Ñ إ� 
ي يش� z¶ول إن رأس ا-ال الب
ثل هذا  
Sو . � 
نتاج لنفسه أو ل8?خر5 E@دد جزئيا قدرته ع{ العمل، أو ا �Z 
 ا الفرد وال�� �كتس� 
 ا ال��

                                                             
(6)ocde, l’investissement dans le capital humain…, op. Cité, p.9. 
(7)Teslenko Valentina, Le capital humain comme facteur de développement innovant de l’économie russe, thèse, 
Université Côte d’Azur et l’Académie russe d’économie nationale et d’administration publique, 2021, p14. 

(8)Becker Gary Stanley, (1962). Investment in Human Capital : A Theoretical Analysis. Journal of Political 
Economy, vol70 N°5, 9–49. http://www.jstor.org/stable/1829103, pp.9-13 
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 �À ا ا�يئات ا@قتصادية الدولية، ح�� لو �Bطور 
 كة ل¬ذاهب ال�� وم إحدى الYت ا-ش�� �É-ا
ا�
 من است �ك�z قر:� ل8قتصاد النيو لي� ع�� أ �S �:ية من قبل اليونسكو، وأحيا از �يقة � خدامه أحيا:� بطر

 

ي �� z¶ر رأس ا-ال الب zNط است �S ومنظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية. ويتضمن 
قبل البنك الدو�

ولية (الرسوم الدراسية، وا@Uجور ا-فقودة U@ر ا zNوذج بيكر ت�ليف ا@ست �S  ة الدراسة والفرق خ8ل ف��

 دخل العمل. 

دة �� 
)، والذي يولد بعد ذلك ز: � 

 حا«� التكو5
فض �� ��� ا@Uجر العادي وا@Uجر ا 
ب�

نتاجية وا@Uجور، ومن خ8ل ا/د من  E@ت ا 
دة مستو: 
وتتحقق م�سب الدخل من خ8ل ز:

 التعل�
 عندما يكون م

ر ا@Uمثل �� zNويتحقق ا@ست . @ت البطا«� �Nر اح zNعدل العائد ع{ ذلك ا@ست

 ا@عتبار 

�� 

 التعل�
ر �� zNوذج بيكر النظري ل8ست �S خذ U


مساو:
 لتIفة تعبئة رأس ا-ال لتموي�. و:
ضافة إ� القدرات ا-الية غ�
 ا-ت�فئة للعائ8ت  E@ �ت القدرة، : 

 مستو:

اص �� � zÒ U@ا � 
ا@خت8فات ب�
تلفة. �� ا

 سياسات التعليميةالرأس7ل البشري موجه لل.2.1


 ا/جة الرامية إ� 
ية �� ي �ور z¶ية رأس ا-ال الب ، أصبحت نظر 
 نينيات من القرن ا-ا.� zNال 


��
ية يعد عن�ا �ما  z¶النمو ا@قتصادي للدول. فتوافر ا-وارد الب 


�� 
الدفاع عن الثقل الكب�
 للتعل�
ديد معدل النمو بشw عام، بل  �Z 



 بعض ا@Uحيان ��

 سياق ا@قتصاد وحا� ��

ك�z أóية �� هو أ
ضع -صا� هذا  � 
Z يث �Z ، 
 �Çنتا E@هاز ا �/ �بط نظام التعل�
 مي�نيكيا : العا�
 ا-عوø. وهكذا �À ر

. 
ب أن يكون  ا@Uخ� � 
Z 
لتا� �اعيا، و: �Ñصيا و � zÒ را zNي واست z¶منتجا لرأس ا-ال الب 
ويعت�� التعل�
 U@ا من الناحية ا@قتصادية. وهذه من ا �Zا�يئات الدولية مثل البنك مر 


�� 
ا¹Û التعل� �( \ �Z 
 سس ال��
، ومنظمة التعاون والتنمية ا@قتصادي. 
 الدو�

 

�� zك� ر أ zNأفضل، أو ا@ست wر بش zNليس ا@ست ، 
ا¹Û التعل� �( \ �Z 
 وقد Tنت من ا-بادئ ال��

 8Ü متطلبات السوق، واعتباره 
 �يقة تل� ه بطر 
ورة تطو) �ù بل ، 
ب أن يثبت فعاليته التعل� � 
Z 
ار: � �Z
 

 إم�نيات التعل�

رت اخت8فات �� ، ولكن �� 
وها ال* �S 
اعته، وجودته. فقد واصلت أنظمة التعل� � �Zو
� التنمية ا@قتصادية  
لس�
 إ� التقارب ب� ��ت بداية التسعينيات : 
� �S ،هذا السياق 


يد. و�� �العادل وا/
عية. ويتطلب النمو ا@قت �Nوذجا للتنمية والسياسات ا@ج �S عتباره �صادي ا-نصف والعادل، :

 .)9(ا-ستقبلية للدول، التغلب ع{ أوجه عدم ا-ساواة

                                                             
(9)Duque Ayala Corina, La politique publique d’éducation en france et en colombie, université montesquieu- 

bordeaux iv, 4 septembre 2013, p.404. 
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دا ع{ مستوى التنمية �� �Nا اع 
ت التعل�
 ا-تنوعة اخت8فا كب� 

 مستو:

ث�
 التقدم �� U تلف :� � 
Zو
يت لفائدة للبنك الدو�
 سنة  رت دراسة أجر 
 العا�
 « أóية أن مستوى التعل 1996البلد. وأ���


 هو ا�رك ا�دد 
Uþا@بتدا 
� أن التعل� 

 ح�

ت الدخل ا-رتفعة، �� 

 البلدان ذات مستو:
خاصة ��

كن  
S ا تؤكد أنه مع مرور الوقت �Bمفاجئة، إ@ أ 

 البلدان النامية. وإذا Tنت هذه النتيجة غ�
للنمو ��

� من التعل�
 عائد متناقص. � 
ث�
 التعل�
 ع{ الصحة تبعا  أن يكون لنمو مستوى مع� U تلف :� � 
Z

 أجراها  تلف البلدان ال�� �� 


ي �� z¶زون رأس ا-ال الب ات �� 
رت تقد) 
 البلد. وأ��
-ستوى التنمية ��


 عام  1993البنك الدو�
 سنة 
ي �� z¶زون رأس ا-ال الب ات �� 
Tنت مرتبطة سلبا  1987أن تقد)

ات مثل معد@ت ا/�صوبة والوفيات الطفولي zÍؤ �S البلدان 

ة. وتكون هذه ا@رتباطات أقوى ��

ات  zÍأقوى ع{ ا-ؤ 
ث�
 التعل� U اء يكون :� z( zك� U@لنسبة للبلدان ا �ا-توسطة وا-نخفضة الدخل، ولكن :
 .)10(الصحية ا@Uخرى

 
ûكن م8حظة النموذج الفرن 
S ،منه 
ÕساU@خصوصا ا ، 
ايدة للتعل� � óية ا-�� U@وللوقوف ع{ ا
قرب إلينا U@وهو ا  
Gعا � 
ة ب� 8ل الف�� � 
 ا-غرب. /�


 2001و ��1901
�� Oمتع wنفاق العام ل E@زاد ا ،

ا يقرب من  �S من  40هذا البلد 
ÕساU@ا 
نفاق ع{ التعل� E@دة حصة ا 
% إ� 0.91ضعفا، مع ز:
5.35 . 
دا ع{ أس8ك التعل� �Nيكن هذا التطور موحدا اع ø ،ومع ذلك . 
ا� �Ñ E@ا 
¹ الداخ{ �Åمن النا %


 عام 
�Ýعام  38خصصت فرنسا موارد لت8ميذ ا-درسة ا@بتدائية  2001ف 


ك�T Ú zنت عليه �� مرة أ
حية، أصبح عدد  2.5مرة لت8ميذ السلك الثانوي، و 5.5، و1901 ن :� �� . 
مرة فقط لطلبة التعل�
 العا�


 عام 
�� Ëيبا لعدد 
 اليوم مطابقا تقر

Uþا@بتدا 
لتعل� �: � 
� تضاعف عددË 9011الت8ميذ ا-لتحق� 

 ح�
�� ،

ك�z من  58بـ  
 التعل�
 الثانوي، وأ
ة. 65مرة �� 
 التعل�
 العا�
 خ8ل نفس الف��

واستنادا إ�  )11(مرة ��

 ا-توسط 

� فإن سنة إضافية من الدراسة �� 
يكي� � أمر 
حث� �فاض بنسبة : � �Z �تبط : 
 ا@قتصاد )�
��10 ٪

 � 
لي8ت آخر5 �Z الدخل. وتظهر 


 عدم ا-ساواة ��


 متوسط ��
دة �� 
مستوى التعل�
 تؤدي  أيضا أن الز:


 الدخل بغض النظر عن ا-ؤzÍ ا-ستخدم

 عدم ا-ساواة ��

فاض �� � �Z12(إ� ا(. 

نتاجية، وا@بت�ر، وقابلية  E@أو د� ا � 
كنه تعز) 
S م¬وس 
ي أص8 غ� z¶رأس ا-ال الب wولذلك يش
ضع - � 
Z و �â .كنه أن ينمو أو يتقلص 
S � .ذلك، التوظيف 


ا �� �S ،تلفة 
 من أصول ��
�þ U

تلفة و: ات �� z(ؤ

                                                             
(10)ocde, l’investissement dans le capital humain Une comparaison internationale, 1998, pp.71-73. 
(11)Bilek Arnaud, Economie politique des déterminants des dépenses publiques d’éducation, Analyse théoriques 

et empiriques appliquées au cas français, thèse, Université Panthéon. Sorbonne - Paris I, 2006, p XV- XVI. 
(12)Ibid, p.32. 
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بعة ا-عرفة، وا-ؤه8ت، وا-هارات،  ر U@ا ùالعنا � 
مع ب� �كن ا/ 
Sو . � 

 شw تعل�
 وتكو5
التعO ا-نظم ��

دا ع{ الفرد، والسياق الذي ي�� استخدا�ا فيه. إن أي  �Nتلفة اع والصفات الشخصية ا@Uخرى بطرق ��
دف إ� �B اتيجية 
 الذي اس��Î �Nا@عتبار السياق ا@ج 


خذ �� U ب أن :� � 
Z ي z¶تنمية رأس ا-ال الب 
تمع، والثقافة، وا-ؤسسات الوطنية. ومع  ��، وسوق الشغل، وا 
يتكون ويستخدم فيه: ا-درسة، والتنظ�
 
، الذي يش� 
Î �Nرأس ا-ال ا@ج � 
لط بينه وب� 
 ا/�

ي 
ة فردية. و@ ينب�� z¶ذلك، يظل رأس ا-ال الب 
فراد من العمل معا، وخلق  U@كن ا �S وع8قات ، 
تمع حيث وجود شب�ت، ومعاي� ��
 ا

إ� ا/ياة ��
كن من  
S جزءا من السياق الذي wأيضا قد يش 
Î �Nأن رأس ا-ال ا@ج 
Tت. غ� ا z¶التآزر وبناء ال

ي z¶رأس ا-ال الب 
 .))13خ8« تطو(

2Î÷]<íéÛßjÖ]æ<áæ^ÃjÖ]<íÛ¿ßÚæ<êÖæ‚Ö]<ÔßfÖ]Jê¹^ÃÖ]<Üé×ÃjÖ]<Ù^¥<»<°×Â^ËÒ<íè�^’j 

تلعب ا�يئات الدولية ا@قتصادية مثل البنك الدو�
 ومنظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية دورا 

 وضع 

�� Ëالدول. � تسا � 
� التعاون ب� 
، وتعز) 
 
 الد� ا-ا�
 والتق��Àتقد �
 ا/�مة العا-ية ع�
حا� ��

 ��
 ش�� ا

 هذه معاي�
 وإص8حات ��

اث. �� �Zا السياسات التعليمية من خ8ل دراسات وأ ا@ت وم��
ال ا/�مة العا-ية.  �� 


ا-رح�� من هذه الورقة @بد أن نقف عند دور هذه ا-نظمات الدولية ��
 وسنقت� ع{ البنك الدو�
 ومنظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية.

 البنك الدولي وأهمية ربط التعليم بالإنتاجية.1.2


 قطاعات ا@قتصاد 
رات �� zNكبنك تقت� ع{ است 
ته، Tنت السياسة الر
ية للبنك الدو� 

 بدا:

��
عتباره  �: 

 حينه إ� التعل�

. وø يكن ينظر البنك �� zÍمبا wة بش �Zا منتجة ومر �Bا ع{ أ 

 يُنظر إل� ال��

 بداية 

اه �� � �Z@ا 

�� 
ا فيه. وقد حدث التغي� z(نتاج ومؤ E@أحد عوامل ا . 
 الستينيات من القرن ا-ا.�


 النمو ا@قتصادي 
�� 

 دراسة مساóة التعل�

�� � 
لتحديد، بدأ العديد من ا@قتصادي� �
 ذلك الوقت :
�Ýف

 

م أن التعل�
 Tن « دور �� �Bا من دراسا 
ي، ليستنتجو أخ� z¶رأس ا-ال الب 


ر �� zNوم ا@ست �Éليل م �Zو
� بس 
قيق النمو ا@قتصادي. فبحسب الباحث� �Z اتشاروبولوس ووودهالPsacharopoulos, G. et 

Woodhall, M  ي، أن ي�م z¶رأس ا-ال الب 

ر �� zNخرى من ا@ستU@ش�ل اU@مث� مثل ا ، 
كن للتعل� 
S


 رأس ا-ال ا-ادي مثل النقل، 
رات �� zNدة دخل الفقراء بنفس فعالية ا@ست 

 التنمية ا@قتصادية وز:

��

                                                             
(13)Ocde, L’investissement dans le capital humain une comparaison internationale, 1998, p.10.  
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هم أيضا أنه إذا ø تؤخذ العوامل السياسية أو ا@تصا@ت، أو الطاقة، أ � UZرت نتا و الري. وأ��

 التنمية الوطنية

كن أن يساË بشT wمل �� 
S @ 
̄ ر التعلي zNا@عتبار، فإن ا@ست 

عية �� �N14(وا@ج(. 

 

�� � 
، وا-نظمات الدولية، وح�� ا-درس� � 
طط� ��ت هذه التحلي8ت ع{ ا/كومات، وا z(وقد أ

اء ال �Zيع أ �Ñ البلدان 

ايد ع{ التعل�
 الذي انفجر �� � 
 الوقت نفسه، غذَت أيضا الطلب ا-��

عاø. و��

 سنة 


 حينه. ومن جانبه، أنشأ البنك الدو�
 ا-ؤسسة الدولية للتنمية ��
. وحسب 1960ا-ستق�� ��


 )15(بساتشاروبولوس ووودهال ûيق الرئي 
 الطر̄ ر التعلي zNللتقدم جعلت هذه ا�يئة ا-نشأة من ا@ست
ر مبنيا ع{ فكرة أن التعل�
 ليس حقا أساسيا  zNر هذا ا@ست �~. وقد Tن م� U8ل 
Î �Nا@قتصادي وا@ج
 


�� 
Õة اليونسكو، ولكنه أيضا عن� أسا �نية هنا إ� � 
 إشارة ¿�
سب، �� نسان /� E@من حقوق ا


 الت
يدة التخطيط �� �رات ا/ zNعية. وأن ا@ست �Nقق م�سب اقتصادية التنمية ا@قتصادية وا@ج �Z 
عل�

راته بتمويل للقطاعات التعليمية ا-رتبطة  zNاست 

ك�z فقرا. وبدأ البنك �� U@البلدان ا 


�� 
Nة، @ س 
كب�
ت. ومنذ  

 كث�
 من ا@Uحيان ع{ البنا:

ا تقت� �� �Bرا zNنت استT ،إضافة لذلك . 
 
 وا-ه�� � التق�� 
لتكو5 �:
 


ال تدخل البنك �� �، استمر � � 
، ذلك ا/� 
ÕساU@وا 

Uþا@بتدا 

 التعل�

و اليوم يستثمر �� �â .التوسع 
. � أنه  � 
� ا-درس� 

 أو تكو5 � ا-ه�� 

 أو التكو5 
 التعل�
 التق��

، وكذلك �� 
Gالنظا 

 ذلك التعل�
 غ�
ا �� �S

ت غ�
 ا-ادية، دون  
 إص8ح ا-نا¹º الدراسية، والكتب ا-درسية، وغ�
 ذلك من ا-كو:�
يستثمر ��
هاالتخ{
 ع � 
ه� � �Z16(ن بناء ا-دارس و(. 

عتباره  �اء العاø. و: �Zيع أ �Ñ 

ي �� z¶تنمية رأس ا-ال الب � 

 تعز)

ويلعب البنك الدو�
 دورا حا� ��
� النمو ا@قتصادي وا/د من الفقر من  

 التعل�
 لتعز)

ر �� zNية ا@ستóو يدرك أ �â ،مؤسسة مالية دولية
دف  
Bتلفة. و ��ه ومبادراته ا �ا� �يد، وتطو)
 ا-هارات خ8ل ) �� الوصول إ� التعل�
 ا/ 
س� �Z البنك إ�


 الد� ا-ا�
 للبلدان Àبتقد 
ويل التعل� �S يع التطور. وي�� ذلك من خ8ل Í øعا 

فراد �� U8ية ل ور ال��

. فتنمية ا-هارات  � 
ي� �S إم�نية الوصول إليه دون � 
� جودته، وتعز) 
س� �Zبوي و لتوسيع العرض ال��
. ال8زمة لتلب 
ال التعل� �� 


�� 
ة ب¶عة أساس اشتغال البنك الدو� 
ية متطلبات سوق الشغل ا-تغ�

                                                             
(14)Psacharopoulos George et Woodhall Maureen, «L'éducation pour le développement : une analyse des choix 

d'investissement», Paris, France: ÉCONOMICA, 1988, p3. Cité par Anthony Cerqua, op. Cité, p.237. 
(15) Ibid.  
(16)Laval Christian et Weber Louis, Le nouvel ordre éducatif mondial : OMC, Banque mondiale, OCDE, Com-

mission européenne., Nouveaux regards/ Syllepse, Paris, 2002, p.53. 
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Üال وا@بت�ر من أجل  U@دة ا 

 تشجع ر: 
 وا-بادرات ال�� � ا-ه�� 
ا¹Û التكو5 �( 

و يستثمر �� �â وبذلك

� للتشغيل. 
ب� � وا-تدر 
� قابلية ا-تمدرس� 
س� �Z 

ول من القرن ا/ادي والع U@مطلع العقد ا 

�Ýهداف فU@من صياغة ا 
، استفاد البنك الدو� � 
5 z¶


 العديد من 
بة الفقر"، ولعب بطاقة ا-نقذ �� 
 "�ار

كيد ع{ �مته ا-تمث�� �� عادة التأ E@ لفية U8ائية ل �S E@ا
ك لدى من  �( 

 ا�ي}Àداء، والتقوU@ا 
س�
 النا�� عن تطبيق نظام تقي� �ر ا/ ه. ومع ذلك، فإن ال�� 
تقار)

- �به شعور : عية تدخل ا-ؤسسة. ويؤكد العديد من جر zÍو ، 
ث� U رارة، Ú يقوض مصداقية، و:�
 � 
افظ  )17(ا-راقب� �Z ائية لدى ا-ؤسسة ا-الية �Üوأن الدو 
أن الرسا«� ا@Uساسية للبنك تظل دون تغي�

ا العاø سنة  z7عا 
 زمة ال�� U@ا. فا 
ة إل� �موعة واسعة من ا@نتقادات ا-و± �
 يتعلق  2007ع{ �Nبسوء ف

 خفض ا@نتقادات.

 ا/�مة الداخلية لن تساعد ��

ثية وتبادل ا-عرفة لتوجيه  �Z جراء أنشطة E �انب ا-ساعدة ا-الية، : � �Z كذلك 
ويشتغل البنك الدو�

 هذا الصدد مع ا/كومات 

ي. ويتعاون �� z¶السياسات، وا-مارسات ا-تعلقة بتنمية رأس ا-ال الب
 � 
ية والفاعل� 
SدT U@وساط ا U@وا 
اتيجيات الفعا«� للتعل� نتاج معلومات ع¬ية حول ا@س�� E@ � 
 ا@?خر5


 ذلك 
ا �� �S ، � 
كز ع{ الوصول إ� الس�ن ا-همش� 
ة والناجعة. و) �من أجل تنفيذ التدخ8ت النا�

� يعيشون أوضاعا خاصة. 
 الفتيات وا@Uطفال من ا@ÍU ذات الدخل ا-نخفض وأولئك الذ5

 ة الاقتصادية والعناية بجودة التعليممنظمة التعاون والتنمي.2.2

لقد �À تصم�
 منظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية للعب دور يعادل دور "الناتو" ع{ ا-ستوى 
عضاء  U@حصائيات تنسق سياسات الدول ا E@اث وا �Z U8مركزا ل wختصار، فا-نظمة تش �ا@قتصادي. :

. و  
Î �Nتقد�ا ا@قتصادي وا@ج � 
قيق فيه من أجل تعز) �Z }مساعدة ا/كومات ع 

ا �� تتمثل �م��

كنة  
 مستوى معيشة سا
� الشامل �� 
النمو ا@قتصادي وفرص العمل ا-ستدام، فض8 عن التحس�

ا  UBود أعضا �� وتنسيق ± 
ف� �Z من خ8ل 
Nو@ س ، 

 تنمية ا@قتصاد العا�
�� Ëا تسا �Bا. � أ UBأعضا

تلك منظمة الت �Sت لصا� البلدان النامية. و ك�� قواعد البيا:� عاون والتنمية ا@قتصادية واحدة من أ
ا@ت متنوعة  �ا � �B 
 العاø. وتغ�
 قواعد بيا:�

عية القاب�� ل¬قارنة �� �Nحصائية، وا@قتصادية، وا@جE@ا
، والتجارة، والشغل، وا�جرة،  � 
ات ا@قتصادية، والس�ن النشط� zÍت الوطنية، وا-ؤ �مثل ا/سا:

                                                             

 عام  )17(

لفية �� U8ائية ل �S E@هداف اU@د ا �Nذلك مليار دو@  31.8، استثمر البنك 2014وإ� غاية  2000منذ اع 

ا �� �S ، 

 التعل�

ر ��
لي{
 ومشورة  17.3أك�z من  �Z لÜ wش 


ة، �� �� مليار دو@ر من خ8ل ا-ؤسسة الدولية للتنمية. وتساË خدماته ا-الية وا/�
ا التعليمية. �âقيق أهدا �Z }مساعدة البلدان ع 


اتيجية ومساعدة تقنية، ��  consulté le https://cutt.us/UAU3Rاس��
07/01/2025.  
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، والطا 

 يتعلق والتعل�Nا ف �Bار � �Z قارنة �S توفر إطارا يسمح للحكومات 

�� zÀ قة، والصحة، والبيئة. ومن

يدة، وتنسيق  �ديد ا-مارسات ا/ �Zكة، و � ا-ش�� ت ل¬شا �، والبحث عن إجا: 
Gلفعل العمو �:
ث�
 �فز  U ث�
 ا-نظمة ع{ أنه :� U ب النظر إ� :� � 
Z ا الوطنية والدولية. من هذا ا-نطلق �Bرسته سياساÚ ي��

عضاء. وبد@ من  U@الدول ا 


 ي�� إجراؤها �� كة والدراسات ال�� من خ8ل ا-ناقشات، والتأم8ت ا-ش��

لدور الذي تلعبه مؤسسة  �ذلك، يقارن @فال ووي�� الدور ا/ا�
 -نظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية :
� ا-همة ا@Uصلية ل¬نظمة  
ان نوعا من التحول ب� 
ثية. ويث� �ZحدثU@يعتقد )18(وهذا الدور ا ، � 

 ح�

�� .
ك�� Ú ت�ح به ارس نفوذا أ �S 19(مراقبون آخرون أن منظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية(. 


 قد  
 الستينيات والسبعينيات من القرن ا-ا.�
�� 
من ا-ؤكد أن التوسع ا�ائل وغ�
 ا-سبوق للتعل�

ات ا- z¶من الناس، وكذلك لقطاعات جديدة من فتح الباب أمام الوصول إ� ا-عرفة لع � 
8ي�
يقيا  �ا دون حل. وTنت بلدان أفر الس�ن، ولكنه أدى أيضا إ� خلق العديد من ا-شÄت و)�
ت. إن عدم كفاية ا-وارد  �را من هذه الصعو: ك�z ت�� U@ا 
ي� ال8تينية، � وآسيا، وبدرجة أقل أمر

ية جعل تعم�
 التع z¶ت ا-ادية، وا-الية، والب ل�
 أمرا صعبا للغاية. وا@Uسوأ من ذلك أنه أدى إ� تفاو:�
ل، بدأت منظمة التعاون والتنمية  zYبلدان ال 


�� 
� إ� حد كب� ة. ومع حل هذه ا-شا 
خط�
ا التعليمية.  � كفاءة أنظم�� 
س� �Z كيفية 



 النظر ��

 وقت سابق ��

ا �� 
عضاء ف� U@ا@قتصادية، والدول ا
ر واشنطن سنة  �Sثل مؤ 
Sهذا  1974و 


� Üل منظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية �� 
Åر �: 

مرح�� �مة ��


 Tنت،  وروبية ال�� U@عضاء ا U@موقف بعض الدول ا 

ول �� �Z ثابة نقطة �S ر �Sن هذا ا-ؤT الصدد. فقد

ا.  �âيبا عن أهدا ا@ غر �ته � �
 اعت�Nراط ف � �Z@ �
 الYح ل¬نظمة :

 السابق ��

ددة �� ولكن مثل أ-انيا، م��
قناع  E@ 
ر الكث� �Sفعل ا-ؤ ، 

 التعل�

عية ا-هنية ع{ التوسع �� z¶ء، ومن خ8ل إضفاء ال 
 zÕ � قبل

 ال8زم �ذا التوسع

ضا�� E@صيص التمويل ا � �Z بفائدة � 
Ë من السياسي� 
 .)20(وزراء ا-الية وغ�

كوا  

 س�
�þسب الباحث أنطو �ZوAnthony Cerqua)21(  ¹ �Åسفينلسون وإيد 
� فقد Tن تقر) 
 وإلف�


 أورو:� لعام 
�� 

 هذا النص، يدافع ا-ؤلفون  1970حول أهداف التعل�

�Ýية قصوى. فóب8 شك ذو أ

                                                             
(18)Laval Christian et Weber Louis, op. Cité, p.82. Laval. 
(19) Cerqua Anthony, Les orientations pédagogiques des organisations internationales en matière de formation à 

l'enseignement Analyse des discours de l'UNESCO, de l'OCDE et de la Banque mondiale, Thèse, Université 
Laval, 2015, p.176. 

(20)Psacharopoulos George et Woodhall Maureen, L'OCDE face à l'éducation 1960-1990. Paris, 1994, OCDE, 
p42. Cité par Cerqua Anthony, op. Cité, p.19. 

(21)Cerqua Anthony, op. Cité, pp.17-19. 
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، ولكنه يعتمد أيضا ع{ تعل�
 ذي  

 التعل�
ر �� zNعن فكرة أن النمو ا@قتصادي @ يعتمد فقط ع{ ا@ست

لتا�
 داخل البن �نوب، و: �
 بلدان ا/

 الوقت نفسه، ��

ك الدو�
 واليونسكو، @ تتمثل جودة أفضل. و��
 
كن من إدارة التوسع غ� �S 
 ية ال�� z¶إنتاج ا-وارد ا-ادية والب 


، بل �� 
� نوعية التعل� 
س� �Z 

ولوية �� U@ا

ا أهداف  
-دارس. فقد خلق هذا ا@Uخ�
 حا«� طوارئ تتعارض ف� �: � 

 عدد ا-تع¬�
ا-تح\ فيه ��

ودة. �� ا/ 
س� �Z مع أهداف 
قرا) 
Sوتصف منظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية هذه  التحول الد
بوي وا@ستجابة لنقص  
 وال��Õالعرض ا-در 


كبة التوسع �� ا-شIه� بشw جيد للغاية حيث إنه -وا
ة ا-دى. في�� خفض عتبة ا-ؤه8ت  
موعة من التداب�
 قص� �، غالبا ما تلجأ أنظمة التعل�
 إ� � � 
ا-درس�

� �ا بشT wمل، ا-طلوبة لولوج �نة التدري 

 ليسوا مؤهل� � لتدريس ا-واد ال�� 
� مدرس� 
س مث8، وتعي�
لفصول الدراسية. �دة عدد الت8ميذ : 
� أو ح�� ز: 
دة عدد ساعات العمل ل¬درس� 
وإذا Tنت مثل  وز:

ورة، إ@  ل�� �
 بدون مدرس، و@ يكون النقص ظاهرا :Õك أي فصل درا ، تضمن عدم )� 
هذه التداب�
 
ا تداب� �Bأ Oتساؤ@ت حول جودة التدريس والتع 
 .)22(تث�

í³^}V< 


 تطر±ا ع8قة ا-نظمات الدولية  ش�@ت ال�� E@ن هذه الورقة أجابت عن � ا U
�كن القول : 
S @

موعة من ا/�8صات  �كن استنتاج � 
S لسياسات التعليمية العا-ية، لكن �ذات البعد ا@قتصادي :
 ا-همة:


 للتعل -
�Ýيث يصبح هيمنة البعد الوظي �Z لدى ا-نظمات الدولية ذات البعد ا@قتصادي 
�

  التعل�
 وسي�� لتحقيق النمو ا@قتصادي؛

نتاجية؛ - E@العملية ا 

هي� ل8ندماج �� U ي من خ8ل :� z¶لعن� الب �م : �Nا@ه  

ا  - ستجاب�� �: � 
لدول النامية ره� �: 
ويل خطط اص8ح التعل� �S 

�� 
مساóة البنك الدو�


 هذا 
اته �� �ال؛لتو± ��  ا

-  � 

 تثم�
راط الدراسات ا-نجزة من طرف منظمة التعاون والتنمية ا@قتصادية �� � �Zا

ودة). �
 (ا/
�Ýالسياسات التعليمية ذات البعد الكي  

   

                                                             
(22)Ocde, le rôle crucial des enseignants : attirer, former et retenir des enseignants de qualité, Paris, 2005, p9 
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 بيبليوغرافيا
و�،  - U@ان، الطبعة اÜ يع وق للن¶z والتوز z¶عية، دار ال �Nالعلوم ا@ج 
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<Víée�Ö]æ<Å]‚eý]<°e<íée†Ç¹]<íéfÃ�Ö]<íè^Ó£]< <
íèç�^e<ÐŞßè<Üé×Ãi<ç© 

 حميد السعيدي  
 تخصص علوم التربية

 جامعة محمد الخامس بالرباط، المغرب

 :ملخص
يتناول المقال ضعف حضور الحكاية الشعبية المغربية في منهاج المرحلة الابتدائية، رغم الاعتراف  :الأهداف

ة، ويسعى إلى تحديد مكامن الخلل في إدماجها البيداغوجي، ك� يقترح توصيات عملية بقيمتها التربوي
  .لتعزيز دورها في تنمية شخصية المتعلم في شموليتها

تطرح الدراسة تساؤلات حول أسباب التهميش الذي يطال الحكاية الشعبية داخل المناهج رغم  :الإشكالية
التصورات النظرية والتنزيل العملي في الوثائق والم�رسات، ك� مشروعيتها التربوية، وتبرز الفجوة ب1 

  .تناقش تحديات إدماج هذا الموروث في المدرسة المعاصرة
تعتمد الدراسة على مقاربة تجمع ب1 التحليل النظري لمفهوم الحكاية وقيمتها، وتحليل تطبيقي  :المنهجية

ية لقياس مدى حضور الحكاية، ك� تقُيِّم فاعليتها لمحتوى النصوص المدرسية، وتستخدم أدوات كمية وكيف
  .التربوية من منظور نقدي

تكشف الدراسة عن غياب توافق ب1 الاعتراف بقيمة الحكاية الشعبية وضعف حضورها الفعلي  :الخلاصة
قترح في المناهج، وتؤكد الحاجة إلى مراجعة الاختيارات البيداغوجية المتعلقة بتدريس الموروث الثقافي، وت

  .إدماجا أوسع للحكاية الشعبية كأداة تربوية وثقافية فعالة

.ال=ات ا-فتاحية 
Õاج الدرا بداع، ا-�� E@بية، ا  : ا/�ية الشعبية، ا�وية الثقافية، ال��
Abstract 
Objectifs: L’article analyse la faible présence du conte populaire marocain dans le curriculum primaire 
malgré sa valeur éducative reconnue Il identifie les lacunes dans son intégration pédagogique Il pro-
pose des recommandations concrètes pour renforcer son rôle dans la formation de l’élève. 
Problématique: L’étude interroge les raisons du faible ancrage du conte dans les programmes, malgré 
sa légitimité éducative. Elle met en lumière un écart entre les intentions curriculaires et leur applica-
tion réelle. Elle explore aussi les défis liés à l’intégration de ce patrimoine dans l’école actuelle. 
Méthodologie: La recherche articule une approche théorique du conte à une analyse empirique des 
textes scolaires. Elle mobilise des outils quantitatifs et qualitatifs pour mesurer sa présence effective. 
Une lecture critique évalue l’impact éducatif de ce matériau culturel. 
Conclusion: L’étude montre une discordance entre la reconnaissance du conte et sa faible présence 
réelle dans les programmes. Elle souligne la nécessité d’une réforme pédagogique pour valoriser ce 
patrimoine. Elle plaide pour son intégration comme vecteur de formation culturelle et éducative. 

Mots-clés: Le conte populaire-L'identité culturelle-L'éducation-La créativité- Le curriculum scolaire. 
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VíÚ‚ÏÚ 

، حيث شIت  

�þنسا E@ا 


اث الثقا�� لطا-ا Tنت ا/�ية الشعبية و@ زالت جزءا @ يتجزأ من ال��
ة ع{ مر العصو  �ا Ñا«� فكر وثقافة، ما خو�ا لعب أدوار معت� �Bسيخها لكو ر وسي�� فعا«� لنقل الق�
 و)�

ت،  
ى �ذه ا/�: �عية وصيانة ا�وية الثقافية، وهو ما يف¶ إي8ء الثقافات أóية ك� �Nالتنشئة ا@ج 

��

مالي �بوية وا/ 
 ش�� أبعادها ال��

 تشكيل ا-نظومة القيمية ��

7ا�ا �� E@ تنظم نظرا 
 ها من الق�
 ال�� 
ة وغ�
تمع. �� الع8قات داخل ا

لرموز  �: 
 
 غ��̄ /�ية الشعبية كسند تعلي �م : �Nبوي، تعاظمت ا/اجة إ� ا@ه ال ال�� ��
 ا
و��

� ا@Uجيال، ع�� توطينه داخل ا-نا¹º والكتب  

 ب�
اث الثقا�� والد@@ت، قادر ع{ نقل هذا ال��

، وع{  ا-درسية، ح�� تشw مرجعا للصور 

ه الثقا�� � 
Zر �: �
 ع� �þتمع ا-غر ��ا ا �B حفل 
 والرموز ال��

رات الدرس ا-قرونة بتأمل  �ى للح�ية الشعبية، فإن ا-مارسة الصفية داخل � �óية الك� U@الر�� من ا

 ا-تعلق 

ر وتوظيف هذا ا-وروث الثقا�� zNاست 


 تؤكد القصور �� �þبوي ا-غر اج ال�� ت ا-�� مكو:�

ت ا 
:�/ �
 وأجرأته داخل : اث الغ�� كتي�
 الفعال �ذا ال�� ز ا/اجة إ� النقل الديدا �لشعبية، إذ ت�
 

 يشw خزا:� فولIور: �þا-غر 
 �
 الشع�

Uþ�/سياقات الوضعيات التعليمية، خاصة وأن ا-وروث ا
، غ�
 أن الره � 
بداعية ل¬تع¬� E@ا�وية الثقافية وتنمية الشخصية ا � 

 تعز)

كن أن ي�م �� 
S }ان ع
 � 
قيق التوازن ب� �Z لو من إش�@ت تتعلق بكيفية � 
Z @ 
̄ 
 السياق التعلي

توظيف ا/�ية الشعبية ��
بوية مرجوة.  � تطوي
ا أهدافا )� 
ت وب� 
مالية �ذه ا/�: �وانب الفنية وا/ � ا/فاظ ع{ ا/

<1I<<JíéÛâù]æ<íéâ^¹]<Víée†Ç¹]<íéfÃ�Ö]<íè^Ó£] 

بية اعة  ا/�ية الشعبية ا-غر �ا ) 
تمع وهويته، حيث تتج{ ف� ��وح ا �نسيج Íدي مت�مل ينبض )
ندسة نصية ��ة  �B � 

 نسج أحداث متسلس�� تعك�ا مرآة الواقع ا-عيش، وتتم�

�� 
 �بداع الشع� E@ا
� غز)
 الد@@ت، واختتام ذو مغزى،  8ل يشد ا@نتباه، وم�� ة: اس�� �Üتتألف من ث8ثية بنائية متنا

ت مثل  
:� �/ " ن"، و" احديدان"، و"الغو«� 
Nسل �Àان"، و"خا �ت ا/ 
ة"، و"ح�: � "الذئب والع��
اعية Üيقة لدى  )1(و"هاينة" �Ñ كرة 
 شIت ذا ، وال�� 
 �þا-غر 
 �اث الشع� 
 جزء @ يتجزأ من ال���

 ا@Uجيال ا-تعاقبة.

رد وعاء للتعب�
 إ� لوحة ت �ا بدور السارد، �و@ اللغة من � 

 ف�
�þبضة يضطلع ا/كوا ية :� 
صو)

تمع وقيمه. ��ارب ا � �Z ل� �� � �Z عية حية �Nعلها صورة اج � 
Z Ú ،ياة/ �: 

                                                             
ط، ا-غرب، )1( �، ا/�ية الشعبية ا-غربية بنيات ال¶د وا-تخيل، دار ن¶z ا-عرفة، الر: � 
رالد5 �  38، ص �2014 /�
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ية، @  
اليات تعب� �Ñدية وÍ ا يتضمنه من تقنيات �S ،بية إن هذا البناء ا�\ للح�ية الشعبية ا-غر
 � 
¶ ا�وة ب� � 
Zالواقع والفن، و � 
زج ب� 
S 8سب، بل عا-ا مت�م �/ 
رد نص �� �ا � عل م�� � 
Z 
  ا-ا.�


 حدود الزمان وا-�ن.� � �Z }ع 

اث الش�� ، مؤكدا قدرة ال�� �ùوا/ا 

"يعرف  � 
ر الد5 � ا عبارة عن "Íود تنتجها الطبقات الشعبية  "� /� �B U
�ا/�ية الشعبية :

اوز  � �Z }ا ح�� تضمن �ا البقاء وتساعدها ع 
افظ عل� �Zا و zBستمرار وتتوار ��� قيمها : � �Zا، وßل وتس��
ا"قساوة ا 

 تعيش ف�  )2(لظروف ال��

ية ع{ مستوى  ذور يضطلع بوظيفة جوهر �عيا Üيق ا/ �Nرافدا اج wوفق هذا ا-نظور تش 

��

ها ا-عتقدات والعادات والتقاليد بشw عفوي  �ية ا�وية الثقافية، حيث تنتقل ع� ن استمرار �Q
مل 
Z الذي 


، � تشغل ا/�ية الشعبية ذلك الوعاء الثقا�� 

Uþنسانية  وتلقا E@جوفه التجارب ا 


��
ة،  
عية ا-تغ� �Nا ع{ التكيف مع السياقات ا@ج �Bا وقدر رون�� �S تتفرد 
 ªة ال�� ا عية ا-�� �Nات ا@ج �وا/��

علها � 
Z الذي 


 والثقا��̄ 
 الوقت نفسه ع{ جوهرها القي

ة إش�@ت  �افظة �� �بو:
 خصبا -عا/ فضاء )�
ا ا-تل 
د ف� � 
Z تلفة، إذ ��قدر ا/ياة ا U@علها ا � 
Z اعاته الداخلية، ماùبه الشخصية و 
 انع�سا لتجار
�Ý

، فتلجأ ا/�ية الشعبية إ�  zÍا-با � 
فض بفطرته التلق� 
، خاصة الطفل الذي ) 

�Ýم طبيعة ا-تل �Éع{ ت

ق وعيه و@ وعيه، �و«� التعل�
 إ� رح��  �� � �Z خيالية øعوا �قناع ع� E@وا 
ما� �دهاش ا/ E@اتيجية ا اس��
A . يال وال¶د، جاع�� التعO ذا مع�� ود@«� 
 فضاءات ا/�

 تعة ��

اط  �Sوبولوجيا يعكس أ zا أن� z(ا أ �Bكو 

بوية وا-عرفية للح�ية الشعبية تتج{ أيضا �� إن القيمة ال��

 

لرموز ا-تجذرة �� �زو:� معرفيا غنيا : ا �� �Bا 

 تعب�

مل �� �Zتمع، و ��
 ا
ية �� � 
Zعية والتار �Nالع8قات ا@ج

بيته ا �( 

�� Ëية، تسا 
 فرصة للتفاعل مع عواø مواز

�Ýأو ا-تل Oنح ا-تع �S ية ، هذه الرمز 
م� �
 ا/Îلو
م�نية جع� حاجة  E@ بوية وعيته ال�� z¶م 


Uþ�/اليا وإبداعيا، وهوما يكسب هذا النمط ا �Ñثقافيا و
بية 
 الذي أسس مداخ� ع{ ال��Õاج الدرا 
 ا-��

�� � 
ختلف  بيداغوجية تستحق التوط� �S 
ع{ الق�
، تن�ر  بية �
 هوية متنوعة وشام�� اتيجية، فا�وية الوطنية ا-غر ا اختيارات اس�� ا�ا، وجعل م�� �Sأ
¹ عن الروافد  �Åاء النا zيغية، والصحراوية ا/سانية، مع ال� س8مية، وا@Uماز E@بية ا ت العر ا ا-كو:� 
ف�

ية وا-توسطية. �ندلسية والع� U@يقية وا فر E@3(ا(  

                                                             
، ا/�ية الشعبية ا-غربية بنيات ال¶د وا-تخيل، )2( � 
رالد5 � ط،، � /� �  22، ص 2014دار ن¶z ا-عرفة، الر:
، يوليوز  )3( ¹ºية ا-نا 
، مد) 


Uþا@بتدا 

 للتعل�Õاج الدرا   22، ص2021ا-��
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ت ا-تعددة ع{ مستوى التع¬ات الصفية ما زالت غ�
 ذات  إ@ يل هذه ا-كو:� � أن إش�لية ت��
ت الشعبية جزء  
، وا/�: 


ت بيداغوجية تد¹Û بشw فعال موروثنا الثقا�� �اعة @فتقارها -قار: � �Z
كن تقد)
 هذا التنوع الذي يشw أساس ا�وية  
S ه �
 ا-دخل الذي ع�

�� 
لتا� �جوهري منه، و:

 من رسائل 

Uþ�/خر به هذا ا/�طاب ا � 
م -ا ) 
Bبداع لد E@ا-واطنة وا 
بية، وتعميق ق� الوطنية ا-غر
م الطفل  �â � 
عية وتعز) �Nعلها وسي�� مثالية للتنشئة ا@ج � 
Z Ú ،مشوق 

 إطار قص½

بوية Üيقة تقدم �� �(
بية، تصبح ا/�ية الش بداع وال�� E@ا � 
ذا الد¹Û ب� �Bمن حو«. و øبناء للعا 


عبية أداة شام�� ت�م ��
 


ات ا-ت8حقة خاصة �� 
ة ا-تغ� �Bا �ا ع{ التكيف و� �Bمع قدر ، 
Î �Nصية الفرد وتطوره الفكري وا@ج � zÒ
معية. �كرة ا/ 
 الذا

ة �� �ùنة وهيمنة التقنية لتظل حا  زمن الر��

2IÌñ^¾çÖ]æ<�^Ãeù]<VíéfÃ�Ö]<íè^Ó£] 

ا  �B تقوم 
 � يندرج ا/ديث عن الوظائف ال�� 
ض� ، مف�� 
بية والتعل� 
 سياق ال��
ا/�ية التعليمية ��

قيق �Z 

ا �� 
كن الرهان عل� 
S داة تعليمية فعا«� ومرنة UT ا  وظائف عديدة.  قيم��

 la fonction didactique: الوظيفة الديداكتيكية 1- 2

م الثقافية  �B 
ويد كفا: � �Zو � 
والتواصلية، ع8وة ع{ قدرة ا/�ية الشعبية ع{ تنمية قدرات ا-تع¬�
 


ن وضعيات تعليمية زاخرة بعناù ثقافية وق�
 تقدم �م �� يدة ¿� بوية فر بة ثقافية )� ر � �Z نحهم �S 

��

صية ما حيث تصبح  � zÒ ة من حياة
اع اللحظة ا/ا � سياق جذاب و�فز، "ففن ا/�ية هو ان��
." 
 )4(موضوعا للدراما أو الكوميد:


 تعO ا-ف
ت �� 

 يتيح مواقف � تظهر فعالية ا/�:

Uþ�/ردات وقواعد السلوك، إذ أن السياق ا
 
كتساب �ارات التعب�
 الفعال والسل� ة ا zS نغماس داخل اللغة ا�دف، ومن@ �: Oلغوية تسمح ل¬تع

ف�ر. U@عن ا 

ا  
 ع�� ع�� بوية ال�� ت ال�� 
@Uساس الكفا: �دم : � 
Z ت عامة والشعبية خاصة 
إن توظيف ا/�:
، و  
Õاج الدرا :ا-�� 


Uþا@بتدا 

 للتعل�Õاج الدرا 
 ا-��
ا �� وذجا لصيغة الكفاية ا-ع�� ع�� �S هنا نسوق 

، يكون ا-تعO قادرا ع{ حل وضعيات مشIه� و/ أو  

Uþا@بتدا 
اية السنة الثانية من التعل� �B 


��
 � 
ا ما ب� �Bاã اوح م نصوص مسموعة ت�� �â از �مات مركبة من خ8ل � �Zم 180و 130إ �âة، وã

� نصو  
ا ما ب� �Bاã اوح ية (حوا�
  80و 70ص مقروءة ت�� �Éة، وإنتاج نصوص شã25  ة) وكتابيةã
                                                             

(4) Sonia Rut Badenas Roig ،Didactique du conte dans l’enseignement du français langue étrangère : University, 
Michigan, États-Unis page 110 
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ة وبسيطة (حوا� 
خبار والوصف والتوجيه، وذلك بتوظيف 15قص� E@ا طابع ال¶د وا 
ãة) يغلب عل�
يقة مستضمرة.  كتسبه من بنيات لغوية بطر ، وما ا 
̄ 
 والقي̄ 
 وا-عج

 )5(رصيده ا-عر��

 U@ع والتحدث فا �Nا@س 

�� Oها -هارات ا-تع 

 إم�نية تطو)

óية البيداغوجية للح�ية تتج{ إذن ��
خذ  U 
 لن :� ، وال�� 
 �
 الشع�

Uþ�/ا � ات يوفرها ا-�� � 
ا إذن م� �Bوإنتاج النصوص منذ ا-رح�� ا@بتدائية، إ
ا الثقافية وينقل �Bخصوصيا 
Îا 
( 
كتي� 
 سياق نقل ديدا


 إ@ ��
�Ýبعدها الوظي 
 �ها من مستواها الشع�

قيق  �Z فقط، بل تتعداه إ� 
بداع والق� E@دم اللغة وا � �Z @ علها � 
Z wبش ، 

بوي معر�� إ� مستوى )�


 من خ8ل الر¼ ت دراسية أخرى Tلعلوم التعب�
 الف�� ت عرضانية تتقاطع مع مكو:� 
والتصم�
  كفا:
نشطة ا-وسيقية وا/ركية مثل ال U@فز ا �Z � ،دوارU@عل ا/�ية وسي�� شام�� ولعب ا � 
Z Ú ،رقص والغناء

. � 
بداعية لدى ا-تع¬� E@عية وا �Nا-هارات ا-عرفية وا/سحركية وا@ج 
 لتطو)

 )6(بلومنجتون إنديانا جامعة مكتبة

 

  la fonction communicative: الوظيفة التواصلية 2- 2

 � 
ها تغمس ا-تع¬� 

 قد تث� ا والتفاع8ت ال�� zBو8ا وأحدا � zÒا و إن أزمنة ا/�ية الشعبية وأمكن��
 


�� Oألفوها، فاللغة ال¶دية هنا قد تكون أداة للتواصل وموضوعا للتع 
 تلفة عن تلك ال�� 
 لغة ��
��

عل من ا/�ية أ � 
Z ،ذاته، وهذا البعد ا-زدوج للغة � 
ت التواصلية.ا/� 
ينة بتطو)
 الكفا:  داة ��

ة اللغوية  
كتساب مفردات جديدة وتنمية الذخ� 
 ا 
 يع��
Uþ�/م ا-قروء أو ا-سموع ا �â قيق �Z إن

ية، فالتواصل @ يعتمد فقط  شار E@ية أو الكتابية أو ا �Éش�� أبعاده الش 

واستخدا�ا أثناء التواصل ��

سب، بل أيضا ع{ ات ع{ ا-هارات اللغوية /� �ية والن� �ات الو± 
 عناù أخرى غ�
 لغوية Tلتعب�

                                                             
)5(  


Uþا@بتدا 

 للتعل�Õاج الدرا ، يوليوز  -ا-�� ¹ºية ا-نا 
 .67، ص2021مد)
(6)Jon Stevens & Christina Jones, Selecting and Using Folktales for Children, Indiana University Bloomington, 

Septembre 12, 2024, consulté le 14/01/2025, 22 :41, https://cutt.us/rpZPt  
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ا 
 �ا أóي�� 
 سياق التفاع8ت اللفظية وغ�
 اللفظية الصوتية و/ظات الصمت ال��
، و�
 �ارات )7(��

 ، 

 سياق تفاع{
ع �� �Nوالتحدث وا@س 
� القدرة ع{ التعب� 
لßا، تكسب ا-تع¬� �S حال 


تواصلية ��
نح �S وظيفة تواصلية 

 أفق  و�

و فضاءات الفصول الدراسية �� �Z وع z¶ا/�ية الشعبية جواز سفر م
 � ،Oو التع �Z م فع من دافعي�� ، و)� � 

 لدى ا-تع¬�Îبدا E@ا 
فز التفاعل والتفك� �Z خلق بيئة تعليمية
 Oقق متعة التع 
Z ل�امة البيداغوجية بفصل نشط �كن من استبدال الفصل التقليدي ا-ت9 : �S

 .وجاذبيته

  La fonction culturelle :الوظيفة الثقافية 3- 2

 
ها، وهو تطو) 

 الذي راهن ع{ تطو)Õاج الدرا ت الثقافية مدخ8 من مداخل ا-�� 
تعت�� الكفا:
 Oات ا-ناسبة -ستوى ا-تع ���/ �ود : � بية لتحصيل ا-عارف وال�� ر أساسا ع�� استعمال اللغة العر 
S

س8  E@ا 
كه للق� ، وإدرا 
Õصيتهالدرا � zÒكيانه و 

نسانية لتتأصل �� E@8(مية والوطنية وا(. 

 ، 

كتيكية للنقل الثقا�� 
 الفصول الدراسية وسي�� ديدا

ويظل توظيف النصوص ا/�ئية الشعبية ��

 للح�ية 

ز البعد الثقا�� �و� Ñا«� للثانية، وي� U@اللغة والثقافة، ع{ اعتبار أن ا � 
ابط ب� نظرا لل��
، الشعبية من خ8ل التف 
 �
 الشع�

Uþ�/للنص ا 


 وا/�طاب الثقا��

�Ýية ل¬تل لفية الفكر � ا/� 
اعل ب�
ما، @Uن  �âوقراءة و z:د �Zعا و �Nاس 


�Ýليات التلÜ 

�� 



 هذا السياق السوسيوثقا��Îا وا/�ية الشعبية )�
 ، 


ء ل¬وروث الثقا�� �Nا@ن � 
م وتعز) �Éتعميق ال 

� ا-تعO والنص �ا دور �� 
لفة الثقافية ب� U@ة ا � 
و�
 م�


 القاUÀ ع{ إنتاج Íود عن ا/ياة اليومية، وصياغة 
ت الشعبية من تنو×ا الثقا�� 
تستمدها ا/�:

تمع،  ��ها ا �
 يوا± ة ا-شÄت ال�� �عا/ �S حاو@ت لتوضيح الظواهر الثقافية، � تسمح �S تساؤ@ت، والقيام

 تتناو�ا � ح � أفراده، وال�� 

 ذلك مسأ«� الع8قات ب�

ا �� �Sا ا/�اصة يق��  . )9(�ية بطر

 la fonction éducativeالوظيفة التربوية : 4- 2

 

�Ýانب العاط �انب العق{
 وا/ �� ا/ 
قيق التوازن ب� �Z من ا/�ية هو 
ÕساU@بوي ا ا�دف ال��


 تساعد  تلف أنواع الوسائط الثقافية ال�� صية الفرد، وتظل ا/اجة ملحة @ستخدام �� � zÒ 

�� 
ما� �ا/

بوية الطفل ع{ ذل �( 
Nا ق 
 مت��
مل �� �Z 
 بوية ال�� حدى ا@Uدوات ال�� ET ز ا/�ية الشعبية �ك، ومنه ت�

ا  �Bكتا 

�� ، 
Õا-در 
و� من التعل� U@السنوات ا 



 نفوس الناشئة خاصة ��
الية تس� لغر7ا �� �Ñو

                                                             
(7)Popet, A,et Herman-Bredel,J, Le conte et l’apprentissage de la langue, 2002,Paris,Retz. 

)8(  

Uþا@بتدا 

 للتعل�Õاج الدرا ، يوليوز  -ا-�� ¹ºية ا-نا 
  66ص  2021مد)

(9)Michelle Raynaud, Nadine Decourt, Contes et diversité des cultures - Le jeu du même et de l'autre,2003, 
Lyon, p14. 
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ا؟"، تؤكد "إيديث لومباردي" " 
Bو ا، وكيف )� 
Bو ت، -ن )� 
كة: ما �
 ا/�: ت مش�� 
 Lombardi"ح�:
Edith ا تعزز تطور �B U@ و� U@ا � 

 مرح�� التكو5

ية �� ور �ù ت ع والتحدث مكو:� �Nأن القراءة وا@س "
لنسبة �ا، يعد استخدام كتب الصور �يال لدى الطفل، و: � القدرات  albums)10(ا/� 
ة "لتحف� � 
�A وسي��

صيته وقدراته ا-عرفي � zÒ بداع لدى الطفل الذي تكون E@يال وا 
 طور التأملية وا/�
ية �� 
ة والتفس�

." � 
 )11(التكو5


 التنشئة 
بوي ي�م �� ز الدور ا-عت�� الذي تقوم به النصوص ا/�ئية كوسيط سوسيو)� �ومن هنا ي�

بوية لU8طفال، وتنقل إليه عية وال�� �Nتمعية، مثل حسن  ا@ج ��موعة من �ارات ا/ياة والق�
 ا ��
ها، � 
بية ع{ ا-واطنة لدى الطفل  الت�ف والشجاعة والصدق والعدا«� وغ� 
 بناء أسس ال��

�� Ëتسا

 ا-تون 

سدها الشخصيات �� � �Z 
 ابية ال�� � 
Z E@تمعية، فا-واقف ا ��ية للحياة ا ور لقواعد ال�� �وده : � و)�
يوهات  ت "سينار 
به، حيث تقدم هذه ا/�: ار � �Z من Oا/�ئية، يتمثلها الطفل مع البطل ويتع

شارة إ� أن هدف هذه تساعد ا@Uط )12(ح�ئية للنجاح" E@ت ا/ياة، ومن ا-هم ا 
د: �Z ة �فال ع{ موا±
� قدرته ع{ حل  
صية الطفل وتعز) � zÒ سب، بل بناء �/ 
Î �Nقيق النجاح ا@ج �Z ت ليس 
ا/�:

 ا-شÄت بشw مستقل.


 إطار الت�
بوية يتحقق �� عية وال�� �Nبوية للح�ية الشعبية كرافعة للتنشئة ا@ج مل إن الوظيفة ال��

صية  � zÒ تشكيل 

بوي العام ل¬ؤسسات التعليمية �� كتي�
 والدور ال�� اص كسند ديدا � دورها ا/� 
ب�

تمع. ��
 ا
 الطفل وإعداده للحياة ��

 la fonction psychologique الوظيفة النفسية: 5- 2

، و�
 قدرة فر  

�Ýت ا/�ية دواخل ا-تل �ها س� �يدة "Tن :
 م�ن" عبارة شIت افتتاحية وبوابة ع�

اطب الوجدان وا/س، هذه اللغة  � �Z 
 ا ال�� ية العميقة، بفضل لغ�� z¶كتشاف الذات الب � ع{ ا 
تع�
يدة للتواصل مع أÜق جوانب  
 ودافعا للتعO، ووسي�� فر

�þعل من ا/�ية أداة قوية للنمو الوجدا � �Z
ونو بتل �ت الشعبية" يقول ") 

 للح�:ûكتابه "التحليل النف 


نسانية. �� E@ا/�ية الشعبية الذات ا" " 
Àها

                                                             
، يستخدم مصطلح ")10( 
ûبوي الفرن 
 السياق ال��

��albums النص � 
مع ب� � �Z 
 " والذي يش�
 إ� كتب ا@Uطفال ا-صورة ال��
و� من تعل�
 الطفل. U@ا-راحل ا 


داة تعليمية �مة �� UT ،والصور 
(11)Lombardi Edith, Des contes en partage : Que sont les contes, à qui les dire, comment les dire? L’Harmattan, 
Paris,2013, p,17. 

(12)Bernadette Bricout," Le conte est une école de civilité et de courtoisie", Dossier: culture commune, faites les 
contes, Lyon,N274, P 19, 2005 . 
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مه الطفل  �Éه، وي 
ك�z من غ� م وضعية الطفل أ �Éي 
 ا Üل ف�� �B U@ بل ، 
 �þأد wا ش �B U@ @ يدة قصص فر

 آخر". ك�z من أي Üل ف�� ا ع{ )13(أيضا أ �Bقدر 


هذه الوظيفة السيكولوجية للح�ية تتج{ أيضا ��
ة، دون أن يد zÍمبا 
نية وغ� يقة ¿� 
 ذلك بشw واع.نقل ا-عرفة والق�
 بطر

�Ýرك ا-تل 


 ع�� رائدها "ûت  فرويد"وتقدم مدرسة التحليل النف 

 للح�: �Çيقة حول الدور السيكولوÜ نظرة
 
ت � 
ا ا/�: 
 تتكون م�� يته عن ا@Uح8م، فوفقا « فإن ا-واد ال�� بطها بنظر 
 حياة الفرد من خ8ل ر

��

 ا@Uح8م، ه


 تظهر �� � ا/�ية وا@Uح8م يعزز فكرة أن عناù من التجارب اليومية ال�� 
بط ب� ذا الر
فيه  ا وسي�� لل�� �Bرد كو �
 أن ا/�ية تتعدى � ، وهذا يع�� 
Îوال8و 
Îالو � 
القصص تعمل كوسيط ب�
يث  �Z ،م �Éم¬وس وقابل لل wش 


لظهور �� �: 
Îإ� أداة نفسية قوية تسمح ل¬حتوى ال8وا ، 
والتعل�
� الشخ½
 ومن البنية النفسية للفرد.تصبح ا/�ية جزءا @ يتجزأ من ا� 
Åوية والتار 

ه " فرويد"ع{ عكس " � �Zتمع  يونغ"ا ��� أفراد ا 
ك ب� م�
 ا-توارث وا-ش�� �إ� دراسة ال8شعور ا/
ا مصدرا يستمد منه  ، جاع8 م�� 
م� �
 ال8شعور ا/

ولية ال�منة �� U@ذج ا �Nسيد لل � �Z ت 
ا أن ا/�: �معت�
 Ëء والفنانون صور �م.ا@Uد: �Bاعاته  )14(وإبداعاù عن 
وهكذا تقدم ا/�ية للطفل فرصة التعب�

اوفه ورغباته واستلهام  اية بعيش �� 
 ال��
، Ú يسمح « �� 


Uþ�/ا � صيات ا-�� � zÒ الداخلية انط8قا من
� Üلية التحول من الطفو«� إ� البلوغ،  
م� U �: �
 توفر مساحة آمنة لU8طفال ع�

ا/لول -شÄته، ��
م� حيث تقد �Z ا �S ية @حقة، فا/�ية ا الطفل خ8ل مراحل Üر �B سيمر 
 
 ا-واقف ال��� ا 
Z داÍ م

م  �â }مساعدة الطفل ع ، 

�þمن رموز وإشارات، تقدم أرضية عاطفية ونفسية لرح�� التطور الوجدا

 . � 

 تطرأ عليه خ8ل انتقا« إ� عاø الراشد5 ات ال�� 
 وتقبل التغ�

 la fontion ludiqueالوظيفة الترفيهية : 6- 2

قيق التسلية وا-تعة، فالشخصيات  �Z }ا ع �Bية من قدر 
ف� ا ال�� تستمد ا/�ية الشعبية وظيف��
ت  
 تصورها ا@Uحداث، Aها مكو:� ت ال�� 
يالية أو الواقعية، والتحد: كن ا/� يبة أو ا-ضحكة، وا@Uما الغر

قتناص /ظات من ا-تعة وا �ة ح�ئية تسمح للقارئ أو ا-ستمع : -ؤانسة، لقد ارتبطت ا/�ية لف��
ضفاء طقوس  E@ نت تستعملT تمعات التقليدية، حيث ��
 ا

فيه �� وقات الفراغ كوسي�� لل�� U
�طوي�� :
 خاصة.

                                                             

 للح�ية ال)13(ûالتحليل النف ، 
Àونو بتلها �وهري، دار ا-روج للطباعة والن¶z والتوزيع، ) �ة � ا/ �Ñ  .31، ص 1985شعبية، )�
وت،)14( 
ضة العربية، ب� ، دار ال�� 
 �Çج سيكولو 
 م�� �þدU@النفس ا Oع ،Õ62، ص 2011أ نور عبد ا/ميد ا-و. 
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 ظل 
ية خاصة �� 
ف� بوية أشد حاجة �ذه الوظيفة ال�� وÚ @ شك فيه أن العملية ال��

ويل ال �Z ما فتئت تدعو إ� 
 بوي مفعم البيداغوجيات النشيطة ال�� 
 إ� فضاء )�Õفصل الدرا

 ك¶ جليد ا-لل الذي قد 

�� Ëيسا Ú ،بداع وا-ردودية E8لق جوا مرحا و�فزا ل � 
Z ول �Z لنشاط، وهو �:
ك�z تفاعلية وإبداعا،  ج أ ، وهو ما يتيح استبدال ا@Uسلوب التقليدي ب�� 
يسود النموذج التقليدي للتعل�

دة مشا 
بة التعO وز: ر � �Z � 
س� �Z دف �B.و التحصيل وا@كتشاف �Z م � ورفع دافعي�� 
 ركة ا-تع¬�


 فضول الطفل وحبه -عرفة ا@Uشياء  �. �( 


 تقد�ا ا/�ية، "�� ضافة إ� ا-تعة والفائدة ال�� E@ �:

 � 
زج ب� 
S 
، zÀ تنفتح ع{ وضع إش�� 

 الغالب بشw واق�
ت تبدأ �� 

 ح�:

ديدة، �� �الغامضة وا/
وارق، Ú يدخل صيات تستجيب  الواقع وا/� � zÒ اذج �S مشوقة ومدهشة تطرح øالطفل إ� عوا

 
 ا خاصة تلك ال�� م للح�ية بشw عام، و/�ية بعي�� �م، Ú يف¶ ح� �Bطفال وحاجاU@نتظارات ا@
Aه".   )15(تشخص حا@ته ا/�اصة وميو@ته ومشا

3IjÖ]<Øf‰æ<Ìé¾çjÖ]<ÄÎ]æ<Víée†Ç¹]<íèçe�Ö]<íÚç¿ß¹]<»<íéfÃ�Ö]<íè^Ó£]‚èçr 

كتي�
 للح�ية  
 التوظيف الديدا
لقد انطلقت هذه الدراسة من فرضية مفادها أن هناك قصورا ��

، هذا  
Õاج الدرا 
 ينشدها ا-�� ت ال�� 
قيق الكفا: �Zقادر ع{ إرساء التع¬ات و 
̄ الشعبية ªورد تعلي
 �( �بية أحد أË مدخ8ته ع� سيخ الثقافة وا�وية ا-غر بية ا@Uخ�
 يعت�� تدريس و)� سيخ ا�وية ا-غر

ا وتنوع روافدها وتفاعلها وت�ملها �B 
 بتعدد مكو:�Îية والو  .)16( ا/ضار

بية،  -درسة ا@بتدائية ا-غر �
 ا-ستوى الواحد :

 ظل تعدد الكتب ا-درسية ا-عتمدة ر
يا ��

و��
ليلية إحصائية ع{ عينة متنوعة من الكتب ا-درسية ا-قررة،  �Z إجراء دراسة �: وذلك لرصد اخ��

در  � �Zو ، ذه ا-رح�� �B ¹ التعليمية ا/�اصةÛا �
 ال�
مدى حضور هذا النوع من النصوص وطبيعة توظيفه ��

 

Uþ�/اقت� ع{ إدراج الدرس ا 
 �þا-غر 
Õاج الدرا 
 سياق هذه الدراسة التحليلية أن ا-��

شارة �� E@ا
-رح�� ا@بتدا �و� : U@ت الث8ثة ا 
-ستو: � ئية.ªكون مستقل بذاته :

 

                                                             
ùي )15( �: ûت الشعبية؟ ،عي 
رمون أطفا�م من ا/�: 
Z ا@ط8ع بتا 22/1/2018 ،-اذا �À � 
Å30، 01/01/2025ر  :

15، https://cutt.us/Bja5l. 
)16(  


Uþا@بتدا 

 للتعل�Õاج الدرا ، يوليوز  -ا-�� ¹ºية ا-نا 
 2021مد)
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 )17(توزيع النصوص الحكائية حسب المستويات الدراسية 

 

 
سيخ الق� ، وأداة تعليمية قادرة ع{ )� 
 �þا-غر 

اث الثقا�� فر�� أóية ا/�ية الشعبية كجزء من ال��


 ل¬رح�� ا@بتدائية يظهر خصاصا ملحوظا Õاج الدرا ليل ا-�� �Z ا�وية الثقافية، إ@ أن � 
بوية وتعز) ال��

 إد

ت متعددة، سواء من حيث التمثيل �� 

 مستو:
، ويتج{ هذا النقص �� 
 �
 الشع�

Uþ�/ماج النص ا
ا¹Û الدراسية اخت8@  �
 ال�

يع النصوص ا/�ئية �� بوي، حيث يكشف توز ال*
 أو التوظيف ال��
كز النصوص ا/�ئية بنسبة  و�، ت�� U@ت الث8ثة ا 

 ا-ستو:

�Ýا، ف �üول، 66وا U@ا-ستوى ا 

�� %

ت العليا 25خفض إ� وتن 

 ا-ستو:
�� 
̄ ، مع الغياب التام �ذا ا-كون التعلي 


�þا-ستوى الثا 

�� %

كتي�
 للح�ية الشعبية  ر الديدا zNد من إم�نية ا@ست 
Z (الرابع، ا/�امس، والسادس)، وهو تناقص
ت الدراسية. 
تلف ا-ستو: �� � بشw مستمر ومتدرج ع�

 

بية، بل نصوصا وا-8حظ أن النصوص ا-درجة �� ت شعبية مغر 
ا¹Û الدراسية ليست ح�: �ال�

كتيكية  ملها، تصمم لتخدم موضوعات الوحدات الديدا �� 

�� 
Õان التأليف ا-در �مؤلفة من قبل /

ا. �B@ا �ت � 
Nتبط بت  و)�

هوي،  �
 وا/}�
 بتنوعه ا 
 الغ�� �þاث ا-غر 
 لل��
لتنوع الثقا�� �L أن ا-8حظ أيضا هو ضعف العناية :

بوية ف ا تفتقر إ� الق�
 الثقافية وال�� �Bوضوعات الوحدات الدراسية، فإ �S ر�� ارتباط النصوص ا/�ئية
بية،  ت عر 
تلفة (ح�: ��ت تعكس البيئات ا 
ملها ا/�ية الشعبية، فO ي�� إدراج ح�: �Z 
 ال��

                                                             
، دار الثقافة للن¶z والتوزيع،  )17( 


Uþا@بتدا 
و� من التعل� U@للسنة ا Oاللغة العربية كراسة ا-تع 

بية الوطنية، ا-فيد �� وزارة ال��

 � .2018طبعة شتن�
 �، ا-كتبة الوراقة الوطنية، ا 


Uþا@بتدا 

 اللغة العربية كراسة ا-تعO للسنة الثانية من التعل�
�� 
 �þبية الوطنية، كتا مدية، وزارة ال��

 � .2019طبعة شتن�
، إفريقي  


Uþا@بتدا 

 اللغة العربية كتاب ا-تعO للسنة الثالثة من التعل�
بية الوطنية، مرشدي �� ق، الدار البيضاء، وزارة ال�� z¶ا لل

2019. 
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م ا � فرصة التعرف ع{ تنوع وغ�� ثقاف�� 
يغية، üراوية)، Ú يفقد ا-تع¬� � ارتبا�م أماز 
لوطنية وتعز)
هوية وا�لية. �م ا/  بثقاف��

4<VJÙ^ÃÊ<ëçe†i<…^Ûnj‰]<ç©<Víée†Ç¹]<íéfÃ�Ö]<íè^Ó£]<‹è…‚jÖ<l^é‘çi 

 
 �þالرهان ع{ ا/�ية الشعبية ا-غر 
 
 يقت½�
Uþ�/ويد الدرس ا � �Zو 
إن فتح آفاق جديدة لتطو)

 
Îوية الوطن وثقافته وهو ما يستد �B وروث أصيل ينطقª: 

ا¹Û الدراسية ● �
 ال�
بية �� : إدراج نصوص ح�ئية مستوحاة من إدماج ا/�ية الشعبية ا-غر

دفة،  ية ا-س�� ت لتتناسب مع الفئة العمر 
، مع تكييف هذه ا/�: 
 �þا-غر 
 �اث الشع� ال��
. 


ا من �تواها الثقا��   دون إفرا×�

يع النصوص ا/�ئية ● يع النصوص ا/�إعادة توز 
 توز
يع : إعادة النظر �� �Ñ 
ئية لتغ�

-رح�� ا@بتدائية. �ت الدراسية : 
  ا-ستو:

ت الشعبية:  ● 
� النصوص ا-ؤلفة وا/�: 
بقاء ع{ النصوص ا-ؤلفة /�دمة التوازن ب� E@كن ا 
S
بية. ت الشعبية ا-غر 
ة للح�: �صيص نسبة معت� � �Z ت الوحدات الدراسية، مع 
Nت  

ية:  ● نشطة ا-واز U@ا 

� ا/�ية الشعبية �� 

 إدتضم�Õأنشطة مثل ا-¶ح ا-در 


ا �� �ما±
دي ا/�ية الشعبية). بوي (:� ت الشعبية) أو النادي ال�� 
  (م¶حة ا/�:

/�ية الشعبية:  ● �بية، ي�d إنتاج موارد تعليمية خاصة : ت الشعبية ا-غر 
إنشاء بنك للح�:
ا ع{ مواقع وقنوات إلك ح�� بوية وإ:� ونية نصوصا مصنفة حسب ا-وضوعات والق�
 ال�� ��

ت الشعبية. 
بوية مستوحاة من ا/�: ة لU8طفال، وإنتاج أف8م كرتونية )� �  مو±


 صيغ مكتوبة ●
بية �� ت الشعبية ا-غر 
ية توثيق ا/�: �Éت من الصيغة الش 
ويل ا/�: �Z :

. 
 �
 شع�
Uþح� � �� �S موعات قصصية طفلية �  إ� صيغ مكتوبة وإصدار �

í³^} 

بية ر هذا  إن غياب ا/�ية الشعبية ا-غر zNقصورا يضعف من است w¹ الدراسية يشºا-نا 

��


 ا-نا¹º بشw مدروس 
ت الشعبية �� 

 العملية التعليمية، والرهان ع{ ا/�:

�� 

ا-وروث الثقا��

ة  �، ومعا/ بوية شام�� قق أهدافا )� 
Zو ، 
Õتوى الدرا�ي ا zكن أن يعزز ا�وية الثقافية، وي� 
S ،ومتوازن
اث هذا القصور يتطلب ر قيق ا@Uهداف التعليمية وا/فاظ ع{ ال�� �Z � 
جية تضمن التوازن ب� ؤية م��

. 

 الثقا��
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 بيبليوغرافيا
وت، - 
بية، ب� ضة العر ، دار ال�� 
 �Çج سيكولو 
 م�� �þدU@النفس ا Oع ،Õ2011أنور عبد ا/ميد ا-و.  
-  


Uþا@بتدا 

 للتعل�Õاج الدرا ، يوليوز  -ا-�� ¹ºية ا-نا 
  .2021مد)
ونو بتله - �يع، ) وهري، دار ا-روج للطباعة والن¶z والتوز �ة � ا/ �Ñ 
 للح�ية الشعبية، )�ûالتحليل النف ، 
Àا

1985.  
ùي - �: ûت الشعبية؟ ،عي 
رمون أطفا�م من ا/�: 
Z 22/1/2018 ،-اذا  � 
Åا@ط8ع بتار �À01/01/2025 ،

30 :15، https//:cutt.us/Bja5l.  
ط، ا-غرب، - �بية بنيات ال¶د وا-تخيل، دار ن¶z ا-عرفة، الر: ، ا/�ية الشعبية ا-غر � 
رالد5 � �/ �2014.  
، دار الثقافة  - 


Uþا@بتدا 
و� من التعل� U@للسنة ا Oبية كراسة ا-تع 
 اللغة العر
بية الوطنية، ا-فيد �� وزارة ال��

يع،    .2018للن¶z والتوز
بية الوطنية، كتا  - ، ا-كتبة الوراقة وزارة ال�� 


Uþا@بتدا 
بية كراسة ا-تعO للسنة الثانية من التعل� 
 اللغة العر
�� 
 �þ

 �  .2019الوطنية، ا�مدية، طبعة شتن�
يقيا  - ، إفر 


Uþا@بتدا 
بية كتاب ا-تعO للسنة الثالثة من التعل� 
 اللغة العر
بية الوطنية، مرشدي �� وزارة ال��

ق، الدار البيضاء،  z¶2019لل.  
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H»ç’Ö]<†Ã�Ö]<»<íéfñ^rÃÖ]<íè^Ó£]<íèˆÚ…< <
^qƒç´_<š…^ËÖ]<àe÷<ï�ÓÖ]<íéñ^jÖ] 

 د. مصطفى مغراوي  
 اللغة العربية وآدابها

 الكلية متعددة التخصصات الرشيدية

 :ملخص
يهدف هذا المقال إلى دراسة رمزية الحكاية العجائبية، �ا هي متجلية في المعجزات والكرامات، : الأهداف

وبيان دلالة عناصر الح¡ . شعر الصوفي، وذلك بالتركيز على قصيدة التائية الكبرى لابن الفارضفي ال
  .العجائبي وأحداثه

ما مدى حضور الح¡ العجائبي في التائية الكبرى لابن الفارض؟ وما رمزية عناصر الح¡ : الإشكالية
  ى لابن الفارض؟العجائبي في بعض المعجزات والكرامات المضمنة في التائية الكبر 

الاعت�د على النظريات السردية الحديثة في دراسة الح¡ عموما، والح¡ العجائبي خاصة، : المنهجية
والاعت�د على النظريات الحديثة في دراسة الرمز ودلالته، واعت�د الوصف والتحليل في دراسة الح¡ 

  .العجائبي ورمزيته

ية الكبرى لابن الفارض من بعض المعجزات والكرامات التي يتجلى الح¡ العجائبي في التائ: الخلاصة
 Vعن المعا Iاستحضرها الشاعر في هذه القصيدة، ويشتغل الح¡ العجائبي بطريقة رمزية للتعب

  .الصوفية


  –العجائبية  -ا/�ية  –الرمزية ال=ات ا-فتاحية: 
 الشعر الصو��

Résumé : 
Objectifs: Cet article étudie le symbolisme du récit fantastique, qui est apparent dans les miracles 
religieux et les dignités soufies, au poésie soufie de IBN AL-FARID. 
Problème: La recherche de symbolisme et sémantique des évènements et des éléments du récit fantas-
tique dans le poésie soufie de IBN AL-FARID.  
Méthode: Utiliser la narratologie et les théories des symboles pour étudie le symbolisme des évène-
ments et des éléments du récit fantastique dans le poésie soufie d’Ibn AL-FARID.  
Conclusions: Le récit fantastique présent de manière symbolisme dans le poésie soufie d’Ibn AL-
FARID pour exprimer les sens soufismes.  

Mots clés: Symbolisme – Récit - Poésie – Soufie – Fantastique. 
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VíÚ‚ÏÚ 

ة، مادام ا/�
 @ يشتغل  
تلفة تعد أمرا ذا أóية كب� 
 أجناس أدبية ��
�� 
@ شك أن دراسة ا/�


 ا@Uجناس
ا  فقط �� �Bول وه�� أ U@ تبدو 
 
 ا@Uجناس ال��

ا ح�� �� �Sأصلها، وإ 


 تعد ح�ئية Íدية �� ال��

ية تع�� عن مع�� من  يقة رمز 
 الشعر بطر
�� 
بعيدة عن ا/�
 Tلشعر مث8. وعادة ما يشتغل ا/�

 
Z الفارض خصوصا � �
 شعر ا5

 Üوما، و��


 الشعر الصو��
�Ýا، ف يد الشاعر التعب�
 ع�� 
( 
 
 ال��

�þا-عا ��
ي عن معانٍ  
ا هو رمز تعب� �S 
م من خ8ل ا-صاحبة الطوي�� والقراءة ا-تمعنة «. ا/� �Éتلفة ت �� 

� الفارض ا/�ية العجائبية، ولكن  �ى @5 �
 قصيدة التائية الك�
ة �� �ùنواع ا/�ئية ا/ا U@ومن ا


 ال
�� �� �Z ن ا/�ية العجائبية U

�
 طبيعة هذا ا/ضور يفيد :
ا �
 رمز التمعن والتأمل �� �S قصيدة


 قصيدة التائية 
ية ا/�ية العجائبية �� ينا أن ندرس رمز U 
 الشاعر الصوفية. ولذلك ار:�

�þعن معا 
للتعب�
، ودراسة  
 �وط ا/�
 العجائ� zÍ ت تتضمن 
ا �
 ح�: �S ية ا-عجزات ى، من خ8ل دراسة رمز �الك�

 
 �وط ا/�
 العجائ� zÍ ا 
ت تتوفر ف� 
ا �
 ح�: �S ية الكرامات ه، وقد ح� الشاعر هذه رمز 
 ومعاي�
عتبارها رمزا -عانٍ  �ا : �Sعتبارها غاية، وإ �
 قصيدته ليس :

عديدة أراد التعب�
  ا-عجزات والكرامات ��
ا.  ع��

Víéfñ^rÃÖ]æ<íèˆÚ†Ö]<Ìè†Ãi<VÙæù]<ovf¹] 

 :تعريف الرمز والرمزية - 1

ما�
  )1(يعت�� أرسطو الرمز �طنية معقدة «الشعري أو ا/ �من أحوال النفس وموقفا عاطفيا حا«� :
دف التعب�
 عن حا«� عاطفية أو  )2(»أو وجدانيا. �B الشعر يكون 


ع�� أن استعمال الرمز �� �S
 


�Ýستطي E@وما، فالرمز اÜ الفن 

ده �� � �Z د{ إ� انطباعات ذاتية وأحوال وجدانية، «وجدانية، وهذا ما َ ُ
(

. 
 بداع الف�� E@ا@ت ا �� 


 الفن Üوما والشعر و  )3(»وهو الذي يتكشف ��

مع�� ذلك أن الرمز ��
ية والوجدانية للفنان أو الشاعر.  خصوصا يع�� عن ا/ا@ت الشعور

عتباره  �ء آخر مع عدم إغفال الد@«� ا/قيقية فيه.«يعرف الرمز : 
 zÕ إ� 
وعادة  )4(»شيئا ما يش�
ء الرامز عبارة عن  
 zûء معنوي «ما يكون ال 
 zÕ شارة إ� ET �
 معت�ûء ح 
 zÕ ،ت ا/واس �Z يقع @

                                                             
نية (Symboleإن ãة "رمز" («)1( � بيد � Sun-bolon) مأخوذة من اليو:� 
ص� � zÒ � 
زف أو ا/�شب تق9 ب� 
 قطعة من ا/� ) وتع��

@?خر. �ما ق9 يدل ع{ هوية أحدóا ويثبت طبيعة صلته : ، ص. » م�� 
 مل، من الرمز إ� الرمز الدي�� � 13بسام ا/
وت، طعاطف جودة ن)2( 
ندلس، ب� U@19، ص. 1978، �1، الرمز الشعري عند الصوفية، دار ا 
 19ا-رجع السابق، ص. )3(

 ا-عاù، دار ا-عارف، القاهرة، ط)4( �þالشعر العر 


 33، ص. 1984، �3 فتوح أÑد، الرمز والرمزية ��
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ي�� الرامز. ا �� �B أحست � 
� الشيئ� 
ة ب� �Bع{ وجود مشا UÀشياء  )5(»وهذا ا@عتبار قاU@ع�� أن ا �S
ا الفنانون والشعراء للتعب�
 عن معانٍ  �Éزئية يوظ �م من خ8ل وجود ع8قة  ا�سوسة ا/ �Éية، تA ردة ��

ء الرامز وا-ع�� ا-رموز. أ 
 zûال � 
ة أو تناسب ب� �Bا ا-دارس وا-ذاهب مشا �B ية ف8 نقصد ما الرمز
شارة أو  E8ل 


Uþجز 
ûء ح 
 zÕ ا هو �S لية استعمال الرمزÜ ا �B ا نقصد �Sية وإ ية الرمز الفنية والشعر

 هو ا@Uحداث  �
 العجائ�

Uþ�/الرمز ا 

�� 


Uþز �ردة Aية عامة، ولعل ا�سوس ا/ �التعب�
 عن معانٍ �
مز من 
( 
 
 ا/�ية، وال��

م من سياق  ا-تضمنة �� �Éية وعامة تA ردة �خ�8ا الشاعر عن معانٍ �
 ا@ستعمال والتوظيف.

 :تعريف الحكاية العجائبية - 2 

 . 
 �þدU@يال ا ن صنف من أصناف ا/� 
 شÄ من أش�ل ا@Uدب، يندرج ¿� �يعد ا@Uدب العجائ�
 �Bم وحيا

 واق

ا الناس �� 

 درج عل� � والقواعد ال�� 
لياته القوان� � �Z بعض 

الف �� � 
Z نه يقوم U@ .م العادية

ه  

 تفس�
نسان �� E@ا ا 
� درج عل� 
لعقل وا-نطق اللذ5 �ها : 

 يصعب تفس� وارق وا-عجزات ال�� ع{ ا/�

� الطبيعة. 
 لقوان�


 الذي  �
 ا/�
 العجائ� �� أنواع ا@Uدب العجائ� 

 يقطنون العاø الذي «وب�Nا مثلنا ف z¶يقدم لنا ب
ة 
 ح��

أة يوضعون �� � م /� �B نوجد فيه، إذ . 
صيات ا/�
  )6(»ا-ستغلق عن التفس� � zÒ ع�� أن �S
م والتفس�
 @Uن هذا  �Éتستغلق ع{ ال øعوا 


ا �� �� ولكن ي�� إدرا± 

 عادية مثل الناس العادي� �العجائ�

 إطار ا/ياة الواقعية«ا/�
 يقوم ع{ 

�� 

�Ý 
 يشw قطيعة مع  )7(»تدخل لل¶ ا/�

�Ý وهذا ال¶ ا/�
ف به U لنفسه  النظام العادي ا-ع�� zûهذه ا/ياة وين � 
رق قوان� � 
Z ا/ياة الواقعية وتصدعا « ما دام 


��
� جديدة. 
 قوان�

ا يقوم ع{  �Sائبية خارقة فوق طبيعية وإ �� 
 �
 ا/�
 العجائ�
وجود أحداث «ليست � ا@Uحداث ��

... 
� : أحداث العاø الطبي�
 وأحداث العاø فوق الطبي� 
ع�� أن ا/�
 العج )8(»من نوع� �S مع � 
Z 
 �ائ�
� أحداث خارقة فوق  

 الواقع وب�

-نطق ا-تعارف عليه �� �: 
� أحداث عادية قاب�� للتفس�
 الطبي� 
ب�
� أóية  

 ا/ياة الواقعية، وهذا يب�

-نطق الطبي�
 العادي ا-تعارف عليه �� �ها : 
كن تفس� 
S @ طبيعية
ا 
ط ف� 
 @ يش�� 
 ع{ خ8ف الشخصية ال�� �
 ا/�
 العجائ�

أن تكون خارقة أو فوق طبيعية  ا/دث ��
                                                             


 ا-عاù، ص. )5( �þالشعر العر 

 �40 فتوح أÑد، الرمز والرمزية ��

)6( � ط، ط)� �ة الصديق بوع8م، دار الÄم الر: �Ñ �( ، 
 � .49ص  1993، 1يفتان تودوروف، مدخل إ� ا@Uدب العجائ�
 .49ا-رجع السابق، ص )7(
 .50ا-رجع السابق، ص )8(
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كن أن تكون Aها  
S @ 
 � ع{ خ8ف ا@Uحداث ال�� 
كن أن تكون عادية تشبه الب¶z العادي� 
S ا ولك��
و  �â 
 �ائبيا. أما ا/�
 العجائ� �
 هذه ا/ا«� سنكون أمام ح�
 عادي وليس �

ننا �� U@ ،عادية طبيعية
� أحداث طبيعية قاب�� للتفس�
 وأحداث 
مع ب� � 
Z الذي  . 
 فوق طبيعية مستغلقة ع{ التفس�

 

� أóية القارئ �� 
إن مسأ«� استغ8ق بعض ا@Uحداث عن التفس�
 الطبي�
 من طرف القارئ، تب�

-نطق العادي أو  �
 أو العادي، فإذا استطاع القارئ أن يف¶ تلك ا@Uحداث : �لعجائ� �: 
ا/\ ع{ ا/�
 
ت وغ� ، أما إذا أن يؤو�ا رمز:
 أو شعر:
 كقصص ا/يوا:� 
 �ن العجائ� �¿ 
ها، ø يدرج ذلك ا/�

-نطق العادي والتفس�
 الشعري والرمزي أو Ñلته تلك ا@Uحداث ع{  �: 
دد «استغلق عليه التفس� ال��
 
� تفس�
 طبي�
 وتفس�
 فوق طبي� 
. )9(»ب� 
 �ن العجائ� �¿ 
 فإنه يدرج @ �ا«� ذلك ا/�


 معيارا آخر  �رة ا/�وف يضيف ا-نظرون للح�
 العجائ� z:وهو معيار إ 
 �من معاي�
 ا/�
 العجائ�

 نفس القارئ فتكون 

رد أنه يشعر القارئ بعمق إحساس خوف أو رعب، «�� ��ائبية  �ا/�ية �
ضور عواø وقوى غ�
 مألوفة �Zط ا/�وف غالبا ما  )10(»و zÍلكنه ليس قيدا «و 
 �لعجائ� �يكون مرتبطا :

» 
ور: �ù«)11( الع 
ع�� أن غالب ا/� �S zي� ø نفس قارئه لكنه إذا 


 يث�
 ا/�وف والرهبة �� �جائ�

. 
 �ة العجائ� U(رجه من دا � 
Z @ ذا �â ،نفس القارئ 

 إحساس ا/�وف ��

ن  �ت ا/ 

 ا@Uساط�
 وح�: �þالعر 
 �þدU@اث ا 
 ال��
ن ا/�ية العجائبية �� كن إدراجه ¿� 
S ما � 
ومن ب�

� ي �5 
Ç ت ألف لي�� ولي�� وقصة 
ضافة إ� ا-عجزات والكرامات وا-سخ والتحول، كح�: E@ �قظان :
ام  �S تلف � 
Z 8سطورة مثU@ا 
نواع العجائبية، فتفس� U@هذه ا � 
تلف ب� � �Z 
يقة التفس� الدينية، ر�� أن طر

 ا@خت8ف عن تفس�
 ا-عجزة الدينية أو الكرامة الصوفية.

 

ا �� �Bليا � �Z توجد بعض 
 ت العجائبية ال�� 
 قصيدة التائية وتعد ا-عجزات والكرامات من ا/�:

، فإ� أي مدى تتوفر  � 
� ا-والي� 

 ا-بحث�
� الفارض، وهذا ما سنحاول تبينه واختباره �� �ى @5 �الك�

ى؟ وما  �
 قصيدة التائية الك�

 ا-عجزات النبوية والكرامات الصوفية ا-ضمنة ��

�� 
 �وط العجائ� zÍ
� الفارض؟طبيعة التفس�
 الذي يقدم لتلك ا-عجزات والكرامات من طرف الشاع � ر ا5

                                                             

 ص )9( �يفتان تودوروف، مدخل إ� ا@Uدب العجائ� � �(54. 

 ص )10( �يفتان تودوروف، مدخل إ� ا@Uدب العجائ� � �( : 


 .56ورد ��
 .56-رجع السابق، ص ا)11(
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ï�ÓÖ]<íéñ^jÖ]<ì‚é’Î<»<l]ˆrÃ¹]<íèˆÚ…<VêÞ^nÖ]<ovf¹] 

 :تعريف المعجزة - 1


 ا-عجم الوسيط 
ييدا لنبوته وما يعجز «إن ا-عجزة �� U أمر خارق للعادة يظهره y ع{ يد نبيه :�

ث� �S توا U 

  )12(»الب¶z أن :Ç8ا عن ا-ع�� ا@صط 
تلف كث� � 
Z @ 
̄ حيث يعرف  وهذا ا-ع�� ا-عج
يفات بقو«:  
 كتابه التعر


 ا-عجزة ��
�þرجا �
 والسعادة مقرون «ا/� ا-عجزة أمر خارق داع إ� ا/�

y أنه رسول من Îار صدق من اد وط ا-عجزة أن  )13(»بدعوى النبوة، قصد به إ�� zÍ ع�� أن من �S
ا ا �� 
� والقواعد ا-تعارف عل� 
� العقل وا-نطق تتضمن أمرا خارقا ل¬عتاد، خارقا للقوان� 
لفا لقوان�

 

�þ U ارق مقرو:� بدعوى النبوة، أي أن نبيا يدعو بدعوى معينة و:� . وأن يكون هذا ا@Uمر ا/� � 
نساني� E@ا

يعا ع{ أن  �Ñ z¶ارق معجزا للب ب أن يكون ا@Uمر ا/� � 
Zيحة صادقة، وü ا-عجزات لتثبت أن دعواه

 أن

لثا ي�ن �� z: طا zÍ 

�þرجا �ث�، ويضيف ا/ �S توا U 
ع�� أن  : �S .وسعادة 
الغاية من ا-عجزة غاية خ�

 � 
ل¶z وجلب ا/زن واليأس وال¶z للناس الذ5 �تبط : ا، و@ )� USوجلب السعادة دا 
��/ �تبط : ا-عجزة )�
ا. �Bيتلقو 

 رمزية معجزة نوح عليه السلام  - 2

ا: 
� يقول ف� 
ي� � شعر 

 بيت�
� الفارض معجزة نوح ؑ �� �جع الشاعر ا5  اس��


 السّفينَةِ ب«
ا من قَومِهِ �� � �Z ا *** به مَن � �Z ْذاكَ ع8 الطوفانَ نوحٌ وقد 

ا واستَقَرّتِ  �B ودي ُ � )14(»وغاضَ ُ« ما فاضَ عنهُ، استِجَادَة، *** وجدّ إ� ا/

كز فقط ع{  
، و) 
Àالقرآن الكر 

� الفارض يلخص هذه القصة/ا-عجزة � وردت �� �و@ شك أن ا5

 ة ويتغا.� عن التفاصيل وا/يثيات ا@Uخرى.ا@Uحداث ا-همة ا@Uساسي

� أحداث عادية طبيعية وأحداث خارقة  
عت ب� �Ñ وأول ما ي8حظ أن هذه القصة/ا-عجزة
 


�� � 
ل¬عتاد والعقل وا-نطق، ومن ا@Uحداث العادية الطبيعية ركوب نوح ومن معه من ا-ؤمن�
ستغرب  �ء الطوفان السفينة، وقب� صناعته للسفينة والناس تنظر إليه : 
 �، و� � 
5 
زاء كب� واس��

ء  
 �� : 

ا نوح مع قومه... أما ا@Uحداث غ�
 العادية وفوق الطبيعية �� 
 يقط�� والفيضان إ� البلدة ال��

بال نف�ا، وهذا ما ع�� عنه  �تفع ارتفاع ا/ بال، @Uن أمواجه )� �يبة تغرق ا/ �يبة � يقة غر الطوفان بطر
                                                             

مع اللغة العربية، دار الدعوة م�، ص  2ا-عجم الوسيط، م)12( �قيق � �Z585. 
وت، )13( 
، ب� 
 �þبياري، دار الكتاب العر U@ا 
اه� �قيق إ) �Z ،التعريفات ، 


�þرجا � 282، ص. 1985ا/
� الفارض، الديوان، ص. )14( � .50ا5
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 : � 

 كتابه العز)
َ «y عز وجل �� 
بَالِ. وَِ� ِ�/ْTَ ٍمَوْج 
 مْ ��ِ ِ ِ�B رِي ْ � َ�Z«)15(  مر العجيب ا@?خر هو توقفU@وا

� بفضل  
اة نوح وقومه ا-ؤمن� � �Zء عن إرسال مطرها، وYا، وتوقف ال UBرض -ا U@أة وابت8ع ا � الفيضان /�
يبة، فبعد أن غاض ا-اء، استوت سفينة  يبة غر �يقة � 
 الطوفان بطر


 السفينة من الغرق ��
م �� �Bركو

ودي... �/ � نوح فوق جبل يس¯ :

وط  zÍ ول من U@ط ا z¶قق ال �Z 
 � ا@Uحداث الطبيعية وا@Uخرى فوق الطبيعية يع�� 
مع ب� �إن ا/

 y نوح  �صيات عادية طبيعية: ن� � zÒ 



 هذه القصة/ا-عجزة. أما الشخصيات ��
�� 
 � –ا/�
 العجائ�

ت...  –Tفرون  –مؤمنون   حيوا:�

� تفس�
 طبي�
 لU8حداث الطبيعية العادية، وتفس�
 فوق  أما القارئ �ذه ا-عجزة ف8 
دده ب� بد من )�
سب اعتقاد هذا القارئ وطبيعته يتحدد  �Zارقة ل¬عتاد وا-ألوف. و طبي�
 لU8حداث فوق الطبيعية ا/�
سا@ته  �e و) �ارقة للعادة، فإن Tن مؤمنا : كن أن يسنده لتلك ا@Uحداث ا/� 
S الذي 
نوع التفس�

م�ن حدوث ا-عجزات. @ بد أنه سيف¶ ا@Uحداث فوق الطبيعة تفس�
 دينيا. وسيؤمن  الYوية، E �و:
ا، وإق8ع الYء عن ا-طر، واستقرار السفينة ع{  UBرض -اU@بت8ع ا �ن � ما وقع من غيض ل¬اء، : U

�:
و خالق الطبي �â ،ء 
 zÕ � }القادر ع 
� E@مر اU@عز وجل، وبفضل ا y ودي، هو بفضل �عة ا/

� الطبيعية. أما إذا Tن القارئ غ�
 مؤمن بوجود إ« خالق  
ا، وهو القادر ع{ خرق هذه القوان� وقواني��

 قبول هذه ا-عجزة، 

دد �� لرسا@ت الYوية، فإنه سيقف موقف شك وتساؤل و)� �للطبيعة، و@ يؤمن :
 �Éده، وسيكون حينئذ أمام استغ8ق لل � 
Z ولن 


�Ýمنط 
.وسيبحث عن تفس�
 عق{ 
 م والتفس�

، فإنه يف¶ هذه ا@Uحداث  

ا هو قارئ �ذه القصة/ا-عجزة من منظوره الصو�� �S ،الفارض � �أما ا5

م نوح ؑ مع y عز وجل، فعندما  نبياء وم�� U@مع الذي وصل إليه ا �óية مقام ا/ U@ ا رمز �B U
�ارقة : ا/�

و يش�
 إ� ذلك ا- �â ول U@بداية البيت ا 

قام الذي تتضاعف فيه قوى نفس السالك يقول (بذاك) ��

كه �واها. قق بفناء حظوظ نفسه و)� �Z اده مع ا-طلق، بعد �Zبفضل ا 

فسُ إنْ ألقتْ هواها تضاعفتْ *** قُواها، وأعطَتْ فِعلَها I�ُ ذرّةِ « Iالن َ 
�«)16(. 


 تقع وارق وا-عجزات ال�� دث مثل هذه ا/� �Z ادها مع ا-طلق �Zنبياء  وبتضاعف قوى النفس وا U8ل
ه سابقا. و@ شك أن معجزة نوح رمز @نتصار ا/��
 ع{  
 ذكر:�Nنوح ف y 
 �
 وقعت لن� Üوما وال��

. z¶ال 
                                                             

، هود، ا@?ية. )15( 
À42القرآن الكر. 
� الفارض،)16( � .50الديوان، ص.  ا5
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ا � �S ى �
 قصيدة التائية الك�
� الفارض �� �يظهر، Ú سبق، أن قصة/معجزة نوح ؑ ø يوردها ا5

قق ا/�  �Z م�نية E@ ا رمزا �Éا بوص �Sا، وإ �Bحد ذا 

نسان عندما يدرك مقام غاية �� E8وارق وا-عجزات ل

 
� ، انتصار ا/� � 
� ع{ الظا-� 
� وا-ؤمن� 
ولياء والصا/� U@ا أيضا رمزا @نتصار ا �Éمع مع ا-طلق، وبوص �ا/
.Oوانتصار الص8ح ع{ الفساد، وانتصار العدل ع{ الظ ، z¶ع{ ال 

 :رمزية معجزات إبراهيم عليه السلام - 3

� الفارض معج �ما: /�ص ا5 
ى، يقول ف� �ئيته الك� � من :� 
ي� � شعر 

 بيت�
�� ؑ 
اه� � زات إ)

ُ ارَ عدوه ععـدُوّهِ « 
اه� �د إ) َ �Ñوأ  
 

  ومِنْ نُورِهِ عادتْ ُ« روضَ جنّةِ  ***
   Iúطيارَ منْ ّ�ِ شاهقٍ وU@ا دعا ا  

 
َ عَصِيّة *** 
تْ جاءَتْهُ غ� َ ِ�Zُ17(»وقد ذ(  

ه ع{ ا@Uحداث ا@Uساسية وتلخيص الشاعر/السارد ل¬ع  � 
ك� اه�
 ؑ معناه )� �( E �: � 
� ا-تعلقت� 
جزت�

 القرآن 

� � ورد:� �� 
لرجوع إ� القصت� �
 عن ا@Uحداث الثانوية والتفاصيل ا@Uخرى. و: والتغا.�
ما تتضمنان أحدا:z عادية: إشعال النار  �Bد أ � �Z ،الشاعر والقارئ � 

 ب�

ك ثقا�� ا هو مش�� �S ، 
Àالكر
به عن وإيقا اه�
 لر �و�، وسؤال إ) U@لنسبة للقصة/ا-عجزة ا �
 النار، :

�� 
اه� �، إلقاء إ) 
اه� �حراق ا) E@ دها
لنسبة للقصة/ا-عجزة الثانية،  �بال ودعوته �ا... : �ي
ا ع{ ا/ ه لU8طيار وتوز �Zوذ ، �þكيفية إحيائه ل¬و

اه�
 ل �اد ا) �Ñدا وس8-ا، وتشتم8ن ع{ أحداث فوق طبيعية خارقة ل¬عتاد: إ �نار عدوه، جعل النار )
ع أجزاء ا@Uطيار ا-تفرقة  �Nو�. واج U@لنسبة للقصة ا �: ...ؑ 
اه� �عودة النار روض جنة من نور ا)
لنسبة للقصة  �ها... : 
اه�
 ؑ استجابة لدعوته إ: �و إ) �Z ا Uي� �ا من جديد و� zBا وانبعا 
وعودة ا/ياة إل�

 الثانية.


 أحداث أما 
وم الشخصية ليشمل � ما « دور �� �Éع{ مستوى الشخصيات أو إن شئنا أن نوسع م

� تتضمنان قوى  
/ا-عجزت� � 
. لظهر لنا أن Aتا القصت� وم القوى الفاع�� �Éالقصة/ا-عجزة، ونستعمل بد« م
 
اه� �لنسبة للقصة ا@Uو�. وإ)� –النور–العدو–النار–فاع�� طبيعية عادية: إ) � –ا@Uطيار  –اه�
 الروض... :

ا  �B U@ ،ا أة من طبيع�� � ا تنفلت /� �Bا قوى فاع�� عادية إ@ أ �Bلنسبة للقصة الثانية. ولكن ر�� أ �بال... : �ا/
أة إ� روض جنة، وخروج  � ائبيا. كتحول النار /� �
 عواø خارقة ل¬ألوف وا-عتاد. لتكتسب طابعا �

تدخل ��
ا لت 
اه�
 سا-ا من النار بعد إلقائه ف� �مع أجزاء إ) � �Z :القصة الثانية فنجد 


و�، أما �� U@لنسبة للقصة ا �حرقه. :
بال  �ا فوق ا/ UBيع أعضا ها وتوز �Zطيار بعد ذU@ا...  –ا 
 عودة ا/ياة إل�

                                                             
 .51ا-رجع السابق، ص. )17(
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� تفس�
 طبي�
 لبعض ا@Uحداث العادية الطبيعية.  
دد ب� � سي�� 
/ا-عجزت� � 
� القصت� 
إن القارئ �ات�
ارقة  ها من قارئ إ� آخر وتفس�
 فوق طبي�
 لU8حداث ا/� 
تلف تفس� � 
Z 
 فوق الطبيعية، هذه ال��

م�ن حدوث ا-عجزات  E �لرسا@ت الYوية، و: �الق و: �/ �انه واعتقاده، فإن Tن مؤمنا : 
Sحسب إ
� الطبيعة للحظة  
ه لقانون من قوان� 
الق وتغي� والكرامات لزم من ذلك أن يف¶ � ما وقع بتدخل ا/�

ا @ بد معينة فتقع ا-عجزة ويقع ا/�  
حراق، وأن ما يوضع ف� E@ا سبب ا �Bارق ل¬عتاد، فالنار من ا-عتاد أ
اه�
 ؑ، ووقعت  �
 حال إ)

�� �Üحراق هذا بسبب النار قد اختل فع� و E@رق، ولكن قانون ا 
Z أن
بال يستحيل أن تتج �ت ووزعت أجزاؤها فوق ا/ �Zمع هذه ا-عجزة. ومن ا-عتاد أيضا أن الطيور إذا ذ

 
 
 حال هذه الطيور ال��
�� �Ü ا ا/ياة، لكن هذا القانون قد توقف 
أجزاؤها مرة أخرى وأن تعود إل�

معت أجزاؤها، وعادت إ� ا/ياة، فوقعت ا-عجزة.  � �Zو 
اه� �ها إ) �Zذ 


 من القراء 
ا هو قارئ �ذه ا-عجزة ومف¶ �ا، أو من يسلك سلوكه الصو�� �S ،الفارض � �أما ا5

، فإ � 
قام ا@?خر5 �S وي8 صوفيا، وهو ما ف¶ه الشاعر/السارد U ارقة وا-عجزة :� م سيؤولون هذه الوقائع ا/� �B
ولياء معجزات  U@نبياء وا U8عز وجل، وهو مقام تقع فيه ل y مع ؑ 
اه� �مع الذي وصل إليه ا) �ا/

و� ع{ صدق النبوة، وتدل الثانية ع{ صدق الو@ية. أما إ U@مؤمن وكرامات تدل ا 
ذا Tن القارئ غ�
 � 
/ا-عجزت� � 
م�نية حدوث ا-عجزات/فإنه سيحاول تفس�
 القصت� E ��ية، و@ : E@لعناية ا �الق و@ : �/ �:
م  �Éسيجع� أمام استغ8ق لل Ú ،معًا � 
� ا/الت� 

 هات�

ا لن تسعفه �� ا، ولك�� 
� طبيعية معتاد عل� 
بقوان�

 إ

يبة �� ما أص8.والتفس�
 �ما، وسيض
ما موضع شك ور zBم�نية حدو 

 � 
� ح�ئ� 
ا óا رمز5 �S ما �Éا وظ �Sليس غاية، وإ � 
� ا-عجزت� 
يتضح، Ú سبق، أن ح�
 الشاعر �ات�
وارق وا-عجزات  مع مع y عز وجل، وما يتحقق بفض� من ا/� �مز من خ�8ما إ� فعالية مقام ا/ 
(

اه�
 ؑ، ورمز كذلك إ� أن �رت ع{ يد إ) �� 
 دث خرقا  ال�� 
Z كن أن 
S ية� E@تدخل القدرة ا
ا. 
ا الناس واعتادوا عل� �Éأل 
 � الكون والطبيعة ال�� 
 لقوان�

<l^Ú]†ÓÖ]<íèˆÚ…<VoÖ^nÖ]<ovf¹] 

 :تعريف الكرامة - 1

ا  �B U
�
 ا-عجم الوسيط :

فُ الكرامة �� Iلتحدي ودعوة النبوة، «تُعَر �ارق للعادة غ�
 ا-قرون : ا@Uمر ا/�

  )18(»يدي أوليائه.يظهره y ع{ أ

�þرجا �يف ا/ ا عن تعر 

 كث�̄ يف ا-عج تلف هذا التعر � 
Z @و
ا  �B U

�ا : �âيفات)، حيث يعر 
 كتابه (التعر
ص غ�
 مقارن «للكرامة �� � zÒ ور أمر خارق للعادة من قبل ��

                                                             
 .747، ص. 2ا-عجم الوسيط، م)18(
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ان والعمل الصا� يكون استدراجا، وما يكون مقرو:� بدعوى  
S E@ �ا يكون مقرو:� : لدعوى النبوة، ��

 ا/ياة الواقعية  )19(»ة يكون معجزة.النبو 

ع�� أن الكرامة تتعلق بظهور أمر خارق ل¬عتاد وا-ألوف �� �S
تلف  � �Z ييد دعوى معينة. ومن هذه الناحية U ا :� �B يد 
، و@ ) 
 نبوة و@ رسا«�Îيد @ 
ص/و� � zÒ من

، وا � 
ولياء y وعباده الصا/� U@ عجزة أمور خارقة تقع الكرامة عن ا-عجزة، فالكرامة أمور خارقة تقع-
 


�þرجا �ا، ويضيف ا/ ��üا و �âوية وبيان صدYم ال �B@ييد رسا U ا :� نبياء والرسل يكون ا�دف م�� U8ل
يق  ا عن طر �از بنفسه، فيخرج بسب� � ن الكرامة استدراج؛ استدراج للسالك قد تدفعه للغرور وا@ع�� U

�:
لفناء فيه � .الفقر إ� y وشدة ا@حتياج إليه والشعور :

 :رمزية كرامة عمر ابن الخطاب - 2


 قو«:
طاب �� � ا/� � يلخص الشاعر/السارد قصة/كرامة من كرامات Üر ا5

يبة« ُ قر 
ارُ غ� Iرٍ والدÜ ْاهُ لِلْجَبَلِ النّدا *** ءُ من �يَةُ، أْ/  )20(»وسارِ

 
� زن� �ية 5 � ا/طاب لسار �Üر توصية  –تتضمن هذه القصة/الكرامة أحدا:z عادية: نداء Üر ا5
ية  بل... وأحداث فوق طبيعية خارقة ل¬عتاد وا-ألوف: وصول نداء Üر لسار �ة ا/ �ام ± � ل�� �ية : لسار

اوند �B بل... –من ا-دينة ا-نورة إ� �� زن�
 لصوت يشبه صوت Üر يوصيه بلزوم ا/ �ية 5 �ع سار
ية  –وتتضمن هذه الكرامة أيضا قوى فاع�� عادية: Üر  بل –سار �
 عوø النداء... وب–ا/

ا يدخل �� ع��
-دينة  �-سجد النبوي : �: y رسول �ائبية فوق طبيعية: انتقال النداء/ صوت Üر من فوق من� �خارقة �
 � 
دده ب� 
 �ذه القصة/الكرامة ف8 بد من )�

�Ýا، أما القارئ أو ا-تل اوند، وا-سافة بعيدة جد� �B ا-نورة إ�

 لبعض ا@Uحداث، وتفس�
 ف

�Ýمنط 

 لبعض ا@Uحداث ا@Uخرى... تفس�
 طبي�
�Ýمنط 
 وق طبي�
 وغ�

ها من قارئ إ� آخر حسب موقفه من ا-عجزات  
مها وتفس� �â تلف � 
Z ارقة وهذه ا@Uحداث ا/�
e وإم�ن حدوث ا-عجزات  �e أو عدمه، فإن Tن مؤمنا : �انه : 
Sسب اعتقاده وإ �Z ،والكرامات


 لU8حداث ا ارقة، فيف¶ انتقال النداء من ا-دينة ا-نورة إ� والكرامات سيلجأ إ� التأويل الدي�� �/
 yو ، � 
نه من عباده الصا/� U@ ا/�طاب � �، كرامة منحها y لعمر 5 
� زن� �ية 5 اوند و�عه من سار �B
ا الصوت من م�ن إ�  
كن أن ينتقل ف� 
S 
 خالق الصوت وخالق آليات انتقا«، وهو خالق ا-سافة ال��

أن يوسع هذه ا-سافة إن شاء، وجعل الصوت يصل من ا-دينة ا-نورة إ� آخر، وهو القادر ع{ 
ما. اوند ر�� بعد ا-سافة بي�� �B 

                                                             
، التعريفات، م)19( 


�þرجا � .235، ص. 2ا/
� الفارض، الديوان، ص. )20( � .52ا5
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، فقد ف¶ ا@Uمر  

� الفارض، بوصفه قار:U �ذه القصة/الكرامة، ومن يسلك سلوكه الصو�� �أما ا5
� ا/�ط �نه كرامة منحها y عز وجل لعبده الصا� Üر ا5 U �
 هذه القصة :

ارق �� اب ؒ لبيان ا/�
تلك قدرات  
S نه U �ا واعتقد : �B نفس الوقت استدراج « إذا ما اغ�� 


�� 
ه وسلوكه، و� �صدق تو±
ققت بفضل  �Z وا@حتياج إليه، وأن هذه الكرامة y ك ا@فتقار إ� ا سيدفعه @ �ا«� إ� )� �S خارقة

قق به. �Zا/�طاب و � �مع الذي بلغه Üر ا5 � مقام ا/

دوث أما الق �Z @وية، وYلرسا@ت ال �انه : 
Sالق للطبيعة، وال8زم منه عدم إ � �Z @ ا-ؤمن 
ارئ غ�
 


ث �� �Z نه إذا U@ ،أمام هذه القصة/الكرامة 
م والتفس� �Éالكرامات وا-عجزات فإنه سيقع أمام استغ8ق لل
ة، ت وآليات تلك الف�� � وصول الصوت الطبيعية من م�ن إ� آخر وفق إم�:� 

  قوان�

د ما يسعفه �� � 
Z لن
قق هذه الكرامة أص8. �Z إم�ن 


لتا�
 سيدفعه ذلك إ� الشك �� �ه، و: 
ارق وتفس� م هذا ا@Uمر ا/� �â 


 هذه القصة/الكرامة، أي انتقال النداء/الصوت من ا-دينة ا-نورة 
ارق ا-ضمن �� إن هذا ا@Uمر ا/�

عاي�
 وآلي �S اوند ر�� بعد ا-سافة، هو كرامة �B إ� ب8د 
عاي� �S ات ذلك الزمان، زمن ا/�8فة الراشدة، أما
هذا الزمان الذي نعيشه فيمكن انتقال الصوت والنداء والÄم ا-تبادل من ا-دينة ا-نورة إ� ب8د 
 


ستعمال آلية من آليات ا@تصال ا/ديثة، ويلزم من ذلك أن ما Tن كرامة �� �ة : 
اوند ب�و«� كب� �B

 زماننا.ذلك الزمان أصبح أمرا ع

�� 
 اد:

ولياء،  U@وا � 
وارق للصا/� قق ا/� �Z ا الشاعر إ� إم�ن �B سبق أن هذه القصة/ا-عجزة رمز Ú يظهر
� من الصحابة أيضا،  
دث للصا/� �Z كن أن 
S ا �Sنبياء والرسل فقط، وإ U@ �وارق ليست خاصة : فا/�

Ë 
ا لغ� �Éق �Z م�ن E@ وارق والكرامات للصحابة رمز قق ا/� �Z ن ليسوا من  وإم�نA ولياء U@من ا
مع مع ا-طلق.  �
 أي زمان وجدوا فيه، إذا ما وصلوا -قام ا/

 الصحابة، و��

Ví³^} 

 
 ى يتحقق من خ8ل ا-عجزات ال�� �
 قصيدة التائية الك�
�� 
 �، Ú سبق، أن ا/�
 العجائ� � 
يتب�


 هذه القصيدة، ومن خ
� الفارض �� �ا الشاعر ا5 
 ح� ع�� نبياء وال�� U8وقعت ل 
 8ل الكرامات ال��
ئيته. �: 



 أوردها الشاعر �� ولياء وال�� U@وقعت للصحابة وا 

ا  
ى ø يكن حك� �
 التائية الك�
� الفارض �� �
 ح�ها ا5 � أيضا أن � ا-عجزات والكرامات ال�� 
يتب�

ز هذه ا-عا  �ا، ولعل من أ) يد التعب�
 ع�� 

 عديدة )
�þرمز -عا 
ا � �S ا 

 حد ذاته، بل Tن حك�


 غاية ��
�þ

 
لتا� �اد مع ا-طلق، من أجل التخلص من قيود الزمان وا-�ن، و: �Z@مع وا �أóية الوصول إ� مقام ا/
ا. 
ا الناس واعتادوا عل� �Éأل 
 � الطبيعة ال�� 
ال أمام إم�نية خرق قوان� �� فسح ا
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 بيبليوغرافيا
، رواية ورش - 
Àالقرآن الكر .  
� الفارض، ضبطه فرانسيس - �� الفارض، ديوان ا5 �وت، ط ا5 
عون، ا-طبعة ا@Uدبية، ب� z
2 ،1879.  
-  ، 
Îقيق خالد الزر �Z ،بعة أجزاء � الفارض، أر �ح ديوان ا5 zÍ 


، كشف ال¶ الغامض �� 
ûالنابل 
 عبد الغ��
يع، دمشق، ط    .2017، 1دار نينوى للدراسات والن¶z والتوز


 ا-ع�� والوظائف وا-قا -
ث �� �Z ، 
 مل، من الرمز إ� الرمز الدي�� �، بسام ا/ 
 ت، مطبعة التسف�
 الف�� �ر:

  .2007، 1صفاقس، ط
وت، ط - 
ندلس، ب� U@1978، 1عاطف جودة ن�، الرمز الشعري عند الصوفية، دار ا.  

 ا-عاù، دار ا-عارف، القاهرة، ط - �þالشعر العر 


ية ��   .1984، �3 فتوح أÑد، الرمز والرمز
ة الصدي - �Ñ �( ، 
 �يفتان تودوروف، مدخل إ� ا@Uدب العجائ� � ط، ط)� �  .1993، 1ق بوع8م، دار الÄم الر:
بية، دار الدعوة م� - مع اللغة العر �قيق � �Z ،ا-عجم الوسيط.  
وت،  - 
، ب� 
 �þبياري، دار الكتاب العر U@ا 
اه� �قيق إ) �Z ،يفات ، التعر 


�þرجا �  . 1985ا/
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Üéâ^Ë¹]<ØÓ�i<ì…æ�‰<Ùçu<êq^ée<áç¢<êñ^ßfÖ]<ÜÇè�]�Ö]< <
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 1حميد شيبوب 
 2والتهامي الباديدي ، 

  جامعة ابن طفيل، المغرب ،باحث بسلك الدكتوراه 1
 جامعة ابن طفيل، المغرب ، أستاذ التعليم العالي 2

 : ا-لخص
ة تشكل تهدف هذه المقالة إلى إبراز الأسس المعرفية للبراديغم البنا© لجون بياجي حول سIور : الأهداف

المفاهيم لدى الطفل، وأبعاده النفسية والتربوية، والتي عالجها في� يتعلق �راحل النمو لدى الطفل 
ضمن نظريته الابستمولوجية التكوينية، وتهدف كذلك إلى اقتراح براديغم مرن وشامل لفهم تشكل 

  .المفاهيم

فية لسIورة تشكل المفاهيم لدى جون بياجي، تعالج المقالة إشكالية أساسية تتعلق بالحدود المعر : الإشكالية
إذ تم تصنيف البراديغم البنا© لدى جون بياجي ضمن التصور الاختزالي، لكونه اقترح Qذجة خطية 

  .وأحادية للنمو المفهومي لدى الأطفال، واقتراح براديغم بديل يرى أن المفاهيم ذات طبيعة مودالية

فات في النمو المفهومي ب1 الأطفال تم استخدام المنهج المقارن، لتسليط الضوء على الاختلا : المنهجية
فالبراديغم البنا© يرى أن المفاهيم عبارة عن رموز أمودالية مستقلة عن السياق، ويتم æثلها بشكل 
مجرد، في ح1 يؤكد البراديغم الانبثاقي أن المفاهيم ذات طبيعة حسية وحركية أي مودالية مرتبطة 

  .بالسياق

الخلاصة الأساسية لهذه المقالة هي أن المفاهيم ذات طبيعة حسية وحركية، وهي نتاج تفاعل : لاصةالخ
متكامل ب1 الدماغ والجسد والبيئة، ومنه، فالمفاهيم متنوعة في مسارات Qوها واشتغالها وخضوعها 

  .لمختلف أشكال التغاير نتيجة السياق الداخلي والخارجي للطفل

، ا-عرفية، ا-قاربة ا@نبثاقية. ال=ات ا-فتاحية: 
ورة، ا-فاه� 
 البنائية، الس�

Abstract: 
Objectives: This article aims to highlight the cognitive foundations of Jean Piaget's structural paradigm 
regarding the process of concept formation in children, along with its psychological and educational 
dimensions. It also seeks to propose a flexible and comprehensive paradigm for understanding the deve-
lopment of concepts.-Problematic: The article addresses a fundamental issue concerning the cognitive 
boundaries of the process of concept formation in Piaget's work, as his structural paradigm has been 
classified as reductionist due to its proposal of a linear and singular model for conceptual development in 
children. It suggests an alternative paradigm that views concepts as modal in nature. 
Methodology: A comparative approach was used to shed light on the differences in conceptual deve-
lopment among children. The structural paradigm sees concepts as amodal symbols independent of 
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context, represented abstractly, while the emergence paradigm emphasizes that concepts are sensory 
and motor (modal), linked to context. 
Conclusion: The main conclusion of this article is that concepts are sensory and motor in nature, 
resulting from an integrated interaction between the brain, body, and environment. Therefore, they 
are diverse in their developmental pathways and functioning, subject to various forms of variability 
due to the child’s internal and external context. 

Keywords: Constructivism, process, concepts, cognitive, Enaction approach. 

Üè‚Ïi 

يته  ن نظر راحل النمو لدى الطفل ¿� �S ا 
 ع8ق��
�� 
ورة تشw ا-فاه� 

 س� �Çلقد تناول جون بيا

شارة  E@در ا � �Zو وتكون ا-عارف لدى الطفل. و �S از إش�ل كيفية �ا@بستمولوجية التكوينية، وذلك بغية إ)
ف�ر ا-ؤسس U@وا 

 هذا ا-بحث الوقوف عند � ا-فاه�

ية البنائية لدى جون إ� أننا لن نقف �� ة للنظر
ا سنحاول الوقوف عند مراحل النمو  �Sجموعة من ا/قول ا-عرفية، وإ �S ا�نظرا لتنو×ا وارتبا ، 
 �Çبيا
موعة  �كننا من طرح � 
S لديه. وهذا السياق 
از خصوصية بناء أو تشw ا-فاه� �( E@ لدى الطفل 


ا-عر��
دى الطفل؟ ما طبيعة وخصوصية تشw ا-فاه�
 لدى من التساؤ@ت: كيف تنمو أو تتشw ا-فاه�
 ل

ا؟ هل  
ليات السيكولوجية ا-تح�ة ف� 
 أي مرح�� أو سن تتشw ا-فاه�
 لدى الطفل؟ وما ا@?
الطفل؟ ��

؟ 
 �Çا -ستجدات البحث السيكولو 

 حول تشw ا-فاه�
 لدى الطفل مازال مسا)
Uþالطرح البنا 

1I<íéñ^ßfÖ]<íè†¿ßÖ]<»<Üéâ^Ë¹]<ØÓ�iV 

ش�ل  U
�م ا-يدانية : zBا �Zأ 


�� 
� اهتموا بشw كب� 
� الذ5 
ر السيكولوجي� z7أ � 

 من ب� �Çجون بيا �يعت�
ة، و�دودية ا@Uطروحة  �از أطروحته حول تشw ا-عارف من ± �( E@ لدى الطفل، وذلك 


التطور ا-عر��
ى التصور ال 
ية � ) نية: إن ا-عارف ليست فطر z: ة �، � أن ا-عارف @ الفلسفية الÄسيكية من ± 


�þ8عق
كد جون بياجيه أن ا-عرفة  
 مقابل ذلك أ

�� ، 
 �ي� بة ا/سية � يؤكد التصور التجر تولد من ¿�
 التجر
ك�z نضجا وتطورا  
 تنمو وتتطور من مرح�� إ� أخرى أ


 Üلية بنائية أو تكوينية مستمرة ومتطورة، ���
موعة م �تكز ع{ � ا، و)� 
 سبق�� ، والتوازن، من ا-رح�� ال�� 
ية: النضج، والتنظ� ور ن العمليات ال��

دث آليات بناء  �Z ،ها 
�مات النفسية والبيولوجية والبيئية وغ� 
ذه ا-ي�ن� �B ها؛ 
والتفاعل، والتكيف، وغ�
" أن عO النفس ملزم أن  
 �Çكد "جون بيا 
 هذا السياق أ

ضية. و�� 
ا-عرفة، وتتكون البنيات ا-نطقية الر:

 ا@عتبا

خذ �� U

د : �Nيق ا@ع ال عن طر � 
 تنطوي ع{ ا@خ�� � من الظواهر: سلس�� السلوTت ال�� 
ر سلسلت�

جرد التوافق مع  �S ا�ا � كن اخ�� 
S 
 
 ال��Îا-تبادل ع{ الظواهر البيولوجية نف�ا، وسلس�� حا@ت الو
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ورات فسيولوجية 
لنشاط البن)1(س� �تبط : ردة )� �ومية � �Éبنيات م 
ورة تطو) 
، فس� 
لتا� �
 للطفل، . و:
Uþا

ا. إذ  تلفة عن سابق�� ا ببنية سيكولوجية �� � � م�� 

 سلسة من ا-راحل تتم�
ورات النمو ا-عر�� 
وتتبع س�

ورات  
خذ بنيات التفك�
 شw أخطوطات فعل �سوسة. تكتسب هذه الس� U 
 الطفو«� الصغرى :�
إنه ��


 بعد إ� Üليات إNثلية وتتحول ف �S سنوات ما قبل ا-درسة صورة 


 ا-رح�� ��

جرائية �سوسة. أما ��
@ستد@ل القضوي  �لقدرة ع{ القيام : �: � 
، ويتم� 

 فيصبح التفك�
 إجرائيا وصور:

ة للنمو ا-عر�� 
ا@Uخ�
ها. 
S2(وصياغة الفرضيات وتقو(  
 و العمليات الذهنية ال�� �S }قد ركز ع 
 �Çوهذا ما يف¶ أن جون بيا

 ��لعمليات ا �: 
 �gخطوطات وتنU@ �كرة (ا@Uبعاد تبتدئ : 
 الذا
ردة، وإóا« تناول كيفية تنظ�
 ا-عارف ��

كنة). ،  )3(السا 
لتا� �. و: 
 �Çسياق إبستيمولو 

مها إ@ �� �â كن 
S @ 
 �Çسبق، أن تكوينية جون بيا Ú م �Éوي

 

ية (الطبيعية) أو �� 
 الب�� الفطر

جا بنائيا، حيث إن ا-عرفة @ تواجد فقط �� 
 م�� ج التكوي�� يعت�� ا-��
كده ا يقة بنائية من خ8ل نشاط الذات ا-عرفية. وهذا ما أ لبيئة ا�يطة (ا-كتسبة)، بل تتحقق بطر
)Tourrette الطفل والبيئة � 
دلية ب� �ها من خ8ل التباد@ت ا/ 
تلف معارفنا ي�� تطو) ز أن �� �� أ) 
)، ح�

يا من خ8ل البناء ع{ ا-عرفة السابقة. � 
Zا، وتنظيمها تدر 

 ينمو ف� م من هذا الطرح أن بنائية  )4(ال�� �Éي
فعال  U@جموعة من ا �S ابية تقوم � 
Zت الطفل ذا:� ابستيمية وذات عارفة، أي أنه ذا:� ا �
 قد اعت� �Çجون بيا
� وع8قات  

 ا�سوس إ� قوان�

�Ýي �م� E@وي� من طابعه ا �Z قصد 
Î �Nوا@ج 

Uþ 
: � 
للتأث�
 ع{ ا�يط الف�

ردة zÀ إ� �، أي إ� معرفة � 
ث8ت ذهنيةومفاه� �Sللذات الفاع�� )5( صور و 
 �þا � 
Z E@از الطابع ا �. إن إ)

 يدشن منعطفا جديدا داخل السيكولوجيا، حيث  �Çا-عارف، جعل جون بيا wتش 


والنشطة ��

 هو الذي 

�þنسا E@إن الفعل ا . 
 �Çا/�ار øالذات وموضوعات العا � 
أصبحت ا-عرفة Üلية تفاعلية ب�
 �ا ع� 

 أن اشتغال الذات ع{ ا-وضوع هو الذي  يشw ا-فاه�
 وينم� مراحل زمنية مت8حقة. وهذا يع��

فعال  U@ يق التنسيق التطوري ة إ@ بنية للواقع عن طر 
ا وما هذه ا@Uخ� UBكتساب ا-عرفة وبنا يؤدي إ� ا
                                                             

(1)Piaget, Jean. Introduction à l'épistémologie génétique: La pensée biologique, la pensée psychologique et la 
pensée sociologique. In: Introduction a l'épistémologie génétique: La pensée biologique, la pensée psy-
chologique et la pensée sociologique. 1950. p. 344-344. 

(2)Vosniadou, Stella. Exploring the relationships between conceptual change and intentional learning. In 
: Intentional conceptual change. Routledge, 2003. p. 373-402. 

ط، الطبعة الثانية، )3( �ط نت، الر: �، الذاكرة قضا:
 واش�@ت من منظور العلوم ا-عرفية، منشورات مطابع الر: 
Gا الباديدي ال��
 .30، ص،2020

(4)Tourrette, Catherine, and Michèle Guidetti. Introduction à la psychologie du développement-4e éd: Du bébé 
à l'adolescent. Dunod, 2018, p.26. 

(5)Piaget, Jean, and B. Inhelder. "On equilibration." Topics in Cognitive Development, Plenum Press, New 
York, 1977. 
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سب التوازن والت8ؤم ا-ناسب �Z مات ا@ستيعاب الذي يتسع شيئا فشيئا � 
� الذات بواسطة آليات أو مي�ن� 
�
كننا )6(« 
S 8خر. وعليه ف?@ � 
ة من ح� 

 متغ�

ية ع{ الدوام، �� � أن ا-عرفة الع¬ية تطور 
. وهذا ا@Uمر يب�
بتة.  z: ائية أو �B نتT ا الراهنة � لو ة أخرى إ� حال�� �ا، zÀ ننظر من ± � 
Zر ة أن ل¬عرفة :� �أن نقرر من ±

 � 
Åالتار 

ا �
 /ظة �� �Sإن ا/ا«� الراهنة ل¬عرفة إ 
 
 ا-ا.�

ا حا«� ا-عرفة �� 

 تكون ف� ، تتغ�
 بنفس ال¶عة ال��

 ليس /ظيا، إذ أنه ليس Áفإن الفكر الع zÀ ومن ، �ك� � ب¶عة أ 

 حا@ت عديدة تتم�

ت، بل و�� 
قد تغ�
 � 
، Üلية بنيان وإعادة تشييد مستمر5 zك� ا Üلية، وبتحديد أ �S7(.حا«� استاتيكية (سكونية)، وإ( 

ضع لنشاط وفعل الذات  بناء ع{ ما سبق، � �Z ليةÜ كننا أن نستنتج أن بناء ا-عرفة لدى الطفل 
S
 
G � 
� مي�ن� 

 تواز:� ب� 
 كنمط من التكيف الذي يقت½�


 البيئة. وبذلك يتحدد النسق ا-عر��
ا-عرفية ��

مل صبغة الكونية والشمولية. �Z ضع للتطور والنمو وفق مراحل � 
Z 8(ا@ستيعاب والت8ؤم، نسق( 
ارجية إ� بنية موجودة و�يأة.فا@ست 
 استدخال ا-عطيات ا/� �Çيؤكد جون بيا � 
   )10(.)9(يعاب يقت½�


 لدى الطفل، 
ية البنائية هو حديث عن النمو ا-عر�� ن النظر �¿ 
إن ا/ديث عن تشw ا-فاه�

موعة من التطورات أو ا-راحل ا-تعاقبة، تبدأ من ا-رح�� ا/سية �� ( 
ضع (ا-فاه� � �Z 

ا/ركية -��

ية.  
 القبل إجرائية، والعمليات ا-شخصة، وصو@ إ� مرح�� العمليات الصور رحل�� �S مرورا 

، من قبيل: ما �
 مراحل  موعة من ا@Uسئ�� �
 لنمو ا-عارف يدفعنا إ� طرح �
Uþإن هذا الطرح البنا


 أي مرح�� 
ا؟ �� 
ليات النفسية ا-تح�ة ف� ي�� تتشw ا-فاه�
 تشw ا-فاه�
 لدى الطفل؟ وما �
 ا@?

ا؟   لدى الطفل؟ وما �
 خصائ�ا أو طبيع��

2I<VØËŞÖ]<ï‚Ö<Üéâ^Ë¹]<ØÓ�i<Øu]†Ú 


 لدى 
ه تصورا عاما للنمو ا-عر�� 
Sسئ�� السابقة الذكر من خ8ل تقدU@عن ا 
 �Çيب جون بيا � 
Z

� من التف 
ا مسؤو«� عن نوع مع� بع، و� مرح�� م�� 
 أر
. الطفل وفق مراحل متتالية حددها �� 
ك�

                                                             
(6)Bresson, François, and M. de Montmollin. "Psychologie et Epistémologie Génétiques ». Paris : Dunod ,1966. 

وت )7( 
� ودار العاø الثالث، ب� 
ة نفادي السيد، دار التكو5 �Ñ بستمولوجيا التكوينية، )� U@جان، ا 
 �Ç35، ص:2004بيا. 
ا، مطبعة أ)8( �Bأس�ا مظاهرها إمتدادا ، 
 �Çلدى جان بيا 



 عبد الرÑان، نظرية النمو ا-عر��ûإدري 
Áانت، فاس، -نفواع �(
 .36، ص:2009الطبعة الثانية، 

(9)Piaget, Jean. Biologie et connaissance: essai sur les relations entre les régulations organiques et les processus 
cognitifs, paris, Gallimard, 1967, p.20  

(10)Higelé Pierre. Construire Le Raisonnement Chez Les Enfants. Analyse Critique Des Exercices, Retz, paris, 
1977, p.16. 
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از خصوصية أو  �
 لدى الطفل هو إ)
شارة إ� أن هدفنا من الوقوف عند مراحل النمو ا-عر�� E@در ا � �Zو

ورة تشw ا-فاه�
 لدى الطفل 
: )12(-)11(س� 

 عرض �ذه ا-راحل وفق الشw التا�Àكن تقد 
Sو 

 :الحركية- المرحلة الحسية - 

تد من مي8د الطفل الرضيع إ� السن �S إن هذه ا-رح�� 
 �Çره، وقد �ها جون بياÜ ة الثانية من

 هذه ا-رح�� 

واسه وأنشطته ا/ركية. �� �Z @ن الطفل خ�8ا يكون مشغوU@ ا-رح�� ا/سية ا/ركية
تلف سلوTت الطفل عبارة عن أفعال منعكسة (انع�سية)، 
 حدود ما  )13(تكون ��

أي أنه يسلك ��
 
لك القدرة ع{ التعب� 
S @ س به، فالطفل 
Z ورة �ù ة zS ية، ومن �Éللغة اللفظية أوالش �عن أف�ره :

وه  �S بة 
 -مقار
تلف مدخ8ته ا/سية: الب�ية  -ا-عر�� �� �ا بيئته ع� �B يدرك 
 لكيفية ال�� �أو@ :

 
 �Çار 
 وسطه ا/�
ا �� �B (الفعل) يفعل 
 يقة ال�� لطر �نيا : z:والسمعية وال¬سية والشمية والذوقية، و

). إن الطفل  
و مدخ8ته ا/سية (السلوك ا/ر� �S من خ8ل 
 �Çار يتعرف ع{ موضوعات العاø ا/�
، 
ا ويشمها ويسم
ا،  )14(ونشاطه ا/ر� �âمث8 يتعرف ع{ خصائص ا-وضوعات عندما ي¬�ا ويتذو

ة دون تدخل  zÍام و� ما يتصل ببيئته ا-با �� U@لوان وا U@التعرف ع{ ا 

� يستخدم حا
ة الب� ��


 هذه ا-رح�� بكونه ذTء بدون  التمث8ت، أو � ما
� ذTء الطفل �� 
ية. ويتم� لوظيفة الرمز �تبط : 
(

ية. "فا-رح�� السابقة عن اللغة  ثل، وبدون لغة، وأيضا بدون مفاه�
 أي تنقصه الوظيفة الرمز �S أو 
تفك�
ا ا-رح�� ا/سية 
ية" -نسم� نه @ وجود خ�8ا للوظيفة الرمز U@ 15(ا/ركية(  .  


 ا-رح�� ا/سيةوقد �À تقس �-: 
 ا/ركية إ� ستة أطوار، و�
 ع{ النحو التا�


  - أÕا@نع� � 

 طور التمر5
�þور 
� بتداخل س� 
ول، ويتم� U@ر ا zيبدأ هذا الطور من ا-ي8د إ� ال� :

ما، ومثال ذلك: الطفل الرضيع يشاهد أمه تتحرك  � بي�� 
ا@ستيعاب والت8ؤم بشw يصعب التمي�
ر  
Zج و   ك يديه ويبت9 �ا.أمامه فيب��

                                                             
(11)Piaget, Jean, and Richard Isadore Evans. Mes idées: propos recueillis. Denoël/Gonthier, 1977. 
(12)Piaget, Jean. "Psychologie de l'Intelligence Armand-Colin." 1947. 
(13)Piaget, Jean. La naissance de l'intelligence chez l'enfant. FeniXX, 1977. 
(14)Morange-Majoux, Françoise. Le constructivisme: de Jean Piaget à Juan Pascual-Leone. In : Psychologie du 
Developpement. Elsevier Masson, 2017. p. 3-13.  

(15)Piaget Jean, Bärbel Inhelder, la psychologie de l’enfant, PUF (que sais-je?), paris, 7em édition, 1976, p :7. 
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ولية -ب U@ية ا U(ت الدا �، طور ا@ستجا: 

�þر الثا zول إ� ال� U@ر ا zدث هذا الطور من ال� 
Zو :

م الت8ؤم: الطفل ينتقل من مص ح¬ة ثدي ا@Uم إ�  � 
م ا@ستيعاب ينفصل عن مي�ن� � 
وفيه يبدأ مي�ن�
. 
̄ قق ا@ستيعاب التعمي 
Z صبع وهو ماU@مص ا  

ت  -ج �ية الثالثيةطور ا@ستجا: U(ر الثامن، الدا zإ� ال� 

�þر الثا zيتمظهر هذا الطور من ال� :

ة  �üوا � 
، وتصبح Üلية التمي� 
 �Çار � عن العاø ا/� 
� متم� U5إدراك ذاته ك� 

وفيه يبدأ الطفل الرضيع ��

م � 
ول يكون �يمنا ع{ ا-ي�ن� U@م ا � 
م الت8ؤم، غ�
 أن ا-ي�ن� � 
م ا@ستيعاب ومي�ن� � 
� مي�ن� 
.  ب� 

�þالثا  

و�، وفيه طور تنسيق ا@Uخطوطات الثانوية -د U@ر الثامن إ� السنة ا zيبدأ هذا الطور من ال� :
قيق أهدافه: مث8، ا@ستعانة بيد  �Z مواقف جديدة قصد 


ات السابقة �� �� 
 استخدام ا/�
يبدأ الطفل ��

م ا@ستيعاب ومي� � 

 هذا الطور يشتغل مي�ن�
ء ما. و�� 
 zÕ }م للحصول عU@م الت8ؤم بكيفية ا � 
ن�

  مت�فئة أو متساوية. 

ية الثانوية - هـ U(ت الدا �ر طور ا@ستجا: zو� إ� ال� U@يتحقق هذا الطور ابتداء من السنة ا :
ورة الت8ؤم  
م ا@ستيعاب، فالطفل يستعمل س� � 
م الت8ؤم ع{ مي�ن� � 
يمن مي�ن� 
B وفيه ، z¶الثامن ع


 يتو  دف إعادة تشكيل ا@Uخطوطات ال�� �B انسجاما، إذ يستطيع الطفل zك� ا وبناء أخرى أ 
فر عل�
 � 

 أن الطفل أصبح قادرا ع{ إدراك الع8قة ب� Òب الغطاء للوصول إ� الدمية، وهذا الفعل يع��

لنسبة للطفل وسي�� أو أداة لبلوغ أهدافه. � الغطاء والدمية، حيث أصبح الغطاء :

يق ا -و كتشاف واستخدام وسائل جديدة عن طر : طور ا 
 يبدأ هذا الطور من لتصور الذه��
م ا@ستيعاب:  � 
م الت8ؤم ع{ مي�ن� � 
� بسيطرة مي�ن� 
ر السنة الثانية، ويتم� zإ� ال� z¶ر الثامن ع zال�
يق استعمال ا@Uدوات العصا مث8، وهذا الفعل يفيد أن الطفل أصبح قادرا  ء ما عن طر 
 zÕ مث8 بلوغ

حا«� ع{  E@ا 


 �يطه أو بيئته.ع{ استخدام رموز ذهنية ��

ة �� �ùحا 
 أشياء غ�


 هذه ا-رح�� @ يستطيع 
كننا أن نستنتج أن الطفل �� 
S ،طوارها الستة U

�بناء ع{ هذه ا-رح�� :
واسه وأنشطته ا/ركية،  �Z @فالطفل يكون مشغو ، 
 �Çار � مفاه�
 حول موضوعات العاø ا/� 
تكو5

تلف سلوTته عبارة عن أفعال منعكسة، دون تد لوظيفة وتكون �� �تبط : 
خل التمث8ت، أو � ما )
ية.  الرمز

اية سن السادسة أو السابعة من ا-رح�� القبل إجرائية:  - �B إ� � 
تد هذه ا-رح�� من سن السنت� �S
و�، وبنية أساسية ل¬رح�� الثالثة. إن هذه  U@كن اعتبارها امتدادا ل¬رح�� ا 
Sيبا، و Üر الطفل تقر

 
، حيث إن � ا-رح�� من النمو ليست ف� 
 � 
ططات موضوعة مسبقا، ولكن هناك بناء تدر� ا ��
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كتشاف جديد @ يصبح Aكنا إ@ بدا«� ا@كتشاف السابق" �  )16(ا 
كن تقس�
 هذه ا-رح�� إ� طور5 
Sو
: 


�þ?@ا wا ع{ الشóو ، � 
 أساسي�

:  - أ 
Gو �Éرالطور القبل مÜ تد هذا الطور من السنة الثانية إ� السنة الرابعة من 
S  الطفل، ومن
، وتظهر بشw م¬وس من خ8ل استغراق  ية لدى الطفل بشw وا(� و الفعالية الرمز �S خصائصه Ëأ

نه  -معظم أو جل وقته-الطفل  U@ ، 
Gو �Éلقبل م �
 هذا الطور :Cة. وT 
 اللعب الرمزي التخي{
 وا�ا
��

 
 �ات� 
 الذي ø يصل بعد إ� التعم�
 ال��Gو �É-ا 
ثل "شw التفك� 
S و@ إ� الفردانية ا/قيقية، "دوام
" zÍال الفعل ا-با �ء خارج � 
 zû17(ال(. 

:  -ب 
Õالطور ا/د 
� تفك� 
يبدأ هذا الطور من السنة الرابعة إ� السابعة من Üر الطفل، ويتم�
� مفاه�
 عامة عن نفسه  
ال غ�
 قادر ع{ تكو5 � 
فعال فقط، و@ ) U@نه ما زال يعتمد ع{ ا U �الطفل :

.و�يطه، وك 
B وم شامل أو �Éمع�� أو م 

انس ا-وضوعات �� � �Z قيق �Z }قادر ع 
 ذلك غ�

 

ا تشw قفزة نوعية �� �Bها، أóهذه ا-رح�� (القبل إجرائية) بعدد من ا/�صائص من أ � 
Üوما، تتم�


 بناء منظومة من 
بة �مة تتمثل �� ر � �Z قيق �Z }لدى الطفل، وذلك من خ8ل قدرته ع 


النمو ا-عر��
 
يقة حسيةا-فاه� 
 وذلك بطر �Çا/�ار øوضوعات العا �S هذه -  تتعلق 


كتساب الطفل �� حركية. � أن ا
� مفاه�
 عامة  
ال غ�
 قادر ع{ تكو5 � 

 تشw وتنمية ا-فاه�
 لديه، غ�
 أن الطفل ما )

ا-رح�� ي�م ��
م ��وم أو�
 عن ا �Éديد م �Z 



 ا�يط به. فيبدأ الطفل �� �Çا/�ار øعن ذاته وعن العا � 
وعة والتضم�
)Inclusion اث8ت �S موعة @ من منطلق اعتبارات منطقية أو ع8ئقية، بل انط8قا من ��) داخل ا

. 
û/دراك ا E8عن  )18(ل 
ع� قادرا ع{ التعب� � 
Z هذه ا-رح�� 

كتساب الطفل اللغة �� � أن تعO أو ا

ع�  � 
Z Ú ،أف�ره وحاجاته ورغباته، من خ8ل ال=ات والعبارات øثل موضوعات العا �S يستطيع
 


وع �� z¶خطوطات ا/سية ا/ركية إ� تصورات، وكذلك الU@ويل ا �Zحداث والوقائع، وU@وا 
 �Çا/�ار
ة ومتمركزا  zÍته ا-با �� � �Z تبط 

 هذه ا-رح�� مازال )

� الدال وا-دلول. ولكن تفك�
 الطفل �� 
� ب� 
التمي�
� الذات  
لط ب� � 
Z أنه مازال 
 ية حول ذاته، وهذا يع�� يط به. � أن الفعالية الرمز �Z 
 وا-وضوعات ال��

Tة، مث8، الطفل أثناء  
 اللعب الرمزي والتخي{
 وا�ا
سدة �� �تنمو بشw وا(� وم¬وس وتصبح �

                                                             
(16)Piaget Jean, Bärbel Inhelder, Op Cit,, p.122-124. 
(17)Piaget, Jean. La formation du symbole chez l'enfant: imitation jeu et rêve: image et représentation, 6-ed, 

delachaux et niestle, Neuchâtel, paris 1976, p :298. 
ا، مطبعة أنفوا)18( �Bأس�ا مظاهرها إمتدادا ، 
 �Çلدى جان بيا 



 عبد الرÑان، نظرية النمو ا-عر��ûإدري 
Áانت، فاس، -ع �(
 .56، ص.2009الطبعة الثانية، 
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ها. ومن أË خصائص هذه  
ول العصا إ� حصان، أو بندقية، وا-كعب إ� سيارة، وغ� 
Z اللعب

 إدراك ال�ية ا-رح�� أن الطفل @ يدرك ظاهرة ثبات 

و يفشل �� �â ،يطة به�خصائص ا-وضوعات ا
 ،wالش 


�Ýتل �� � 

 وعاء5
ها. ومثال ذلك، وضع ªية متساوية من ا-اء �� 
والطول والوزن والعدد وغ�

وم ال�ية وقابلية  �Éأن طفل @ يدرك م 
 فالطفل يعتقد أن ªية ا-اء غ�
 متساوية، وهذا ا@Uمر يع��
ا.ا@Uشياء للتشw أو الت �Bمها أو وز �
 صيغ متعددة دون أن تفقد �

�� 
 غي�

 
 ية ال�� كننا أن نستنتج أن الكفاءة ا-فاهيمية والقدرة الرمز 
S انط8قا من معطيات هذه ا-رح��
، ومن هنا جاءت تسمية  


�Ýا-نط 

�þها �@ستد@ل ال� �كنه من القيام : �S @ هذه ا-رح�� 


ا الطفل �� �يكتس�
 E@ما قبل ا :  جرائية.هذه ا-رح��

 : مرحلة العمليات المشخصة - 

 

ة من Üر الطفل، �ذه ا-رح�� أóية �� z¶تد من سن السابعة إ� سن ا/ادية ع �S إن هذه ا-رح��


 كون هذه ا-رح�� 
ول �� U@يتحدد ا@عتبار ا : � 
� اثن� 

 -هذا البحث، وذلك @عتبار5 �Çحسب جون بيا- 


 تشكيل ا-فاه�
 وولو 
وع الطفل �� zÍ بداية 
ة ا-ادية � �
 ع{ ا-عا/ 
 ا-ب��

�Ýا-نط 
جه مرح�� التفك�

 التفك�
 وتشكيل 


 هذا ا-رح�� بقدرات معرفية عالية ودقيقة وكفاءة ��
لU8شياء. حيث يتمتع الطفل ��

 

ه يقع �� 
؛ غ�
 أن تفك� 

 ا@ستد@�

�Ýا-نط 
، ويظهر ذلك من خ8ل قدرة الطفل ع{ التفك� 
ا-فاه�
 
Z الذي 
û/ال ا ��ت ا �Z تقع 
 ن نطاق ا-وضوعات ال�� 
 أن التفك�
 هنا ينح� ¿� يط به، وهذا يع��

وم الزمن  �Éª 
موعة من ا-فاه� �
 هذه ا-رح�� �
ال مدخ8ته ا/سية وا/ركية. يتعO الطفل �� ��

ها. إذ يستطيع الطف 
ها، أي يتعO الطول والكت�� وال�ية والعدد، وغ� 
ل وا-سافة وال�ية والسببية، وغ�
 � 
ء ا-وضوعات ع{ أساس بعد5 
 
-ع�� البياجيوي) كتف� �ء البسيطة (التصنيف : 
 
إجراء Üليات التف�
 


ب والقسمة، � يبدأ �� مع والطرح وال�� �/T ضية البسيطة 
Tللون والشw، وإجراء العمليات الر:

 وا/ا�ù وا-ستقبل. وم الزمن: ا-ا.� �Éم � 
  تكو5

يط إن خصوصية هذه ا-رح�� تفرض ع{ 
Z الذي 
û/ال ا ��ن ا  الطفل أن يفكر وفق ما يقع ¿�

 ا@Uشياء 

�� 
كنه من التفك� 
S الص الذي رد ا/� ��به، وهذا ا@Uمر يدل أن الطفل ø يبلغ مرح�� التفك�
 ا
ا ا-ادية. ومث8 ذلك، إذا قدمنا للطفل  �Bليا � �Z ا-نفص�� عن 

 عاø الرموز وا-فاه�

غ�
 ا-وجودة، أي ��
ن هو مسأ«�  
 أق� من يوسف، ��Gا 
 أطول من Ñيد، وTن ال��Gا ضية من نوع: إذا Tن ال�� 
ر:

جابة، لكن إذا استخدموا رسوما أو  E@ا 

دون صعوبة �� � 
Z د أن معظم أطفال هذه ا-رح�� � �Z أطو�م؟

 
اذج �سوسة للتعب�
 عن معطيات ا-سأ«� يصلون إ� ا/ل، وعدم وصو�م إ� حل ا-سأ«� شفو: �S
جرائية ا/سية.ي E@ �ر تسمية هذه ا-رح�� : �م؛ وهذا ما ي� 
Bيدي لد  دل ع{ ضعف ا@ستد@ل التجر
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 حياة الطفل، ويظهر ذلك من 
كننا القول: إن هذه ا-رح�� تشw نق�� نوعية �� 
S بناء ع{ ما سبق

، ومن الت 

 ا@ستد@�
�Ýا-نط 

 إ� التفك�û/ا 
مركز حول خ8ل انتقال تفك�
 الطفل من التفك�

 wو� ذلك يتش ، 
ط التفك�
 الرمزي، وتشw ا-فاه� �S ور ، و�� � 
الذات إ� التمركز حول ا@?خر5
رد خالص.  �� wوليس بش ، 

 وا/ر�û/ا« ا �ن نطاق � �¿ 

 : مرحلة العمليات الصورية - 

ة من Üر الطفل، وهذه  z¶امسة ع ة إ� السنة ا/� z¶تد هذه ا-رح�� من السنة الثانية ع �S ا-رح��

 حياة الطفل

يبا مرح�� ا-راهقة، و�ذه ا-رح�� أóية خاصة �� ا-راهق، نظرا -ا يعرفه من -توازي تقر
 
عية. يصل تفك� �Nسيمة وا-عرفية والوجدانية وا@ج �تلف مظاهر النمو: ا/ ات عديدة ت9 �� 
تغ�

ل ا-عر -الطفل �Nة ا@ك ته، أي يصل ف�� 
 هذه ا-رح�� إ� ��
، إذ يصبح Aتل� القدرة ع{ ا-راهق �� 


��
ردة، ويظهر ذلك من خ8ل تعام� مع ا-وضوعات وا@Uحداث والوقائع  ��التعامل مع ا-فاه�
 العقلية ا

رد مدى ا/ياة. وتنمو لدى الطفل ��ا-راهق القدرة ع{ -بدرجة عالية من التفك�
 الرمزي ا@ستد@�
 ا
ت وا-بادئ... ويدرك حل ا-شÄت، ويقوم بتوظيف الفرضيات، وا 
@ستنتاجات، وإدراك النظر:

مها ويتصورها -الطفل �Éشياء ا-ادية ا/سية، بل يU@موعات من ا �رد � �ا-راهق أن الفئات ليست �
 ، 
ا قضو: 

 هذه ا-رح�� قد أصبح تفك�

ية. وهذا ا@Uمر يظهر أن تفك�
 الطفل �� ردة وصور �ت � ككيا:�
ة ا-عطيات  �عا/ �S ا حيث يقوم الطفل بطها ببع�� �و�ا إ� قضا:
 منظمة، ويقوم كذلك ) 
Zام و ا/�

نتقا« من مستوى العمليات ا-¬وسة إ� مستوى العمليات  �. وإذا Tن الطفل، : 

�Ýمنط wالبعض بش

، -القضوية أو الفرضية 
ا اختبار: كيب الفرضيات والتحقق م�� 
 نفس الوقت )�
ا@ستبطانية، يستطيع ��


 ع{ ا-در  
ن البد� ية وتعل�
 العلوم �� بية الروح ا@ختبار 
 أفق )�
سة تنمية وتوجيه هذه القدرات ��

ديد. ك�z من ال�� /اح ع{ البحث وا@كتشاف أ E@19(الطبيعية، مع ا(  


 للطفل
كننا القول: إذا Tن النمو ا-عر�� 
S ،فإن -هكذا ، 
 هذه ا-رح��

ا-راهق قد وصل إ� ذروته ��

 بعد سNصل ف �Z 
 ات ال�� 
ا-راهق انتقل من ا-رح�� الذاتية -تكون ªية @ نوعية، @Uن تفك�
 الطفلالتغ�

لتا�
 من مفاه�
 �سوسة وبسيطة إ�  �رد، و: ��إ� ا-رح�� ا-وضوعية، ومن التفك�
 ا�سوس إ� ا
كيبا. �( zك� ردة ومنطقية وأ �� 
 مفاه�

كننا أن نستنتج أن موضوع تشw ا-فاه�
 لدى 
S ،سبق Ú حسب التصور -الطفل  انط8قا
بوية، لكن ر�� ذلك فإن هذا  -البياجوي ية وتطبيقية و)� شw مساóة نوعية وذات قيمة ع¬ية نظر

                                                             
(19)Piaget, Jean. Psychologie et pédagogie, bibliothèque médiation, Denoël, Gonthier, paris. 1982. 
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ت جديدة  
، تبلورت نظر: � 
5 z¶من ا@نتقادات؛ حيث ابتداء من القرن الع �� �Ñ من Oيس ø التصور
ية ا 
 لدى ا@Uطفال مثل النظرGو �É-للنمو ا 
̄ عية لدى ليف تد� هذا التصور ا/ت �Nلبنائية ا@ج

وطوتيب غ�
 ا-عد«� مع إلنور روش  سيمينوفيتش �ية ال� ، ونظر 
ت )20(فيجوتس� 
ا نظر: �Bها، إ 
، وغ�
ولية نف�ا،  U@تلكون الكفاءات ا 
S طفال، حيثU@لدى ا 
Gو �É-ذجة خطية وأحادية للنمو ا �S ذات

وم  �Éدرج، أي من م wنفسه ع{ ش 
Gو �É-ويتبعون ا-سار ا zك� 
 أ
�Ýوم منط �Éيدا إ� م ر � �Z حس أقل

ث�  
S ، 
ورات انبثاق ا-فاه� 
ته لس� �
 معا/
اديغم مرن �� �ر ) ت السابقة �� �ردا. وكرد فعل ضد ا-قار: � �Z

ساس  

 ف� 
ي8، ور� بة ا@نبثاقية أوالسياقية، مع فرانسسكوا فار ن ا-قار وذج التنشيط وا@ندماج ¿� �S

 مع ال��  �þوا-غر 
 �يقه ا@Uجن� اديغم أن ا-فاه�
 ذات طبيعة حسية وفر �� هذا ال� 

 الباديدي، حيث ب�Gا

ائية تعددية  �S ذجة �S سد والبيئة، وذات �� الدماغ وا/ 
وحركية (مودالية)، و�
 نتاج تفاعل مت�مل ب�
تلف أش�ل التغا)
 نتيجة اخت8ف  ��وها، واشتغا�ا وخضو×ا  �S مسارات 


، ومتنوعة �� 
Gو �É-للنمو ا

 لدى الطفل متعددة وغ�
 خطية. السياق، Gو �É-وتكون مسارات النمو ا 

 
 �Çلدى جون بيا 

Uþاديغم البنا �كننا أن نتساءل، ما �
 ا/دود ا-عرفية لل� 
S ،بناء، ع{ ما سبق

اديغم  �
 قدمت لل� ورة تشw ا-فاه�
 لدى الطفل؟ بعبارة أخرى، ما �
 أË ا@نتقادات ال�� 
حول س�
 
 �Çون بيا �/ 


Uþلدى الطفل؟البنا 
ورة تشw ا-فاه� 
 حول تصوره لس�

3I<<ï‚Ö<Üéâ^Ë¹]<ØÓ�i<ì…æ�‰<Ùçu<êq^ée<áçq<ï‚Ö<êñ^ßfÖ]<ÜÇè�]�×Ö<íéÊ†Ã¹]<�æ‚£]
VØËŞÖ] 

موعة  �ا انط8قا من � ز �دودي�� ��� من ا@نتقادات، ت� �Ñ البنائية إ� 
 �Çية جون بيا تعرضت نظر
 wزها تصورها لتش �كيدها ع{ من ا@عتبارات، من أ) U ا-فاه�
 ا-بنية ع{ قاعدة ا@ستبدال، و:�

. 
تلف أش�ل التغا) ��ا، وآليات اشتغا�ا، وخضو×ا  �Bا بتنوع مسارا �âا ا، وعدم اع�� ا، وإط8قي��  كوني��


 ابستمولوجيته  إن ا-تأمل
ا لفلسفة أرسطو �� z(يستطيع أن يت¬س أ 
 �Çون بيا �/ 


Uþوع البنا z¶-ا 

��


  حول تصوره للذTء
�Ýا-نط 
 �. 
و التفك�
 الر: �Z 
̄ لتطور ا/ت �
 ا-لزم :

�þنسا E@أن موضوع )21(ا � .
وضوع، وهذا ما جعل  �S عتبارها ع8قة ذات �
 دراسة ا-عرفة :


 يتحدد �� �Çابستيمولوجيا جون بيا
ا ذات غ�
 سيكولوجية، بل �
 ذات ابستيمية، أي ما هو"  �Bردة ا/�صوصية، إ �الذات ا-دروسة �

                                                             
عية ()20( �Nالدراسات النفسية وا@ج �ت� وم وإش�لية السياق، دفا)� �� �É-نظرية ا ، 
Gا ) العدد، LAREPSلباديدي ال��

 .106-87، 2015الثامن،
(21)Lautrey, Jacques. "L’évaluation de l’intelligence: état actuel et tentatives de renouvellement." Les figures de 

l’intelligence. Paris: Editions et applications psychologiques, 2001. 
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 � 
ك ب� 
 نفس النمو وبدون اعتبار ا@خت8فات الفردية"مش��
يع الذوات و�� �Ñ )22( إن الطفل @ ينظر .

ئية  �Nليات وا-سارات ال موعة من ا@? ��، بل خاضع  � 
ا عن ا@?خر5 � 
ع� متم� � �Z إليه كفرد « خصوصيات
، أ:
 Tنوا، وأمام أي سياق وضعوا فيه. مث8، مسار � 
ا مع ا@?خر5 
ك ف� 
 يش�� 
  الكونية ال��

النمو ا-عر��
� البنائية، دون مراعاة للخصوصية  
لدى الطفل يعرف ارتقاء خطيا وتصاعد:
 �كوما بنفس القوان�

 لنمو ̄ 
 مطلب التصور ا/ت


 سقط ��
Uþيكون التصور البنا ، 
لتا� �
 تنويع مساراته. و:

ها �� z(السياقية وأ
 وتشw ا-فاه�
 لدى الطفل. 

 
 �Çو ا-عارف لدى جون بيا �S لبنائية، ويتج{ إن مسار �يته :  يظل أو يب�Ý متقطعا ر�� تسمية نظر
 wيث: كيف ينتقل الطفل من ش
ذلك من خ8ل السؤال الذي وجه « من طرف "Tرميلوف 
 � 

 ا-رح�� (ب)، ر�� وجود اخت8ف بنيوي ب�


 ا-رح�� (أ) إ� شw آخر ��
� من ا-عارف �� 
مع�

� ا-عرفة ا/سي 
؟ أية ع8قة ب� � 
كتساب الطفل للغة وتعام� مع ا-رحلت� جرائية وا E@ة ا/ركية وا
جرائية  E@كننا القبول بفكرة أن معرفة الطفل ا 
S ضية؟ بعبارة أخرى، إ� أي حد 
ا-عاد@ت الر:
 W � 
� طبيعة ا-عارف ب� 
:� تبا5 
 ا-رح�� ا/سية ا/ركية، خاصة إذا استح��

واللغوية منغرسة ��

 ا/ر�
 واللû/ا � 
كتساب قرد ا-يداني� كن أن نسوغ عدم ا 
S غوي الرمزي؟ وإن قبلنا بذلك، كيف

ي لبنيات معرفية معقدة Tللغة ر�� توفره ع{ سلوTت حسية حركية � � .)23(الشام�

ورات تشw ا-فاه�
 ا-نطقية لدى الطفل 
ور س� 
 سن �� �Çسبع -لقد حدد جون بيا � 

 ب�Nا-راهق ف

 هÕساU@ا zÍا-ؤ �Ýسنوات، ويب 


�þا zSأن عددا من و � 

 ح�
�� . 
 
 اختبارات الت��
 التضمي��

و توفقه ��
مة  �Éسن مبكرة ع{ م 


تلك كفاءات ذهنية متنوعة، وأنه قادر �� 
S الدراسات خلصت إ� أن الطفل
ا ة، بل ح�� )24(أفعا« وصورن�� zÍكية ا-با درا E@ة ا-عارف ا �
 معا/


 غ�
 �صور �� ع�� أن نظامه الذه�� �S ،
ردة. ا-عارف والتمث8ت ��ية ا و العمليات  )25(الرمز �S }قد ركز ع 
 �Çوهذا ما يف¶ أن جون بيا

 

ردة، وإóا« تناول كيفية تنظ�
 ا-عارف �� ��لعمليات ا �: 
 �gخطوطات وتنU@ �
 تبتدئ : الذهنية ال��

. 
 �Çبستمولو E@ا ا �âسيا 


 إ@ �� �Çم تكوينية جون بيا �â كن 
S @ 
لتا� �كرة، و:  الذا

                                                             
(22)Piaget Jean, logique et connaissances scientifique, Gallimard, 1967, p.14.  
(23)Karmiloff-Smith, By A.. Beyond modularity: A developmental perspective on cognitive science. European 

journal of disorders of communication, 1994, vol. 29, no 1, p. 95-105. 
(24)Mounoud, Pierre. La plasticité cognitive au cours du développement de l'enfant. 1999. 

: مركز نقد وتنو)
 قرطبة ا خباش هشام، الدماغ والذهن والتعO مقاربة معرفية)25( z¶سبانيا، دروس وتطبيقات، مؤسسة الن
 .9، ص:2015
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I<VíéféÒ†i<í‘ø} 

ورة  

 تناول س� �Çون بيا �/ 

Uþاديغم البنا �
 ال�� ، ا من هذه ا-قا«� �B روج كن ا/� 
S خ8صة Ëإن أ

يته ا@بستمولوجية التكوينية، وذلك بغية  ن نظر راحل النمو لدى الطفل ¿� �S ا 
 ع8ق��
�� 
تشw ا-فاه�

و وتكون ا-عارف لدى الطفل. ولتحديد خصائص ومعاø ا �S از إش�لية كيفية �
 لدى إ)Gو �É-لنمو ا

 درست تشw ا-فاه�
 من خ8ل ا@Uصناف ا-نطقية، وهذا ا@Uمر  
 ال�� �Çال بياÜأ 
Àنا بتقد الطفل، ��
كن  
Sيفية، و ى أن ل¬فاه�
 بنية تعر �( 
 ية الÄسيكية ال�� لنظر �ا : z(مازال متأ 
 �Çيظهر أن جون بيا

ي ور وط ال�� z¶موعة من ال �ا البعض بواسطة � ها عن بع�� � 
ي� �S ذه �â ،ساسU@ة وال�فية. وع{ هذا ا

 لدى جون 

Uþاديغم البنا �وم والفئة. وع{ هذا ا@Uساس، �À تصنيف ال� �É-ا � 
� ب� 
ي� �S أي 
ية @ تق� النظر

 لدى Gو �É-ذجة خطية وأحادية للنمو ا �S ح ا�
 أو ا@Uحادي، لكونه يق�� � ن التصور ا@خ�� �¿ 
 �Çبيا

 U@تلك ا 
S طفال، ووفقا �ذا التصورU@نفسه ا 
Gو �É-ولية نف�ا، ويتبعون ا-سار ا U@طفال الكفاءات ا
 �À ساسU@ردا. وع{ هذا ا � �Z zك� 
 أ

�Ýوم منط �Éيدا إ� م ر � �Z أقل 
ûوم ح �Éدرج، أي من م wع{ ش

 عامة، وتشw ا-فاه�
 لدى الطفل خاصة، لكن  �Çوع جون بيا z¶موعة من ا@نتقادات إ� م �� 
Àتقد

ز أن  �موعة من هذه ا@نتقادات ت� �ا شIت منطلقا لتأسيس � �Bطروحته قيمة نوعية ع¬ية، لكوU@
. وابتداء من سنة ( 
اث والدراسات حول تشw ا-فاه� �Z U@أوانبثاق 1990ا wعرف موضوع تش (

-وضوعات  �
 اهتمت : ا بفضل الدراسات السيكولوجية ال�� 
و@ كب� �Z ونسق انتظا�ا 
ا-فاه�
ب  ة ا@نبثاقية.ا@يكولوجية خاصة مع ا-قار
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 1أنس خنوس  
 2دة. نزهة العوداتي 

المدرسة العليا للأساتذة ، باحث بسلك الدكتوراه 1
  تطوان، جامعة عبد المالك السعدي، المغرب

ساتذة تطوان، جامعة عبد المالك المدرسة العليا للأ 2
 السعدي، المغرب

 ملخص
تهدف هذه الدراسة إلى رصد الصعوبات التي تعيق أساتذة التعليم الابتدا© بالمغرب في  :الأهداف

ك� تسعى إلى استطلاع آرائهم بخصوص . تدريس مكون الموسيقى والإنشاد ضمن مادة التربية الفنية
وتسعى الدراسة أيضا إلى إبراز الدور الذي §كن أن يلعبه  .ات المتعلم1أهمية هذا المكون في تطوير قدر 

  .التكوين والتأطI البيداغوجي وتوفI الوسائط التعليمية في تحس1 الم�رسات الصفية
ما هي الصعوبات التي تواجه المدرس1 : تتمحور إشكالية الدراسة حول السؤال الإشكالي التالي: الإشكالية

  ون الموسيقى والإنشاد بالمرحلة الابتدائية؟في تدريس مك
أما أداة الدراسة  .اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي لملاءمته لطبيعة الموضوع :المنهجية

محاور وهي المعلومات الشخصية والم�رسات  05بندا تدور حول  28فكانت عبارة عن است�رة تكونت من 
والإنشاد من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدا© بالمغرب والصعوبات التي الحالية وأهمية مكون الموسيقى 

يواجهونها في تدريس هذا المكون والمنتظرات والاقتراحات وقد تم تجميع المعطيات انطلاقا من توزيع 
ية مدرسا ومدرسة للتعليم الابتدا© بالمديريت1 الاقليميت1 لوزارة الترب) 100(الاست�رة على عينة من 

  . الوطنية والتعليم الأولي والرياضة طنجة أصيلة والعرائش
وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود مجموعة من الصعوبات من أهمها ضيق الزمن المخصص،  :الخلاصة

وأوصت . وغياب التكوين المتخصص، وندُرة الموارد التعليمية كالملفات الصوتية والدلائل البيداغوجية
 Iة، وإدراج وحدات ديداكتيكية وبيداغوجية التربية الموسيقية الدراسة بضرورة توفÛوسائل تعليمية ملا

في التكوين الأساس للمدرس1 بالإضافة إلى برمجة مجموعة من الدورات التدريبية في منهجية تدريس 
 ك� شددت على أهمية. أنشطة الموسيقى والأناشيد في إطار التكوين المستمر لتعزيز كفايات الأساتذة

  .إعادة النظر في هيكلة مادة التربية الفنية لض�ن حضور فعّال لمكون الموسيقى والإنشاد

نشاد ال=ات ا-فتاحية: E@وا �Ýت–ا-مارسات التعليمية–مكون ا-وسي �.–الصعو: 

Uþا@بتدا 
 التعل�

Abstract 
Objectives: This study aims to identify the challenges faced by primary school teachers in Morocco 
when teaching the music and singing component within the arts education subject. It also seeks to 
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explore their perspectives on the importance of this component in developing learners' abilities. Addi-
tionally, the study aims to highlight the role of pedagogical training and the availability of educational 
resources in improving classroom practices. 
Problem: The central research question of this study is : What are the challenges teachers face in 
teaching the music and singing component at the primary level? 
Methodology: The study adopted a descriptive-analytical approach, suitable for the nature of the 
topic. The research instrument was a questionnaire comprising 28 items organized around five main 
axes : personal information, current teaching practices, the perceived importance of the music and 
singing component, difficulties faced in its teaching, and expectations and suggestions. Data was col-
lected by distributing the questionnaire to a sample of 100 primary school teachers from the regional 
directorates of Tangier-Asilah and Larache under the Ministry of National Education, Preschool, and 
Sports. 
Conclusion: The findings revealed several challenges, most notably the limited time allocated to the 
subject, lack of specialized training, and scarcity of educational resources such as audio files and peda-
gogical guides. The study recommends providing appropriate teaching materials and integrating di-
dactic and pedagogical units on music education into initial teacher training. It also suggests organi-
zing training sessions on the methodology of teaching music and singing activities as part of ongoing 
professional development to enhance teachers’ competencies. Moreover, the study emphasizes the 
need to reconsider the structure of the arts education curriculum to ensure an effective presence of the 
music and singing component. 

Keywords: Music and Singing Component–Teaching Practices– Challenges–Primary Education 

VíÚ‚ÏÚ 

 wصية الت8ميذ بش � zÒ ا-رح�� ا@بتدائية، إ� تنمية 

�� 
Nا-غرب، و@ س 


دف ا-نا¹º التعليمية �� �B
نشاد مكو:� أساسيا  E@بية ا-وسيقية وا بداعية والتواصلية. لذلك يعد مكون ال�� E@م ا �Bقدرا � 
فعّال، وتعز)

نشطة ا-وسيق U@ة اóلنظر -سا �: 

Uþاج السلك ا@بتدا 
 م��

عية، �� �Nتنمية ا-هارات ا@ج 

ية بشw فعال ��

اث أن ا-وسي�Ý تعزز �ارات التفك�
 النقدي  �Z U@رت ا كية، والنفسية لدى الطفل. فقد أ�� درا E@وا
نف�م  U �م : 
 بناء ثق��

�� Ëيسا Ú ،عن الذات 
سّن من قدرة الت8ميذ ع{ التعب�
ُ�Zت، وÄوحل ا-ش
Hallam, 2010)()1(نش E@طفال، إذ . � أن اU@ا � 
عية ب� �Nالروابط ا@ج � 

 تعز)

اد يلعب دورا رئيسيا ��

                                                             
(1) Hallam, S. (2010). The power of music: Its impact on the intellectual, social and personal development of 

children and young people. International Journal of Music Education, 28(3), 269–289. 
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م ق�
 التعاون وا@نضباط، Aهدا بذلك لبيئةٍ تعليميةٍ مت�م��ٍ  

 ويغرس ف�Îما �يشج
م ع{ العمل ا/
عية والنفسية  �Nم ا@ج �Bصيا � zÒ تُع�� بتنميةWelch & Adams, 2003)()2(. 

 �Ýد من إم�نية ويبدو أن تدريس مكون ا-وسي
َ�Z 
 كراهات ال�� E@ت وا �نشاد يواجهُ العديد من الصعو: E@وا

نشطة ا-وسيقية، Ú يقلل من فرص استخدام  U8عائقا أمام التنفيذ الفعال ل wوتش ، قيقه @Uهدافه ال�م�� �Z
عيا ومعرفيا وحس حركيا �Nهيل الت8ميذ اج U دف إ� :� �B بوية شام�� داة )� UT �Ý6 ا-وسي)Abril, 200()3(.  

 

�� 


Uþا@بتدا 

 تواجه أساتذة التعل� ت ال�� �زُ ا/اجة إ� استقصاء الصعو: ُ ْ�ن هذا السياق تَ� و¿�
دف إليه هذه  �B م وهو ما �Bم وتطلعا �BرساÚ ليل �Z ضافة إ� E@ �نشاد، : E@وا �Ýتدريس مكون ا-وسي


 خلق بيئة تعليمية

 تساعد �� جراءات ال�� E@اح بعض ا 
 أفق اق��

صية  الدراسة �� � zÒ و �S 

قق تواز:� �� �Z

تلف أبعادها �� 

�� Oا-تع Henley, 2001)()4(. 

 : مشكلة الدراسة. 1

: 

 التا�ûالسؤال الرئي 

  تتحدد مشIه� هذه الدراسة ��


 تدريس هذا ا-كون؟  -

 تواجه ا@Uساتذة �� ت ال�� �  ما �
 الصعو:

 ويتفرع من هذا السؤال ا@Uسئ�� الفرعية التالية:

 :يةالأسئلة الفرع

؟ - � 
ة نظر ا-درس� �
 من و±
Uþالسلك ا@بتدا 


شيد �� �: U@وا �Ýية تدريس ا-وسيóما أ  
ال تدريس هذا ا-كون؟  - �� 


�� � 
  هل يستفيدون من تكو5
صص �ذا ا-كون؟ - ��
 ا لغ8ف الزم�� �م ا@Uساتذة : �   هل يل��
؟ - 
Õالكتاب ا-در 


حة �� جية ا-ق��   هل يتبعون ا/�طوات ا-��
  ل والوسائط التعليمية لتدريس هذا ا-كون؟هل يتوفرون ع{ الوسائ -
ت؟ - �م للتغلب ع{ هذه الصعو: �Bحا   وما �
 مق��

                                                             
(2) Welch, G., & Adams, P. (2003). How music supports children’s development: Social, emotional, and cogni-

tive factors. Educational Psychology 
(3) Abril, C. R., & Gault, B. M. (2006). The state of music in the elementary school: The principal’s perspective. 
Journal of Research in Music Education 

(4) Henley, J. (2001). Improving educational performance with music : The impact of culturally relevant music 
instruction. Journal of Educational Research. 
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 :أهمية الدراسة. 2

 

نشاد �� E@وا �Ýية خاصة من خ8ل تناو�ا موضوع تدريس مكون ا-وسيóتكتسب هذه الدراسة أ

بية ا ت مادة ال�� -غرب، الذي يعد مكو:� أساسيا من مكو:� �: 

Uþا@بتدا 
لفنية. ور�� أóية هذا التعل�

عية، فإن تدريسَه  �Nم اللغوية وا@ج �Bارات الت8ميذ ا/سية وا/ركية، وتنمية قدرا� 

 تطو)
ا-كون ��


 تؤ)z سلبا ع{ جودة العملية التعليمية. ت ال�� �ت والصعو: 
 يواجه العديد من التحد:

ت ميدانية 
 توف�
 بيا:�

 تُ�م الدراسة �� 
Tد� U@ع{ ا-ستوى ا  �Ýشام�� حول واقع تدريس ا-وسي

ها  �
 يوا± ت ال�� �نشاد، من خ8ل استقصاء ا-مارسات التدريسية الفعلية وا@حتياجات والصعو: E@وا
 � 
ها قاعدة معرفية �مة لتطو)
 ا-نا¹º الدراسية و�توى التكو5 � UZوتوفر نتا ، 


Uþا@بتدا 
أساتذة التعل�
 ا-ستمر لU8ساتذة.

 
� تدريس هذا أما ع{ ا-ستوى العم{ 
احات Üلية لتحس� 
 اق��Àفإن الدراسة تس� إ� تقد 
 


�� Ëيسا Ú ،ساتذةU8دورات تكوينية متخصصة ل 
ا-كون، مثل توف�
 موارد تعليمية مناسبة، وتنظ�
.Ë � 
ف� �Zو � 
� تفاعل ا-تع¬� 
نشاد، وتعز) E@وا �Ýا-وسي 
ودة تعل� � �Z ا@رتقاء  

 :أهداف الدراسة. 3

: تتج{ أهداف  

 ي{Nالدراسة ف 

؛ - 
 �þا-غر 

Uþا@بتدا 

 التعل�

نشاد �� E@وا �Ýليل واقع تدريس مكون ا-وسي �Z 
نشاد؛ - E@وا �Ýتدريس مكون ا-وسي 


ها ا@Uساتذة �� �
 يوا± ت ال�� �ديد الصعو: �Z 
نشاد ع{ الت8ميذ؛ - E@وا �Ýتدريس مكون ا-وسي 
ث� U �: 
 تقي�

 هذا ا-يدان؛استكشاف الفجوات وا@حتياجات ا-هني -

 ة لU8ستاذ ��

 ا-دارس ا@بتدائية  -

نشاد �� E@وا �Ýرسات تدريس مكون ا-وسيÚ � 
احات لتحس� 
 اق��Àتقد
بية.  ا-غر

 :حدود الدراسة - 4

 
: z¶100: اقت�ت الدراسة ع{ عينة من ب . 

Uþا@بتدا 
  أستاذة وأستاذ للتعل�

� طنجة والعرائش ا@U م�نيا  
قليميت� E@ا � 
يت� 
� طنجة تطوان : ا-د) 
بية والتكو5 هوية لل�� �ية ا/ 
SدT
 ا/سيمة/ ا-غرب.


 زمنياÕ2024/2025: ا-و¼ الدرا. 
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 :مصطلحات الدراسة - 5

نشاد E@وا �Ýمكون ا-وسي: 
عدادي E@الثانوي ا 
صصة لسلك التعل� ��بوية ا ات ال�� 
ا¹Û والتوج� �8ف ال� � �Z)5( بية 
 توزع ال�� ، ال��

بع مكو:�  ع ا-وسيقية إ� أر �Nلية، ا@س يقاعية وا@? E@بوي، ا-مارسة ا نشاد ال�� E@ت رئيسية: الغناء وا
 


بية الفنية �� ا¹Û الدراسية لل�� �بوية وال� ات ال�� 
كزت التوج� بداع وا@بت�ر، )� E@وا ، 

�Ýوالتذوق ا-وسي

 �، شتن� 

Uþا@بتدا 
بوية ا/�اصة بسلك التعل� ات ال�� 
ا¹Û والتتوج� �
 (ال�

Uþا@بتدا 
ع{  )6()2011التعل�
ت تسمية هذا ا-كون بـ  �Sيقاعية. و E@لعاب ا U@ع، وا �Nشيد، وا@س �: U@نشاد«ا E@وا �Ýبد@ من » ا-وسي

بية ا-وسيقية« ك�� ع{ »ال�� كز بشw أ 
 س��ُ
Uþالسلك ا@بتدا 


�� �Ýكيد ع{ أن حصة ا-وسي ، للتأ
صصة لw سنة دراس ��ا@ت الستة ا �� �شيد ا-رتبطة : �: U@ع إنشاد ا �Nضافة إ� أنشطة ا@س E@ �ية، :

م  � وتطو)
 حساسي�� 
ع لدى ا-تع¬� �Nنشطة إ� تنمية حاسة ا@س U@دف هذه ا �Bو . 

�Ýوالتذوق ا-وسي

بع للصوت  ر U@ا/�صائص ا � 
� ب� 
م ع{ التمي� �Bقدر � 
 )Les quatreا-وسيقية، إ� جانب تعز(
caractéristiques du son.( 

 : ا-مارسات -
نشطة U@فة اT  عند تدريس مكون 


Uþا@بتدا 

 يعتمدها أساتذة التعل� جراءات وا@Uساليب ال�� E@وا
بية الفنية. وتشمل هذه ا-مارسات طرق التخطيط للدروس، وتنفيذ  ن مادة ال�� نشاد ¿� E@وا �Ýا-وسي

ضافة إ� استخدام الوسائل التعليمية E@ �
 ا-ناسب، :̄ نشطة ا-وسيقية، واختيار ا�توى التعلي U@مثل  ا
 الكتب، التسجي8ت الصوتية، أو الفيديوهات التعليمية.

بوية �ددة، مثل تنمية  قيق أهداف )� �Z دف إ� �B 
 تد ا-مارسات إ� التفاع8ت الصفية ال�� �S �
ُ هذه  I
. وتُق� � 
ابية لدى ا-تع¬� � 
Z E@ا 
� ا-هارات ا/ركية واللغوية، وغرس الق� 
، تعز) 


�Ýا/س ا-وسي
¹ ا-رجوة، ا-مارسات بن UÅقيق النتا �Z 


ا �� بوية الر
ية، وفعالي�� ات ال�� 
ا مع التوج� �Éاء ع{ مدى تواف

 تواجه تدريس هذا ا-كون. ت ال�� �ا ع{ التغلب ع{ الصعو: �Bوقدر 

ت - � :الصعو:
نشاد  E@وا �Ýأثناء تدريس مكون ا-وسي 


Uþا@بتدا 
ها أساتذة التعل� �
 يوا± ت ال�� 
العوائق والتحد:
ن ما وانب التالية:¿� �ت ا/ �بية الفنية، وتشمل هذه الصعو:  دة ال��

                                                             
بية ا-وسيقية )5( عدادي مادة ال�� E@الثانوي ا 
اصة بسلك التعل� بوية ا/� ات ال�� 
ا¹Û والتوج� �ية ا-نا¹º  2009غشت  –ال� 
مد)

 وا/ياة ا-درسية
)6( �ية ا-نا¹º شتن� 
،مد) 


Uþا@بتدا 
اصة بسلك التعل� بوية ا/� ات ال�� 
ا¹Û والتتوج� � 2011ال�
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جيات ا-ناسبة  - ��- �-ام : E@ا-تخصص وعدم ا � 
ت البيداغوجية: نقص التكو5 �الصعو:
نشاد؛ E@وا �Ýلتدريس ا-وسي  

كتيكية: ضعف ا-وارد التعليمية مثل غياب الكتب، التسجي8ت  - ت الديدا �الصعو:
  الصوتية، وا@Uد«� البيداغوجية؛

نشاد، Ú يؤ)z ع{ تنفيذ  - E@وا �Ýصص /صة ا-وسي ��ت الزمنية: ضيق الوقت ا �الصعو:
نشطة التعليمية بشT wف؛ U@ا  

ت التقنية ال8زمة لتنفيذ أنشطة تفاعلية؛ - م�:� E@دوات ا-وسيقية واU@ت التقنية: ق�� ا �  الصعو:

- Ëأو أولياء أمور � 
م ا-تع¬� �Nت السوسيوثقافية: ضعف اه �
 الصعو:Îذا ا-كون، وق�� الو �B 
بوية. óيته ال�� U

�:  

بوية �ذا  قيق ا@Uهداف ال�� �Zع{ جودة التدريس و zÍها ا-با 
ث� U ت بناء ع{ :� �تُق�
I هذه الصعو:
. 
Õالت8ميذ وتفاعلهم داخل الفصل الدرا � 
ف� �Z }ضافة إ� انع�7ا ع E@ � ا-كون، :

-  

Uþا@بتدا 
 : Enseignement primaire: التعل�

� ا-تعO من  
ك� �S دف إ� �B ة أساسية � 
و�
 و�
 رك� U@ا 

 ت{
 مرح�� التعل� 
 ا-رح�� التعليمية ال���
يئه -مارسة  �B 
 � ال�� 
لق�
 والعقيدة السليمت� �ويده : � ات و)� �� ا/د ا@Uد�þ من ا-عارف وا-هارات وا/�

-رح�� ا-والية (التع �ة تعليمه : 
ه� -سا) U عدادي).ا/ياة ªواطن صا� و:� E@ا 
 ل�

1^ãÊ]‚â_æ<íéÏé‰ç¹]<íée�Ö]<ÝçãËÚ<J 

 : تعريف التربية الموسيقية  1.1

يف ميا@ري  - أ  )Mialaret(تعر
ا:Mialaret ,2001( ميا@ريتُعرّف  �B U

�بية ا-وسيقية : 
  ) ال�� موعة العمليات التعليمية ال�� ��"

 ا@Uهداف، أو الت

ن إطار خاص ومتنوع، ومتطور سواء �� ها تندرج ¿� 
Sي�� تقد 
 ت ال�� 
، أو ا�تو: 
نظ�
". �Ýال ا-وسي �� 


�� 

 
رد تعل�
 �ارات أو تقنيات، بل � �بية ا-وسيقية ليست � يف ميا@ري إ� أن ال�� يش�
 تعر
 
بية ا-وسيقية � . إذ ال�� 



 والثقا��Î �Nبوية تتنوع حسب السياق ا@ج منظومة مت�م�� تتضمن أهدافا )�
 �Ýا-وسي � 
بط ب� صية ا-تعO وتنمية ذلك الر � zÒ دف إ� بناء �B 
 � العمليات التعليمية ال�� 
 كفن وب�

. 
ما� � حسه ا/
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يف فلورنس ايلوي  -ب  )Florence Eloy(تعر
ا:Florence ,2013(فلورنس ايلوي قدمت  �Bبية ا-وسيقية ع{ أ يفا لل��   ) تعر

رة ردود أفعا z:دف إ� إ �B ارب موسيقية متعددة � �Z كز "فرصة للت¬يذ ليعيش 
ل عاطفية ومعرفية." )
بية ا-وسيقية وفقا  ، فال�� �Ýتفاع� مع ا-وسي 


بة الشخصية للت¬يذ �� يف ع{ التجر  @يلويهذا التعر
� التفك�
 من خ8ل  
ف� �Zرة ا-شاعر و z:دف إ� إ 
B ال �� 
كتساب �ارات تقنية، بل � رد ا �ليست �

يف أóية ا ز هذا التعر �، � يُ� �Ýعلها التفاعل مع ا-وسي � 
Z Ú ،ت العاطفية �� ا@ستجا: 

 تكو5
�� �Ýوسي-

. 
Î �Nوا@ج 
ûبناء التوازن النف 

بوية فعّا«� ��  وسي�� )�

يف ماجريس  -ج  )Majeres(تعر

 لوكسمبورغ، عرّف 

بوي �� 
 سياق النظام ال��
بية ا-وسيقية STRAUS ,1998(ماجريس �� ) ال��


 تشمل  نشطة ا-وسيقية ال�� U@مل ا �ا: "� �Bعية ع{ أ �Nتنمية �ارات حسية، تواصلية، وإبداعية واج

 سياق تطو)
 ا-هارات 

�� �Ýيف ماجريس بشموليته، حيث يضع ا-وسي � تعر 
لدى الت¬يذ." يتم�
بوية العامة، بل  بية ا-وسيقية ليست منفص�� عن ا@Uهداف ال�� ، ويؤكد ع{ أن ال�� � 
ا-تعددة ل¬تع¬�

بدا  E@ا 

 تطو)
�� 
ûرئي wبش Ëوالتواصل.تسا 
Îما �عية مثل العمل ا/ �Nع وا-هارات ا@ج 


 كتاب  - د 
��Le cadre théorique de l’éducation musicale en France بية يف ال�� ، �À تعر

 
 :ا-وسيقية ع{ النحو التا�
يقاع E@صوات بناءً ع{ اU@كيب ا اص بفن تنظ�
 و)� ال ا/� ��بية ا-وسيقية �
 ا ، )8(، واللحن)7("ال��

 

�þوطابع الصوت  )9(وا�ارمو ،( 
 )10((Timbre)(التنا��

�Ýداء ا-وسيU@وا 

�þبداع الصو E@ا � 
دف تعز) �B ،

تلفة." ��ع، وكذلك التعرف ع{ ا@Uش�ل ا-وسيقية ا �Nوا@س 


 هذا الكتاب إ� 
بية ا-وسيقية �� بوية لل�� وانب ال�� �دف ا/ �B 


�þبداع الصو E@ا � 
 من خ8لتعز)
� ع 
م، وكذا تشجيع ا-تع¬� 
Bلد 


�Ýبداع ا-وسي E@حس ا 
التفاعل { استكشاف أصوات جديدة وتطو)
 


�Ýداء ا-وسيU@تنمية ا-هارات  مع ا 


 Ú يُ�م ��Îما �يق تعل�
 الت8ميذ كيفية ا@Uداء الفردي وا/ عن طر

كز  
عية، � ) �Nع الفعّال الشخصية وا@ج �Nبعما@س �Ýليل ا-وسي �Zم و �Éذن لU@يب ا ق. ت�ن ع{ تدر
بوية ا ال�� بوية (مثل  أóي�� وانب ال�� �) وا/ 


�þيقاع وا�ارمو E@الفنية (مثل ا ùالعنا � 
بط ب� 
 الر
��

                                                             
يقاع ( )7( E@اRhythm.داءU@ا 


 ): يش�
 إ� تنظ�
 النبضات ا-وسيقية والتوقيت ��
� Melodyاللحن ( )8( 
Z wسلس�� من النغمات ا-رتبة بش 


 علها متناسقة وجذابة.): يتمثل ��
)9( ) 


�þا�ارموHarmony. 

�þلق تنا�� صو تلفة بشÜ wودي /� ��� النغمات ا 
مع ب� �
 ا/  ): يع��

ا البعض.Timbreطابع الصوت ()10( @ت عن بع�� � ا@Uصوات أو ا@? 
� �S 
 كز ع{ ا/�صائص الصوتية الفريدة ال�� 
( :( 
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يب ع{ ا@Uداء، بل �
 Üلية  رد تدر �بية ا-وسيقية ليست � ع). ويُظهر أن ال�� �Nداء وا@سU@بداع وا E@ا
مالية  �بداعية، النقدية، وا/ E@القدرات ا 
 لدى ا-تعO.شام�� تس� إ� تطو)


 إ� جانب ا@Uهداف  انب الف�� �كز ع{ ا/ 
ج مت�مل ) � ب�� 
بية ا-وسيقية وفقا �ذا الكتاب تتم� ال��
.Oصية ا-تع � zÒ 
ث�
 Üيق ع{ تطو) U علها أداة تعليمية وثقافية ذات :� � 
Z Ú ،بوية  ال��

يف بية ا-وسيقية �
 Üلية تعليمية شاممن خ8ل هذه التعار � : نستشف أن ال�� 
مع ب� � �Z ��
يقة متوازنة. وفق رؤية  صية ا-تعO بطر � zÒ 
دف تطو) �B ،عية �Nوانب الفنية، العاطفية، وا@ج �ا/
ت مدروسة،  
جية منظمة تشمل أهدافا تعليمية و�تو: بية ا-وسيقية ع{ م�� ت�ملية، تقوم مادة ال��

صية تث�
 ردود أفعال معرفية وعاطفية، مع ال��  � zÒ ارب موسيقية � �Z ع{ تنمية ا-هارات وتتيح � 
ك�
وانب الفنية لدى ا-تعO(ة)  �نشطة ا-وسيقية، � تعزز ا/ U@بداعية من خ8ل ا E@عية وا �Nا/سية وا@ج
بية  ، إذن فال�� 
ما� �
 وتعميق التذوق ا/

�Ýبداع ا-وسي E@ا 
، لتطو) 

�þيقاع، اللحن، وا�ارمو E@مثل ا


 صقل ا-
بوية مت�م�� ت�م �� سيخ الق�
 ا-وسيقية أداة )� ، و)� 


�Ýء العاطTالذ � 
هارات الفنية، وتعز)
. � 
عية لدى ا-تع¬� �Nا@ج 

2.1 �: )11(الأهداف التربوية والفنية للتربية الموسيقية في التعليم الابتدا� المغر
 )2021خنوس وآخرون، (

بوية:1.1.2  . ا@Uهداف ال��

لنفس: - �� ا-تعO(ة) من التغلب ع{ ا/�  تنمية الثقة : 
ك� �S 

رأة �� �كتساب ا/ ، وا جل والتو)�

؛ 

�Ýداء ا-وسيU@من خ8ل ا � 
  التعب�
 أمام ا@?خر5

صغاء: - E@وا � 
ك� � ال�� 
تلفة، Ú  تعز) ��يد وإدراك ا@Uصوات ا �صغاء ا/ E@(ة) ع{ اOتعويد ا-تع
موعة؛ ��� وا@نسجام مع ا 
ك�   يطور «(ا) �ارات ال��

- : 
Îما �� قدرة ا-تعO تنمية روح العمل ا/ 

 تعز)Îما �ام بقواعد العمل ا/ � (ة) ع{ ا@ل��
؛ 


�Ýوم التعاون والتوافق ا-وسي �Éم �Ï 
( Ú ،يق 
 مع الفر �þا � 
Z E@والتفاعل ا  

ام ا@خت8ف: - ام  غرس ق�
 التساÛ واح�� � واح�� 
� ا-تعO(ة) ع{ قبول أذواق ا@?خر5 
ف� �Z
  تنوع ا@ختيارات ا-وسيقية؛

                                                             
)11(  �بية الفنية ا-مت2021خنوس وآخرون، شتن� ، مطبعة ، ال�� 


Uþا@بتدا 
ع دليل ا@Uستاذ وا@Uستاذة للسنة أو� من التعل�
يس. � سوش�
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سيخ ا�وية الثقافية: - يف ا-تعO(ة )� ، وتثبيت شعوره(ا) تعر 
 �þا-غر 

�Ýوروث ا-وسي- �: (

ويته(ا) الثقافية وحضارته(ا). �B از � @ع�� �:  

 . ا@Uهداف الفنية:2.2.1

ا  تنمية القدرات الصوتية: - �Éكتشاف قدراته(ة) الصوتية وتوظي مساعدة ا-تعO(ة) ع{ ا

 (إنشادا ونطقا)؛Îي وإبدا 
  بشw تعب�

- : 
ما� �� إحساس  تطو)
 ا/س ا/ 
شيد والغناء، وتذوق الفنون تعز) �: U@مالية ا � �Z (ة)Oا-تع
  ا-وسيقية؛

يقاع: - E@وا 
ة  تنمية التناسق ا/ر� 
يب ا-تعO(ة) ع{ التوافق العض{
 ا/ر�
 ومسا) تدر
يقاعات ا-وسيقية؛ E@ا  

� القدرات السمعية: - 
تلفة  تعز) ��� ا@Uصوات ا 
� ب� 
� قدرة ا-تعO(ة) ع{ التمي� 
س� �Z
م خصائ�ا؛(أصوات الطبيعة �âت ا-وسيقية) و@ ت، ا@?   ، ا/يوا:�


 ا@Uداء:  -
بداع �� E@أنشطة ا 


بداعية من خ8ل ا-شاركة �� E@اراته(ا) ا� 

 تطو)
د� ا-تعO(ة) ��

  موسيقية وإيقاعية متنوعة.

 إجراءات البحث


 ينتمـون إ�  100تشIت عينـة البحث من عينة البحث:
Uþا@بتدا 
أستاذة وأستاذا للتعل�

� ا 
بية والتكو5 هوية لل�� �ية ا/ 
SدT U8ل � 
� طنجة والعرائش التابعت� 
قليميت� E@ا � 
يت� 
طنجة تطوان  --د)
 
Õا-و¼ الدرا ¼ �سلوب العينة العشوائية.2024/2025ا/سيمة ) U

�وا : 
 ، اخت�

ت والتوقعات لتدريس  أداة البحث: �توي ع{ أسئ�� حول ا-مارسات ا/الية والصعو: �Z رة �Nاس
.  مكون 
 �þا-غر 


Uþا@بتدا 
لتعل� �شيد : �: U@وا �Ýا-وسي 

امعية صدق وثبات ا@Uداة:  �موعة من البحوث وا@Uطروحات ا/ �من خ8ل اط8ع الباحث ع{ �
ا ع{  8ت و� ما يتعلق بدراسته، طور الباحث استبانة مكونة من عدة فقرات، zÀ عر�8 ��والكتب وا

� (ا@Uستاذ عواد عبدو  
���موعة من ا �قليمية العرائش � E@ية ا 
-د) �: 

Uþا@بتدا 
بوي للتعل� ن مفتش )�

� الدار البيضاء سطات فرع  – 
بية والتكو5 هوي -هن ال�� �-ركز ا/ �حث : �
 أستاذ :Çعبد ا-ومن ا-صبا
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ديدة  �م –ا/ UBرا ?
�اد : zط) ل8ست� �لر: �بية : حث بIية علوم ال�� �حيث zÀ ادخال ، �سن خنوس أستاذ :

موعة من الت �ائية.� ا ال�� �Bا بصور �و� لي�� اخرا± U@رة ا �Nعدي8ت ع{ ا@س 

<í�Î^ß¹]æ<sñ^jßÖ]<š†Â 

 )1جدول: (أهمية الموسيقى والأناشيد للمتعلم6 من وجهة نظر الأساتذة. 1

 

دول ( �شيد �م جدا  50) يتضح أن %1من خ8ل ا/ �: U@وا �Ýى أن مكون ا-وسي من أساتذة العينة )�
 � 
لنسبة ل¬تع¬� �ى % 39و% : 
( 
Nه �ما، ف �م تعت� ن أغلبية  11م�� U

�: � 
أن ذلك ليس « أية أóية. وهو ما ب�
. � 
شيد « أóية وفوائد ع{ ا-تع¬� �: U@وا �Ýن تدريس أن مكون ا-وسي U

�ون : 
  أساتذة العينة )
 )2الجدول (

 

دول ( �ون أن مكون ا-وسي�Ý و  74) أن %2يتضح من خ8ل ا/ 
شيد من أساتذة العينة ) �: U@ا
 .Oللتع Ë � 
ف� �Z � 
-درسة وتعز) �بيب الت8ميذ : �Z 


�� 
 يساË بشw كب�

� الت8ميذ  
بوية فعا«� لتحف� كن أن تكون أداة )� 
S شيد �: U@وا �Ýهذه النسبة ا-رتفعة تؤكد أن ا-وسي

 البيئة الدراسية.

راط �� � �Z@ع{ ا 
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 يتعلق بتنمية ا-هارات ا/س حركية واللغوية ل Nدى الت8ميذ، فقد بلغت نسب ا@ستفادة أما ف
% 
بوية اعت�� % 58و% 59بشw كب� حية الق�
 ال�� . من :� 
من أساتذة العينة أن  53ع{ التوا�

. 
 غرس الق�
 النبي��
�� 
 ا-وسي�Ý تساË بشw كب�

-قابل وجود نسب ضعيفة (% �ث�
 ا-وسي�Ý ع{ ا-تع8إ� % 5: U � @ يدرون :� 
.) من ا@Uساتذة الذ5 � 
�¬ 

 )3الجدول: (التكوين الأساس والمستمر في تدريس الموسيقى والأناشيد. 2

 

دول ( �ال ا-وسي�Ý أن  ) يتضح3من خ8ل ا/ �� 

�� � 
أساتذة العينة @ يستفيدون من أي تكو5

بية  هوية -هن ال�� �كز ا/ -را �: � � ا-مه�� 
امعة أو التكو5 �/ �� ا@Uساس : 

 إطار التكو5
شيد سواء �� �: U@وا

، وأن %والت � 
شيد. وهو  3كو5 �: U@وا �Ýمستمر حول تدريس ا-وسي � 
� استفادوا من تكو5 
فقط Ë الذ5
ختلف مراح�. �S � 
ا¹Û التكو5 �( 


بية ا-وسيقية كوحدة أساسية �� دماج ال�� E@ ا/اجة ا-لحة � 
 ما يب�

الغلاف الزمني الأسبوعي المخصص لمكون الموسيقى والأناشيد من طرف أساتذة . 3
 ) 4(لجدول العينة ا

 

دول ( �من أساتذة العينة @ يقومون بتدريس مكون ا-وسي�Ý  41) يتضح أن %4من خ8ل ا/
نشاد، و% E@46وا % 


ا ال��� ا وق�� �Bم @ يعطو ا � هو �دد �ا من حيث  9م�� �Bم فقط من يدرسو م��
 ا-دة الزمنية.
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 )5دولالج: (اتباع الخطوات المنهجية المقترحة في الكتاب المدرسي. 4

 

دول ( �حة  63) يتضح أن %5من خ8ل ا/ جية ا-ق�� من أساتذة العينة @ يتبعون ا/�طوات ا-��
ا � ع�� عن ذلك % �Éويعزى ذلك إ� صعوبة تطبي ، 
Õالكتاب ا-در 


��64  �Nمن أساتذة العينة، بي
وا عن عدم جدواها. %8 �م ع�  م��

: يس مكون الموسيقى والأناشيدالتوفر على الوسائل والوسائط التعليمية لتدر. 5
 )6(الجدول 

 

دول (  �من عينة البحث @ يتوفرون ع{ دليل ا@Uستاذ وذلك لعدم  79) يتضح أن %6من خ8ل ا/
-ؤسسات التعليمية % �
 ا-كتبات % 50توفره :

نيت % 26و�� ن�� U@م @  75. � أن %24وع{ مواقع ا م��
 


ة �� �� �
 و% يتوفرون ع{ ا-لفات الصوتية ا-�Õم @ يتوفرون ع{ ا-لفات الصوتية  81الكتاب ا-در م��
نيت.  ن�� U@ا-كتبات وع{ مواقع ا 


-ؤسسات التعليمية و�� �يقاعية لعدم توفرها : E@لعاب ا U@ع وا �Nة ل8س �� � ا-�
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اقتراحات الأساتذة للتغلب على الصعوبات التي تواجههم في تدريس مكون . 6
 )7( الجدول: الموسيقى والأناشيد

 

دول ( �ح أساتذة عينة الدراسة توف�
 موارد بيداغوجية Tلكتب والفيديوهات 7من خ8ل ا/ ) يق��
اك  24، � أن ٍ%25، وتنظ�
 دورات تكوينية �م %27التعليمية والتسجي8ت الصوتية % zÍحون إ يق��

، و% �Ýا-وسي 

�� � 
� متخصص� 
اج 10متدخل� 
 ا-��

�� �ك� م يطالبون بتخصيص وقت أ ل¬وسي�Ý  م��
نشاد، و% E@دارة �ذا ا-كون. 10وا E8ل zك� حون د� أ  آخرون يق��

<Ví‘ø} 

شيد  �: U@وا �Ýساتذة ع{ هذه ا@ستبانة يتضح أن تدريس مكون ا-وسي U@من خ8ل أجوبة السادة ا
� ا-تخصص،  
صص ل¬ادة، وغياب التكو5 ��
 تتعلق بنقص الوقت ا ت ال�� �يواجه العديد من الصعو:

ع ونقص ا- �Nة ل8س �� �
 وا-لفات ا-�Õالكتاب ا-در 

ة �� �� �وارد التعليمية مثل ا-لفات الصوتية ا-�


 للت8ميذ  �þا � 
Z E@سلبا ع{ فعالية التدريس وتعيق التفاعل ا z(ت تؤ �لعاب ا@يقاعية. هذه الصعو: U@وا
 مع ا-ادة.

ح توف�
 موارد بيدا  شيد، نق�� �: U@وا �Ýتدريس مكون ا-وسي 
غوجية مناسبة مثل الكتب ولتطو)
 


�� � 
� ا-تخصص� 
اك ا-تدخل� zÍإ �والفيديوهات، وتنظ�
 دورات تكوينية متخصصة لU8ساتذة. � يُعت�
 . 
� الوضع ا/ا� 
ية لتحس� ور ج من ا/لول ال�� 
 ا-��

�� �Ýل¬وسي �ك� صيص وقت أ � �Zو �Ýا-وسي
دارة ا-درسية لتوف�
 بيئة تعليم E@ورة د� ا �ù ية مناسبة.يُضاف إ� ذلك 
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 بيبليوغرافيا

 . "أÑد بلقا¼ -

Uþا@بتدا 

 التعل�
�� �Ýمن تدريس ا-وسي ÍU@بية ". مواقف ا بية لل�� �� ا-غر ��ا

  ).2020.(والثقافة
-  


Uþا@بتدا 
اصة بسلك التعل� بوية ا/� ات ال�� 
ا¹Û والتتوج� �ية ا-نا¹º . ال� 
ط.مد) �  ).2011شتن�� . (الر:
-  
ف وا-دن: ية وا-وسي�Ý التقاليد الثقاف. "حسن ع{ 
ر: U@ا � 
�� البحوث ". دراسة مقارنة ب� ��

عية �N2019.(ا@ج.(  

 . خنوس وآخرون - 

Uþا@بتدا 
بية الفنية ا-متع دليل ا@Uستاذوا@Uستاذة للسنة أو� من التعل�   ).sochepress).2021. ال��
-  


�þوا-مارسة. عبد اللطيف العمرا � 
� التكو5 
بية ا-وسيقية ب� ط. ال�� �
 للبحث : الر: منشورات ا-ركز الوط��
بوي    )..2021(ال��

� . � السعيدي - 
� ا-ع¬� 
كز تكو5 
 مرا
ا¹Û التكوينية �� �ليل ال� �Z .بوية �� البحوث ال�� �، 12العدد ، �
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 حسن عدي  
تخصص الحكامة وتدب� أنظمة التربية 

 والتكوين
 المدرسة العليا للأساتذة بالرباط

 :ملخص
عها وجود فكر تربوي يظهر في الاعتناء إن قراءة التجربة التربوية السوسية الممتدة، يقتضي م: الاشكالية

ف� هي البواعث التي أسس عليها النظم . وهذا الاعتناء مرده لجملة من البواعث. البالغ بالنظم التعليمي
  التعليمي عند السوسي1؟ 

إن القصد الاصلي من تحرير هذا البحث هو الاسهام في تجديد النظر في الم�رسة التربوية : الأهداف
من حيث منهجها التربوي، ووظيفية هذا المنهج في تجديد مناهج التدريس خلال الم�رسة  .السوسية
  . التعليمية

توصلت بهذا البحث الى مقتضيات منهجية قاÛة على المنهج الاستقرا©، تفاعلت فيها جملة من : المنهجية
جي يعمق التفكI في المنهج الادوات الاجرائية في شكل التحليل والمقارنة غIها، استنادا إلى نظر منه

   .التربوي السوسي

نخلص انطلاقا من الجرد الاحصا© لعينات المنظومات السوسية على تساؤلات عند تصنيف : الخلاصة
وهو ما §كن استنتاجه من ملاحظات حول تركز النظم التعليمي على مجال معرفي دون . هذه المنظومات

  . غIه بشكل ملفت للانتباه

، ا-دارس العتيقة.فاتيح: ال=ات ا- 
بية والتعل� ، منا¹º التدريس، ال�� 
̄ ، النظم التعلي 
Õبوي السو  الفكر ال��

Abstract: 
Problème: L'analyse de l'expérience éducative des Soussis nécessite une réflexion sur l'importance 
accordée aux systèmes éducatifs. Quelles sont les raisons qui ont établi ces systèmes chez les Soussis ? 
Objectifs: L'objectif de cette recherche est de contribuer à renouveler la pratique éducative des Soussis, 
en examinant sa méthodologie et son impact sur les programmes d'enseignement. 
Méthode: Cette étude repose sur une approche inductive, utilisant des outils comme l'analyse et la 
comparaison pour approfondir la réflexion sur la pensée éducative des Soussis. 
Conclusion: En conclusion, l'analyse statistique des systèmes éducatifs Soussis soulève des questions 
sur leur classification; notamment en raison de leur concentration marquée sur un domaine cognitif 
spécifique. 

Mots clés: pensée éducative soussienne - systèmes éducatifs - méthodes d'enseignement - éducation et ensei-
gnement - écoles traditionnelles. 
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VÜè‚Ïi 

:� �ا ا-دارس العتيقة بسوس،  
 اخ�� 
 ا-مارسة التعليمية ال��
بوية �� يل وأجرأة ا/�صوصية ال�� � إن ت��


 كتب 
ب استقراءه �� � 
Z بوي 
 م
ا وجود فكر )� بوية ا-متدة من عصور خلت، يقت½� ا ال�� ب�� ر � �Z 


قراءة ��
لنظم ال �بوية، وخصوصا ا@عتناء البالغ : � وÚرسته ال�� 
قق السوسي� 
Z متياز �: 
بو: عتباره مسل� )� �: ، 
̄ تعلي

، من بواعث معرفية  
بية والتعل� 
 ال��
بوي �� 
 تشw مسار هذا ا-¬ح ال�� �� من الدوافع والبواعث ال�� �Ñ

اس عصور آنية، ومستقبلية. ع{ أن  �بوية، شIت ا@متداد �ذا ا-¬ح من عصور خ�� ليكون ن� ونفسية و)�
 �كن تعديه إ� أساليب أخرى هذه ا-ø Û8 تس�� : 
S ا-مارسة التدريسية بل 


بوية �� 
 كوسي�� )�̄ لنظم التعلي
اثية. بوية ال�� بة ال�� 
 التجر

 تعليمة. تكون مناط الرجوع للتنقيب ��

1<JVíém]�Ö]<íèçe�Ö]<íe†rjÖ]<í‰]…�<àÚ<íè^ÇÖ] 

ف�ر ذات  U@ا � 
Åث ونظر منذ القدم لذاك فتار �Zمل و U ال :� �بية � بية ليست شIت ال�� ل�� �الص�� :
بوية هو  ف�ر ال�� U@ا � 
Åر 
 أن :� � ا@نسانية. Ú يع�� 
Åر �: 


ب جذورها �� زمنة ا/ديثة، بل ت�� U@وليدة ا
� يستطيع أن ينكر  
� Aتد متعدد ا-رجعيات متنوع ا-صادر البيداغوجية. إذ "@ أحد من الدارس� 
Åر �:

بية ªمارسة سلوكية عرفت وجودها مع وجود ا/ لدراسات أن ال�� �ا. فا-هتمون : �Bياة ا@نسانية ذا
بية قد مورست،  يعا إ� أن Üلية ال�� �Ñ ون 
بوي خاصة، يش� � الفكر ال�� 
Åا@نسانية عامة، وبتار

ية ا@و�" � 
Zجدا، منذ العصور التار 

Uþتلقا w1(وبش(. 

دها هذا الفكر ا z7 ورة التطور الذي 

 حقيقته ص�
ثل �� 
S بوية � ا@ف�ر ال�� 
Åا فتار بوي، وعرف�� ل��

 
مليا ونظر: U ، بدأ :� 

�þاط الفكر ا@نسا �Sأ U(بوي شأنه شأن سا بية. والفكر ال�� أف�ر الف8سفة وع¬اء ال��

صوص إ� العموم)،  و الدراسة ا-ؤسسة ع{ القياس (ا-قارنة)، وا@ستقراء (من ا/� �Z لتدرج �لينحو :
تلف أف�ر رجال ال��  � �Zبوي، الذي أجروه وا-8حظة(معاينة الظاهرة). و سب طبيعة البحث ال�� �Z بية

تلفة مشIه� لنسق من ا@ف�ر  بوية �� ارب )� � �Z أنتج Ú ،ا-ؤسس عليه 
 �Çوالنسق أو ا-نظور البيداغو
ء  �:

يته و"ا/ا«� هذه أن يعمد ا@? قيق استمرار �Zليد نوعه و � �Z س� من خ8ل ا@نسان إ� 
 بوية ال�� ال��
م بية ا@Uطفال ورعاي��  )2(إ� أن ينضجوا ويشتد عودË. إ� )�

عية والدينية عن  �Nخت8ف ا@صول الثقافية وا@ج �تلف : � �Z بية 
 ال��
بة �� ر � �Z � ف�ن منطلقات

ا تتحدد  ماعة ا@نسانية، فإن خصوصي�� �بوية انع�سا صادقا /ياة ا/ بة ال�� ا@Uخرى. و-ا Tنت التجر

                                                             
بوي، العدد1994ا-�
 خالد، وأخرون. ()1( � ال�� 
بية. سلس�� التكو5  .3- 29، الصفحات 6). ما �
 علوم ال��
بوي، العدد1994ا-�
 خالد، وأخرون. ()2( � ال�� 
بية. سلس�� التكو5  رجع السابق نفس ا- 6). ما �
 علوم ال��
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 إطارها العقائدي الذي يوجه 
، فإن بنوع هذه ا/ياة �� 
G8تمع إس �� 


مسارها. "وطا-ا أننا نعيش ��
ه  � U(Tأصو« ور wب 
G8بوي ا@س 
 هو الفكر ال��̄ ال التعلي ��
 ا

الفكر الذي يعكس حياتنا الثقافية ��
مل )3(و�دداته ومقوماته " U 
 هذه ا/دود Tنت الدافعية لس�� غور بعض مناطات وعلل دراسة و:�

. و��
 �Z بوية. وما بة ال�� 
 التنظ�
 ل¬مارسات التعليمية.التجر

جية �� بوية ومعرفية وم��  م� من إفادات )�

بوية، ينتظم بناظم  ا ال�� ال الدراسات ا@نسانية عام وم�� �� 

ط تطور الفكر �� �S ن U

�وتسليمنا أيضا :
 zك� س�ل، أحد ف8سفة القرن السابع ع¶z ا-ي8دي: "القدماء أ �L غ�
 التجاوزي، لذلك يقول : ا ال��

� أخطاء شبب 
Åر �: Oالع � 
Åر ش8ر: ":� �يبية، يقول : ط تطور ا-عرفة الع¬ية التجر �S مقابل 

ا منا". ��

، وهو ما يس¯  �ùا/ا 

�� �Ýو@ تب � 
Åس�� التار 


�� �Ýومعناه � فكرة ع¬ية يثبت خطاؤها تل ،"Oالع
ية الكو  ن مركز U

�ء : 
: � 
لقطيعة ا@بستمولوجية. ف8 مع�� @Uن نقول لطالب الف� �ن هو ا@رض حسب :
ركز الكون.  �S ة انعدام معرفة دقيقةùء ا-عا 
: � 
نيك أو حسب الف� �ط¬وس أو الشمس حسب كو) �:
ال الفكر والدراسات ا@نسانية النمط  �� 


. لكن �� 
 �ي� 
 العO التجر

 @ تكون �� ذه ا@حا«� ل¬ا.� �â

 � 
Zف�ر التار U8التجاوزي ل 
L الغ� ا ط ال�� �S ومن هذا التطور الذي يعك�ا هو . �ùدراسة ا/ا 

ية ��

اثية لبيان أË فوائدها. بوية ال�� بة ال��  جاءت أóية الدراسة التجر

ا  �Bبة، � أ � خصائص هذه التجر 
ا مرآة تب� �Bية، أ � 
Zبوية التار بة ال�� إن من فرائد دراسة التجر
� خ�
 ش 
Åن "التارU@ اثنا �( 



 ا-نا¹º التدريسية للعلوم ا@س8مية ��Àا/ا«� مفتاح تقو � 
اهد ع{ الت8زم ب�
يه  
 إ@ ويواز


 وا-عر��Áن ا@زدهار العT اã نا، وأنه � 
Zر �: 

ة �� �الع¬ية وا/ا«� التعليمية، والع�

 ¹ºنت�سة منا@ zÍهو انع�س مبا 


 وا-عر��Áطاط الع �Z@بوي. وأن ا 
 العطاء ال��

�� � 
ورة التم� ل�� �:
� ا/ا«� الع¬ 

 أن نشأة الفنون التعل�
 "إن الثنائية ب�


 تتأصل مرجعيته ا-عرفية ��̄ ية والواقع التعلي
بية،  بية ا@س8مية وعلوم اللغة العر . إن "نشأة العلوم العر 
نا¹º التعل� �S والعلوم مرتبط بع8قة ت8زمية
، إذ ما دونت كتب تلك العلوم إ@ تبعا للدراسة واستقراء مسائل  
G8س E@ا 
Tنت متولدة من التعل�

 .)4(لوم من مواق
ا. ف�ن صني
م ذلك منشأ لعلوم وم�8 لس�
 علوم ابتدأت من قبل"الع

ية، الوقوف عند التشكي��  � 
Zبوية التار بة ال�� ا استحضار التجر �Éق 
Z 
 �� الثمرات ال�� �Ñ ومن
 


�Ýمسالك التل 


 التجديد والتحديث �� ا يقت½� �S ،بوية التعليمية -ا أنتجه ا-تقدمون بعاد ال�� U@وا � 
ب�


 أساليب تعليمية حديثة. ذلك  بوية وتب�� ديث العمليات والوسائل وا@Uهداف ال�� �Z العلوم من خ8ل

                                                             
)3() . 


�Ýد لطÑت أT �. ط 1982هـ/ 1402) � 
Åدار ا-ر ، 
G8بوي ا@س 
 الفكر ال��
ض ا-ملكة السعودية: ص  1م.). �� 
 .9الر:

� عاشور أÑد الطاهر. ()4( � .37م). أليس الصبح بقريب. القاهرة: دار الس8م ودار Òنون. ص 2006ا5
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بوي يشw أساسا لتطو)
 ا-نا¹º الدراسية  كن أن نسميه الفكر ال�� 
S اثية أو ما بوية ال�� بة ال�� أن التجر
تمع ا-ن ��
 احتياجات وتطلعات ا �
 الذي يل�̄ ديث ا�توى التعلي �Z 


بة �� ت ا-قار �Z درجة
ي. وهو  

 والتنظ� ا ا-مارس�� �ان� �
 هذه ا@ف�ر خادمة �ا ومؤسسة /

�þ U يث :� �Z ،البيداغوجية ا-عتمدة

 ا-مارسة التعليمية 

بوية �� � غزارة ا@ساليب ال�� 
ا يب� �S بوي 
 استنطاقا شام8 للجانب ال�� ما يقت½�
ب انب ال�� �ا الغزارة ا-عرفية "فا/ 
Bا يواز �Bمادام أ 



 و��

 ا@نتاج ا-عر��

وي ا-سكوت عنه، أي ا-تضمن ��

 واستلهام لروحه، Àليل وتقو �Zتاج إ� استنطاق و 
Zمن ا-�ح به، و �ا-مارسة الع¬ية، هو أغزر وأ)

بوي" اح )� � �Z 

 )...( من غ�
بداع ا-عر�� E@ا-عقول أن يكون النجاح وا 
 )5(فإنه من غ�


 يثمره كه الدانية ال�� � ع{ إن من الفوا 
ا تع� �Bاثية، أ بوية ال�� بة ال�� 
 التجر
ا النظر ا-تب� ��

ال  �ال ا-نا¹º التعليمية، أو � �� 

بوي. سواء �� لنقد ال�� �بية، ا-س¯ : ل�� �صوص : ��تفعيل ملكة النقد ا

بوي للتفك�
 والتصور للعناù ا-كونة للعملية التعليمية، أو النقد  بوية، أو النقد ال�� ا-مارسة ال��
مل ا- �Z 
 ئق والكتب ال�� z:استنطاق الو 


وجه لU8هداف التعليمية والوسائل البيداغوجية. � هذا ��
بوية معاùة،  ا من أف�ر )� 
ا وزحزحة ما يب�� عل� 

 تسلط النقد عل�

بوي، تفيد �� ا الفكر ال�� 
� دفت� 
ب�
بوية م 
 مراجعة ما يب�� عليه من فروع )�

ؤسسة ل¬مارسات فنقد ا@صل وجع� �ل النظر، يفيد ��

 إذا ليس معزو@ عن ا/ا�ù بل هو مؤسس «. بوي. فا-ا.� 
 تطو)
 ا@نتاج ال��

 صفية، وهذا يفيد ��

سيسن: U كن أن نقسمه إ� :� 
S وهذا التأسيس 

●  : 

Uþا التأسيس البنا 
بوية معاù، ويبن� 
 مؤسسا لفكرة )�

zþا بوي ال�� وهو أن يكون الفكر ال��
بو  ن ا-مارسة ال�� ها ¿� �Ò 
  ية.و)

● : 
Çبوي ونقد معا-ه. التأسيس ا@زا اث ال�� مل ال�� U بوية مؤسسة عن :� اح من أف�ر )� � 
  وهو ما )

اثية الذي تلعب دورا  � متوصل إليه من خ8ل استقراء وتسليط النقد ع{ ا@ف�ر ال�� 
فÄ النوع�

 حسب في8رس حي�N يقول: "ÀTكده دور 
 تشكيل التصور ل¬ستقبل. وهو ما أ

إن ا-ستقبل @ حا� ��
 
 �ا لنا ا-ا.� كن أن ي�� تناو« من عدم، إننا @ نستطيع أن نبنيه إ@ بواسطة أدوات )� 
S)6( 

 
Àفروعه أسس التجديد والتقو � 
مل ب� 
Z ،اثية بوية ال�� بة ال�� ب استنطاق التجر �إن استطراق :
بوي فتتمثل معا بوية. فأما التجديد ال�� 
 نطاق الفلسفات ال��


 رصد تطورات الفكر والتعديل ��
-ه ��

اراة  ��بوية حديثة  يق استعمال وسائل )� 
 نسق من رواة متب�ة لعملية التحديث عن طر
بوي �� ال��

                                                             
)5( ) . �Ýمصط 


اج تدريس2012/1433صاد�� . ص 1الفقه ط ). م�� 
G8للفكر ا@س 
Áد الع
 .31. فرجينيا: ا-
)6( Dukheim. (1922). Education et sociogie. aclan. Paris p 11. 
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. من جانب الواقع ا-ادي والواقع  
Õوالسيا 
Î �Nضوء الواقع ا-عاش ا@قتصادي وا@ج 

روح الع� ��

 

ح� �� 
 والتعديل ��Àصوص التقو � �Z ا-عنوي. وأما 
̄ نح  القي 
S اثية أن بوية ال�� بة ال�� دراسة التجر

عتبارها تبسط  �ورها وعوامل تشIها : بوية وسياق �� ت ال�� 
يبيا وتصورا نسبيا عن النظر: بعدا تقر

 وطرق تفاع� مع 

�þبعده الذا 

تمعات ا@نسانية. ذلك أن رصد فلسفة بناء الشخص �� ��ا ع{ ا �Bسيطر

ل للوصول إ� تصور حول �
 للفلسفات  وسطه أمر ذي : 

 البعد التقو�G 
ا ) �Sبية ا@نسانية. و بناء ال��
ت  � ا-كو:� 
تمع وجودها. ح�� يتحقق من خ8ل هذه الدراسة نوع من الت�مل ب� ��تضن ا 
Z 
 ال��
ت التعليمية وا-مارسات  
� العوامل الفلسفية والنظر: 
قيق ت�مل فعال ب� �Z التعليمية. ليكون مناط

و يضمن ان �â ،بوية � التنظ�
 وا-مارسة والتطبيق.ال�� 
 تفاء ا�وة ب�

بية، سواء Tن هذا  ال ال�� �� 

ثيا وموضوعا خصبا �� �Z بوية إطارا بة ال�� تشw دراسة التجر

� جيوبه  
كن النفاذ من خ8« للتنقيب ب� 
S ال �و � �â .أو استقرائيا أو تفحصيا 
البحث نقد:
ه وتقدمه  
مل أسس تطو) �Z كن أن 
S 
 مها أÜق وت�يشاته ال�� �â تعد 
 �� من ا@ف�ر ال�� �Ñ رصد 

��


 Üلية التدريس. 
ك�z فعالية �� اتيجات أ و اس�� �Z 
� وتوجيه بقضا:
 التعل� 
óية التعل�
 وتوجيه ا-هتم� U@

 
ا من تطو) مل من طي�� �Z Ú اثية بية ال�� بة ال�� 
 الدراسة النقدية للتجر
�� 
Gوتعدد الغاية وتنوع ا-را

بوي م ا.ا@نتاج ال�� سي�� �Zبوية و ليل ل¬نتجات ال�� �Zنقد و 
Àاث  ن خ8ل تقد م ال�� �â ب �وهذا يفتح :
عية. �Nا@ج � 
 حل ا-شا

كن أن تساعد �� 
S 
 ات ال�� �� بوي وا@ستفادة من ا/�  ال��

يث أن  �Z ،ع8قة ت8زمية �ا 

�� zÕ �Nبوية ت عية ودينية خصوصية )� �Nخصوصية ثقافية واج wإن ل

بوية  
 الب�� ال�� ا أقل العوامل ال�� 
ا ف� �S 
تم� ��
 بناء ال�اع ا

 تتفاعل �� تؤسس �ا � العوامل ال��

ا  بية بتنوع ثقاف�� ى أن ا@Uمة ا-غر ها. فأنت )� 

 ذلك كعوامل العمران والطبيعة والبيئة وغ�
تتدخل ��


 ب8د ا-غرب منذ 
� ا-ناطق ا-وزعة �� 
بية والنفوذ ب� 
 ال��

ى الغ�� �� ا )� zBالقدم. فا-مارسة وغ�� مور
 ، 
 �þنوب ا-غر �ة ع{ ما عليه أهل سوس وا/ 
ا ا-غا) صوصي�� � �Z لية zYبوية والتعليمية ا-ناطق ال ال��

 ا-مارسة 

صوصية الغ�� �� � �Z صوص ملنا ع{ بسط نظر:� وأن يقع ع{ �ل �� 
Z ذلك. وهذا 
وغ�
بة ال��  . و�
 التجر 
 
 ا-ا.�

بوي �� لفكر ال�� �، و: �ùا/ا 

بوية �� بوية السوسية. بكشف أحد أË ال��

كتيكية والتعليمية. بته الديدا 
 النظم وخصوصية تدريسه ومقار
�� 
 معا-ها التعليمية ا-تج{

2<JVoÂ]çfÖ]æ<ÄÊ]æ‚Ö]<°‰çŠÖ]<‚ßÂ<êÛé×ÃjÖ]<Ü¿ßÖ] 

ة،  

 رسا«� صغ�
ت�ة �� عتباره "ãات �� �: 
̄ � التعلي 
 كتخصيص للفظ ا-��̄ يطلق النظم التعلي

7 � 
مع ب� � �Z 

لو �� � �Z .ا أو نظما zتصاغ ن� ، 


�þة ا-عا zاز ا@لفاظ وك� � 
Zا � 
ال العبارة وب� �Ñو«� النطق و
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ورة " 
 حدود ال��
� نوعان،  .)7(الغالب من ا@ستطراد أو التفصيل Tلشواهد وا@Uمث�� إ@ �� ذلك أن ا-��


 هذه ا@سطر. وAها أي ا-

 شw نظم. والنظم �ل حديثنا ��


 صورة ن�z أو ��
تون �
 تعليمية من إما ��


 صورته تعليميا. 

 أن يكون النظم �� حيث التأليف والتدريس (ا-مارسة) ع{ حد السواء. Ú يقت½�

ا لت�يل ا/فظ و@ستيعاب  
ورة يلجأ إل� �ù" يا بل هو 
ف� ا@ )� �فا فكر:
 أو � 
 ليس )�̄ والنظم التعلي
� ل¬علومات، واستحضارها عند ا/اجة وغالب الطل 

 ا-تع¬�

يقة �� ا هذه الطر 
� يستسيغون كث� 
بة الذ5

 اختبارË ع{ 

�� �þالذي @ يتوا 
، ينكبون ع{ حفظ � منظوم يش�
 إليه مع¬هم، هذا ا@خ� 
التعل�
م قضية  �â سبيل 


اد عند الدرس أو ا@لتجاء إليه �� zست�@T ،ا سنحت الفرصة بذلكã استحضاره
ية" �Éه� فI8(معينة أو حل مش(. 

هان وا-عيار فيكون ال �عتباره ال� �ية : 
Sا البنائية والتقو 
 مرحل��

 نقطة بناء التع¬ات ��̄ نظم التعلي


 فن من الفنون، 
الذي @ شك فيه ع{ نبوغ الطالب، ومن الصور أنه @ ي�د الطالب يقرر قاعدة ��

اد من  zإحدى ح�� يتبادره شيخه بقو«: ما الدليل؟ وهو سؤال اصطلح عند الطلبة طلب ا@ست�
ليات -دى ارتباط النظم كوسي�� تعليمية  � �Z إذن 


ا-نظومات التعليمية ع{ تلك القاعدة ا-قررة. ��
. 
Àمعتمدة من حيث التأسيس والتقو 

؟ ● zوح للنظم عوض الن� �   فكيف نف¶ هذا ا@رتباط وال��


 سوس إ� اللجوء إ� هذه التقنية ●
�� Oتع- �صوصة تدفع : كن ا/ديث عن بواعث �� 
S هل 


 سياق وظروف معينة؟
بوية ��   ال��


 التأليف وا-مارسة  ●
�� 
̄ 
 احتضان هذا ا@سلوب التعلي


 دوافع ��ûا@ندل 

هل للتأث�
 الثقا��

سلوب البيان؟ U
�بوية بدل ا@ستقرار وا@كتفاء :   ال��

●  
}�ال الشعر ا �� إ� � 
أم أن الباعث الذي يبعث الناظم إ� قول النظم هو "ا/ن�
� (أسايس)هو ما ت 
م التعليمية واستملحه ا-تع¬ون الذ5 �Bمنظوما 


وجسه الناظمون ��
 ، 
ر قلب" (الصا� ا عن �� �Bفظو 
Z2004 ؟59م، صفحة(  

ذه  �B م �Nخاصة إ� ا@ه � 
رك السوسي� �Z 
 �� هذه ا@سئ�� �
 مناط إجابتنا عن الدوافع ال�� �Ñ إن

 ا-مارسة التعليمية. 


 بناء التع¬ات ��
بوية �� 
 تدفع الناظم التقنية ال�� كن ح� ا@سباب ال�� 
S لذلك

اس التدريس والتعل�
 إ�: �علها ن� � 
Z بيات U@ طيطه � �Z إ� 
                                                             

)7() . 
اه� �� ا) �5 � 
� القا¼ عبد العز) � .40. دار الصمي�
 للن¶z والتوزيع. ص 1م). الدليل إ� ا-تون الع¬ية، ط2000ه/1420ا5
)8() .� 

 سوس دراسة وبيبليوغرافيا ط2004الصا�

ديدة. ص  1م). ا-نظومات التعليمية �� � .59الدار البيضاء: مطبعة النجاح ا/
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 :البواعث المعرفية. 1.2

تتخذ الدوافع ا-عرفية من ا-نظومات التعليمية هدفا معرفيا، وذلك قصد تيس�
 ا-ادة ا-عرفية 
كن است 
Sو ، 


ا من حيث بناءها ا-عر�� 

 بواعث واستbل النظر ف�
� حزم �� �قراء ذلك من قول ا5

: إما  

 أحدóا، و�
التأليف عامة وخصوصيته ا-عرفية خاصة، يقول: "وقد @ يؤلف عاقل عاø إ@ ��

ء  
 zÕ ت�ه.. أو � 
Z ء طويل 
 zÕ حه، أو z¶ء مستغلق ي 
 zÕ ء يتمه أو 
 zÕ عه، أو �� � 
Z يسبق إليه ø ء 
 zûل
ء أخطأ في 
 zÕ تبه أو 
تلط ) ء �� 
 zÕ معه، أو � 
Z ق � )9(ه مؤلفه يصلحه"مف�� 
، ومث� ما أورده ا-قري ح�

قصا في�ل، أو خطأ فيصحح، أو  ء ألف :� 
 zÕ يسبق إليه فيؤلف، أو ø ء 
 zûجعل التأليف "إما ل
 ، 


�þتب " (أبو العباس ا-قري الت¬سا 
ق فيجمع، أو منثور ف� ح، أو مطول فيخت�، أو مف�� z¶في wمش
م فقال: )، وقد نظمها17م، صفحة  ١٩٣٩ -هـ  ١٣٥٨  بع��

ــــــبعة ــــــآليف س ــــــاع¬ن أن الت   أ@ ف
ــــ ــــ�U ـف ــــحيح �� ــــ8ق وتص غ E@ ح z¶  

ــــــع �Ñتيــــــب منــــــور و   مفــــــرق و)�
 

ــــيحة خــــالص  
 النص
ــــب �� ــــw لبي   ل

ــــص ك �: 
ــــ� ــــدم غ ــــداع حــــ�� مق   وإب
ــــــص ق �: 
ــــــ� �Sــــــل و   وتقصــــــ�
 تطوي

 

. �� من كتابه الع� 

 الفصل ا/�امس والث8ث�

 هذه البواعث ��

� خلدون �� � وقد استفاض القول الع8مة ا5

: � 
ن البواعث ا-عرفية عند السوسي� صوص النظم �� � �Z ذا بعموم التأليف، أما �â 

ا أبو العباس الر
و�
  التذييل: ● �B م �S 
 نظومة "أجنحة الرغاب" ال�� �S ثل لذلك �S كننا أن 
Sو

 آخر أرجوزته:

�� y هÑر 
، يقول السم�8 

 ساø السم�8 �þU@ ا/ساب Oع 

  "السم8لية" ��

 
ــــــــــــا : ªوه ا �âا@?داب 
 ــــــــــــ��   ب
 

بــــــــــواب  U@ـــــــــة ا �üـــــــــة وا��  
 

 zÀ يبدأ الر
و�
 رÑه y تتميمه بقو«:

  يقــــول أÑــــد الضــــعيف ا-نتســــب
øـــــــــــــا 
 س �þإ� أ  
ـــــــــــــم�8   الس

 

ـــــــب  ـــــــا نس ـــــــ�N م ن م 
Nإ� ســـــــل  
ـــــــــال 
 ا-ق

ـــــــــيح �� ـــــــــاø الفص   الع
 

ثل بذلك -نظومة الشيخ ، ومع�� التصحيح أي تصحيح ا/�طأالتصحيح وا@ستدراك:  ● �Sو
 
 � التصحيح وا@ستدراك يقول:1089_1007( ا-رغ�� 
ا ب� 
ع ف� �Ñ الذي (  

                                                             
� سعيد. ( )9( �� أÑد 5 �5 

 أبو � ع{ûندل U@حزم ا � �� حزم ط1980ا5 �. 1). رسائل ا5 z¶لبنان: ا-ؤسسة العربية للدراسات والن ،

 .2/186ص 
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 الـــــدجاج نظمـــــا
  وقـــــد رأيـــــت ��

ـــه إشـــ�ل وك زـســــوفي ـــ�� ـــا اح   ر م
 

ـــــــا  �Sـــــــا أ ـــــــب للهـــــــب�
 وم   ينس

 رجــــز

ــــع �� مي �ــــه فأصــــلحت ا/   من
 

مع: ● �ه، وخ�
 مثال ع{  ا/ 
عا يقصد منه التحرز من الضياع وغ� �Ñ الفن 

ع ا-تفرق �� �Ñ وهو


 سا �þذلك ألفية أ 

�� 


�þسيدي الطاهر ا@فرا 

� � أوكدورت، ويتمثل أيضا �� �5 
اه� �ø إ)

كشية: ا الفتوى ا-را �B عرض 
 ، ال�� 

ل�� E@ا/سن ا 
 �þنظمه لفتوى أ  

ــــت ع �Ñ ــــه ه في zــــد نــــ� ــــا ق   در م
ـــــن ـــــو ا/س ـــــيخنا أب ـــــيدا وش   س

 

رة  �ـــس ا�ـــداة الـــ� z
  شـــيخ العـــ8 

 ذو ا�ــــدي ا/ســـــن

  عــــ{
 ا@لــــ��
 


 و�ل ا@ختصار م�ا@ختصار:  ● �þبنظم أ 
 ن ا@7اب والتطول، وهو صنيع الشيخ ا-رغ��
  ا-قرع، يقول:

ــــــ ت �� 

 ـ:
 ســــــائ{
ــــــون ��   �ا يك

 
ـــــــــم  
  نظ �þـــــــــرع ا-ؤلـــــــــف أ   مق

 
 إ� أن يقول:

ـــــم �Éن صـــــعب الT فا@ختصـــــار  
 

ــــــنظم  ل �: 
Nــــــ ــــــول س ــــــ{ العق   ع
 

تيب:  ● تبه،ال�� 
تلطا ف� 
 منظومته ما Tن ��
تب الناظم �� 
ن ) U

�ث� قول ا- : 
S وهو ما 

�� 
 رغ��

  نظمه ع{ ا-قنع، يقول:

ــــــــــــــا �Sــــــــــــــد ور   زدت « فوائ
 

ــــــدما  ــــــه مق ــــــا Tن ب ــــــرت م   أخ
 

حه بذاك النظم،" وع{ هذا النحو  ● z¶م في �ح: ويقع فيه النظم ع{ ما هو غامض وم� z¶ال
: � 
�
� اليا �لنظم، وقال ا5 �يب القرآن : 
 تفس�
 غر


 منظومته ��
�� . 
� ا-ن� �   سار الشيخ ا5

ـــــدور مع �ـــــدت �
 ا/ ـــــا ب ـــــة-   لق
م �ـــــ� ـــــد ان ـــــا ق � م 
ـــــ�   أرجـــــوزة تب

 


 أجنا7ـــا 
ـــت �� ـــو(�  نظم ـــة وت ا�قق

م" �ــــــ� ــــــك ال ــــــن تل   )10(ا-شــــــw م
 

                                                             
)10( ) .� 

 سوس دراسة وبيبليوغرافيا ا-رجع السابق، ص م). ا-ن2004الصا�

 .65ظومات التعليمية ��
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، شيخ  التفصيل: ● 

�þمل، يقول سيدي الطاهر ا@فرا ��وا-قصود به توضيح ا-شw وتفصيل ا


 نظم رسا«� العضد:
�� ، 
Õتار السو ��  ا

Äــــــــه إن أشــــــــ ت �üــــــــا أو �Sور  
 

ــــــــ8  �Ñــــــــاه أو فصــــــــلته إن أ   معن
 

 :البواعث النفسية .2.2

عثا ع{ قول النظم،  �
 خصوصا من حيث كونه :Õالسو 

 التعل�
�� �ùحا 


�þإن البعد الوجدا
ك�z من  عث �م ع{ نظم ا-نظومات أ �لÄم ا-وزون، وهذا الولع : �اء وا-درسون عامة، مولعون : �Éفالف

يدة أو عنت �م فائدة،  رت �م فر م و�� �� 
Zا جادت قرã نه U@ ها 
م إ� تقييدها وسبك ونظم غ� دع��
ا  �Éت والسكنات تتبع ما يوافTا/ر � 


�� � 
م أثناء ا-طالعة. فلسان حال السوسي� �âمضمو�ا لسد أر
ها. 
ية وغ� �Éبوية وأخ8قية وف �( 


�þمن معا 

 � �
 ش�� الفنون Ú يدرس و يدرس. يقول الشيخ أÑد 5
ه غزارة ا-نظومات التعليمية �� �Ñ وهو ولع ي��

 
Nنسه حسن ليس فيه م8مسل � ه من الÄم، /� 
، ن الر
و�
 رÑه y:"و بعد فاعO أن الشعر كغ�
عية z¶من القوادح ال Oمور الدينية إذا سU@من ا 

 شعر ، فيجوز إنشاء ما @ ي�

و كذلك النظر ��
بية اهلية لطلب الشواهد اللغوية و القواعد العر �
 ص{ بل منه ما هو مرغب فيه ªدح ا، فصحاء ا/ �لن�

Oعليه وس y ، قضاء 

�� y إ� y ع إ� وصافه السنية أو ذكر ا@Uدب وا/\ الوعظية أو الت�� U

�:
ن ، لي�ل حفظها ع{ ذوي القلوب الصفية، حاجة أو كشف بلية، أو نظم بعض العلوم ا@س8مية U@

ا ا-ذموم من الشع �Sر ا@شتغال بذكر الباطل من النظم موافق للطبع، فتميل إليه النفوس العلية، وإ
وóا من الفضول الرديئة" �Z و أو مدح أو �Æ)11(. 

 
ûنف 

 نظمه ع{ ا@جرومية، مبينا أن النظم أ�z من الن�z وهو تعب�
� يقول ميمون الفخار ��

به من الوجدان وخفته ع{ اللسان، يقول: 
 ا/فظ لقر
نه أ7ل �� U@ يبعث ع{ النظم 

م  -ـــــا   اوتعبـــــو  شـــــقوا رأيـــــ��

 أدريNــــ ــــنظم ف ــــت أن ال   أيقن

 

بــــــوا  
 حفـــــظ منثـــــور وø يق��
��  

 zوأو� مـــــن نفـــــيس النـــــ� zأ�  
 

                                                             
طوطات، إ@ انه Ú هو  )11( ��وض، أبو العباس الر
و�
 وهو من ا منقول من كتاب إيضاح �مات عO العروض -ن اه�� إليه ال��

اء.  �Éمتداول ع{ لسان الطلبة و الف 



[200] 

 :البواعث التربوية. 3.2

 
� خاصة إ� نظم ا-نظومات التع¬ية، � 

 تدفع النظام عامة، والسوسي� �� الدوافع ال�� �Ñ إن من

 وا@كتساب "إذ أنه ãا

�Ýنه متي¶ لعملية التل U@ بوية دعت ا/اجة إ� تطبيق قاعدة  الدوافع ال��
ا، فw منظوم يساعد  
ا فيعمل ع{ تطبيق ما جاء ف� 

 تش�
 إل� بيات ال�� U@جع ا 7ل ع{ ا-رء أن يس��

قرائية(...)@Uن النظم يقيدها وهو @ يعزب عن الذهن قلي8". E@ثل القاعدة النحوية أو ا �S }ن  )12(ع@
، 
̄ � �ذا اللون التعلي 

 ا@Uصل أن متعاط�

فوا جل  �� اص اغ�� � zÒم ا-عرفية أ بي�� 
 حقيقة )�
�� Ë

 . 
Nا وتعل 
م تقر) ا عن شيو±� . فتعلل بذلك أن كبوا ع{ دراس�� 
̄ م النظ 
 سياق �فو��
م �� �Bمنظوما

م. "فلذلك ظلوا  م نظم ا-نظومات تعليمية لطلب�� يقة لتعليمهم تتطلب م�� يقة تع¬هم طر 
 طر
فسارت ��

يقة وÜلوا  
 أوفياء �ذه الطر
م �� �� 
Sعز 
 ا تلقائيا و@ يث�� z( U ا :� �B � 
5 z(متأ . ية هذه الوسي�� ع{ استمرار

 
م من اعت�� ذلك من ¿� 
 تستغرق أحيا:� وقتا طوي8، بل م�� ذلك صعوبة تلفيق وسبك معانيه ال��
م: جج تثبت حسن ني�� �Z م �Bمصنفا 
 العبادة، إذ @ يغفلون عن تصد)

ـــــــــــادة ف E@ ـــــــــــنظم   و� مـــــــــــا ي
 

ــــن  ــــدود م ــــذاك مع ــــادة" ف   )13(العب
 

ستخدام الوسائل  �
 ا-مارسة التعليمية :
بية �� بية التعليمية، أي ال�� ل�� �وهذا التأث�
 هو ما نسميه :

اطبا  �� y هÑر 
̄ يشتي �يد ا/ 
 وا@كتساب والتحصيل. قال أبو ز
�Ýش�ل التلU@ ددة�والطرق ا

ن قطعة تتحدث عن مسأ«� السعاية �¿ y هÑمزاوري رU@ا 
  :القا.�

ـــا ـــد فراغ � �Z ـــا إن   واجعـــ� نظم
ـــ ه يف zـــ� ـــل ن ـــي�ـب 
 إ� تعط �½  

 

ــــا  
 ا/ج
ــــذ �� ــــو أل �â ــــاغا   مس

ـــــي� ص �Z ـــــدعو إ� ـــــه ي   ونظم
 

í³^} 

ب  � 
Z بوي 
 م
ا وجود فكر )� ، يقت½� بوية السوسية ا-متدة من عصور خ�� بة ال�� إن قراءة التجر
بوية، وخصوصا ا@عتناء البا � وÚرسته ال�� 

 كتب السوسي�

عتباره استقراءه �� �: ، 
̄ لنظم التعلي �لغ :
بية  
 ال��

بوي �� 
 تشw مسار هذا ا-¬ح ال�� �� من دوافع والبواعث ال�� �Ñ قق �Z متياز �وبيا : مسل� )�
بوية، شIت ا@متداد �ذا ا-¬ح من عصور خلت ليكون  ، من بواعث معرفية ونفسية و)� 
والتعل�

 Û8-اس عصور آنية، ومستقبلية. ع{ أن هذه ا �
 ا-مارسة ن�
بوية �� 
 كوسي�� )�̄ لنظم التعلي �ø تس�� :

                                                             
)12() .y اء ط2004كنون عبد �Éوت، لبنان: دار الكتب الع¬ية. ص  1). أدب الف 
 123_93ب�
)13( ) .� 

 سوس دراسة وبيبليوغرافيا ا-رجع السابق، ص 2004الصا�

 .75م). ا-نظومات التعليمية ��
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 كتابه مدارس سوس 
�� 
Õتار السو ��كن تعديه إ� أساليب أخرى تعليمية، أوردها ا 
S التدريسية بل

عتباره الت¬يذ وا@ستاذ �ا، : �Bبوية �ذه ا-دراس السوسية  العتيقة نظا�ا وأساتذ 
 قضا:
 ال��
والباحث ��

øا من معا� � 
Z إ� وما � 
كتيكية للدرس من التشخيص إ� البناء إ� التمر5  بيداغوجية ومراحل ديدا
. 
Àالتقو 

هان وا-عيار  �عتباره ال� �ية : 
Sا البنائية والتقو 
 مرحل��

 نقطة بناء التع¬ات ��̄ فيكون النظم التعلي


 بنية ادماج موارده 
ما، وكذا �� �âحفظا و 
Õالذي @ شك فيه ع{ نبوغ الطالب السو 


ا-عرفية ��
لوضعيات  �
 أو ما يتعلق :Àبوي من بناء وتقو لشأن ال�� �ا ما يتعلق : تلفة سواء م�� ��الوضعيات ا

تلفة. ��
 السياقات ا
لنظم �� �
 ا@ستد@ل :

�� Ë 
 ا/ياتية مع الزم8ء وغ�
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 مريم الخلفاوي  
 تخصص اللغة العربية وآدابها
 المغرب-كلية الآداب والعلوم الإنسانية مراكش

 ملخـص
المخاطَب إلى خلق سIورة  –يهدف تأويل المضمر بوصفه فعلا ذاتيا مرتبطا �قاصد المتكلم: الأهداف 

اته وبنيات الخطاب الكلية، ووصف مختل العلاقات تواصلية تكشف عن خبايا التواصل، وتفكيك مضمر 
  .الاستنتاجية لوحدات الخطاب اللسانية وخارج لسانية

يطرح المضُْمر إشكاليات كبرى قاÛة على اللغة أو الخطاب الخاضع من جهته لشروط القول : الإشكالية
 Vاط السياق، وإشكاليات مسؤولة عن إنتاج شبكة من المعاQالصريحة والمضُْمَرة الحاضرة الإضَْ�رِي ولأ

  . في جميع أشكال الخطابات
تسعى منهجية البحث إلى الكشف عن الأنظمة الداخلية والأنسقة المضمرة ضمن جميع أشكال : المنهجية

الخطابات اللسانية، وتتبع مستويات المضمر الابتدائية والاقتضائية والإنجازية والاستلزامية مع العمل على 
  .ة إنتاجها بشكل يتيح كشف خبايا الخطابات ومقاصد المتخاطب1تأويلها وإعاد

يسمح تأويل المضمر الانتقال من المعاV الصريحة إلى المعاV المضمرة، والانفتاح على الظاهرة : الخلاصة
الإض�رية في الخطاب التي يصعب تأطIها والإحاطة بها بشكل قطعي، والانفتاح على مختلف أشكال 

  .الخطابات اللسانية وخارج لسانية الاستدلال في

 �Åضْمَر ال=ات ا-فاúُطاب  -اللغة  -التأويل  -: ا � التخاطب. -ا/� 
 قوان�

Abstract: 
Objectives : The interpretation of the implicit as a subjective action linked to the intention of the 
speaker-addressee aims to create a communicative process that reveals secrets of communication, 
deconstructs its implicits and the overallstructures of discours. 
Problems : The implicit raises major problems based on language or discourse, which is subject to the 
conditions of the implicit statement and the pahhems of context, and problems responsible for produ-
cing a network of explicit and implicit meanings present in all forms of discourse. 
Methodology : The research methodology seeks to search for internal systems and implicit patterns 
within all forms of linguistic discourse, and to trace the initial, imperative, performative and inductive 
levels of the implicit, while working to interpret and reproduce them. 
Conclusions : Interpreting the implicit allows for moving from explicit meanings to implicit meanings and 
opening up to the implicit phenomenon in discourse that is difficult to frame and encompass in a definitive 
manner, and opening up to various forms of reasoning in linguistic and extralinguistic discourses. 

Keywords: implicit-interpretation-language-discourse-cinversationals maxims. 
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VíÚ‚ÏÚ<<< 

ظاهره الد@لية �S ورة صناعة معانيه -يتحقق ا/�طاب اللغوي 
التداولية، وفق سياق ضابط لس�
 � 
، ا@Uمر الذي يسمح بفتح جسور للعبور ب� � 
ا-نسجمة مع مقاصده وأغراضه وع�� تفاعل ا-تخاطب�


 تع 
 العمليات التأويلية ال��
�� � 
� ا-شارك� 
� ا-تدخل� 
� أطراف ا/�طاب وب� 
امعة ب� �لع8قات ا/ �: ��

طاب  ا نظاما يسبق ا/� �Éنه اللغة بوص طاب فضاء فسيح تتفاعل ¿� م ا-سبقة، فا/� �Bاضا ف�� �ا/�طاب و:
ش�لية التأويل. E@ سدة �ة ومُضْمَرة � 
Zù ومظاهر ومعان 
م� من ق� �Z ا �S 

طاب اللغوي للتعب�
 ع � يتوسل ا/�ِ 
� �لية وا-مكنة بوسي�� ذات و± �Nن مضامينه ا/قيقية وا@ح

 وخارج 

�þها بتوظيف صوغ لسا �/ مُضْمَر يقوم ع� 
Åù-  

�þسيخ معا 
 لبيان مقاصده، وي�� )�

�þلسا
ة  zÍيقة مبا اتيجات خِطابية؛ إما بطر ة واúُضْمَرة وفق قيود استد@لية واس�� 
Zا ال� 
-ا/�طاب بنوع�

ة 
Zال� 

�þة أ -ا-عا zÍمبا 
يقة غ� 
 اúُضْمَرة-و بطر

�þفعل التأويل وإوالياته ا-شيدة �ذه  -ا-عا �ع�
يل إ� ما يُضْمِره من  
Z ة 
Zù طاب اللغوي من معان م� ا/� 
Z ا ديدة، �� �ا ا/ �B@@لد �� 
 واúُفَعِّ

�þا-عا
يوط  ا لتحديد ا/� �� �ويلية تتوسل من ± U ضع لسلطة :� � �Z هذه معان اشتقاقية أو مُضْمَرة � 
الدقيقة ب�

ا بطرق الكشف والتفكيك والتوليد.  �B8وي U 
 و:�
�þا-عا 

iالشفاف فع8 ذاتيا مرتبطا بقصود ا-ت 

 ا/�طاب اúُضْمَر الكثيف د@ليا وغ�
 –يعد التأويل ��

� أطراف  
ورة تواصلية ب� 
دف موازاة مع صيغته اللسانية أو غ�
 اللسانية إ� خلق س� 
B و �â ،اطَب ��ا
� التخاطبية  ا/�طاب 

 ظل القوان�

م ا-تباينة �� �âم وظرو �Bم وقدرا �BءاTاللغوي مرتكزة ع{ ذ

 ا-شتقة أو 

�þانية ذهنية، فينتج عن ذلك شبكة من ا-عا ية، وإ� إنتاج ع8قات اق�� وا-س¬ات ا/وار

 اúُضْمَرة.

�þا-عا 


 واúُضْمَر؟ -Åال� 
 تبط ا/�طاب (اللغة) بد@ل�� 
  فكيف )


 اúُضْمَرة؟وما إوالي -
�þات توليد ا-عا  


 اúُضْمَرة؟ -
�þويل ا-عا U   وكيف ي�� :�

طاب اúُضْمَر؟ - ويل ا/�ِ U ت :� 
  وكيف تتحدد مستو:

1<I<VíÇ×Ö]æ<h^ŞŽ¤]<»<†ÿÛł–₣¹] 

ت حام�� لشحنات د@لية؛ إما  
ن �تو: ة لسانية تتجسد ¿� � 
يتكون � خطاب لغوي من رك�
ية، كيبية أو أدائية أو صور يث تكون  معجمية أو )� �Z ،لسانية حام�� لشحنات تداولية 
ة غ� � 
ورك�
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 اúُضْمَرة @ تدرك إ@ 
�þوالتفكيك أو التأويل، ونظرا لكون ا-عا 
ن قابلتان للتوليد الد@� �: � 
الرك�

 � اطَب-بتفكيك البنيات اللغوية وغ�
 اللغوية فإن مفÙ الس�� ���  -ا U(Tينطلق أساسا من هذه الر
ايت اللسانية، فلهذا تعد �� أور) 
5 �(T-  كن أن نستخل�ا من 
S ا@ستنتاج "� قضية مضمرة 


�þيكيو أور
ة " 
� معطيات ذات طبيعة متغ� 
، و�
 )1(قول ما ونستنبطها من د@@ته ا/رفية من خ8ل ا-زاوجة ب�

يقة  سيخها نصيا بطر ة واúُضْمَرة، ي�� )� 
Zال� � 
ات ل¬ضام� �� اللسانية �ددات ومو± U(Tالر �تعت�
 � U(Tضْمَرة ذات الرúُمية اÄت ال 
اط ا�تو: �Sة وبعض أ 
Zمية ال�Äت ال 
ة تتضمن � ا�تو: zÍمبا
ا "مداليل العبارات اللغوية أو  �� ة تستوعب ¿� zÍمبا 
يقة غ� سيخ بطر البسيطة نسبيا، أو ي�� هذا ال��


 به، أو تستلزمهÇقد تضمره معجميا، أو تو Ú ا، أو 
ا أو معان� ، أو تقتضيه، أو تش�
 إليه، أو مضامي��
ارجية لw �توى مُضْمَر  )Ú)2 تسكت عن ذكره،...،" � ا/� U5الروافد ا-قامية أو السياقية أو القرا Ëوتسا

ويل معانيه.  U 
 بلورة آليات تفكيكه و:�
�� 

موع الع8مات  �، أي � � 
ة ع{ Üلية التسن� USيستلزم � خطاب لغوي معرفة لسانية ابتدائية قا
كيب الذي يعكس قدرات ومل�ت ا-تi اللغوية والتفكيك، القاUÀ ع{ الل دراك وال�� E8غوية القاب�� ل

ه ع{ عناùه  z(موقع 'ا/�طاب اللغوي' وأ 
ا التواصلية، وتسا) �âن أهدا 
 تساق ¿� ويل العبارات ال�� U �:"

 ا)3(الفاع�� « تواصليا"

ية ملزمة لطر�� ارِ َ ْ اطَب ، فتتولد من التأويل درجات إ¿� ��/�طاب ا-تi وا
ائية ا-8بسة @Uدائه  �B8موع ا-واقف ال �
 Üقه �

سد �� � 
Z إنتاجا وتفكي�، نظرا لكون � خطاب لغوي

 ا/�طاب وفق ا-عاد«� التفكيكية 

لية �� �Nوي8ته ا@ح U � اúُضْمَر و:� 
م� 
 أو اúُضْمَر. ويتحقق فك )�Åال�
    التأويلية التالية:

طاب (اللغة))  
 / اúُضْمَر)، فw من اللغة وا/�طاب يتيحان انبثاق    (ا/�Åتفاعل ال�)
ت مُضْمَرة.  
ة و�تو: 
Zù ت 
 �تو:


 ا/�طاب؟ وكيف 
ت الÄمية �� 
ن ا�تو: 
 / مُضْمَر ¿�Åù � 
� �فكيف يشتغل التمفصل ذو الو±

ل ت ا@ستنتاجية ل¬ضمر؟ وكيف ي�� الكشف عن أË ا@? �ليل ا-قار: �Zيات ا-سؤو«� عن ي�� وصف و
ت؟ �طا: يع أش�ل ا/� �Ñ 



 ا-ضمرة ��
�þإنتاج ا-عا 

 
ة؟-وكيف يتحقق الت�مل الد@� 
Zال� 

�þا-ضمرة وا-عا 


�þا-عا � 
 التداو�
 ب�
                                                             

)1(Orecchioni Catherine-Kerbrat : l’implicite, paris Armand colin, p: 24. 

 العَ )2(

�þطَاب اللّسَا 
 أزاييط بنعيû عسو، ا/�ِ ِ�þَارِي-ر َ ْ�¿ E@واصُل ا Iوْلِيد)، طَبِيعَةُ ا-عْ��َ  -هَنْدَسَةُ الت Iجْريدِ إ� الت Iمن الت)
ديدة، إربد 1اúُضْمَر،ج:  �ردن، ط:  -، عاø الكتب ا/ U@210، ص: 2012، 1ا. 

، ج: )3( 
 �þالعَر 
 ِ�þطاب اللّسَا  2ا/�ِ
َ U@ا ا ُ�B@َ�َْيّة وإش ر َ ْ�Q E@ت البِنْيَة ا َ
ة، ص: ، مُسْتَو: I13سَاسِي. 
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2<I<Vh^ŞŽ¤]<»<ì†ÿÛł–₣¹]<êÞ^Ã¹]<‚éÖçi<l^éÖ]æc 


 مُضْمَراً تفرضه أسبا: 
جا تعب� �Bا و 
Zù 
: 
جا تعب� �B ب داعية إ� يسلك � خطاب لغوي
 � 
اضات ب� 
 �ور احتجاجات أو مناقضات أو مناقشات أو اع��Åال� 
ده، Tعتبار التعب� �Nاع
 
ية بدي�� تشغل مواقع لغوية غ� 
ار كوسي�� تعب� َ ْ �¿ E@إل اختيار مسلك ا iفيلجأ ا-ت ، � 
ا-تخاطب�

، أو اختيار التعب�
 عن ا/ 

 والتداو�
�þها ا@ستعمال اللسا� 
Z مستق�� 
يقة غ� نسانية بطر E@اجات ا

طاب  
 ا/�

 اللغة أو ��

�� wضْمَر يتشúُكون ا zÀ ،نسانية E@ة حفاظا ع{ ماء الوجه وع{ الكرامة ا zÍمبا
 iبل نت ،iمن أجل أن نت iليا م8زما للذات " فنحن @ نت � �Z نية بوصفه يقة @ واعية و¿� بطر

ا بصفة مبت¶ة" 
 بعض ا-واقع ، )4(/اجة طبيعية غ�
 معلن ع��
كن أن يقع عليه ا@ختيار �� 
S إ@ أنه

ليات ا-ضمون ا-ضمر  � �Z ا ديكرو بقو«: "إن �Éسلوبية � يصU@از بعض ا-ناورات ا � �Zية: مثل إ 
التعب�
اطب يبحث عن التعلي8ت ا-مكنة لفعل التلفظ  ��ن ا U

�تكز ع{ نوع من ا/ي�� لدى ا-تi، ع¬ا : 
(
� ا-نجز، وإذا Tن يعتق 

 ح�

ا، �� �B ¹ الوقائع ا-نطوق UÅيف فإنه يتساءل عن نتا z¶ذا الفعل ال �B د
اول  
Z ع� خاضعا @ستدراجاته ا-نطقية، أو � 
Z � ،لعبته ا/�اصة 


اطب �� ��يبحث ا-تi عن إدراج ا
ة إ� )5(ذلك" zÍتنأى عن الصياغة ا-با 

 تداو�
 تواص{

�Î8از مناورات ذات طابع ب � �Z E@ 8أو مث،

 هذا الصي

ا، و�� اه�� � 
 تتفاوت درجة )� ار للتعب�
 عن القصود ال�� َ ْ �¿ E@ضْمَرة، في�� توظيف مسلك اúُاغة ا
قدمة واحدة ليس الغرض منه قول ما قلّ ودلّ أو  �S ر أشار أرسطو إ� كون استعمال القياس �H-ا

اع، بل « مقاصد خاصة. �Ñ E@ا يقع عليه ا �S د@ء E@ا@متناع عن ا 

  

�þيكيو ى أور � اúُضْمَر وا�سنات البيانية الÄمية و)� 
 أيضا أن هناك ع8قات وطيدة ب�

 

�Ý �/T ،ضْمَرúُيع أش�ل ا �Ñ ها تستوعبA سيكية، إذÄال 
والتخييلية والتواصلية والÄسيكية أو غ�

ا بقو«: "إMoeschler J.1985 )6(  �Bوا�ذوف وا-قت½� وا-ستلزم وا-سكوت عنه الذي يلخصه موشلر 
ا  �Bع�� أ �S ،أن يقول وأن @ يقول iتسمح ل¬ت 


�� ، 
ها نفاقا لغو: �تقنية ب8غية ذكية جدا، إذا ø نعت�
ا" �B للعبارة ا-نطوق 


م وا@ستنتاج مع ا�افظة ع{ ا-ع�� ا/ر�� �Éل �
 )7(تسمح :
�þويل ا-عا U . يتولد عن :�

تلفة تبعا لتعالقات ع8ما ت د@لية �� 
كيبية اúُضْمَرة مستو: ا اللسانية سواء؛ ال�� �B–  ر  –ا-عجمية �Qإ)

                                                             
، ج: )4( 
 �þالعر 
 ِ�þطَاب اللّسَا  .35، ص:2ا/�ِ
 .36نفسه، ص: )5(

(6)Moeschler J, Argumentation et conversation, Elément pour une analyse pragmatique du discours, Eds: Hatier 
– CREDIF Paris 1985. 

، ج: )7( 
 ِ�þَالعَر 
 ِ�þطَاب اللّسَا  .121، ص: 1ا/�ِ
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كيبية  –ا-فردات  مل) أو ال�� �كيبية  –الد@لية  –ا/ التداولية (أفعال الÄم)  –(ا@قتضاءات) أو ال��
كيبية   التداولية (ا@ستلزامات). –الد@لية  –أو ال��

 : المعنى المضُْمَر الابتدا� 1 - 2

م �ر ا-فردات وا/ �Qضْمَرة يسمح إúُا 

�þت ابتدائية من ا-عا 
طاب اللغوي بتوليد مستو: 
 ا/�

ل ��
كن  �S ر ا-فردات �Qوذجية، فإوالية إ �S تية �Z ضوع لقيود لغوية�/ �اتيجيات لسانية و: @ستناد ع{ اس�� �:

اً" 
�� أو تعب� �Ñ 
ا ال} �Éكيبيا وتداوليا، حال التلفظ بنس �( U8 �S أما )8(من تشكيل "مقو@ت د@لية فارغة ،
وي  �Z ر عدد من الظواهر اللغوية وفق تصور �Q E �تلفة تسمح : كيبية �� ن أش�ل )� مل فتندرج ¿� �ا/
و القدرة والسياق ا-ؤلسن  �Z ùا التوليدية من عنا �Bة تستمد قو US8نية م ارِي قاUÀ ع{ قواعد ¿� َ ْ إ¿�


 ا-ضمرة 
�þكن التمثيل لبعض ا-عا 
Sيبية، و ية الواردة التجر :وا-عيار 
ا ي{ �S ا@بتدائية 

- Oهل عارٌ/من طلب   اطلبوا الع �ية من قبيل: العO نور وا/ ر �Qخذ عدة معانٍ إ U كن أن :� 
S
...Oوصل مبتغاه/@ تتوقف عن طلب الع Oالع 

 : المعنى المضُْمَر الاقتضا� 2 - 2

مل) �� اللغوية الصغرى (ا-فردات) والوس� (ا/ 
يل وحدات ا-ضام� �Z  �/طاب) ع{ والعليا (ا
يث ãا وجدت عناù لغوية حام�� لقوة اقتضائية معينة �Z"،ضْمَرة ا@قتضائيةúُا 


�þسلس�� من ا-عا 
لقوة" �لفعل أو : ��� أو تعب�
 أو ملفوظ ما... ãا حصل اقتضاء : �Ñ 



 اúُضْمَرة)9(��
�þ10(، وتتوزع ا-عا( 

 
� ا@قتضاء الد@� 
، وا@، ا@قتضائية ب� 

�Ýوا@قتضاء الفارغ وهو وا@قتضاء ا-نط ، 
قتضاء التداو�


 إ� احتواء بعض 
�þيكيو امية، وتش�
 أور �Éلقوة وراء العبارات ا@ست �اقتضاء مسكوت عنه يوجد :

 

�þا-عا � 
سد إم�نيات اقتضائية �مة من خ8ل الن�� أو ا@Uداء. وتتم� � �Z ميةW العبارات ع{ مواقع


 ا@ستد@ل وا
مل أو داخل السياق اúُضْمَرة ا@قتضائية �� �لغاء داخل ا/ E8ا ل @ستقراء بقابلي��

لفعل. �كسة ل8قتضاءات ا-وجودة : نه تصبح القضا:
 عا 
 العام الذي ¿� � التخاط�

: 
ا ي{ �S ا-ضمرة ا@قتضائية 

�þكن التمثيل لبعض ا-عا 
Sو 

د سبيل النجاح -  �ية اقتضائية من قبيل: @ ين  ا/ ر �Qخذ عدة معانٍ إ U كن أن :� 
S @جح إ
اون الفشل.... 
 ال��

د النجاح و�� �
 ا/
د @ ينجح/�� ��د/غ�
 ا �� ا

                                                             
، ج: )8( 
 �þالعر 


�þطاب اللّسَا ةِ، ص: 3ا/�ِ َ ِ Uk8úُا ا ِUBا َ ْ�Z
َ

 اúُضْمَرة وِفْقَ أ ِ�þعاúَ8، تَولِيد ا. 

، ج: )9( 
 �þالعَر 
 ِ�þطاب اللّسَا  .57، ص: 2ا/�ِ
)10( 
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 : المعنى المضُْمَر الإنجازي 3- 2

ا  ا الد@لية ينتج ع�� ا السطحية لقيم�� ضع بني�� � �Z ية از � �Zيتضمن ا/�طاب اللغوي ظواهر لغوية إ
ية @ تنطبق  از � �Zة، وظواهر لغوية إ zÍفعال اللغة ا-با U

�ة تس¯ : 
Zù ا اللغوية مع معان صورة بني��
ت  

 تعكس مستو: ة؛ ال�� zÍا-با 
فعال اللغوية غ� U@ �ا معان مُضْمَرة تس¯ : ا الد@لية فينتج ع�� بني��
 


�þو�، لذلك فتوليد ا-عا U@لدرجة ا ��ها معطيات تداولية : �Z نتاج والتفكيك أو التأويل E@د@لية من ا
 � 
ضع لقوان� � 
Z ويلها U ية و:� از � �Z E@ضْمَرة اúُومتحركه (التداول) و-س¬ات  ا ( بته (الد@«� z: 


ا/�طاب ��
 التخاطب.

: 
ا ي{ �S ية از � �Z E@ا-ضمرة ا 

�þكن التمثيل لبعض ا-عا 
Sو 

ة الدواء -  z¶يد أن أقرأ ن ية من قبيل:   أر از � �Zمل عدة معانٍ إ �Z كن �ذه العبارة أن 
S
م اللغة الطب �â/م لغة الطب/القدرة ع{ القراءة �â ة...التمكن من z¶ت الن 
Nامات بتعل �  ية/ا@ل��

 : المعنى المضُْمَر الاستلزامي 4- 2

كتشاف ع8قات منطقية جديدة  كن من ا �S كتشاف ا@ستلزام إ� بول غريس الذي 
 ا
جع الفضل �� 
(

مل القضوية بعدما Tنت �� ا/ 
، فقادت هذه الع8قات  ب� � 
هذه الع8قات تقت� ع{ ا@قتضاء والتضم�
 �Nديدة إ� اع �
 ا/ ا، ما يع�� ت  أن د إواليات ا@ستد@ل للكشف ع�� �موع ا/سا: �ا@ستلزام قوامه �

 
 ارجية، ع�� سلس�� من  التأويلية ال�� طاب الداخلية وا/� ت ا/� 
� �تو: 
� مضام� 
لربط ب� �تسمح :
 


�þللخطاب، وذلك من خ8ل إطار تعاقدي تعاو 
ية للبنية اللغوية ول¬ضمون الد@� وهر �ا@ت ا/ � ا@خ��
� استلزامات تنبثق من ¿�  
� ب� 
دف )
 الغموض وا@لتباس، وي�� التمي� �B اطَب ��� ا-تi وا 
مع ب� � 
Z 
 ��

 iة، واستلزامات تنبثق عن خرق ا-ت 
Zù ا معان خِطابية � ا/�طاب ينتج ع�� 
ام ا-تi لقوان� اح��
طابية إما جزئيا أو Aيا مع ا/فاظ ع{ مبدأ التعاون، فت ا معان مُضْمَرة @Eحدى القواعد ا/�ِ تولد ع��

حات اللغوية (الوجوه البيانية)، إ@ أن  
: � موع ا@)� �� 

ة للقول أو �� zÍمبا 

 طرق غ�

استلزامية متجسدة ��
ام تلك القواعد  
 القاUÀ ع{ اح�� �
 القاUÀ ع{ خرق قواعد التخاطب وا@ستلزام التخاط� �ا@ستلزام التخاط�

يقة 
 طر
تلفان �� � 
Zالدرجة و 


ن �� 
دóا ع{ السياق.  يتساو: �Nاع 


 النوعية و��

 ا@ستد@ل و��


 الذي  )Paul Grice)11ويستعمل بول غريس  �مصطلح ا@ستلزام للد@«� ع{ ا@ستلزام التخاط�
طاب ويتضمن ما هو مقول وما هو مرسل ومع�� عنه ومعتمد ع{ ا-عطيات السياقية  م� ا/�ِ 
Z

                                                             
(11)Grice H.P. Logic and conversation, in syntax and semantics، Vol, 3, Speech acts، P, Cole et Jerry Morgan 

(eds.), Academic Press, trad. Fr.in communications, 1979, P: 30. 
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� ا@ستلزام العر  
ية، وقد قام غريس لتحديد مُضْمَراته، zÀ ب� ضع للد@«� الصور � 
Z الذي 

 ا-واض�
��

: صنف لغوي وصنف  � 
د ع{ بعض ا@ستد@@ت ا-عينة بتصنيف ا@ستلزام إ� صنف� �Nع@ �أيضا :
ا؛  جموعة من ا/�صائص م�� �S ه Iخص zÀ الذي عده فع8 عقليا 
 �
 تولد عنه ا@ستلزام التخاط� �þخِطا

� �لغاء وا@رتباط : E8والقابلية للتأويل وعدم ا/�ضوع ل¬واضعة الد@لية، وبذلك القابلية ل 
توى الد@�
وط الصدق.  z¶ا-قيد ب 
و يغ�
 � أجناس ا@ستد@ل التداو�
 غ� �â 

: 
ا ي{ �S ا-ضمرة ا@ستلزامية 

�þكن التمثيل لبعض ا-عا 
Sو 

مل عدة معان إ�Q    أ@ تنوي السفر إ� فرنسا  -  �Z كن �ذه العبارة أن 
S ية استلزامية من ر

 فرنسا...

رة ا@Uهل �� 

 فرنسا/ ز:

 فرنسا/قضاء غرض ��

رة فرنسا/الدراسة �� 
 قبيل: ز:

3<I<V†ÿÛł–₣¹]<h^ŞŽ¤]<Øèæ`i 


 تُسْتَنتَج من  ة واúُضْمَرة ال�� 
Zال� 

�þشبكة من ا-عا 
يسمح البناء الداخ{
 للخطاب بتمر)


 الطبي�
 للغة، تبع
�Ýكناته السياقية وتلون ظروف قو«، فا/�طاب وسائل ا@ستد@ل ا-نطA ا لتعدد


 بنية 
�� 
يل ع{ ãة أخرى، "وãا وقع التغي� �Z ا ليس شفافا بل كثيفا د@ليا، و� ãة يتكون م��


 إ@ وثبت  �þلغوية من حا«� إ� حا«� ومن استعمال إ� استعمال ع{ صعيد التوظيف ا/�طا
ار" َ ْ �¿ E@12(ا( 


تبط التأويل �� 
( .  

لد@@ت الوضعية �� �
 ا-رتبط :Gو �É-لبعد ا �: 
ا/�طاب بشw كب�

 

 استخدامه لع8مات غ�
�� 


�þاللسا 
ا، وغ� �Bلفاظ ومركبا U@استعمال ا 

�� 


�þلبعد اللسا �، و: �ا-عا�
بعاد وت�مل اشتغا�ا  U@ويسمح تداخل هذه ا . 


Uþلبعد السميا �غراض ومقاصد ا/�طاب، و: UT لسانية
� د@@ت ا/�  �Zار. ويعمل التأويل َ ْ �¿ E@ار وا �� E@ا 


مل التحتية اúُضْمَرة  )13(طاب �� �ع{ إثبات ا/
عتبارها حلقات بنيوية مفقودة  �
 ا/�طاب، :

�� واردة �� �Ñ wضْمَرة الواقعية أو ا-تصورة لúُا 
أو القضا:
لوظيفة القصدية.  � أو سلس8ت قضوية مثغورة مرتبطة :

از سلس�� من وح�� يتس�� تفكيك ا-ضمون ا-  � �Zويل معانيه ي�� إ U اطَب و:� ��طوي لدى ا
ا من القول  �كننا استخرا± 
S ي�� مضمرة �Ñ ا¼ استد@ل" ع{ أي 


�þيكيو ا@ستد@@ت، وتطلق أور
� معلومات ذات وضع متغ�
 (من داخل القول ومن  

 ع�� التوفيق ب�

ا من �تواه ا/ر�� �واستنتا±
                                                             

، ج: )12( 
 ِ�þالعَر 
 ِ�þطاب اللّسَا  .71، ص: 1ا/�ِ
ا هو )13( �B ا، وأن مضمون مقدماته ا-�ح 
� 
 بيان أن Wم ا-تi يتضمن ¿�

نظرية التأويل: @بد من معرفة مسلك للتأويل ��
ا هو كذا، وأن بنيته ا@ستد@لية �
 كذا، وأن وجه س8مته هو كذا؛ ذلك أن الÄم Ñال كذا، وأن مضمون نتيجته ا-�ح  �B

ل.  �Nا@ح 

�Ýن الظاهر @ ين@ ،  لوجوه، ولو بدا ظاهر ا-ع��

، الدار البيضاء، عبد الرÑن طه  
 �þالعر 

، ا-ركز الثقا�� 
ان أو التكو)z العق{ � 
 . 165، ص: 2012، 1ا-غرب، ط:  -اللسان وا-�
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خذ ، فا@ستد@ل عبارة عن ق)14(خارجه)" U يث :� �Z ،تملها �Z قول أو عبارة � 

لقوة �� �ضا:
 متحققة :


 ا@قتضاءات 
وى العبارة وصيغة بعدية فعلية تتجسد �� �/ 


هذه القضا:
 صيغة قبلية تتمثل ��
ية. از � �Z E@ضْمَرة اúُا 


�þنَات) وا-عا Iضَمúُاضات) وا@ستلزامات (ا  (ا@ف��

 iتبط فعل التأويل بذاتية ا-ت 
اطَب -) ��تلßا @Uن ا/�طاب اúُضْمَر خطا:� ذاتيا  ا 
S 
 وبقدراته ال��
موعة من القدرات  ��قوال والعبارات ما هو إ@ "تطبيق  U@موضوعيا، فتأويل ا �
 خطا:Åوا/�طاب ال�
علنا نستخرج من هذا التطبيق مدلو@ت، قد نطلق  � �Z قوال والعبارات، بكيفية U@تلفة ع{ دوال ا ��ا


 أو د@@ 
�þا معا 
ت"عل� 
� و�تو: 
قوال والعبارات من مضام� U@إليه تلك ا 
، وتصنف )15(ت، أو ما تش�

كن � مستعمل للغة "أن ينتج ويؤول  �S 

 مقدمة هذه القدرات و�

 القدرة اللغوية ��

�þيكيو أور

 عدد كب�
 من 

� عبارات لغوية، ذات بنيات متنوعة جدا، ومعقدة جدا، �� 
ويü 8يح� U إنتاجا و:�
تلفة"ا-واقف التواص ��موع ا-عارف ا-نظمة الثابتة )16(لية ا �� 



 تتمثل �� ، zÀ القدرة ا-وسوعية ال��
 � 
T ب� 
 تشw رصيدا معرفيا خاصا أو مش�� اصة، ال�� ة وا@عتقادات وا-س¬ات العامة أو ا/� 
وا-تغ�

ول لw مس � �Z 
 ويلها، والقدرة ا-نطقية ال�� U كيب العبارات وتفكيßا أو :� �( 

�� � 
تعمل للغة أن ا-ت=�

، والقدرة الب8غية  
�ها مبادئ ا-نطق الطبي� �Z 
 يشتق معان جديدة بتطبيقه لقواعد ا@ستد@ل ال��
� قدرات متعددة لسانية ومعرفية وتداولية.  
مع ب� � �Z 
 
 ال��

�þيكيو ا أور 
التداولية التواصلية � تسم�
ي ار َ ْ �¿ E@ته ا 
تلف مستو: ��قيقه  �Zضْمَر وúُختلف فتأويل ا/�طاب ا �S لقوة متصل �لفعل أو : �ة :

ام أو خرق القواعد  � دى ا@ل�� �Sالقدرات اللسانية وا-نطقية وا-وسوعية والب8غية التواصلية التداولية، و

 اúُضْمَرة ا-ولدة وأش�ل 

�þتناول طبيعة ا-عا 

مارسة وظيفته �� �S اري َ ْ �¿ E@تسمح للجهاز ا 
 طابية ال�� ا/�ِ

ا 
ها بي�� 
( 
 و@ت العمليات ا@ستد@لية. ا/دود ال�� �Zمن خ8ل تفاع8ت و 

4I<V†ÿÛł–₣¹]<Øèæ`i<íéÖ^Ó�c 

موعة من  �طاب وآليات تكونه ومفاعي� التداولية التواصلية � 
 اللغة وا/�
ال اúُضْمَر �� �يطرح �

ضع � �Z ية z¶م، فأغلب اللغات الب �Nة وتبعث ع{ ا@ه 

 تث�
 ا/� ش�ليات ال�� E@ا  �þدU@هد ا � لقانون ا/
د؛ لذلك العام �قل ± U

�
 تيس�
 وت�يل وانسجام العملية التواصلية :
� صورته ا/رفية  �� 
اوج ب� � 
فالÄم )

ة وصورته ا-ضْمَرة 
Zدف فتح جسور  أو ال� �B ،ال والتبسيط البنيوي اللغوي � ة ع{ ا@خ�� USالقا
م رسا«� ا- �Éالسطور واستعمال أدوات �ايثة ل � 
تi الذي يلجأ إ� Úرسة للعبور إ� عاø القراءة ب�

                                                             
وت)14( 
ة ب� �Ñ : ريتا خاطر، ا-نظمة العربية لل�� ايت، اúُضمَر، )� �( 
� ك� 
5 �(T 


�þ46، ص: 2008لبنان،  -ينظر أوريكيو. 
، ج: )15( 
 ِ�þالعَر 
 ِ�þسَا طَاب اللِّ  .380، ص: 2ا/�ِ
 .381نفسه، ص: )16(
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 Üلية إنتاج 
ك هامش « �� ا، في�� )� �B ضْمَر للتخفيف من حدة أقوا« ا-�حúُاز القول ا � �Zإ 


حقه ��

 Üلية تفكيك

تلف ا@ستعما@ت اللغوية  الÄم ول¬خاطب �� ة عن �� � �Zت الد@لية النا م�:� E@وتوليد ا
لتو  �
 الزمان وا-�ن :

سب بول غريس ا-تحركة وا-قيدة �� �Zت التأويلية، و �ختلف ا/سا: �S سلPaul 
Grice  ا �B@@ا وتوليد د �Bكن من فك شفرا 
S النص 


ت اúُضْمَرة �� 
فا@هتداء إ� وجود ا�تو:
ة الطا�ة إ�  zÍا-با 
ت التأويلية غ� �از ا/سا: � �Z E �لية، واستخراج اúُضْمَر ي�� أساسا : �Nا ا@ح �B@ومدلو


 صلب ا-واضعة  -�
 تشييد بناء د@ 

 ا-لفوظات ��

�þمعا � 
لتوليف ب� �تداو�
 منسجم Aكن ومت�مل ي�� :
� ا-عطيات السياقية وبفضل توظيف بعض قواعد ا-نطق الطبي�
 T@ستد@@ت،  
اللسانية، وب�

اضات أو استنباطات أو استقراءات. كن أن تكون إما اف�� 
S 
  وا@ستنتاجات ال��

طار الناظم للتد E@ن ا � البنية ¿� 
يق التوليف ب� م مع�� القول إ@ عن طر �â كن 
S @ ة �اولية ا-ند�
ا قدمه بول غريس من مبادئ  �S ل¬�� استعانت 


�þر دراسة أوركيو �Hم 

النحوية وسياق التلفظ؛ و��

سس ع{ ا@قتضاء  U 
 ا/واري العام الذي :�
�þسيس ا-ضمر مثل: ا-بدأ التعاو U �: 


اطبية تدخل �� � �Z
ري الت �Q E@ا ا-ضمر: ا �Bكتا 


فلتتناسب مساóتك التحادثية مع ما هو مطلوب "«ا�
 الذي أدرجته ��
 
��
 اGÄالغاية أو ا-ن÷ ا-قبول من التبادل ال �ة، وع� 
منك، عند ا-ستوى الذي تبلغه هذه ا@Uخ�

ما فيه � عل)17(»الذي تكون مل�� � �Z 
 طابية العامة ال�� س�  . ويعد مبدأ التعاون من ا-بادئ ا/�ِ �Nم مÄال
. وستتفرع  � 
ود تعاون عدد من ا-ت=� �سيسه Tن حصي�� ± U 
 مرح�� من مراحل :�

نه �� U@ ،عام wبش
بعة قواعد (قاعدة ال\  
 أر

� فرعية ح�ها غريس �� 

 بعد قوان�Nقاعدة الورود  –عن هذا ا-بدأ ف
رة واسعة ر�� ا@نتقادات قاعدة الكيف)، وقد حظيت هذه القواعد ب�z  –قاعدة الصيغة  –وا-8ءمة

ا. 

 تعرضت إل�     ال��


 قو«� وما الذي @ 

 السؤال ا-ركزي: ما الذي ينب��

ى تتجسد �� �ويل اúُضْمَر إش�لية ك� U يطرح :�

 قو«؟

 ينب��

كن   
S ا ما يتصل بعملية ا@ختيار؛ أي كيف وهو سؤال Üيق جدا ينطوي ع{ عدة جوانب م��

 ا-واضيع ا-سموح / 

�Ýا ما يتعلق بتنوع وبتعدد ا/ا@ت أن ننت ؟ وم�� � 

 مقام مع�
ا �� �Bر z:أو ا-منوع إ

ا  ات مؤكدة. وم�� 
( �
 ت�Àخبار أو تقدU@كيد ا � خصوصا إذا تعلق ا@Uمر بتأ 

 توظيف Wم مع�Îتستد 
 ال��
ا ما «  
 الذي يتدخل فيه السياق أو السياق ا/ا�
 للنص، وم��GÄنتاج ال E@ما يتصل بوضوح فعل ا


 العام ذي التجليات الÄمية ع8Î �Nا@ج 
̄ لسلوTت العامة السائدة وا-ستمدة من النظام القي �قة :

                                                             
 .345اúُضْمَر، ص: )17(
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 والت¬يح، والصمت أو  �
 والتأدب السل� �þا � 
Z E@اتيجيات التأدب ا س�� �ا ما يتصل : وغ�
 الÄمية، وم��
ت 

 ا�تو:

ية الوجوه. وإذا تساءلنا عن سبب وجود اúُضْمَر �� � من  ما يس¯ بنظر: �ù مية بوصفهÄال
نعنا من  �S 
 
 ال��Îعن الدوا zÀ جنبيةU@للغة ا �ه : 
وب الÄم ا-رموز الذي يذهب البعض إ� تشب� �ù
لو من  � 
Z @ مرU@ضْمَر، فإن اúُإ� ا 
Åعن كيفية انتقال الد@«� من ال� zÀ ،ة zÍيقة مبا التحدث بطر


 ا
ة وحدها �� 
Zالصيغ ال� 
 نتاج والتأويل بعض ا-فارقات؛ فتب�� E@لية اÜ 


دا زائدا �� �لÄم يتطلب ±

 Üلية التواصل zÀ إن قاعدة الصيغة ي�� 

�� �þدU@هد ا �ية ا/ 
 تتعارض مع نظر
�� 
لتا� �، و: 


Uþا@بتدا
. 

 الفعل التواص{

�� UÀدا wا بش �âخر 

ائ  
Z E@ش�ل اU@ختلف ا �S لفرع �تبط ارتباط ا@Uصل : 

 أن اúُضْمَر )
�þيكيو ية أو وت8حظ أور

 

�Ý � �Z 
 ها من الوجوه الب8غية ال�� 
ات وغ� 
ت وتشب� 
ازات واستعارات وكنا: �ا�سنات البيانية من �

ية أو ا-ستلزمة، "فا�سن  از � �Z E@ذوفة أو ا@بتدائية أو ا@قتضائية أو ا�ا أو ا 
تلك الد@«� ا-شار إل�
 U@ع{ ا ، zÍا-با 
ومه العام أحد أش�ل ا/�طاب غ� �É �S 


�þا البيا 
 ع8ق��

 يتعلق ببنيته اللغوية ��Nقل ف

لد@«� أو ا-ع�� الذي يؤديه �:)18(." 

Ví‘ø} 

كيب وبعد التفكيك  بعة قبل ال�� ر U@ا ا �B 
ستو: �S طاب 
 ا/�ِ

 اúُضْمَرة ��

�þويل ا-عا U �: 

قاد البحث ��

¹ التالية: UÅإ� النتا 

ية؛ - 
ة � تعب�
 مضمر /�صائص ا/�طاب التعب� 
  مسا)

ا البنيوية والتداولية؛ارتباط التواص - �B 
ستوا: �S ة اللسانية ا@بتدائية � 
لرك� �: 

�þل اللسا  


 إ� التعب�
 ا-ضمر؛ -Åال� 

 من التعب�
�þلسا 
  انتقال � تعب�

ري للخطاب اللغوي؛ - �Q E@م8زمة التواصل ا  


 ا-ضمرة ا@قتضائية قيودا لغوية وغ�
 لغوية ع{ الظاهرة ا@قتضائية؛ -
�þطرح ا-عا  


 ا-ضمرة؛ التفاعل -
�þإنتاج ا-عا 


�� 
� الد@�
 والتداو� 
� ا-ستوي� 
  ب�

  تعد الت¬يحات وا-سكوت عنه من ا-ضمرات ا@قتضائية؛ -

                                                             

 الب8غة العرب)18(

 .44، ص: 2022، 1اربد، ط: -ية، دار رTز للن¶z والتوزيع ا@Uردنصوضان �، ا-ضمر وقيمه التداولية ��



[213] 


 ا-ضمرة  -
�þإنتاج ا-عا 


� ا@قتضائية الوجودية والتداولية وا-عجمية �� تفاعل ا�يا
  ا@قتضايئة؛

ية انط8قا من ا@Uدوار الل - از � �Z E@ا-ضمرة ا 

�þسانية والد@لية والسياقية؛إنتاج ا-عا  

ت؛ - �يع أنواع ا/�طا: �Ñ 

ية �� از � �Z E@ا-ضمرة ا 


�þتتولد ا-عا  

� التخاطب ومس¬ات ا/وار؛ - 
ية إ� قوان� از � �Z E@ا-ضمرة ا 

�þخضوع ا-عا  

طاب؛ - 
 ا-يتالغوية ا-تجاوزة لظاهر ا/�
�þخانة ا-عا 



 ا-ضمرة ا@ستلزامية ��
�þتندرج ا-عا  


 ا-ضمر  -
�þاللغوي والتأويل وا@ستد@ل؛ارتباط ا-عا 
لتعب� �  ة ا@ستلزامية :

- . 

�Ýغياب قدرات وكفاءات ا-تل 



 ا-ضمرة ��
�þكن استنباط ا-عا 
S @  
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 بيبليوغرافيا
-  
 ِ�þَالعَر 


�þطَاب اللّسَا ارِي-أزاييط بنعيû عسو، ا/�ِ َ ْ �¿ E@واصُل ا Iوْلِيد( -هَنْدَسَةُ الت Iيدِ إ� الت جْر Iمن الت( ،
َ اúُضْمَر، ج طَبِيعَةُ  بد 1: ا-عْ�� ديدة، إر �  .2012، 1: ا@Uردن، ط -، عاø الكتب ا/

ايت، اúُضمَر، )�  - �( 
� ك� 
5 �(T 

�þيكيو وت: أور 
ة ب� �Ñ بية لل�� يتا خاطر، ا-نظمة العر   .2008لبنان  -ر

، ج - 
 �þالعَر 
 ِ�þطاب اللّسَا  2: ا/�ِ
َ U@ا ا ُ�B@َ�َْيّة وإش ر َ ْ �Q E@ت البِنْيَة ا َ
ة، مُسْتَو: Iسَاسِي.  

، ج - 
 �þالعر 

�þطاب اللّسَا ةِ 3: ا/�ِ َ ِ Uk8úُا ا ِUBا َ ْ �Z

َ

 اúُضْمَرة وِفْقَ أ ِ�þعاúَتَولِيد ا ، .  

ردن - U@يع ا بية، دار رTز للن¶z والتوز 
 الب8غة العر
بد، ط-صوضان �، ا-ضمر وقيمه التداولية �� ، 1: ار

2022.  
ان أو التكو)z الع - � 
، الدار البيضاءعبد الرÑن طه، اللسان وا-� 
 �þالعر 


، ا-ركز الثقا�� 
، 1:ا-غرب، ط -ق{
2012.  
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 راجي محمد  
 تخصص علوم التربية 

  المدرسة العليا للأساتذة، 
  جامعة مولاي إس$عيل مكناس

 كسيم زهير  
 تخصص علوم التربية 

  المدرسة العليا للأساتذة، 
  جامعة مولاي إس$عيل مكناس

 محمد الحطاب  
 تخصص علوم مادة الفيزياء

  كلية العلوم والتقنيات،
  ي سلي$ن بني ملالجامعة السلطان مولا

 نور الدين بواركان  
 تخصص التعلم والعلوم المعرفية 

  المدرسة العليا للأساتذة،
  جامعة مولاي إس$عيل مكناس

   :ملخص
تهدف هذه الدراسة إلى تشخيص واقع استخدام العربية أو العامية في تدريس التربية البدنية : الأهداف

ك� تسعى إلى . اقتراح حلول لتطوير الأداء المهني للأساتذةبأقسام الخيار الفرنسي، وتحديد أسبابه و 
تعزيز الكفايات المنهجية في معالجة الظواهر التربوية السلبية، وتجديد الم�رسات المهنية وفق نهج 

  .تشارô يضع المتعلم في صلب العملية التربوية
التعدد اللغوي والانفتاح المعرفي، لكنه يعدّ التناوب اللغوي في المدرسة المغربية أداة لتعزيز : الإشكالية

من أبرز هذه التحديات استخدام العربية أو العامية . يواجه تحديات في بعض المواد مثل التربية البدنية
في أقسام الخيار الفرنسي، م� يطرح إشكالات حول التزام الأساتذة بلغة التدريس وتأثI ذلك على تعلم 

  .التلاميذ
الدراسة اعتمدت المقاربة التحليلية باستخدام المنهج الوصفي التحليلي، الذي يهدف إلى في هده : المنهجية

ويساعد هذا المنهج في . دراسة الظواهر التربوية والاجت�عية من خلال وصفها وتحليل أسبابها ونتائجها
�رسات استخلاص استنتاجات علمية واقتراح توصيات مفيدة لمعالجة الظاهرة المدروسة وتحس1 الم

  .المستقبلية
لقد أظهرت النتائج أن الظاهرة ناتجة عن ضعف مستوى التلاميذ وصعوبة تحكم المدرس1 في : الخلاصة

اللغة الفرنسية، وكحلول تم اقتراح تحس1 مستوى التلاميذ في الفرنسية من خلال الأنشطة الموازية، 
  .اخل وخارج المؤسسات التعليميةوتدريب الأساتذة باستمرار، وتعزيز التعلم الذا¹ والدعم د

بية البدنيةال=ات ا-فتاحية 
  -: ال��ûيار الفرن بوية  -اللغة العربية  -العامية  -أقسام ا/�  ظاهرة )�

Abstract: 
Objectives: This study explores the use of Arabic or dialects in physical education classes taught in 
French and aims to identify causes and propose improvements. It promotes a learner-centered, parti-
cipatory approach to enhance teaching practices. 
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Problem: Linguistic alternation fosters multilingualism in Moroccan schools but challenges arise in 
physical education, where using Arabic in French-option classes may hinder learning and language 
consistency. 
Methods: This study uses a descriptive-analytical method to examine educational and social pheno-
mena by analyzing their causes and effects, enabling scientific conclusions and practical recommenda-
tions. 
Conclusions: The results show that limited French proficiency among students and teachers contri-
butes to the issue. The study recommends extracurricular support, ongoing teacher training, and 
enhanced self-learning to address it. 
Keywords: Physical education - French-option classes - Colloquial language - Arabic language - Educational 
phenomenon. 

VíÚ‚ÏÚ 

� التعدد اللغوي وا@نفتاح  
� ا@Uساسية لتعز) U(Tبية إحدى الر 
 ا-درسة ا-غر
يعدّ التناوب اللغوي ��

ت ع{ ا-عارف العا-ية، إ@ أن تط 
د: �Z بية البدنية، يواجه 
 بعض ا-واد الدراسية، مثل ال��
بيقه ��

بية أو  ت البارزة، انتشار ظاهرة استعمال اللغة العر 
� هذه التحد: 
بوية ولغوية متعددة. من ب� �(
ام ا@Uطر  � دى ال�� �S إش�@ت تتعلق 
، Ú يث� 
ûيار الفرن 
 تدريس هذه ا-ادة داخل أقسام ا/�

العامية ��
بوية  بلغة التدريس ا�ددة، وانع�سات ذلك ع{ تعّ¬ات الت8ميذ. ال��

 z(كن أن تؤ 
S عية، حيث �Nبوية، وا@ج جموعة من العوامل النفسية، ال�� �S تبط هذه الظاهرة و)�
م للغة  �Bكتسا ها ا�تمل ع{ ا 
ث� U � وتفاعلهم مع ا-ادة، فض8ً عن :� 
ع{ مستوى استيعاب ا-تع¬�

� ا@Uهداف البيداغوجية ا-رجوة الفرنسية Aغة تدريس 
وة ب� � 
 خلق /�
. � قد تساË هذه ا-مارسة ��

 والواقع العم{
 داخل الفصول الدراسية.

وري تسليط الضوء  ، أصبح من ال�� 
 �þا-غر 
̄ 
 السياق التعلي
ش�لية �� E@ية هذه اóوانط8قًا من أ

� جودة الت 
س� �Z و �Z ًا، سعيا �Bليل أسبا �Zتلف أبعادها و بوية ع{ �� قيق ا@Uهداف ال�� �Z ن �Qدريس و
 ا-نشودة.

ا: 1 �âية الدراسة وأهداóبية .أ 
 تدريس ال��
بية أو العامية �� إن ظاهرة استعمال اللغة العر

رت مع بداية إقرار التناوب  �� 
 
 من أË ا-شÄت ال��ûيار الفرن قسام ا/� U@ للغة الفرنسية �البدنية :
بية، وتصن 
 ا-درسة ا-غر

عية ا�امة، وذلك -ا �ا اللغوي �� �Nبوية وا@ج ن الظواهر النفسية وال�� ف ¿�

 الكث�
 من إخفاقاته الدراسية. 

ا قد تكون سببا �� �Bالدراسية، ولكو Oع{ حياة ا-تع 
 �ث�
 سل� U من :�
 : 


 وهكذا ت�ن أهداف هذا البحث ��
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هة.  ● �/ �  تشخيص واقع حال هذه الظاهرة ع{ مستوى ا-ؤسسات التعليمية :

بية أو  ● بية البدنية للغة العر 
 ومدرسات ال��Õديد بعض أسباب استعمال مدر �Z �»او�
. 
ûيار الفرن قسام ا/� U@ تدريس هذه ا-ادة 


  العامية ��

بوية �ذه  ● 
 لU8طر ال�� اح ا/لول ا-ناسبة لتجاوز هذه الظاهرة من أجل تطو)
 ا@Uداء ا-ه�� اق��
  ا-ادة.

●  �جية -عا/ ت ا-�� 
كتساب الكفا: -ؤسسات التعليمية.ا �  ة الظواهر السلبية :


 الزمان وا-�ن. ●
  جعل ا-مارسة ا-هنية متجددة ��

● .T بوية óا مش�� بة التشاركية وجعل شؤون ا-نظومة ال��   تفعيل ا-قار

بوي. ● م والتفك�
 والفعل ال�� �Nقلب ا@ه 

  جعل ا-تعO فع8 ��

 . حدود الدراسة2

ذه ال ● �B القيام �À : 

�þ�-ا/د ا 
 هة ب�� � �Z ت 
: 
س مد) �Ñ ضيق داخل 


ال جغرا�� �� 

دراسة ��

  م8ل خنيفرة.

●  
Õر خ8ل ا-و¼ الدرا z7از الدراسة -دة ث8ث أ � �Zإ zÀ : 
 ، و�
 @ 2024-2023ا/د الزم��
د ا-فعول الرج�
 خ8ل  �Nمن ا-عطيات وإعطاء الوقت ل¬راجعة، واع 
مع الكث� � �Z تسمح

  مراحل البحث.

●  zÀ :ي z¶م8لا/د الب 
 هة ب�� � �Z بية البدنية د عينة �دودة من أساتذة مادة ال�� �Nخنيفرة -اع
  وعينة �دودة من الت8ميذ. 

ë†¿ßÖ]æ<êÞçÞ^ÏÖ]<…^�ý]<VÙæ÷]<…ç�] 

.1 : 

�þطار القانو E@يعية وا-ذكرات التنظيمية ا z¶تلف النصوص الت ع من خ8ل �� z¶-نص ا

بوية ع{ ع والد@ئل ال�� �
 التناوب اللغوي :
بوي متدرج يستثمر �� بة بيداغوجية وخيار )� تباره مقار

، وذلك  � للدو«� 
� الر
يت� 
دف تنويع لغات التدريس إ� جانب اللغت� �B ،ا-تعدد للغات 
التعل�

 بعض ا-واد 

زوءات �� ��� أو ا 
ا، أو بعض ا-ضام� 
 الع¬ية والتقنية م��Nبتدريس بعض ا-واد، و@س
ت  نص ع{ بلغة أو بلغات أجنبية، � 
كتساب كفا: � والبحث من ا 
� أطر التدريس والتكو5 
ك� �S
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ها من ا@ستعما@ت اللغوية.  

 التدريس دون غ�
ستعمال اللغة ا-قررة �� �: Ëلغوية متعددة، مع تقيد
: 


تلف ا-رجعيات ا-ؤطرة �ذه الظاهرة ��  وتتمثل ��

●  
 �þ2011الدستور ا-غر.  

● . � 
بية والتكو5 
 لل��   ا-يثاق الوط��

ص8ح التعل�
 ال ● E@ اتيجية   2030 – 2015رؤية ا@س��

�  51-17القانون ا@Uطار  ● 

 ا-ادت�N32و 2(@ س(  

لثانوي ا@عدادي. 2017-28ا-ذكرة  ● �  ا/�اصة :

لثانوي  2015سنة  123و 122، 121، 120، 119، 118، 117، 116ا-ذكرات:  ● �اصة : وا/�
 . 
  التأهي{

لتعل�
 الثانو  17-806ا-ذكرة  ● �اصة :   ي ا@عدادي.ا/�

طار النظري: 2.  E@لط اللغوي التناوب اللغويا  وا/�

نظمة اللغوية، وهذا راجع إ�  U@ا ا 

 تتعدد ف� تمعات ال�� ��
 ا
صل التناوب اللغوي �� 
Z غالبا ما

 � 
تمعات إ� ا@حت8ل، والتناوب @ ي�� فقط ع{ مستوى اللغة الفص÷ بل ح�� ب� ��خضوع تلك ا

 اللغة التناوب حيث اللهجات ا�لية نف�ا �Çاتيجيات التبليغ عند مزدو � اس�� 
، ولعل " من ب�


 لغة 
طاب �� طاب للغة تتناوب مع أجزاء من ا/� طاب، أي أجزاء من ا/� 
 ا/�

�� � 
استعمل نظام�

 شw مقاطع من 

ك�z وذلك �� � أو أ 
� لغوي� 

 نظام�
صل �� 
Z والتناوب هو انتقال . zك� واحدة أو أ

ا مع 
 ينتقل م��  .)1(مقاطع من اللغة ا@Uخرى أو اللغات اللغة ال��


 نفس 
�� � 
تلفت� �� � 

 إ� لغت�̄ 
 تنت اور العبارات ال�� � �Z التناوب اللغوي ع{ أنه � 
ويعرف كيمب�

 

� )2(التبادل اللف�� 
تلف� �� � 
وي� �Z � 

 إ� نظام�̄ 
 تنت اور مقاطع الÄم ال�� � �Z" ون ع{ أنه 
. ويعرفه ج�


 نفس تبادل الÄم .

 تظهر �� ، فإن التناوب اللغوي هو ا@ستخدام ا-تناوب ”)3(وال�� � 
5W وفقًا لـ

 � 
� 
Zوت� � 
لت� �Ñ � 
�� أو بيان، أو ب� �Ñ 

�� � 
 .)4(لغت�

                                                             
(1)Hamers, Josiane F. and MBlanc. Bilingualité et bilinguisme. Bruxelles: P Mardaga. 1983; 
(2)Gumperz JJ. Discourse strategies. Cambridge University Press. 1982; 
(3) Hamers, Josiane F. and MBlanc. Bilingualité et bilinguisme. Bruxelles: P Mardaga. 1983;  
(4)CLYNE M. Constraints on code switching: How universal are they? 1987;739–64. 
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ك�z أو أنواع  � أو أ 
تلفت� �� � 
� لغت� 
ج� �Bلط اللغوي هو تشابك و � يش�
 ب8ن إ� أن ا/� 

 ح�
��

 

وية وشIية قاب�� للتحديد، �� �Z تلفة من اللغات، وفقًا لقواعد ة لوضعيات �� � 
مل ا-م� �نفس ا/

 . )5(التواصل للغة

� عن التناوب اللغوي بكون ا@نتقا@ت من لغة إ� أخرى @  
لط اللغوي يتم� ى أنسيو أن ا/� 
و)
كن التعرف ع{ الرموز اللغوية أثناء  
S �Nقاب�� للفصل. بي 
كبة وغ� ا ا م�� �B U@ ديدها بوضوح �Z كن 
S

 �� يع� 
خرى: وهكذا، ع{ عكس التناوب التناوب اللغوي @Uن ا-تحدث� U
�ون عن أنف�م بلغة أو :

كب  ا لط اللغوي ب�� � ا/� 

 الÄم، يتم�
ة �� � 
�A نقاط 


�� � 
� اللغوي� 
ديد النظام� �Z كن 
S اللغوي حيث
 Oصوات، عU@ا Oا-عجم، ع ، م�� �
 نفس الوقت (بناء ا/

�� � 
� لغوي� 
جوانب معينة من نظام�

 اللغة، @ بي�N يش�
 التناوب  . )6(ا@Uصوات

Uþم ثناÄال 

اللغوي إ� انتقال �دد من لغة إ� أخرى ��

ما النحوية. �كب بعض جوان� ا � بسبب )� 
� اللغت� 
لط اللغوي بتمي�  يسمح ا/�

 � 
لط اللغوي إ� "أي نوع من التفاعل ب� ى ب8ن أنه ع{ عكس التناوب اللغوي، يش�
 ا/� 
و)
 


تلفة �� ��ك�z من الرموز اللغوية ا � أو أ 
لط ا-تحدثون عناù من اثن� � 
Z حا«� ا@تصال اللغوي" لذلك 
م��  �
 نفس ا/

 .5لغة وأخرى ��

تلفة: تدريس لغة أجنبية أو  
 وضعيات ��

 ا-درسة ��

�� � 
لط اللغوي� ت دراسة التناوب وا/� �S

 أنظمة تعليمية ثنائية اللغة 


 سياق متعدد اللغات أو ح�� ��
وية حية، وتعل�
 ا-واد غ�
 اللغوية �� �±


 نظام التعل�
 إما ع{ 
�� � 
تلف الفاعل� � هذه من قبل �� 
لط اللغوي� خاصة. وتعت�� ظاهرة التناوب وا/�

اء أو ªرح�� إلزامية لتداخل اللغات  z( ا "شائبة" أو �B7(أ( 
 نشطة غ�
 اللغوية ال�� U@التخصصات وا 

��

ت لغوية قلي�� أو معدومة، يؤدي التناوب اللغوي وظيفة تنظ توي ع{ مكو:� �Z ض مسبقًا يمية ويف��
� اللغات وال�ئنات التعليمية، Ú يعزز التعO (ع{ سبيل ا-ثال،  
، وع8قة م¬وسة ووثيقة ب� ً
سياقًا قو:
ا ت�ل الوصول إ� لغة متخصصة  �Bع�� أ �S ضة)، ولكن أيضًا وظيفة مساعدة 
بية البدنية والر: 
 ال��

��

 تدريس ا-

ضيات). �� 

 الر:
، ويضمن ا@ستيعاب، (ع{ سبيل ا-ثال، �� 
واد غ�
 اللغوية، ي�ل التعب�

                                                             
(5)MOREAU ML. Sociolinguistique: les concepts de base. Editions Mardaga. 1997;218. 
(6)ANCIAUX F. Alternance codique français-créole en EPS dans la Caraïbe. Former les enseignants du XXIe 

siècle dans toute la Francophonie. 2008;29–41. 
(7)Castellotti V. pour une perspective plurilingue sur l’apprentissage et l’enseignement des langues. d’une langue 
à d’autres: pratiques et représentations. 2001;9–37. 
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Ë 
Ë وتقد) � 
ف� �Zت، وكذلك انتباه الت8ميذ و 
Nى أنسيو ان )8(واستحضار الصور وحفظ التعل 
. و)

 نظام التعل�
 يستجيب لث8ثة أهداف 

�� � 
تلف الفاعل� � من قبل �� 
لط اللغوي� استعمال التناوب وا/�
يقة منفص�� أو منسقة:  بطر

اصة أو@ً  ● كتساب ا-عرفة وا-هارات ا/� كن أن يؤدي ا-رور من لغة إ� أخرى إ� ا 
S ،
-وضوعات غ�
 اللغوية). �� (مرتبطة : 
وضوع مع� �S  

كتساب ا-عرفة  ● ديدًا ا �Z zك� ات اللغوية بشw أ 
دف التغي� � أن تس��Fنيًا، من ا-ر z:
لتخصصات اللغوية). �  وا-هارات اللغوية (ا-رتبطة :

●  
S ،لثًا z: بوية دون دم التناوب اللغوي وخلطه بشw خاص التواصل والع8قة ال�� � 
Z كن أن
 � 
لط اللغوي� كتساب ا-عرفة ا-درسية. وقد يكن التناوب وا/� ورة إ� ا ل�� �دف : 
B أن

دارة العاطفة أو ح�� ا@Uمن. E@و ، � 

 تعبئة Üليات ا@نتباه والتحف�
ماعة الفصل �� �  مفيدان /


 ا-قابل يعت�� Tسط
��، 


�þ7 يلو  � 
لط اللغوي� كن أن يكون للتناوب وا/� 
S ،أنه ع{ مستوى ا-درسة
"، أو "شw من أش�ل عدم  


�Ýن 
د@«� سلبية وغالبًا ما يُنظر إليه ع{ أنه "شوائب"، أو "خليط غ�
عتباره عدم إتقان، ح�� كخيانة للغات ا�لية أو لعدم القدرة ع{ � القدرة أو عدم الكفاءة اللغوية"، ":

للغة الر
ية. �  التحدث :

                                                             
(8)ANCIAUX F. ANCIAUX, Frédéric. Alternances et mélanges codiques dans les interactions didactiques aux 

Antilles et en Guyane françaises. Université des Antilles-Guyane. 2013; 
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êrãß¹]<…^�ý]<VêÞ^nÖ]<…ç�] 

 .المقاربة التحليلية: المنهجية المعتمدة.1


 التحلي{
 أحد ا-نا¹º الع¬ية 
�Ýج الوص ليلية، ويعت�� ا-�� �Z بة ا �
 مقار �Bاعتمد 
 بة ال�� إن ا-قار

بوية. وتقوم ع عية وال�� �Nا الباحثون لدراسة الظواهر ا@ج

 يتب { وصف الظاهرة ا-دروسة مع ذكر ال��

 تعود  لتوصيات ال�� �روج : ها، ي{
 ذلك استخ8ص نتيجة البحث حول الظاهرة وا/� � UZا ونتا �Bأسبا

لظاهرة ا-دروسة.  �
 ارتباط :
نسان مستقب8ً �� E@لنفع ع{ ا �: 

 الخطوات المنهجية المعتمدة. 2

1.2.wديد ا-ش �Z 

 ال

ªناها �� 
 را بة ال�� بوية من خ8ل التجر رات الصفية والندوات ال�� 
تدريس ومن خ8ل الز:
بية أو العامية اثناء تدريس  :� دراسة ظاهرة: استعمال اللغة العر ا اخ�� �B نا �� 
 يبية ال�� والدروس التجر

 
ûيار الفرن قسام ا/� U@ للغة الفرنسية �بية البدنية :  مادة ال��

: " -اذا تستعمل اللغة 
ش��
 التا� E@بية أو العامية اثناء تدريس مادة  وطرحنا السؤال ا العر
نع  �S ر�� وجود نصوص تنظيمية ومذكرات 
ûيار الفرن قسام ا/� U@ للغة الفرنسية �بية البدنية : ال��

: ذلك؟"، 
وضوع هذه الظاهرة، zÀ طرح ث8ثة أسئ�� متفرعة من السؤال ا@ش��
 و� �S وارتباطا 

بية أو العام ● للغة ماهو واقع حال استعمال اللغة العر �بية البدنية : ية اثناء تدريس مادة ال��
؟ 
ûيار الفرن قسام ا/� U@ الفرنسية  

  ما�
 أسباب هذه الظاهرة؟ ●

حات لتجاوز هذه الظاهرة؟ ●   ما �
 ا-ق��

2.2 .wصياغة الفرضيات ال8زمة /ل ا-ش 
ولية -شw البحث U@صياغتنا ا 


ذه ا-رح�� أننا نعيد النظر �� �B ونقصد  

اه ونتقدم Üليا �� � �Zا


 فرضيات �ددة تكون موضوع دراستنا، وقد استخلصناها من 
ثنا �� �Z ال �، فنحدد � 
Áالبحث الع

اح الفرضيات التالية: 
 هذه الدراسة �À اق��
   التساؤ@ت الفرعية السابقة. ��


 اللغة الفرنسية يدفع ا@Uساتذة إ� استعمال اللغة  ●
� وا-تع¬ات �� 
ضعف مستوى ا-تع¬�

بية أو ال .العر 
ûيار الفرن قسام ا/� U@ للغة الفرنسية �بية البدنية :   عامية اثناء تدريس مادة ال��

للغة الفرنسية.  ● �
 التواصل :
\ ا@Uساتذة وا@ستاذات �� �Z عدم  
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 تنص ع{  ● يعية ال�� z¶ية والنصوص الت
ية الر ضمون ا-ذكرات الوزار �S ساتذةU@ل ا �±

 التدريس دو 

ستعمال اللغة ا-قررة �� �: Ëها من ا@ستعما@ت اللغوية.تقيد 
  ن غ�

بتة قاب�� للتعم�
 تعا�¹  z: � 
ات للعمل، وليست @ستخ8ص قوان� �ثابة مو± �S هاته الفرضيات �Ýوتب
 . 
Áالبحث الع 


ة � هو ا/ال �� �Bوضعيات متشا 


 م8ل خنيفرة وعينة من . عينة الدراسة: 3.2 هة ب�� � �Z بية البدنية عينة من أساتذة مادة ال��
هة.ت8م � يذ الثانوي ا@عدادي والثانوي التأهي{
 بنفس ا/

 . أدوات الدراسة 2.4

ونية. ● رة الك�� �Nساتذة: اسU@ستاذات واU8ة ل �رة مو± �Nاس  

ونية.  ● رة الك�� �Nة للت¬يذات والت8ميذ: اس �رة مو± �Nاس  

íéÏéfŞjÖ]<í‰]…‚Ö]<VoÖ^nÖ]<…ç�] 

 وصف عينة الدراسة  .1

ساتذة. 1.1 U@يع ا  توز
ل z
: 211ت الدراسة  
� ع{ الشw التا� 
 أستاذا وأستاذة موزع�

 : توزيع الأساتذة حسب النوع وسلك التدريس1الجدول رقم

 
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر

 : توزيع الأساتذة حسب الأقاليم1مبيان رقم

 
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر
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يع الت8ميذ.2.1  توز
لت الدراسة  z
:ت¬يذا وت¬يذة موزع 401 
� ع{ الشw التا� 
� 

 : توزيع التلاميذ حسب النوع والسلك الدراسي 2الجدول رقم

 
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر 

 ) حسب الأقاليم2) المستوى الدراسي 1: توزيع التلاميذ حسب 2مبيان رقم

 
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر

 :نتائج الدراسة. 2

بية  .1.2 
 وصف واقع حال استعمال اللغة العرûيار الفرن 
 تدريس أقسام ا/�
 :أو العامية ��

 :بالنسبة للأساتذة

يار  ● قسام ا/� U@ لفرنسية �بية أو العامية أثناء التدريس : مدى استعمال اللغة العر
: 
ûالفرن  

¹ أن % UÅول بينت النتا U@ص هذا السؤال ا � 
Z 
Nمن ا@ساتذة وا@ستاذات يستعملون اللغة  87.7ف
بية أو العامية أثناء ت ، أو غالبا، العر 
 أحيا:�ûيار الفرن قسام ا/� U@ لنسبة �بية البدنية : دريس مادة ال��

ت % �
 ع�Nا، ف USبية أو العامية أثناء  12.3أو دا م @ يستعملون اللغة العر �Bمن ا@ساتذة وا@ستاذات أ
درا (انظر ا-بيان  ا :� �B3التدريس او يستعملو.( 
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الاستاذات اللغة العربية أو العامية أثناء تدريس : نسبة مدى استعbل الاساتذة و 3مبيان رقم
 مادة التربية البدنية بالفرنسية لأقسام الخيار الفرنسي

 
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر

يف التناوب اللغوي ●   تعر

 % �بية والعامية  24.1تعت� من ا@ساتذة وا@ستاذات أن التناوب اللغوي هو استعمال اللغة العر
ح دروس ا-واد ا zÍ 


 ).4-فروض تدري�ا بلغة اجنبية (انظر ا-بيان ��

 : تعريف التناوب اللغوي حسب الاساتذة والاستاذات4مبيان رقم

 
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر

 بالنسبة للتلاميذ

بية  ستعمال اللغة العر �: � 
بية البدنية تسمح ل¬تع¬� ¹ أن نسب �مة من أساتذة ال�� UÅتبينت النتا
 ). 5خ8ل ا/صص الدراسية (انظر ا-بيان للتواصل  أو العامية
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: نسب أساتذة التربية البدنية التي تسمح للمتعلم, باستعbل اللغة العربية أو 5مبيان رقم
 للتواصل خلال الحصص الدراسية العامية

 
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر

 2.2. � 
للغة الفرنسية لدى ا-تع¬� �ت ا-رتبطة : � :وصف واقع حال الصعو:
م ع �â 


ة جدا �� 
� ا-توسطة والكب� 
ا تواجه صعوبة ب� �Bت نسبة من الت8ميذ تقارب الثلث ع{ أ ��
بية البدنية (انظر ا-بيان  
 حصص مادة ال��

للغة الفرنسية �� �ت ا@Uساتذة : 
Nوحات وتعل zÍ6 ت �). ع�
 %55.7  

 التعب�

ة جدا �� 
� ا-توسطة والكب� 
ا تواجه صعوبة ب� �Bللغة من الت8ميذ ع{ أ �: 
شفو:
¹ ع{ أن %  UÅة جدا  43.5الفرنسية. � بينت النتا 
� ا-توسطة والكب� 
ون صعوبة ب� �من الت8ميذ يوا±

للغة الفرنسية(انظر ا-بيان  �
 التعب�
 كتابيا :
��7.( 

 : واقع حال الصعوبات المرتبطة باللغة الفرنسية لدى المتعلم,6مبيان رقم

 
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر
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  : واقع حال الصعوبات المرتبطة بالتعبN شفويا وكتابيا باللغة الفرنسية7يان رقممب
  لدى المتعلم,

 
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر

أسباب استع7ل اللغة العربية أو العامية اثناء تدريس مادة التربية البدنية باللغة . 3
  :الفرنسية لأقسام الخيار الفرنسي بالنسبة للأساتذة

ل. 1 � :نسبة لU8ساتذة:
ت %  �اما ع{ أن: استعمال ا-درس  80.2ع� �S م متفقون أو متفقون �Bستاذات ع{ أU@ساتذة واU@من ا


 اللغة 

 راجع لضعف مستوى الت8ميذ ��ûيار الفرن 
 تدريس أقسام ا/�

بية أو العامية �� (ة) للغة العر
� أن %  

 ح�

ام 10.9الفرنسية. �� �S م @ يتفقون أو @ يتفقون ت % 1- 8ا مع ما ذكر (انظر ا-بيان م�� �). ع�
اما ع{ أن: استعمال ا-درس (ة) للغة  38.2 �S م متفقون أو متفقون �Bستاذات ع{ أU@ساتذة واU@من ا

� أن  

 ح�
للغة الفرنسية. �� �
 راجع لصعوبة تواص�)ا( :ûيار الفرن 
 تدريس أقسام ا/�

بية أو العامية �� العر
م @ يتفقون أو @ %39.6  اما مع ما ذكر (انظر ا-بيان  م�� �S ت % 2- 8يتفقون �فقط من  14.6). ع�

بية أو  اما ع{ أن: استعمال ا-درس (ة) للغة العر �S م متفقون أو متفقون �Bستاذات ع{ أU@ساتذة واU@ا
ستعمال اللغة  �ورة التقيد : 
 ب��

�þراجع لعدم وعيه(ا) القانو 
ûيار الفرن 
 تدريس أقسام ا/�
العامية ��

� أن % الفر 

 ح�
ها من ا@ستعما@ت اللغوية. �� 

 التدريس دون غ�

م @ يتفقون أو @  1.65نسية �� م��
اما مع ما ذكر (انظر ا-بيان  �S م متفقون أو 3- 8يتفقون �Bستاذات ع{ أU@ساتذة واU@ما يقارب ثلث ا �). ع�


 تدر
بية أو العامية �� اما ع{ أن استعمال ا-درس (ة) للغة العر �S راجع متفقون 
ûيار الفرن يس أقسام ا/�

� أن 

 ح�
كتيكية. �� 
 ا-عينات الديدا

�� wاما مع ما ذكر  47.2%  ا� مش �S م @ يتفقون أو @ يتفقون م��
ت % 4- 8(انظر ا-بيان  �اما ع{  70.3). ع� �S م @ يتفقون أو @ يتفقون �Bستاذات ع{ أU@ساتذة واU@من ا

بية أن 
  استعمال ا-درس (ة) للغة العر
�� wراجع ا� مش 
ûيار الفرن 
 تدريس أقسام ا/�

أو العامية ��
� أن %  

 ح�

اما مع ما ذكر (انظر ا-بيان  19.3ا-ادة نف�ا. �� �S م يتفقون أو يتفقون  ).5- 8م��
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: أسباب استعbل اللغة العربية أو العامية اثناء تدريس مادة التربية البدنية باللغة 8مبيان رقم
  لخيار الفرنسي بالنسبة للأساتذةالفرنسية لأقسام ا

   

   

  
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر

لنسبة للت8ميذ. 2 �: 
ع  �
 اختار ث8ثة أر:Nف 

 Tن اجبار:ûهم للخيار الفرن �بع الت8ميذ والت¬يذات ع{ أن تو± ع�� ر

م هذا ا-سلك عن طواعية (انظر ا-بيان  يار من ت8ميذ وت¬يذات أ 45). ع�� % 1-9م�� قسام ا/�

 تدري�م 

ا أو غالبا �� USبية أو الدارجة دا ساتذة للغة العر U@م يتفقون مع استعمال ا �Bع{ أ 
ûالفرن
 % �بية البدنية. � ع� بية أو الدارجة  36-ادة ال�� م يتفقون مع استعمال ا@Uساتذة للغة العر �Bم أ م��
فض %  
( � 

 ح�

�� . اما هذا الطرح (ان 19فقط أحيا:� �S م  ).2-9ظر ا-بيان م��
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  : أسباب استعbل اللغة العربية أو العامية اثناء تدريس مادة التربية البدنية 9مبيان رقم
  باللغة الفرنسية لأقسام

     
 الدراسة ا-يدانية: ا-صدر

ماهي المقترحات لتجاوز مشكل استع7ل اللغة العربية أو العامية اثناء تدريس مادة  .4
 :للغة الفرنسية لأقسام الخيار الفرنسيالتربية البدنية با

لنسبة لU8ساتذة -1 �:: 
بية أو  حات لتجاوز مشw استعمال اللغة العر موعة من ا-ق�� �قدم ا@Uساتذة وا@ستاذات �
، نوردها مرتبة حسبة  
ûيار الفرن قسام ا/� U@ للغة الفرنسية �بية البدنية : العامية اثناء تدريس مادة ال��

 درجة تكرارها:


 اللغة الفرنسية. 72.6% اختار ●
اح أول د� الت8ميذ �� � Tق�� 
  من ا-ستجوب�

دف إ� رفع مستوى  61.8اختار % ● �B ية د أنشطة مواز �Nن اع z: اح � Tق�� 
من ا-ستجوب�

 اللغة الفرنسية.

  الت8ميذ ��
بية  57.1اختار % ● 
 تدريس مادة ال��

� مستمر �� 
د تكو5 �Nلث اع z: اح � Tق�� 
من ا-ستجوب�
للغة الفرنسية.البدني �  ة :


 اللغة الفرنسية ع{ مستوى  44.8اختار % ●
�� � 
� التكو5 
اح رابع تعز) � Tق�� 
من ا-ستجوب�

� ا@ساس 
كز التكو5   مرا

 لتطو)
 الكفاية  40.1اختار % ●

�þالذا � 
د التكو5 �Nاح خامس اع � Tق�� 
من ا-ستجوب�
للغة الفرنسية. �  التواصلية :

احات أخرى بدرجة قلي�� من التكرار من قبيل:� قدم ا@Uساتذة و ا@Uستاذات ا   ●   ق��
ح % ● بية،  3اق�� للغة العر �� العودة للتدريس : 
  من ا-ستجوب�
ح % ● . 1.5اق�� 


Uþلسلك ا@بتدا �� تدريس اللغة الفرنسية : 
� تعز) 
  من ا-ستجوب�
ح % ● . 0.5اق�� 
ûيار الفرن 
 ولوج مسالك ا/�

ية �� � العودة ل8ختيار 
  من ا-ستجوب�
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لنسبة لل -2 � ت8ميذ:

 ا-نازل. اختار % 54.3اختار % 

�� 

�þالذا Oاح أول التع � Tق�� 
من  52.8من ا-ستجوب�

� مستوى اللغة  
س� �Z }ا-ؤسسات التعليمية تساعد ع 

ية �� د أنشطة مواز �Nن اع z: اح � Tق�� 
ا-ستجوب�

د الد� داخ 44الفرنسية لدى الت8ميذ. اختار % �Nلث اع z: اح � Tق�� 
ل ا-ؤسسات من ا-ستجوب�
لد� خارج ا-ؤسسات التعليمية. اختار  22.9التعليمية. اختار % �اح رابع القيام : � Tق�� 
من ا-ستجوب�

احات  %12.4 لد� عن بعد. � قدم الت8ميذ والت¬يذات اق�� �اح خامس القيام : � Tق�� 
من ا-ستجوب�
 أخرى بدرجة قلي�� من التكرار من قبيل:

ح % ● بية، من ا-ستجو  1.2اق�� للغة العر �� العودة للتدريس : 
  ب�

ح % ● ية. 0.6اق�� � 
ل� � �Z@للغة ا �� التدريس : 
  من ا-ستجوب�

ح % ● للغة الفرنسية. 0.2اق�� �  قراءة الكتب وخاصة القصص :

<Ví‘ø} 


 تدريس مادة 
بية أو العامية �� هدفت هذه الدراسة إ� تشخيص ظاهرة استعمال اللغة العر

للغة الفرن �بية البدنية : احات لتجاوزها. ال�� 
 اق��Àا وتقد �Bأسبا Ëومعرفة أ ، 
ûيار الفرن قسام ا/� U@ سية

 تعل�
 وتعO هذه ا-ادة، Ú يتطلب تعميق الدراسة حو�ا. 

ة بقوة �� �ù¹ أن الظاهرة حا UÅوقد بينت النتا

 اللغة الفرنسية، وص


 ضعف مستوى الت8ميذ ��
¹ أن أË أسباب الظاهرة تتج{ �� UÅعوبة � بينت النتا

 

ستعمال اللغة ا-قررة �� �ورة التقيد : 
 ب��

�þاللغة الفرنسية، وعدم وعيه(ا) القانو 

\ ا-درس(ة) �� �Z

ها من ا@ستعما@ت اللغوية. 
 التدريس دون غ�

¹ أن ا@Uساتذة وا@ستاذات    UÅحة لتجاوز الظاهرة فقد بينت النتا صوص ا/لول ا-ق�� � �Z أما
 


� مستوى الت8ميذ �� 
س� �Z حون دف يق�� �B ية د أنشطة مواز �Nا واع 
 اللغة الفرنسية من خ8ل دÜهم ف�
يق  � كفاية ا@Uساتذة التواصلية عن طر 
س� �Z حون كذلك 
 اللغة الفرنسية � يق��

�� Ëإ� رفع مستوا
حات لتجاوز الظاهرة  م مق�� �. � قدم الت8ميذ والت¬يذات من جان� 


�þالذا � 
� ا-ستمر والتكو5 
التكو5
� من قبيل ال 
س� �Z }ا-ؤسسات التعليمية تساعد ع 


ية �� د أنشطة مواز �Nا-نازل، واع 

�� 


�þالذا Oتع
ا وعن بعد  �د الد� داخل ا-ؤسسات التعليمية وخار± �Nمستوى اللغة الفرنسية لدى الت8ميذ، واع


 اللغة الفرنسية.
�� Ëمستوا 
 لتطو)
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 1ادم أيت بنلعسل    1حمزة لعيالي     1إسماعيل المساوي 
 1اللغة العربية وآدابها، جامعة محمد الخامس

   :ملخص

ظاهرة الشعر "تهدف هذه الدراسة إلى تحليل الصعوبات الديداكتيكية المرتبطة بتدريس مؤلف  :الأهداف
ك� تسعى الدراسة إلى اقتراح استراتيجيات . لأحمد المجاطي المعداوي في السنة الثانية بكالوريا" الحديث

  .تدريسية فعالة لتحس1 الفهم النقدي لدى المتعلم1
تتمثل في كيفية تبسيط وإيصال المفاهيم النقدية المعقدة للمتعلم1 في ظل غياب قاعدة أدبية  :الإشكالية

طرح الدراسة تساؤلات حول مدى فعالية الأساليب الديداكتيكية الحالية في تدريس المؤلف ك� ت. كافية
  ".ظاهرة الشعر الحديث"النقدي 
يتم تحليل . تعتمد الدراسة على مقاربة ديداكتيكية تحليلية ترتكز على نظرية النقل الديداكتي¡ :المنهجية

وريا، ودراسة الفجوة ب1 النص الأكاد§ي ومستوى طرق تدريس ظاهرة الشعر الحديث بالسنة ثانية باكال
  .المتعلم1

كشفت الدراسة عن صعوبات عدة في تدريس النصوص النقدية، مثل ضعف تفاعل المتعلم1  :الخلاصة
وتم اقتراح حلول مثل تعزيز الأنشطة التفاعلية، استخدام . مع النصوص وعدم كفاية المعرفة الأدبية

  .ط الذهنية، وتشجيع النقاشات الصفية لتحس1 الفهم النقديالوسائل البصرية كالخرائ

كتي�
  -تدريسية ا-ؤلفات  ال=ات ا-فتاحية: 
  -النقل الديدا �þدU@ظاهرة الشعر ا/ديث  -النقد ا- . 
 التعل�
 الثانوي التأهي{

Abstract: 
Objectives:This study examines the challenges of teaching Ẓāhirat al-Shiʿr al-Ḥadīth (The Phe-
nomenon of Modern Poetry) in the Baccalaureate, focusing on transmitting complex critical concepts 
and proposing strategies to enhance students’ understanding. 
Problem:The key issue is simplifying critical knowledge for students with limited literary back-
grounds. The study questions the effectiveness of current teaching methods in addressing this chal-
lenge. 
Methods: Using an analytical didactic approach, the study evaluates teaching methods, the gap bet-
ween academic texts and learners' levels, and the impact of critical reading strategies on comprehen-
sion. 
Conclusions:Teaching challenges include low engagement and conceptual difficulty. Solutions involve 
interactive activities, visual aids like mind maps, and discussions to enhance understanding and critical 
analysis. 

Keywords: Teaching literary works - Didactic transposition - Literary criticism - Modern Poetry - Secondary education 



[232] 

íÚ‚ÏÚ<V 


 يتوقف  ية ال�� -غرب من ا�اور ا-ركز �: 

 التعل�
 الثانوي التأهي{
يعد تدريس درس ا-ؤلفات ��

 � �Z ا 
ية والتطبيق، ويستلزم توف�
 عل� � النظر 
اح العملية التعليمية، حيث يتطلب هذا الدرس ت�م8ً ب�

 تواجه  ت ال�� 
ز العديد من التحد: �
 هذا السياق، ت�

. و�� � 
بيئة تعليمية تت8ءم مع احتياجات ا-تع¬�
 
ا) ��
 تدريس النصوص النقدية، مثل مؤلف "ظاهرة الشعر ا/ديث" @ÑUد ا

ا-عداوي،  ا-درس ��
. ع{ الر�� من أن هذا ا-ؤلف يعد  

 السنة الثانية ب�لور:

والذي يعد واحدًا من ا-ؤلفات ا-قررة ��

 سبيل توصيل مفاهيمه النقدية 

ت متعددة �� 
د: �Z مل 
Z بية، إ@ أنه إضافة هامة ل¬كتبة النقدية العر
. � 
 ا-تقدمة إ� ا-تع¬�

ا يطرح مؤلف "ظاهرة الشعر ا/ديث" عد ، م�� 
 �Çوبيداغو 
كتي� ة إش�@ت ذات طابع ديدا
و@ت  �Z 
� ا �Z يقةÜ لي8ت �Z يقدم 
ا) ��صعوبة تبسيط ا-فاه�
 النقدية ا-عقدة، خاصة وأن مؤلف ا
اتيجيات تدريسية فعا«�  
 ا/ديث و�ته. ومن هنا، تظهر ا/اجة ا-اسة إ� تطو)
 اس�� �þالشعر العر

م تتيح ل¬درس القدرة ع{ التف �Bم ا-عرفية واحتياجا �Bيتناسب مع إم�نيا wبش � 
اعل مع ا-تع¬�
 التعليمية.

تبط بتدريس هذا ا-ؤلف  �( 
 موعة من ا@Uسئ�� ا@Uساسية ال�� �جابة ع{ � E@دف هذه الدراسة إ� ا �B
ا:  النقدي، وم��

؟ ● 
كن تيس�
 تبسيط ا-فاه�
 النقدية لت8ميذ السنة الثانية ب�لور: 
S كيف  

دها لتيس�
 Üلية تدريس "ظاهرة الشعر ما �
 ا ● �Nكن اع 
S 
 كتيكية ال�� @Uساليب الديدا
  ا/ديث"؟

م ا-فاه�
 النقدية ا-تقدمة؟ ● �â كن التغلب ع{ صعوبة 
S كيف  

●  � 

 تطبيق هذه ا-نا¹º النقدية مع الفروق الفردية ب�
ها ا-درس �� �
 يوا± ت ال�� 
ما �
 التحد:

؟ � 
  ا-تع¬�

� ا-تع¬ ● 
ف� �Z كن 
S ارات التحليل كيف� � 

 مع ا-ادة النقدية وتعز) �þا � 
Z E@ع{ التفاعل ا � 
�
م؟  
Bالنقدي لد  
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 نظرية النقل الديداكتي� لدرس المؤلفات. 1.1

 

ت ا@Uساسية �� 
كتي�
 من النظر: ية النقل الديدا كتيك، تعت�� نظر بية والديدا ال علوم ال�� �� 

حيث تسلط الضوء ع{ كيفية نقل ا-عرفة من مستوى النصوص ا-كتوبة أو ا-عرفية إ� مستوى 
سلوب  U

�ه : 
Sتوى وتقد�ية تعتمد ع{ قدرة ا-درس ع{ تنظ�
 ا . هذه النظر 
Õالفصل الدرا 

تدري�ا ��

م العميق  �Éقق ال 
Zاستيعابه، و Oيتناو�ا النص.ي�ل ع{ ا-تع 
  ل¬فاه�
 ال��

كتيك  
 كتابه "الديدا
�� 
كتيك ªرادف لفن التعل� ويعد كومينوس أول من وظف مصطلح الديدا

ى  �
 نظام )1(1657" سنة Didactica Magnaالك�
نسان �� E@ا 
ص� �S كتيكية � الديدا بط ا-شا ، والذي ر

ت أسس نسق للتعO بناء ع{ مرتكزات)2(الكون �. . وzÀ وضع هار) z¶ع¬ية خ8ل القرن التاسع ع 
ح هانس أيب{
 سنة  
 كتابه " 1951واق��

كيتك ��  La didactiqueإطارا Üليا -وضوع الديدا
psycologique¹ السيكولوجيا التكوينية UÅلنتا 


�Ýجال تطبيª كتيك  . )3(" حيث نظر إ� الديدا

واعد وأسس ع¬ية دقيقة إن Üلية التدريس ليست بسيطة، @Uن ا-عرفة ا-درسية تعتمد ع{ ق

 @ يب�� 

ا. وهذا التحويل ا-عر�� �Bمها واستيعا �â Oموعة من الع¬اء، لذلك يصعب ع{ ا-تع �وض
ا �
 


ا �� 
ت\ إ� رؤية موضوعية، �
 ما نسم� 
Z ا �Sع{ رؤية ذاتية واعتباطية ل¬عرفة، ول¬ادة ا-درسة وإ
". فإذا  
كتي� كتي�
 "النقل الديدا ص عO التدريس ا/قل الديدا � 
Z كتيك هو � ما Tن الديدا

ويل ا-عرفة العا-ة إ� ا-عرفة ا-درسة داخل سياق  �Z }يقوم ع 
كتي� وا-عرفة، فإن النقل الديدا
 � 
م العارف� �Bنف�م، أو بتوجيه أساتذ U �: � 

 �ذا العO من قبل ا-تع¬�

�þالذا Oقيق التع �Z وم 
بوي ) �(
 
ذه القواعد، وبطرائق تدب� �B 
 ات ال�� 
موعة من التغي� �كتي�
 هو � ى شوفا@ر أن النقل الديدا 
ه. و)

 �تصون يعت� ��
 يتعاطاها الع¬اء ا يد تدري�ا، ذلك راجع أن �توى ا-عرفة ال�� �( �Nتوافق ا-عرفة حي
لدرجة الع¬ية �كن ل¬عO أن ينق� إ� الت¬يذ : 
S @و ،Oب أن ننق� إ� ا-تع � 
Z نف�ا،  مرجعا أصليا -ا

ضع إ� تصور  � �Z 

ا مع مستوى ا-تعO، ومن هذا ا-نطلق �� �Éا-عرفة وتكيي 
فا-عO مطالب بتحض�

اص"  . )4(ا@Uستاذ وطابعه ا/�

                                                             
، عودة إ� تعريف الديداكتيك أو عO التد)1( ¹ 
Åبية، عدد � در �� علوم ال�� � .8، ص2011، مارس، 47ريس، �

(2)Discorte et All, Les Fondments de l’action didactique, DE Boeck, 1990, P328.  
بية، الدار البيضاء،  )3( 
 لعلوم ال��Îد أوزي، ا-عجم ا-وسوÑ140، ص2006أ. 
: مقاربة لسانية)4( 
كتي� ليل الفعل الديدا �Z ،374بيداغوجية، ص عابد بوهادي. 
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لشعر  �
 حا«� تدريس مؤلف "ظاهرة الشعر ا/ديث"، الذي يعا�¹ قضا:
 نقدية متنوعة تتعلق :
��

ية النقل  
 ا/ديث وتطوراته، يصبح تطبيق نظر �þالعر 
لغة. ذلك أن ا-فاه� �كتي�
 ذا أóية : الديدا
م  �Bواحتياجا � 

 مستوى ا-تع¬�Îا 
وي8ً مناسبًا ) �Z كتابه تتطلب 


�� 
ا) ��
 يتناو�ا ا النقدية ال��
 
 �þن سياق شعري وأد ليلها ¿� �Zالتعليمية. ويشمل ذلك اختيار النصوص ا-ناسبة من ا-ؤلف و

� �ذه ا 
م ا-تع¬� �â 

 -فاه�
 النقدية.معاù ي�م ��

م  �Éت ال 
، تتناسب مع مستو: كتيكية فعا«� اتيجيات ديدا د اس�� �Nتدريس هذا ا-ؤلف اع 
Îيستد
 


�ا �� ، وتنطوي ع{ تنظ�
 دروس نقدية تستند إ� عرض ا-فاه�
 النقدية و/� � 
� ا-تع¬� 
ا-تفاوتة ب�

 ت�يل استيعا

ت �� 

 سياقات أدبية أوسع. وبذلك، تساË هذه النظر: �þدU@ل¬حتوى ا � 
ب ا-تع¬�

 بدايته.

 والنقدي الذي قد يبدو معقدًا ��

 منهجية تدريس المؤلف النقدي بالتعليم الثانوي التأهيلي 2.1

نشطة التعليمية، بدءاً من القراءة  U@إ� تنويع ا 

 الب�لور:
جية تدريس ا-ؤلفات النقدية �� تستند م��

لتحليل النقدي، وص �ية، مروراً : 
جية إ� بناء قدرات التوج� دف هذه ا-�� �B .كيبية وً@ إ� القراءة ال��
. 
 �þدU@م آليات النقد ا �âص النصوص النقدية و � ع{ /� 
 ا-تع¬�

ا العناù التالية 
اÎ ف� ة لتدريس ا-ؤلفات )� �üجية وا بوية م�� ات ال�� 
ح وثيقة التوج�  :)5(تق��

كن ● 
S @بوية، و 
  اعتبار ا-تعO مركز الع¬ية ال��
�þالذا Oه إ� التع 
قيق هذا ا-بدأ إ@ بتوج� �Z

. 

�Ýالص Oحصة من حصص التع wعداد ل E@وقراءة ا-ؤلف قراءة استكشافية، وا  

م8ء  ● E �±ا كتب التأليف ا-وازي، أو : 
 تق�� ت ال�� �نب تدريس ا-ؤلفات من خ8ل ا-قار: � �Z
 
د من مبادرة ا-تعO، ومن فرض البحث والتق½ �Z هود الذي  ملخصات جاهزة ��وبذل ا

  يقتضيه الدرس والتحصيل.

2<>oè‚£]<†Ã�Ö]<ì†â^¾><ë‚ÏßÖ]<ÌÖö¹]<‹è…‚i<»<íèçe�Ö]<íèõ†Ö]<ÐéfŞi<J 

 
لتعل� �: � 

 تطو)
 الفكر النقدي لدى ا-تع¬�
يعت�� مؤلف ظاهرة الشعر ا/ديث جزءاً �ماً ��

 z7 
 ليÜ 8ًيقاً للتحو@ت ال�� �Z حيث يقدم ، 

 ا/ديث. هذا النص الثانوي التأهي{ �þدها الشعر العر

                                                             
اصة بتدريس مادة )5( ا¹Û ا/� �بوية وال� ات ال�� 
، وثيقة التوج� 
Áطر والبحث العU@ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا�
 وتكو5 وزارة ال��

 �يفة، نون� z¶ا-ملكة ا-غربية ال ، 
 .2007اللغة العربية بسلك التعل�
 الثانوي التأهي{
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دف إ�  �B بوية ن رؤية )� 
 ع{ مدار العقود، وهو يندرج ¿� �þبتطور الشعر العر 
Îسيخ الو �( 

�� Ëيسا


 تفس�
 التحو@ت ا@Uدبية.
� ل¬فاه�
 النقدية ودورها �� 
م ا-تع¬� �â � 
 تعز)

 
 
 مؤلف ظاهرة الشعر ا/ديث إ� حقل الدراسات النقدية ال��̄  تعمل ع{ دراسة النصوص ينت
ا من يتعامل مع النص  �� ا، �� 
رة أسئ�� النقد والتفك�
 ف� z:ج يس� إ� إ والظواهر ا@Uدبية انط8قا من م��
ا من يتعامل مع النص ع{ أساس أنه بنية  
 ونفسيته، وم��Î �Nديب و�يطه ا@جU@بطه بشخصية ا �(

ارجية.  ردة من السياقات ا/� � مغلقة �

:تضع وثيقة  
بوية ث8ث خطوات عامة �ددة لقراءة ا-ؤلف � ات ال�� 
 التوج�

 القراءة التوجيهية لمؤلف ظاهرة الشعر الحديث . 1.2

: 

�þ U

ا : �S شدا 
 هذه ا-رح�� إ� كيفية قراءة ا-ؤلف قراءة واعية مس��

 يوجه الت¬يذ ��

ديد ا@Uهداف ا-توخاة من تدريس ا-ؤلف. �Z ــ ا@نط8ق من 


 ا-Àؤلف.ــ تقد 

 zÀ ،اور أو جوانب درست فيه�ها موضوعه، ووضع فرضيات عامة  

 يث� ــ صياغة ا-شIه� ال��
سك لتناو« �Nم 
 .)6(وضع تصم�

ل�تب : أو@ �يف :  التعر
) 
ا) ��
 1995-1936أÑد ا-عداوي ا


 ساóت �� �ء ال�� U@ز ا �، يعد من أ) 
 �þقد مغر ) شاعر و:�

 ا/ديث �þليل مسار الشعر العر �Z  � 
� الذ5 
ا)
 إ� جيل من ا-ثقف� ��
 ا̄ الية. ينت �Ñ من زاوية نقدية

يقاعية أو ع{  E@سواء ع{ مستوى البنية ا ، 
 �þدها الشعر العر z7 
 عايشوا التحو@ت العميقة ال��
ية 
� وا@Uساليب التعب� 
 .)7(مستوى ا-ضام�

 z(التأ 

ا)
 النقدية �� ��
  يتج{ السياق الفكري الذي تشIت فيه رؤية ا لتحو@ت ال�� �العميق :


 ا/ديث بعد نكسة  �þا الشعر العر �âية ا/ديثة ورصد 1967عر بة الشعر ، إذ عكف ع{ دراسة التجر
ية  م ا@Uسس النظر �Éحاو«� لª "ية. وقد جاء مؤلفه "ظاهرة الشعر ا/ديث مالية والفكر �ا ا/ �Bتطورا


 ح�ت تطور هذا الشعر، مسلطًا الضوء ع{ ال ية ال�� � 
Zوالتار 
Õالسياق السيا � 
تفاع8ت ب�
ية ا/ديثة. 
 والتطورات الفنية داخل ا/ركة الشعرÎ �Nوا@ج 

                                                             
 نفسه. )6(
جية -ؤلف ظاهرة الشعر ا/ديث، منشورات � Ñود وآخرون، ا )7(  .11ص ،2007، 1، طTOP Editionلقراءة ا-��
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نيا z: :ديد إش�لية الكتاب وأهدافه �Z 
دف الكشف عن  ليلية تس�� �Z دراسة نقدية 
ا) ��يعد مؤلف "ظاهرة الشعر ا/ديث" @ÑUد ا


 ا/ديث، خاصة �þطرأت ع{ الشعر العر 
 ية  التحو@ت العميقة ال�� � 
Zلسياقات التار �ه : z( U بعد :�
 
 : ما العوامل ال�� 


ية تتمثل �� . يقوم الكتاب ع{ إش�لية �ور 
 �þالعر øدها العا z7 
 والسياسية ال��

 ا/ديث؟ وكيف انعكست هذه العوامل ع{ بنية القصيدة  �þنشأة وتطور الشعر العر 


ساóت ��
 ا/ديثة من حيث الشw وا-ضمون؟

ش�لي E@لتحليل هذه ا 
رد تطور طبي� �ا)
 من فرضية أن الشعر ا/ديث ø يكن � ��ة، ينطلق ا
ية Üيقة، فرضت ع{ الشعراء البحث عن أش�ل  ، بل جاء نتيجة أزمة ثقافية وفكر 
 �þللشعر العر

ج )8(جديدة للتعب�
 عن واق
م � ا-�� 
مع ب� � �Z بة . ولتحقيق هذا التحليل، يعتمد ا-ؤلف ع{ مقار
ج  
 وا-��

� 
:التار� � 
� أساسيت� 
صد تطور الشعر ا/ديث ع�� مرحلت� 
، حيث ) 
  الف��

حياء والتجديد:  E@دت �او@ت لتحديث الشعر من داخل القالب التقليدي.مرح�� ا z7 
  ال��

 : 
ة مرح�� الثورة والتغي� z(ش�ل التقليدية، متأU@ور القصيدة ا/ديثة ع{ أنقاض ا 
 عرفت �� ال��
لسياقات ا �لتجارب العا-ية و: �بية.: عية العر �Nلسياسية وا@ج 

بوية، من  موعة من ا@Uهداف النقدية وال�� �قيق � �Z من خ8ل هذا ا-ؤلف إ� 
ا) ��يس� ا
زها: � أ)


 ا/ديث �þتطور الشعر العر � 
Åر U ت  :� z(أ 
 عية والسياسية ال�� �Nية وا@ج ع�� دراسة العوامل الفكر

 بنيته.

�� 

ية 
مالية والتعب� �ليل الق�
 ا/ �Z  �S 
 � القصيدة ا/ديثة، من حيث الشw وا@Uسلوب ال�� 
�
 والتقنيات الفنية.

يديولوجيا وا@Uحداث السياسية U@ا 
ث� U ع{ ا-ضمون الشعري، وخاصة انع�سات النكبة  رصد :�
. � 
دد5 �� والنكسة ع{ خطاب الشعراء ا

نسانية، من خ8ل دراسة ال E@بة ا لتجر �سكة حول ع8قة الشعر : �Nرؤية نقدية م 
Àذج تقد �N
 


� التقليد والتجديد �� 
از ال�اع ب� �اته الداخلية. إ) 
 تعكس قلق الشاعر ا/ديث وتو)� ية ال�� الشعر
رث الÄسي�
 وا@نفتاح ع{ آفاق جديدة.  E@اوز ا � �Z }ومدى قدرة القصيدة ا/ديثة ع ، 
 �þالشعر العر

                                                             
كة الن¶z والتوزيع ا-دارس، الدار البيضاء، ط)8( zÍ ،ا-عداوي، ظاهرة الشعر ا/ديث 
ا) �� ، ص2002، 1أÑد ا



[237] 

جية ع¬ية دقيقة، حيث يوظف التحليل ال 
 كتابه ع{ م��
�� 
ا) ��، مع يعتمد ا 


� 
نقدي والتار�
تلف مراحل تطور الشعر ا/ديث. ثل �� �S ية ذج شعر �Nاد ب zا@ست� 

لثا z: :ليل العنوان �Z" :ظاهرة الشعر ا/ديث" 
م طبيعة الكتاب  �Éمفتاحًا أساسيًا ل wيعد العنوان أول عتبة نصية تواجه القارئ، إذ يش

جوه، موازي د@�
 للنص، وعتبة قرائية ومضامينه النقدية. وذلك @Uن "العنوان حامل مع�� وÑال و 
ا". �Bوى الرسا«� ومضمو و /� �Z 


�Ý9(مقاب�� «، توجه ا-تل(  

: � 
� رئيسي� 
بة عنوان "ظاهرة الشعر ا/ديث" من خ8ل مستوي� كن مقار 
S 

 التحليل اللغوي -

: ً
و: �Zابطة د@ليًا و  يتكون العنوان من ث8ث ãات م��

 
 zÕ }السياق ظاهرة: ا¼ مفرد مؤنث يدل ع 

كن م8حظته ودراسته. �� 
S ء وا(� وم¬وس

ذر  �لي� ع¬يًا. و�
 مشتقة من ا/ �Zكن رصده و 
S ول �Z رز أو �يل ال=ة ع{ حدث : �Z ،اللغوي
رد تطور  �ن الشعر ا/ديث ليس � U

�: 
Çيو Ú ،وز وا@نكشاف �
 (ظ هـ ر)، الذي يدل ع{ ال�
zþ8الث

ة تستحق الب � 
.عادي، بل هو ظاهرة متم� 
 حث والتق½

ثل الشعر الشعر 
S بية، إذ 
 الثقافة العر
: ا¼ جنس يدل ع{ أحد أعرق ا@Uجناس ا@Uدبية ��

ية. از ��نسان، مستندًا إ� الوزن والصورة واللغة ا E@بة ا ر � �Z عن 
ما� �
 وا/  التعب�
 الف��

ه عن ا/ديث � 
� �Sية، حيث يدل ع{ حداثة هذا الشعر و دد زمنية الظاهرة الشعر 
Z نعت :
 
 
 وتقليدي، Ú يع��Àا هو قد �S إ� ما هو جديد أو متجدد مقارنة 

 اللغة يش�

. وا/ديث �� 
Àالشعر القد
تلفة. ديدية �� � �Z ية السائدة ويدخل مرح��  أن هذا الشعر يقطع مع التقاليد الشعر

 التحليل الدلالي -

ت: 
كن تفكيكه وفق عدة مستو: 
S نة د@لية قوية، إذ zÒ مل العنوان 
Z 

خباريا-س E@العنوان إ� أن الكتاب يعا�¹ ظاهرة �ددة، أي أن الشعر ا/ديث توى ا 
: يش�
لي�. �Zكن رصده و 
S ول جذري �Z رد امتداد -ا قب�، بل هو � ليس �

                                                             

 الثقافة العربية: التشكيل ومسالك التأويل، الدار العر )9(

زي، العنوان �� �وت، ط� : 
 .19، ص2012، 2بية للعلوم، ب�
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ش�� E@رد تطور ا-ستوى ا �� 
ل � �â ،نيًا حول طبيعة هذه الظاهرة : يطرح العنوان تساؤً@ ¿�
ا قط �Bأم أ ، 
 �þللشعر العر 
اث الشعري التقليدي؟طبي�  يعة مع ال��

ليليًا، حيث @ يتحدث عن ا-ستوى النقدي �Z ن ا-ؤلف يتب�� منظورًا ع¬يًا U
�
 العنوان :Çيو :

مالية. �ية وا/ � 
Zا التار �Bرا �سب، بل يدرسه كظاهرة �ا م� بداع /� ET "الشعر ا/ديث" 

: 
 
 ل¬وضوع، حيث يؤكد  ا-ستوى الزم�� ز العنوان البعد الزم�� �
 ي� ية ال�� ع{ أن التحو@ت الشعر
 


�� 
 �þطرأت ع{ الشعر العر 
 ات ال�� 
صد التغ� 

 أنه س� يتناو�ا ا-ؤلف مرتبطة بع� "ا/داثة"، Ú يع��
ا)
 ا-عداوي، حيث يش�
 إ� أن  ��ها أÑد ا �
 يعا/ ش�لية ال�� E@ل العنوان جوهر ا� �� � 
Zسياق �دد. و

، بل هو  
 رد شw ف�� �ية والسياسية. ومن الشعر ا/ديث ليس � ية والفكر � 
Zا التار �Bظاهرة أدبية �ا سياقا
ا  ً �ü¹ هذا التحول، مو UÅمن الكتاب �او«� لرصد أسباب ونتا 
ا) ��عل ا � 
Z ،"وم "الظاهرة �É- خ8ل توظيفه


 تشIها.

 ساóت �� بية ا/ديثة، وما العوامل ال��  كيف تطورت القصيدة العر

مل عنوان "ظاهرة الشعر ا/ديث" 
Z  و �â ،والنقدي 

� 
� التار� 
� البعد5 
د@@ت متعددة تتقاطع ب�

لي� وفق أسس ع¬ية، ويث�
 إش�@ت حول طبيعة هذا التحول  �Z كن 
S �)ول شعري وا �Z إ� 
يش�
 


� 
� الرصد التار� 
مع ب� � �Z 
 جية ا-ؤلف ال�� وأسبابه العميقة. � أن البنية اللغوية للعنوان تعكس م��
Ú ،ا/ديث.والتحليل النقدي 
 �þم مسار تطور الشعر العر �â 


عل الكتاب مساóة أساسية �� � 
Z  

 القراءة التحليلية لمؤلف ظاهرة الشعر الحديث. 2.2

زء دون  �، تتعلق أو@óا بتحليل ا/ � 
� مت�ملت� 

 للقراءة التحليلية ع{ خطوت� �÷ يقوم ا�توى ا-��
ا يليه، وببنية ا-ؤلف عام �Sا سبقه و �S زء إغفال ع8قته �ليل ا/ �Z � 

 شw إشارات مركزة، ح�� يتم�

ة ��
تكز ا/�طوة الثانية ع{ قراءة Üودية لw �ور من �اور  . و)� 
 �þدU@ليل النص ا �Z ا-ؤلف عن 


��
اعية �Ñ نشاطات فردية أو wش 


م �� 
� بتوجيه من مدرس� 
 . )10(ا-ؤلف، يعدها ا-تع¬�

� مؤلف : أو@ 
م مضام� �âليل و �Z"/ديثظاهرة الشعر ا 
 �ليلية تتبع نشأة الشعر ا/ديث وتطوره ع� �Z يُعد مؤلف "ظاهرة الشعر ا/ديث" دراسة نقدية

 هذا التحول. 


 أ7مت �� ية ال�� عية والفكر �Nية وا@ج � 
Zع{ العوامل التار � 
ك� مراحل �ددة، مع ال��
ا)
 بشw متسل ��ة، حيث يعرض أÑد ا �Sبعة فصول وخا سل ينق9 الكتاب إ� مقدمة وأر

لي�. �Z ية تد� 
 أمث�� وشواهد شعرÀا/ديث، مع تقد 
 �þا الشعر العر �âعر 
  التحو@ت ال��

                                                             
اصة بتدريس اللغة العربية، مرجع سابق.)10( بوية ا/� ات ال�� 
 وثيقة التوج�
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 التطور التدريجي في الشعر العربي الحديث: الفصل الأول

حياء والتجديد،   E@كز ع{ مرح�� ا 
ولية لظهور الشعر ا/ديث، و) U@يتناول هذا الفصل ا-راحل ا
ا الشعراء تطو)
 ال 

 حاول ف� . وخلص ال�� 
قصيدة التقليدية لكن دون ا/�روج عن إطارها الÄسي�

 

�Ýديد مع ا-درسة الرومانسية، لكنه ظل �دودًا، حيث ب � �Z ن هناكT هذا الفصل إ� أنه 


�� 
ا) ��ا
بية وزان التقليدية، وø يتمرد بعد ع{ القواعد الصارمة للقصيدة العر U@إطار ا 


 .)11(الشعر ��

  الغربة والضياعتجربة : الفصل الثاني

ا)
 التأث�
 العميق لU8حداث  ��ز ا �
 الكتاب، حيث ي�
�� ً
يعت�� هذا الفصل �ورًا جوهر:

� عام  

 هذا الفصل 1948السياسية، وخاصة نكبة فلسط�
�� 
ا) ��ية. وخلص ا ، ع{ التحو@ت الشعر


 أش�ل جديدة، و�دت ل لشعراء إ� تب�� �ظهور قصيدة إ� أن النكبة Tنت /ظة فاص�� دفعت :
 . )12(التفعي�� بدل القصيدة العمودية

 تجربة الحياة والموت: الفصل الثالث

ز كيف استثمر  �مالية لقصيدة الشعر ا/ديث، حيث ي� �ليل البنية الفنية وا/ �Z }كز هذا الفصل ع 
(
كر  : بدر شا دد قصيدة التفعي�� لك¶ النمط التقليدي. ومن أË شعراء هذه ا-رح�� �السياب، الشعراء ا/

. وقد رفض الشاعر من هؤ@ء ا-وت، موت ا/ياة الذي  

�þوخليل حاوي، وأدونيس، وعبد الوهاب البيا

وت تكون معه ا/ياة، فعانق بذلك الرفض والثورة والنضال، والتجدد وا@Uمل  �S َليس بعده بعث، وقَبل

 هذا الفصل إ� أن التجديد 

�� 
ا) ��ل ø يكن ف  والتحول وا/ياة. وخلص ا z

 الشw، بل 
قط ��


 ا/ديث �þنسان العر E@ارتباطًا بواقع ا zك� ية، Ú جعل الشعر أ  .)13(أيضًا ا-وضوعات والصور والرؤية الشعر

 الشكل الجديد: الفصل الرابع

 
 ية، وال�� 
 تبناها رواد ا/داثة الشعر ديدة ال�� �ية ا/ اخت�� ا-ؤلف دراسته بتحليل الرؤ:
 الشعر
م8ً. تعتمد ع{ البعد الر  U يدًا و:� ر � �Z zك� � ع{ أبعاد أ 
ك�  مزي وا@Uسطوري، مع ال��


 هذا الفصل إ� أن القصيدة ا/ديثة تطورت لتصبح أداة تعب�
 فلسفية 
�� 
ا) ��وخلص ا

 
Àالقد 
 �þ14(وإنسانية، متجاوزة الوظيفة التقليدية للشعر العر(. 
                                                             

ا)
 ا-عداوي، نفسه، ص )11( �� .45 -11أÑد ا
 .85-49نفسه، ص)12(
 . 150 – 88نفسه، ص )13(
 .200-153نفسه، ص )14(
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نيا z: :كتاب ظاهرة الشعر ا/ديث 

ليل ا-نا¹º ا-وظفة �� �Z 

موعة من ا-نا¹º النقدية اع �
 مؤلفه ظاهرة الشعر ا/ديث ع{ �
ا)
 ا-عداوي �� ��تمد أÑد ا

لتعددية والت�مل. إذ يُعد هذا الكتاب نقدًا شام8ً لظاهرة الشعر ا/ديث، وهو  �
 تت9 : ا-تنوعة ال��
، مستندًا إ� عدد من ا- 
 �þدب العرU@ا 


ية �� 
 تساعده يس� إ� توضيح أبعاد التحو@ت الشعر نا¹º ال��
ج  ، وا-�� 


� 
ج التار� 
 كتابه: ا-��

 اعتمدها �� ز ا-نا¹º ال�� �ليل وتفس�
 هذه الظاهرة. ومن أ) �Z 


��
. 
ûج النف ، وا-�� 
Î �Nا@ج 

 القراءة التركيبية لمؤلف ظاهرة الشعر الحديث. 3.2

ت ا-ؤلف  ، أي النظر إ� مكو:� 
Àكيب والتقو 
 ال��
�þتكز ع{ توظيف �ار وقيمته ا@Uدبية، و)�


 ا-ؤلف واستخراج أË أف�ره عن )15(وإصدار ا/\ النقدي العام عليه
. انط8قا من هذه القراءة ��


 مؤلفه ظاهرة الشعر ا/ديث. 
ا)
 ا-عداوي �� ��
 اعتمدها أÑد ا يق � حركة وبيان ا-نا¹º ال�� طر


 تظ 
ة ا-وضوعية؛ وال�� : � 
� بسمت� 
ا)
 لنشأة � حركة نستنتج أن هذا ا-ؤلف يتم� ��
 تتبع ا
هر ��

بة ا@Uخرى. zÀ السمة  بة عن التجر �ت هذه التجر 

 م� ا، وا/�صائص ال�� 
ة ف� z(ية والعوامل ا-ؤ شعر
ا)
 انط8قا من ذوقه  ��
 صدرت عن ا 
 بعض ا@نطباعات وا@Uح�م الذاتية ال��


 تتج{ �� الذاتية ال��
لضعف.  �: 


�þمثل ح�ه ع{ الشعر الوجدا 
 الشخ½

3eçÃ’Ö]<J{<l^�{{Ö]<<>oè‚£]<†Ã�Ö]<ì†â^¾><ë‚ÏßÖ]<ÌÖö¹]<^ãu†Şè 

بية، وخاصة مؤلف ظاهرة الشعر ا/ديث  اج اللغة العر 
 إطار م��
إن تدريس ا-ؤلفات النقدية ��


 مستوى السنة 
�� 
Nغرب، @س- �
 التعل�
 الثانوي :

ا)
 ا-عداوي، يُعد من ا-هام ا-عقدة �� ��@ÑUد ا
بة الثانية ب� تاج إ� مقار 
Z ية ونقدية معقدة لور:
 آداب. فا-ؤلف الذي يتناول قضا:
 شعر

ها � من ا-تعO وا-درس ع{ حد سواء.  �
 يوا± ت ال�� 
ا التحد: 
اÎ ف� كتيكية منسجمة )�ُ ديدا
، سواء Tنت تتعلق بصعوبة ا-فاه�
 النقدية أو كثافة  
 عدة أبعاد مت�م��

ت �� �وتتمثل هذه الصعو:
كتيكية النص . � أن ا@Uساليب البيداغوجية والديدا � 

 لدى ا-تع¬�

وص أو ضعف الرصيد ا-عر��
قيق ا@Uهداف ا-رجوة من  �Zت و 
اوز هذه التحد: � �Z دف �B ، 
تاج إ� إعادة تقي�
 وتطو) �Z ا-تبعة
ها انط8قا من دراسة استقصائية واقعية  
 وجد:� ت ال�� �� هذه الصعو: 
تدريس هذا ا-ؤلف. ومن ب�

د: � �Z 

                                                             
اصة بتدريس مادة اللغة )15( بوية ا/� ات ال�� 
 العربية، مرجع سابق.وثيقة التوج�
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 صعوبة المفاهيم النقدية: أولا

وض  �Ü دراسة مؤلف "ظاهرة الشعر ا/ديث" هو 

�� � 
ها ا-تع¬� �
 يوا± ت ال�� �ز الصعو: �أحد أ)

و يتناول مواضيع نقدية دقيقة مثل:  �â . 
ا) ��ا أÑد ا zيناق� 
 وصعوبة بعض ا-فاه�
 النقدية ال��

 قد  مالية"، ال�� �ية"، "التحو@ت ا/ 
 غياب "ا/داثة الشعر

ا �� �Bاستيعا � 
يصعب ع{ بعض ا-تع¬�
ية والتطبيق.  � النظر 
مع ب� � 
Z �)وا 
تاج إ� تصنيف دقيق وتفس� �Z 
ح مبسط وÜيق. هذه ا-فاه� zÍ
ح موسع، مع  zÍ تاج إ� �Z " 
ما� �ع{ سبيل ا-ثال بعض ا-فاه�
 مثل "الشعر ا/ر" و"التجديد ا/

ح ع8 zÍة و �üمث�� تطبيقية وا U
�
 الذي نشأ فيه ا@ستعانة :Õوالسيا 
 �þدU@لسياق ا �: 
قة هذه ا-فاه�


 ا/ديث. �þالشعر العر 

 طول النصوص النقدية وكثافتها: ثانيا

ا  
 م��
�þيعا 
 ت الرئيسية ال�� �� الصعو: 

 ظاهرة الشعر ا/ديث من ب�

تُعد النصوص النقدية ��
مل أف�رًا كثيفة  �Zإذ غالبًا ما تكون طوي�� ومعقدة، و ، � 
ا دفعة واحدة. ا-تع¬� �Bقد يصعب استيعا

ليÜ 8ًيقًا لنمط شعري  �Z ا مل � م�� �Z فصول متتالية �موعة من القضا:
 النقدية ع� �فا-ؤلف يتناول �
لشw ا-طلوب. إن  �مها : �Éل 


�Ýدي حقي �Z ثابة �S ة نصوص تُعد �
 موا±
�� � 
تلف، Ú يضع ا-تع¬� ��

 

�� � 
بية  طول النصوص النقدية يُثقل ع{ ا-تع¬� ، حيث تقت� حصص اللغة العر 
مرح�� الب�لور:

تاجون إ� وقت  
Z � 

 -ناقشة � فصول الكتاب، فض8ً عن أن ا-تع¬�
�Ýعادة ع{ زمن �دود @ يك


 استخراج 
� من صعوبة �� 

 ا-تع¬�

�þبعض ا/ا@ت، قد يعا 


 لتحليل النصوص بشT wفٍ. و��

إضا��
ف�ر الرئيسة من النصوص النقدية U@ا. 
اء ا-فاه� z(نتيجة لغموض اللغة و ، 

 ضعف الرصيد المعرفي والأد� للمتعلم6: ثالثا


 تدريس مؤلف ظاهرة الشعر ا/ديث �
 ضعف 
ها ا-درسون �� �
 يوا± ت ال�� 
ز التحد: �من أ)

� ا@Uدب  
Åر م خلفية Tفية عن :� 
Bقد @ يكون لد � 
. فبعض ا-تع¬� � 

 ل¬تع¬� �þدU@ا 

الرصيد ا-عر��

 
 �þتلفة. العر ��
 ا/ديث، ومراح� ا �þالشعر العر � 
Åر  ، و:�

 التحديات البيداغوجية والديداكتيكية: رابعا


 ا@Uساليب ا-تبعة لتدريس مؤلف ظاهرة الشعر 
كتيكية �� ت البيداغوجية والديدا 
تتمثل التحد:


 تتناسب مع تنو  اتيجيات ا@Uمثل ال�� � اختيار ا@س�� 
ع ا/ديث، حيث قد يصعب ع{ ا-درس�
 �Nم النقدي، بي �Éقد يكونون ع{ مستوى عالٍ من ال � 
. فبعض ا-تع¬� � 
م لدى ا-تع¬� �Éت ال 
مستو:

 اختيار 


 هذه ا-هارات. هذا التفاوت يتطلب من ا-درس مرونة ��

 آخرون من ضعف ��

�þيعا
. � 
تلفة ل¬تع¬� ��zÕ مع القدرات ا �Nت 
  أساليب التدريس ال��
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تام، تظهر  
 ا/�
ن ا-قررات الدراسية ø يكن اختيارًا  �� الدراسة أن إقرار ظاهرة الشعر ا/ديث ¿�

 

ية وا-ستوى ا-عر�� 
SدT U@ا-عرفة النقدية ا � 
دف إ� سد الفجوة ب� 
B ً
بو: عشوائيًا، بل Tن اختيارًا )�


 الكتاب ا-
عتباره م�8ً للدروس ا-قررة �� �. ويكتسب ا-ؤلف أóية خاصة : � 

 للسنة ل¬تع¬�Õدر

ية ا/ديثة  � ا/رTت الشعر 
زوءت� �� 

�� 
Õحيث يعرض الكتاب ا-در ، 
الثانية من سلك الب�لور:


 حركة إحياء Õو�، يتناول الكتاب ا-در U@زوءة ا ��
 ا
طاط. �� �Z@بعد ع� ا 
 �þالعر øا العا �âعر 
 ال��

 

 تكس� زوءة الثانية حرك�� ��كن  النموذج وسؤال الذات، بي�N تتناول ا 
S ، 
لتا� �. و: 
ديد الرؤ: � �Zالبنية و
ية ا-تنوعة، حيث يطرح الكتاب  م هذه ا/رTت الشعر �Éاعتبار ظاهرة الشعر ا/ديث مرشدًا دقيقًا ل

.ùتوضيح جوانب التطور الشعري النقدي ا-عا 

�� Ëيقة تساÜتفاصيل دقيقة و 

كيد ع{ أن ظاهرة الشعر ا/دي رد نص نقدي من خ8ل هذه الدراسة، �À التأ �ك�z من � ث هو أ
رت  . � أ�� � 
م النقدي العميق لدى ا-تع¬� �Éلبناء ال 
ûية، بل هو مصدر رئي 
SدT U@صص ل¬تابعة ا ��
كتي�
 واستخدام ا@Uدوات  
 طرق تدريس مبتكرة تعتمد ع{ التنوع الديدا ¹ البحث أóية تب�� UÅنتا

ية، التحليلية 
م من  التعليمية ا/ديثة مثل القراءة التوج� كي�� �Sو � 
م ا-تع¬� �â كيبية لتعميق وال��
 � 
موعة من البدائل البيداغوجية لتحس� �اح � 
 هذا السياق، �À اق��

التعامل مع النصوص النقدية. ��

 مؤلف "ظاهرة الشعر 

� ل¬فاه�
 النقدية الواردة �� 
فعالية التدريس وت�يل استيعاب ا-تع¬�
ا:  ا/ديث"، ومن بي��

ت د .1 �د مقار: �Nبة التفاعلية.اع بة النصية، وا-قار كتيكية متنوعة مثل: ا-قار  يدا

ا لتحليل ومناقشة  .2 � مقاطع دا«� من ا-ؤلف داخل الفصل، وا@نط8ق م�� 
إقراء ا-تع¬�
 القضا:
 الواردة داخل ا-ؤلف.


 التحليل وا-ناقشة. .3
ية �� يقة ا/وار د الطر �Nاهزة، واع �ف�ر ا/ U@تفادي إم8ء ا 

م ا/�اصة ع{ شw خطاطات توجيه الت8م .4 �سالي� U
�يذ لبناء ا-لخصات للفصول :

 وخرائط ذهنية.

، وخلق روح  .5 
عداد القب{ E@از أنشطة ا � �Z E@ موعات �ن � � إ� العمل ¿� 
توجيه ا-تع¬�

 ا-نازل.

Ë ع{ القراءة �� � 
 ا-نافسة لتحف�
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� اس 
س� �Z ورة �ù }¹ هذه الدراسة دلي8ً ع UÅنتا �اية ا-طاف، تعت� �B 

اتيجيات تدريس مؤلف و�� ��

كب التحو@ت  ليلية متينة توا �Z يث يتمكن ا-تع¬ون من بناء قدرة نقدية �Z ،ظاهرة الشعر ا/ديث
ية وا-مارسة،  � النظر 

 ا/ديث. من خ8ل التفاعل ب� �þدب العرU@ا ا �Bد z7 
 ية والنقدية ال�� الفكر


 بناء
ويل هذا ا-ؤلف النقدي إ� أداة فاع�� تُ�م �� �Z كن 
S  م �â }ع � 
� القادر5 
جيل من ا-تع¬�


 ا/ديث. �þدها الشعر العر z7 
 ى ال�� �ليل التحو@ت الثقافية وا@Uدبية الك� �Zو 
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ق، الدار البيضاء،  - z¶يقيا ال بية، دار إفر 
 لعلوم ال��Îد، ا-عجم ا-وسوÑ2006أوزي أ.  
-  ،� ¹ 
Åكتيك"الدر �� التدريس، ال"ما�
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�þا-رو
ط، ط �لر: �:1 ،1993.  

-  ¹Ûا �بوية وال� ات ال�� 
، وثيقة التوج� 
Áطر والبحث العU@ا � 
بية الوطنية والتعل�
 العا�
 وتكو5 وزارة ال��
اصة بتدريس مادة اللغة ال يفة، نون�� ا/� z¶بية ال ، ا-ملكة ا-غر 
بية بسلك التعل�
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 .شيراز زيان  د  
 علم النفس التربوي

كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس 
 بالرباط

 نور الدين الدودي  
 علم النفس

 مراكشجامعة القاضي عياض، 

 ملخص 
ك� يسعى إلى إبراز التحديات . يهدف المقال إلى تحليل واقع التخييم التربوي الدامج بالمغرب: الأهداف

ويقترح مداخل استراتيجية مستندة إلى . التي تعوق إدماج الأطفال في وضعية إعاقة ضمن المخي�ت
  .التجارب الوطنية والدولية

داعمة للإدماج، لا يزال التخييم التربوي يعاV من ضعف في  رغم وجود ترسانة قانونية: الإشكالية
ف� هي المعيقات البنيوية والتربوية التي تحد من تحقق . التنزيل العملي وغياب تصور بيداغوجي متكامل

  هذا الهدف وماهي مداخل تطويره؟
صوص القانونية والتربوية يعتمد المقال على مقاربة وصفية تحليلية، ترتكز على تحليل وثائقي للن: المنهجية

  . ك� يوظف دراسة مقارنة لتجارب ميدانية مغربية ودولية في مجال التخييم الدامج. الوطنية والدولية
أبرز التحليل وجود قصور في إدماج الأطفال في وضعية إعاقة في المخي�ت، بفعل ضعف : الخلاصة

 المقال بسياسات دامجة، وتكوين متخصص ويوصي. التأطI، وغياب التكوين، واستمرار الصور النمطية
  .للأطر، وتطوير بيداغوجيا تخييمية دامجة، مع إشراك الأسر في التخطيط والتنفيذ والمتابعة

بوي  ال=ات ا-فتاحية: عاقة  –التخي�
 ال�� E@ا–  
Î �Nدماج ا@ج E@بوي  –ا ة –التنشيط ال�� � السياحة الدا�

Abstract: 
Objectives: This article aims to analyze the current state of inclusive educational camping in Morocco. 
It also seeks to highlight the challenges hindering the integration of children with disabilities in camps 
and proposes strategic approaches based on national and international experiences. 
Problem: Despite the existence of a supportive legal framework for inclusion, educational camping 
still suffers from weak practical implementation and lacks a comprehensive pedagogical vision. What 
are the structural and educational obstacles limiting this goal, and what are the possible development 
approaches? 
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Methodology: The article adopts a descriptive-analytical approach based on documentary analysis of 
national and international legal and educational texts. It also employs a comparative study of Mo-
roccan and international field experiences in inclusive camping. 
Conclusion: The analysis revealed shortcomings in the integration of children with disabilities in 
camps due to inadequate supervision, lack of training, and persistent stereotypes. The article recom-
mends inclusive policies, specialized training for staff, development of inclusive camping pedagogy, 
and involving families in planning, implementation, and follow-up. 

Keywords: Educational camping–Disability–Social inclusion– Educational animation–Inclusive tourism 

<íÚ‚ÏÚ 

  

عاقة �� E@اص ذوي ا � zÒ U@بية ع{ ا@تفاقية الدولية /قوق ا يل  8منذ أن صادقت ا-ملكة ا-غر �أ)

ذت بعدها)1(2009 � �Zحقوق هذه الفئة ومن  ، ا � 
جراءات والتداب�
 من أجل Ñاية وتعز) E@العديد من ا
ا ا@تفاقية  
 تناول�� � � ا/قوق ال�� 
فيه  الدو«� ب� نشطة ال�� U@ا/ياة الثقافية وا 


م �� � مشارك�� 
هناك تعز)
ضة 
يث تقر ا-ادة ، والتسلية والر: �Z30  



 ا/ياة الثقافية، و��
ا ع{ الدول أن تعزز ا-شاركة �� م��

ف8م، والعروض ا-¶حية وا-وا U@يونية وا ا¹Û التليفز �ضة بكفا«� توف�
 ال� 
فيه والتسلية والر: د أنشطة ال��
، وا-كتبات. . .. �Nش�ل مي¶ة، وبت�يل دخول ا-سارح، وا-تاحف، ودور السي U

� الثقافية :

طار E@طار قانون ا E@هود بصدور قانون ا �
 وضعية إعاقة  13/97وتIلت هذه ا/
اص �� � zÒ U@ �اص : ا/�

 
 يع الوط�� z¶يث أصبح جزء من منظومة الت �Z)2( ا-ادة 
N17، و@ س  U@تقر بتمتع ا 
 
 منه، ال��
اص �� � zÒ

ضية  
نشطة الثقافية والر: U@تلف ا �� 

: ا-شاركة �� 


/ق �� �: Ë 
وضعية إعاقة ع{ قدم ا-ساواة مع غ�
فيه...  وأنشطة ال��

و يتطلب   �â ،ية 
ف� 
 ا/ياة الثقافية وال��
بوي الدا¹Û جزء هاما من ا-شاركة �� 
 ال��� ��ويعت�� ا

ا م ت متعددة م�� 
، امت8ك اليات الد¹Û ع{ مستو: 
 �Çا ما هو مادي، وسيكولو ، وم�� 
Õا هو سيا
ت  
N ��� ود� ا 
ة ومتخصصة، وإنشاء وتعز) �ا¹Û دا� �( 
وري تطو) بوي، لذا من ال�� ا ما هو )� وم��
-غرب؟  �: ¹Ûالدا 
؟ وما هو واقع التخي� ¹Ûالدا 

 هذا السياق وما هو التخي�

عاقة. و�� E@طفال ذوي اU8ل
 ¹Ûالدا 
-غرب؟ ما�
 مداخل تطو)
 التخي� �: 

                                                             
)1( 


عاقة �� E@اص ذوي ا � zÒ U@يل  8ا@تفاقية الدولية /قوق ا � .35، ص 2009أ)
طار )2( E@وضعية إعاقة ا-غرب،  13/97قانون ا 


اص �� � zÒ U@ماية حقوق ا �Z 20ص 2016يتعلق. 
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 مفهوم التخييم التربوي. 1

بوي  وم التخي�
 ال�� �É¹ أو ا-ي¶ @ بد لنا أو@ أن نتناول مÛالدا 
وم التخي� �Éم وتفكيك م �Éأو@ ل
ا ا الدو«� طبقا للدستور، وت�ر ع{ إعدادها وتنفيذها ومراقب�� عتباره خدمة Üومية تؤم�� � بشw عام، :

بوي  Tء، "فالتخي�
 ال�� z¶موعة من ال �ضة بتنسيق مع � 
السلطة ا/كومية ا-Iفة بقطاع الشباب والر:
 � 
يم� ��ا ظروف ا بوية تنطلق من أسس بيداغوجية ذات أهداف وحاجيات تفر�8 هو � Úرسة )�

بوي الشامل". وع ال�� z¶-بوية )3(وكذا ا-نظور أو ا بوي هو � Úرسة )� تنطلق من أسس  فالتخي�
 ال��
بوي  وع ال�� z¶-وكذا ا-نظور أو ا � 
يم� ��ا ظروف ا بيداغوجية ذات أهداف وحاجيات تفر�8

 الشامل.

 


 تلبية حاجات الفرد ��

�� Ëبوي يسا يام، وهو اصط8حا فضاء )� 
 لغة م�ن تنصب فيه ا/�� ��وا
فيه، � أنه مؤسسة يتعرف ا 
 وال��Åو � وال�� 
بية والتوجيه والتكو5 اط ثقافية ال�� �Sلفرد من خ�8ا ع{ أ

 

�� Ëعية تسا �Nنطاق أوسع، ومؤسسة اج 


عية وجغرافية واقتصادية تساعده ع{ ا@ندماج �� �Nواج
بوي  ذا ا-ع�� يعد التخي�
 ال�� �Bماعة، و �ة داخل ا/ USعية للفرد بناء ع{ الع8قات القا �Nالتنشئة ا@ج


 وتنطلق م Úرسة� ��بوية ت�� داخل ا ة )� �ن أسس بيداغوجية لتحقيق أهداف ا�يئة ا-نظمة من ±

 تنسجم فيه  �Çوع بيداغو z¶ة أخرى، وفق تصور أو م �) من ± � 
(ا-ستفيد5 � 
يم� ��وتلبية حاجات ا

 
ية وطرق العمل والتنفيذ والتقي� z¶جرائية والوسائل ا-ادية والب E@هداف اU@4(ا( 

 مفهوم التخييم التربوي. 2

منا للتخي �â ن خ8ل عاقة فيعرف �� E@ال ا �كننا أن نسقط مضمون هذه ا-فاه�
 ع{ � 
S بوي 
 ال���
خت8ف أنوا×ا  �عاقة : E@طفال ذوي ا U@الذي يفتح أمام ا 
نه ذلك التخي� U �: ¹Ûبوي الدا بذلك التخي�
 ال��
عاقة وتوف�
 الفرص �ؤ@ء ا@Uطفال والشباب  E@من ذوي ا � 
� ع{ إدماج ا-شارك� 
ك� ل�� �ا : �Bودرجا

عاقة/ض E@ذوي ا 
م من غ� �Bمع أقرا � 
ية وا-قيم� ار ت ال�� 
N ��ا¹Û ا � .))5ور (

                                                             

 التدريب )3(

بوية، مركز الطرائق ا/ية �� ت ال�� 
N ��� �، دليل تدريب ا-د)
 (ة) ا والتنشيط بد� من وزارة الثقافة  :�
 .2والشباب، ا-غرب، ص 

ية، ط)4( 

 التداريب التحض�
� النظرية والتطبيقية �� 
، ا-ضام� 
لتعاون مع ا�يئة الوطنية للتخي� �ضة : 
، 1زارة الشباب والر:

 .11، ص2011ا-غرب، 
(5)Jaha-Echols, N: Camp includes me: Where do we go from here? Camping Magazine, 90(5), 2017, p 26–29. 
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 استخدام سلس�� متص�� تعكس مستوى وجودة ا-شاركة 
دماج �� E@م ا �â وتتمثل إحدى طرق

ت. ي�� قياس هذه السلس�� ا-تص�� من خ8ل  
N ��ميع ا �ء / �Nن@ �قران والشعور : U@ا � 
والتفاع8ت ب�
 


�þدماج البد E@لية اعتمدت ث8ث  ا zYي� ال 
 أمر
�� ¹Ûالدا 
بة الدولية للتخي� . فالتجر 
Î �Nوا@ج 


�Ýوالوظي
ية مصممة  
ف� �( ¹Ûا �ت ذات طبيعة منفص�� )توفر ( 
N ��ا وا ت الشام�� بطبيع�� 
N ��يضة �
 ا فئات عر

ت مصممة لتوف�
 الد� الط 
N 
 بيئات خالية من العوائق) و��
عاقة �� E@ذوي ا � 

 ل¬خيم�Î �Nوا@ج 
 ��

اUÅ متعددة من  zÍ ا-غرب لتستفيد 

ا �� كن ا@ستفادة م�� 
S �:نظر 


بة �� ر � �Z 
. و� � 
ال8زم ل¬خيم�
تمع ح�� ذوي ا@حتياجات الطبية وشبه طبية. �� )6(ا

VêÞ^nÖ]<…ç�]  <h†Ç¹^e<sÚ]‚Ö]<ëçe�Ö]<Üéé~jÖ]<l^è‚ æ<ÄÎ]æ 

 واقع التخييم التربوي الدامج بالمغرب. 1

رقام ا@Eحصائية إن تن U@يلنا إ� البحث عن واقعه من خ8ل ا 
Z ا-غرب 

�� ¹Ûالدا 
اول واقع التخي�

 

ثلت �� �S بة حديثة ر � �Z د z7 غرب، فقد- �ة : �ت الدا� 
Nموعة من التجارب ل¬خ �فأن Tنت هناك �

 : 
 ¹Û الوط�� �: �
 دورته “العط�� للجميع”"ال�

 د 2022، ��

�Ýصي 
� �ت بتنظ�
 أول �� 
� �S 
 اص وال�� � zÒ U8¹ لÛا
ت شعار  �Z ،عاقة الذهنية E@¹ ”ذوي اÛدا 


�Ýصي 
�  27، وذلك خ8ل ا-رح�� ا-متدة من “من أجل ��
ف عليه2022شتن��  3غشت إ�  z¶هيل للجميع” ، والذي ت U عية د¹Û و:� �Ñ“ كة مع وزارة الشباب ا z¶ب ،

 )7(والثقافة والتواصل، قطاع الشباب. 

 ��
 �ذا ا �
 من خ8ل وح�� يتحقق ا�دف الد� 
 الذه��
�Ýا/رص ع{ التنوع الوظي �À 


�Ýالصي 
�
نشطة  U@نفس ا 


م �� �Bم مع أقرا �اص �م إعاقات ذهنية، وكذلك ا/رص ع{ اندما± � zÒمشاركة أ

 فضاء مفتوح دا¹Û بعيدا عن أي وK أو عزل.

ة، و�� �� � ا-�


 ي�� تتبعه بتنس �Ç¹ النموذÛالدا 

�Ýالصي 
� ��شارة، أن هذا ا E@در ا � �Zثل وزارة الشباب وA يق مع

هوية لقطاع الشباب الدار  �ية ا/ 
، وا-د) 

 للتخي� ¹Û الوط�� �: �والثقافة والتواصل ا-سؤول عن ال�
يق، -البيضاء ة الفر �صيد عدة التأط�
 وخ� ا، من خ8ل )� ذج�� �Sبة و سطات، وسي�� تقي�
 هذه التجر

 �: �
 إطار ال�
�� ، 
 ا ع{ الصعيد الوط�� 

 أفق تعميم�

 ¹Û السنوي عط�� للجميع.وذلك ��

                                                             
(6)american camp association, ABest Practices in Inclusive Camping: A Roundtable Discussion on Programming, 

2019, p 23. 
عاقة الذهنية، )7( E@اص ذوي ا � zÒ U8¹ لÛدا 


�Ýصي 
̄ يي � �Z وع z¶2022ت غش 2وزارة الشباب والثقافة والتواصل، إط8ق أول م ،
� ا@ط8ع  
Åر �:1  
 https://mjcc.gov.ma/ar. 2025ينا)
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 سنة 
دينة س8 �� �S 

 ودو� �þعر 


�Ýكش 
� 
 إط8ق أول ��
ثلت �� �S بة أخرى ر � �Z �2023 أنه هناك 

بية، وهو  امعة الوطنية للكشفية ا-غر �
 وا/Î �Nة وا@دماج ا@جÍ@كة مع وزارة التضامن وا ا z¶وذلك ب

 Ñل شعار "ع�� عن نفسك" والذي احتضنه ا-ركز ال� -عمورة، والذي هدف إ� �� �: 


�Ýالكش 
 وط��

 تنمية ا/ركة 

ن مشاركة هذه الفئة �� �Q ،تمع �� �هم : �، د� � 
هيل قدرات وكفاءات ا-شارك� U � و:� 
تعز)
تمعيا �ا � � أدوارها وم�ن�� 
 .))8الكشفية وتعز(

اتيجيات س�� �: 8Ü ، 

�Ýالكش 
� ��
 هذا ا

� قد شارك �� 

 � السادس ل¬عاق� د¹Û  وا-ركز الوط��

 وقطاع 

�þتمع ا-د ��ضية، داعيا Tفة فعاليات ا 
عية والر: �Nبوية وا@ج نشطة ال�� U@يع ا �Ñ 

اص �� � zÒ U@ا

لر��  �بة تستحق الد� ال�مل : ر � �Z ا �Bت. إ 
N ��
 ا
اك هذه الفئة �� zÍبية إ� ا ضة وال�� 
الشباب والر:

� ثقافة تقبل ا@خت8  

 تعز)
ا تساÜ Ëليا �� �B U@ ا، وذلك ء لدى هذه الفئة. من قل�� �Nمشاعر ا@ن � 
ف وتعز)

بوي  م عدم وجود عرض )� �Bول دون استفاد 
Z م، لكن ما �Bع¬ا أنه ليس هناك عوائق قانونية @ستفاد
. � 
الية، وصعوبة توف�
 مرافق� �ال، وجود عوائق � ��
 ا

ات وتكوينات �� �، وعدم توفر خ� ¹Ûدا 

بوي الدا¹Û مازال ضعيف، إذ 
 "معمورة"  إن واقع التخي�
 ال��
أن بعض التجارب ا-عزو«� ��

هود من أجل الرفع من  �-غرب القلي�� تعكس ا/اجة ا-اسة ا� مضاعفة ا/ �وبعض ا-ناطق :
ة،  �بية الدا� اها امتدادا لل�� �( 
 ، وال�� 
بة التخي� ر � �Z 


ا-مارسات الفعا«� والناجعة @حتضان هذه الفئة ��
 � 
وم فك � أنواع التمي� بية للجميع )� 
 التعب�
 عن  )�

وا@قصاء، ما يعزز من إم�نيات هذه الفئة ��
از وجودها. �
 إ)

ومة �� 
Sا، وما يؤهلها ع{ وجه الد �Bنف�ا وحاجا  

 تحديات التخييم التربوي الدامج بالمغرب. 2

نحها  
S 
تم� �اف � ع�� �ماية قانونية و: �Z وضعية إعاقة أصبحت تتمتع 

اص �� � zÒ U@يح أن فئة اü

 � �Z@ا 

ضية ا/ق �� 
نشطة الر: U@ �بة التخي�
 إحدى أË مظاهر التمتع : ر � �Z ا أن �Sتمع، و ��
 ا

راط ��
هيل للطفل، ما يسمح «  U هيل وإعادة :� U 
 وضعية إعاقة، فإن التخي�
 Üلية بناء و:�

ية للشخص �� 
ف� وال��
 U@لر¼، الغناء، اT ش�لU@بش�� ا 

 التعب�

� قدراته �� 
شيد، بصقل مل�ته، واستكشاف �يطه وتعز) �:
ت صيفية و/أو جبلية، وانط8قا من هذه ا@عتبارات  
N بل من خ8ل �� �استكشاف الشوا)U وا/
 
عاي� �S ¹ يتمتعÛبوي الدا دي يقف عائقا أمام جعل التخي�
 ال�� �Z �ك� ن أ U

�ا-همة ف8بد من القول :
 


ودة والرفاهية ي�ن ذلك �� � :  ا/

                                                             

 للجامعة الوطنية للكشفية ا-غربية، سنة )8(Cا@ط8ع 2023ا-وقع الر � 
Åر دينة س8، :� �S 

 ودو� �þعر 


�Ýكش 
�  1، إط8ق أول ��
 
  https://www.scout.org.ma. 2025ينا)
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ال ا1.2 �� 

بوية �� � لU8طر ال�� 
عاقة والد¹Û عدم وجود تكو5 E@ 

تاجون إ� عناية  
Z � 

 ا@Uطفال الذ5Nت الصيفية، @ س 
N ��
 ا
ميع �� �اك ا/ zÍ E@ فيةT توجد موارد @

بوية، والنتيجة �
 استبعاد بعض ا@Uطفال ع{ سبيل ا-ثال اضطراب طيف  خاصة من قبل ا@Uطر ال��
@فتقار التوحد، وتتعلق ا@Uسباب الرئيسية لعمليات الرفض هذه بس8مة ا- �بوية، : � وا@Uطر ال�� 
ستفيد5

كن  ت وعدم وجود أما 
N ��
 ا
�� � 
� مؤهل� 
ة، ونقص ا@Uموال ال8زمة لتوظيف مرافق� �� يب وا/� إ� التدر

ديدًا. �Z طفالU@ا لتلبية احتياجات هؤ@ء ا 
ة أو ي�ل الوصول إل� US89(م( 


 Üلية التخي
� ا-ستمر يؤ)z بشw مستمر �� 
ة والتكو5 �� 
 فنقص ا/�

، نظرا /اجة الطفل �� ¹Ûالدا 
�
عاقة ما  E@عاقة وتفاوت ا/ا@ت وتنوع أصناف ا E@وضعية إعاقة إ� مرافق، وأيضا لتعدد درجات ا

 وضعية إعاقة 

اص �� � zÒ U@رافقة ا �S � 
� ا-Iف� 
عي� �Nا@ج � 
تلف، فبإم�ن ا-ساعد5 � �Z ا �Bعل حاجا � 
Z
م  �â عاقة قصد E@ا 



 تكوينات ��
�Ýيب من خ8ل تل ا التدر �Bئية �ذه الفئة وخصوصيا �Nا/اجات ال

فيه. ا من ال�� �Bول دون حرما �Z 
 سدية، ومعرفة Tفة ا@كراهات ال�� � الذهنية وا/

 الاتجاهات السلبية نحو الإعاقة

ات ا@Uخرى، تعد ا-واقف والتصورات من ا�ددات الرئيسية للسلوك 
� ا-تغ� 
ذا )10(من ب� �B .
كن ل¬واقف والتصورا 
S ، ل استخدام ا@Uطر ا-ع�� �Nيد من اح � كن أن )� 
S ،اه هذه الفئة � �Z ابية � 
Z E@ت ا

اه ا@عاقة. � �Z م �Éاتيجيات معينة بناءً ع{ مواق 
 اس�� فراد تب�� U@بوية �ا. ع{ وجه التحديد يقرر ا  ال��


 كيبيك 
عيات الشبان ا-سيحية �� �Ñ مع 


�þوع تعاو z¶نتاج م 
د دراسة � � �Z طار E@هذا ا 

��

 
 ا (كندا)، ال�� �Bدف أدا �B”MPC ت 
N ��يع ا �Ñ مشاركة 

 تنفيذ “ تعظ�
ت �� 
N ��
 ا

�Ýإ� د� موظ
اه الد¹Û ومقارنة  � �Z ت 
N ��
 ا

�Ýدراسة تطور مواقف موظ 

ثلت ا@Uهداف �� �S . ا-مارسات الشام��


 أداة
حة �� اتيجيات ا-ق�� 
 يتعلق بتنفيذ ا@س��Nم ف �Bت ” تصورا 
N ��يع ا �Ñ مشاركة 
بعد “تعظ�

ت من ا عت البيا:� ُ�Ñ .ا-رافقون =  32ستخدا�ا) Tًلوا 15؛ وا-ستشارون = 17مشارª � أ 
) الذ5
� (يونيو وغشت  
فاض 2021استبيان� � �Z@ابية ع{ الر�� من ا � 
Zإ � 
� وا-رشد5 
). Tنت مواقف ا-رافق�

                                                             
(9)Pronovost G : La clientèle des personnes handicapées des camps de jour municipaux au Québec : mesurer, 

analyser, planifier The clientele of people with disabilities in municipal day camps in Quebec: Measuring, ana-
lyzing, planning. Rapport à la Direction du sport, du loisir et de l’activité physique du ministère de 
l’Éducationet de l’Enseignement supérieur ,2020. 

(10)Ajzen, Driver B. L: Application of the theory of planned behavior to leisure choice , Journal of Leisure 
Research, 24(3), 1992, p207–224. 
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� ��
 ا
دماج، وأبلغ W ا@Uطر �� E@¹ ا UÅيتعلق بنتا 
Nف � 

 مواقف ا-رافق�

عن تصورات  ا-لحوظ ��
ابية. � 
Z11(إ( 

اه  � �Zبوية ا ابية لU8طر ال�� � 
Z E@ا-واقف ا � 
¹ هذه الدراسة من خ8ل تعز) UÅكن ا@ستفادة من نتا 
Sو
. وبناءً ع{ ذلك، يبدو أن أداة  ¹ÛالدMPC  يتعلق 
Nابية ف � 
Zحيث أفادت العينة بتصورات إ ، فعا«�

ستخدا�ا. �: 

)z ا U
�: ÍU@ا 
Îء وTب إذ � 
Z طار E@نفس ا 


بوي ع{ أطفا�م فنجد دراسة ع¬ية تتعلق �� لتخي�
 ال��
 
Gعا � 
ت ب� عت البيا:� ُ�Ñ . 
 
 سك��

�Ýصي 
خ� �S2007 2013و  � 
اوح أÜارË ب� � ت�� 
 22و 3من مشارك�
اذج 1,392عامًا (العدد  �S ت ا-تحدة. استُخدمت 
قية من الو@: z¶لية ال zYا-نطقة ال 


�� 

�Ýصي 
� �� 


�� (

 ذات ال� دار ا/� �Z@و� ا U@عية خ8ل السنة ا �Nا-هارات ا@ج 


تلط لتقي�
 ا@خت8فات �� ��تأث�
 ا

 نطاقًا � ��
 العمر كوسيط حيث خدم ا

، و�À التحقيق �� 
� ��ل¬خ�
 وكذلك ع�� سنوات متعددة من ا

 بناء 

ة �� 
دات كب� 
Üار ز: U@يع ا �Ñ ر ا-شاركون من ، أ�� 
� ��Üر:
ً واسعًا. بعد عام واحد من ا
ر ال . ع8وة ع{ ذلك، �� 
 �þا � 
Z E@ع8قات، وضبط النفس، وا-ساعدة الذاتية، والتواصل، والسلوك ا

ر ا@Uطفال  ا، أ�� ً 
وا عدة سنوات. أخ� � ح�� 
ولئك الذ5 U@ لنسبة �سن مستمر من سنة إ� أخرى : �Z
وا سنة واحدة.  � ح�� 
ك�� من أولئك الذ5 سنًا عامًا أ �Z وا عدة فصول صيفية � ح�� 
 الذ5

كن تقدم ا 
S عية �Nا-هارات ا@ج � 
س� �Z }كز ع �( 
 ت الصيفية ال�� 
N ��ابيًا ع{ أن ا � 
Z¹ دلي8ً إ UÅلنتا
كن أن تستمر مع سنوات متعددة  
S عاقة وأن هذه التحسينات E@¹ خدمة فعا«� لذوي اÛا �أن تكون )

 
� �� .)12( من ا

2.2 ¹Ûبوي الدا  ضعف العرض ال��
اص ا � zÒ U8بوي ل 
 وضعية إعاقة @ وع{ غرار التخي�
 ال��

اص �� � zÒ U@فإن ا � 
� ا-تمدرس� 
لعادي�
ذه  �â ،ة �بية الدا� لتخي�
 الدا¹Û مثل ال�� �بوي ا-تعلق : لعناية ال�فية من حيث التخطيط ال�� �ضون : 
Z

 ولوج مقاعد الدراسة، وا@ستفادة من قاعة ا-وارد ومن 

ا �� �É �Z ة مكنت هذه الفئة من التمتع 
ا@Uخ�
كز ا-ت تلف ا-را يث رصدت حاجات هذه الفئة بعناية من �� �Z ،عاقة E@ال ا �� 


خصصة العام�� ��
بة التخي�
 قاùة عن  ر � �Z عل � 
Z نشطة، ما U@ا 


�� �تد ذلك إ� : 
S وا@كتساب، دون أن Oحيث التع
                                                             

(11)Stéphanie Girard, Suzie McKinnon, Annie Paquet, Myriam Rousseau, Jason D’Amours : Inclusion in summer 
camps: Attitudes and perceptions of camp stakeholders Loisir et Société / Society and Leisure, 2024. 

(12)Rachel M, et al : MellinsResidential summer camp for youth with special needs: A longitudinal approach to 
investigating differences in social skills Children and Youth Services Review Volume 96 ,2019, Pages 354-363. 
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 أعدها مركز الطرائق  بعة وال�� ر U@بوي ا استيعاب Tفة الفئات، وخ8ل اط8عنا ع{ د@ئل التخي�
 ال��
 



 وضعية إعاقة، ما يعكس نوعا من ا/ية ��
اص �� � zÒ U@د أي إشارة إ� ا � �Z ø ،يب والتنشيط التدر


 الفصول الدراسية فقط .
ة �� �بية الدا�  ح� ال��

h†Ç¹^e<sÚ]‚Ö]<ëçe�Ö]<Üéé~jÖ]<†èçŞi<Ø}]‚Ú<VoÖ^nÖ]<…ç�] 

 تصميم أماكن تخييم يسهل الوصول إليها: الولوجيات. 1

 U@وجه ا 

عاقة ا/ركية والب�ية �
 إن أول عقبة تقف �� E@وضعية إعاقة، خاصة ذوي ا 


اص �� � zÒ
جوعنا إ�  �لولوجيات، ف� �� ا-تعلقة : 
لولوجيات، لذا من ا�ام التعجيل بتطبيق القوان� �عراقيل متعلقة :

 �Xد القانون ر � �Z طار E@طار العام ا-نظم  03.10البحث عن القانون ا E@ا �لولوجيات، والذي يعت� �ا-تعلق :
 �� �Xد ا-رسوم ر � �Z أو البناء أو النقل أو ا@تصال، و 
لتعم� �تلف أنواع الولوجيات سواء تلك ا-رتبطة :

2.11.246  � 
Å30الصادر بتار  �ك 03.10بتطبيق قانون الولوجيات  وا-تعلق 2011شتن� ؛ و القرار ا-ش��
 �X2306.17ر  


يدة الر
ية �� ر �/ �تلف وا�دد للخاص 2018مارس  01ا-نشور : يات التقنية وقياسات ��
 �Xك ر 
  3146.18الولوجيات العمرانية، والقرار ا-ش��

يدة الر
ية �� ر �/ �كتو)�  10ا-نشور :  2019أ
ية.  لولوجيات ا-عمار � )13(وا�دد للخاصيات التقنية ا-تعلقة :

ة من حيث البنية خاصة أ �ت دا� 
N � ستحقق مع زمن وجود �� 
ء ا�مود توفر قوان� 
 zûوال 
� ��ن ا
بة  د التجر � �Z ق ل¬وضوعÜم أ �Éول �Xمادة ر 


طار كبناية مفتوحة �� E@القانون ا 

بوي هو معرف �� ال��

تاج  �Z هذا الدليل � ما 
ا ويغ� 
ي�
 ي�ل الوصول إل� � �Z كن يكية تعتمد دليل بعنوان تصم�
 أما ا@Uمر
ي�
 متوافقة مع قانون  � �Z أرض 
بة ADAإ� معرفته حول تصم� ر � �Z فراد من  فتوفر U8ل ûخارجية @ تُن

يع القدرات. �Ñ)14( 

و ينطوي ع{  �â .لتفاصيل �ماً : �Nطيطاً دقيقاً واه � �Z ا يتطلب 
كن الوصول إل� 
S 
 ت ال�� 
N ��فتصم�
 ا
ن إم�نية الوصول إ�  �Q عاقة، بدءاً من E@فراد ذوي ا U8ا�واء الطلق شام�� ومتاحة ل 


بة �� ر � �Z خلق
ا. وعند تصم�
 موقع التخي�
 إ� إنشاء  
كن الوصول إل� 
S 
تية للتخي� �Z ة وتنفيذ بنية �ي�
 دا� � �Z مرافق

م وا(� -تطلبات إم�نية الوصول.  �â وري أن يكون لديك ا، من ال�� 
ي�
 ي�ل الوصول إل� � �Z كن أما

                                                             
)13(  �X03.10القانون ر  �Xلولوجيات وا-رسوم ر ��  2.11.246ا-تعلق : 
Å30الصادر بتار  �بتطبيق قانون  وا-تعلق 2011شتن�

 غرب.ا- 03.10الولوجيات 
(14)CRR is the preferred provider evolving the industry for the modern worl, Designing Accessible 
Campgrounds: A Comprehensive Guide, 2024. 
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óية U@لغ ا �� أمر : 

 ا@حتياجات ا-تنوعة ل¬خيم� �
 ا�واء الطلق تل�
ية شام�� �� 
ف� كن )� . إذ وإنشاء أما

 

 تصم�
ات إم�نية الوصول �� � 
كن التخي�
 إطار Üل لد¹Û م� وم التصم�
 الشامل @Uما �Éيوفر م

� ع{ قدم ا-ساواة. 
يع ا-ستخدم� �Ñ شاركة �S يسمح Ú ،ارجية  )15(ا-ساحات ا/�

موعة  �
 متطلبات 7و«� الوصول � �ب أن تل� � 
Z ، 
كن التخي� 
 تصم�
 أما
ولتحقيق الشمولية ��

تلفة من ضعف ا/ركة أو السمع أو الب�. عند متنوعة من ا@  ��ت ا 
حتياجات، مثل ا-ستو:
موعات متنوعة  �اك � zÍ E �ا، يو. : 
كن الوصول إل� 
S 
 
 ا�واء الطلق ال��

كن ا@ستجمام �� التخطيط @Uما

 إنشاء مساحات 

م ذات قيمة �� �B8وتفضي Ëحيث أن رؤا ، 

 Üلية التصم�
عاقة �� E@فراد ذوي ا U@من ا

:Üلي 
دول التا� �
 ا/
�� ¹Ûالدا 
كن تلخيص ا@عتبارات الرئيسية للتصم� 
Sتعة. وAة و 

 : الاعتبارات الرئيسية لتصميم مخيم يسهل الوصول إليه عالمياً 1الجدول 

ات إم�نية الوصول � 
 ا-واصفات م�
عاقة، مع  موقف سيارات ي�ل الوصول إليه E@فراد ذوي ا U8صصة لركن السيارات ل كن �� أما

. سطح 
� ��ا من مرافق ا �Bأملس وقر 
ا�
 من العوائق ا  الوصول ا/� ك�� 
Sمسارات سلسة ومتواص�� خالية من العوائق و


 ا-تحركة.Õاستيعاب الكرا 
ا 
ي�
 ي�ل الوصول إل� � �Z مرافق موقع  
Õمصممة مع مراعاة إم�نية وصول الكرا 
ي� � �Z مواقع

ر مرتفعة  
 ذلك حلقة :�
ا �� �S ،ا 
وسطح مستوٍ ا-تحركة إل�

ا. 
هة ي�ل الوصول إل� �  للخيام وطاو«� )�
فرص للتجارب ا/سية مثل مشاهدة الطيور ومراقبة  التجارب ا/سية

 النجوم وا@Uصوات الطبيعية.
Designing Accessible Campgrounds: A Comprehensive Guide  ;2024 :   ا-صدر

 


 @ ينب�� ضافية ال�� E@ية ا 
ف� كن � أن من ا-ناطق ال�� 
S .ة � إغفا�ا إم�نية وجود مناطق لعب دا�

راجيح  U@موعة متنوعة من التجارب ا/سية، مثل ا �Üار � U@يع ا �Ñ من � 
أن توفر هذه ا-نطقة ل¬خيم�
رض، وا@Uسطح  U@ت اللعب ع{ مستوى ا 
 ا-تحركة، ومكو:�Õا بواسطة الكرا 
كن الوصول إل� 
S 
 ال��

ية يشجع ع{ اللعب ا/�اصة، ومعدات اللعب ا-ت�م�� ا/ 
ف� � هذه ا-ناطق ال�� 
سية. إذ أن تضم�
 .Kيعزز ا@ندماج ويقلل من الو Ú ،¹ للجميعÛالدا 

                                                             
(15)CRR is the preferred provider evolving the industry for the modern world, Designing Accessible 
Campgrounds: A Comprehensive Guide, 2024. 
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ت ا-توافقة مع معاي� 
N ��
 ا
�� � 
� أساسي� 
ة عن�5 �üويعد التواصل الفعال وال8فتات الواADA 

عاقات ا/س E@فراد ذوي ا U8ل 
ن إم�نية الوصول إ� موقع التخي� �Hستخدام الرموز ل �ية، إذ يو. :
طوط ��7 القراءة. ام ا/� � العامة وأنواع وأ�

 اعت7د ض7ن المشاركة الكاملة. 2

: 
Õبدأ أساª ز �ع{ من ” ) U@طفال ذوي ا-ستوى اU8بوية التخطيط ل ب ع{ ا@Uطر ال�� � 
Z
ول ا-شاركة للجميع.  z
يقة، تضمن  ذه الطر �B .ضافة “ا@حتياجات، وليس العكس E@ �: �À ،إ� ذلك

ب  � 
Z بل ، ث�� �Nبطرق م 
� ��
 أنشطة ا
�� � 
يم� ��يع ا �Ñ وري أن يشارك نه ليس من ال�� U �اف : ا@ع��
ة ذات طبيعة متساوية �Bأنشطة متشا 


 . )16(منحهم فرصًا ل¬شاركة ��

� وفقًا  
ت بتجميع السباح� 
N ��
 فرص للسباحة، تقوم معظم اÀوع{ سبيل توضيح الفكرة عند تقد
 �Bكن تطبيق هذه ا-مارسة لقدرا 
S .(ع{ سبيل ا-ثال، سباحون مبتدئون ومتوسطون ومتقدمون) م

ة ا@Uخرى؛ �ت الدا� 
N ��
 ا/سبان ” ع{ العديد من أنشطة ا
�� ¹Û �: �من خ8ل القيام بذلك، سيأخذ ال�

 ، zك� موعة قدرات واحدة أو أ �� 

� يقعون �� 
عاقة الذ5 E@ذوي ا � 
يم� ��اية  Ú يعزز“بشw طبي�
 ا �B 


��
.  ا-طاف ا-شاركة ال�م��

ب أن يتمتع  � 
Z : -شاركة ال�م�� �
 الب8د، ا-قصود :
�� 
� عن التخي� 
م ا-سؤول� �â هو 
ÕساU@وا

عاقة E@يمون ذوو ا ��
 نشاط ما]، بدً@ من ا@ضطرار إ� القيام بذلك ” ا
بفرصة متساوية [ل¬شاركة ��

ذا الطفل يكره حقًا السباحة، وسيصاب بنوبة غضب ع{ سبيل ا-ثال: "حسنًا، ه“. بشw متطابق
صل ع{  
Z ا �Sء منصف. ر 
 zÕ كننا التوصل إ� 
S ... ا إ� ا-اء، ولكن 
ه ف� �� �Z مرة � 


ة �� 
كب�

 حول حوض السباحة بي�N يسبح ا@Uطفال ا@?خرون.  zû-يق ا تلفة، عن طر يقة �� ينه بطر ر �S“ فقط


 مع رفيقه بي�N يسبح  لفكرة بسيطة، هذه مشاركة عاد«� ... إنه zû 
Sو ، � 
ى ا@Uطفال ا@?خر5 
يتدرب، و)
 ا@Uطفال ا@?خرون.

 عقد شركات قطاعية لتخييم دامج. 3

ب النظر  � 
Z 
 ت ال�� 
بة بشw جيد يشw عند:� أحد أË التحد: � أطر مؤه�� وفرق مدر 
أن تكو5
 �Xر � 
عي� �Nا@ج � 
ا أن قانون العامل� �Sا، و 
� ال 45.18إل� 
عل قد خرج إ� ح� � �Z وجود فإن تفعيل �ا�م

                                                             
(16)Miller K, Schleien S, Walton G, Tobin, L: Summer camp: Moving along the continuum of inclusion. Camp-

ing Magazine, 91(5), 2018, p40–45. 
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م، �Bن نطاق خدما بوي الدا¹Û يدخل ¿� 
 جعل هذا ا@Uخ�
 Üلية مقت�ة ع{  )17(التخي�
 ال�� @ يع��
هم  �، بد� 
 �þا � 
Z E@ا 
� غ� 

 ذلك إزا«� � أوجه التمي� ة، بل يقت½� 
ات قص� موعات لف�� �ن � عز�م ¿�

� ع 
ت مستقطبة �ذه الفئات مع ا@Uطفال العادي� 
N ن �� �¿ 
Àا يت9 بتقد �B م �Nأن يكون ا@ه }
ا فعاليات وزارة التضامن وا@Íة  �� بة تشاركية وقطاعية تتدخل ¿� قار �Sخدمات ذات جودة عالية، و
كز  ضة، ومرا 
و�
 والر: U@ا 
بية والتعل� ، وزارة الشباب والثقافة والتواصل، ووزارة ال�� 
Î �Nوا@دماج ا@ج

تلف ا- عاقة، و�� E8السادس ل � 


 وضعية إعاقة، قصد الر��

اص �� � zÒ U@¹ اÛكز ا-هتمة بتأهيل ود را
@Uخرى امتدادا �ا، والرفع من  �ة أو : �بية الدا� بوي جزء من ال�� بوي وجعل التخي�
 ال�� لعمل ال�� �:

. اطر ا�تم�� ��عية من Tفة ا �Nمن ا/ماية ا@ج � 
  سبل التمك�

 حقيبة المؤطر التربوي الدامج. 4

 � �Z لر�� من �ا، من و: 
:� إل� zÍبعة سبق وأن أ بوي من خ8ل إط8ق د@ئل أر يب ال�� بة التدر ر � �Z اح

 هذه الد@ئل الصادرة بد� من Àكيده أثناء "تقد U � من خ8ل :� 
 ع{ رأسه � :� �Çيق بيداغو قبل فر

بوية من فعل ت ال�� 
N ��
 ا
لتنشيط �� �دف ل8رتقاء : �B ا �Bوزارة الثقافة والشباب وا@تصال، أ  
�8 اس��

� خارج الصفوف  
بية والتكو5 
 ال��
ا@ حيو:
 وخصبا �� �ت � 
N ��عتبار أن ا �
 وتنموي، :

Uþا �Sإ� فعل إ
ات و�ارات حياتية يصعب أحيا:� تع¬ها داخل  �ا خ� الدراسية، يتعO ا@Uطفال والناشئون من أنشط��

 

 تطو)
 وإحداث التغي�
�� Ëا-دارس، هذه ا-هارات تسا 


م  ا@ÍU أو �� �Éم ومواق �Bم وع8قا �âمعار 

��

فضل". U@و ا �Z م �Bوسلوكيا 

ت الصيفية وما   
N ��
 ا

 تنجز �� ة ع{ ا-هام ال�� USت قا �يث "اعتمدت هذه الد@ئل مقار: �Z

م،  �Bومسؤوليا Ëداء أدوارU@ ات 
ا من معلومات و�ارات وتوج� 
بون ف� تاجه العاملون وا-ر 
Z
ت بيداغوجية تساعد ع{ عر  �ام -بادئ الوحدة ومقار: 
 اح��

يب �� ت التدار 

 مواد �تو:Àض وتقد
نصاف  E@ية والكرامة وا-ساواة وا ت حقوقية تعزز ق�
 ا/ر �قار: �S ية، مؤطرةó U@سك وا �Nوالتسلسل وال

 التعامل مع ا@Uطفال 

ا¹Û التنشيطية، و�� �
 ا/�دمات وال�
ت، و�� 
Nجراءات والتنظ E@ا 


�� � 
وعدم التمي�

 ا

�� � 
ت.والناشئ� 
N �� 

بوي لفئة ا@Uطفال (الدرجة  يب خاصة بw من "ا-نشط ال�� ) " 1تتوفر هذه الد@ئل ع{ تدار
بوي لفئة ا@Uطفال (الدرجة )18( بوي  )19()"،2وا-نشط ال�� حان طبيعة وأبعاد �ام ا-نشط ال�� z¶ا يóو

                                                             
، ومراسيمه التطبيقية والتنظيمية،  45.18القانون )17( � 
عي� �Nا@ج � 
لعام8ت والعامل� � .2021ا-غرب ا-تعلق :
بوي لفئة ا@Uطفال (الدرجة  )18( � �: دليل تدريب، ا-نشط ال�� 
 التدريب والتنشيط بد� من وزارة 1:�

) مركز الطرائق ا/ية ��
 الثقافة والشباب، ا-غرب.
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يق من ا@Uط عاية وقيادة وتنشيط فر �وانب ا-تعلقة ) �
 ا/
ت ا@Uطفال �� 
N �� 


يف بنطاق �� فال، والتعر
نشطة  U �ارب تنشيطية تتعلق : � �Z }يبه ع ، وتدر 
� ��
 ا

سدية �� �م النفسية وا/ مسؤوليته إزاء س8م��
 . 
رجات والسباحة وا-هارات اليدوية وفنون التعب� شيد وال�رات والرح8ت وا/� �: U@لعاب وا U@ا

بوية  ية و)� 
ف� نشطة من أبعاد )� U@ا تنطوي عليه هذه ا �S يفه بوي لفئة وتعر وتعليمية. zÀ " ا-نشط ال��
بوي لفئة ا@Uطفال (الدرجة )20() 3ا@Uطفال (الدرجة   .)21() "4" و" ا-نشط ال��

لشباب  �
 ستحدد بقرار للوز)
 ا-Iف : ادة ا@Uهلية البيداغوجية ال�� z7 ط8ق E �بة : وتثمن هذه التجر
ا � �Z E@ تصة ��طار ا-رج�
 الذي ستشتغل عليه ا-صا� ا E@يبية ود@ئل جديدة ستكون ا ز حقائب تدر


 مقتضيات هذا القرار". ولكن الد@ئل 
رجات وا-رجعيات ا-تضمنة �� ��تنسجم مع ا@Uهداف وا

 
بوي فقط ع{ فئة ا@Uطفال غ� ذا ا-ع�� يقت� التنشيط ال�� �B ل �â ،عاقة E@لفئة ذوي ا z¶ت ø بعة ر U@ا
كن ا/ديث عن تنشيط )�  
S @ عاقة، و-اذا E8ل � 
ت صيفية و/أو جبلية حامل� 
N بوي دا¹Û من خ8ل ��

عاقة من خ8ل  E@وتعزز من م�نة فئة ذوي ا ، � 
بوي� � وال�� 
يع الفرقاء ا-تدخل� �Ñ لÜ وكشفية، تثمن
كننا التخطيط لتنشيط  
S @م، أ �Bة لطبيعة احتياجا US8ت بيداغوجية م �قار: �S هندسة تع¬ات �م

دف تنمية Tفة مداخل  بوي دا¹Û يس�� 
 للطفل ا/امل )�Î �Nوا@ج 

�þسدي والوجدا �
 وا/ النمو الذه��

ها  �ا� �( 
� ا@عتبار، وتغ� 
� تؤخذ بع� 
يبية ل¬نشط� ا ادراج حقائب تدر ا، وم�� �âختلف أصنا �S عاقة E8ل
اصة.   الزمنية والتع¬ية فئة ذوي ا@حتياجات ا/�

بوية وإدماج بعد  ة لU8طر ال�� �� الد@ئل ا-و± 
ي� �Z ب � 
Z �:نظر 

�Ýا، وإبداع مراجع ف 
عاقة ف� E@ا

بوية،  � ا@Uطر ال�� 

 الد¹Û وكذا تكو5
يدة �� �بوي الدا¹Û وا-مارسات ا/ تتناول أسس التنشيط ال��

ات مع دول أخرى، � من ا�ام  �� عاقة، � أنه من ا�ام تبادل ا/� E@ال ا �� 

اء �� �وا@ستفادة من خ�

شارة E@ا بلغة ا �� �Ñ ة، و)� �بوية دا� ايل. إبداع ألعاب )� �يقة )  أو ع{ طر

í³^} 


 �ا أ@ تظل متخصصة فقط و/أو 
ا Üلية مقصودة وشام�� وذات أهداف، ينب�� �Éبية بوص إن ال��

عية، وتستقطب  �Nا/ياة ا-درسية وا@ج 
Çة وفاع�� وشام�� ومي¶ة، تتضمن � منا �ية، بل دا� �د�

 صلب ا@ 

ا بناء ا@نسان، من خ8ل جع� �� ة، غاي�� 
م والفعل وا-مارسة، ع{ وجه فئات كث� �Nه
                                                                                                                                                           

بوي لفئة ا@Uطفال (الدرجة  )19( � �: دليل تدريب، ا-نشط ال��  ) ا-رجع السابق.2:�
� �، دلي )20( �: � 
بوي لفئة الناشئ� � ”ل تدريب ا-نشط ال�� 
 ، بد� من وزارة الثقافة والشباب وا@تصال، ا-غرب.”ا-راهق�

 التدريب والتنشيط بد� من وزارة الثقافة  )21(

بوية، مركز الطرائق ا/ية �� ت ال�� 
N ��� �، دليل تدريب ا-د)
 (ة) ا �:
 والشباب، ا-غرب.
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 الرفع 
قطاب �� U@ا من � التخصصات وا 
، تنخرط ب�فة فاعل� � 
ومة وا@ستمرار والتطور والتحس� 
Sالد

، وجع�  ¹Ûبوي الدا 
 وضعية إعاقة، ع�� تفعيل التخي�
 ال��
اص �� � zÒ U8عية ل �Nمن منسوب ا-شاركة ا@ج


 وضعية 
� جزءا من ا/ياة الدراسية للطفل �� 
وي� � طرق ا-شاركة والتعب�
 عن ذاته، فتعز) � �Zإعاقة، و

بوي الدا¹Û ع�� د@ئل  
 للتخي�
 ال�� �Çبوية الفعا«� من خ8ل التخطيط البيداغو وتنمية ا-مارسات ال��
تلف،  ��
 ا@نسان ا

ر �� zNاصة، وهو است 
 الطفو«� ذات ا@حتياجات ا/�
�� 
ر فع{ zNخاصة به، هو است

اف، ما الذي @ يعامل م 
 وا@ع��Àوالتكر � 
«� التمك� � �ل م�� ية أو اقصائية، بل يعت�� به، وي�� � 
ي� �S عام��
تمع، فيستطيع � نشاط شامل ومي¶ ومكيف حسب  ��ء الفع{
 والص÷
 ا� ا �Nن@ �ع� يشعر : � 
Z
óال وهدر  E@ة عن ا � �Zفة ا-رتفعة الناIفض من الت � 
Z وضعية إعاقة أن 


خصوصيات الطفل ��

 الولوج إ� الطاقات 

ت الرافعة من شأن التيس�
 وفعلية ا/ق �� �ت، ع�� تفعيل Tفة ا-قار: م�:� E@وا
راط وا-شاركة أو ا/ضور، وما التأسيس للتنشيط  � �Z@نت طبيعته، سواء بطابع اT أي نشاط �ما

 �راط � � �Zإ� أرض الواقع إ@ ا � 
عي� �Nا@ج � 
يل مقتضيات �نة الفاعل� � بوي الدا¹Û وت�� بة ال�� قار �S 
تم�

 ا-تدخل  
 ل¬ه�� � البعد التكوي�� 
مع ب� � �Z ،كبة � قطاعية، موا 
متعددة التخصصات، منصفة وب�

. 

�þالقانو 

 ا-سبق، والتيس� �Çوبعد التخطيط البيداغو ، 
 الكفء، والبعد ا-ا�
 ا-د� والتموي{
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 بيبليوغرافيا
عاقة،  - E@اص ذوي ا � zÒ U@2009ا@تفاقية الدولية /قوق ا.  
طار - E@وضعية إعاقة، ا-غرب،  13/97قانون ا 
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 د. أورحو المهدي  
 تخصص الحقوق

 محام بهيئة بطنجة
 جامعة محمد الخامس أكدال (الرباط)

 :ملخص
في مجال العلوم " محفظة المهارات"يهدف المقال إلى استكشاف إمكانية تطبيق منهجية : الأهداف

القانونية، ك� يسعى إلى تعزيز التدريب الذا¹ ودعم الأداء المهني لدى الطلبة وكذا æكينهم من بناء 
  .خبراتهم القانونية بشكل منهجي وفعّال

، المعروفة في علوم التربية، مع خصوصيات التعليم "محفظة المهارات"ة هل §كن تكييف منهجي: الإشكالية
القانوV؟ وما مدى فعاليتها في تطوير الكفاءات القانونية للطلبة وæكينهم من الاندماج المهني؟ وكيف 

  §كن تفعيلها داخل المنهجية القانونية؟
ية للمهارات القانونية، ثم تلا ذلك عرض تم الاعت�د على تأصيل نظري لمفهوم المحفظة الرقم: المنهجية

اعتمد المقال مقاربة تحليلية وصفية من خلال شروحات . لمراحل تطبيقها وبعض الن�ذج العملية المبسطة
  .منهجية لتيسI فهم الأداة واختبار نجاعتها

ك� . القانونيةخلص المقال إلى أن المحفظة الرقمية أداة فعالة وبسيطة لمواكبة توسع المعارف : الخلاصة
ويوصي بإدماجها ضمن وحدات المنهجية القانونية . أنها تتيح رسملة التدريب وتنمية الخبرات لدى الطلبة
  .لتعزيز مهنية الطلبة وتيسI إدماجهم في سوق العمل


  -العلوم القانونية  -ا-هارات القانونية  -�فظة ا-هارات  ال=ات ا-فتاحية:
�þالذا � 
 ة الطلبة�نن -التكو5

Abstract 
Objectives: This article aims to explore the applicability of the "Skills Portfolio" methodology within 
the field of legal sciences. It also seeks to enhance students’ self-training. 
Problem: Can the "Skills Portfolio" methodology, known in the field of education sciences, be adapted 
to legal education? To what extent is it effective in developing students’ competencies?  
Methods: The article is based on a theoretical grounding of the concept of the digital legal skills port-
folio, followed by its application phases and simplified practical models.  
Conclusions: The study concludes that the digital portfolio is a simple and effective tool for keeping 
up with the expanding of legal knowledge. It enables the capitalization of training and the develop-
ment of students’ expertise. 

Keywords: Skills portfolio–Legal skills–Legal sciences –Self-training– Student professionalization. 
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íÚ‚ÏÚV 

وراق والكتب U@ا ا 
ة تصان ف� 
�فظة � حقيبة جلدية صغ� �-هارة � قدرة ع{ أداء )1(يقصد : �، و:
اعة �ذق و) �Z لÜ)2(أم ، �� ا-علومات ع{ ا/اسوب ع� 
ز5 � �Zيقة لنقل و 
 فيقصد به تلك الطر

�ýا الر
ويلها إ� أرقام  �Z1 ا ونقلها 0و �� �
 )Ú)3 يساعد ع{ معا/ لقانون تلك القواعد و ا@Uح�م ال�� �، � يقصد :

L تلفة و تنفذها الدو«� أو الدول بواسطة ا�ا ��م ا �Bع8قا 

 . )4(يتب
ا الناس ��

 �بية كخزانة ملفات تُستخدم /فظ و من ± ال علوم ال�� �� 

ة أخرى، تعرف "�فظة ا-هارات" ��

 

وم �� �É-ا. غالبًا ما يستخدم هذا ا �B اف دف ا@ع�� �B نتاج الفكري وتوضيح �ارات الشخص E@ا

ون  z¶ين � 
، الذ5 � 
ي� � ا-عمار 
� أو ا-هندس� 
� الفوتوغرافي� 
ا@ت الفنية أو التقنية، مثل ا-صور5 ���ة ا
ية. 
 نسخة ر��

�� ، 

�þال القانو ��ة، وسنحاول تطبيقه ع{ ا 

 شw كتيبات صغ�

 عامة عن أÜا�م ��


 ا-راجعة والتعديل من 

 أ7ل ��

�فظة الورقية: �� �زا:
 معينة مقارنة : �S ية تتمتع ا�فظة الر��
ا الورقية. �B 
نت، Aيًا أو  )5(نظ� ن�� E@ا ع{ ا
كن وض 
S ،ها وع8وة ع{ ذلك z¶كن ن 
S 
لتا� �جزئيًا، و:

وع أو مع  z¶-نفس ا 

� عدة مواضيع �� 
لغة ب� �� من إنشاء روابط ب�و«� : 
كن أيضا الدارس� �Sو . ب�و«�

 
ية ومتعددة ا@ستخدامات ومتطورة تع� � أن ا�فظة �
 أداة مركز 
ئق خارج ا�فظة. وقد تب� z:و
كيد أيضًا ع{ تفضيل الوسي��  يب، مع التأ ية. مع�� للتدر  )6(الر��

                                                             
تار Üر، معجم ا)1(   525، صفحة 2008للغة العربية ا-عاùة، عاø الكتب، القاهرة، م�، أÑد ��
تار Üر، معجم اللغة العربية ا-عاùة، مرجع سابق، صفحة )2(   Ñ2144د ��

 (توضيح)")3(

�ýر" ، 
 ويكيبيد:
 https://cutt.us/7Bbk4 
تار Üر، معجم اللغة العربية ا-عاùة، مرجع سابق، صفحة )4(  1864أÑد ��

(5)Baron Georges-Louis, Bruillard Éric. Les technologies de l'information et de la communication en éducation 
aux USA : éléments d'analyse sur la diffusion d'innovations technologiques. In: Revue française de pédagogie, 
volume 145, 2003. pp. 37-49. 

DOI : https://doi.org/10.3406/rfp.2003.2983 
www.persee.fr/doc/rfp_0556-7807_2003_num_145_1_2983 
(6) Sophie Crevier. Le portfolio d’apprentissage numérique: un outil intégrateur au service du développement de 

compétences dans le programme Techniques juridiques. Essai présenté à la Faculté d'éducation en vue de l'ob-
tention du grade de Maître en enseignement (M.Éd.) Maîtrise en enseignement au collégial UNIVERSITÉ DE 
SHERBROOKE Faculté d’éducation Maîtrise en enseignement au collégial, Août 2015,  

https://savoirs.usherbrooke.ca/bitstream/handle/11143/8988/Crevier_Sophie_MEd_2015.pdf?sequence=1 
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 ، ً�ية القانونية، و�
 أحد أش�ل �فظة ا-هارات، إ� أن تكون أسلو: وبذلك تطمح ا�فظة الر��

 تشw وسي�� لتحقيق نتيجة ما.  موعة مرتبة منطقيًا من ا-بادئ والقواعد وا-راحل، وال�� �أي �


 القانون والعلوم القانونية، ذل
ة ا-تخصص �� �
 والنتيجة هنا �
 بناء خ�

ال معر�� �ك أن القانون هو �
، ولكنه قد يكون أقل من ذلك من حيث كيفية تفعي� وتطبيقه، حيث ي�� تطبيقه  
منظم إ� حد كب�
ا  ً 
ية عددًا كب� من حيث ا/ا@ت والسياق والظروف وما إ� ذلك. ومن هذا ا-نطلق، توفر ا�فظة الر��

ا ب¶عة لتكي كن تعبئ�� 
S 
 جابة عن أي سؤال وحل أي من ا-وارد ا-نظمة ال�� E@يف أي واقعة قانونية، وا
؟ وما  


�þا-يدان القانو 

جية "�فظة ا-هارات" �� كن تطبيق م�� 
S قضية من نفس الطبيعة. فإ� أي حد

ا؟ �Éال8زمة @ستخدا�ا وكذا ا-راحل التأسيسية لتطبي 

 ا-فاه�� 

1íè†¿Þ<løé‘`i<J 

 

اول رجال القانون �ا�م حاليًا �� � 
نظمة القانونية وورفع ا/واجز من  ) U@مع تعددية ا ،øسياق معو

، يتطلب استخدام ا�فظة  ذا ا-ع�� �Bة أخرى. و �
 من ±
�þهيك عن توسع ا-وضوع القانو ة، :� �±

L لقواعد  ا جرد )� �S الذي ليس ، 

�þوهو النظام القانو 
Õوم أسا �É- مًا مسبقًا �â ونية لك�� E@القانونية ا

 .)7(قانونية

 النظام القانو¤.1.1

 
، و� 
ض ث8ثة معاي� ك�z ويف�� � مصطلح أو أ 
ومة ب� �Éع�� العام إ� ع8قة م- �وم النظام : �Éم 
يش�
نه �  U �، من جانبه، : 


�þا، وإقامة بنية. ويعرف النظام القانو موعة من العناù، وع8قات بي�� �وجود �
ا �Bليلها من حيث فراد �Z رد قواعد قانونية @ ي�� �سك،  يتجاوز � �Nا إ� � منظم وم UB �Nبل من حيث ان
ركه ديناميكية تطور خاصة به �Zه منطق شامل و� 
Z)8( اعات � . وقد تعت�� ا��ة أو آلية فض ال��

. 

�þ¹ لوجود نظام قانو 
Åكتتو 

كن  
S علوم ا@قتصاد، حيث 

كة �� @Uسواق ا-ش�� �: 


�þكن تشبيه النظام القانو 
S ،جراء مقارنة E@و
� ا@ق 
ركية ووفق نفس للفاعل� �Ñ ية داخلها دون رسوم ر �Z اء وبيع السلع وا/�دمات zÍ � 
تصادي�

. � 
 القوان�

                                                             
(7)Chevallier Jacques, L’ordre juridique  
https://extra.u-picardie.fr/outilscurapp/medias/revues/13/chevallier.pdf 
(8)Charles AMSON, Droit du sport, Éditions Vuibert, Coll. « Dyna'Sup Droit », 2010, page 11 
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 : رسم بياF للنظام القانو1Fالشكل رقم

 
 Tتب ا-قال: ا-صدر

د ا@?ن تعددية  zن� ، لدو«� �
 إ@ مرتبطا :
�þا تصور النظام القانو 
ة طوي�� ø يكن من ا-مكن ف� بعد ف��

نظمة القانونية U@ا 

يع ا-بادئ �� �Ñ قطاعات أو أنظمة تشمل 


ميع القواعد القانونية �� � �Z ي�� ، ذا ا-ع�� �B .
عية �Nتتوافق مع فكرة قانونية واج 
 � ال�� 
 .)9(والقوان�

تلفة. ��نظمة القانونية ا U@يع هذه ا �Ñ �م ع� �Éي � ع{ رجال القانون اليوم أن يشقوا طر 
 ويتع�

 رجل القانون الكو¤. 2.1

øسياق معو 

ال أنشطة رجال القانون من حيث ا-واد القانونية والنطاق  �� �يعرف توسع �

نة داروا  �/ 
، جاء تقر) 

غرا�� �
 فرنسا سنة Darroisا/

ه �� z¶ن �À ليل وضع ا-هن 2009، الذي �Z دف �B ،
 


ا �� 
� عل� 
ك� 
 �À ال�� ز النقاط ال�� �� تنظ�
 هذه ا-هن. أ) 

 توصيات لتحس�Àالب8د وتقد 

القانونية ��

 لتقر)
 تشمل:ا

مًا ل¬هن إعادة هيIه� ا-هن القانونية .1 
ك�z فعالية وتنظى : سعت اللجنة إ� تطو)
 هيw أ

 ذلك ا�اماة، والقضاء، و�ن ا@ستشارات القانونية ا@Uخرى.

ا �� �S ،فرنسا 

 القانونية ��

� الوصول إ� العدا«� من خ8ل تبسيطالوصول إ� العدا«�  .2 
س� �Z ورة �ù 
ز التقر) � : أ)
فراد. U@جراءات القانونية وتقليل الت�ليف ع{ ا E@ا 

نة .3 كبة الع� الر�� جراءات القانونية -وا E@ا 

� استخدام التكنولوجيا �� 
: دعت اللجنة إ� تعز)

. 

Uþالنظام القضا 


� الكفاءة �� 
س� �Zو 

�ýالر 

                                                             
(9)Serge GUINCHARD, Thierry DEBARD, Lexique Dalloz des termes juridiques, édition 2017-2018 
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4.  
يب والتعل� Ë من ا-هنيالتدر 
� وغ� 
يب ا�ام� � تدر 
س� �Z يةóإ� أ 
� : أشار التقر) 
�
ال القانون. �� 


ة وا-عرفة �� �� ن مستوى عالٍ من ا/� �Hل � 
 القانوني�

� ا�اماة والقضاء .5 
� والقضاة تطو)
 الع8قة ب� 
� ا�ام� 
� التعاون ب� 
كد التقر)
 ع{ أóية تعز) : أ
ك�z فعالية.  لتحقيق عدا«� أÍع وأ

 

�� 


�þجودة وكفاءة النظام القانو � 
دف التقر)
 إ� تعز) 
B ،عام wن الوصول إ� بش �Q فرنسا مع
 العدا«� بشw عادل وشفاف.

2íé×ÛÂ<l^ÏéfŞi<J 

 تأسيس محفظة المهارات. 1.2

ية ل¬هارات القانونية  كن -ستعمل ا�فظة الر�� 
S ،رح�� أوليةª–  القانون 

سيس  –طالب �� U �:

ية �فظ 
SدT ية مطابقة لتنظ�
 وحدات ا-سلك الذي يدرسه لتكون نواة أ ة �اراته قبل تطو)
 ملفات ر��
: 
 ا ا-ه�� � جان�

 : uوذج تنظيم وحدات مسلك المهن القانونية والقضائية (كلية طنجة)2الشكل رقم 

 
 موقع Aية العلوم القانونية وا@قتصادية بطنجة :ا-صدر
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 ا�يw ا-شار 
ا �� 
ول ا-وارد ا�صل عل� 
Z كن للطالب أن 
S ، 
ام� �
 ا-سار ا/

بعد قضاء سنوات ��
حث: �وذج لطالب : �S وهنا ، ك�z هيIه� ية ل¬هارات القانونية أ  إليه سابقا إ� �فظة ر��

 : uوذج محفظة مهارات طالب باحث3الشكل رقم 

 
 Tتب ا-قال :ا-صدر 

كن أن نستلهم من هذا ا�يw الشجري ل¬لفات،  
S ،ية ل¬هارات القانونية ا-هنية لبناء �فظة ر��
 
Àدف إ� تقد 
B ها والذي zك� � ع{ أ 
ك� نظمة القانونية ا-وجودة (قبل ال�� U8م�ن ل E@عرض شامل قدر ا 

:( -وضوع حسب ا/ا«� � ص�� :
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  : uوذج شجرة من المجلدات الرقمية4الشكل رقم 
 لتأسيس محفظة مهارات قانونية رقمية مهنية

 
 Tتب ا-قال: ا-صدر
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 تطوير محفظة المهارات. 2.2

 ، 

�þولتفصيل � نظام قانو: 
ح التفصيل التا�  يُق��

 : uوذج شجرة لتفصيل نظام قانو5Fالشكل رقم 

 
 Tتب ا-قال: ا-صدر

تلفة: كن تطو)
 �فظة ا-هارات مضمو:� ع�� طرق �� 
S ،wفض8 عن الش 

لنسبة لعموم رجال القانون:  - �: 

، ...) من ● � 
ام (جرائد ر
ية، قوان� كن إيداع ا-ادة القانونية ع{ شIها ا/� 
S  أجل يقظة
 .   قانونية مستمرة وفعا«�
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 أي وقت وم�ن. ●
ا �� �نة ا-راجع الورقية لت�يل ولو±   من ا-مكن كذلك ر��

ت. ● 
� ع{ مواد ا-بار: 
ك� � النصوص ا-نظمة لولوج ا-هن لل�� 
  أو تضم�

� خاصة:  - ● 
لنسبة ل¬حام� �:  

● ) " 

�þالقانو 
د ع{ خرائط تدفق وفق "التصم� �Nكن ا@ع 
SLegal Design وفق 
اذج قضا: �Sو (


 معروف وآخر  )، إذ �ا دور ��� 
ة رموز القضا: UZ@ مسميات وزارات العدل (أي

 �م. �Çبيداغو  

● -  : � 
لنسبة ل¬وثق� �:  

اذج للعقود. ● �S ة UZ@ إعداد  

ة:  - ● �Ñا لنسبة لل�� �:  

ية. ● �فظة الر�� �: �  �K معا�

لنسبة للقضاة:  - ● �:  

�فظة. ● �ادات قضائية :   �K بنك اج��

 حفظ محفظة المهارات. 3.2

 
 �þالسحا 

�þا-علوما � 
كن اختيار قرص صلب بداية، أو اختيار التخز5 
S ، � 
صوص وسائط التخز5 � �Z

)Cloud ¼ �ينة تُعرف : �Æ أو صيغة ،(NAS  أيNetwork Attached Storage  
� الشب� 
أو التخز5
لشبكة. �� ا-تصل : 
 أي التخز5

ثل سنوا �S 
 
 عن القول أن ا�فظة ال�� تاج إ� النسخ وغ�� �Z ت أو ح�� عقوداً من العمل
� ال�بيو)� �ا  
ز5 � �Z ن وسائطU@ ، 


�Ýت هو خطر حقي ا@حتيا)
 بشw منتظم وموثوق. ففقدان البيا:�
ا¹Û ا-ناسبة). �ستخدام ال� �كن مراقبته : 
S) بت z: 
 ا.�  Üر اف��

ا إ� حد  ً 
رًا متغ� zNيتطلب است 
شارة إ� أن النسخ ا@حتيا) E@در ا � �Z .فةIما من حيث الت

 تقنيات 

ر �� zNا@ست zÀ ومن ، 
 �Çار ودة للقرص الصلب ا/� �@كتفاء بغطاء عا�
 ا/ �كنك البدء : 
SRAID 
قراص غ�
 ا-Iفة")، وخاصة  U@مصفوفات متكررة من ا")RAID 1  ،(قراص ا-تطابقة U@ا ¼ �(ا-عروفة :

 وقت واحد إ� 

ت تلقائيًا �� 
 تتكون من نسخ البيا:� يث إذا فشل  nعدد وال�� �Z ،قراص الصلبة U@من ا
. قراص العام�� U@ت من ا  أحدها، سيظل من ا-مكن الوصول إ� البيا:�
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، إ@  

�Ýملف أرشي 


رة ا�فظة �� � zÒ w¹ هيÛتكن هذه التقنية متاحة، فسيظل من ا-مكن د ø إذا
 
لتا� �ت و: 
 قد يعيق الوصول إ� البيا:�

Uþا ايد ل¬لف ال�� � قد يؤ)z ع{ إنتاجية أن ا/جم ا-��
نحهم  USBا-ستخدم. من ا-تصور أيضًا أن يكون -فتاح  
S Ú ، � 
بسيط سعة Tفية لغالبية ا-ستخدم�

ك�� ع{ التنقل.  قدرة أ

í³^}V 


 7ل وفعال 
�þا-يدان القانو 


جية "�فظة ا-هارات" �� � أن تطبيق م�� 
ش�لية، تب� E@جابة عن ا ET
ا ��7 ا@ستيعاب والتفعيل.وأن ا-فاه�
 ال8زمة @ستخ �Éدا�ا وكذا ا-راحل التأسيسية لتطبي 


 العلوم القانونية 
�� 


�þالذا 
ية ل¬هارات القانونية وسي�� واعدة للتعل� وبذلك قد تكون ا�فظة الر��
ا. 
� ا-ستمر -هني� 
تد لتكون أداة للتكو5 �Sا، بل و �B8و�ننة ط 


 مقررات فبعد دراسة ا-وضوع، يبدو أنه من ا-ف
ية ل¬هارات القانونية �� يد إدراج ا�فظة الر��

امعية بغية الوصول لU8هداف السالفة الذكر. �ن ا-نا¹º ا/ 
 أقرب وقت Aكن ¿�
جية القانونية ��  ا-��
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îŠÓÚ_><íè]æ…ⴰⵎⴽⵙⴰ<�fÓÖ]<ë‡^Ç×Ö<>: 

íéÇè‡^Úù]<íéÂ^Û¢]<ì†Ò]„×Ö<êqçÆ]‚éeæ<»^Ïm<¼é‰æ 

 علمي جمال 
باحث بجامعة سيدي محمد بن عبد الله، 

 سايس فاس، المغرب

 :ملخص
للغازي الكبI من خلال تسليط الضوء على أشكال " أمكسى"يهدف هذا البحث إلى تحليل رواية : الأهداف

ك� يسعى إلى فهم æثيلات الهوية . المقاومة الرمزية والثقافية التي عبرّت عنها الشخصيات الأمازيغية
ويبرز أهمية الرواية في الحفاظ على الذاكرة الج�عية . الأمازيغية في مواجهة الهيمنة الاستع�رية

  .اضروتفعيلها في الح
كيف جسّدت الرواية رموز المقاومة الأمازيغية ضد الاستع�ر من خلال البناء السردي  :الإشكالية

والشخصيات؟ وما الأساليب الرمزية التي وظفها الكاتب لتصوير الصراع ب1 الهوية الأصيلة والاختراق 
لثقافية في السياق الاستع�ري؟ وكيف ساهمت الشخصيات والأحداث في إبراز الوساطة التنشئية وا

  الأمازيغي؟
تم اعت�د منهج تحليلي تأويلي يستند إلى المقاربة السيميولوجية والسردية، لفهم الرموز : المنهجية

ك� استُخدمت أدوات تحليل الخطاب الثقافي والنقد ما بعد الكولونيالي . والدلالات العميقة داخل النص
وتم التركيز على الشخصيات والأحداث والمواقف السردية . وايةلتفكيك الأبعاد السياسية والاجت�عية للر 
  .كمداخل لتفسæ Iثيلات الهوية والمقاومة

عن وعي حاد بالهوية الأمازيغية وبأثر الاستع�ر في تشكيل الذاكرة " أمكسى"تكشف رواية  :الخلاصة
سي لتصبح وسيلة ثقافية وج�لية وتبرز كيف تتجاوز المقاومة الأمازيغية الطابع السيا. الفردية والج�عية

وتشكل الرواية وثيقة رمزية تؤكد أن الحضور الأمازيغي في الحاضر مرتبط بوعي تاريخي . لصون الذات
  .ومشروع تنموي مستقبلي


 ال=ات ا-فتاحية
ماعية –الوساطة الثقافية والبيداغوجية –رواية "أمكû" –: ال¶د ا@Uمازي�� � البعد التنموي.–الذاكرة ا/

Abstract 
Objectives: This study aims to analyze the novel Ameksa by El Ghazi El Kbir, focusing on symbolic 
and cultural forms of Amazigh resistance to colonial exploitation. It seeks to explore how the novel 
represents Amazigh identity in the face of foreign domination. The work also highlights the role of 
narrative in preserving and activating collective memory in contemporary contexts. 
Problem: How does Ameksa portray symbolic resistance against colonialism through narrative tech-
niques and character development? 
What symbolic methods are employed by the author to depict the struggle between cultural identity 
and colonial influence? 
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How do the characters and events contribute to cultural and pedagogical mediation within the Ama-
zigh context? 
Methods: This research adopts an analytical-interpretive approach grounded in semiotic and narrative 
analysis to uncover the deeper symbolic meanings in the text. 
Postcolonial and cultural discourse analysis tools are used to examine the socio-political dimensions of 
the narrative. 
Focus is placed on characters, narrative structure, and key events to interpret representations of identi-
ty and resistance. 
Conclusions: The novel Ameksa reveals a deep awareness of Amazigh identity and the impact of 
colonial history on both individual and collective memory. It shows that Amazigh resistance trans-
cends political expression, becoming a cultural and aesthetic act of self-preservation. 
Ultimately, the novel acts as a symbolic testimony to the enduring link between historical conscious-
ness and future development in Amazigh society. 
Keywords: Amazigh narrative–Ameksa novel–cultural and pedagogical mediation–collective memory–

developmental dimension 

<Üè‚Ïi 

م �كرة ا/ 
 تشكيل الذا

 ت�م �� 
 ا-كتوب من ا@Uدوات ا@Uساسية ال��

ي�� اعية يعت�� ال¶د ا@Uماز
 


ي�� سد óوم )1(ل¬جتمع ا@Uماز � �Z صيات � zÒ ، 
 �� 
 أو ¿�Åù wحيث يتضمن هذا ال¶د، سواء بش ،
� الفرد  
م الع8قة ب� �Éهذا السياق، يُعد هذا ال¶د وسي�� ل 


ا. و�� �Bيغية وعادا الثقافة وا�وية ا@Uماز
� وتست 
Åجذور التار 


تد �� �S 
 يغية ال�� ماعة، ويعكس مÛ8 ا�وية ا@Uماز �ؤية وا/ �ف آفاق ا-ستقبل ) z¶
 � 
يق ب� 
 القاUÀ ع{ التفر �Çبستمولو E@متجاوزة الطرح ا ، 
 �Çاتيجية تنطوي ع{ بُعد أنطولو اس��

نوب ا-تخلف �نسان ا@Uبيض ا-تقدم" وا/ E@2("ا( 

م، يصبح العن� ا-ركزي �� �Éومن خ8ل هذا ال .

 Ëماعية ل¬جتمع، حيث تسا �كرة ا/ يغية هو الذا از هذه الرواية ا@Uماز �
 إ)
تلفة �� ��الشخصيات ا

ا. ي�� كرة واستمرار  الذا

ماعية �كرة ا/ ليل الذا �Z }كز الورقة البحثية ع 
 هذا السياق، )�
��)3(  "ûرواية "أمك 


يغية �� ا@Uماز
، خصوصًا  


ي�� تمع ا@Uماز ��ت ا 
د: �Zوم وó تفاصيلها 


 تعرض �� ، وال�� 

 الغازي الكب�

ي�� لل�تب ا@Uماز
. س 
 �þسياق مغر 


فراد �� U@تمع، وخاصة ا ��سيد الرواية "أمكû " لدور ا � �Z كز الورقة ع{ كيفية ��
                                                             

)1( ELMOUNADI, A. (2019).  


 التداول ا@Uمازي��

ليات �� � �Z .ا@ للتناقل �� 
 �þدU@وا 
 بداع الف�� E@ا. Asinag, (14), XXI-LV.  

 بلوندان. ()2(

�þاث ودراسة السياسات.2020دو �Z U8ل 
 �þالعن�ية العادية. ا-ركز العر 
Å z¶ت : z¶نوعان من الب .( 
(3) Rousso, H. (1991). Pour une histoire de la mémoire collective: l’après-Vichy. Bulletins de l'Institut d'Histoire 

du Temps Présent, 18(1), 163-176.  
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فراد  U@م دور هؤ@ء ا �â 

�� 


Uþيغية، وكيف يساعد ال¶د الروا كرة الثقافية ا@Uماز � يعكسون مÛ8 الذا 
الذ5
بوية والثقافية وسب لوساطة ال�� �
 ا/فاظ ع{ ا�وية الثقافية، وكذلك ع8قة هذه ا�وية :

ل مقاومة ��
.øا-عو øاتيجية وهيمنة نواميس العا يوس�� � تقلبات الع8قات ا/

وم "الوساطة الثقافية والبيداغوجية" �Éهذا ا-قال م 


  )4(نتب�� ��

ي�� م ا@Uدب ا@Uماز �Éداة أساسية ل UT
تمع ��
 بناء ا�وية ا

ه �� 
ث� U ، و:� 

ي�� 
 ا@Uماز

عتبارها وسي�� للتعب�
 عن ا-وروث الثقا�� �ز وÍوده : �ية. وت�
يغية" ماعية ا@Uماز �كرة ا/ 
  )5(هذه الوساطة من خ8ل تيمة "الذا

ي�� عراف والعمران ا@Uماز U@ا �dت 
 ال��
ثل هذه  �S إذ ." � 
ن� 
ز: �S ن د 
ا-ادي وال8مادي، من مثل "تغرمت"، "تيسا"، "تنباضت"، و"أ-ود ن إمز:

افظ عليه ا@Uجيال ويظ �Z الذي 

� الرموز جزءًا من النسيج الثقا�� 
، )6(ل شاهدًا ع{ مقاومة ا-ستعمر5

 �ة ع� 
ت وأعراف مغا) 

 وأف�ره ا-ستوردة، الذي حاول فرض هو:
�þخصوصًا ا@ستعمار الن�ا

. � 
حف� �� ا@ستغ8ل والتح\ ا


 الغازي الكب�
 -وضوعات 
ي�� 
 كيفية تناول قصة "أمكû" لل�تب ا@Uماز

ش�لية �� E@تتمحور ا
يغية كرة وا-رأة ا@Uماز يغية، فض8ً عن تناو�ا  الذا 
 ا/فاظ ع{ ا�وية الثقافية ا@Uماز

ودورها ا/يوي ��
 Ëكن �ذا ال¶د أن يسا 
S وكيف . يغية أصي�� 
 بيئة أماز

لعيش �� �تبط : �( 
 بعاد الصحية والبيئية ال�� U@ا

 ا-ا

رث الثقا�� E@ا/فاظ ع{ ا � 
بعاد وتعز) U@الوساطة الثقافية والتعليمية لتنمية هذه ا 

 دي وال8مادي؟��


 الوساطة الثقافية 
داة فاع�� �� UT 


ي�� ليل إم�نيات ال¶د ا@Uماز �Z إ� 
 zلنا البح�Ü دف 
B
 � . 
يغية من خ8ل أÜال الغازي الكب� صية ا-رأة ا@Uماز � zÒ ثي8ت �S }والتعليمية، مع تسليط الضوء ع


 يطر±ا هذا ا@Uدب ا-كتوب، مثل مقاو  ت ا/يوية ال�� 
Nت ا�وية يناقش الت 
د: �Zو � 
مة ا-ستعمر5
. 


Uþال¶د الروا �، ع� 
 zûواستغ8ل البيئة وعقلنة السياق ا-عي 

ت ا@Uدبية والثقافية ذات  
ستخدام النظر: �: "ûلقصة "أمك 
 �þدU@التحليل ا 
جية ا-تبعة � ا-��
لوساطة الثقافية. وا- �ت التنموية والدراسات ا-تعلقة : 
لنظر: �، مع ا@ستعانة : 
 الص��

Uþجرا E@وم ا �É)7( 

                                                             
تد �مة الوساط )4( �S ،مهور �
 ا/Îالرمزية، وبناء الرأي العام وتشكيل و 
-عارف والق� �تمع : ��ويد ا � ة الثقافية والبيداغوجية إ� )�

عية أوسع �Nونقل ا-عارف ع{ نطاقات اج 
(5)Viaud, J. (2003). Mémoire collective, représentations sociales et pratiques sociales. Connexions, 80(2), 13-30.  

� بوزة. ( )6( �، ومليكة 5 
� مناج{Åجامعة 2020را �� �ت الكينون. � فريقية: الصوت ا-ضطهد ورها:� U@قليات ا U@أدب/ثقافة ا .(
س8مية,  E@عبد القادر للعلوم ا 
 .932-907)، 3(34ا@Uم�

ن وف�ر. ()7( zNجرا 2012عE@من التعريف ا-ؤقت إ� التعريف ا : 
Î �NجE@البحث ا 

وم �� �É-ع, ). ا �Nا@ج Oآفاق لع �� �� . 


Uþ1)2 ،(
33-40. 
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 هذا السياق هو أن الوساطة الثقافية والتعليمية تُعد وسي�� تعليمية
تثقيفية تُستخدم -الذي ي�� تبنيه ��

عية والثقافية.. �Nوسي�� لبناء ا-عارف ا@ج 

ي�� فراد وتعليمهم، حيث يكون ال¶د ا@Uماز U@لتوعية ا 

1<Jí‰æ…‚¹]<íè]æ†×Ö<‡^«cæ<“é~×i  ⴰⵎⴽⵙⴰ V 


 رواية  � ع{ يد أمه إيطو ال��þ 
 يت�
 ا@Uب، نشأ و)�
ي�� "أمكû" ت¶د قصة موÇ، وهو شاب أماز

لد وبعد  �كسبه خصال ا/ ، Ú أ 
 بداية الرواية، Tن موÇ يعمل كراعٍ للغ��
تكفلت به منذ صغره. ��

، النظر وأهّ� للتعامل مع أمور القبي�� ("الرعية")، خاصة بعد أن أصبح 8راً @Uمغار، شيخ ا لقبي��
ة ا-شورة وتنمية إغرم  U(جزءًا من دا Çوج من ابنته هنو. ومن خ8ل هذا الزواج، أصبح مو � حيث )�


 والوافد ع{ أرضه.
�þية ضد ا@ستعمار الن�ا  وا-قاومة الرمز

، Ú دفعه إ�  ¹ UÅها 

�þوم ثور ن�ا �Æ z(قتلت إ 
 وتتعقد ا@Uحداث بعد أن فقد أمغار زوجته ال��

 ÍU@إفشاء بعض ا 

� وأتبا×م. فقد تسببت هذه الفئة �� 
ة قبيلته من الن�اني� ار -وÇ حول معا:�

راً إضافياً -قاومة ا@ستعمار وا@ستغ8ل. � تدم�
 الب�� ا�لية واستغ8ل الناس، وTن هذا م�

، عادت القبي�� لتواجه ا@ستعمار 
Àإغرم القد 
م� ثناء، رزق موÇ   وبعد )� U@هذه ا 

وÚرساته. و��

ثل  
S الفارس "أمناي"، الذي 

ي�� ا ع{ النموذج ا@Uماز Uأن ينش� Çولودة جديدة، وأراد مو �S وهنو

 Çبسبب وفاة والده جراء ا-ستعمر. بذلك، حاول مو Çفقدها مو 
 يغية ال�� كرة ا@Uماز ا-وروث والذا
رضه. U@ ا-ستعمرة وا-كتسحة 

 وجه الق�

يغ ��  إحياء ذكرى أبيه وذكرى ا@Uماز


 سياق من ال�اع مع فالرو 
�� 


ي�� � ا@Uماز 
Åماعية والتار �كرة ا/ � التشويق ال¶دي والذا 
مع ب� � �Z اية
ة إ� أóية  )8(الدخيل ا@ستعماري 
، مش� z¶الب 
 � ب�� 

 سياق ال�اع مع مشاغل ا/ياة ا@عتيادية ب�

و��
ية.  ا�وية وا-قاومة الثقافية والرمز

2<Jù]<íéÂ^Û¢]<ì†Ò]„Ö]æ<êÇè‡^Úù]<�†ŠÖ]VíéÇè‡^Ú 


 ا@Uدب، حيث تنوعت أدوارها ع�� الزمان وا-�ن 
يغية �� ماعية ا@Uماز �كرة ا/ ثي8ت الذا �S تتعدد

، إذ  �ùوا/ا 
 � ا-ا.� 
ثل هذه ا@Uدوار الرابط ا/يوي الواصل ب� �S . �Ýالرواية، الشعر، وا-وسي � 
ب�
، والعادا 
يغية كنقل ل¬عارف، ا@Uساط� ماعية ا@Uماز �كرة ا/ سد الذا �

ُ�Z }ا/فاظ ع 

�� Ëتسا 
 ت ال��

ماعية من خ8ل Úرسات  �كرة ا/ ثيل الذا �S يتجسد ،"ûرواية "أمك 

يغية. و�� ا�وية الثقافية ا@Uماز

                                                             
� الوليد. ()8( �5 
� 
Z2015 ,ية � 
Zغرب: منسيّات ا@ستعمار. دورية أسطور للدراسات التار- �وبولوجيا الكولونيالية : zن� U@ا 


�� .(
1)1 ،(186-199. 
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 إعادة 
بتة أو جامدة، بل كقوة فاع�� �� z: جموعةª ا 
، حيث @ يُنظر إل� 


ي�� تمع ا@Uماز ��وعادات ا
 . 


ي�� 
 ا@Uماز

 الثقا��Îتشكيل الو 

ما �كرة ا/ ً للنقل والتجديد، حيث تتحمل الذا 
 ميدا:�
ي�� 
 ا@Uماز

عية هنا تتخذ من ا-وروث الثقا��
جيد Úرسات  �S ا/فاظ ع{ هذه ا�وية، سواء من خ8ل ا/فاظ ع{ العادات أو 


مسؤوليات عدة ��

 ذلك ا-ور

ا �� �S ،مازيغيةU@لثقافة ا �� ا@Uجيال القادمة ع{ التمسك : 
ف� �Z 

�� Ëتسا 


وث ا@Uجداد. ��

 ع8قة مع اللغة ا@Uمازيغية) و "ⵜⵓⵙⵙⵏⴰ ⵜⴰⵎⴰⵣⵉⵖⵜ"ا/ضاري، كـ

��)"ⵜⴰⵖⵔⵎⴰ ⵜⴰⵎⴰⵣⵉⵖⵜ" 
 � 

 تعز)


 أداة فعا«� ��
ي�� ، يصبح ال¶د ا@Uماز ذا ا-ع�� �B .(ا-ادي 


ي�� 
 ا@Uماز

 ع8قة ا-وروث الثقا��

��)

 تشكيل ا�وية ا@Uم

يث ت�م �� �Z ،جيالU@ا �ماعية واستمرارها ع� �كرة ا/ از هذه الذا � يغية وا@ع�� از
ا. �B 

3<JêÞ^ÓÚˆÖ]<‚ÃfÖ]æ<l^é’~�Ö])9(<îŠÓÚ_><íè]æ…<»ⴰⵎⴽⵙⴰ<V> 

يغية  ية أماز 
 قر
يغية من خ8ل تصو)
 ا/ياة �� ماعية ا@Uماز �كرة ا/ تسلط الرواية الضوء ع{ الذا

ت ��م ا يغ بت8وي�� ي8ت ا@Uماز �� 

د صدى �� � �Z يتيح للقصة أن Ú ،دد� 

 غ�

غرا�� �لفة. حيث ا-وقع ا/

 ا/ياة 

، سواء �� � 
Åالتار �يغية كرمز للنضال والصمود ع� ماعية ا@Uماز �كرة ا/ ثل الذا �S ،هذه الرواية 

��

عراف والتقاليد  U@سياق ا 

كرة �� تمع. ي�� تصو)
 هذه الذا ��
 الع8قة مع الطبيعة وا

ية أو �� ÍU@ا
 �S ن د 
يغية مثل "تغرمت"، "تيسا"، "تنباضت"، و"أ-ود ن إمز: مز هذه العناù ا@Uماز "، حيث )� � 
ن� 
ز:

 ا-ادي وال8مادي الذي حافظت عليه ا@Uجيال.

 إ� ا-وروث الثقا��

 Ú ،ية، بل كرمز للقوة والتضحية ÍU@الرواية @ تُصور فقط كعن� من ا/ياة ا 

يغية �� ا-رأة ا@Uماز

 

ها الكب�
 يتجسد �� 
ث� U 
 ا/فاظ ع{ هذا ا-وروث. :�

ز دورها البارز �� �� ي� 

 ب�
دورها كوسيط ثقا��

 

يغية. �� 
 ا/فاظ ع{ ا�وية ا@Uماز

�� Ëتسا 
لتا� �ا@Uجيال، حيث تقوم بنقل الق�
 وا-فاه�
 الثقافية، و:

 الوساطة الثقافية من 


 تو(� كيف أن هذه ا-رأة ت�م �� د العديد من ا@Uمث�� ال�� � �Z ،"ûرواية "أمك

 وتوصي� لU8ج

ي�� ية والتمسك خ8ل تفعيل ا-وروث ا@Uماز يال القادمة، حيث تضمن ا@ستمرار
اط ا/ياتية ا-رتبطة به. �S U@وا 


ي�� لعمران ا@Uماز �
 تتعلق : يغية ال�� لعادات والتقاليد ا@Uماز �: 

                                                             

 أبو رÑة، دار بنيوي ل)9(

�þة أما �Ñ ن مانفريد،عO ال¶د، مدخل إ� نظرية ال¶د، )� 
: ، 
لدراسات والن¶z والتوزيع، دمشق، سور:
و�، ص  U@8الطبعة ا. 
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4< JîŠÓÚ_>< íè]æ…< »< êËŠ×ËÖ]< xÛ×¹]ⴰⵎⴽⵙⴰ<<xÚøÛ×Ö< ˆÇè†e< ÝçãËÚ< ÐÊæ< íéÇè‡^Úù]< >
êi^ÛÆ]�Ö]<^â‚Ãe<»<íÊ^Ïn×Ö<íè�çqçÖ])10(V 

مل ر �Z يغية نسانية ا@Uماز E@ا/ياة والتجارب ا 

كز ع{ التّأمل �� 
واية "أمكû" بُعدًا فلسفيًا )


 هذا 
يغز ل¬Û8 الوجودية للثقافة الشعبية. و�� �وم ) �É- وفقًا 


�Ýا-اضية، ويعكس هذا البُعد الفلس
 


ي�� نسان ا@Uماز E@رح�� ا 
كننا م8حظة كيف يطرح ال�تب الغازي الكب� ُ
S ،ة الزمن السياق �
 موا±
��

-قاومة والتحدي  �ا "موÇ". هذه الرح�� تت9 : 
 "إيطو" واب�� صي�� � zÒ من خ8ل 
وا-ص�
 ا-ستقب{
 � 
امته"، وب� z7ثل "ذكرى الزوج ا-تو�� و 
S الذي ، 
 
 ا-ا.�

� الغرق �� 
يغية ب� داخل الذات ا@Uماز
ثل قيادة القبي�� "إغرم" 
S وا-ستقبل الذي �ùا/ا 


�  الس�
 ل¬ع�� �� 
وتنشئة ا@بنة ع{ منوال "إمنا5
 الفرسان".

، الذي يظل  
 
 مع ماضيه الغ��
ي�� نسان ا@Uماز E@ة ا �
 موا±


 هذا ال¶د تتمثل ��
ا-Û8 الوجودية ��

ديد،  �يل ا/ �ثل ا/ 
S الذي ،"Çمل "مو 
Z و ا-ستقبل. حيث �Z تطلعه � 
جزءًا حيو:
ً من هويته، وب�

 وت

ي�� 
 معركته ا-ستقبلية. هذا يتوازى مع الرؤية عبء ا/فاظ ع{ ا-وروث ا@Uماز
وظيفه ��

مهم  �â يغ، يسعون إ� بناء 
 ذلك ا@Uماز
ا �� �S ،يغز حول كيف أن الشعوب �
 قد�ا ) افية ال�� z¶ا@ست

.Ë �ùم وحا 
 للزمن وا-ص�
 من خ8ل تفاعلهم مع ماض�


 والبحث عن ا- 
 ا-ا.�
� ا@نغماس �� 

 ا/ا�ù وع{ الر�� من هذا ال�اع الداخ{
 ب�

ع�� ��
 ¹Ûلية من دÜ تناقضًا حتميًا، بل هو wّوا-ستقبل، إ@ أن الرواية تعرض كيف أن هذا ال�اع @ يش

 ت�� فيه مناقشة Î �Nد اج zأفضل. يعكس ذلك من خ8ل م� 
/ا�ù لتشكيل واقع مستقب{ �: 
 ا-ا.�

ا خلف "موقد النار"، وهو ما يُعت�� إشارة إ� �Bشؤون القبي�� وعادا 

 "أصغر وحدة ل¬جال العر��


 تستمر ع�� ا@Uجيال لتخلص لتوصيات  عراف ال�� U@وا 
تمع ا@ÍUة لتناقش الق� � �Z حيث ،" 

ي�� ا@Uماز

ا.  �B 
اد: �Zالس إغرمان "القبائل" وا �� � تناقش ع�


 تعتمد ع{  
 للح�مة وا-شورة ال��
ي�� ة من النقاش والعرف تؤكد ع{ ا-بدأ ا@Uماز U(هذه الدا


 صياغة القرارات ا�امة  التعاون
فراد �ما Tن مقا�م �� U@ا � 

 والتواصل وإبداء الرأي ب�Îما �ا/

 

 إدارة هذه الق�
ية �� خذ م�نة �ور U 
 هذا السياق، كزوجة وأم، :�

ية ل¬جتمع. وا-رأة �� 
وا-ص�
� ا@Uجيال وجب أخذ 

 داUÀ ب�

ز دورها كوسيط ثقا�� �تمع، Ú ي� ��� وا-بادئ داخل ا@ÍUة وا 
ه بع�
اتيجيات التنموية. عتبار أثناء سن ا@س�� U@ا 

                                                             
)10(

ي إيغلتون. (  
)U ديب. 2019ت� z: ة �Ñ اث ودراسة السياسات. )� �Z U8ل 
 �þفكرة الثقافة. ا-ركز العر .( 
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مل  
Z الذي "Çصية "مو � zÒ فإن ال�تب يعكس ذلك من خ8ل ، 
أما ع{ ا-ستوى ا-ستقب{

 مثل 

ي�� تبط به من خصال مثل الشجاعة، والتؤدة،  "ⴰⵎⵏⴰⵢ"ا-وروث ا@Uماز 
(الفارس) و� ما )
كرة، والتآزر. وي�� نقل  ثل ا@Uمل وبعد النظر، وحفظ الذا �S 
 هذه الق�
 ع�� تنشئة "ابنة موÇ"، ال��

� � تورث ع�� ا@Uجيال وتطور ع�� ا-واءمة  
يغي� 
 تتعO الق�
 والصنعة ا@Uماز وا/�صوبة وا@ستمرار، وال��
 والتأق¬ات السياقية.

يغز �ى ) 
يغ، � ) سد الرواية كذلك كيف أن ا/ياة لدى ا@Uماز � �Z)11( U8رد مرور ل �� �م، ، @ تُعت� 
:
ظهرات ذات  �Sا بش�ل وع8مات سيميائية حية، من خ8ل احتفا@ت و zثي� U بل �
 /ظات زمنية ي�� :�
 
 Uالبي� 
Îق الوÜ يعكس Ú ،رض والبيئةU@ �لطبيعة وتعزز من ارتباطه : �نسان : E@بط ا �( ، 
بعد خصو.

 U@بداعات ا E �: z(ويتأ z(ة الزمن الذي يؤ �
 موا±
�� 


ي�� 
 ا@Uماز
م والص÷
 والثقا�� �B يغ ع�� مكنو:� ماز

ك م وإ/احية العيش ا-ش�� �B12(وتطلعا(. 

5<JîŠÓÚ_><íè]æ…<»<^ã~é‰†iæ<š…ù]<î×Â<íéÏuù]æ<íé×âù]<áøÂcⴰⵎⴽⵙⴰ<V> 

 �ع8ن ا@Uهلية وا@Uحقية ع{ ا@Uرض، ع� E@ نسان يس� ET الرواية 

�� "Çصية "مو � zÒ جسدت

حطات متعددة من الفقد ا@Uبوي إ� �S مرّت 
 به ال�� ار � �Z  " 
Îمن خ8ل "الر Oالتع 

الذاتية ��

)ⵜⴰⴽⵙⵙⴰ(  والتعاون وا-شورة)ⴰⵎⵢⴰⵡⴰⵙ(  إ� الزواج zÀ ، � أفراد القبي�� 
 )ⵉⵙⴽⵔ ⴰⵍⵎⵙⵉ(ب�

غرا" أو "أمغار"  �S" وتبوء م�نة)ⴰⵎⵖⴰⵔ.(  حداث كجزء منU@هذا السياق، يطرح ال�تب هذه ا 

و��


 ا@Uرض وتُصاغ 

 تتأصل �� يغية ال�� يغية، حيث دورة ا/ياة ا@Uماز وفق ا/�صوصيات الثقافية ا@Uماز

تمع من حو«، ويعلن عن أحقية  ��� ذاته وبيئته وا 

 لتحقيق التوازن ب�
ي�� نسان ا@Uماز E@يس� ا

م. لتعاون مع بيئ�� �ا : �Bوو 
ا و) �Bيسكنو 
 رض ال�� U@ا 

يغ ��  ا@Uماز

 
� التسي� 
ته ب� 

 ح�
�� Çالرواية، يظهر مو 


��)ⵜⴰⵏⴱⴰⵟⵜ( وا@?خر والقيادة، حيث يع � 
� ا/� 
ود ب�

 تعتمد ع{  يغية ال�� تمعية ا@Uماز ��
 أغلب ا@Uحيان، ما يعكس الطبيعة ا

إ� أخذ رأي ا@Uم والزوجة ��
بعاد  U@هلية @ يتوقف عند اU@اذ القرارات. لكن هذا البحث عن ا � �Zا 



 وا-شاركة ��Îما �التشاور ا/
بوية فقط، بل يتجاوز ذلك ليطرح سؤاً@  عية وال�� �Nيغية ع{ ا@ج  جوهر:
ً حول قدرة الثقافة ا@Uماز

                                                             
(11)A Woman, L. (1998). CHARLES L. BRIGGS. Language Ideologies: Practice and Theory, 16, 229.  

)12( �) . 
 zÕموÑود وا-سيحيون (2024الصديق ا 
تلف: ال� ��
 قبول ا@?خر ا

 1956-1856). التجربة ا-غربية �� �þا-ركز العر .(

اث ودراسة السياسات. �Z U8ل 
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� البيئة  
 حلول -شاÀتقد 


 التغي�
 العا�
 ا-عوø. � يتساءل عن إم�نية هذه الثقافة ��

راط �� � �Z@ا
وذج "تيغرمت"  �S �يعاز من موÇ وزوجته هنو وأمه إيطو. ،)ⵜⵉⵖⵔⵎⵜ(ع� E �
 رAها أهل القبي�� :  ال��

 U@حداث كيف أن اU@ا، تعكس هذه ا 
� ف� 
5 z(نوا أيضًا مؤT م بل يغ ø يكونوا فقط جزءًا من بيئ�� ماز
8ك.  تمعات ا@س�� �تمعات الصناعية و� �� �ور ما يس¯ : ا ومواردها البيئية قبل �� �Bع{ تواز � 
�افظ�
يغ وفضاءات  � ا@Uماز 
يقية ب� � 

 بوجود ع8قة ميتاف�Çت ال¶دية توÄت والتشW � هذه التشا

م، ع8قة zهو صورة  عي� "Çا "مو 
 أن اب��
� تفكر �� 
د أن "إيطو" ح� � �Z تتجاوز الزمان وا-�ن، حيث

\ سلوكيات  �Z نتT 
 يغية ال�� 
 الق�
 والتقاليد ا@Uماز 
 تب��
ية �� د ع{ ا@ستمرار zبيه، ت� U@ صلU@طبق ا

 ا@Uجيال السابقة.

د أن الرواية تتجاوز Íدًا لرح�� فردية إ� طرح ف � �Z ،هذا السياق 

� و�� 
كرة أوسع حول الع8قة ب�

 
GموU@ا) 

�Ýوالعاط 
Çالرو øللتملك وا@ستغ8ل. هذه الع8قة - العا 
Îا-ادي وال�ا øبوي) والعاU@ا

كن  
S ، 
لتا� �
 عاø معوø يس� للهيمنة ع{ ا@Uرض وا-وارد. و:
يغ �� 
 تواجه ا@Uماز ت ال�� 
سد التحد: � �Z

ا � 
Z E@ �»ثل �او �S "ûحقية القول أن رواية "أمكU@هلية واU@كيد ع{ ا د العزاء والطمأنينة من خ8ل التأ
 


ا ع�� ا@Uجيال، �� 

 حافظوا عل� يكولوجية ال�� E@رض، واستدامة الع8قة مع البيئة ا U@ا 

يغية �� ا@Uماز

ا. ا جزءًا م�� ً Ukنوا داT 
 م مع ا@Uرض والبيئة ال��  تنا�� :�

6<J…çÓè…<Ùçe<ï‚Ö<íè�†ŠÖ]<íé−…^jÖ]<íèç�])13(<<»<îŠÓÚ_><íè]æ…ⴰⵎⴽⵙⴰ:" 

ية ال¶دية،  � 
Zيكور للهوية التار م بول ر �Éوفقًا ل "ûرواية "أمك 

�� 


� 
يتج{ البعد ال¶دي التار�
نثوية)  U@ية وا يغية (الذكور فراد ا@Uماز U8لتجارب الشخصية ل �بط الراوي ا@Uحداث اúُ¶دة : 
حيث )


 هذا السياق، 
. و�� 


ي�� ماعية ل¬جتمع ا@Uماز �كرة ا/ لذا �� ا�وية : 
ز الرواية ªجال يعكس التفاعل ب� �ت�
ماعية ع�� الزمن �ية من خ8ل )14(الفردية وا�وية ا/ � 
Zحداث التارU@ا 
، بشw يعكس إعادة تفس�

 . 
 ال¶د الشخ½

� هذا ال¶د هو  
� ُ
S حداث، ولكن ماU@يًا لتشكيل ا � 
Zر تتخذ الرواية من "مرح�� ا@ستعمار" سياقًا :�
� ال 
بطه الوثيق ب� تجارب الشخصية للشخصيات مثل "موÇ"، "إيطو"، "هنو"، "أمغار"، وا-ولودة ر

ا  �B ر �S 
 تمعية ال�� ��ات ا 

 سياق التغ�
� البحث ا-ستمر عن مقومات ا�وية وا-ع�� �� 
ديدة، وب� �ا/

                                                             
)13() . 
Àية، عنيات، وعبد الكر � 
، ح� 


اف عند بول ريكور.2022حفي��  Revue des ). ا�وية ال¶دية من الذاكرة إ� فعل ا@ع��
Sciences Humaines & Sociales, 8)1 ,(387-405.  

(14)Ricoeur, P. (1988). L'identite narrative. Esprit, juillet-aou, 1988.  
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لتحو@ت )15(القبي��  �اف : ع�� E@يكوري يستند إ� ا ن إطار ر ثيل هذه الشخصيات ¿� �S هنا، ي�� .
عي �Nإشارة إ� التفاعل ا@ج 


ارج، �� ة من ا/� z(ة العوامل ا-ؤ �
 موا±
فراد �� U@تطرأ ع{ ا 
 ة والثقافية ال��


 الزمن.
م الثقافية �� فراد وهوي�� U@ا � 
 ا-ستمر ب�

 bالشخصيات ا-ؤيدة للن�انية ح � 

 الرواية يقف عند ùاع ا�وية ب�

 ال¶دي ��

� 
النظام التار�
 wيتبنون بش � 
ا، مثل وثقافة، Tلذ5 �Bيعارضو � 
� أولئك الذ5 
، وب� 
 �þا/داثة والتحديث الغر 
رمزي ق�

ية. ويعكس ال¶د ع�� هذه  � للهيمنة ا@ستعمار 
"موÇ"، "أمغار"، وبقية س�ن القبي�� الرافض�
ات والتحالفات داخل "إغرم"  ا@ت الو@ء وا-قاومة ا-ستمرة، حيث يكشف عن  )ⵉⵖⵔⵎ(التو)� ��

� ا/فاظ ع 
يبة ال�اع ب� 
 تس� إ� �وها أو فرض ق�
 غر يغية ومقاومة القوى ال�� { ا�وية ا@Uماز
ا  .)16(ع��


 وجه الدخ8ء، 
�� 


ي�� رض والوطن ا@Uماز U@ا � 
Åيق بتارÜ wتبط ال¶د بش 
ع8وة ع{ ذلك، )
، 


ي�� نسان. يُقدّم ال¶د ا@Uماز E@رض وا U@الذي يس� إ� التصا� مع ا 
}� ويعكس إ/احية البناء ا

 لشعوب Îما �يال ا/ ��بوية مستمدة من ا@Uساط�
 وا ية ال¶دية، حلوً@ )� � 
Zبناءً ع{ هذه ا�وية التار
ة قوى ا@حت8ل  �
 موا±

ا �� 
� ا�وية وا/فاظ عل� 

 هذه ا@Uساط�
 ال�اع ا@Uبدي ب�� ا
ُ�Z حيث ، أصي��

 والدخ8ء. 

 
Îلق و � الرواية كيف أن ال¶د هو أداة /� 

 ووجودي يتجاوز اللحظة  من خ8ل هذا، تب�
� 
ر� �:

كرة  كرة الشخصية مع الذا يث تتداخل الذا �Z ،يغ ماعية لU8ماز �ية ليغدو جزءًا من ا�وية ا/ � 
Zالتار
� مناهض ل8ستعمار وا@ستغ8ل، مدافع عن ا@Uرض وا/قوق الفردية  
Åر ماعية لتعيد إنتاج :� �ا/

ديد مص �Z 

يغ �� كيد ع{ أحقية ا@Uماز م ع�� ا@Uجيال.والبيئية، مع التأ 
م وأراض� Ë وÑاية ثقاف�� 
� 

7<JˆÇè†e<Ù…^�<íè†¿Þ<ÐÊæ<íè]æ†Ö]<»<íéÊ^ÏnÖ]æ<íèçe�Ö]<í�^‰çÖ])17(V 

بوية  كننا تسليط الضوء ع{ الدور الكب�
 الذي تلعبه الوساطة ال�� ُ
S ،"ûمن خ8ل الرواية "أمك
يغز �ية شارل ) ة الثقافية، حيث تعت�� هذه الوساطة حول الوساط )18(والثقافية ع�� ال¶د. وفقًا لنظر

                                                             
نسانية 2024جلدي سعد. ()15( E@العلوم ا �� �
 ا-غرب من القبي�� إ� ا/زب وسؤال التنمية ا�لية. �

�� 
Õالسيا wسياقات تش .(
 .390-378)، 2(5والطبيعية, 

(16)Delâge, D. (2007, August). Richard Bauman et Charles L. Briggs. Voices of modernity. Language ideologies 
and the politics of inequality. Cambridge, Cambridge University Press, 2003, 356 p. In Annales. Histoire, Sci-
ences Sociales (Vol. 62, No. 4, pp. 952-953). Cambridge University Press.  

(17)Zhen-qiang, F., & Ci-hua, X. (2011). Culture and Language Use.  
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ستخدام أدوات وأش�ل  �Üلية ي�� من خ�8ا توصيل ا-عارف والق�
 الثقافية من جيل إ� آخر :
صيات متعددة،  � zÒ �بوي ع� �( 



 الرواية تفاعل ثقا��

 هذا السياق، يظهر ��

عاطفية وسلوكية معينة. و��
 U8جيال السابقة لU@حبكة ال¶د. حيث ي�� نقل ا-عرفة وح�ة ا �ديدة ع� � جيال ا/

 � 

 ب�
�Ýف U@م، حيث يظهر التواصل اللغوي ا UBيغ ونسا � ا@Uماز 

 ب�

ز التفاعل الثقا�� �الرواية تُ�
ا. وكذلك من خ8ل م�نة هنو  "ⵉⵟⵟⵓ"الشخصيات، مثل إيطو  
 تقدم ا-شورة @ب�� (أم موÇ) ال��

"ⵀⵏⵏⵓ" والنصح، حيث يُظهر ال¶د غياب ا�يم 

 التدب�
اذ �� � �Zلية التواصل واÜ 


ية �� نة الذكور
فراد، سواء Tنوا رجاً@ أو نساءً، سواء Tنوا كبارًا  U@ا � 

 هذه السياقات، يعت�� التواصل ب�

القرارات. ��
 
ر) �S يغية. من خ8ل هذا التواصل، ي�� بوية تنقل الق�
 والتقاليد ا@Uماز ثابة وسي�� )� �S ،أو صغارًا

يغية ع�� أج ام الق�
 الكونية للعدا«� وا-ساواة وقبول ا@خت8ف.ا-عرفة ا@Uماز  يا�ا، مع اح��

رة الطبيب  

 هذا السياق، حيث يظهر امتناع إيطو عن ز:
ولكن الرواية أيضًا تطرح قضية üية ��

"ⴰⵎⵙⴳⵏⴰⴼ"  بوية. إذ ليلية ثقافية )� �Z ة نظر �كن مناقشته وفقًا لو± 
S جزء من النص. وهذا ا/دث 

��


 ا/ياة يُظهر ا@متنا 
وم ا/ديث للطب والع8ج �� �É-ع عن التداوي التقليدي عائقًا أمام إدماج ا

 � 
م ا/ديث للصحة والع8ج ب� �Éال � 

 تعز)
�� 
 �þا � 
Zإ wبش Ëزئية من ال¶د قد @ تسا �اليومية. وهذه ا/

يغ، خصوصًا ا@Uطفال والفتيات. إذ Tن من ا-مكن، من خ8ل الر ديدة من ا@Uماز �واية، ا@Uجيال ا/
، خصوصًا  � 

 تعل�
 ا-تلق�

سيخ فكرة أóية الرعاية الصحية ا/ديثة ع�� الوساطة الثقافية، Ú ي�م �� �(
zÕ مع تطور  �Nا ي �S ،بوية يقة تفاعلية و)� الصغار، كيفية التفاعل مع التطورات الصحية وا-عرفية بطر

تلفة. ��ا@ت ا ��
 هذا ا
 ا-عرفة ا/ديثة ��

، � قال ما يقدمه ال¶د هن 

 أفق ت�م{
يث يُد¹Û العO والفن �� �Z ، 
 
 إطار ف��


 ا-عرفة ��Àا هو تقد
مًا عق8نيًا. بي�N الفن، خاصة ال¶د،  �âت وTيُنتج مدر Oن "الع U

�� العO والفن : 
يقه ب� 
 تفر
جيل دولوز ��

بعاد الوجدان U@ت العقلية من خ8ل اTاستنطاق ا-در 


 ينتج إحساسات وعواطف تُ�م ��

ية". و��

 لتمر)
 ا-عرفة الثقافية والصحية من خ8ل العواطف  ر ال¶د الف�� zNاست �Àحبذا لو ،"ûالرواية "أمك

 نفس 


 التفاعل مع ا-فاه�
 الثقافية بطرق تشبع الروح والعاطفة ��
�Ýيث يستطيع ا-تل �Z ،والوجدان

 الوقت.

، ح 

بوي ثقا�� كننا القول إن الرواية تعمل كوسيط )� 
S ،يث تتداخل ا-عارف السلوكية إذن


 ع�� التفاعل مع التقاليد الثقافية 
ي�� 
 ا@Uماز

�Ýا-تل 
Îتشكيل و 


 صورة Íدية، Ú ي�م ��

والثقافية ��
                                                                                                                                                           
(18) Bauman, R. (2008). The philology of the vernacular. Journal of Folklore Research, 29-36.  
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رد نقل  �
 "أمكû" ليس �
مثل التداوي، إ� جانب التشجيع ع{ قبول ا-عرفة ا/ديثة. وال¶د ��


 ي�� نقلها لU8جيال مباzÍ للحقائق أو ا@Uحداث، بل هو Üلية تفاعلي ة مع ا-عارف وا-فاه�
 ال��
ديدة �
 )19(ا/

-رأة والطفل وا-واطنة، وا/ق �� �سيخ الق�
 الثقافية وا/قوقية ا-تعلقة : �( 

�� Ëيسا Ú ،

ها من حقوق. 
 الصحة وغ�

بوية قوية لبناء جيل  
 يصبح أداة )�
ي�� ستخدام مثل هذه الوساطة الثقافية، فإن ال¶د ا@Uماز �و:

يغية بي�N ينفتح ع{ العاø من حو«. افظ ع{ هويته ا@Uماز 
Z ،يًاüواعٍ ثقافيًا و 


 رواية 
�� 


ي�� م كيف أن ال¶د ا@Uماز �â كننا 
S ،ا ليل ا-قاطع وفق تنا7ا وحبك�� �Z ومن خ8ل
يغ ع�� مفاه�
 العيش ا-ش��  � هوية ا@Uماز 

 تعز)

ديدًا ثقافيًا وبيئيًا، وي�م �� � �Z يعكس "ûك مع "أمك

 هذه الرواية، 

. و�� 
 zدي� �Z وع z¶ª الكتابة ال¶دية 

ية �� ضافة إم�نية د¹Û التقنيات الر�� E@ �الطبيعة، :

 

 إعادة بناء وتطو)
ورات ا/ديثة، Ú يُ�م �� 
 وال��

ي�� اث ا@Uماز � ال�� 
مع ب� � �Z د أبعادًا متعددة � �Z
� الق�
 ا@Uساسية ّÏِ َ ت )�ُ 
يغ مثل ا-عرفة، الصحة، التداوي، وا/قوق لU8م )20(ا�وية الثقافية ع�� Íد: از

: 

 ي{Nجاءت مستضمرة ف 

 :الأمازيغية )21(الترميم كرمز لدورة الحياة. 1.7


 "إغرم". هذا 
�� 
 م�
 ا-سكن الطي�� 
 إعادة )�

وذجًا من خ8ل قرارóا �� �S Çصيتا هنو ومو � zÒ ثل �S
ثيل رمز  �S ل، بل هو� رد إعادة بناء م�� �� �م�
 @ يُعت� مز إ� ال�� ي لدورة ا/ياة، حيث إن هذه العملية )�

يغز حول  �ية لشارل ) 
 ا@Uدوات النظر

 إطار تنا�� مع البيئة. ��

�� 
 استمرار ا/ياة والتواصل مع ا-ا.�
ا عن فكرة  ً �نسان والبيئة، مع� E@ا � 
م�
 كوسيط يعيد التوازن ب� كن تفس�
 هذا ال�� 
S ،الوساطة الثقافية

يغية  ت وا@Uساط�
 فقط، بل تتعدى ذلك إ� Úرسات Üلية أن الثقافة ا@Uماز 
@ تقت� ع{ ا/�:
 � 
� الس�ن ا@Uصلي� 
ديد:
ً ب� � �Z ميثاقًا wيش 
م� ا. ال�� 

 يعيش ف� نسان جزءًا من البيئة ال�� E@عل ا � �Z

ك. � طويل من العيش ا-ش�� 
Åم، وهو امتداد لتار  وطبيع��

                                                             
(19)Michel, J. (2003). Narrativité, narration, narratologie: du concept ricœurien d’identité narrative aux sciences 

sociales. Revue européenne des sciences sociales. European Journal of Social Sciences, (XLI-125), 125-142.  
)20() . 
: z( الشيخ � �: ا-فاه�
 والتجليات والبنيات.52020 


طاب ا@Uمازي�� 
 ا/�
�� 
  ). ال¶د الف��

ج دراسة دورة ا/ياة.1994صب÷
 حنا. ( نبيل)21( 
 م��
 ). أساسيات ��
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 :)22(كولوجية وصحيةالسرد الأمازيغي كوسيط ثقافي لتنمية إي. 2.7

، بل هو أيضًا  

ي�� اث ا@Uماز رد وسي�� للحفاظ ع{ ال�� �� "ûهذه رواية "أمك 


@ يعد ال¶د ��
يغية تعت�� وسي�� للتفاعل مع  يكولوجية والصحية. والكتابة ال¶دية ا@Uماز E@وسي�� لتحقيق التنمية ا

رض والطبيعة من خ8ل U@ �نسان : E@سيد ع8قة ا � �Z دية مرتبطة  البيئة، حيث ي��Í نصوص ومقاطع
� بغرض  
� ا-ركز5 
يغية " موقف موÇ من الفقيه" و"موقفه من ا-بعوث� @Uساط�
 والثقافة ا@Uماز �:

 بوابة 

ي�� عل ال¶د ا@Uماز � 
Z Ú ،نسان والطبيعة E@ا � 
حات التنمية". هذه الع8قة تعكس التنا�� ب� مق��

 بيÎو 
، بل أيضًا لتطو) 


اث الثقا�� ساليب ا/ديثة للتعل�
 ليس فقط لل�� U@ا 

ه �� �كن د� 
S 
fو 
 U�

 فرضت نف�ا عا-يا دون استثناء ية ال��  .)23(والتوعية، خاصة ع�� التقنيات الر��

 :)24(التفاعل ب6 الأجيال والتقنيات الرقمية في الكتابة السردية. 3.7

يغية أن تل كن للكتابة ال¶دية ا@Uماز 
S ،ظل التحو@ت التقنية ا/الية 


 ج¶ ��

عب دورًا �مًا ��
ت من  
ملون قصصًا وح�: 
Z � 
� الذ5 
� ا@Uجيال. يُظهر نص "أمكû" كيف أن ا-سن� 
الفجوة ب�

ديدة �كن أن يتفاعلوا مع ا@Uجيال ا/ 
S اث ية. إذا Tنت )25(ال�� و�م إ� تقنيات ر�� �Z ضوء 

، خاصة ��

لطبيع �ة (مثل الع8قة : 
Sجيال القدU@م ا �B 
ة وا-مارسات التقليدية)، فإن التقنيات الرواية تطرح قضا:
. هذا  

 التفاع{

�ýتوى الر�T وسائط حديثة �كن أن تصبح وسي�� لد¹Û هذه ا-عارف ع� 
S ية الر��
يكور وم "ا�وية ال¶دية" � طرحه بول ر �Éيتقنون )26(التفاعل يعكس م � 
كن للشباب الذ5 
S حيث ،

 

�� � 
� فاعل� 

 وإعادة التكنولوجيا أن يكونوا مشارك�

ي�� بناء هذه ا�وية، ع�� التفاعل مع ال¶د ا@Uماز

 سياقات معاùة.

 صياغته ��

                                                             
، وعبد القادر. ()22( 
� فقــر البيئـة وبيئـة الفقــر. دفا)� السياسة والقانون, 2011عبد العا� 
- 190)، 5(3). السياسات التنموية ب�

198. 
ى زTغ. ()23( z¶2023ب �: 
Õالسيا/ 
Î �Nيّة وديناميّة ا/قل ا@ج اث ودراسة ). الشب�ت الر�� �Z U8ل 
 �þغرب. ا-ركز العر-

 السياسات.
)24( Jo, E., Mackay, R., Murai, M., & Therivel, R. (2023).  اث 
 سياق ال��

�� z( U@ا 
موعة ا@Uدوات لتقي� �رشادي و� E@الدليل ا
ريس، اليونسكو. صدرت �: . 
  .UNESCO Publishing .العا�

ماس. ()25( �ماس.). نظرية الفعل الت2001يورغن ه� �. نظرية الفعل التواص{
 ليورغن ه� � 
لد5 �� 

ماس �� � واص{
 ليورغن ه�

(26)Missonnier, S. (2008). Paul Ricœur, Daniel Stern et Rosemary'S Baby: de «l'identité narrative» à «l'en-
veloppe prénarative». In Récit, attachement et psychanalyse (pp. 47-66). Érès.  
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 :ⴰⵎⴽⵙⴰالمرأة والطفل وحقوقه7 في السرد الأمازيغي . 4.7

وذجًا  �S �عية، حيث أن هنو تعت� �Nا/ياة ا@ج 

 نقل ا-عارف وتدب�
كز الرواية ع{ دور ا-رأة �� ُ�(

يغية، ع�� هذه ل¬رأة ا/كيمة القادرة ع{ ا . الكتابة ال¶دية ا@Uماز 
 حياة العائ�� والقبي��
�� 
لتأث�

ك.  افظ ع{ ق�
 العيش ا-ش��
ُ�Z عية �Nسياقات بيئية واج 


ز حقوق ا-رأة وخصوصًا �� �الشخصيات، تُ�
 


انب ا/قو�� �� فكرة أن حقوق ا-رأة والطفل @ تتوقف عند ا/ 
من خ8ل هذه الشخصيات، ي�� تعز)
كن للكتابة ال¶دية البحت، ب 
S ،هذا السياق 



 القضا:
 البيئية والصحية. ��
راط �� � �Z@ل تشمل أيضًا ا

 

� ا-رأة وحقوق ا@Uطفال �� 
ك� �S يعزز من Ú ،ùزمننا ا-عا 


�� 
Î �Nبة النوع ا@ج أن تتوسع لتشمل مقار
ام ق�
 ا-ساواة والعد تمعات ع{ اح�� ��� ا 
ف� �Z 


�� Ëيغ، ويُسا تمع ا@Uماز ��.  ا«�

 :التفاعل مع التغkات العالمية والمحلية. 5.7

ات العا-ية.  
كبة التغ� يغية -وا ديث ا�وية ا@Uماز �Z 

يغية �� كن أن تساË الكتابة ال¶دية ا@Uماز 
S

كن �ذه الكتابة أن  
S ،نسان، الصحة، التداوي، وا-واطنة E@¹ موضوعات مثل حقوق اÛمن خ8ل د
. � أن تشw منصة للتعب�
 عن التحد 


�ýالع� الر 

�� 


ي�� تمع ا@Uماز ��ها ا �
 يوا± ت والفرص ال�� 
:
 
ديدة من التفك� �رض من خ8ل ال¶د سيُمكن ا@Uجيال ا/ U@البيئية وا/فاظ ع{ ا 
كيد ع{ الق� التأ

ت ا-عاùة 

 التحد:Îا 
zÕ مع الق�
 ا@Uصي�� و) �Nك ي 
 مستقبل مش��
��)27(. 

íéféÒ†i<í‘ø} 

كيبي 
 خ8صة )�
�� 


يغية، مثل "أمكû"، تلعب دورًا حاً
ا �� د أن الرواية ا@Uماز � �Z ،ة -ا طرحناه
رد Íد لU8حداث بل وسي�� �مة لنقل  �
 ليست �

نسانية. �� E@ا 
� الق� 
ا/فاظ ع{ ا�وية الثقافية وتعز)
لبيئة.  �
 مثل التعاطف والعناية :

�þنسا E@ذلك التفاعل ا 

ا �� �S ،الثقافية والتعليمية 
� تساË مثل الق�


 ا/فاظ ع{ 
�� 
Õبوية والثقافية، حيث تقوم ا-رأة بدور أسا 
 Üلية الوساطة ال��

ت �� 
هذه الروا:

 تعل�
 ا@Uجيال القادمة من خ8ل نقل اللغة والقصص وا/�ة.

�� Ëوتسا ، 

ي��  ا-وروث ا@Uماز

ت الناÜة، 
لكفا: �
 ع8قة وثيقة :
ي�� ة أخرى، يُظهر ال¶د ا@Uماز �مثل التواصل الفعّال،  ومن ±


 ا/ياة. 
، حيث يعزز هذه ا-هارات ا@Uساسية �� 
Îما �، التفك�
 النقدي، والعمل ا/ 


�Ýء العاطTالذ
ت من خ8ل مواقف إنسانية تتطلب التفاعل والتحليل  

 تطو)
 هذه الكفا:

�� Ëيسا 

ي�� فال¶د ا@Uماز

ة  �تمع مرن قادر ع{ موا± �
 بناء �
�� Ëيسا Ú ،كيد ع{ أن والتعاون كننا التأ 
S ،ت. لذلك 
التحد:

                                                             
(27)Amalric, J. L. (2012). L'Imagination poetico-pratique dans l'identité narrative. Études Ricoeuriennes/Ricoeur 

Studies, 3(2), 110-127.  
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 تنمية ا-هارات 
ية، بل وسي�� تعليمية فعا«� ت�م �� 
ف� 
 ليس فقط أداة ثقافية أو )�

ي�� ال¶د ا@Uماز
تمع مستدام. �ية لبناء � ور عية والعاطفية ال�� �Nا@ج 


 نقل 
ثل أداة فعا«� �� 
S 


ي�� الق�
 الثقافية ومن خ8ل ما �À طرحه أع8ه، يتضح أن ال¶د ا@Uماز

 سياق رواية 

ماعات. و�� �فراد وا/ U8ا�وية الثقافية ل � 

 تعز)
ضافة إ� دوره ا/يوي �� E@ �والتعليمية، :

نسان مع بيئته  E@يعكس تفاعل ا Ú ،بنية ال¶د 

نسانية والبيئية �� E@ا ùتتداخل العنا ،"ûأمك"

. � تلعب ا 

ي�� اث ا@Uماز هن" دورًا ويُعزز من أóية ا/فاظ ع{ ال�� 
-رأة "إيطو هنو وغ�
 هنو وغ�

، من خ8ل نقل ا@Uحداث والقصص  �ùوا/ا 
 � ا-ا.� 

 هذه الرواية، إذ تُعت�� جً¶ا ب�
�� ً
مركز:


 ا/فاظ ع{ الق�
 الثقافية ونقلها لU8جيال القادمة.
�� Ëتسا 
  وا/�ة ال��

ت الناÜة 
لكفا: �
 يتعلق :N28(وف( U �: 

ي�� ز ال¶د ا@Uماز �
 تطو)
 �ارات متعددة، من ، يُ�

ا �� ً 
ا كب� ً 
ث�

 التفاعل 


 والتفك�
 النقدي. هذه ا-هارات تعد أساسية ��
�Ýء العاطTزها التواصل الفعّال والذ �أ)

فراد ع{ التحليل، والتعاطف، والتعاون،  U@من قدرة ا 

ي�� ، إذ يعزز ال¶د ا@Uماز 
 
 وا-ه��Î �Nا@ج

ات. و  
ات وا-تغ� 
، Ú والتكيف مع التغ� 
Î �Nوا@ج 
ثل أبعادًا أساسية للنمو الشخ½ �S هذه ا-هارات
 

 تنمية الق�

فيه لت�م �� 
 تتجاوز ال�� بوية ال�� 
 جزءًا @ يتجزأ من العملية ال��
ي�� عل ال¶د ا@Uماز � 
Z

 
رد وسي�� لتمر) �ثل � 
S @ 

ي�� رض. لذلك، فإن ال¶د ا@Uماز U@ �نسانية وا-هارات ا/ياتية وا@رتباط : E@ا 

ت ا-عاùة،  
تمع قادر ع{ التكيف مع التحد: �
 بناء �
القصص بل هو أداة تعليمية حيوية ت�م ��

نسانية. E@مع ا/فاظ ع{ قيمه الثقافية وا 

وذجًا أدبيًا غنيًا يسلط الضوء ع{ دور  �S wتش "ûالتحلي8ت أع8ه، يظهر أن رواية "أمك �ع�

 ا/فا

يغية كعن� �وري �� ه. وهذه الرواية @ تقت� فقط ا-رأة ا@Uماز � 

 وتعز)
اث الثقا�� ظ ع{ ال��

كيد ع{ ق�
 الوفاء  بوية وثقافية من خ8ل التأ ع{ نقل القصص بل تعمل ع{ تفعيل وساطة )�
ها �ذا الدور  
يغية. وبتصو) عية ا@Uماز �Nثل جوهر الع8قات ا@ج �S 
 والثقة، التعاطف، والتعاضد ال��


 سياق منسجم الفاعل ل¬رأة، تصبح "أ
ا �� �Bيغية وإعادة قراء � ا�وية ا@Uماز 

 تعز)

مكû" أداة فعّا«� ��
م  zBافظة ع{ مورو�ديدة ع{ ا �مع قضا:
 البيئة والتنمية ا-ستدامة، Ú يعزز من قدرة ا@Uجيال ا/

ة ا@ستغ8ل ا-فرط ل¬وارد كذلك. �
 موا±
�� 
 �Çيكولو E@قيق الت�مل ا �Zو 


 الثقا��

لوساطة يتداخل هذا ال �: 

ي�� بط ا@Uدب ا@Uماز 
 مع ما طرحته الورقة البحثية من ر �كي� تحليل ال��

عية  �Nرسات ثقافية اجÚ 

ك الذي ينعكس �� 
 ا-ش��

ي�� يال ا@Uماز ��بوية، خاصة ع�� ا الثقافية وال��
                                                             

(28)JEDDI, S. Soft Skills: Keys to Competitiveness and Performance in a Dynamic World.  
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م الذات  �Éل ً�يال يشw أسلو: ��بية وا/�مة والسياسة. � يتو(� أن ا شام�� مثل الصحة وال��
� ا@Uدب  
فراد وتفاعلهم مع �يطهم. هذا ا@رتباط ب� U@يقًا ع{ سلوك اÜ ا ً 
ث� U ماعة، ما يعكس :� �وا/
 



 يعكس ا/اجة ا-لحة @ستخدامه ��
ي�� ها ا@Uدب ا@Uماز �
 يوا± ت ال�� 
� التحد: 
داة تعليمية وب� UT

 U@ا �يغية ع� � ا�وية ا@Uماز 
 جيال.الفصول الدراسية كوسي�� لنقل الق�
 الثقافية وتعز)

 

ي�� اتيجيات فعّا«� @ستخدام ا@Uدب ا@Uماز اد اس�� � 
Zية إóإ� أ 
فأسئ�� الورقة ا-طروحة هنا تش�

ازه  �ن ا-نا¹º الدراسية أو ع�� إ) �¿ 

�Ýودي وأفÜ wه بش �، سواء Tن ذلك من خ8ل د� 

 التعل�

��
 


ي�� ن هنا، يصبح ا@Uدب ا@Uماز داة لتعل�
 الق�
 الثقافية وا�وية. �� UT }ليس فقط وسي�� للحفاظ ع
 Ëبداع والتفا E@وا Ûنسانية مثل التسا E@ا 
بية ا@Uجيال ع{ الق� اث ولكن أيضًا أداة فعّا«� ل�� ال��


 ل¬ستقبل.
ا�� z¶ا-تبادل وتنمية البعد ا@ست 

í³^} 


 العميقة، حيث تسلط الضوء ع{ ùاع ا�وي
�þعا- �ثل رواية "أمكû" رح�� غنية : �S ،تام 
 ا/�

ة ��
كن  
S يعكس ال�تب كيف ،Çأش�«. من خ8ل قصة مو wالثقافية وا-قاومة ضد ا@ستعمار ب

 تطرأ ع{  ت ا-ستمرة ال�� 

 وجه التحد:

يغية أن يكو:� مصدر قوة وم8ذًا �� كرة ا@Uماز ل¬وروث والذا
تمعات ا@Uصلية ��ز أóية ا/فاظ ع{ ا�وية الثقافية لU8جيال الق)29(ا �ادمة، ويؤكد ع{ أن . فال¶د ي�

 wتش 
 اث والق�
 ال�� 
 ا/فاظ ع{ ال��
ا-قاومة @ تقت� ع{ ا-ظاهر ا-ادية فقط، بل تتجسد ��

 أساس وجود الشعوب.

   

                                                             
، �، فزاع، وفارس. ()29( 


�Ýتمعات )2023صدي ��وز ا �
 ظل )
ية �� اجع ا�وية الثقافية ا@Uصلية لصا� ا�وية الر�� �( .

اضية  The decline of the original cultural identity in favor of the digital identity in light of the emergenceا@ف��
of virtual communities ,عية �Nالعلوم القانونية وا@ج �� �� .8)3 ,(648-662. 
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: z( الشيخ � �5) .2020 .( 


ي�� طاب ا@Uماز 
 ا/�
�� 
   .فاه�
 والتجليات والبنياتا-: ال¶د الف��

ى زTغ - z¶2023. (ب .( 
Î �Nيّة وديناميّة ا/قل ا@ج -غرب/الشب�ت الر�� �: 
Õاث . السيا �Z U8ل 
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ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<»<íéÇè‡^Úù]<íè^Ó£] 

 .أسعيد لحسن د 
 باحث في الأدب الأمازيغي

  :ملخص

خصائص . دراسة الحكاية الامازيغية من حيث المفهوم والنوع، وانت�ءها إلى الادب الشفوي: الأهداف
  .الحكاية الامازيغية وبنيتها على مستوى المضمون

  .ة التي تلعبها الحكاية الامازيغية في المجال التعليمالأدوار التربوي
ما مفهوم الحكاية الاصطلاحي والدلالي والمعاV التي تقابلها الحكاية في كل مناطق تواجد : الإشكالية

الأمازيغ في ش�ل إفريقيا؟ وماهي أنواع الحكايات الأمازيغية وخصائصها؟ ثم كيف يتم توظيف الحكاية 
  كتاب المدرسي؟الامازيغية في ال

ك� اعتمدت على منهج وصفي تحللي في المعطيات التي تناولنها في مضمون هذا المقال، الذي : المنهجية
سلطنا الضوء على الحكاية الامازيغية وأهميتها في الكتاب المدرسي باعتبارها دعامة بيداغوجية وأيضا 

  .وسيلة تعليمية تعلمية
ب1 النصوص السردية الامازيغية، لها حمولة ثقافية من خلالها  الحكاية الامازيغية هي من: الخلاصة

ويعتبر توظيفها في الكتاب المدرسي �ثابة نقل القيم الإنسانية التي §تاز بها . تتناقل عبر الأجيال
   .الانسان الامازيغي، وكذلك القيم والعبر إلى المتعلم


  ا/�ية ا@Uمازيغية − –: ا/�ية ال=ات ا-فتاحيةÕا@دب الشفوي. –الكتاب ا-در 

Abstract: 
Objectives: The aim is to study the Amazigh tale in terms of its concept and types, and its belonging 
to oral literature. It also explores the characteristics and structure of the Amazigh tale at the level of 
content, as well as the educational roles it plays in the field of education. 
Problem: What is the conceptual and semantic meaning of the Amazigh tale, and what are the equivalent 
terms for “tale” in the various Amazigh-speaking regions of North Africa? What are the types and characte-
ristics of Amazigh tales? And how are Amazigh tales incorporated into school textbooks? 
Methods: A descriptive and analytical method was adopted to examine the data presented in this 
article. The focus was on the Amazigh tale and its importance in school textbooks, considering it both 
a pedagogical support and an educational tool. 
Conclusion: The Amazigh tale is among the narrative texts of the Amazigh tradition, carrying a cultu-
ral weight that is passed down through generations. Its inclusion in school textbooks serves as a means 
of transmitting the human values that characterize the Amazigh people, as well as moral lessons and 
teachings to the learner. 

Keywords: Tale – Amazigh Tale –School Textbook –Oral Literature. 
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1<JÜè‚Ïi 

.ا/�ية  
Àقد 
 �اث شع� �( 

ن ا@Uدب الشفوي، �� �¿ 
يغية � تاز بعدة خصائص  ا@Uماز �S �

ت .... إ��  ا العجائبية، وا/يوا:� 
ا الثقافية، وأيضا متنوعة فنجد ف� ا و�ول�� ات، @ من حيث بني�� � 
�Aو
ها �اص وع� � zÒ U@كن وا ية ا@Uما ية ورمز � 
Zحداث التارU@ �اعية فقد احتفظت : �Ñ كرة �  �ذا تعت�� ذا �Z

ت متعددة من تسلية  
ة و�ا غا: �âوى مشا يغية. إذا Tنت ا/�ية من قبل )� بعض ا@Uساط�
 ا@Uماز
وارق وأدورها  يال والواقع ومن خ�8ا أيضا نتعرف عن ا/� ا ا/� �B ج� �� 
S 
 ومتعة ا@Uحداث ال��

نسان. E@تفوق قدرة ا 
 ا ال�� �Bقدر zÀ ا �Bصيا � zÒو 

دف هذا ا-قال الذي تناولنا فيه  
B يث سلطنا �Z ، 
Õالكتاب ا-در 

يغية �� موضوع ا/�ية ا@ماز

ت  
يغية من الناحية الد@لية وا@صط8حية وكذلك أنواع ا/�: وم ا/�ية ا@ماز �Éالضوء عن م
 


�� 
ل{ �Z 

�Ýج وص . � اعتمدت ع{ م�� 
Õالكتاب ا-در 


يغية �� يغية، zÀ توظيف ا/�ية ا@ماز ا@ماز

 تناول��  
 ا-عطيات ال��

ا �� يغية وأóي�� 
 مضمون هذا ا-قال، الذي سلطنا الضوء ع{ ا/�ية ا@ماز
ا ��

 . 
Õالكتاب ا-در 

 
وى فقط بل �
 وسي�� لتمر)
 الق� �( z:أن ا/�ية أيضا ليست أحدا 

وتتج{ أóية ا-وضوع ��

ات ا@Uدبية من  
ول للح�ة وا-ثل وا-سكوك فw هذه التعب� U@ا-صدر ا 
وراءها ح�ية. وا@Uخ8ق و�
 
Õالكتاب ا-در 


ا ا/�ية ف�نت دعامة بيداغوجية �� �B تاز �S 
 ات وا/�صائص ال�� � 
ونظرا �ذه ا-م�

 تقابلها  
 ال��

�þوا-عا 

 والد@�Ç8وم ا/�ية ا@صط �Éا الثقافية. إذن ما هو م ا ا@Uدبية وÑول�� لقيم��
يقيا ل إفر z� 


يغ �� 
 � مناطق تواجد ا@Uماز
يغية وخصائ�ا؟ ا/�ية �� ت ا@Uماز 
؟ وما�
 أنواع ا/�:

؟ 
Õالكتاب ا-در 

يغية ��  zÀ كيف ي�� توظيف ا/�ية ا@ماز

2I<íéÇè‡^Úù]<íè^Ó£]<ÝçãËÚ 

صطلح ح�= ئقيس نقيست �� � أو :� 
ع تينفوس� �Ñ نفوست يغية :� @Uماز �
 )1(ا/�ية مقابلها :
، و��

 

ي�� يغية، (أماز 
 فرن –ا-عجم العام للغة ا@Uمازû– :ا 
 م��

�þقابل ا/�ية « عدة معا �� ( 
 �þعر 

ⵜⴰⵃⴰ [taḥajit] n. ⵜⴰⵃⴰⵊⵉⵜ - ⵜⵉⵃⵓ - conte, histoire)2(ح�ية : 
)3(ⵜⴰⵍⵍⴰⵙⵜ [tallast] n. ⵜⴰⵍⵍⴰⵙⵜ - ⵜⴰⵍⵍⴰⵙⵉⵏ - histoire ح�ية : 

                                                             
ية ا-ملكة ا-غربية،)1( 
SدT ول، منشورات ا U@زء ا �. ا/ 



 ا@Uمازي�� �þ282ص:  �1993 شفيق ا-عجم العر  
)2( 



  -ا-عجم العام للغة ا@Uمازيغية، أمازي��ûيئة اللغوية -فرن ، منشورات ا-
د ا-ل�
 للثقافة ا@Uمازيغية، مركز ال�� 

سلس��  - أمازي��

 �Xر �ديدة  – 13قواميس ومعا� � . 537ص: 2017-مطبعة ا-عارف ا/
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ⵜⴰⵏⴼⵓⵙⵜ [tanfust] n. ⵜⴰⵏⴼⵓⵙⵜ -ⵜⵉⵏⴼⴰⵙ/ ⵜⵉⵏⴼⵓⵙⵉⵏ - conte ،قصة ح�ية ,histoire)4( || 


 مق
يغية معطيات أولية –ال للباحث � اوسوس و�� ا@Uدب  -من أجل ميتالقة نقدية أماز

نواع  U@يغية. للد@«� ع{ ا 
 وإش�لية النقد (أشغال ندوة) منشورات ا-
د ا-ل�
 للثقافة ا@Uماز
ي�� ا@Uماز

 U@ ه� تصنيفيةIا، وتطرح مش ون بي�� � 
� 
S @ يغ عدة ألفاظ تلفة يتداول ا@Uماز ��يل ع{ ا/�ئية ا �Z ا �B
ت ال¶دية 
تلفة من ا-رو: � أو تينفاس))5(أـش�ل وأجناس �� 
نفوست (تينفوس� ا: :� ، )6(، نذكر م��

( � 
نقيست تينقيس� نقيست (:� �:)7(( � 

 (اومي�Gمشاهوت تيموشوها))8(، او �: ،)9(( � 
، )10(، تيمنت (تيمين�
دميذت )11(تيمينديت �: ،( � 
نديو5 
N12((ت(( � 
ذمين� سيساوت (تيسي -(:� نت )14(، ت8ست)13(ساو):� 
د: �: ،
( � 
ن� 
ن�لت) )15((تيد: يث)16((:� يدمات)17(، تيمزر �: ،... إ� جانب ألفاظ من أصل )19(، احنوش)18(، :�

ح�يت. حاجيت، لقيصت :� 
 مثل :� �þعر 

                                                                                                                                                           
)3( 



  -ا-عجم العام للغة ا@مازيغية، أمازي��ûمرجع نفسه ص: -فرن ، 

 . 547امازي��

)4( 


  -ا-عجم العام للغة ا@مازيغية، امازي��ûمرجع نفسه ص: -فرن ، 


 .568امازي��
تية (الر )5( ال ا�سوب ع{ التنوع الز:� ��
 ا

ع�� تستعمل هذه اللفظة خصوصا �� �S لفظة تستعمل أيضا 
يف، اورW، نفوسة...) و�

 ا-يثولوجيا ا@Uمازيغية) ص :


 أو غ�
 العادي (انظر � اوسوس، كوركرا ��̄  (ذكر السنة) .29ا-آ)z أو ا/دث ا-لح
)6( 



 ا@Uطلس ا-توسط وتستعمل لدى الطوارق أيضا. (انظر � اوسوس كوركرا ��
 ا-يثولوجيا من فعل قيس: ح� وهو معروف ��

 ,  29ا@Uمازيغية) ص :
ع�� ح�ية، و�
 من فعل يولس: أعاد وكرر، ع{ اعتبار أن ا/�ية )7( �S ازايكو 


ذكر هذه اللفظة واستعملها الراحل ع{
 صد��

 مثب ( ) �þجنس شفوي أد  


 إ� حد ما يقوم ع{ تكرار ال¶د خ8فا للشعر وا@نواع ا@Uخرى. (انظر � اوسوس كوركرا ��
  29ا-يثولوجيا ا@Uمازيغية) ص :


 منطقة غدامس)8(
  -توليس تستعمل ��

فيف لتيمينديت.)9( � �Zو 
خ� �( 

 أو � 
ا من نفس جذر ام� �Bويبدو أ ، � 
 تتداول اللفظة بتاليو5
فيف لتيمنديت.)10( � �Zو 
خ� خ�
 و)� �( 

 أو� 
ا من نفس جدر أوم� �Bويبدو أ ، � 

 بتاليو5

 تتداول هذه اللفظة ��

 سوس  تستعمل)11(

�� 
 يل ع{ الزمن ا-ا.� �Z 
 ، و�
 مشتقة من(ندي) ال�� 

 بعض مناطق سوس وا@طلس الصغ�
هذه اللفظة ��

 ... 
وا� ، ا@Uحداث ا/� 
 انديون) تعنيان قصص الزمن ا-ا.� 
Sيندي (ا 
Sوتيمينديت او ا ، U(زا �/ �لقبائل : � و:

 ا)12(

ا حسن ايذ بلقا¼ �� �Éاحاحان، وقد وظ 

ول مرة. تستعمل هذه ال=ة �� U@ � 
ارا5 
Sموعة القصصية ا �� 

ا وقد أوردها بصيغة )13( �Bدو 
 ت ال�� 

 ا/�:
تتداول هذه اللفظة بنفوسة بليبيا، وقد استعملها الراحل سعيد سيفاو ا�روق ��

 ). D. Morella )2006من كتاب  106تسيسوت (انظر ص

 ا@Uطلس الكب�
 للد@«� ع{ ا/�ية و )14(

 القصة Üوما. تستعمل هذه ال=ة ��

 بصفة خاصة أو ا/دث بصفة عامة ومنه عنوان رواية Üر اوÑزا: )15( 
 ا/دث ا-ا.� لقبائل حيث تع�� �نت "تستعمل : 
 zi«"تد:

tedyant ɣr tayḍ «.(من حدث @خر) 
ع�� الكود )16( �S از أو الرمز، و�ذا تستعمل ��ا ا-ثل إ� جانب ا عان متعددة م�� �S من قبل ا-فوضية وتستعمل لدى التوارك


 كتاب 
زا)U بعد تدكيلرها �� �/ �ع�� قانون الس�
 الذي أصدرته سنة  angal n ubridالسامية لU8مازيغية : �S2004  ،خالفا 
B وافه ا


 مصطلح
ع�� الرواية. ungal وهذه اللفظة �� �S ا/ديث 



 ا@صط8ح ا@Uمازي��
 الذي يستعمل ��
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 :من الناحية الدلالية والاصطلاحية

اجيت ولقيست zÀ /ديث ح  �Z :يغية ك @Uماز �سب هناك عدة مصطلحات تطلق ع{ ا/�ية :
ال الذي يتواجد فيه  ��
 اللغة والثقافة وا


 الدا«� عن ا/�ية ��
�þا-ناطق. وتعد ا-صطلحات وا-عا

تلف ا@Uدوار كحام��  تمع إذ تلعب �� ��تل م�نة �مة داخل هذا ا �Z ا �Bع{ أ 

ي�� نسان ا@Uماز E@ا

يغية. اثه والتعب�
 عن الذات ا@Uماز  لثقافته و)�

يغية ة عن  ا/�ية الشعبية ا@Uماز �âفظها مشا 
Z وهو � 
اعة من التلق� �Ñ 


 أحدوثة ي¶دها راوي ���

مل  �ا و� zBا وحواد �Bن يتقيد بشخصياT لفاظ ا/�ية وإن U �ا بلغته غ�
 متقيد : 
Bراوي أخر، ولكن يؤد
ا العام UB20(بنا(. 

ية وإما  z¶صيات إما ب � zÒ }وحدات ح�ئية صغرى متتالية وع 

ا/�ية تقوم ب¶د ا@Uحداث ��

ائبية تفردها، وتعتمد ع{ م �ييليه � � �Z فضاءات وأزمنة مناسبة �ا... وع{ طاقة 

اورائية وإما حيوانية ��

مها Üا  �� 

تلف �� � �Z @ ة 
بية، و�
 ح�ية قص� دف ا-تعة وال�� �B ،الغالب 


ا/�
 الشفا�
 ا-نغم ��
ة 
لقصة القص� � .)21(نسميه حاليا :

: قص ع�� �S ح�ية � 
Z ،موعة من  ا/�ية من ح� �وروى، وا/�
 هو الÄم. وا/�ية �
ة إ�  �بية وا-و± تاز ا/�ية الشعبية ا-غر �Sيالية أو الواقعية وا-رتبة زمنيا و/أو منطقيا. و ا@Uحداث ا/�
ها الشديد  � 
ك� اية وب�� �Bمن عقدة ووسط و 
 تيب الزم�� ا ع{ ال�� فا�� �Z ة للكبار �الصغار عن تلك ا-و±

وط ع{ عن� التشويق  zÍ وض وعن� ا-فاجأة. وهذه �Üرة الفضول بشحذ عوامل ال�اع و z:وإ
م ا@Uشياء ومنطق ا/ياة من خ8ل اللعب، Ú يف¶  �â حاسيس الطفل ورغباته ومي� إ�U@ تستجيب

ا من متعة وتشويق وخيال 
ت الشعبية -ا ف� 
 . )22(إقبال ا@Uطفال ع{ ا/�:

                                                                                                                                                           
)17( 



 ا@Uمازي�� �þزء–انظر ا-عجم العر �ول  ا/ U@مادة ح� -ا@ستاد � شفيق –ا 

 دمنا. )18(Çيستعمل هذا ا-صطلح بنوا 
لريف حسب )19( � Merollaيتداول :
معة )20( �
 موÇ خصائص ا/�ية الشعبية ا@Uمازيغية.. ا/ �Çيس 2012غشت  10النا � http://www.hespress.com. هس�
. منشورات ا-
د ا)21( 


ديدة  2007-ل�
 للثقافة ا@Uمازيغية � اقضاض شعرية ال¶د ا@مازي�� �ط ص:  -مطبعة ا-عارف ا/ �الر:
81. 

ط الطبعة ا@و�، �2008 أوسوس، كركرا: � اوسوس. ()22( �ديدة، الر: �
 ا-يثولوجيا ا@مازيغية، مطبعة ا-عارف ا/
)، كوكرا ��

  10منشورات ا-
د ا-ل�
 للثقافة ا@Uمازيغية، ص: 
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 .أنواع الحكايات

 
كن تقس�
 ا/�: 
S ا �Bخر من حيث بنياU@صائص عن النوع ا � �Z � 
ت إ� أنواع، و� نوع يتم�
د: � �Z حداث حيثU@والشخوص وكذلك ا  

ت العجيبة- 
 ا/�:
يبة، من مثل الغول والوحوش  ية، من أطفال ونساء ورجال، والغر z¶ا الب �Bبشخصيا � 
تتم�

 

ية خاصة، تتحرك �� شياء وظواهر طبيعية تتمتع بقوى Òر U

�فضاءات وأزمنة عامة  والشيطان، و:
مزا أو  )23(مناسبة لتلك الشخوص وأفعا�ا. z: 



 تتمثل �� وارق وال�� صيات ا/� � zÒ د � �Z ت 

 هذه ا/�:
��

جو) ع{ سبيل ا-ثال. كو ()� �( 

وبولوجيا  zال ا@ن� �� 

�� � 
� والباحث� 
وا/�ية العجيبة @ زالت تث�
 اندهاش واستغراب ا�لل�

اوا@تنولسانيات والفلIور، وذ �B خر � �( 
 بداعية ال�� E@24(لك بفضل الطاقة ال�منة ا/¬ية وا( . 

ت - ت ا/يوا:� 
 ح�:
ا الرئيسية تتمتع بنفس  �Bصيا � zÒ .ليفة، والقوية والضعيفة U@ت ا-توحشة، وا 
 تشw ا/يوا:� وال��

ية والطاقة  نسان، بل بنفس القدرة الفكر E@ا ا �B يتمتع 
 ية والطاقية اللغوية ال�� اللغوية، بل القدرة الفكر
اية مستخدما ذTءه وحي�.  
 ال��


 الغالب، الذي ينت� ��
ت هو �� ك�z من ذلك أن أضعف ا/يوا:� وأ

نسان E@ا ا ة و�مة يستفيد م�� 
ية كث� 
بوية وتوج� ت تنطوي ع{ ع�� وأبعاد )� 
 .)25(و�
 أيضا ح�:

ت الساخرة - 
 ا/�:
ا يشخص ظوا ية أو حيوانية بع�� z¶و8ا ب � zÒ تكون 
 ا ا/�ية. ال�� عية ونفسية تسخر م�� �Nهر اج

ا  
 تسخر م�� 
 إ� تفادي العيوب ال��
�Ýتل- �
 نفس الوقت تدفع :

ت مضحكة و�� 
لذلك �
 ح�:
 )26(/�ية...

- � 
ت القدس� 
 ح�:
م  �B تلصق � 

 يكون أبطا�ا Ë هؤ@ء الرجال الذ5 � ال�� 
ولياء والنساك والقدس� U@ت ا 

 ح�:�

ف
م فوق مستو  
 خوارق )�
، وبشخصية دينية عاشت �� 


� 
ر� دث :� �Z ت مرتبطة 
. و�
 ح�: z¶ى الب
                                                             

 .82نفسه، ص: � اقضاض مرجع )23(

 بلدان ا-توسط  - )24(

-غرب �� �، ا/�ية الشفاهية : 
ة ا-تون الشفاهية  –د. ا-صط�Ý شاد� �
 تناول ومعا/
جية �� آليات م��


 رقراق 2009، 1منشورات زاوية، ط. -وا@ثنوغرافية  �þط ص:  –، مطبعة أ �  36الر:
 .�82 اقضاض، مرجع سابق. ص: )25(
 .83ق. ص: � اقضاض مرجع ساب)26(
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ا خوارق. عكس ا/�ية العجيبة. وا/قيقة  �B صية حقيقية ألصقت � zÒ عتبارها �زمن ي�ل ضبطه، :
ان... 
S E@ �
 و: @عتقاد الدي�� � .)27(أن هذا النوع من ا/�
 لصيق :

3<IJíéÇè‡^Úù]<íéfÃ�Ö]<íè^Ó£]<“ñ^’} 

تاز ا/� �S ا صي�� � zÒ zÀ .يةIا الش ات، من حيث بني�� � 
جموعة من ا-م� �S ،يغية ية الشعبية ا@Uماز

 �ا  ا ال¶دية ال�� تلف ا@Uدوار .... إضافة إ� بني�� �� 


ت، أبطال �� ا خوارق، حيوا:� 
د ف� � �Z 
 ال��
. أما من  
� رة يتحدث ا/ا ن أحد أبطا�ا هو نفسه يتحدث و:� U

�
 بعض ا@Uحيان قد ت¬س :
خصائص ��


 الذي تتحرك فيه ا/�ية 
غرا�� �ال ا/ ��جع ذلك إ� ا 
تلفة ومتنوعة و) 
 جد ��

ا �� �B 
حيث �تو:
 
ال متنوعا من حيث الطبيعة، فالبنية ال¶دية لنفس ا/�ية تتغ� ��عتبار أن هذا ا �يغية : ا@Uماز

بال، أو ال�ول، أو الب �
 ا/

 الصحراء ليس هو ��

ال، ففضاء ا/�ية �� ��عل حسب هذا ا � 
Z Ú .حر
ى اÑد عصيد أن ا/�ية الشعبية  
ال الذي تتحرك فيه. و) ��بعض من �تواها يتغ�
 حسب هذا ا
 

 ذلك ا/�

ا ا/�ية الشعبية ع{ العموم، �� �B � 

 تتم� تاز بنفس ا/�صائص العامة ال�� �S يغية ا@Uماز
ة والذي ي¶ده الراوي أو 
Sا-توارث عن أجيال متعاقبة منذ أزمنة قد  


ية �� z¶موعة ب �الراوية ع{ �
 


بوية �� ا التسلية، � تلعب وظيفة )� �âحداث وخيالية هدU@ية ا zا ح�ية ن� �Bبكو � 
وقت �دد، وتتم�
ة 
 . )28(أحيان كث�

ا، وظيفة تكريس  ويؤكد الباحث ا-صط�Ý شاد�
 أن ا/�ية تلعب أدوارا، كيف ما Tنت فئ��
ماعي �سيخ الق�
 ا/ ماعية و)� �يبة، ا�وية ا/ �اط Íدية �ببة أو مستحبة (ح�ية � �Sة من خ8ل أ

 .( يت، وح�ية هزلية ا�� ت جنيات أو عفار 
ت، وح�ية الغاز، وح�ية مألوف، وح�: وح�ية ا/يوا:�
تمعات الشفاهية،  ��دها ا zت� 
 عية والقيمية ال�� �Nها التحو@ت ا@ج 

 ثنا:

مل �� �Z يقول إن ا/�ية �
ة) إ� الق�
 الفر هذه ا-تون ا-درو  
Sت قد 
ية (ح�: U(العشا 
ا نوعا من التحول من الق� 
سة ن¬س ف�


 البعد 
الف �� � �Z امنة مع زمن التلفظ)، ذلك أن متون ا/�مسينات والستينات � ت م�� 
دانية (ح�:

بعينيات. ر U@ينيات والث8ثينيات وح�� ا z¶متون الع 
̄  )29(القي

                                                             
 .�83 اقضاض مرجع سابق. ص: )27(
)28( �Xاث ر �Zمازيغية، سلس�� دراسات وأU@للثقافة ا 
، منشورات ا-
د ا-ل� 



 ا@Uدب ا@Uمازي��
مطبعة  – 5أÑد عصيد، دراسات ��

ديدة  �ط –ا-عارف ا/ � .13، ص: 2015الر:

 بلدان ا-توسط )29(

-غرب �� �، ا/�ية الشفاهية : 
ة ا-تون الشفاهية  –ا-صط�Ý شاد� �
 تناول ومعا/
جية �� آليات م��

ثنوغرافية E@26مرجع سابق ص:  -وا. 
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يا بذلك فإنه يتغ�
 ا/�ية الشعبية ا �Éي�� نقلها من جيل إ� جيل ش ، 
 �þل أدÜ 
يغية، � @Uماز
 . UÀا/�ية من جيل إ� أخر نتيجة طبيعة �ذا التناقل الشفوي الدا 
نتيجة هذا التناقل. وهذا هو تغ�

 توصف  ية ال�� 
ها من ا@Uش�ل التعب� 
ء ا/�ية الشفاهية مثل غ� �Nأن ان 
ى د. ا-صط�Ý شاد� 
و)
ابط وثيق  
 الغالب عن )�

، والذي ينتج �� 

ل يطلق عليه ا¼ ا@Uدب الش�� z
لشعبية إ� إطار أ �جزفا :

وية. فا/�ية  �ية، و�لية أو ± �Éتقاليد ش � 

 جل بقاع العاø –ب�
نس الشامل ا-فضل �� �
 عبارة  -ا/�

يبة.  �ت بسيطة أو � 
ر: �ية خيالية متضمنة لوقائع و� zعن قصة ن� 

جع الفضل  
ا ع¬اء الفلIور ودارسو و) �B اضطلع 
 Üال ال�� U@ت الشعبية إ� ا 

 دراسة ا/�:
��

 zÀ ،يا �Éا ش
 �Ñ �À 
 ت ال�� 
تيب ا/�: . حاول هؤ@ء )� �ور: U
�: z¶القرن التاسع ع 


ا@Uدب ا-قارن ��
لت الفضاء ا�ند z
 
 غرافية ال�� �ا حسب ا-ناطق ا/ مته، وحسب طبيعة النوع الذي - تدوي�� �( 
 �þأورو

يعات إ� حدودها القصوى ت والتفر 
Nلتقس � .)30(دفع :

يق الرواية الشفوية منذ  
 تناقلها عن طر يغية أيضا �
 تلك ا/�ية ال�� وا/�ية الشعبية ا@Uماز
ية. و�
 أيضا ع{  � 
Zحداث التارU@بعض ا 
ط� U �: 


ا، و�� 
 صياغ��
ا �� 
يال دورا كب� القدم. ويلعب ا/�
ها من أش�ل التعب�
 الشعبية 

 الذي يشw بوتقة  غ�

ل يس¯ ا@Uدب الش�� z
ال أ �جزءا من �
 � �Z) ية �Éلش �� ما يتعلق : 

 � تقليد الفصل ب�

هوية. يصعب �� �ا غالبا التقاليد ا�لية وا/ 
تن�ر ف�
ية. ية والرمز U(ا-مارسات الشعا 


�� �م : 
B ما � 
) وب�  )31(ا-ع��

� ا@Uجناس ا@Uدبية الشفو  

 أسطوري وتب�Ý ا/�ية الشعبية من ب� �þنسانية جنس أد E@الثقافة ا 

ية ��

ا  �Bالية، � أ �Ñ لنا صور 
يال والواقع، Ú يع� � ا/� 
� ا-تعة ومزج ب� 
مع ب� � �Z ،نسان E@منذ قدم ا 
Àقد
ث�
 الطبيعة عليه  U 
 �يطه، وكذلك مدى :�


 تتفاعل م
ا �� نسان وال�ئنات ال�� E@ا � 
حددت الع8قة ب�
 
ا، Ú أدى إ� نسج ح�: 
رة خارج ا-ألوف.وعل� ي�� :� �Ñ ت 

� @زما حياة  

 وال¶ª zتناقض�� بية وتعا�¹ قيمة ا/� ~ وأسلوب لل�� U8شفوي ل � 
Åر وتب�Ý ا/�ية :�
مال وا/�وف وا@Eخ8ص  �ضافة إ� ق�
 الذTء وا/ب والكراهية وا@Uخوة وا@Uمومة وا/ E@ �الشعوب. :

 والتعاون والتضامن....

                                                             
، مرجع سابق، ص: )30( �Ýا-صط 
 .72شاد�
، مرجع نفسه، ص: )31( �Ýا-صط 
 .25شاد�
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وي تفا 
( 
متاع وليس هناك فا/�ية Íد قص½ E@م وا �Nرة ا@ه z: E@ واقعية أو متخي�� z:صيل أحدا
ة  US8عل الشخصيات م � 
Z zÀ خذ ال�تب أو الراوي حبكة U


إ@ ث8ث طرق لرواية أو كتابة ا/�ية، فقد :
خذ جوا معينا  U



 تلك الشخصية، أو قد :̄ 
 تن تار ا@Uحداث وا-واقف ال�� � 
Zصية و � zÒ خذ U

�ا، أو :

عل الفعل و  � 
Zمفرد و 
ث� U دف إ� إحداث :� 
B 
و Íد قص½ �â ،سده. إذن � �Z عنه أو �اص تع� � zÒ U@ا

 موقف واحد 

صية واحدة �� � zÒ }تكز ا/�ية ع 
 أغلب ا@Uحوال )�
تلك عناù الدراما. و�� 
Sيمن و�


 /ظة واحدة.
 و��

  
Gصية يقودها ال�اع الدرا � zÒ ت تتكون من 
وامل أي اصطدام قوى فاع�� وع -والكث�
 من ا/�:
، و  



 الش�� �اث الشع� 
 ال��
خذ طابعا خرافيا، �� U



 غالب ا@Uحيان :
�� 

 Üوما Íد قص½

متضادة، ��
 
 �þاجيت" عر �Z"بية هو ة ا/�ية الشعبية إ� العر �Ñ نسب ل�� U@ا 


ي�� � أن ا-صطلح ا@Uماز 
لدى ا-هتم�
بية وأصله يت" مشتقة من ãة عر �، ف=ة "� 


ي�� ع خالص، إذ يقول الباحث ا@Uماز �Ñ ية �� U@ا ا
، و�
 الÄم ا-غلق Tللغز 
 �Ç32(أحا( . 

ك�z تقاطعا مع   U@وا ،øالعا �ك�z تنق8 ع� U@وذج ا@?داب الشعبية والعا-ة ا �S أن ا/�ية الشعبية �
عتبارها  �ا ا/ركية ال¶دية ا-تتالية الوحدات، و: عتبار طبيع�� �
 القدم، و:

عتبارها فنا موغ8 �� �ا، : بع��
....تنطوي ع{ 
ûوالنف 


� 

 والتار�Î �Nا@ج 
ارب إنسانية Üيقة ع{ ا-ستوى ا-رج� � �Z )33( حيث ،

 دراسته 

، وخصوصا �� 
Õ �ي : ت الباحث الكولونيا�
 ه�� �
 من خ8ل الكتا: �د أن ا@Uدب الشع� � �Z
" 


ي�� 
 Essai sur la littérature des berbèresا/�اصة عن ا@Uدب ا@Uماز اه�� " من ا@Uجناس ا@Uدبية ال��

 أسقط يغية ال�� د ا/�ية ا@Uماز � �Z ،كتابه 


�� 
Õ �ي : ا ه�� �B  : ا إ� �Éح�م الدونية وصنU@ا 
ا الكث� 
عل�
 .)34(ا/�ية العجيبة وا/�ية ا/يوانية وا/�ية ا�زلية

عه  �Ñ جع إ� ما 
ت ومتون، لعل أو�ا ) لو من مدو:� � �Z @ يغية كيد أن الساحة ا@Uدبية ا@Uماز أ
، و@ شك أيضا أن هذه الساحة ت�d بعض  1844نة دو@بورت س 


ي�� 
 أماز �þأول نص أد z¶الذي ن
سيه  �ي : ال، مثل ه�� ��
 ذات ا


 1920ا-ؤلفات العامة وا-رجعية ��
�þ 
 .1998. وبوليت T@ن ب�

                                                             
)32(. 
بو: ا )� �Éمازيغية وإش�لية توظيU@ا/�ية ا ، � 
ي نور الد5 
 http://ww.ahewar.org موقع ا/وار ا-تمدن 14/01/2014 النص�
اد )33( �Z@جريدة ا 


درة �� �. ن¶z بواسطة � : 
Õ �ي : : ه�� 
ت الباحث الكولونيا� �
 من خ8ل كتا:

 ا@Uمازي�� �ا@Uدب الشع�


 يوم � ا  .2015 -02-30ا@ش��
يد)34( 
 جر

درة �� �. ن¶z بواسطة � : 
ت هذا الباحث الكولونيا� �
 من خ8ل كتا:

 ا@Uمازي�� �
 ا@Uدب الشع�Õ �ي : اد ه�� �Z@ة ا


 يوم � ا  2015 -02-30ا@ش��
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و@  1999وعبد y بونفور  

 هذا الصدد إ� أن بعض ا@Uجناس 2006ودانيال م�
شارة �� E@در ا � �Zو ،

. وغدة استق8ل ا@Uدبية  � 
م الباحث� �Nلت نصيبا وفرا من اه دون أخرى وع{ رأ7ا ا/�ية، قد :�
زت دراسات انصبت  � �Zا البنيوية أ ور وتطور العلوم اللسانية، وخاصة م�� بية، ومع �� البلدان ا-غار
ت ا-تداخ��  �ت ا/ديثة وا-قار: 

 ضوء النظر:

ع{ أش�ل وتعاب�
 أدبية معينة، � أنه ��
، من حيث أجناسه، ا 


ي�� جية حول ا@Uدب ا@Uماز ية وم�� @ختصاصات، بدأت تطرح تساؤ@ت نظر
 .)35(ونشأته وحدوده، وبنيته، وتلقيه

ية ا@Uخرى  �Éجناس الشU@ا 


 كبا��

ية. �� �Éإطار الش 

ء �� 
 zÕ � فا/�ية الشعبية تندرج قبل

يا من ج �Éا-تناقل ش 

@Uدب الش�� �
 يس¯ :Nثل، واللغز، ف-T � ا/�ية قبل �يل إ� أخر. وتعت�

ع�� (Wم �ادثة) ( �S ( 
ء (خطا: 
 zÕpropos de conversation ات، ولكن أيضا منã ا-تكون من (
ونة وا-�ن الذي ألقيت فيه، وكذلك وفق  ا، وفق اللحظة وا@? 

 عل�

�Ýت تضTتوقف وسكوت وحر
ات خاصة � 
�A ،ا� 


�Ýمهور ا-تل �ه من أش�ل التعب�
 الشعبية . و�
 أيضا ع{ �Z )36(ا/ 
جزءا من -و غ�
هوية.  �ا غالبا التقاليد ا�لية وا/ 
ل يس¯ ا@Uدب الشفوي الذي يشw بوتقة من تن�ر ف� z
ال أ ��

 ا-مارسات 

�� �م : 
B ما � 
) وب� � ا-ع�� �Z) ية �Éلش �� ما يتعلق : 

 � تقليد الفصل ب�
يصعب ��

ية.  ية والرمز U(الشعا)37( 

5<I»<íè^Ó£]<JíéÇè‡^Úù]<íÇ×Ö<íé‰…‚¹]<h^jÓÖ] 

 
ضع -عاي� � �Z ،الطول و�كة اللغة 

بوي، �
 نصوص قصصية، تتفاوت �� ال ال�� ��
 ا

ا/�ية ��
 
̄ كتكية تتناسب وا-ستوى العم{
 والتعلي أدب الطفل تشمل أبعاد تعليمية وتل�Ý تبعا لطرائق ديدا

 للت¬يذ.


 ا
�� 


ي�� 
 توظيف ا/�ية ا@ماز
ا:� ينب�� ، ودالك لعدة أهداف من بي�� 
Õلكتاب ا-در 

 القدرة ع{ التخيل للطفل. -

 غناء الرصيد اللغوي.-

                                                             
: النشأة والتصنيف والتطور)، عدد مزدوج: )35( 


�� اسيناك (ملف العدد ا@Uدب ا@مازي�� �� ، 
Àد  -2010، 5-4أنظر تقد
�� ا- ��
 7ا-ل�
 للثقافة ا@Uمازيغية. ص: 

ي)36( 
 ا@Uدب ا@ماز
ة ا@Uستاذ حبيب y منصوري مدخل �� �Ñ 
 حدادو. )�B ع{ للغة العربية �ند أ U@لس ا ��، منشورات ا 


��
 U(زا � . 126- 125، ص :2020ا/


 بلدان ا-توسط)37(
-غرب �� �، ا/�ية الشفاهية : �Ýا-صط 
 .51مرجع سابق ص: -شاد�
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نتاج - E@وا 
 مساعدته ع{ التعب�

نصات -  E@القدرة ع{ ا 

ت متعددة والق�
 ا@Uخ8ق  
قق ا-درس غا: 
Z دعامة بيداغوجية ومن خ�8ا 
� أن ا/�ية �
ا تلعب دورا �Bبية، � أ ا داخل الفصل. وال�� 
ف� �(  

ام،  �Éوا@ست 
 �gلنداء، والتعجب والT ية وأساليب ية وإخبار 
ية وتعب� از � �Zا/�ية ت¶ب أفعال إ

 ذهن ا-تعO، وهو النظام ا�دود الذي سيمكنه 

�� 
ة تغرس نظاما لغو: �يقة سليمة ومع� و-ا تقص بطر
ية التول مل غ�
 ا�دود وفقا للنظر �.–يدية من إنتاج هائل من ا/ 
 التحويلية لتشومس�

جال الوحدة. ليكون  �S ا مرتبط �Bيكون �تواها ومضمو ، 
Õالكتاب ا-در 

دها �� � �Z 
 ت ال�� 
فا/�:

 wبش Ëعتبارها وسي�� بيداغوجية تسا �بية والتعليمية، : ذلك من خ8ل ا/�ية حققنا ا@Uهداف ال��

  سلس وفعال.

�� Oالقراءة، قراءة النصوص ع{ ا/�صوص. � تساعد ا/�ية نظرا لطبيعة ا-تع 

 
 ة وال�� 
Sالنصوص القد � 

 من ب�

 (شفوي)، �� �þجنس أد 
ن ا/�ية � �د:z أيضا من قبل : �Z و�


 النصوص القرائية، نظرا 

 مكون اللعب أو استحضارها ��

ا مؤلف الكتب ا-درسية. سواء �� 
يلجأ إل�
ا الث ا وÑول�� مالية ومن حيث مكون�� �ا ا/   قافية.لقيم��

يغية. 
 للغة ا@UمازÕالكتاب ا-در 

يغية �� ت ا@Uماز 
اذج من ا/�: �S 

 - ⵉⴼⵔ ⵏ ⵜⵣⵉⵣⵡⵉⵜ= جناح النح��  

يد ن امورس". هذه ا/�ية  �يغية "ا) ول للغة ا@Uماز U@كتاب ا-ستوى ا 


 توجد �� هذه ا/�ية ال��

ن مكون �¿ 
�ⴰⵡⵔⴰⵔ .امسة والسادسة 
 الوحدة ا/�
�� � 
 مقسمة إ� جزأ5

زهار، لتصنع منه النحل ليقم تتحد U@ا ملكة النحل للبحث عن رحيق ا ، أرسل�� �� �Z ث ا/�ية عن
ء من ا/ليب، أرادت النح��  ا إ:� �ان� � �Z ب، فوجدت امرأة z¶ا رأت منبع أرادت ال �Éي 
 طر

�� . ف�� �Z
- �ا : �B 


�þ U ا أن :� 
طت عل� �عت جناها. توسلت �ا واش�� ب فسقطت به، أمسكت به ا-رأة وان�� z¶عزة ال
ا ا-اء الثلج وهو أيضا  ا ا-اء، وطلب م�� ة طلبت م�� 
بيع هذه ا@Uخ� لر �
 �ا :

�þ U طت أن :� و�
 نف�ا اش��
بل. �/ �: 


�þ U   طلب من أن :�


 ا/ياة ورسا«� ا/فاظ ع{ 
ا الدورة الطبيعية �� هذه ا/�ية متسلس�� ا@Uحداث وا-واقف ورسال��

بوية. 
 صيغة ح�ية )�
 التنمية ا-ستدامة ��
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í‘ø} 

 øو . �ا العديد من الق�
 و@Uخ8ق والع� 
 Ñول��

 شفوي، �� �þيغية تعد نص أد إن ا/�ية ا@Uماز

 

ن خ�8ا يتعO الطفل، �� 
 الكتب ا-درسية، ��


 بل أصبحت دعامة بيداغوجية ��

 الش��

تنح� ��
ا ا/�ية من طفو  
 لعب�� بداع. ونظرا لU8دوار ال�� E@يال وا 
 ملكة التعO وا/�̄ ن نسم
ا من تن �Zلتنا و

 
ر) �S وانب من حياتنا من �
 � ا/
تاز من خصائص �� �S ا �S 

 التعل�

و� �� U@الوسي�� ا �جداتنا فقد تعت�
  الق�
 والع�� وا/\.
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 بيبليوغرافيا
يغية،  - ، منشورات ا-
د ا-ل�
 للثقافة ا@Uماز 


ي�� 
 ا@Uدب ا@Uماز
سلس�� دراسات -أÑد عصيد، دراسات ��

 �Xاث، ر �Zط، 5 وأ �ديدة، الر: �  .2015، مطبعة ا-عارف ا/
-  


ي�� 
 ا@Uماز �þبية،. � شفيق ا-عجم العر ية ا-ملكة ا-غر 
SدT ول، منشورات ا U@زء ا �  .1993ا/

 حدادو -B لس . �ند أ ��، منشورات ا 


ي�� 
 ا@Uدب ا@ماز
ة ا@Uستاذ حبيب y منصوري مدخل �� �Ñ �(

 U(زا �بية ا/ ع{ للغة العر U@2020ا.  

 ا- -

ي�� يغية، أماز 
  -عجم العام للغة ا@Uمازûيغية، مركز  -فرن ، منشورات ا-
د ا-ل�
 للثقافة ا@Uماز 

ي�� أماز

يئة اللغوية ديدة – 13سلس�� قواميس ومعا�� ر�X  -ال�� �  .2017-مطبعة ا-عارف ا/
-  
ت هذا الباحث الكولونيا� �
 من خ8ل كتا:

ي�� 
 ا@Uماز �
 ا@Uدب الشع�Õ �ي : درة ن¶z بواسطة . ه�� �: � 

��


 يوم � ا اد ا@ش�� �Z@يدة ا   .2015 -02-30جر

 بلدان ا-توسط  -

-غرب �� �، ا/�ية الشفاهية : 
ة ا-تون  –ا-صط�Ý شاد� �
 تناول ومعا/
جية �� آليات م��


 رقراق  2009 1.منشورات زاوية، ط -الشفاهية وا@ثنوغرافية  �þط –مطبعة أ �  ..الر:
ديدة، )2008. (� اوسوس: � أوسوس، كركرا - �يغية، مطبعة ا-عارف ا/ 
 ا-يثولوجيا ا@ماز

، كوكرا ��
يغية ط الطبعة ا@و�، منشورات ا-
د ا-ل�
 للثقافة ا@Uماز �  .الر:

-  

ي�� ية ال¶د ا@ماز يغية . � اقضاض شعر مطبعة ا-عارف  2007منشورات ا-
د ا-ل�
 للثقافة ا@Uماز

ديدة  �ط –ا/ �  .الر:

 � شفيق ا-ع -

ي�� 
 ا@Uماز �þبية،. جم العر ية ا-ملكة ا-غر 
SدT ول، منشورات ا U@زء ا �  .1993ا/
�� اسيناك  - ��) 


ي�� ��  - 2010 5-4:، عدد مزدوج )النشأة والتصنيف والتطور: ملف العدد ا@Uدب ا@ماز ��
يغية   .ا-
د ا-ل�
 للثقافة ا@Uماز

يغية - 
 موÇ خصائص ا/�ية الشعبية ا@Uماز �Çمعة .. النا �يس . 2012غشت  10ا/ �هس�
http://www.hespress.com  
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VíéÇè‡^Úù]<í’ÏÖ]<»<ì_†¹]<ì…ç‘<l^é×Ÿ 

<]†Æç³><í’Î>^qƒç´<l…^Ç³<á 

 قاديري حفيظة 
 باحثة بسلك الدكتوراه

 جامعة سيدي محمد بن عبد الله، فاس، المغرب

 د.الزروقي جواد 
 أستاذ اللغة الأمازيغية،

 جامعة سيدي محمد بن عبد الله بفاس

 :ملخص
بيان يهدف هذا المقال إلى تسليط الضوء على الأدب الأمازيغي الحديث خاصة جنس القصة، لت: الأهداف

مواصلة الكتابة الإبداعية الأمازيغية طريقها في معالجة والتطرق لجميع الظواهر المجتمعي وجميع 
  .المواضيع، والمتمثل في هذه المجموعة القصصية في المناخي الحياتية للمرأة

اعية الأمازيغية تكمن الإشكالية في هذا المقال في تحري الصورة التي تأخذها المرأة في الكتابة الإبد: الاشكالية
   ،)ⵜⵉⵎⵎⵓⵖⵔⴰ ⵏ ⵜⵎⵖⴰⵔⵜ , ⵉⵎⵄⵚⵉ ⵏ ⵎⵎⴰ ⵏⵏⵙ,ⵜⴰⴼⵓⴽⵜخاصة القصص الثلاثة الأولى  ⵜⵉⵎⵎⵓⵖⵔⴰ ⵏ ⵜⵎⵖⴰⵔⵜالقصصية، 

  ⵜⵉⵎⵎⵓⵖⵔⴰ ⵏ ⵜⵎⵖⴰⵔⵜاتبعنا في هذا المقال دراسة وصفية تحليلية لمضام1 المجموعة القصصية : المنهجية
بته هذه إلى عدة أدوار شغلتها المرأة وتفوقت تطرق الكاتب والقاص عمر ايت سعيد في كتا: الخلاصة

فيها داخل الإبداع الأمازيغي كالابنة والحبيبة والأم والمقاومة للعدو بجانب الرجل فهي تشغل أدوارا كبIة 
  .داخل البيئة الأمازيغية، ولها وظائف متعددة في كل الميادين


 –: ا-رأة ال=ات ا-فتاح
بداع ا@Uمازي�� E@ا- 
 ا@Uمازيغية-ةالقصة القص�

Abstract: 
Objectives: This article aims to shed light on modern Amazigh literature, especially the gender of the 
story, to demonstrate the continuity of Amazigh creative writing in its way of addressing and addres-
sing all societal phenomena and all subjects, which is the collection of stories in the role played by 
women in Amazigh society. 
Problematic: The problem in this article is to investigate the image taken by a woman in Amazigh 
creative writing anecdotal, especially the first three stories. 
Methodology: In this article we followed an analytical descriptive study of the contents of the anecdo-
tal collection. 
Conclusion: Writer and curator Omar Ait Saeed in his writing touched on several roles held by women in 
Amazigh creativity such as daughter, sweetheart, mother and resistance to the enemy beside the man. 

Keywords: Women - Amazigh Creativity - Short Story-Amazigh  
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Üè‚Ïi 

صية  � zÒ نتT ال�تبة، أو 
Tنت � ، سواء أ 

 ا-كتوب بشw كب�
ي�� بداع ا@Uماز E@ا 


تظهر ا-رأة ��

 القصة ا-كتوبة م

ن طرف Tتب آخر، بشw يسلط الضوء ع{ م�نة ا-رأة من الشخصيات ��
بية  اب وال�� � �Z E@تمع، والذي أصبح @ يقت� ع{ الزواج وا ��يغية، والدور الذي تؤديه داخل ا ا@Uماز

 وحطب وما إ� ذلك، إ� أدوار أخرى، دخلت من خ�8ا ا-رأة Îمل أعباء خارج البيت، من ر �Zو

يغية عاø ا-دينة، وو ، ا@Uماز 
امعة وا-عاهد، واقتحمت سوق الشغل، بشw كب� �ت ا-درسة وا/ �/
ا ...  
Bا، وتعيل نف�ا وذو �Bلتحقق ذا 

بداعات ا@Uدبيّة والفنّيّة، إذ حفظ لنا  E@ال ا �� 

يغية إ� جانب الرّجل �� وقد ساóت ا-رأة ا@Uماز

� 

�ء أدبيات وشاعرات، حيث -ع �� U

�� منذ الع� ا-وحّدي : 
Åة أمّ التّار 
� ّ zديبة ال�U@م ا � �Z دبU@ء ا
 
 � عبد ا-ومن، وحفصة الركونيّة الّ�� �ينب بنت يوسف 5 � عطيّة، وز �
 عبد ا/ق 5 U بنت القا.� �þها
يغيّات من استطعن، منذ  � النّساء ا@Uماز 
كش، بل إنّ من ب� را �S ة بدار ا-نصور 
Tنت أستاذة قد)

 ّ 
ûندل U@طة بشعر فصيح، وذلك ر�� حداثة العصور الوس� أن يكتسحن النّادي الشّعري ا 
 غر:�
�� 

ات  
بيّة ا@Uم� كش من أجل )� را �S ا. لتدخّل الق� ا-وحّدي �Bبيّة وآدا يغ ع{ اللّغة العر تعرّف ا@Uماز
 
ل ا@Uطلس الكب� zYت، حفصة بنت ا/اج الركونيّة ا-صموديّة، وا-نحدرة من قبي�� مزوضة ب 
ا-وحّد:

ينتا 
Sقرب إ 
 �þنوب ا-غر �/ �فاق: ا ا@? �Bر z7 1(نوت، فتبلغ(.  

ت  �
 الكتا:

 أن يظهر جليا ��

تمع ينب�� ��يغية داخل ا هذا ا-ن÷ الذي سلكه حضور ا-رأة ا@Uماز
ا  �Bع¬ا أ . 
كب متطلبات الع� ا/ا� بداعية ا/ديثة، ليوا E@ا» 


�þناح الثا �تمع، و�
 ا/ ��ثل نصف ا �S

 آفاق التطور والتقدمالذي م�� Tن �يضا أو مكسورا @ تستطيع ا@Uم

  )2(».ة التحليق ��


 الضوء ع{ كتابة إبداعية للقاص Üر ايت سعيد، 
�Ýهذا ا-قال الذي من خ8« سنل 


�þ U

من هنا :

موعته القصصية �� 

م ا-رأة  ⵜⵉⵎⵎⵓⵖⵔⴰ ⵏ ⵜⵎⵖⴰⵔⵜالذي تناول �� �B 
 العديد من القضا:
 ال��

و� U@ا، خاصة القصص الث8ثة ا
تم �يغية داخل � ة بقوة: ا@Uماز �ùا حا 

 Tنت ا-رأة ف�   ال��

                                                             
)1(Iع ودراسة، أطروحة الدكتوراه، وما بعدها. نوقشت ب �Ñ طلس ا-توسطU@نطقة ا �S 



 ا@Uمازي��
Uþالشعر النسا ، 


ية جواد الزرو��
 � 
Å12، ص:2013 -11 -11ا@?داب مو@ي ا�عيل بتار. 

عية هواة ا-لحون مراكش، طبع وزارة الثقافة وا@تصال، )2( �Ñ ،العا-ة والشعبية � 
� ثقافت� 

 ا-لحون ب�
� السعيدي، ا-رأة ��

ط، ط � .125، ص:2002، 1الر:
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)ⵜⵉⵎⵎⵓⵖⵔⴰ ⵏ ⵜⵎⵖⴰⵔⵜ, ⵉⵎⵄⵚⵉ ⵏ ⵎⵎⴰⵏⵏⵙ, ⵜⴰⴼⵓⴽⵜ صورة عن موضوع 
Àتقد � 
)، �اول�

 مقدمة وث8ثة مباحث ع{ 

تلفة. وقد جاء هذا ا-قال �� ��ليل أبعاده ا �Zا-رأة داخل هذا العمل و
: 
  الشw التا�


 القصة ا-در ●
�� 
  وسةإضاءات حول ا-ضمون القص½

   قراءة مناصية للقصة ●


 القصة ●
ية ا-رأة ��   �ور


 فتح آفاق 
ا. ونطمح أن ي�م �� 

 اعتمد عل� ة ل¬راجع ال�� UZ@ة و �Sا � �Z تذييل هذا العمل �Àو

. 

ي�� بداع القص½
 ا@Uماز E@ال النقد حول ا �� 


 عديدة ��

1<J<»<ê’’ÏÖ]<áçÛ–¹]<Ùçu<l]ð^•cartɣra n tmɣTimmu< 

موعة القصصية ��ة قصص متوسطة ا/جم تتكون ا z¶قيد الدراسة من ع،  � 
� مواضي
ا ب�Fتتأر
 
 
gف ، وكذا ال�� 


�Ýوالعاط ، 
Õوالسيا ، 
Î �Nا@ج . 
 :و�
 ع{ الشw التا�

� شاب وشابة إ
هما  (عظمة ا-رأة)Timmuɣra n tmɣart)3(: 1القصة  

 عن ع8قة حب ب��
�Z

ب 
Z �:T ا. فقدóوزاها، ع8قة بدأت منذ صغر 
ما البعض، وتواعدا ع{ الزواج. ونظرا إيد) ان بع��
ية ع{ خطبة الفتاة، Ú اضطر زاها للفرار  افت شباب القر �B ،للهجرة 

 دفعت يد) للظروف ا-ادية ال��
عيا  �Nا. هذه القصة تعا�¹ موضوعا اج �ل
د الذي قطعته /بي� �من سط�� ا@Uب، لتتمكن من الوفاء :

/ب والوفاء. � متعلق :


 وقد تناو 
لتضحية  imεṣi n mmanns: 2القصة ل �� �عيا متعلقا : �Nموضوعا اج (مهU@ العاص)

 ، � �حود الذي اتصف به ا@5 �اههم، وا/ � �Zا ا 
B ة للحب الذي يع�� �Ñ 
 تقدóا ا@Uم من أجل أو@دها، )� ال��

 هذه القصة.

 وهذا ما جسده ال�تب ��

وي لنا قصة فتاة ا
ه Tafukt: 3القصة أما  �( 

مال، (الشمس) �� �
 غاية ا/

فوكت، Tنت �� ا :�
صا واحدا إذ  � zÒ ب �Z ا اورة، لك�� ��ية وأيضا شباب القرى ا ا شباب القر �B يتصارع من أجل الزواج
ية لعدم  ". وùا×ا مع أهل القر �امة والقوة وا/ب للوطن، ويدÎ "يو: zرأت فيه �ت الرجو«� وال�

                                                             
 .13، ص:2022ملول،  ا-طبعة ا-ركزية سوس ايت، ÜTimmuɣra n tmɣartر ايت سعيد، )3(
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ا ا� ا�روب من �B لزواج من أي شاب، أدى �ة  رضاها : 
طو بثقة كب� ة الصعاب، وا/� �ية وموا± القر
ب. �Z نA والزواج � 
ا من إط8ق Íاح ا-قاوم� ك�� �S 

 ا@Uخ�

 من أجل مقاومة ا-ستعمر، و��

متياز، وكث�
 النسيان. (ا-هرج baqcic: 4القصة وتصف  �: 
قشيش، وهو ف�� �(حياة رجل إ
ه :

 أم

ب أن يساعد الناس �� 
Zالقامة، و 

 وقد Tن قص� ية، وليست « أÍة و« Ñار أبيض، يق½� ور القر
 ... 
ب الكب�
 والصغ� �Z �� 
Z نT رفقته غالبية وقته. وقد 

د كذلك القصة  � �Z �5 :Amaḍal iga axxam inu ( 
� � و�
 تتحدث عن رجل مسن  (العاø م��
ص � zÒ أي 


، وTن �با �ا. مبت9 ر�� قساوة ا/ياة، يبث ا@Uمل �� 
إلت�Ý به، ���  مارس �نة التعل�
«، وتساءل  � م م�� ية قد هدمت ومن بي�� نازل القر �S ور مسقط رأسه وتفاجأ � 
لثقافة، فكر ذات يوم أن ) �:


 ذلك؟
ية الذي قرر  عن السبب �� L القر ، فوجد أن السبب قرار من حا 
 -ا.� �
 قطع الص�� :

السبب ��
. وهذه القصة تعا�¹ م 
 -ا.� �يع سكنية تقطع الص�� : شار �S عية وسياسية وثقافية...القيام �Nواضيع اج 


 هذه القصة عن"إشو" الذي (إشو وÑاره العنيف).  iccu d uɣyulnnsichqan: 6والقصة �
�Z

ول من  �Z ماره �Z U �Çم به، إ� أن فو �Nا@ه 
ي8 وأنيقا، وTن كث� �Ñ ارÑ لك 
S نT ا، وقد 
ظهره كث� �S �� 
B
ب منه، بسبب ب � من اق�� Üال الشاقة، Ú  مطيع إ� عنيف ي�� U@ا 


� يستغلونه �� 
ية الذ5 أهل القر
/يوان.  � اضطر صاحبه ا� التفك�
 ببيعه. تعا�¹ هذه القصة موضوع الرفق :

نتقالنا إ� القصة  �ا تتحدث عن �اجر  )أن�� عيونناkunni ad Igan alln nnɣ (: 7و: �Bد ا � �Z
 
ا� � �Zيد للحن القول، يتقن الشعر ا@ر �
 فصيح و�

ي�� دخال ال¶ور ع{ � أماز E@ يد �وداUÀ الدعابة و�
 من يقاب�. 

،  (رسا«� النور) Tabrat n tifawt: 8أما القصة  
Õوما هو سيا 
Î �Nما هو اج � 
مع ب� � �Z قصة 
�

 بلده، قرر ا�جرة إ� 

فاق �� 
 منعدم ا@?
�Ýة شاب درس وحصل الشواهد، وب 
 عن معا:��

�Z 

��

ية الذي سي ثا عن قارب ا/ر �Z الغرب 

ز نفسه وحقائبه، وبدأ �� �
 اليوم ا-وعود ±

ته. �� نتش� من معا:�
تلفة  ��-شاعر ا �
 تلك ا@Uجواء ا-ليئة :

�Ýالذي @ يعرف ا-ستحيل، ف y اء فرج � توديع أه� وأحبابه، /�
ا استجابة لدعاء والديه اللذان قب8 سفره ع{ مضد. �B UTبلده و 


تيه رسا«� توظيفه �� U �: 

ر)wabaεli. Bu iswingimmn issafan: 9القصة وجاءت  z: zال� 

 قالب  (و:� ع{
 الذ�
��

U و�  zÕ � يعقب عن ، ع{
 الرجل الكث�
 الشكوى وا@نتقاد، وداUÀ ا@Uسئ�� �
 عن :�
�Z ، 
ف��

ص و� موقف. � zÒ 
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ا  (ا
عوا إ� قلوب\) فتح�
  Sfldat i wulawnnnun: 10أما القصة  �Bحيث أ ، 
Î �Nموضوعا اج

 عن مع�

�Z لكنه ارتطم بتقاليد وأف�ر كبار السن ، ، وح¬ه أن يكون فنا:� �Ýوسي- �ة شاب موهوب : ا:�
يق الغناء  بنه أن يسلك طر U@ يد 

 ا-سجد حيث @ )


 رفض أبيه التام لذلك، لكونه فقيه ��
ا-تمثل ��

 بقدر ما يتمناه أن يكون موظفا أو أستاذا.

2<J<><Ù<íé‘^ßÚ<ìð]†Îartɣra n tmɣTimmu> 


 تناولنا ومساءلتنا ل "سنن
لنص ا-وازي، وما يسميه جرار Timmuɣra n tmɣartطلق �� �" بدءا :

، ومنفذا يتيح العبور إليه واقتحامه،  
ثل امتدادا وإضاءة ل¬حتوى الداخ{ �S ا �B U@ لعتبات �جنيت :
 
ا اللغوية وغ� �Bا الناطقة والصامتة، ومعطيا �Bوا � اللغوية،  @Uن أسئ�� الضفاف والتخوم الداخلية و/�

 
Îيستد Ú ،عضوي wابط معه بش افقه وت�� -نتج الن½
 و)� �يط : �Z 
 ية، وال�� 
ا-قروءة والتصو)
ية. مالية والد@لية والرمز �ا وقيمها ا/ �Éا ووظائ �Éالبحث عن ع8ئ 

 
 يقونة ال�� U@موعة من البنيات اللغوية وا �� الداخلية، نتصفح � وقبل الولوج إ� تناول عواø ا-��
ضمونه وجنسه. وأول ما يستوقفنا هو العنوان،  تتقدم �Sواصفا « معرفة به و �� وتعقبه لتنتج خطا: ا-��

وم إ�  
يئا، ولكنه ) �للون ا@Uبيض، وإذا Tن اختيار العنوان ليس أمرا ) �ط مضغوط، و: � �Z وقد كتب
، فإننا نتساءل كيف يشتغل العنوان بوصفه ميY دا@ 


�Ýع{ الداخل إب8غ رسا«� معينة إ� ا-تل 
« العنوان؟ � � ويفصل ما اخ�� طط ا-�� 
S وكيف ، 
 الن½

صص هذا اúُبْدَع الذي كتبه الفنان Üر آيت  � 
Z و �â ،وأول وظائف العنوان هو وظيفة التسمية
ا، ف8شك أنه شw نقطة  
 يتضم�� ثنا عن سبب اختيار هذا العنوان والد@@ت ال�� �Z سعيد. وإذا

لنص  �يف : 
 التعر

 إطار انط8ق ��

و يندرج Üوما �� �â" ،ية القارئ z7 رة z:فك رموزه وإ 

7ام �� E@وا

و�، )4(التشويق" U@ا عنوان النص وع8مته ا �Sموعة قصصية، إ �
 عن � �Çرد إع8ن خار �، وهو ليس �
ا عقد وميثاق يقدمه الشاعر إلينا لنتواطأ معه ع{  �B Uالقارئ والنص، ف� � 
بط ما ب� 
و�
 الرابط الذي )

ا. ومن هذا العن ا، أو نسائ� ع�� �B نف¶ه �À ا الديوان، ومن �B وان بوصفه قيمة د@لية وشفرة نستفتح
شارة إ� صورة الغ8ف كعتبة لقراءة  E@كننا ا 
S ،هذا السياق 


-تابعة �� �ة : 
د) �ية ا/ النصوص ا-واز

 الغ8ف �
 ع8

و� بصورة ا-رأة �� U@قة توضيحية. �توى الكتاب، حيث أن ع8قة النصوص الث8ثة ا
لوان، حيث أن �ا  U@ضافة إ� ا E@ �
 ا-رآة، هذا :

ا �� �Bل¬رأة وانع�س صور 

�Ýل ا-ع�� ا/قي� �� � �Z فالصورة

                                                             
ة � البكري، فضاءات مستقبلية، )4( �Ñ دغار آ@ن بو، )� E@ ،حا«� السيد فالدمار 


ليل ن½
 /�ية القول الفصل �� �Z ،رث �رو@ن :
 .16، ص:1996، 3-2ع:



[308] 

اص والثقافات والشعوب، وكذا حسب ا/ا«�  � zÒ U@حسب ا 

 ا/ياة، تتغ�

 متعددة ��

�þد@@ت ومعا
ص، "وهذا التغي�
 يدلنا ع{ عدم ثبات الكث�
 من � zÒ wن  النفسية ل U@ ا �B@@ح�م الصادرة عن دU@ا

زمان" U@الظروف وا 
 .)5(بعض الظروف تتغ�
 بتغ�

طر، و�ذا  تلف الثقافات، ولون ا@نتباه وا/� فاللون ا@ÑUر هو لون الثورة وا/ب والدم، لدى ��
ف�� القول كذلك التحدث عن العنوان الذي  ة ل¬حتوى. ومن :� �Ñ 
 صورة الغ8ف ك��

غلبه ال�تب ��
م 
Z ،8 ماÜ غارت "فعندما يتناول القارئ �S وغرا ن �S" ،و� U@ل عنوان الكتاب وكذا عنوان القصة ا

� النص، ويدفعه إ� الكشف عن  ا إ� م�� 
 يدخل م�� نه البوابة ال�� U@ ،فإن أول ما يشده هو العنوان
م  �Nطياته ود@@ته. و هذا ما يدفع إ� أن يكون ا@ه 


ه، والتبحر �� 
� مناسبة مفاتنه وثنا: 
ختيارعناو5 �:
ديدا د@ليا ح��  �Z ات العنوانã ة منã � 
 
 شIه، وتقت½�} � �Z أو 
 �þدU@ت العمل ا 
تلخص �تو:

 الك�� والقوة، والنون �
 أداة إضافة، أما  وغرا" تع�� �S" :ف=ة . 


�Ýن تصورات ا-تل يستقر ا-ع�� ¿�
� ا-ر  
� ب�Fغارت" فلها عدة د@@ت حسب ا-عجم تتأر �S" هاAأة والزوجة، وا/ماة وزعيمة القوم، و

خ  U8يعظم ا-رأة فيقال ل 
ûتمع أمي �
 كذلك �
ي�� تمع ا@Uماز ��ملها هذه ال=ة، ولكون ا �Z د@@ت

 .ⴰⵢⵜ ⵎⴰ, ⵉⵙⵜⵜ ⵎⴰ, ⵡⵎⴰ, ⵓⵍⵜ ⵎⴰوا@Uخت: 

3<J<íé’’ÏÖ]<íÂçÛ�]<»<ì_†¹]<íè…ç¦artɣra n tmɣTimmu 

 ⵜⵉⵎⵎⵓⵖⵔⴰ ⵏ ⵜⵎⵖⴰⵔⵜ: القصة الأولى

يغية ه موعة القصصية كw، "عظمة ا-رأة" وفيه انتصار ل¬رأة ا@Uماز ��مل ا¼ ا �Z اته القصة

 شؤون ا/ياة 

مال وا-هارة �� �� ا/ 
مع ب� � �Z ،"زاها" Îا. تتحدث عن قصة فتاة تد ا وعظم�� �Bولقو
ن�z ع{ السواء. فتاة مرحة ولعوب. ابتدأ ا U@ه� للذكر واAمة مو� 
Îعتبار الر �: ، 
Îوالر 
ل�تب ا/�

جاع ا@Uحداث ا-اضية  
 /ظات من اس��
� رفعت عيناها للYء، ودخلت �� 
ا ح� بعملية الوصف /ال��

لزواج، لكن ولظروفه ا-ادية الصعبة اضطر للهجرة إ�  �، الذي وعدها : 
ا "ييد) �بي� �Z ا
م � �Z نتT 
 ال��
� رجوع 
ه، وقد Üلت جاهدة ع{ أورو:� للعمل ع{ أساس أن حبيبته ستنتظره دون زواج إ� ح�

ية  ا فإن العديد من أبناء القر �Bما�ا و�ار �
 العودة، ونظرا /
خره �� U الوفاء ب
دها الذي قطعته، لكن :�

ا، لتصدم ذات يوم بقبول  �B لزواج �� "أمغار " للرغبة ا-لحة : �ا، وهذا ما دفع ا5 �B نوا يودون الزواجT
 �ه رافضا رغبة الفتاة : 
ا إ: �و± � 
ا أن ) 

 السن. لتضطر أب�

ة �� 
ا @ زالت صغ� �Bلبقاء دون زواج بدعوى أ
: �روب من البيت، قائ�� �اذ قرار صعب : � �Z@ ظة من الرفض والتمرد/ 


�� 

                                                             
ردن، ط)5( U@التشكيل ا/ديث، ا øعا ، 
Àالقران الكر 


�� 

�þالية التشكيل اللو �Ñ ،68، ص2010، 1ابتسام مرهون الصفار 
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ⵍⵉⵖ ⵉⵣⵔⴼⴰⵏ ⵉⵏⵓ, ⵍⵉⵖ ⴰⵎⵓⵔ ⵉⵏⵓ ⴳ ⵜⵓⴷⵔⵜ ⴰⴷ, ⵜⴰⵢⵔⵉ ⵏⵓ ⵜⴰⵙⴰ ⵏⵓ, ⵜⴰⵢⵔⵉ ⵏⵓ 

ⵜⵓⴷⵔⵜ ⵉⵏⵓ,ⵜⴰⵢⵔⵉ ⵏⵓ ⵉⵎⴰⵍ ⵉⵏⵓ,ⵓⵔ ⵔⵉⵖ ⴳⴰⵔ ⵜⴰⵢⵔⵉ. 

كر 
 الصباح البا
ا،  خرجت �� ة غ�
 معروفة، عرضت نف�ا ل¬جهول وللخطر لتحقق رغب�� �إ� و±

زام أدارته ع{  �Z ا 
ية، وخبأت ثدي� حلقت شعرها الطويل ا@Uملس، حO أي فتاة، ووضعت قبعة ذكور
دد: �( 
ا، وارتدت جلبا:� و�  صدرها ل�
 @ تظهر أنوث��

ⵉⵍⴰⵇ ⴰⴷ ⵍⵙⵖ ⵜⵉⵎⵍⵙⴰ ⵏ ⵓⵔⴳⴰⵣ, ⵉⵇⵇⴰⵏⴷ ⴰⴷ ⴳⵖ ⴰⵔⴳⴰⵣ ⴰⴷ ⵔⴰⵔⵖ ⴰⵜⵉⴳ ⴷ 

ⵡⵓⴷⴷⵓⵔ ⵉⵏⵓ ⵙ ⵓⴼⵓⵙ ⵉⵏⵓ, ⵓⵔ ⵔⵣⵣⴰⵖ ⵓⵍⴰ ⴽⵏⵉⵖ, ⴰⴷ ⵇⵇⵉⵎⵖ ⴷ ⵜⵎⴰⵣⵉⵖⵜ… 

ا عن  
ا و8Ü يغن� 
Bد بذلك بيتا يؤو � �Zمرأة مسنة تقطنه وحيدة، و@ 
ا إ� بيت كب� 
تدي أخ� ل��

 ومساعدة Îديد هو الر �ديد هو " موÇ"، و�Ü ا/ �
 الشوارع. وأصبح ا¼ زاها ا/

مقارعة ا@Uخطار ��
م وحاضت الفتاة، ا-رأة  
:

U@ا. مرت ا� � �5T ها ح�� أصبحت تعام� 
ا وتقد) �� �Z 

ا-سنة، وقد ح��

ا ø تعرف الت�ف ال8ئق، وبيT �Nنت تستحم أخذت العجوز  ا وحداثة حي�� ونظرا لصغر س��
 
/اح أخذ الفتاة للطبيب خوفا عل� E �8ب�ا، لتقرر و: �S بقطرات من الدم U �Çتغسلها لتفا 
ا ا-8بس ل�

ا،  �ا @Uجل حبي� �Bيا �Z ت �ü ا فتاة �B U
�ا حصل �ا و: �S ما ه زاها ع{ انفراد م�� �من ا-رض، والذي ستخ�

ا البعيد مرورا ببيت  ا ا� بيت عائل�� �B ا هو والعجوز فقرروا الرجوع �Bا، ويقرر مساعد
ليتعاطف م
ث دام مدة طوي�� عن زاها، والذي اع �Z عرسه بعد 
" الذي وجدوه يق� �ا قد توفيت، "يو: �Bتقد أ


 /ظة غ�
 متوقعة قائ8:
ا أمام عينيه �� ؤي�� � ليذهل )

»ⴰ ⵜⴰⵙⴰ ⵏⵓ ⵎⴰⵏⵉ ⵜⴽⴽⵉⵜ ? ⵓⵔ ⵓⴷⵊⵉⵖ ⵎⴰⴳ ⵓⵔ ⴽⵎ ⴰⵏⵓⴳⵖ … ا أمام عينه �B U �Çليفا

 بوعدها الذي قطعته «:

�Ýويسمع من العجوز والطبيب ما فعلته لت 

ⵀⴰⵏ ⵣⴰⵀⴰ ⵜⵉⵜⵔⵉⵜ ⵅⴼ ⵡⵓⴷⵎ ⵏ ⵡⴰⵛⴰⵍ ⴰⴷ ⵜⴳⴰ, ⵎⴽ ⵜⵍⵍⴰ ⵜⴰⴼⵓⴽⵜ ⵜⵙⵙⵓⴼⴰ 

ⵉⴷⵓⵔⴰⵔⴷ ⵓⵥⴰⵖⴰⵕ, ⵀⴰⵏ ⵣⴰⵀⴰ ⵜⴳⴰ ⵜⵉⵟⵟ ⵏ ⵜⵉⴼⴰⵡⵜ… 

لدمع   �: � 
ع� U@ما لتفيض ا ا حصل مع ابن�� �S كذلك Ëو �ا فأخ� 
Bم ا� بيت والد
ي �Ñ فذهبوا
:  ا-مزوج فرحا وحز:�

ⵙⵙⵓⵔⴼ ⴰⵖ ⴰ ⵢⵍⵍⵉ ⵓⵔ ⵏⵙⵙⵉⵏ ⴰⵜⵉⴳ ⵏ ⵜⴰⵢⵔⵉ… , 
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ميع ا� بيت العرس الذي Tن فيه يو:� ليعتذروا من الع �م قصة ليعود ا/ 
روس وأهلها، ويقصوا عل�
د أهل  �ا، ليتفاجؤوا ) �ا زاها @Uجل حبي� 
 فعل�� سام ال�� �ما والتضحيات ا/ عت بي�� �Ñ 
 ا/ب ال��

 العروس:

* ⵀⴰⵏ ⵜⴰⵔⴱⴰⵜ ⵏⵏⵖ ⴰⵡⴷ ⵏⵜⵜⴰⵜ ⵓⵔ ⵜⴰ ⵜⵔⵉ ⴰⴷ ⵜⴰⵡⵍ ⵀⴰⵜ ⵏⵙⵙⴰⵖⴰⵙ ⴰⵡⴷ ⵏⴽⴽⵏⵉ 

ⵉⵖⵏⴰⵏ ⵀⴰⵏ ⵣⴰⵀⴰ ⵜⵙⵙⵖⵔⴰ ⵢⴰⵖ, ⴰⵙⴳⵎⵉ ⵡⵉⵏ ⴱⴱⴰ ⴷ ⵢⵎⵎⴰ, ⵜⴰⵢⵔⵉ ⵜⵉⵏ 

ⵡⵓⵍⴰⵡⵏ *… 

م  �Bوا فتيا �Ü 
ن @ ) U
�: ، ة لw القبي�� �لزواج، وTنت ع� �اية سعيدة توجت : 
 قصة زاها ويو:� ب�� �gتن

بون. 
Z @ ن �S ع{ الزواج 

 

صية الراعية �� � zÒ ا كراعية مع �Éوص 



 تتقاطع �� غنام ا-قب�� ع{ ا/ياة، وال�� U@قصة زاها راعية ا
تمعنا، قصة �ا ليست قصة خي )Les jours de kabyles)6رواية  �� 


اه �� الية، وليست بعيدة عن ما )�
ت متوارثة،  
م� من ح�: �Z ا �S ية �Éكرة الش ا مع الذا zBأحدا 


تبط �� �( � ، 
من الواقع ا-عاش الكث�
تلف  �� 


ه �� 
ختلف أجناسه ع{ غرار نظ� �S 

ي�� 
 ا@Uدب ا@Uماز

كن القول أن الن�z التقليدي �� 
S حيث

 عداد ا

ا ا-بدع الثقافات يدخل �� 
 صا×� ت ال¶دية ال�� z:هول --ورو ��ماعية" ا �كرة ا/ 
 "للذاÎما �ا/
، مقب�� ع{ ا/ياة، عانقت الطبيعة وعناùها  ي�� �Ñة و 

 معظم ا@Uحيان، فالبط�� �
 فتاة صغ�

ا�وية ��
ت، غلبت  
لذكر: �� ا/قول ا-8?ى : 
ا من تلقائية وصفاء وحب، ب� �Bالصامتة والصائتة، واتسمت بصفا

ميع @Uجل ف �دت ا/ �Zا، و �صا وTنت وفية /� � zÒ ت، أحبت 
ل
د ر�� ا-غر: �ا من صدق ووفاء : �Bطر
  ذلك.

 ¹ 
Åو � ث8 قضية )� تمعنا، �� �ا � zيعي� 
 عية ال�� �Nا@ج � تعا�¹ لنا هذه القصة العديد من ا-شا
�ª من أبناء يعانون من U

�ا جيل : �B8صد وي 
Z 
 بون، ال�� 
Z @ ن �S ات، وخاصةùنفسية،  القا � مشا
ء جنوا  �
 ا-ال، آ:

م Tنوا نتيجة زواج غ�
 مرغوب به، جاءوا نتيجة ظO وسلطة أبوية ورغبة �� �B U@ فقط
 �: �يغية: ؤوركيغ ا: ا مع أغنية أماز �Bمضمو 


بون. تتقاطع هذه القصة �� 
Z @ ن �S الزواج 

م �� �Bع{ فتيا

ة ال يحيت عن معا:� �Z الشاعرة فاطمة 
�
�Z وزونت) حيث �S وتلوم � �ب� 
Z @ ن �S ن �فتيات جراء زوا±

ا.  �Bيك حيا zÍ ا اختيار �Éا متاع وليست إنسانة من ح �B UTع{ ابنته، و 
 �� � 
Z ب الذيU@ا 

ا من  �Bض إ@ بعد هرو �Z ø ،ض بعد �Z ø ùقا 
ها و� � 
Zو � �( 

م �� 
 رغب��

تسلط أهل زاها يتج{ ��
 بيت أهلها وكذا Üلها لدى ا-رأة العجوز:
                                                             

(6)Mouloud Feraoun, jours de Kabylie, Editions du seuil, 1968, p :97. 
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* ⵣⴰⵀⴰ ⵜⴰⵖⵓⵍ ⵜⵅⴰⵜⵔ ⵉⵛⵇⵇⴰ ⵢⴰⵙ ⴰⴷ ⵜⴷⴷⵍ ⵜⵉⴹⵜ ⵏ ⵉⵙ ⵜⴳⴰ ⵜⴰⵡⵜⵎⵜ… 

ة، فضلت ا�روب والتحول من أن�z إ� رجل  U(ا �عرف والتقاليد ا/ U@وذجا للثورة ع{ ا �S ثل زاها �S
@Uحرى مع حياة مُستَلبة  �ا : �دها الفردي أو عدم اندما± ر{ �S �� ول ي�� �Z لتحافظ ع{ نف�ا،هو ،"Çمو"

ا ا/قيقية حي � فقدت قيم��� ب، � أن هذا التحول قد ي�� �Z @ نA ا 
ا فرض الزواج عل� 
Bقرر والد �N
 


اب عن الذات، وا-تمثل �� م� ãة "اغ�� �Z وما "Çذات أخرى "مو 

ا �� �Bا تمع الذي  اغ�� ��"زاها" وا

دي �
 البيئة ا/
ا.و� هذا ل�
 @ تكون �ط أطماع الرجال �� 
Bا وا-ألوف لد �Bا وبلد ه عائل�� �Ñ 
 ت�� دة ال��


 حلق الشعر الطويل 
ا وال�من �� 
Bنوثة لد U@ا øوا-ضمون، وإخفاء -عا wالش 


ول �� �Z ا، هو �Bقصد

 لطا-ا Tنت حكرا  -هام ال�� �ا@، كذلك إخفاؤها لصدرها بواسطة منديل، وقيا�ا : �Ñ يدها � 
الذي Tن )

تمع ذكور  �ا وسط � �B U
�ا : 
ب ع{ الرجل، وقد جاء هذا التحول نتيجة وع� � 
Z فيه Oتستطيع التأق 
ي ول�

تمع  ��
 ا
ا وكذا من ا@نغماس �� �â zÍكنت من ا/فاظ ع{ نف�ا و �S .ية أن تتصف بصفات ذكور

ا  
Bا أبو ب، ويعتذر م�� �Z ن �S وج � اية وت�� 
 ال��
ديد الذي أصبحت عن�ا منه. لتنت� �� �الذكوري ا/

ا واضطرها للهروب، 

 الظO الذي مورس عل�
ن  اللذان ساóا �� �Üا من فتيات أر �Bوتنت� لبنات جلد

: �ا يو: �و± � 
 Tن سي�� ، وهذا قول أب الفتاة ال�� � �ب� 
Z @ نA ع{ الزواج 

ⵀⴰⵏ ⵜⴰⵔⴱⴰⵜ ⵏⵏⵖ ⴰⵡⴷ ⵏⵜⵜⴰⵜ ⵓⵔ ⵜⴰ ⵜⵔⵉ ⴰⴷ ⵜⴰⵡⵍ ⵀⴰⵜ ⵏⵙⵙⴰⵖⴰⵙ ⴰⵡⴷ ⵏⴽⴽⵏⵉ 

ⵉⵖⵏⴰⵏ ⵀⴰⵏ ⵣⴰⵀⴰ ⵜⵙⵙⵖⵔⴰ ⵢⴰⵖ, ⴰⵙⴳⵎⵉ ⵡⵉⵏ ⴱⴱⴰ ⴷ ⵢⵎⵎⴰ, ⵜⴰⵢⵔⵉ ⵜⵉⵏ ⵡⵓⵍⴰⵡⵏ… 

 ⵉⵎⵄⵚⵉ ⵏ ⵎⵎⴰⵏⵏⵙ: القصة الثانية

ا الذي Tن شقيا منذ صغره   ا مع اب�� �B يغية شابة، ومعا:� 
 لنا هذه القصة عن امرأة أماز�
�Z

� لوحدها دون حضور الزوج، 
بيته ا@Uمر5 �( 

 ف�بدت ��

…ⵉⵎⵙⵙⵓⵙ ⵛⵉⴳⴳⴰⵏ, ⴰⵛⴽⵓ ⵓⵔ ⴷ ⵉⵏⴽⵉⵔ ⵖⴼ ⴱⴱⴰⵙ … 

 � 
به ب�Äا و@ يتعظ من أخطائه. إ� أن ج�� ع{ نفسه وكذا أمه، ح� U 
سقط من أع{ @ :
ية من أقرانه،  ا و@ يتعرض للسخر �B ى 
ا ل� بد، فقررت منحه عي�� U@الشجرة لتفقأ عينه ويفقدها إ� ا
 � 
ا. وهكذا أصبحت ا@Uم ا-سكينة بع� �Bمقتبل العمر، وقررت عدم إخباره بذلك طول حيا 


نه �� U@و
حض إرا �S ديد الذي اختارته �ق¬ت مع الوضع ا/ U ا و:� �Bا واحدة، واصلت حيا �Bسؤوليا �S ا، وقامت �Bد

� العمياء ح�� أنه  �5 �
 � هو وح�� أنه ازداد شقاوة، والفتية ينادونه :
�Ýب 


�Ýم، والف�� الش UTبة بيت و كر
� ا-غلقة. 
لنسبة إليه مقرفة بتلك الع� �: 


 أصبح يكره النظر إ� أمه ��
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ا وغادر موطنه إ� ب8د ا-هجر  �و± � ة أجنبية ف�� UZبسا �Ýالف�� والت �
 ك� رT وراءه أمه ا-سكينة ال�� �:
ا والسفر  �Bتل�A داد، فقررت بيع � 
ا ) ا @ب�� �âوبدأ شو � 
ا ليعيش هو حياته، توالت السن� �Bيا �Z ت �ü
ة  
ا كب� ا وحيدها وأحفادها، �ف�� ى اب�� ا س�� 
ثت مطو@ ح�� وجدت عنوانه. وأخ� �Z ،لرأيته وأبنائه

دة فعل منه ø تتوق
ا �ا لذلك اليوم، لتصدم ) �Bا وأحز �، ولوم عن سبب ا/ضور، ك¶ قل� 
، جفاء كب�
ا، حيث قال �ا: U(ا وجرحا غا 
 حز:� كب�

ⵎⴰⵢ ⴷⴰⵖ ⵜⵔⵉⴷ ? ⵢⴰⵎ ⵏⵣⵔⵉ ⵢⴰⵎⵏⵏ ⵜⴰⵎⴰⵣⵉⵔⵜ ? ⵏⵣⵔⵉ ⵢⴰ ⵎⵏⵏ ⵎⴽⵕⴹ ⵓⵍ  ..? 

تون صيفا إ�  U 
: � 
ا و�
 من ا@Uجانب الذ5 وز تق�
 قرب اب�� �
 بسيدة �
�Ýكت البيت وغادرت لتلت �(

 

 تق� ية ال�� ا وأ-ها، وعاد:� معا  القر �Bا حز
ا الوحيد وتقا
ت م ا مع اب�� ا ا@Uم، حكت �ا عن قص�� 
ف�
ا بعد أن طلبت ا@Uم من ا@Uجنبية أن تكتب هذه القصة  للبلدة، وبعد وصو�ما � واحدة قصدت بي��

م من وصو�ا. و  
U ا@Uجنبية بوفاة ا@Uم بعد ث8ث أ: �Çا بعد ذلك. لتفا 
 ورقو وتس¬ها @ب��
بعد ��

كته ا@Uم. س¬ته ا@Uجنبية الرسا«�  رث الذي )� E@ا 

� الذي ح�� ع{ مضد طمعا منه �� �ا ل58 UBاستدعا

ا بعد  كته زوجته وأخذت منه ابنه ورحلت ا� موط�� م، � )� 
ها ث8ثة أ: z(ة مرض إ 
فصدم صدمة كب�
wها، الA أفواه القبي�� 


وكة وعلكة �� �üوده مع أمه، لقد أصبح أ � يناده بعاق أمه وموطنه. أن عرفت �

 

بو«� ع{ العطاء ولU8بناء خاصة، �� �ا � �Bة، فا-رأة بفطر 
ا كث� UBم من أجل أبناU@قصص تضحية ا

 U}ا وم UBرها لتتمكن من تعويض أبناÜ ل سنوات �Ñ U
�: 

 حا«� الط8ق أو ح�� وفاة الزوج تض÷

��
كه غياب ا@Uب، قد تفضل عدم الزواج مرة أخرى  د وتكون الفراغ الذي ي�� � �Z سبيل ذلك، تعمل 

��

 

@حتواء الذي يظهر جليا �� �صية ا@Uم كذلك : � zÒ � 
لف رجل و�
 سعيدة بذلك. تتم� U �امرأة :


 العديد من ا-واقف:
� "إشو" �� �5 E@امتصا8ا لغضب ا 

ⵢⵓⴷⵊⴰⵜⵜ ⵜⴳⵍⵍⵉⵏⵜ ⴰⴷ ⵜⵜⴱⴷⴷ ⵉ ⵡⴰⴹⵓ ⵏⵏⵙ, ⵉ ⵜⴰⴹⴹⴰⵏⴽⵉⵡⵉⵏ ⵏ ⵜⵓⴷⵔⵜⵣⵓⵏⴷ ⵓⵔ 

ⵜⴳⵉ ⵉⵎⵎⴰ ⵏⵏⵙ… 

7ا العذر «  �Nبناء، وهذا ما يظهر وال U@حود الذي قد تلقاه من ا �رها هو ا/ ا، لكن ما يك¶ �� USدا
ا، التضحية  
 سبيل أن يب� اب��

� واحدة �� 
ى أن ا@Uم فضلت بقاءها بع� �( 
 
 هذه القصة ال��
جليا ��

ا. /�ذ@ن والرحيل بعيدا ع�� �ا هو : 
Bبصمت، ليجاز 

�ا ف 
 هذه القصة ا@¼ لU8م و)�
ا من ø يعط ال�تب �� 
 قدم�� قط بوصفه /جم التضحيات ال��

ة للعطاء الذي تقدمه ا-رأة وا@Uم عامة من أجل فلذات  �Ñ �( 
ا لكون هذه القصة � �Sا، ر أجل اب��
كبادها.  أ
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صية الزوجة ا@Uجنبية، زوجة  � zÒ أيدينا انتصار ا-رأة ل¬رأة، من خ8ل � 

 ب� سد القصة ال�� � �Z �
 �ك زو± 
 فضلت )� � العاق، ال�� �óال @Uمه، ما ا@5 E@حود، وا �
 الزوج ا/

ا رأت �� �B U@ ،ا والعودة ا� بلدها
م تضحية أمه @Uج�  �كه � ياره، جراء إدرا �Bكه وحيدا وعدم مؤازرته ومواساته بعد ا جعلها تفضل )�

ا و�
 ليست راضية عنه. �Bووفا 

 …ⵜⵙⵙⵏ ⵏⵉⴽ ⵉⵙ ⴷ ⵏⵜⵜⴰ ⴰⵢⴷ ⵉⵏⵖⴰⵏ ⵎⵎⴰⵏⵙ ⵙ ⵍⴼⵇⵉⵄⵜ ⴷ ⵡⴰⵔ ⵜⴰⵢⵔⵉ, ⵜⵏⴽⵔ 

ⵜⴱⵔⵔⵃ ⵉ ⴰⵢⵜ ⵉⵖⵔⵎ ⵜⵏⵏⴰ ⵢⴰⵙⵏ : , ⴰⴷ ⵜⵔⴱⵃⵎ ⴰ ⵜⴰⵇⴱⵉⵍⵜ ⵀⴰⵏ ⵉⵛⵛⵓ ⵓⵔ ⵢⴰⴷ 

ⵉⴳⵉ ⴰⵔⴳⴰⵣ ⵉⵏⵓⵓⵍⴰ ⴳⵉⵖ ⵜⴰⵎⵖⴰⵔⵜ ⵏⵏⵙ  , 

 ⵜⴰⴼⵓⴽⵜ:القصة الثالثة

ا  افت ع{ خطب�� �B ا�ا �Ñ تفوكت"، من شدة " Îمال تد �
 لنا عن فتاة شديدة ا/�
�Z هذه القصة

اورة �ا، إ� أن شبت معركة حامية الو  ��� الشباب ع{ من سيح�� � شباب الدواو)
 ا 
طيس ب�
يد  
ية الذي Tن هو ا@?خر ) يعاز من فقيه القر E �ميع فقرروا و: �ا رفضت ا/ ا، لك�� �âلقبول من طر �:

ا: 
Bثابة لعنة ع{ القبي�� فقرروا طردها وذو �S ا�ا �Ñ ا ورفضته، أن �B الزواج 

ⵜⵖⵥⴰⵏⴷ ⴰ ⵍⴼⵇⵉⵀ, ⵉⴼⵓⴽⴽ ⴰⴷ ⵓⵔ ⵏⵜⵜⴰⵏⵏⴰⵢ ⵢⴰⴷ ⴳ ⵉⵖⵔⵎ ⵏⵏⵖ, ⴰⴷ ⵜⴽⵊⵎ ⴰⴽⴰⵍ ⵏⵖ 

ⵜⵓⵍⵉ ⵙ ⵉⴳⵏⵏⴰ,ⴰⴷⵖⴰⵔ ⵏⵏⵙ ⵓⵔ ⵢⴰⴷ ⵉⵙⵓⵍ ⴳ ⵓⵍⴰⵡⵏ ⵏⵏⵖⵓⵍⴰ ⵜⵉⵎⵉⵣⴰⵔ ⵏⵏⵖ. 

كنة قررت إنقاذ نف�ا وأهلها من مكرË ولؤ�م،  � السا 

 أع�
�� z¶ا وبعد أن رأت ال ونظرا /نك��

نه Ñاية �ا من مكرË، فرحب هو  U �: Oا تع �B U@ شيخ القبي�� � �وج ا5 � ا ست�� �B U
�ا : �Bع{ صو U

�فصدحت :
ثا عن بقرارها وخ �Z مكيدة وخطة للرحيل �ا Tنت تد) 
 مراس�
 الزواج، لك��

ا من أهلها وبذءوا �� �ط�
ب والرقص، عشية عر7ا، فأخذت فر7ا ورحلت بعيدا  z¶وال � U@ا 


ب، وبي�N الw منشغل �� �Z من
رده عليه: �Sبكونه مسجون لدى ا-ستعمر نظرا لوطنيته و U �Çإ� بلدة ا/بيب. لتفا 

ⵔⵡⵍⵖ ⴷ ⵉ ⵢⴰⵏ ⵓⵔⴳⴰⵣ ⵓⵔ ⵔⵉⵖ ⵉⵔⴰ ⴰⴷ ⵉ ⵉⴳⵔ ⴳ ⵓⴱⵏⵉⵇ, ⴰⴼⵖⴷ ⵡⵏⵏⴰ ⵔⵉⵖ 

ⵉⵍⵍⴰ ⵏⵉⴽ ⴳ ⵓⴱⵏⵉⵇ  ! 

�نه فقررا أن ينقذاه من أيدي ا-ستعمر، فأخذوا العدة وقصدوا  �S ها �� � 
Zا و �
 صديق حبي�
�Ýلتلت

 Ëوعد � 
ا من الشباب الذ5 
ع عددا كب� �Ñ ن شيخ القبي�� قدT ثناء U@هذه ا 


 أع{ ا�ضبة. ��

ا-�ن ��
بلغ ك �S � ،ا من ابنه �بت رفضا لزوا± � هر 
ا ح� اد "تفوكت" ليقتلها وينتقم لكرام�� � 
Zكنوا من إ �S إن 
ب�

ة شباب الوطن، فقتW 8 من أمغار  
الف كذلك مع عن� من عناù ا-ستعمر الذي اعتقل خ� �Z
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م وأطلقوا Íاح �B 
ªلوا مس� 
 /ظة من ا�لع وا/�وف هرب � من Tن م
م، وأ
�  والضابط، و�� U5الرها

م " أيور" وطردوا ا-ستعمر من البلدة وأعادوا �ا ا/ياة ورفعوا شعار:  ومن بي��

ⴰⴼⵓⵙ ⴳ ⵓⴼⵓⵙ, ⵜⵉⵍⴻⵍⵍⵉ ⴰⴷ ⴷ ⵉⵣⵡⴰⵔⵏ ⴰ ⵉⵎⵏⴰⵢⵏ , ⵜⵉⵍⴻⵍⵍⵉ ⵏ ⵓⴼⴳⴰⵏ, ⵜⵉⵍⴻⵍⵍⵉ ⵏ 

ⵉⵏⴽⵔⴰⴼ, ⵜⵉⵍⴻⵍⵍⵉ ⵏ ⵜⵎⴰⵣⵉⵔⵜ ⴰⴼⵍⵍⴰ 

وجت "تفوكت" من "أ � يع ما أخذه ا-ستعمر غصبا ع{ الفقراء، )� يور" وعاشا حياة وقاموا بتوز
 � 
Åعن التار Ëو �� � 
Zالعلوم، و Ëليلقنوا أبناء ، � 
ة ا-درس� 
وذجية وانتقوا خ� �S هنيئة، وأسسوا مدارس

يغ. يد لU8ماز �� ا


 ا-عجم �ا د@«� الضوء والنور والسطوع، ا¼ ع{ مس¯، 
تفوكت أو الشمس � وردت ��

ض أن  �( ø ،اء �Bال و �Ñ القصة ذات 


 فشخصية تفوكت ��

ا، رأت �� �Éاه يستح يذهب نورها -ن @ )�
ا رفقته.  �Bا والذي ست�ل حيا �Éا-عجم، الشخص الذي يستح 


ص أيور أو القمر � ورد �� � zÒ
ن خ8ل القصة، "أيور" الشاب ا-قاوم  اق، �� فالشمس والقمر رمزان للضياء وا@Uمل والبقاء، ول8ف��

سه الرافض للخنوع ل¬ستعمر وا-تسلط ضده، جع� يس z
حت  � �Z يدي ا-ستعمر إ� أن 

قط رهينة ��


 إنقاذه حيث أن مقاومة ا-ستعمر ليست حكرا ع{ الرجال دون النساء، وTنت ا-رأة القرويّة 
��


 صلب ا-عارك، حيث Tنت تقوم 

 تقوم بدور فعال ��ûد مقاومة ا@حت8ل الفرن× 


اليّة �� �Ñبصفة إ
ل �: Ëويد � لطّعام، و)� �نود : �ويد ا/ � /جارة ب�� �عداء : U@ا 
Gم ع{ الصّمود أمام العدوّ، ور
س8ّح، وتشجي

بال. �ة من أعا�
 ا/ 
 الكب�

ال  �Ñ ا به ال�تب من �Éضافة إ� ما وص E@ �
 هذه القصة تتح{ :
فوكت �� وليس ببعيد فشخصية :�

ة الصعاب @Uج�، �Bا �ب الوطن و� �Z ،ءTذ 

ⵉⵇⵇⴰⵏ ⴷ ⴰⴷ ⵏⵙⴽⵔ ⴰⵣⵏⵣⵉⵖ ⵏ ⵜⴰⵏⵏⴰⵢⵉⵏ ⴰⴼⴰⴷ ⵏⵕⵕⵥ ⴰⵔⵓⵎⵎⵢ, 

ⴰⴼⴰⴷ ⴰⴷ ⵏⴽⴽⵙ ⵉⵙⵏⵏⴻⵏ ⴷ ⵉⵎⴰⴽⵔⵏ ⵉⵜⵛⴰⵏ ⵜⴰⵎⴰⵣⵉⵔⵜ. 

ا:  �Bا ومقاو �B@شاهدا ع{ بطو � 
Åن التارT و« �ا الظروف آنذاك، وقد � �Z ا تستطيعه وما �S 


 صلب 

 تقوم بدور فعال ��ûد مقاومة ا@حت8ل الفرن× 


اليّة �� �Ñنت ا-رأة القرويّة بصفة إTو
ويد  � لس8ّح، وتشجي
م ع{ الصّمود أمام ا-عارك، حيث Tنت تقوم ب�� �: Ëويد � لطّعام، و)� �نود : �ا/

ر�ا ا/ب، حب أيور وحب  
Z صية � zÒ 
بال. � �ة من أعا�
 ا/ 
/جارة الكب� �عداء : U@ا 
Gالعدوّ، ور
ا تتقاطع مع  صي�� � zÒ ،قيق ا�دف �Z جلU@ ة الصعاب �Bا �الوطن، الذي دف
ا /مل الس8ح و�
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يغية معروفة :�  صيات أماز � zÒ نتT يغيّة اء ل¬ستعمر بيد أنّ ا-رأة ا@Uماز �Æ يا عرفن بنظم الشعر � 
Zر
� ع{ مواص�� ا/روب  
اهد5 ��ات ا/روب، فتحفّز ا فراح وا-ناسبات وف�� U@ا 


، وتشارك �� 
� � 
( E@تقول ا

 القت{.

zþ  أو )�

í³^} 

ه ل¬رأة، حيث Tنت و@ زا 
افه وتقد) ع�� �
 منذ القدم :
ي�� تمع ا@Uماز ��  لت تدÎ ب:عرف ا

"ⵍⴰⵍⵍ ⵏ ⵓⵅⴰⵎ  "  ارجية « من بية وتسي�
 البيت والع8قات ا/� ل�� �ا Tنت متعلقة : �Bما �Nلكون �ا�ا واه
وري إجراء بعض  ان، إ@ أن هذا الدور التقليدي أصبح من ال�� 
� �ا وعائ�� الزوج وا/ عائل��

موعة الق ��
 ا
صصية قيد الدراسة. حيث التعدي8ت عليه، وهذا ما يظهر من خ8ل هذه القراءة ��

ن هناك ùخة قوية ع{ العرف وثورة ضده، وهذا ما تؤكده القصص الث8ث، ورفع  U
�كن القول : 
S

� "قصة زاها  �ب� 
Z @ نA ن ع{ الزواج �� � 
Z 

�þ@القرى ا 


ة عدد كب�
 من الفتيات �� الستار عن معا:�
بناء. U@م من عقوق اU@ة ا-رأة ا فوكت" وكذا معا:�  . »ⵉⵎⵄⵚⵉ ⵏ ⵎⵎⴰ ⵏⵏⵙ«وقصة :�
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 بيبليوغرافيا
� العا-ة والشعبية، منشورات وزارة الثقافة وا@تصال،  - 
� ثقافت� 

 ا-لحون ب�

� السعيدي، ا-رأة ��
ط، ع{ الرابط �  https://2u.pw/Zlst8: الر:

ية ا-طبعة، Timmuɣra n tmɣart، سعيد ايت Üر -   .2022، ملول ايت، سوس ا-ركز
ردن،  - U@التشكيل ا/ديث، ا øعا ، 
Àالقران الكر 


�� 

�þالية التشكيل اللو �Ñ ،ابتسام مرهون الصفار

  .2010، 1ط
ع ودراسة،   - �Ñ طلس ا-توسطU@نطقة ا �S 


ي�� 
 ا@Uماز
Uþأطروحة الدكتوراه، الشعر النسا ، 


جواد الزرو��
نسانية، مكناس، مو@ي إ� E@ية ا@?داب والعلوم اIنوقشت ب � 
Å2013 -11 -11عيل، بتار  

ة �  - �Ñ دغار آ@ن بو، )� E@ ،حا«� السيد فالدمار 

ليل ن½
 /�ية القول الفصل �� �Z ،رث �رو@ن :

  البكري، فضاءات مستقبلية
-   z¶ع 


�þالثا 

� الثقا�� 

 ا/ديث، أÜال الندوة الرئيسية -هرجان القرن� �þعباس ا/داد، الشعر العر

10-12  �  . 2005ديسم�
- mouloud Feraoun, jours de Kabylie, Collection Points, Edit Editions du seuil, 1968. 
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 عبد الجبار البودالي  
 تخصص اللغة العربية

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين الرباط

 :ملخص
، إلى تسديد الرأي في مسألة اللغة والهوية ”ردة الفصحى وأزمة الوجود: أنا لغتي: “يهدف مقال: لأهدافا

إنذارا �ا يهدد الوجود من زوال، وتحذيرا م� يحدق بالفصحى من خطر في بحث تواق إلى ما §نعها 
   .من هوامش الغياب، و§نحها مراكز الحضور

لعلاقة ب1 اللغة والهوية، يدافع الباحث عن دعوى انتفاء الت�هي واستحضارا لإشكالية ا: الإشكالية
المطلق ب1 اللغة والهوية، مؤكدا أن الهوية الأولى هي الدين، وأن مصدر الدين الوحي، وأن مفتاح الوحي 

   .اللسان العر� المب1، ومقررا أن فساد الملكة سيفضي إلى انغلاق الوحي عن الفهم
على منهج وصفي تحليلي في خطاب يراهن على الإمتاع بالإقناع، لا يكتفي بالتشخيص الاعت�د : المنهجية

والتفسI والاستنتاج، وإQا يستدعي كذلك ما تقتضيه القراءة النقدية من قواعد التقويم والحكم، 
  .ويستلزمه الحجاج من شواهد البرهنة والاحتجاج تأييدا أو دحضا تسديدا أو نقضا

قال إلى الجزم بلزوم صيانة بنيان الهوية أو الوجود من التصدع، بإعادة الاعتبار يخلص الم: الخلاصة
للسان العر� في الواقع عبر توسيع دوائر توظيف الفصحى وتشجيع مجالات تداولها حتى تسترجع 

  .حضورها الرمزي الوازن وألقها الثقافي الفاعل

 الكفاية اللسانية.–لوجودأزمة ا –ردة الفص÷–ا�وية–اللغة  ال=ات ا-فتاحية:

Abstract: 
Objectives :The article" I Am My Language :The Apostasy of the Classical and the Crisis of Existence "
aims to shed light on the issue of language and identity in order to warn of the threat of the demise of 
existence and the danger of the Classical in a search for what prevents it from the margins of absence 
and gives it the centers of presence. 
Problem :Recalling the issue of the relationship between language and identity ,the researcher defends 
the claim that there is no absolute identification between language and identity ,emphasizing that the 
first identity is religion ,that the source of religion is revelation ,and that the key to revelation is the 
Arabic language ,and deciding that the corruption of the queen will lead to the 
Methods :He uses a descriptive and analytical approach in a discourse that bets on persuasion ,not on-
ly through diagnosis ,interpretation and deduction ,but also through the rules of evaluation and 
judgment required by criticism and the evidence required by argumentation to support or refute the 
argument. 
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Conclusions :The article concludes that it is necessary to preserve the structure of identity or existence 
from cracking by rehabilitating the Arabic language by expanding the circles of employment and en-
couraging its circulation so that it can regain its weighty symbolic presence and cultural brilliance. 

Keywords: Language-Identity- Reversal of the Classical Arabic- Existential crisis-Linguistic Competence. 

Üè‚Ïi 

: "ردة الفص÷ وأ 
 ث" أ:� لغ�� �Z وم 
هنة ع{ أن اللغة ليست معاد@ للهوية ) �زمة الوجود" ال�
ا  �Sقصيدته: " قافية من أجل ا-علقات". وإ 



 �مود درويش �� �þط8ق الذي أعرب عنه الشاعر العر E@ �:
� الذي به  

 ا-ب� �þاللسان العر 
Çوإن مفتاح الو ، 
Çالو � 
، وإن مصدر الد5 � 
و� �
 الد5 U@ا�وية ا

�ل، وإن فسا �ل وبه )� م.أ)� �Éعن ال 
Çإ� انغ8ق الو 
 من هذا ا-نطلق يدعو إ� صيانة   د ا-لكة سيف½�
دارة  E@ع8م وا E@وا 

 التعل�


 الواقع، ��

 الفصيح �� �þعادة ا@عتبار للسان العر E �بنيان الوجود من التصدع :

 وا@قتصاد وإيصال ا-عرفة.


 اللغة والوج  
ة �� �Zث8ثة �اور: فا �
 تشخيص واقع ويدافع عن هذه الدعوى ع�

ود، وواسطة ��

 تشكيل ا-لكة اللسانية.

ة �� �Sاللغوي، وخا 

 التش��

  ." 
 �þل أ:� عر �Ò" :ة اللغة والوجود �Zبية إ� الذات أول بند يسج� الشاعر  فا إن إسناد العر
ل أ:�  �Ò" :ة قصيدته "بطاقة هوية"، وفيه يعلن أن اللغة آية الوجود �Zفا 



 �مود درويش �� �þالعر
 ،" 
 �þكت ا/صان عر 
 قصيدته: " قافية من أجل ا-علقات " من ديوانه: "-اذا )�

ع8ن �� E@ويقرر هذا ا
 iوا-ت ،iل=ات؛ إذ ال=ات روح ا-ت �:� وتوحد الذات : U8ا يثبت دعوى معاد«� اللغة ل 
وحيدًا". وف�

اوى هويته، ويفقد وجو  دى لغته ت�� � يتخ{ ا-تi عن ãاته، وت�� 

 صورة ب8 جسدها، وح�ûده، فيم
 مع�� وجسدا ب8 روح:

، 
  أ:� لغ��

 أ:� ما قالت ال=ات :

 كن جسدي

ها جسدا � )1(فكنت لن�

                                                             
وت، )1( 
، ب� z¶ض الريس للن 
كت ا/صان وحيدا، ر:  .84م، ص 1995درويش، �مود، -اذا )�
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 �þوجود العر � 
ادف ب� كيد ال�� U �: 


 �مود درويش �� �þعن الشاعر العر 
S ،جل ذلك، ومن أج�U@


 القصيدة نف�ا:
و� �� U@ا ا�وية ا 
� يسم� 
 ولغته ح�

 

�þومعجز 
  هذه لغ��

 يعصا Òر 

و� U@ا 
 ، وهوي�� 
 ب{
 ومسل�� � حدائق :


 الصقيل
�þومعد 

� اللغة والوجود وال=ة وا�وية؛ فقد سبقه إ� الصنيع نفسه  
وليس درويش أول من عادل ب�

 جا)� عصفور أن الشعب  �þها عنه الناقد العر �Ñ �( 
 
 ãاته ال��

� أعلن �� 
يو بوتيتا ح� از � �Zشاعر صقلية إ
بد."" يستعبد ما أن يسلب اللسان ا U@جداد، عندئذ يضيع إ� اU@كه « ا رت  )2(لذي )� �وذهب رو@ن :

. فنحن لن نصل  
نسان " @ يوجد قبل اللغة، @ نسليا و@ تطور: E@كتابه " ه�سة اللغة " إ� أن ا 

��

ا عن اللغة." 
نسان منفص8 ف� E@3(أبدا إ� حا«� يكون ا( 

ط8ق،  E@ذا ا �B ا�وية 
عا غ�
 أن اللغة إذا Tنت � z¶ال واسعا ويفتح الباب م ��فإن ذلك يفسح ا
ا اللغة ا@Uم ولغة  �Bالدارجة لغة للتدريس، بدعوى كو 
 لدعاة العامية واللهجات ا�لية ل8قتتال ع{ تب��

 الواقع ولغة الوجود.

ط8ق:" أ:�  E@ذا ا �B اللغة 
و� ليست � U@اء أن ا�وية ا من أجل ذلك، وجب أن نؤكد ابتداء وان��
" 
 س8م دينا فلن لغ�� E@ا 
س8م﴾، و﴿من يبتغ غ� E@ا y عند � 
"، و﴿إن الد5 
 ،" أ:� دي�� � 
ا �
 الد5 �Sوإ ،

�ل القرآن،  
 الفصيح الذي به أ)� �þاللسان العر 
Çوإن مفتاح الو ، 
Çالو � 
يقبل منه﴾، وإن مصدر الد5
يلُ رَبِّ  � هُ لَتَ�� Iت من سورة الشعراء:﴿وَإِن 
:

�ل. وذلك ما دلت عليه ا@? وحُ  وبه ت�� لَ بِهِ الر{ َ � َ �( ۝ َ � 
� الْعَاَ-ِ
﴾ [سورة الشعراء: ٍ� 
ٍ مُبِ� ّ
 ِ�þَ۝ بِلِسَانٍ عَر َ � 
نْذِر5ِ ُúْ۝ عََ{ قَلْبِكَ لِتَكُونَ مِنَ ا ُ � 
]. وبذلك 195- 192ا@Uمِ�

مًا للحجة،  
ا ظاهرًا، قاطعًا للعذر، مقى ً �üنًا وا �ل به الكتاب" بيِّ 
 الذي )� �þتكون الفص÷ اللسان العر
.  - )4(ي8ً إ� ا�جة ".دل 
� كث� �ية ا5  � ف¶ ا@?

                                                             
مل، بغداد)2( �ا، منشورات ا/ �Bاللغة وع8ئقيا ،ù �: 
وت، ط  -كنانة، ع{ 
 .36، ص 2009، 1ب�
رت، رو@ )3( �اء ا/ضاري، حلب، ط: �S E@مركز ا ، 
 zÕة منذر عيا �Ñ  .27، ص 1،1999ن، ه�سة اللغة، )�
� القاهرة. دار الكتب الع¬ية، منشورات � ع{
 بيضون، )4( 
س الد5 z
 � 
، ت � حس� 
، إ�عيل، تفس�
 القرآن العظ� 
� كث� �ا5

وت، ط  
 .146، ص 6هـ، ج 1419، 1ب�
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 @ً َ � ْ م ا-نذِر مُ�� �â نذار، وسبي� البيان الذي يتحقق به E@إ@ لقصد ا 
 �þللسان العر �: 
Çل الو� وما )�
ي  z¶ 
 التفس�
 عند الز�� �ªأحد و 


نذار. فيكون ا-ع�� �� E@ �
 ا-نذَر مرادا :Îع{ قلبه، وبه يتحقق و
 I � 
 "الكشاف": ")�

¯، لتجافوا عنه أص8، ولقالوا: �� �� U@للسان ا �: » I � نه لو )� U@ ،لتنذر به 
 �þللسان العر �: »

 لسانك ولسان � 
 بية ال�� لعر �ي� : � 
 هذا الوجه: أن ت��

نذار به. و�� E@مه فيتعذر ا �Éا @ ن �S ما نصنع
ز@ ميا ل�ن :� �مه قومك. ولو Tن أ� �Éمه وي �Éنك ت U@ ،يل « ع{ قلبك � ع{ 
عك دون  قومك ت��

ا" 
ا و@ تع� 
م معان� �Éنك تسمع أجراس حروف @ ت U@ ،كتابه )5(قلبك 


 هذا الوجه ��Õلو U@واختار ا .

" ِ� I�ِجU@عٍ مِنَ ا ْ َ�Ñ َلَ﴾ عِنْد َ � َ قٌ بِـ﴿)� ﴾"مُتَعَلِّ ٍ� 
ٍ مُبِ� ّ
 ِ�þَأن ﴿بِلِسانٍ عَر � I
"؛ إذ ب� 

�þوكشف )6("روح ا-عا .

 ّúَ "نظم الدرر" أنه" 

�� 
Îمِنَ البقا ٍ 
كِيبًا، مُشwٌِْ عَ{ كَثِ� ْ » لَفْظًا أوْ )�َ 
 ِ zÕما هو حُو ِ ّ
 ِ�þَالعَر 


ا Tنَ ��
 Iهُ حَق َ I�رِكٍ لَبْسًا عِنْدَ مَن تَدَ) �: َ ْ
ادُ مِنهُ غَ� ُ

 نَفْسِهِ Tشِفٍ úِا )

�� ٍ� ِ ّ
﴾ أيْ: بَ� ٍ� 
هِ العَرَبِ، قالَ: ﴿مُبِ� ِ }� تَدَ)
ا، وتَباعُدِ  عَ{ ما يتَعارَفُهُ العَرَبُ  ِ�Bساعِ إرادا ا عَ{ اتِّ ِ�Bازا �ا وَ� ِ �Éِقائ َ ِ�Z ،ا ِ�Bلُغا ِ ِ U(ا، مِن سا ِ�Bاطَبا ��ُ 


��
ا" ِ�Bا واسْتِعارا ِ�B 

 كِنا:

ا، وحُسْنِ مَقاصِدِها �� ِ�Bُ�اوَرا 

ا �� 

 "التحر)
 )7(مَرامِ�

� عاشور �� �كد الطاهر 5 . وأ

 وص�� ب �þمعرض بيانه للسان العر 


�� ،" 
غاتِ وأوْسَُ
ا والتنو) ، أن" لُغَةَ العَرَبِ أفْصَحُ الل{ 

�Ýلتل �يانه :


 أسالِيبِ نَظْمِ Wَمِ العَرَبِ مِن ع8َماتِ 
يفَةِ مَعَ اِ@خْتِصارِ، فَإنI ما �� ِ

I z¶قِيقَةِ ال Iالد 
 ِ�þعاúَلِ ا ِ �Nْح@ِ
ِ ذَلِكَ، واَ/قِيقَةِ  ْ
، وغَ� ِ 
خِ�

ْ
أ Iوالت ِ 
Àِقْد Iعْرابِ، والت E@ادُفِ،  ا Iغَةِ مِنَ ال�� 
 سعَةِ الل{

ازِ والكِنايَةِ، وما �� �واúَح
نَةً، فَ  َ��ً مُتَمَكِّ 
 إ� العُقُولِ 7َْ ِ�þعاúَ ِ�ناتِ، ما يَلِجُ : ا مِنَ اúُحَسِّ 
دَةِ، وما فِ� Iقَيúُا 
 ِ�þعاúَوأْ�ءِ ا ُ I¬رَ ا Iقَد

غَةَ أنْ تَكُونَ �
 لُغَة كِتا َ العَرَبِ تَعا� هَذِهِ الل{ � ْ
دِئَ ذِي بَدْءٍ بَ� �لَِ : � ْ �(
ُ
ةَ النّاسِ فَأ IفT ِذِي خاطَبَ بِه Iبِهِ ال

م ُ�Bم وبَيا ُ مَعانيَه فصاح��ُ ِ��ْ َ~ِ تُ��َ
ُ U@لَتَهُ إ� ا َÑَ م I جَعَلَ مِ�� ُ zÀ ،ِسانِ ومَقاوِيلِ البَيان ، أهْلِ ذَلِكَ اللِّ

م ووِلْ  م."ويَتَل�Ýَّ أسالِيبَهُ الشّادُونَ مِ�� ُ�Bغَةِ كَيا �ِ والل{ 
5 ادِ الدِّ ِّ�Z ِ�ةً واحِدَةً يَقُومُ : Iم
ُ
َ أصْبَحُوا أ � 
م، حِ� ُ�B8(دا(  

 � 
هُ مَوْضِعُ التمي� Iن
َ U@ِ ِقِيقَة 
 اْ/َ اطَبُ ��ِ َ ح� ُúْالْقَلْبَ هُوَ ا Iن

َ

 "مفاتيح الغيب" إ�" أ

وذهب الرازي ��
و�ا، وهو " قَوُْ«ُ وا@ختبار"، واختار كون القلب معدن العقل. واحتج  U

�: 

�Ýلد@لته عليه بوجوه، نكت

ا ِ�B َمْ قُلُوبٌ يَعْقِلُون رْضِ فَتَكُونَ َ­ُ
َ U@ْا 
 وا ��ِ ُ 
فOََْ يَسِ�

َ
:  تَعَاَ�: ﴿أ جِّ مْ قُلُوبٌ َ@  [٤٦﴾] اْ/َ ُ­َ﴿ : وَقَوُْ«ُ

                                                             
� Üر، الكش)5( �ي، �مود 5 z¶ 
 وجوه التأويل، ضبطه وüحه ورتّبه الز��

قاويل �� U@يل وعيون ا � اف عن حقائق غوامض الت��
وت، ط 

 ب� �þد، دار الكتاب العرÑأ � 
 .335، ص3م، ج 1987 - هـ  1407، 3مصط�Ý حس�

، ضبطه وüحه ع{
 عبد الباري عطية )6( 

�þوالسبع ا-ثا 

 تفس�
 القرآن العظ�

�� 

�þروح ا-عا ، � 
اب الد5 z7 ، 
Õلو U@دار الكتب ا

وت، ط 
 .123، ص10م، ج 1994 -هـ  1415، 1الع¬ية ب�
د )7( �نية، حيدر آ: zNة ا-عارف الع U(ت والسور، دا 
:


 تناسب ا@?
، نظم الدرر �� � 
هان الد5 �( ، 
Î1404 - 1389، (1ا�ند، ط –البقا 

 .98 -97، ص ص14م)، ج 1984 -1969هـ) (
، ال)8( 
� عاشور، الطاهر، التحر)
 والتنو) � .190، ص19م، ج1984دار التونسية للن¶z تونس، ا5
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ا﴾] ِ�B َون ُ َ�Éْعْرَافِ: يَف
َ U@ْذلِكَ لَذِكْ   [ ١٧٩ا 
 ِ�� Iإِن﴿ : نْ Tنَ َ«ُ قَلْبٌ﴾]وَقَوِْ«ِ َúِ يْ ٣٧ق:   رى

َ
[ أ

هُ مَعْدِنُهُ". عَقْلٌ، Iن
َ
ا أ َúِ ِطْلَقَ عَلَيْهِ اْ¼َ الْقَلْب

َ
 )9(أ

 I�þ
َ U ا :�َ �Sا إ �B ا إنذارا zلقلب وعيًا، وب� �ت وحيًا وعقلها : 
: 
 النبوي ل8?

�Ýأن التل U �ت، إذن، تن� 
:
ا@?


 مُنذِرًا ومُنذَرًا لناصية ا
�Ýمت8ك ا-تل �
 اليوم : �þالعر 


�Ýالفصيح. مع�� ذلك أن افتقار ا-تل 
 �þللسان العر
م  �Éب الكتاب ل �، وسيمنعه من فتح : 


�Ýالقراءة والتل � 
ازًا سيحول بينه وب� � �Zإ� الفص÷ ملكة وإ
ت. 
:

 رسا@ت ا@?

 ، �عا� U@لسنة ا U �: 
 �þاللسان العر z( U ا عندما :� 
Sوف منه ا-س¬ون قد � �Z Ú نTهذا ما وقع فع8، و
تب  ديد اللغة وما قد ي�� 
 ب��Îعراب، وبدأ الو E@يد إ� فشو اللحن واخت8ل ا يل الفر �ومنذ تنبه ا/

طاب � ا/� �ء" أن Üر 5 �
 "معجم ا@Uد:
قوت ا/موي �� 
ديد الوجود. فقد ذكر : �B مر  -ؒ  -عليه من

، فأعرض مغضب � 
×م، فقالوا: إ:� قوم متع¬� Iفقر ، 
Gع{ قوم يسيئون الر" 

�� L ا، وقال: وy /�طأ


 رمي\."
�� L 
 زمن خ8فته "فقال: من  )10(لسان\ أشد{ ع{
 من خطأ �þوروي عنه أيضا أنه قدم أعرا "

�ل y تعا� ع{ � 
 شيئا Ú أ)� َ  -ص{ y عليه وسO -يقرئ�� I¬ا Iن
َ
اءة فقال: "أ �فأقرأه رجل سورة )

َ وَرَسُ  � 
كِ� ِ
ْ z¶ ُúْيءٌ مِنَ ا ِ َ�ئ ) �ئ y من رسو«؟ إن يكن y تعا� ) �: أوقد ) 
 �þعرا U@ر، فقال ا �/ �: " وِ«ِ

أ منه، فبلغ Üر  �
 y عنه -من رسو« فأ:� أ) أ من رسول  -ر.� �
 أت� �þأعرا 

 فدعاه، فقال: : �þعرا U@مقا«� ا
 y-Oعليه وس y }ص- �: 
� Oقدمت ا-دينة و@ ع 


�þإ � 
لقرآن فسألت من ؟ فقال: :
 أم�
 ا-ؤمن�
ئ y تعا�  �" فقلت: أوقد ) َ وَرَسُوِ«ِ � 
كِ� ِ

ْ z¶ ُúْيءٌ مِنَ ا ِ َ�( َ I¬ا Iن
َ
اءة فقال: "أ �
 هذا سورة )

�þ؟ فأقرأ 
 يقرئ��
أ منه، فقال Üر  �ئ من رسو« فأ:� أ) �
 y عنه -من رسو« إن يكن y تعا� ) : ليس هكذا :
 -ر.�

 

 أم�: 
، فقال: كيف � 
 �þفقال أعرا ﴾ َ وَرَسُوُ«ُ � 
كِ� ِ
ْ z¶ ُúْيءٌ مِنَ ا ِ َ�( َ I¬ا Iن

َ
؟ فقال: ﴿أ � 
ا-ؤمن�

م، فأمر Üر  ئ y ورسو« م�� �أ Aن ) �: وأ:� وy أ) 
 �þعرا U@عنه - ا y 
 أن @ يقرئ القرآن إ@ عاø  -ر.�
للغة" �:)11(.  


 y عنه –وتكشف مواقف Üر ه، من أخبار -ر.� 

 مسأ«� اللغة والوجود  وما روي عنه، وعن غ�
��


 إ� اخت�8ا، وأن" أول ما اختل من Wم العرب وأحوج  بية لغة إعراب، وأن اخت8« يف½� أن العر

                                                             
� Üر،)9( �وت، ط الرازي، � 5 
، ب� 
 �þاث العر  .530، ص24هـ، ج1420، 3مفاتيح الغيب، دار إحياء ال��
وت، )10( 
، ب� 
G8س E@قيق إحسان عباس، دار الغرب ا �Z ،ديبU@ريب إ� معرفة ا U@ء أو إرشاد ا �قوت، معجم ا@Uد: 
ا/موي، :

 .17-16، ص ص1م، ج1993ـه -1،1414ط
، ط )11( 
G8س E@اث ا � �، مكتبة إحياء ال�� �قيق عبد الرÑن 5 �Z ،ر النحاة z7أ � 
Åر هـ / 1،1426الطنطاوي، �، نشأة النحو و:�

 .23م، ص 2005



[322] 

زمنة  U@ا 

رت �� � ال�� �� 
زم والتسك� �ذ)
 من دعوات ا/ �Zعراب"، وت¶ رسا«� إنذار و E@ا Oإ� التع

زت ع{ اللسان ا �، وصدعت بنيان ا�وية والوجود.ا-تأخرة، وÑلت سيف )اجزم تس(O، وأ± 
 �þلعر 

زت الدعوة إ� الضبط والتقعيد. ودعت ا/اجة إ� صناعة النحو، رهبة من  �
 هذا السياق )
��

عراب أسباب  E@اللغة وفساد ا-لكة واخت8ل ا 


 صيانة الوجود، @Uن اللحن ��

تصدع ا�وية ورغبة ��
اء  م، فيتعذر ا@ن�� �Éعن ال 
Çمفضية إ� انغ8ق الو 


إ� الد@@ت، ويتمنع ا@هتداء إ� الرسا@ت ��
س8م  E@مقدمته بقو«: "ف¬ا جاء ا 


� خلدون �� �ت القرآن وãات النبوة. وذلك حاصل ماح�ه ا5 
آ:
ا  �S ت تلك ا-لكة 
~ والدول، وخالطوا العجم، تغ� U@أيدي ا 


وفارقوا ا/جاز لطلب ا-لك الذي Tن ��
الفا ��ا السمع من ا 
� أل�Ý إل� 
ب� 
 ل¬ستعر ا Ú ، ت ال�� 

 إل�

�Ýا أل �S والسمع أبو ا-ل�ت اللسانية، ففسدت
م أن تفسد تلك ا-لكة رأسا ويطول ال
د  
 أهل العلوم م�� zûعتياد السمع، وخ �نو±ا إليه : �ها / 
يغا)

� لتلك ا-لكة مطردة  
اري �Wم قوان� �وم، فاستنبطوا من � �É-ا فينغلق القرآن وا/ديث ع{ ا �B شبه
@Uشباه مثل أن الفاعل مرفوع  �ا سا)U أنواع الÄم ويلحقون ا@Uشباه : 
الIيات والقواعد يقيسون عل�
وا-فعول منصوب وا-بتدأ مرفوع، zÀ رأوا تغ�
 الد@«� بتغ�
 حرTت هذه ال=ات فاصطلحوا ع{ 

م تسميته إعرا:� وتسمية ا-وجب لذلك التغ�
 عام8، وأمثال ذلك، وصارت Aها  �B ًاصط8حاتٍ خاصة
ا بعO النحو" صوصة، اصطلحوا ع{ تسمي�� لكتاب وجعلوها صناعة �م �� � .)12(فقيدوها :

ة  U(؛ إذ هو مركز دا 
Çلو �يةٌ مؤسسة ع{ أنه @ وجود إ@ : � خلدون دعوى حضار �إن دعوى ا5
، وأن الفص÷ لسانه، و@ سب � 
يل إ� بيانه ا�وية وواسطة عقد الوجود. ذلك أن الكتاب مصدر الد5

� لسانه، و@ انفتاح لبابه إ@ بضوابط إعرابه. هنا وهنا فقط تكون اللغة معاد@ للوجود.  
عرفة قوان� �S @إ
، وزما:�  Tر:� ط إ� جا �تد م�:� من الر: �S مة واحدةU@ ع8ن الفص÷ لغة واحدة E �
 ا/دود :

�Ýوهنا تنت

 إ� اليوم.Çبدء الو � 
Åر  من :�

 ��
 كتابه" من أجل ذلك أفصح ا
، مؤرخ ا-غرب وأديبه ورمز سوس العا-ة، �� 
Õتار السو

ا ألسن  بية لغة، وعدها "خ�
 لغة أخرجت للناس، بعدما هذب�� لعر �يغ : از ا@Uماز � ا-عسول" عن اع��
ميع من  �-ثل العليا. فاستحقت أن تكون لغةً عامة / �ا ح�ة القرآن : ء، zÀ شذب�� �العرب العر:

س8م من أق E@ق إ� أق½ ا-غرب."يعتنقون ا z¶-13(½ ا(  

                                                             
)12( U@من ذوي الشأن ا Ëùومن عا �( �� العرب وال� 
Åر �: 


�� �� � خلدون، عبد الرÑن، الع�� وديوان ا-بتدأ وا/� �، ضبط ا5 �ك�
وت، ط 
اذة، مراجعة د.7يل زTر، دار الفكر، ب� zÒ 754، ص1ج، م1981ه / 1401، 1أ.خليل. 

، ا-عسول، دار النجاح، الدار البيضاء)13( 
� ع{ �تار 5 ��، � ا 
Õ12، ص1م، ج1962هـ/1381السو. 
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 يف½� ة اللغة ال�� Iزمة الوجود ورِد U
�يد من نصف قرن Ú اصطلحنا عليه : وهو الذي حذر قبل أز


 ا�افظة ع{ 
يط �� ود قرون" و"التفر �
 الشعوب إ@ بعد ±

�� �Ï �( @ 
 
 ا-ثل العليا ال��
يط �� ا "التفر 
إل�


 شعار ا-� 
 ا ال�� �Bبية وآدا ه ا-وروث"اللغة العر � 
 )14(غرب وك�� ا اللغة ال�� �Bوإن تعجب فعجب أ .
ية ¿يمة.  �( �ينيون و�
 دول ) ميدها ا-رابطون وا-وحدون وا-ر � �Z جيدها @ إ� �S ه إ� � �Zا 


 رائد ومتفرد (...) 
�þكو 


�þو لسان بيا �â ،تيه منه U 

 خطر :

 ليس �� �þة أن "اللسان العر �Zة الفا �Sوخا

تيه Aن ين U 
ا ا/�طر : �Sا@ستعمال وإ 

ري بقوة �� � 
Z كنا أنA نT الوقت الذي 


�Ýتسبون إليه(...)ف
يل  � ميده وحبسه، وعدم ت�� � �Z تتجه سياسات لغوية إ� ، 
Áوالع 
G8ع E@بوي وا داري وال�� E@ا
نسان  E@م ع8قته ببناء ا�وية القوية وصناعة ا �â ا-قتضيات القانونية ا/�اصة به، لضعف

". 
 )15(ا-ستقب{


 ãات جامعة مانعة  هذه الدعوى
ري �� �Éال 
Õعبد القادر الفا 
 �þالعر 


�þكدها، من قبل، اللسا أ
 


واقف التنقيص من قدر اللغة والتشكيك �� �S يار اللغوي �B@زمة الوجود، وتقرن ا U
�تصل ردة اللغة :


 وذيلها  �Çاتبية @قتضاءات التدهور رأ7ا خار 
 سلس�� )�
ا وإكراهات ا@?خر وضغوطه" �� ي�� رمز

 
 . )16(."داخ{

VÄÎ]çÖ]<“é~�i<»<íŞ‰]æ 

ة  
Sسياق ا�ز 

� به، اليوم، إ@ �� 

 ø يبدأ عند ا-ت=� �þديد اللغوي للسان العر ل�� �إن الشعور :

ية وا@ستعمار اللغوي" عندما ضعفت ا@Uمة سياسيا، ودخلت لغات القوات ا@Uجنبية (مثل  ا/ضار
ل"  �Zا"، و ية والفرنسية...) لتفرض هيمن�� � 
ل� � �Z E@ا 



 � الوظائف الدنيوية، ��
بية �� �ل اللغة العر

دارة وإيصال ا-عرفة وا@قتصاد." E@وا 
 )17(التعل�


 وفو.� لغات التعل�
 والتعO. ومن 
�þاللسا 


� مشاهد رِدة اللغة وأزمة الوجود واقع التش�� 
ولعل أب�

 ع8ماته التعدد والتناوب وا@زدواج اللغوي، وا-راوحة اللسانية وإدارة لغة Gالعا � 
التدريس ب�

ا   والفصيح. 
 بيئ��
بية الفصيحة �� اع ع{ الوضع ا/رج الذي ت�بده اللغة العر �Ñ E@ويستوقفنا ما يشبه ا

 \ �Z عة ا@ست�ال � بية الفص÷ ماانفك يتقلص، و)� ميشا وإقصاء، "فنصيب العر �Bتنقيصا وعداء و
                                                             

 .7، ص1نفسه، ج)14(
)15( 
½

�Z ت 
د: �Z ا �B زي، �، تدريس اللغة العربية والتدريس �:  ، 
 �þصيل العلوم، منشورات حلقة الفكر ا-غر �Z ا�وية وآفاق
 .9 -8، ص ص 2021، 1سلس�� القراءة ا-واطنة، مطبعة ب8ل فاس، ط

ديدة، الدار البيضاء، )16( �، اللغة والبيئة، منشورات الزمن، مطبعة النجاح ا/ 
Õري، عبد القادر الفا �É25 - 24، ص ص2003ال. 
ري، عبد القادر الفا)17( �Éاللغة والبيئة، (ا-رجع نفسه)، ص ال ، 
Õ27. 
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بية @ تت ن العر U
�: Ëرع الو � هود ا@Uد�þ مافتئت )� ��ا¹Û ا/ياة اليومية"،قانون ا �" وما فتئت )8)18ءم مع (

لزوال." �
 ا/ياة العامة إ� أن أصبحت �ددة :

 التعل�
 و��

��...� بية تتآ  )19(وظائف اللغة العر

د إ� تبعية مطلقة  
دف ا�وية اللغوية، و) هذا الوضع اللغوي ا-أزوم يعزى إ� سياسات لغوية تس��

 Tنت وما ت" ا-عركة ال�� �بية واللغات ا@Uجنبية ا-تسلطة بفعل ا@حت8ل  آÍة و± � العر 
ال ب� � �(

ا �Bالفص÷ وشقيقا � 
ةَ ال�اع ب� �" و± 


 أو الثقا��

�þاهن ع{ إشعال فتيل القطيعة )20(ا@ستيطا 
، ùاع )
ا التعليمية أو  ميشا لوظيف�� �B ÷دة شام�� ع{ الفص �
 عداء لغوي تشن فيه حرب إ:

وا@نقسام ��

 فاعلي�� 

يدا �ا من و¼ تشكي� �� ر � �Z ا الثقافية أو ي�� ية ورمز � 
Zا التار عي�� z¶ا التواصلية أو منازعة ل
ا وإح8ل الدوارج �لها. ويُنْسَب هذا الكيد اللغوي إ� ث8ث حرTت معادية  اللغة ا@Uم بغية تنحي��

¹ والتلهيج. ويظل  
Åية ا-تطرفة ودعاة التدر �( �: الفرنكفونية وال� 
ك�� ذات أصل استعماري � U@ا �Åالرا
 Oا "لغة الع �B U

�ا اللغوية القاضية : 
 هذه ا/رب اللغوية Ë الذائدون عن الفرنسية وصناع سياس��
��

اه " �Üال وا/ U@ظلت )21(وا 
 لغنيمة ال�� �: فازت : � 
. وبذلك تكون اللغة ا@Uجنبية " قد حققت أمر5
ر مت :� �ùلفرجة بعد أن أ �بص شديد، zÀ استمتعت : � ا@Uخوات  تنتظر اصطيادها ب�� 
ا/�صام ب�

   )22(الشقيقات."


 السمع شاهدة ع{ واقع 
�Ýتل 
، و� 
 �þتصدع اللسان العر U� � �Z ذنU@هذا السياق، @ ت�د ا 


��
ته  
، وقصور كفا: 
 �þالعر Oدار اللغوي لدى ا-تع �Z@ا. فتفجأها رجة ا �B تدريس اللغة والتدريس


 هذا ا-قام تقر)
 الدراسة  اللسانية، وردة مستواه التواص{
 استقبا@ وإرسا@.
كرة �� 
 الذاÎوتستد

 

Uþ2021( الدولية لقياس التمكن القرا (PIRLS ( Progress in International Reading Literacy 

Studyاف zÍ E �بوي ) : 
 التحصيل ال��Àمعية الدولية لتقو �¹ ا@ختبار الذي أجرته  ).IEA( ا/ UÅنتا 

و��

                                                             
عية )18( �Nر السنوي للعلوم ا@ج �Sأزمة الفكر ومأزق السياسة، ا-ؤ � 

 ب� �þالوطن العر 


ا-سدي، عبد الس8م، اللغة وا�وية ��
، الدوحة 
 �þالوطن العر 


نسانية: ا�وية واللغة �� E@اث ودراسة ال2012قطر  -وا �Z U8ل 
 �þوت، ، منشورات ا-ركز العر 
سياسات، ب�
 .289، ص2013، ينا)
 1ط

ر السنوي للعلوم )19( �Sوتعددي، ا-ؤ 
Îتنو 
اس� �S وذج �S السياسة وا@قتصاد � 
، لغة ا�وية والتعل�
 ب� 
Õري، عبد القادر الفا �Éال
، الدوحة 
 �þالوطن العر 


نسانية، ا�وية واللغة �� E@عية وا �N2012قطر  -ا@ج �Z U8ل 
 �þاث ودراسة السياسات، ، منشورات ا-ركز العر
وت، ط 
 .402، ص2013، ينا)
 1ب�

عية والثقافية، دار)20( �Nا ا@ج 
 بيئ��
، لغة ا@Uمة ولغة ا@Uم، عن واقع اللغة العربية �� 
ي، عبد العا� 
وت الكتب الودغ� 
، الع¬ية، ب�

 .12، ص 2013
� السياسة وا@قت)21( 
، لغة ا�وية والتعل�
 ب� 
Õري، عبد القادر الفا �Éوتعددي، (مرجع سابق)، ص ال 
Îتنو 
اس� �S وذج �S صاد

 .403-402ص
، لغة ا@Uمة ولغة ا@Uم، (مرجع سابق)، ص)22( 
ي، عبد العا� 
 .12الودغ�
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 من 
Uþا-ستوى الرابع ابتدا 
Áعن واقع -تع U �م ا@Uم ما ين� 
 �ارات القراءة بلغ��

� دو«� �� 
س� �Ñسبع و
بية. 
 ا-درسة ا-غر

بية ��  اللغة العر


 كتابه "السياسة اللغوية والتخطيط" 
ري �� �Éال 
Õوقبل سنوات من هذا ا@ختبار، نسب الفا

� ا-تعO طف8 من لغته الوطنية واستع 
ك� �S ا-غرب إ� عدم 

تقان اللغوي �� E@جال تعليمه ضعف ا

ها. 
ت اللسانية ل¬عO وغ� 
و� ا-واتية للتعO وضعف الكفا: U@لغات أخرى وغياب البيئة اللغوية ا 

 
زها " تقر)
 اليونسكو )ينا( �) عن" التعل�
 2014واستند احتجاجا -ا تقدم إ� تقار)
 دولية أ)
ن  ودة للجميع"، أن ا-غرب مصنف ¿� �لنظر إ� مردود تعليمه من الدول ا@U  21والتعO: بلوغ ا/ �سوأ :


 يكتسبون  35ا-بكر. ف 
Uþا@بتدا 
� يصلون إ� السنة الرابعة من التعل� 
-ائة فقط من ا@Uطفال الذ5 �:

".  .)23(ا-هارات ا@Uساسية (من قراءة وكتابة وحساب)، ويستطيعون القراءة حسب ا-عاي�
 ا-تداو«�


 التواصل ال
ب أن هذه الردة اللغوية �� �� U@تقف وا ø z:د �Zعا و �Nلفص÷ قراءة وكتابة واس �: 


�Ýص

 خضنا، ومازلنا،  بة التأهيل ال�� ر � �Z د لذلك zقود؛ ت�- �لقائد � عصفت : �عند ا-تعO، بل عصفت :
ه ا-ستمر  
Sويكشف تشخيص درجة التمكن اللغوي وتقو ، � 
بية والتكو5 هوي -هن ال�� �-ركز ا/ �:

بية الفاعل  
 عر
نًا �� دارا بيِّ �Zتدريسا ا 
Õا-در øالعا 


اد منه غدا تدب�
 التع¬ات �� 
بوي الذي ) ال��

 @كتشاف ا-ستوى اللغوي @Uستاذ  �þقياس الط8قة أثناء قراءة النص العر 


�Ýا. ويك �B للفص÷ وتدريسا
بص  طر ي�� � �Z ما �
 كيفا و� ونوعا و�Çص ما ينتجه كتابة للوقوف ع{ أخطاء تو ا-ستقبل، أو /�

بية ا لعر ��ل القائد.: �ل الفاقد م�� � ي�� 

 وتع¬ا ح�Nلفص÷ تعل 

قق �ذا  �Z @و .Oطا لتجويد مستوى ا-تع zÍ Oستوى ا-ع �S هذا الوضع ا-ؤسف يوجب ا@رتقاء
هيل أطر U اهن أثناء :� 
وع ) z¶م 


راط �� � �Z@ ��  التدريس القصد إ@ : 
ب� ختلف ا-تدر �S   

ا-سالك، و��

 � 
س� �Z }زوءات ا-قررة، ع ��يع ا �Ñ ت 
 ا-ستوى اللغوي ع�� تشكيل مل�ت اللسان وتنمية كفا:
 التواصل.

VíÓ×¹]<ØéÓ�i<»<í³^} 

قيقا للكفاية التواصلية،  �Z ستاذ ا-ستقبلU@ ستوى اللغوي- �إن د� ا-عرفة اللسانية وا@رتقاء :
ازًا. قاعدة ذهبية  � �Zصناعة وقراءة وكتابة، وتلقيا وإ 
 �þكينا « من اللسان العر �Sا القانون و 
دعا إل�

                                                             
ض، ط)23( 
اذج، الر: �Sالسياسة اللغوية والتخطيط مسار و ، 
Õري، عبد القادر الفا �É54 -53م، ص ص 2014 -هـ  1435، 1ال. 
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ت لغوية متعددة، مع  
كتساب كفا: � والبحث من ا 
� أطر التدريس والتكو5 
ك� �S" :طار ون�ا E@ا
ها من ا@ستعما@ت اللغوية." 

 التدريس دون غ�

ستعمال اللغة ا-قررة �� �: Ë24(تقيد( 

ازها @ يت � �Zإ 

�� � ا والتف�� �Bحصل لدى ويفرض هذا استحضار كون امت8ك اللغة والدراية بشعا

ضة اللسان.  
لقاء السمع ور: E �: �þا يتأ �Sا الواصفة فقط، وإ ية ولغ�� ا النظر عرفة قواعدها وقواني�� �S 

�Ýا-تل

� خلدون يقول: "اعO أن لفظة الذوق �
 مقدمة ا5
يتداو�ا ا-عتنون بفنون  و�ذه الدعوى أصل ��

مارسة Wم العرب البيان، ومعناها حصول ملكة الب8غة للسان(...) وهذه ا-لكة �  �S صل �Z ا �Sتقدم إ
 
 
 ذلك ال��

� الع¬ية �� 
عرفة القوان� �S صل �Z كيبه، وليست ا واص )� وتكرره ع{ السمع والتفطن /�
ا تفيد ع¬اً بذلك اللسان، و@ تفيد حصول ا-لكة  �Sإ � 
استنبطها أهل صناعة البيان فإن هذه القوان�

لفعل" �:)25(. 

ا لدى أطر التدريس هو ا@Uصل ومبدأ صناعة ا-لكة اللسانية وا  ت اللغوية وتنمي�� 
كتساب الكفا:
بدأ التوظيف اللغوي  �S 8Ü ا �B كتساب للغة إ@ بتدري�ا والتدريس 
 التواصل اللغوي؛ إذ @ ا

�� �ا-عت�
 


بية �� ددها منا¹º اللغة العر 
 ظلت )� كتيكية العامة ال�� أو ا@نغماس اللغوي، وهو أحد ا-بادئ الديدا
يع أس �Ñ كتساب 
 واÕالتواصل ا-در 


بية الفصيحة �� �8ا و مسالßا، ومقتضاه "استعمال اللغة العر
بية فصيحة سليمة"، و"اعتبار التواصل  
 بلغة عر

�Ýم بس8سة وي¶ والتواصل الوظيÄوال 
ملكة التعب�

 وضعيات حقيقية"، و"اعتبار القر 

بية الفصيحة أداة @كتساب اللغة �� للغة العر �: 

اءة مدخ8 الش��

 )26(لتعO اللغة ..."

 ومن وسائل ذلك:

هيل أساتذة ا-ستقبل  ● U عراب أثناء :� ِE@لفص÷ بضوابط ا �عراب : ِE@بية وا للغة العر �التواصل :
زوءات ا-قررة من خ8ل ما يقدمونه من عروض وتقار)
 ومداخ8ت وتعقيبات  ��
 ا

��
ازه؛واستفسارات... قصد ا@رتقاء بفص÷ معO الفص÷ تشكي8  � �Z E@ 8لقدرته وتعدي  

كيبية  ● 
 وا-ستمر لU8خطاء اللغوية الصوتية وال�فية وال��Îما �
 ا/Àا/رص ع{ التقو
؛ 


�þو لك�� E@سلوبية... إضافة إ� أخطاء الكتابة البارزة ع{ لوحة العرض اU@والد@لية وا  
                                                             

بية الوطنية وا)24( طار ر�X وزارة ال�� E@القانون ا ، 
Áوالبحث الع 

 والتعل�
 العا� � ا-ه�� 
بية  51-17لتكو5 نظومة ال�� �S ا-تعلق
، ا-ادة  
Áوالبحث الع � 
 .32والتكو5

، (مرجع سابق)، ج)25( �� � خلدون، عبد الرÑن، الع�� وديوان ا-بتدأ وا/� � .775، ص1ا5
)26( 

 والتعل� � ا-ه�� 
بية الوطنية والتكو5 ،  وزارة ال�� ائية ال�م�� ، الصيغة ال�� 


Uþا@بتدا 

 للتعل�Õاج الدرا ، ا-�� 
Áوالبحث الع 
العا�
 ¹ºية ا-نا 
 .2021مد)
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ا@؛ ● �Ñيق انتقاء النصوص ا-ناسبة وظيفة و   القراءة ذاتيا وحضور:
 عن طر

ع8م والتواصل..؛�ا  ● E@إنشاد الشعر توس8 بتقنيات ا 

بة �� ة والتجر ��   Tة ذوي ا/�

)، لتنمية �ارات الكتابة Üوما، والكتابة  ● 

�þو 
 وا@لك�� �
 (البحث ا-كت�

�þتفعيل التأهيل الذا
بداعية خصوصا؛ E@ا  

� �ع اللغة لتشكيل ا-لكة ● 
مع ب� �
 دعوى ا/ 
 @Uساتذة ا-ستقبل بتب��
�þوصناعة  التأهيل اللسا

ذج والقواعد. �Nال 
 � أطروح�� 
  النحو لصيانة اللسان موازنة ب�

جع    ا@ت تداو�ا. ولن تس�� �وقبل ذلك وبعده، يلزم توسيع دوا)U توظيف الفص÷ وتشجيع �
ع8ء مستوى التواصل ورفع منسوب  E �
 الفاعل إ@ :

ا الثقا�� �Éبية حضورها الرمزي الوازن وأل اللغة العر

 التداول. و"من ا/ ديد ا/قيقة ال�� �¹ الدو�
 ا/ �Åضوء الشطر 



 �ا أن تتألق ا@?ن �� قائق الع¬ية ال��
يا إ@  �Z @ ،قية بعده �ماعة، ومدارها أن اللغة سابقة للفرد، : �� اللغة والفرد وا/ 
تصف الرابطة ا-عقدة ب�

فراد عن تداو�ا." U@وت وتنقرض إذا ما أعرض ا �S ا فراد �ا، لك�� U@27(بتداول ا( 

ا من ا/جر ول   
يس ما تقدم Tفيا وحده، بل @ بد من أن تسنده سياسة لغوية يُتحرر ف�
ن
ا من  
S ا �S بية 
 ا-درسة ا-غر

بية �� ا ا@عتبار لسلطان اللغة العر 
اللغوي والتبعية اللسانية، ويعاد ف�
 U@تلف ا ��ت وشام��  
يع ا-ستو: �Ñ 


نحها مركز ا/ضور لغةً Aتدة �� 
Sس8ك هامش الغياب، و
س�
 لغة ما  ض أن )� ا القانونية. إذ "من ا-ف�� ولي�� U@ ية واعتبارا ا الدستور وا-سالك استحضارا لر
ي��
دارات وا-ؤسسات  E@تلف ا �� 


ا، ويكفل �ا ا@ستعمال �� 
م� 
Z ا وضعا قانونيا �
 الدستور يكس�
��


 ا/ياة العامة."Ç28(ومنا( 

 

   

                                                             
� أزمة الفكر ومأزق السياسة (مرجع سابق)، ص ص)27( 

 ب� �þالوطن العر 


 .300-299ا-سدي، عبد الس8م، اللغة وا�وية ��
، لغة ا�وية والت)28( 
Õري، عبد القادر الفا �Éوتعددي (مرجع سابق)، ص ال 
Îتنو 
اس� �S وذج �S السياسة وا@قتصاد � 
عل�
 ب�

 .399-398ص
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 بيبليوغرافيا
� خلدون، عبد الرÑن، ا - �� ومن عاËù من ذوي الشأن ا5( �� العرب وال� 
Åر �: 


�� �� لع�� وديوان ا-بتدأ وا/�
، ضبط أ �ك� U@اذة، مراجعة د.ا zÒ وت، ط. خليل 
  . م1981/ ه 1401، 71يل زTر، دار الفكر، ب�

� القاهرة - 
س الد5 z
 � 
، ت � حس� 
،إ�عيل، تفس�
 القرآن العظ� 
� كث� �دار الكتب الع¬ية، منشورات . ا5
وت، ط  
  .هـ 1419، �1 ع{
 بيضون، ب�

-  
� عاشور، الطاهر، التحر)
 والتنو) �يد(ا5 ��ديد من تفس�
 الكتاب ا �ر)
 ا-ع�� السديد وتنو)
 العقل ا/ �Z( ،
  .هـ1984الدار التونسية للن¶z تونس،


 تفس�
 القرآن العظ�
 والسبع -
�� 


�þالسيد �مود، روح ا-عا � 
اب الد5 z7 أبو الفضل ، 
Õلو U@ضبطه  ا ، 

�þا-ثا

وت، ط 
  .م 1994 -هـ  1415، 1وüحه ع{
 عبد الباري عطية دار الكتب الع¬ية ب�
ة ا-عارف  - U(ت والسور، دا 
:


 تناسب ا@?
� Üر، نظم الدرر �� �5 
اه� �� أبو ا/سن إ) 
هان الد5 �( ، 
Îالبقا

د  �نية، حيدر آ: zNم 1984 -1969) (هـ 1404 - 1389(، 1ا�ند، ط –الع.(  
قوت،ا/موي - 
قيق إحسان عباس، دار الغرب  ، : �Z ،ديبU@ريب إ� معرفة ا U@ء أو إرشاد ا �معجم ا@Uد:

وت، ط 
، ب� 
G8س E@م1993هـ - 1،1414ا.  
-  
 �þاث العر � Üر، مفاتيح الغيب، دار إحياء ال�� �وت ط  - الرازي، � 5 
  .هـ 1420 - 3ب�
يل و  - � � Üر، الكشاف عن حقائق غوامض الت�� �ي، �مود 5 z¶ 
 وجوه التأويل، ضبطه الز��

قاويل �� U@عيون ا
وت، ط 

 ب� �þد، دار الكتاب العرÑأ � 
  .م 1987 -هـ  1407، 3وüحه ورتّبه مصط�Ý حس�

، ا-عسول، - 
� ع{ �تار 5 ��، � ا 
Õم 1962/هـ1381دار النجاح، الدار البيضاء السو  
-  � �قيق عبد الرÑن 5 �Z ،ر النحاة z7أ � 
Åر اث  الطنطاوي، �، نشأة النحو و:� �، مكتبة إحياء ال��

، ط  
G8س E@م 2005/ هـ 1،1426ا.  
ديدة، الدار البيضاء،  - �، اللغة والبيئة، منشورات الزمن، مطبعة النجاح ا/ 
Õري، عبد القادر الفا �É2003ال.  

 وتعددي، ا- -Îتنو 
اس� �S وذج �S السياسة وا@قتصاد � 
، لغة ا�وية والتعل�
 ب� 
Õري، عبد القادر الفا �Éر ال �Sؤ

، الدوحة 
 �þالوطن العر 

نسانية، ا�وية واللغة �� E@عية وا �Nمنشورات ا-ركز 2012قطر  -السنوي للعلوم ا@ج ،

اث ودراسة السياسات، ط �Z U8ل 
 �þ1العر 
وت، ينا) 
  .2013، ب�
ض، ط - 
اذج، الر: �Sالسياسة اللغوية والتخطيط مسار و ، 
Õري، عبد القادر الفا �Éم 2014 - هـ  1435، 1ال .  
ر السنوي للعلوم  - �Sأزمة الفكر ومأزق السياسة، ا-ؤ � 

 ب� �þالوطن العر 


ا-سدي، عبد الس8م، اللغة وا�وية ��
، الدوحة 
 �þالوطن العر 


نسانية، ا�وية واللغة �� E@عية وا �Nاث 2012قطر  -ا@ج �Z U8ل 
 �þمنشورات ا-ركز العر ،
وت، ط 
  .2013، ينا)
 1ودراسة السياسات، ب�

ي، ع - 
عية والثقافية، الودغ� �Nا ا@ج 
 بيئ��
بية �� ، لغة ا@Uمة ولغة ا@Uم، عن واقع اللغة العر 
 الكتب داربد العا�

وت، الع¬ية 
  .2013، ب�
اء ا/ضاري،حلب، ط - �S E@مركز ا ، 
 zÕة منذر عيا �Ñ رت، رو@ن، ه�سة اللغة، )� �:1،1999.  
-  
½

�Z ت 
د: �Z ا �B بية والتدريس زي، �، تدريس اللغة العر �صيل العلوم، منشورات : �Z ا�وية وآفاق 
، سلس�� القراءة ا-واطنة، مطبعة ب8ل فاس، ط 
 �þ2021، 1حلقة الفكر ا-غر.  
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وت،  - 
، ب� z¶ض الريس للن 
كت ا/صان وحيدا، ر:   .م1995درويش، �مود، -اذا )�
مل، بغداد - �ا، منشورات ا/ �Bاللغة وع8ئقيا ،ù �: 
وت، ط  -كنانة، ع{ 
  .2009، 1ب�
طار ر�X وز  - E@القانون ا ، 
Áوالبحث الع 

 والتعل�
 العا� � ا-ه�� 
بية الوطنية والتكو5 ا-تعلق  51-17ارة ال��

 ، 
Áوالبحث الع � 
بية والتكو5 نظومة ال�� �S18  �  .2020شتن�
-  


Uþا@بتدا 

 للتعل�Õاج الدرا ، ا-�� 
Áوالبحث الع 

 والتعل�
 العا� � ا-ه�� 
بية الوطنية والتكو5 ، وزارة ال��
 ¹ºية ا-نا 
، مد) ائية ال�م��   .2021الصيغة ال��
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íée†ÇÖ]<íÊ^ÏnÖ]æ<íée†ÃÖ]<íÊ^ÏnÖ]<°e<…]ç£]<ÝçãËÚ 

 وليد حاج علي  
 تخصص الأدب المقارن

 جامعة سيدي محمد بن عبد الله

 :ملخص
قناعه الحوار هو الطريق الأمثل الذي من أجل إقناع الطرف الآخر المخالف، فهو المفتاح لإ : الأهداف

بالرأي الصائب، ك� يعد أسلوباً للتواصل، والتفاهم ب1 الناس، وطريقاً للتعرف على بعضهم، وهو منهج 
  .الإصلاح، والدعوة في المجتمع، ووسيلة التربية، والتعليم للأبناء، وهو نقطة الالتقاء، والتقارب ب1 الأفراد

ت ومحاولة التغلب عليها والسبل الممكنة لتحقيق تبيان عوائق الحوار ب1 الثقافات والحضارا: الإشكالية
الحوار، حيث إن حوار الثقافات والحضارات ممكن إذا توفرت بعض الشروط المتمثلة في الاهت�م 

  .بثقافات وحضارات الأخر
إن المنهجية المتبعة في هذا المقال تكمن بالدرجة الأولى في عقد عدة مقارنات ب1 الثقافت1 : المنهجية

ية الإسلامية والثقافة الغربية من خلال الإتيان بالعديد من الأمثلة التي تصب في الدفاع عن العرب
  .إمكانية غلبة الحوار على الصراع

إن الحوار ب1 الحضارات والثقافات هو السبيل الوحيد لمواجهة العنف والتطرف والانغلاق : الخلاصة
  .لعات المجتمعات التواقة إلى التقدم والتنميةوهو السبيل الأنجع لتلبية حاجيات وتط. والعنصرية

س8م-ا/ضارة-الثقافة-: ا/وارال=ات ا-فتاحية E@الغرب- ا 

Abstract 
Objectives: Dialogue is the best way to persuade the other party, as it is the key to convince him of the 
correct opinion. It is also a method of communication and understanding between people, a way to 
get to know each other, a method of reform and advocacy in society, a means of education for chil-
dren, and a point of meeting and rapprochement between individuals. 
Problem: Identifying the obstacles to dialogue between cultures and civilizations and trying to over-
come them and possible ways to achieve dialogue, as dialogue between cultures and civilizations is 
possible if certain conditions are met, namely interest in the cultures and civilizations of the other.. 
Methods: The methodology followed in this article lies primarily in making several comparisons bet-
ween the Arab-Islamic and Western cultures by providing several examples that serve as a defense of 
the possibility of dialogue over conflict. 
Conclusions: Dialogue between civilizations and cultures is the only way to confront violence, extre-
mism, closed-mindedness and racism. It is the most effective way to meet the needs and aspirations of 
societies yearning for progress and development.. 

Keywords: Dialogue-Culture-Civilization-Islam-West. 
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Üè‚Ïi 

� التقدم U(Tر � 
ة أساسية من ب� � 
ضة  يعت�� ا/وار رك� 
   وال��
لف  �  �� � �Z لسبب  ا/ضارة  ركب  عن  بلد  

ث� �  الع� الذي  /ضارة  أو @?خر. إنه الرمز والطابع �S  هضة  أمة   بشw  . فقد ازداد هذا التواصل :�

   خاصةوف�
 و 

ت عديدة،   �� 
دّ: �Z إنتاج 

ة دورا �ما �� 
ات كث� 
، حيث لعبت متغ� �ùالع� ا/ا

عية والسياسية وا@قتصادية  �Nا/ياة: ا@ج 
Çيع منا �Ñ 

ية، وامتدت تلك ال�اعات �� وùاعات ضار

يّة والثقافية.  والفكر

ناك من حاول بسط سيطرته ا@ �â ،نت لتلك ال�اعات ردود فعل متباينةT }قتصادية والثقافية ع
رة وانتابه  ذه ا�يمنة :� �B ب �ر وأ� �ف�ر. وهناك من ان� U@متذرعا بشعار عا-ية الثقافة، وكينونة ا ،øالعا
رة أخرى، وهناك من خضع وان�ر مع تلك السيطرة، وهناك من فضل ا/ياد، أما رد الفعل  ا/�وف :�

 زعومة.ا@Uخ�
 فقد قاوم ورفض تلك ا�يمنة والسيطرة ا-

وم  �Éر م ة، حيث �� 
اد بعض ا/لول الناجعة وا-غا) � 
Zن @بد من إT و-ا اشتدت تلك ال�اعات
 


رات �� �Sحوار ا/ضارات والثقافات"، وتبعا لذلك عقدت العديد من اللقاءات والندوات وا-ؤ"
اث متعددة، حكومية وغ�
 حكومية.  �Zكز أ ا مرا تلف بقاع العاø، نظم�� �� 

جابة ع{ ولكن ا-تمع E@وم، وكذا ا �É¬راجعة دقيقة ل �S 
 
 "حوار ا/ضارات والثقافات" يق½�
ن ��


 أهداف ا/وار وأخ8قياته وموضوعاته وأطرافه هدفا 
�Ýتُب 
 ة وا/ديثة ال�� 
Sالعديد من التساؤ@ت القد


 أيضا التساؤل عن جدية الدعوة إ�Îة، وهذا ما يستد 
Sص متطلع /ياة هادئة وكر � zÒ � يتوخاه 
احه أو إفشا«، وعن  � �Zإ 



 تعيقه، ومسؤولية ا@Uطراف ا-عنية �� 
 وفعال، وعن العوائق ال��Îحوار موضو
 
G8س E@ا 
 �þالعر øعام والعا wبش øالشتات الذي يعرفه العا Oب 
وع شامل ومت�مل جد) z¶صياغة م

 بشw خاص. 

وطه zÍ 
س8مية؟ وما � E@الثقافة ا 

وم ا/وار �� �Éا هو إذن م ��  � 
بي� فع بعض الغر 
وأهدافه؟ و-اذا )

� ا/ضارات؟ أهو ùاع أم حوار؟ وهل  
شعار ùاع ا/ضارات، وينظر «؟ وما هو أصل الع8قات ب�

 تصورا للعاø، الذي سيمكنه من Úرسة ا/وار مع ا/ضارات ا@Uخرى؟G8س E@ا 
 �þالعر øتلك العا 
S 

1<JéÚø‰ý]<íée†ÃÖ]<íÊ^ÏnÖ]<»<…]ç£]<ÝçãËÚí< < 

 
 
 تعت�� � ا/ضارات ال�� 

 ب� �þا � 
Z E@ا 
س8م إ� التفاعل والتثاقف والتعا) E@ا 

يش�
 مصطلح ا/وار ��


 ا@خت8ف إن ø يكن واجب ا@خت8ف، ويكرس التعددية، 
/ق �� �
 رفيع يؤمن :

به، وهو فعل ثقا��
تلف إ� الت ��س8م @ تدعو ا-غا)
 أو ا E@ساواة. وعليه فإن نظرة ا- �
 أو ويؤمن :

خ{
 عن موقعه الثقا��
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دداً. فا@خت8ف والتعدد سنة  �ا � ا، وا@نط8ق م�� �Bكة وبلور ا @كتشاف ا-ساحة ا-ش�� �Sوإ ، 
Õالسيا
. يقول سبحانه  
ت الذكر ا/ك� 
موعة من آ: �� 


ده �� � �Z أقرها عز وجل، وهو ما 
 � الكون، ال�� من س��
 � 
عل الناس أمة واحدة، و@ ) �بك / بك ولذلك وتعا�: "ولو شاء ر � إ@ من ر� ر 
تلف� الون ��

م" �É1(خل(  

�� Lعل\ أمة واحدة، ولكن ليبلو �/ y اجا ولو شاء عة وم�� zÍ \جعلنا من wوقو« تعا�: "ل

 "L 
 ذلك  )2(ما آ:�
ته خلق الYوات وا@Uرض واخت8ف ألسنت\ وألوان\ إن �� 
وقو« تعا�: " ومن آ:

" � 
ت للعا-� 
:
?@)3(. 

ادات الدا«� ع{ أن التدافع Tن أحد �ت ا@تصال إن التار  zمن ال� 
لكث� �فل : 
Z ي z¶الب � 
Å
كد ع{  
 تعام� مع ا@?خر قد أ

س8م �� E@ا/ضارات وانتقا�ا. فا � 

 تكو5
اً �� z(ي، كونه عام8ً مؤ z¶الب


 مقابل ذلك فإن
يع الرسا@ت النبوية. لكن �� �Ñوية وYلكتب ال �ان : 
S E@لوهية وا U@ث ع{ وحدة ا 
Z ه

ب ع{ أهل ا/ق التصدي �ذا الباطل ودفعه  � 
Z ادوا فيه، حيث �Sاب الباطل وüر أ التدافع إذا ��
، حيث يقول سبحانه تعا�: "ولو@  � 
ت� 
Sالكر � 
يت� 
 ا@?

رض. وهذا ما نلحظه �� U@ق، وإ@ فسدت ا/ �:
 � 
رض ولكن y ذو فضل ع{ العا-� U@م ببعض لفسدت ا . ويقول كذلك )4("دفع y الناس بع��

ا  
م ببعض �دمت صوامع وبيع وصلوات ومساجد يذكر ف� سبحانه وتعا�: " ولو@ دفع الناس بع��
ا" 
 .)5(ا¼ y كث�

ت  ها من مكو:� 

 تدافع الناس، فقد أدى إ� انتقال ا-عرفة وغ�
وبقدر ما Tن لل�اع دور �م ��


 الوقت نفسه Tن للع8قات السلي
قيق التواصل ا/ضاري ا/ضارة. لكن و�� �Z 


�� 
مة وللحوار دور كب�
از ا/ضاري ø يكن لي�� لو@  � �Z E@من ا �ك� U@انب ا �ة ع{ أن ا/ 
ادات كث� zوبناء الثقافات. وإن ال�
� ا/ضارات، مع مراعاة خصوصية � حضارة  
جا حضار:
 للتفاË والتعايش ب� اعتبار ا/وار م��

ا�ا -بادئ وق�
 ا/ضارات ا@Uخ  رى.واح��

ا  
Bأ 

 قو« سبحانه وتعا�: ":
~ هو التعارف والتحاور � جاء �� U@ع8قات الشعوب وا 


وا@Uصل ��
 
L إن y عل� كرم\ عند y أتقا L شعو:� وقبائل لتعارفوا إن أ L من ذكر وأن�z وجعلنا الناس إ:� خلقنا

                                                             
ية )1(  .118سورة هود، ا@?
ية )2(  .48سورة ا-ائدة، ا@?
ية )3(  .22سورة الروم، ا@?
ية )4(  .251سورة البقرة، ا@?
ية )5(  .40سورة ا/ج، ا@?
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." 
ة يتضح جليا أن ز� صامو  )6(خب� 
Sية الكر يل هانتنجتون من خ8ل كتابه انط8قا من هذه ا@?
ورة صدام، هو  ل�� �بية هو : س8مية والغر E@ا/ضارات وخصوصا ا � 
"صدام ا/ضارات" أن التفاعل ب�
كة ا-عرفية  ا z¶نسانية وال E@خوة اU@ع{ ا UÀس8م وأي حضارة أخرى قا E@ا � 
طل، إذ التفاعل ب� �ز� :

 والثقافية. 

/وار، بل و �ان : 
S E@س8م إ� ا E@يدعو ا y رسل � 
/وارات ب� �ء : 

 م{Àعاً. والقرآن الكر zÍ مر به U

:

� y تعا� وبعض عباده، ح�� إنه سبحانه وتعا� حاور zÍ خلقه: إبليس. و�ذا  
وقو�م، بل ب�
ت. و@ نوافق ع{  �: 
� الد: 
� ا/ضارات أم ب� 
حب بثقافة ا/وار بدل ثقافة ال�اع سواء ب� 
س8م ) E@فا

 � 
� ا/ضارات،  منطق بعض ا-ثقف� 
تمية الصدام ب� �Z يؤمنون � 
� مثل "هانتنجتون" الذ5 
بي� الغر
بية.  س8مية وا/ضارة الغر E@ا/ضارة ا � 
 وخصوصاً ب�

نسان وأخيه  E@ا � 
كة ب� يعة تطو)
 القوا¼ ا-ش�� zÍ خر، وهو?@ �اف : � ا/وار وا@ع�� 
س8م د5 E@إن ا
ا يساع �S اد السبل الكفي�� بتحقيق ذلك � 
Zنسان، وإ E@كيد ا د ع{ العيش بس8م وأمن وطمأنينة، والتأ

، وما  
�Ñ 
نه و� UT أحسن فإذا الذي بينك وبينه عداوة 
� 
 ل�� �
 قو« تعا�" ادفع :
ده �� � �Z ع{ ذلك

." 
وا وما يلقاها إ@ ذو حظ عظ� �� ص� 
  )7(يلقاها إ@ الذ5

 
 ل�� �/وار والدعوة : �نب إقصاء ا@?خر، �ذا أمر : � �Z }س8م ع E@أحسن، وسلوك  ويؤكد ا 
�
/�ة  �بك : اطبة ا@?خر. قال تعا�: "ادع إِ� سبيل ر �� 


ا@Uساليب ا/سنة، والطرق السليمة ��

 أحسن".� 
 ل�� �  )8(وا-وعظة ا/سنة وجاد�م :

س8م ع{ أساس ا/�ة وا-وعظة ا/سنة  E@ا 


 قواعد ا/وار ��Àالقرآن الكر 
Õ 
ع{ هذه ا@Uسس )


 أحس� 
 ل�� �دال : �~. وا/ U@الشعوب وا � 
سيخ مبادئ ا/وار ب� �( 

ج حضاري مت�مل �� ن، إنه م��


 ا-وعظة ع{ 
كد �� 
 قد أ

�þالقرآ 
كننا استنباط أن التعب� 
S ة السالف ذكرها 
Sية الكر ومن خ8ل هذه ا@?

 أحسن. @Uن ا-وعظة غالبا ما � 
 ل�� �دال : �ث ع{ أن يكون ا/ 
Z مقابل ذلك 


أن تكون حسنة، و��

  تكون مع


 أحسن. و��� 
 ل�� �، �ذا وجب أن يكون : � 
الف� ��دال فيكون عادة مع ا �، أما ا/ � 
ا-وافق�

                                                             
ية )6(  .13سورة ا/جرات، ا@?
ية )7(  .35، 34سورة فصلت، ا@?
ية )8(  .125سورة النحل، ا@?
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� ظ¬وا  

 أحسن إ@ الذ5� 
 ل�� �ادلوا أهل الكتاب إ@ : � �Z @السياق ذاته يقول سبحانه وتعا� أيضا: "و
ن « مس¬ �Zل إلي\ وإ�نا وإ�\ واحد و� �ل إلينا وأ)� لذي أ)� �م وقولوا آمنا :   )9(ون".م��

ل ع{  � �(
ُ
ا أ �S ان 
S E@ا 
ال للتفاË والتقارب، و� �كة تتيح � ا/وار Aكن @Uن هناك قوا¼ مش��

بوا وليتعاونوا ع{  م، ومن zÀ فليتقار Ë، فا-صدر واحد وهو y، فليتعارفوا وليعرفوا بع�� 
� وغ� 
ا-س¬�
ه  
يعا. فالقرآن يعطينا أسلوب ا/وار ومعاي� �Ñ ام ما هو صا� �م � 
 ا@ل��


 ينب�� وضوابطه وا@Uصول ال��
 
 � القواعد ال�� 

 معه، فيب�

الف، وكيف نستغل نقط الت��8 ��ا للتحاور مع ا �B كن اتبا×ا 
S   ا 
ل8تفاق عل�
كز ع{ ذلك، حيث يقول y عز وجل: "قل :
 أهل الكتاب تعالوا إ� ãة سواء بيننا وبين\ أ@  
و)

ك به شيئ z¶و@ ن y @نعبد إ �: U
�دوا : z7فإن تولوا فقولوا ا y من دون �: �ا و@ يتخذ بعضنا بعضا أر:

  )10(مس¬ون ".

حسان  E@ع8قة التعاون وا 
� Ë 
� وغ� 
ب أن تسود ا-س¬� � 
Z 
 س8م ع{ أن نوع الع8قة ال�� E@يؤكد ا
 � 
Z øو � 

 الد5

�� Lيقاتلو ø � 
y L عن الذ5 ا رL أن وال�� والعدل، حيث يقول تعا�: "@ ي�� 
رجوL من د:
." � 
ب ا-قسط� 
Z y م إن 
وË وتقسطوا إل� �� يدعون من دون y  )11(ت� 
وقو« تعا�: "و@ تسبوا الذ5

ا Tنوا يعملون". �S م Uم فينب�
م مرج �Bإ� ر zÀ لهمÜ أمة wينا ل  )12(فيسبوا y عدوا بغ�
 عO كذلك ز

 أعدل� � 

 معام�� غ�
 ا-س¬�

س8م إ� ا/ياة  هذه القواعد �� E@تتفق مع طبيعة ونظرة ا 
 ا-نا¹º ال��
 wوم حوار ا/ضارات بش �É-عام، و wوم ا/وار بش �É- 
G8س E@مدى العمق ا � 

 تب� نسانية، وال�� E@ا

 خاص . 


 عام، فإن 
�þك إنسا 
 � ما هو مش��

� ا/ضارات ا-تعددة �� 

 ع{ التفاعل ب� ج ا-ب�� ذا ا-�� �Bو

 ت

ى �� 
س8م ) E@جعلنا من\ ا wالكون، قال تعا�: "ل 

� y تعا� �� ائع الدينية سنة من س�� z¶عددية ال

."L 
 ما آ:�
�� Lعل\ أمة واحدة ولكن ليبلو �/ y اجا ولو شاء عة وم�� zÍ)13(  بك وقال أيضاً: " ولو شاء ر

." � 
تلف� الون �� � 
عل الناس أمة واحدة و@ ) �/)14(  

                                                             
ية )9(  .46سورة العنكبوت، ا@?
ية )10(  .64سورة آل Üران، ا@?
ية )11(  .8سورة ا-متحنة، ا@?
ية )12( نعام، ا@? U@108سورة ا. 
ية )13(  .118سورة هود، ا@?
ية )14(  .48سورة ا-ائدة، ا@?



[336] 

س8م إ� التفاعل مع E@إن دعوة ا  
ت وا/ضارات تنبع من رؤيته إ� التعامل مع غ� �: 

 الد:
�� �:

يعاً: قال  �Ñ لرسل �م الYوية، فعقيدة ا-سO @ تكتمل إ@ إذا آمن : سال�� �� يؤمنون ) 
� الذ5 
ا-س¬�
 � 
e وم8ئكته وكتبه ورس� @ نفرق ب� ِ�به وا-ؤمنون � آمن : �ل إليه من ر ا أ)� �S تعا�: " آمن الرسول

".أحد م 
بنا وإليك ا-ص�  )15(ن رس� وقالوا 
عنا وأطعنا غفرانك ر

س8م @  E@أن دعوة ا " � 

 الد5
م من قو« سبحانه وتعا�: "@ إكراه �� �Éكن أن ن 
S السياق ذاته 


و��
هيب، بل تقوم ع{ التفكر جبار وا@ضطهاد وال�� E@ج الدعوي الذي  تقوم ع{ ا . وهكذا فا-�� �والتد)

س8م E@يدعو إليه ا .Oا-س 
  قاUÀ ع{ التساÛ وقبول ا@?خر غ�

ا لع8قة ا-سO مع  �Òس8م أساسا را E@الذي جع� ا 

�þنسا E@ا Ûمقابل ذلك فإن هذا التسا 


لكن و��
ذا  �â .م ع{ أنه استعداد للخضوع أو ا@تفاق ع{ ما يتخالف مع جوهره �Éأن ي 


غ�
 ا-سO @ ينب��

 الفارق وا@خت8ف

س8م أن تسود حياة التساÛ @ يل�� E@يد ا 
( 
 نسانية ال�� E@ولكنه يؤسس للع8قات ا ،
س8م  E@ية والثقافية، @ سبيل إ� إلغائه � أن ا كيد ع{ ا/�صوصيات العقائدية وا/ضار الناس، فالتأ

ا.  
 بي��Nوالشعوب والتعاون ف ~ U@ا � 
نع التفاعل ا/ضاري ب� �S يد �ذه ا/�صوصيات أن 
( @   

ط ازد zÍ ا ع{ التفاعل مع معطيات إن �Bدى قدر �S ًتبط أساسا 

 أي حضارة )
�� 
هار هذه الق�

ا وقبول تعددية الثقافات  �Bذه ا/ضارات و�اور �B اف ا ومن �À ا@ع�� �B ا/ضارات ا@Uخرى ومكو:�
 وتفاعل هذه ا/ضارات @ 

نسانية نتاجا لت8`� E@واعتبار ا/ضارة ا ، � 
م مفاه�
 وتقاليد ا@?خر5 �Éوت
رج ùا � �Z ø ا �Bا وتكو �Bس8مية منذ نشأ E@ا ع{ البعض ا@?خر. وا/ضارة ا ا أو استع8ء بع�� 
 بي��Nا ف×

ا.  
ث� U ا و:� z( U طار التواق إ� التفاعل مع ا/ضارات ا@Uخرى أخذا وعطاء، :� E@عن هذا ا 

ت حضارات  س8مية Tن نتيجة تفاعلها مع مكو:� E@و ا/ضارة ا
كننا استنتاج أن  
S وهكذا
ء  
 zûخذ والعطاء. الU@وا 

يق الت8`� ا عن طر ا، فاغتنت م�� �Bùعا 
 
 قبلها وال�� ~ ال�� U@الشعوب وا

 ع�:� 

ا �� �ة ح�� بلغت أو± 

 تكونت خ8ل قرون كث� بية ال�� كن قو« عن ا/ضارة الغر 
S نفسه

 وÜليا

� 
L التار� ا تلفة، وبفعل ال�� ت متفاع�� ا/ا�ù وذلك نتيجة التفاعل ا/ضاري مع حضارات ��

 ا/ديث.

�þنسا E@ا � 
Åخ8ل التار 
 من التأ)z والتأث�

  


 تصب �� روج ببعض ا/�8صات ال�� كننا ا/� 
S هذا ا-طلب 


سيسا ع{ � ما ورد ذكره �� U �:
وط وأسس ا/وار: zÍ 

                                                             
ية )15(  .285سورة البقرة، ا@?
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ا@ت وجوانب ا/ياة، وأن يقوم ع{ ا-بدأ الذي يدعو إليه  - �
 أن يشمل ا/وار � �
ينب��

س8م " @ إكرا E@ا." 

� الرشد من ال�� 
� قد تب� 

 الد5

  ه ��

ام ا/�صوصيات الثقافية، وا@بتعاد عن التسلط وإلغاء ا@?خر.  - � اح�� 
ب ع{ ا-تحاور5 � 
Z  

كتشاف ما عند ا@?خر. - 
 سبيل التقارب وا
ا �� 
 قاعدة ا-عرفة وا@نط8ق م��   تب��

يل أسباب ا/�8فات، ويبعد مظاهر ال�  - � 
اف الذي ) كيد ع{ مبدأ ا@ع�� اعات، والذي التأ

 إ� التقارب والتعاون لكه، وهو ما يف½� 
S يثمن ما عند ا@?خر، ويقدر ما.  

قيق حوار فعال:  �Z من 
G8س E@ا 
 �þالعر øكن العا �S 
 اح بعض النقط ال�� كن اق�� 
S ولتحقيق ذلك 

ام التعددية ع{ مستوى العاø، فإنه من  - � ل�� �
 يطالب الغرب :G8س E@ا 
 �þالعر øن العاT إذا
. و  
G8س E@ج ا 
 ب8ده، خاصة أن التعددية من أسس ا-��

اجبه أو@ أن يطبق التعددية ��
س8م. E@ا � 
Åر �: 



 الفروع رÑة والتعددية ا-ذهبية من مظاهر التعددية ��
  فا@خت8ف ��

ها،  - � 
Zر بية: واق
ا، :� /ضارة الغر �تلك ا�اور ا-سO تصورا للعاø، وأن يكون م¬اً : 
S أن
ا. �B 
 ا/وار، zÀ التفاË معه.إم�:�

م الطرف ا@?خر �� �â ا، بغية
  . zÀ يس� للتفاعل م

بية  - ذوره العر �س8مية، أي أن يب�Ý وفيا / E@من مرجعيته ا øأن ينطلق من تصوره للعا

 الYء ". 

بت وفر×ا �� z: رة أصلها � zÒ " س8مية E@ا  


 غ  -
�� z(يؤ 
ه.أن يكون ا�اور ا-سO قدوة حسنة يقتدى به، ل� 
�  

-  
 
 حوار حضاري مب��
، ومن zÀ ا@نط8ق �� 
Îما �
 سلوك ا-سO الفردي وا/

س8م �� E8ا@حت�م ل
  ع{ أخ8ق رفيعة.

ب ع{ الغرب أن يتحرر من عقدة ا/�وف من  � 
Z احات السالف ذكرها فإنه 
 مقابل ا@ق��
و��

� ا-وروث من ا/روب، وأن يت 
س8م، واعتباره ا/�طر القادم، وا/قد الدف� E@حرر كذلك من نظرة ا
رة ال�اعات وا-�ئد. z:ا إ �Bمن شأ 
  ا@ستع8ء، ال��

س8م،   E@م عن ا يد من ا@?خر "الغرب" أن يستمع لÄم العق8ء م�� 
( 
G8س E@ا 
 �þالعر øنعم العا
-انية "زكرد  U@ليسنغ" وا-فكرة ا" 


�þا- U@غوته" وكذلك الفيلسوف ا" 

�þا- U@أمثال: الفيلسوف والشاعر ا


 الفصل الثالث. هون
ة سنتطرق �ا �� 
 كه" وا@Uمث�� كث�
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2<Jíée†ÇÖ]<íÊ^ÏnÖ]<»<…]ç£]<ÝçãËÚ 

� ع{ امتداد قرون عديدة،  
بي� � الغر 
� والباحث� 
رت ا-فكر5 z:أ 
 وم ا/وار من ا-فاه�
 ال�� �Éم �يعت�
عية �Nية، فلسفية، اج � 
Zر وم من Ñو«� :� �É-تويه هذا ا 
Z نت نتيجة -اT رة z: E@ثقافية وأدبية. وإذا هذه ا ،

وم ا/وار بشw عام، فقد  �É �S حقول معرفية عدة قد اهتمت 

اث �� �Z U@نت العديد من الدراسات واT

ت مس¯ "حوار ا/ضارات  تبلور هذا ا@Uخ�
 وشاع استعما« �Z ،بعد ا/رب العا-ية الثانية
� والثقافات"، حيث تبنته بعض ا-نظمات الدولية ا/كومية وغ�
 ا/كو  
ة ا-متدة ب� 
 الف��

�� z( U مية، و:�
، الذي Tن سائدا آنذاك، وقد  1989و 1949سنوات  
Õوا@قتصادي والسيا 
Î �Nوا@ج 


-ناخ الثقا�� �:

 تسارعت منذ سنة  
 القطبية. أما بعد ا@Uحداث ا�ائ�� ال��

Uþثنا 

 نظام دو�
وح�� ما  T1989ن حوارا ��

ية. 2001بعد أحداث ا/ادي ع¶z من سبتم�� سنة لياته بصورة جذر � �Zت ظروف ا/وار و 
 ، فقد تغ�

تلفة نذكر ع{ سبيل  
 متعددة حيث ينق9 إ� أنواع ��
�þما من شك أن ا/وار « د@@ت ومعا

نسان وذاته وحوار يكون فيه متحدث واحد "مونولوج"  E@ا � 
ا-ثال @ ا/�: حوار داخ{
 ب�
"Monologueالذات وا@?خر وحوار ث � 
وم " وحوار ب� �Éمنا هو م 
B وحوار حضاري... لكن ما 


قا��

 بشw خاص، وهو ما سنحاول تبيانه 

بية بشw عام وا/وار ا/ضاري والثقا�� 
 الثقافة الغر
ا/وار ��

؟ وكيف ي�� هذا ا/وار؟ وL من  

/وار؟ هل هناك حوار حضاري وثقا�� �ا ا-قصود : 
 هذا ا-طلب. ��

��
 ùحياتنا ا-عا 


ا �� �B ا@ستعمال وظيفة يقوم � 
اذا يتم� �Sم؟ و � الناس أم يعزل بي�� 
ة؟ وهل يقرب ب�
  ا-عاù للحوار؟ 

ها 
جابة ع{ تلك التساؤ@ت وغ� E@ن @بد قبل اT  �»8ط E �وم ا/وار من القيام : �Éبعض  ع{ م 

��

بية.   ا-عا�� الغر

óيا/وار لغة:  .1.2 U@ وم ا/وار منذ القدم، نظرا �É �S بية ته وللقيمة الفعا«� اهتمت الثقافة الغر
� الشعوب والدول. 
تمعات بل وح�� ب� ��ا داخل ا 
Bيؤد 
  ال��

بية قد انطلقت من اللغة  
 الثقافة الغر
وم ا/وار �� �É �S عنت 
 و� ال�� U@اث ا �Z U@نت الدراسات واT

وم " �Éم 

ثنا �� �Z نية. فلو نية "Dialogueاليو:� "، ف dialogos" "ا/وار"، فإننا سنجده قد أ�þ من ال=ة اليو:�

"Logos"مع�� ال=ة، و 


 إÜال الفكر �� 
 تع�� 
 ال=ة، وال�� 
 أن مع��  dia" تع�� يق. هذا يع�� " تفيد الطر

م. 
 بي��Nا الناس ف 

 يتحدث ف� يقة ال�� لطر �كسفورد " )16(ال=ة متعلق :  The Oxfordوتعرف موسوعة أ

                                                             
(16)1Karl-Martin Dietz - Dialog. Die Kunst der Zusammenarbeit-3. erweitere Auflage- Menon, Heidelberg 2010- 

S. 7. 
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Encyclopedic"ا/وار "The dialogueادثة أو النقاش� �: " � 
� أم ب� 
� رئيسيت� 
صيت� � zÒ � 
Tن ب� ، سواء أ
ماعات أو القوى السياسية. �ية " )17(ا/ � 
ل� � �Z E@أما قاموس اللغة اA Dictionary of English Language "

تلقا،  Tن حوارا حقيقيا أم �� ، سواء أ zك� � أو أ 
� أثن� 
لتشاور أو التداول أو ا�ادثة ب� �فيعرف ãة ا/وار :

 قاموس  )18(ا@?خر.وهو وسي�� للحوار مع 

�  Le Petit Robertوجاء �� 
� اثن� 

 ا�ادثة ب� أن ãة حوار تع��
ء ما. 
 zÕ }عبارة عن وسي�� ي�� من خ�8ا التوافق ع 
، و� zك�  )19(أو أ


 معجم 
ادف ا/ديث  Langenscheidetجاء �� 
، وهو ) zك� � أو أ 
ص� � zÒ � 
أن ا/وار هو �ادثة ب�


 ا/وار 

 ا-عجم نفسه أن ا/وار  مع الذات (ا-ونولوج).ا@نفرادي الذي يتمثل ��

د كذلك أيضا �� � �Zو

 فيO أو م¶حية ما

دها الفرد �� � 
Z قد 
 ت ال�� z:اد�موع ا �� 

فيعرف  Schregel. أما معجم )20(يتمثل ��

/وار، فيقال ف8ن كتب حوار الفيãDialog.Oة " �وم  )21(" : �Éيف يتضح أن م من خ8ل هذا التعر

 ا/وار يشار 


 الوقت نفسه إ� استخدامه ��
�� 
وم العام للحوار، إ@ أنه يش� �É-عن ا 
إليه كذلك كتعب�

ال في¬ا أم م¶حية. ��Tن ا ، سواء أ 
 ال الف�� ��  ا

بية قد أسال مدادا  ا/وار اصط8حا:. 2.2 
 الثقافة الغر
وم ا/وار �� �Éتلف اثنان ع{ أن م � 
Z @


 الس
ا ع{ مر العصور وخصوصا �� 
اث وندوات غز) �Zت وأ �ال، وشw موضوع كتا: � 
ة و@) 
نوات ا@Uخ�

ص @?خر وذلك  � zÒ يف من يف، واختلف التعر ا من التعار 
وم نصيبا كب� �É-ل ا ولقاءات، حيث :�

 تتناسب وموضوع البحث.  يف ال�� حث. لكن سنتناول بعض التعار �ا � : 

 إل�̄ 
 ينت تبعا للثقافة ال��

" Ëى دافيد بو 
كنه أن يكون " أDavid Bohmو) 
S بل ، � 
� اثن� 
� متحاور5 
ن ا/وار @ يكون فقط ب�

 ا/وار مع الذات. لكن 

، ويضيف كذلك أن هناك حوارا آخرا يتمثل �� � 
� عدة متحاور5 
كذلك ب�
 )22(يؤكد دافيد بوË أن � ذلك لن يتحقق إ@ بتوفر روح ا/وار لدى ا-تحاور.

                                                             
(17)The Oxford Encyclopidic English dictionary- edited by - Joyce M. Hawkins and Robert allen- Clarendon 
Press- Oxford- 1991- P. 398.  

(18) -A Dictionary of English Language- edited by- Samuel Johnson. Vol.1- Libraire du Liban- Beirut. Lebanon- 
1978- P. 531 

(19)Le Petit Robert- la troisième édition. 1993 P. 245 
(20)Langenscheidet- Groβwörterbuch Deutsch als Fremdsprache- Dr. Dieter Götz- Dr. Günther Haensch- Dr. 
Hans Wellmann- 2003 KG- Berlin und München- p. 231. 

(21)Götz Schregel- Deutsch-Arabisches Wörterbuch- Librairie für Vorderen Orient- Mai 1977- p. 285. 
(22)Tlernan Lopez-Garay -Dialogue Among Civilization: What for International Journal on world peace. 
Vol.XVIII. No. 1- March 2001- p. 15-16 
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" � 
ن لوب� �: 
وم ا/وار يتناقض مع مفاه�
 من قبل:  " إ� أن Tlernan Lopezيذهب تل� �Éم
 ، � 
-صا� الشخصية ل¬تحاور5 �تبط : 
ى أن التفاوض ) 
اد@ت، حيث ) ��التفاوض والتجاذب وا
م  � لبع�� 
م ا-تحاور5 �â يق 
 استج8ء ا/قيقة وذلك عن طر

اد منه التعاون �� 
عكس ا/وار الذي )
 )23(البعض لتبيان الغموض مثار التحاور.

ى الفيلس 
� ديتس ") 
 Tرل مار�5
�þا- U@ا 
Î �Nوف ا@جKarl-Martin Dietz  أن ا/وار @ يقوم فقط "


 مع�� 
وز من خ�8ا إÜال الفكر �� � 
Z 
 اطبة وا�ادثة، بل يصف قضية ما، ال�� ��ع{ أش�ل ا


  )24(ال=ة.
:� ويقود �� U@إ� ا �: U@أن ا/وار يصبح تعاو:� عندما يكون من ا � الوقت ويضيف Tرل مار�5

 
ى Tرل ا/وار السقرا) 
:� بطبيعة ا/ال إ� ا/قيقة أيضا. و) U@ا 
̄ نفسه إ� ا/قيقة، ع{ أن تنت
بط � وما الذي يفكرون  أيضا « ارتباط بذلك، @Uن هذا الر 
Aكن من خ8ل عرض مسؤولية ا-تحاور5

ية، وكذلك من خ8ل بذ هد من فيه، وكذلك من خ8ل عرض قدرة ابتعاد الذات عن السخر �ل ا/

 تلزم ا/قيقة.  )25(أجل تطو)
 الفكرة، ال��

� ديتس" � Tرل مار�5 
ع ب� �Ñ ل آخرÜ 

" وطوماس  Karl-Martin Dietzوع{ ضوء ذلك و��

ت عنوان " قيادة ا/وار أو ثقافة ا/وار "Thomas Krachtكغاخت "  �Z "Dialogische Führung/ 
Dialogische Kultur �وم ا/ �É-ا 
وهري للحوار، حيث ذهبا إ� أن ثقافة ا/وار تقوم ع{ " قاما بتطو)
ية:  بعة قضا:
 حوار  أر

 ا-قاب�� الفردية -1

 الشفافية -2

 التشاور -3

ة. -4 
S26(العز( 

                                                             
(23)Karl-Martin Dietz : Dialog. Die Kunst der Zusammenarbeit. 3. erweitere Auflage. Menon- Heidelberg- 2010- 
p 7 

(24) Karl-Martin Dietz : Dialog. Die Kunst der Zusammenarbeit. 3. erweitere Auflage. Menon- Heidelberg- 2010- 
p 7 

(25) Karl-Martin Dietz: Dialog. Die Kunst der Zusammenarbeit. 3. erweitere Auflage. p. 8. 
(26)Karl-Martinz- Thomas Kracht: Dialogische Führung. Grundlagen- Praxis, Fallbeispiel dm-drogerie markt- 3. 

Auflage- Campus- Frankfurt am Main- 2011- S. 96. 
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وم "حوار  �Éثنا عن م �Z بية. أما إذا 
 الثقافة الغر
وم "ا/وار" لغة واصط8حا �� �É �S يتعلق 
Nهذا ف

ن بصد �Z مع ما zÕ �Nد البحث فيه، فإننا سنجد الفيلسوف والشاعر الثقافات وا/ضارات" الذي ي

 "يوهان فولفغانغ فون غوته" "

�þا- U@اGoethe دوا ودافعوا عن �: � 
� الذ5 
بي� � الغر 
� أË ا-فكر5 
" من ب�
 
G8س E@ق ا z¶أطروحة حوار الثقافات وا/ضارات. يعد غوته أول من أعلن أن الدعوة إ� انفصال ال

، و  ط�� �� وينظر إ� ا@Uمور عن الغرب ا-سي÷
 دعوة : 
انب� �خذ من ا/ U

نسان العاقل هو الذي : E@أن ا

تساع أفق.  ��ة و: �Z 


 الدفاع عن أطروحة حوار الثقافات وا/ضارات من مبدأ التساÛ القاUÀ ع{  
ينطلق غوته ��

-عرفة وا@نفت �: Ûحيث يتعزز هذا التسا ،øي لثقافات العا zللتنوع ال� 
ام والقبول والتقد) اح ا@ح��

 هذا الباب:

ية الفكر والضم�
 وا-عتقد، حيث يقول ��      وا@تصال وحر

Närrisch, dass jeder in seinem Falle 
Seine besondere Meinung preist! 


 دنياه
نسان �� E@اقة اÑ من 

اه 
 ))27أن يتعصّب � منا -ا (

ركة الت �Z ا z(ن متأT يتضح أن غوته � 
ي� � الشعر 
� البيت� 
ا آنذاك فكرة من خ8ل هذ5 �Bساد 
 نو)
 ال��
.Ûضافة إ� التسا E@ �:  ، 
� ى أن مبدأ حوار ا/ضارات والثقافات يقوم كذلك ع{ فعل ا/� 
ذلك فغوته )

ية:  بيات الشعر U@هذه ا 


 ا-ستقبل، حيث يقول ��

 الذي يوطد الع8قات ��

Gutes tu rein aus des GUTEN Liebe ! 
Das überliefre deinem Blut ; 

Und wenns den Kindern nicht verbliebe, 
Den Enkeln kommt es doch zugut. 

 @Uجل ا/��
 وحده !�  افعل ا/�

 zÀ س¬ه لنسل من دمك،
ن أو@دك منه � 
Z ø فإذا 

لف لU8حفاد وعده. � 
Z و لن �â)28( 

                                                             
(27)Katharina Mommsen- Goethe und die arabische Welt- zweite Auflage 1989- Insel Verlag Frankfurt am Main- 
p.281. 



[342] 

يؤكد غوته ع{ التفاعل مع ا@?خر، بعيدا عن ا@خت8فات وا/زازات، وبعيدا أيضا عن رواسب 
، ولقد أصاب كبد ا/قيقة عندما قال شعرا:ا- 
  ا.�

Wer sich selbst und andere kennt 
Wird auch hier erkennen 
Orient und Occident 

Sind nicht mehr zu trennen 
ه 
 من يعرف نفسه وغ�

 سيعرف هنا أيضا
ق والغرب z¶أن ال 

قا أبدا.  )29(لن يف��


 ساóت ة ال�� 
ت غوته الغز) �
 التأسيس والتأصيل /وار الثقافات  إضافة إ� كتا:
�� 
بشw كب�

� أتوا من  
� الذ5 
بي� � الغر 
� أË ا-فكر5 

 "روجيه غارودي" من ب�ûد كذلك ا-فكر الفرن � �Z وا/ضارات
دوا وتبنوا أطروحة حوار ا/ضارات. ودافع غارودي عن  �: � 
، والذ5 
 
 سبعينيات القرن ا-ا.�

بعده ��
س8م" الذي أصدره تصوره /وار ا/ضارات من خ8ل  E@ا: "وعود ا 
 نذكر م�� ته، ال�� �العديد من كتا:


 الغرب: قرطبة عا¿ة الروح والفكر".1981سنة 
س8م �� E@ت عنوان "ا �Z آخرا �د كتا: � �Z وكذلك ، 

س8م، حيث انتقد نظرة  E@س8م" من رؤية الغرب وتعام� مع ا E@كتابه " وعود ا 

حيث ينطلق غارودي ��

س8م، بل E8س8م، وا@بتعاد عن فكرة  الغرب ل E@ا 
نسانية لتعال� E@بعاد ا U@ودعاه إ� التعرف ع{ ا
اول غارودي  )30(السيطرة ا@Uحادية. 
Z "الغرب: قرطبة عا¿ة الروح والفكر 


س8م �� E@كتابه "ا 

و��


 ت
ندلس آنذاك �� U@لعبته ا 
 وروبية، لتبيان الدور الكب�
 وا-هم ال�� U@ضة ا � ال�� 
Åر لك إعادة قراءة :�

ضة.   )31(ال��

ا دعوة الغرب إ� ا@نفتاح ع{  ها غارودي للغرب Tن الغرض م�� �
 و± ها ال�� 
هذه ا@نتقادات وغ�

 نتجت عن نظرته  ية ال�� ا، وتدارك ا@Uزمات ا/ضار وروبية والتحاور م
ا والتعO م�� U@ا 
ا/ضارات غ�

                                                                                                                                                           
(28)Katharina Mommsen- Goethe und die arabische Welt-p. 286. 
(29)1Katharina Mommsen- Goethe und die arabische Welt-p. 286- p.24. 

س8م -روجيه غارودي)30( E@وت: الدار العا - وعود ا 
 .19ص  -1984 --يةب�

 الغرب - روجيه غارودي)31(

س8م �� E@ة -قرطبة عا¿ة الروح والفكر -ا �Ñ وت -� �دي الصدر -)� 
ص  -1991 -دار ا�ادي -ب�
14- 251. 
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ضة. وهذا ما نلحظه 
 تعود جذورها إ� ع� ال�� 
 كتابه "حوار ا/ضارات"، حيث ينتقل  ا@ستع8ئية ال��
��

ى غارودي  

 هذا الباب )
� ا/ضارات إ� السبل ا-مكنة لتحقيقه. و�� 
غارودي من تبيان عوائق ا/وار ب�

/ضارات  �م : �Nا@ه 

اها �مة، وا-تمث�� �� 
( 
 وط ال�� z¶كن إذا توفرت بعض الA أن حوار ا/ضارات

ورة ا@ع��  �ùبية"، و @?خر والقبول به � هو، بل واعتبار ا@?خر جزءا من الذات.ا@Uخرى "ال8غر �  )32(اف :

ورة @ سبيل لردها، بل إنه قضية بقاء. ويؤكد  �ù ويضيف غارودي أن حوار ا/ضارات أصبح
� به الغرب للحضارات  
ق والغرب، وإدراك ما يد5 z¶ورة استئناف حوار حضارات ال �ù }غارودي ع

نه السبيل الوحيد  U@ ،خرىU@ه.ا 
بية حسب تعب� 
  )33(للخروج من ا-أزق الذي تعيشه ا/ضارة الغر
و��

� ا-راجع ا@Uساسية وأóها  
كننا أن نغفل الكتاب ا@Uبيض الذي يعد كذلك من ب� 
S @ السياق ذاته
بية. 
 الثقافة الغر

يف حوار ا/ضارات والثقافات ��  لتعر

" حوار الثق �لس أورو: �ات ويعرف الكتاب ا@Uبيض الصادر عن "� �نه Üلية تبادل و± U �افات :
موعات ذات أصول وتقاليد إثنية وثقافية ودينية ولغوية  �اص و� � zÒأ � 
م ما ب� النظر بشw متفتح و���
ا حسب  USهذه العملية دا 


� العناù ا@Uساسية �� 
. ومن ب� � 
ام ا-تبادل� 
 إطار التفاË وا@ح��
تلفة، �� ��

ية والقدرة ع{ ال .الكتاب ا@Uبيض، هناك ا/ر � 
نصات إ� ا@?خر5 E@رادة وملكة ا E@فض8 عن ا 
  )34(تعب�

í³^} 

ج الذي يدفع الشعوب إ� أن تتعا) مع  ية ومستقبلها، وا-�� z¶وع الوحيد /ياة الب z¶-ا/وار ا �يعت�
وط وضوابط  z¶ت\ ل 
Z أن 



 الرفيع القاUÀ ع{ أساس التعارف @ ا/�صام. فينب��
�þنسا E@سلوب اU@ �ا : بع��

ا/فاظ ع{ ا-رجعيات الثقافية والعقدية لw طرف. وهو ح�N بديل عن وسائل العنف والقوة،  تضمن حق
 � 
جعة ب� بة :� � حوار الس8ح وحوار العقل. ويب�Ý حوار الثقافات مقار 
فليس هناك من وجه مقارنة ب�

 ?@ �اف : ، وا@ع�� 
 �Çيطبعه الود والتآ 

�þإنسا øوآمال ا-ستقبل لبناء عا 
 � به.رواسب ا-ا.� 
ا يتم� �Sخر و  

وط ا/وار  zÍ تتوفر فيه 
تاج أو@، قبل �اورة الغرب، إ� حوار داخ{ 
Z 
G8س E@ا 
 �þالعر øفالعا
 


كن استخ88ا �� 
S وط أساسية zÍ }ع 
 س8مية. أما ا/وار مع الغرب فينب�� E@النابع من ثقافتنا ا
تية:  النقط ا@?

                                                             
ة: عادل العوا -حوار ا/ضارات -روجيه غارودي)32( �Ñ وت -منشورات عويدات -)� 
 186ص  - 1987 -ب�
 .23ص  -ا-رجع السابق )33(
)34(  �� �
 الكرامة" -لس أورو:

�� � 
يسيسكو -الكتاب ا@Uبيض حول حوار الثقافات "من أجل العيش معا متساو5 E@ة منظمة ا �Ñ �( - 
يسيسكو E@ط -منشورات ا � .19ص  -1ط -2008يونيو  -الر:
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 ا-رجعيات ا/ضار  -1
لتعددية �� �ام الغرب : � بية معناها ال�� ية، @Uن أحادية ا/ضارة الغر
 إلغاء ا/ضارات ا@Uخرى. 

� الناس". -2 
م نداو�ا ب� 
:
U@بدأ تداول ا/ضارات، "وتلك ا �S اف الغرب  اع��


 Tنت قب�.  -3 ن تكون حضارته Tنت نتيجة تشارك للحضارات ال�� U
� إدراك الغرب :

� ا/ضا 
ن ا/وار ب� U
�كن القول : 
S ما سلف ذكره wارتباطا ب 


رات والثقافات أصبح مطلبا ملحا ��
ة العنف والتطرف وا@نغ8ق والعن�ية. وهو السبيل  �و السبيل الوحيد -وا± �â ، �ùع�:� ا/ا
تمعات التواقة إ� التقدم والتنمية. فثقافة ا/وار �
 ا/ل  ��ع لتلبية حاجيات وتطلعات ا � �Z U@ا


 فإذا ø ي �þا � 
Z@مثل /ل ا@خت8ف والتواصل اU@ا �À كن هناك حوار فلن يكون هناك تواصل ومن
زمات  U@ات ا ن ف�� �ب أن تكون فقط إ: � 
Z @ ا@نفصال والقطيعة. و�ذا فا/اجة إ� ا/وار

� الثقافات أو 
ات ب� �وقات  وا-وا± U@ا � 

ب أو يكون ا/وار �� � 
Z ا-صا� السياسية وا@قتصادية. بل

ويل �Z ب أن يعمل ا/وار إ� � 
Zماعات إ� تفاعل ال والظروف، و �� الثقافات أو ا/ 

 ب� �تفاعل السل�
ميع. �دم ا/ � 
Z 
 �þا � 
Zإ 

ا و�ققا للنتيجة ا-توخاة،  z(أن يكون فاع8 ومؤ 

وطه ووسائل ا/وار فينب�� zÍ ص � 
Z 
Nأما ف

 

�ه أخ8قيات، ويتناول قضا:
  وينب�� �Zأن ينطلق من مس¬ات، ويستند إ� قواعد، و


 إ� أهداف معلومة. فأول مس¬ات ا/وار هو أن ا@?خر ويستخدم وسائل معينة �ددة،G 
، و)
د قاعدة �Nاع 
 تلف عن الذات. وهذا يقت½� ية ليست  �� ن ا/قيقة الفكر U

�اف : ام ا@?خر وا@ع�� اح��
ا نسبية وأن @ أحد �Sية  مطلقة وإ 
 أن تؤطر ا/وار ق�
 أخ8قية وفكر

. وينب�� لك ا/قيقة Tم�� 
S

   وروحية، فا/وار

�þماهيته. إنسا 

��  

ديد القضية أو القضا:
 موضوع �Z 

ص أË ضوابط ا/وار فتتج{ �� � 
Z 
Nأما ف  Ú ا/وار، وا@نط8ق


 وسلبياته. أما اوز أحقاد ا-ا.� � �Zو ، � 
� ا-تحاور5 
ك ب� هدف ا/وار هو الوصول إ� توافق   هو مش��
اد عاø أفضل يليق � 
Z E@ نس يؤدي إ� التعايش والتعاون E@بكرامة ا 


ان Tئناً من Tن وحيT zNن. و@ ينب��

 أن تكون لغة ا/وار أقرب 


 تعت�� أË وسي�� لتحقيق ا/وار من عدمه. و�ذا فينب�� إغفال اللغة ال��
ا �Bواصفا �S ا،  إ� اللغة الع¬ية �B@@ا ود �كي� ا ا و)� �Bمفردا 


از �� � 
Z E@ا-عروفة: الوضوح والبساطة وا
طناب.وتفادي الغموض، وتفادي التكر  E@ار وا 
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 بيبليوغرافيا
-  
Àالقرآن الكر.  

 الغرب -روجيه غارودي -

س8م �� E@ة -قرطبة عا¿ة الروح والفكر - ا �Ñ وت -� �دي الصدر - )� 
دار  -ب�
  .1991 -ا�ادي

ة -حوار ا/ضارات -روجيه غارودي  - �Ñ وت -منشورات عويدات -عادل العوا: )� 
  . 1987 -ب�
س8م -روجيه غارودي - E@وت -وعود ا 
  .1984 -الدار العا-ية: ب�
-  �لس أورو: �
 الكرامة"الكتاب ا@Uبيض حول حوار الثقافات  -�

�� � 
ة  -"من أجل العيش معا متساو5 �Ñ �(
يسيسكو E@يسيسكو -منظمة ا E@ط - منشورات ا �  . 2008يونيو  -الر:

- A Dictionary of English Language- edited by-Samuel Johnson. Vol.1- Libraire du Liban- 
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Les enjeux culturels de la réforme 
 éducative marocaine 

 Sofia Benjelloun-Touimi 
Formatrice au CRMEF d’Er-Rachidia 

Didactique de français 

Résumé: 

Objectif: Le propos de cet article interroge la possibilité d’instaurer un imaginaire territorial commun 
à travers les pratiques enseignantes innovantes.  
Problème: Nous avons essayé de mettre en évidence le rôle du multiculturalisme dans la redéfinition 
des rapports culturels et idéologiques au sein de l’école pionnière.  
Méthode: Nous avons adopté une approche culturelle afin de démontrer que la préservation de l’unité 
nationale est inhérente à la fabrique d’une identité composite. 
Conclusion: Ce travail aboutit à une conception qui fait valoir le rôle du multicuralisme dans le dé-
mantèlement de certains construits idéologiques et culturels au sein des milieux scolaires.  

Mots-clés: Réforme, enseignement explicite, multiculturalisme, socialisation, passeur culturel. 

Abstract: 

Objectives:  The purpose of this article is to examine the possibility of establishing a shared territorial 
imaginary through innovative teaching practices. 
Problem: We have sought to highlight the role of multiculturalism in redefining cultural and ideologi-
cal relationships within the pioneering school. 
Methods: We adopted a cultural approach to demonstrate that the preservation of national unity is 
inherent to the construction of a composite identity. 
Conclusion: This work leads to a conception that underscores the role of multiculturalism in dis-
mantling certain ideological and cultural constructs within school settings. 

Keywords: Reform, explicit teaching, multiculturalism, socialization, cultural intermediary. 

Introduction: 

En tissant une trame complexe d'innovations, la vision stratégique 2015-2030 et la 

feuille de route proposent une réforme éducative qui confronte les différents écosys-

tèmes éducatifs à la nouvelle orientation du «penser-enseignant».  La création des pas-

sages parallèles entre l’humain et le numérique mène à la reconfiguration du fait culturel 

et intègre de nouvelles perspectives qui redéfinissent la pédagogie du possible, du pro-

bable et de l’impossible. Si la technique est perçue comme «la forme suprême de la 

conscience rationnelle » (Heidegger, 1969, p.92), la culture construit l’inconscient col-
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lectif autour du symbolique. Cet espace intérieur kaléidoscopique, qui peut être inscrit 

dans la sphère de l’anti-logos, se rapporte généralement à des éléments informels non 

accessibles par l’expérience. Cependant, la validité empirique de son contenu peut se 

traduire et en lettres et se transcrit en une modalité formelle au sein du milieu scolaire. 

Les écoles pionnières, qui offrent un terrain d’action propice aux démarches de 

l’enseignement explicite, tentent de refaçonner les construits culturels qui ont été altérés 

pendant de longues années par le libéralisme et le matérialisme consumériste afin de 

cultiver le goût du multiculturel. La réforme éducative ne focalise pas ses réflexions 

autour des défaillances linguistiques, cognitives et conatives de la classe marocaine.  

L’archi-trace, qui se déchiffre derrière ses instructions, célèbre les richesses de l’identité 

composite et dissèque les failles de l’ethnocentrisme. La seule veine qui en est apparente 

condense en elle les restes des sous-cultures qui ont été laminées par l’injure du temps. 

L’implémentation d’un paradigme identitaire commun basé sur la «culture scolaire» 

donne un coup d’envoi à l’unité nationale et rachète d’une « anomie »(1) (Orru, 1998, 

p.4) dévastatrice certaine. Cependant, la fabrique de ce devenir commun doit être orien-

tée et initiée par une expérience externe, liée aussi bien à l’enseignant qu’aux différents 

ressorts de la formation professionnelle, d’où l’importance de re-fonder la complicité 

avec les significations culturelles non dénaturées. 

La réaffirmation d’une culture scolaire commune vient en réponse à l’effervescence 

des changements intervenus dans le monde de l’éducation, mais elle soulève une kyrielle 

de questions quant au mode de pilotage de la réforme éducative, notamment dans le 

sillage d’une double généalogie : celle de l’école pionnière et des cultures vernaculaires. 

Pour mener à bien cette étude, nous allons travailler sur un échantillonnage non 

probabiliste composé de 30 enseignants stagiaires (spécialité primaire) afin de recueillir 

des informations détaillées et contextuelles, essentielles à la compréhension des méca-

                                                           
(1)L’anomie fait référence à la destruction massive qui peut se produire par l’interaction mal orientée entre 

certaines cultures et la modernité. «Pour Merlon, qui suit une voie parallèle à Durkheim, l’anomie ne porte 

pas sur la production des fins culturelles qui seraient mal définies. Le concept d’anomie sert à décrire un dé-

séquilibre entre les moyens et les fins de l’action. Le conformisme, l’innovation, le ritualisme, l’évasion ou la 

rébellion expriment un déséquilibre entre fins et moyens au niveau des mode d’adaptation individuels», 

(ORRU, 1998, p.4). 
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nismes sous-jacents des tensions de l’école-culture. L'approche qualitative que nous 

adopterons permettra d’interroger l’interaction du nouvel enseignant avec les données 

culturelles qui marquent son parcours professionnel. 

Notre recherche se donne comme projet d'explorer, à la lumière d’une approche cul-

turelle, les tensions et les dilemmes inhérents à l'enseignement explicite. Notre orienta-

tion praxéologique soulèvera ainsi des interrogations autour de la relation entre les ou-

vrages théoriques et l’étude des pratiques effectives dans les classes. Nous étudierons 

cette problématique à la lumière de l’hypothèse suivante : La pensée de la culture sco-

laire unifiée peut servir tous les objectifs de l’éducation. 

Avant de présenter et interpréter les résultats de l’analyse qui nous permettront 

d’examiner l’hypothèse du départ, il convient d'abord de situer le cadre théorique qui 

guide cette réflexion, en mettant l'accent sur deux concepts clés : la culture et l'ensei-

gnement explicite. 

1. Culture scolaire et enseignement explicite 

Actuellement, l’enseignement explicite qui est mis en place dans les écoles pionnières 

peine à aligner ses objectifs avec les réalités du terrain, notamment avec la culture de 

chaque région. La rigueur des méthodes pédagogiques et des directives strictes concer-

nant la transmission directe des connaissances incitent les ingénieurs pédagogiques à 

assumer la responsabilité de la préparation des cours et des supports visuels, tels que les 

diapositives, afin de garantir une plus grande cohérence dans les enseignements dispen-

sés.  Cette standardisation des cours est certes un supplément administratif qui té-

moigne de l’engagement sincère des acteurs de l’éducation nationale au niveau central, 

mais elle a des conséquences qui peuvent être liées à l’uniformisation limitante et à la 

dépersonnalisation de l’enseignement. 

Les stagiaires du CRMEF d’Errachidia s ont remarqué que les activités qui sont ba-

sées sur l’interaction de l’apprenant avec sa propre culture et avec sa société sont relé-

guées à un rang moins important dans les écoles pionnières, elles sont souvent envisa-

gées comme des matières accessoires ou secondaires par rapport aux disciplines acadé-

miques principales. 
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Penser la culture à l’ère de la nouvelle réforme peut mener vers un cadre référentiel 

autonome, ancré dans un contenu d’apprentissage standardisé.  La sociologue Rahma 

Bourqia écrit dans  son essai Penser l’école, penser la société ce qui suit : 

« Parce qu’il y a conflit de valeurs au sein de la société, que l’école est plus jamais 

sollicitée pour arrimer son message et son programme sur les fondamentaux du vivre 

ensemble qui transcendent ce conflit. Le projet est celui de maitriser le devenir d’une 

nation à travers celui d’une génération que l’école va produire » (Bourqia, 2017,p.91) 

La nécessité de décréter une culture scolaire commune trouve sa légitimité dans le 

conflit de valeurs qui survient dans la société à cause du libéralisme et du matérialisme.  

L’esprit de l’émancipation et l’effondrement des idéologies qui ont sillonné les contours 

de l’époque postmoderne ont créé chez l’apprenant une scission entre le contexte cultu-

rel originaire et une nouvelle culture émergente. L’esprit de l’émancipation est donc un 

idéal trahi qui a donné naissance aux «dépourvus du capital social et culturel » 

((Bourqia, 2017, p.94) 

La déconstruction du modèle lié au « marocain raté» peut justifier les décisions ins-

titutionnelles actuelles. Cependant, les approches basées sur les preuves ne peuvent 

devenir applicables, dans ce contexte, les liens qui unissent les compétences et les parti-

cularités ethnoculturelles peuvent s’effriter et s’anéantir au profit des soft-skills 

Prenons le théâtre à titre d’exemple : l’approche du jeu de rôles permet certes à 

l’apprenant de gérer les rouages de la langue (arabe-français-anglais-amazighe). Par 

contre, l’objet principal de l’activité a un rapport avec le développement des soft-skills 

de l’élève au sein de sa société, ainsi le caractère ethnique pourrait se mettre au service 

de l’apprentissage. Dans ce sens, il serait inutile de répéter mécaniquement les paroles, 
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d’autres approches sauront valoriser l’expérience de l’habiter et du repérage afin 

d’assimiler l’expérience scolaire à celle de la trace identitaire. En privilégiant des mé-

thodes qui sollicitent l'émotion, l’estime de soi et la fixation, le travail sur une pièce 

théâtrale dans une école implantée à Meknès ne doit pas être réalisé de la même ma-

nière qu’une école située dans la région de Tinghir. Le lieu de l’affectation est perçu 

dans sa spatialité comme « un système sémiotique qui est, comme la langue que nous 

parlons, un système de signes modélisant qui influencent [la] façon de déplacer [le] 

corps, de penser et d’être en général » (Bernoussi, 2021, p.21). Tout le patrimoine 

visuel qui est relatif au côté vestimentaire, aux traits du visage, au décor serait mis en 

évidence. Ces éléments rappellent une Histoire riche qui peut s’éteindre par le pouvoir 

de la modernité. Un ensemble de chercheurs marocains comme Mohammed Bernoussi 

expliquent que le patrimoine visuel doit être « intégré dans la politique éducative ou 

pédagogique marocaine […].» (Bernoussi, 2021, p.21) afin de promouvoir l'identité 

historique du pays. 

 Si certaines compétences, comme les capacités techniques ou cognitives de base, 

peuvent être acquises sans aucune intervention des aspects culturels sous-jacents de 

l'élève, d’autres nécessitent une interaction active avec des contextes différents. Le re-

censement réalisé montre que les écoles pionnières ont porté leurs fruits au niveau d’un 

ensemble de domaines structurés. Cependant, un domaine essentiel reste souvent sous-

exploité : celui des soft-skills., comme nous pouvons le remarquer dans le diagramme ci-

dessous.  

 

Les intelligences qui sont développées au niveau des écoles pionnières ont un rap-

port avec les champs d’investigation qui sont basés sur des schémas cognitifs clairs.  
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Nous citons à titre d’exemple les sciences, la géographie et les activités de langue. La 

promotion de l’intelligence (visuelle-spatiale, verbo-linguistique, logico-mathématique et 

naturaliste-écologiste) aux dépens des autres intelligences (émotionnelle et sociale) peut 

engendrer des failles au niveau de la formation de l’apprenant. Dans le domaine médical, 

on dit souvent que «l’organe qui ne fonctionne pas se rétrécit». La partie du cerveau (le 

lobe frontal), qui ne se soumet pas à l’exercice, se détache souvent de la réflexivité qui 

structure l’organisation marchande du monde. 

Les ponts qui unissent les soft-skills et les critères individuels ne peuvent pas être 

coupés définitivement chez l’élève, surtout à un âge précoce. En plus, un enfant peut 

construire son savoir en créant des combinaisons entre ses expériences passées, ses ob-

servations immédiates et les nouvelles informations qu'il reçoit. Ces rapprochements lui 

permettent de relier des concepts, de formuler des hypothèses et de tester des idées, 

enrichissant ainsi sa compréhension du monde. L’élaboration des schémas mentaux, qui 

aident à organiser et à interpréter les connaissances de manière cohérente et structurée, 

a un rapport intrinsèque avec sa réalité et sa personnalité. André de Gall dit dans ce sens 

: 

Quels que soient leur niveau et leur forme, les intelligences sont mobilisées – plus ou 

moins-par les personnalités ; celles-ci les tendent ou les relâchent, les conduisent 

presque à la «cravache» ou les laissent somnoler» ( De Gall, 1980, p.74) 

Les intelligences ne sont pas des capacités fixes ou automatiques qui obéissent aux 

principes stricts de la conceptualisation, elles sont des ressources dynamiques, façonnées 

par les caractéristiques propres de la personnalité dans sa relation avec les croyances 

personnelles, la culture et les expériences affectives, d’où incombe le concept de la 

mnémotechnique. La manière dont une personne interagit avec son environnement, sa 

façon de percevoir les défis et de réagir face aux stimuli externes, peut activer ou inhiber   

l'intellect d'une personne et affecter profondément ses ressources intérieures. «La struc-

ture caractérielle» (De Gall, 1980, p.85), qui comprend le degré d’émotivité, le degré 

d’activité et le degré de retentissement des impressions, est considérée comme l’assise 

fondamentale de l’intelligence de l’apprenant et détermine sa capacité à vivre 

l’expérience de la scolarité.  L’ouverture sur la nouvelle ère de l’enseignement suggère 

des suppléments au niveau des modèles éducatifs. Nous constatons donc que le praticien 
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peut faire évoluer ses pratiques enseignantes en s’alignant constamment à des fré-

quences variées. Le dessaisissement du pouvoir créatif et innovateur enfermera l’acte de 

transmission dans un cadre rigide. 

En consultant l’ouvrage de base de Bissonnette qui développe la conception de 

l’enseignement explicite, nous remarquons que l’auteur permet à l’enseignant de diversifier 

les approches de l’enseignement dans sa pratique professionnelle. La prise en conscience 

de la différence entre « les approches centrées sur l’enseignement» et «les approches 

centrées sur l’élève » (Bissonnette, S., Richard, M., Gauthier, C.,2005, pp.87-141) peut 

offrir un cadre pédagogique plus inclusif et plus stimulant. Le milieu scolaire se présente 

comme une pépinière où la graine germe et croit en produisant plusieurs troncs et non pas 

un seul. Il est vrai que l’enseignement systématique des apprentissages qui est basé  sur les 

modèles académiques ou bien sur le (basic skills model)  est indispensable à l’évolution de 

l’apprenant, mais les modèles cognitifs (cognitive skills model) qui développent les habile-

tés intellectuelles supérieures , la capacité d’« apprendre à apprendre », ainsi que les mo-

dèles affectifs ( affective skills  model), sont d’un grand apport pour la formation d’un 

citoyen équilibré , capable de prendre des décisions réfléchies , ouvert au dialogue et aux 

diversités culturelles. Les stimulations variées qui rythment l’opération enseigne-

ment/apprentissage rendent les activités plus riches et plus efficaces.  

 Steve Bissonnette ne réduit pas l’enseignement efficace à une simple transposition 

du contenu enseigné. Il accorde, dans son œuvre Enseignement explicite des comporte-

ments (Bissonnette, S., Gauthier, G.,  Castonguay, M., 2017) une place focale à la ges-

tion des comportements au sein de la classe. Il ne suffit pas d’apprendre à l’élève de 

déchiffrer les symboles culturels et de se reconnaitre en tant une identité muticulturelle, 

il s’avère impératif de mettre en place, au niveau de chaque établissement, un plan 

d’action permettant d’accompagner l’apprenant dans l’acquisition des valeurs. Le prin-

cipe serait de trouver des résonances avec la culture scolaire et de s’adapter à l’esprit 

pluriel, loin de toute idéologie ethnocentrique. 

Les intentions pédagogiques ne peuvent atteindre leur aboutissement que par la cons-

truction d’une matrice comportementale basée sur le modelage, les pratiques guidées et les 

pratiques autonomes. La transposition des soft skills, des valeurs et des attitudes positives 

dans le milieu d’apprentissage nécessite une implication active de tous les acteurs éducatifs. 
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Les interventions préventives et curatives qui doivent faire l’objet des programmes de remé-

diation académiques impliquent un engagement actif de la part de l’enseignant. Celui-ci est 

censé incarner les valeurs nationales et universelles en adoptant un comportement exem-

plaire, en encourageant l'écoute active et en favorisant un climat de confiance. 

2-L’enseignement entre la rigueur et le dé-fixé. 

Le dé-fixé dans la scénarisation didactico-pédagogique est porté par une sorte 

d’interdisciplinarité spiralaire qui puise de tous les domaines inscrits dans la sphère des 

sciences humaines des ressources qui permettent de former l’individu. L’évolution de 

l’enseignement passe par une approche multidimensionnelle qui prend en considération la 

complexité de l’être et la particularité de chaque individu. Pendant les activités scolaires, 

l’enseignant est invité à repenser les certitudes sociales et à s’abandonner à un collectif 

dynamique qui, tout en étant imprévisible, ouvre de nouveaux chemins vers la compréhen-

sion de la dynamique du groupe, de la création et de l'évolution personnelle et commune. 

Faut-il rappeler que le dé-fixé définit l’essence même de l’être et du monde environ-

nant. Les premiers enseignements dispensés par Héraclite et Paramide pour expliquer 

l’univers environnant s’inscrivaient sous le titre de la multiplicité et du mouvement, les 

approches qui s’y attachent varient donc en fonction de l’état de conscience du groupe, 

des contextes pédagogiques et des dynamiques sociales propres à chaque situation. 

L’apprentissage est donc un saut infiniment grand qui ne peut jamais être rempli par des 

structures fixes et constantes. 

Nous remarquons que les approches traditionnelle et moderne sont unanimes quant 

à l’importance de l’effet-enseignant et de l’effet-contexte dans l’opération enseigne-

ment/apprentissage, cependant les ingénieurs pédagogiques marocains de 

l’enseignement explicite restent concentrés sur les pratiques enseignantes qui donnent 

un coup d’envoi à « l’effet-école». 

L’enseignant se confronte dans l’école pionnière à la logique ingrate de la consom-

mation, il sillonne ainsi un écart flagrant entre l’enseignant et le résultat de sa pratique, 

c’est ce que Karl Marx appelle « le travail aliéné», ce résultat qui est le propre de la 

société capitaliste met à l’index l’objectivation de l’activité professionnelle comme nous 

pouvons lire dans  Manuscrits de 1844: 
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«L’aliénation du travailleur dans son produit a la signification, non pas seulement 

que son travail devient un objet, prend une existence extérieure, mais aussi que son 

travail existe en dehors de lui, indépendamment de lui, étranger à lui et devient une 

puissance autonome relativement de lui, de sorte que la vie qu’il a prêtée à l’objet vient 

lui faire face de façon hostile et étrangère».  (Marx, K, 2007, p. 57.) 

Nous pouvons avancer que «l’aliénation» est parmi les horizons qui s’ouvrent de-

vant l’enseignement national marocain, l’enseignant se trouve étranger à l’enseignement. 

Les écoles pionnières, qui tentent de réinventer l'éducation, pourraient voir leurs résul-

tats basculer vers le côté sombre et pernicieux. Les apprenants seront empêtrés ainsi 

dans le vertige de la machinisation. L'humain, qui est le principal capital du développe-

ment, sera réduit à une simple variable, perdu dans une mécanique froide et déshumani-

sante. L'individualisme primera sur les valeurs. On assistera ainsi à l’érosion de la spiri-

tualité, la perte de la réflexion profonde, l’isolement social, la fragmentation de la société 

et la désagrégation du moi. Tous les acteurs du système national, qui ne seront pas ca-

pables de formuler leur incompréhension, tomberont dans l’excès de la soumission, on 

verra naitre une autre version de l’enseignant, celui qui se dissimule derrière le « faire-

semblant».  L’école deviendra un bal masqué enfermée derrière les barreaux de 

l’«image», l’image du succès et de l’excès ! 

Il faut reconnaitre que l’esprit de l’efficacité est perçu comme un état de conscience 

avant qu’il soit une obligation professionnelle. Cette réalité imposée ne peut pas tou-

jours résonner avec la profondeur de l’enseignant et ses convictions personnelles. Bis-

sonnette dit dans ce sens: «S’il existe un enseignement efficace, il n’y a pas d’enseignant 

efficace en tout lieu» (Bissonnette, S. et al, 2005, pp.87-141, il faut le créer, le nourrir et 

le faire évoluer, d’où incombe l’importance de la motivation professionnelle. Un ensei-

gnant épanoui, qui se sent soutenu et valorisé, est plus enclin à créer un environnement 

d'apprentissage positif et à maintenir un haut niveau de motivation. Steve Bissonnette 

explique que : « l’efficacité de l’enseignant représente plutôt le rendement déterminant 

des progrès scolaires réalisés. L’effet de l’enseignant sur le rendement des élèves se ré-

vèle additif et cumulatifs». (Bissonnette, S. et al, 2005, pp.87-141), il ajoute que l’écart 

observé entre les élèves des enseignants «dont la valeur ajoutée est positive» et les 

enseignants «dont la valeur ajoutée est négative» est «spectaculaire» (Bissonnette, S. 

et al, 2005, pp.87-141) 
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Nous constatons que la transition de l'approche traditionnelle vers la nouvelle ré-

forme affecte profondément l'appréhension de l'école-culture. Cette évolution trans-

forme non seulement les méthodes pédagogiques, mais elle tente également de faire 

pivoter l'identité culturelle vers une identité nationale à travers la tentative de générali-

ser la culture scolaire. En cherchant à intégrer des valeurs et des pratiques éducatives 

communes à l'échelle nationale, la réforme aspire à construire une vision partagée de 

l'école, fondée sur l'héritage national commun et sur les principes qui unissent les quatre 

coins du royaume. Cependant, cette approche présente des lignes de fuite qu’il convient 

de saisir avec vigilance dans un pays où la question de l’identité affecte profondément la 

psychologie des masses, notamment chez les communautés berbères et les groupes sub-

sahariens. La résistance de l’apprenant et l’aliénation de l’enseignant ouvrent à l’infini 

une gamme d’interrogations qui sont susceptibles de troubler le penser-enseigner. 

Conclusion 

La réinvention de l’école marocaine à l’ère de l’enseignement explicite permet 

d’instaurer un imaginaire territorial qui ne supporte aucune frontière visible, elle pro-

pose une stratégie d’enseignement explicite qui prépare un terrain propice pour ré-

inclure le multiculturel dans la société, ainsi que toutes les différentes variantes linguis-

tiques qui peuvent favoriser la rencontre de l’autre, y compris les principales langues 

nationales. Le rapport entre les pratiques pédagogiques et la culture redéfinit le régime 

de la coexistence qui développe le sens de la tolérance et de l’ouverture sur l’Autre. 

L’intervention de l’éducation dans le développement de la conscience identitaire com-

posite et dans la déconstruction de toute hégémonie ethnique a pour objectif de réduire, 

autant que faire se peut, le risque du choc culturel. Cependant, cette approche a des 

lignes de fuite qui ouvrent des zones de passage vers les rives des cultures vernaculaires. 

La projection de la lumière sur certaines parties submergées de quelques icebergs cultu-

rels peut devenir, dans certains contextes, un outil d’apprentissage puissant. Ainsi, 

l’hypothèse que nous avons émise dans l’introduction est infirmée. Tout est séduction, 

tout est plaisir, tout est contexte dans le domaine de l’enseignement! 
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Résumé: 

Objectifs: Il s’agit de tester l’efficacité de l’alternance linguistique dans l’enseignement des matières 
scientifiques, notamment les sciences de la vie et de la terre, et leur impact sur la compréhension des 
SVT. 
Problème: Comment la pratique de l’alternance linguistique dans l’enseignement d’une matière scien-
tifique optimise la compréhension et atténue le degré de complexification des contenus scientifiques. 
Méthode:  Pour répondre à notre question de recherche, nous avons opter pour l’enquête par ques-
tionnaire auprès des élèves et une observation directe en cours des SVT. 
Conclusions: Les résultats de l’enquête ont montré l’efficacité de l’alternance linguistique et une opti-
misation de la compréhension des contenus scientifiques difficiles à comprendre en français. 

Mots clés: L’alternance linguistique-bilinguisme- compréhension-insécurité linguistique- vision stratégique 

Abstract: 

Objectives: The aim is to test the effectiveness of language alternation in the teaching of scientific 
subjects, particularly life and earth sciences, and their impact on the understanding of SVT. 
Problem: How the practice of language alternation in the teaching of a scientific subject optimizes 
comprehension and attenuates the degree of complexification of scientific content. 
Methods: To answer our research question, we opted for a questionnaire survey of students and direct 
observation in the SVT class. 
Conclusions: The results of the survey demonstrated the effectiveness of language alternation and 
optimized comprehension of scientific content that is difficult to understand in French. 

Keywords: Language alternation-bilingualism-understanding- language insecurity-strategic vision. 

Introduction  

L’enseignement des sciences de la vie et de la terre au cycle secondaire, notamment 

au collège se faisait en arabe pendant les trois dernières décennies. En effet, Le rapport 

établi par l’instance nationale d’évaluation a détecté un faible niveau des apprenants, à 

savoir, au primaire ou au collège, essentiellement les compétences des élèves en langue 
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française(1). En outre, le classement médiocre de l’élève marocain, qui est en dessous de 

la moyenne internationale en lecture, et ceci selon les enquêtes internationales TIMSS 

et PIRLS(2), est un signe alarmant d’un « niveau bas » des élèves en langues incitant les 

instances ministérielles à réintégrer progressivement le français dans l’enseignement des 

matières scientifiques en 2013 au lycée et en 2017 au collège. Cette conversion linguis-

tique dans les enseignements est basée sur une vision stratégique de la réforme du sys-

tème éducatif s’étalant sur 2015-2030. Celle-ci a apporté un changement de la politique 

linguistique afin de remédier à «la faible maîtrise des langues» détectée auprès des 

élèves par l’instance nationale d’évaluation et ainsi la mise en place de l’alternance lin-

guistique(3), dans certaines matières ou certains contenus, qui se fera progressivement 

comme l’indique le texte suivant : 

«La langue arabe est la principale langue d’enseignement. L’alternance linguistique 

est mise en œuvre progressivement. L’enseignement de certains contenus ou modules en 

langue française se fera à court terme, dans l’enseignement secondaire qualifiant et à 

moyen terme dans l’enseignement collégial. L’enseignement de certains contenus ou 

modules en langue anglaise se fera, à moyen terme, dans le secondaire qualifiant(4)».                     

Cette réforme déclare par ces mots la fin d’une politique linguistique éducative res-

treignant la fonction des langues étrangères, comme des langues enseignées et donne 

ainsi une chance aux apprenants de pratiquer ces langues étrangères dans les autres 

enseignements.  

 À la lumière de cette réforme, ce présent travail cherche à répondre à la question de 

recherche suivante:  

                                                           
(1)PNEA: programme national d’évaluation des acquis, mis en place en 2008, et qui a pour but d’apprécier le 

niveau des acquis des élèves au regard des objectifs définis dans les curricula et les programmes nationaux.  
(2)TIMSS: trends in international mathematics and science study : est une enquête internationale sur les acquis 

scolaires, notamment les mathématiques et les sciences. PIRLS : programme international de recherche en 

lecture scolaire : est une enquête internationale qui évalue les performances des élèves en lecture. 
(3)L’alternance linguistique : c’est un outil pédagogique que l’on choisit, dans un enseignement bilingue ou 

plurilingue, pour perfectionner l’acquisition d’une ou de plusieurs langues en les utilisant partiellement dans 

l’enseignement de certaines matières, elle est surtout pratiquée pour la maîtrise des langues étrangères. (Texte 

de la réforme 2015-2030)̼ 
(4)Texte de la réforme vision 2015-2030, conseil supérieur d’éducation et d’enseignement, Rabat 2015 
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L’intégration du français dans l’enseignement des matières scientifique au collège, 

notamment les sciences de la vie et de la terre est- elle efficiente, en procédant à 

l’alternance linguistique, pour l’amélioration des apprentissages et le développement des 

compétences chez les élèves ?  

1. Contexte de la recherche 

Après l’adoption de la loi cadre 51-17 le vendredi 2 août 2019, celle-ci est mise en 

œuvre dès l’entrée scolaire 2019-2020. Cette loi a prévu une série de mesures fonda-

mentales de réformes notamment les articles 2 et 31 relatifs à l’alternance linguistique(5). 

Cette réforme annonce la fin d’une politique éducative du monolinguisme.  

L’intégration du français dans l’enseignement des matières scientifiques au Maroc a 

d’ores et déjà commencé au lycée depuis 2011, et se fait progressivement au collège dès 

la rentrée scolaire 2019-2020. 

Dans la feuille de route 2022-2026(6), les sondages ont révélé une crise des apprentis-

sages au sein de l’école publique. En effet, lors des tests internationaux comme PISA le 

Maroc est classé 75ème sur 79 pays en compréhension de l’écrit, et 30 % des élèves seu-

lement sont capables de lire avec fluidité un texte de 15 mots en Français. 

1.1 Cadre théorique 

1.1.1. L’alternance linguistique 

En linguistique, les définitions de l’alternance linguistique(7) servant le plus souvent 

de référence dans la littérature sont celle de Gumperz (1989) qui est : « la juxtaposition 

à l’intérieur d’un même échange verbal de passages où le discours appartient à deux 

systèmes ou sous-systèmes grammaticaux différents. », et aussi celle de Heller (1988) : 

» l’utilisation de plus d’une langue dans le cours d’un même épisode communicatif ». 

                                                           
(5)L’alternance linguistique : c’est un outil pédagogique que l’on choisit, dans un enseignement bilingue ou 

plurilingue, pour perfectionner l’acquisition d’une ou plusieurs langues en utilisant partiellement dans 

l’enseignement de certaines matières. L’alternance linguistique est surtout pratiquée pour la maîtrise des 

langues étrangères. (Texte de la réforme 2015-2030, p. 94)   
(6)Feuille de route 2022-2023 publiée dans le site du ministère de l’éducation nationale 
(7)J. Simonin et S. Wharton, Sociolinguistique du contact dictionnaire des termes et concepts, Lyon, ENS Édi-

tions, 2013, p. 436. 
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Auer (1984) définit l’alternance codique comme » l’utilisation alternative de plus d’une 

langue », etc., pour ne citer que ces quelques définitions, car il y a un foisonnement de 

définitions et d’appellations.  

Jean Duverger, lui, distingue trois variétés d’alternance linguistique, à savoir la mi-

cro-alternance, la méso-alternance et la macro-alternance.   

Duverger définit la micro-alternance comme suit : « la micro-alternance désigne 

simplement le fait que durant le cours dispensé et structuré majoritairement en l’une des 

deux langues on aura recours ponctuellement et de manière non programmée à l’usage 

de l’autre langue».  (Duverger 2007 :81-88)(8)  

Selon le même auteur, la méso-alternance est définie comme suit: »on appelle méso-

alternance ou alternance séquentielle, cette alternance de langues opérée par le profes-

seur pendant le cours de manière raisonnée réfléchie volontaire sous forme de séquences 

successives et ceci dans la perspective de favoriser chez les élèves la mise en œuvre des 

processus d’apprentissages.» 

 Quant à la macro-alternance, Duverger l’explique en ces termes: «c’est le fait de 

choisir dans un enseignement bilingue, les sujets, les thèmes qui vont être majoritaire-

ment traités en langue1 ou en langue2». 

1.1.2. Le bilinguisme  

Selon Laurent Gajo, le bilinguisme trouve un champ de travail dans d’autre disci-

plines « non linguistique » ou Ddnl(9), Gajo souligne que l’enseignement bilingue est 

fructueux, aussi bien pour la discipline, que la langue d’enseignement, il dit ceci: 

«L’enseignement bilingue offre une alternative didactique forte, non seulement pour les 

langues, mais aussi pour les Ddnl. Plus encore, il se présente comme une alternative 

éducative de fond. Qui réinterroge le territoire scolaire, les responsabilités linguistiques 

des acteurs pédagogiques et la réalité sociale(10)». 

                                                           
(8)J. Duverger «Didactiser l’alternance des langues en cours DNL», Tréma [En ligne], 28/2007, pp-81-88. 
(9)Ddnl:  abréviation de « Disciplines dites non linguistiques » 
(10)L. Gajo., «Enseignement d’une DNL en langue étrangère : de la clarification̼ 
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L’auteur signale que le bilinguisme dans les « Ddnl », notamment les disciplines 

scientifiques est une sorte de didactisation du contact des langues dans la mesure où les 

deux langues L1 et L2 se trouvent en contact dans les apprentissages. Autrement dit, le 

bilinguisme en apprentissage est à la fois un moyen et une fin. 

1.1.3. Compréhension  

La compréhension est une activité mentale au cœur des processus mentaux. Cette 

notion de compréhension(11) accepte plusieurs définitions selon le champ de l’usage. Et, 

puisque nous parlons de l’apprentissage, il s’agit alors d’un concept en relation étroite 

avec la représentation de la réalité perçue.  

Précisons que tout apprentissage n’est qu’une régulation permanente des représenta-

tions initiales qui seront remplacées par d’autres représentations fondées.     

2. Échantillon et méthodologie  

Les supports de l’enquête(12) choisis sont le questionnaire et l’observation. Concer-

nant le questionnaire, il est structuré, plus pratique et standardisé qui permet de sou-

mettre les individus de l’enquête aux mêmes questions. Il s’agit d’une population d’élèves 

collégiens au sein d’un établissement public à Meknès, étant donné que nous enseignons 

nous même ces élèves sujet d’enquête, nous avons l’occasion de leurs administrer un 

questionnaire visant à répondre sur notre problématique. Il s’agit d’un nombre de cent 

élèves adolescents ayant le même niveau scolaire. 

L’espace de déroulement de l’enquête est la classe au sein du collège.   

Le deuxième type d’enquête pratiqué est l’observation, à savoir synchronique et dia-

chronique, en effet, les erreurs dues aux enquêtés tels que le biais d’acquiescement, la 

crainte d’être mal jugés, gêne pour répondre, etc., nous incitent à compléter les résultats 

de ce questionnaire par l’enquête par observation directe.  

                                                           
(11)Compréhension : 1. Faculté de se représenter un mot, une phrase, un texte, une idée, ou un événement. 2. 

Faculté de déterminer les causes ou les motifs d’une action. Cité dans Dictionnaire des sciences cognitives. 

P.80  
(12)A. M. Arborio et P. Fournier, L’enquête et ses méthodes : L’observation directe, Paris, Nathan Université. 

1999.     
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Le tableau suivant constitue la grille d’observation : 

enquêtés échatillon espace Heure Date 

Les élèves du 

collège 

Les élèves des 

classes interna-

tionales du col-

lège 

La classe des 

SVT 

Pendant les 

séances des cours 

et pendant les 

évaluations 

Depuis 

2017 

jusqu’à 

présent 

2.1. Présentation des résultats et interprétation 

Les résultats du questionnaire soumis aux élèves sont les suivants : 

À propos de l’identification des enquêtés, parmi les 100 élèves, 56% sont des filles et 

44% sont des garçons, on peut parler d’une féminisation de l’école due à l’augmentation 

du taux de la scolarisation de la fille.  

La majorité des enquêtés ont 14 ans (72%) ce sont des adolescents. Et, 71% ont suivi 

leurs études primaires dans un établissement public, et 29% dans un établissement privé. 

Concernant les diplômes des parents, 10% seulement des pères sont diplômés, 6% des 

mères diplômées et 84% des parents sont non diplômés. 

Pour le choix d’étudier en classe internationale, 40% des élèves ont choisi eux même 

ce cursus, 50% des élèves enquêtés ont été orientés par l’administration et 10% de ces 

orientations été le choix des parents. 

64% de ces élèves ne comprennent pas les SVT en français, 48% des apprenants af-

firment que ces cours sont peu difficiles, 17% déclarent ces cours difficiles, 31% signa-

lent ces cours moyens et seulement 4% précisent que ces cours sont faciles comme le 

montre la figure1 suivante: 

Figure 1: les pourcentages des élèves en degré de compréhension des SVT en français 
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À ce niveau, nous pouvons également faire une corrélation entre le niveau 

d’instruction des parents (84% des parents sont analphabètes) et le niveau linguistique 

de ces enquêtés et par la suite leur niveau en matière de compréhension de cette disci-

pline scientifique en français. En effet, ce taux élevé d’analphabétisme des parents im-

pact directement le niveau des élèves en français et par la suite leur degré de compré-

hension des SVT en langue étrangère dans la mesure où il n’y aura pas de suivi de ces 

élèves à la maison.   

Une question d’ordre qualitatif, essayant de répondre à la question de 

l’incompréhension des cours de SVT en français, montre que la majorité des élèves 

signalent la difficulté des mots techniques en français à côté de leur faible niveau en 

langue étrangère ce qui complexifie d’avantage cette discipline enseignée en langue 

étrangère.    

Concernant la question de soutien à la compréhension des cours des SVT en fran-

çais, la majorité des élèves affirment qu’ils ne reçoivent aucune aide avec un taux de 

63%, une très grande majorité (92%) préfère l’alternance en arabe dans l’explication des 

cours de cette matière scientifique.  Comme le montre le graphique de la figure 2 sui-

vant :  

Figure 2: graphique montrant l’avis des élèves à propos de la pratique de l’alternance linguistique 

 
Concernant le choix de l’alternance, le graphique 3 ci-dessous illustre bien le pen-

chement des élèves vers la macro-alternance, les résultats obtenus sont : 46% des élèves 

préfèrent une macro-alternance, 31% choisissent une micro-alternance et 23% des en-

quêtés signalent le choix d’une méso-alternance.    
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Figure 3: graphique montrant les types d’alternances choisis par les élèves et leurs pourcentages 

 
Outre cet outil d’investigation à caractère quantitatif, nous avons également opté 

pour l’observation directe et ceci dans le but de compléter les résultats de l’enquête par 

questionnaire et de remédier à certaines erreurs dues aux enquêtés. En effet, durant les 

corrections des copies d’élèves, depuis 2017 jusqu’à présent, nous avons détecté une 

carence en français chez les élèves voire une insécurité linguistique(13), ce qui les em-

pêche à formuler des phrases simples et correctes pour expliquer un phénomène obser-

vé.  En outre, dans la majorité des cas, les élèves ont des réponses en langue arabe qu’ils 

n’arrivent pas à traduire en français, ce qui entraine une double complexification des 

apprentissages, d’une part de la discipline (exemple de certains phénomènes géolo-

giques), et d’autre part l’incompréhension de la langue étrangère. 

2.2. Discussion et perspectives 

D’après les résultats de l’enquête, on remarque que l’enseignement des cours des 

SVT en français s’avère difficile pour les élèves avec 64% d’élèves qui confirment qu’ils 

ne comprennent pas les cours des SVT en français. 

Concernant leur choix d’étudier en français, 50% des élèves affirment qu’ils ont été 

orientés par l’administration vers ce cursus. À propos de la question de l’étayage en com-

préhension, 63% d’élèves n’ont aucune aide pour comprendre leurs cours.   

                                                           
(13)L’insécurité linguistique: notion sociolinguistique définit ainsi par Michel Francard comme : « la prise de 

conscience, par les locuteurs, d’une distance entre leur idiolecte (ou leur sociolecte) et une langue qu’ils re-

connaissent comme légitime parce qu’elle est celle de la classe dominante, ou celle d’autres communautés où 

l’on parle un français « pur », non abâtardi par les références avec un autre idiome, ou encore celle de lo-

cuteurs fictifs détenteurs de la norme véhiculée par l’institution scolaire. » (M. Francard 1993 : 13) 
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Quant à l’alternance linguistique, 92% des élèves sont d’accord pour la traduction des 

cours en arabe. Ce qui montre que les élèves se sentent plus à l’aise dans la traduction 

des cours qui se complexifient davantage en français. 

Les résultats de cette étude ont été corroborés par la suite par les résultats des éva-

luations régionales. En effet, les résultats des évaluations régionales dès le début de cette 

conversion ont révélé des résultats médiocres en SVT enseignées en français langue 

étrangère depuis 2021. En fait, les élèves ne comprennent pas les consignes, ni les textes 

longs des données des exercices proposés en évaluations normatives. 

3. Recommandations 

D’après les résultats obtenus, il semble nécessaire de donner quelques méthodes 

d’améliorer les apprentissages chez les élèves en langue 2 : 

Expliquer le cours en arabe, dans cette phase transitoire (de conversion) et pendant 

des séquences qui apparaissent difficiles, en gardant les noms des concepts en fran-

çais, car l’objectif initial est de comprendre les contenus de la discipline. 

 Donner aux élèves des formules d’expression toutes prêtes pour les aider à répondre 

aux questions d’analyse, d’interprétation et d’explication de certaines données. 

Traduire les concepts scientifiques en arabe pour enrichir la boîte à outils des élèves.  

Le recours aux supports numériques qui facilitent l’enseignement apprentissage.  

Conclusion 

La conversion au niveau de la politique linguistique dans l’enseignement des matières 

scientifiques, notamment les SVT apparaît bouleversante aussi bien pour les élèves, que pour 

les enseignants. Or, pour gérer cette phase de transition, l’alternance linguistique est inévi-

table et tolérable pour débloquer une situation de non compréhension des élèves qui ont un 

niveau très moyen voire faible en langue étrangère, en plus qu’ils ne trouvent pas suffisam-

ment d’étayage auprès de leurs parents (niveau d’instruction très modeste). En d’autres 

termes, enseigner la discipline en procédant à toutes sorte d’alternance ne peut, d’une part, 

qu’enrichir le vocabulaire scientifique en arabe et en français chez les apprenants, c’est ce que 

nous avons constaté au cours des apprentissages, d’autre part, d’éviter toute éventuelle opacité 

linguistique qui peut nuire au processus de compréhension et éviter toute complexification 

qui peut s’ajouter sur celle des curricula scientifiques. 
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Résumé:  

Objectifs: Cet article explore l'importance de l'éducation inclusive pour les personnes handicapées et 
vise à analyser le rôle des acteurs prosociaux dans le cadre de leur intégration. 
Problème: L'enjeu réside dans l'adaptation de l'environnement éducatif aux besoins des personnes 
handicapées, impliquant divers acteurs pour une inclusion réussie. 
Méthode: Une approche par réseau, impliquant la communauté éducative, utilise des théories cogni-
tives pour favoriser l’interaction entre élèves et environnement. 
Conclusions: L'accès à une éducation inclusive repose sur la collaboration entre acteurs éducatifs, 
créant un environnement d’apprentissage adapté aux besoins des élèves. 

Mots clés: l’approche par réseau, l’éducation inclusive, l’environnement, l’éducation à l’environnement, l’ayant 

handicap. 

Abstract: 

Objectives: This article explores the importance of inclusive education for people with disabilities and 
aims to analyze the role of prosocial actors in their integration process. 
Problem: The challenge lies in adapting the educational environment to the needs of people with 
disabilities, involving various actors for successful inclusion. 
Method: A network-based approach, involving the educational community, uses cognitive theories to 
promote interaction between students and their environment. 
Conclusions: Access to inclusive education depends on collaboration between educational actors, 
creating a learning environment tailored to students' needs. 

Keywords: network approach, inclusive education, environment, environmental education, disability. 

Introduction 

Dans les systèmes éducatifs qui répondent aux recommandations de l’ONU et 

l’UNISCO, la prise en charge des enfants ayant handicap s’effectue via l’éducation inclu-

sive entant que choix éducatif adéquat, celui-ci fait appel à toutes les structures d’une 

communauté pour s’adapter aux exigences de handicap. Ceci ne se réalise que si nous 
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adoptons de nouvelles approches qui tiennent compte de la pluridisciplinarité des inter-

venants. Dans ce sens, l’approche par réseau nous offre une alternative pour mettre en 

œuvre les pratiques de l’éducation inclusive. En adoptant cette approche, il est devenu 

possible d’expliquer l’organisation des éléments fondamentaux qui caractérisent les 

troubles en psychopathologie (Bortolon & Raffard, 2019, p. 433‑440). Certes, 

l’environnement (les lieux, les personnes, les politiques éducatives, …) est un compo-

sant essentiel dans la vie de la personne handicapée, c’est pourquoi les acteurs doivent 

en tenir compte pour intervenir au niveau des liens qui semblent être impliqués dans 

l’intensité de ces troubles. 

1.   Qu’est-ce que l’éducation inclusive ? 

L'éducation évolue d'une école traditionnelle, qui ignorait les spécificités indivi-

duelles, vers une école inclusive. Celle-ci nécessite des adaptations pour garantir la sco-

larisation de tous sans exclusion. L'objectif est d'assurer l'épanouissement et la progres-

sion des personnes en situation de handicap (d’Onorio Di Meo, 2020, p. 59). Il s'agit 

non seulement de favoriser leur intégration dans la société, mais aussi de leur permettre 

de participer activement à son développement. 

La mise en œuvre de l'éducation inclusive repose sur la collaboration entre divers ac-

teurs médico-pédagogiques. Les individus en situation de handicap, nécessitant un ac-

compagnement structuré, doivent surmonter des barrières sociales, curriculaires et envi-

ronnementales. Ces obstacles doivent être adressés par des politiques adaptées (Nguyen 

& Boutonnier, 2020, p. 67). Lorsque des réajustements appropriés sont effectués, les 

personnes handicapées peuvent contribuer à la vie éducative, culturelle et communau-

taire. L'inclusion totale dans des sociétés plus souples et tolérantes devient alors une 

réalité, avec la cohabitation comme valeur fondamentale (Gabrieli & Mérens, 2020, p. 

28). 

Les acteurs sociaux doivent repenser les mentalités qui freinent l'insertion des per-

sonnes à besoins spécifiques. L'accessibilité de l'environnement est essentielle pour que 

l'inclusion devienne immédiate (Op. cit. p. 29). Selon Nicole Galasso et Vincent Chau-

det, « si l’inclusion doit devenir une réalité, il faut s’assurer qu’il y a suffisamment de 

moyens techniques, humains et financiers alloués » (Galasso-Chaudet & Chaudet, 2015, 

p. 127). 
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Un consensus scientifique définit l'éducation inclusive comme une éducation de qua-

lité. Elle nécessite l'intégration des enfants handicapés avec leurs pairs dans les écoles 

ordinaires (Tonegawa, 2022, p. 365‑380). Les études montrent que cette cohabitation 

développe les compétences de communication (Jenkinson, 2012). Si cette approche est 

adoptée, la société deviendra inclusive, offrant des opportunités de participation et de 

collaboration à tous. 

2. L’ENVIRONNEMENT FAVORISE-T-IL L’ÉDUCATION INCLUSIVE ? 

Selon Brigitte Bouquet, l'inclusion des personnes handicapées doit se concentrer sur 

l'adaptation de l'environnement aux besoins individuels, en mobilisant tous les acteurs 

pour permettre leur participation (Bouquet, 2015, p. 15). En revanche, Patrick Dubé-

chot affirme que l'inclusion nécessite que la personne handicapée s’adapte à son envi-

ronnement, en mettant l’accent sur l'accès aux droits (Dubéchot, 2015, p. 167). Ces 

deux visions opposées soulèvent des questions sur l'approche à privilégier. 

L’éducation inclusive cherche à faire de l’école un mécanisme de socialisation, grâce 

à des dispositifs d’accueil et d’accompagnement (Collier-Bordet et al., 2020, p. 

159‑168). L'école, en tant qu'environnement tridimensionnel, comprend une dimension 

pédagogico-didactique. Pour Jean Piaget, la connaissance est construite par l'interaction 

avec l'environnement, tandis que Jean F. Varela soutient qu'elle émerge de l’expérience 

vécue(Penelaud, 2010, p. 38). Ces théories soulignent l'importance de l'adaptation pé-

dagogique pour répondre aux besoins des élèves handicapés. L’école inclusive doit donc 

adapter ses pratiques pour éviter qu’un élève handicapé ne soit désavantagé (Barry, 

2014, p. 55). 

Les pairs des élèves handicapés jouent aussi un rôle clé dans leur inclusion, en déve-

loppant des compétences liées à la coexistence humaine. Des études montrent que leur 

présence réduit l’angoisse et favorise des relations positives(Lombardi et al., 2015, p. 

223). Les parents et les acteurs sociaux doivent ainsi soutenir l'école pour surmonter les 

obstacles à l'inclusion. 

Autrefois, l’éducation spécialisée isolait les enfants handicapés. Cependant, les poli-

tiques éducatives ont évolué vers l'intégration en classes spécifiques, comme les CLIS au 

Maroc et en France. Cette approche, jugée ségrégative, a conduit à la Déclaration de 
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Salamanque en 1994, qui a officialisé l’inclusion comme un paradigme permettant 

l’intégration des personnes handicapées dans la société (Merucci et al., 2022, p. 31‑45). 

Aujourd'hui, l'école inclusive considère l’environnement comme un facteur clé de 

l’inclusion sociale des enfants handicapés. 

3. DE L’ENVIRONNEMENT SCOLAIRE À L’ÉDUCATION À 
L’ENVIRONNEMENT 

L’environnement scolaire a un impact majeur sur l’éducation, notamment pour les 

apprenants handicapés. Il est crucial de créer un cadre d’apprentissage adapté, répon-

dant à leurs besoins spécifiques, tout en favorisant leur développement cognitif et social. 

Cette relation entre les aspects psychologiques et l’expérience sociale est essentielle pour 

l’évolution des apprenants (INEE, 2016)(1). 

L’objectif est de garantir un environnement inclusif où tous les élèves, y compris les 

handicapés, bénéficient d’une éducation de qualité. Cela inclut des relations person-

nelles positives, des méthodes pédagogiques adaptées, la gestion de classe, le bien-être 

des élèves et des enseignants, et la prévention de la violence (Meleisea, 2016). 

L’UNESCO met en avant l’importance de l’éducation inclusive, conformément à 

l'Objectif de Développement Durable 4 (UNISCO, 2022)(ODD 4). Adopté en 2015, 

l’Agenda Éducation 2030 vise à assurer une éducation équitable et de qualité pour tous 

d’ici 2030. La cible 4.a se concentre sur des établissements adaptés aux enfants, aux 

personnes handicapées et aux deux sexes, tout en garantissant un environnement 

d’apprentissage sûr et efficace (UNISCO, 2022). 

L’éducation à l’environnement, promue par l’UNESCO et le PNUE, vise à sensibili-

ser à la préservation de l’environnement et à promouvoir une conscience environnemen-

tale. Depuis la Conférence de 1971 jusqu'à celle de 2021, l’éducation environnementale 

a été définie comme un outil pour la prévention des problèmes environnementaux 

(Graine, 2022). Elle repose sur le respect de la vie, des écosystèmes et des relations 

homme-environnement, favorisant ainsi une coexistence harmonieuse. 

                                                           
(1) (INEE, 2016): Inter-agence pour l'éducation en situations d'urgences. 
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4. L’ÉDUCATION À L’ENVIRONNEMENT FAVORISE L’ÉDUCATION IN-
CLUSIVE 

L'inclusion des individus handicapés dans des écoles inclusives favorise leur appren-

tissage et leur intégration dans la communauté (Cologon, 2014, p. 378‑381). Leur parti-

cipation inclusive permet de surmonter les obstacles environnementaux, structurels, 

comportementaux et relationnels, leur permettant ainsi de vivre en tant que citoyens 

valorisés, dignes et respectés (Cologon et al., 2019, p. 54‑69). L'acquisition des connais-

sances environnementales peut favoriser l'éducation inclusive en facilitant l'interaction 

avec les autres et l'environnement environnant. Les modèles de la psychologie cognitive, 

tels que le constructivisme piagétien, le connexionnisme et l'énaction, soulignent la rela-

tion étroite entre l'environnement, l'individu et l'éducation inclusive. 

D'abord, qu'est-ce que connaître ? Connaître une chose ou une personne est une 

construction progressive, impliquant des processus mentaux ; la cognition qui englobe 

ces processus, permettant de comprendre l'environnement et de résoudre les problèmes. 

La cognition englobe, alors, la connaissance sous toutes ses formes : perception, appren-

tissage, mémoire, langage, intelligence, attention, conscience. 

Le constructivisme piagétien, développé par Jean Piaget, soutient que la connais-

sance est construite progressivement à travers des processus mentaux tels que la percep-

tion, la mémoire et le langage. Selon Piaget, l'intelligence émerge de l'interaction entre 

le sujet et les objets, organisant ainsi le monde tout en s'organisant elle-même (Piaget, 

1937, p. 311), donc le système cognitif est considéré comme auto-organisé, évoluant 

vers des états d'équilibre en fonction de ses caractéristiques initiales (Weil-Barais et al., 

2011, p. 124). Les mécanismes d'assimilation et d'accommodation sont essentiels pour 

le fonctionnement cognitif, mais ils dépendent d'une interaction constante entre le sujet 

(corps/inné) et l'environnement (contexte/acquis) pour construire les connaissances. 

Selon Piaget, la relation sujet-environnement est indispensable. La connaissance est 

soumise à une logique bidimensionnelle, avec une dimension structurelle (biologique et 

mentale) et une dimension fonctionnelle liée à l'interaction mutuelle entre l'intérieur et 

l'extérieur, c'est-à-dire entre le sujet et son environnement. C'est dans cette interaction 

permanente que la construction des connaissances se produit. Ainsi, le constructivisme 
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piagétien met en évidence l'importance de l'environnement dans le processus d'appren-

tissage et de construction de la connaissance. 

Le connexionnisme, quant à lui, considère les opérations cognitives comme le résul-

tat émergent de petites unités interconnectées agissant sans pilote central. « C’est un 

modèle en réseau supposé copier le fonctionnement du cerveau (avec des neurones 

interconnectés) ou d’une fourmilière » (Dortier, 2011, p. P.8). Dans ces systèmes, la 

connaissance est répartie et codée dans les synapses, les connexions entre les neurones 

du réseau, sous forme de configurations de coefficients numériques caractérisant 

l’efficacité des connexions entre entités, et non symboliquement. Le réseau connexion-

niste devient donc une métaphore du social et de l'interaction avec l'environnement, 

essentiels pour l'émergence de la connaissance et du sens. Ce sens dépend de l'état glo-

bal du système et reste lié à l'activité générale dans un domaine spécifique, tel que la 

reconnaissance ou l'apprentissage  (Varela, 1996, p. 79). Ainsi, l'environnement fonc-

tionne généralement comme un champ d'inputs/outputs ou de stimulus/réponses, tan-

dis que le phénotype est constitué par les patterns de poids de connexions synaptiques 

qui évoluent en fonction des contraintes imposées par l'architecture du réseau. Cette 

architecture peut être considérée comme l'analogie du génotype (corp/inné) en interac-

tion avec l'environnement (contexte/acquis) (Jorand, 2006, p. 20). 

L’énaction de Francisco Varela opposé au modèle orthodoxe des sciences cognitives 

(le cognitivisme, traitement de l’information) a développé la théorie de l'énaction, qui 

relie à la fois la cognition, au corps et à l'action sur l'environnement. Selon ce modèle, la 

cognition humaine est expliquée comme celle d'un organisme vivant plongé dans un 

environnement et construisant des connaissances de son milieu afin d'agir sur lui. Pour 

Varela, qui est le leader du courant autopoïétique, toute connaissance est énactée, ce qui 

signifie que la connaissance découle du fait que notre monde est indissociable de notre 

corps qui incorpore notre cerveau en tant que système dynamique, de notre langage et 

de notre histoire collective. 

En réalité, l'énaction replace l'être humain au sein de son environnement et défend 

l'idée que la cognition est avant tout incarnée, prenant en compte le fait que chaque 

espèce possède son propre "Umwelt" (ou milieu), évoluant dans son propre monde avec 

ses propres règles. Toute activité cognitive sensori-motrice s'inscrit dans une interaction 
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physique avec l'environnement. Nos différentes capacités sont donc indissociables de 

notre corps, de notre langage et de notre expérience vécue, nous permettant ainsi de 

donner un sens à notre monde. Dans l'énaction, l'expérience vécue est un véritable mo-

teur de la connaissance, avec une base physiologique globale impliquant l'ensemble de 

l'histoire du sujet. Le sujet se détermine lui-même tout en déterminant son environne-

ment (Artaza, 2006, p. 44‑75.). C'est pourquoi Varela parle de boucles, car il existe une 

boucle intrinsèque où le système interagit avec son environnement. Il s'adapte à 

l'influence de ce dernier, mais il agit également sur lui (Le Blanc, 2014, p. 106). En 

d'autres termes, l'environnement nous modifie et nous le modifions en retour. 

L'acquisition donc des connaissances environnementales pour les individus handica-

pés repose sur une interaction constante entre l'individu et son environnement, où l'inné 

et l'acquis jouent un rôle complémentaire. Le corps, le cerveau et l'environnement inte-

ragissent, et l'expérience modifie le cerveau au fur et à mesure de l'acquisition des don-

nées environnementales. L'individu et son environnement sont indissociables, d'où l'im-

portance d'un environnement riche et stimulant pour faciliter cette acquisition. 

 Conclusion 

L'accès à une éducation inclusive contextualisée favorise indéniablement l'éducation 

à l'environnement chez les personnes handicapées. Nous avons souligné l'importance du 

contexte et de l'environnement scolaire pour promouvoir l'inclusion des personnes han-

dicapées, en leur offrant une éducation de qualité qui tient compte de leurs spécificités 

corporelles et cognitives, et en éliminant la discrimination tout en valorisant les diffé-

rences. Cela permet de leur fournir une éducation à l'environnement qui intègre les 

connaissances nécessaires pour le respecter et le préserver. Ces connaissances résultent 

de l'interaction entre l'inné (un cerveau incarné dans un corps situé dans un contexte) et 

l'acquis (l'environnement qui sculpte et remodelle la structure et la fonction du cer-

veau). Ces idées sont soutenues par les trois modèles de la psychologie cognitive présen-

tés. Cependant, d'autres réflexions sont nécessaires pour approfondir notre sujet, no-

tamment l'écopsychologie, qui explore la relation entre les êtres humains et l'environ-

nement. 
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L’apprentissage coopératif au service de l’acquisition 
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Etat des lieux, principes et perspectives pédagogiques 
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Résumé: 

Objectifs: Cet article tend à explorer les apports de l’apprentissage coopératif sur l’acquisition de la 
langue française. En dressant un état des lieux et en définissant ses principes primordiaux, nous visons 
à mettre en lumière les forces de cette modalité, ainsi que ses limites, avec une proposition de quelques 
nouvelles perspectives.    
Problème: Malgré les plusieurs années d’apprentissage de cette langue, les apprenants marocains 
continuent à en éprouver des difficultés langagières. Comment l’apprentissage coopératif pourrait-il 
les aider à surmonter leurs lacunes? 
Méthode: Afin de répondre à cette problématique, nous adopterons une étude explorative, explicative 
et analytique afin d’examiner en profondeur les multiples facettes de cette pratique pédagogique. Nous 
effectuerons également une analyse critique de son implémentation dans le contexte marocain.  
Conclusions: L’apprentissage coopératif a attesté son potentiel à pallier les lacunes langagières des apprenants, 
grâce à une dynamique de partage de stratégies d’apprentissage entre pairs, engendrant ainsi une co-
construction des savoirs. Néanmoins, des contraintes subsistent, entravant l’efficience dans sa mise en œuvre. 

Mots-clés: Apprentissage coopératif- Apprentissage interactif- Apprentissage par pairs- Co-construction des 

savoirs - Pédagogie active. 

Abstract: 

Objectives: This article aims to explore the benefits of cooperative learning in the acquisition of the 
French language. By providing an overview with defining its core principles, we will highlight the 
strengths of this pedagogical approach, its inherent limitations, while proposing new perspectives.  
Problem : Despite several years of learning this language, moroccan students still struggle with lin-
guistic challenges. How can cooperative learning help them overcome their shortcomings ? 
Methods: In order to tackle this matter, we will adopt an exploratory, explanatory, and analytical 
study to investigate in depth the multiple facets of this pedagogical approach. We will also conduct a 
critical analysis of its implementation in moroccan context.  
Conclusions: Cooperative learning has attested to its potential to remedy linguistics deficiencies, 
through a dynamic of peer learning strategy sharing, thereby promoting a co-construction of 
knowledge. However, challenges remain, hindering its effectiveness in classroom.  

Keywords: Cooperative learning- Interactive learning- Peer learning- Co-construction of knowledge - Active pedagogy. 
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Introduction 

La maîtrise du français constitue un pilier primordial dans le parcours académique et 

professionnel de l’apprenant. En tant que langue véhiculaire du savoir, il s’impose dans 

de nombreux domaines et devient un atout pour la réussite. Néanmoins, comme le révè-

lent les programmes d’évaluation des acquis, les apprenants rencontrent toujours des 

lacunes notables tant à l’écrit qu’à l’oral, malgré les nombreuses années de 

l’apprentissage de cette langue. 

Afin d’y remédier, de multiples réformes promeuvent l’intégration des nouvelles mé-

thodes pédagogiques, mettant ainsi l’apprenant au cœur du processus de l’enseignement-

apprentissage, le rendant un sujet actif, autonome et responsable. Parmi celles-ci, nous 

distinguons l’apprentissage coopératif, une pratique pédagogique innovante qui encou-

rage l’entraide mutuel, le partage des stratégies et le développement des savoir-faire. 

C’est dans cette perspective que nous formulons la problématique suivante : Dans 

quelle mesure l’apprentissage coopératif peut-il contribuer à pallier les lacunes des ap-

prenants en français ? 

Ainsi, le présent article se donne pour finalité d’explorer une nouvelle voie pédago-

gique, dans l’optique d’identifier des pistes de remédiations aux difficultés langagières 

des apprenants en langue française. 

1. Apprentissage coopératif : Définitions, principes et enjeux pédago-
giques : 

Il convient de souligner, d’emblée, que l’apprentissage coopératif n’est guère l’œuvre 

d’un seul chercheur, ni d’un unique courant théorique. C’est une notion nouvelle en 

perpétuelle évolution, qui continue à façonner les spécialistes du domaine éducatif.  

D’après Connac (2014), il réfère à « toutes les situations où enfants et adultes, réu-

nis en communauté de recherche, mettent à disposition de tous, les richesses indivi-

duelles, échangent leurs connaissances et développent en même temps des attitudes 

métacognitives »(1) (p. 53). Cette dynamique de partage des connaissances représente 

l’un des principes clés de cette pratique pédagogique, « vectrice[s] de bénéfices mutuels 

                                                           
(1)Connac, Sylvain, Apprendre avec les pédagogies coopératives. ESF, Paris, France, 2014, p. 53. 
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»(2) (Connac, 2020, p. 16) dans le but d’atteindre, ensemble, des résultats favorables et 

probants. 

De plus, l’idée du travail en groupe fait nécessairement appel à l’hétérogénéité des 

profils de ses membres, de leurs niveaux et compétences. Cette diversité, loin de repré-

senter un défi, permet l’émergence des conflits sociocognitifs. Ces derniers réfèrent à « 

un conflit de points de vue socialement expérimenté et cognitivement résolu »(3) (Zit-

toun, 1997, p. 28), appréhendé « comme les déclencheurs possibles d'une élaboration 

cognitive »(4) (Germain, 2004, p. 115), et « comme source potentielle de progrès cogni-

tif »(5) (Jonnaert et Vander Borght, 1999, p. 347). Toutefois, l’apprentissage en coopéra-

tion pourrait se révéler une tâche complexe (Bernal, 2018)(6), ce qui rend l’efficacité du 

travail en groupe tributaire de plusieurs conditions. 

1.1. Principes clés de l’apprentissage coopératif : 

Il serait inconcevable d’aborder la notion de la coopération en éducation sans faire 

référence aux frères Johnson, figures emblématiques de cette pratique. Tout au long de 

leurs recherches, ils se focalisent sur trois conditions nécessaires à la réussite du travail 

coopératif.  

Interdépendance positive : 

Au sein d’un groupe d’apprentissage, les apprenants sont amenés à s’entraider et à se 

soutenir mutuellement afin d’atteindre les objectifs visés. Dans le même sillage, Johnson 

& Johnson (2009) soulignent clairement que « les élèves des groupes coopératifs peu-

vent atteindre leurs objectifs d’apprentissage si, et seulement si, les autres élèves avec 

                                                           
(2)Connac, Sylvain, La coopération, ça s’apprend. ESF Sciences Humaines, Paris, France, 2020, p. 16. 
(3)Zittoun, Tania, Anne-Nelly Perret-Clermont, Felice Carugati, Note sur la notion de conflit socio-cognitif. 

Cahiers de psychologie, 33, 1997, p. 28. 
(4)Germain, Claude, Les interactions sociales en classe de langue seconde ou étrangère, dans C. Garnier, N. 

Bednarz et I. Ulanovskaya (dir.). «Après Vygotski et Piaget: perspectives sociale et constructiviste. Écoles 

russe et occidentale », DeBoeck, Belgique, 2e édition, 2004, p. 115. 
(5)Jonnaert, Philippe, et al, Créer des conditions d’apprentissage : Un cadre de référence socioconstructiviste 

pour une formation didactique des enseignants. De Boeck Supérieur, 2008, p. 347. 
(6)Bernal, Anastasio Ovejero, Aprendizaje cooperativo crítico: Mucho más que una eficaz técnica pedagógica. 

Ediciones Pirámide, 2018. 
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qui ils sont coopérativement associés atteignent les leurs »(7) (p. 94). Pour une instaura-

tion réussie de cette interdépendance, l’enseignant joue également un rôle crucial dans 

le maintien d’un environnement favorable au travail coopératif et interactif. Il établit des 

tâches claires et intéressantes, ancrées dans le contexte des apprenants afin de donner 

un sens au savoir étudié. De plus, il leur assure un suivi continu, en les guidant et en 

répondant à leurs besoins, tout en adoptant une posture de lâcher-prise (Bucheton, 

2009)(8), afin de leur accorder un degré d’autonomie. 

Responsabilité individuelle : 

En parallèle à l’interdépendance positive, il s’avère essentiel que chaque apprenant 

prenne pleinement conscience de ses propres engagements, ses rôles, et leurs impacts 

sur la réussite de l’activité coopérative. Ainsi, « leur propre effort, participation et enga-

gement dans la tâche sont essentiels à l’atteinte des buts fixés pour l’équipe »(9) (Plante, 

2012, p. 256). Dans le même sens, Howden (1996) met en vedette que « chaque élève 

est responsable de son apprentissage et est aussi responsable d’aider ses coéquipiers à 

atteindre les objectifs communs du groupe »(10) (p. 112). 

Ajoutons que l’absence de la responsabilité individuelle entraîne souvent un désen-

gagement dans la tâche éducative, résultant soit d’un profil timide ou d’une posture de 

refus. En effet, il s’avère que le travail en groupe constitue la modalité la plus judicieuse 

afin de surmonter ces deux cas. Les pairs soutiennent leurs camarades réservés, et en-

couragent ceux qui restent passifs à participer activement au travail collectif. De surcroît, 

l’un des bénéfices de cette pratique pédagogique réside dans son potentiel à instaurer 

l’apprentissage vicariant. Les apprenants observent leurs pairs, échangent avec eux, ce 

qui engendre une possible adoption de nouvelles attitudes positives. 

                                                           
(7)Johnson, David W., and Roger T. Johnson, An educational psychology success story: Social interdependence 

theory and cooperative learning. Educational researcher, 38, 5, 2009, p. 94. 
(8)Bucheton, Dominique, and Yves Soulé, Les gestes professionnels et le jeu des postures de l’enseignant dans la 

classe : un multi-agenda de préoccupations enchâssées. Éducation et didactique, 3-3, 29-48, 2009. 
(9)Plante, Isabelle, L’apprentissage coopératif : des effets positifs sur les élèves aux difficultés liées à son implanta-

tion en classe. Canadian Journal of Education/Revue canadienne de l'éducation, 35,4, 2012, p. 256. 
(10)Howden, Jim, Pratico-pratique : coopérer pour apprendre et apprendre à coopérer. Mosaique, consultants en 

éducation, 1996, p. 112.  
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Les attitudes coopératives : 

La réussite de l’apprentissage en coopération est conditionnée à la maîtrise de l’art 

de coopérer. En effet, l’enseignant doit installer un climat propice au développement des 

compétences sociales des apprenants, par le biais d’un ensemble d’activités, situations-

problèmes et jeux ludiques spécifiquement conçus à cet égard. Plante (2012) souligne 

que, « liées au leadership, prise de décision, gestion des conflits »(11), les attitudes coo-

pératives « doivent être clairement enseignées, au même titre que les contenus théo-

riques »(12) (p. 257). 

2. Le rôle de l’apprentissage par pairs dans la co-construction des savoirs : 

Le peer learning ou l’apprentissage par pairs puise sa richesse dans les interactions, 

qui en constituent la pierre angulaire. Elles désignent « toute action conjointe, conflic-

tuelle et/ou coopérative, mettant en présence deux ou plus de deux acteurs »(13) (Vion, 

1992, p. 17).   

Par la variété des profils au sein du groupe d’apprentissage, ceux qui ont un niveau 

bas ou moyen tentent d’avancer et progresser grâce aux échanges mutuels avec ceux qui 

ont un niveau plus avancé. C’est une théorie éducative qui embrasse l’idée que 

l’apprenant apprend de son pair, et que chaque membre du groupe est à la fois trans-

metteur et consommateur du savoir. Cette conception s’oppose aux méthodes tradition-

nelles classiques dans le sens où l’apprenant n’est plus réceptif, mais devient un sujet 

responsable, acteur de son apprentissage.  

En guise d’exemple, lors d’une rédaction collective d’une production écrite, et en cas 

d’une mal compréhension d’une règle grammaticale ou orthographique, celui qui l’a 

bien cernée l’explique à ses pairs. L’assimilation serait plus fluide, vu que l’apprenant 

comprend mieux de la part de son camarade, plus que de la part de l’enseignant. Cela 

est dû au recours à des illustrations très simples et à l’adaptation au rythme de 

l’apprenant en difficulté. 

                                                           
(11)Plante, Isabelle, L’apprentissage coopératif : des effets positifs sur les élèves aux difficultés liées à son implan-

tation en classe, op. cit, p. 257. 
(12) Ibid. p. 257. 
(13)Vion, R, La communication Verbale. Analyse des interactions Hachette Supérieur, Paris, 1992 p. 17. 
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Bien que bénéfique, l’apprentissage par pairs requiert un accompagnement et étayage 

pédagogiques afin d’éviter ses potentielles dérives. En revanche, l’absence d’un enca-

drement peut mener à une transmission erronée des savoirs ou susciter des incompré-

hensions et malentendus, susceptibles de nuire à la qualité du processus de 

l’enseignement-apprentissage. 

2.1. Limites et critiques : 

Tout au long de cet article, nous avons essayé d’analyser les apports de 

l’apprentissage coopératif sur le développement des compétences de l’apprenant. Par le 

biais de nombreuses réflexions, théories et expériences d’une panoplie de spécialistes du 

domaine éducatif, nous avons dépeint les effets remarquables de cette modalité sur le 

processus de l’enseignement-apprentissage, conditionnés par une implication active de 

l’enseignant et des apprenants. 

Néanmoins, comme chaque pratique pédagogique dispose des bénéfices et se borne 

par des limites, le travail en groupe n’en demeure guère une exception. 

De prime abord, il exige une planification très détaillée et minutieuse de la part de 

l’enseignant, qui doit maîtriser les différentes techniques d’animation et de gestion de la 

classe, et plus spécifiquement des petits et grands groupes. 

De plus, le risque du désengagement des apprenants constitue également un défi ma-

jeur. Comme nous l’avons souligné précédemment, l’implication est considérée comme 

un élément moteur pour l’efficacité du travail coopératif dans la co-construction des 

savoirs. L’enseignant est donc amené à maintenir ses apprenants engagés tout au long 

des activités planifiées, une tâche qui n’est pas toujours évidente. 

Parmi les critiques formulées à l’égard de l’apprentissage coopératif, surtout dans le 

contexte marocain, nous évoquons la surcharge des classes. En effet, plusieurs études 

ont précisé que les groupes restreints jouent un rôle majeur dans l’efficacité du travail 

coopératif. Néanmoins, dans le contexte de la massification, il devient difficile de main-

tenir une gestion optimale et réfléchie des groupes. Toutefois, cela ne signifie guère 

pour autant abandonner cette approche. Au contraire, l’enseignant doit faire preuve 

d’adaptation et de flexibilité, déployant ainsi tous ses efforts afin d’intégrer le travail 
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coopératif parmi ses méthodes d’enseignement. L’objectif ultime de toute action éduca-

tive reste d’aider les apprenants à progresser dans leur cheminement vers la réussite. 

Conclusion et perspectives : 

En guise de conclusion, repenser la pratique pédagogique du français en intégrant 

des approches et méthodes actives et stimulantes, adaptées aux besoins en mutation des 

apprenants, constitue une voie prometteuse pour consolider leurs compétences en fran-

çais et garantir une réussite académique et professionnelle. 

L’apprentissage coopératif s’avère être une pratique pédagogique innovante, axée sur 

l’interdépendance positive, la responsabilité individuelle et le développement des habile-

tés coopératives. Grâce à la dynamique du partage et de l’entraide, les apprenants 

échangent leurs stratégies d’apprentissage et reformulent les notions avec un langage 

plus simple et adapté à leurs pairs. Cela engendre une meilleure assimilation des con-

naissances et une appropriation des savoir-faire, tout en remédiant aux lacunes de cha-

cun. 

Néanmoins, le travail coopératif nécessite des conditions pour une mise en œuvre ef-

ficace. Ainsi, la massification des classes et la gestion non stratégique du temps risquent 

de limiter ses bénéfices en faveur des apprenants. De surcroît, une formation approfon-

die des enseignants permettrait une meilleure implémentation de l’apprentissage coopé-

ratif en classe. Nous clôturons notre article en cédant place à l’interrogation suivante, 

qui constituera, nous l’espérons, une perspective primordiale pour les recherches ulté-

rieures : Comment réconcilier les principes de l’apprentissage coopératif avec les con-

traintes institutionnelles et les réalités du terrain, afin de maximiser ses apports? 
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Résumé: 

Objectifs: Cette étude explore les difficultés langagières rencontrées par les élèves des troncs communs 
scientifiques au sein des sections internationales du baccalauréat, notamment en lien avec le techno-
lecte scientifique 
Problème: Ces contraintes, particulièrement marquées dans l’enseignement des disciplines dites non 
linguistiques (DdNL) en français, compromettent l’équité d’accès au savoir et l’efficacité des apprentis-
sages. L’absence de formation spécifique des enseignants accentue ces tensions pédagogiques. 
Méthode: Une enquête descriptive et quantitative a été menée auprès de 105 élèves et 49 enseignants 
dans la province de Tata, à travers deux questionnaires. L’analyse des réponses met en lumière des 
attentes variées et des déficits ciblés dans la maîtrise du langage scientifique. 
Conclusions: Les résultats confirment que les obstacles linguistiques freinent l’appropriation des 
savoirs, appelant à une réforme appuyée sur la sociodidactique, une formation adaptée et une ingénie-
rie pédagogique intégrant le plurilinguisme. 

Mots clés: sociodidactique, plurilinguisme, didactique contextualisée, technolecte, DdNL. 

Abstract: 

Objectives: This study explores the linguistic difficulties encountered by students in the scientific 
common core of International Baccalaureate tracks, particularly in relation to scientific technolect. 
Problem: These challenges, especially acute in the context of teaching so-called non-linguistic disci-
plines (NLDs) in French, undermine both equitable access to knowledge and the effectiveness of lear-
ning. The lack of specific training for teachers further intensifies these pedagogical tensions. 
Methods: A descriptive and quantitative field study was carried out with 105 students and 49 teachers 
in the province of Tata, using two structured questionnaires. The analysis revealed diverse expecta-
tions and pinpointed weaknesses in mastering scientific language. 
Conclusions:  Findings confirm that linguistic obstacles hinder students’ appropriation of disciplinary 
content, calling for reform based on sociodidactic principles, targeted teacher training, and a plurilin-
gual pedagogical approach. 

Key words: sociodidactics, plurilingualism, contextualized didactics, technolect, DdNL. 
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Introduction :  

La diversité culturelle et la pluralité linguistique sont considérées deux caractéris-

tiques saillantes du Maroc. Bien que cela constitue un capital symbolique et une richesse 

socioculturelle qui contribue au développement de notre société et à son ouverture sur 

le monde, il représente au parallèle des difficultés et des défis majeurs sur le plan des 

choix des politiques linguistiques et éducatives. 

Dans l’ensemble de ses composantes, les difficultés liées aux contacts des langues à 

l’école prennent encore de l’ampleur. En effet, le Maroc a connu depuis l’indépendance 

d’innombrables réformes consécutives du système éducatif à travers lesquelles il est 

confronté à la problématique de la qualité de l’enseignement en général et de 

l’enseignement des sciences en particulier. En dépit des efforts colossaux investis, les 

résultats réalisés restent encore très mitigés par rapport aux aspirations ciblées. 

D’innombrables études et évaluations, aussi bien nationales qu’internationales, ont ainsi 

officiellement relié la crise de l’école à la politique linguistique scolaire et convergent 

vers l’idée d’un enseignement des sciences en échec relativement aux compétences vi-

sées.  

Dans le même sens, le Conseil Supérieur de l’Education, de la Formation et de la 

Recherche Scientifique (dorénavant CSEFRS) a relevé dans son rapport établi en 2013 

des écarts flagrants entre les prévisions escomptées par la Charte Nationale d’éducation, 

de formation et de recherche scientifique portant sur la politique linguistique scolaire, et 

les réalisations obtenues. Si cette dernière (la Charte) a préconisé une diversification des 

langues d’enseignement des sciences et une harmonisation de la langue d’enseignement 

entre le secondaire qualifiant et l’enseignement supérieur, en vue d’assurer ''les meilleurs 

chances de succès académique et professionnel des apprenants''(1), le rapport susmen-

tionné a montré que '' le décalage entre la langue d’enseignement au secondaire et celle 

adoptée au supérieur est devenu une problématique"(2), et souligné que ces orientations 

                                                           
(1)Commission Spéciale Education Formation, la Charte Nationale d’éducation, de formation et de recherche 

scientifique, Rabat, Maroc, 1999, Article 114. 
(2)Conseil Supérieur de l'Education, de la Formation et de la Recherche Scientifique, Rapport analytique sur la 

mise en œuvre de la Charte Nationale d'éducation et de formation 2000-2013: Acquis, déficits et défis. Rabat, 

Maroc, 2014, P. 149. 
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n’ont pas été appliquées, du moins jusqu'en 2014 (la date de la publication de ce rap-

port). Ceci a contribué bien évidemment aux abandons massifs dans l’université.  

En vue de faire face au flux de l’abandon dans le cycle supérieur dû à ce cloisonne-

ment linguistique, et dans le but de garantir l’égalité des chances de réussite et 

d’insertion socioprofessionnelle à tous les élèves marocains, la nouvelle réforme baptisée 

Vision Stratégique 2015-2030 met en place un changement au niveau de la politique 

linguistique de l’enseignement des matières scientifiques qui seront assurées graduelle-

ment en langues étrangères. Les prémisses de cette réforme ont émergés en 2013 (début 

de la phase d'expérimentation) quand le ministère de l’éducation nationale a intégré 

dans le système les sections internationales du baccalauréat. Pourtant, d’autres parcours, 

sont aussi proposés, notamment en anglais et en espagnol.  

Cette réalité créée par la nouvelle architecture linguistique prônée par la vision stra-

tégique et fondée sur le plurilinguisme et l’alternance des langues nous interpelle et 

nous invite à nous interroger sur énormément de complications qui ont accompagné la 

mise en œuvre de ce projet. Cet article s’attachera donc à étudier les difficultés et les 

besoins langagiers à l’enseignement en français des disciplines scientifiques chez les 

apprenants des troncs communs scientifiques de la direction provinciale de Tata. 

1. Méthodologie : enquête de terrain  

Notre enquête a été effectuée dans le territoire de la direction provinciale de Tata au 

lendemain de la généralisation des sections internationales du baccalauréat. Elle a visé 

des apprenants dans 6 lycées publics et des enseignants du BIOF représentant le vaste 

territoire scolaire de la direction provinciale. L’étude s’est focalisée sur le Tronc Com-

mun scientifique du secondaire, l’année qui est immédiatement marquée par la transi-

tion de l’arabe au français. 

Nous nous sommes appuyés essentiellement sur deux questionnaires permettant de 

faire ressortir les points de vue des élèves et des enseignants et leurs avis sur différentes 

questions liées principalement aux difficultés et aux besoins à l’apprentissage en français 

dans les classes de DdNL. Il convient de signaler également qu’un questionnaire test a 

été administré pour l’évaluation de sa validité et la détection des éventuelles imperfec-
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tions de forme et de contenu des versions préliminaires des deux questionnaires afin que 

les enquêtés puissent le comprendre et le remplir efficacement. 

Pour ce qui est de notre échantillon, 105 élèves ont été choisis à partir d’une popula-

tion mère de 829 élèves, soit un taux de 13 %. Notons que 09 apprenants ont été écartés 

vu que leurs questionnaires n’étaient pas correctement renseignés, et de 49 enseignants 

et enseignantes à partir d’une population de 98 professeurs de différentes DdNL (les 

mathématiques, les sciences de vie et de terre et physique-chimie), soit 50%. Les appre-

nants sont presque tous originaires de Tata dont 58.3% sont des filles. Ils ont poursuivi 

leurs études collégiales dans les collèges publiques qui dispensent majoritairement 

l’enseignement des sciences en langue arabe, à l’exception d’une minorité, soit 21% qui 

ont déjà étudié en parcours international dans le cycle collégial(3). Ce sont des appre-

nants dont la majorité a l’amazighe comme langue première, soit 85%. 

2. Résultats :  

 

Figure 1 : Répartition de la population scolaire selon si ils ont des difficultés à la langue 
d’enseignement 

L’observation des chiffres que donne cette figure conduit à constater que les élèves 

ont en majorité (75%) des difficultés liées à la langue d’enseignement (le français langue 

additionnelle). 25% de l’échantillon étudié pensent pouvoir suivre sans difficultés leurs 

cours scientifiques dispensés en français. En posant la même question aux enseignants, 

La totalité, soit 100%, des enseignants de DdNL (Maths., SVT, PC) ont affirmé que 

leurs apprenants rencontrent de sérieuses difficultés langagières lors de l’enseignement-

apprentissage des disciplines non linguistiques rendant leurs cours. 

                                                           
(3)Parcours international : Il s’agit d’un dispositif optionnel dans le collège qui vise à préparer les élèves à in-

tégrer les programmes du baccalauréat marocain international lorsqu’ils accèderont au lycée. 
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Figure 2 : Distribution de l’échantillon selon la discipline leur présentant plus de difficulté 

 

Figure 3: Distribution des élèves en fonction de leurs attentes  
pour surmonter leurs obstacles linguistiques 

Les réponses fournies par la population scolaire étudiée montrent une variation au 

niveau des attentes exprimées par les élèves.  

 

Figure 3 : Répartition des apprenants selon ce qui leur manque dans le technolecte scientifique 

Les réponses les plus fréquentes fournies par les élèves portent sur le manque du vo-

cabulaire scientifique des DdNL (environ 69%). Ensuite 42.7% de la population scolaire 
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étudiée montre qu’un manque se fait sentir au niveau de la grammaire de la langue 

scientifique. Enfin 40.6% des enquêtés avouent avoir le manque dans les deux domaines. 

 

Figure 4 : Ce qui est plus difficile pour les apprenants selon leurs enseignants de DdNL 

71% des enseignants enquêtés montrent que, pendant les séances de DdNL, les ap-

prenants ont des difficultés aussi bien au niveau de la compréhension qu’au niveau de 

l’expression. 22.45% du même échantillon affirment que les obstacles langagiers appa-

raissent seulement lorsque leurs apprenants veulent s’exprimer pendant le cours, contre 

une minorité (6.12%) soulignant que la compréhension des cours qui pose plus de diffi-

cultés. 

 

Figure 5 : Distribution des enseignants les causes rendant les cours scientifiques incompréhensibles 

Les difficultés rencontrées par les élèves sont soit d’ordre intralinguistique (impact 

de la langue première, faiblesse du niveau en français langue étrangère, terminologie 

scientifique difficile, etc.) d’après 55% des enquêtés, soit d’ordre extralinguistique (in-

6,12%
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comprendre le cours s'exprimer pendant le cours Les deux

45%
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En raison des obstacles
linguistiques

A cause des contraintes
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souciance des élèves, politique éducative, faiblesse de l’esprit scientifique, etc.) selon 

45% des enseignants.  

3. Discussion des résultats : 

a. Les difficultés langagières : 

La lecture des résultats bruts visualisés ci-dessus permet de dégager les conclusions 

suivantes : 

03 élèves sur quatre affirment qu’ils rencontrent des difficultés à suivre en français 

les DdNL aussi bien à l’écrit qu’à l’oral et déclarent avoir un niveau moyen ou moins en 

langue française. Il s’ensuit que les élèves disposent de peu de ressources mobilisables 

pour communiquer en L2. Dans le même contexte, presque la moitié de ces enquêtés 

(52%) indique que la langue française constitue le principal obstacle à la compréhension 

des cours scientifiques et que leurs incompétences linguistiques se recrutent, à une fré-

quence élevée (68.2%), notamment au niveau de l’apprentissage de la matière SVT. 

Cette remarquable difficulté rencontrée au niveau de la matière SVT est soutenue par 

Haider(4). En effet cela pourrait être expliqué par le fait qu’elle (SVT) est caractérisée 

par un vocabulaire scientifique beaucoup plus complexe comparativement aux autres 

DdNL. Par ailleurs les activités didactiques qui relèvent de cette matière exigent des 

discours descriptif et argumentatif, ce qui complique davantage la tâche des apprenants.  

Quant à leurs enseignants, ce qui frappe d’emblée, c’est que la totalité ont affirmé 

que leurs apprenants rencontrent de vraies difficultés langagières, et que ces obstacles se 

recrutent fréquemment (71.43%) aussi bien au niveau de la compréhension qu’au niveau 

de l’expression pendant les séances. Ce malaise pédagogique est dû, selon ces enquêtés, 

aux obstacles à la fois linguistiques (55%) et extralinguistiques (45%). 

Étant donné le champ limité de cette étude, il appert que les résultats obtenus souli-

gnent à quel point l’enseignement en français des savoirs scientifiques pose énormément 

de problèmes de compréhension aux élèves. Les acteurs pédagogiques sont ici en face 

d’une réalité pédagogique complexe et délicate où le savoir linguistique et le savoir dis-

                                                           
(4)HAIDAR Mehdi, L’enseignement du français à l’université marocaine. Le cas de la filière Sciences de la Vie et 

Sciences de la Terre et de l’Univers, Thèse de Doctorat en Sciences du Langage, Université Ibn Tofail, Faculté 

des Lettres et Sciences Humaines, Kénitra, Maroc, 2012. 
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ciplinaire forment deux difficiles enjeux croisés. Le but est donc double pour les élèves : 

construire le contenu scientifique et s’approprier péniblement une compétence linguis-

tique. Ces constats pourraient déboucher sur des complications au niveau didactique et 

pédagogique, et ce sera plus accentué si les enseignants ne bénéficient d’aucune forma-

tion dans ce type d’enseignement bi-plurilingue ; la grande majorité (87%) avoue n’avoir 

bénéficié d’aucune formation continue dans le cadre de ce type d’enseignement. 

En bref, l’usage d’une langue étrangère pour enseigner/acquérir des savoirs discipli-

naires représente une tâche supplémentaire pour les enseignants et les apprenants car le 

contexte didactique attribue beaucoup d’importance à la verbalisation des contenus 

autant linguistiques que disciplinaires. Par conséquent, cela entraîne une « complexifica-

tion des situations didactiques »(5). Pour y faire face, les intervenants dans le cadre de 

classes des DdNL, devront faire état d’un certain niveau de compétence en L2 aussi bien 

à l’écrit qu’à l’oral en vue d’économiser le temps didactique et réduire l’écart de 

l’insécurité linguistique pouvant bloquer le bon fonctionnement en classe de DdNL. Et 

dans la même perspective, favoriser l’émergence d’une conscience linguistique en classe 

de DdNL permettant de susciter les passerelles entre les connaissances linguistiques et 

de mieux exploiter la complémentarité des ressources linguistiques de chaque élève, y 

compris dans les langues d’origine et les langues acquises en dehors du système éducatif. 

b. Besoins en langue additionnelle : 

En examinant les statistiques brièvement présentées, une analyse plus approfondie 

révèle que la compréhension reste un besoin de première nécessité chez les élèves, pour 

la simple et bonne raison que l’on ne peut pas interagir dans la classe de DdNL, que ce 

soit dans la séance ou pendant l’évaluation, sans comprendre les mots et les consignes. 

Cet aspect semble en effet problématique dans la littérature concernant l’enseignement 

bilingue dans la mesure où ‘’l’enseignement et l’apprentissage d’une discipline dite non 

linguistique se fait par et dans la langue’’(6) du fait qu’une meilleure appropriation des 
                                                           
(5)GAJO Laurent, Enseignement d’une DdNL en langue étrangère : de la clarification à la conceptualisation, 

Tréma, 28| 2007, p.3̼ 
(6)MINARDI Silvia, Le rôle des dimensions linguistiques dans l’enseignement d’une discipline dite non linguis-

tique. In Enseigner en contexte bi/plurilingue: enjeux, dispositifs et perspectives : Actes des 59e et 60e rencon-

tres de l’ASDIFLE de l’Association de didactique du français langue étrangère et de l’Association pour le dé-

veloppement de l'enseignement bi/plurilingue. (pp. 113-134), 2018, p. 113. 
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contenus dépend bien entendu d’un degré de maîtrise de la langue additionnelle (L2). 

Ceci pourrait laisser penser que les compétences disciplinaires mettraient beaucoup de 

temps à se développer chez les apprenants, de même que la langue additionnelle repré-

senterait également un double obstacle pour les enseignants des DdNL au niveau de sa 

maîtrise et au niveau de son enseignement bien qu’une maîtrise de la didactique disci-

plinaire soit déjà acquise.  

En ce qui a trait aux attentes des élèves, les résultats obtenus montrent une variation 

significative au niveau des attentes exprimées : l’usage alterné des deux langues 

(60.42%), la traduction parfois des termes français scientifiques (47.92%), la mise à leur 

disposition des supports didactiques variés (42.71%), renforcer le soutien pédagogique 

(31.25 %). Les autres choix tournent autour des propositions qui consistent à consacrer 

plus de temps aux programmes, l’allègement des programmes jugés très condensés, 

d’autres voix souhaitent qu’on leur explique davantage. 

A la lumière de ces diverses attentes, il appert que le technolecte scientifique pose 

énormément de problèmes aux élèves des troncs communs scientifiques. En effet, si, 

comme le montre la littérature sur l’enseignement bi-plurilingue, la didactique qui arti-

cule et intègre l’enseignement/apprentissage des langues et celui des contenus discipli-

naires en plusieurs langues donnent lieu à des apprentissages riches et complexes grâce 

aux approches plurielles qui fournissent, comme le confirme BAHMAD, l’avantage 

d’éclairer les phénomènes d’insécurité générés par le contact des langues, de com-

prendre non seulement le comportement langagier des apprenants au niveau pragma-

tique et linguistique, mais aussi leurs stratégies d’apprentissage, leurs sentiments, leurs 

motivations et leurs représentations sur la langue cible et la façon dont ils perçoivent 

leurs apprentissages(7), toutefois le contexte de notre étude semblerait loin d’y parvenir. 

1.Conclusions et Perspectives : 

Sans prétendre à l’exhaustivité ni à l’infaillibilité, la présente étude a permis 

d’identifier quelques difficultés d’ordre linguistique et didactique dans le processus 

                                                           
(7)BAHMAD Malika, Éveil aux langues et acquisition de la compétence plurilingue, In MESSAOUDI, L., 

REGUIGUI,A., BOISSONEAULT, J., EL AMRANI, H., & BENDAHMANE, H. (Dirs.). Langue et territoire. 

Regards croisés = Al-lughah wa al-majāl. Ru’aa mutaqāṭi‘at. Publié en collaboration avec : Laboratoire lan-

gage et société, Maroc, 2019, p. 345. 
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d’enseignement/apprentissage en français des DdNL. Pour faire face à ce malaise didac-

tique, il serait intéressant d’améliorer la nouvelle réhabilitation currilulaire mise en 

place. Certes, le curriculum favorise un bilinguisme intégré mettant en synergie deux 

langues pour la construction des contenus disciplinaires et l’acquisition de la langue 

d’enseignement, mais il n’en demeure pas moins qu’aucun document d’orientation géné-

rale (orientations pédagogiques, cadres de références, etc.) n’a vu le jour pour décrire 

clairement ses modalités et concrétiser ce choix au niveau technique et didactique.  

Par ailleurs, l’usage alterné de deux langues ou plus implique un intérêt pour les 

phénomènes résultant de contacts de langues, et plus particulièrement l’insécurité lin-

guistique. Dans notre perspective, ce phénomène revêtant une importance capitale ne 

devrait pas être perçu comme un obstacle insurmontable. Au contraire, il devrait être 

considéré comme une ressource éducative pouvant contribuer efficacement à consolider 

les apprentissages. Ceci ne pourrait se réaliser qu’à travers une attitude ouverte à la 

variation linguistique. Ainsi afin de garantir un climat socio-pédagogique motivant, cette 

attitude positive à l’égard de la diversité linguistique dans la classe de DdNL devrait être 

concrétisée par l’encouragement des apprenants à communiquer leurs conceptions 

scientifiques et l’acceptation de la légitimé de leurs variétés linguistiques dans le but de 

provoquer des changements dans leurs représentations linguistiques, souvent perçues 

comme dépréciatrices. Ainsi il est évident de mettre en place en faveur des enseignants 

des DdNL une ingénie de formation de qualité ouverte à l’enseignement au plurilin-

guisme vu que ‘’sans professeur de DdNL, pas d’enseignement bilingue’’(8).  

Dans la même perspective, l’intégration de la langue française pour apprendre des 

contenus scientifiques implique la mise en synergie de deux disciplines : le français 

langue additionnelle et la DdNL. On peut, in fine, estimer que la mise en relation de 

deux disciplines scolaires, que ce soit dans les activités scolaires que parascolaires, pour-

rait garantir une coopération et un enrichissement mutuel et pourrait apporter un gain 

didactique et pédagogique considérable. 

  

                                                           
(8)DUVERGER Jean, Didactiser l’alternance des langues en cours de DDNL. Tréma 28, 2007, p.118. 
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Les pratiques d’écriture chez l’élève:  
quel(s) obstacle(s) au développement de la compétence écrite? 

 Nour El Houda El Abbadi 
Didactique du français 

Laboratoire LERIC, Chouaib Doukkali, EL Jadida 

Résumé 

Objectifs: De par sa complexité en tant qu’outil d’élaboration de la pensée tout au long du cursus 
scolaire, l’écrit présente de nombreux défis, notamment d'ordre linguistique, organisationnel et cogni-
tif, tant pour les élèves que pour les enseignants. Cette contribution vise à explorer les difficultés aux-
quels se heurtent les lycéens marocains face à l’apprentissage de l’écriture.  
Problème: Dans le contexte marocain, nous assistons à une faible maîtrise de l’écrit en langue fran-
çaise, en dépit des nombreuses années d’apprentissage (PNEA, 2019) : les productions des élèves ma-
rocains manquent de cohérence et présentent plusieurs maladresses d’ordre linguistique et communi-
cationnel. Ce constat nous amène à nous intéresser à ces « maladresses » en vue d’expliquer les con-
traintes auxquelles se confrontent les lycéens marocains lors de la production de textes argumentatifs 
Méthode: Nous avons opté pour une recherche de type exploratoire qui s’inscrit dans un paradigme 
compréhensif. Nous nous sommes, par conséquent, engagée dans une voie privilégiant le raisonne-
ment inductif qui requiert la récolte des données à partir du terrain de l’étude. Ainsi, et dans un pre-
mier temps, notre choix s’est porté sur le questionnaire comme modalité pour recueillir des données 
relatives aux variables sociologiques, aux représentations linguistiques, aux pratiques enseignantes, aux 
stratégies d’apprentissage…  
Conclusions: Notre enquête exploratoire a permis de sonder les problèmes que posent l’enseignement 
et l’apprentissage de la production écrite. Les réponses des apprenants montrent que plusieurs facteurs 
(l’absence des prérequis, présence de difficultés d’ordre linguistique et organisationnel…) pourraient 
être à l’origine des déficiences relatives à ce type d’activité, comme le témoignent les différents rap-
ports nationaux publiés par le Conseil Supérieur d’Education, de Formation et de la Recherche Scien-
tifique. 

Mots clés: écrit-didactique-questionnaire-faiblesse-complexité. 

Abstract 

Objectives: Writing, as a vehicle for developing thinking across the school curriculum, is complex and 
has a myriad of language, organisational and cognitive challenges for students and teachers alike. This 
contribution will focus on the challenges arising from developing writing skills encountered by Mo-
roccan high school students.  
Problem: "In Morocco, the command of written French is weak, although many years of instruction 
have taken place (PNEA, 2019). The written product of Moroccan students often lack coherence and 
contain highly inaccurate linguistic and communicative elements. Naturally, we have looked at these 
'inaccuracies' in order to better understand the constraints that Moroccan high school students face 
when writing argumentative texts. 
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Methods: We made a choice to conduct an exploratory study situated in an interpretive (or qualita-
tive) research paradigm. As a result, we followed an inductive approach which implies obtaining data 
from the field of study. For data collection phase, we first selected a questionnaire as we wanted to 
figure out the sociological variables, linguistic representations, teaching practices, learning behaviours, 
etc. 
Conclusions: Our exploratory survey permitted us to investigate the challenges related to the teaching 
and learning of written production. Student responses suggest that multiple factors, such as missing 
prerequisites and needing linguistic and organizational issues, may explain the deficiencies associated 
with written production, as stated in national reports from the Higher Council for Education, Training 
and Scientific Research. 

Keywords : writing-didactics-questionnaire-weakness-complexity. 

Introduction 

L’apprentissage de l’écriture en langue étrangère représente un défi majeur pour de 

nombreux élèves, tant au niveau scolaire qu’universitaire. Dans le contexte marocain, 

nous assistons à une faible maîtrise de l’écrit en langue française, en dépit des nom-

breuses années d’apprentissage (PNEA, 2019) : les productions des élèves marocains 

manquent de cohérence et présentent plusieurs maladresses d’ordre linguistique et 

communicationnel.  

Ce constat nous amène à nous intéresser à ces «maladresses » en vue d’expliquer les 

contraintes auxquelles se confrontent les lycéens marocains lors de la production de 

textes argumentatifs. Dans ce sens, plusieurs démarches méthodologiques sont donc 

adoptées, en l’occurrence l’enquête exploratoire.   

Ainsi, nous avons mené une enquête exploratoire auprès de d’élèves du secondaire quali-

fiant afin de cadrer notre champ de réflexion nourri dans un premier temps par les lectures 

des travaux de référence (Adam, 2016, Barré-De Minac, 2017, Chiss, 2018, ...). Nous avons 

opté pour le questionnaire exploratoire étant donné qu’il permet la prise en compte d’aspects 

utiles à la recherche et la reformulation de la problématique (Campenhoudt & Quivy, 2011). 

Notre outil de recherche est un questionnaire administré aux élèves inscrits en première 

année du baccalauréat en vue de déceler les difficultés auxquelles ils se heurtent lors de la 

production écrite. Le développement infra rendra compte des résultats obtenus après analyse 

des données issues du questionnaire exploratoire.  
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1. Choix de l’outil d’investigation : le questionnaire  

Nous avons opté pour une recherche de type exploratoire qui s’inscrit dans un paradigme 

compréhensif. Nous nous sommes, par conséquent, engagée dans une voie privilégiant le 

raisonnement inductif qui requiert la récolte des données à partir du terrain de l’étude. 

Ainsi, et dans un premier temps, notre choix s’est porté sur le questionnaire comme 

modalité pour recueillir des données relatives aux variables sociologiques, aux représen-

tations linguistiques, aux pratiques enseignantes, aux stratégies d’apprentissage…  

De prime abord, l’enquête par questionnaire  

« Consiste à poser à un ensemble de répondants, le plus souvent représentatif d’une 

population, une série de questions relatives à leur situation sociale, professionnelle ou 

familiale, à leurs opinions, à leur attitude à l’égard d’options ou d’enjeux humains et 

sociaux, à leurs attentes, à leur niveau de connaissance ou de conscience d’un événement 

ou d’un problème » (Campenhoudt & Quivy, 2011 : 167).   

Le questionnaire présente ainsi un double avantage : il permet une analyse quantita-

tive de plusieurs données à la fois et facilite les analyses de corrélation.  

Notre outil d’investigation a été renseigné par 93 élèves inscrits en première année 

du baccalauréat relevant de deux lycées de l’Académie Régionale d’Education et de 

Formation de Rabat-Salé-Kénitra. Cet outil de recueil de données comporte trois parties 

ayant trait aux variables sociologiques des élèves (âge, sexe, niveau actuel), à leurs repré-

sentations linguistiques et à leurs pratiques en production écrite.  

Rappelons que les finalités du questionnaire et toutes les questions y figurant ont été 

expliquées et traduites aux apprenants avant la passation du questionnaire.   

Dans le développement ci-dessus, nous allons présenter les résultats obtenus après 

analyse des données recueillies à partir des deux questionnaires.  

2. Choix du modèle d’analyse  

Pour analyser les données brutes générées par notre questionnaire, nous avons opté pour 

une analyse quantitative à l’aide du langage de programmation Python. Grâce à des biblio-

thèques spécialisées, ce langage s'utilise pour de nombreuses situations comme le dévelop-
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pement logiciel, l'analyse de données et/ou la gestion d'infrastructures. Cet outil a rendu le 

travail de dépouillement plus précis et a permis l’obtention de graphes statistiques.   

Le questionnaire va nous permettre d’avoir une idée assez complète sur les in-

fluences sociolinguistiques dans l’usage de la langue française. De surcroît, ces données 

vont nous renseigner sur les lacunes et les insuffisances qui entravent le développement 

de la compétence textuelle.  

3. Résultats de l’enquête  

De prime abord, nous avons obtenu des réponses à la fois communes (de par leurs 

convergences) et variées (de par leurs divergences). Nous procédons, dans le dévelop-

pement ci-dessous, à présenter les données générées sur chaque thème figurant dans 

notre questionnaire.  

3.1. Renseignements de bases et variables sociologiques 

Notre corpus représentatif est constitué de 93 apprenants dont 64 filles et 29 garçons 

inscrits en première année du baccalauréat. Leur âge varie entre 15 ans et 18 ans. Ces 

élèves ont suivi neuf ans d’enseignement du français depuis la troisième année du pri-

maire jusqu’à la première année du baccalauréat.  

Tableau 1: Sexe des apprenants 

Sexe Réponses Pourcentages 

Féminin 64 68,82% 

Masculin 29 31,18% 

Total 93 100% 
Source : conçu par nos soins 

Graphique 1: Sexe des apprenants 

 
L’examen des réponses relatives au niveau d’études des parents d’élèves révèle deux 

tendances majeures : les parents ont majoritairement le niveau du lycée (60,22%). Les 
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parents ayant suivi des études au supérieur occupent le deuxième rang (29,03%). 5,38% 

des parents ont suivi leur scolarité jusqu’au collège. 3,23% sont analphabètes et 2,15% 

ont un niveau d’enseignement primaire.  

Graphique 2: Niveau d’instructions des parents d’élèves 

 
Les pourcentages élevés des deux tendances majeures (lycée et supérieur) supposent 

que les apprenants évoluent dans un cadre social où la pratique du français pourrait être 

assez correcte.   

3.2. Usages et représentations linguistiques des apprenants   

Le questionnaire soumis aux élèves traite également la question de l’usage de la 

langue française à domicile. En effet, pratiquer la langue en dehors du contexte scolaire 

(à domicile par exemple), permettrait une appropriation linguistique rapide et correcte. 

Le graphe ci-après récapitule la réponse des enquêtés à ce propos :  

Graphique 3: Langue maternelle des élèves 

 
96,8% des apprenants baignent dans un milieu qui s’exprime en arabe marocain.  
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17,2% des enquêtés affirment qu’ils alternent entre arabe marocain et français chez 

eux.  

Une minorité, environ 8,6%, s’exprime en arabe marocain et en langue amazigh.  

Les représentations linguistiques des apprenants impliqués dans notre étude orien-

tent, de manière significative, les usages qu’ils se font de la langue française. En effet, 

pratiquer la langue française (en dehors de l’école et dans des contextes différents) est 

intimement lié aux regards que portent les sujets sur cette langue. 

À travers le graphe ci-après, nous récapitulons les réponses des élèves par rapport à 

l’utilisation du français dans des contextes extrascolaires :  

Graphique 4: L’utilisation de la langue française dans un contexte extra-scolaire 

 
Environ 44,1% de notre échantillon ne s’exprime pas en français en dehors de 

l’école. L’usage de cette langue se fait exclusivement au lycée, dans un cours de langue 

ou dans une classe de sciences (mathématiques, physique-chimie, sciences de la vie et de 

la terre).  

44,1% utilisent le français pour discuter avec leurs amis ou entre famille.  

Une minorité (environ 11,8%) se sert du français dans la rue.  

Les représentations des apprenants vis-à-vis d’une langue donnée influent considéra-

blement sur les stratégies mobilisées pour son appropriation. Ainsi, nous avons demandé 

aux enquêtés ce que le français représente pour eux. Les réponses reflètent une grande 

disparité quant à la manière dont les lycéens appréhendent cette langue :  

Pour 47,3% des répondants, le français est une langue qui permet l’accès au mar-

ché du travail. Pour cette catégorie, la maîtrise de la langue française serait un impératif 

pour décrocher un poste ou garantir le succès dans sa carrière professionnelle.  

Pour 29% des enquêtés, le français est une langue administrative.  
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Pour 18% de notre échantillon, le français est une langue d’art et de littérature. 

Son appropriation permet d’appréhender une culture nouvelle et des modes de vivre 

différents.  

5,7% estiment que le français est un moyen de communication.  

Notre questionnaire a comporté également un item ayant trait à l’importance de 

l’enseignement des matières scientifiques en français. Que pense notre échantillon de la 

diffusion du savoir scientifique et techniques en langue française ? Les réponses se pré-

sentent de la manière suivante :  

Graphique 5: Importance accordée à l’enseignement des matières scientifiques en français 

 
Nous observons que la majorité des enquêtés (90,3%) déclare que cette forme 

d’enseignement revêt une importance majeure puisqu’elle facilite les études post-

secondaires dispensées principalement en langue française. Ainsi, les élèves estiment-ils 

que leur vocabulaire serait plus riche en termes scientifiques, ce qui aurait des inci-

dences favorables sur le développement de la compétence linguistique et communica-

tionnelle.  

3.3. Pratiques scripturales et difficultés des apprenants  

Les questions de cette partie nous renseignent sur les pratiques d’écriture des appre-

nants et les difficultés qu’ils rencontrent lors de la production de textes.  

D’abord, nous avons demandé à nos enquêtés de préciser les contextes dans lesquels 

ils produisent des textes. Le graphe ci-dessous récapitule leurs réponses :  
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Graphique 6 : Contextes de production de texte 

 
54,3% produisent des textes dans un contexte scolaire dans le cadre des activités 

proposées en classe de langue.  

45,7% rédigent des écrits en dehors de l’école, soit sur les réseaux sociaux soit 

pour eux-mêmes en produisant des histoires, des poèmes, des lettres… 

Tableau 2: Type d’écrits réalisé 

Type d’écrit réalisé Réponses Pourcentages 

Lettres, récits  13 13,97% 

Courrier électronique  12 12,91% 

Posts sur réseaux sociaux  68 73,12% 

Total  93 100% 
Source : conçu par nos soins 

Ce tableau nous renseigne sur le type d’écrit réalisé en dehors du contexte scolaire. 

Nous remarquons que les trois quarts de notre échantillon (environ 73,12%) affirment 

qu’ils rédigent sur les réseaux sociaux, 13,97% produisent des lettres et des récits et 

12,91% rédigent des courriers électroniques.   
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Équation 7 : Graphique : Rôle de la production écrite dans la maîtrise de la langue 

 
Il ressort également de ces résultats que les apprenants s’expriment par écrit dans 

des contextes divers, ceci constitue un facteur déterminant pour le développement de la 

compétence textuelle. À ce titre, plusieurs supports sont utilisés : 62,3% écrivent sur des 

réseaux sociaux (posts sur Facebook, Instagram, Tiktok…), 37,7% utilisent un support 

papier. Les enquêtés assignent à la production écrite plusieurs missions :  

Pour 65,59%, la production écrite sert à s’exprimer dans différents contextes atour 

de thèmes divers.  

22,58% des apprenants affirment que la production écrite favorise la réflexion et 

l’esprit critique.  

11,23% des élèves précisent que la production écrite facilite la mémorisation des 

savoirs dispensés à l’école.  

L’activité de production écrite semble être problématique pour les apprenants. Ainsi, 

nous leur avons demandé de caractériser cette tâche, les réponses étaient assez hétérogènes :  

Tableau 3 : Degré de difficulté des apprenants vis-à-vis de la production écrite 

Degré de difficultés Réponses Pourcentages 

Très difficile  65 69,89% 

Difficile  21 22,58% 

Facile  7 7,53% 

Très faciles  0 00% 

Total  93 100% 
Source : conçu par nos soins 
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La production de l’écrit nécessite la mobilisation de savoir-faire, de nombreuses con-

naissances et de ressources non seulement en quantité mais aussi en matière 

d’organisation et d’analyse. Ces ressources sont généralement appropriées au cours des 

enseignements antérieurs et constituent un préalable théorique indispensable au déve-

loppement de la compétence scripturale. À cet égard, nous avons demandé aux répon-

dants s’ils avaient suivi des cours sur les techniques de production de textes argumenta-

tifs. Le graphe infra passe en revue les différentes réponses :  

Graphique 8: Cours des techniques de rédaction 

 
52,68% affirment qu’ils n’ont pas suivi de cours relatifs à l’enseignement des tech-

niques de rédaction de textes argumentatifs.  

26,88% témoignent avoir reçu des cours théoriques sur la production de textes ar-

gumentatifs pendant les deux semestres du tronc commun.   

20,43% attestent avoir suivi des cours proposés par les enseignants impliqués dans 

l’étude, et ce, lors du premier semestre.  

Un texte correct est un texte qui répond non seulement à des normes linguistiques, 

mais aussi à des critères d’énonciation. En effet, Paradis (2012) et Chartrand (2013) 

insistent sur l’importance du respect de la situation de communication, c’est-à-dire à la 

visée du texte. Ainsi avons-nous posé la question suivante à nos élèves: à votre avis, 

qu’est ce qui caractériserait un texte correct pour vous? Le graphe ci-après nous ren-

seigne sur les aspects qui préoccupent le plus les apprenants:  
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Graphique 9 : Cohérence en mots-clés 

 
Les résultats de l’analyse des données montrent que 35,48% des apprenants jugent le 

degré de réussite de leurs textes par rapport à sa cohérence globale, 26,88% par rapport 

à la richesse du vocabulaire, 24,73% par rapport à l’absence d’erreurs en orthographe, 

grammaire et conjugaison, 15,05% par rapport à la facilité de la compréhension du texte.  

Les pourcentages montrent clairement que les élèves affichent plus d’importance à la 

cohérence textuelle, à la richesse du vocabulaire et à la maîtrise de la syntaxe. Toutefois, 

connaissent-ils vraiment les procédés qui assurent la cohérence et l’organisation du texte 

?  

Écrire en langue étrangère, en l’occurrence en français, présente de multiples difficul-

tés : d’ordre linguistique (lexique, morphosyntaxe, grammaire…) procédural (stratégies 

convoquées pour écrire un texte) et textuel (l’organisation des phrases en texte, la pro-

gression thématique…). Cette question de difficultés à la production de texte argumen-

tatif a fait l’objet d’une question de notre questionnaire. Les répondants ont coché les 

quatre problèmes majeurs, repris dans le tableau et dans le graphe ci-dessous :  

Tableau 4: Principales difficultés rencontrées lors de la production de textes argumentatifs 

Principales difficultés rencontrées lors de la production de 
textes argumentatifs 

Réponses Pourcentage 

Absence d’idées  42 45,16% 

Déficit du vocabulaire  42 45,16% 

Non-maîtrise de la conjugaison  34 36,55% 
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Principales difficultés rencontrées lors de la production de 
textes argumentatifs 

Réponses Pourcentage 

Lacunes en grammaire  14 15,05% 

Problèmes de ponctuation 12 12,90 

Défaillance orthographique 6 6,45% 

Méconnaissance des mots de connexion  5 5,37% 
Source : conçu par nos soins 

Graphique 10 : Principales difficultés rencontrées lors de la production de textes argumentatifs 

 
Force est de constater, à travers les réponses à cette question, que les élèves ne maî-

trisent pas les procédés nécessaires à la production de textes argumentatifs. Cette défail-

lance se traduit par plusieurs difficultés :  

Absence d’idées (difficulté placée en premier rang, soit un pourcentage de 

45,16%) : le constat est saillant : nos enquêtés ne sont pas inspirés par les thèmes pro-

posés dans le cadre des activités de production écrite en dépit de la relation étroite de 

ceux-ci avec les œuvres du programme de première année.  

Déficit du vocabulaire (difficulté majeure, soit 45,16%) : les élèves concernés par 

l’étude affirment que leurs écrits souffrent d’insuffisance lexicale.  

Non-maîtrise de la conjugaison (36,55%) : les apprenants attestent qu’ils ne maî-

trisent pas la conjugaison des verbes. Globalement, la conjugaison n’est pas assimilée 

malgré plusieurs années de son apprentissage.  
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Lacunes en grammaire (15,05%) : selon les réponses obtenues, les règles de 

grammaire et de syntaxe constituent un obstacle dans l’agencement de mots et la cons-

truction du sens globale du texte à produire.  

Problèmes de ponctuation (12,90%) : les enquêtés affirment rencontrer des diffi-

cultés en ponctuant leurs textes, ce qui génère un défaut de cohésion.  

Défaillance orthographique (6,45%) : la graphie des mots ne semble pas être une 

difficulté majeure pour les élèves. Pourtant, et à première vue, les copies récoltées souf-

frent de pauvreté orthographique.  

Méconnaissance des mots de liaison (5,37%) : une minorité avoue ne pas utiliser 

des mots de liaison dans ses écrits. En effet, ces termes constituent une condition néces-

saire à la mise en texte, formant l’ossature du texte argumentatif, mais elle n’est pas 

suffisante à elle seule.  

4. De l’analyse sociolinguistique aux obstacles textuels: Vers une meil-
leure compréhension des apprenants 

Le questionnaire dédié aux apprenants nous a permis de préciser la situation socio-

logique et sociolinguistique de nos scripteurs. En effet, l’exploration les données issues 

de notre outil d’investigation a permis de caractériser notre échantillon quant aux usages 

langagiers et aux représentations linguistiques. Ainsi les résultats montrent-ils que 

l’arabe marocain est la langue la plus pratiquée au sein des familles des répondants. La 

langue française n’est utilisée que par une minorité de notre échantillon. De ce fait, nous 

concluons que le français se pratique exclusivement à l’école, ce qui expliquerait la dé-

faillance langagière des sujets à l’écrit.  

Outre cela, les résultats obtenus de l’analyse du questionnaire montrent que les 

élèves concernés par l’investigation rencontrent plusieurs difficultés scripturales lors de 

la production de texte argumentatif : des difficultés variées d’ordre lexical, organisation-

nel ou encore orthographique.  

Les réponses aux questions révèlent que les répondants jugent l’acceptabilité d’un 

texte à travers sa cohérence. Or, ils déclarent ne pas recevoir de cours sur la notion de « 

cohérence » ou sur ses procédés.  
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Enfin, nous estimons que les apprenants ne possèdent pas les sous-compétences de 

base qui permettent le développement de la compétence textuelle : celle-ci dépasse 

l’emploi excessif des connecteurs et dépend d’autres paramètres (progression théma-

tique, non-contradiction…) qui semblent être méconnus par nos sujets.   

En dernier ressort, nous soulignons que le travail d’exploration nous a été très utile. 

En effet, il a orienté notre travail vers des outils méthodologiques appropriés à notre 

recherche, ce qui permettra d’explorer des éléments qui présentent des pistes promet-

teuses.  

5. Conclusion 

L’appropriation d’une langue quelconque est tributaire du développement de plu-

sieurs habiletés langagières, notamment « écrire ». En effet, l’impératif de 

l’enseignement-apprentissage de l’écrit n’est plus à démontrer et reste indiscutable. Bien 

que cette tâche soit complexe et ardue, elle revêt une importance majeure puisqu’elle 

fait appel à la fois à plusieurs aptitudes et compétences (langagières, cognitives…) et 

dépend de facteurs divers (psychologiques, sociaux…). Cette complexité fait que 

l’apprentissage de l’écrit est un chemin semé d’embûches à travers lequel l’apprenant se 

heurte à de nombreuses difficultés linguistiques, organisationnelles ou cognitives.  

Notre enquête exploratoire a permis de sonder les problèmes que posent 

l’enseignement et l’apprentissage de la production écrite. Les réponses des apprenants 

montrent que plusieurs facteurs (l’absence des prérequis, présence de difficultés d’ordre 

linguistique et organisationnel…) pourraient être à l’origine des déficiences relatives à 

ce type d’activité, comme le témoignent les différents rapports nationaux publiés par le 

Conseil Supérieur d’Education, de Formation et de la Recherche Scientifique.   
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Abstract 

Active pedagogical approaches, in general, aim to focus the educational process on motivating the learner 
to overcome the problem situation he is facing, placing him at the heart of the educational process, and 
facilitating the conditions of production and positive interaction, thus making him the main actor, with 
the help of his teacher. These approaches also to develop general problem-solving skills, in order to use 
them in everyday life. This is what we have tried to cover through the learning of foreign languages, and 
their specificities that require a lot of precision and progressiveness to overcome them in a way that 
favors the independence of the learner in choosing the path that suits him. 
1- Les objectifs: L’approche pédagogique active vise chez l’apprenant, le développement des 
compétences qui servent à la résolution des problèmes afin de les adopter dans les situations de la vie. 
Cet objectif se réalise par l’amélioration de l’acquisition de nouvelles capacités, l’auto apprentissage par 
la découverte de la solution la plus convenable. En plus l’excitation de la motivation personnelle à 
acquérir pour pouvoir les résoudre. 
2- La problématique: L’enseignement ne cesse pas de chercher les meilleures manières pour réussir 
son acte pédagogique. De ce fait, l’adoption de la pédagogie active semble une centration sur 
l’apprenant par une auto-construction menée par lui-même afin de résoudre le problème rencontré. 
Ceci nécessite l'élaboration d'une situation problème par l’enseignant. 
3- La méthodologie: Afin de présenter le processus de la pédagogie, une méthodologie progressive est 
mise en oeuvre. Cette méthode est facile à appliquer aux apprenants d’une langue étrangère. 
4- Conclusions: La pédagogie active peut réaliser divers constats sur tous les plans. De fait, elle 
développe l’innovation dans les outils et les méthodes d’enseignement pour l’enseignant, qui, collabore 
avec ses élèves à résoudre des problèmes. Cependant, il est essentiel qu’elle Sollicite une adhésion réelle 
et entière des élèves, ce qui encourage chez eux l’apprentissage d’une manière durable, autonome et en 
profondeur afin d’atteindre le plaisir d’apprendre. 

Mots-clés : pédagogie active- le problème- résolution- langue étrangère- compétences- 

Introduction 

  Nulle ne peut nier la complexité de l’acte d’enseignement. Pour ce faire, plusieurs 

dimensions s’entrecroisent pour réussir ce fardeau. Cependant, la mission semble possi-

ble par la mise en œuvre des méthodes et des techniques appropriées dans un processus 
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appelé « la pédagogie d’enseignement ». En effet, les étapes d'apprentissage que je 

présente dans cet article sont soumises à une méthode convenable d’enseigner (pour 

l’enseignant) et d’apprendre (pour l’apprenant tout âge confondu) des langues 

étrangères. Il s’agit bien évidement de la méthode active (MA). Une nouvelle méthode, 

adoptée par les pédagogues en cours d’évolution dans leurs pratiques pédagogiques 

comme modèle émergent. De ce fait, les activités interactives forment la base assurant 

l’efficacité de cet acte pédagogique motivant et encourageant l’apprentissage via des 

simulations et imitations des situations réelles.  

L’enseignement des langues étrangères en appuyant sur l’approche de résolution de prob-

lèmes (APP) est au cœur de cette méthode qui fait vivre la réalité du problème linguistique à 

résoudre. En outre, la pédagogie par compétence me semble utile pour développer la compé-

tence de maitrise de la langue dans sa globalité. Par conséquent, les moyens d’enseignement 

seraient variés en adoptant différentes méthodes, sans suivre strictement une méthode 

unique, mais faire appel selon les besoins didactiques et les objectifs poursuivis. La mission 

d’enseignement des langues étrangères est un carrefour interactionnel.  

Il nécessite, d’une part, une atmosphère encourageante et stimulante, et d’autre part, 

des méthodes d’enseignement favorisant la participation active des apprenants. 

I. Les méthodes actives et l’innovation pédagogique 

1- Pourquoi les méthode actives ? 

Les méthodes actives reposent sur l’idée stipulant que l’apprentissage  passe par 

l’immersion dans la situation étudiée. Ces méthodes sont basées sur le travail par projet 

et l’entrainement sur la résolution de problèmes. En effet, « dans leur fondement, les 

méthodes de pédagogie active visent à privilégier l’activité de la personne apprenante et 

non l’activité de la personne enseignante »(1). 

Les approches actives sont censées mettre l’apprenant au centre du processus 

d’apprentissage et de lui permettre d’être actif sur le plan cognitif au-delà de la lecture 

d’un texte ou de l’écoute d’une présentation orale. En effet, une méthode précise est 

                                                           
(1) Romainville, Marc. Ignorante du passé, la pédagogie universitaire est-elle condamnée à le revivre ? Dans M. 

Frenay (dir.), Actes du 4e colloque Questions de pédagogie dans l’enseignement supérieur. Presses universi-

taires de Louvain, (2007), p. 182 
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imposée ayant des étapes à franchir, afin d’assurer la réussite le plus vite possible. De ce 

fait, 

 « la transposition didactique est nécessaire pour mettre les savoirs à la 

portée des élèves. Mais elle n’est pas exempte de chausse-trapes. Tout 

d’abord, il s’agit de sélectionner les savoirs à enseigner en fonction des objec-

tifs poursuivis ; ensuite, d’illustrer abondamment ces savoirs, tout en évitant, 

et c’est le troisième point, de simplifier trop et de schématiser à outrance. 

Puis, la difficulté réside dans les glissements de sens possibles et autres dé-

rapages conceptuels »(2). 

De ceci, l’approche active incite l’enseignement à faire participer d’une manière ac-

tive les apprenants à travers différentes manières : la discussion et la confrontation d’un 

problème à résoudre par le biais des études de cas réels. 

2- Pour une pédagogie active dans l’enseignement des langues étrangères 

Il est très bénéfique que les apprenants participent activement dans leur ap-

prentissage comme signe de motivation et de volonté excessive d’acquérir de nouveaux 

apprentissages. En effet, l’engagement actif des apprenants dans leur apprentissage est 

l’objectif principal des méthodes de la pédagogie active. Pour cette fin, l’étude de cas, le 

jeu de rôles, la résolutions du problème, le débat critique, le forum de discussion …etc. 

sont les techniques d’enseignement centrées sur le développement des compétences 

transversales. Un enseignement structuré favorisant les interactions sociales et le travail 

en équipe aspire à atteindre un équilibre dans l’apprentissage parce qu’il leur permet 

d’améliorer la critique, la réflexion, l’auto-évaluation et la créativité. Dans cette optique, 

« apprendre ce n'est pas répondre aux questions que l'on nous pose mais aux questions 

que l'on se pose »(3). L’apprenant participe à la construction des apprentissages.  

   À titre d’exemple la pédagogique de résolution de problème est centrée sur 

l’apprenant comme résolveur de ce problème. Cette approche repose sur le fait de placer 

l’apprenant dans une situation problème, en cherchant le développement simultané de 
                                                           
(2) Maunier, S. (2020). Romainville, Marc (2019). L’art d’enseigner : Précis de didactique. Bruxelles : Peter 

Lang. Formation et profession, 28(1), p. 152 
(3) De Vecchi, Gérard, Carmona-Magnaldi, Nicole, 2002, Faire vivre de véritables situations-problèmes, Paris, 

Hachette Education, p.34 
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ses méthodes personnelles capables de résoudre les problèmes confrontés, en lui impo-

sant la participation active à résoudre ce problème. Il s’agit alors de la méthode qui met 

l’apprenant dans un processus riche en apprentissage. Le début est vivre individuel-

lement les frustrations du problème de connaissance, car le problème est une « question 

à résoudre qui prête à discussion dans une science. La question porte soit sur un résultat 

inconnu à trouver à partir de certaines données, soit sur la détermination de la méthode 

à suivre pour obtenir un résultat supposé connu »(4). Puis le vivre en groupe 

d’apprenants, sans avoir aucune connaissance particulière à l’avance. Dans ce sens, afin 

de développer une compétence particulière, l’enseignant ne joue qui le rôle d’un facili-

tateur en guidant les efforts de ses apprenants. De ce faire, il faut supposer des hy-

pothèses et les vérifier par la suite afin de formuler une synthèse à partir des données 

collectées.  

La pédagogie de la résolution du problème s’inscrit dans les pédagogies des compé-

tences. En effet, elle sert à faire acquérir les élèves des mécanismes automatisés pour 

résoudre les problèmes. Ainsi qu’améliorer l'auto-apprentissage par l’amélioration de 

l’autonomie. Ceci se fait par l’amélioration des capacités pour l'acquisition des nouvelles 

connaissances et la motivation des élèves à apprendre par l’incitation des intérêts in-

trinsèques.  

3- Fonctionnement de la pédagogie par compétence 

Les apprenants travaillent à travers une série de problèmes conçus pour surmonter 

les difficultés confrontées. Ils sont ainsi encadrés par une succession de tâche à exécuter 

selon un fonctionnement logique :il s’agit de : 

-Viser des champs spécifiques du cursus en optimisant les activités à faire pour ne 

pas s’éparpiller dans tous les sens, cela répercutera sur la qualité du fonctionnement 

demandé. 

-Être authentiques en gardant le sens des réalités, en se basant sur les soucis du 

monde réel, qui, donne du sens à la pédagogie et ses objectifs escomptés. 

                                                           
(4) Le Petit Robert 2013 
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-Être mal-structuré, par l'enquête d'un minimum d'information présentées, les ap-

prenants doivent définir et analyser la situation pour lui apporter des solutions convena-

bles. 

-Approximer le monde réel, de telle manière que les étudiants se trouvent en fait 

eux-mêmes engagés dans le problème et ne soient pas juste des observateurs ; leur in-

tégration semble un objectif essentiel pour la pédagogie par compétence. Ils sont incités 

à adhérer efficacement dans le déroulement de toutes les étapes d’apprentissage. 

Le rôle de l’enseignant change pour passer de "sage du domaine" à "guide et accom-

pagnant". En effet, les apprenants se collaborent en petits groupes afin de résoudre le 

problème. Par conséquent, le résultat réalisé est un effort fournit par les apprenants, 

ainsi que l’accompagnement de leur enseignant. Ce dernier devient un facilitateur et non 

un modérateur. 

4- La compétence recherchée dans l’acte d’enseignement 

Plusieurs définitions seront proposées afin d’avoir l’idée exhaustive de ce concept 

fondamental dans les approches pédagogiques innovantes : 

« Une compétence se définit comme un système de connaissances, conceptuelles et 

procédurales, organisées en schémas opératoires et qui permettent, a l’intention d’une 

famille de situations, l’identification d’une tache-problème et sa résolution par une ac-

tion efficace »(5)  

« une compétence est conçue comme un réseaux intégré et fonctionnel constitué de 

composantes cognitives, affectives, sociales sensorimotrices, susceptibles d’être mobili-

sées en actions finalisées face à une famille de situations »(6). 

« La compétence est la possibilité, pour un individu de mobiliser, de manière in-

tériorisée un ensemble intégré de ressources en vue de résoudre une famille de situa-

tions- problèmes »(7)  

                                                           
(5) - Gillet, Pierre, Construire la formation. Paris, éd : ESF. 1991, p. 69 
(6) -Allal Linda. (1999). Acquisition et évaluation des compétences en situation scolaire. Raisons éducatives, p.81 
(7) - Roegiers, Xavier. (2004). Une pédagogie de l’intégration : Compétences et intégration des acquis dans 

l’enseignement. Bruxelles : De Boeck Université. p. 105 
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La compétence aussi est un « savoir vivant…qui aide l’homme à penser le monde et 

à y agir avec intelligence » (8). 

À partir de ces définitions, il est possible de dégager des règles et constantes à savoir: 

- La compétence implique trois composantes principales : des connaissances, des sa-

voir-faire et des savoir-être. 

- L’intégration de ces connaissances et leur liaison les unes aux autres. Cette relation 

génère une structure cognitive qui régit à conditions spécifiques 

- La résolution de problème par la mise en œuvre de (la mobilisation) de ces con-

naissances. 

   L’évaluation des apprentissages passe par deux étapes : l’évaluation des connais-

sances et les ressources. Puis leur intégration, ainsi que la possibilité des les mobiliser 

pour résoudre un problème confronté.  

    Les situations problèmes correspondent à un « renversement que justifie en son 

fond la contradiction flagrante...entre une logique expositive, avec son corollaire de 

pratiques explicatrices démonstratrices, faite d’évidences à légitimer, justifier, et une 

autre logique, d’un tout autre ordre, qui est la logique de l’apprendre et de se former, 

faite d’hésitations, de tâtonnements, de questionnements, ou au cœur de ce qui se con-

struit dans une recherche opiniâtre, interviennent aussi bien reculs (momentanés ou 

apparents) que déclics et avancées. » (9) 

Il est nécessaire pour l’enseignant de mesurer le niveau d’acquisition de la langue en-

seigné par ses apprenants. À ce propos, l’évaluation semble élémentaire pour réussir tout 

acte d’enseignement. Pour cela, il est judicieux de rappeler les principaux éléments inhé-

rents à cette tâche.  

                                                           
(8) - Romainville, Marc. Ignorante du passé, la pédagogie universitaire est-elle condamnée à le revivre ? Dans M. 

Frenay (dir.), Actes du 4e colloque Questions de pédagogie dans l’enseignement supérieur. Presses universi-

taires de Louvain, (2007), p. 69 
(9) - Odette BASSIS, préface Alain DALLONGEVILLE, Michel HUBER Se former par des situations-problèmes. 

Des déstabilisations constructives. 
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5- L’évaluation dans l’enseignement des langues  

L’évaluation est une opération nécessaire et utile à la fois pour l’enseignant et pour 

l’apprenant. En effet, elle a plusieurs fonctions susceptibles d’orienter les actes pédagog-

iques de l’enseignant. Dans le domaine de la pédagogie, parmi les définitions les plus 

adoptées, celle de Stufflbeam, qui s’inscrit dans une perspective décisionnelle. 

Stufflbeam considère que : « l’évaluation en éducation est le processus par lequel on 

délimite, obtient et fournit des informations utiles permettant de juger des décisions 

possibles »(10). De ce fait, elle est régulatrice de l’acte d’enseignement et également, une 

référence pour s’assurer de sa réussite ou son échec. 

Romainville pour lui « évaluer n’est rien d’autre que vérifier, en cours de route et au 

bout du compte, si les visées pédagogiques sont atteintes »(11). De ce point de vue, 

l’évaluation ajuste les manières d’enseigner en fonction de ce qui est visé. L’approche 

devient utile, en cherchant à donner le sens à toutes les actions, sans rien laisser au 

hasard.  

   Dans cette perspective, la démarche évaluative comprend, quel que soit la fonction 

et le type de cette évaluation, trois moments cruciaux ; 

La mesure : la collecte et l’organisation des données et interprétation des résultats 

obtenus par les apprenants pendant une durée bien délimitée. 

Le jugement :  la satisfaction ou l’insatisfaction des performances réalisées par les 

apprenants de point de vue de l’enseignant. 

La prise de décision : L’enseignant y réfère pour : remédier, ajuster ou certifier 

selon la fonction de l’évaluation, ainsi que le but recherché par l’enseignant. 

Pour cette fin, l’enseignant choisit les exercices pouvant refléter le maximum possible 

la réalité de son enseignement, ainsi que les acquisitions des apprenants. Par 

conséquent, on distingue généralement deux types d’exercices: 

-Exercice a réponse choisie : Lorsque l’apprenant est invité à choisir une réponse 

parmi d’autres présentées avec l’exercice (QCM par exemple) 

                                                           
(10) - Stufflebeam et al. 80] Cours UE 17 - Ph Dessus - UPMF Grenoble 2009-09 
(11) - Romainville, M. (2019). L’art d’enseigner : Précis de didactique. Bruxelles : Peter Lang, p. 175 
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-Exercices à réponse construite : lorsque l’apprenant doit, lui-même, construire sa 

réponse. 

   Pour que l’évaluation soit une partie intégrante et harmonieuse de la pédagogie in-

novante, elle faut qu’elle mesure la capacité des apprenants à utiliser leurs acquisitions 

linguistiques dans des situations réelles. Dans le vécu, la compétence est authentique, à 

l’inverse de l’évaluation centré sur la mémorisation des faits. De ce fait, la situation 

d’évaluation doit être vivante à travers des présentations vivantes. 

II. Les étapes concrètes de la pédagogie d’enseignement des langues 
étrangères 

1- Le processus concret de l’enseignement 

L’enseignement des langues a pour objectif d’amener les apprenants à améliorer ou à 

maîtriser une langue étrangère. Leur savoir des est non négligeable, il est déjà là, ce que 

Romainville Marc nomme « savoir naturel », ce déjà-là peut être ébranlé par : faire 

émerger chez les apprenants leurs conceptions préalables, savoir leurs limites de ce sa-

voir dans la langue à apprendre, ensuite les aider à construire une nouvelle vision de la 

langue. Enfin, les situations-problèmes se prêtent bien à ce travail intellectuel. 

 L’acquisition et l’incarnation des compétences communicationnelles orales et écrites 

par l’apprenant confirment ou infirment l’atteint de cet objectif. La pédagogie adoptée 

évalue constamment cette acquisition à travers l’évaluation formative du niveau de mait-

rise des compétences visées. Une progression d’apprentissage de ces compétences est 

préconisée à cet effet, en partant des compétences de base dites initiatives, susceptibles 

de découvrir les nouveaux faits de langue étudiée, ensuite leur assimilation pour corriger 

les mauvaises utilisations. De ce fait, le cheminement d’enseignement d’une langue 

étrangère doit un processus très compliqué en suivant les phases de l'apprentissage telles 

qu'elles sont en didactique des langues : la découverte du sens - l'assimilation - la fixa-

tion - le transfert - l'évaluation. 

L’acquisition de la langue se fait à travers le développement des compétences fon-

damentales. 
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2- L’amélioration des compétences orales en langue cible  

   Pour améliorer l’oral d’une langue, il faut éviter un enthousiasme excessif qui vise 

apprendre tout à l’apprenant en même temps. Au contraire, au début, l’effort se focalise 

principalement sur l’acquisition du vocabulaire (un ensemble de mots) pour pouvoir les 

répéter en absence de l’enseignant et chercher les situations convenables pour les appli-

quer. Cette étape permet de travailler l’intonation et la prononciation afin de faciliter la 

fluidité (aisance). 

Pour assurer l’amélioration et pouvoir la mesurer, il faut définir les objectifs 

spécifiques à moyen terme, puis les décortiquer en objectifs spécifiques intermédiaires et 

à court terme. En effet, au début l’écoute semble le moyen efficace via des conversations 

cernées à thème définit au préalable. En plus écouter des chansons, regarder des films, 

des nouvelles et des émissions télévisées et sur la radio et autres…. sont des moyens qui 

facilitent l’apprentissage. 

   Dans un deuxième temps, afin d’améliorer la fluidité, on recourt à la  

 pratique du monologue. En effet, il faut s'engager à ne pas s'écarter du sujet préalable-

ment déterminé pour optimiser les efforts sans s’éparpiller dans tous les sens. 

   Dans un troisième temps, la pratique de la langue sans avoir honte, avec les lo-

cuteurs compétents dans le but d'améliorer ses performances personnelles dans des 

situations réelles̼  

   La pratique de l’oral nécessite la possession d’un vocabulaire riche et diversifié. 

Pour cette fin, la répétition des phrases entendues est très importante, tout en demand-

ant le sens ou la prononciation de ce que n’est pas bien saisi ou compris. Également, la 

mise en application d’un champ lexical reste utile. Pour ce faire, nous proposons de 

préparer une liste d’expressions porteuses du sens autour du thème choisi. Ces expres-

sions et mots constituent l’ossature d’une présentation orale articulée et structurée. Pour 

faire une évaluation ou auto-évaluation minutieuse, nous enregistrons la présentation 

pour y revenir à plusieurs reprises, afin de dévoiler les défaillances linguistiques et en 

prononciation. 

Après avoir franchi les étapes précédentes, on passe à la lecture à voix haute. En 

l’occurrence, la lecture des petits textes améliore différents aspects : le vocabulaire, la 

prononciation, l’intonation et la grammaire. En fin, l’évaluation se fait par 
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l’enregistrement des lectures pour discuter ensemble les performances réalisées. À ce 

moment, l’auto-évaluation se fait par la rétroaction visant la fluidité de la prononciation, 

puis la satisfaction de l’utilisation du vocabulaire. 

L’enseignant et l’enseigné sont appelés à considérer l’erreur comme un passage 

nécessaire et favorable capable de bien construire l’interlangue cherchée à développer 

auprès de l’apprenant. 

3- La compréhension du contenu et l’amélioration de la prononciation et 
l’intonation 

Après avoir évalué l’oral chez l’apprenant, l’étape suivante consiste à améliorer sa 

compréhension. La compréhension du contenu est associée à la prononciation, car 

chaque mot combine le son et le sens qu'il véhicule.  L’amélioration de ces deux compé-

tences pourrait se faire en suivant l’exemple suivant :  

   Au début, il est crucial de cerner les difficultés confrontées lors de l’étape pré-

cédente. Pour cette raison, une étape du diagnostic est nécessaire pour mieux cibler les 

lacunes découvertes lors des exercices de parler et d’expression orale. L’enseignant ou 

tout autre personne fait des commentaires et propose des remédiations nécessaires, soit 

sur des sons constituant isolément des mots, ou sur des couples de mots ayant un seul 

son de différence, afin de s’entrainer aux différences de sens entre les mots d’une langue.   

  À un autre moment, l'accent est mis sur les mots et les sons contenus dans les 

phrases pour passer à une difficulté plus élevée : le passage du mot à la phrase. À cet 

égard, la lecture à voix haute des extraits de textes, des poèmes ou des chansons aide 

l’apprenant à faire plus attention au rythme spécifique de la langue, ainsi qu’à son into-

nation. L’enregistrement avec le commentaire en groupe facilite la détection des fai-

blesses à remédier. En plus, l’apprenant écoute des exemples, peut les pratiquer, enfin sa 

prononciation s’améliore de plus en plus. 

4- L’enrichissement du vocabulaire  

L’amélioration de vocabulaire est la connaissance proprement dite de la langue. Pour 

cette fin, la mémorisation des mots et des expressions est utile. Des méthodes 

spécifiques sont efficaces : 
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Apprendre la signification de mot de la langue cible, puis apprendre sa prononcia-

tion. Il est important d’apprendre le contexte d’utilisation d’un mot mais aussi son or-

thographe pour savoir l’écrire par la suite. D’ailleurs, deux raisons sont convaincantes 

pour apprendre le vocabulaire, soit pour le comprendre soit pour l’utiliser dans des 

situations réelles de la communication. 

La mémorisation d’un grand nombre de mots et d’expressions utilisés fréquemment 

pour constituer un vocabulaire riche, plus que celui de la compréhension, car on en a 

besoin à tout moment. Cette technique est préventive pour lutter contre l’oubli. En 

effet, la pratique d’une telle méthode nécessite le développement de l’écoute des compé-

tents ou des natifs en langue. Cependant la transcription en faisant des exercices de 

repérage ou des exercices à trous sur le vocabulaire, et ainsi, la création d’une liste de 

vocabulaire liée à un thème déterminé. Mais, la mémorisation des listes notamment 

pour le vocabulaire d’expression, n’est qu’une étape méthodologique à éviter lorsque le 

niveau de maitrise de l’apprenant est bien développé. Par conséquent, des exercices 

d’application oraux et écrits semblent plus efficaces. 

Chaque individu à sa stratégie de mémorisation qui lui correspond. Suivant la plural-

ité d’apprenants, ce qui oriente l’adoption des moyens préférés pour apprendre. De ce 

fait, il est intéressant de choisir le style d’enseignement approprié à chacun en différen-

ciant la pédagogie (la pédagogie différenciée). Dans cette optique, on distingue entre les 

apprenants visuels, auditifs, kinesthésiques.  

La question qui se pose à ce niveau, est la suivante : quelle est la démarche à suivre 

pour apprendre le vocabulaire efficacement ?  

Tout d’abord, la focalisation sur le vocabulaire considéré utile. En effet, sa répétition 

autant de fois que c’est possible de façon espacée que tout de suite tout en convaincant 

l’apprenant que l’apprentissage n’est pas de tout ni rapide ni facile, cependant il prend 

du temps pour arriver à une utilisation fluide d’une langue non maternelle ou étrangère 

que soit elle. Pour cela, il ne faut jamais abandonner. En outre, il est important 

d’apprendre à se connaître et travailler régulièrement. Ce qui nécessite la persévérance 

et la détermination pour encourager la vocation linguistique. 
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5-  De l’oral à l’écrit de la langue 

   L’écriture est une pratique incontournable pour faire preuve de maitrise d’une 

langue. Afin de passer à ce stade, tout d’abord, formuler une idée claire et précise du 

contenu du texte à construire. Ensuite, faire appel à toutes les connaissances liées au 

sujet abordé et y faire résumé dans la tête avant de le produire. Pour enrichir la connais-

sance du sujet, la présentation du produit à d’autres personnes sera utile. L’objectif visé 

par l’écriture est déterminant : Informer, décrire, convaincre, argumenter, rapporter ou 

autre. Cet objectif impose le registre à adopter : courant, soutenu ou familier. 

   Un tel enchainement pourrait être plus pertinent si l’enseignant propose ou 

l’apprenant choisit des écrits pour en inspirer et les adapte à la situation de communica-

tion. La réussite de l’épreuve est atteinte après avoir la repris plusieurs fois. Néanmoins 

l’écriture de la première version centrée sur le contenu constitue un départ bien réfléchi. 

Même si, au début, le sentiment d’échec par la peur de ne pas exprimer de façon 

adéquate envahi l’apprenant, il est judicieux de prendre l’initiative en tenant la chance 

de réussite. Parfois, la difficulté d’avoir un vocabulaire couvrant toute la situation de 

communication est évidence. Dans ce cas-là, afin de ne pas perdre le fil de communica-

tion, l’écriture en langue maitrisée (maternelle ou autre) des mots ou des expressions 

qui ne viennent pas à la tête lors de l’expression, afin de les affiner plus tard. D’où l’acte 

pédagogique vise le fond de la structure linguistique en premier lieu, puis le sa gram-

maire et sa bonne transcription en deuxième lieu. 

A la fin de l’écriture, l’enseignant demande aux élèves de laisser leurs textes du côté 

après un certain temps, les textes seront lus du point de vue du destinataire en vérifiant 

leurs contenus et leurs structures, si le textes rapportent un message compris, ils sont 

alors bien formulés. Dans ce cas, le perfectionnement devient une ambition légitime des 

intervenants dans l’acte d’enseignement. Pour ce faire, ils font des corrections de la 

grammaire pour vérifier le respect de la structuration des phrases et l’usage des temps et 

leurs accords. Quant au vocabulaire, l’utilisation d’un dictionnaire facilite la tâche.  

En classe, l’enseignant est la référence à laquelle les apprenants reviennent pour de-

mander son avis sur la forme et le contenu de leurs productions. Par conséquent, 

l’enseignant leur demande de refaire la même production en étant prioritairement atten-

tifs aux erreurs probables à reproduire, tout en pensant à une architecture finale de la 

production escomptée. Elle commence par un début (introduction) qui éveille l’intérêt 
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de l’auditoire pour le solliciter à continuer son écoute activement. Aussi l’organisation 

des idées dans une structure claire devinant le début et la fin de chaque idée en évitant 

des répétitions inutiles, tout en utilisant des connections explicites entre les idées, allant 

du simple au complexe, avec des exemples concrets facilitant la compréhension. Pour 

une bonne performance, des révisions continuent constamment après avoir pris la dis-

tance en quelque temps du texte produit. Dans ce cas, l’aide des personnes compétentes 

peuvent porter un regard extérieur qui perçoit des aspects oubliés.   

6- Des exercices à difficulté progressive pour mieux apprendre 

Afin de structurer l’enseignement et l’apprentissage, il est utile de choisir une série 

d’exercices bien structurés à difficultés progressives, en fonction des objectifs à atteindre 

et des lacunes à remédier, ainsi qu’aux compétences visées. La diversité des exercices 

cherche le développement de divers accents et des registres de la langue étudiée. Pour 

ce faire, les exercices actifs, la compréhension orale, l’expression orale et l’acquisition du 

lexique sont les volets sur lesquels le travail peut se focaliser comme pistes d’activités.  

Recourir à des extraits des vidéos sous titrés afin d’associer la forme écrite et orale 

d’un mot. En effet, le sous-titrage permet à la fois d’écouter le mot et/ ou la phrase, et 

de le percevoir. Elle facilite la compréhension, aussi donne occasion de chercher les 

mots qui empêchent ou retardent la compréhension de l’idée générale. Après avoir 

formé une idée claire, il est bénéfique de revoir la scène sans sous-titrage pour vérifier sa 

compréhension. Dans le but de comprendre le plus finement possible le fonctionnement 

de la langue, l’enseignant propose une réplique semblant principal, la diviser en phrases 

pour améliorer le vocabulaire, ensuite comprendre la construction des phrases sans 

mettre au début l’accent sur la prononciation, afin d’éviter le blocage de l’apprentissage.  

Cependant, le travail se focalisera ultérieurement sur l’enchainement des sons dans les 

énoncés séparément, en respectant le rythme et l’intonation de la langue cible. 

L’écoute minutieuse semble le moyen efficace pour améliorer l’apprentissage. Elle se 

fait en regardant une séquence d’une discussion ou d’un film. En effet, l’écoute d’une 

réplique d’un personnage, permet de repérer en faisant acteur les mots et les phrases. 

Ensuite l’apprenant répète de la même manière la réplique. Afin d’évaluer les progrès, il 

est efficace de faire des enregistrements afin d’y revenir pour comparer sa prononciation 
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et celle de la réplique traitée. La comparaison se fera par la suite. Toutefois, le recours à 

des films ou séries habituels pourrait faciliter l’apprentissage. 

L’amélioration de lexique nécessite le choix du film en fonction de l’objectif recher-

ché, mais une diversité de thèmes et des registres langagiers pourrait être bénéfique. En 

effet, l’acquisition du lexique et l’enrichissement de l’expression orale sont les compé-

tences ciblées à développer au début à travers la compréhension de la situation dans sa 

globalité, puis la décortiquer en idées et phrases. D’où la méthode progressive semble 

efficace pour toute compréhension compliquée ou difficile. 

Afin de faciliter l’ancrage du vocabulaire, d’expressions et des apprentissages en gé-

néral à moyen et à long terme, ils doivent faire l’objet de révisions fréquentes. En outre, 

une évaluation régulière doit faire partie intégrante du processus d’apprentissage pour 

évaluer les acquisitions des apprenants d’une part, et évaluer l’efficacité de la méthode 

d’enseignement adoptée d’autre part. 

L’apprenant garde à l’esprit que l’approche pédagogique est un moyen pour faciliter 

l’apprentissage, mais le recours à des moyens personnels est possible tant que les gens 

différents et que les moyens sont aussi personnels. En effet, l’utilisation des moyens 

prouvant leur efficacité, et considérés les plus appropriées vient du choix de stratégies 

d’apprentissage adoptées selon le profil personnel des apprenants. 

Conclusion 

L’enseignement n’est pas véhiculé selon un processus figé, il est toujours à la recher-

che des manières les plus efficaces. De ce fait, l’enseignant est appelé à varier les tech-

niques d’enseignement pour répondre aux besoins spécifiques et diversifiés des ap-

prenants. De ce fait, il est constamment en changement selon les moyens d’enseigner : 

les méthodes actives, magistrales et interrogatives. En effet, l’enseignant choisit la 

méthode la plus convenable au niveau de ses apprenants.  

   La pédagogie active peut réaliser divers constats sur tous les plans. De fait, elle dé-

veloppe l’innovation dans les outils et les méthodes d’enseignement pour l’enseignant, 

qui, collabore avec ses élèves à résoudre des problèmes. Cependant, il est essentiel 

qu’elle Sollicite une adhésion réelle et entière des élèves, ce qui encourage chez eux 
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l’apprentissage d’une manière durable, autonome et en profondeur afin d’atteindre le 

plaisir d’apprendre. 

La réussite d’une telle pédagogie dépend de la motivation crée chez les apprenants 

afin d’adhérer et interagir positivement à l’égard de la situation-problème confrontée. En 

effet, le choix des situation réelles sont parmi les facilitateurs d’apprendre. En outre, 

elles développent des mécanismes réactionnels auprès des apprenants. L’animation et 

l’aménagement des situations constituent des moyens nécessaires capables de les amener 

aux objectifs escomptés. 
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Résumé 

Objectifs: examiner les enjeux liés à l'évolution du rôle enseignant, qui passe de la transmission à la 
facilitaion d'apprentissage, tout en analysant les compétences requises pour une exploitation efficace 
des ressources numériques· 
Problème: L'appropriation des outils numériques par les enseignants serait largement influencée par 
leurs représentations personnelles et leur contexte professionnel· 
Méthode: une méthodologie qualitative basée sur des entretiens semi-directifs auprès d'une trentaine 
d'enseignants de langue, cette étude explore leurs postures pédagogiques, leurs représentations et leur 
capacité à intégrer les outils numériques. 
Conclusions: L'analyse, face à l’omniprésence du numérique révèle une transformation profonde du 
métier d'enseignant de langue, une complexité des processus d'adaptation. Ceci engage une reconfigu-
ration complète de l'identité et de la formation professionnelle. 

Mots clés: Pratiques pédagogiques numériques, innovation didactique, médiation numérique, compétences 

technopédagogiques, professionnalisation enseignante· 

Abstract 

Objectives: To examine the issues related to the evolution of the teaching role, which is shifting from 
transmission to the facilitation of learning, while analyzing the skills required for the effective use of 
digital resources. 
Problem: Teachers' appropriation of digital tools is largely influenced by their personal representa-
tions and professional context. 
Method: A qualitative methodology based on semi-structured interviews with around thirty language 
teachers; this study explores their pedagogical stances, their representations, and their ability to inte-
grate digital tools. 
Conclusions: The analysis, in light of the omnipresence of digital technology, reveals a profound 
transformation of the language teaching profession, and a complexity in the adaptation processes. This 
entails a complete reconfiguration of professional identity and training. 

Keywords: Digital teaching practices, didactic innovation, digital mediation, techno-pedagogical skills, teacher 

professionalization. 



 
[86] 

INTRODUCTION 

L'omniprésence croissante des technologies numériques dans les systèmes éducatifs 

transforme radicalement les paradigmes traditionnels de l'enseignement des langues· 

Cette mutation technologique, accélérée par la pandémie de COVID-19, redéfinit non 

seulement les pratiques pédagogiques mais bouleverse également les rapports entre 

enseignants et  apprenants· Les enseignants de langues se trouvent aujourd'hui confron-

tés à un double défi: intégrer efficacement les Technologies de l'Information et de la 

Communication (TIC) dans leur pratique professionnelle, tout en préservant leur légi-

timité pédagogique face à une génération d'élèves digital natives· Cette croissance des 

TIC engendre des tensions notables entre innovation pédagogique et préservation des 

fondamentaux de l'enseignement des langues· 

Notre problématique s'articule autour de la question suivante : Comment les ensei-

gnants de langue appréhendent-ils et gèrent-ils l'omniprésence des TIC dans leur pra-

tique professionnelle, et quel impact cela a-t-il sur leur autorité pédagogique face à une 

génération d'apprenants hyperconnectés ? Cette interrogation trouve sa pertinence dans 

un contexte où la légitimité professionnelle des enseignants se trouve questionnée par 

les mutations technologiques de leur environnement de travail· Dans ce contexte, notre 

recherche poursuit trois objectifs majeurs· Premièrement, analyser les différentes pos-

tures adoptées par les enseignants face à l'omniprésence des TIC, en examinant les pro-

cessus d'appropriation des outils numériques dans leurs pratiques quotidiennes· Deu-

xièmement, examiner la relation complexe entre compétences numériques et autorité 

pédagogique, comme le suggère Peraya (2022) dans ses travaux sur la formation des 

enseignants dans la société numérique· Troisièmement, évaluer l'impact de cette muta-

tion numérique sur les pratiques didactiques et l'évolution des modalités d'enseignement 

des langues· 

La méthodologie qualitative adoptée, basée sur des entretiens semi-directifs auprès 

d'enseignants de langues au Maroc, permet d'appréhender la complexité de ces trans-

formations dans un contexte spécifique· Cette approche vise à saisir les nuances et la 

richesse des expériences enseignantes face à ces mutations professionnelles profondes, 

tout en dégageant des pistes de réflexion pour l'accompagnement de cette transition 

numérique· 
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I· CADRE THEORIQUE ET CONCEPTUEL  

A· La posture pédagogique dans l'environnement numérique 

La transformation numérique de l'environnement éducatif redéfinit fondamentale-

ment la posture pédagogique des enseignants de langues· Cette mutation profonde du 

contexte d'enseignement-apprentissage nécessite une reconceptualisation du rôle de 

médiateur des savoirs· L'intégration croissante des technologies numériques enrichit la 

médiation pédagogique de nouvelles dimensions, liées à la gestion des ressources numé-

riques et à l'orchestration des interactions médiatisées· Cette évolution complexifie la 

tâche des enseignants qui doivent désormais maîtriser les affordances numériques(1) tout 

en préservant la qualité de leur médiation pédagogique traditionnelle· 

Comme le souligne Devauchelle (2019), les enseignants développent progressive-

ment une double expertise : celle de leur discipline et celle des outils numériques qu'ils 

mobilisent· Cette dualité transforme la nature même de la médiation pédagogique· Cette 

représentation met en évidence les quatre dimensions essentielles de la médiation péda-

gogique contemporaine : la gestion des ressources numériques, l'expertise disciplinaire 

traditionnelle, l'orchestration des interactions médiatisées et l'accompagnement techno-

pédagogique· Chacune de ces dimensions s'articule autour du rôle central de médiateur, 

créant ainsi un nouveau paradigme d'enseignement·  

B· La fracture numérique générationnelle 

La fracture numérique générationnelle représente un défi majeur dans l'enseigne-

ment des langues contemporain· Cette fracture ne se limite pas à de simples différences 

d'usage des technologies, mais englobe des modes de pensée et d'apprentissage fonda-

mentalement distincts· La relation pédagogique se trouve profondément affectée par 

l'émergence d'une génération d'apprenants qualifiés de technophiles natifs(2), dont les 

pratiques numériques quotidiennes redéfinissent les modalités d'accès au savoir et 

d'interaction pédagogique· 

                                                           
(1) Le concept d'affordances numériques désigne les possibilités d'action qu'offrent les outils numériques dans un 

contexte pédagogique· 
(2)Le terme "technophiles natifs" désigne une génération ayant développé une affinité naturelle avec les technolo-

gies numériques dès leur plus jeune âge· 
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Une analyse approfondie des pratiques numériques différenciées entre enseignants et 

apprenants s'avère essentielle pour comprendre les enjeux de cette fracture génération-

nelle· Les données recueillies mettent en évidence des disparités profondes dans les 

modes d'appropriation et d'utilisation des technologies numériques· Cette divergence 

soulève des questions cruciales concernant la légitimité et la crédibilité professionnelle 

des enseignants· Comme le souligne Weber (2021), les enseignants doivent développer 

des stratégies innovantes pour maintenir leur autorité pédagogique face à des élèves 

technologiquement plus agiles· 

La question de la légitimité professionnelle se pose avec une acuité particulière dans 

ce contexte de mutation technologique· Les observations de terrain révèlent que les 

enseignants doivent constamment réaffirmer leur expertise pédagogique tout en recon-

naissant les compétences numériques de leurs élèves· Cette dynamique complexe néces-

site l'élaboration de nouvelles formes d'autorité, basées non plus sur la maîtrise exclusive 

du savoir, mais sur la capacité à guider les apprenants dans l'utilisation pertinente des 

ressources numériques.  

II· METHODOLOGIE DE L'ENQUETE  

A· Dispositif de recherche 

La complexité des interactions entre pratiques pédagogiques et intégration du numé-

rique nécessite une approche méthodologique rigoureuse permettant d'appréhender les 

multiples dimensions du phénomène étudié· Notre recherche s'inscrit dans une dé-

marche qualitative basée sur les travaux de Blanchet (2019), qui souligne l'importance 

d'une immersion dans le terrain d'étude pour saisir les subtilités des pratiques profes-

sionnelles· Cette méthodologie s'avère particulièrement adaptée pour explorer les pos-

tures réflexives(3) des enseignants face aux transformations numériques de leur métier· 

Le choix d'une approche qualitative se justifie par la nature même de notre objet 

d'étude·  

L'élaboration du guide d'entretien s'est alignée sur les recommandations méthodolo-

giques de Blanchet concernant la conduite d'entretiens semi-directifs· Le guide a été 

                                                           
(3)Les postures réflexives désignent la capacité des enseignants à analyser leurs pratiques professionnelles et à les 

adapter en fonction des contextes· 
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structuré autour de quatre axes majeurs : le rapport personnel au numérique, l'intégra-

tion des TIC dans les pratiques pédagogiques, la gestion de l'autorité, et les besoins en 

formation. nous présentons une synthèse des profils des enseignants interrogés· Vingt 

enseignants de langues ont été sélectionnés selon plusieurs critères : âge, expérience, 

type d'établissement, et niveau d'expertise numérique déclaré· Cette diversification per-

met d'obtenir une vision large et nuancée des différentes réalités du terrain·  

B· Collecte et traitement des données 

La collecte des données s'est déroulée sur une période de trois mois, de septembre à 

novembre 2024, suivant le protocole d'entretiens semi-directifs· Les entretiens, d'une 

durée moyenne de 45 minutes, ont été menés dans le respect des normes éthiques de la 

recherche en sciences humaines, incluant le consentement éclairé des participants et la 

garantie de leur anonymat. Les entretiens ont été systématiquement enregistrés et re-

transcrits intégralement, en portant une attention particulière aux éléments non verbaux 

et aux silences significatifs· Cette approche permet de saisir non seulement le discours 

explicite des enseignants, mais également les tensions et les non-dits révélateurs de leur 

rapport au numérique·  

L'analyse thématique révèle trois axes majeurs: l'appropriation technologique, l'auto-

rité pédagogique et l'innovation pédagogique· Cette structuration, issue d'un processus 

de codage itératif, reflète les principales dimensions qui émergent du terrain· Chaque 

entretien a fait l'objet d'une double analyse : une première lecture globale pour identifier 

les thèmes émergents, suivie d'une analyse plus fine pour repérer les articulations entre 

ces différentes thématiques·  

III· RESULTATS ET ANALYSE 

A· Postures enseignantes face au numérique 

L'analyse des entretiens révèle une diversité significative dans les postures adoptées 

par les enseignants face à l'intégration du numérique dans leurs pratiques profession-

nelles· Ces postures se manifestent selon deux axes majeurs : le degré d'adoption des 

outils numériques et le niveau de préservation de l'autorité pédagogique traditionnelle· 

Cette dualité génère des tensions dans la construction de l'identité professionnelle des 

enseignants, particulièrement visible dans le développement des pratiques techno-
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pédagogiques]· ce qui a révèlé quatre profils distincts d'enseignants· Les "Conservateurs" 

représentent 25% de l'échantillon, les "Progressistes" 30%, les "Innovateurs" 20%, et les 

"Réticents" 25%·  

Un enseignant "Conservateur" témoigne : "Je préfère maintenir mes méthodes tradi-

tionnelles qui ont fait leurs preuves· Le numérique peut être un complément, mais pas 

au détriment de mon autorité en classe· Les élèves ont besoin de repères stables·" Cette 

posture reflète une approche prudente de l'innovation pédagogique, caractéristique du 

quart de notre échantillon· Les stratégies de maintien de l'autorité varient considérable-

ment selon ces profils· À l'opposé des conservateurs, un "Innovateur" explique : "Le 

numérique a complètement transformé ma façon d'enseigner· Je me vois davantage 

comme un facilitateur qui guide les étudiants dans leur apprentissage numérique· Mon 

autorité se construit différemment, à travers ma capacité à les aider à devenir auto-

nomes·" 

L'analyse des entretiens souligne également l'évolution dynamique de ces postures· 

Les enseignants ne restent pas figés dans une catégorie mais évoluent en fonction de 

leur expérience, leur formation et le contexte institutionnel· La transformation des pra-

tiques pédagogiques s'accompagne d'une redéfinition profonde des rôles traditionnels· 

Les données montrent que les enseignants développent progressivement des approches 

hybrides, combinant expertise disciplinaire et compétences numériques pour maintenir 

leur légitimité professionnelle· 

B· Impact sur les pratiques pédagogiques 

L'analyse des données recueillies annonce une transformation profonde des modali-

tés d'enseignement sous l'influence du numérique· Cette mutation s'opère à travers un 

processus de reconfiguration didactique(4) qui affecte tant les pratiques pédagogiques 

que les fondements de l'autorité enseignante·  

Un enseignant innovant partage son expérience : "J'ai complètement revu ma façon 

de préparer mes cours· Aujourd'hui, je crée des parcours d'apprentissage hybrides où le 

présentiel et le numérique se complètent naturellement· Les étudiants sont plus engagés 

                                                           
(4)La reconfiguration didactique désigne le processus de transformation des pratiques d'enseignement intégrant 

les outils numériques, impliquant une redéfinition des objectifs, des méthodes et des modalités d'évaluation· 
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et développent une véritable autonomie· Cette transformation a nécessité une remise en 

question profonde de mes méthodes d'enseignement·". Cette évolution illustre parfaite-

ment la tendance observée dans nos données quantitatives· La réinvention des pratiques 

s'accompagne d'une redéfinition fondamentale du rôle enseignant· Une professeure 

témoigne : "Le plus grand changement n'est pas technologique mais pédagogique· Je 

suis passée d'un modèle transmissif à une approche plus collaborative, où mon rôle est 

davantage celui d'une médiatrice des apprentissages· Cette évolution a transformé ma 

relation avec les étudiants et ma conception même de l'enseignement ". 

Cette mutation des pratiques pédagogiques s'accompagne d'une redéfinition fonda-

mentale des modalités d'enseignement· Les enseignants développent de nouvelles ap-

proches qui intègrent les outils numériques non plus comme de simples supports, mais 

comme des vecteurs de transformation de leur pratique professionnelle· Cette évolution 

se manifeste notamment dans l'organisation spatiale et temporelle des apprentissages, 

avec l'émergence de dispositifs hybrides qui décloisonnent l'espace-temps de la classe 

traditionnelle· La réinvention de l'autorité pédagogique constitue un aspect crucial de 

cette transformation· Le rapport autoritaire passe d'une conception verticale et transmis-

sive à une approche plus horizontale et collaborative· 

C·Différenciation des pratiques selon le profil générationnel 

L'analyse des pratiques numériques révèle des variations significatives selon les pro-

fils générationnels des enseignants· Notre étude met en évidence une stratification nu-

mérique adaptative(5) dans l'adoption et l'utilisation des technologies, nuançant ainsi 

certaines idées reçues sur le rapport entre âge et compétences numériques· Cette strati-

fication se manifeste non seulement dans les modalités d'usage des technologies, mais 

également dans les approches pédagogiques adoptées et la conception même du rôle 

enseignant face au numérique· Les données recueillies montrent une intégration plus 

naturelle chez les 25-35 ans (85%), contre un usage plus sélectif chez les 46-55 ans 

(45%)· L'innovation pédagogique suit une tendance similaire, avec un taux élevé (78%) 

                                                           
(5)La stratification numérique adaptative désigne la manière dont les différentes générations d'enseignants dé-

veloppent des approches distinctes mais complémentaires dans leur utilisation des technologies numériques, 

en fonction de leur expérience et de leur culture pédagogique· 
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chez les plus jeunes enseignants, contrastant avec une approche plus mesurée (34%) 

chez leurs aînés·  

Un jeune enseignant apporte un éclairage nuancé : "Contrairement aux idées reçues, 

ce n'est pas parce que nous sommes plus jeunes que l'intégration du numérique est 

automatique· Chaque outil doit être évalué en fonction de sa pertinence pédagogique· 

Notre génération est peut-être plus à l'aise techniquement, mais nous devons aussi ap-

prendre à transformer cette aisance en efficacité pédagogique·" Cette réflexion illustre 

une approche critique qui transcende les clivages générationnels· La corrélation entre 

expérience professionnelle et intégration des TIC, révélant que 35% des enseignants 

adoptent une intégration forte, 40% une intégration modérée, et 25% une approche plus 

sélective· Cette distribution reflète la complexité des processus d'appropriation des 

technologies numériques dans le contexte éducatif· 

Un enseignant expérimenté partage : "Avec trente ans d'expérience, j'ai développé 

une approche sélective des outils numériques· Je privilégie ceux qui apportent une réelle 

plus-value pédagogique plutôt que de céder aux effets de mode· Cette expérience me 

permet de mieux discerner ce qui enrichit véritablement l'apprentissage·". Les ensei-

gnants expérimentés, malgré un taux d'adoption plus faible, développent souvent des 

usages plus ciblés et pédagogiquement pertinents· Cette observation nuance l'hypothèse 

d'une simple fracture générationnelle et suggère l'émergence de modèles d'intégration 

différenciés, où l'expertise pédagogique traditionnelle enrichit les pratiques numériques 

plutôt qu'elle ne s'y oppose· 

L'étude montre également que les variations intergénérationnelles dans l'adoption 

des TIC révèlent des patterns d'appropriation distincts qui transcendent les simples 

clivages d'âge· Les enseignants plus jeunes démontrent une propension à l'expérimenta-

tion et à l'innovation pédagogique, tandis que leurs collègues plus expérimentés privilé-

gient une approche plus réflexive et ciblée de l'intégration numérique· Cette différencia-

tion ne traduit pas tant une résistance au changement qu'une diversité dans les modali-

tés d'appropriation des outils numériques· 

D·Modalités d'accompagnement et besoins formatifs 

L'analyse des dispositifs de formation révèle un écart significatif entre l'offre institu-

tionnelle et les besoins réels des enseignants en matière de formation techno-
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pédagogique· L'examen approfondi des parcours formatifs des enseignants interrogés 

met en lumière une corrélation forte entre formation et maintien de l'autorité pédago-

gique dans l'environnement numérique· La complexité de ces besoins formatifs s'articule 

autour du concept de développement professionnel intégré(6)·  

Une enseignante en formation témoigne : "Les formations techniques ne suffisent 

pas· Nous avons besoin d'un accompagnement qui nous aide à repenser nos scénarios 

pédagogiques en profondeur· La vraie difficulté n'est pas dans l'utilisation des outils, 

mais dans leur intégration pertinente dans nos pratiques quotidiennes·" Cette observa-

tion souligne l'importance de la médiation pédagogique digitale·  

Un formateur expérimenté souligne: "L'accompagnement doit être pensé dans la du-

rée· Les enseignants progressent véritablement lorsqu'ils peuvent expérimenter, recevoir 

des retours, et ajuster leurs pratiques progressivement· Les formations ponctuelles ont 

un impact limité comparé à un suivi continu·" L'analyse des dispositifs existants met en 

lumière plusieurs lacunes structurelles dans l'offre de formation institutionnelle·  

L'identification des besoins spécifiques fait émerger une demande forte d'accompa-

gnement personnalisé, malgré sa faible disponibilité actuelle· Les enseignants expriment 

particulièrement le besoin d'une formation axée sur la pédagogie numérique, incluant la 

scénarisation pédagogique et l'animation de classe virtuelle· Les questions de sécurité et 

d'éthique numérique apparaissent également comme des préoccupations croissantes· 

E· Perspectives de développement professionnel 

Les enseignants développent des stratégies adaptatives qui combinent initiatives in-

dividuelles et dynamiques collectives, s'inscrivant dans une logique de progression tech-

no-pédagogique spiralaire(7)· Allant de la résistance initiale à l'expertise techno-

pédagogique· Ces parcours, loin d'être linéaires, se caractérisent par des phases d'expé-

                                                           
(6)Le développement professionnel intégré fait référence à une approche holistique de la formation continue des 

enseignants, combinant compétences techniques, pédagogiques et réflexives dans une perspective d'améliora-

tion continue des pratiques· 
(7)La progression techno-pédagogique spiralaire désigne un modèle de développement professionnel où chaque 

nouvelle acquisition de compétence s'appuie sur les acquis précédents tout en ouvrant de nouvelles perspec-

tives d'évolution, dans un mouvement d'enrichissement continu· 
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rimentation, d'adaptation et d'innovation qui s'entrecroisent et se nourrissent mutuelle-

ment· 

Une enseignante en évolution partage son expérience : "Le développement de mes 

compétences numériques suit un chemin progressif· Chaque nouvelle maîtrise ouvre de 

nouvelles perspectives pédagogiques, mais nécessite aussi une phase de réflexion et 

d'adaptation· C'est un processus continu qui transforme profondément ma pratique 

professionnelle·"  

Un coordinateur pédagogique témoigne : "L'accompagnement au changement doit 

s'inscrire dans la durée· Nous observons que les enseignants qui réussissent le mieux 

sont ceux qui combinent formation structurée et apprentissage par les pairs, tout en 

maintenant une réflexion critique sur leurs pratiques·"  

CONCLUSION ET PERSPECTIVES 

L'analyse des pratiques enseignantes face au numérique révèle une transformation 

profonde du métier d'enseignant de langue· Les résultats démontrent que l'intégration 

du numérique ne se résume pas à une simple question de maîtrise technique, mais en-

gage une reconfiguration complète de l'identité professionnelle· Les quatre profils d'en-

seignants identifiés (conservateurs, progressistes, innovateurs et réticents) témoignent 

de la diversité des réponses apportées à ces mutations technologiques, chacun dévelop-

pant des stratégies spécifiques pour maintenir son autorité pédagogique· 

La question de l'autorité pédagogique apparaît centrale dans cette transformation 

numérique de l'enseignement· Les données recueillies montrent une évolution significa-

tive des modalités d'exercice de cette autorité, passant d'un modèle vertical traditionnel 

à des formes plus horizontales et collaboratives· Cette mutation ne signifie pas un affai-

blissement de l'autorité enseignante, mais plutôt sa reconfiguration autour de nouvelles 

compétences· Les enseignants qui réussissent le mieux cette transition sont ceux qui 

parviennent à développer une posture de médiateur numérique, combinant expertise 

disciplinaire et maîtrise des outils technologiques· 

L'analyse des besoins formatifs met en évidence la nécessité d'un accompagnement 

structuré et personnalisé des enseignants dans leur développement professionnel· Les 

dispositifs de formation actuels, majoritairement centrés sur les aspects techniques, ne 
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répondent que partiellement aux besoins exprimés· La forte demande d'accompagne-

ment personnalisé et de formation en situation réelle suggère la nécessité de repenser les 

modalités de formation continue· Ces résultats impliquent plusieurs pistes d'action pour 

la formation des enseignants· La première concerne la refonte des dispositifs de forma-

tion initiale pour intégrer une dimension techno-pédagogique transversale· La deuxième 

vise le développement de parcours de formation continue hybrides, alternant moments 

présentiels et accompagnement à distance· La troisième suggère la mise en place de 

réseaux d'entraide professionnelle facilitant le partage d'expériences et la mutualisation 

des ressources· 

Les perspectives d'accompagnement au changement s'articulent autour de trois axes 

prioritaires· Le premier concerne la personnalisation des parcours de formation en fonc-

tion des profils d'enseignants identifiés· Le deuxième vise le renforcement des dispositifs 

d'accompagnement in situ, permettant aux enseignants d'expérimenter et d'adapter les 

outils numériques dans leur contexte spécifique· Le troisième propose la création d'es-

paces de dialogue et d'innovation pédagogique où les enseignants peuvent développer 

collectivement de nouvelles pratiques adaptées aux enjeux du numérique· 

Cette étude ouvre plusieurs pistes de recherche futures· L'observation longitudinale 

des trajectoires de développement professionnel permettrait de mieux comprendre les 

facteurs facilitant ou freinant l'appropriation du numérique· L'analyse des interactions 

entre pratiques numériques et apprentissage des langues mérite également d'être appro-

fondie· Enfin, la question de l'évaluation de l'impact des formations sur les pratiques 

effectives reste un champ d'investigation prometteur pour les recherches futures. 
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Résumé : 

Objectifs: Cette étude explore le potentiel de l'intelligence artificielle (IA) dans l'éducation, en particu-
lier dans l'enseignement primaire. L'objectif est de comprendre comment l'IA peut être utilisée pour 
personnaliser l'apprentissage et améliorer les résultats des élèves. Le focus est mis sur l'adaptation des 
parcours d'apprentissage aux besoins individuels des élèves. 
Problème: l'intégration de l'intelligence artificielle dans l'enseignement primaire demeure limitée.Ce 
retard s'explique par plusieurs défis, notamment le manque de formation des enseignants,l'insuffisance 
des ressources et les interrogations sur la capacité de l'IA à offrir un apprentissage réellement person-
nalisé et inclusif. Comment alors surmonter ces obstacles pour une adoption efficace et équitable de 
l'IA dans l'éducation ?". 
Méthode: Un questionnaire a été distribué aux enseignants de l'école "11 Janvier" de Béni Mellal pour 
évaluer leur perception de l'IA et son intégration dans la pédagogie. L'étude se concentre sur les obs-
tacles et les opportunités liées à l'usage de l'IA dans les pratiques pédagogiques. 
Conclusions: Bien que l'IA soit perçue comme un outil prometteur pour l'enseignement primaire, sa 
mise en œuvre reste limitée par des défis tels que l'absence de formation adéquate et des préoccupa-
tions éthiques concernant l'inclusion. Il est essentiel de mettre en place des formations continues pour 
les enseignants afin de garantir une intégration efficace et responsable de l'IA dans l'éducation. 
Mots clés: Intelligence artificielle - Personnalisation de l'apprentissage - Enseignement primaire - Formation des 
enseignants - Équité éducative 

Abstract: 

Objectives: This study explores the potential of artificial intelligence (AI) in primary education, speci-
fically focusing on how AI can personalize learning paths and improve student outcomes by adapting 
education to individual student needs. 
Problem: The integration of artificial intelligence in primary education remains limited. This delay 
can be attributed to several challenges, including the lack of teacher training, insufficient resources, 
and concerns about AI's ability to provide truly personalized and inclusive learning. How, then, can 
these obstacles be overcome to ensure an effective and equitable adoption of AI in education?. 
Methods: A questionnaire was distributed to teachers at the "11 Janvier" school in Béni Mellal to assess 
their perceptions of AI and its integration into pedagogy. The study focuses on identifying barriers 
and opportunities related to the use of AI in teaching practices. 
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Conclusions: While AI is seen as a promising tool for primary education, its implementation is cons-
trained by challenges such as inadequate teacher training and ethical concerns related to inclusion. 
Continuous professional development programs for teachers are essential to ensure the effective and 
responsible integration of AI into education. 
Keywords: Artificial Intelligence, Personalized Learning, Primary Education, Teacher Training, Educational 

Equity. 

Introduction 

Depuis l'aube de l'humanité, l'idée de créer des robots a fasciné l'esprit humain. " 

Cette fascination remonte à la Renaissance avec Léonard de Vinci et son invention, le « 

chevalier mécanique » ou « the lion», ainsi qu'à l'époque du siècle des Lumières mar-

quée par la création de personnages mécaniques, ou automates, poursuivant le rêve 

séculaire d'imiter le vivant " (Riskin Jessica, 2016, p. 20) . L'avènement de la cyberné-

tique dans les années cinquante a marqué " une étape essentiel, développant l'idée selon 

laquelle les comportements animaux et humains pourraient être régis par certaines 

règles précises " (Moor James, 2006, p. 87). L'évolution des ordinateurs, connus sous le 

nom de « machines de Turing », et l'introduction du test de Turing dans les années 

1950 ont posé les bases de l'intelligence artificielle (IA), "testant la capacité d'un ordina-

teur à imiter indiscernablement le comportement humain " (Alan Turing, 1950, pp. 433-

460). L'accélération exponentielle de la puissance numérique, illustrée par " les lois ou 

conjectures de Moore, a fourni aux scientifiques des outils inédits pour créer des ma-

chines dotées d'intelligence artificielle, capables d'apprendre et de réaliser des tâches 

complexes " (Russell Stuart & Norvig Peter, 2021, p. 32). 

Dans le sillage de ces avancées, l'essor de l'intelligence artificielle représente aujour-

d'hui une révolution transformative dans de nombreux secteurs, notamment dans l'édu-

cation. La numérisation, en remodelant les méthodes d'enseignement et d'apprentissage, 

ouvre la voie à l'intégration de l'IA, offrant des perspectives inédites, particulièrement 

dans l'enseignement primaire ou secondaire. Cet article vise à explorer les potentialités 

de l'IA comme outil de soutien pour les apprenants et les enseignants, en se concentrant 

sur le développement de parcours d'apprentissage personnalisés adaptés aux besoins 

individuels des élèves. L'objectif est d'évaluer comment les technologies basées sur l'IA 

peuvent améliorer l'efficacité de l'enseignement en s'ajustant aux divers niveaux d'ap-

prentissage des élèves et en assurant une compréhension solide des concepts fondamen-

taux dans une variété de matières. 
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Chapitre 1 : Fondements et principes de l'IA en éducation 

1. l'IA en éducation : 

Toute situation d'enseignement semble s'organiser autour de trois éléments princi-

paux : le savoir, l'enseignant et l'apprenant. Cette configuration, introduite par Jean 

Houssaye, professeur en sciences de l'éducation en 1988 et révisée dans la seconde édi-

tion de 2014, est souvent désignée sous le terme de "triangle pédagogique" (Houssaye 

Jean, 2014, pp. 9-16). 

Ce modèle conceptualise l'acte pédagogique comme un espace délimité par ces trois 

points, où il est crucial de maintenir une relation pédagogique efficace lors de l'apprentissage. 

Reconnu comme un schéma classique dans les milieux de formation, il aide à comprendre le 

fonctionnement des situations éducatives. Par ailleurs, l'intelligence artificielle, à travers 

l'utilisation d'algorithmes mathématiques, commence à jouer un rôle notable dans le do-

maine éducatif, offrant des avantages appréciables pour l'enseignement et l'apprentissage. 

En examinant ces développements à travers le prisme du triangle pédagogique, on 

peut anticiper des impacts significatifs, ouvrant la voie à diverses hypothèses. Ces im-

pacts concerneraient " les trois piliers du triangle — l'enseignant, l'apprenant, et le sa-

voir — " (Houssaye Jean, 2014, pp. 9-16) ainsi que les interactions entre eux, qu'elles 

soient didactiques, pédagogiques ou liées à l'apprentissage. 

Le modèle du triangle pédagogique, en plus d'être efficace, incite à explorer plusieurs di-

mensions de l'éducation dans un contexte d'apprentissage. Il offre un cadre initial succinct pour 

développer une série de réflexions autour de ces trois points et leurs interactions. 

Figure 1: Triangle pédagogique 

 
SOURCE : (Houssaye Jean, 2014, p. 11) 
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L’enseignant ou le formateur : 

L'intelligence artificielle soulève des préoccupations quant à son potentiel de rempla-

cement des enseignants et formateurs. Cependant, selon Lamb (2016), " les professions 

de l'enseignement figurent parmi les moins vulnérables à l'automatisation. En particulier, 

les enseignants de la petite enfance, du préscolaire, du primaire et du secondaire comp-

tent parmi les cinq métiers les moins susceptibles d’être affectés par ce phénomène. " 

(Lamb Creig, 2016, p. 10). 

Figure 2: Les 5 principaux emplois à risque élevé d'automatisation (en milliers) 

 
SOURCE : (Lamb Creig, 2016, p. 2) 

Figure 3: Les 5 principaux emplois à faible risque d'automatisation (en milliers) 

 
SOURCE : (Lamb Creig, 2016, p. 2) 

L'intelligence artificielle peut certes automatiser certaines tâches répétitives des en-

seignants, mais leur rôle au XXIe siècle va bien au-delà. En tant que concepteurs d'envi-

ronnements d'apprentissage adaptés, ils ne se limitent pas à la transmission du savoir, 

mais apportent également un soutien essentiel aux élèves. " Des compétences humaines 

telles que l'empathie, l'attention, le jugement critique et la flexibilité cognitive restent 
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difficiles à reproduire par les machines. " (Anthony Seldon, Oladimeji Abidoye, & 

Metcalf Timothy, 2018, pp. 78-79). Ces compétences interpersonnelles, ou "soft skills", 

sont essentiel et distinguent nettement les enseignants de toute forme d'IA. 

Ainsi, plutôt que de remplacer les enseignants, "l'IA est plus susceptible de transfor-

mer leurs pratiques pédagogiques en offrant des outils qui supportent le jugement et les 

choix pédagogiques " (Rosemary Luckin & Wayne Holmes, 2016, pp. 24-25). Ce sujet, 

promettant de profondes réflexions sur les interactions entre l'IA et les pratiques péda-

gogiques. En somme, alors que l'IA peut enrichir l'enseignement par le biais de diverses 

technologies, " le rôle essentiel de l'enseignant, en tant qu'humain, reste irremplaçable 

pour les raisons technologiques actuelles et pour une préférence innée des étudiants à 

interagir avec leurs pairs " (Alex Guilherme, 2019, pp. 47–54). 

L’étudiant 

La réflexion sur l'impact potentiel de l'intelligence artificielle (IA) sur les étudiants, 

bien que peu courante, demeure essentielle. " Il ne s'agit pas d'envisager le remplace-

ment des étudiants par l'IA, mais plutôt de comprendre comment celle-ci peut enrichir 

leur expérience éducative" (Holmes Wayne, Bialik Maya, & Fadel Charles, 2019, pp. 8-

10). Bien que certains puissent rejeter l'idée d'une interférence directe de l'IA dans la 

relation éducative, il est pertinent d'en considérer le potentiel en matière de soutien et 

d'amélioration de l'apprentissage. 

L'IA, grâce à l'analyse de données personnalisées, peut jouer un rôle essentiel dans la 

suggestion de contenus adaptés aux besoins spécifiques de chaque étudiant. Elle pourrait 

ainsi proposer des séquences de leçons et d'exercices optimisées, favorisant un apprentis-

sage cohérent et continu. En outre, l'IA pourrait également contribuer à l'orientation 

scolaire et professionnelle des étudiants, en offrant des recommandations basées sur 

leurs performances et préférences. 

En termes de motivation, une IA bien conçue pourrait détecter les signes de désen-

gagement chez un étudiant et alerter les enseignants, permettant ainsi une intervention 

rapide et ciblée. Cela pourrait prévenir l'abandon des études et améliorer les résultats 

scolaires. 
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" Il est donc fondamental de mettre en place des garde-fous pour éviter les utilisa-

tions abusives de l'IA" (luciano Floridi & Cowls Josh, 2019, pp. 4-5)  et veiller à ce que 

son intégration dans l'éducation respecte et enrichisse l'expérience humaine. L'objectif 

est de garantir que l'IA soit utilisée comme un outil d'accompagnement et non comme 

un substitut à l'interaction humaine, qui reste essentielle dans le contexte éducatif. 

Le savoir 

La question de l'intégration de l'intelligence artificielle (IA) dans l'enseignement 

touche plusieurs aspects cruciaux de la formation académique et professionnelle. Elle 

soulève des enjeux tant au niveau de la maîtrise technique que de la compréhension 

éthique et critique des technologies. 

il est essentiel que les programmes éducatifs intègrent une formation solide à l'IA 

pour tous les étudiants, non seulement pour ceux aspirant à devenir des spécialistes." 

Cette formation devrait couvrir les bases de l'IA, y compris des concepts mathéma-

tiques tels que la régression, qui sont déjà présents dans certains curriculums secon-

daires, comme (la régression et l’analyse de données…) au France " (Fialaire Christian 

& Bernard Bruyen, 2024, p. 9). Cela permettra aux étudiants de comprendre et d'utiliser 

efficacement l'IA dans divers contextes professionnels et quotidiens. 

Au-delà de l'apprentissage des outils et techniques, il est bien d'éduquer les étudiants 

sur l'utilisation responsable de l'IA. "Les programmes devraient inclure des discussions 

sur les implications éthiques de l'IA, comme la prévention des biais et la protection de la 

vie privée" (luciano Floridi & Cowls Josh, 2019, pp. 4-5). Les étudiants doivent être 

équipés pour faire des choix informés et éthiques dans un monde où les algorithmes 

influencent de plus en plus nos décisions et nos interactions. 

Le développement de l'esprit critique est indispensable." Les étudiants doivent être 

préparés à évaluer de manière critique les informations fournies par les IA" (Niluphar 

Ahmadi & Maud Besançon, 2019, pp. 77-89), surtout dans le contexte de la prolifération 

des médias et de l'information ciblée par des algorithmes(1), comme ceux utilisés dans les 

réseaux sociaux. L'enseignement doit donc inclure des compétences en littératie numé-

                                                           
(1)la prolifération des médias : Les algorithmes analysent les préférences des utilisateurs et leur proposent des 

contenus ciblés, influençant ainsi leur perception du monde 
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rique avancée, permettant aux étudiants de discerner la fiabilité et l'intégrité des infor-

mations. 

Les établissements éducatifs " doivent anticiper ces besoins et adapter leurs pro-

grammes pour que l'enseignement de l'IA" (Rosemary Luckin & Wayne Holmes, 2016, 

pp. 24-25)  ne soit pas confiné aux départements de science et technologie, mais étendu 

à toutes les disciplines. Cela garantira que tous les étudiants, quel que soit leur domaine 

d'étude, aient une compréhension suffisante de cette technologie omniprésente et puis-

sent y répondre de manière éclairée et critique. 

La formation en IA ne doit pas se limiter aux compétences techniques ; elle doit éga-

lement intégrer une dimension éthique et critique afin de préparer les étudiants à évoluer 

et à agir dans un monde de plus en plus automatisé et intelligent. 

2. L'IA et son potentiel pédagogique pour identifier et traiter les difficultés 
d'apprentissage 

Potentiel de l'IA dans le soutien personnalisé à l'apprentissage 

L’intelligence artificielle (IA) transforme le domaine de l’éducation en proposant des 

solutions innovantes pour optimiser l’efficacité pédagogique. Son intégration vise avant 

tout à renforcer les interactions entre enseignants et apprenants, notamment à travers 

des programmes d’apprentissage adaptatifs. Ces derniers ajustent le contenu et le 

rythme en fonction des besoins spécifiques de chaque élève, permettant ainsi une per-

sonnalisation avancée de l’enseignement. " Grâce à l’analyse approfondie des données 

issues des activités des apprenants, ces technologies offrent une compréhension détaillée 

des parcours d’apprentissage individuels, favorisant ainsi un enseignement plus ciblé et 

efficace. " (Shane Dawson & George Siemens, 2014, pp. 290-292). Ce processus, connu 

sous le nom d'analytique de l'apprentissage(2), est un champ en pleine expansion, offrant 

des perspectives prometteuses tout en présentant des défis significatifs. L'objectif est de 

développer des modèles qui non seulement collectent et analysent les données, mais 

également facilitent la mise en œuvre de stratégies adaptatives pour optimiser l'appren-

tissage, telles que la réintroduction opportune de concepts oubliés. 

                                                           
(2)Analytique de l'apprentissage : suit les comportements des étudiants, incluant leur participation, leurs résultats 

et leurs interactions avec le matériel. 
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En particulier dans la manière dont nous identifions et traitons les difficultés d'ap-

prentissage. Les statistiques sont éloquentes:  Cependant, une enquête réalisée par 

Forbes Advisor en octobre 2023 a révélé que"plus de 60% des enseignants américains 

approuvent l'usage de l'IA pour personnaliser l'apprentissage" (Hamilton Ilana, 2023, pp. 

4-5). 

Le potentiel pédagogique de l'IA se manifeste à travers plusieurs applications inno-

vantes. Premièrement, " l'IA permet la personnalisation de l'apprentissage en adaptant 

les contenus et le rythme selon les besoins et les progrès de chaque élève" (Holmes 

Wayne, Bialik Maya, & Fadel Charles, 2019, pp. 31-32). Cette capacité à personnaliser est 

essentiel, surtout pour les élèves qui rencontrent des obstacles spécifiques dans leur 

parcours éducatif. 

De plus, l'IA facilite une détection précoce des difficultés, permettant ainsi des inter-

ventions plus ciblées et efficaces. Les systèmes de tutorat intelligents, une autre applica-

tion notable de l'IA, offrent un soutien adaptatif en temps réel, renforçant les domaines 

où les élèves sont le plus vulnérables. Ces systèmes évaluent continuellement les per-

formances des élèves et ajustent instantanément les stratégies d'enseignement pour op-

timiser l'apprentissage. 

L'impact de l'IA ne se limite pas à la salle de classe. Selon les travaux de chercheur 

comme Tira Nur Fitria, "L'IA améliore également la gestion administrative et pédago-

gique au sein des institutions éducatives, en réduisant les tâches répétitives et en per-

mettant une gestion plus efficace des ressources éducatives " (Tira Nur Fitria, 2021, pp. 

153,140). Un exemple concret au Maroc est le système Massar(3). 

Ces avancées ne sont pas sans défis, notamment en ce qui concerne les questions 

éthiques et la nécessité de régulations adaptées pour assurer une utilisation équitable et 

responsable de l'IA. Il est donc essentiel que les éducateurs et les décideurs se familiari-

sent avec ces technologies et intègrent des stratégies pédagogiques qui respectent à la 

fois les potentialités et les limites de l'IA. 

                                                           
(3)Massar: une plateforme numérique qui gère les données des élèves, les résultats scolaires, et faciliter les pro-

cessus administratifs dans les écoles publiques marocaines 
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Chapitre 2 : L'Intelligence Artificielle dans l'Éducation Primaire: Étude de 
Cas à l'École "11 Janvier" de Béni Mellal MAROC 

Cette étude a été menée à l'école '11 janvier' à Béni Mellal, avec un questionnaire dis-

tribué aux enseignants afin de mieux comprendre l'intégration de l'intelligence artificielle 

(IA) dans les écoles marocaines. Les résultats montrent que, bien que l'IA soit perçue 

comme ayant un grand potentiel, son adoption dans l'enseignement primaire reste encore 

minime, principalement en raison de l'absence de formation et de ressources adéquates. 

1. Principaux Résultats de l'Étude: 

1.Absence d'Utilisation de l'IA: Les enseignants n'ont actuellement pas intégré l'IA dans 

leurs pratiques pédagogiques. L'absence d'outils d'IA dans l'école peut être attribuée à plu-

sieurs facteurs: manque de ressources financières, absence de formation sur les applications 

de l'IA, et réticence au changement. Cependant, cette situation offre une occasion d'intro-

duire des programmes de formation et d'explorer les besoins spécifiques des enseignants. 

Figure 4: Utilisation des outils d'intelligence artificielle dans L’enseignement 

 
2.Confiance en l'IA pour l'Équité et l'Inclusion :  Bien que 33,3 % des enseignants 

croient en l'IA pour promouvoir un enseignement équitable et inclusif, une majorité 

(66,7 %) demeure sceptique. Les préoccupations principales sont le manque de person-

nalisation, les biais potentiels dans les algorithmes et les limitations de l'IA à s'adapter 

aux besoins individuels des élèves. 

Figure 5: La confiance en capacité de l'intelligence artificielle à fournir un enseignement équitable 
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3.Potentiel de l'IA dans l'Enseignement Primaire :  Une majorité d'enseignants 

(55,6 %) estime que l'IA peut être efficace dans l'enseignement primaire, bien que près 

de 44,4 % restent incertains. Cela suggère un intérêt pour l'IA, mais aussi une besoin de 

démonstrations concrètes et de formations pour surmonter les incertitudes. 

Figure 6: Est ce que l'intelligence artificielle artificielle puisse jouer un rôle efficace dans 
l'enseignement primaire 

 
4.Manque de Formation: 100 % des enseignants n'ont pas reçu de formation sur l'utili-

sation de l'IA en éducation, ce qui souligne la nécessité urgente de programmes de formation 

continue. Cette lacune est un obstacle majeur à l'intégration de l'IA dans la pédagogie. 

Figure 7: formation à l'utilisation de l'intelligence artificielle dans l'éducation 

 
5.Impact de l'IA sur les Résultats d'Apprentissage : 88,9 % des enseignants croient que 

l'IA pourrait améliorer les résultats d'apprentissage des élèves, notamment en personnalisant 

les parcours éducatifs. Cependant, l'absence de formation pratique et l'usage limité des outils 

technologiques rendent cette croyance encore éloignée de la réalité dans leur classes. 

Figure 8: l'utilisation de l'intelligence artificielle peut contribuer à améliorer les résultats 
d'apprentissage des élèves 
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Conclution 

il est essentiel de réfléchir aux implications, défis et possibilités que l'intelligence arti-

ficielle (IA) présente pour le secteur éducatif. L'histoire de l'IA, depuis les premiers 

automates jusqu'aux algorithmes modernes capables d'assurer un apprentissage profond, 

illustre une quête incessante de l'humanité pour augmenter et étendre ses capacités à 

travers la technologie. L'éducation, pierre angulaire de notre développement sociétal et 

individuel, se trouve à l'aube d'une transformation majeure grâce à l'IA. 

Les résultats de cet article montrent un fort potentiel pour l'IA de révolutionner l'en-

seignement en rendant l'apprentissage plus personnalisé et adapté aux besoins de chaque 

élève. Bien que l'enthousiasme des enseignants pour l'adoption de ces technologies soit 

palpable, il est contrebalancé par une forte reconnaissance de leurs propres limitations 

en termes de connaissances et de compétences avec ces outils. Cela souligne la nécessité 

impérieuse de programmer des formations de qualité qui non seulement démystifient 

l'IA, mais offrent également des compétences pratiques pour son intégration efficace 

dans les salles de classe. 

Il est aussi essentiel de noter que malgré les avantages prometteurs de l'IA, des pré-

occupations subsistent quant à sa capacité à assurer une éducation équitable et inclusive. 

Cette inquiétude rappelle l'importance de concevoir et d'implémenter des solutions d'IA 

éthiques et responsables, qui non seulement améliorent les performances académiques, 

mais renforcent aussi l'accessibilité et la justice dans l'éducation. 
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Résumé: 

Objectifs: Nous allons voir à quel point ce genre littéraire offre à travers son caractère multiple, une 
fenêtre privilégiée sur la culture et la littérature et nous examinerons les liens entre textes dramatiques 
et leurs mises en scènes, les interactions entre les préoccupations sociales et les créations littéraires.  
Problème: Comment le théâtre, art millénaire et carrefour entre plusieurs discipline permet d’explorer 
les profondeurs de l’âme humaine et les dynamiques sociales.  
Méthode: Dans cet article, nous allons adopter une vision critique et chronologique sur le rôle du 
théâtre et sa manière de refléter le vécu mais aussi sa mise en scène des œuvres littéraires, des diffé-
rents thèmes et cultures. 
Conclusion: Le théâtre se situe au carrefour de la littérature et de la culture, jouant un rôle fondamen-
tal dans leur préservation, leur transmission et leur renouvellement. Il donne corps aux textes litté-
raires, transformant les mots en émotions palpables, et permet de faire revivre les mythes, les récits et 
les traditions qui forment l’âme des sociétés.    

Mots clés: théâtre – littérature – culture – transmission - société 

Abstract: 

Objectives: We will explore how this literary genre, through its multifaceted nature, offers a privileged 
window into culture and literature. We will also examine the connections between dramatic texts and 
their stage productions, as well as the interactions between social concerns and literary creations. 
Problem: How theatre, a millennia-old art form and a crossroads of multiple disciplines, allows us to 
explore the depths of the human soul and the dynamics of society. 
Methods: In this article, we will adopt a critical and chronological perspective on the role of theatre 
and its way of reflecting lived experience, as well as its staging of literary works, diverse themes, and 
cultures. 
Conclusions: Theatre stands at the crossroads of literature and culture, playing a fundamental role in 
their preservation, transmission, and renewal. It gives life to literary texts, transforming words into 
tangible emotions, and allows myths, stories, and traditions that shape the soul of societies to come 
alive once more. 

Keywords: Theatre – Literature – Culture – Transmission – Society 
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Introduction 

Le théâtre, art millénaire, se présente comme une fenêtre grande ouverte sur la cul-

ture et la littérature, permettant d’explorer les profondeurs de l’âme humaine et les dy-

namiques sociales. À mi-chemin entre le texte écrit et la performance vivante, il joue un 

rôle unique dans la transmission des idées, des émotions et des traditions. Comme le 

souligne Victor Hugo, « Le théâtre n’est pas le pays du réel : il y a des arbres de carton, 

des palais de toile, un ciel de haillons, des diamants de verre, de l’or de cuivre, des rubis 

de rouge ; mais c’est le pays du vrai : il y a des cœurs humains sur la scène, des cœurs 

humains dans la salle. »(1). 

Le théâtre se distingue par sa capacité unique à conjuguer la culture et la littérature 

dans une expérience vivante et collective. Entre les lignes des dramaturges et les 

planches des scènes, il se déploie comme un espace de dialogue entre les époques, les 

peuples et les sensibilités. Plus qu’un simple divertissement, il agit comme un miroir des 

sociétés et un laboratoire d’exploration des grandes questions universelles. Comme 

l’affirme Jean Vilar, « Le théâtre est un besoin de l’homme, tout comme le pain ou 

l’amour»(2). 

Cet art, profondément ancré dans la littérature, offre également une perspective iné-

galée sur les cultures et les identités. Ainsi, Antonin Artaud écrivait: « Le théâtre, 

comme la peste, est fait pour révéler à la collectivité ses forces latentes. »(3). Par ses 

formes variées – comédie, tragédie, drame ou théâtre absurde–, il s’érige en espace 

d’interrogation et de représentation, où les auteurs, tels que Molière, Shakespeare ou 

encore Beckett, explorent les paradoxes de l’existence humaine et les tensions de leur 

époque. 

Dans un monde où les cultures s’entrelacent, le théâtre reste un pont entre les ima-

ginaires et les traditions, un médium capable de rendre tangibles les questionnements 

universels. Cette exploration de la culture et de la littérature par le prisme du théâtre 

                                                           
(1)Victor Hugo, William Shakespeare, Paris, Librairie Internationale, A. Lacroix, Verboeckhoven et Cie, 1864, 

chapitre II. 
(2)Jean Vilar, Le Théâtre, service public, Gallimard, 1975. 
(3)Antonin Artaud, Le Théâtre et son double, Paris, Gallimard, collection Idées, 1938, chapitre "Le théâtre et la 

peste" 
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permettra de mettre en lumière ses multiples facettes, ses enjeux, et sa capacité à trans-

cender les époques et les frontières. 

Cette étude se propose d’explorer comment le théâtre, à travers ses multiples formes 

et traditions, offre une fenêtre privilégiée sur la culture et la littérature. Elle examinera 

les liens entre les textes dramatiques et leurs mises en scène, les interactions entre les 

préoccupations sociales et les créations théâtrales, ainsi que la manière dont cet art con-

tinue de questionner et d’enrichir notre vision du monde. 

1. le théâtre comme miroir de la société 

Depuis l'Antiquité, le théâtre s'est affirmé comme un art intrinsèquement lié à la so-

ciété qui le produit, Victor Hugo résume tout dans sa citation essentielle: «Le théâtre 

est une tribune. Le théâtre est une chaire. Le théâtre parle fort et parle haut»(4) ; Il est à 

la fois un reflet et une critique, un espace où les préoccupations, les tensions et les aspi-

rations collectives prennent vie sur scène. En s'adressant à un public, le théâtre 

n’exprime pas seulement des idées mais reflète, remet en cause, critique et transforme 

son interlocuteur et son environnement, la société. Sa voix paraît plus puissante et plus 

efficace sur le public avide de cet art. 

Prenant l’exemple du théâtre grec qui incarne l’âme de la cité par ses tragédies et 

comédies. Les tragédies de Sophocle mettent en scène des dilemmes moraux et des 

conflits humains universels, tout en reflétant les valeurs religieuses et politiques de leur 

époque, le débat entre les principes d’Antigone et le règlement de Créon ne se limite pas 

à un débat habituel mais symbolise l’opposition entre les lois divines et les lois hu-

maines, un débat central dans la pensée grecque: «Je n’ai pas cru devoir, pour craindre 

un homme, violer les lois non écrites et immuables des dieux»(5), c’étaient les affaires 

religieuses qui planaient sur la scène à l’époque et brouillent les esprits de la société à 

cet ère, d’où le reflet de la société dans la pièce et l’art dramatique. 

Ensuite les dramaturges essaient non seulement de représenter la société mais de la 

corriger; au XVIIème siècle avec le théâtre classique en France, les pièces dévoilent les 

                                                           
(4)Victor Hugo, Discours sur le théâtre, prononcé à la Chambre des pairs, 23 mai 1841, publié dans Actes et 

Paroles, Paris, Hetzel, 1875. 
(5)Sophocle, Antigone, traduction de Jean-Baptiste Dacier, 1715. 
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failles et les faiblesses de la société moyennant des farces et l’ironie avec Molière, maître 

de la comédie, expose les hypocrisies et les excès de son époque. Dans Le Tartuffe, il 

critique la fausse dévotion religieuse: «Couvrez ce sein que je ne saurais voir !»(6) (Acte 

III, scène 2), dénonçant ainsi les doubles standards moraux. 

Également Racine en restant fidèle au genre tragique explore les passions humaines 

en tension avec les exigences de la société. Phèdre est une œuvre où les normes sociales 

et les désirs individuels s’affrontent tragiquement: «Je vis, je respire, et dans l'horreur 

d'un crime / Je traîne des jours que je dois à l'abîme »(7).  

Le théâtre classique alors reste fidèle à sa fonction de miroir qui renvoie la société et 

ses caractéristiques toutefois il dépasse le théâtre grec par sa fonction cathartique, il 

cible les lacunes sociales pour les colmater et les combler. 

De plus en plus le théâtre continue sa fonction critique et réformateur, mais se poli-

tisant davantage, devenant un espace de contestation politique et social par excellence. 

En titre d’exemple Brecht dans sa pièce Mère Courage et ses enfants, un livre conçu 

pour éveiller la conscience politique des spectateurs, il révolutionne le théâtre et dé-

nonce les ravages du capitalisme et de la guerre: «L'histoire des grandes fortunes est 

toujours l'histoire des crimes»(8), l’aspect engagé domine de plus en plus le théâtre en 

exposant les inégalités et les injustices pour inciter le lecteur et le public à agir et réflé-

chir. 

À l’ère moderne, le monde est transformé et l’Homme affaiblie avec les conflits iden-

titaires et les crises globales. Le théâtre se métamorphose et sa fonction change aussi, il 

reflète une société en perpétuelle mutation, marquée par la diversité culturelle, les trau-

matismes individuels et collectifs liés à la guerre. Yasmina Reza, dans Art (1994), inter-

roge les relations humaines et les enjeux de l’art dans une société individualiste: «Si je 

suis qui je suis à cause de ce que je suis, et non à cause de ce que je fais ou de ce que je 

pense, alors quoi?»(9). Le théâtre contemporain ne se contente plus de refléter la société 

                                                           
(6) Molière, Tartuffe, Acte III, Scène 2 , 1664 
(7) Jean Racine, Phèdre, Acte IV, Scène 6 , 1677. 
(8) Bertolt Brecht, Mère Courage et ses enfants, 1941. 
(9) Yasmina Reza, Art, Flammarion, 1994. 
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: il en capte les tensions les plus subtiles, tout en expérimentant de nouvelles formes 

narratives. 

2. Le théâtre, moyen de transmission du patrimoine littéraire et culturel 

Le théâtre, art vivant par excellence, joue un rôle fondamental dans la transmission 

du patrimoine littéraire et culturel. À travers les siècles, il a non seulement préservé les 

œuvres de grands auteurs, mais a également servi de véhicule pour les traditions, les 

mythes et les récits fondateurs des sociétés. Comme le souligne Antoine Vitez, «Le 

théâtre, c’est la culture portée au présent»(10). Cette étude explore comment le théâtre 

contribue à la préservation et à la valorisation du patrimoine, tout en le réinterprétant 

pour les générations futures. 

Le théâtre a toujours été un moyen de préserver les grandes œuvres littéraires et de 

leur donner une nouvelle vie sur scène. Les œuvres de Sophocle et Euripide, qui datent 

de plus de 2500 ans, continuent d’être jouées dans le monde entier. Elles transmettent 

des thèmes universels, comme la justice, le destin et la condition humaine. Dans Œdipe 

Roi de Sophocle, l’histoire d’Œdipe confronté à la fatalité est devenue un pilier de la 

pensée occidentale: «C’est le plus grand des malheurs que de ne pas savoir qui l’on 

est»(11), ainsi ces pièces, leurs thèmes et leurs messages ne cesse d’être abordés et discu-

tés dans les sociétés de nos jours et les critiques de notre époques. 

De même les œuvres de Shakespeare sont un exemple parfait de la manière dont le 

théâtre peut transmettre un patrimoine littéraire tout en le rendant universel. Des pièces 

comme Hamlet ou Roméo et Juliette ont traversé les siècles grâce à leurs thèmes intem-

porels et leur profondeur poétique: «Le monde entier est un théâtre, et tous, hommes 

et femmes, n’en sont que les acteurs»(12), des sujets et des citations continuent de ré-

sonner dans nos esprits rien que pour leurs sagesses et leurs implications sur le bon 

lecteur, ainsi le théâtre nous sert de moyen pour goûter la bonne production théâtrale 

des lustres et des temps passés. 

                                                           
(10) Antoine Vitez, Les Paradoxes du théâtre, Actes Sud, 1991. 
(11) Sophocle, Œdipe roi, traduit par Philippe Jaccottet, Les Belles Lettres, 1997. 
(12) William Shakespeare, Comme il vous plaira (As You Like It), traduit par Jean-Michel Déprats, Gallimard, 

collection "La Pléiade", 1997. 
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Ceci dit le théâtre a souvent servi à adapter et réinterpréter des œuvres littéraires, 

permettant à un large public d’accéder à des textes majeurs, telles que Les Misérables de 

Victor Hugo qui trouvait une nouvelle résonance sur scène. Adapté en comédie musi-

cale, ce chef-d’œuvre a traversé les frontières culturelles tout en maintenant son message 

humaniste: «Ceux qui vivent sont ceux qui luttent»(13), le lecteur et le spectateur sont 

invité alors via les représentations théâtrales à dévoiler et reconnaitre la pensée littéraire 

des écrivains et littéraires des époques précédentes. 

Sans oublier le théâtre de l’absurde qui sert de lien fort entre le théâtre et la littéra-

ture mais aussi avec la philosophie ; auteurs comme Samuel Beckett et Eugène Ionesco 

ont transformé la littérature dramatique en explorant des thèmes existentialistes. Dans 

Malone meurt, Beckett puise dans une tradition littéraire et philosophique tout en la 

réinventant: «Rien n’est plus réel que le rien»(14), ils produisent des pièces pour penser 

l’existence, sonder la souffrance humaine et représenter moyennant l’humeur noir la 

réalité et le vécu.  

Le théâtre contemporain, en constante mutation, incarne un double rôle: celui de 

transmettre un patrimoine culturel et littéraire hérité des traditions passées, et celui 

d’innover pour répondre aux défis et aux sensibilités de notre époque. Dans un monde 

globalisé, il devient un carrefour d’échanges, où se croisent mémoire collective et expé-

rimentations artistiques.  

Peter Brook résume cette dynamique en affirmant: «Le théâtre est un art vivant: il 

est en perpétuelle transformation, tout en gardant la trace de ce qui l’a précédé»(15). 

Cette réflexion met en lumière comment le théâtre contemporain conjugue transmission 

et innovation pour répondre aux besoins d’une société en constante évolution. Par 

exemple, Thomas Ostermeier revisite Hamlet de Shakespeare en 2008 dans une mise en 

scène audacieuse qui explore les angoisses existentielles à travers une esthétique mini-

maliste et des interactions directes avec le public. Ostermeier affirme: «Revisiter les 

                                                           
(13) Victor Hugo, Les Misérables, Folio Classique, Gallimard, 2005. 
(14)Samuel Beckett, Malone meurt (Malone Dies), traduit de l'anglais par Richard Howard, Éditions de Minuit, 

1956. 
(15)Peter Brook, Le Théâtre du vide (The Empty Space), traduit de l'anglais par Olivier Besson, Éditions de Seuil, 

1970. 
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classiques, c’est rendre leur vérité accessible à notre époque», ainsi les dramaturges 

cherchent constamment à puiser dans les formes et les thématiques traditionnelles et les 

transformer pour qu’elles soient accessibles au public modern. 

   Conclusion 

Le théâtre, en tant qu’art vivant, se situe au carrefour de la littérature et de la culture, 

jouant un rôle fondamental dans leur préservation, leur transmission et leur renouvelle-

ment. Il donne corps aux textes littéraires, transformant les mots en émotions palpables, 

et permet de faire revivre les mythes, les récits et les traditions qui forment l’âme des 

sociétés. À travers les siècles, il a su s’adapter, revisiter les œuvres du passé et intégrer 

les évolutions culturelles pour répondre aux attentes d’un public en constante mutation. 

Dans le contexte contemporain, où les frontières entre disciplines, langues et cultures 

s’estompent, le théâtre incarne un espace d’innovation et de dialogue interculturel. Il 

mêle mémoire et expérimentation, offrant une plateforme unique pour réfléchir aux 

grandes questions de notre temps tout en célébrant la richesse du patrimoine universel. 

Comme l’a écrit Antonin Artaud, « Le théâtre, en nous prenant à la racine, ressuscite en 

nous des forces oubliées. »(16) 

Le théâtre sert non seulement à présenter, exprimer et réfléchir une société, une cul-

ture et une pensée mais aussi à influencer, transformer et agir. Le lecteur s’engage dans 

la métamorphose et l’évolution incessante de son environnement et trouve dans cet art 

un moyen de purgation et de catharsis par excellence.  

Ainsi, le théâtre demeure un pont entre le passé et le présent, un miroir où la littéra-

ture et la culture trouvent leur expression la plus vivante et la plus universelle. 

 

  

                                                           
(16) Artaud, Antonin. Le Théâtre et son double. 1938, éditions Gallimard, 1958, p. 40. 
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Du musée privé à la Fondation Nationale des Musées 

 Halima ARRASSI 
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et du Patrimoine (INSAP)-Rabat-Maroc 

Résumé: 

Objectifs: l’intégration des musées privés à la Fondation Nationale des Musées vise à professionnaliser 
la gestion des institutions culturelles marocaines, à améliorer leur accessibilité et à moderniser 
l’expérience muséale grâce aux nouvelles technologies. 
Problème: le principal enjeu réside dans la transition entre un modèle privé et une structure institu-
tionnalisée, impliquant des ajustements en matière de financement, de gouvernance et de médiation 
culturelle.  
Méthode: pour analyser cette transformation, une approche mixte est utilisée, combinant l’étude de 
politiques culturelles, l’analyse des infrastructures muséales et l’examen des pratiques de médiation.  
Conclusion: la transition vers la Fondation Nationale des Musées a renforcé la gestion et la préserva-
tion des institutions tout en diversifiant l’offre muséale. Cependant, l’impact sur la fréquentation du 
public marocain doit être évalué pour assurer son intégration culturelle. 

Mot clés: Fondation, musées privés, expositions, culture. Publics.  

Abstract 

Objectives: the integration of private museums into the National Foundation of Museums aims to 
professionalize the management of Moroccan cultural institutions, enhance their accessibility, and 
modernize the museum experience through new technologies. 
Problem: the main challenge lies in the transition from a private model to an institutionalized struc-
ture, requiring adjustments in funding, governance, and cultural mediation. 
Method: to analyze this transformation, a mixed approach is used, combining the study of cultural 
policies, the analysis of museum infrastructures, and the examination of mediation practices. 
Conclusion: the transition to the National Foundation of Museums has strengthened the management 
and preservation of institutions while diversifying museum offerings. However, the impact on Mo-
roccan public attendance must be assessed to ensure its cultural integration.  

Keywords:  Foundation, private museums, exhibitions, culture, public. 

1.Secteur privé (1980-2011) : vers une ouverture muséale 

Vers la fin des années 1980, les discours identitaires, historiques et politiques au Ma-

roc se sont plus ou moins transformés. La question de la diversité sociale longtemps  

absente des discours politique marocain, est devenu dans les années 1980-1990, un sujet 
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de grande importance. Elle a été propagée par différents acteurs, dont le roi Hassan II 

lui-même. Ce dernier, « voulait améliorer l’image du Maroc, notamment en Europe et 

aux États-Unis » (Ben Bachir et Najib, 1981 : 38).  

Hassan II souhaitait présenter le Maroc comme un pays moderne et ouvert. L’idée 

d’une société plurielle, a été largement diffusée notamment auprès des associations et 

des médias nationaux. « Le Maroc a été ainsi, montré comme un pont culturel reliant 

l’Europe, l’Afrique et le monde arabe. Il a été présenté comme un modèle important à 

suivre qui promeut le dialogue entre les différents groupes ethniques et les différentes 

croyances religieuses » (Ben Bachir et Najib, 1981 : 38). Ces changements se reflètent 

particulièrement dans le paysage muséal. Après le discours du roi Hassan II, de nom-

breuses institutions muséales privées ont été créé. Les musées privés représentent une 

tentative d’ouverture vers de nouvelles présentations. Ils sont le déclencheur d’un chan-

gement muséal et culturel importants.  

Le musée de Tiskiwine, par exemple, fait partie des premières institutions privées à 

Marrakech. « Fondé en 1996 par le collectionneur Bert Flint, ce musée a depuis sa créa-

tion, bénéficié à la protection de la culture et du patrimoine berbère » (Ben Bachir et 

Najib, 1981 : 36). Un autre exemple, celui du musée privé de Marrakech. Cette institu-

tion présente une riche collection d’objets ethnographiques. « Créé en 1995 par le col-

lectionneur Omar Benjelloun, cette institution a dû se fermer à cause d’un manque de 

ressources financières » (Ben Bachir et Najib, 1981 : 36).  

 À Casablanca, l’exemple le plus intéressant est celui du musée Judéo-Marocain. 

Cette institution s’est vu depuis sa création en 1997 représentative de la culture Juive. 

Elle expose divers objets ethnographiques et tend à refléter l’héritage juif dans toute sa 

diversité. Par ailleurs, à Fès, le musée Nejjarine de la Fondation Karim Lamrani, pré-

sente les métiers et arts du bois. «Créé à l'époque du Sultan Moulay Ismaïl et restauré 

en 1998, le musée représente un témoignage de l'histoire de la ville de Fès» (Chadli, 

2007). Il expose une riche collection en bois et fait partie des plus importantes struc-

tures privée à Fès.  

À Casablanca et à Rabat, notamment en 1999 et 2006, des institutions d’art moderne 

ont été ouvertes : les villas des arts. « À rabat comme à Casablanca, des villas du début 

du 19esiècle ont été rénovées et aménagées selon les standards des musées modernes» 
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(Wagenhofer, 2012 : 14). En outre, la promotion des artistes a été largement soutenue. 

Par exemple, dans la villa des arts de Rabat, «des ateliers ont été aménagés dans les-

quels les artistes peuvent travailler. 

 Les deux villas des arts, hébergent des projets artistiques variés et des manifestations 

culturelles, comme par exemple le projet de la « maison du conte» à Casablanca, qui 

informe et met en valeur les traditions orales classiques» (Wagenhofer, 2012 : 14-15). 

De plus, les villas des arts essaient de créer grâce à des visites spécialisées et des ateliers, 

une offre pour les enfants afin de leur offrir un accès à l’art contemporain et de dévelop-

per leurs sens de créativité. « La mise aux normes des nouveaux musées aux standards 

internationaux lance un défi aux musées privés, que ce soit à travers la mise en place des 

contenus d’exposition, d’une offre variée d’éducation pédagogique, d’un personnel for-

mé à la muséologie ou aux techniques spéciales de conservation et de restauration 

d’objets » (Ben Bachir et Najib, 1981 : 41).  

Parfois, les collections dans certains musées privés, surpassent en taille et en valeur 

les colletions des musées étatiques. Par exemple, le musée Belghazi à Rabat offre une 

panoplie de collections (tapis, bijoux, instruments, etc.). Cependant, les conditions de 

conservation dans le musée Belghazi sont presque inexistantes. « Les collections sont 

exposées dans de mauvaises conditions subissant toutes formes de détérioration » (Che-

radi, 2012 : 201). De plus, le musée n’a aucune politique vis à vis des publics et n’abrite 

aucun service de communication. Le musée Belghazi, se montre comme un cabinet de 

curiosité où les chefs d’œuvres du Maroc sont stockés pour être exposés. Malgré cer-

taines exceptions, «les musées privés ont plus ou moins, pu instituer de nouveaux réfé-

rentiels au Maroc» (Pieprzak, 2010: 225). Ils ont adopté de nouvelles techniques de 

présentation et de communication (ouverture sur les nouvelles technologies). Ils ont 

tenté par leur moyen d’inclure et d’attirer un public diversifié. Certes, il n’existe aucune 

loi qui institutionnalise ces musées à l’inverse des musées publics. «Les musées privés 

dépendent de financements privés, et de la vision de leurs fondateurs. Cela, leur permet 

d’avoir une grande flexibilité en termes de gestion et de programmation, mais peut éga-

lement entraîner un manque de standardisation et de régulation» (Pieprzak, 2010 : 

227).  
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En outre, les musées privés n’ont pu finalement attirer que des artistes, des intellec-

tuels et des touristes. L’institution muséale quoique indépendante et moderne, a été 

dans l’incapacité d’attirer un grand nombre de public. Elle semble presque figée, limitée 

à des publics particuliers, faisant souvent partie du domaine artistique ou intellectuel. Le 

reste de la population semble absent, moins averti à l’importance du musée et des expo-

sitions. La notion de non-public est fortement présente au Maroc. Les marocains sem-

blent être désintéressés par les musées, ce qui nous laisse poser certaines questions : si 

dans les musées privés les espaces, les contenus sont bien mis en avant et les problèmes 

financiers sont moins ou pas posés ; pourquoi ces institutions ont donc moins d’attrait ? 

Comment dans ce cas d’indifférence, les musées au Maroc pourront-ils attirer les non-

publics ? 

Pieprzak explique que « les discours des musées au Maroc, privé ou étatique, ne 

s’adressent qu’à une minorité intellectuelle. Les populations moins initiées à la culture 

ne pourront en aucun cas comprendre ou apprécier les contenus exposés » (Pieprzak, 

2010 : 233). Nous rejoignions l’avis de l’auteur, sauf qu’à notre sens, le manque d’attrait 

des musées, ne vient pas seulement du manque d’initiation à la culture, des problèmes 

budgétaires, ou des politiques culturelles mal pensées, mais il est engendré par la diver-

sité culturelle et ethnique du Maroc. En effet, le pays abrite plusieurs sphères culturelles 

(berbère, juif, saharien, etc.). Le musée doit s’ouvrir sur les différentes ethnies, catégo-

ries et religion afin d’éviter les stigmatisations sociales. Les musées au Maroc semblent 

homogénéiser les publics, s’adressant à une seule catégorie de la société : les initiés à 

l’art et à la culture. Alors que les non-initiés, trouvent souvent des difficultés à saisir les 

discours des musées.(1) 

La majorité des marocains n’ont pas les connaissances culturelles suffisantes pour 

comprendre les messages des expositions muséales. De même que la culture muséale est 

absente dans les écoles, dans la famille. Bourdieu décrit clairement l’importance de 

l’éducation et le rôle de l’école dans la sensibilisation des publics. Pour l’auteur, « 

l’école joue un rôle nécessaire dans la compréhension des cultures savantes » (Bour-

dieu, 1979 : 66). Bourdieu et Alain Darbel affirment que la fréquentation des musées est 

                                                           
(1)Les discours des musées peuvent parfois sembler exclusifs pour les non-initiés, car ils utilisent souvent un 

langage spécialisé et des références culturelles ou historiques spécifiques. 
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liée au potentiel culturel des publics et ainsi qu’à leur éducation. Les musées selon 

Bourdieu, « accentuent les inégalités sociales, renforcent le sentiment d’exclusion chez 

les publics. Ils créent une forme de hiérarchie sociale, puisqu’ils adoptent des discours 

savants qui ne sont compris que par les initiés » (Bourdieu, 1979 : 69).  

Les publics qui ne fréquentent pas les musées n’ont par éducation, pas acquis les ou-

tils à sa compréhension. On peut dire que par manque d’éducation, la plupart des maro-

cains ignorent l’importance du musée. Il est donc important pour les responsables des 

musées de mettre en place de nouvelles stratégies d’inclusions et de sensibilisations des 

publics. Dans les années 2000, des institutions muséales spécialisées furent créés les-

quels sont consacrés à l’histoire, à la culture des divers publics issus notamment de dif-

férentes ethnies. Nous citons, le musée du patrimoine berbère à Agadir et le musée des 

arts sahariens à Laayoune.  

Ces musées « ont permis de promouvoir un patrimoine longtemps négligé par le 

pouvoir colonial, d’intégrer des populations longtemps traitées comme rurale. Ce type 

de projet met en lumière la diversité et le pluralisme culturel et humain du Maroc » 

(Jelidi, 2013 : 09). En parlant de pluralisme, la population juive représente également 

une composante de l’histoire marocaine. Comme nous l’avons déjà mentionné, le musée 

judéo-marocain reflète les relations culturelles et historiques entre les deux peuples 

(marocain et juif). « Ce musée cherche à renforcer les liens entre les juifs et les musul-

mans. Il tend à être un exemple d’institution tolérante qui favorise l’égalité et le plura-

lisme culturel» (Aoudia : 2018 : 37). 

Cependant, ce type de musée quoiqu’important, n’intéresse qu’une petite catégorie 

de la société notamment juive. Le musée juif se montre toujours moins attractif pour les 

publics marocains non-juifs. Il est même inconnu pour de nombreux marocains qui 

ignorent la présence d’une telle institution au Maroc. À notre avis, il ne suffit pas de 

diversifier les contenus, les musées ou même les méthodes de présentation, il faut attirer 

les publics, répondre à leurs préoccupations. Les musées au Maroc dans leurs phases 

coloniales et postcoloniales semblent reproduire les modèles occidentaux au sens esthé-

tique du terme et non scientifique ou social. En effet, les musées privés ou même éta-

tique sont plus centrés sur l’apparence et la présentation des contenus que sur le public 



 
[124] 

lui-même. Malgré les tentatives de diversification ou d’élargissement des publics, les 

résultats semblent encore trop faibles.(2) 

Pourrions-nous supposer que la dénomination « musée privé» de par son caractère 

payant fait-elle fuir les publics ? Si c’est le cas, pourquoi les musées étatiques n’attirent à 

leur tour que peu de visiteurs ? La réponse à ces questions, semble interroger la place du 

musée dans la société marocaine, mais aussi la politique culturelle entreprise dans ce sens. 

Tout d’abord, on entend par politique culturelle « un ensemble d’actions réfléchies qui 

vise à promouvoir la culture. Ces actions peuvent porter aussi bien sur la préservation du 

patrimoine matériel ou immatériel, que sur la promotion de la création, soutenant ainsi, 

les structures de diffusion de la culture » (Latarjet et Marguerin, 2022 : 68).  

La politique culturelle doit prendre en considération dans ses projets, toutes les ten-

dances culturelles « qu’elles soient classiques ou modernes, majoritaires ou minoritaires, 

de consommation de masse ou élitistes, c'est-à-dire que chaque citoyen doit se retrouver 

dans cette politique culturelle » (Latarjet et Marguerin, 2022 : 70). Comme le souligne 

bien Mostapha Nhaila, « la politique culturelle doit être vérifiée à la lumière du rapport 

qu’entretient le public avec le musée » (Nhaila, 2017 : 446). Chaque politique doit à 

travers ses moyens cibler les divers publics, « c’est à ce niveau seulement que l’on peut 

évaluer les conditions dans lesquelles se diffuse la culture muséale » (Nhaila, 2017: 

446). La réception des œuvres que sois ethnographique, archéologique ou artistique, est 

déterminée par les compétences culturelles du public. Une partie non-négligeable des 

publics marocains, ne détient aucune culture muséale qui la prédispose à fréquenter le 

musée. De là intervient le rôle de l’école dans l’éducation des jeunes générations à 

l’importance de la culture et des musées. 

De plus d’une absence de laboratoire pour l’étude et la restauration des objets. 

(Alaoui, 2013 : 52).  Ainsi, une fondation consacrée aux musées fut créé sous le nom de 

la Fondation Nationale des Musées. « La passation des musées relevant du Ministère de 

la Culture à la Fondation a eu lieu le 5 février 2014. Elle s’inscrit dans le cadre de la 

mise en place d’une politique ayant pour objectif la bonne gestion des musées maro-

                                                           
(2)Par exemple, le musée juif attire un nombre annuel qui ne dépasse pas les 10.000 visiteurs. Un chiffre large-

ment faible devant l’importance et la richesse des collections exposées.  
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cains, la préservation de leurs collections et la médiation de leurs expositions » (Lazhar, 

2024 : 191).  

2.  Fondation nationale des musées  

La Fondation Nationale des musées (FNM) est une création récente. A but non-

lucratif, cette dernière, est appelée à « gérer, pour le compte de l’Etat, les musées natio-

naux dont elle a la tutelle. Elle a pour mission de réhabiliter le statut des musées au 

Maroc en les soumettant à une nouvelle gouvernance qui s’harmonise avec les normes 

internationales d’exposition et de conservation ».(3) Ces missions nécessitent la mise en 

place d’une nouvelle approche culturelle, qui prétend convertir les musées en des es-

paces publics attractifs. De quoi s’agit-il en fait ? Et de quelle politique muséale parle-t-

on ? Nous allons donc examiner comment le transfert des musées du Ministère de la 

Culture à la Fondation Nationale des Musées, a pu poser les conditions d’une nouvelle 

politique culturelle tournée vers le public et ses préoccupations.  

À première vue, on peut considérer que cette création institutionnelle représente une 

nouvelle orientation qui permettrait de sauver les musées au Maroc d’un état chronique 

de stagnation. Ces derniers, semblaient être tiraillées entre deux modèles différents ou 

plutôt entre deux visions différentes : le modèle imposé par la colonisation et celui des 

musées indépendants. Comment alors la Fondation Nationale des Musées s’acquitte 

aujourd’hui de sa responsabilité en tant que gestionnaire d’un patrimoine muséal en 

décadence et hors de portée des populations locales? Comme première tâche qu’elle 

considérait primordiale, la Fondation a entamé dans un premier temps, l’élaboration 

d’un état des lieux qui a consisté à recenser et étudier les collections ethnographiques et 

ethnographiques déposées et exposées dans chaque musée. 

Par la suite, elle a entrepris un travail de formation des futurs gestionnaires des mu-

sées dont elle a la charge. En plus du recrutement des lauréats de l’Institut National des 

Sciences de l’Archéologie et du Patrimoine, option muséologie, elle a créé, en partena-

riat avec la faculté des lettres et des sciences humaines de l’Université d’Agdal à Rabat, 

un master spécialisé en muséologie et médiation culturelle. Ce qui explique son double 

                                                           
(3)(Voir) la définition sur le site officiel de la Fondation Nationale des Musées : https://www.fnm.ma site consul-

té le 10 janvier 2023.    
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intérêt à la fois pour les travaux typiquement muséaux et ceux orientés vers le public. En 

effet, la médiation culturelle s’est avéré un champ disciplinaire d’une importance ma-

jeure pour l’amélioration du statut des musées et leur représentation par les publics 

locaux. La Fondation a également lancé un projet de décentralisation des musées, qui 

consiste à rapprocher la culture aux citoyens, notamment ceux dans les zones ru-

rales.(4)Cette nouvelle politique vise l’intégration des non-publics ; elle tend à initier 

cette catégorie à l’art et à la culture. Le choix de construire des musées de proximités 

rentre dans la politique culturelle de la FNM, celle de donner accès à la culture, de redé-

finir un territoire fortement marqué par une absence d’art et de culture.  

La FNM incarne la volonté de réduire les inégalités sociales, de favoriser la recon-

naissance des publics minoritaires. «La politique de décentralisation des musées con-

siste ainsi à produire un service de proximité en direction du grand public » (Regourd, 

2012 : 239). Ces projets muséaux, pourront non seulement initier les publics à la cul-

ture, mais bénéficieront au développement économique et touristique des régions. Ses 

stratégies, menées par la FNM, explique son double intérêt à la fois pour les travaux 

typiquement muséaux et ceux orientés vers le public. Transformation majeure : la Fon-

dation a créé en 2013 le nouveau musée d’art contemporain Mohammed VI à Rabat.  

Selon la Fondation, cette nouvelle institution représente outre sa qualité de vecteur 

de développement humain, socio-économique, et touristique, un symbole de modernité 

et d’ouverture. Sa mission première serait alors à travers l’exposition de l’art marocain et 

la création de diverses collaborations et activités avec des institutions nationales et 

étrangères d’inscrire le musée dans une universalité artistique au service des divers pu-

blics. Certes, le musée Mohammed VI ne s’inscrit pas dans la mouvance des musées de 

la colonisation, mais s’affirme plutôt comme un lieu d’échange, d’éducation et de créa-

tion artistique. Il prône une dimension pluridisciplinaire ayant une vision plus large de 

l’art et la culture, notamment la culture africaine, européenne, marocaine, etc. 

                                                           
(4) Cependant, cette politique n’est pas encore appliquée sur l’ensemble du territoire marocain. Il s’agit de pro-

jets en cours d’études, qui peuvent ou pas, se réaliser. Jusqu'à présent, rare sont les régions ayant bénéficié 

d’une offre muséale ; reste à savoir si cette offre déjà existante, reflète les attentes des publics. En effet, il ne 

suffit pas de construire ou de rénover des structures de proximité, mais de répondre aux aspirations des pub-

lics, d’attirer leur attention et leur intérêt. Il s’agit de trouver la bonne formule muséale, celle qui puise vers 

l’intégration et l’épanouissement des publics, celle qui construit des visiteurs fidèles et non seulement curieux.   
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Le musée s’ouvre sur les différentes cultures et tend à travers ses expositions d’initier 

les publics à l’art et la culture nationale et internationale. Les expositions au musée Mo-

hammed VI, traitent une thématique artistique, et montrent le travail particulier d’un 

artiste. L’institution se veut être un lieu d’échange entre les différentes cultures, là où 

chaque citoyen quelque sois sa capacité intellectuelle, a droit à l’information. Pourrions-

nous dire dans ce sens, que ce genre d’expositions a pu attirer un public non-initié ? Si 

l’exposition « face à Picasso » a attiré un nombre de 39.000 visiteurs, et l’exposition 

Maroc médiéval (27.370 visiteurs).(5) 

Ces chiffres n’ont à notre avis rien de signifiant. Ils ne sont que l’estimation des 

presses nationales, qui basent leurs propos, sur des informations obtenus lors des 

échanges avec les responsables. Ces derniers, ont à leurs tours, une vision approximative 

du nombre de visiteurs. La réalité montre qu’aucune étude de public n’a été jusqu'à 

présent, menée au musée pour déterminer plus nettement le nombre et le type de visi-

teurs ayant fréquenté ses expositions. Ainsi, la première question qui surgit à notre es-

prit, est celle liée à l’identité des visiteurs du musée, qui sont-ils réellement ? D’après 

nos entretiens, « la majorité des visiteurs de ce genre d’expositions, sont des artistes, 

des chercheurs, des étudiants, et des enseignants. Le reste de la population est presque 

quasiment absent de la liste des visiteurs » (6)Selon un responsable du musée,(7)seule 

13% de la population appartenant à la classe moyenne, parvient à visiter le musée, sou-

vent lors des visites gratuites. Un chiffre qui nous interpelle à nouveau sur l’évolution 

des musées au Maroc. Les visiteurs des musées d’art au Maroc sont souvent des per-

sonnes instruites, initiés à la culture. Ce qui nous mène a constaté que les musées même 

                                                           
(5)Le Desk (2017) : https://mobile.ledesk.ma/culture/face-picasso-100-oeuvres-originales-du-maitre-au-mmvi-

de-rabat/ site consulté le 20 janvier 2023. 

Maroc.ma (2017) : https://maroc.ma/fr/actualites/exposition-face-picasso-rabat-pres-de-39000-visiteurs site 

consulté le 22 janvier 2023. 

H24 (2017) :https://www.h24info.ma/lexposition-face-a-picasso-mmvi-gratuite-27-31-juillet/site consulté le 20 

Janvier 2023. 
(6)Entretien avec Omar Bouka, administrateur au musée Mohammed VI et Abdelaziz Idrissi directeur du musée, 

le 2 février 2023. 
(7)Entretien avec Omar Bouka, administrateur au musée Mohammed VI et Abdelaziz Idrissi directeur du musée, 

le 2 février 2023. 
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après la création de la Fondation sont restés inchangés, que l’institution muséale au 

Maroc demeure encore un lieu réservé à certaines élites d’intellectuels et d’artistes et 

qu’elle constitue un espace d’exclusion, par excellence, de la population locale. On ne 

peut donc pas parler d’inclusion de la population dans une atmosphère pédagogique 

marquée par l’absence totale d’une éducation aux choses de l’art, de la culture. En con-

séquence, la plupart des marocains n’ont pas les connaissances nécessaires pour com-

prendre le discours muséal. S’abstenir à fréquenter les musées pourrait paraître comme 

une auto-défense contre le sentiment d’humiliation que pourrait engendrer la visite d’un 

musée.  

Conclusion  

Ainsi, malgré certaines lacunes, les musées au Maroc ont connu une nette améliora-

tion.. Ils ont depuis la création de la Fondation Nationale des Musées, tenté d’améliorer 

leurs contenus, stratégies et politiques culturelles. L’objectif de la Fondation a été de 

sortir du modèle traditionnel imposé par la colonisation en mettant en place de nou-

velles institutions muséales capables de rapprocher les publics aux musées. Ce rappro-

chement muséal s’est suivi par un essai de représentation: les musées au Maroc essayent 

à travers leurs expositions permanentes ou temporaires de représenter les publics. Cette 

démarche n’est pas facile en vue de la diversité culturelle, ethnique et catégorique qui 

caractérise la société marocaine.  

Chaque type de public à ses propres perceptions de la culture, du patrimoine et du 

musée. Ces perceptions varient selon le vécu de chaque individu, selon ses habitudes et 

intérêts. Les musées au Maroc sont donc devant une large responsabilité, ils doivent 

répondre aux attentes des publics sans réellement causer des distinctions entre eux. 
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