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  
 

�� �������تمامأصبح �بالكفاءات �والتدر�س �الدرا��� بالتحصيل
عد�ل�ا�المنا���

ُ
منظومتنا�ال��بو�ة�من�القضايا�ال��بو�ة�ا��و�ر�ة�ال����ـ

�ال��بو�ة،� �والطرق �ال��امج �ل�ا �وتوضع �الكتب، �ملاي�ن ـنفيذ�ا
َ
ـتـ �لِـ طبع

ُ
وتـ

ـد�من�أجل
َ
ـعقـ

ُ
�ا�الندوات�والملتقيات�وتجري�عل��ا�الدراسات�المختلفة،�و�ـ

��طوار� ��ل ��� �للمتعلم�ن �الدرا��� �التحصيل �مُستوى �من �الرفع قصد
  .التعليمية

  

�كمرادف� �الدرا���، �التحصيل �مف�وم �المر��ن �الكث���من �ستخدم
�التعليمية �العملية ��� �البعض ��عض�ما �ارتباط �من �و�الرغم / للتعلم؛

�ا �حيث �من �بي��ما �فيما �يختلفان �فإ��ما �أنّ�التعلمية، �حيث لمف�وم،
عرض�م�

َ
��ـ �قبل �المتعلم�ن �سلوك ��� حدُث

َ
�تـ �ال�� �التغ��ات �يؤكد ـعَلـمَ

َ
التـ

�مجالات� ��� �لد��م ـھ
َ
�يُحدِثــ �أن مكن

ُ
�يـ �الذي �والسلوك �التعلم، لمواقفَ

�حر�ي �وا��س �والوجدا�ي �المعر�� �ا��انب ��� �المتمثل . النمو�ال�����
نجاز�المُلاحَظ��عد�حدوث�ف�و�ذلك��داء�أو�� �،أما�التحصيل�الدرا���

�التعلّ  �إجراء�عملية �خلال �من �أم �الملاحظة، �طر�ق �عن �أ�ان �سواء م،
�كفاءة� �لإبراز �نتائج�ا �تحليل �ثم �وت��يح�ا �التحصيلية �ختبارات
�ال��بوي� �الدعم �وإنجاز�عملية �المختلفة �الدراسية �المجالات ��� المتعلم�ن

�لل�در�أو �تجنبا �للمتع��ين �أساليبھ �ي��تب�الفش وإتقان �وما �الدرا��� ل
  .عنھ�من�نتائج�سلبية�ع����فراد�والمجتمع
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�غ��� �بطر�قة �مرتبطان �المف�وم�ن �فان ��ختلاف، ��ذا �من بالرغم
�والتعلُّ  �التدر�س �ب�ن �الموجودة �العلاقة �تلك ��� �تكمن م�مباشرة،

 .����ذه�الدراسة�.�عر�فھ�وإبرازه و�و�ما�حاولت. والتقو�م
  

�إ� ��ول �الفصل ��� �تطرقت �ودور �� �والتقو�م �والتقييم  القياس
�ول�ل� �والمجتمع، �و�سرة �والمتعلم �للمعلم �بال�سبة �ال��بوي التقو�م
القائم�ن�ع���المنظومة�ال��بو�ة،�إيمانا�م���بأن��ل�تدر�س�جيد�ي�بعھ�
�القوة� �مواطن �ع�� �خلالھ �من ـقِـفُ

َ
�نـ �نز�ھ �موضو�� �تقو�م حتما

بصفات�التقو�م��اتصفتة�إذا�التعلمي/ والضعف����العملية�التعليمية
بقت��ل�مراحلھ�

ُ
التقو�م�الت�بؤي�وال���ي����من��انطلاقاال�ادف�وطـ

�وُصولا� �حتما��إ��والت�و��� �ي�بعھ �الذي �أو��جما�� �التحصي�� التقو�م
 .ع��ي�العملية�ال��بو�ة�ك�لالدعم�ال��بوي�كعلاج�للتع��ات�ال���قد��َ 

  

� �يتمكن �أ�القارئ وح�� �إدراك �من �الموضوع�الكر�م ��ذا �مية
� �خصصت �الثا�ي �وأ�داف�ا��للاختباراتالفصل �أنواع�ا لمعرفة

� �يجب �ال�� باع�اوا��طوات �وتحليل��إتِّ �والت��يح �والتنفيذ ��عداد ��
 .النتائج

  

�المر�ِّ � �الكث���من �عاصَ ي�ساءل �من �م��م �وخاصة �المنظومة��ن روا
�الما��� �القرن ���اية ��� �ا��زائر�ة ��،ال��بو�ة �ال���والتغي��ات ا��ذر�ة

�يتم� �كيف �الثالثة، ��لفية �مطلع �مع �ا��ديد ��صلاح ��� �عل��ا ت
َ
أدخِـلـ

  التقو�م�بالكفاءات؟�إ��بالتقو�م�من���داف���نتقال
  

الفصل�ض�لھ�����ذه�الدراسة�المقتضبة�����ذا�ما�حاولت�التعرُّ 
ـ�ي�ن�أنواع�وأش�ال�التقو�م�قبل�و�عد��صلاحالثالث ،�،�حيث�حاولت�تِـ
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�و�الم �بالأ�داف �والتقو�م �التدر�س �ب�ن �ال���والفرق �بالكفاءات قار�ة
�ألغَ الكث���أ�َّ �اعتقد �لتحُ �ا ��و�� �الطر�قة �حُ محلَّ �لَّ ت ��� �جديدة��ا لة

  .وترتدي�رداء�ا�لتحس�ن��داء�ال��بوي 
  

إ���التحصيل�الدرا����من�حيث� �عرضت����الفصل�الرا�ع�و�خ��
فيھ،�سواء�أ�انت��ذه�العوامل�تخص�المعلم��المف�وم�والعوامل�المؤثرة

�أم� �التعليمية �العملية �موضوع �الم��اج �أم �التحصيل، �مؤثر��� كعامل
�تلك� �أو �لديھ، �التحصيل �ودوافع �وقدراتھ �بذاتھ �يتعلق �وما المتعلم

م��ا�) ملُّ نقصد�بذلك�عملية�التعَ (العوامل�المؤثرة����التحصيل�الدرا����
�با ��سرة �علاقة �ا��صوص، �و�عاوُ ع�� �ت�امل�ا �ومدى �مع�ا�لمدرسة ��ا

�المتعلِّ  �لدى �الدرا��� �التحصيل �رفع �تجنُّ قصد �الدرا���،��باً م�ن للفشل
وما�ي�تج�عنھ�من��سرب�مدر����و�در�للمج�ود،�ومن�عواقب�قد�تضر�
�بلوغ� �عدم �مستوى �عن �ينعكس �وما �معا، �والمجتمع �و�سرة بالفرد

�ذلك �ع�� �نص �كما �م�ام�ا �وتحقيق �ال��بية �التوجي����غايات القانون
  )1(4و�3و�2مواده� لل��بية�الوطنية���

 
ن�للمعلم�الذي�يجد�أن�أب�ّ �،أردت�من�خلال��ذا�الكتاب�المختصر

رق�نفسھ�أمام�إش�اليات�عديدة����مجال�التقو�م�والتحصيل،��ناك�طُ 
�ال��بية،� �علوم ��� �العديدة �المراجع ـ��ا

َ
ـناوَلـ

َ
�تـ �عديدة �وتقنيات وفنيات

عل��ا�ومسايرة�المستجدات�والمتغ��ات�ال����ش�د�ا�عالمنا�وجب��طلاع�
�أصبحت� �ال�� �والمعرفة �المعلومات �ثورة ��س�ب �العديدة �المجالات ��

                                                 
�رقم�-  1 �الم08/ 04القانون ،� �الوطنية �لل��بية �التوجي�� �القانون ا��ر�دة��–تضمن

 .2008جانفي��27بتار�خ��04الرسمية�عدد



~4 ~ 
 

سواء����التعليم��،سلاحا�بيد�الدول�ال���تملك�التكنولوجيات�ا��ديثة
�الوسائل� ��ذه �بامتلاك �ل�ا �سمح �مما �ال�شر�ة �الموارد ��سي�� ��� أو

ق�و�التا���السيطرة�ع���العالم،�بل�ح���ع���الطبيعة�والتفوُّ ��عتلاءو
���� ـقع

َ
�يـ �من ��ل �تصطاد ��العنكبوت �ا

َ
�خيوطـ ��ت

َ
��ـ �عولمة �ظل ��

�التعليمية. اك�ابَّ شُ  �للعملية �البالغة �العناية ولِ
ُ
�نـ �لم �إن �بالك / فما

�التعلُّ  �ال��بو�ة �منظومتنا �تصل �ح�� �غايات��إ��مية �بتحقيق بر��مان
ـرَكّ وم�ام�المدرسة�

ُ
ـبات�الفعل�ا��ديدة�مع�إعطاء�العناية�اللازمة�ل�ل�مـ

المتعلم،��إ��طر�قة�إيصال�ا� ال��بوي�سواء�فيما�يتعلق�بنقل�المعرفة�أو
� �علمية��اعتمادوكذا �أسس �ع�� �مب�� �حديث �تر�وي �تقو�م أسلوب

� �يؤدي ��إ��دقيقة �معا �والمتعلم �المعلم �و�وصل �إيجا�ي ��غا�تحصيل
أثناء�تأدية�الم�ام�المسندة�إل��ما�وتحقيق�الغايات��الرضا�وارتياح�الضم�� 

�المثال �س�يل �ع�� �وم��ا �ال��بية �من �المرجوة �مواطن�ن�" والم�ام ت�و�ن
�حيا��م� ��� �المسؤولية �وتحمل �والتكيف �و�بداع �المبادرة �ع�� قادر�ن

 ).1(" ال��صية�والمدنية�والم�نية�

  

معلم�ن�و�ساتذة�ط�خ���مع�ن�للأتم���أن�ي�ون��ذا�الكتاب�الم�سَّ 
� �التعليمية �العملية ��� �أ�مية �من �للتقو�م �ما �لف�م �بھ / �س��شدون

�ا��ديثة� �المنا�� �عل��ا ـب��
ُ
�تـ �ال�� �و�سس �الغايات �و�در�ون التعلمية،

أساليب�متنوعة�����واعتمادوالمتمثلة����تنمية�الكفاءات�لدى�التلاميذ�
�م�� �تنطلق �ال�� ��ساسية �القاعدة �ل�ونھ �وصولا�ا���التقو�م �الكفاءة ا

ـم�التحصيل�ا��يد�للمعرفة�ونقل�ا،��مر�الذي�ستؤكده�
َ
التبليغ�ومن�ثـ

ال���ي�ب�����ختباراتإنتاجات�المتعلم�ن�من�خلال�إجاب��م�ع���أسئلة�
                                                 

 .من�القانون�التوجي���لل��بية،�المرجع�السابق�5من�المادة��6الفقرة� - 1



~5 ~ 
 

�نتائج�ا،� �وتحليل �وت��يح�ا �وتنفيذ�ا �إعداد�ا �عند ـنَ
َ
ـتقـ

ُ
�تـ أن

�التحص ��ع��ض �ال�� �والصعو�ات �الع��ات ��فضل�وإستخلاص يل
لتلامذتنا�وكيف�نرفع�من�أدا��م�لتحقيق�م�ام�المدرسة�والوفاء�لرسالة�

 .ال��بية�والتعليم����تر�ية��جيال�الصاعدة
 .وا وراء اَ و مَ اَنَ  

  ا 10-11 -2020   
  ر د  . أ

E.mail :  
reguig46000.1948@gmail.com  
 faceook    : 
https://www.facebook.com/reguieg.miloud 
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     ا اول
وا س واا.  

  : اس -1
  :ا اي -2
3 - ا يدور ا:  
  :  وت ا ادف  -4
5- اع اأم :  

    .ا اي - أ                  
    .ا ا –ب                 
  .ا ا –ج                
  .ا ا أو ا -د                
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�الب       ستوقِفُ
َ
�الدرا�����ـ �والتحصيل �التقو�م �مَوضوعِ ��� احثَ

�مَفا�يمِ�ا� ـعر�فِ
َ
��ـ �قَصدَ �عند�ا وَقـفُ

َ
�التـ �وَجَبَ ر�وَ�ة،

َ
�تـ مُصط��اتٌ

�والتقييم� �القياس �وم��ا �َ�ع��ياِ��ا؛ �قَد �اللذان �وا�َ�ـلطِ ��لتباسِ وإزالةِ
ـلزَمُھ�أدوات�وا��ة�ومُنَظّـ�والتقو�م؛

َ
�بَحثٍ�عِل���تـ ـلَّ

ُ
�ونُ�ذلك�أن�كـ

َ
مة�تـ

�و �ذات �عِلمية �أسُس �ع�� �مب�ية �والوُضوح،�دَلالة �بالدقة تـتـصِفَ
�الظوا�ر� �من �ظا�رةٍ �صَلاحيةِ �ع�� �إصدارَ��ح�امٍ �خلال�ا �من تمَكـنُ

َ
فَنـ

ـتطلب�من�الدارس�
َ
المَدروسة�خاصة����العلوم�ال��بو�ة�والنفسية�ال���تـ

  .دِ�اأن�ي�ونَ�مُلِمّا�بِدِقّـةٍ���ذه�المصط��ات�ومَقاصِ 
ـرتبط�مَجال�التقو�م�ال��بوي�الذي�ي�اد�ي�ون�علما�قائما�بذاتھ��������

ُ
يـ

بمجالات�علم�النفس�وعلوم�ال��بية،�ل�ونھ�يُحدِثُ�تأث��ا�بالغا����سُـلوكِ�
�ال��بية� �قطاع ��� �العامل�ن ���ميع �جليلةٍ �خَدماتٍ المتعلم�ن،وُ�قَدمُ

  .اوالم�تم�ن�بالمجالات�النفسية�وال��بو�ة�عُموم
�مُرتبط�ن�������� �و��ونان �التقييم �أو �التقو�م ـ�ُ�

َ
�مُصطـ �أحيانا ـر

َ
يُذكـ

�واحدة� �المصط��ات ��ذه �أنَّ ��ذ�انِ �فيَ�بَادَرُ�إ�� �القياس، ��
َ
بِمُصط

�م��ما� �ل�ل �أن ��� �ا��قيقة نَّ
َ
�غَ���أ �واحدٍ، �مَف�ومٍ �إ�� �تؤدي وم��ادفة

�سأح �ل�ذا �بي��ما، �وا��ة �فروق �وتوجد �يؤديانھ، ��ذا�غرضا ��� اول
ـ�يان�ذلك�فيما�ي��   : الفصل�تِـ

  : اس -1
ولِنــــا       

َ
�قَـ �مثل ِرُ�ال���ءَ؛

ّ
�يُقَدـ ـدّر،

َ
�قَـ �أي �يَقـ�س، �قاس، �من ق

َ
: مُشتـ

�مِثلِھ �ع�� �قَدّره �أي �غَيـره، �أو�عَ�� �ِ�غَ��هِ �ال���ءَ ���ذا�. قاسَ فالقياس
مع�النتائج�والمؤشرات�المع��،�تَقديرٌ�كِ���لنتائج�التحصيل،�يَتمثل����جَ 

�استخدام� ��و�قواعد �القياس �آخر، �أو�بمع�� �عددي، نقيط
َ
�تـ �شَ�لِ ��

ـش���إ���كِمية�الصفة�أو�
ُ
�ع����شياءِ�بطر�قة��ـ ـدُلَّ

َ
البيانات�و�عداد�لتـ
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رٌ�كِ���لعَمَليةِ�التقو�م�ومَرحلة�من�مَراحلھ،� ا��اصية،�و�و�بذلك�تَصَوُّ
�ال��  �مجال ��� �المعطيات�يُوَفـر�للباحث �للمعلم �وكذا �النفس �وعلم بية

�و و�ر  �أو�قـــام م �المُقوَّ �ال���ء �ع�� ـكم
ُ
�حـ �أي �إصـدار �قبل البيانات

  .  ���يصھ
يَختلف�استخدام��رقام�والمعطيات�وِفقا�لاختلاف�نوع�القياس،��������

�التلاميذ� �لأطوال �قياسنا �مثل �مباشرةٍ، ر�قةٍ
َ
�بط ـقاسُ

ُ
�تـ �أشياءٌ فُ�ناك
� �تنظيم �دَرجة�قصد �أو ����ءٍ �طولَ ـق�سُ

َ
�نـ �أو �القسم، ��� الصفوف

ا��رارة،�في�ون��نا�القياس�مُباشرا،�أما�القياس�غ���المباشر�ف�و�الذي�
حصيل�التلاميذ����مادة�معينة�لمعرفة�

َ
ر�د�قياس�تـ

ُ
يَحـدُث�مثلا،�عندما�نـ

استعدادا��م�العقلية�عن�طر�ق�أسئلة�معينة،�أو�اختبارات�نفسية�أو�
�مباشرة�است�يانات �غ�� �بطر�قة �ال��صية �سِـمات و�كذا�. لمعرفة

  .نوع�القياس�لاختلاف يختلف�استخدام��رقام�وفقاً 
�فيما�������� �أ�م�ا �نوجز�ا �القياس �من �أنواع �عِدة �النفس �عُـلماء وَضَعَ

  :ي��

- ا للتص�يف�لس�ولة�التعرف�ع���ظا�رة� : ا� ستخدَمُ
ُ
�ـ

  .ما

- ا ا  :قَسم�
ُ
�تـ �ال�� ��سمية �المقاي�س ��� نجد�ا

جا�سا����صفات��فراد،�مثلا����
َ
�فراد�إ���مجموعات�عندما�لا�نجد�تـ

�أو��قتصادي،� �أو�الثقا�� ��جتما�� �المستوى �أو��� �أو�الوزن، الطول
�واحدةٍ� �صِفةٍ عاي�����

َ
�لمـ �وفقا �المجموعة ��ذه �أفراد �ب��ت�ب �لنا و�سمح

  .الصفاتول�س����جميع�
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- ا أو ا ُا َ :الوحدات�� �تنظيم ��� ـفيدنا
ُ
تـ

�سََ�تِ ا �الذين �أو��فراد �يَبدأ��مّ لمُقاسة �ترت�بٍ سب
َ
�حـ صائص�م

َ
�خـ قِياس

مَة�أو����القدرة�المُقاسة؛��ذا� من��د�ى�إ����ع������ا��اصية�أو�السِّ
ص���مثلا����ترت�ب�مجموعة�ما�

َ
غل�وظيفة�عملال��ت�ب�يـ

ُ
  .لِـشـ

يجعل�من�الفروقات�ذات�قيمة�قياسية�للتمي���: س ا اي -
رتِّ 

ُ
ب��ول�ثم�الثا�ي�فالثالث�إ���العاشر�ب�ن�الصفات�والسمات،�كأن�نـ
�والعاشر �التاسع �في�ون ���� مثلا، ��خ��ين �لأ��ما �ال��ت�ب ��� �و��د�ى

  .المجموعة
بقيـــاس�خصائص�،���تم����علم�النفسالقياس�نذكر�كذلك،�أن��������

ـر���شياء�ول�س�قياس��شياء �يَتَوَفَّ والمقارنة�بي��ا؛�تتم�وفقا�لمِقدارِ�ما

� �مثلا �الواحدة؛ �ا��اصية  مََ ا  مَُ َ أو ��
�اللاشعور  ذَءَه، �مثل �قياس�ا �يَصعب �خصائص ��ناك �بأن  علما

�أو �الو  واللاو�� �الكميةمستوى �الناحية �من �السمات�. �� ��عض ف�ناك
م�ف��ا�وقياس�ا�بدقة�مثل�الذ�اء�و�ستعدادات�العقلية،�يمكن�التحكّ 

ولكن�يصعب�التحكم����سمات��نفعال�والمِــزاج�وسِـمات�ال��صية،�
ثـرِ�ا��عَواملِ�

َ
عَـقـد�ا�وتَأ

َ
ب�تحديد�ا�واتخاذ�المواقف��س�ب��ـ

ُ
صعـ

َ
كما�يـ

  .بعدة�����ذا�القياسالمس� الذاتية�غ��

       س�الظا�رة�نفس�ا،��م�
َ
�ما�يَتم�قِياسُھ�ل مما�سَبقَ�ذِكرُه،�أنَّ

دل�ع���وُجودِ��ذه�الظا�رة؛�مثل�قدرة��)1( قياس�المؤشراتبل�
َ
ال���تـ

وي،�يَتمثل����صُورة�
َ
غـ

ُ
ـرُهُ�من�أدَاءٍ�لـ ـقاس�بما�يُظِ�ِـ

ُ
التلميذ�اللغو�ة�ال���تـ

                                                 
صف��نجاز�المتوقع�من�الفرد،�وتتصف�"  Indices"يقصد�بالمؤشرات� -  1

َ
عبارات�تـ

 .أك���إجرائيةصياغ��ا�بأ��ا�أك���تحديدا�و 
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�و �وا��ديث �والقراءةالنـطق �والكتابة �الشفوي وعندما�. ا��... �تصال
�خلال �من �وخَطئِـ�ا �ِ����ا �مدى �لنا �ي�ب�ن �المظا�ر، ��ذه حَلـلُ

ُ
�نـ

�ع��� در��م
ُ
�وقـ �المبذول �وجُ�دِ�م ��فراد �أداء ��� �المباشرة ملاحظاتنا

  .ودرج��ا�استجاب��م�جابة�ع����سئلة�وسِـمات�
  :ياس�نذكر�م��انجد�عدة�عوامل�مؤثرة����الق�������

مَة�المراد�قياسُ�ا�؟�-   ما��و�ال���ء�الذي�نر�د�قِياسَھ�أو�السِّ
  مباشرة؟ غ�� �ل����مباشرة�أو�-

�التلاميذ���������� حصيلِ
َ
�لِتـ �سَر�عٍ قو�مٍ

َ
�تـ �عَمَلِ �قِياسَ ر�دُ

ُ
�نـ فمثلا�عندما

�المراد� �ال�دفَ ناسب
ُ
�تـ �ال�� �الطر�قة �نَختارَ�ل�ا �أن �يَجب �مُعَينة، خِ��ة

�ودقيق�بُ  �شامل �تقو�م �عَمل �القياسِ �َ�دفُ �يَ�ون �عندما �أما لوغُھ،
�مثل �للقياسِ؛ �دَقيقة �خُطة �رَسمُ �يَ�ب�� �مُعينة، ��و�ال���ء�: لظا�رة ما

ن�نق�سَھ�����ختبارات�التحصيلية؟�
َ
  الذي�نر�د�أ

�ع���������� �ي�ونوا �أن �القياس ��عملية �القائم�ن �من �يتطلب ��لھ، ل�ذا
�المست �بالأدوات ـدَرَّ دراية

َ
�تـ �قد �ي�ونوا �وأن �العملية�خدمة، ��ذه �ع�� �وا

قو�مٍ�عَك���،�ن�يجة��و�افياً �تدر�با�دقيقاً 
َ
قعَ����تـ

َ
�داة��اختيار ح���لا�نـ

  .أو�الوسيلة�المستعملة����القياس

�������� نَّ
َ
�أ ��ع����اسَ و  و ا�ستخلص ل�ونھ

ـث��ات،�ُ�عِـدّ�
ُ
ا�المعلم�ليَق�س�بطر�قةٍ�كِميةٍ�َ�عضَ�مجموعة�مُرتبة�من�المـ

�أو�السّ  �والظوا�ر�العقلية ��ذه�العَمَليات �النفسية؛ �أو�ا��صائص مات
شُ���

َ
س�ـ

َ
�و�ـ �المتعلم �تؤثر��� �أو�كتابية �شفو�ة �أسئلة �ت�ون �قَد الـمُثيـرات

م،�يجمع�ع���إثر�ا�البيانات�ال���لابد�أن�ت�ون�لعملية�التعلُّ �استجابتھ
��عملي �ليقوم �أولديھ �وَ�جد �أح�امَھ �يصدر �ح�� �التقو�م يق��ح� ة
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التعلمية�والمتمثلة����الدعم�/ �جراءات�العلاجية����العملية�التعليمية�
  .ال��بوي 

  :ا اي -2
قبل�تفصيل�موضوع�التقو�م�ال��بوي�ومعرفة�مفا�يمھ�ووظائفھ��������

الدرا���؛�وأدواتھ�ل�ونھ�عملية�بيداغوجية��ادفة����عملية�التحصيل�
ي�ب���التفر�ق�ب�نھ�و��ن�التقييم،�لأن�الكث����عتقد�أن�مف�ومي�التقو�م�
�قيمة� �بيان ـفيدان

ُ
�يـ �ل�و��ما �والغرض، �المع�� �نفسَ �ُ�عطيان والتقييم

  :ال���ء�وال��يح�أن
ـقييما��-

َ
�تـ �ال���ءَ متُ ـيَّ

َ
�قـ �يُقال �ما، �ل���ء �قيمة �إعطاء �معناه التقييم

�وقَ  ھ
َ
�قيمتـ دتُ �حَدَّ �اللغة�بمع�� �إ�� �التقييم �َ�لمة رجَم

َ
تـ

ُ
�وتـ رتھ، دَّ

َ
ـ

 ."valution:"وا����نجل��ية�ب"  valorisation: "الفر�سية�ب
�قياسھ�������� �المراد �لل���ء �القيمة �تحديد �يتجاوز �لا �فالتقييم و�كذا

  .قصد�إصدار�أح�ام�كمية��عتمد�غالبا�ع���التخم�ن

�التقو�م،�- �أو�ال: ه  (Evaluation) أما �والتقدير�والتعديل وزن
� �أو�: نقول �،�صلاح �قَو�ما ھ

ُ
�وجَعلتـ �وعَـدّلتھ ـھ

ُ
وّرتـ

َ
�ط �بمع�� ـھ

ُ
وّمتـ

َ
قـ

�الله� �ر��� �ا��طاب �عمر�بن �العادل �ا��ليفة �يقول ��ذا �و�� مُستقيما؛

�أشمل� ،"إذا رأَِ ُ إّََ م: "عنھ �التقو�م ف�لمة
لأ��ا��ع���بيان�قيمة�ال���ء�وتتعداه��وأو���وأدق�من��لمة�التقييم،

  .إ���محاولة�إصلاحھ�و�عديلھ��عد�إصدار�ا��كم�عليھ
  :لمصط���التقو�م��عر�فات�عدة�ن��ص�أ�م�ا�فيما�ي���������
انھ�تحديد�مدى�ما�بلغناه�من�نجاح����تحقيق���داف�ال����س����❀

�عَ  �لنا �ي�ون �بحيث �تحقيق�ا �و���يص�وناً إ�� �المشكلات، �لتحديد
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�ورفع� �العملية �تحس�ن �بقصد �والمعوقات �العقبات �ومعرفة �وضاع،
  . مستوا�ا�وتحقيق�أ�داف�ا

�بلوم�❀ ��ف�ار بإصدار "Bloom"ُ�عَرفُھ �ع�� ـكم
ُ
رق� حـ

ُ
�وطـ وا��لول

�ات�
َ
التدر�س�والمواد�الدراسية،�وذلك�باستخدام�أدوات�القياس�والمِـحـ

  ) 1(" وإما�نوعياوالمعاي��،�وت�ون��ح�ام�الصادرة�إما�كميا�
�التعر�ف�ن،������� ��ذين �من �ال��بوي،� �ست�تج �معناه ��� �التقو�م أن

حديد�دَرجة�
َ
�دِف�إ���جَمع�وتحليل�المعلومات��غَرض�تـ

َ
عملية�منظمة�تـ

� �عامة، �ال��بو�ة ���داف حقيق
َ
�من��واتخاذتـ �ال�� �والقرارات �جراءات

�للن �المناسبة �الظروف �وخَلق �الضعف �مُعا��ة �السليم�شأ��ا مو
�بالوسائل� �وإثرا��ا �ال��بو�ة �الب�ئة �تنظيم �خلال �من �للمتعلم والمت�امل

حس�ن�فعالي��ا
َ
  .ال��بو�ة�والبيداغوجية�و�دار�ة�قَصدَ�تـ

�سبق       �التحصيل��ممّا �عملية ��� �أ�مية �من �للتقو�م �ما درك
ُ
نـ

الدرا���،�ف�و�ضروري�ع���أك���من�صعيد،�سواء�بال�سبة�للمعلم�أو�
لم�و��ميع�القائم�ن�ع���ال��بية�والتعليم،�وللمجتمع�عامة�وع���المتع

تعرف�ع���تحصيل�
َ
رأسھ��سرة،�حيث�من�خلال�نتائجھ�وقراراتھ�نـ

  .أبنائنا����مجال�التحصيل�الدرا���
� �الطا�ر�وع�� �محمد أن ا أ   أ    يرى

ا م   أداة ا ا   أم  
                                                 

التقو�م�قراءات�في�-للدكتورع���بوعناقة��التقو�م�ال��بوي����المدرسة�ا��زائر�ة - 1
 66: ؛�ص�2ط) 1(كتاب�الروا�����-ال��بوي�
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إم ا ا .( رف ، رات ، رف  ( ا ارد  أرء
ا ا ورة ا  أ  ء)1(.  

  :دور ا اي-3
�ُ�عت���        �ال��بوي �التقو�م �أن �والتعليم �ال��بية �بقضايا �الم�تمون يتفق

�ع ��� �أساسيا �ُ�عتَ���رُكنا �كما �ال��بو�ة، �المنظومة حديث
َ
�وتـ ور

َ
ط

َ
�تـ مليةِ

�التعليمية �للعملية �الفقري �سواءٌ�/ العمود �أَ�ميتھ �ولھ �ك�ل؛ التعلمية
�المنظومة� �ع�� �القائم�ن �ول�ل �أو�للأسرة �أو�للمتعلم �للمعلم بال�سبة

  :ال��بو�ة�ف�و

❀   :جميع�� �من �تلاميذه �مستو�ات �لمعرفةِ يُفيـدُه
�مُساعد��م�ا �من �فيتمكن �والنفسية، �والعقلية لنوا��،المعرفية

�وتحديث� طو�ر
َ
�تـ �من �التقو�م �يُفيدُه �كما �دراس��م، ��� وتوج���م

�بحيث� �و�شاطھ، �عملھ �ونتائج �والتبليغ �التدر�س رق
ُ
�طـ ��� معلوماتھ

�الم��اج� �لمحتو�ات �وِفقا ��فضل �نحو �ُ�غَ���ا �أو �يُدعمَ�ا �أن �ستطيع
  .التعلمية/ ى�مواكبتھ�للعملية�التعليميةالدرا����ومعرفة�مد

�������� �مستوى �أي �إ�� �معرفة �من �خلالھ، �من �المعلم �استطاعيتمكن
التدر�ب،�وإ���أي�مدى�بلغوه�من�عملية�التعلم�و ��ستفادةتلاميذه�من�

ع���مستوى�المعرفة�والسلوك،�و�ذا�من�خلال����يص�نوا���القوة�
�الدرا �التحصيل �عملية ��� �لد��م �الوسائل�والضعف �وجدوى ���

  . التعليمية�المستعملة
                                                 

1 - � �الطا�ر�وع�� ��–محمد ��دماجية �( الوضعية �بالكفاءات �المقار�ة ��� ) التقو�م
 10:ص�-2012ا��زار��–الورسم�لل�شر�والتوز�ع���-طبعة�ثانية�منقحة�ومز�دة�
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❀   :ستطيع��ل�تلميذ�من�خلال�التقو�م�ال��بوي��
ـقارن�ب�ن��ذا�المستوى،�وما�بذلھ�

ُ
من�معرفة�مستوى�أدائھ�الدرا���،�فيـ

�التحصيل� �من �المَز�د �إ�� �يَدفعُھ �قد �مما �مُعينة، �فَ��ة �خلال �جُ�ود من
�المعر� �المجال ��� �حافزا�والتقدم �للمتعلم �يُمثل �فالتقو�م �والسلو�ي، �

�إ��� ��ذا �يَدفعھ �وقد �القسم، ��� �زُملائھ �ب�ن �مَوقعَھ �خلالھِ �من يُدرِك
�كما� �التقو�م ��ان �إذا �خاصة �أك��، �وتنظيمھ �الدرا��� �عملھ تحس�ن
�خلال� �من �واضعيھ �طرف �من �والموضوعية �بالصدق �يتصف س��ى

 .أدوات�القياس��الاختبارات�مثلا�

❀  ا ا  :  
���داف������ �تحقيق �مدى �معرفة �من �التحصي�� �التقو�م نُ

ً
يُمَكـ

والغايات�ال���وُضعَت�للنظام�ال��بوي،�ومدى�ملاءمتھ�للمتعلم�ن،�وا���
�يُوَفر� �كما �الغرض؛ �ل�ذا �الموضوعة �الوسائل �مع �يتفق �مدى أي

�الد �المنا�� �كفاءة �لمعرفة �ال�افية �من�المعلومات �يُصاح��ا �وما راسية،
�ل�ونَ  �تر�و�ة، �ووسائل �مدرسية ـتب

ُ
ـر�كـ

َ
�ُ�عتبـ �المجال، ��ذا ���  التقو�م

�الكتب� �وقيمة �الدراسية، �المنا�� �وجدوى �قيمة �لمعرفة �أساسيا جزءا
المدرسية�الموضوعة،�ومدى�مواكب��ا�لتطور�العملية�ال��بو�ة�ك�ل،وقد�

�القرا ��ل �التقو�م �نتائج �ضوء �ع�� ـخذ
َ
ـتـ

ُ
�أو�تـ �للت��يح �اللازمة رات

  .التعديل�ورسم��س��اتيجيات�المستقبلية�نحو�التحديث�والتطو�ر

�أبنا��م��: ة ❀ �نتائج�تحصيل ��ولياء�من�خلال ـعرفُ
َ
يَتـ

�- فروض��- مراقبات�مستمرة�(من�خلال�التقو�م�ع���مراحلھ�المختلفة�
� �م��لية ـ) فصلية�اختبارات -واجبات

ُ
�ضـ �مواطن ����ع�� ـو��م

ُ
�وقـ عف�م
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� �قصد �الدرا���، ا��طط�التنظيمية�ال�ادفة�لتحس�ن��اتخاذالتحصيل
عَلـم�م�الدرا����و�لوغ���داف�المرجوة�من�ال��بية�والتعليم

َ
  .مستوى��ـ

❀  :ال��بو�ة��� �مسا�مة�المنظومة �مدى التعرف�ع��
ـم،�إضافة�إ������التقدم����المجال�المعر���والفكري�والعل���وغرس�القِ 

َ
ـيـ

�أجل� �من �الدولة �إم�انات �ل����� �ووقت �ومال �جُ�د �من �يُبذَل ما
�المعلومات� �التحصي�� �التقو�م �نتائج �يُوفر�ل�ا �كما �ال��بو�ة؛ المنظومة
ال�افية�لمعرفة�جدوى�السياسة�ال��بو�ة�المنتَ��ة�لدفع���لة�المجتمع�

  .ةنحو�العصرنة�والتحديث�ومواج�ة�آثار�وا�ع�اسات�العولم
�ُ�عطينا�صورة�        �ال��بوي��و�الذي �سبق،�أن�التقو�م �ست�تج�مما

حقيقية�عن�تقدم�الطلاب����المجال�التحصي��،�و�كشف�عن�مدى�
� �وما �معارف �من �حققوه �وما �للم�ارات من��اك�سبوهاك�سا��م

�مما� �المختلفة �المواقف �ع�� �للتغلب �توظيف�ا ��� �وقدر��م معلومات،
�المشك �حل �لمواج�ة �الدراسية�يؤ�ل�م �حيا��م ��� ��ع��ض�م �ال�� لات

  . والمستقبلية
�القياس�������� �أدوات �تتوفر��� �أن �لابد �الغايات، ��ذه �تتحقق وح��

 .والتقو�م�مجموعة�من�ا��صائص�والصفات�ال��بو�ة

  :  وت ا ادف -4
�ا������� �ال��بية �لأ�داف �مُسايراْ �و��ون �أ�دافھ �التقو�م �يُحقـق ي

َ
ل���لِـكـ

  :فيھ�الصفات�التالية تتضم��ا�المنا���الدراسية،�لابد�أن�تتوفر

❀ ا :أنواع��� �ل�ل �شاملا �التقو�م �ي�ون �أن يَجب
�من� �المعلمَ نُ مَكِّ

ُ
�تـ ����الم��اج،�لأن�معرف��ا �المتضمنة ���داف مستو�ات

� �والتعديل �والعلاج �ال���يص �عمليات �الوسائل��اعتماداإجراء ع��
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� �أوو�ساليب �الصفة ���ا �يَق�س �ال�� �شاملة� المتعددة �بصورة السمة
� �ال�� �ا����ة �جوانب �تتضمن �أوما�اك�س��اوال�� �حاجة� المتعلم ��� زال

�وراءلاك�سا��ا �من �فيتحقق �نمو� ، �جوانب �تطو�ر �التقو�م، عملية
� �يتطلب �المتعلم،مما �القياس��استخدام��صية �وأدوات وسائل

  . للمك�سبات�التعلميةالمتنوعة�ل�ي�يتحقق�التصور�ال�امل�
�ع���        �المختلفة �بأ�عاده �الدرا��� ـرَ�الم��اج

َ
�أثـ �أيضا �التقو�م �شمل

المتعلم�من�خلال�أ�دافھ�والوسائل�ال��بو�ة�المستعملة�وطرق�التدر�س�
�ال��بو�ة� �المعلم �تجر�ة �وكذا �القسم، ��� �و�سي���ا �ال�شاطات وتنظيم

�التعليم �للمادة �إعداده �ومدى �ي�ت���ا�والبيداغوجية �ال�� �والطر�قة ية
،�دون�اختصاصھ���عملية�التبليغ�وعلاقتھ�بالمدرس�ن�خاصة����مجال�

�مِـلَ�علاقتھ�بالإدارة�ال��بو�ة�وأولياء�التلاميذ،��ل�ا�عوامل��ساعد�
ُ
أن�نـ

  .  ع���أن�ي�ون�التقو�م�شاملا�ي�سم�با��ركية�والفعالية

� :اق ❀ �بصدق �المعلم �وَعـيَ �بھ ـق�س��تبارات�خوالمقصود
َ
�تـ بأن

ق�ب�ن�وسيلة�
ُ
حَقق�التوافـ

َ
�سئلة�مَدى�تقدم���داف�ال��بو�ة،�ح���يَتـ

�مُ  �وكذا �فعلا، �قياسَھ ر�د
ُ
�نـ �ما �و��ن �للأ�داف�لاءَ القياس ��سئلة مة

  .التعليمية

❀ تا:��ٌقَدر� عطِـيَ�لأداة�التقو�م�نتائج�يتوفر�ف��ا
ُ
وُ�قصد�بھ�أن��ـ

�لإبر  �الثبات �من �يُـقصَد��ا�� �كما �المتعلم�ن، �ب�ن �الفردية از�الفروقات
� �وَ�ضمَنُ �مُ���مَة، �نتائج �إعطاء �بالثبات �ع����اتفاقأيضا الم����ن

  .تقدير�نفس�العلامة
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❀ الذا�ي،��:ا� �ا��كم �عن ��عيدة �التقو�م �نتائج �ت�ون ح��
�إيمانُ� �ذلك ــوِيَ

َ
�فَيُـقَــ �بالموضوعية �التقو�م �أداة �تتصف �أن يجب

  .علم�ن�ب�تائج�االمت

  ❀ ارالفروض��:ا� �إجراء �عند �التقو�م �عملية �تتوقف لا
�للعملية� �وملازمة �مستمرة �عملية ��� �بل و�ختبارات،

  .التعلمية،�كما�يت���لنا�ذلك�من�خلال�أنواع�التقو�م/التعلمية
��ادفا�        �ال��بوي �التقو�م �تجعل �والصفات �ا��صائص ��ذه �ل

�تر�و�ة سّـرُ��يتم���بأغراض
َ
ـفـ

ُ
�تـ �الت��يح ��� �وس�لة �ومُحَددة وا��ة

الدرجات�والملاحظات�التقو�مية�ال���تكون�قابلة�للتنفيذ�ميدانيا�من�
  .  أجل�التعديل�والت��يح�والعلاج

�وثابتة�������� �صادقة �شاملة �التقو�م ��� �القياس �أدوات ��انت �لما
� �من �الغرض �يتحقق �ومستمرة، ��عاعتماد�اوموضوعية �و�التا�� طينا�،

�أو� �قياسُھ �المرُاد �للموضوع �والدقيقة �ال��يحة �والمعلومات البيانات
�كما� �التحصيلية ��ختبارات �بناء �يتوفر��� �أن �ي�ب�� �و�و�ما تقو�مھ،

 ..س��ى 

5- اع اأم :  
  :�ناك�أنواع�عديدة�للتقو�م�يمكن�حصر�ا�فيما�ي��      

  )Evaluation prononostic( :ا اي -أ
يتم��ذا�النوع�من�التقو�م�قبل�الشروع����تطبيق�الم��اج�الدرا���������  

أو����بداية�الوحدة�الدراسية،�يُحَدد�من�خلالھ�المعلم�و�تأكد�من�مدى�
�دف��استعداد

َ
خصص�جديد،�كما�يـ

َ
تلاميذه�لإتباع�دراسة�جديدة�أو�تـ

�المتعلم�ن�من�خلال�التعرّ  ـستوى
ُ
�تحديد�مـ �السابإ�� قة�ف�ع���خ��ا��م
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� ـم
َ
�ثـ �ومن �القبلية، �ا��ديدة��نطاقومك�سبا��م �التعلمية �العملية �� .

�إذا� �واللازمة �المبدئية �الم�ارات ��عض �بتدر�س �يقوم �أن �للمعلم يمكن
  .أن�معظم�المتعلم�ن�لا�يمتل�و��ا�اك�شف

حدُثَ�       
َ
ـوقع�التغ��ات�ال���يمكن�أن�تـ

َ
يُمَكـنُ��ذا�التقو�م�القَب���من�تـ

  .علم�ن��عد�دراسة�المقرر�أو�الوحدة�ال��بو�ة�ا��ديدةلدى�المت

 :)Evaluatio diagnostique( :ا ا –ب�
�أو�������  �درس ��ل �بداية ��� �المعلم �بھ �يَقومُ �عَم�� �أو�إجراءٌ قو�مٌ

َ
�و�تـ

� �مدى �من �التأكد �منھ �ال�دف �ي�ون �عداحصة، �َ�عَل����د�ست لفعل
عف����تحصيل�المتعلم�ن�جَديد،�يَك�شف�من�خلالھ�نَوا� ـوة�والضُّ

ُ
��القـ

  .و�ساعد�م�ع���تحديد�أسباب�صُعو�ات�التعلم�ال���يُواج�و��ا

   ):Evaluation formative( :ا ا –ج�
ي�ون�أثناء�الدرس�أو�إثر�ان��اء�مرحلةٍ�منھ،�أو�خلالھ،�و��دف�إ����������

�تحقّ �اختبار  �مدى �ع�� �والمتعلم �الدرس �من �� �ل ـبة،�ق
َ
ـقـ

َ
�المرتـ نجازات

الصعو�ات�ال����ع��ض�عملية�التعليم�والتعلم��اك�شافكما��س���إ���
�العلاج�واتخاذ �داخل�. وسائل �وا��وار �المناقشة �وسائلھ، �أ�م ومن

�المعلم� �م�ارة �تكمن �و�نا ـمَة،
َ
�المنَُظـ �و�جو�ة ��سئلة �طر�ق �عن القسم

ـغ
َ
�بصِـيـ �أ�دافھ �وتحديد �للدرس �تخطيطھ �ش�ل��ومدى �أو�ع�� سلوكية

راد�تحقيق�ا�تتمثل�خصوصا����تاإنتاج
ُ
  : �عليمية�يـ

 .تقديم�النصائح�و�رشادات�-
 .م�ارات�جديدة�واك�سابإثارة�دافعية�المتعلم�لتعلم�المادة�  -
 .تجاوز�حدود�المعرفة�إ���الف�م�-
إجراء�تقو�مات�قص��ة�عن�طر�ق��سئلة�ال�ادفة�المتتالية�والمستمرة��-

ص
ُ
 .اح��ا��غذية�راجعة�مُرتبطة�بمستوى�تحصيل�المتعلم�نتـ
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   )summative Evaluation: (ا ا أو ا -د
�مُقرر،�������� �أو �دراسية �تر�و�ةٍ �وِحدةٍ �أو �درس ��ل �ان��اء �إثـرَ ي�ون

� �أجل �من �المتعلم�ن �نتائج �ع�� �ل��كم �والغرض��اتخاذوُ�ستخدَم قرار،
حققھ�الم��اج����الوصول�إ���تحقيق���داف،��منھ�معرفة�المدى�الذي

�و�تمثل� �الدرا���، �التحصيل �من �المتعلمون مكن
َ
�تـ �مدى �أي وإ��

كما�جرت�العادة،�ذلك���ختباراتخصوصا����الفروض�المحروسة�أو�
  .ما�سن�ناولھ����الفصل�الموا��
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ا  ما  
       

   ا ارات 
      

         
أو- اع ارأم:  
  .ا ارات - 1        
  :ال ارات - 2        
  .ا ارات -3        

 م-  افراتأا.  
 -   قراتاا  راتال واا.  
اد  -راراتإا و ا.  
  -  راتا.  

د : م راتا وأ.  
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      � �ُ�
َ
عتـ

ُ
�للتحصيل���ختبارات�ـ �الضرور�ة �الوسائل �من وَسيلة

الدرا���،�حيث�ُ�عتمَدُ�عل��ا����قياس�وتقو�م�المتعلم�ن�لمعرفة�المُستوى�
�مُ  �درا��� �مُقَــرر لـمِ

َ
عـ

َ
��ـ ��� ـلغوه

َ
�بـ �المقررات�الذي �من �أو�مجموعة عيـن،

�السلوكية،� ���داف �بُلوغ ـدى
َ
�مـ �من �التحَقـق �بواسط��ا ـتم

َ
�يـ الدراسية؛

ـمكن�المُعَلم�من�تأديتھ�من��شاطات�مختلفة�
َ
�تـ والنتائج�التعليمية،�وما

ـساعد�ع���رَفع�الكفاءات�التحصيلية�لدى�الطلاب،�ف���مرتبطة�دوما�
ُ
�ـ

�وفَ  �نتائجھ، �ومعرفة �مُطابقة�بالتعليم �ومَدى رُقھ
ُ
�وطـ �التدر�س عالية

  .المنا���للكتب�والمواقيت�الرسمية
��ذه�������� �ت�ون �أن �ع�� �وال��بية، �التعليم ��شؤون �الم�تمون يُؤكد

�خلال���ختبارات �من �المتعلم�ن، �وتَقو�مِ �لقِياسِ �عالية �كفاءة ذات
�وت��يح�ا���عتناء �و����ا �وتحر�ر�ا �و�نا��ا �وإعداد�ا بوَضع�ا

  .نتائج�ا�استغلالو 
سمَحُ�بالكشف�عن�أداءات���ختبارات       

َ
��ذا�المف�وم،�����داة�ال����ـ

ستخدَمُ��) 1(التلاميذ��غرض�تقو�م�ا�
ُ
�عد�ا��صول�ع���البيانات�ال����ـ

�توج��م� �أجل �من �وتص�يف�م عَلم�ن
َ
�المُتـ �أو�معيار�للتمي���ب�ن كأساس

� ��لاك�سابوإرشاد�م ـلم؛
َ
�التعـ �م�ارات �توضع �طرف���ختباراتكما من

قرارات�مُعَينة��الانتقال�من��اتخاذالمؤسسات�ال��بو�ة�الوَصية�من�أجل�
ش�ادة��لاختباراتطور�إ���آخر�ومنح�الش�ادات،�كما��و�الشأن�بال�سبة�

 ).البا�الور�ا(التعليم��بتدا�ي�أو�المتوسط�أو�الثانوي�
 
  

                                                 
  .05المركز�الوط���للوثائق�ال��بو�ة�؛�ص��-فنيات�بيداغوجية�للاختبارات�المدرسية� - 1
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اع  -أوراتأما:  
�أنواع������ �قياسُ�ا،���ختبارات تتعدد �المراد ���داف �نوعية حسب

� �من �رئ�سية �أنواع �ثلاثة ��قل �ع�� ������ختباراتف�ناك التعليمية
  :الشفو�ة�و�ختباراتالمقال��واختبار الموضوعية���ختبارات

  :ا ارات – 1
�������� �أجو���ختبارات�� �ونُ

َ
�تـ �الذاتية، �من �أسئل��ا خلو

َ
�تـ �ا�ال��

ُ
تـ

  :قص��ة،�وإجابا��ا�محددة؛�من�مُم��ا��ا�أ��ا
ـصف�بالصدق�والثـبات� -

َ
ـتـ

َ
  .تـ

غِــلت�نتائج�ا�-
ُ
  .���وسيلة�لل���يص�والتغذية�الراجعة،�إذا�ما�استـ

بعِدُ�ذاتية�َالمُ����-
ُ
  .تتوفر�ف��ا�الموضوعية،�حيث�تـ

ـقتصدُ�الوقت�-
َ
  .س�لة�الت��يح�وتـ

  .التدر�ب�والممارسَة�لصياغة�أسئل��ا�وكتاب��ايتطلب�إعداد�ا�الم�ارة�و �-
��ختبار�اختبارات ���- �طبيعة �حسب ��سئلة �ف��ا �تتعدد نوعة،

َ
 مُتـ

  :و��داف�المُراد�قياسُ�ا؛�لك��ا�
  .�سمح�بالتخم�ن،�وحالات�الغش�ف��ا�مُحتملة�-
ـق�س�قدرة�المتعلم�ن����مجال�التعب���الكتا�ي�-

َ
 .لا�تـ

  : نذكر�من�أنواع�ا. داد�اتحتاج�إ���وقت�لإع�-

  : أ ااب وا - أ
       � �أنواع �من �لس�ولة���ختباراتو�� ��ك�ُ��شُيوعا، الموضوعية

عبارة�عن�أسئلة،�تتضمن�. إعداد�ا�وإم�انية��غطي��ا�للمادة�الدراسية
�إذا� �بالصواب �ع��ا �يُجيبَ �أن �المتعلم �من �ف��ا ـبُ

َ
�يُطلـ �أو�أسئلة عبارات

: ة،�و�ا��طأ�إذا��انت�خاطئة،�أو�بأي�صيغة�أخرى؛�مثل�انت���يح
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�) لا�-�عم( �علامة �) x(أو�وضع �النوع�) خ�- ص(أو�حرف ��ذا �ُ�ستخدم ؛
  :من��ختبارات�من�أجل

�ومعا�ي��- �ال�سيطة �والمفا�يم �ا��قائق �مَعرفة �ع�� ـدرة
ُ
�القـ قياس

  .المُصط��ات�والمفا�يم�والتعر�فات
ـعلم�ع�-

َ
ـدرَة�المُتـ

ُ
 .�عض�المفا�يم�ا��اطئة�اك�شاف���قياس�قـ

ـستخدم�لقياس�المُستو�ات�الدنيا����المَجال�المعر���-
ُ
 .و�صفة�أشمل،��ـ

       ا ـتطلب�وقتا�طو�لا�للإجابة�عل��ا
َ
و�من�خلال�ا،�. ،�أ��ا�لا�تـ

يمكن�للمعلم��غطية�جزء�أك���من�الدروس����فصل�درا���،�كما�أن�

�سَ�لٌ  �ع���أ . ت��يحَ�ا �المتعلم�ن ��ع
ُ
��ـ �َ�و��ا ��� �فتتمثل ،

�����استذ�ار  ـعَمّقٍ
َ
��ـ �دون �ال�سيطة، �والمفا�يم �و�ف�ار ا��قائق

�التخم�ن�من�طرف�التلاميذ�الذين�لا�َ�عرفون�اس�يعا��ا �تتضمن �كما ،
جع�التلاميذ�ع���ا�ِ�فظِ�فقط�و ��جابة�ال��يحة�والقوان�ن،

َ
شـ

ُ
  .�ـ

اب واا أ  ذج:  
��-1س ��لمة �(أكتب �) ��يح �و�لمة �ال��يحة، �العبارات ) خطأ(أمام

  : أمام�العبارات�ا��اطئة
  ).��يح�( -) خطأ. (عرف�العرب�الفن�المسر���قبل�الغرب�-
-  ...........................................................................................  

��-2س �إشارة �أمام�) ��يح( ضع �خطأ �وإشارة �ال��يحة �العبارة أمام
  : العبارة�ا��اطئة

ـن�فتح�مصر�-
َ
  =....................................عمر�بن�ا��طاب��و�مـ

  =.......................1956الص�ائنة����حرب�السو�س�عام��انتصر  -
ـزوُ�العراق�من�طرف�أمر��ا�وحلفا��ا�عام��-

َ
  =...........م1992تم�غـ

  .ا��.....  -
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ـؤدي��������
ُ
أسئلة�الصواب�وا��طأ�أ�داف�ا�التقو�مية��اختباراتوح���تـ

  :وجب�مراعاة�المعاي���التالية
�ال��ك���- �يتم �الم��اج أن ��� �م�مة ��عليمية �جوانب   .ع��
-� �واحد� ��علي�� �ل�دف �وقياس�ا �المش�لة �حدود   .وضوح
ـلِــھ�-

َ
ـمـ

ُ
�وجـ �المقرر، �الكتاب �عبارات �عن ـعد

ُ
ستخدَمـة�البـ

ُ
  . المـ

�المضـعّف�- �النفي �أو �النفي، �صِـيغ ـشمل
َ
��ـ �ال�� �العبارات نب

َ
جـ

َ
  . تـ

�عل��ا�- �ال��ك�� ��س�ل ��ي �فكرة؛ �من �أك�� �العبارة ـتضمن
َ
�تـ   . ألا

�مـعًا�- �وا��طأ �الصواب �العبارة �تحتمل �لا �بحيث � �الصياغة،   . إح�ام
��ش�ّ �- �لا ��ي �العبارة؛ �صياغة ��� �الطول �المتجنـب �ذ�ن   . جيـبت
-� ��جابـــة� �لتخم�ن �تدعو �لا �بصورة �للعبارات �العشوا�ي   .ال��ت�ب
  .خلو�العبارة�من��يحاء�أو��شارة�ك�لمة�أحيانًا�وكث�ً�ا�ونادرًا�-
  : دََأ ار ُ  - ب 

�عن�      ـعَلم
َ
�للتـ �الَ�سيطة �النـواتج �كَفاءة ـق�س

َ
�يـ و�و��ك���شيوعا،

عبارة�ناقصة�أو�يُطلَب�تكمل��ا،�و����لا�تقل�عن�ثلاثة�طر�ق�سؤال�أو�
�النوع�من�(عبارات�ولا�تز�د�عن��سبعة� إذا�قلت�عن�ثلاثة�أصبح��ذا

� �سبعة��اختبار �ختبار�ضمن �عن �زادت �وإذا �وا��طأ، �الصواب أسئلة
� �إ�� �بالطالب �أدت �للوقت��رتباكعبارات �واحد�). وتض�يع يُختار�م��ا

  .�جابات�والبدائل��خرى�خطأ��يح�أو�ُ�عَـد�أفضل�
������ ��ذا ص��

َ
�ومعرفتھ���ختبار يـ �المتعلم ـدُرات

ُ
�وقـ �التحصيل لقياس

�والتمي���وا��كم�الصائب؛�أي�قياس�جميع� ل��قائق�العلمية����ف�م�ا
 .الفصلية�وال��ائية��ختباراتمُستو�ات���داف�المعرفية،�خاصة����
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نذ ُ  را أ دَ:  
�قوت�ن�: 1س �يد ��� �الثانية �العالمية �ا��رب ��عد �مص���العالم أصبح

 :عظيمت�ن��ما�
  .�تحاد�السوفي��الولايات�المتحدة�و�-ب      لمتحدةوالولايات�ا إنجل��ا��-أ

  .�تحاد�السوفي���وفر�سا�-د�                    .فر�سا�وإنجل��ا�-ج

  :   اورو  ا  اد إ اول ا : 2س
  تركيا��–بلغار�ا��–ألمانيا��–فر�سا�–الدانمارك��–�ولندا��–بر�طانيا�

�توفّ ������� �المطلوب �المعاي�� �ومن ��سئلة ��ذه �مثل ��� �ت�ون�ر�ا ل�ي
�المعلّ  ـعرف

َ
��ـ �أن �إعداد�ا، �صعو�ة �من �بالرغم �النتائج �البدائل�دقيقة م

 
َ
�تـ �ال�� �المتعددة �ا��يارات �أي ���يحة،�والمش�تات �واحدة �إجابة ـقبل

  :،�وعليھ�يجب�) أي�المش�تات(والبقية�ت�ون�خاطئة�

 حدود�المش�لة،�وقياس�ا�ل�دف��عليمي�واحد�توضيح.  
 ال��ك���ع���جوانب��عليمية�م�مة����المن��.  
 عدم�وجود�إجابات�أخرى����المش�تات�تحتمل�الصواب.  
 ةعدم�وجود�إشارة�أو�تلميح�يقرّب�إ����جابة�ال��ـيح.  
 ـلھ�المستخدمة

َ
مـ

ُ
  .البعد�عن�عبارات�الكتاب�المقرر،�وجـ

  

  :أ ااو أو اَُ - ج
����� �من �النوع ��ذا �متوازن�ن���ختباراتيتألف �عمودين �من الموضوعية

�أو� �أو�الرموز �أو�العبارات �ال�لمات �من �مجموعة �ع�� �م��ما ��ل يحتوي
ات،�والثا�ي�إ���ال�سار��س���ال�لمات،�ُ�س����ول�ع���اليم�ن�بالمقدم

بالإجابات؛�بحيث�ي�ون�ل�ل�مقدمة����القائمة��و���إجابة����القائمة�
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���� �أو�رقم �أو�عبارة ��لمة ��ل �ير�ط �أن �الطالب، �من �و�طلب الثانية،
�القائمة� ��� �أو�أرقام �أو�عباراتٍ ��لماتٍ �من �يُـناسُ��ا �بما ��و�� القائمة

  .الثانية
�النو ���� ��ذا �المفا�يم�ُ�ستخدَم �ر�ط �ع�� �الطالب �قدرة �لقياس ع

�أو �العلاقة �لتحديد �المعرفة �ومجال �العلمية، �ب�ن� والمبادئ �رتباط
ظا�رت�ن؛�ُ�ستخدم�كذلك�لتقو�م�أ�داف�معرفة�ا��قائق�والتفاصيل�
�والمصط��ات� �والتوار�خ �ال��صيات �ع�� �التعرف �مثل ��شياء، عن

علم�ع���الت
َ
ـَ��عُھ�ع���والمفا�يم،�مما�ُ�ساعد�المُتـ

ُ
مي���ب�ن��شياء،�و�ـ

ـذكر�ا
َ
  .حفظ�المعلومات�وتـ

  :لبناء�أسئلة�المزاوجة�أو�المطابقة�ع���المختبـِـرِ�أن�يرا���

 � �ب�ن�أن �الر�ط �عملية �بيان ��� �وا��ة �التعليمات ت�ون
  . القائمت�ن

 ـش���
ُ
�أو�أك���أو�لن��إ���ـ �مرة ـستخدم

ُ
ـ�ـ

َ
�سـ �البديل ��ان �إذا ما

  .�ستخدم�أبداً 

 ـحتوي�القائمتان�ع���بيانات�متجا�سة
َ
  .أن�تـ

 أن�ي�ون�طول��جابات�أقصر�من�طول�الفقرات.  

 أن�تبدو�جميع��جابات�وكأ��ا�إجابات�محتملة.  
  ًحسن�ترت�ب��جابات�ترت�باً�منطقيا

َ
ـستـ

ُ
  .أبجدياً�أو�عددياً : �ـ

 يجب�أن�ي�ون�سؤال�المطابقة��املا�ع���نفس�الصفحة.  

 ارا ا:  
يحُھ��س�ولة�وسرعة��سب�ت�ن���

َ
  .يمكن�إعدادُه�وتـ

غطي�كمية�كب��ة�من�المعلومات����سؤال�واحد�
ُ
   .�ـ
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خرى التخم�ن�فيھ�أقل�مقارنة�مع��نماط��� .  

ثباتھ�جيد�.  

ا ب أ:  
ع���النواتج�التعليمية����مجال�المعرفة�المُتعلقة�بالر�ط�أي� تقتصر*  

ع���قِــياس�القدرات�العقلية�العليا�وت�ون� ا��قائق�وتقتصر�ع�� تركز
فقرا��ا�ذات�استجابات�متجا�سة،�كما�أن�صدق�ا�وثبا��ا�ي�ون�ناقصا�

ـعَـد��ش�ل�جيـــد
ُ
  .إذا�لم��ـ

 ترك���ا�ع���ا��قائق.  

 صعو�ة�كتابة�فقرات�ذات�إجابات�متجا�سة.  
  : نماذج�لأسئلة�المزاوجة�أو�الطابقة�أو�المقابلة�

برقم�كتابھ�الموجود����) أ(�ل��اتب����القائمة��أسمصِــل�ب�ن��- 1س
  : )ب(قائمة�

  )ب�............................................................. ....(  ) أ(
  اسم�كتابھ...............................................اسم�ال�اتب�

  .الع�ن�-1.......................................................ا��احظ��-1
  .�غا�ي��- 2 ......................................أبو�العلاء�المعرّي��-2
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  .ا��يوان

بما�يناسبھ�من�أوزان�) أ(���القائمة�) مفرد(صل��ل� -2س
 ) :ب(ا��موع����القائمة�
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  ) ب) .................................................. . (أ(
  :وزن�ا��مع�المناسب�لھ�- 1.....................................المفرد��-1
  .أفعال�- 2...................................صاحبة��-2
  .أفعُلة�- 3..........................................أك����-3
  .فواعل�-4......... ..............................وقت��-4
  . فعائل�- 5 .....................................كت�بة��-5
  . فعاليل-  6 ...................................��اب��-6
  أفعال�– 7 .................................................7

  

   :ضع�الرقم�ال��يح�أمام��ل��عر�ف�للمصط��ات�التالية :3س
  

ا  ا  ا  ا 

ا  
�  إس��اتيجية  1 �اقتصادي يقوم��واجتما��نظام

�لوسائل� �الفردية �الملكية ع��
�ظ�ر� �ا��رة �المنافسة �وع�� �نتاج

ر�مع�تطور�الثورة�الصناعية�وتطو 
  .���أورو�ا

  

�اجتماعية�  التخلف  2 �اقتصادية �ظا�رة ��
وثقافية��عان��ا�دول�العالم�الثالث�
�الموارد� �استغلال �ضعف ن�يجة
��مر� �المتوفرة �وال�شر�ة المادية
�اقتصادي� �ضعف �إ�� �يؤدي الذي

  .و�ؤس�اجتما���وتخلف�ثقا���
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�  العالم�الثالث  3 ��عتمد �شاملة �جميع�خطة تجنيد
�من� �يمكن �بما �وتوظيف�ا الوسائل

  تحقيق���داف�المسطرة

  

��عا�ي�  الرأسمالية  4 �ال�� �الدول �مجموع ��
التخلف�لأسباب�تار�خية،�طبيعية�
�الثالث� �العالم �و�عرف واقتصادية

  .با��نوب

  

حركة�توسعية�غ���إ�سانية�قامت�  �ستعمار  5
�الك��ى،� ��ور�ية �الدول ��ا

�إ �شعوب �وآسيا�اس��دفت فر�قيا
�20و�داية�القرن��19خلال�القرن�

واستغلت�خ��ا��ا�و��رت�أبناء�ا�
�حساب� �ع�� �اقتصاد�ا لتنمية
���� �الصغ��ة �الشعوب اقتصاديات

  القارت�ن

  

  

ھ�أمام�ال�لمات�ال���تح��ا�سطر�مما�يأ�ي�:4س
ُ
  : ضَع�الرقم�ال��يح�إعرابـ

  .فعل�مضارع�مب��( ) للعلم�طلبا�سافر�أ����-1
  صفة�( )  مبكر�نر�الطلاب�ا���المدرسة�يحض�-2
ـسٍــرْ  -3

َ
  حال�( ) الزجاج��كـ

  مفعول�مطلق( )  المتفوق�ن�افأ�مجلس�القسم�الطلاب��-4
  مفعول�لأجلھ�( ) الس��فاة�زحف�زحف�الطفل�الصغ����-5

 . فعل�أمر�مب��) 6(
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  : ا أو إدة ا إرأ  -د 
�النوع�� ��ذا ��� �المعلم �أو��يقوم �أو�جمل ��لمات �بكتابة ��سئلة من

طلب�من�الطلاب�
ُ
عبارات�أو�أرقام�أو�أحداث�أو�وقا�ع�بدون�ترت�ب،�و�ـ

��حداث� �ترت�ب �يطلب �فقد �مناسبا، �يراه �ما �حسب �ترتي��ا إعادة
العكس،�و����رقام�� تصاعديا،�أي�من�القديم�إ���ا��ديث،�وقد�يطلب

�� ��صغر�إ�� �من �ترتي��ا �إعادة �يطلب ـعيد�قد
ُ
��ـ �ثم �أو�العكس، ك��،

  . كتاب��ا�مرتبة
      �� ��� �الطالب ـفيد

ُ
�يـ ��سئلة �من �النوع �ا ا اث�ذا ، 

ا   هُخاصة�عند�التعامل�مع��رقام�الكب��ة،�لاسيما��،
�الغالب� ��� �الموضوعية ��سئلة ��ذه �لمثل ـتاح

ُ
�يـ �الذي �الوقت وأن

  . ���ح�ن�ي�ون�عدد��سئلة�كب��ا��دا،يكون�محدو 
  . رتب��عداد�التالية�ترت�با���يحا�من��صغر�إ����ك��: مثال

3 - 7 - 5 - 22 - 14 - 6  - 19 - 10  - 12 - 16  .  
  :مثال�آخر

  .رتب��حداث�التالية�ترت�با���يحا�من��قدم�إ����حدث�* 
 � �ال��موك، �معركة �مكة، �فتح �القسطنطي�ية، �جوانفتح م،��1967حرب

  . موقعة�بدر�الك��ى،�فتح��ندلس�
�القمر�ة*  �السنة �ش�ور �: رَتب ��-ذو�ا���ة ��-شوال ر�يع��-ذو�القعدة

  .ر�يع�الثا�ي�-رمضان�- �ول�

 - اغا َ أو ا أ :  
�المتعلم�       �وَ�قومُ �ناقصة، �عبارات �ش�ل �ع�� ��سئلة �ف��ا ـصاغ

ُ
تـ

� �عبارات،�أ�باسمبإكمال�ا �أو�كتابة �أو�رمز�أو�رقم؛ �أو�مُصط�� و��لمة
ـلؤُه�بما�يُـناسب،�وقد�ُ�عطى�

َ
ھ�أو�مـ

ُ
يُ��ك�ف��ا�جُزءٌ�ناقصٌ�يَتطلب�تكملتـ
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�يَختار �البدائل �من �مجموعة ـبِــر ف��ا
َ
�المُختـ �العبارة� م��ا �أو ال�لمة

  .الناقصة
�������� �عند �القياس �ذكر�وحدة �يجب ��سئلة، ��ذه �مثل �الاستعم��

ـسن�
ُ
�وحـ ��لفاظ، ��� �الدقة ـحَــري

َ
�تـ �يجب �كما �السؤال، ��� �رقام

ـموض
ُ
ـ�س�أو�غـ

ُ
  .التعب��،�ح���يَف�مَ�المتعلم�المقصودَ�تماما�دون�لـ

       � �من �النوع ��ذا �مم��ات �من��ختباراتمن ��اما �جزءا ـطي
َ
غـ

ُ
��ـ �أ��ا ،

ـدرة�المتعلم�ن�ع���ا��ف
ُ
ـق�س�من�خلال�ا�قـ

َ
ظ�والتذكر�وتمَكنھ�الم��اج،�نـ

  : أما�سلبيا��ا�فتتمثل���. من�الر�ط�و�ست�تاج
أسئلة�الصواب�وا��طأ،�إضافة��اختبار ���ء�من�التخم�ن�كما�رأينا�����-

ـعَدد��جابات�ال��يحة�����عض��حيان
َ
  .إ����ـ

  :اأ ااغ ت : ل
  ..................:...من�أش�ر�علماء�المسلم�ن����علم�البصر�ات�-1
  ...........:بولاية�....................مؤتمر�الصومام�بقر�ة��أ�عقد -2
  ....................:أك���الدول�العر�ية�المنتجة�والمصدرة�للب��ول��-3

  )لي�يا�–العراق��–ال�و�ت��–السعودية��–ا��زائر��–العر�ية���مارات(
  .............:......�اتب�المقدمة��و�العلامة�-4
= ع���تطبيق�القاعدة�التالية� عندما�أر�د�رسم�دائرة��س�ية�أعتمد�-5

 .�ستطيع��عيي��ا�ع���الدائرة الناتج�ي�ون�بالدرجة�حيثو �......÷°360×س
� �أسئلة �أن �سبق �مما �ذات���ختبارات�ستخلص الموضوعية

�واقتصاده،�ذلك�أنبال�سبة�للمعلم����اختصار�الوقت��بالغة�أ�مية
ف�الفرصة�ل�ي��عر �لمعلم�عدة�طرق�ت�يح�ل�يمر�حتما�تلميذالتبار�اخ

الكقاءة�سواء�أ�انت�جزئية�����إ���أي�مدى�وصل��تلاميذه�اك�سابَ 
  .او�ختامية����ف�م�الوحدة�ال��بو�ة�ب�ل�مركبا��م�علم�الموارد�أ
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�للمُ  �تمكّ ختِ ي�ب�� �إذا �لا��عتقد ����أن �علامات��تلاميذهن �أخذ من
فذلك�يرجع��ذا�النوع�من��ختبار،���أسئلة مثل��ضعيفة���جيدة�أو�

تحض����سئلة�وقياس�ما�ير�د�المعلم�اس��دافھ،��ل��إ��راجع�أساسا�
  ؟�متعلميھ������ ير�د���ختبار�أو�ير�د�التقو�م�أم�ير�د�

�حَ  ���داف ��ذه �ضوء �واضبط�ا�دِّ ع�� �أسئلتك �المعلم �أ�� د
  .لاختبار�تلاميذك

  :ال ارات – 2
 ������ �الواسع ��ستعمال �من �غ����للاختباراتبالرغم �فإ��ا الموضوعية،

��ستعمل� �ل�ذا �المتعلم�ن، �تقو�م �أ�داف ��ل �لتحقيق �لوحد�ا �افية
��ف�ار��اختبارات �وت�امل �وتنظيم رض

َ
�عـ �ع�� �القدرة �لمعرفة المقال

�كما� �المشا�ل؛ �حل �ع�� �القدرة �وكشف �التعب���الكتا�ي �ع�� والقدرة
عن�طر�ق�عدة�طرق��الوصف�أو�المناقشة� و�بت�ار لتفك��يتج���ف��ا�ا

  . أو�المقارنة
�������� �مجرد �ل�ست �����استعراضالمقالة �وإنما �المعلومات، �من ��ملة

 أعمال�للتفك���حول�قضية�معينة،�
َ
ب�المختبـ

َ
حاسـ

ُ
�أخ��نھـر�ع���ما�لا�يـ

�وتقييم�ا �المعلومات �ع���ترت�ب �قدرتھ �ع�� �بل �فقط، �معلومات  من
�وا �بي��ا �م��ا�واختيار لمقارنة ���سب �ع�� �يجب �كما ـب،

َ
 المختـ

َ
�يقرأ� رـ أن

�المختب ـِ �كتبھ �ما وِّ  ر�ل
َ
ـقـ

ُ
�وعرض�و�ـ �وتقديم �المن�� �حيث �من �إنتاجھ م

القضية�أو�المسألة�وطر�قة�تحليل�ا�وا��لاصة�أو�الن�يجة�أو�النتائج�ال���
  .توصل�إل��ا

�م������ �من �المعلم �يتمكن �المقالة، �خلال �من�من �المتعلم �قدرة عرفة
� �ال��يحة ��جابات �المناسبة��واختيار تنظيم �وا��قائق �ف�ار
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كنِــھ�من��لمام��سؤال�أو�أسئلة�المقال�ال����واستعمال
َ
مـ

َ
اللغة�ومدى�تـ

  :ت�ش�ل�من�نوع�ن�من��سئلة���
  .أسئلة�ذات�إجابة�قص��ة��-
  .أسئلة�ذات�إجابة�طو�لة��-

 :ثة�محاور�رئ�سية���المقال�من�ثلا�اختبار يت�ون�

1- ا:  ََُا   أن : 

- - َُا ا اـراد�م��ا�ملء�الفراغ�لا�غ��؛�مثل��ا
ُ
ال���يـ

 .التأكيد�ع���أ�مية�الموضوع�بدون�إبراز�مواطن�تلك���مية
 .لتحليل،����ح�ن�أن�م�ان�أي��عر�ف��و�امن��عر�ف �نطلاق -

-  ا التحليل�عنصر�ال�شو�ق ،�و�و�ما�يفقـدا. 
         ا اجا  ا وح اع اا.  
2- ا:   

   � �مع ��و�مطلوب �ما �ع�� جيب
ُ
�يـ �أن �الم���� �ع�� �يجب   اح��اموفيھ

ـم�التحليل�و����المبادئ
ُ
حكـ

َ
   : ال���تـ

 .والمسائل�الظرفية�معا ئل�ال�ي�ليةمعا��ة�المسا�-
مع��ي�لة�التحليل� ال�سلسل�الزم������رواية��حداث�والوقا�ع�اعتماد -

. المدروسة حول��حداث�ال���تمثل�منعرجات�حاسمة����المدة�الزمنية
 . محدودا وغالبا�ما�ي�ون�عدد��ذه��حداث�ال�امة

ذلة�ضرورة��نتقال�التدر����من�فقرة�ا���أخرى�وت -
َ
جنب�الصيغ�المبتـ

 ...كذا�إ��ان��يت�من�كذا،�تمر� �عد�أن...و�كذا�: مثل
للتحليل�متقار�ة�من�حيث� العمل�ع���أن�ت�ون�الفقرات�الم�ونة�-

 .ا���م
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جلِـبة�للأخطاء�من�ج�ة� -
ُ
بال�سبة� ومدعاة�إ���الملل تجنب��طالة�لأ��ا�مـ
 .للأستاذ�من�ج�ة�ثانية

 .سليمة ةالعمل�ع���الكتابة�بلغ� -
 

3 - ا :  
ولا�يمكن�بأي�حال�من��حوال��،جزء�لا�يتجزأ�من�الموضوع ��       

ن�أن��س��انة
َ
ـستحسـ

ُ
  :ثلاثة�نقاط تحتوي�ع�� ��ا�و��ـ

 :ت��يص�ما�جاء����الموضوع�-
  .القطعية�عن��ش�الية�أو�السؤال�المطروح����المقدّمة �جابة�-
 ..للموضوع فتح�آفاق�جديدة�-

  : نذكر�ما�ي���المقال�اراتات من�  
 *وا و  افة أ َع���� �خلال�ا �من �المعلم �وَ�تعرف ،

� �ف�م�م �ومدى �وخ��ا��م، �المتعلم�ن �ع����واس�يعا��ممعلومات وقدر��م
�و�سلوب� �وا��ط �التعب���الكتا�ي �ع�� �والقدرة ��جابة �وتنظيم الر�ط

  .قواعد�اللغة�واح��ام
 * ةا ا  عناصــر�ال��ابط�� �تتوفر�ف��ا �أن �ع�� ،

�قدرة� �لكشف �المقال، �يتضم��ا �ال�� �والمعلومات �المعارف ��� والت�امل
� ��� �ع����استخدامالمتعلم �وقدرتھ �المشكلات، �حل ��� �المعارف �ذه

 .�بداع�والنقد�والتقو�م�وحل�المشا�ل

  :  
 * 

ُ
  .ـقلل�من�دق��ا�وثبات�نتائج�اقلة��سئلة�ف��ا�يـ

�أسئلة�*  ـق�س��اختباراتلا��غطي
َ
�لا�تـ �يجعل�ا المقال�الم��اج��املا،�مما

  .ة�و�ل�النواتجيمجميع���داف�التعلُّ 
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ي�ون�الت��يح�ف��ا�ذاتيا،�ي�تعد�أحيانا�عن�الموضوعية،�في��تب�عن�* 
تقو�م�العـــلامات�ب�ن�الم����ن،عِـلما�أن�من�خصائص�ال�اختلافذلك�

 .ا��قيقي�دقة�الدرجة
�من�*  �أوسع �وقتا �تتطلب �كما �وت��يح�ا، �ووضع�ا �صياغ��ا صُعو�ة

 .الموضوعية��ختباراتأسئلة�

  :ا ارات: 3
ـ���من�خلال�ا�نتائج�المتعلم�ن����مرحلة�ما�من�مراحل�التعلم،��������

َ
يُختـ

  :و    ُوخاصة�ما�قبل�الثانوي،�
  .��ة�المتعلم�ن����التعب���الشفوي��النطق�والقراءةخ�-
  .معرفة�أخطاء�المتعلم�ن�وت��يح�ا�-

       ا المعلم�ن��� �طرف �من �كتا�ي �جُ�د �إ�� �تحتاج �لا أ��ا
  :فتتمثل����أُُ المتمرس�ن����صياغة�وطرح��سئلة�الشفو�ة؛�

ـب�عل��ا�الذاتية���-
ُ
��رَصدِ�عَلاما��ا،�كما�أ��ا�لا�قلة�موضوعي��ا،�إذ�َ�غلـ

�ل��ت�ب� �ولا�تص�� �والس�ولة، �الصعو�ة �حيث �من ��سئلة �ف��ا ت�ساوى
  .أخرى �اختباراتالمتعلم�ن�إذا�تم��كتفاء���ا�لوحد�ا�دون�إجراء�

�التعب����- �وعوائق �ا���ل �رأس�ا �ع�� �عديدة، ��عوامل �نتائج�ا تتأثر
  .الشفوي 

 م - راتاف اأ:  
    

فنا�ع���أنواع��ختبارات،�تَجدُر�بنا��شارة�إ���أ�داف�ا،��عد��عرّ       
  :إذ�من�خلال�ا

 القوة�� �نقاط �لتحديد ـعلم�ن
َ
�المُتـ �تحصيل �مُستوى �ع�� نتعرف

  . والضعف�لد��م�لوضع�ا��لول�العلاجية�لصعو�ات�التعلم
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 � �لنا �المتعلم�ن،���ختباراتتكشف ����أداء �الفردية �الفروق عن
 .الف�م�و�طئواائج�ا�بُروز�المتفوق�ن�والمتوسط�ن�فت�ون�من�نت

 �،التعليم� �واقعية �معرفة �من مَكننا
ُ
 اذإذ   م  تـ

راا ا و وا  ارات اوما��ا
�وما� �الدراسية �للمنا�� �المرافقة �الوثائق �توف�� �من يُصاح��ا

�ال�ش �التنظيمات �من ��عملية�يُصاح��ا �المتعلقة �المختلفة ر�عية
  .التقو�م

 ـستغل�نتائج��ختبارات����توجيھ�المتعلم�ن�نحو�شُعب�
ُ
�ـ

ـل�من�
َ
غـ

َ
ستـ

ُ
ـوَفره�لنا�من�بيانات��ـ

ُ
وتخصصات�معينة،�لما�تـ

طَرف��يئة�التوجيھ�و�رشاد�المدر����والم���للتدخل����
وم�ام�م؛�أو�من�طرف�مجالس��قسام��اختصاصا��مإطار�

كفاءات�والعقو�ات،�أو�����اية�الفصول�الدراسية�لمنح�الم�
من�مستوى�إ���آخر������اية�السنة���نتقالقرارات��اتخاذ

  . الدراسية،�أو�منح�الش�ادات������اية��طوار�التعليمية

 ـمَكن��يئة�التفت�ش�من�وضع�ورسم��س��اتيجيات�ا��اصة�
ُ
تـ

�ال��بوي  �التقو�م �مجال ��� �المعلم�ن وتطو�ر�وتحديث��بت�و�ن
  .أساليب�طرق�التدر�س

 

 –   قراتاا  راتال واا:  
  

ـب�ّ       
ُ
ن�الفرق�قبل�التعرض�إ���أساليب�إعداد��ختبارات�وفنيا��ا،�نـ

المقال�للإجابة�ع���ال�ساؤل�الذي��واختباراتب�ن��ختبارات�الموضوعية�
  أ��ما�أص���لقياس�تحصيل�المتعلم�ن؟: �ختباراتقد�يطرحھ�واضعو�



~38 ~ 
 

ـفرّ �������
ُ
�نـ �أن �ي�ب�� �ال�ساؤل، ��ذا �ع�� �النمط�ن�ل��واب ��ذين �ب�ن ق

 : ونَحصُر�ذلك�فيما�ي��
  

  : اا  ت  - أ
-�� ���داف���ختباراتنجد �مُستو�ات �جَميع ق�س

َ
ـ
َ
�تـ الموضوعية،

ن،�لِـما�تتم���بھ�من�الدقة�المعرفية،�و�ـعكس�المستوى�ا��قيقي�للمتعلم�
  .والصدق�والثبات

ـق�س�قدرة�المتعلم�ن�ع���التعب���الكتا�ي��اختباراتأما��-
َ
المقال،�ف���تـ

 .والتأليف�وال��كيب�والتنظيم�و�بداع�والنقد�وحل�المشكلات

  : نجد ،  ااد وا -ب

طرف�المعلم،��تتطلب�وقتا�طو�لا�لإعداد�ا�من�ا، ارات -
�عندما� �المدرسون ��ستعمل�ا �ل�ذا �لت��يح�ا، ـددا

َ
ـحـ

ُ
�ومـ �قص��ا ووقتا

  .ت�ون�أعداد�التلاميذ�كث��ة

�وقتا��ا، أ ار - �و�تطلب ��عداد �قص����� فيتم���بوقت
�التلاميذ� �أعداد �ت�ون �عندما �المعلمون �إليھ �و���أ �للت��يح، طو�لا

 .قليلة

  :ارات ا    ط إ –ج 
يقوم�المتعلم�بالتخطيط�للإجابة،�و�عرض����أدائھ�: قالالم اختبارات����-

� �ع�� �قدرتھ �وتت�� �ا��اص، �و�أسلو�ھ العبارات��استخدامأف�ارَه
  .وال�لمات

ـقي�أو�يختار��جابة�ال��يحة���ختبارات����-
َ
 .الموضوعية،�يَ�تـ
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   ا ؟  ف  ا -د
-�� �يفكر���ختبارات�� �والفقرات، ��سئلة �قراءة ��عد الموضوعية،

  .و�ستد���الذاكرة�و�ختار�البديل
�عد�قراءة��سئلة،�يُفكر�و�ستد���ذاكرتھ،�و�قوم�: ����ختبار�المقا���-

�أك���من� �وقتا �منھ �يتطلب �مما �المطروحة ��سئلة �عن بتحر�ر��جابات
  .الموضوعية��ختبارات����جابات�السر�عة�

�يميل�◄  �نوع �أي �إ�� �المعلم، �ي�ساءل �سبق، �ما �خلال من
�تلاميذه؟�� �تحصيل �لقياس ـھ

َ
�أداتـ �أحد�ما �من ليتخذ

ـحدَّ 
َ
�يَتـ �ذلك، �ع�� �ُ�ستخدَ وا��واب �كِلا�ما �أن ��� �أولا مان�د

دد���دافَ�
َ
ـحـ

ُ
لقياس�أي�تحصيل�درا���،�وثانيا�ي�ب���أن�نـ

 :ت�التاليةمن�القياس�حسب�ا��الا 
   : رات ال ❀

�مجالات� - ��� �معقدة �أو�مَعرفية �ذ�نية دُراتٌ
ُ
�قـ �قياس �يتطلب عندما

  .معرفية�أساسية
  .قص��ا��ختبار عندما�ي�ون�الوقت�للمعلم�لإعداد��-
 .عندما�ير�د�تجنب�التخم�ن�والغش�المُحتَمَل�-
 .ة�للمتعلم�ن�القدرات�الكتابية�والتعب��ي�إخبار عندما�ير�د��-

❀رات ا  أ:  
  .عندما�ي�ون�الوقت�المتُاح�للت��يح�قص��ا -
ـلَ�من�المتعلم�ن�ع����سبة�شمول�أع���للمحتوى��- عندما�ير�د�أن�يُحصِّ

 .الدرا���
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اد : راراتإا و ا 
  : أ إاد ارات –1

ـم������
َ
عتـ

ُ
��ـ �إعداد �ع�� �ومدى���ختباراتد �المعلم �م�ارات �ع�� و�نا��ا

�المتوخاة� ���داف �ووُضوح �المجال، ��ذا ��� ��ساسية �بالمبادئ ـامِـھ
َ
إلـمـ

� �من��للاختبارات استخدامھمن �ل�ا �لِـما �طُلابھ، �لتحصيل �قياس كأداة
  .فوائد�كث��ة�وا�ع�اسات�ع���عملية�التعَلـم�ك�ل

��������� ��عددت ��لھ، �ال���ل�ذا �ا��طوات �وكذا �والتوج��ات ق��احات
  : ومن�أ�مــ�ا�ما�ي���اختباراتھيجبُ�أن�ي�نــي�ع���أساس�ا�المعلم�

  

  : ال اراتإاد  -أ
  :يجب�مراعاة�عدة�جوانب�عبـرَ�ا��طوات�التالية       

وة اا  :  
ـراد�إخضاعھ�* 

ُ
  .للاختبارتحديد�المحتوى�الدرا����المـ

  .د���داف�ال��بو�ة�ا��اصة�للمحتوى�الدرا����المع���بالاختبارتحدي* 
�-قليل���مية�(تحديد�درجة���مية�للوحدات�الدراسية�وعناصر�ا�* 

  ).مُ�مة�جدا�-مُ�مة�
  

       ُِ ول ا ما :  
  
  

  ات  ااف  ان اة  ر اة
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       � �أسئلة �ت�ون �أن �يجب �ا��دول، ��ذا �خلال حَققة���ختبار من
ُ
مــ

لل�دف�الذي�يُب���من�أجلھ،�و�التا����سمح�بتص�يف�الوحدات�ال��بو�ة�
� �للقياس؛ �قابلة �أ�داف �إ�� �تجزئ��ا �يتم �رئ�سية، �موضوعات ذلك�"إ��

�العناصر��ساسية��أنّ  �ع�� ��و�التعرف �الذي �المادة �محتوى تحليل
،�ول�ذا�يجب�)1( "المادة�العلمية����ال���يتم�تحليلُ�ا�ال���تتكون�م��ا

��ذه� �وتتمثل �ل�ا، �أسئلة �لوضع �المادة �لمحتو�ات �عامة طة
ُ
�خـ إعداد

�أو� �الم��اج �تنفيذ �خلال �من �للطلاب �أعطيت �ال�� �تلك ��� المعلومات
�ال��� ��� �ال�و�دي �ز�د �وحسب �تنفيذه، ��� �المرتبطة ��خرى ال�شاطات

ون�المُحتوى�تحديد�الع" يُقصَد���ا�
َ
ـكَـ

ُ
  )2( "ناصر�الرئ�سية�ال���تـ

❀مة اا :ا :  
  :����ذه�المرحلة�يتم�������

�تقبل��- �لا �مُحَددة، ��جابات �فيھ �ت�ون �شَـ�لٍ �ع�� ��سئلة صياغة
  .الم����ن�ع����جابات�ال��يحة�اتفاقالتأو�ل��مما�يؤدي�إ���

���يف�م�ا�المُــختبِــرون�جيدا�وُ�در�ون�صياغة��سئلة��عناية�فائقة،�ح�-
�ورا��ا �من �يُر�دونھ �. ما ��ذا، �الوا��ة��استخداميتطلب العبارات

قارن�ب�ن��-،�ب�ن�لماذا�...ب�ن��سباب�ال���أدت�إ����-عَرّف�: المحددة�مثل
ـجنب�ال�لمات�ال���تؤدي�إ����شت�ت�.ا��... عدد�بنقاط،�-أرسم��-....

َ
،�وتـ

ـ
َ
بـ

َ
  .ا��... -ت�لم�عن��-ما��و؟��-... أكتب�ما��عرفھ�عن: ر�ن�مثلذ�ن�المختـ

  : لتفصيل�أك��،�ي�ب���أن�نُحَدد�للمُتعلم�مثلا
                                                 

دار�الكندي��- 01ط��-ع���م�دي��اضم��-القياس�والتقو�م����التعليم�والتعلم�  -  1
 87: ؛ص�2001 -لل�شر�والتوز�ع�

�-2004دار�الكتاب�ا��ام����- ز�د�ال�و�دي�-أساسيات�القياس�والتقو�م�ال��بوي� - 2
 116:ص
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  .قُل�لھ�أرسم�←إن�أردتَ�منھ�رَسمَ�ش�ل�مُع�ن��-
 .قُل�لھ�مَثـل�←إن�أردتَ�منھ�أمثلة�توضيحية��-
ـرَ��سماء�والمصط��ات�وتحديد�المفا�ي�-

ُ
  م�إن�أرَدتَ�منھ�أن�يَذكـ

 فاطلب�منھ�ذلك�←
ر�مثلا�عشرة�←  �ختصارإذا�أردتَ�منھ��-

ُ
ھ�عدد��سطـ

َ
ـر�ل

ُ
 .أذكـ

-�� ��س�اب �منھ �أرَدتَ ����حَدّ �←إذا �و�س�اب �بالشرح �ذلك �لھ د
 ...صفحة�أو����صفحَت�ن�ا��

ـرَ�لك�النصوص�و�س�ش�ادات��-
ُ
فاطلب�منھ��←إن�أردتَ�منھ�أن�يذكـ

 .ذلك�
-�� �أسئلة �وضع �سيختلفون��يار�ةاختتجنب �المتعلم�ن �لأن قَدرَ��م�ان،

�معيار�ة� �غ�� �عل��ا �المتحَصل �العلامات صبحُ
َ
�وتـ �حي��ا، �إجاب��م ��

� �السؤال �ع�� �يُجـيب �الذي �فالطالب �بي��م، �للمُقارنة  03و��01وقياسية

�علامة��04و �لھ عطى
ُ
�أر�عة�أسئلة،�و�ـ �مجموع �والطالب�20من��12من ،

� �السؤال �ع�� �يجيب �السابق��03 02و 01الذي �العلامة �نفس و�أخذ
��ختلافذكر�ا؛�فإن��ذه��خ��ة�بالتأكيد�مُختَلفة�ب�ن�الطالب�ن،�لأن�

 .�جو�ة�ع���نوع��سئلة�ولا�يَجوز�المُقارنة�بي��ما��اختلافموجود����
  

❀ة ال: اا أ  ذا ا: 
������� ��� ـھ

َ
�وَضَعتـ �ما �تطبيق �قبل �بوضع���ختبار مُحتوى �عليك المقا��،

�مع�توز�ع� ر�ن
َ
بـ

َ
�لتحصيل�المختـ ��ق��� ��داء �نموذجية،�تمثل إجابات

�درجة� ��عتبار ��ع�ن �و�خذ �النموذجية ��جو�ة ��ذه �ع�� العلامات
  .��مية�ال���حَدد��ا����ا��طوة��و��



~43 ~ 
 

�������� حدد�اختلفتإذا
ُ
�تـ �كأن �للأسئلة، �التفاضلية للسـؤال��العلامات

من��03والرا�ع��20من��03والثالث��20من��04والثا�ي��20من���10ول�
20� �ورقة ��� �ذلك �تث�يت �فيجب �جيدا���ختبار ، �الطالب ��عرف ح��

�حسا��ا� �ل�ا �و�حسب �الموضوعة، ��سئلة �لقياس �المتباينة المُستو�ات
  . عند��جابة

❀اة اا :ا  :    
       � �اللازم��عد �الوقت �حساب �يجب �النموذجية، ��جابة وضع

�الكث�� �بأن � للإجابة،علما �توقيت �موضوع �تناولوا �الذين ��ختباراتمن
  : ي�ادون�يتفقون�ع��

��ختبار ���المرحلة��بتدائية،�يُضرَبُ�التوقيت�الذي��ستغرقھ�واضع��-
  .ابتداء�من�المستوى�الثالث�فأع����06أو�����05

 .حسب�المستوى �05أو�04عليم�المتوسط،�يُضرب������مرحلة�الت�-
�����ختبار واضع��أستغرقھ���التعليم�الثانوي،�يُضرَبُ�التوقيت�الذي��-

 .حسب�المستوى�الدرا����04أو��03
 

 : ت أى
- � �ورقة ��� �تحديد�ا �يجب �أخرى، ��عليمات ��ناك ��انت ��ختبار إذا

��وراق، �توز�ع �أثناء �إل��ا �الطلبة �و�مدة��وتن�يھ �الصفحات �عدد مثل
  ا���...التوقيت

 . �ختبارالوقت�المناسب�لإجراء��اختيار  -
 .عدم�التدخل�أثناء�إجابة�المخت��ين�إلا�إذا��ان�ذلك�ضرور�ا�-
�لھ��- �السماح �أو �معينة �فقرة �عن �بمفرده �لطالب �ا��ديث عدم

  .بالاستفسار�بمفرده
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-�� �ش�لھ، ��ان �أيا �معھ �وال�سامح �بالغش �السماح �بقاء�عدم �تجَنب مع
  . أدوات�الدراسة�من�دفاتر�وكتب�ع���طاولة�التلميذ�المُخت��

�للتفك���وإعادة��- �ال�ا�� �الوقت �و�وفـر�ل�ا ��سئلة �وضع ��� �ترتجل لا
  .النظر�ف��ا

-�� �وضع ��ختباراتعند �التلاميذ �مستو�ات �مراعاة �ي�ب�� �مراعاة�(، أي
�الفردية �ومتد)الفروق �متنوعة ��سئلة �ت�ون �حيث �حيث�، �من رجة

� �والس�ولة �س�لة(الصعو�ة �حيث�) صعبة�-متوسطة�-أسئلة ومن
 . ا��...تحليلية�–تطبيقية��–أن�ت�ون�معرفية�: ��داف

�ال�دف�من��- �المقرر،�لأن �أجو���ا�حرفية�من �ت�ون �ال�� ��سئلة تجنب
���ختبار  �ول�س �المعرفة �توظيف �ع�� �المتعلم �قدرة �اس��جاع�و�قياس

 .د����الكتاب�المقرر�أو����م��صات�الدروسالمعلومات،�كما�ور 
-�� �ي�ون �ح�� ��سئلة �من �أك���عدد �أك�����ختبار وضع �وضعتھ الذي

�إ��� �ت��أ �ولا �إل��ا؛ �الوصول �تر�د �ال�� ���داف �تحقيق ��� صِدقا
لا���ختبار ذات�سؤال�واحد�أو�سؤال�ن،�لأن��ذا�يجعل�من���ختبارات

�للتحص �جيدا �مِقياسا �ي�ون �لأن ـف����يص��
ُ
�شاملا�ولا�يـ �ولا�ي�ون يل،

�الت��يح؛� ��� �الموضوعية �يحقق �ولا �أو�ا��ظ، �بالصدفة �النجاح إ��
�ع��� �ذلك �ساعد ��لما �وقص��ة، �محددة �و�انت ��سئلة ��عددت ف�لما

 .�عداد�العلامات�وس�ولة�الت��يح

  : إاد أ ارات ا -ب
  : او اة❀

المقال،�ولا��اختبار �طوة��و���ال���مرت�بك�������تقر�با�نفس�ا�      
 .تختلف�ع��ا�إلا�����عض�ا��ي�يات
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❀مة اات:  اء ا:  
-�� �فقرات ـب��

ُ
�المحتوى���ختباراتتـ �مَفا�يم �أساسِ �ع�� الموضوعية

� �ا��اضع �التفاض���للاختبارالدرا��� �الوزن �أساس �وع�� �فقرة؛ �فقرة ،
 .الوحدة�أو�المف�وم�أو�درجة�أ�مي��ا�لعنوان

ـب����ل�فقرة��-
ُ
أخرى،��إخبار�ةباستقلالية�تامة�عن�أي�فقرة��اختبار�ھتـ

 .مة�أو�مكملة�ل�اولا�يَجوز�الر�ط�ب�ن�فقرة�وفقرة�أخرى�لت�ون�متمّ 
-�� ��اختيار ي�ون �الصعو�ة���خبار�ةالفقرة �حيث �من متوسطة

�الثبات �يتحقق �ح�� �المتوسط، �حُدود ��� �ت�ون �أي وصدق��والس�ولة،
�والتمي���للفقرة  �ختبار �الصعو�ة عامل

ُ
�بالانطلاق�. ومـ �المر�ون ـح

َ
نصـ

ُ
يـ

��ين�عن�عامل�القلق
َ
  .من�الفقرات�الس�لة�ُ�غيــة�َإ�عاد�المختـ

�ت�ون��- �عبارة، �أم ��لمة �أ�انت �سواء �جدا، �الوا��ة �اللغة خدم
َ
ستـ

ُ
�ـ

�تج �مع �البلاغية �وح�� �والنحو�ة ��ملائية ��خطاء �من نب�خالية
 .�س�اب

�كجمل��- �أي ��لما��ا، �عدد ��� �متقار�ة �أو �م�ساو�ة �الفقرات ت�ون
 .م�ساو�ة�لا�تختلف�عن��عض�ا�البعض

ـموض�فيھ،�والبدائل��-
ُ
يجب�أن�ي�ون�البديل�ال��يح�تام�ال��ة�لا�غـ

�غ��� �البدائل �ت�ون �أن �محاولة �مع �خاطئة؛ �ت�ون �أن �يجب �خرى
 .ة�ا��طأ�ال��يحة�جذابة�للطلبة،�أي�غ���مكشوف

ـوزع�البدائل�ال��يحة�ع���الفقرات�بطر�قة�عشوائية�-
ُ
 .تـ

ة اا :ر اا ا:  
  :الموضو���بفقراتھ،�كما�مر�بك�سابقا��ختبار �عد��ن��اء�من�بناء�������



~46 ~ 
 

�من��- �وتأكد �الدرا���، �المُحتوى ��عناو�ن �وقابل�ا �الفقرات �عدد أحسب
وز�عَ�ا��ان

َ
بصورة�مُواز�ة�ومُـ�سقة�مع�درجة���مية�ال���حدد��ا��أن�تـ

  .���ا��طوة��و���من�حيث�عناو�ن�المحتوى�أو�قائمة�المفا�يم
  .ضع�ت��يحا�نموذجيا�حسب�الطر�قة�ال���ستعتمد�ــا����الت��يح�-

 -  راتا:  
  

��ختبا        �إعداد �أساليب ��� ـقدم
َ
�تـ �ما �خلال �من ظ

َ
لاحـ

ُ
�أن�يـ رات،

المعلم�قد�أدرك�أن�عملية�الت��يح��عد�إجراء��ختبار،�عملية��امة�
وحتمية�تتطلب�منھ�جُ�ـدا�وَ��تظر�م��ا�الكث���لمعرفة�تحصيل�تلاميذه����

� ��� �رَصَد�ا �قد �ي�ون �متعددة، �ل�ذه���ختبار مجالات �أعده الذي
�وفني �م�ارات �تتطلب �تر�و�ة �عملية �ُ�عتَ���الت��يح ات��غراض،ل�ذا

  : بيداغوجية،�سنحاول�توضيح��عض�ا�فيما�ي���

1 –  راتا ا:  
�أن�������� ��علي�� �مستوى �لھ �متعلم �أي �بإم�ان �إذ �عموما، �س�لة ��

يقوم���ا،�شرط�أن�ُ�عطى�لھ�الت��يح�النموذ��،�رغم�ما�َ�ع��ض��ذا�
� �من �لمع�اع��اضاتالطرح �العملية ���ذه �أو�� �المعلم �لأن رفة�شديدة،

 .مستوى�تحصيل�طُلابھ
  : ك  طق  ا ال   
�مع� :ا اوي ادي –أ  �الطالب �أجو�ة �مقارنة �فيھ تتم

  .�جو�ة�ال��يحة،�حَسبَ�الت��يح�النموذ��

� ��ذه�: ح ات ا اا اوي  –ب تتمثل
�ور  ��� �النموذ�� �الت��يح �بكتابة �الورق�الطر�قة، �من �إجابة قة

�الورقة� �توضَعُ �ثم �ال��يحة، �الدوائر�للإجابات �ف��ا ـقبُ
َ
ـثـ

ُ
�تـ الـمُقَوى،
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�الثقب� �مع �مُطابقة �إجابتھ ��انت �فإذا �الطالب، �إجابة �فوق ـقبة
َ
المثـ

مَثـل��جابة�ال��يحة؛�غ���أن�عُيو��ا�تتمثل�����و��ا�لا�
ُ
الموجود،�ف���تـ

�الم �مُلاحظة �من �الم��َ� مَكـنُ
ُ
�تـ �الذي ـجيب

ُ
��اختار ـ أو��احتمالأك���من

ـمَكنُ�
َ
ـختار�الورقة�النموذجية�من�النوع�الشفاف،�ح���يَتـ

ُ
�تـ بديل،�ل�ذا

�السؤال� ��� �بديل �أك���من �تتضمن �ال�� ��جابات �مُلاحظة �من المَُ���
  .الواحد�

�بآلات� :ا ا –ج  �الت��يح �من �النوع ��ذا خدَمُ
َ
ُ�ستـ

�مَُ��مَجَة �عدد��الك��ونية �حيث �من �سِـعَ��ا ��� لفُ
َ
�تَختـ �الغرض، ل�ذا

 .الفقرات�أو�البدائل�و�ـستخدم�ُورقةَ�إجابة�قياسية�خاصة���ا

2 –  راتل اا :  
المقال�عن�سابقھ�بالصعو�ة�وإ�ساع�من��اختباراتيتم���ت��يح��������

ـز�من�من��حيان�بالذاتية�وقابلية�التحَ  الوقت،�وتتأثر�نتائجھ����كث��
ُّ
يـ

ـدمت�عدة�توج��ات��شأن�
ُ
رُق�وقـ

ُ
ت�عدة�طـ

َ
جانب�المُ���؛�ل�ذا�وُضِـعـ

  : معا��ة�وتحس�ن�ت��يح��ذا�النوع�من��ختبارات،�من�أ�م�ا

   :ا ا –أ 
�ل�ل�       �النموذجية ��جابة �وَضع ��عد �تتم �خطوات، �عدة تتضمن

مع�تخصيص�جـزء�من�سؤال،�ي�ون�بدوره�مقسما�إ���عناصر�وأجزاء،�
  :العلامة�أو�الدرجة�ل�ل�عُنصُر�و��

- وة اقبل�: ا� �المتعلم�ن �إجابات �أوراق �جميع �قراءة ��� تتمثل
�ولك��ا� �طو�لا، �وقتا �ا��طوة ��ذه ـذ

ُ
�تأخـ �ر�ما �ورقة، �ورقة الت��يح

�الطلاب� ��ل �ف�م �مدى �ع�� �المُ��� �يتعرف �خلال�ا �من �لأنھ لازمة
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�نق �يذكرون �وقد �ا��سبان،�للأسئلة، ��ع�ن �المعلم �يأخذ�ا �لم اطا
ـقوم�بتعديل�ا�أو�إعادة�النظر�ف��ا�إذا��ان�ذلك�مناسبا

َ
  .ف�ستطيع�أن�يـ

- مة ايتم�ف��ا�ت��يح��ل�سؤال�ع���إنفراد���ميع��وراق�: ا
� �و�عد �الطلبة؛ ������ن��اءو��ميع �الثا�ي �السؤال �إ�� �ي�تقل �ذلك من

�أ �إ�� �أيضا، ��وراق �الت��يحجميع �عملية �ت�ت�َ� �الطر�قة�. ن �ذه
�ب�ل� �ا��اصة �الت��يح �أسُـس �معرفة �عليھ ـسَ�ل

ُ
�و�ـ �الم��� ساعد

ُ
�ـ

ـمَكنھ�من�التعرف�ع���
ُ
أجو�ة�المتعلم�ن،�و�ل�حققت��إخلافسؤال�وتـ

� �إعداد �عند �المرسومة �ب�ن��ختبار��داف �المُقارنة �من ـمَكنھ
ُ
�تـ �كما ،

قدير�العلامات�بفكرة�مُسبقة�عن�الطالب،�أجو�ة�المتعلم�ن،�ولا�يتأثرُ�ت
بما�يكفل�الموضوعية����تقدير�العلامات�ال���لا�يَضم��ا�الت��يح�ل�ل�

 .طالب�ول�ل�أجو�تھ

  :ا ا –ب 
�من�������� ��و�� �ا��طــوة ��� �ذلك �ب�نا �كما ��وراق �جميع �قراءة �عد

�مُ  �حسب �فئات �عدة �إ�� �تص�يف�ا �يَتم �التحليلية، ��ل�الطر�قة ـوى
َ
ستـ

خدم�
َ
ستـ

ُ
�و�ـ �المُ���؛ �لدى �يت�ون �الذي �العام ��نطباع �ع�� �بناء م��ا

�ذه�الطر�قة�إذا��ان�غرض�الم����من��ختبار�يتطلب�توز�ع�الطلاب�
�مُختلفة �مُستو�ات �ومن��-عاديون -متوسطون �-متفوقون : إ�� ضعفاء،

  :�فضل�أن�يوزع�الطلاب�حسب�الفئات�التالية

- اا  )Les adaptés.(  

- اا   )Les inadaptés.(  

- اا  )Les désadaptés( كما�س��ى����الفصل�الثالث.  
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�حسب�������� �مُستو�ات �ثلاث �إ�� ��جابة �أوراق �يُصَنف �مَن و�ناك
  :���)09(مستوى��ل�واحدة�م��ا،�فَيَصبًحُ�لديھ��سعة�مستو�ات�

   3أ–2أ –1أ - 
   3ب –2ب –1ب - 
  .  3ج -2ج –1ج - 

�العدد،�������� �م�ساو�ة �فئات �إ�� ��وراق صنف
ُ
�تـ �العلامات، �رصد �عد

� �ت�ون �أن أو�غ���م�ساو�ة��)- - ز(ت ) )03 إما
� �التقديرات �نظام �حسب ��-ممتاز�(العدد �جدا �-مقبول �-جيد�-جيد

َ�ُ� )راسب
َ
�وُ�عتـ ـوى

َ
�مُستـ �أع�� �أخذ �فيتم �ا ، �مستوى �ثم�من لممتاز�ن،

�أ ��3وأ�2يدمج �ومستوى �جدا، �جيد �مستوى �لديھ الثلاث�) ب(لي�ون
�ج �المستو�ات �ثم �جيد، �مستوى �مقبول��2وج1لتؤلف �مُستَوى ل�شكلا

��خ�� �ا��دول��3ج: والمستوى �يو��ھ �كما �الراسب�ن �مستوى ف�ش�ل
 : التا��

  

ى أو اا  ا  
  ممتاز  أ

  جيد�جدا  3أ�– 2أ
  جيد  3ب�-2ب�– 1ب

  مقبول   2ج�-1ج
  راسب  3ج

  :أىاات 
 سيخصص�جزءا���عتبار �خذ��ع�ن�� �إذا��ان�المُ��� مُسبقا

من�العلامات�لأمور�فنية�مثل�ا��ط�والعناية�بالورقة�وال��ت�ب�
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�ل�ذه� �إ��ابھ �بمدى �الممنوحة �لا�تتأثر�العلامة �ح�� ونحو�ذلك
  .�مورأو��نطباع�الملازم�لعملية�الت��يح

 �،إخفاء�أسماء�الطلبة��ش�ل�من��ش�ال�لتَجنب�عامل�الذاتية
 .اسمھككتابة�رقم�الطالب�بدل�

 يمكن�����عض�ا��الات،�أن�يصطدم�الم�����سؤال�ما،�كأن�
�عند�ا� �الطر�قة، �و�نفس ��جابات ��ل ��� �يتكرر �ا��طأ يجد
�تَلَقي� �عدم �ن�يجة �ذلك ��ان �فإذا ��سباب، �عن �البحث يجب

لك�السؤال،�أو��ان�شرحھ�غ����ا���و�صورة�الطلبة�لمحتوى�ذ
غ���سليمة،�أو�لأي�س�ب�آخر،�المفروض�أن�يـ��كَ��ذا�السؤال�

 .دون�مُحاسبة�الطلبة�عليھ
 ت��يح�� �من ��ن��اء ��عد ��وراق ��ل �ترت�ب �إعادة يفضل

�يبقى� �لا �ح�� �الثا�ي، �السؤال �إ�� ��نتقال �قبل ��ول السؤال
�الم� ��عب �ناتج�عن �أو�ي�ون�تأث���خطأ�ما �أو�ز�ادة��شدده ��

�أو� �ال��اية، ��� ـينا
َ
�ولـ �البداية ��� �م�شددا �ي�ون �أي �ذلك، عكس
 .ن�يجة�مستوى�العلامات�لعينة��جابات��و��

 � �ا��يدة �النقاط �إ�� �: �عبارات�واستحسا��ا�شارة �-أحس�تَ
� �فيك �الله ��- بارك �جيدة �ممتازة�-إجابة ونفس�. ا��... فكرة

  .و�ة�ا��اطئة�الملاحظات�ع����ج

د : م راتا وأ: 
        

�التعليميةإ  �العملية �غاية �ل�س �ال��بوي �التقو�م ��و�/ ن �بل التعلمية،
�باستمرار �الكشف �التحصيل� وسيلة ��� �والضعف �القوة �نقاط عن

الدرا����و���منا��نا�وطرق�تدر�سنا،�لذلك�يجب�ألا�ي�ون�ال�دف�منھ�
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�نجا ��� �ا��كم �فقط �ال�دف �ي�ون �بل �أو�فشلھ، �التلميذ �و�إعادة�ح
�التعليمية �العملية �خطوات �مختلف ��� �أجل�/النظر �من التعلمية

  )1(تطو�ر�ا�وإدخال�المستحدثات�ال��بو�ة�ف��ا�
�أ�مية،������� �من �المدرسيـة ��ختبارات �نتائج �لتحليل �ما ـدرِك

ُ
�نـ ��نا من

���ا ـزَودنا
ُ
�تـ �ال�� �للمعلومات �مَصدر �أ�م �تحصيل��ل�و��ا �مدى حول

�التعليمية �العملية ��� �/ المتعلم�ن ��ذه ��انت �فإذا ��ختباراتالتعلمية،
� �والثبات �الصدق �من �عالية �درجة ����(ع�� �سابقا �ذكره �سبق أنظر�ما

ن�المعلم�من�الكشف�عن�مستوى�،�فان�تحليل�نتائج�ا�يُمَكّ )�ذا�المجال
�وإيجا �لدراس��ا �الضعف �وجوانب �تحقيق�ا �تم �ال�� �ا��لول���داف د

الناجعة�ل�ا�و�الوسائل�المتاحة�والممكنة�عن�طر�ق�الدعم�البيداغو���
  .كما�س��ى 

  :ُُَ أ  م ارات
 و�سبة�ما�تحقق�من�أ�داف�����معرفة�مستوى�أداء�المتعلم�ن

  :وتتمثل�ع����قل���
 ـدر��م�ع���

ُ
معرفة�مستوى�الف�م�و�س�يعاب�لدى�المتعلم�ن�وقـ

� �ع�� �القدرة �أو �التعليمية �المواد �معا�ي �اس��جاعإدراك
ع��ا�بلغ��م�ا��اصة� المعلومات�وف�م�معنا�ا�ا��قيقي�والتعب��

 .،�خاصة����عمليات�التفس���والتعليلاستخدام�اوتوظيف�ا�أو�
                                                 

�والتعلم� - 1 �التعليم ��� �والتقو�م ��-القياس ��اضم �م�دي ��-ع�� دار�الكندي��- 01ط
 35؛�ص�2001 –لل�شر�والتوز�ع�
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 معرفة�مستوى�التطبيق�ل��قائق�والمفا�يم�والنظر�ات�والطرق�
�ال��� ��� �وقدر��م �وف�مو�ا �درسو�ا ����ال�� ��و�الشأن �كما نة

 .الر�اضيات�مثلا

 معرفة�مستوى�التحليل�ومدى�قدر��م����تجزئة�المادة�المعرفية�
�مما� �علاقات �من �بي��ا �ما �وإدراك �الثانو�ة �عناصر�ا إ��
�التحليل� �طر�ق �عن �وتنظيم�ا �بُ�يَ��ا �ف�م �ع�� �ساعد�م

  .والمقارنة�والموازنة
ارات�وتحليل�ا�و�ستفادة�رفع�كفاءة�المعلم�ن����مجال�إعداد��ختب�-ب

،�إذ�َ�عتـ���ا�كث���من�الم�تم�ن�بالمجال�ال��بوي�بمثابة�مؤشر�من�نتائج�ا
�لھ� ـب�ن

ُ
�تـ �كما �طلابھ، �مع �التعلم �عملية ��� �نجاحھ �ومدى �المعلم ب�ن

موقعھ�ب�ن�زملائھ�المعلم�ن����المؤسسة�ال��بو�ة،�و�ذا�يدفعھ��ذا�إ���
�خاصة �والعطاء �ا���د �من �المز�د ��بذل �إعداد �تم ��ختبار إذا

بالمواصفات�ال���ذكرنا�ا�سابقا،�وتم�إعطاء�دلالة�ومع���حقيقي�عند�
� ��� �المتعلمون �عل��ا �حَصل �ال�� �أن��ختباراتتفس���العلامات �ذلك ،

لا�ي�ون�ل�ا�مع���إلا�إذا�تَم���ختبار علامة�الطالب�ال���يحصل�عل��ا����
 �� �الطلاب �عَلامات �مع �بَِ�سَـق �العلامات�وَضعُ�ا ��ذه �ودُرسَت خرى،

من���ختبار ودلالات�لمعرفة�صلاحية��است�تاجاتمجتمعة�للوصول�إ���
/ ما�يجب�تحقيقھ����العملية�التعليمية ج�ة،�ومعرفة�ما�تم�تحقيقھ�أو

�ثانية �ج�ة �من �ك�ل �لتفس���العلامات�.التعلمية �أسئلة �عدة ��نا ـطرح
ُ
تـ

  :م��ا
مع�ما��علموه�أو�أنجزوه������ختبار ��نتائج�المتعلم�ن���ارتباطما�مدى�* 

  أو�أنواع�أخرى�من�أساليب�التقو�م�؟�اختبارات
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�ال���*  �و�سئلة �ال��يحة ��جابات �عل��ا �تركزت �ال�� ��سئلة ��� ما
  �انت��جابات�ع��ا�خاطئة�؟

  ؟�ختبارما�موقع��ل�طالب�ب�ن�أقرانھ����* 
ـقارن�نتائج�القسم����* 

ُ
الموحدة�مع��قسام��ارات�ختب�ل�يمكن�أن�نـ

�خرى����المؤسسة،�أو�مع�أقسام�أخرى����مؤسسات�أخرى؟�ا���من�
�بالعملية� �ا��اصة �الدلالات �ع�� �التعرف �من �تمكننا �ال�� ��سئلة �ذه

  .التقو�مية
�������� �نتائج �تحليل �ل�ون �المعلومات��ختباراتنظرا �معا��ة ��عد ،

�الم� �من �فانھ �عل��ا، �نحصل �ال�� ��عض�الرقمية �ع�� �التعرف �جدا م
  :المبادئ��ساسية�ال�سيطة�����حصاء�مثل

1- ا ـسم�مجموع�العلامات�ع���العدد��جما����ا
َ
الذي�يُـقـ

�من� �ُ�ستخرج �لأنھ �تمثيلا، �المركز�ة �ال��عة ـ���أك���قيم
َ
ـعتـ

ُ
�و�ـ للمتعلم�ن،

��ك���اس ��حصائية �الطرق �و�و�من �الدرجات، �جميع تعمالا،�معا��ة
إذا��انت�: نحصل�عليھ�بجمع�العلامات�مقسوم�ع���عدد�الطلبة،�مثال

� �10علامات ��� �من08-04-09-17-06- 08-07-10- 11-12طلاب ؛��20 ،
  .20من��9.2فالمتوسط�ا��سا�ي��و�

�درجات�������� �مستوى �عن �أح�ام �إصدار �من �الن�يجة ��ذه تمكننا
�ق �عن �وا��ا �مؤشرا ��عطينا �كما �عام، ��ش�ل �أو�تَبـــاعُد�الطلاب رب

  .مستو�ات�الطلاب�عن��عض�م�البعض

طرح�العلامة�الدنيا�من�العلامة�العليا�المحصل�� :از ااري -2
ُ
تـ

� �واحد �زائد �الطلاب �طرف �من �المطلق��)01(عل��ا �المدى �لتحديد و�ذا
  :للعلامات؛�مثال

  : حَصل�طلاب�قسم�ما�ع���العلامات�التالية�
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12-11-07-12-09 -15-07-60 -13 -03-10-08 -11-18-12-10-08 -06-15-11 -04-
10 -11-12-08 -10-08-05-04-11 -03-05-07.  
  :يتم�حساب�المدى�المطلق�للعلامات��التا���     

 01+أد�ي�العلامات��-أع���العلامات�السابقة�:  
�)04(�ل�فئة��شمل�أر�ع�درجات��اعت��ناإذا��؛16=01+ 15=  03 -18أي��

�� �تحسب �ال�� �الفئة �طول �و�� �حسب��04=16/04= التا�� �و�� فئات
  :ا��دول�التا��

 

ت  اا  ارت اد  اا  
01  03 -06   / / / / / / / /  08  
02  7-10   / / / / / / / / / / / /  12  
03  11 -14   / / / / / / / / / /  10  
04  15 -18  / / /  03  

  33  المجموع
  : نلاحظ�من�خلال�ا��دول�السابق�������    

 تركز�العلامات�بوجھ�عام����الوسط�حول�الثانية�والثالثة�ال���
� �ب�ن �نتائج�ا ��22( 14و�07ت��اوح �ب�ن �من ب�سبة��،)33تلميذ

66.66%  
 � �متفوقة �نتائج �ع�� �ا��اصل�ن �من�03(قلة ب�سبة��،)33تلاميذ

9.09.%  
 24.24تلاميذ،�ب�سبة��08: فئة�اللامتوافق�ن�% 

��� 
ُ
ـرسم�دائرة��س�ية�ع���ضوء�التوز�ع�التكراري�يـ

ُ
ـرسَم�خط�بيا�ي�أو�تـ

  : حسب�ما��و�مب�ن����الش�ل�التا��
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تحلل�البيانات�و���ص�النقائص�لمجموع�الفئات�لإيجاد�ا��لول� -

اللامتوافق�ن،�الناجعة�وتنظيم�الدعم�ال��بوي�ل�ل�فئة،�وخاصة�فئة�
�أجل� �من �الغرض �ل�ذا �يوضع �دف�� ��� �وتدو���ا �أسما��م �حصر مع

  )1(ل�يم�والتقو�مالتقي
  
 
 

                                                 
يلاحظ�أن�المعلم�ن�لا��عطون�أ�مية�لدف���التقييم�والتقو�م،�و�كتفون�برصد�العلامات��-  1

�التقيي �عمليات �مختلف ��� �عل��ا �فروضالمحصل � �التنقيط �أو معدلات��-اختبارات - م
ـلما�نجد�الذين�يج��دون�لتفعيل��ذه�الوثيقة�ال��بو�ة�مثل�ما�الشأن�بال�سبة�)فصلية

َ
؛�وقـ

�الدروس �مذكرات �الدف��. لإعداد ��ذا �يتضمن �أن �نق��ح ��مر، ��ذا �المعلومات� :و�� جميع
� �خلال �من �المعطيات �جمع �طر�ق �عن �تلميذ ��ل � �الموسم��تنجز �است�ياناتعن �بداية ��

  .الدرا���
��ل��- �عن �الملاحظات �جميع �يدون �أن �عليھ �بل �فقط، �العلامات �برصد �المعلم �لا�يكتفي أن

  .الضرورة�ذلك�اقتضتالتعلمية�دور�ا��لما�/ تلميذ�أثناء�العملية�التعليمية
�معا�ي��- �من ��خ��ة �ال�لمة �لِــما �نظرا �بدف���التقو�م، �دف���التنقيط �مصط�� ��س�بدل أن
 . لاليةد

1
2

3

4

توزیع الفئات على دائرة نسبیة 
6الى  3من :  1الفئة 

10الى  7من : 2الفئة 

14الى  11من: 3الفئة 

18و 15بین : 4الفئة 
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ا ا  
   ا ءات إ ا اف 

  

  : اح ا اي أماع وأل -1
2 - ا ظ  يا اح ا.  
3 - ا  قار اف وار ءات:  

  4 -  ا  افءات إ ر ا.  
  .ا اف - أ    
  .ا ر ءات - ب    
  ؟ -و أ ا م  - ج   
  .إز اوع وا :  د    

    :يا ا:  
           1-  ا.  

            2-  اا.  
  .أماع ا اي -3            

            4- اء ات إ.  
  .  ا اي - 5             
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       � �بالأ�داف �التقو�م �ب�ن �الفرق �تناول �بھ�(قبل �معمولا ��ان كما
� �ا��زائر�ة �ال��بو�ة �المنظومة �إصلاح �الدراسية��ابتداءقبل �السنة من

�الم�2004 -2003 ��ساسية�� �جذع�) 1(رحلة ��و�� �السنة وتنص�ب
� �وتكنولوجيا �علوم �مش��ك �وجذع �آداب �السنة��ابتداءمش��ك من

والتقو�م�بالكفاءات،�يجدر�) ���التعليم�الثانوي �2006-2005الدراسية�
� �المر��ن �نذكر �أن �المنظومة�بنا ��� �المطبقة �التقو�م �وأش�ال بأنواع

  :حال��بو�ة�ا��زائر�ة�قبل�و�عد��صلا 

  : اح ا اي أماع وأل -1
القرارات�والمناش���الوزار�ة�وم��ا�القرار�من�خلال�التوج��ات�العامة،�و �-

الوزاري�المتعلق�بنظام�ا��ماعة�ال��بو�ة����المؤسسات�التعليمية�والذي�
ه�من� ص�مَوادُّ

ُ
ـنـ

َ
الفصلية،��و�ختباراتع���إجراء�الفروض��66إ����59تـ

�من�وت �ومُجازا��م �للتلاميذ �المدر��� �بالمردود �المتعلقة �القرارات �ون
�النظام��اختصاص ��� �ل�ا �المُخَولة �للصلاحيات �وفقا ��قسام، مجالس

  .ا��اري�بھ�العمل
والمتمم��1998 - 01-13المؤرخ����36/98الوزاري�رقم� من�خلال�الم�شور �-

� �رقم �الوزاري ����186/93للم�شور �ينصان�والل�1993- 09-01المؤرخ ذان
�أن �بالغة� «: ع�� �وظيفة �الم��لية �والواجبات �المحروسة الفروض

�للتقو�م �أداة �كو��ا �جانب �إ�� �التعليمية �العملية ��� ال��بوي� ��مية
                                                 

�2003/ 03/05المؤرخ����. و.ت.و��489:رقم ع���برنامج�ا��كومة����الم�شور �بناءا�- 1
� �رقم �الوزاري �الم�شور �ع�� �ومف������2003/  245و�ناء �ال��بية، �مديري �إ�� الموجھ

 .الطور��ول�والثا�ي،�ومديري��كماليات�والمدارس��بتدائية
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ومجالا�للتمر�ن�والتطبيق�والر�ط�ب�ن�الدروس�و�عمال�المكملة�ل�ا�
  ) 1(»  داخل�وخارج�القسم

�فَصليا������ القيام�بتقديم�واجب����الش�ر���ان�المَطلوب�من��ستاذ�
���الفصل�الدرا���،�وع����دارة�أن��واختبار ع����قل،�وفَرض�واحد�

�ما� �غ���أن �ميدانيا، �تنفيذ�ا ـتا�ع
ُ
�وتـ ��عمال �ل�ذه �زمنية �رزنامة ـحَددَ

ُ
تـ

� ��ع�ن �تأخذ �لا ��انت �أ��ا ��عمال، ��ذه �ع�� �يُلاحظ  �عتبار�ان
م�ك�ل،ومنھ�التحصي���لمحاور�المقررات�و��تمام�دائمــا�مراحل�التقو�

ب�من��ساتذة�ٳنجاز
َ
�ذه�العمليات���� أو�الوحدات�ال��بو�ة،�حيث�يُطلـ

�مَحاور  ��سلسل �مع ـعارضُ
َ
تـ

َ
�تـ �قد �مُحددة �زمنية �ال��بو�ة�� ف��ة الوحدات

  .السنو�ة�السائدة�آنذاك�خ�ر من�خلال�التوا
��ان������ �ما �غالبا �ثانية، �ج�ة �ومن �ج�ة، �من �إ�����ذا ��ساتذة يَ��أ

عدم�مراعاة���داف�ال��بو�ة�المتوخاة،�أثناء�إعداد�مواضيـع�الفروض�
،�الم�م�بال�سبة�ل�م��و�تلبية�طلب��دارة�لوضع�النقاط����و�ختبارات

َ��ل�
ُ
شوف�التلاميذ����وقـ��ا�المحدد،�ح���تَنعقد�مجالس��قسام�و�ـ

ُ
كـ

�ع� �وال�� �أو�السنو�ة �الفصلية �مسار�التلميذ�المعدلات �يُحَدد �ضَو��ا �
� �عن �الكشف �دون �مراكز�القوة�االمدر���، �وعن �التلاميـذ ستعدادات

ـجمَع�
ُ
والضعف����التحصيـل،�ت�بع�ا�خطوات�العلاج�البيداغو��،�ولا�تـ

� �عمل�م ��� �التلاميذ وجيھ
َ
�تـ �ع�� ساعد

ُ
��ــ �ال�� يات

َ
،�ومج�ودا��مالمُعطـ

علُّ 
َ
َ�����ـ

ُ
  .ما��م�إلا�نادراوتـ
��صلاح���    �قبل �المرحلة ��ذه ��� �ال�ادف �ال��بوي �التقو�م �غياب إن

  : تَرجع�أسبابُھ�حسب�رأينا�إ���مَجموعة�من�العوامل�م��ا
                                                 

 13:ص�– 1998مارس��– 413دد�ال�شرة�الرسمية�لل��بية�الوطنية�ع - 1



~60 ~ 
 

 كثافة�الم��اج�و�عدم�ملاءمتھ�للتوقيت�المخصص�للمادة.  
 عدم�إفراد�الوقت�ال�ا���لتطبيق��ل�أنواع�التقو�م. 
 � �وتَ�و�نا عليما

َ
��ـ �يَتلقوا �لم ��ساتذة ��افيا�أغلب بيداغوجيا

 .للإلمام�بطرق�التدر�س�والتقو�م�ال��بوي�ا��ديث
 را���التدَرج����تحقيق���عتمادعدم�

ُ
���التقو�م�ع���مَقاي�س�تـ

�ا��� �ال�سيط �ومن �الصعب، �إ�� �الس�ل �من �ال��بو�ة ��داف
�فتقو�م� �بالأ�داف، �التدر�س �طر�قة �عليھ �تنص �كما المُعَقد،

�بالتطب �مُرتبط �ال��بوي �ال��بوي�ال�دف �ال�دف �عن �و�ختلف يق
 .المرتبط�بالتحليل�

 قسام��� �أو�ك��ة �ال��بو�ة، �الوحدات ��� �التلاميذ �عدد كثافة
  .للأستاذ�الواحد�����عض�المواد�خاصة�م��ا�المكملة

 

�التقو�م�       �أنواع �من �يَتم ��ان �ما نَّ
َ
�أ ��ذا، ��ل �من �ستخلص

ا�لمؤ�لات�التلاميذ�وأنماطھ،�لم�يكن�يَتعدى�أن�يَكونَ�تقديرا�تقر��ي
دَرب�

ُ
ـحَضر�ولا�تـ

ُ
�لا�تـ �سلبية �نتائج �إ�� �أدى �مما �الدرا���، حصيل�م

َ
وتـ

� �التعليمة �العملية ��� �المطروحة ��ش�اليات �لمواج�ة / التلاميذ
الب�الور�ا�حيث�لم��امتحانأضف�إ���ذلك�النتائج�ال�ز�لة����التعلمية،�

� �ب�ن �ما ��سبة �أحسن �عــ% 39.78:  2002و1994تتعد و�انت�، 2002ـــام
  ).1(لعوامل�عدة��1994عام�%  17.90أضعف�ا�����ذه�الف��ة�

�ل�ما��ان�يَتم�من�أنواع�التقو�م�وأنماطھ�قبل��صلاح،�لا�يَتعدى�������
�مما� � �الدرا���، �وتَحصيل�م �التلاميذ �لمؤ�لات �تقر��يا �تقديرا �يَ�ونَ أن

                                                 
�،آفاقھ����ا��زائر�و�قية�دول�المغرب�العر�يتطور�التعليم�الثانوي�و �رقيق�ميلود،�- 1

 .65؛�ص�2010 ،دار�الكتاب�العر�ي
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دَرب�التلام
ُ
حَضر�ولا�تـ

ُ
�لمواج�ة��ش�اليات�أدى�إ���نتائج�سلبية�لا�تـ يذ

  )1(. التعلمية/ المطروحة����العملية�التعليمة�

2 - ا ظ  يا ا 2:(ح ا (  
�أعمال�        �تقو�م �إجراءات �المناش���الوزار�ة �من �مجموعة حَددت

  : التلاميذ�وتنظيمھ�حسب�الرؤى�ا��ديدة�����صلاح،�م��ا
-�� ��2039الم�شور ��� �التقو�م��2005-03- 13المؤرخ �بإصلاح ا��ـاص

  .البيداغو��
-� �� ��26الم�شور ��� �أعمال��2005- 03-15المؤرخ �تقو�م �بإجــراءات المتعلق

 .التلاميذ
المتضمن��عديلات�خاصة��عمليات��2006- 09-02المؤرخ����128الم�شور��-

 .تقو�م�التلاميذ
�26/2005 تـتـمثل�إجراءات�التقو�م�ا��ديدة�كما�جاءت����الم�شور �������

  : السابق�الذكر�ع���ما�ي���
-����� ��نطلاق �قبل �التعليمية �للمؤسسة �البيداغوجية �الفرقة تـقومُ

� �ا��ار�ة، �للسنة �الدراسية �المنا�� �النتائج��باستغلالتطبيق وتحليل
المدرسية�ال���حقق�ا�التلاميذ����السنة�الدراسية�السابقة،�وكذا�نتائج�

اؤ�ا�ع���تلاميـذ�مُختلف�مستو�ات�الفحوص�ال���يصية�ال���يتم�إجر 
�أن� �دون ��ساتذة، �طرف �من �الدراسية �السنة �مطلع �مع التعليم

�تحوصَ  ـب
َ
راقـ

ُ
�أو�تـ ضبط

ُ
�أو�تـ ����شادللاسـل �عند �تنفيذ���نطلاق��ا ��

  . ال��نامج�السنوي 
                                                 

  97ا����93: المرجع�السابق�بتصرف�من�الفصل�الرا�ع�ابتداء�ص�رقيق�ميلود، - 1
 .بتصرف��102 - 97:ص��ص -المرجع�نفسھ - 2
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-�� �بإعداد �التعليم �مجلس �من ب
َ
طلـ

ُ
�ضوء�� َُي يـ ع��

�المُ  �السنو�ة �والمتضمنة�التوز�عات �مادة، ��ل �مدر��� �طرف �من عدة
��ذا� ��� �يُحَدد �البيداغوجية، �العلاجية �والمشار�ع �التقو�م مخططات
���ا��اص�لرفع�مستوى�القسم�وأش�ال�وف��ات� وَّ

َ
المخطط،�ال��نامج��

�ال�شاطات� �مختلف �وأساليب �مادة، �و�ل �مستوى ��ل �حسب التقو�م
�ال� �البيداغو�� �والعلاج �بالتقو�م �السنة�المتعلقة �طوال مُ ـنَظَّ

ُ
�سَتـ �

���� �التدرج �حسب �للتعديل �قابلا �المخطط ��ذا �وَ��ونُ الدراسية،
  .التعلمات

�الدراسية��- �السنة �خلال �متنوعة �أش�الا �البيداغـو�� �التقو�م يأخذ
حيث�يتم�عن�طر�ق�المراقبة�المستمرة�والمنتظمة�للتعلمات�و��ون�ع���

  : ش�ل
  .شفو�ة�وكتابية�استجوابات -
  .ض�ووظائف�م��ليةعرو  -
  .فروض�محروسة -
  .اختبارات  -

        ا  اردةت اا  رجا  تطه ا َُ
،ا رامات�المنتظمة،�َ�شاطات�خاصة�وتـتخلل��ذه�التعلُّ �ا

���� �عليھ �المنصوص ��دماج �لمبدأ �طبقا �التلاميذ �مك�سبات بإدماج
�يُنَظم�المُدَرسُ�.2005مارس��13المؤرخ�����2039الم�شور��طار� � ومن�ثـمَّ

� �واستعمال ـوظيف
َ
�تـ �ع�� �التلاميذ �خلال�ا �من �يُدَرب بصفة��–حصصاً

� �المناسبة���-تدر�جية �ا��لول �إيجاد �قَصد سبة
َ
�المُك�ـ �والم�ارات المعارف

مش�لة�ال���تَتم������البداية�بال�ساطة�والس�ولة�ثم�تتعقـــد��-لوضعيات
  .جيا�تدر�
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�بالتقو�م،�������� �ا��اصة �َ�شاطاتھ �المُدَرسُ �يُـنَظمُ �ا��صص، ��ذه �عد
�وضعيات ��� �التلاميذ �وضع �إ�� �توظيف��-َ��دف �َ�ستلزم مش�لة

ـعَـلـم�ع���شَ�ل�
َ
مُك�سبا��م،�وتجري��ذه�العمليات������اية��ل�وحدة��ـ

 .اختباراستجوابات�أو�فرض�محروس�لعدة�وحدات��علم�أو�
الفصل��ول���دف�إ���توظيف�معارف��اختبار ا،�فإذا��ان�و�كذ�������

� ��ان �وإذا �الف��ة، ��ذه �خلال �المك�سبة �الثا�ي��اختبار التلاميذ الفصل
�الفصل�ن� �خلال �المك�سبة �وم�ارا��م �معارف�م �بتوظيف �للتلاميذ َ�سمح

ومُ�و�صفة�شاملة��ل��علُّ �اختبار �ول�ن،�فان�
َ
ـقـ

ُ
مات�الفصل�الثالث�سيـ

  .السنة�
�امتحان��- �ش�ل �ع�� �في�ون ��طوار، ���اية ��� �للتقو�م �بال�سبة أما

�لمستو�ات� �وفقا ��ساسية �اللغــات ��� �التلاميـذ حَـكـم
َ
�تـ �مــدى يَق�س

  .الكفاءات�المسطرة�����ل�طور��عل��
التقو�م�لمجموعة�من�المبادئ�ال���تضمن��اختبارات�ستجيب��-

التلاميذ�وذلك�با��رص��المصداقية�الموضوعية،�والعدل�و�نصاف�ب�ن
  : ع��

  . تحديد���داف�البيداغوجية�المراد�قياس�ا�من�خلال�التقو�م*  
  تنو�ع�مُحتوى�المواضيع�ليتجاوز�مُجرد�مراقبة�حفظ�المعلومات�*  
وظيف�المعارف�والم�ـارات�المك�سبة����وضعيات��*  

َ
يُطلَب�من�التلميذ�تـ

  .مش�لة�
ـود�تقو�م�وضعيات�جديدة�وذات�دلا*  

َ
عـ

َ
لة�تتطلب�توظيف�إجراءات��ـ

  .عل��ا�التلميذ����القسم
بصياغة�التعلمات��و�عتناءإعداد�مواضيع�تَتَم���بالوضوح�والدقة،�*   

  .المقدمة�للتلاميذ�
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ـق�سُ�فعلا�ما�يَجب�أن�تَق�س�وفقا�للأ�داف�المسطرة*   
َ
  .بناء�أسئلة�تـ

  .ةتحديد�السندات�اللازمة���ل�المش�لة�المطروح*   
�����عتبار تحديد�المدة�الزمنية�اللازمة�لإنجاز�ال�شاط�وأخذه��ع�ن�*   

  .إعداد�الموضوع�المق��ح�للتلاميذ
وضع�معاي���لتقييم��نتاجات�المكتو�ة����المواد��دبية�وال�شاطات�*   

  .العلمية�
  .إعداد�سلالم�تَنقيط�دقيقة�ومُفَصلة*   
- � �أش�ال�اختباراتإن �بمختلف �التقو�م التمار�ن��- �ستجوابات(�ا

� �القسم ��� ��- التطبيقية �الم��لية �أن�) الفروض�-الواجبات �بد لا
ـدة�بملاحظات�نوعية�خاصة�ب�ل�

َ
رفَق�العلامة�المُسنـ

ُ
َ��ع���أن�تـ َّ��َ

ُ
تـ

� ��ذا �يومنا �إ�� �عليھ دنا عَوَّ
َ
��ـ �الذي �النوع �من كونُ

َ
�ولا�تـ غ���(تلميذ،

عَ���عن�) ممتاز�- ا�جيد�جد�- حسن��-متوسط�-ضعيف��- �اف�
ُ
وإنما��ـ

�وكذا� �يُواج��ا، �ال�� عو�ات �والصُّ �التلميذ، قَ�ا �حَقَّ �ال�� النتائج
مُ�للتلميذ�لضمان� ـقَدَّ

ُ
مُستَو�ات�الكفاءات�ال���وَصل�إل��ا�وتَوج��ات�تـ

  .الس���ا��سن�لمسار�التعلم
ـب����-

ُ
�تـ �خاصة�بت��يح�الفروض�و�ختبارات� ـظم�المدرس�حصصاً

َ
يُنـ
خلال�ا��جو�ة�النموذجية�بال��وء�إ���تقنيات�وأساليب�الت��يح�من�

�فتنظم� �البيداغو��، �العلاج ��شاطات �ا��ما��،أما �والت��يح الفردي
  )1.(حسب�نتائج��ذا�التقو�م�النو��
                                                 

الصادر�عن�مدير�ة�التقو�م��2005مارس��15المؤرخ������26/0.0.6/06شور�رقم�الم - 1
 .والتوجيھ�و�تصال
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������ �الم�شور ��128/06أما �َ�عض�02/09/2006الصادر��� ـنـاول
َ
�تـ �فقد ،

� �للم�شور �بالم�26/05التعديلات �المساس �المنصوص�دون �و�ح�ام بادئ
َ��أن�   : تقو�مَ�أعمال�التلاميذ�يتم�عن�طر�ق« عل��ا�سابقا�حيث�وَ�َّ

�وأعمال�*  �تطبيقية �وأعمال �وعروض �وكتابية �شفو�ة استجوابات
� �م��لية �وظائف �إنجاز�ا��ومشار�ع،موج�ة، �ومُدة �وت�َ���ا �تنظيم و��ون

�ا �مـواد ��� ـثـفَ
َ
كَـ

ُ
�تـ �أن �ع�� �المادة، �لأ�داف �ل��ذوع�وفقا لتخصص

  .من�السنة�الثانية�ثانوي �ابتداءالمش��كة�أو�لمختلف�الشعب�
���مواد�التخصص�ل��ذوع�المش��كة�أو�لمختلف��فرضان�محروسان* 

 .الشعب�وفرض�واحد����المواد��خرى 
 .واحد�����ل�مادة������اية�الفصل�اختبار * 
  :يحسب�المعدل�الفص���للمادة�وفقا�للمراحل��تية* 
�أ�- ��ختبار��ل �قبل �ما �ف��ة ـنجز���

ُ
�تـ �ال�� �التلاميذ �استجوابات(عمال

�وظائف� �موج�ة �أعمال �تطبيقية، �أعمال �عروض، �وكتابية، شفو�ة
  ).م��لية،�مشار�ع

�الواحد��- �الفرض �أو�علامة �التخصص �لمواد �بال�سبة �الفرض�ن علامة
  .02و�ضرب���ذا�المعدل����. بال�سبة�للمواد��خرى 

  .03لذي�تضرب�علامتھ����الفصل�ا�اختبار  -
 :المعدل�الفص���للمادة�◄

    x 03علامة��ختبار�+ x 02معدل�المراقبة�المستمرة�= 
                                    05  

  :كما�أ����ذا�الم�شور�ع��
  .إعداد�المخطط�السنوي�للتقو�م�-
  .تنظيم�ال�شاطات�المخصصة�لإدماج�المك�سبات�قبل��ختبارات�-
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�ع��� - �لا�تـنصَب �أن �يَجبُ �ال�� �و�ختبارات �الفروض �مواضيع إعداد
المعارف�بقَدر�ما�يَجبُ�أن�تطرحَ�وَضعيات�تـتـطلب�من�التلميذ��اس��جاع

ـسبات�وإدماج�ا
َ
  .تـوظيف�مُك�ـ

-�� �ف��ة �خلال �التلاميذ �ل�سر�ح �البات �مجالس���ختباراتالمنع وف��ة
 .�قسام�

سية�من�خلال�الملاحظات�النوعية�المرافقة�ية�النتائج�المدر ئدعم�مقرو �-
 .للعلامات�العددية

�البيـــداغو�����استغلال - �العلاج �أ�شطة �لتنظيم �الدراسية النتائج
  )1(» ووضع�ا����متناول��ولياء�

صت�عليھ�المناش���ا��ديدة�ا��اصة��عملية�       
َ
�نـ ـدرك�من�خلال�ما

ُ
نـ

�بال �أ�مية �من �العملية �ل�ذه �ما �التعليميةالتقو�م، �العملية ��� / غة
�مع�التصور�ا��ديد�للإصلاح،�ذلك�أن�إصلاح� التعلمية��كَ�ل،�تماشياً
�نولِ� �لم �إذا �المرجوة �بثمار�ا �تأ�ي �ا��ديدة،لا �التدر�س �وطرق المنا��
�عن� ��عيداً ��ن �حَد �إ�� �بَقي �الــذي �ال��بوي �التقو�م �لعَملية ��مية

ـقو�م�ا��
َ
  .لما�دَعت�الضرورة�إ���ذلكتَ��يح�مَسارات�التمدرس�وتـ

��ذه�������� طبيق
َ
�تـ �مَدى �حول �مَطروحة ��سئلة �من �مَجموعةٌ تبقى

�ليات�ا��ديدة�للتقو�م�ال��بوي����المؤسسات�ال��بو�ة�للتعليم�،�و�ل�
� �إ�� �البيداغوجية � �ا

ُ
�فرقـ � مَكنت

َ
�للتقو�متـ �سنو�ة �مخططات �وَضع

ت�السنو�ة�لمختلف�حسب��ل�مادة�وم��اج�درا����ع���ضوء�التوز�عا
� �التعليمية �والمجالات ��ساتذة�/ال�شاطات ��ل �يُدرك ��ل التعلمية؟

���� �ما �بالكفاءات؟ �المقار�ة �ضوء �ع�� ��ليات ��ذه ��داري، والطاقم
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النتائج�المستخلصة�من�التقو�م�ال��بوي�ع���مستوى�المؤسسة�ال��بو�ة�
�والعلا  �الدعم ��شاطات ـلف

َ
�مُختـ ضبَط

ُ
�تـ �و�ل ��قل؟ �للنقائص�ع�� ج

�الم��اج� �لتغطية ��ا�� �مادة �ل�ل �المخصص �التوقيت ��ل الملاحظة؟
�العمليات� �ل�ل �تَقو�م �بإجراء �التلاميذ ��عداد �َ�سمح �و��ل الدرا���؟

  المشار�إل��ا�سابقا�؟
�ميدانيـة�������� �دراسات �إ�� �تحتاج �أصبحت �أسئلةٌ ـلـ�ا

ُ
كـ

ـطلب�بَذلَ�مج�ودات�أك���لت�و�ن�ااستقصائية
َ
ـتـ

َ
لفاعل�ن�من�تر�و�يـن�،وتـ

التعلمية�/ ومؤطر�ن�لإدراك�ما�للتقو�م�من�أ�مية����العملية�التعليمية
�الملتقيات�ال��بو�ة�من�طرف��يأة�التفت�ش� ـطلب�تَكثيف

َ
تـ

َ
�تـ ك�ل،�كما

�البيداغوجية� �والمي�ان��مات ��ليات �ع�� ��ساتذة �لتدر�ب والمراقبة
 . ـلا����الميدانللتقو�م�ال��بوي�ا��ديث�ومراقبة�ما�يتم�فع

3-   قاار اف وار ءات:  
شديد�ا���التدر�س��باختصار لمعرفة��ذا�الفرق�لابد�من�التعرض��������

�المر��ن� �الكث���من �وأن �خاصة �بالكفاءات، �والمقار�ة �بالأ�داف بالمقار�ة
التدر�س����البداية�أن��اعتقدواالذين�عاصروا�واتبعوا�الطر�قة��و���

�أ��ا� �وا��قيقة �بالأ�داف، �التدر�س �طر�قة �ألغت �بالكفاءات بالمقار�ة
أظ�رت��ذه��خ��ة�محدودي��ا�و�ظ�رت��عض�عندما��ل�اجاءت�مكملة�

 .نقائص�ا����كث���من�الدول 

  :ار اف - أ
�معناه       ا �لغو�� �أو: ال�دفُ ��سَ��� القصدُ، �الذي �أو�الغرضُ المرمى،

�وا �و�نجازات،�لتحقيقھ �والتـغيـرات ات لوكيَّ �السُّ �مجموع ��و صطلاحا
�عند �تحقيق�ا �يراد �تحقيق� ال�� �إلا �َ�عَلمِھ �من ـراد

ُ
�يـ �لا �الذي المتعَلمٍ

ةٍ�ع��� مجموعةٍ�من ��دافِ،�ال���يَ�ب���أنْ�تظ�رَ����ممارساتٍ�سلوكيَّ
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�واللفظ �الفعل �مستوى� مستوى �ع�� �تَحدثُ �و�غ��اتٍ وا��ركة،
�والقدرات��تجا�ات �و�ف�ار �أعمال� والمواقف، �إنجازِ �أو المختلفة،

�ت�ون  �خ��اتٍ، ـكسِبُھ
ُ
�تـ اتٍ �آليِّ �ش�ل ��� �ت�ون �ل�و��ا� معينةٍ مس��دفة؛

�مجموعة �مع �التـفاعل ةَ �دافعيَّ ي َ◌وِّ
ُ
�تقـ �ال�� �الممارسات �من  أنماطا

  .ا����ات�ال���يتعامَل���ا
�ثلاثةِ ������ �إ�� ���دافَ �ورفاقھ �بلوم م �رئ�سةٍ �قسَّ لمجال�ا:�� مجالاتٍ

� �الوجدا�ي �والمجال �ا��سالمعر�� �أو �الم�اري  .حر�ي�-المجال

1 - ُّِلُ اة،� :ا و�شملُ���دافَ�ال���تؤكِـدُ�نواتجَ�التعلم�العقليَّ
�فكر�ة: مثل �و�م�ارات �والفَ�م �المجال��.التذكـر، ��� ���داف ومستو�ات

�ا����أغلب�المراجع�ال���درست�المعر���مقسمة�إ���ستة�مستو�ات�نجد
  :تقسيم�بلوم�كما�يو��ھ�الش�ل�التا��

  
2- املُ االمشاعر�ا� �ع�� �تؤكِد �ال�� ���دافَ ـشملُ

َ
 و�ـ

�مثل �ال�����: و�نفعالات، �والتوافق �والقيم �و�تجا�ات،  الميول
  .و�جتما��
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�بالم�ارات الُ اري -3 ة�من�رسمٍ��و�شملُ���دافَ�ال�����تمُّ اليدو�َّ
  ) 1.(.وتخطيط

ال�دف�بالتخطيط�للنوايا� BIRZEA CEZARسیزار�عرف�ب��زي��������
�التعليم، �س��ورة �ونتائج �ال��بوي� البيداغوجية �لل�دف �أن �ذلك و�ع��

�يضع �لم �إذا �ال�دف ��ذا �المر�ي �يحقق �ولا �ووصولا، خطة� إنطلاقة
�ب�نفيذ�ا �يل��م �ولم �لعملھ �. محكمة ��و�"  :Magerماجر�وعند ال�دف

�ع��� �المتعلم �سي���ن �ال�� �و�نجازات �السلو�ات �من �لمجموعة وصف
ال�دف�"ف��ى�أن� De Corteأما�دي��ورت�". قدرتھ�من�خلال�القيام���ا�

�عب���صا���ومرغوب�فيھ�وممكن�تحقيقھ����سلوك�المتعلم،�والذي� �و
". قنر�د�بھ�أن�يك�سب�سلو�ا�جديدا�أو�يتقن�سلو�ا�مك�سبا����الساب

ال�دف��و�ما�ي�ب���أن��عرفھ�المتعلم�أو�ي�ون�"  :Pophanو�ؤكد�بوفان�
�مع� ��عليم ���اية �عند �أو�إعتقاده �أو�تفضيلھ �فعلھ �ع�� إنھ�. نقادرا

�سيصاغ� �والذي �المتعلم، �لدى �إحداثھ �المدرس �ير�د �بتغي��، يتعلق
  ).2".(بصيغة�سلوك�قابل�للقياس�والملاحظة�

�المتقار ������� �التعار�ف �نوعية��ذه �تحديد �ع�� �بالأساس �ترتكز �ة،
�لتعليم�م �المدرسون �يصوغ�ا �ال�� �تركز�ع���. ��داف، ��عار�ف و��

السلو�ات�و�نجازات�ال���يقوم���ا�المتعلم،�: العناصر�التالية�المش��كة
لي���ن�ع����عليمھ،�والتغي���المراد�إحداثھ�لدى�المتعلم،�بفضل��عليم�

  ) 3(ل�إل��ا،�ع���ش�ل�نوايا�مصرح���ا�مع�ن،�والن�يجة�المراد�الوصو 
                                                 

 http://edutrapedia.illaf.netموسوعة�التدر�ب�والتعليم��- 1
 http://www.ahewar.org . 2008-06-12بتار�خ���2310: العدد�-ا��وار�المتمدن  - 2
 . نفس�المرجع��- 3
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�وارتكزت�بيداغوجية���داف�ع���النظر�ة�ال��بو�ة�المرتكزة�������� �ذا
والمعروفة�بالنفعية�) J. Déwey)1ع���الفلسفة�ال��غماتية���ون�ديوي�

�أو �العملية �حتمية� أو �كن�يجة �جاءت ��ل�ا �بالتجر��ية، �أو �دائية،
� ��التكنولو��للتطور �ال�سي���ا��ديث، �طرق �تطبيق ��� ـرع

ُ
�شـ حيث

و�دأ�ا��ديث�عن�التعليم�. المتبعة����المقاولات�الصناعية�ع���المدرسة
 
َّ
ـقي�أو�التعليم�بواسطة���داف�الذي�يرفض��ل����ء�ي�ت���إ���ال�ـ

َ
سـ

�تخطيطا� �التعلي�� �الفعل �عقلنة �ع�� �و�عتماد �و�رتجال، الصدفة
  .و�ي�لة�وتنفيذا�وتقو�ما

                                                 
�بورلنج�ن�-  1 �مدينة ��� �ديوي �جون � (Burlington) ولد �ف��مونت �ولاية  من

(Vermont) �� �سنة ��مر�كية �المتحدة �من�1859بالولات �لف��ة �بالتدر�س �اشتغل ،
�إحدى ��� �والعلوم�المقاطعات، الزمن �الفلسفة �ميدان ��� �العليا �دراستھ �واصلة  ثم

�والتار�خية �ش�ادة�. السياسية �ع�� �يحصل �أن �قليلة �سنوات ��� �استطاع وقد
��� � الدكتوراه ��و�ك���عام �جون �جامعة �من �ع���.1884الفلسفة �حصولھ و�مجرد

وقد�بقي�����ذه�. كمحاضر���ا����الفلسفة" جامعة�مي����ن" الدكتورة�انضم�إ��
�إلاا�� ��غادر�ا �لم � امعة �جامعة �إ�� �قص��ة �" مين�سوتا"ف��ة �عام �د�� �1894ح��

�بجامعة �الفلسفة �قسم �رئاسة �الفلسفة�. شيغاغو لتو�� �قسم �رئاسة �استمر��� وقد
� �عام ��� �م��ا �انتقل �ح�� �ا��امعة ��ذه ��1904 � �جامعة �استمر����"�لومبيا"إ�� �ثم ،

�ع جامعة �تقاعده �ح�� �التار�خ ��ذا �منذ  .1930 ام�لومبيا
� �نال �"وقد �كب���لا���"ديوي �تر�وي �مفكر�وكمص�� �كفيلسوف �فائقة الولايات� ش�رة

�العالم �أنحاء �جميع ��� �ولكن �وحد�ا، �من. المتحدة �كث��ا �الش�رة ��ذه �دفعت  وقد
 فدعتھ. البلدان�المتقدمة�لدعوتھ�ليحاضر����جامعا��ا�ول�ساعد�ا����تنظيم��عليم�ا

� �عام ��� �لي�1919مثلا�اليابان ��� �الفلسفة �طوكيو�الملكية"حاضر��� ودعتھ�" جامعة
ليحاضر����جامعة�بك�ن�لمدة�س�ت�ن،�كما�دعتھ�ا��كومة�ال��كية�ل�ساعد�ا� الص�ن

  .1952وقد�ظل�ديوي�����شاط�علمي�دائب�ح���تو���عام�. �عليم�ا ع���تنظيم
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�����رتكزتا        �السلوكية �النظر�ة �ع�� �كذلك ���داف بيداغوجية
�البيداغوجية،� ���داف �ديداكتيكية �منظري ��عض �حاول �ال�� التعلم
�بالمظا�ر�ال��� �يرتبط �فيما �السلوكية، �مبادئ �أ�م �تطبيق �ع�� العمل
�السلو�ات� �ال��ك���ع�� �مع �والضبط، �والقياس �للملاحظة �قابلة ت�ون

 �� جرائية�ل�ا؛�والمعتمدة�ع���مبادئ�العقلنة�ا��زئية،�ضمن�الصياغة
��ذه� �إطار ��� �أنجزت �ال�� ��عمال �وج�ت �ال�� �وال��مجة و�جرأة

 .الديداكتيكية
  :و�الرغم�من�مزايا�طر�قة�التدر�س�بالأ�داف�وال���ساعدت���������

�حيث� - �من �سواء �للمتعلم �المعلم ـدرسھ
ُ
�يـ �لما �المعاي����ساسية وضع

� �أن�إختيار�المواضيع �إلا �بي��ما، �التواصل �و�س�يل �المعرفة �مجالات ��
�ذه�المواضيع�بقيت�ثابتة�خاضعة�للأ�داف�المرسومة�سواء�من�طرف�
ـيـز�عام�خاضع�للتوج�ات�

َ
المدرس�أو�من�طرف�واض���المنا���داخل�حـ

� �أدى�ا����عليم��سقي  enseignementالعامة�للسياسة�التعليمية�مما

systématique �� ����ء ��ل �الفعل�يرفض �وعقلنة �الصدفة �ا�� ي�ت��
� �ور�ط�"التعلي�� �والتقو�م �والتنفيذ �وال�ي�لة �التخطيط �طر�ق عن

�شمل�النموذج�التعلي���بواسطة�. نتائجھ�بمف�وم�المردودية�و�نتاجية
�خمس �الغالب ��� �المؤطر��)5( ��داف �تمكن �أو�عناصر�ال�� م�ونات

الطرائق��-المحتوى� -��داف�: والمدرس�من�تخطيط�وتنظيم�درسھ�و��
  : أو�بمع���آخر" الوسائل��التقو�م��-
�-م�ارات��- قدرات(المعلم��و�الذي�يحدد���داف�العامة�من�الدرس��-

  ...) معرفة،�ف�م،�تطبيق(يك�س��ا�التلاميذ�) مواقف
ـول��ذه���داف�ا���أ�داف�خاصة��شمل�محتو�ات�معينة��-

َ
حـ

ُ
المعلم�يـ
  .ومحددة
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�إجرا�- �أ�دافا ���ا�يصيغ �سيقوم �ال�� �والسلو�ات ��فعال �تب�ن ئية
  .المتعلم�لي���ن�ع���بلوغ�النتائج�المرجوة�

ـق��-
َ
ـسـ

َ
��ـ �وفق �ونظم�ا �حدد�ا �ال�� �للأ�داف �الملائمة �المحتو�ات ي�تقي

ـ��ابط
ُ
  .مـ
�سيفعلھ��- �وما �سيفعل �ماذا �لھ �تب�ن �ال�� �الملائمة �الطر�قة يختار

  المتعلمون�وكيف�يقدم�المحتوى؟
�نوع�ا�يخت�- �و�حدد ���داف، �تحقيق �ع�� ��ساعده �ال�� ار�الوسائل

  وكيفية�توظيف�ا�ومن�س�ستعمل�ا؟
يضع�خطة�للتقو�م،�تتضمن�ال�دف�منھ�و�دوات�ال���س�ستعمل�ا��-

ـنجز�ف��ا�والمعاي���ال���ستمكنھ�من�قياس
َ
ـيـ

َ
مدى�: و�ضع�الشروط�ال���سـ

� �السابقة �المك�سبات ��� �المتعلم�ن �(تحكم �أول �ضبط�) الدرس�� ومدى
وتمحيص�النتائج�) الدرس أثناء(وتكييف�المحتو�ات�والطرق�والوسائل�

� �الدرس( إل��االمتوصل �أثناء�) آخر �المحددة ���داف �ملاءمة ومدى
  ) .1(الدرس�و���آخره�

  :من�خلال�ما�سبق�ي�ب�ن�لنا�أن�التدر�س�بواسطة���داف      
  ـثيـر�و�

ُ
  ).2(ستجابةيتم�بطر�قة�آلية�وفق�آلية�المـ

                                                 
اف�من���د: تخطيط�الوضعيات�الديداكتيكية�والتدر�س،بن�ع�����احس�نات��- 1

 -2008-06-12بتار�خ��2310العدد�-ا��وار�المتمدن�،الكفايات�إ��
http//www.ahewar.org - بتصرف�� 

المث���بذلك�السلوك�الذي�تج�ش�النفس��س�بھ،�و�ستجابة����رد�فعلنا��عرف��- 2
ما�نتعرض�لھ�  تجاه�ذاك�المث��،�والمسافة�ب�ن�المث���و�ستجابة����المدة�الزمنية�ب�ن

 .و��ن�رد�فعلنا�تجا��ا�من�إثارة
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 تركز�ع���دور�المعلم�أك���من�ترك���ا�ع���عمليات�المعا��ة�ال���
�المتعلم ���ا ة .يقوم �العمليَّ �قطب ��و سُ ة فالمدرِّ / التَعليميَّ

�ب�نما ةِ ة�مبادرةٍ�لإبداء� التَعَلمِيَّ �سل��،�لا�يملك�أيَّ ـقٍّ
َ
ـلـ

َ
�مُتـ المتعلمُ

  .رأيھ
 م� �تحديد �ع�� �يقوم �بالأ�داف �التدر�س �من�ل�ون جموعة

ـوٍن�مجموع��ذه�
َ
ـكـ

ُ
��داف�ا��زئية�قص��ة�المدى،�ف�ذا�قد�لا�يـ

���� �تحقيقھ �المطلوب �العام �لل�دف �محققا �ا��زئية ��داف
  ..التعلمية/العملية�التعلمية

 ال��ك���� ��و��تمامإن �أدى �التعليم ���تمام��إ��بنواتج عدم
� ��حتياجات �مثل �المتعلم �داخل �تحدث �ال�� والقيم�بالعمليات

���من�طرف�
َ
ـسـ

ُ
والمشاعر�والطموحات�ل�ون�الموقف�التعلي���مـ

   .المعلم
ل�ذا�وغ��ه،��عرضت�طر�قة�التدر�س�بالأ�داف�ا���مجموعة�من��������

ـصب�جل�ا�����نتقادات
َ
  :تـ

o تقييد�الم�ارات��بداعية�والمبادرة�عند�المعلم�ن،��س�ب�
�المستج �مراعاة �دون �للأ�داف �المسبق دات�التحديد

�من� �تحدث �قد �ال�� �والبيداغوجية السي�ولوجية
�جوانب� ��عض �أن �ا�� �إضافة �المعلم، �ا�� المتعلم
السلوك�لا�تص���صياغ��ا����صورة�أ�داف�كمقياس�
�والب�ئات� �الثقافات �لاختلاف �نظرا �المتعلم�ن لسلوك

  .وكذا�الفروق�الفردية�و�سبة�الذ�اء
o ال��ا�ي� عدم� �والسلوك �المعرفة �ب�ن �علاقة وجود

� �يؤدي �مما ���داف �كثافة �ن�يجة صعو�ة��إ��للمتعلم
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��ل� �وتحقيق �الدرا��� �الم��اج �محتو�ات ��ل �غطية
�وجود� �عدم �عن �نا�يك �الواحدة، �للمادة ��داف
��عض� �مع�ا ـ�تُ

َ
ـشـ

َ
�ف�ـ �المواد، �مختلف �ب�ن �أفقي ترابط

� �بالإضافة �المعرفة �مختلف��إ��أجزاء �تقييم صعو�ة
  .جوانب�المعرفة�كما�س��ى 

�بقدر�ما���     �بالأ�داف �التدر�س �أ�مية �من �يقلل �لا ��نتقادان �ـذان
دعا�علماء�ال��بية�للتفك������تطو�ر��ذه�الطر�قة�و�نتقال�ا���طر�قة�
���سان����عصر�تكنولوجية�التعليم� جديدة�تتما����وتطور�حاجيات

 .بيداغوجية�الكفاءات��إ��وت��يح�مسار�بيداغوجية���داف�

  :ر ءات ار   - ب
 ءةبمع���النظ���والمساوي��والكفء والكفءمن�الكفء��:ا

أي�لم�يكن�لھ�مساو�ولا�" ولم�يكن�لھ�كفؤا�أحد"ومنھ�قول�الله��عا���
  .نظ��

  ����� �من �مشتقة �بأ��ا �الكفاية �منظور �ابن �يكفي�" �عرف كفى
جوز�أن�ير�دوا�الكفء،�وقد�ي: كفاية�إذا�قام�بالأمر،�والكفؤ�النظ���لغة

  . )1(بھ�الكفؤ�

حصر�ا،�أخذت�:ا� �يصعب �عدة ��عار�ف نذكر�الكفاءة
  : م��ا
 -   وا ل ا  :قدرات�"�عرف�ا�محمد�الدر�ج�ع���أساس�أ��ا�

مك�سبة��سمح�بالسلوك�والعمل����سياق�مع�ن،�و�ت�ون�محتوا�ا�من�
� �وقدرات �وم�ارات ��ش�ل�واتجا�اتمعارف �يقوم�. مركب�مندمجة كما

                                                 
 .م1990 - بــيـروت�- "لــسـان�الـعــرب"ابـن�مـنـظـور �- 1
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� �الذي �����ك�س��ااالفرد �وحل�ا �ما �مش�لة �مواج�ة �قصد بتوظيف�ا
  ." وضعية�محددة

الكفاية����بقدرة�ال��ص�"  فيعرف�PERRENOUDـ�أما�ب��ينو�
" ع���تفعيل�موارد�معرفية�مختلفة�لمواج�ة�نوع�محدد�من�الوضعيات

)1(  
�ل�ل�كفاءة� مرحلة�من�ن�يجة�لتحليل�الكفاية�أو�" و��و� مؤشرــ

�التعرف� �خلالھ �من �يمكن �للملاحظة �قابل �سلوك �اك�سا��ا، مراحل
� ��� �التقدم �مدى �بتقو�م ��سمح �و�التا�� �علامة�اك�سا��اعل��ا، �إنھ ،

�و�ذلك� �المعارف �و��ن �القدرات �تنمية �ب�ن �التفاعل ���صول محتملة
 ) 2(" �ش�ل�نقطة�التقاطع�ب�ن�القدرات�والمضام�ن�المعرفية

ارف�الم�سقة�جملة�من�المع" الكفاءة�بأ��ا  Poretti  :يحدد�بور����-
المواقف�ال����ستحضر�ا�المتعلم����وضعية�معينة�والم�ارات�العملية�و 

  ".��دف�القيام�ب�شاط�محدد�أو�إنجاز�م�مة�معينة
�بالقيام��- ��سمح �ال�� ��جراءات �مختلف �إ�� ��ش���إذن الكفاية

  ).2"(اج�جواب�مع�ن�ب�شاط�ما،�أي�إ���الوسائل�ال���تقود�إ���إنت
��ملة�من� ة�ع���التجنيد�و�ستعمال�الفعال���معرفة�مؤثرة�مب�ي  -

  .المعلومات�والوسائل
                                                 

1 -  Dix nouvelles compétences pour  pour enseigner  
  - éditions ESF, Paris 1999, p:17.  

�خاص� - 2 ���سان، �حقوق �ع�� �لل��بية �الوط�� �بال��نامج �ا��اص ��تصال �شرة
 11: ص�-حقوق���سان�بم��اج�ال��بية�ع��

2 – Poretti A. : L’encyclopédie de l’évaluation en formation et 
en éducation (2000) P 227. 
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���ف�م�وإتقان�المادة�المتعلمة�بتوظيف�المعارف�والمك�سبات����ا��ياة� -
  .اليومية

-�� �ع�� �القدرة ��شمل �عام �مف�وم �والمعارف��استعمال�� الم�ارات
  .يدة�داخل�حقل�مع�ن�ال��صية����وضعيات�جد

�والتَـ�و�ن"ُ�ش�ُ�  �للتَـر�ية �الموسو�� �الكفاءةَ "القاموسُ   أنَّ
competence  ،للفرد� ة ��يجابيَّ �ا��اصية �ع��� �� �بقدرتِھ ش�دُ

ُ
��ـ وال��

�شديدة �الكفاءات �أنَّ �وُ�ضيفُ �الم�ام، ��عضِ �فنجد� إنجاز ع، التنوُّ
� ة �العامَّ �للتحو�ل،القابل�competences generalsالكفاءات والمُس�لة� ةَ

ة �ا��اصَّ �أو ةَ �النَـوعيَّ �الكفاءاتِ �نجدُ �كما �عديدة، �م�امَّ  لإنجاز
competences spécifiques ��،ا �جد� ةٍ �خاصَّ �م�امَّ �إلا��� فُ وَظَّ

ُ
�لا�تـ ال��

رُ�العَلاقاتِ  و�ناك َ�سِّ
ُ
�المشكلات،�وأخرى�تـ لُ�التعَلُمَ�وحلَّ سِ�ّ

ُ
 كفاءاتٌ��ـ

ةَ�والتَ    .فاُ�مَ�ب�ن��فراد�جتماعيَّ
� ��� �الكفاءة �نجد �التعار�ف ��ذه �من �ع�� ��ستخدامالقدرة

�لمواج�ة� �والسلو�ات �والم�ارات �المعارف �من �مندمجة �لمجموعة الناجع
  .وضعية�جديدة�أو�غ���مألوفة�للتكيف�مع�ا

 اعءة أموا  :  
 وحدةو���مجموع�الكفاءات��ساسية�المرتبطة�بال :ااءة * 

  .  .التعليمية
 *ءة اوالمرتبطة مجموع�الكفاءات�القاعدية�الم�ونةو��� :ا  

ـعلم
َ
  .بدورة�أو�دورات�أو�مجال��ـ

 و :  
م��� -

َ
 .النظرة�إ���ا��ياة�من�منظور�عـ

 .المـواد�الدراسية التخفيف�من�محتو�ات� -
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 .ر�ط�التعليـم�بالواقع�وا��ياة� -
 .مبدأ�التعليم�والت�و�ن ع���عتماد�� -
 .نفعية الس���إ���تحو�ل�المعرفة�النظر�ة�إ���معرفة� -
يداغوجية�المقار�ة�ب زارة�ال��بية�الوطنية����ا��زائرلقد�أدخلت�و     

ـدأ����تنفيذ�ا�
َ
�يت�المنا���التعليمية�ال���بــ

ُ
بالكفاءات�وع���أساس�ا�بـ

سلفنا،�شأ��ا�شأن��عض�كما�أ�2004-2003من�السنة�الدراسية��ابتداء
الدول�كتو�س�والمغرب�ولبنان�وأمر��ا�وكندا�وأس��اليا�و���ي�ا�

 . ا��.... والدانمارك�وفر�سا�وفنلندا�والمانيا
ونظرا���داثة��ذه�البيداغوجية����المنظومة�ال��بو�ة�ا��زائر�ة،�فقد�    

� �ذلك �أسباب �وترجع �ميدانيا �تنفيذ�ا ��� �صعو�ات �المدرسون �إ��واجھ
  :ة�عوامل�م��اعد

-  ة ال اطا  ا ح اإ   ات لإد 
اا 76- 35،�إذ��عد�إدخال��صلاحات�ال���جاءت���ا��مر�ة�رقم��

� ��� ��16المؤرخة ��1976أفر�ل �تطبيق�ا ��� ��شرع �لم �السنة��إلا وال�� ��
� �1983-1982الدراسية ،� �أصبحت �القاعدة�حيث ��ساسية المدرسة

�ساسية�للتعليم����طور�ھ��بتدا�ي�و�كما��،�ولم��عمم�ع���التعليم�
�ا��� �تصل �لم �ال�� �المحاولات ��عض �من �بالرغم �والتكنولو�� الثانوي
المبت���المرغوب�فيھ،�و�قي�التدر�س�بالمقار�ة�بالأ�داف�ساري�المفعول�

  .ا���غاية�بداية��لفية�الثالثة

- ما  يداغوجية�المقار�ة�بالكفاءات�ال���ولا�المدرس�ن�ب�
� �أساس�ا �ع�� ـ�يت

ُ
�الكتببـ �ضو��ا �ع�� بعت

ُ
�وطـ �ولم��المنا�� المدرسية،

ـقدت��نا�و�ناك�من�التعمق�أك������
ُ
تتمكن�الملتقيات�والندوات�ال���عـ

�حيث� �من �ح�� �الكث�� �ع��ا �يج�ل ��ان �ال�� �ا��ديدة �المقار�ة �ذه
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���ذا�ا �المواد ��عليمية �بإدراك �بالك �فما �والمصط��ات، لمفا�يم
���� �لبلور��ا �الكفاءة �عن �البعيدة ��ذ�ان �ع�� �ا��ديد الديداكتيك

�ذا�لا��ع���أن�العديد�من�موظفي�التعليم�و�دارة�والتفت�ش�. الميدان
�بقي� �ولكن �بالكفاءات، �المقار�ة �من ��ام �جزء �لتطبيق �يج��دوا لم

ف�عالقا�بأذ�ان�ا��يل�الذي�مارس�ا�لمدة�من�الزمن،�التدر�س�بالأ�دا
� �من �يتمكن �المقار�ة��إ�� �نتقالولم �بھ �جاءت �الذي �ا��ديد ا��يل

�أن��استغرب. بالكفاءات �تطبيق�ا، �من ��و�� �السنوات �أثناء ا��ميع
�المقار�ة� �ع�� �المب�ية �ا��ديدة �المنا�� ـدَرسون

ُ
�يـ �راحوا ��ساتذة �عض

السابقة�أي�طر�قة�التدر�س�بالأ�داف�مما�جعل�م�بالكفاءات�بالطر�قة�
يصطدمون�بالواقع�ا��ديد�إذ�لم��ستطيعوا�إتمام��ل�وحدات�المنا���
�أو���� �المدرسية �الكتب ��� �جاء �ما ��ل �تطبيق �أرادوا �ب�ساطة �لأ��م ،

  . الوثائق�المرافقة�ل�ا

ع���مستوى�مدير�ات�ال��بية�للقيام��عملية��ب ق ا اي -
�والم�ون�نا �المعلم�ن �أداء �لتحس�ن �الدقيقة �والمتا�عة �المح�� . لت�و�ن

ص�ت��عض��ذه�الفرق�����عض�الولايات�وانطلقت����أعمال�ا�ولكن�
ُ
نـ

  .توقفت�لأسباب�يج�ل�ا�الكث��
-   ب أواا ا إلا��ا� �وا���از�العاكس �ا��اسوب

��ا �الذين ��ساتذة �من �قليلة �فئة �طرف �من �يتقنون مثل��استعمالنوا
  .�ذه�الوسائل

-  موا وا أداء ا  زهإ  ِ دوري   ا 
لمعرفة�المك�سبات�وتطو�ر�ا�نحو��فضل،�وتم��بقاء�ع���العديد�من�
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ـستدرَك
ُ
��خطاء�الواردة�سواء����المنا���أو�الكتب�المدرسية�وال���لم��ـ

  )1(م��ا�إلا�القليل�جدا�
�������� �بقي �بالتدر�س���لتباسو�كذا �المتوخاة ���داف �ب�ن سائدا

��نتقالبالكفاءات�من�حيث�التنظ���والتطبيق�و��ن�ما��و�مطلوب�أي�
  .إ���التدر�س�بالمقار�ة�بالكفاءات

   ا ءات إ ا اف  -4
جال�������

ُ
�العـ ��ذه ��عد �التدر�س�نصل �بيداغوجية �حول ـرة

َ
�المختصـ ة

� �بالكفاءات �التدر�س �و�يداغوجية �عملية��إ��بالأ�داف �ا�� التعرض
التقو�م����المقار�ت�ن،�و�ذا��عدما�رأينا����بداية��ذا�الفصل�كيف��ان�
يجري�التقو�م�قبل��صلاح�و�عده،�وا��قيقة�أن��ذا�الموضوع�يحتاج�

تمكن�من�التفر�ق�ب�ن�التقو�م����ا���مز�د�من�الدراسات�عندنا�ح���ن
  :فيما�ي���اختصاراظل�المقار�ت�ن،�ونجمل�ذلك�

  : ا اف - أ
ضع�التقو�م�ا���المعاي���التالية������

َ
  :���ظل�التدر�س�بالأ�داف�خـ

ا��انب�المعر���والتحصي���فقط�من���صية�المتعلم،�وإ�مال� قياس -
�ال �التقو�م ��� �سواء ��خرى، �أو�ا��وانب �الت�و��� �أو ���ي���

  )إنجاز�الوحدة�ال��بو�ة�المجزءة(التحصي���أثناء�العملية�التعلمية�
                                                 

1 -� �� �ش�ر�مارس ��� �شرعت �الوطنية �ال��بية �وزارة �أن �تقييم���2013ش����نا من
� �طبقا �ال��بو�ة �المنظومة �رقم ��62للم�شور ��� ��31المؤرخ �وتمحورت�2013جانفي ،

��س�شارة�  �التعليم ��� �المنا�� �وتحس�ن���بتدا�يحول �المكون�ن �وتكو�ن والمتوسط
�ال�سي���البيداغو��� �وعصرنة �النجاح �فرص �وت�افؤ �التمدرس �وظروف مستوا�م

 .و�داري 
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تقييم�وتقو�م�النقاط�المحصل�عل��ا�من�طرف�التلاميذ،�و�عت����ذه��-
الوحيد�ل��وصلة�والتحليل�والتقييم����النظام�ال��بوي� العملية�المصدر

�الو  �طر�ق �عن ��ذا �يتم ��صلاح، �قبل �الما��زائري �وإجراء�اجبات ��لية
� �المحروسة ��ذه�. الفصلية��ختباراتوالفروض �ت�ون �أن ـطلب

ُ
و�ـ

آخر�الطور��امتحانات اختباراتع���منوال���متحانات�خ��ة����أقسام�
  .�الب�الور�ا�وش�ادة�التعليم�المتوسط�أو���اية�الطور��بتدا�ي

-�� �الم��لية �الواجبات �(تنظيم �ت��يحا �و �وتنفيذا �وردا�بناء وتنقيطا
  )لأوراق�للتلاميذ

  .تقييم�وتقو�م�الفعل�البيداغو���وال�شاطات�المرتبطة�بھ�-
  .إجراء�المقارنة�والمقار�ة�ما�ب�ن��قسام�المتواز�ة����المستوى�والشعبة�-
�ذا�وقد�. تقييم�وتقو�م��ليات�والوثائق�المستعملة����إنجاز�ال�شاط�-

العملية��لارتباطحد��ن���غا�ليات��انت�ومازالت��دارة�ت�بع��ذه��
  .و�ختباراتالتقو�مية��برزنامة�الفروض�

�واحد�- ��دف �إلا �بالأ�داف، �تقو�م �لأي �النتائج�: ل�س �تحس�ن �و
  .المدرسية�والفردية�للتلاميذ

المؤشرات�والبحث�عن�ا��لول�العلاجية�والعمل�ع���التقليل��است�تاج -
�المستوى  �وتحس�ن �المواد ��� �الفشل �وتنفيذ��من �إعداد �طر�ق �عن ف��ا،

  .ودروس�التقو�ة��ستدراكيةبرامج�العلاج�عن�طر�ق�الدروس�
�يمر�ع���ال�سرب��- �الذي �المدر��� �ال�سرب �ع�� �القضاء �ع�� العمل

  ).1(البيداغو��
                                                 

يقصد�بال�سرب�البيداغو���نقص�الدافعية�للتعلم�من�طرف�المتعلم�مما�يدفعھ��- 1
راسية�أو�طرده�من�طرف�المعلم�إثر�أفعال�ا���ا��روج�من�القسم�أثناء�ا��صة�الد
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       ول اا  در ا 1(م:(  

عملية�جمع�النقاط�
  دور�ا���ساتذةمن�

�-ا��داول : (الوثائق  التقييم�والتقو�م
  )الدفاتر�-الكشوف
�-الفئات( �حصاء�

�–ال�سب��–المعدلات�
  المجاميع

  
  
  
  

  ال�شاط

  
  
  
  .القراءة�-
  المقارنة��-
  �ست�تاج��-

  
  
  
  
  

  الطر�قة�

  :العمل�الفردي�-
ضمن�الصلاحيات��-

المخولة�لمس�شار�ال��بية�
�- نائب�المدير�للدراسات�/ 

/ المجالس�ال��بو�ة�
  . وجيةالبيداغ

���المص��ة�التا�عة��-
  لمدير�ة�ال��بية�

  : التقو�م�الشامل������اية�السنة�الدراسية�عن�طر�قيتم�التقييم�    
من���نتقالقرار��لاتخاذمجالس��قسام�ومجالس�القبول�والتوجيھ��-

  .أو��عادة�أو�التوجيھ�ا���مراكز�الت�و�ن�الم�� آخر�إ��مستوى�
  .ج��متحانات�الرسميةمعرفة�وتحليل�نتائ�- 

                                                                                                         
�الغيابات� �ك��ة ��� �البيداغو�� �ال�سرب �يتمثل �كما �الدرس، �عرقلة ��� ���ا قام

 .والتأخرات�لدى�المتعلم�ن�مما�يؤثر�ع���التحصيل�الدرا���
��استخلاصا -  1 �توصيات �من �ورد �المؤسسات��الملتوي مما �رؤساء �لفائدة ا���وي

المنظم�من�طرف�المف�شية�. 2003ماي��- ب���صاف���-�تلثانو�ات�ولاي���أدرار�وتموش
 .العامة�للمقاطعة
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وثيقا��ارتباطاالتقو�م�بالأ�داف��طتبير من�خلال�ما�سبق�ذكره،��������
مدى�قدرتھ����تحقيق�أ�داف�الدرس�وجدوى�طر�قة�التدر�س�بالمعلم�و 

�. المستخدَمة �والمناقشة ��سئلة �التقو�م��و�ختبارات�انت �عملية ��
�السلوكية �للأ�داف ـلازمة

ُ
�حافزا. مـ ��ذا ��ان ��ذا��وقد �ظل ��� للمعلم

�نتاجات� �ش�ل ��� ـبلورَ
َ
ـتـ

َ
�لتـ ���داف �ل�ذه رسم

َ
�و�ـ خطط

ُ
�ليـ التصور،

ـراد�تحقيق�ا
ُ
المن����اس�يعابوالم�م�أن�يتمكن�المتعلمون�من�. �علمية�يـ

�الثانية �ا�� ��و�� �الوحدة �من �وحداتھ، �والرا�عة� حسب �الثالثة ثم
  ... و�كذا

  

  :ا ر ءات  - ب
  

�خلال�        �من �ومواصفاتھ �التلميذ �ملمح �تنمية �الكفاءة �س��دف
أ�داف�الم��اج�المب���ع���المقار�ة�بالكفاءات�ووضع�التلميذ����مواقف�

�والتفس�� �والتحليل �للملاحظة �وا��وصلة� �س�ش����شاطاتھ والتمر�ن
� �التوصل ��غرض �العلمية ��ش�اليات الكفاءات��اك�ساب إ��وحل

�الم �ف��اوالمواصفات �بواسطة�. رغوب �التدر�س �من��ية �تقت��� و�نا
�ال��بو�ة� �العملية �عناصر �من �عنصر �ل�ل �خاصة �مقار�ة الكفاءات

 : المتمثلة����المثلث�التا��
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                                                              ا  
  
  

                                                
  
  
  

                         
                                       ا                                           ا  

                 

�ال���  ��� �الطر�قة �و�ذه �ملائمة، �تقو�مية �أساليب ـستلزم
َ
��ـ كما

 
ُ
�تـ �المركزي����عملية�الت�و�ن�وال�� ـثل����جعلت�الكفاءة�من�محور�ا

َ
ـمـ

عملية�متلازمة�ل�ا،� �عت���لأنھنفس�الوقت�موضوعا�رئ�سيا����التقو�م�
�إس��اتيجية� �ووضع �التعليم �لأ�داف �وا��ا �تحديدا ��ستلزم و�التا��

ـ�اتھ
َ
  .ملائمة�ل�ذه���داف،�إذ��عت���مقياس�الملاءمة�أحد�مِـحـ

 

      افه ا :  
1- ما   افقأ objectifs de départ ،ـ���إ��ترمي�

َ
 سـ

ـك�سبات�المتعلم�السابقة�
ُ
والوقوف�عند�المتطلبات� les prés- acquisمـ

�كحـل� �مع�ن ـرض
َ
�غـ �لتحقيق �وضروري �مشتـرط ��و �ما �أي القبلية

�أو �دي مشكـــلة �حسب ـــد �جديـ ��عـليـــم ���  تــت�شيــ�� لا الشـــروع
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Landsheere  De)1(�� �بناء��ااعت���الذي �سياق ��� �تدخل �خاصة م��ة
 .و�ي�لة�الكفاءة�

2- ا ا   افأ-ا: les objectifs 

intermédiaires  داف��� �من �نوعان �بالكفاءات �التدر�س ��� : يمثل�ا
                                                 

�لا�ش��� - 1 �لا�ش�� de Landsheere Gilbertدي ) 2001 -1921( �و�جيلب���دي
�عدة� �ا�� �أعمالھ ـرجمت

ُ
�تـ �ال��بية، �عالم ��� �إس�امات �عدة �لھ �ب��ي�ي �تر�وي باحث

 :لغات�نذكر�م��ا
  م��م�التقو�م�والبحث�ال��بوي 

- Dictionnaire de l'évaluation et de la recherche en éducation avec 
lexique anglais-français- Presses universitaires de France, 1979   

� �حوا�� �����3000يضم �الموضو�� �والبحث �التقو�م ��� �الباحث�ن ��ل ���م موضوعا
�و�نجل �الفر�سية �باللغة �نوعھ �من �الفر�د �و�و�الم��م �جانب�ال��بية، �ا�� ��ذا ��ية،
  : مئات�البحوث�والعديد�من�المؤلفات�نذكر�م��ا�ع���س�يل�المثال

- Les tests de connaissances- Bruxelle- ed. Test 1965. 
- Le test de closure, mesure de la lisibilité et de la comprehesion, 
Paris, Nathan ; Bruxelles, Lahor 1973, 2éme ed. 
- Recherches sur les handicaps socioculturels de 0 à 7-8 ans, éditeur 
de cet ouvrage collectif, Bruxelles, ministère de l’éducation nationale 
1973 
 - Rendements de l’enseignement des mathématiques dans douze pays  
en collaboration avec T.N   Postleethwaite – Paris- Institut 
Pédagogique National -1969 
- la formation des enseignants demain (avec la collaboration de S. de 
Coster, W.de Coster, , F.Hotyat- Paris 1976. 
- Construire des échelles d’évaluation déscriptives – en collaboration 
avec R. de Bal et J.Beckers- Bruxelles .Ministère de de l’education 
nationale 1976. 
- Evaluation continue et examens. Précis de docimologie, Paris, 
Nathan ; Bruxelles, Labor 1992,7éme ed. 
- introduction à la recherche en éducation, Paris, Collin-Bourrelier ; 
liege, Dessain , 1982. 
(Voir Revue Française de Pédagogie, n.136, juillet – aout-septembre 
2001. P/198 
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� �المم��ة � ��spécifiques les objectifsداف �المدمجة  lesو���داف
objectifs intégrations .  

3- اف اا � �الكفاءات �بواسطة �التدر�س ��� ��داف�و�قابل�ا
  les objectifs terminaux d’intégration ا��تامية�المدمجة

�������� �رقم ���داف �����01تتخذ ��نطلاق �عند ����يصيا منح��
ال��ائية�والأھداف  )1(تتخذ�منح���ت�و��يا�02التدر�س�و��داف�رقم�

� �عن �س��ورة�عبارة �ختام ��� �المتعلم �مك�سبات �حوصلة ��� �يتمثل جرد
  .الت�و�ن،و�و�ما�نطلق�عليھ�بالتقو�م�التحصي���أو�التجمي��

�بالتحصيل������ �وعلاقة �أ�مية �من �ال��ا�ي �التقو�م ��ذا �لما نظرا
��-الدرا��� �الكتاب ��ذا �التوضيحات��-موضوع ��عض ��نا �نورد فاننا

  :التالية
 ��الكفاءة�ا��تامية�المدمجة�ينصب�التقو�م�ال��ا�ي�ع�* 

Compétence intégrative finale  La المنتظر�تحقيق�ا������اية�ف��ة  

  .�عليمية�أو�طور��علي���أو�م��اج�درا���
                                                 

1-�� �المعلم �يتعرف �وفيھ �التكو��� �التقو�م �بھ �تحصيل��باستمرار نقصد �مدى ع��
�التعلم ��� �تدرج�م �وكيفية ���داف�. التلاميذ ��� �تحكم�م �مدى �قياس �ا�� يرمي

�بمثا �أيضا �و�و �التعليمية �للوحدات �ع���المرحلية �يتعرف �ح�� �إخبار�للمتعلم بة
�ع��� �بالتعرف �للمعلم �و�سمح �التعلم �من �ال�دف �تحقيق �عن �تفصلھ �ال�� المسافة
�ع��� �مستمرة �بصفة �يقوم �و�ذلك �و�ع��ا��م، �المك�سبات ��� �المتعلم�ن �تدرج مدى
�ا��وار� �مثل �العلاجية ��ساليب �بواسطة ��علما��م �وت��يح �التلاميذ �سلوك �عديل

شرط����التقو�م�التكو����يكمن����مراعاة�مبدأ��دماج�ال���يتخذ��أ�م. والمناقشة
��ان� �ما �عكس �واستغلال�ا �التلاميذ �أخطاء �من ��نطلاق �م��ا �عدة �أش�الا بدوره
�أثناء� �تقو�م�ا �بدل �التلاميذ �أخطاء �ترصد ��انت �ال�� �بالأ�داف �الطر�قة ��� سائدا

 .التعلمية/ العملية�التعليمية
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 *� �التقو�م �من �النوع ��ذا �المعرفية��إ����دف �التلاميذ س���مك�سبات
�مدى�بلوغ�الملمح�المس��دف������اي ة�والم�ار�ة�والوجدانية�للتعرف�ع��

� .الت�و�ن �التعرض ��� �أساس�ت�ن��إ��وسنختصر�ذلك �نرا�ما وضعيت�ن
 وضع�ول�يتمثل����لتحقيق�تقو�م��ادف����ظل�المقار�ة�بالكفاءات،�

�مش�لة �وضعية �أمام ��المتعلم ��� �المشروعوالثا�ي �إنجاز  كيفية
صَ��لھ والتخطيط

ُ
خلـ

َ
حص�النتائج�الم��تبة�عن��ات�ن�العمليت�ن��إ��لنـ

َ
فـ

  .لة����خطة�الدعم�وتنفيذ�اوالمتمث

  ): )1 -و أ ا  م -ج
أ��ا�تفتح�المجال�أمام�المتعلم�من�سمات�بيداغوجيا�الكفاءات،��������

��ي�يتعلم�بنفسھ،�و�نمي�قدراتھ�ذات�الصلة�بالتفك���ا��لاق�والذ�ي،
�ف ـم

َ
�ثـ �ومن �وخارج�ا، �المدرسة �داخل ��علمھ �أثناء �إيجا�ي �دور إن�ولھ

�خ��اتھ� �تطبيقَ ـمكِــنھ
ُ
�يـ �أين �وضعية �أمام �ي�ون �حينما �يتعلم المتعلم

�عملھ �ع�� �يتلقاه �الذي �الرد �حسب �المعلم�. وتحو�ل�ا �م�مة �تكمن و�نا
مشا�ل��- وال���تتمثل����إيقاظ��ذه�الرغبة�عن�طر�ق�تصور�وضعيات�

ـز�ح�أثناء�العملية�التعليمية صعبة�وقابلة�للتجاوز 
ُ
تلك�التعلمية�/ح�ن�يـ

�يجب� �ال�دف ��ذا �يتحقق �ول�ي �لتجاوز�ا، �إنجاز�الم�مة �أثناء العوائق
  :أن

                                                 
لة��شعر�ف��ا�التلاميذ�بأ��م�أمام�موقف�قد�يكون�مجرد�سؤال����حا: المش�لة� - 1

�من� يج�لون  �المش�لة �وتختلف �ال��يحة، ��جابة �من �أو�غ���واثق�ن �عنھ �جابة
�ومستوى  �طول�ا �حل� حيث �طر�قة �ع�� �و�طلق �معا����ا، �وأساليب الصعو�ة

� �التفك��(المشكلات ��� �العلمي �تفك� )�سلوب �إثارة �ع�� �تقوم �فإ��ا ��التلاميذ�لذلك
�لا �مش�لة �وجود �إزاء �بالقلق ��س�ولة وإشعار�م �حل�ا �إيجاد�. �ستطيعون و�تطلب
 .لاستكشاف�ا��قائق�ال���توصل�إ���ا��ل ا��ل�المناسب�ل�ا�قيام�التلاميذ�بالبحث
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 ت�تظم�الوضعية�المش�ل�لتخطي�العائق�المحدد�مسبقا.  

 المتعلم�� �تجعل �الثبات، �من ��افيا �قدرا �الوضعية تتضمن
ھ�الممكنة�وتمثلاتھ��ش�ل�منظم�يقوده�

َ
س�ثمر�معارفـ

َ
إعادة��إ���ـ

�أف�ار �و�ناء �تنص�جديدة النظر�ف��ا �الذي ��دماج �ف�شاط ؛
�إزالة� �ع�� �المتعلم ��ساعد ��و�الذي �بالكفاءات �المقار�ة عليھ
�ذات� �وضعية ��� �المدرسية �اس�ثمار�مك�سباتھ ا��واجز�وإعادة

  .مع��

 علي���� ��شاط �بناء �عند �المدرس �ذي�/ ع�� �ي�ون �أن �عل��
�إدماجية ��عطي� و�ختار�)1(صبغة �دلالة �ل�ا �لت�ون الوضعية
دماج�ما�يراد�دمجھ�وأن�يدرك�بأن��ذا�البناء�للمعلم�فرصة�لإ 

                                                 
����ال���ء�أي�الدخول�فيھ؛�يقال�أدمج�الكلام��-  1 جَ�ال���ءَ

َ
�دماج����اللغة�من�دَمـ

�ستعمل�لفظ�). جم�اللغو�ة�العر�ية�وم��ا�القاموس�المحيطالمعا أنظر(أي�أحسنھ�
� �عندما �الف��يولوجيا ��� �مختلف�" �دماج ،� �مستمرة �بكيفية �ا���از�العص�� يدمج

� �للعضو�ة �م���م �وظيفي �أداء ���دف �" المعلومات ��قتصاد ��� ح�ن�" و�ستعمل
� ��نتاج �س��ورة ��� �الشر�ات ��علاميات" تنص�ر�وتتوحد ��� ندمج�"ح�ن�و�ستعمل

��جراءات �من �مركبة �سلسلة �تحقيق ���دف �الر�اضيات�" المعطيات ��� و�ستعمل
ح�ن�يتعلق��مر�" و���السياسة��"Les intégralesحيث�نحل�مسائل����الت�امل�"

  ".بإدماج��قليات����المجتمع�
بقة��دماج����ال��بية��و�الس��ورة�ال���يدمج���ا�المتعلم�معارفھ�السا: أما�اصطلاحا

بمعارفھ�ا��ديدة،�و�ر�ط�بي��ا�ليعيد��ي�لة�خطاطاتھ�وتمثلاتھ�الداخلية،�و�طبق�
و�ما�أن��دماج�ب�ية�من�....�ل�ما�إك�سبھ�ع���وضعيات�جديدة�ملموسة�ودالة�

س��ورة�التعلم�لدى�الفرد���سا�ي،�ف�و�مطلوب����التعلم�وفق�المقار�ة�
إعداد�عبد�العز�ز�: بيداغوجيا��دماج��:أنظر�مقال�. بالكفاءاءات،�لأنھ�جزء�م��ا�

الموقع�ال��بوي�فضاء�ال��بية�والتكو�ن��–قر�ش�
http//tarbaouiate.blogspot.com. 
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مدى�قدرة�المتعلم�ع����دماج�ولن�يتحقق��لاختبار �عد�فرصة�
�دون� �سيحول �الذي �بالعائق �التام �والو�� �بالإدراك �� ذلك
حدوث�التعلم�لدى�المتعلم�،�ذلك�أن�تجاوز��ذا�العائق�دليل�

تف�����ع���جدوى�الموارد�ال���جند�ا�المتعلم�بطر�قة�منطقية
�فرضيات� �بناء � �بمحاولات �القيام �منھ �و�ستد�� �ناتج �ا�� بھ
�ل��ل� �تم�يدا �الوسيطة �ا��لول �عن �للبحث �ال�ساؤلات وطرح

  .مش�لة��-ال��ا�ي�للوضعية�
�روج��س ��)1(يرى �محددا �مع�� �لا�تك�سب �الوضعية �توفرت��إلا أن إذا

  :ع���المواصفات�التالية�
 م� �للمتعلم �بال�سبة �معينة �دلالة �ع����ع���عن �قدر��ا �حيث ن

  .حث��ذا��خ���ع���تجنيد�مك�سباتھ�المتنوعة�والمناسبة

 جمع�� �و�ستحق �و�تعلمھ ��علمھ �لما �معينا �مع�� �لھ تمنح
�ع��� �الوضعية �تنطوي �المع�� �و��ذا �مع�ا، �للتعامل مج�وداتھ

                                                 
�أن��- 1 ��دماج �بيداغوجيا ��� �وا��ب���الدو�� �العالمي �ال��بوي �روجرز، �كزاف�� أكد

�بيداغوج �كون �ممتازة �نتائج �إ�� ـف���
َ
�يـ �المقار�ة ��ذه �بإعتماد ��دماج�التدر�س يا

مقار�ة�سياقية�بحيث�تأخذ��ع�ن��عتبار�ا�شغالات�وقيم��ل�بلد،�ولا���دف�بتاتا�ا���
�العالمية�.التنميط �المنظمات �طرف �من �مدعومة ��دماج �فبيداغوجيا ��ذا �أجل ومن

�العالم ��� �بتطو�ر�ال��بية ���تم �أخرى �ومنظمات �واليون�سيف و�ناك�. �اليو�سكو
حسب�سياق�البلد�ال���(دماج����أ��ا�مقار�ة�سياقيةخاصية�أخرى�لبيداغوجيا�� 

بحيث�تأخذ��ع�ن��عتبار�ا�شغالات�وقيم��ل�بلد،�ول�ذا�ف���لا���دف�) �عتمد�فيھ
إ��ا�مقار�ة�تأخذ��ع�ن��عتبار�واقع��ل�دولة،�وتقود��ل�تلميذ�إ���. بتاتا�إ���التنميط�

ار�ع���المعارف��نية�فقط،�القدرة�ع���مواج�ة�الوضعيات�المعقدة�أك���من��قتص
�ذه�إذن����المبادئ�ال���. فالتلميذ�ي��ل�المعارف�وسيوظف�ا����الوضعيات�المعقدة

 .�عتمد�عل��ا�بيداغوجية��دماج�حسب�روج��س
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رتبط�
َ
�يـ ـم

َ
�ثـ �ومن �حينھ؛ ��� �يواج�ھ �أن �ي�ب�� �التحدي �من نوع

�مف�و  �مع �الغالب ��� �مش�لة �الوضعيةلفظ �. م دي�" وحسب
  :ش�لة�ل�ا�ثلاث�م�ونات�تم���ا���الم/فإن�للوضعية�) 1"(�اتل

1-  ادمثل :ا� �التعليمية �الوسائل ���ا �: و�قصد �-نص
���يل��-���يل�صو�ي�-صورة�فوتوغرافية-سند�-كتاب�- رسم

�..مصور 
َ
�المحيط ددُ

َ
حـ

ُ
�يـ ��سياق �الوسائل ��ذه ـدد

َ
ـحـ

ُ
�تـ � � � � ا��

�في �توجد �طرف�الذي �من ـمد
َ
ـعتـ

ُ
�ستـ �ال�� �المعلومات �وجملة ھ

المتعلم،�وقد�ت�ون��ذه�المعلومات�تامة�أو�ناقصة،�مناسبة�أو�
  . غ���مناسبة�وذلك�وفقا�لما��و�مطلوب

2 -   فز ا ز إوظإ جم.  
  .والذي��ع������الواقع�عن�ال�شاط�المتوقع ا اب - 3

       � ـعطي���إ��بالإضافة
ُ
��ـ �أن �للمعلم �يمكن �الثلاثة، �الشروط ذه

إرشادات�وتوج��ات�يطلب�ف��ا�من�المتعلم�مراعا��ا�خلال�تنفيذ�العمل،�
  .ت�ون�وا��ة�ودقيقة

                                                 
1  -� �� ��اتل �دي �ماري ��Jean-Marie DE KETELEجان �عام بب��ي�ي��1943المولود

� �بب��ي�ا �بلوفان �ال�اتوليكية �با��امعة �وأستاذ �ال��بية�1991منذ �علوم �خ��اء �أحد ،
باليو�سكو،�حاصل�ع���ش�ادة�الدكتوراه����علم�النفس�ال��بوي�حول�التقو�م�عن�

      :من�مؤلفاتھ.  1977طر�ق�الملاحظة�عام�
   Les compétences de base et les objectifs terminaux d'intégration 
dans l'enseignement de base. Tunis, Institut National des Sciences de 
l'Education.   
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  :للدراسة�متم��ة�بما�ي�� �ش��ط�أن�ت�ون�المش�لة�المختارة       
 . .أن�ت�ون�المش�لة�مناسبة�لمستوى�التلاميذ ـ1
ة�بموضوع�الدرس،�ومتصلة�بحياة��التلاميذ�قو� ـ�أن�ت�ون�ذات�صلة2

 .وخ��ا��م�السابقة
الطر�قة��لقائية����حل�المشكلات�إلا�����استخدام عن��بتعادـ�3

المش�لة��حل�وحث�التلاميذ�ع�� وع���المدرس�إرشاد. أضيق�ا��دود
 : عن�طر�ق

ع���مصادر�المعرفة�المختلفة� حث�الطلاب�ع���القراءة�ا��رة�و�طلاع-
 .الكتب�والمجلات�وغ���ذلك�من

ـع�ن�التلاميذ�--
ُ
أو�انتقاء�المش�لة�المناسبة�وتحديد�ا��اختيار ع��� أن��ـ

 .ميول�م�وقدرا��م وتوز�ع�المسؤوليات�بي��م�حسب
��� و�حفز�م�ع���ال�شاط��ستمرار أن�يقوم�ب���يع�التلاميذ�ع����--

م�ع���التفك���إ���حالة���او��م،�و����ل�م�المواقف�التعليمية�ال����عي��
 . درجة�ممكنة أق���

ـصاحب��ذه�الطر�قة�عملية�تقو�م�مستمر�من�حيث�مدى��--
ُ
لا�بد�أن�يـ

الغرض�و��داف�ومن�حيث�مدى��عديل�سلوك�التلاميذ� تحقق
م�جديدة�مرغو�ة��واتجا�ات وا�تماماتوإكسا��م�معلومات�

َ
ـيـ وقِـ

  .وغ���ا ة،�البطالة،�مي �نفجار�الس�ا�ي،�مش�لة: ف��ا،ومشكلات�مثل

  :   و 
����ذه��ه�ون�دور أن�و �:�حساس�بوجود�مش�لة�و�تحديد�ا :1

مستوى�ن���التلاميذ� ا��طوة��و�اختيار�المش�لة�ال���تناسب
  .والمرتبطة�بالمادة�الدراسية

التصورات�ال���يضع�ا�التلاميذ�بإرشاد�المعلم� و���:فرض�الفروضـ�2
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التفك���وخطة�الدراسة،�وتتم� ��طوة�الفعالة�����ل�المش�لة�و���ا
والمناقشة�و�سئلة� ن�يجة�الملاحظة�والتجر�ب�و�طلاع�ع���المراجع

  .وغ���ا

3  تحقيق�الفروض:  
واحداً��عد��خر،�ح���يصل��واختيار�االفروض� ومعنا�ا�تجر�ب����

ح�ام�وال��ة�أو�الوصول�إ���أ أقر��ا�للمنطق�باختيار التلاميذ�ل��ل،�
  .عامة�مرتبطة�بتلك�المش�لة

 ا��لول�و�ح�ام تحقيقأي�) التطبيق( عامة الوصول�إ���أح�امـ�4
  .ال���تم�التوصل�إل��ا�للتأكد�من�����ا

إيجاز�ا��طوات�الرئ�سة�ال����س���ف��ا�الدراسة����طر�قة� و�مكن�������
 :حل�المشكلات�بالآ�ي

 . �حساس�بالمش�لة  ـ1
  .لة�مع��عي�ن�ملامح�ا�الرئ�سيةالمش� تحديد ـ�2
 .ال���تتصل���ا جمع�المعلومات�وا��قائق ـ�3
 .أح�ام�عامة�حول�ا الوصول�إ�� ـ�4
 .مجال�التطبيق ـ�تقديم�ما�نم�التوصل�إليھ�من��ح�ام�العامة�إ��5

  : ط ات ا وب
ا :  

 .لتلاميذالتفك���العل���وم�اراتھ�عند�ا ـ�تنمية�اتجاه1
  .���ا��ياة�الواقعية ـ�تدر�ب�التلاميذ�ع���مواج�ة�المشكلات2
 .التلاميذ ب�ن�اجتماعيةتنمية�روح�العمل�ا��ما���وإقامة�علاقات��ـ3
 التلاميذ�وتحفز�م�لبذل�ا���د�ا�تمامـ�إن�طر�قة�حل�المشكلات�تث���4
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  .الذي�يؤدي�إ���حل�المش�لة

   أ:  
  . �ل�المواقف�التعليمية حقيق�ا���ـ�صعو�ة�ت1
يف�م�ا�الطلاب�عند� ـ�قلة�المعلومات�أو�المادة�العلمية�ال���يمكن�أن2

 .استخدام��ذه�الطر�قة
المش�لة�اختياراً�حسنا،�وقد�لا��ستطيع� اختيارـ�قد�لا�يوفق�المعلم����3

  .تحديد�ا��ش�ل�يتلاءم�ون���التلاميذ
 )1( .علماً�مدر�اً�بكفاءة�عاليةتحتاج�إ����م�انات�وتتطلب�م ـ4

  :إز اوع وا :  د
خطة��س���إ���تحقيق�أ�داف�معرفية�وم�ار�ة�"المشروع�ال��بوي��و�-

  ووجدانية�ت��جم�ا�حاجات�ومشكلات��س���التلاميذ�إ��
)2(. "بلوغ�ا�ع���عمليات�منظمة

  

- اوع االتخرج�" �و :ا� �مواصفات �تحدد �صيغة �ل
�ال��بوي� �الفعل �شر�اء ���ا �يل��م �ال�� �والقدرات �الكفاءات بمصط��ات

�محددة �دراسية �مع�ن�أو�دورة �يتضمن�المش. ع���مدى�ت�و�ن روع�كما
المعرفة�المق��حة�وأنماط��اك�سابخطوات�ال��بوي�الوسائل�المستعملة�و 

                                                 
  
�مقال�-  1 �من �: مستخلص �و�يداغوجيا �المش�ل .  بتصرف�– �دماجالوضعية

http://www.hissabe.com  
 www.luxstuf.com -الوضعية�مش�ل�و�يداغوجيا��دماج�: ومن�مقال��
�الفارا�ي�- 2 �اللطيف �البيداغوجيا��عبد �مصط��ات �ال��بية، �علوم �م��م وآخرون،

 .276: ،�ص1994مطبعة�النجاح�ا��ديدة،�. والديداكتيك
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�الفعل�)1(" التقو�م �مجال �إ�� �القيم �مجال �من �ي�تقل �بذلك �و�و ؛
  .المباشر

المتعلم��ا�تماماتم�ما�يم���المشروع�تمركزه�حول�مش�لة��ع���عن�أ��-
و�تع�د�بأدا��ا�و�و�بذلك�مجال�خصب�يمكن�للمعلم�من�خلالھ�تقو�م�
ـتاح�لھ�الفرصة�لدمج�المك�سبات�الذي�يجند�ف��ا�معلوماتھ�

ُ
ـتـ

َ
المتعلم،�فـ

  .)2(من�مصادر�عدة�ومتنوعة�استقا�اال���
ومة�ال��بو�ة�مناسبة�ثمينة�للمتعلم�ح����عد�إنجاز�المشروع����المنظ�-

يتعود�و�عتمد�ع���نفسھ����بناء��علمھ�و�ناء�ذاتھ،�من�خلالھ�يك�شف�
�إليھ �يصبو �الذي �المستقبل �و�حدد �رغباتھ �و�حقق ـھ

َ
�فيھ�. ذاتـ يرى

�وقد� �إطار�ا��ماعة، ��� �الفرد و�ة
ُ
��ـ �بناء ��� �أسلو�ا �ال��بية مختصو

روعا�من�مشار�ع�ا��ياة؛����ظلھ�يصبح��ذا�المشروع�مع�مر��يام�مش
�م��ا� �والمناسبة، �المتاحة ـثمر�الوسائل

َ
ـستـ

ُ
�و�ـ �فعل، �ا�� �الفكرة تتحول

������علامالتكنولوجية�ا��ديثة�ال���وفر��ا�لنا�تكنولوجية��استعمال
وفضائيات��ن��ن�ت�ال���أصبح�أبناؤنا�مولع�ن���ا،�ولكن�مع��سف�لا�

�جان� �ا�� �يقف ـن
َ
�مـ �يجدون �كيفية ��� وج�م

ُ
�و�ـ رشد�م

ُ
�و�ـ �استغلال�ا�م

�التعليمية �والعملية �ال��بوي �الفعل �تخدم ��س���/بطر�قة �ال�� التعلمية
                                                 

�1ط�. ميلود�التوري،�من�درس���داف�إ���درس�الكفايات،�مطبعة�آنفو�ـ�برانت�- 1
 92: ص�  .2004،�

ن�بما�يلاحظ�عزوف�المعلم�ن�والمتعلم�ن�عن�المطالعة�رغم�وفرة�الكتب،�و�كتفو �- 2
�المراجع� ��عض �تحميل �يتم �لم �إذا �ز�يدة، �معلومات �من ��ن��ن�ت �شبكة ��� يوجد

� �مطالع��ا �ع�� �و�قبال �ف��ا ��و�ستفادةوالمصادر�الموجودة ـن�. م��ا
َ
�مــ �صدق فقد

فإ���م���نبقى�مقصر�ن����حق�أنفسنا�لنجعل�الكتاب�. فاقد�ال���ء�لا��عطيھ: قال
مش�لة�وإنجاز�مشار�ع�معرفية�/ ة�لمواج�ة�الوضعية�ومصادر�المعرفة�وسيلة����ا��يا

 ؟�لصاق�الذي�أصبح�آفة�المتعلم�نحقيقية�بدل�ال����و



~94 ~ 
 

� �خلال�ا �ن�يجة��إ��من ـزال،
ُ
�ال�ـ �أصا��ا �ال�� �ال��بو�ة تطو�ر�منظومتنا

�من��� �ضمن �العالمية، �المستحدثات �لمجاراة �أو�ت�اسلنا �أحيانا تقص��نا
�م �فنجعل �مدروسة، ��شاطا�وخطة �معا �والمدرس �التلميذ �مشروع ن

�الوضعية��علُّ  ��� �معرفتھ �لك �سبق �كما �إدماجيا، �أو��شاطا �جامعا ميا
  ).مش�لة� -وضعيةوضعية��المتعلم�أمام�(السابقة�

لقد�صار�ما�يتعلمھ�التلميذ�لا�ير������ذ�نھ�ولا�ي�ون�لھ�مع���أو��������
لوطيدة�ب�ن�المعارف�ي�بلور����قيم�حياتية،�نظرا�لغياب�تلك�العلاقة�ا

�ال��� �التطبيقية �والمعارف �المختلفة �المنا�� ��� �يتلقا�ا �ال�� النظر�ة
  .�ستفيد�م��ا����ا��ياة�اليومية

������� �التعرض �نذكر�إ��قبل �للمشروع، ��ساسية �شروط� المراحل
  :إنجازه�وخاصياتھ�البيداغوجية

 - وا  :  
  .اتجا�عن�رغب��مأن�ي�ون�نا�عا�من�إرادة�التلاميذ�و�ن* 
  .يحدد�التلميذ�مشروعھ�و�ت�ناه�و�نجزه�بالتعاون�مع�أفراد�مجموعتھ* 
 *� ��ع�ن �يأخذ ـما

َ
ـحكـ

ُ
�مـ �تخطيطا �إنجاز�المشروع الزمن���عتبار يتطلب

ـز
َ
ـنجـ

ُ
  .المحدد�للإنجاز�والمراجعة�لما�يـ

أو�) عمل�ميدا�ي(ي�تج�عن��ل�مشروع�إنتاجا�أو�ن�يجة�مادية�وا��ة�* 
  .و�دراسة�نظر�ة،��عتمد�ع���مراجع�وذات�مصداقية�وثباتبحثا�أ

-  وعأا ا ت فتتمثل���:  
�ع���*  �بناء �معارفھ �بناء �فاعلا��� �شر��ا �التلميذ �تجعل �تر�و�ة مقار�ة

�إنجاز� �بلوغ ��� �للنجاح �التلاميذ �نفوس ��� �المعلم �يث���ا �ال�� الدافعية
  .فع��
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�أفر  ال�شاور *  �ب�ن ����والتعاقد �تحقيق�ا �يمكن �ن�يجة �لبلوغ �الفر�ق اد
  .مدة�زمنية�محددة

�خصائص��اح��ام*  ـراعاة
ُ
�ومـ �المجموعة �أفراد �عند �التعلم ـق

َ
ـسـ

َ
�ـ

  .��صية��ل�م��م�وإم�اناتھ
 *� ��� �تلميذ ��ل �والمحتوى��اختيار مسا�مة ���داف �حيث �من الموضوع

  .و�نتاج�المنتظر) �دوات�أو��داة(والمن���والوسائل�
���عتماد*  �المعلومة �عن �والبحث ـلم

َ
�التعـ ��� �النفس �واس�ثمار�اع��

  .وتوظيف�ا����وضعيات�جديدة�
  .والتجديد��و�بت�ار ���يع�روح�المبادرة�* 

  : اا ا ز اوع
  :ل�ل�مشروع�مراحل�أساسية�لإنجازه�و����������

��: ااد -1 �يتم �و �اختيار وف��ا �الذي��المشروع �والمرمى أ�دافھ
� �التلاميذ ـ�يان��تحقيقھيرغب �وتِـ �للموضوع �الرئ�سية ��ش�الية وتحديد

�للإنجاز  �الضرور�ة ���الموارد �ال�� �و�م�انيات من��اس�ثمار�استطيعون
�الوسائل� �أو �إل��ا �الوصول �المراد �بالمعلومة �تزود�م �وأماكن مراجع

والتواصل��الأن��ن�ت��ا��ديثة�المتمثلة����وسائل��تصال�ةالتكنولوجي
  .والوسائل�السمعية�البصر�ة�مثل�ال���يلات�الصوتية�أو�الفيديو�ات

�توز�ع��       �و �لھ �والتخطيط �العمل �تنظيم �المرحلة ��ذه ��� �يتم كما
�ال��� �الضرور�ة �الزمنية �المدة �وضبط �المجموعة، �أفراد �ع�� العمل

�ا �وحصر�الصعو�ات �والبيانات �المعطيات �جمع �ف��ة لمحتملة��ستغرق�ا
�والبحث� �للمشروع، �الس���ا��سن �و�عرقل �ع��ة ���رة �تقف �قد ال��

  .عن�ا��لول�الملائمة�لتجاوز�ا�
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�:  از - 2 �مصادر�ا �من �المعلومات �جمع ـتم
َ
�يـ �واختيار وف��ا

�طر�ق�ال�شاور�وا��وار�ب�ن�أفراد� �م��ا�وتص�يف�ا�ودراس��ا�عن ��سب
�. ا��ماعة �مختلف �ب�ن �أعمال��عت���الت�سيق �ب�ن �ضرور�ا �س�امات

�المنتظر�من� ��نتاج ��� �المتمثل �ا��ما�� �العمل �حصيلة �لضبط �فراد
  .المشروع

3 - وا ا :عن��� �والبحث �النقائص �ع�� للوقوف
ـرضھ

َ
ـدارُكِــ�ا�قبل�صياغة��نتاج�ال��ا�ي�وعـ

َ
ـل�تـ

ُ
ـبـ

ُ
  .سـ

ـ����ستاذ�����ل��ذه�المر �������
َ
عتـ

ُ
ـ�شطا�لأعمال�أفراد�ا��ماعة،��ـ

ُ
احل�مـ

ـ��ة
ُ
�مـ �ضرورة �ذلك ��� �رأى �إن �البدائل �عل��م �و�ق��ح ـوج��م

ُ
�ذا�. يـ

وم�ما�يكن،�فإن�. طبيعة�المشار�ع�باختلافوتختلف�تدخلات��ساتذة�
من�واجب��ستاذ�الم�شط�أن�ي�ث�ا��ركة�الدائبة�داخل�الفر�ق���دف�

ا�ع���طرق��شيطة�وفعالة�وع���إحداث��غي������سلوك��فراد�معتمد
تقنيات�لبعث�الطاقة�ال�امنة�����فراد�من�أجل��علم��سا�م�فيھ��ل�

  . �طراف

  :يا ا:  
1-  لما�"  :ا�� �واستقامتھ، �نِــصابھ �إ�� ��مر�أو�ال���ء �و�رد

�أو �يميل �والمألوف بدأ �القاعدة �عن ـتع������. ينحرف
َ
�يـ �الذي فالتلميذ

�التح �يحتاج �الدرا��� �و�سقط��إ��صيل �يميل �أن �قبل ـدٍ
َ
نـ

َ
�وسـ دَعـم

�أو�ا��دار �الوسيط�) .1(" �ال��رة �الم��م �أي�: نجد: و��� �دعما دَعمھ
                                                 

1 -� �� �ال��بوي �الدعم �وأساليب �الدرا��� �.أ�–الفشل �الدر�ج �محمد الر�اط��–د
  ���pdf  - http://www.gulfkids.comة�) المغرب(
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�و�قال �السقوط، �من �منعھ �أي �����ء ـده
َ
�فلانا: أسنـ ـمَ

َ
�وقواه�: دعـ أعانھ

  . )1( وث�تھ
2- ـندَم ـِ"�و :وا

ُ
ـجة�وال���جملة�من�من���شطة�التعليمية�المـ

� �التلاميذ �جميع �لدى �التعلم ـصول
ُ
�حـ �إ�� �بالإضافة أو�معظم�م�(��دف

ـتم�
َ
�وقا�ي،�ملائم�للنقص�الذي�يـ �ش�ل�عادي،�إ���تقديم��عليم�فردي

�جماعة��اك�شافھ �التلاميذ �يتمكن �وح�� �المستمرة، �المراقبة خلال
�وحسب� �إم�انيا��م �حسب �المرسومة ���داف �تحقيق �من وأفرادا،

  ) .2." (المستوى�الدرا����الذين�يوجدون�فيھ�متطلبات
�إذن�        ��و �ال��بو�ة ��دبيات ��� �وغ��ه �المنظور ��ذا �من الدعم

�ال��� �ال��بو�ة �والتقنيات �و�جراءات �و��شطة �العمليات �من مجموعة
التعلمية�لتدارك�النقص�/ �عمل�ع���ت��يح��ع��ات�العملية�التعليمية

ص�الفارق�ب�ن���داف�المتوخاة�والنتائج��ا��اصل����العمليت�ن،�وتقلي
�ال��بو�ة� �ع���الوحدات �الدرا��� �الفصل �داخل �سواء �المحصلة الفعلية
�ش�ل� ��� �القسم �أو�خارج �مع�ن، ��علي�� �مستوى ��� �المدرجة أو�المواد

� �تكميلية �من��- أ�شطة �المتعلم �ع�� �يظ�ر �قد �ما �لتلا�� ت��يحية
  . صعو�ات��ع��ي�الس���الدرا����العادي

�عتقد�كث���من��ولياء�أن��ع���أبنا��م����التعليم�ناتج�فقط�عن������� 
ض��م�ع���المنظومة�ال��بو�ة،�

َ
تقص���المعلم����عملھ،�و�صبون�لِـجام�غـ

متناس�ن�ما�ل�ذا�التع���من�عوامل�عديدة�تتحكم�فيھ،�ور�ما�ي�ون��م�
�الدروس� ��� �الطائلة ��موال �فيصرفون �إحداثھ، ��� �س�با ذا��م

                                                 
مكتبة�الشروق��–للغة�العر�ية�مجمع�ا�-2003الم��م�الوسيط�الطبعة�الرا�عة��-  1

 .286: ،�ص.مصر�–الدولية�
 .مرجع�سابق�ذكره��–د�محمد�الدر�ج�.أ�- 2
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�نرا�ا�ا� �ال�� �وا��قيقة �الدراسة، ��� ��ع���أبنا��م �لتدارك �صوصية
ماثلة�أمام�أعي�نا،�أن�نتائج�التقو�م�عادة�ما�تكشف�عن�وجود�فروق�

  :ثلاث�فئات�أساسية����إ��ب�ن�التلاميذ����التحصيل،�يمكن�تص�يف�م�
�المتوافق�ن - �من� )Les adaptés( :فئة �معينا �مستوى ظ�ِـرون

ُ
�يـ الذين

  .النجاح�����عامل�م�مع���شطة�المدرسيةالقدرة�و 
الذين�يتوفرون�ع���حدود�أد�ى� )Les inadaptés( :التوافق��ّ�ِ فئة�س -

عوق�
َ
من�التوافق�مع�العمل�المدر���؛�إلا�أ��م��عانون�من��ع���طاريء��ـ

ـيـرَ�عمل�م�وإنتاج�م�
َ
  .سـ

��دود�الذين�يفتقرون�ح���إ���ا )Les désadaptés( :فئة�اللامتوافق�ن -
الدنيا�من�التوافق��س�ب�معاناة�قد�ت�ون�جسمانية�أو�نفسية�أو�ناتجة�

صد�م�عن�العمل�المدر���
َ
�ذه�الفئة��خ��ة�قد�. عن�مشا�ل�أخرى�تـ

تتطلب�تدخلا�علاجيا�خاصا،�أما�الفئة�الثانية�ف���ال���تتطلب�دعما�
�من� �مجموعة �أو��� �معينة �مادة �والتع����� �النقص �لتدارك بيداغوجيا

�ومن�ا �الضعف، �لمواطن �وال���يص �البحث �طر�ق �عن ��خرى؛ لمواد
  .خلالھ��يمكننا�تدارك�التع��ات�الدراسية�لدى��ذه�الفئة�من�التلاميذ�

����������� ��خ��ة �ا��لقة �التعلي�� �الم��اج ـقية
َ
سـ

َ
��ـ �ضمن �الدعم يمثل

�التعليمية �ال���. التعلمية/ العملية ��دوار �خلال �من �أ�ميتھ تتحدد
س�ا�بال�سبة�ل�ل�م�ون�من�م�ونات�الم��اج،�ومن�أ�م��ذه��دوار�يمار 

  : يمكن�أن�نذكر
�بالتأط���- �والكفاءات ���داف �وأش�ال� دعم �بنا��ا النظري،ودعم

  .صياغ��ا،�إذا�رأت�ا���ات�المختصة�ضرورة�لذلك
ـسايِــر�حاجات�المتعلم�ن�والمعرفة�العلمية�ا��ديدة��-

ُ
إثراء�المحتوى�بما��ـ

  .ثلة����تكنولوجية�التعليمالمتم
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��عد��- �فاعلة �جديدة �ووسائل �تقنيات �واستحداث ��عديلات إدخال
وسائل�+ م��اج�(إجراء�تقييم�دقيق�لمركبات�المنظومة�ال��بو�ة�جميع�ا�

أو�بمع���آخر�إحداث��غي��ات�ع���) م�ونون + إدارة+ معلمون + تر�و�ة�
�ال��بو  �المنظومة ـيـرُ�بھ

َ
ـسـ

ُ
�تــ �ال�� ـن��

َ
�مركبا��ا�المـ ��ل �لا�بتفكيك �ك�ل، �ة

�ج�ات� �أو��� �ج�ة ��� ـل
َ
ـختـ

ُ
ـو�مـ

ُ
��ـ �ما �بمراجعة �بل �البعض، ��عتقد كما

�م��ا �. معينة �قد �اليوم �عالمنا �وأن �التكنولوجيا�"خاصة �فيھ سادت
�المادية� �بالمظا�ر �يتعلق �فيما �وخاصة �المجتمعات �ثقافة و�غ��ت

�والقر  �عصر�الفضائيات ��� �الفرد �وأصبح �يمتلك�ا��ضار�ة، �العالمية �ة
الميل�ا���التجديد�والتغي��،�و�تعرف�ع���مشا�ل�أمتھ�وعالمھ�الواسع،�
�ثمة� �ومن �لمشكلاتھ، �ا��لول �إيجاد �ع�� �والتصميم �العزم و�ظ�ر
أصبحت�ا��ياة�العلمية�و�جتماعية�و�قتصادية�والثقافية�شبھ�آلية�

�ع �جذر�ة ��عديلات �إدخال �يقت��� �مما �وأ�داف�ا �ممارسا��ا �����
���� �اليوم �لأننا �المتغ��ة �حياتنا �لمتطلبات �ل�ستجيب ��عليمنا أساليب

���ف��ا��إ��حاجة�
َ
ـنـ

ُ
مدرس�جديد�لمجتمع�جديد�ولأجيال�حديثة�نا�ضة�تـ

  ).1"(صفات���صية�ن�يلة�وأنماط�سلوكية�راقية
�يحقق�دقة�الرصد�وموضوعية��- دعم�توج�ات�التقو�م�وإجراءاتھ�بما

  .التقدير
 .إس��اتيجية�وا��ة�ذات�مع���اعتمادالدعم�مع��توجيھ�تقنيات�-
 

                                                 
التطور�التكنولو���وأثره�ع���المنظومة�ال��بو�ة�،�من�: �ذا�النص�من�موضوع���- 1

�تروز�ن �محمد ��ستاذ �: كتاب �ال��بية���لتحاق إ��الس�يل �مؤسسات �مديري �سلك
  24: ص�– 2012 -تلمسان�–وز�للإنتاج�وال�شر�والتوز�ع�دار�كن�–والتعليم�
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3 - اع اي أما:  
  :من�أنواعھ 
- وا ا :� �و��دف �ال���ي��� �بالتقو�م �يتصل �الذي  إ��و�و

  .سليمة�ومتقار�ة�انطلاقة

�تدارك�: ا اري - �يتم �فيھ �الت�و���، �بالتقو�م �مرتبط و�و
  ).سأي�أثناء�الدر ( التع��ات�فور�حدو��ا

- ا يتلازم�مع�التقو�م�الت�و����أو�التجمي���أو��جما��: ا.  
- ا وفيھ�توضع�اللمسات��خ��ة�لوحدة�أو�مقرر�عن�طر�ق��:ا

  ).تطبيقات�وأعمال�م��لية�-فروض�– اختبارات( �دماج
- ظا والسي�ولو����:ا� �والمعر�� �الوجدا�ي �الدعم ��� و�تمثل

  .��تم�بدعم�م�ونات�الم��اج�والذي
�والدعم� �الفردي �الدعم �ف�ناك ـ�دَف�ن،

َ
�المستـ �حسب �الدعم يقسم

  .الفئوي�حسب�نفس�الفئات�المعنية�بالدعم

4 - ات إ:  
  .رصد�الثغرات�وضبط�المتع��ين�وفق�المؤشرات�والمعاي���-
طة�التقنيات�الملائمة�ووضع�شب�ات�لتحديد�المتع��ين������ش�اختيار  -

  .المقدمة�داخل�الفصل
�الدعم�- �لدرس �لأي�: التخطيط �مثلھ �عن �التخطيط ��ذا �يختلف لا

� ���داف �بتحديد �المختصون �يو��� �ل�ذا ��علي��، �واختيار �شاط
�تحديد� �ثم �وال���يص، �الملاحظات �ضوء �ع�� �الملائمة المحتو�ات

بإجراءات�التقو�م�للكشف�عن�مدى��وان��اءً الوسائل�وأساليب�الدعم�
  .�داف�المتوخاة�من�الدعمتحقق�� 
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5- ا  :ـسط�ُ�ه����ا��طة�مع�ال��ك���ع����
َ
وفـق�ما�تم��ـ

الفئة�المس��دفة�دون�إغفال�أي�فئة،�ح���الفئة��و���من�المتوافق�ن�
دراسيا،�إذ�يتم�إشراك�م�كمساعدين�للمعلم����عملية�الدعم�الشاملة�

� �يفعل �أن ـر�د
ُ
�يـ �لا�كما �التلاميذ، �الذين�ل�ل �أو��دار��ن �المر��ن �عض

� �الدعم�اس��دافير�دون �إجراء ��� �التلاميذ �من �معينة دون�) 1( فئة
� �وعدم �النفور �إ�� �يؤدي �مما ��خرى �تلاميذ������امالفئات ب�ن

�ال��بو�ة �. الوحدة �يكمن ��–ف�نا �رأينا �ير�د��–�� �الذي �الدعم عيب
متناس�ن�الفروق��تطبيقھ�البعض�أملا����خلق�ال�ل�سواسية����التعلم

� �والعق����واختلافالفردية �المعر�� �المستوى �حيث �من �التلاميذ فئات
  .و�جتما���و�قتصادي�و�لم�جرا

-�� �يتم �آخر،كأن �جانب �حساب �ع�� �جانب �إ�مال ���تمامعدم
�والسلوكية� �الوجدانية ��خرى �ا��وانب �حساب �ع�� �المعر�� با��انب

  ) 2(.انب�ع���حدةوالسي�ولوجية�مع�مراعاة�متطلبات��ل�ج
                                                 

 .كما�يف�مھ�البعض�ول�ست�الدروس�ا��صوصية���ستدراكالمقصود��نا�ل�س��- 1
2 -�� �التفاصيل �من �عل��ا�: لمز�د �تنص �ال�� �المراجع �من �الدعم أنظر�بيداغوجية

ع���س�يل��نذكر�م��ا. التصورات�البيداغوجية�ا��ديثة،�و���عديدة�����ذا�المجال
�وتقنياتھ� �الدعم �مف�وم ��� �المستخدمة �والمقار�ات �والتمثلات �المفا�يم ��عض المثال

�من�: التث�يت�-:مثل �تمكن �إجراءات �بواسطة �المتعلم�ن �لدى �المعلومات �ترسيخ أي
�وإ: والتقو�ة. ذلك �المتفوق�ن �المتعلم�ن �رصيد �ع�عز�ز �أجل �من . بھ��رتقاءناؤه

: والعلاج. مواد�المنا���اك�سابصل����التعلم�أو�����عو�ض�النقص�ا��ا: والتعو�ض
إعادة�: تدخلات�لسد�مواطن�النقص����التعلم�وإيجاد�حلول�علاجية�ل�ا،�والمراجعة

  .دروس�أو�محاور��غرض�تث�ي��ا�وترسيخ�ا�لدى�المتعلم�ن
�ل��ذه�المفا�يم����عبارة�عن�إجراءات�تندرج����سياق�عام�للدعم�ول�ست�بديلا�أو�

  http//www.flyarb.comمف�وم�الدعم�ال��بوي�.( لھمماثلا�
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  :���آخر��ذا�الموضوع،�قد�ي�ساءل�البعض�و�طرح��سئلة�التالية�������
�ل�يمكن�تطبيق�وإجراء�الدعم�ال��بوي�من�حيث�المف�وم�ا��ديث�����-

كتضاض��عض��قسام�ونقص�اال��بية����ظل�تراكم�ضعف�التلاميذ�و 
  �عض�الوسائل�����عض�المؤسسات؟

�اج�خلال�السنة�الدراسية��ا���للقيام�بالدعم��ل�التوقيت�لتنفيذ�الم��-
  ال��بوي؟

�المذ�ورة��- �المراحل �وإتباع �ال��بوي �الدعم �أنواع ��ل �تطبيق �يمكن �ل
�ال��بية� �ع��ا �تتحدث �ال�� ��بجديات �أ�سط �نفتقر�ا�� �ونحن أعلاه،
ا��ديثة�وخاصة�المقار�ة�بالكفاءات�ال���تم�ت�ن��ا����منا��نا�ومحاولة�

  ميذ�تنقص�م�الدافعية�نحو�التعلم؟تنفيذ�ا�مع�تلا 
-�� �و�ل؟ ��ذا�....و�ل ��� �للمعلم �محرجة �تبدو �ال�� ��سئلة �من ا��

�و�أن�نطرح�ع���أنفسنا�أسئلة��استخلاصھالعصر،�غ���أن�ما�يمكن�
ـجي�نا�ولو��ِــس�يا�ع����سئلة�السابقة�وم��ا

ُ
  :أخرى�قد�تـ

ـنا�ما��و�الرصيد�المعر���من�الناحية�النظر�ة�والت�-
َ
ـكـ

َ
ـمـ

َ
طبيقية�الذي�تـ

�الوضعيات ��ذه �مثل �لمواج�ة �ذواتنا �ت�و�ن �خلالھ �وإنجاز��-من مش�لة
  المشروع؟

�التحديات��- �لمواج�ة �يج��دون �ال��بية �حقل ��� �الفاعل�ن ��ل �ل
�التكنولوجيات� �ع�� �المعرفة �وثورة �العولمة �عصر ��� �علينا المفروضة

� �لمواكبة �وُسع�م ��� �ما ��ل �و�عملون ����ا��ديثة، �ا��اصلة التطورات
  علوم�ال��بية�ا��ديثة؟�
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�الميدانية��- �تجار��م �خلال �من �يتعلمون �والمتعلمون �صار�المعلمون �ل
ما��و�موجود�من��حسن�ا��� من�تجارب��خر�ن�مع�تطو�ر�و�ستفادة

�ا��لول�من� �ن�تظر�أن�تأت�نا �متقوقع�ن�ع���أنفسنا �فضل؟�أم�بقينا
ـ�ت

ُ
�يـ �بدون�دراية�أو�الغ���الذين�صاروا �المعرفة�ونحن��س��لك�ا جون�لنا

  تمحيص؟
�حان�������� �وقد �أنفسنا، �ع�� �نطرح�ا �ومشروعة ـ��ة

َ
ـحـ

ُ
�مـ �أسئلة �ل�ا

�إطار� ��� �الفرضيات �ل�ا ضع
َ
�ونـ ��ش�اليات �حول�ا صيغَ

َ
�نـ �أن الوقت

البحث�ال��بوي�ال�ادف�الذي�يق��ح�ا��لول�البديلة�بدل�أن�نبقى�نطرح�
ة�دون�إيجاد�ا��لول�الناجعة�ال���بواسط��ا�نتمكن�من�مثل��ذه��سئل

صاب����
ُ
ـنـ

َ
أن�نتفاعل�مع�المتغ��ات،�نؤثر�ف��ا�ولا�ن��ك�ا�تؤثر����نفوسنا�فـ

ـصاب
ُ
ـان�والعـ

َ
  )1(.�خ���بالإحـباط�واليأس�إن�لم�نقل�بالـذ�ـ

  
  
  
  
  
  
  

                                                 
1  -�� �مشا�ل��Névrose: العُصاب ��س�ب �ي�تج �ال��صية ��� �وظيفي �و�اضطراب

ا��ياة�و�تج������القلق�الظا�ر�أو�ا��في�والشعور��عدم��من،��شعر�صاحبھ��عدم�
�وت �القصوى �ا��دود ��� ��داء �ع�� �القدرة �وعدم �و�كتئاب �وا��زن حقيق�السعادة

 .  ��داف
،�يصاب���ا��عندما���سانف�و�حالة��غ���طبيعية��لذ�ن��Psychoseأما�الـذ�ـان�

�وأف�ار �أحاس�س �فت�تابھ �بالمحيط، �اتصالھ �اثر  يختل �ع�� �يفقد �تصال���او�مية
� �ال�لوسة �أعراضھ �ومن �الواقع، �عندما���hallucinationمع �المر�ض ���ا �يصاب ال��

 .    أصلا�سمع�أصواتا�غ���موجودة��يحس�����ء�غ���موجود�كأن



~104 ~ 
 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



~105 ~ 
 

ا اا  
    ا اي  ارا

  
أو :راا  دا.  

       م : راا ا  ةا اا           .  
   .اا ا  -أ                     
  .اا ا  –ب                       
   .اا ا ر - ج                    

       - ا  راا.  
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أو-  راا  دا:  
�من�        �الفرد �عل��ا �يحصل �ال�� �المعرفة �الدرا��� �التحصيل يمثل

. والعمل�المدر��� خلال�برنامج�أو�من���مدر����قصد�تكيفھ�مع�الوسط
لومات�و�قتصر��ذا�المف�وم�ع���ما�يحصل�عليھ�الفرد�المتعلم�من�مع

�الوسط� وفق �مع �تكيفا �أك�� �المتعلم �جعل �إ�� ���دف عـد
ُ
�مـ برنامج

إليھ،�بالإضافة�إ���إعداده�للتكيف�مع�الوسط� الذي�ي�ت����جتما��
�عامة �بصورة � أن" جابلن"و�رى .المدر��� �محدد�" التحصيل �و�مستوى

ـيمُ�من�قبل
َ
ـقـ

ُ
أو��المعلم�ن من��داء�أو�الكفاءة����العمل�الدرا���،�كما�يـ

� �طر�ق �معا��ختباراتعن ��ل��ما �أو �المف�وم�). 1"(المقننة ��ذا و�ركز
��داء� للتحصيل �مستوى الكفاءة،��أو الدرا����ع���جانب�ن،��ول�ع��

ال���يقوم���ا�المعلم،�و���عادة�عملية�غ��� والثا�ي�ع���طر�قة�التقييم
�أو �الذاتية، �للمش�لة �وتخضع �طر�ق مقننة مقننة��اختبارات عن

�.وعيةموض �الباحث �خ��"و�حدد � "الله سيد �مؤلفھ �نفسية�" �� بحوث
� �" وتر�و�ة �يرى �حيث �إجرائيا �تحديدا �الدرا��� �التحصيل  أنمف�وم

���ا� التحصيل" �المعمول �التحصيلية �بالاختبارات �يقاس �كما الدرا���
�����اية�) المرحلة��بتدائية( المرحلة��و�� ش�ادة�امتحاناتبالمدارس����

�الدرا ��ع��العام �و�و�ما ���� عنھ ���، �التلميذ �لدرجات �العام بالمجموع
�الدراسية �المواد �المف�وم..".جميع ��ذا �أن �التحصيل� و�لاحظ �ب�ن ير�ط

�المعارف�و�ختبارات �لمجموعة �ال��ائية �المحصلة �لقياس ��ستعمل  ال��
 والم�ارات�وال���تتمثل����المجموع�العام�لدرجات�التلميذ������اية�السنة

  .الدراسية
                                                 

1   - J.P CHAPALIN Dell Publishing 1971. Dictionary of psychology 
New York 
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ان�" إبرا�يم�عبد�المحسن�الكنا�ي" و���السياق�ذاتھ،�يرى�الباحث�������
��و التحصيل �الموضوعات�" الدرا��� ��� �الطالب �بھ �يقوم �أداء �ل

�يمكن �والذي �المختلفة، �درجات� المدرسية �طر�ق �عن �للقياس إخضاعھ
�معا �أو��ل��ما �المدرس�ن �التعر�ف� و�بدو..".اختبار�او�تقديرات ��ذا ان

ـيـدَ�انھ�لم�يحدد�نوعيةأك���إجر 
َ
 ائية�من�التعر�فات�السالفة�الذكر،�بـ

���ختبارات �أن �نا�يك �أو�غ���مقننة، �مقننة �أ��ا �حيث �اش��اطھمن
��داء �لأنماط �إجرائيا� خاضع �تحديدا �و�يتطلب �عامة �بصفة للقياس

  ).�داء�ا��ر�ي�والفكري�و�س��جا��(ل�ا
�مَف�و ������ �ال��بية �قوام�س ـعَرّفُ

ُ
��نجاز�أو��ـ �بأنھ �الدرا��� �التحصيل م

���� �المك�سبة �المعارف �من �مجموعة �أو �مُعينة �م�ارة ��� ��داء كَفاءة
المجالات�الدراسية�المختلفة،�وتتمثل�غالبا����قيم�عددية����عبارة�عن�

�لطلابھ �المعلم �يضع�ا �أو�علامات ��نا�. درجات �نورد �للفائدة و�عميما
  : وم�التحصيل�الدرا����م��ا��عض�التعار�ف��ك���تداولا�لمف�

�طبقــا��- �المواد �من �أو�مجموعة �معينة �مادة ��� ��نجاز�التحصي�� إنھ
  )1(لنظام��متحانات�ال���تجري����المدرسة�

�حسب��- �الدرا��� �العمل ��� ��نجاز�أو�الكفاية �من �محدد �مستوى إنھ
  )2(شابلان�

�معار �- �مجموعة �أو �ما، �م�ارة �أداء ��� �ال��اعة �انجاز �حسب�إنھ ف
webester )1.(  

                                                 
دار��–الدروس�ا��اصة�والتحصيل�الدرا�����–حس�ن�سليمان�قورة�وآخرون���- 1

 . 1970القا�رة���–النـصر�للطباعة�وال�شر�
2  - J.P CHAPALIN Dell Publishing 1971. Dictionary of psychology 

New York 
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إنھ�مدى�ما�تحقق�من�أ�داف�التعلم����موضوع�أو�سياق�سبق�للفرد��-
  ) 2(دراستھ�أو�تدرب�عليھ�من�المشاركة�����عمال�الم��مجة�

   )3( .إنھ�مقدار�ما�يحصل�عليھ�الفرد�من�معرفة�أو�خ����-
انھ�درجة��ك�ساب�ال���يحقق�ا�فرد�من�مستوى�: وأخ��ا�ول�س�آخرا�-
لنجاح�الذي�يحرزه�أو�يصل�إليھ����مادة�دراسية�أو����مجال��علي���ا

   )4(أو�تدر�����مع�ن��
ـدرة��������

ُ
�قـ �قياسُ �الدرا���، �التحصيل �أن �التعار�ف، ��ذه �من نف�م

� �المتُعلم �فَ�م �المنا����واس�يعابھمَدى ��� �المقررة �الدراسية للمواد
ـ
ُ
درتِھ�ع���تطبيق�الدراسية�حسب�المستوى�الذي�يَدرس�فيھ،�ومدى�قـ

ما�تلقاه����ف��ة�دراسية�مُعينة�من�خلال�وسائل�القياس�ال����ستعمل�ا�
المعلم�سواء�عن�طر�ق�المراقبات�المستمرة�الشفو�ة�أو�الكتابية�أو�من�

�الفصلية ��ختبارات �أو �الفروض �القيــاس�. خلال ��ذا ��شمل كما
���متحانات ���اية ��� �المتعلمون �ل�ا �يخضع �ال�� �طوار�الرسمية

�أو� �المتوسط �التعليم �أو�ش�ـــادة ��بتدا�ي �التعليم �كش�ادة التعليمية،
  .الب�الور�ا�

�ال���������� ��ولو�ات �من �بات �الدرا��� �التحصيل �بمسألة ���تمام إن
�تمس� �جو�ر�ة �قضية �ل�ونھ �والعناية، ���تمام ل

ُ
�كـ �ل�ا �يُو�� �أن ي�ب��

                                                                                                         
1   - C.V Good . Dictionnary of eduction. 3 ed – Grow Hill Book 
Company – New York. p 533. 1973   

 . �1985ردن��- 1ط�- القياس�والتقو�م��-سامي�عر�فج�وخالد�حس�ن�مص�����- 2
مطبعة��-  04ط�- موسوعة�علم�النفس�والتحليل�النف�����–عبد�المنعم�ا��ف����- 3

 .1994القا�رة��-�طلس�
4  -� � � �� �علام �محمود �الدين ��-صلاح �والنف��� �ال��بوي �والتقو�م دار��- 1ط�- القياس

 .2000القا�رة��- الفكر�العر�ي�
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ب���عل��ا�المنظومة
ُ
ال��بو�ة،�خاصة��عد��صلاحات��إحدى�الر�ائز�ال���تـ

�وإعادة� �التدر�س �أساليب �تحديث �مجال ��� �أخ��ا �بلادنا �عرف��ا ال��
صياغة�المنا���الدراسية�����ل��طوار�التعليمية�وتأليف�وطبع�وتوز�ع�
�مستوى� �رفع �بأن �منا �وإيمانا �واسع، �نطاق �ع�� �المدرسية الكتب

�الع �من �مجموعة �تحكمھ �ال��بوي �و�داء �والمؤثرات�التحصيل وامل
�ال��بية� �علوم ��� �نظر�المختص�ن �وج�ة �من �فانھ �وا��ارجية، الداخلية
�التطور� ��ذا �لمواكبة �حتمية �ضرورة �أصبح �ال��بوي، �النفس وعلم
�الذي� �الدرا��� �التحصيل �عملية �ع�� �إيجابا �ينعكس �مما ومسايرتھ،
�المجتمع� �ع�� �و�ينعكس �ا��قيقي، �مستواه �رفع �إ�� �حتما �يؤدي بدوره

�الفتيةلتقدم �ال�شر�ة �تنميتھ ��� �المتمثلة �دعائمھ �وتقو�ة �أن�. ھ ذلك
�المختلفة� �قطاعا��ا �بناء ��� �تكمن �قو��ا �أن �أدركت �ا��ديثة المجتمعات

�ل�ون��اعتماداً  �قطاعاتھ، �ب�ل �التعليم �مخرجات �ل�ا ـوفره
ُ
�تـ �ما ع��

�أك���شمولا� �أصبح �التعلم � �من���ساعاً او مف�وم �واسعة �شر�حة و�مس
�ذه��اك�ساب؛�وستظل��ش�الية�مطروحة�لمعرفة�مدى�أفراد�المجتمع

�ونظرة� �والقيم، �التفك���والسلوك �وطرق �ومعارف �م�ارات �من الفئة
ا��م�ومجتمع�م�ومدى�تكيف�م����ا��ياة�اليومية�داخل�و �فراد�نحو�ذ

�القائمة� �العلاقة �خلال �من �وتأثر�م �تأث���م �ومدى �والمجتمع، �سرة
  .بي��ما
لدرا����الذي��و�طموح�شر���ل�ل�فرد�وغايةٌ�نَ�يلة،�إن�النجاح�ا�������

ھ،�
َ
�ذاتـ ـب��

َ
�يـ �أن �فرد ��ل �خلالھ �من ��ستطيع �الذي �الوحيد ��و لأنھ

�ذا�. و�حقق�مستقبلھ�ع���الصعيد�العِل���والمعر���والم���و�جتما��
�التكنولوجيا� ��� �ا��ديث �التطور �مجال ��� �الرائدة �الدول �أدركتھ ما

�من�لا�زاد�لھ�����وعلوم��تصال����ظل العولمة�الزاحفة�ال���لا�ترحم
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�التعلي��� �المستوى �ع�� �كب��ة �بدرجة ��عتمد �أصبحت �بل �المجال، �ذا
���� ـس�م

ُ
�و�ـ ـقدم

ُ
�تـ �بما �وثيقا �ارتباطا �تَرتبط ���ض��ا �أن �وأدركت لأبنا��ا،

�العل��� �تحكم�م �ومدى �أبنا��ا �تحصيل �خلال �من �المجال �ذا
  .�م�الدرا���والتكنولو���و�التا���تحصيل

ـقاس�بقوة�نظام�ا�ال��بوي�وما�تحققھ�من�جودة��������
ُ
فإذا��انت��مم�تـ

�تطو�ر� �ع�� �وقادر�ن �عالية، �كفاءات �ذوي �مؤ�ل�ن �أفرادٍ �لإعداد عالية
�مُطالب� �بدوره �ال��بوي �النظام ��ذا �فان �المختلفة، �المجتمع قطاعات

� �المختلفة �آداءاتھ �ا��دي�واعتمادهبتحس�ن ��ساليب �مجال�ع�� ��� ثة
القرارات��اتخاذالتبليغ�والتقييم�والقياس�والتقو�م�ال����ساعد��ل�ا����

حبِط�
ُ
الموضوعية�الصائبة،�ح���لا�تقف���رة�ع��ة�أمام�المتعلم�ن�وتـ

�م�
َ
  .المعرفة�بمف�وم�ا�الواسع��لاك�سابعز�متـ

م- راا ا  ةا اا:  
�المؤث������� �العوامل �قسم�نتنقسم �إ�� �الدرا��� �التحصيل ��� : رة

�الداخلية� �والعوامل �بالطالب، �المحيطة �الب�ئة �و�� �ا��ارجية العوامل
و���ا��صائص�المعرفية�والنفسية�ال���تم�����ص�تھ�عن�غ��ه،�و�عد�
��ل� �عند �الدرا��� �التحصيل �مستوى �ز�ادة ��� �م�مة �العوامل �ذه

  .متعلم
�ا������� �الطلبة �أن �الدراسات �أثب�ت �ي�ون�لقد �والمرتاح�ن لمن�سط�ن

تحصيل�م�الدرا����أع���من�غ���م،و�ذا�قد��عود�إ����سرة�والت�شئة�
�ت�ون���جتماعية �ال�� �الفردية �ا��الات ��عض �وجود �من �الرغم ع��

�العوامل� �ومن �المبالاة، �وعدم �الزائد �الدلال ��س�ب �عكسية نتائج�ا
 :المؤثرة����التحصيل�الدرا����للطلبة�نذكر�ما�ي��

  .م��ا�ءالمنا���الدراسية�ومدى�ملا�– 1
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  .كفاءة�المعلم�أو��دارة�المدرسية�– 2
  .وجود���شطة�المدرسية�الر�اضية�والفنية�والعلمية�-  3
المستوى�العل���والثقا���و�قتصادي�وطبيعة�العلاقة�ب�ن��فراد��– 4

�المدرسة �للعملية�. مع �شامل �تقو�م �إجراء �خلال �من ��ذا �ع�� نتعرف
�من�/ ليميةالتع �الميدان ��� �فعليا ��و�ممارَس �مما �خلال �ومن التعلمية

  .خلال�عمليات�القياس�والتقييم�والتقو�م�ب�ل�أنواعھ
  .الدافعية�والذ�اء�حسب�مستوى�الطلبة�– 5

ف�ذه�العوامل�تؤثر�سلبا�أو�إيجابا����التحصيل�الدرا����للتلاميذ،��������
� �ذاتية �عوامل ��ناك �أن �آخـر �(بمع�� � –جسمية ) عقلية�–نفسية

�و�قتصادي� �الثقا�� �بمستوا�ا ��سرة �تخص �خارجية وعوامل
  . واتجا�ات�الوالدين�نحو�التعليم�ونظر��م�إليھ

ـؤثر�ع���التحصيل��������
ُ
إضافة�إ���ذلك،��ناك�عدة�عوامل�متداخلة�تـ

�و�نفعالية� �والعقلية �ا��سدية �العوامل �م��ا �وإيجابا، �سلبا الدرا���
�العوامل�وا�و�جتماعية �إ�� �إضافة �معا، �والمدرس�ن �للمتعلم�ن لنفسية

�والقرارات� �المنا�� �ونوعية �التعليمية �ال��بو�ة �بالسياسة المرتبطة
�للتعليم �المجتمع �ونظرة �وغ���ا، �المتبعة �التدر�س ��ذه�. وأساليب �ل

���� �يكمن �أ�ان �سواء �أو�محيطھ �لذاتھ �المتعلم �نظرة �تؤثر�ع�� العوامل
�� �ترعرع �ال�� �أن��سرة �يحاول �الذي �الواسع �المجتمع ��� �أم �أحضا��ا �

�المختلفة �وتفاعلاتھ �معطياتھ �مع �الذين� فكث��. يتكيف �التلاميذ �م
�الدرا���� �التحصيل ��� �ضُعف�م �ن�يجة �ال��بو�ة �المؤسسات �من �سر�وا
ـدرا��م�

ُ
�قـ �ضُعف �ن�يجة �أو �أعلاه، �المذ�ورة ��سباب �من لس�ب

�نف ��� �وَلـدَ �مما �للتعلم �سوء�ودافعي��م �عن �الناتج ��حباط سي��م
�تأث��� �أو �المعلم�ن �معاملة �إ�� �إضافة �و�جتما��، �النف��� التكيف
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���� �وأ�مي��ما �والتعلم �الدراسة �قيمة ��عض�م �يج�ل �الذين �ولياء
  . ا��ياة�

�ذه�العوامل�مجتمعة�أو��عض�م��ا،�ت�ون�غالبا�وراء�إما�تحصيل�������
� �الفرد �خلالھ �من �يتمكن �نا��، �المجتمع�درا��� ��� �ذاتھ �يُث�ت أن

�مما� �الدرا��� �وفَشلھ ـفوره
ُ
�نـ �وراء �ت�ون �أن �وإما �دراستھ، ��� فيتفوق
  .  سي�ون�لھ��ثر�السل���ع���أك���من�مستوى 

�ودرجة�������� �الدرا��� �التحصيل ��� �المؤثرة �العوامل �ل�ذه �دراس�نا إن
� �وسلوكنا فِـنا صَرُّ

َ
�تـ رُق

ُ
�وطـ �ل�ا، �اتجا��اإدراكنا �يُمكننا ��لمام�، من

بالأساليب�الناجعة�لتحصيل�أبنائنا،�ودفع�م�نحو�المز�د�من��نجازات�
�يتمكن� �و�التا�� �نا��ا �الدرا��� �تحصيل�م �ي�ون �ح�� �ال��بوي و�داء
�للتمدرس،� �الملائمة �الظروف ��� �العمل �من �ال��بوي �بالفعل القائمون

  :وم��ا�نذكر

  :اا ا  -أ
  : اء -1
   ��� �بخاصية �المتعلم �عند �تنفرد �رمز�ة �عقلية اللغة��استعمال�و�قدرة

� �ع�� �ش�ئا���حت�اكوالقدرة �ل�س �ف�و�إذن �القسم؛ �داخل بالآخر�ن
��شا�ده،� �أن ���سان �بمقدور �ل�س �مجرد ��و����ء �وإنما محسوسا
وإنما�من�الممكن��ستدلال�عليھ�من�خلال�آثاره�ونتائجھ�ال���تظ�ر����

�وتفك �الفرد �مع�. ��هسلوك �وم�شابك �معقد، �عق�� ��شاط و�و�أيضا
�والتذكر �التفك���والف�م �مثل �أخرى، �عقلية �عند�... �شاطات فالذ�اء

�ال��� �القدرة �التذكر�ف�و �أما �الف�م، �سرعة �ع�� �القدرة ��و المتعلم،
� �جملة��باستعادة�سمح ��� �تراكمت �ال�� �السابقة �وا����ات المفا�يم
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��و�إحد ى�العمليات�العقلية��ساسية�لدى�المعارف�المسبقة،�و�التا��
  .        ��سان

�تضمن�������� �ال�� �القدرة ��ذه �ع�� �كب���منھ �جزء ��� ��عتمد والتعلم
ـدرة�المتعلم�ع���التحليل�

ُ
ـدُرات�العقلية�المتعلقة�بقـ

ُ
عادة�الكث�َ��من�القـ

�وجمع� �التفك�� �ع�� �القدرة ��شمل �كما �المشا�ل، �وحل والتخطيط
� ��ف�ار �التعلم��اس�يعا��او وت�سيق �سرعة ��� �ُ�سا�م و�التا��

�حيث�. و�ك�ساب �الذ�اء، �درجة ��� ـساو�ن
َ
�غ���مُـ�ـ ��علم �كما و�فراد

��عمار� ��� �الوا��ة �الفروق �م��ا �سواء �بي��م، �فردية �فروق توجد
ودرجة�النمو�ا��سما�ي��البَدانة�والطول�والقصر�ولون�ال�شرة�والع�ن�

�الدقي �الفروق �تلك �والت�و�ن�والشعر،أو �ا��واس ��� ��فراد �ب�ن قة
� �وما �فِــطر�ة �دوافعَ �من �ورثـوه �وما �والعادات، �والطباع �اك�سبوهالعق��

  .من�ثقافات�وم�ارات�مختلفة،�فل�ل�واحد�منا�طا�عھ�المم���عن��خر
����������� �الفردية �الفروق ��ذه �المدرسون �يلاحظ �المدرسية �ا��ياة ��

�م��م�الذين�يَتمكنون�من�التمي���ب�ن�التحصيل�الدرا���،�والما�رون�م�
�الطرائق� �خلال �من �التـصرفَ �وُ�حسنون �الميدان، ��ذا ��� تلاميذ�م

� �الف�م �بطي�� �لمساعدة �يَ�بعو��ا �ال�� �يَحصُـلَ��و�س�يعابال��بو�ة ح��
� �مُـستو�ات������امذلك �ب�ن �بالتقر�ب �وذلك �القسم ��� الم�شود

�مَع �إ�� �تحتاج �بدور�ا �وال�� ��خلال�التحصيل، �دونَ �ودِرايةٍ رفةٍ
�ما� �أساس �ع�� �واحد ��ل �معاملة �بل �أو��عقيد�ا، ��فراد ���صية

  .والقدرات��ستعداداتيملكھ�من�

2- ا ا :  
نجد����كث���من��حيان�متعلم�ن�ُ�عانون�من�أمراض�مُعَينة،�مثل��������

�أو�ح �أو�النطق، �البصر�أو�السمع �عُيوب �أو�من �من�الر�و�المُزمن ��
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�المعلم� �من �تلزم �الدرا���، �التحصيل �تؤثر�ع�� �و�ل�ا �جسدية، عا�ات
��ذه� �لا�ت�ون �ح�� �بأيد��م �و�خذ �لمساند��م �الص���والمثابرة �من كَمّا
��ذا� �الدرا���، �والتحصيل �التعلم �لعملية �حاجزا �ال��ية المعوقات

� �خاصة �وتر�ية �مؤسسات �الدول �لا�وتخصص �الذين �الطلاب لمجموع
�مسا ��عديلات� يرة�ستطيعون �تتضمن �العادية، �ال��بية �برامج متطلبات

�أو�الوسائل �المنا�� ��� �سواءً � خاصة �التعليم ل�ذه��استجابةأو�طرق
  .الفئة�من�المتعلم�ن�و�و�ما�يطلق�عليھ�بال��بية�ا��اصة

  :و  اد Aptitude ( ( ااد -3
       � ���ستعدادُ�عرف �الصفات �مجموعة �أنھ �أو�ع�� الداخلية

�التعلم� �ع�� �الفرد ـدرة
ُ
�قـ ش���إ��

ُ
��ـ �ال�� �أو�المك�سبة �الفطر�ة ا��اصية

�قابلا��واك�ساب �منھ �وتجعل �مع�ن، �مجال ��� ��نجاز �من مُستوى
صدية�بناء�ع���مك�سبات�سابقة،�وُ�عت���بطر�قة�معينة�وقَ �للاستجابة

� ���دوث �أساسي�ن �والرغبة �بإحدى�ستعدادالميلُ �التحدث �مثل ،�
  .اللغات�أو�القدرة�ع���أداء��شاط�مُعَ�ن�أو�حل�مسائل����الر�اضيات

ـَ�يــأ�للمتعلم�ا��طوة�المناسبة���ستعدادي�ون��ذا��������
ُ
ممكنا�عندما�تـ

�����لاك�ساب �وا��اصة �العامة درتھ
ُ
�قــ ��� �وتجسيد�ا �وَ�لور��ا المعرفة

تِــم�
َ
المز�د�من�النمو��وتوظيف�ا�لتحقيق�اس�ثمار�اأداءات�وإنجازات�إذ�يـ

ـعلميھ����وضعية�
َ
والتطور،�و�نا�تكمن�م�ارة�المعلم����كيفية�وضع�مُتـ

� �ل�م ��بالاستعداد�سمح �التعليمية �العملية �وما�/ لتلقي التعلمية
  .وتدر�ب�وتحف���واستجابةيُصاح��ا�من�تفاعل�
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� �ثورنديك �)1(يرى �العص�ية���ستعدادأن �الوصـلات �حالة �ع�� يتوقف
�قابلي �حيث �من �أن �و�رى �التوصيل، �أو�عدم �للتوصيل ��ستعداد��ا

  :يأخذ�ثلاثة�أش�ال���
��س�ل��-أ �ما �و�وجد �للتوصيل �مستعدة �العص�ية �الوصلة �ت�ون عندما

  .عمل�ا،�فإن�التعلم�يحدث
عندما�ت�ون�الوصلة�العص�ية�مستعدة�للتوصيل�و�وجد�ما��عيق��-ب

  .عمل�ا،�فإن�التعلم�ر�ما�لا�يحدث
�الو �-ج �ت�ون �وتج���ع���عندما �للتوصيل �غ���مستعدة �العص�ية صلة

  .ذلك،�فإن�التعلم�لا�يحدث
�عملية����� �تحس�ن �يمكن �خلال�ا �من �ال�� �الكيفية �ثورنديك أو��

� �المتعلم�ن �لدى �والتعليم �والقوان�ن��بالاستفادةالتعلم �المبادئ من
  . النفسية

ـر�
َ
  :د�منأنھ�لا�ب ومن�التوج��ات�ال���تكفل�الوصول�إ����علم�جيد�ذَكـ

�التعلُّ   - �عناصر�الموقف �ع���تحديد �المتعلم �ومساعدة �وشروطھ، ��
  .إدراك�حاجتھ�ال���يمكن�إشباع�ا�فيھ

  .تحديد��ستجابات�المطلوب�ت�و���ا����الموقف�التعلي��  -
                                                 

،�دكتور����علم�1874ولد�ادوارد�ثورنديك����ولاية�ماساشوس�س��مر�كية�عام���-  1
�ا�تمامھعلم�ن�بجامعة�كولومبيا�بدأ�النفس،�صرف��امل�حياتھ�الم�نية�����لية�الم

�كب��اً� �أظ�ر�ا�تماماً �كما �ا��يوانات �ذ�اء �بدراسة �العشر�ن �القرن �بداية ��� العلمي
� �التعلم �أثر�بالغ��وأ�تمبموضوع �لأبحاثھ �و�ان �وا��طأ، �التجر�ة �طر�ق �عن بالتعليم

�الدور�ا �من �العديد ��� ��شر�ا �وتجارب �مقالات �عدة �لھ �ال��بو�ة، �العملية ت�ع��
 .النفسية�وال��بو�ة
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تحديد���شطة�والفعاليات�التعلمية�اللازمة���دوث��رتباطات�ب�ن�  - 
  .المرغوب�ف��ا�تباطات�ر المث��ات�و�ستجابات�وتقو�ة�

�وذات��صياغة�-  ��امة �أ��ا �ع�� �المتعلم �يتقبل�ا �بحيث �التعليمية المادة
  .مع���بال�سبة�إليھ

�التعلم��ان�باه اس�ثارة - �مادة �تحليل �من �يُمَك��م �نحوٍ �ع�� المتعلم�ن
  .وإدراك�العناصر�ال�امة�ف��ا

�مو  -    ��شبھ �التعلمية �المواقف �بجعل �المناسبة اقف�توف���الشروط
  )1.(ا��ياة�لت�ون�أك���قابلية�للانتقال

04-  اا)Motivation:(  
�الفرد�        وجھ

ُ
�تـ �داخلية �عَملية �أ��ا �ع�� �أو�الدافع �الدافعية عَرف

ُ
�ـ

وَج�ھ،�و�التا���لا�يمكن�أن�ي�ون�
ُ
حرك�سُلوكھ�وتـ

ُ
لإنجاز��شاط�مُع�ن،�وتـ

��وع�أو�العطش،�أي��شاط�للفرد�إذا�لم�يكن�وراءه�دافع،�مثل�دافع�ا
�الف��يولوجية� ��ساسية �الدوافع �من �ُ�عدان �والشرب ���ل �أن حيث

� �لا�يمكن �وال�� ���سان، ���ياة �التعلم�. ع��ا��ستغناء�ساسية ف�ل
  المعرفة��عت��ان�من�الدوافع��ساسية�للمتعلم�ن؟�واك�ساب

�ة�ل�س�من�الثابت�أن�ي�ون��ل�المتعلم�ن�مدفوع�ن�بدرجة�م�ساو �������
� �التعليمية �نجد�/ نحو�العملية � �إذ � �ذلك، ��� �يتفاوتون �بل التعلمية،

�لأسباب� �لھ �لا�دافعية �وم��م �للتعلم، �قو�ة �دافعية �لھ �ت�ون �من م��م
  .     معينة

                                                 
  . م2003 -�ردن�-عمان�-نظر�ات�التعلم،�دار�الشروق: عماد�الزغول �- 1
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������� �بأن �القول �إ�� ��ذا �من����تماميَدفعنا �عل��ا �والتعرف بالدوافع
�إنجاح �من مكننا

ُ
�تـ �معا، �و�ولياء �المدرس�ن �التمدرس�عمل طرف ية

�الوسائل�� �من �وسيلة �الدافعية �أن �ذلك �للأبناء؛ �الدرا��� والتحصيل
�ال�� �العوامل �أ�م �من �و�عد �التعليمية، ���داف �ع��� لتحقيق �ساعد

��س��� �ال�� ���داف �من �وغ���ا �والم�ارات �والف�م �المعرفة تحصيل
� لتحقيق�ا، �يتمتعون ) الطلاب(فالمتعلمون �يتم� الذين �عالية بدافعية

�ل�ستحص �الذين �المتعلم�ن �أن �ح�ن ��� �أك��، �بفاعلية �الدرا���  يل�م
. لد��م�دافعية�عالية�قد�يصبحون�مثار�شغب�و��ر�ة�داخل�القسم

�لتحقيق� �المتعلم�ن ��شاط �توجيھ ��� �و�ولياء �المعلم �تظ�ر�كفاءة و�نا
�ذا�ال�شاط�عن�طر�ق�ا��وافز��استمرار�ةأداءات�أفضل�والعمل�ع���

  .من�قبل�المدرسة�و�سرةالمادية�والمعنو�ة�
�التعليمية������� �العملية �من�/ تتعرض �المشا�ل �كث���من �إ�� التعلمية

الدافعية�نحو�التعلم،�ح���أصبح����وقتنا�ا��ا���ال�ل��انخفاضأ�م�ا�
�المتعلم�ن�ع���التعلم� يلقي�باللوم�ع����خر،�و�صفھ�بالتقص������حَثِّ

� �لإيجاد �يج��د �منا �أحد �ولا �مستوى�وتَوج�ِ�ھ، �لرفع �المناسبة ا��لول
��سباب� �عن �بالبحث �وذلك �يوم، ��عد �يوما د�ى

َ
�يَتـ �الذي الطلاب

�المناسبة �ا��لول �وإيجاد �لماذا�. الموضوعية �و�ساءلنا �يوما �فكرنا ف�ل
� �شعر �و�ش�ت �بالملل �أو��ن�باهأبناءنا �الدراسية؟ �ا���رة عدم� داخل

�و��شغ �الم��ل ��� �المدرسية �بالواجبات �أخرى�القيام �بأغراض ال
�اللامشروط� �و�ستعمال �النقال �وال�اتف ��ن��ن�ت �ع�� �الإقبال
�ال��� �المسليات �ومختلف �أو��فلام �للغناء �المضغوطة ��قراص لمختلف
�لاستعمال�ا� �ضوابط �ل�ا �ت�ون �أن �بدون �المعاصرة �ا��ضارة �لنا قذف��ا
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�المدر  �وال�سرب �الدرا��� �الفشل �ذلك �نتائج �من �في�ون �ينفع، ����فيما
  الذي�لا�تحمد�عقباه�؟

�������� يَّ
َ
�أ �أحيانا �ُ�عِ��ون �ولا �ا��اصة �شؤو��م �إ�� ��باء �ينصرف لماذا

  ِ�عَمَلِ�أبنا��م�الدرا����ح���يَفوتَ��وان؟�ا�تمام
�نحو�التعلم؟�������� �الدافعية �تد�ي �عن �مسؤولة �وحد�ا �المدرسة �ل

ـل���حاجيا��م�وم
ُ
يول�م�ا��اصة�وما�و�ل�يجد�المتعلمون����المدرسة�ما�يـ

� �منا��نا��ان�با��ميجذب ��ل �للتعلم؟ �دافعي��م �يقوي �مما إل��ا
ـواكِب�التطورات�

ُ
طلعات�المتعلم�ن�وتـ

َ
عكِس�تـ

َ
الدراسية�وطرقنا�ال��بو�ة��ـ

  العصر�ة؟
�أن�أسباب�قلة�الدافعية�������� �ستخلص�من��ل��ذه��سئلة�وغ���ا

�مرحلة ��ل �حسب ��سب��ا �وتختلف �وم�شعبة �مراحل��كث��ة من
��و�الذي� ��سئلة ��ذه �مثل �ع�� ��جابة �عن �البحث �وأن التمدرس،

�التفك�� �إ�� �تَأكيدٍ �بكُـلِّ �نصل� يَقودُنا �ح�� �المناسبة �ا��لولِ لإيجادِ
  . بالتحصيل�الدرا����إ���تحقيق�ما�نصبو�إليھ

�������� �م��� �أك���مما �الوقت �حان �المجال، ��ذا بالدوافع��للا�تمامو��
�لعم �وموضوعية،�المختلفة �علمية �دراسة �بدراس��ا �والقيام �التعلم لية

���علوم�ال��بية�وعلم�النفس�ال��بوي�وعلم���ختصاصمن�طرف�ذوي�
�والمث��ات� �والعوامل ��سباب �لف�م �الغرض �يحقق �بما �الطفل نفس
�التحصيل� �نحو �المتعلم�ن �دافعية �نقص �وراء �تقف �ال�� المختلفة

ختلالات�الملاحظة����لت��يح�� الدرا���،�قصد�إيجاد�السبل�الكفيلة�
� �أن �ذلك �المجال، �طرف����تمام�ذا �من �عل��ا �والتعرف بالدوافع

 . المدرس�ن�و�ولياء�معا،�س�ساعد�لا�محالة�نحو�تحصيل�درا����أفضل
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   :اب -5
�مقدار� يرتكز������� �ع�� �للمعلومات��اس�يعابمعيار�التحصيل الطلاب

� �ضمن �والم�ارات �المعارف �المعر��ودمج �إجرائھ�ال�سيج �و�نا�وتقنيات ،
�عملية� �ل�ون �لذلك، �الملائمة �الشروط �توف�� ��� �المعلم �م�مة تكمن

لا�تحدث�آليا،�بل�تت�ون�من��شاط�معر���معقـد��س�ند������س�يعاب
�الما�ر �والمعلم �منظمة، �عقلية �عمليات �إ�� ���تم�� جو�ره �الذي �و

� �تنظيم ��س�يعاببأساليب �وإبراز��فعال �ع���، ��ساعد �ال�� العقلية
�والتأث���ع���خصائص�تلاميذتھ�العقلية�بمراعاة�الدقة� الوصول�إليھ،

ت�المك�سبة����المعلوما�واستخدامالمحتوى�وطرائق�التدر�س،��اختيار ���
�و  �جديدة �مشكلات �التذكر�فقطحل �ول�س ��بدا�� �ال�شاط   .ممارسة

�مستوى ������ �يحدد �أن �للدروس �تحض��ه �عند �المعلم ال�شاط��ع��
� ��س�يعاب، �لعملية �أساسيا �ُ�عَد �الذي �تحليل��انطلاقاالعق�� من

�ضرورة� �ذلك �إ�� ـضاف
ُ
�يـ �عليھ، �المساعدة �الشروط �وِفقَ �المادة محتوى

� �والكفاءة، �الفاعلية �ب�ن �المتنوعة���استخدامالر�ط �الشرح أساليب
� �وتنظيم �المختلفة �التعليمية �ا��ما����استعمالوالوسائل العمل

ال�شاط�المعر���الذي��استخدامالمتعددة�و�تدر�ب�الطلاب�ع����بأنواع�ا
��سيان� �وعدم �والتذكر �الذاكرة �وتنمية �العق�� �النمو �ع�� ـفز

َ
ـحـ

ُ
يـ

� �يضمن �و�و�ما �الدراسية���س�يعابالمعلومات، �المادة �صعو�ة وُ�ذلل
  .والتخلص�من�صعو�ات�التعلم�و�سا�م����عملية�التحصيل�الدرا���

  

6-  ا:  
فُ�الثقة�بأ��ا�ا��الة�ال���ي�ون�ف��ا�الفرد�متأكدا�من�قولٍ�        ـعَرَّ

ُ
�ـ

�أمرٍ  ��� �أو�دِقة �و��� أو�كَفاءةٍ �آخر، �أو�����ء ����صٍ �يتعلق �أو�ما ما،
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نوع�من�التأكد�من����ء�ما�أو�من�ولاء���ص�تجاه�أ��اص�آخر�ن�أو�
نة��اتجاه   .قضايا�مُعَيَّ
��بو�ة�أن�المتعلم�ن�الذين�يتمتعون�تكشف�نتائج��ل�الدراسات�ال�������

بالثقة�بالنفس�يتفوقون����التحصيل�الدرا����عن�غ���م�من�عدي���
� �العوامل �وأن �بأنفس�م، �وتقاليد���جتماعيةالثقة �عادات من

القرار�والتصرف�ب�ن�الذ�ور�و�ناث،�ل�ا�دور�بارز�����اتخاذومسؤولية�
لمية�وما��شملھ�من�منا���التع/ كما�أن�العملية�التعليمية. �ذا�المجال

ـمُ�بقدر�كب��� ـس�ِـ
ُ
دراسية�وطرق�تر�و�ة�مُنت��ة�و��ئة�مَدرسية�وأسر�ة��ـ

�التقليدية� �ال��بو�ة �فالطرق �المتعلم�ن، �لدى �بالنفس �الثقة �تنمية ��
المتعلم،�ت��ك�آثارا�سلبية�����اعتبار المعتمدة�ع���التلق�ن�و�لقاء�دون�
� �أن �ح�ن ��� �بالنفس، �الثقة �تن���بناء �ال�� �ا��ديثة �التدر�س طرق

الكفاءات�و�عطي�قدرا�أك���للمتعلم�من�حيث�المشاركة����إدارة�ا��صة�
�دور  �و�بقى �عل��ا، �و�عتماد �بالنفس �الثقة �درجة �من �ترفع  الدراسية

النفساني�ن��ام�جدا�لتنمية��و�خصائي�نمس�شاري�التوجيھ�المدر����
�السمات �من �ل�و��ا �بأنفس�م �المتعلم�ن �ت�و�ن��ثقة ��� �ساسية

  .ال��صية�وتحصيل�درا����ناجع

 :اا ا   –ب 
�دور         �ومستواه �المعلم �لكفاءة �أن �التحصيل� لاشك ��� أسا���

�التخطيط� �ع�� �و�حرص �العلمية �المادة ��عرض �الذي �ف�و الدرا���،
�كما� �درسھ، �لمحاور �وال�سلسل �وال��ابط �ال�سلسل ـرا��

ُ
�و�ـ لدروسھ،

 :��مستوى�التلاميذ�����ل��حيان،�ولا�يتحقق��ذا�إلا�بمراعاةيرا�
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❀ وإدارة ا را ط  
  و:  
  ..التخطيط�الدرا����المنتظم�-
-� �� �و���شطة���تنوع �السلوكية ��و����داف �المعلم �غاية �ت�ون بأن

�من� ��يجابية �والسلوكيات �والمبادئ �والقيم �المفا�يم �المتعلم�ن إكساب
�السلوكية� ���داف �تحقيق �الدرس ��شمل �وأن �المقرر، �المن�� خلال

  .المعرفية�و�الم�ار�ة�و�الوجدانية: بمستو�ا��ا�الثلاث
�ا - �وا��ةعرض �بطرق �وتوظيف�ا��لمفا�يم �التلاميذ، �معظم لدى

  .�ل��حيان���توظيفاً�فاعلاً�
-�� �ع�� �سليمة�استخداما��رص �منو �لغة �و �لمستوى�مع��ة اسبة

  .باستمرارالمتعلم�ن�
�للزمن��- �ومناسـبة �ومتنوعة �و�ادفة �متم��ة �حافزة ���يئة تقديم

 .وشيقة
  .جعل�التلاميذ��ستمتعون�بالموضوع�وجماليتھ�بدرجة�كب��ة -
الوسائط�التعليمية�والتقنيات�ال��بو�ة�بدرجة�عالية�من��استخدام -

  .والفعالية�ع���أن�تكون�مناسبة�لمستوى�التلاميذ�كفاءةال
  . �عض�الوسائط���دمة�المادة�ال���يدرس�ا�ابت�ار  -
ل���ا التعليمية� الفردية�عن�طر�ق�تنو�ع���شطة� مراعاة�الفروق�-

  .ترا���المستو�ات�الثلاث�للتلاميذ
��ا�- �تكون �للتلاميذ �فيتوف���فرص ��عض�م��للكشافة �مع والتفاعل

 .البعض
��� إظ�ار�- ��الرغبة �كب��ة��باستخدامالتعلم �بدرجة التحف���المعنوي

  .ومناسبة
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ـظ�ر��-
ُ
  .اً�ل�ل�التلاميذفي�ا�اح��اماً  المعلمأن�يـ

�دارة�ا��يدة�للمناقشة�وا��وار��يجا�ي�مع�حسن�إدارة�الوقت��-
 .وتوز�عھ�ع���فعاليات�الموقف�التعليمي

المشاركة�بأساليب�فاعلة�و �ن�باه� و��نضباطتحف���التلاميذ�ع����-
  .و�مع��عض�م�البعض��المعلمتجعل�م�يتفاعلون�مع�

 ❀ا:  
  .تنوع�أساليب�التقو�م� -
�ومحددة�طر �-  ��ادفــــة �و�التنوع، �الصياغة �حيث �من �متم��ة �أسئلة ح

 .تن���م�ارات�التفك���لدى�الطلبة
  .التقو�م�و�شموليتھ�وتنوعھ�دائماً �استمرار�ةيرا����-
  .تحس�ن�أداء�المتعلم�ن�دائماَ�بفاعلية���يوظف�نتائج�التقو�م��-
ال��لات����يد�ا��سرعة�و�وثق�ا�مواع���ينجز�أعمال�تقو�م�التلاميذ��-

  .بدقة
  .يحفز�التلاميذ�ع���تقو�م�أدا��م�ذاتياً �-

 ❀ اا أن�ت�ون : ا: 
  .نحو�التعلم�الذا�ي�و�ال��بية�المستدامة�إيجابية���اتھاتجا -
  .ي��ي�مادتھ�التخصصـية�و�ال��بو�ة�بالقراءة�و��طلاع��-
�و�حوث�تر�و�ة�و يبادر�إ��- �ب��إعداد�دراسـات و�شارك��كفاءةتخصصية

�ذلك���� �منھ �يطلب �ما �عند ��عض�ا �يجري �كأن �البحثية؛ المسابقات
  .�تجا�اتالقيـم�و�قصد�تنمية�

�ا�و�أساليب�ف�المتعلم�ن�أنماطا�سلوكية�مرغوب� يحرص�ع���إكساب�-
  .متنوعة�
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-�� �المستوى �التحصي�ين�� ��للمتعلم�ن� �رفعھ �ع�� �باستمرار و�حرص
  .�اف�و�ن����نماط�السلوكية�المرغوب�

إن�الله�يحب�إذا�عمل�أحدكم�" ذلك�جر�����اح�سابو إتقان�العمل� -
  )1(".عملاً�أن�يتقنھ�

م�مَسئولٌ�عن�"   مراعاة�المتعلم�ن�وحاجا��م�ال��بو�ة�-
ُ
م�راعٍ،�وكــلكـ

ُ
ـلكـ

ُ
كـ

ـتِـھ   ) 2( "رعـيَّ
ر�ط�معلومات�الدرس�بالتخصصات��خرى�ما�أمكن؛�ليدرك�المتعلم� -

�تصور  �وت�و�ن �المختلفة �العلمية �المجالات �ب�ن �لوحدة� العلاقة عام
  .المعرفة�وت�امل�ا

إشراك�أولياء�التلاميذ�بصورة�مباشرة�لمتا�عة�أبنا��م،�وتوعي��م�من��-
و�ذلك�لا�تبقى�. والتواصل�بجميع�الطرق�المتاحة��تصالخلال�وسائل�

�ا �المحيط �عن �غ���متفتحة �نفس�ا، �ع�� �متقوقعة ��ع�ش�المدرسة لذي
و�نا�ت��ز�أ�مية�. فيھ،�فيصبح��ذا��خ���يؤثر�عل��ا�و���لا�تؤثر�عليھ

�العمل� �تفعيل ��� �ومساعديھ �المؤسسة �لرئ�س ��داري ال�سي��
 .البيداغو�������ل�أ�عاده

  اا ا ر-ج
النظرة�ع���العصور�من�حيث��دوار�ال���يؤد��ا�المعلم�����اختلفت       
�ع���المد ـنظر�لھ

ُ
�يـ ��ان �ا��ديثة �عصر�ال��بية �قبل �ما �أي �فقديماً رسة،

�إلا� ��علم�م �الذين �الطلاب �ع�� �وما �فقط، �المعرفة �وناقل قن
َ
�ملـ أنھ

                                                 
 ) شعب��يمان( والب��قى����)  الكب��( رواه�الط��ا�ي���� - 1
 .��يح�البخاري �- 2
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�إل��م �يوصل�ا �ال�� �والمعلومات �المعارف ��عت��. حفظ �المعلم �أن  كما
  المسؤول�الوحيد�عن�تأديب��ولاد�وتر�ي��م�دونما�أ�مية

  .ت����الت�شئة�السليمةلدور��سرة�والب�
ـنظر�إ����������

ُ
�يـ �وأصبح �ا��ديثة، �عصر�ال��بية ��� �المف�وم ��ذا تطور

،�فع���عاتقھ�تقع�)1(المعلم����المدرسة�ع���أنھ�معلم�ومربٍ����آن�واحد
مسؤولية�الطلاب����التعلـم�والتعليم�والمسا�مة�الموج�ة�والفاعلية����

�الر  �خلال �من �السليمة �الت�شئة �للنمو�ت�شئ��م �والشاملة �الواعية عاية
�المتعلم �للفرد �"المت�امل �ووجدانياً �وم�ار�اً �وجسمياً �وعقلياً �ذا�" روحياً

�المجتمع� �وخدمة �الب�ئة �مع �التفاعل �مجال ��� �دوره �إ�� إضافة
��دوار�والم�ام� والمسا�مة ��ذه �تجاه �منھ �و�طلب �وإزد�اره، �تقدمھ ��

ر�للعمل����المدرسة�وعمود�ا�ال���يؤد��ا�و�مثل�ا�أن�ي�ون�بمثابة�محو 
الفقري�وترتكز�قيمتھ�ع���وعيھ�وإلمامھ�بمسؤولياتھ�ا��سام�وا��ديدة�
���داف� �تحقيق �العصر��� �روح �مع �والمتناسبة �والشاملة والمتطورة
�خلال� �من �و�يجابية �الفعّالة �والمشاركة �المختلفة، �بجوان��ا ال��بو�ة

�إعدا ��� �التعليمية، �المؤسسة �كعضو��� �الذي�عملھ �الصا�� �المواطن د
�للتلاميذ� �الشامل �النمو �برعاية �ذلك �و��ون �عليھ، �وما �لھ �ما �عرف

  . جسميا�وعقليا�وانفعاليا المتعلم�ن
                                                 

  أن� ومعاجم�ا�  العر�ية� اللغة�  كتب� ��� الباحث� يجد: العر�ية�  اللغة� علماء� عند�-  1
�(و) ير�و�- ر�ا(  �ما�  جذر�ن� ال��بية  للفظ �  م��ا  المأخوذة�  المعا�ي�  وأن�  ،)يـرب�-رب
�  والتغذية،  وال��عرع،� وال�شأة� و�النمو،� الز�ادة� :  عن�  تخرج�  لا�  ال��بية� للفظ

� الصغ��  وتكفل�  ورعايتھ،� وحفظھ�  ال���ء�  وإصلاح� والتعليم،� والتفوق،� والسياسة
  .يدرك�ا�� ح��� أموره� ع��� القيام� وحسن

 .اللغة� مقاي�س�  وم��م�  العرس� وتاج� المحيط  والقاموس� العرب� لسان�  :انظر��



~125 ~ 
 

�معلم�������� �بإعتباره �تتمثل �للمعلم �ا��ديثة �النظرة �فإن �عام، و�ش�ل
تراث،�معلم�قدوة،�و�مثل�دعامة�أساسية�من�دعامات�ا��ضارة،�ف�و�

علم،�ورائد�فكر،�ومؤسس���ضة؛�وإذا��انت��مم��صا�ع�أجيال�وناشر 
  .تقاس�برجال�ا،�فالمعلم��و�با�ي�الرجال�وصا�ع�المستقبل

للمعلم�دور�أسا�������المجتمع،�يتفاعل�معھ�فيأخذ�منھ�و�عطيھ،��������
فالمعلم����المف�وم�ال��بوي�ا��ديث�ناقل�لثقافة�المجتمع،�فكيف�ي�ون�

دمة��ذا�المجتمع����مناسباتھ�الدي�ية�ذلك�إذا�لم��سا�م�المعلم����خ
�عن� ��خرى ��جتماعية �فعالياتھ �إ�� �إضافة ��ذا �والقومية والوطنية
�المؤسسات� ��� �المعتمدة �المجالس �ومختلف ��ولياء �جمعيات طر�ق

تتج���أ�ميتھ�وت��ز�فعاليتھ�ح���ي�ون�جديرا�بم�نتھ،�كيف�لا�. ال��بو�ة
فالمعلم�" إنما��عثت�معلماً�:" لم�وقد�قال�رسول�الله�ص���الله�عليھ�وس

مر�ي�أجيال�وناقل�ثقافة�مجتمع�من�جيل�الراشدين�إ���جيل�الناشئ�ن�
كما�أن�وظيفتھ�وظيفة�سامية�ومقدسة�تحدث�ع��ا�الرسل�و�ن�ياء�و�

  . رجال�الدين�والفلاسفة�ع���مر�العصور�و�جيال

 - ا  راا:  
مل�ال���ذكرنا�ا�سابقا،�وتج���لنا�أن��ناك�إذا�لم�تتحقق�العوا       

�أو��اختلال �للمعلم �بال�سبة �سواء �ع��ا �تحدثنا ��دوار�ال�� ��� �وقع ما
�ذلك� �أن �فلا�شك �ال��بو�ة، �المنظومة �خلال�م �ومن �أو�المدرسة المتعلم
سي�تج�عنھ�تأخر�درا����لدى�فئة�معينة�من�المتعلم�ن�وتتمثل�مظا�ره�

    :وتمثلاتھ���
�ا�- �انخفاض ��� �الطالب �عل��ا �يحصل �ال�� ��ختباراتلدرجات

�أو �المستوى� التحصيلية �أو�عن �زملائھ �بقية �عن �الطالب �درجات تد�ي
  .الذي��ستطيع�ا��صول�عليھ
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�ظ�ر�ذلك����عزوفھ�المتعلم�مع�رفاقھ����المدرسة،�و �عدم�التوافق�ب�ن�-
يوج��ا�عن�المشاركة������شطة�المدرسية،�أو����نزعاتھ�العدوانية�ال���

�اتجاهالم�ذبة�ال���يبد��ا�نحو�معلمھ�أو� إ���زملائھ،�أو����سلوكياتھ�غ��
  .ا��ماعة�ال��بو�ة����المدرسة

يب�الطالب�عن� -
َ
  .المدرسة�أو�انقطاعھ���ائيا �غـ
كت�ت�الكث���من�الدراسات�وأجر�ت�العديد�من�التجارب�وصيغت�������

دراسيا،�لا�مقام�لنا� �نكمية��ائلة�من�الفرضيات�حول��طفال�المتأخر 
  :����ذا�الموضوع�ونقتصر�ع����عض�النتائج�م��ا�لاستعراض�ا

�المتأخر�- �الطفل ��دراك� أن �ع�� �القدرة �ضعف �يظ�ر�عليھ دراسيا
للمعا�ي�الرمز�ة،� ا������والعق���عن�رفاقھ�العادي�ن،�خاصة����إدراكة

�ع�� �القدرة �وعدم �الف�م، �واضطراب �ال��ك�� �ع�� �القدرة �وضعف
��س�ولة؛� التصور  �والتمي���بي��ا ��شياء �ب�ن �العلاقات �وإدراك والتخيل

   .الدرا��� ع���التحصيل و�ل�ذلك�يضعف�من�قدرتھ
-�� ��سرعة �دراسيا �المتخلفون ��طفال والعاطفة���نفعاليتصف

والشعور��و�كتئابوا��مول�والبلادة���نفعا��وعدم�الثبات� المضطر�ة
�والقلق �وا��وف �بالنقص�وا بالذنب �والشعور �وا���ل �وا��قد لغ��ة

وذلك�لغ����م�الشديدة� والميل�إ���العدوان�نحو�السلطة�ونحو�وزملا��م
  .م��م

�ن�يجة��- �دراسيا �المتأخر�ن �التلاميذ �ب�ن �الس�ئة �العادات تن�شر
��القل�نفعالية �ضطرابات �وقضم��ق، �الكلام ��� �والبث�ثة وال��فزة

  .وكيات�المضطر�ة�ظافر،�إ���غ���ذلك�من�السل
�ولا�العادات -  �ل��ماعة �الولاء �وعدم �المسئولية �تحمل �وعدم  �نانية

�والمتفوق�ن� �العادي�ن �أقرانھ �مع �تكيفا �أقل �ف�و �السائدة، والتقاليد
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�ونقص��- .دراسيا �المدر��� �العنف �أسباب �من �المظا�ر��� ��ذه أل�ست
 الدافية�لدى�التلاميذ؟

�نفرق �و ال       �أن �الدرا����ي�ب�� �والفشل �التع���الدرا���  ب�ن
ع���أساس�أن�التع���الدرا����حالة�مؤقتة�ت�اد�ت�ون�عادية�تص�ب�"

�يجد� �الدرا��� �التحصيل �أثناء �أنھ �و�ع�� ��ل�م، �لم �إن �التلاميذ معظم
فكرة�( التلميذ����مادة�معينة�و���موضوع�ما،�صعو�ة�ف�م�وإس�يعاب

�أومعلومة �لكن) أومسألة ��سباب، �من �أو��لس�ب �ذا�ي �إضا�� بمج�ود
�جلسات� �بفضل �أو �الدعم �حصص �إطار ��� �أو �المدرس �من بتدخل

والمراجعة����الب�ت،�يتدارك�التلميذ�المسألة�و�واكب�مجددا� �ستذ�ار
 لكن�التع���يمكن�أن�يتحول�إ���رسوب�وفشل�إذا�تكرر . و���ق�بزملائھ

  )1(." و�عمم�واستوطن�وإذا�لم�يتم�تدارك��مر����الوقت�المناسب
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 

                                                 
�للأ�- 1 �الدر�ج�.أنظر�الدراسة �محمد �ال��بوي �–د �الدعم �وأساليب �الدرا��� �-الفشل

  www.gulfkids.comالمكتبة��لك��ونية�
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  
������� ��لمام �الكتاب ��ذا ��� �وعلاقتھ� باختصارحاولنا �ال��بوي بالتقو�م

،�فإننا�نأمل�اختصاربالتحصيل�الدرا���،�ورغم�ما�����ذا�المج�ود�من�
ـ���

َ
ـسـ

ُ
�ومـ ـعلم

َ
ـتـ

ُ
�ومـ ـلم

َ
عـ

ُ
�مـ �من �ال��بو�ة �ا��ماعة �لأفراد �إثارتھ �خلال من

بالعنصر�ال�شري����تمام،�أن�ي�ب�ن�ل��ميع�أن�إداري�وأسرة�ومجتمع
�يف��ض� �العولمة،�مما �علينا أصبح����عصرنا��ذا�ضرورة�حتمية�أمل��ا
أن�ت�ون�منظومتنا�ال��بو�ة�مواكبة�لمختلف�التغ��ات�والمستجدات�ح���
�و�و� �وا��ماعة، �الفرد ���اجيات ��ستجيب �ونوعية، �جودة �ذات ت�ون

أثر�إيجا�ي�����ذا�ا��ديثة�بلوغھ�لي�ون��ال�دف�الذي��س���إليھ�ال��بية
�و�و �معا، �التعليم �ورجل �المتعلم �المقار�ة� نفسية �إليھ ��س�� �ما أيضا

���� �سواء �الميدان ��� �تواج��ا �ال�� ��كرا�ات �من �بالرغم بالكفاءات
�الفشل� �عنھ ـ�تج

َ
�يـ �الذي �التع���الدرا��� �لتجنب �أو�التقو�م التدر�س

�المدر  �وال�سرب �والرسوب �ع���الدرا��� �وخيمة �نتائجھ �ت�ون �الذي ���
  .والمجتمع�و�سرةالفرد�

�قلب�        ��� �وجعلھ �المتعلم ���صية �تأ�يل ��� �الكفاءات �غاية إن
�ال�����تمام �والمشكلات �الصعو�ات �مختلف �مواج�ة �من �وتمكينھ ،

  :�ع��ضھ����ا��ياة،�ولن�يتأ�ى�ذلك�إلا�بــــ
طو�ر�المنا����عد�تقييم�ا��شؤون�ال��بية�من�حيث�ت�بالا�تمامالمز�د��-

وتقو�م�مسارا���ا�وفق�ما�يتطلبھ�العصر�من�تطور�سر�ع����عالم�ثورة�
  .والتواصل��تصالالمعرفة�وتكنولوجية�

�تر�و�ة��استغلال - �ووسائل �مدرسية �م�شآت �من �المتوفرة الوسائل
حديثة�لتؤدي�وظيف��ا�ال���أ�ش�ت�من�أجل�ا،�والس���ع���توف���ما��و�
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����عض�المؤسسات�خاصة�القديمة�م��ا�وال����انت�مج�زة�غ���متوفر�
  .بوسائل�لم��عد��ساير�التطورات�ا��ديثة����عالم�ال��بية

�الم�سارعة����تمام - �التطورات ��ذه ـسايِــروا
ُ
�ل�ـ �الم�ون�ن بت�و�ن

�الر�انات� �ور�ح �التحديات �لمواج�ة �تؤ�ل�م �ال�� �الوسائل �من وتمكي��م
��أن�يبقى��ؤلاء�ي�تظرون�من�ا���ات�الوصية�المستقبلية،�و�ذا�لا��ع�

ـلزم�من�الت�و�ن�وإعادة�الت�و�ن،�بل�يجب�ع����ؤلاء�
َ
أن�تمد�م�بما�يـ

أن��عتمدوا�ع���أنفس�م����الت�و�ن�الذا�ي�خاصة�ونحن��علم�أن�ما�
�و�متوفر�اليوم�من�المصادر�والمراجع��ا���لوحده�أن��سد�الفراغ�الذي�

وفر��رادة�والعز�مة�����ل�عمل�والنية�يمكن�أن�يحدث،��شرط�أن�تت
�تر�ية� ��� �ال�� �الن�يلة �للم�نة �وإح��اما �للضم���الم�� �إرضاء الصادقة

والت��ية�وحب��و�ح��امال�شء�الصاعد�نحو�مستقبل��سوده�الوئام�
���� �والسلام �الصلاة �عليھ �محمد �سيدنا � �الله �رسول �عملا�بقول العمل

ود�ر����الله�،�قال،�قال�رسول�الله�حديثھ�الذي�رواه�عبد�الله�بن�مسع
ـكتِھِ  لا" ): ص(

َ
ـھُ�عَ���َ�لـ

َ
����اثَ�تَْ�نِ�رَجُلٌ�آتَاه�اللهُ�مَالاً�فسَلطـ ��� حَسَدَ�إلاَّ

�ا ��ِ��ا��وُ�عَلِمُّ �ورَجُلٌ�آتَاهُ�اللهُ�ا�ِ�كْمَةَ�فَُ�وَ�يَق��ِ   ".ا�َ�قَّ
�الدرا��للإن دراستنا ومعالجتنا  �التحصيل ��� �المؤثرة �م��ا���عوامل سواء

�أو �أو�بالمدرسة � �أو�المعلم �بالمتعلم �الوحيد� المرتبطة ��و�الكفيل بمحيط�ا
�ببعض� ��عض�ا �مرتبطة �العوامل ��ذه �و�ل ،� �نا�� �درا��� لتحصيل

�جزءٌ�م��ا�أصبحت�غ���صا��ة�للاستعمال�ولا ن� �السلسلة�إذا�حُلَّ ل���ء�يُمّ�ِ
  . الدرا���الروابط�ال���تجمع��ذه�العوامل�المؤثرة����التحصيل�
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  واا ادر 
  الكر�م��نآالقر  -

  :ادر - 1
- � �أن�س �منتصر��-إبرا�يم �ا��ليم ��-عبد �الصوال�� محمد��-عطية

الم��م�الوسيط،�مجمع�اللغة�العر�ية،�الطبعة�الرا�عة��خلف�الله�أحمد
  .،�مكتبة�الشروق�الدولية،�مصر2003

  .1990،�بــيـروت،�"لــسـان�الـعــرب" ابـن�مـنـظـور  -

2 - اا:  
�وآخرون - �قورة �سليمان �والتحصيل��،حس�ن �ا��اصة الدروس

  .1970القا�رة���-الدرا����،�دار�النـصر�للطباعة�وال�شر�
�ال�و�دي - �دار�الكتاب��،ز�د �ال��بوي، �والتقو�م �القياس أساسيات

  .2004ا��ام���
�مص�� - ط،��ردن��،القياس�والتقو�م�،سامي�عر�فج�وخالد�حس�ن

1985  
- �� �الدين �صلاح �علام �والنف���،محمود �ال��بوي �والتقو�م �،القياس

     2000. ،دار�الفكر�العر�ي�القا�رة، 1ط
�مصط��ات� - �ال��بية، �علوم �م��م �وآخرون، �الفارا�ي �اللطيف عبد

  .1994 مطبعة�النجاح�ا��ديدة،�،البيداغوجيا�والديداكتيك
- � �ا��ف�� �المنعم �النف����،عبد �والتحليل �النفس �علم �،موسوعة

   1994القا�رة��،ة��طلسمطبع�- 04ط
�بوعناقة - ����: ع�� �قراءات �ا��زائر�ة، �المدرسة ��� �ال��بوي التقو�م

  .2،�ط)1(كتاب�الروا�����،التقو�م�ال��بوي�
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،��01القياس�والتقو�م����التعليم�والتعلم،�ط��،ع���م�دي��اضم -
  .2001دار�الكندي�لل�شر�والتوز�ع�،�

  .2003 ،�ردن�،عمان ،دار�الشروق�،نظر�ات�التعلم�،عماد�الزغول  -
�تروز�ن - ��،محمد �مؤسسات���لتحاق إ��الس�يل �مديري �سلك

  2012: ال��بية�والتعليم،�دار�كنوز�للإنتاج�وال�شر�والتوز�ع،�تلمسان
ميلود�التوري،�من�درس���داف�إ���درس�الكفايات،�مطبعة�آنفو�ـ� -

  1�،2004ط�. برانت
�رقيق� - ���،ميلود �وآفاقھ �الثانوي �التعليم �دول�تطور �ا��زائر�و�قية �

  2010 - المغرب�العر�ي،�دار�الكتاب�العر�ي،�ا��زائر
  ات  – 3

 http://www.ahewar.org 
: بن�ع�����احس�نات،�تخطيط�الوضعيات�الديداكتيكية�والتدر�س -

-12،�بتار�خ�2310ا��وار�المتمدن،�العدد��،من���داف�ا���الكفايات
06-2008.  
الموقع�ال��بوي�فضاء��،إعداد�عبد�العز�ز�قر�ش�،بيداغوجيا��دماج -

  http//tarbaouiate.blogspot.com ال��بية�والت�و�ن
�المدرسية - �للاختبارات �بيداغوجية �للوثائق��،فنيات �الوط�� المركز

  .ال��بو�ة
�الدر�ج� - �محمد �ال��بوي ، �الدعم �وأساليب �الدرا��� الر�اط��،الفشل

http://www.gulfkids.com  
 http//www.flyarb.com  مف�وم�الدعم�ال��بوي  -
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4 - ت ا اا  
Dix nouvelles compétences pour  pour enseigner  - 

  . éditions ESF, Paris 1999, p:17  
- Poretti A. : L’encyclopédie de l’évaluation en formation et en 
éducation (2000) P 227  
- J.P CHAPALIN Dell Publishing 1971 Dictionary of 

psychology New York  .V Good . Dictionary of education. 3 ed 
– Grow Hill Book Company – New York. p 533. 1973    

5 - وا اوا اما  
- � �الم�2039الم�شور ��� �التقو�م��2005-03-13ؤرخ �بإصلاح ا��اص

  .البيداغو��
-  � �رقم ��26/0.0.6/06الم�شور ��� ��15المؤرخ المتعلق��2005مارس

�والتوجيھ� �التقو�م �مدير�ة �عن �الصادر �التلاميذ، �تقو�م بإجراءات
  و�تصال،�وزارة�ال��بية�الوطنية�،�ا��زائر

ن�مدير�ة�التقو�م�الصادر�ع�02/09/2006المؤرخ�����128/06 الم�شور  -
  .وزارة�ال��بية�الوطنية�،�ا��زائر�،والتوجيھ�و�تصال

�04 ،التوجي���لل��بية�الوطنية�ا��ر�دة�الرسمية�العدد08-04القانون �-
  .2008جانفي��27بتار�خ�
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  تا س
  

  ا  ات
  01  مقدمة��

  07  اس وا وا :ا اول

  08  القياس� - 1

  12  التقو�م�ال��بوي � - 2

  14  .دور�التقو�م�ال��بوي  - 3

  16   .خصائص�وصفات�التقو�م�ال�ادف� - 4

  18  .أنواع�التقو�م� - 5

ما رات :اا  21  ا  

  23  .تأنواع��ختبار �-أولا    

  23  .�ختبارات�الموضوعية� - 1

  33  .اختبارات�المقال� - 2

  36  .�ختبارات�الشفو�ة - 3

  36  .أ�داف��ختبارات�-ثانيا��

  37   .الفرق�ب�ن��ختبارات�الموضوعية�واختبارات�المقال�–ثالثا�

  40  .إعداد��ختبارات�التحصيلية�وت��يح�ا: را�عا�

  46  ت��يح��ختبارات�-خامسا�� 

  تحليل�نتائج��ختبارات�وأ�مي��ا: سادسا  
  

50  

ا اف : ا ا ءا إ 57  تا  
  58  .أنواع�وأش�ال�التقو�م�ال��بوي�قبل��صلاح� - 1

  61  .ح�ا��ديدلا التقو�م�ال��بوي����ظل��ص� - 2
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  67   تالفرق�ب�ن�التدر�س�بالأ�داف�والتدر�س�بالكفاءا� - 3

  79  التقو�م�بالكفاءات�إ��من�التقو�م�بالأ�داف��  - 4

  79  التقو�م�بالأ�داف�-أ���������������������

  82  بالكفاءات��بالمقار�ة�التقو�م: ب                             

  86  مش�لة�/كيف�نضع�المتعلم�أمام�وضعية��-ج��������������������

  92  : إنجاز�المشروع�والتخطيط�لھ:  د                               

  96  .الدعم�ال��بوي :  �ــ                               

اا ا :راا  يا ا .  105  

  106  .المقصود�بالتحصيل�الدرا�����: أولا

  110  .العوامل�المؤثرة����التحصيل�الدرا�����:ثانيا

  112  .العوامل�المرتبطة�بالمتعلم�- أ��������������������

  120  .العوامل�المرتبطة�بالمعلم�-ب�������������������

  123   .العوامل�المرتبطة�بالمدرسة�-ج��������������������

  125  .الدرا��� مظا�ر�التأخر�:ثالثا

  129  .ا��اتمة�

  131  .المصادر�والمراجع��

  135   .المحتو�ات�  ف�رس
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 صَــدَر للمُــؤلف
: الطبعة��و�� - دراسة�طبيعية�وتار�خية :ع�ن�تموشمنت�ع���العصور  -01

  .2010ا��زائر،���ي،ر دار�الكتاب�الع
  .2013 دار�القدس�العر�ي�و�ران، : الطبعة�الثانية�منقحة�ومز�دة    *

،�تطور�التعليم�الثانوي�وآفاقھ����ا��زائر�و�قية�دول�المغرب�العر�ي - 02
  .2010تاب�العر�ي�ا��زائر،�الكدار�
�الم�سر�لتحض��� -03 �ا��زائر،�امتحانالطر�ق �دار�ا��لدونية،  الب�الور�ا،

2010. 
�موظف -04 �المدر���دليل �ال�شر�ع ��� �التعليم �بالنصوص�ي �متبوع ،

 2013 �و��الطبعة� -تلمسان ا��ديدة،�دار�كنوز�للإنتاج�وال�شر�والتوز�ع�
  .2015 الطبعة�الثانية�عن�نفس�الدار*         
  .2019الطبعة�الثالثة�دار�ال�ادي�للعلوم�باتنة�*         

�الدرا�� -05 �بالتحصيل �وعلاقتھ �ال��بوي �المعرفة،��التقو�م �أنوار ،
  2013الطبعة��و����مستغانم

قراءات�( و�جتماعيةأثر�المصا���المادية�الضيقة�ع���القيم�الثقافية� -06
  . 2013 دار�القدس�العر�ي�و�ران، -) و�جتما�����الواقع�الثقا���

�تم  -07 �وتار�خو ع�ن �مدن �ال�ولونيالية(  ش�ت �المدن �دار�كنوز�)�شأة ،
  .2017 والتوز�ع�تلمسان�للإنتاج�وال�شر 

08- � �الم��ر�وا��ن�ن �م�اجر(  الوطن�إ��ب�ن �للإنتاج�) مذكرات �دار�كنوز ،
  .2017 وال�شر�والتوز�ع�تلمسان

�ا��ياة  -09 �معركة �الوطن( �� �الم��ر�ور�وع �ب�ن �حيا�ي �دار�) رحلة عن
 2019باتنة��– غرداية�-فواصل�لل�شر�و�ش�ار�

�تم:   10   �وتار�خو ع�ن �مدن ��-   ش�ت �الثانية �تيارت� -الطبعة ،� دار�يوتو�يا
2020.  
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 - آخر إصدارات المؤلف عن دار آدم مرام للنشر والتوزيع
  .الجزائر

  

01 - � �المَدر��� شر�ع �ال�َّ ��� �الوَطنيّة �بية �ال�َّ �مُوظّفي �ضوء�(دَليل ع��
 ).النصوص�ا��ديدة

02 - � عليميَة �التَّ سات �للمُؤسَّ ي �والمادِّ سي���الماَ�� �ال�َّ �ضَ (دَليلُ وء�ع��
نَة  ).القَوان�ن�المُحَيَّ

 .ال�سي���ال��بوي�والبيداغو���ب�ن�المأمول�والمعمول  - 03
04 - � �الدرا��� �بالتحصيل �وعلاقتھ �ال��بوي �ممارسة�(التقو�م نحو

 ).جيدة�لبناء��ختبارات�والتقو�م�بالكقاءات
  .البَحث�ال��بَوي��ومَ�ارات�إعداد�مذكّرة�التخرُّج� - 05

   
  

 
  

 



 


