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الصديق الصادقي العماري الدكتور  
  مدير ورئيس تحرير مجلة كراسات تربوية

 � 
xبط ب �W ى بصورة بوية الك�" ش}?ت ال�� F8منظورا ع|يا ل 
 بوية يقت~� إن أي إص8ح ل|نظومة ال��
د فل �Nنية من أجل رصد ا?خت8?ت واع ية وا?< دد ا?ش}?ت ا+ركز 
ت، و\ 
سفة ا?Uهداف والغا�

بوي تتحدد �W وع uvوعية أي م uvمفاده: أن م 
جعة بناء ع� منطلق أسا� بوية �� �W  

بقوة  ��

ت  
 التحليل والتشخيص والع8ج، وفاعلية هذه ا+قار�"
ت البيداغوجية ا+عتدة �� ومصداقية ا+قار�"

ا د جوانب أساسية ? بد م�� �Nاع 

  :تتحدد ��

:أ. 

انب ا+ؤسسا�� بة بيداغوج ا-" ا وبناء تصورات إن � مقار �Aم ا+ؤسسة وقراء 
 حاجة ل��

ية ��
بوي  �W ا ع� تشكيل فعل �Aوقدر ، � 
xبوي � ال�� 
xلفاعل ا ا+مكنة �" �Aا، وع8قا ي�ا وأهدا�� حول مشار
 



 إطار مؤسسا��

 منفتح يس�
 وفق خطة بيداغوجية ��ة، مادامت هذه البيداغوجيا تندرج ��

uحدا�
ا، �Aما �Nم ا+ؤسسة ا+درسية واه 
A  بوية تمع. فالعملية ال�� ا التنموية ع� مستوى الفرد وا¤" �A بل رها��


 نف¦ا ¥لية مؤسساتية§.  

̈© الدرا�
 ب. �� ل�" انب ا+تعلق �" � ا-" 
xبة البيداغوجية ا+بدعة دور الوساطة ب : تلعب ا+قار
ات الطارئة داخل ا+ؤ  
ا̈© الدراسية وفق التحو?ت وا+تغ� از ال�" " بوي وإ\� سسة وا¤يط، الفعل ال��

 ،Oلنسبة ل|تع ورة التعO، وعائق ا?ندماج �" 
اص بس� ويتج� ذلك من خ8ل ا+سار الدرا�
 ا-�
� ا+درسة  
xكيب صورة عن الع8قة ب �Wهداف البيداغوجية، وU?ا̈© وا � ال�" 
xبط ب يع والر اح ا+شار واق��

تمع.    وا¤"

ا̈© الدراسية ا-قيقية ا±ادفة اختيارا  ا §
 نتاج دراسة ²عنة و? تكون ال�" �Sالية، وإ " فرد�
 أو ار\�
ا  �A U? ³بوية ك ت ا+نظومة ال�� 
ت ا+تعO وحاجاته، وغا� 
 إم}��µبة تشاركية ت ومعمقة، وفق مقار

تمع ة، وكذا حاجات ومتطلبات ا¤" 
ة والكب� 
ا الصغ� UAتناسق وت}مل مع � أجزا 

  .تعمل ��

كتي¶
 ج. انب الديدا جما-" "S مرU?دم : يتعلق ا � �\ 
 جراءات العملية ال�� F?وعة من التصورات وا
اوز  " ، · يطرحنا أمام \� 
بوية تتطلب توظيف الكتاب ا+در� �W اح الدرس. فالتعامل مع وضعيات " �\
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ة،  US8يقة م از بطر " �\ F?ع� ا � 
ك� نواعه، مع ال�� U "� 
، والو¼
 بعقبات التقو« 
مشHه� كثافة ا+قرر الدرا�
كتيكية  اح دعامات ديدا   ووسائل تقو«
 جديدة. واق��

كيد ع�  بة البيداغوجية ا+عتمدة ف8 بد من التأ ط ا+قار �S بوي يتأسس داخل ومادام ا+سار ال��
بية أو?قضا�
 أساسية:  ال ال�� ن �" ت البيداغوجية ا+ؤطرة للعمل ¿� ، التعامل النقدي مع ا+قار�"

ميع ا-"  " كن أن تكون م|ة \" 
S ? ا �A U? ، 
Àوالتعل � 
بوية والتعليمية بش³ يضمن والتكو4 وانب ال��
نه سيد ا+يدان وا+وقف حسب ما  U? اد والبحث ا+ستمر بوي مدعو ل8ج�� طار ال�� F?الشمولية، فا


 أمامه.  نيايتناسب والوضعية ال�� u� ت بعيدا عن 

 ±ذه النظر�Âوالع 

�Ãالنظري والفلس 
، التأط�

ن ا+نظومة ا UTاهزة و ت�" ل³ ا¤او?ت الفاش�Å النسخ وإسقاط القوالب ا-" بية �� بوية ا+غر   .ل��

تمع  
 ا¤"

 تتوافق مع � ا?Uحوال الطارئة �� بة البيداغوجية ا+نفتحة والنقدية §
 ال�� إن ا+قار


 ا?Uساسية، من قبيل التعاقد Àع� ا+فاه 
Âا?شتغال الع 
، وتستد¼ 
 "Æار ا+در�
 وا¤�
 وا-�
، والعملية التعليمية  
 "Æيكرس البيداغو 
 "Æر ايديولو uNبوي، بعيدا عن أي است وع ال�� uv+التع|ية، وا

  .الطبقية والعنف والتعسف الرمزي

ات ا¤لية  

 تكثيفا ع|يا لوضعية بيداغوجية تستد¼
 إدماج ا+تغ� "Æوم البيداغو ويعد ا+��
نتاج وصياغة ا+ناÇ̈ البيداغوجية وال F ، يتعلق �" "È 
 فعال و��Àة والكونية من أجل تعل US8+كتيكية ا ديدا

كتساب القدرات العقلية وا+هارات الع|ية،  
 تضمن التعميق الفع�
 ل|عارف، وا للعÉ، وال��
 
Àالتعل � 
xسور ب ، واستعمال التكنولوجيات ا-ديثة، وإقامة ا-" 


كتساب طرق وأساليب التعO الذا�� وا
  وعاË ا+هن.

ت البيداغوجية انفتاÌا ع�  ات ا+قار�" � 
ن �² �Í يتعلق 
Nية ف ا الثور �Aة ومستجداÎبية ا+عا ال��
 
ات مرحلية حول ا+عرفة وا?ع8م والثورة ا+علوماتية ك³، كذلك الو¼ 
كبه من تغ� لعاË وما يوا "�
ية بل استكشافية  ا ليست اختيار �Aأ Ð .مالية ا+نشودة Ñية وفعالية ا+عارف الع|ية والفلسفية وا-" U

"�
لل م  +}من القوة وا-� �Nصلب ا?ه 


�� 

� إنسا�� U4{ك Oبوية، كذلك تضع ا+تع ورة ال�� 

 الس�

��
 
 "Æالبيداغو.  


 ع�  Òاهن ع� استيعاب حاجات الفرد +ا هو حا �W 
 ة §
 ال�� "Óبة البيداغوجية النا Ð أن ا+قار
دها ع �Nاع Òلتجنب حا?ت ا?قصاء وا?نطواء، إضافة إ ، 
¼ �Nا¤يط ا?ج 


� أساس إدماجه ��
ط  �Sات ا+ادة الدراسية، وواقع ا+ؤسسة و uÔا?عتبار واقع ومؤ � 
xخذ بعU?ا+وضوعية من خ8ل ا

 لتجنب 


 وا+ؤسسا��µتم ا ع� التوافق مع السياق ا¤" �Aة من خ8ل قدر US8+دها كذلك ا �Nا+درس، واع
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د القدرة ع� بناء تصو  �Nا اع 

 العشوائيات، وأخ�
ا̈© حا?ت ا?نفصال والتخبط �� ر مستقب�
 لل�"

بوية. قق ا?Uهداف ا+نشودة ل|مارسة ال�� 
دم مصلحة ا+تعO و\ � 
ا \ "S بوية   وا+ناÇ̈ ال��


 هذا العدد (
�� U

بوية) من 15و� �W كراسات �Å ش}?ت العميقة  �" F?موعة من ا رة �" uمن أجل إ�

از مدى إم} "Wصصية متنوعة، وإ � ا?ت \� "� 

�� 
 "Æد ع� حول موضوعات التجديد البيداغو �Nنية ا?ع

ة  
Wاح العملية التعليمية التع|ية، وموضوعات أخرى حيوية جد " 
 إ\�
ع8م والتواصل �� F?تكنولوجيا ا

تارة فرصة لطرح  � ا¤� 
يع العناو4 "Õ 

�� �Åواللجنة الع|ية ل|ج 
Wى هيئة التحر �Wو . 
لبحث والتق~ "�
ال أمام بة سوسيولوجية منفتحة، تفتح ا¤" قار "S ية عادة التساؤل  أسئ�Å جوهر F? � 
xوا+هتم � 
xالباحث

 . ، من أجل إنتاج وإعادة إنتاج ا+ع�� 
Øوا+ن 
 uØا±ام 

  والبحث من جديد ��
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i{è…‚{Ö]<‹{Û{Ã{Ê†{ŠÖ]<»<í{é{¢]<Ñ^{Ú^{Ã{ê< <
Hð^’Ïj‰÷^e<Üé×ÃjÖ]æ<êÓéjÒ]‚è‚Ö]<ØÏßÖ]<l]…æ†•<°e< <

íéqçÖçé‰çŠÖ]<íÊ†Ã¹]<íÖ^u 

دة.مريم بوزياني 
 ولوجيا التربيةتخصص سوسي

أستاذة علم الاجت/ع بكلية الآداب والعلوم 
 سايس-الإنسانية، فاس

Üè‚Ïi 

: 
Òامعة بث8ث وظائف نوجزها ع� النحو التا  تضطلع ا-"

كتساب ا+عرفة ...1 
 نقل وا
 .وظيفة التدريس وتنعكس ��


 إنتاج ا+عرفة... 2

 وتنعكس ��Âوظيفة البحث الع. 

دمة أو التوجي3 
 تطبيق ا+عرفة....وظيفة ا-�
رشاد وتنعكس �� F?ه وا 

 ، 
كتي¶ بوية بصفة عامة هو حديث عن النقل الديدا كتساب ا+عرفة ال�� وا-ديث عن نقل وا
تلفة  خذ أبعادا �� U



 فا-ديث هنا �µام 
 السياق ا-"
كتساب ا+عرفة �� ولكن عندما يتعلق ا?Uمر بنقل وا


 ما Àتلف طرق التدريس عن التعل � ورة ¥ليات ومتشابكة، إذ \� �Éل 
 ? تستوجب �" ، وال�� 
µام قبل ا-"
كتساب ا+عرفة ولكن أيضا  دف ليس فقط إÒ ا 
A 
µام 
 ا-"Àالتعل 


، فالتدريس �� 
كتي¶ النقل الديدا
ناك  �� 
Òلتا قيق الوظيفة الثانية (إنتاج ا+عرفة)، و�" �\ 


�� Ûستسا 
 � العقلية الع|ية، ال�� 
إÒ تكو4
لبحث أو ا?  ورة للتدريس �" �Î.ستقصاء 

ش}لية، ولن أخوض  F?وذجا +ناقشة هذه ا �S ذ ا+عرفة السوسيولوجية � 
 هذه الورقة الع|ية، سأ\�
��

 ،Ýع� سؤال حا Éسأقت 
 كتيك السوسيولوجيا، ولك�� 
 ديدا
، و? �� 
µام 
 ا-"Àبيداغوجيا التعل 


��
 
كتي¶ كننا ا-ديث عن النقل الديدا 
S وهو: هل � 
xانب 
 ا-"


  يفتح آفاق البحث ��Àسياق التعل 

��

لبحث أو  � توظيف ايبستملوجيا ا+عرفة ع�" التدريس �" 
xوهل هناك تعارض بينه وب ، 
µام ا-"
?ستقصاء؟  "� 



 

[12] 

÷æ_I<<àÂ< p‚vjÞ< á_< ÄéŞjŠÞ< Øâ< Víèçe�Ö]< íÊ†ÃÛ×Ö< êÓéjÒ]‚è‚Ö]< ØÏßÖ]
[êÃÚ^¢]<Üé×ÃjÖ]<Ñ^é‰<»<êÓéjÒ]‚è‚Ö]<ØÏßÖ] 

كن لنا أن نناقش قضية ا+عرفة  ال 
S ? بوية دون ا+رور ع� ¥لية �� 
كتي¶ Ð أطلقه  النقل الديدا

  yves chevallard 1982أول مرة واستخدمه ايف شف8ر  ضية ) ليع�� 
ضيات (ا+عرفة الر� 
ع� الر�

� ا+عرفة العا+ة 
xب � 
ا التمي� "A)1(  


 يتلقاها الت|يذ أو الطالب �� ، وا+عرفة ال�� 
 
æدT U?البحث ا 


�� 
§ Ð
كتيك ا+مارس 
 نطاق البحوث البيداغوجية ا+تخصصة بديدا

��  çات الصفية،  وقد شاع استعما
كتي¶
 ل|عرفة العا+ة، من حيث §
 معرفة  Ý النقل الديدا ا+واد، و¥م ع� � ا+واد التعليمية، �"

ا±ا "� 


 تطرأ ع� معرفة �� موعة التحو?ت ال�� "�"  
 ا وأنتجها الع|اء، ويع�� العاË من  أصلية Ð أل��

ويل ا+عرفة  ويلها إÒ معرفة تعليمية قاب�Å للتدريس، أو هو ذلك العمل ا-�اص بتكييف و\� أجل \�
ت وا?Uهداف" 

 والغا�

�Ãمهور ا+تل  .)2(العا+ة، إÒ موضوع التدريس حسب ا+}ن وا-"

كتيكية متعددة، كنسق ا+ 
 التدريس نكون أمام أنساق ديدا
ى "لورنس" أننا �� 
W عرفة ومن هنا

 
Àنطاق فلسفة التعل 

ولياء �� U?وكذا ا ،Ç̈اء ا+نا 
 أطرها خ�" العا+ة ونسق ا+عرفة الواجب تدري¦ا، وال��

ت  ك�u لرها�� 
 قد تكون بعيدة عن ا+عرفة العا+ة وخاضعة أ ، وال�� 
وأهدافه، ويسميه �يط التفك�
ضع ل � �\ 
 
 القé، وال��

تمع وثقافته، وإطار ا+عرفة ا+درسة �� ، ا¤" 
كتي¶ م ولغات أقطاب الفعل الديدا ��
 
يث تكون ا+عرفة ا+درسية غ� كتي¶
 ع�" هذه ا?Uطر، \" ة النقل الديدا ط  توافر خ�" ا?Uمر الذي يش��

ية والسوسيوثقافية. ÔU?3(بعيدة جدا عن ا+عرفة العا+ة، و? بعيدة جدا عن ا+عرفة ا( 

كتي¶
 ¥لية تقوم ع� ع ندسة يتضح إذن أن النقل الديدا "A ا مستوى يتعلق ت، م�� 
دة مستو�

 كتب مدرسية وجامعية (أسئ�Å ا+راجع الع|ية)، ومستوى اشتقاق 

ت الع|ية ا+تخصصة �� 
ا¤تو�
ا البيداغوجية (أسئ�Å السياسة  �Aبوية، واختيارا 
 نطاق حاجات ا+نظومة ال��

ا+عارف من الكتب ��
ت 

 نطاق ا+ستو�

ا �� �Aبوية)، ومستوى أجرأ ا)، ومستوى  ال�� "Ìهرمية ا+عارف وتدر �Åالتعليمية (أسئ
 � 


�� ¨ 
êوا+|ح العام للخر ، 
Àوالتعل � 

 نطاق فلسفة التكو4
جة �� 
 ا+عارف إÒ مواد تعليمية ��²Àتقس

                                                             
)1(  Ç̈ة حول ا+نا " �ëا تلك ا+عرفة النا �Aأي أ ، 

 ا+وضو¼Âالع 
 "ì ?ختبار ا+�� 
 الواقع �"

بتة �� uعرفة العا+ة فروض مثبتة و�+ يقصد �"
ردة، ومفvة ل � عامة �" 
xش³ أنساق نظرية وقوان 


لظواهر الطبيعية كطرق للبحث، وحول الظواهر íواضيع ل|عرفة، وصيغت ��
 
îبوي تعلي �W اج 
 نفس الوقت ا+رجعية العليا ل³ م��

وïا من الوثوقية وا+صداقية. وتعد �� uÔ نسانية، وحازت ع� F?وا
. 
µأو جام 
 مدر�

. منشور  )2( 
 طا�" � ا-� 

 وعزالد4
ة عبد اللطيف ا+ود�� "Õ �W ،ته ، أسئلته ورها�� 
كتي¶ طاب الديدا ات عاË لورنس كورنو، أ?ن فرنيو، ا-�

بية، ط  .72، ص 2003، الدار البيضاء ،1ال��
ته، مرجع سابق، ص)3( : أسئلته ورها�� 
كتي¶ طاب الديدا  .74-73لورنس كورنو، أ?ن فرنيو، ا-�
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 �Åم ا-�اصة (أسئ �Aوقدرا � 
x|ومستوى حاجات ا+تع ،( ¨ 
êر ، (أسئ�Å م|ح ا-� 
Àمن مراحل التعل �Åمرح
 سHجة ا+عارف).


 ويت
�ñ 
Òلتا امعية íؤسسة تعليمية،  و�" 
 ا+ؤسسة ا-"

+عرفة  ا+درسة �� علق موضوع هذه الورقة  �"
وط  uvضوء ال 


ا �� ��Hبد من إعادة هي ? 
 تش�
 إÒ تلك ا+عرفة ا+ستنبطة من ا+عرفة العا+ة، وال��
وط السياسة التع uÔم، و ليمية ا+عتمدة (T-اجات البيداغوجية، Tلتدرج ا+رح�
 والوضوح والقابلية لل��

عية وا±وية �Nضع +راحل…)ا?قتصادية وا?ج � ا \� �Aأ 
 
 صيغة   ، ما يع��
، لتتش³ �� 
كتي¶ النقل الديدا

ية دقيقة كيفما أنتجها وطورها  
SدT صصات أ � �\ Òبوية جامعية متخصصة ومنتقاة، وتتفرع إ �W معرفة

 صيغة مناÇ̈ ديد


 العO، تنتظم @ها ��
، ا+تخصصون �� 
µام 
 ا-"Àكتيكية متدرجة ع�" مراحل التعل ا

امعية ا+توخاة.  وتستند إÒ مرجعية ا?Uهداف وا+|ح العام ل|خرجات التعليمية ا-"

�À بتحديد أهداف تدري¦ا وتعليمها،  
A ،ا "A كتيك خاص وإذا Tنت ل³ مادة دراسية ديدا
� أ? ينسوا  
xبوي � ال�� 
xا، فيجب ع� الفاعل أن ل³ مادة دراسية أيضا ايبستملوجيا واختيار مضامي��


 ولدها هذا  ت أو التصورات ال�� 
، والنظر� 
ها الداخ� � 
ر\ � ±ا (�� 
ط ا+عرفة ا+م� �S دد ا، \� "A خاصة
 
Øا، والوضع ا+ؤس 
 تتطل�" ت، ونوع ا+هارات ال�� 

 بناء هذه النظر�

، واللحظات ا?Uساسية �� � 
êالتار

 ا)4(±ذه ا+ادة ...)Àن التعلU?و . ، 
Âالع 
� العقلية والتفك� 
دف Ð سبق وأن ذكر�� إÒ تكو4 
A 
µام "-

 . 
كتي¶ 
 هذا السياق متجاوزة النقل الديدا
 فإن ايبستملوجيا ا+عارف تفرض وجودها ��

^éÞ^m–<HíéÃÚ^¢]< íÊ†Ã¹]< ‹è…‚i< »< ^éqçÖçÛjŠfè÷]< …^–vj‰]< íéÛâ_
^qƒç´<íéqçÖçé‰çŠÖ]<íÊ†Ã¹] 

 
 كتي¶
 من ا+عرفة العا+ة إÒ من ا-�صائص البنيوية ال��  تé ¥لية النقل أو التحويل الديدا
اهل )5(ا+عرفة ا+درسة " 
 ا?Uصل، إذ ي�À إقصاء و\� "Æيبستمولو F?عن ا¤يط ا �ôانفصا±ا الوا 
§ ،

                                                             
ق، )4( uvوالثقافة ا+درسية، إفريقيا ال Oالتع 

 قضا�

ت البيداغوجيا ا+عاÎة، دراسة ��  .211، ص 2007عبد ا-ق منصف، رها��
 � من: أنظر )5(

بوية، العدد السادس، ماي  - �Å ال�� ، ا¤" 
كتي¶  .õ1996 ?حق، النقل الديدا
بوية، العدد الثامن، مارس  - �Å ال�� كتي¶
 ل|عرفة، ا¤"  .Õ õ2002ود، قضا�
 النقل الديدا

 قضا�
 التعO والثقافة ا+درسية"  ـ

ت البيداغوجيا ا+عاÎة، دراسة �� ق،عبد ا-ق منصف، رها�� uv2007إفريقيا ال. 
بوية، العدد الثالث، السنة الثالثة،  - �W فضاءات �Å � ا+عرفة ا+درسية وا+عرفة ا+كتسبة، �" 
xد العمراوي، الديداكتيك بÕأ

 .1997مارس 
- ( 
كتي¶ 
 النقل الديدا

ث �� نسانيات، من ا+عرفة العا+ة إÒ التمث8ت (\" F?ا 

امعية �� 
 " ا+ناÇ̈ ا-"


 فرحا�� ". أنظر الرابط: العر�"
https://2u.pw/gQEqGB4j : � 
ê05/04/2017، «� ا?ط8ع عليه بتار. 
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ولية  U?اهل ا¤او?ت ا " 
 Tنت خلف مي8د وانبثاق ا+عرفة، (\� ا+سارات الفعلية والظروف ا-قيقية ال��
� 
 
 طبعت ال�� لت -ظات البحث، الظروف الفعلية ا-�اصة ال�� u� 
 جية ال�� ة ا+�� 
دت للبحث، ا-�


 (الطالب)  …).مراحل انبثاق وو?دة ا+عرفة موضوع ا?شتغال
�Ãا ا+تل كتس�" 
 ا � ا+عرفة ال�� 
xفا+سافة ب

ي ا كث�
 من التحر "Aقد يشو ، �Åطوي Ëأنتجها الباحث أو العا 
 ف، ع�" ¥ليات النقل، وا+عرفة العا+ة ال��
� (ا?Uستاذ، الطالب)، 
xار�ا الناقل 
S 
 
 فعملية التحويل  وبسبب العمليات الذهنية ال��Òلتا و�"


 � هذه ا+راحل، 

 النقل ��

لغة ا-�طورة، تتطلب دراية فائقة �� ا �" �Aورة، فإ �Î 
§ Ð 
كتي¶ الديدا
ا الذ �Aيغ ا+عرفة العا+ة من خصوصيا وط تفر uÔ 


�� Zال والتحÑب إ " 
\ ? Ð ،اتية، لتصبح معممة
. 
كتي¶ 
 أي ¥لية للنقل الديدا

بوية العامة ��  أهداف السياسة ال��

 
 ا�" " 
: أحدها إ\ � 
كن النظر إليه من منظور4 
S إن مظاهر هذا التحول الذي يطرأ ع� ا+عرفة العا+ة
 uNكن است 
S جعل ا+عرفة ¥ومية، إذ 


ول يتمثل �� U?يتمثل ا ، 
 
 سل�"
ا من والثا�� ¨ والتحقق م�� Uêر النتا


 أو ال�
 للسياق الذي «� فيه 
Uز� 
 الغياب ا-"


 فيتمثل �� 
 السل�"
طرف أي فرد Tن، أما ا+نظور الثا��

 ا?كتشاف. 

غ" بناء عليه، فإن الط8ب اليوم حسب "Wيتشارد سويد 
 )Richard Swedberg")6ر
، وبنسبة مئة ��

ية السوسيولو  يبًا، يتعرضون للنظر 
 أنه يتاح ±م فقط ا+ئة تقر ، وهذا يع�� 
W 
 سياق الت�"
جية Ð تظهر ��

ا كتا�"ً أو يقرأون  

 � مرة يتناولون ف�
�Ãف ، uvنسخة صا-ة للن Òو±ا إ ا و\� كتشا�� ية بعد ا معرفة النظر

 
 و ?شعوري، وهذا يع�� م ع� \� �Aأذها Òما يصل إ 
ية § ، فإن هذه النسخة الر�ية من النظر ً�çمقا
يق 
 أن الطر

طأ �� بة وا-� ها، أي تلك العملية ا+دهشة من التجر 
Wية وتطو ة الفعلية ?كتشاف نظر
ية)  � (النظر 
xهذا الشأن ب 


غ) �� "Wيتشارد سويد ا، تظل مغيبة عن الط8ب. ويفصل (ر UAبنا

 تسبق  . وهو العملية ال�� �Oس وتع كن أن تدر� 
S هو ¥لية ·رسة 
ى أن هذا ا?Uخ� 
W حيث ،( 
و(التنظ�

ثية.وض 
 الذي يتخذ عادةً ش³َ كتاب أو ورقة \"
Uا� 
 شHها ال��

ية ��  ع النظر

 
 ة الذاتية ال�� 
ت الس� 

 بعض ا?Uحيان، بvد�
�� 
 "Æن ا+فيد إغناء الدرس السوسيولو �Í لذلك


 خ�� أ¥ا±م، من ا?Uمث�Å ع� ذلك (
ع �� �Nتتضمن بعض ع|اء ا?جSociological at Work  ع|اء


 خ�� ال
ع �� �Nه� اج@ ¥ال ع� هذه الشا U?يد من ا انب . )7(عمل)، Ð أن هناك مز هذا ا-"

 

 تقوية ا?ستق8ل والتفك�
 ا?نع}�
�� Ûع يسا �Nا?ج Oتدريس ع 


�� 
 "Æيبستملو F?لدى  ا � 
xالع|ي
                                                             

�Å ¥ران، )6( "� ، 

uيد ا±ا�Õ ة "Õ �W ،جاذبية uعية أك� �Nعل العلوم ا?ج " 
 التنظ�
 أو كيف \�

�� U

غ، قبل النظرية � 
ريتشارد سويدب�

 .168، ص2017، ربيع 20/05العدد 
غ، ا+رجع ا)7( 
 .168لسابق، ص ريتشارد سويدب�
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وري  حسب  بي�
 بورديو  �Éن ال �Í  ،ع �Nا?ج Oطلبة عpierre bourdieu)8(  من 
Àميع تعل أن يع� ا-"
ة، فن ا+ "Ì ب أن يعرف من أجل أن يتفادى من " 

 ا?يبستمولوجيا، أي ا-د ا?Uد�� الذي \

صارعة ��

 وراء Nو التحدث ف ة أخرى ل¶
 يتفادى ا?ندفاع \� "Ì ذا الفيلسوف أو ذاك، ومن±  �çا?ندفاع ب¦و

ب أن يتلقاه الباحثون، " 
� الذي \ 
اصة، هذا هو النمط من التكو4 ل¶
  وسائط ا?يبستمولوجيا ا-�

 أمان من ذلك النوع من ا?يبستمولوجيا ا+توحشة.

 يكونوا ��

سكون  ن  paul pasconيؤكد بول �" ورة البحث ¿� 

 س�
بأ �� ء �� 
 u� ا USة دا uS ى أن 
W ما سبق، إذ

 ¨ Uêيظهرون إ? ما توصلوا إليه من نتا ? � 
� الذ4 
xميائي نسانية، مثل ا-� F?ء «العلوم ا 
 uØوالواقع أن ال
ن م وصلتنا ?Uسباب قد  الوحيد الذي \� �A يدون الكتابة، وأن كتا�" " 
م Tنوا \ �Aمنه، هو أ � 
xع� يق

وط ا+صاحبة  uvال Òنعد إ Ë ما �Åاد ? يدل إ? ع� أشياء قلي u¦يث أن ا?ست تكون عرضية...\"
 .)9(»ل8نتقال من ا+8حظة إÒ الكتابة

يبستملوجيا هو حاجة الدار  F? تبط �" �W كتيك � إÒ التعرف ع� البنيات إن ما جعل الديدا 
xس
ها،  ا مفاهيمها ومنا�" 
 تتطور وف�� ا، والكيفية ال�� "Ìإنتا 


الداخلية ل|عارف الع|ية والوسائل ا+وظفة ��
ليل  �\ Òا̈© وطرق تدريس تستند إ "Wاذج و �S يب ر " ورة وضع \� �Î بعة من وا-اجة إÒ ذلك ��

+هام ا+ذكور  
 غ�
 قابل للتجاوز للقيام �" "Æا¤ور القادم.ابستملو 

  ة، وهو ما سنناقشه ��

^nÖ^m<I<ð^’Ïj‰÷^e<Üé×ÃjÖ] 


 "إن µام 
 السياق ا-"
كتساب وإنتاج ا+عرفة �� صوص ¥ليات ا � "\ Òو U?ة النظر ا "Ìتقول و

 �Nكتشاف أو إبداع معرفة جديدة، بي ا، فالبحث أساسه ا تلفان بطبيع�� التدريس والبحث نشاطان ��
م  � التدريس التدريس �مته توصيل ال�� 
xتلف أنواع ا+ساحات ب � ا \� "Sومن هذه الزاوية ر ، U»القا

دم أحدها ا?<خر" � 
ا ? \ "S10(والبحث، ور( Oالبحث بوصفه ¥لية تع 

حية أخرى إذا فكر�� �� . ومن ��

ما سياقا  لفعل أن بي�� �� ¥لية التعO لدى الط8ب، وجد�� �" �Éمن جانب، ومن جانب أخر استح
T وهو ا?ستكشا 
 استقصائيا واستكشافيا ومشك} ونقد�
 مش��Òالعا 
Àبد أن يكون التعل?" 
Òلتا ف و�"

                                                             
، ا+غرب، ط )8( uvليل الكور، دار توبقال للن ة عبد ا-" "Õ �W ، 
ع ا?نع}� �Nا?ج Oع 


ع �� �Nا?ج Oع �Åبورديو، أسئ 
، 1997، 1بي�
 .179ص 

�Å ا-�ة، العدد )9( ع القروي، �" �Nا?ج Oسكون وع ن بول �" عية، ¿� �Nة +طبخ العلوم ا?ج 
رة قص� 
سكون، ز� ، 1986، 03بول �"
 .105ص

اهد، العبي}ن، )10( ة شكري �" "Õ �W ،البحث وا+عرفة والتدريس � 
xامعة: ع8قات جديدة ب لد، إعادة تشكيل ا-" رنيت رو�� "�2009 ،
 .7ص
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تلفة  � أنشطة البحث والتدريس ا¤� 
xك هنا ب لنسبة للط8ب، و±يئة التدريس ع� حد السواء، وا+ش�� "�
"O11(هو التع(. 


 التدر
ورة توظيف ابستمولوجيا ا+عرفة �� �Î هو الذي يد� 
يس، ويع�
 إن هذا الرأي ا?Uخ�

ة، أي  "� دف إÒ جعل ا+عرفة قاب�Å لل�" �A ة 
، ?Uن هذه ا?Uخ� 
كتي¶ أÑية أقل لعملية النقل الديدا
 


يث تكون �� نسب \" U?تيب ا ل�� سست به داخل ا+مارسة البحثية، بل �" U تيب الذي �� ها بغ�
 ال�� 
Sتقد
� العقلية الع|ي 
دم ذلك ¥لية تكو4 � 
\ ? 
Òلتا  ة لدى الطالب.متناول "ا+بتدئ"، و�"

درًا  �� ( 
µام 
 ما قبل ا-"Àالتعل 

ا تلك ا+قدمة �� "Sع� عكس ر) 
Òالعا 
Àالتعل 


إن ا+عرفة ا+قدمة ��
ا ا?Uمر كذلك ولكن، بش³ عام، النص  
لطبع، هناك أوقات يكون ف� ما تكون مقتÉة ع� النص. �"

ك�u و  U?حد ذاته معرفة، ولكنه ع� ا 


 ليس ��µام 
 ا-"Àالتعل 


ء �� 
 u� Òإ 
يث يش� سي�Å لنقلها، \"
 
Àالتعل 



 ي�À تدري¦ا �� 
 أفق ا+عرفة ال��
آخر، يش�
 إÒ ا+مارسات. وهناك نوعان من ا+مارسات ��


 تتجاوزه: "أي ·رسات إنتاج ا+عرفة (البحث)، و·رسات  ت النص وتلك ال�� �\ 
 ، تلك ال�� 
Òالعا
 
 ا ا+قررات الدراسية".استخدام ا+عرفة (خاصة ا+مارسات ا+هنية ال�� 
 )12( تقود إل�


 نص ا+عرفة؟ 
شارة إÒ ا+مارسة البحثية �� F?ا Òإ 
Òالعا 
Àام الذي يدفع مدرس التعل � ويعود ا?ل��

� البحث والتدريس،  
xبط ب امعية §
 الر ة ل|ؤسسة ا-" � 
، ?Uن السمة ا+م� 

ول مؤسسا�� U?ا : � 
xسبب Òإ

 �Àي 
 ض أن تكون ا+عرفة ال�� وÒ، إذ من ا+ف�� U?ا �Åا+رح 

� (ح�� �� 

 طور التكو4

 تدري¦ا هناك معرفة ��
 


دد ا+درسون �� 
 ا+رح�Å الثانوية، ? ي��

 كث�
 من ا?Uحيان ا+قررات ��

حيث تشبه ا+قررات الدراسية ��
حية أخرى، فإن تشغيل النص ك³ عضوي  ). من �� 
Âتمع الع 
 ا¤"

ية �� ار شارة إÒ ا+ناقشات ا-" F?ا
، ي}د يدعو��  ¨ Uêهذه النتا Òأدت إ 
 ت ال�� ¨ العO، بل ا+قار�" Uêليس فقط نتا 

 إÒ تقد«îبش³ حت 

علها ëيحة " �\ 
 ا ëيحة، بل ا?Uسباب ال�� �Aض أ 
 يف��  .)13(وليس فقط ا+قو?ت ال��

عل  " يقة \� قل عن نقلها بطر U?هذا النص يكون أحيا�� عاجزا عن نقل ا+مارسة البحثية، أو ع� ا

 مؤه8ً 

�Ãرسة " التفويض  ا+تل· Òإ Oللتغلب ع� هذا العجز، يضطر ا+ع �çاو� 

لتلك ا+مارسة. و��

                                                             
� البحث وا+عرفة والتدريس، مرجع سابق، ص)11( 
xامعة: ع8قات جديدة ب لد، إعادة تشكيل ا-" رنيت رو�� "�31. 

)12( Ministère de l’Enseignement supérieur et de la Recherche scientifique,"Etude épistémologique, didactique et 
textuelle des savoirs enseignés à l’Université et dans les Hautes Ecoles, RAPPORT FINAL Octobre 2003", 
Promoteur de la recherche: Bernard Rey, Recherche subventionnée par la Communauté française de Belgique, 
Recherche n° 99/02 (du 1er décembre 2002 au 30 novembre 2003). https://2u.pw/CdMEzVno  
)13( Ibid  
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"la devolution 
Òلتا 
 ا+عرفة بنفسه، و�"
، إذ عليه أن يضع نظامًا يفرض ع� � طالب أن يفكر ��

ش}?  F?تلفة من ا ا ا-�اص، · يؤدي إÒ أنواع �� 
 سيا��
عادة صياغة هذه ا+عرفة �� F . )14(تيسمح �"

+شHه� فبالنسبة لباش8ر  حساس �" F?فاBachelard  � إذ أن . 

�Ãا-قي 
Âة للعقل الع � 
هو السمة ا+م�

ء  
 u� ? كن أن تكون هناك معرفة ع|ية، إذ 
S ? يكن هناك سؤال Ë إجابة عن سؤال، وإن 
معرفة §
 
 ء مب�� 
 u� � ،ء مع� 
 u� ?و ، 
 
 .)15(بد/

ا "S فإن الط8ب ملزمون ، 
Òلتا م ملزمون، بش³  و�" م وحفظ النص وتكراره، �� رد �� ك�u من �" هو أ
ة ا+ش1ت  "Ìوراء النص، وموا 
Nف 
م وا+مارسة والتفك� ل�� 
 كث�
 من ا?Uحيان، �"

�� 
 �� ً و¿� 
 أحيا��êÎ
 
§ 
 امات، ال�� � 
 هوية أحدÛ. إن هذه ا?ل��

ّ ، بل وح�� تب�� � 
xف � ا¤�� 
xأو ا+مارس � 
xتواجه الباحث 
 ال��

 ب


 حدود ما ��Òلتا ا تتطلب من ا+عO أن يتجاوز حدود النص، و�" �Aا مرهقة من حيث أ عض جوان�"

 موضع تساؤل.îتضع العقد التعلي ،ç 
ع�

ُ

  أÀبيداغوجيا التعل 


� الباحثون �� 
� 
S هذا السياق 

و��

 
Àتعل � 
xب 
µام 
 «ا-" uاث، فيغلب ع� �توى»القياد البح� "\ U?ا ¨ Uêالط8ب نتا Oج  ، حيث يتع ا+��
ط نقل ا+علومات هو النمط التقليدي السائد، و �S ية، ويكون 
SدT U?مات البحثية ا �Nالتوجه «ا?ه

 
 uمن خ8±ا » البح� 
 ما للعمليات ال�� �Nج اه 
 ا+��Òالط8ب عن العمليات البحثية، ويو Oحيث يتع
 
Òإنتاج ا+عرفة. وذلك ع� الش³ التا �À16(ي(: 

 
 uالقياد ا التوجه البح� 
 uلبح� 

ولوية للعمليات البحثية وا+ش1ت              U?ا  
 uولوية ل|حتوى البح� U?ا                                   

                � 
xم مشارك هورا يعامل الط8ب بوص�� "Õ م  يعاملون بوص��


 متمركز حول الطالب         Àالتعل Oمتمركز حول ا+ع 
Àالتعل 

 
Àستقصاء، ويعت�" أحد إن التعل? "� 
Àمه للعمليات البحثية وا+ش1ت هو التعل �Nاه 
Òالذي يو

 البحث

راط ا+باuÔ للط8ب �� � كز ع� ا?\� �W 
 اط التعO النشط ال�� �S17(أ( Oوي�� أش}? من التع ،

                                                             
(14) Ibid 
(15) Bachelard, La formation de l'esprit scientifique, Vrin, Paris, 1938, p 14. 

امعة)16( لد، إعادة تشكيل ا-" رليت رو��  .99، مرجع سابق، ص�"
ون أن التدريس )17( 
W ية ل8ستكشاف من خ8ل ا-وار النقدي، ومنÑ U?من يولون ا � 
xبوية ب 
 ا?Uدبيات ال��

هناك اخت8ف ��

 ا+ناظرات ا+عاÎة حول قيمة 

ة �� 
دل صور كث� ستخدام الب8غة هو خ�
 وسي�Å لتحقيق ا-اجات التع|ية، و±ذا ا-" "� uÔا+با
ات. إدخال الط8ب �Îا� 



 مناقشة وليس ��
�� 
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كن تسميته "ا+ناÇ̈ ا 
S ر وأول من دعا +ا uا يكون أف8طون هو أ� "Sور . 
?ستكشافية" تدف�ا ¥لية تقّ~
ج ع� طرح ا+عO أسئ�Å نقدية فقط، دون  كز ع� دور الطالب، إذ يقوم هذا ا+�� 
W الكبار، الذي Oلتع
 
لطبع فقد أدت الكث� م أفضل ل|وضوع ا+طروح، و�" �� Òت، ع� هذا النحو يصل الطالب إ إجا�"

م، ?Uن إدر  �Aيف مس|ا يه إÒ إدراك ز حاور "S اف من التساؤ?ت التواصلية يف الفكرة وا?ع�� اك ز
اف Ñا ما يبنيان  دراك وا?ع�� F?طا مسبقا ?عتناق فكرة جديدة، وهذا ا uÔ هل غالبا ما يكون "- "�

 .)18(ا+ساحة +عرفة جديدة

+عرفة السوسيولوجية خاصة  
 التعO ا+تعلق �"

 التعO عامة، و��


 تع� للتساؤل �� Ñية ال�� U?إن ا
كيب وطرح السؤال السوسيول �W) م تبط بفكرة أف8طون، تذهب إÒ أن ا+عرفة وال�� �W 
 )، وال�� 
 "Æو

ديدة، وهكذا  
 ا-قائق ا-"
�Ãنعرف وليس بتل 
Nلتساؤل والتفكر ف ج أف8طون «يُكتسبان �" ى م�� �W

?Uحرى كشف ا-قيقة من خ8ل ا-وار النقدي، وع� هذا فإن  دف استكشاف، أو �" السقرا6
 يس��

 الر Àه طرق لتعل اما نعت�" � 
W �Nثية ? ي جية \" ، وم�� � 

 الذي سيقدم هكذا لن )19(»اشد4Àلذلك فإن التعل .

 ، uvه من الب 
يكون زائفا بل حقيقيا، ولن يكون سطحيا بل شام8، أي أن ا?نسان لن ينقاد لفضول غ�
 Òورة النظر إ �Î صيل. من هناU?م ا بل بعقÅ سيتوغل بنفسه إÒ جذور ا?Uشياء ويكتسب عادة ال��

� من أش}ل ا?ستقصاء.  البح 
xتلف �� � 
xHما ش  ث والتعO بوص��

كن القول ¥وما  
S ،بداية هذه الورقة الع|ية، وبناءً ع� ما سبق 

ش}لية ا+طروحة �� F?انط8قا من ا

ب أن  " 
، بصفة عامة، وا+عرفة السوسيولوجية بصفة خاصة، \ 
µام 
 السياق ا-"
إن تدريس ا+عرفة ��

 � 
xمت}مل � 
x "Ìما: يسلك تو  ? تعارض بي��

ول U?ع بش³ ا �Nا?ج Oوع ،Oفرع من فروع الع � 

Ðً ع�" العصور �� ا ا�u معرفيا م�� �W ة uS أن :

 Òك�" جزء منه إ ت، وإدخال أ 
خاص، وعليه ?بد من التعرف  ع� هذا الرTم من ا+عارف والنظر�
كتيكيا خالصا ي¦ل ¥لية ا?كتس كرة، وهذا يتطلب نق8 ديدا اب لدى الطلبة، خاصة وأن الذا


 ما قبل Àالتعل 

، وË يسبق للط8ب أن درسوه �� 
µام 
 ا-"Àع ? يبتدأ إ? عند  التعل �Nا?ج Oتدريس ع

 
Àت تبدو معقدة ومكونة من مفاه 
لفلسفة، لذلك فإن بعض ا+عارف والنظر� 
 يتصل �"Nإ? ف ، 
µام ا-"
ها للط8ب دو  
Sعل تقد " 
تلفة ومتباينة، · \ لغ الصعوبة.�� كتي¶
 أمرا �"  ن ا+رور بعملية النقل الديدا

                                                             
امعة، مرجع سابق، ص)18( لد، إعادة تشكيل ا-" رليت رو�� "�130. 
امعة، مرجع سابق، ص)19( لد، إعادة تشكيل ا-" رنيت رو�� "�152. 
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 الثا��

، أو العقلية الع|ية، �� 
Âالع 
� التفك� 
ليات لتكو4 >T ا �Aوهو استخدام هذه النصوص ذا :
، والتعامل بذTء مع معطيات الواقع، سواء Tن ذلك  
Âالع 
عل الطالب قادرا ع� التفك� "- �çاو�

عيا �Nاج ، 
ردا، فكر� � ا?عتبار، �" 
xوهذا يتطلب أخذ إبستملوجيا ا+عرفة ا+درسة بع . ، إ�7 
، اقتصاد�
?ستقصاء. يقة التدريس �" ج طر �A "وذلك ع�    

í³^} 

 � 
xل|عرفة وب 
كتي¶ � النقل الديدا 
xتدريس السوسيولوجيا إذن، ?بد من الت}مل ب 

��

 
دم النصوص السوسيولوجية ¥لية التفك� � ا، حيث \� � العقل النقدي لدى ا+تعO، ايبستملوجي�� 
 وتكو4
ا  وار بع�8 " ت \" 
فنحن ? نعOّ و? نتعO السوسيولوجيا من خ8ل رصف نصوص ا+عارف والنظر�

 آراء 

�ل �� �� � � الواحد تلو ا?<خر، Ð لو Tنت تلك ا+عارف \�ُ 
xالبعض، أومن خ8ل استعراض ا+ؤلف
رة التفك�
 ا9
 للطلبة من  uكن إ� 
S هؤ?ء، ولكن 
ا § �A U? ،صليةU?ون النصوص ا "Ìعلهم يوا " خ8±ا، \"


 بذلك  نحها "طابعا أداتيا خالصا"؟ إذا كنا نع�� �S كن إذن ان 
S ع� الدوام. هل 
Æ 
ل لتفك� " ا \� �Aذا
 
ائية، وأنه هنا من أجل إيقاظ التفك� لك قيمة دو¥� 
S ?ليسا نصا مقدسا، و 
 "Æأن النص السوسيولو

 . واستثارته، فنحن ع� صواب
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Ö]{j{e†{é{Ö]æ<í{Š{é{Öç{qç{é{{V^< <
æ<íé×é× <íe…^ÏÚÜè^ãÒ…æ�<ØéÚc<…ç’i<ÐÊ 

دة.ماجدة الخلفاوي الحسني 
 القانون العام

  المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين
 لجهة فاس مكناس

Üè‚Ïi 

ا من  
� إل� 
ستمرار ع� الوافد4 ا، غ�
 آمنة ا-دود، منفتحة �" �A?ا واضي�ا و�" "S بية غنية إن ال��
 Ý "W ع� الدوام �Åتلفة، منشغ صصات �� � ا، حقول و\� �Aاها " ديد معاË فرو;ا وا\� ا، و\� �Aيطة +سارا خر

ا  �A ا وتنوع مقار�" �A ا من علوم أخرى. فبفضل خطا�" 
ت� U 
يب ومساء�ç ما � ر " اجس \� "A ا مسكونة �Aإ

 رفيع وعندما تشتغل الفلسفة والسوسيولوجيا ع� موضوع 

بوي ثقا�� �W و وضع نسان طبيعته \� F?ا � � �\

 نفس ا?<ن ينت

ما �� �Aبية فإ 
 هذا ال��W جان خطا�" إنسانيا معقلنا ليس ç من هدف سوى ت�"
 .)1(ا?شتغال

ى أن  �W بية من مشقة وتعب، وما يصادفه من عقبات، فإننا 
 موضوع ال��
لر�� · ي8قيه الباحث �� "�

ته وتعقد  لقلق لتعدد خطا�" عتباره هاجسا مسكو�� �" لدراسة وأحوج إÒ البحث، �" "� Òهذا ا+وضوع أو
موعة من  موضوعاته ور �" �ï Òبية، والذي أدى إ ه. ونظرا للتطور الذي عرفته سوسيولوجيا ال�� 
وقضا�

تمع ا-ديث،  بوي داخل ا¤" ال ال�� 
 ا¤"
ت سوسيولوجية �� وز عدة مقار�" "W مكنت من 
 ت ال�� 
النظر�

بة، وهو ا? ن هذه ا+قار ول ¿� U?اه النظري ا " 
 هذا البحث، الوقوف عند ا?\�
ينا، �� U اه فقد ار�� " �\

 
Øع الفرن �Nا?ج Ëلعا 

نسا�� F?ا 
Æ8ص F?ا“ 
، الذي يعد أول من قام بوضع اللبنات ”إميل دور=ا«

 
 اول من خç8 أن يب�� 
بية" والذي \ ع ال�� �Nاج Oور "ع u¦+ن كتابه ا بية ¿� ع ال�� �Nاج Oلع Òو U?ا
 
 "Æوعه السوسيولو uvوالت –م 
Àتلف ا+فاه بوي انط8قا من نقده ¤� بية ال�� ا ال�� �Aذ � 
 ا\� حديدات ال��

انويل Tنط 
Sأمثال جون جاك روسو، وإ ، � 
Ñا.  … عند العديد من الف8سفة وا+فكر4 
 وغ�

 
نوار إÒ ;د دور=ا« U?ا Éع � 
xبدءا من تدش ، � 
xب � وا+ر 
وا إÒ )2(هؤ?ء الف8سفة وا+فكر4 ، قد تن�"
هم هذا Tن م بية، غ�
 أن تن�" عية لل�� �Nمت}مل للظاهرة الوظيفة ا?ج 
 "Æتصور سوسيولو Òفتقرا إ

                                                             
بوية، عدد )1( �Å الدراسات النفسية وال�� بية، �" 
 سوسيولوجيا ال��

اهات النظرية �� "  46، ص.1991، ماي 12مصط�Ã �سن، ا?\�
)2( Jean Claude Filloux, Emile Durkheim, In: Perspectives, Vol. 23, N°1-2, 1993, p. 305. 
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 شHت  ية العامة وال�� م الفلسفية والفكر �Aاها " ت ا\� م منضوية \� �Aتت تصورا بوية، حيث �" ال��
بية  راء توصل دور=ا«
 إÒ أن ال�� . وانط8قا من هذه ا?< 
 "Æوع السوسيولو uv|ية ل ا+قدمات الفكر

 "� 

ارس �� 
Sو �Àي 
¼ �Nفعل اج �ç � �� "S "ية �ددة، ووفق أهداف �ددة تعت� � 
ر\ 
 -ظة ��

تمع �دد و��
ا. قي�� �\ 


�µيع ينب تمع لنفسه íشار  يض�ا ا¤"

يث  بوي \" �W وع uvم �ç � �� "S "قه يعت�¥ 

�� 
 
æالدور=ا 
 "Æوع السوسيولو uv+ى أن هذا ا �W هكذا

، ومن «u اعت�" الظاه 
¼ �Nبية والنظام ا?ج � ال�� 
xبوية واقعة يعا7̈ طبيعة الع8قة الرابطة ب رة ال��

 قاب�Å للدراسة الع|ية ا+وضوعيةÒلتا فراد، و�" U?ا 
عية مستق�Å عن و¼ �Nن  .)3(اجT 
ور�� أن دور=ا«

ا عن التصورات  "A بوية ينأى 
 بديل للظاهرة ال���¥ 
 "Æدية عن بناء تصور سوسيولو " يبحث \"
، فقد ظل هو نفسه، وإ � 
طار الفلسفية ا+ثالية +ن سبقه من ا+فكر4 F وعه �" uvم 


Ò حد ما، مرتبطا ��
ن  بوية ¿� ليÅ للوقائع ال�� �\ 


�� 

� 
Bع عنه فضل السبق التار � . بيد أن ذلك ? ي�� 



 معياري أخ��8îقي

 العام. "Æوعه النظري السوسيولو uvم 

1<I<<V^â…æ�æ<^ãjÃéf�<Híée�Ö] 

 مفهوم التربية عند دوركهايم: - 1.1

ى  
W ،بية وم ال�� ديده +�� ة عبارة عن ¥لية تنشئة منظمة من خ8ل \� 
دور=ا«
 أن هذه ا?Uخ�

 صف 


 نفس الوقت، Ð أن آراءه أعلنت تصنيفه ��
تمعية �� فراد Tئنات فردية و�" U?عل من � ا " �\

يل الذي  � ع� ا-" 
ارسه جيل الراشد4 
S الذي 
ا "التأث� �Aبية ع� أ عية، حيث يعرف ال�� �Nبية ا?ج ال��
شد بعد من أجل ا-ي 
W Ë موعة من ا-ا?ت رة وتنمية، لدى الطفل، �" uا هو إ� عية، إن هد�� �Nاة ا?ج

ا منه البيئة ا-�اصة  لته، وتتطل�" "Õ 

�� ، 
تمع السيا� ا منه ا¤" 
 يتطل�" ية وا?Uخ8قية ال�� ئية والفكر 
� � 
الف�


 يعد ±ا بوجه خاص" ة، ع� أن ا+سؤول ع� )4(ال�� "Ì يشدد، من 
ى أن دور=ا« �W رعاية ، ومن هنا
تمع ويشارك  
 ا¤"

ن يد̈© نفسه �� U
ى أن الفرد مطالب �" 
W ،ة أخرى "Ì تمع، ومن فراد هو ا¤" U?وتنشئة ا

تلف نشاطاته. �� 

�� 

بية  عية، وال�� �Nرد من طبيعته ا?ج عتبار الفرد يولد وهو �" بية �" إن دور=ا«
 قد ب�� موقفه من ال��
 
 اص ع� الصورة ال�� � uDأ � 
ع لتكو4 " �\ U?ا �Åالوسي 
§ 


تمع وطبقا ?Uهدافه. Ð تضع الطفل �� يدها ا¤" 
W 
                                                             

س )3( 
ة: إ� "Õ �W ،وتيارات � 
êالشؤون اليومية أع8م وتوار Òى إ ع من النظرات الك�" �Nاج Oن، وجان فراسوا دورتيه، ع فيليب ا�"
 47، ص.2010حسن، دارالفرقد، سورية، 

)4( Emile Durkheim, Education et Sociologie, PUF, 2ème édition, Paris, 1989, p.51. 
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ن  
 ي�À من خ8±ا د̈© الناشئة ¿� لية ال�� ، أي تلك ا?< 
¼ �Nا تطبيع اج �Aتمع �دد، وأ وضع مباuÔ مع �"
تمع. 
 ا¤"

ط حياة سائد �� �S نسيج 

دد  
بية هو ما \ 
 الفرد بواسطة ال��
ماعية �� ن غرس ا+ظاهر ا-" U

"� 
هدف ويعتقد إميل دور=ا«
 ، 
¼ �Nوضع اج Òإ 
¼ �Nاج 

 غ�

�� 
 أن ينتقل الفرد من وضع أ��

 نظره ت�ن ��

بية �� بية، و�مة ال�� ال��
نسان ينتقل من  F?عل ا " بية \� ماعة، فال�� مل حياة ا-" عÅ قادرا ع� \� " لق فيه روحا جديدة \� � ا \� �Aأي أ

 Zوضع رفيع ا+ستوى يتح Òا لوضع ا-يوان، إ "Aوضع ي}د يكون مشا Òفيه العقل ويؤهل الشخص إ
 ، 
 �Eمعارف أجيال ا+ا F ا �W ى أنه بفضل 
W يث تمع بصفة عامة. \" 
 تطور ا¤"

ابيا �� " 
أن يلعب دورا إ\
نسان  F8لنسبة ل ت وË تعد فقط من الGليات �" 
ولو� U?ت وا 
ور� �Éأصبحت الثقافة الع|ية من ال

تمع.  وا¤"

موع "� 
بية إذن، من خ8ل هذا الش³، § تمع، فال�� � مؤسسات ا¤" 
xب �çة من التفاع8ت ا+تباد
 
حة فرص النمو ل¶ ا ا+سؤو�ç عن إ�� �Aأ 
ى إميل دور=ا« 
Wو ، 
¼ �Nا?ج � U4{إعداد ال Òدف إ �A 


�ñ
ثيلها بنفس الدرجة  �S ن يستطيعT ما 
 فراد ألوا�� من الفكر والعاطفة والسلوك، ال�� U?هؤ?ء ا 


يتحقق ��
 �Aك بدو ُ�W وا+ستوى لو � U4{إعداد ال 
بية ليس شيئا آخر غ� 
 لل��

�Ãا، ويضيف أن ا+وضوع ا-قي

 وليست 


 بذلك ¥ل إنسا��
�ñ ، 


نسا�� F?اط ا+توقعة من السلوك ا �S U?ا Oوتع 
Àلية تعل¥ 

�ñ ،ي uvالب

ء  "�
ث بعض ا?Uسس البيولوجية عن ا?< 
W ا. فالطفل ا ¥لية ±ا مراحلها وأهدا�� فراد ولك�� U?تلكه ا 
S شيئا

بية ليكون عضوا فعا? داخل  يق ال�� عية لشخصيته عن طر �Nت النفسية وا?ج ولكنه يكتسب ا+كنو��
 
Wتطو 


ية و�� uvلقوى الب عية �" �Nإعداد النظم ا?ج 

بية ل|جتمع �� تمع، وهكذا يتمثل عطاء ال�� ا¤"

تمع.  ثقافة ا¤"

خذ أش}ل م U �� ، 
لنسبة لدور=ا« بية، �" كن القول أن ال�� 
S تلفة وذلك بتعدد خ8صة تعددة ��
تمع. 
 ذات الفرد وذات ا¤"Àلتنظ �Åكن اعتبارها وسي 
S Ð ،تمع 
 واخت8ف ا¤"¼ �Nالوسط ا?ج 

 الطابع الاجت�عي للتربية:  - 1.2

� أفراده، Ð يعت�" أن النظام  
xستوى التجانس والت}مل ب "S � 
xتمع ره يعت�" دور=ا«
 أن بقاء ا¤"
ة � 
ثابة رك� "S بوي 
 الطفل  ال��

رع �� � 
W أن هذا النظام Òا إ 

 د� واستقرار هذا التجانس، مش�
 - �مة ��

وÒ ل|درسة  U?ى  -منذ البداية ا 
W Ð . 
¼ �Nحداث ¥لية الت}مل ا?ج F? ية ور �Éتمع ال 
 ومعاي�
 ا¤"Àق
وم تمع، وهو ما يطلق عليه م�� 
 ا¤"

فراد �� U?د̈© ا 
تمع § 
 ا¤"
بوي �� التضامن  أن �مة النظام ال��

م الشخصية من استعدادات وحوافز لتحقيق  �Aم حاجا 
A ا "S فراد U?ويد ا � �W 
 . وهذا يع�� 
¼ �Nا?ج
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 حساسات والقواعد ال�� F?ف}ر وا U?ختلف ا "S Ûويد � �W نية u� ة "Ì ومن ،Òة أو "Ì م الفردية من �A كيا��
. 
¼ �Nا?ج � U4{عية لتش³ ال �Nموعات ا?ج  تع�" عن ثقافة ا¤"


 يش�
 إÒ أ
تمع قائ8: "�� يد ا¤" 
W Ð خلقته الطبيعة، بل Ð ? ،نسان F?قيق ا بية هو \� ن هدف ال��

يدي، أحدÑا نتاج � ا-ا?ت  ر " و \� ما إ? ع� \� كن الفصل بي�� 
S ? ئنانT واحد منا يوجد �
� ا?<خ U4{الفردي، أما ال � U4{ياتنا الشخصية وهو ما نطلق عليه ال اصة بنا و\" و نظام من الذهنية ا-� ر ��

 
îتمع الذي ننت ماعة أو ا¤" صية ا-" � uD صيتنا، بل عن � uD تع�" عن ? 
 ف}ر وا+شاعر والعادات ال�� U?ا
 
ماعية من أي نوع، و§ راء ا-" إليه Tلعقائد الدينية وا+مارسات ا?Uخ8قية والتقاليد القومية وا+هنية وا?<


 ا?<خر. ويتمثل ¼ �Nا?ج � U4{مو;ا ال "� 

بية"تش³ �� 
 � واحد منا، وهو غاية ال��

�� � U4{5(هذا ال( .
ا. بية وغاي�� اية ا+طاف هدف ال�� �A 


ثل �� 
S 
¼ �Nا?ج � U4{نسان  وهكذا فال F?فبدون حضارة يصبح ا

 @ها مواضيع § � 
. فالعقلنة والتواصل والد4 نسان إنسا�� F?يصبح ا 
¼ �Nلتضامن ا?ج -يوان، و�" ا �" 
شب�

 �Nاعية ذات طابع اج "Õ لتواصل يع�" عن اوز متعته، و�" " �\ 
 نسان إرادته ال�� F?فبالعقل يكون ا ، 
¼
 


نسا�� F?ء اTيكون الذ Oوالع � 
لد4  .)6(أحاسيسه و�"

تمع  
 ا¤"
نسان، فالطفل عند و?دته يدخل �� F8ل Òو U?التنشئة ا 



 Ë يتواجد ��¼ �Nا?ج � U4{إن ال
تمع يكتسب منه ال 
 ا¤"

ه �� نح بطبيعته كفرد، وعند د�" 
S تمع عيا، أي أن ا¤" �Nقوى العقلية ليصبح اج
عية معقلنة، وهذا هو دور  �Nقادرا ع� عيش حياة اج Åع " 
) Tئنا \ 
¼ �Nا?ج 

 والغ�

�� �� U?ا � U4{للفرد (ال
 
بية حسب دور=ا« ت )7(ال�� . Ð يضيف أن التوارث ينقل آليات تؤمن ا-ياة العضوية عند ا-يوا��
تمع بسيط "� 


نسان، لتعيش �� F8عية ل �Nقادر ع� نقل القدرات ال8زمة لتحمل ا-ياة ا?ج 
، ولكنه غ�
نسان.  F8ل 
¼ �Nنح الطابع ا?ج �S 
  وهذه القدرات §
 ال��

 ، 
ية، وحسب دور=ا« 
Aلقوة البد بية ي�À فرضه �" 
 للطبيعة ولدور ال�� "Æإن هذا التصور السوسيولو
بة، لضبط حقيقة التجر ية أساسية، و�" 
Aبد 
يث هؤ?ء  § ده عند الف8سفة من قبل، \" " �\ Ë والذي

 

 حسب الزمان وا+}ن. يش�
�Ãنسان ا-قي F?ون ا بية ما هو فردي، و? يعت�" 
 ال��

وا �� 
W ع� أن � 
xمتفق
قيق، ل³ فرد،  بية هو \� ت وسبينv، موضوع ال�� "W 
لنسبة لروسو وه� "� Ð ،لنسبة ل}نط "� 
دور=ا«

نسان F8بية مثالية وموجبة ا+هام ا+كونة ل ون أن ال�� � يعت�" 
ى أن هؤ?ء ا+فكر4 
W يث ية بصفة عامة، \"
ا عا+ية ووحيدة.   �Aأ Ð ،فراد U?ميع ا "- 

                                                             
)5( Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.51 

ديدة، ا+غرب، ، )6( بية، مطبعة النجاح ا-"  1، ص.2006أÕد أوزي، ا+عجم ا+وسو¼
 لعلوم ال��

 ا-ياة اليومية ق )7(

ع �� �Nا?ج Oة لوقائع معاشة، دار ا+عرفة، لبنان، مأمون طريه، عÎ63، ص. 2011راءة سوسيولوجية معا. 
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ا  �Aبية ع� أ 
 حيث أسس موقفه من ال��
نسا�� F?ا 
Æ8ص F?اهه ا " �\ ا �" 
ث� U �� uك� U?ن اT 
إن دور=ا«

تمع �دد،  
 وضع مباuÔ مع �"
، تضع الطفل �� 
¼ �Nء اج 
 u� 
¼ �Nا تطبيع اج �AوأSocialisation  
 يع��

تمع، وفق متطلبات �  
 ا¤"
ط حياة سائد �� �S ن نسيج 
 ي�À من خ8±ا د̈© الناشئة ¿� لية ال�� تلك ا?<

بة  كن من استيعاب الناشئة للتجر �S لية¥ 
¼ �Nط وتوافقاته الع8ئقية وا+عرفية. وهكذا فالتطبيع ا?ج �S

 البيئ

لدخول �� عية �" �Nديد إنتاج نظام ا?ج " ا ¥لية \� �Aأ Ð ،عية �Nنظام الع8قات ا?ج 

عية �� �Nة ا?ج

عية من طرف الناشئة. �Nالع8قات ا?ج 

 دور الدولة في الإشراف على التربية  - 1.3

 � 
xا+واطن � 
xبية ب ب أن تؤمن ال�� " 
بية قائ8: "\ اف ع� ال�� uÔ F?ا 

�� �çدور الدو Òإ 
يش�
 دور=ا«

تمع. ولتتمكن من الوصول إÒ هذه وحدة Tفية م ا يستحيل قيام أي �" �Aبدو 
 ف}ر وا+شاعر وال�� U?ن ا
 
 " ويتابع دور=ا«
 قوç "ومنذ اللحظة ال�� � 
xا-�صوصي Z مل @يا \� �A ?ا أيضا أ 
النتيجة وجب عل�

ا، وع "A م �Nا إغفال ا?ه ك�� 
S ? �çعية أساسيا، فإن الدو �Nبية وظيفة اج ا ال�� 
� العكس من تصبح ف�
ضع ±ا � 
ب أن \ " 
بية \ �W بية بل إن )8(ذلك، ف³ ما هو ل�� �ا �" �Nتغفل اه Ë �çيتضح إذن أن الدو ."

ية  تمع ونظامه ووحدته الفكر ا ا+سؤو�ç عن س�
 ا¤" �Aمن حيث أ ، �çضع للدو � ة \� 
هذه ا?Uخ�
�À  )9(والسياسية �A أن 
µن من الطبيT 
Òلتا � وتنفيذها، و�" 
xبية ذات الطبيعة  ووضع القوان ل�� "�

عية.  �Nوالوظائف ا?ج 


 حدود معقو�ç جدا Ð يذهب إÒ ذلك إميل 
�� Éينح 
Àبية والتعل 
 ال��

�� �çإ? أن تدخل الدو
خذ، هذا التدخل، طابعا إكراهيا أو عنيفا أو عدوانيا من  U



 أن �
�µأنه ينب Òإ 
دور=ا«
 نفسه، إذ يش�

ا "Ìمعارض للتو � 
xوعة. وهكذا يعت�" أن من دور أجل فرض توجه مع uv+تمعية والقومية ا ت ا¤"

 وذلك لتكريس الوحدة الوطنية، خاصة وأن Àأنظمة التعل 
Wا العمل ع� تطو �Aواختصاصا �çالدو
بية هو خلق  ا دور=ا«
 Tنت §
 بداية الوحدة الوطنية، وTن ا±دف من ال�� 

 أuW ف� ة الزمنية ال�� الف��


 لد بية حقا مقدسا ل³ مواطن، ? تتمكن أية ذلك الشعور الوط�� 
 أصبحت ال��Òلتا ى الطفل، و�"
م  �Aبغض النظر عن اخت8ف طبقا � 
xن وحفظ هذا ا-ق ل}فة ا+واطن �H من �çمؤسسة سوى الدو
بية، إذ  
 وال��Àيع مراحل التعل "Õ ب أن تنطبق ع� " 
م وأوضا;م ا+ادية. و�مة الدو�ç هذه \ �Aاعا � �Wو

ا يقع عبء 
. عل� 
 
 والوط��¼ �Nرث ا?ج F?تؤلف ا 
 عية ال�� �Nا?ج 
Àيع الق "Õ دة 
 ال¦ر وا¤افظة وز�

                                                             
)8( Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.59. 

بوي، ج)9( ل ال�� ديدة، الدار البيضاء، 2عبد الكر«
 غريب، ا+��  .8. ص.2006، مطبعة النجاح ا-"
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عتبار أن  ا بصورة مطلقة �" 

 حÉها ف� بية ? يع�� اف الدو�ç ع� شؤون ال�� uÔأن إ 
و�ô دور=ا«
ا: أو? م�Å من ا?Uسباب م�� بوية الصحيحة -" ان ومعيقان للعملية ال�� �Éية مHوالسيطرة ال É-ا ،

كن أن  
S ،نيا u� .خ8قية والصناعيةU?ا?ت الدينية وا 
 ا¤"
، خاصة �� �ÅمT بية �W ع� إعطاء �çز الدو "I

ذيبا  " �\ uك� تصون أ فراد ا¤� U?اصة وا تصبح الدو�ç �افظة مع مرور الزمن، و±ذا تكون ا+ؤسسات ا-�

 الدو�ç إÒ تطبيق توحيد مناÇ̈ الدراسة وتبسيÀيل تعل 
S ط الوسائل والطرق وعينية وتقدمية، حيث

ا  
مل كث� �Aا، و �Aفية -اجاT 
، مع الزمن، غ� �çصصات الدو كن أن تصبح �� 
S ،لثا u� .ف}ر U?ا
ص8ح. F?تطبيق ا 


ا الvعة �� طي��ُ �S تعرقل Ð ص8حات، وتتأخر عن القيام ببعض التجديدات F?ا 


 مع اÀبية والتعل ية ال�� ر تبط \" �W ب أن " 
اف الدو�ç لتفادي هذه ا?Uسباب \ uÔق إ اف \" ?ع��
ية ل|دارس ا-�اصة،  ب أن تع�
 الدو�ç ا-ر " 
نية \ u� ة "Ì ومن ،Òة أو "Ì ا من 
ا¤دود وا+عقول عل�
تمع ا-ديث، بعيدا عن �  
 ا¤"

لنسبة للجميع �� بادئ أصبحت مقدسة �" "S يعا "Õ ط أن تتقيد uÔ ع�
� � ما «� بناؤه 
ا أن تقوم بتخز4 �Aمن شأ 
  .ا+بادئ ال��

 سلطة التربية ووسائل التأث+:  - 1.4

كن  
S أي مدى Òديد كيف وإ �\ 

ب البحث �� " 
\ 
بية، يقول دور=ا« ديده ±دف ال�� بعد \�

. ويش�
 أن حل هذه  �çبية فعا 
 كيف وإÒ أي مدى تصبح ال�� قق هذا ا±دف، يع�� بية أن \� لل��
 "Ì ية، من Ñية وطبيعة ا?ستعدادات الفطر U

ش}لية يتعلق �" F?ا اJل 
S 
 ة، وبقدرة وسائل التأث�
 ال��
عية، فإذا Tن  �Nبية ا?ج 
 �مة ال��

ر الزاوية �� "Ó 

 يعت�" هذا ا?Uخ�Òلتا ة أخرى. و�" "Ì من 
 ا+ر�"
عية  �Nهاراته وقدراته قد يكسبه طبيعته ا?ج "S 
 مل معه طبيعته كفرد فإن ا+ر�" 
� يولد \ 
xالطفل ح

.وا?Uخ8قية، و§
 �مة أخ8قية حسب د 
  ور=ا«

فراد Ð يعتقد جون لوك  U?ا � 
xء الوحيد الذي يفرق ب 
 uØليست ال ، 

 نظر دور=ا«
بية، �� إن ال��


 الفرد، وهذه ا?ستعدادات قوية  –وهيفتيوس 
دها جاهزة �� " 
 تطبق من خ8ل استعدادات \�

�ñ
، 
ويلها جذر� ا أو \� عل العقل يف تصعب إزال�� " ا هادفة \� �Aأ Ð ،ا عامة وواسعة �Aكر بدقة. ويضيف وأ

بية" ده �ددا مسبقا، و? يب�Ã الكث�
 أن تفعÅ ال�� " . ويش�
 أن )10(دور=ا«
 قائ8:" � مستقبل الفرد \�
 


�ñ ،ا الفرد من والديه uA 
W كن أن 
S ،حسب الوضعيات وحسب الظروف 
هذه ا?ستعدادات تتغ�
دد هذه الدوافع تتغ �\ 
 ، ولكن الوسائل ال�� � 
xاه مع " و ا\� 
 من فرد ?<خر، ومن مناسبة دوافع \��

بية §
 إحدى هذه الوسائل. وهكذا يش�
 قائ8: " الذي يتلقاه الطفل من والديه عبارة  ?Uخرى، وال��
                                                             

)10( Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.59. 
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ها، ولكن � واحدة من هذه الHيات  
يال وغ� ة وا-� "Wعن @يات عامة، وبعض قوة ا?نتباه، وا+ثا
تلفة. فالطفل الذي يتمتع  ت �� 
كن أن تؤدي إÒ غا� 
S ،ات والظروف 
، حسب التأث� 
يال ا9 بقوة ا-�

اص  � الصفات الطبيعية والش³ ا-� 
xإذن ب �ôكن أن يصبح صباغا أو شاعرا أو �ندسا... الفرق وا 
S

 ا-ياة"

�� Åأن تتخذه هذه الصفات لتستعم 

�µ11(الذي ينب( .  

ك 
S ? 
Òلتا ة و�" 
وط معقدة ومتغ� uÔ نسان تتعلق بعدة F?ى أن حياة ا 
W يث ن أن تتبلور وفق \"
يع  "Õ � 
xكة ب 
 تع�" عن ا-�صائص ا+ش�� ، فقط ا?Uح}م العامة والغامضة ال�� 


Uا� �Aش³ �دد و
� -ظة مي8د  
xأن ا+سافة ب 
ر من جيل إÒ آخر. وهكذا يعت�" دور=ا« �S كن أن 
S التجارب ا-�اصة

ا ح�� يتس�� ç أن يلعب دو  

 أن يص�
 عل�
�µينب 
 � اللحظة ال�� 
xالطفل وب 
را مفيدا ل|جتمع، §

ا وتنو;ا،  
 اخت��8

 تب�Ã رهينة، ��Òلتا صية الطفل. و�" � uD دد �\ 
 يث §
 ال�� ا، \" "A ان مسافة ? يس��

. 
 يث تبí �Ãجال مفتوح لتأث�
 ا+ر�" تمع ±ذا الطفل. \" ا يقدمه ا¤" "S 

 
ة، كون هذا ا?Uخ� "Ì ع� الطفل، من 
 ث�
 ا+ر�" U 
 حا�ç السلبية، ويش�
 دور=ا«
 أن · يد� ��
��

ا  "S ا ب�� كن �ار 
S 
 توي ع� عدد �دود من التمث8ت، وال�� 
ال \ � 
W ? ه 
� يث ¿� "\ ، 
µبش³ طبي
، أن  
µة أخرى، من الطبي "Ì ومن . �çا ب¦و 
كن التأث�
 عل� 
S ال بدائية � �W ? أن إرادته Ð ، 
 يقدمه ا+ر�"


 مرتبة أع� من مرتبة الطفل، وهذا راج

 يتواجد �� ، ا+ر�" 
µبش³ طبي ، 
بته. · يع� ر " ع إÒ ثقافته و\�

. �çه القدرة الفعا 
 لتأث�

لواجب قائ8 حساس �" F?ا Òإ 
يق  :Ð يش�
 دور=ا« كن للطفل أن يعرف الواجب إ? عن طر 
S ?"
م  ا ç بلغ�� �Aيظهرو 
 يقة ال�� و ? يستطيع معرفة ما عليه إ? من خ8ل الطر مع|يه أو أبويه، ��

عل من الواجب وبسلو=م...  " �\ 
 ا §
 ال�� �A U? ، 
 
 أن السلطة ا+عنوية §
 نوعية ا+ر�" وهذا يع��
يث )12(واجبا" بوية، \" ب أن يكون هو أساس السلطة ال�� " 
\ Oع� أن ا+ع 
. و±ذا يشدد دور=ا«

طل  �Nدد وي اه ي�� 
W كنه وضع ثقته بشخص 
S ? ن السلطة تستلزم الثقة، والطفلU? ،يكون مالك إرادة
وري وي��  �Éأن ال 
ى دور=ا« 
W يث ورة. \" �Î uك� U?ول ليس ا U?ط ا uvاجع عن قراراته. ولكن هذا ال

كن أن يظهرها إ? إذا توفرت فيه  
S ? قوة 


 تتمثل �� ذه السلطة وال�� "A 8أن يشعر فع Oب ع� ا+ع " 
\

انه ال 
Sتيه إ? من إ U كن أن �� 
S ?ا من ذاته، و ب أن يكتس�" " 
داخ�
 لذا وجب فع8. وهذه السلطة \

                                                             
)11( Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.63. 
)12( Emile Durkheim, Education et Sociologie, Op. Cit., p.67. 
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ام  بعة من اح�� �� 

�ñ ،الفخر والغرور والتحذلق 


ا ? تدخل �� �Aأ Ð .ا همته وعظم�� "S عليه أن يؤمن
ر إÒ وجدان الطفل. 
S ام وهو الذي  ا+عO +هامه، وهذا ا?ح��

فراد، U?ية ا ى دور=ا«
 أن حر 
W و±ذا . 
 � ا+ر�" 
� 
S الطابع الذي 

 فالسلطة ا?Uخ8قية §Òلتا إذا  و�"
فراد، ح��  U8عية ل �Nورة ا+راقبة ا?ج �Î ولذلك يشدد ع� .Û 

 تدم�

�� Ûا تسا �Aم، فإ 
Aتوفرت لد
م. 
عية تتفوق وتعلو عل� �Nن بيئة اج يق ا?ندماج ¿� وÛ عن طر �Sقيق تفتحهم و  يتمكنوا من \�

2<I<^éqçÆ]‚éfÖ] 

 البيداغوجيا، طبيعتها وأساليبها:  - 2.1

ها كفعل شامل، عام يشدد دور=ا«
 ع� أنه  بية يعت�" بية والبيداغوجيا. فال�� � ال�� 
xيق ب ب التفر " 
\
عية.  �Nظة من -ظات ا-ياة ا?ج- � 


�� Oء أو ا+ع "�
ها ع� الفرد من طرف ا?< 
ث� U ومستمر، يكون ��

?Uجيال  ء وا+ع|ون �" "�
ا ا?< 

 يتواصل ف� ة ال�� 

 اللحظات القص�

بوي �� و? ينحÉ هذا التأث�
 ال��
م ±ذه ا?Uجيال. بي�N هناك  ب�� ر " 
 للKة، أو بنقل \�

�Ãع�� ا-قي+ "� 
Àالصاعدة تواص8 واعيا وبواسطة تعل
كن أن ت�À بواسطة تكييف نفوس ا?Uطفال بصورة مستمرة بواسطة ا+ثال والنموذج  
S واعية 
بية غ� �W

 
 فعال ال�� U?بون وبواسطة ا ء وا+ر "�
ا.وبواسطة ا-ديث الذي يتلفظ به ا?< �Aينجزو 

ت، وهذه  
لنظر� ات، بل �" 
فعال والتأث� U? ا ? تتعلق �" �Aأ ، 
ى دور=ا« 
أما  البيداغوجيا، ف�
بية ما §
 إ? مادة  ا، فال�� ا و·رس�� بية وليس طرائق تطبي�� ت §
 أش}ل تصور ال�� 
النظر�

ء الذي  
 uØبية، ال 
 أشياء ال��
�� 
لتفك� "� �À �A ة 
جعلها متقطعة ع�" الزمن البيداغوجيا، بي�N هذه ا?Uخ�

 Éع 

��)  � 
êالتار 



 عÉ متقدم نسبيا ��
ورها Tن �� �ï ا �Aأ Òإ 
يث يش� بية ، \" ع� خ8ف ال��

، «u تعود  
Òالقرن ا+وا 

�� 


�Ãلتخت uvالقرن السادس ع 

تمعات مسيحية �� "� 


�� u» ،(أف8طون وأرسطو

 نظره، إÒ أ

، وهذا راجع، �� uvالقرن الثامن ع 

ا إ? إذا Tن من جديد �� USن ? يفكر  داT نسان F?ن ا

ب البحث عن  " 
وط التفك�
 Tنت غ�
 متاحة. ومن هنا يتساءل قائ8 "\ uÔ واجبا عليه أن يفكر، وأن
ه. وهل توجد مذاهب ع|ية تسمح لنا أن نقول أن البيداغوجيا  " U\ونتا 
 "Æالبيداغو 
خصائص التفك�

ا اL آخرا، و  
بية؟ أو نعط�  .  )13(ما هو؟"عO، عO ال��

                                                             
)13(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.70 
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 طبيعة البيداغوجيا: -2.1.1

يع  "Õ ة نظر، قادرة أن تكون موضوع مادة تُقدم "Ìمن و ، بية، تعت�" ى دور=ا«
 أن أشياء ال�� 
W
 : 
?Uحداث  -1خصائص ا+واد الع|ية ا?Uخرى، ولقد حدد خصائص ا+واد الع|ية Ð ي� "� �À �A ب أن " 
\

 Oن العU? ،ل|8حظة �Åوضوع موجود حقيقة. الواقعة والقاب "S ف ب أن تش³ هذه ا?Uحداث  -2يُعر� " 
\

 نفس الفئة، 

ا �� ا من أجل تصني�� انسا Tفيا بي�� " ا  -3\� هذه ا?Uحداث يدر�ا العO فقط +عرف��
عتبار  وط، �" uvهذه ال 
 �E 
W بية موضوع ى دور=ا«
 أن ال�� 
W ها. وهكذاvتف 
 � ال�� 
xولتحديد القوان

موعة م ا ع� ش³ �" �Aعية أ �Nحداث ا?جU? ة �" 

 تكوّن أحدا�u شب� عراف ال�� U?ن ا+مارسات وا
ا داخل نسق واحد  
 بي��Nف �Åا البعض، بل متص ا?Uخرى، Ð أن هذه ا?Uحداث ليست معزو�ç عن بع�8
عراف لتكييفه مع وسط عيشه.  U?هذه ا+مارسات وا 


نسان يعيش �� F?بوي، وا الذي هو النظام ال��
 U?هذه ا ، 
Òلتا ا أن تكون و�" ك�� 
S لنفس الفئة ا+نطقية. إذن 
îمن نفس النوع وتنت 
حداث، §

بية.   موضوع عO وحيد، هو عO ال��

، ? تتبع نفس ا±دف، و? تستعمل نفس الطرائق،  
ت البيداغوجية حسب دور=ا« 
إن النظر�
ة  "Ìإذن مو 


�ñ ،ب أن يكون " 
ا \ "S �À �A ا سيكون، بل "S ن أوT ا "S �À �A ? 

�ñ و ا+ستقبل لتحدد �\


 �يناها البيداغوجيا... ?  ت ال�� 
ب أن يفعلوه، حيث يقول "إن النظر� " 
فراد وما \ U?مبادئ سلوك ا
."Åب فع " 
Ð يضيف أن البيداغوجيا ليست  )14(تقول لنا: هذا ما Tن، وما هو السبب، ولكن هذا ما \

بية، بل هو تو  بية وليس دورها بدي8 عن ·رسة ال�� ا إذا اقت~� ا?Uمر §
 ال�� �Aها، مساعد 
Wها، تنو 
ج�
 Oع 
ى أن البيداغوجيا ليست § �W ة أوجه القصور ا+ستخلصة. و±ذا ة، ومعا-" " لسد الثغرات النا\�

كن أن نقول  
S هل 
بية. ومن زاوية أخرى يتساءل دور=ا« يب أن الفن fال�� " 
أن البيداغوجيا فن؟ \
ارب تقلي " ا هو ¥�
 ليس هو نتاج العO، بل نتاج \� "S فقط �À 
A أن الفن Ð ،بية ل�� دية ±ا ع8قة �"

ت. 
موعة من النظر� "� 

�ñ خالص دون ما هو نظري. أما البيداغوجيا 

ى أن هناك م}ن لتفك�
 وسيط، الذي أطلق عليه  
W ، 
ما دور=ا« � العO والفن اللذان عر�� 
xإن ب
لطرائق ا+ستعم�Å لتقد "� �À 
A ،ت العملية 
ى أن البيداغوجيا من اÝ النظر� 
Wأن يكون. و 


�µما ينب 
W
 
 ف}ر ال�� U?ا 

 كيفية توف�

�� 
لتفك� بوية، بل تقوم �" نظمة ال�� U?بدراسة ا �À �A ? يث هذا الصنف، \"
 Oتكز ع� ع �W وعة عندما uvتكون ²كنة وم ، 
ت العملية، يقول دور=ا« 
. إن النظر� 
 توجه ¥ل ا+ر�"

                                                             
)14( Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.77. 



 

[30] 

ç عبارة عن تطبيق 
ية ±ا قيمة ع|ية. مؤسس، و§ 
 نظرÀهو نتيجة +فاه 
. أي أن � ما هو ¥�
ا البيداغوجيا؟ 
تكز عل� �W 
  و±ذا يتساءل ما §
 العلوم ال��

 مرتكزات البيداغوجيا: -2.1.2

ا  بية، وقواني�� وط ال�� uvن البيداغوجيا تتعلق بU? ،بية ش}لية بعO ال�� F?ل هذه ا- 
ل دور=ا« يس��
ى، من ا+تطورة ع�" الز  
W وع. لذا uvكن أن يتواجد إ? ع� ش³ م 
S ? بية د أن عO ال�� " 
من، ولكنه \

 
Àا أن تساعد البيداغوجيا لتحديد هدف التعل ك�� 
S 
 ة، أن الفروع ا?Uخرى للسوسيولوجيا §
 ال�� "Ì
� لتحديد  
xة أخرى استعمال السيكولوجيا من طرف ا+درس "Ì ساليب. ومنU8مع التوجه العام ل

كن أن تعكس خ8صات ¥لية طرائق  
S د أن السوسيولوجيا والسيكولوجيا " 
البيداغوجيا. ولكنه \

 ا?نتظار، 

جية �� . و±ذا يقول إن ا-�ة وا+�� �ÅمT 
ا غ�
 مؤكدة وغ� تعتمد ع� معطيات ع|ية، ولك��
 
د دور=ا« " 
.  وهنا \ uك� يد من التطور ?ستخدا�ا بثقة أ قيق مز نفسه  ح�� تتمكن العلوم من \�

 Ð ،îمس 
كه إÒ أجل غ� �Wميد البحث عن ا-ل و " �\ 

يث يعد نفسه غ�
 حر �� داخل مش³، \"

تمع. وهكذا  ده العÉ، غ�
 منسجم مع أف}ر ومتطلبات ا¤" u¦التقليدي، الذي ي 
îأن النظام التعلي
: إما �او�ç رد ا?عتبار ل|مارسات ا+ور � 
xى أنه ? سبيل عن اختيار أحد الطرف 
W ر�� ، 
 �Eوثة عن ا+ا

ى أنه مستحيل  
W ول U?ا ? تستجيب +تطلبات الوضع، وإما البحث عن ماهية التعدي8ت ال8زمة. ا �Aأ
ا. قي�� ات ال8زمة و\� 
كن أن ينجح، لذا يب�Ã السبيل الوحيد هو البحث عن التغي� 
S ?و 

يع العناÎ ال8زمة -ل "Õ يتوفر ع� Ë نه U "� ، 
ى من  ومن هنا يقول دور=ا« 
W ش}لية، ولكنه F?ا
كن من ا-قائق  
S ميع أق~ ما " يق \� طأ، وذلك عن طر قل تقليص نسبة ا-� U?واجبه ا?ستمرار، وع� ا
 
 . وهذا هو دور البيداغوجيا. وال�� 
ها جيدا، واستخدام ما أمكن من علوم وو¼ 
وا?Uحداث «u تفس�

.Éهذا الع 

ستمرار �� ا و�" 
 نظره، ? غ�� ع��

 تعت�" ��

نسان، إن  F8خ8قية لU?ية وا ، تعت�" عنÉا أساسيا للثقافة الفكر 
الشخصية الفردية، لدى دور=ا«
يق الوسائل  ا، وذلك عن طر � ا?عتبار ا-�صائص الفردية ل³ طفل وتنمي�� 
xمن واجبه أخذ بع 
 فا+ر�"

يقة واحدة  بتة ا+تاحة، مع تنويع ا?Uساليب وفقا +زاج ومنعطف � ذTء. بد? من تطبيق طر uو�
�ة هذه ا+مارسات  
 من استيعاب و\" � ا+ر�" 
xولتمك . 
 ي�" ر " ميع وبش³ مي}ني¶
 و\� وموحدة ع� ا-"
ب معرفة ما §
 ميو?ت � طفل؟ وما §
 الطرائق ا+مكن  " 
بوية مع خصوصيات � فرد، \ ال��

. 
 "Æالبيداغو 
 استعما±ا؟ وهذه ا?UسئL �Åها التفك�
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 نظر 
تمع أصبح، �� يث أصبح � إن تطور ا¤" "\ ،Åيشبه الذي قب ? Éع و� عÔأ ، 
دور=ا«

ب  " 
ات \ 
ستمرار، ول8ستجابة مع هذه التغ� 
 تظهر �" ت وأف}ر جديدة وال�� 
ور� �Éحاجة ل 

تمع �� "�

 
. وذلك بواسطة التفك� 
لتغي� 
 تسمح �" 
 حا�ç الطواعية ال��
�� �Ãأيضا، وأن يب 
Àالتعل 
أن يتغ�

يث يصبح ا+ "\ ، 
 "Æيصبح البيداغو Ð ،ا �A 
ا وغا� 
 يستعملها، و?Uهدا�� د ا?عتبار لU8ساليب ال�� 
W 
 ر�"
يث يقول دور=ا«
 " التفك�
 هو القوة ا+عارضة  ت ا?Uهداف. \" 
قادرا ع� تغي�
 هذه ا?Uساليب إذا تغ�

� هو حاجز التقدم ال8زم" 
xوالروت ، � 
xنظره، تظهر ب)15(للروت 

ش³ . و±ذا السبب Tنت البيداغوجيا، ��

ا مستمرة. 
 العصور قبÅ، ويشدد ع� أن تب�Ã وظيف��
 متقطع ��

 
ات ملحوظة، وذلك بواسطة تغ� 
د تغ� u¦ي 
îى أن النظام التعلي 
W ، 
ن دور=ا« U
كننا القول �" 
S

 
. والتفك� � 
êتمعية، وتنويع العقول، وتسارع التار 
 تنتجها نفس الكث�Å ا¤" الشخصيات الفردية ال��

 هو الوس "Æات.البيداغو 

 تواجه هذه التغ�  ي�Å ال��

2.1.3- : 
 "Æالبيداغو 
 خصائص التفك�

ضع للثقافة ا+ناسبة. و±ذا ?  � 
ب أن \ " 
را صا-ة، \ uمن إنتاج آ� 
 "Æالبيداغو 
ل¶
 يتمكن التفك�
م ومعرفة هذا  ن من �� كِّ ُ�S ا بوي إن Ë يكن موجودا من قبل، ولك�� �W كن للبيداغوجيا بناء نظام 
S


 وقت
� هو الوحيد النظام �� 
êوالتار ، � 
êنه هو نتاج التار U? ،اليوم 



 معرفته Ð هو ��
�Ãمه ? تك ه. ولكن ل��

بوي ? يعمل فقط ع�  ة أخرى أن النظام ال�� "Ì ة، ومن "Ì حه. وهذا من uvكن أن ي 
S الذي
ات والتصورات ا+ستقبلية، وه "Ìبل يعمل أيضا ع� التو ، 
 �Eذه ا+مارسات والطرائق ا+وروثة عن ا+ا

ضع  � ب أن \� " 
. و±ذا فالثقافة البيداغوجية \ 
Àالتعل 

ا جيدا لتحديد موق�ا �� 
 معرف��

�µالتصورات ينب
كننا بناؤه إ? بواسطة  
S ? :كن ل|ستقبل أن ينشأ من العدم 
S ?" 
يث يقول دور=ا« "\ 


� 
Bر ?Uساس ��
ت، و? 

 ç غا� �Eأن وجود ا+ا Ð ... 
 �Eورثناها عن ا+ا 
 كنه ا?ستمرار لو Ë يستجب  ا+واد ال�� 
S

� اليوم والغد". 
xا ا?ختفاء التام ب ك�� 
S ? 
 وعة ال�� uvت م 
ور� �É16(ل( 

 

�µينب 
 ت ال�� 
ديد الغا� كنه \� 
S هو الوحيد الذي ، 

 نظر دور=ا«


 والبيداغوجيا، ��Àالتعل � 
êر إن ��
ى الوس 
W لنسبة +ن بية عند � -ظة من الزمن. ولكن، �" ائل ال8زمة لتحقيق هذه أن تتب�ا ال��

 Éلنسبة لع ا". ويضيف قائ8 "فالبيداغوجيا ا+ثالية، �" ب عليه طل�" " 
ت، هو للسيكولوجيا الذي \ 
الغا�
ب  " 

 تتحول هذه ا+ثالية إÒ حقيقة، \N ،ولكن .Éتمع خ8ل هذا الع ما، تع�" أو? عن حا�ç ا¤"

                                                             
)15(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.83. 
)16(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.87. 
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� خاص  )17(أيضا أن تتمثل لو¼
 الطفل ". 
xقوان 
ا وذلك من أجل القدرة وللو¼ ب معرف�� " 
\ 
 ة، وال��
ا.  لذلك  ع� تعديلها، Ð أن توجيه أنشطة الطفل يتطلب معرفة الينابيع ا+تحركة وطبيع��
 Òإ 

 ع� معرفة عقول وخصائص ا?Uطفال. وهنا يش�
 دور=ا« فالسيكولوجيا هو عO يساعد ا+ر�"


 "السيك§ Oم ا+ع �A 
 
 نظره، ش³ خاص للسيكولوجيا ال��
�� ، 
ماعية"، ?Uن الفصل ا+در� ولوجيا ا-"

سون ويتÉفون بش³ غ�
 معزول. 
، وفيه ا?Uطفال يفكرون و\ 
تمع صغ�  هو �"

كننا القول  
S ومن هذا ا+نطق U 
 ا-فاظية �" ن ا+ؤسسة التعليمية تقوم ع� وظيف�� U
ى �" 
W 
ن دور=ا«

ع��  "S . �Îوا-ا 
 �Eللتطبيع، وإعادة إدماج   أن وا¤افظة، والتشديد ع� جدلية ا+ا �Åا+درسة وسي
تمع. إذن  
 حضن ا¤"

ا تقوم بتكييف الفرد، وجعÅ قادرا ع� ا?ندماج �� �Aتمع. أي أ الفرد داخل ا¤"

 من جيل إÒ آخر ع�" ا+ؤسسة التعليميةÀا¤افظة والتطبيع، ونقل الق 
ا § 
 هذا أن )18(وظيف�� . ويع��

 F?ل|حافظة ع� ا �Åلتحقيق ا?نسجام، ا+درسة وسي �Åوا-ضاري، ووسي 


 والثقا�� رث اللغوي والدي��


 بناء العادات نف¦ا 
، يشارك �� 
¼ �Nإنسان اج Òإ 
¼ �Nاج 
� غ� U4T ويل تمع، أي \� والتكيف مع ا¤"

تمع.  
 توجد لدى ا¤"  ال��

 البيداغوجيا والسوسيولوجيا: - 2.2

شارته إ F يف البيداغوجيا �" 
 أنساق لقد حاول دور=ا«
 تعر
�� 
ية ¥لية" موضو;ا التفك� ا "نظر �Aأ Ò

ه. وع� هذا ا?Uساس، وضع مس|ة  
� وتوج� 
xب 
 إفادة ¥ل ا+رÒلتا ا، و�" 
 قيم��Wا بغية تقد بية وطرائ�� ال��
بية تتعلق بش³  
 فال��Òلتا ا. و�" صو±ا ووظائ�� U

عيا �" �Nبية شيئا اج عل من ال�� " �\ ، 
 "Æبيداغو � 
xم � ل³ \�
لسوسيو  ية للسيكولوجيا، وثيق �" ة والفور uÔالنتيجة ا+با 
ى أن البيداغوجيا § 
W لوجيا. ومن جانب آخر

قيق الOت  بية هو \� ون أن هدف ال�� ت،) يعت�" "W 
� سبقوه (Tنط، روسو، ه� 
� الذ4 
ع� خ8ف ا+نظر4
عية، و±ذا جاء قوç " قَبِلنا بوج �Nية وا?ج � 
وط التار\ uvنت الT نسان �ما F8ود طبيعة إنسانية، ا+كونة ل

 
يقة التأث� � عليه البحث عن طر 
xيتع 
 "Æدة من حيث الش³ وا-�صائص، وا+ش³ البيداغو �د�
نسانية" F?بوي ا+مارس ع� هذه الطبيعة ا ، ع�"  )19(ال�� ¨ 
êلتدر نسان ? يتكون إ? �" F?وهكذا يعت�" أن ا


 تبتدئ من و?دته وتست�ل عند نضجه، ويعت�"  ورة بطيئة وال�� 
� ص� 
xورة تقوم بتحي 
 أن هذه الص�
نسانية،  F?يضيف جديدا للطبيعة ا ? 
 
 فا+ر�"Òلتا 
 ا+ادي وا+عنوي للطفل. و�"Àالتنظ 


الطاقات ال}منة ��

                                                             
)17(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.88. 
)18(  Pierre Paul Zalio, Durkheim, ed hachette, Paris, 2001, pp 106-107. 
)19(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit.,pp. 93-94. 
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لظروف الزمانية أو  
 توجيه الطفل وتنشيط قدراته. ومن هنا فالبيداغوجيا ? تتعلق �"
دوره يتج� فقط ��

تمع. إن ا كنه من تنمية نفسه، ا+}نية، أو حا�ç ا¤" �S 
 لك � القدرات ال�� 
S ، 

 نظر دور=ا«
لفرد، ��

ب عليه م8حظة م�� يت�د  " 
و الوحيد الذي \ مل بذور تنميته، �� 
ا أن الفرد هو الذي \ "S":8ويضيف قائ
ا" 
 توجيه هذه التنمية. وا+هم هو معرفة ما §
 @ياته وما §
 طبيع��

�µاه وكيف ينب " ديد ا\� ، )20(علينا \�

 البيداغوجيا.


 حاجيات ا+تخصص ��  و±ذا فالسيكولوجيا تعت�" كعO يل�"

و�ا من السوسيولوجيا:  -2.2.1  البيداغوجيا تستمد م��

 ، � 
êه التار 
بية متناقضا، من حيث الش³، مع � ما ع|ه إ� ى تصوره حول ال�� 
W 
إن دور=ا«
بي 
 سبقته، فال�� تمعات ال�� 
 ا¤"

د ç تطبيقا �� " 
\ Ë يث "\ uvميع أجناس الب ة Tنت موحدة صا-ة -"
كننا القول  
S ? و±ذا ،Ëاء العا يع أ\� "Õ 


U و�� تلفة، تتعايش �" نه Tنت تتواجد أنظمة بيداغوجية ��
ب أن تكون عشوائية، Ð أن  " 
بناء ? \ U?بية ا �W ع� أن 

 نفس الوقت. و±ذا يشدد دور=ا«

وتشتغل ��
كه  �W ب " 
ف}ر ا+هنية ? \ U?يدا تعدد ا ن وسطا فر ة، وهكذا � �نة تكوِّ 
لينتج تعددية بيداغوجية كب�

ا أن  "Sشياء، وU?ا 

يتطلب قدرات ومعارف خاصة، وتسود فيه أف}ر، واستعما?ت، وطرائق النظر ��

 �Ãكن أن يب 
S ? ، � 
xانط8قا من سن مع ، 
Àسينجزها، فإن التعل 
 يأ ع� ضوء الوظيفة ال�� ُ
A الطفل
م لنسبة -" ا?ت. نفسه �"  يع ا¤"

زاجه الفكري  "S مقدر 
نسان غ� F?أن ا Ð ،ت الفردية 
عتبار الغا� 
 غ�
 منظمة �"Àإن أنواع التعل
 � 
xالعمل ب 
Àتقس Òحاجة إ 


تمع �� كنه ·رسة أ¥ال متعددة، ?Uن ا¤" 
S لينجز وظيفة جد �ددة، بل
ي تمع يعد نفسه بنفسه عن طر يقة مناسبة. و±ذا فا¤" فراد وبطر U?لر�� من ا . و�" 
Àبية والتعل ق ال��

موعة  نواع، حيث توجد �" U?يع ا "Õ � 
xكة ب ، أنه توجد قاعدة مش�� 
ى دور=ا« 
W ، 
Àاخت8ف وتنويع التعل
سب  � و\" 
ي� �S طفال دونU?ا 


بية غر�ا �� 
 من دور ال�� ف}ر، وا+مارسات وا?Uحاسيس وال�� U?من ا
ا. 

 ينتمون إل� تمعات ال��  ا¤"

Òإ 
نظمة يش�
 دور=ا« U? ا Tنت مرتبطة �" �Aقائ8 " إ Åقب � 
êا التار 
 عر�� نظمة التعليمية ال�� U?واقع ا 
، وTنت  � 
xيع الروماني "Õ � 
xك ب 
 مش��Àتعل ç نT ا... فالرومان كن فصلها ع�� 
S ? 
 عية وال�� �Nا?ج

كن أن يتكرر  
S عن الرومان çنفس الوقت، وما نقو 

م روما @ها �� 
A 
Àته أنه تعل � 
تمعات م� ميع ا¤" "-

ية" � 
ه، ع� غرار النظام  )21(التار\ � 
� 
S بوي �W نظام ç نT ى أن � نوع من أنواع الشعوب 
W وعليه فإنه

                                                             
)20(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.94. 
)21(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., pp. 97-98. 
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سب الزمان وا+}ن،  تلف \" � بية Tنت \� ه عنÉا من فراسته. فال�� ، ويعت�" 
 
 والسيا�
 والدي��
ا?Uخ��8

يث يقول " ما "\ ، 
، وكذلك  وهذا ما أصبح غ�
 مقبول عند دور=ا« �Îا-ا 

فضه �� �W 
 �Eا+ا 


Tن ��
يقيون متضامنون  يق موضو;ا هو رومانيون وإغر غر F?بية الرومان وا �W يعرف أن Ëا+ستقبل. فالعا 


��
ن هو  ب أن نعتقده \� " 
موعة من ا+ؤسسات السياسية، ا?Uخ8قية، ا?قتصادية والدينية. وما \ حول �"

ك 
 القانون ا+ش��
�µية تل Éبيتنا ع �W ب أن يتحرر من القيود   )22(" أن " 
\ 
Àو±ذا يشدد ع� أن التعل

كز ع� جعل الطفل  
W ب أن " 
م \ �Nكة وأن يتخلص من ا-�صائص القبلية والعرقية، و أن ا?ه ا+ش��
م  ك بي�� ء مش�� 
 u� ?م البعض و تلفون عن بع�8 
 نظره، ��

فراد، �� U?إنسا�� قبل أن يكون مواطنا. فا
م كبuv بصفة ع � أفراد سوى طبيع�� 
xوري ب �Éكّن من ا-فاظ ع� التجانس ال 
S هو الذي 
Àامة. فالتعل

تمعات، ليس هو Ð خلقته الطبيعة، بل ذلك  سب ا¤" "\ 
نسان يتغ� F8ل 
تمع. و±ذا فتصور دور=ا« ا¤"
تمع وتتطلبه حاجياته الداخلية. وع� هذا ا?Uساس فإن البيداغوجيا لدى  يده ا¤" 
W نسان الذي F?ا


 دور=ا Ý صورة كيانه، وهذه الصورة §
 ال�� 
W هو الذي 
نه هذا ا?Uخ� U? ،تمع 
 موضوع ا¤"§ ، 
»
تمع.  
 ا¤"Àتعكس م8© تنظ 

 السيكولوجيا مورد غ�
 Tف للبيداغوجيا: -2.2.2

تمع وفق حاجياته، وأن استمرار  
 يتجدد من خ8±ا ا¤" 
 نظر دور=ا«
 ا?Uداة ال��
�� 
Àيُعت�" التعل

تمع ر  � ا¤" U4{ال � 
بية هو تكو4 تلف أفراده. ومن هنا يظهر الدور الكب�
 لل�� �� � 
xبدرجة التجانس ب � 
xه
 


ام ا?نضباط ا?Uخ��8 تمعية Tح�� 
 ا¤"Àيع الق "Õ Åلق وبداخ � 
\ Ë نسان F?ن اU? ،الفرد 

�� 
¼ �Nا?ج

عÅ يقبل هذه الق " تمع هو الذي يكسبه قوى أخ8قية \� Ñا، ولكن ا¤" 
، من أجل والتضحية وغ� 
À
ها للقيام  � UWوتستعمل غرا 

 تتدرب بدون و¼ ت ال�� إعطاء قيمة وكرامة للحياة. ع� عكس ا-يوا��
نحه  
S قادر ع� أن 
¼ �Nآخر اج Òليضاف إ 
¼ �Nاج 

 غ�

�� لق كفرد أ�� � ُ 
لوظائف الطبيعية. فالطفل \ "�
 


�� Éبية والذي ? ينح عية وأخ8قية، وهذا هو موضوع ال�� �Nتنمية القدرات الفردية  حياة اج
 �Åالوسي 
بية § 
 من أجÅ. فال��ìتمع ويض � الذي يفيد ا¤" U4{الفرد ال 


لق �� � 
سب، بل \ �Q الطبيعية
 � U4{ل، ع� عكس الGدرجة من ال Òإ Åمن جيل ?<خر لتوص � U4{الوحيدة القادرة ع� نقل هذا ال

لتوارث. كن أن ينتقل �" 
S الفردي الذي 

تمع هو الذي ومن هنا يش�
 دور  
 للبيداغوجيا، ?Uن ا¤"
��T 
=ا«
 أن السيكولوجيا تعت�" موردا غ�

توي ع� ميو?ت �ددة وع�  بية، فالطبيعة الفردية ? \� ل�� قيقه �" ب \� " 
Ý للفرد ا+ثال الذي \ 
W

                                                             
)22(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.98 
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 فالسيكولوجيا ? تدل ا+ر�"Òلتا لفرد إÒ هذا ا+ثال. و�" كن أن توصل �" 
S 
 ع� حا?ت معرفة ال��
م  كن مساعدته ع� �� 
S الوحيد الذي Oا السوسيولوجيا هو الع �Sتتبعه، وإ 


�µا±دف الذي ينب
ا الفرد. 

 إل�îينت 
 عية ال�� �Nا?ت ا?ج- بطه �" كتشاف هذا ا±دف ور  وا

و�ا من السوسيولوجيا ومن السيكولوجيا: -2.2.3  البيداغوجيا تستمد م��

بية، يتساءل دور=ا«
 قائ8: " ولكن، إذ 
 أن تتب�ا ال��
�µينب 
 
 ال��Rديد ا+را ا Tن دور السوسيولوجيا هو \�

Ñية؟" U?تل نفس ا 
\ �Åخرى لتأخذ  )23(هل اختيار الوسائل ا+ستعمU?ا 
ى أن السيكولوجيا تتدخل § 
W وهنا
فراد، و�"  U? ا ? تتحقق إ? �" �Aعية، فإ �Nت اج 
ور� �Î نت البيداغوجيا تع�" عنT ب هذا ا-ق. فإذا " 
\ 
Òلتا

ب  " 
ا أن الو¼
 ç قوانينه ا-�اصة، فإنه \ "Sت. و 
ور� �Éالطفل يتناسب وهذه ال 
عل و¼ " �\ 
 اد الوسي�Å ال�� " 
إ\
ب  " 
\ Ð ،ا 
 تتحرك وطبيع�� ب معرفة الينابيع ال�� " 
\ ، � 
xاه مع " 
 ا\�

ا لتعديلها، ولتوجيه أنشطة الطفل �� معرف��

 آخر عند تعليمه 

اه أو �� " 
 ا\�
ا، توجيه فكر الطفل �� "A وط ا+رتبطة uvمة ومدققة حول الظواهر وال �� 
Àمفاه

ب أن يتمثل ç. وهنا يتضح دور السيكولوجيا، وخاصة سيكولوجية الطفل، الذي يتدخل  " 
والش³ الذي \
?Uطفال. ش}ليات، وللتعامل مع أنواع الذTء وا-�صائص ا+تعلقة �" F?ل هذه ا- Oكع 


 نظر دور=
�� ، 
تمعية § ن غ�
 إن ا-ياة ا¤" �Í واستمرار ±ا، و±ذا 
Wامتداد للحياة ا+درسية وتطو ، 
ا«


 فالسوسيولوجيا Òلتا تلفة عن طرائق ا?Uخرى، و�" ا هذه �� "A تشتغل 
 ا+عقول أن تكون الطرائق ال��
تمع  م ماهية ا+ؤسسات البيداغوجية، ويضيف قائ8 "فKا عرفنا ا¤" عية تساعد ع� �� �Nوالعلوم ا?ج

S ،الذي هو ا+درسة"جيدا 

 الصغ�µتم 
 العاË ا¤"
ب أن يكون �� " 
منا جيدا ما \ . ولكنه حي�N )24(ا ��

لعناÎ ال8زمة لبناء  د أن معطيات السيكولوجيا §
 ا+زود �" " 
ديد الطرائق ا+ناسبة \ ى من زاوية \� 
W
تمع. 
 ا¤"

ا �� ُ"Ìوذ �S تقنية 


 فقط، Àالتعل 
تمع ? تتعلق بتأث� 
 تتعلق أيضا بتصور الطرائق ?Uن طبيعة ا±دف إن حا?ت ا¤"
�ñ

بوية،  
 نظام الطرائق ال��
و? �� تمعية يفرض \� 
 البنية ا¤"

ول �� يستلزم طبيعة الوسائل، Ð أن � \�

 تتب�ا  ت ال�� 
تمع ع�" الغا� بية تتمثل بطابع يستجيب -اجيات ا¤" وهكذا يقتنع دور=ا«
 أن ال��

ا، إ "A تشتغل 
 ه داخل والوسائل ال�� قق الفرد ر\" 
ا \ "Aماعية، و ف}ر وا?Uحاسيس ا-" U?ا تع�" عن ا �A
ع  " �\ U?يقة ا ديد الطر ا \� ك�� 
S وبواسطة السيكولوجيا ، 
د مبادئ التفك� " 
 البيداغوجيا \�

تمع. و�� ا¤"

                                                             
)23(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.107. 
)24(  Emile Durkheim, Education et Sociologie, op. cit., p.109. 
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 ç لنسبة "� 

�ñ ، 
للتأث�
 ع� الطفل. السوسيولوجيا وع� عكس ما Tن يعتقده ا+فكرون قبل دور=ا«

بوي.�دد  �W بوية وأساس � فعل ف}ر ال�� U?ا 

í³^} 

ارسه الراشدون ع� ا?Uطفال أو  
S ثابة نشاط أو فعل "S 
بية عند دور=ا«
 Ð رأينا § إذا Tنت ال��
لو للف8سفة أن يتحدثوا  
\ Ð اص � uD U?شياء الطبيعية ع� اU?ا 
ا بتأث� الشبان، فإنه ? سبيل إÒ مقارن��

بية ية  عنه، ?Uن غاية ال�� ور �Î نتT وإن �� �Q ،نسانية F?ة ل³ ا+ل}ت ا 
 التنمية ا+تنا¥�
ثل �� �S ?

سك  �Nل 
 أسا�ا و±ا ص�Å قوية �"
عية �� �Nبية اج ا غ�
 قاب�Å للتحقيق، بل إن غاية ال�� �Aومتوخاة فإ

. 
¼ �Nومن أجل الت ا?ج 
¼ �Nقيق ا?تفاق ا?ج عية عام�Å من أجل \� �Nبية عنده مؤسسة اج }مل فال��
اط السلوك ا+قبو�ç من  �Sئل الشخصية وأ uOوال 
، وذلك من خ8ل تنشئة ا?Uطفال ع� السجا� 
¼ �Nا?ج
� أعضائه درجة  
xققت ب تمع ? يستطيع البقاء إ? إذا \� ا، وذلك أن ا¤" 

 ينتسبون إل� ماعة ال�� لدن ا-"

لد هذا التجانس وت � �\ 
 بية §
 ال�� ات Tفية من التناظر والتجانس، وال�� "Aيق التشا عززه عن طر
ماعية، من ا?Uطفال منذ البداية. ا ا-ياة ا-" 
 تتطل�" ية ال�� وهر  ا-"

ا ا?Uساسية  بع ل|جتمع ووظيف�� ، فإن ا+درسة مؤسسة �افظة دورها �� 
حسب تصور دور=ا«
ور  �Éب 
. ويقر دور=ا« 
ا أو ح�� ا+فروضة سلطو� �Aوفق التصورات ا+تفق بشأ U uيل النا� ة تكييف ا-"


 التعايش معه، 
�µمر كواقع ينبU?ذا ا "A قرار F?طبقات، وا Òتمع إ ت ا¤" 
Nاما مع تقس �S بية أن تتوافق ال��

خذ بصورة  U

، فإنه � �çالدو Ý تمع وأنه يعمل �" 
 هو ²ثل ا¤" ا أن ا+ر�" "Sبية لطبيعته. و وأن تتجاوب ال��

اه ا?Uطفال. " �\ 
، وضعا سلطو� 

 رأس دور=ا«
وعة، �� uvم 

م ما هو موجود، إن م��  
 معرفة و��
ا والذي يتج� دوره �� �ëيبدو وا ، 
بية، عند دور=ا« وم عO ال��

و يعد  نشطة. �� U?توجه هذه ا 
 ، ومع البيداغوجيا ال�� 
 ه مع أنشطة ا+ر�" كن د�" 
S ? وم وهذا ا+��
فس وعO ا?  بية تستمدU مفاهيمَها من عOِِْ الن� ية تصور لل�� ا نظر �A U

ى أن عO البيداغوجيا �" 
W يث ع، \" �Nج
ه عن  � 
� 
S بية، ما الذي تاج الطفل إÒ ال�� 
: +اذا \ �ÅسئU?جابة ع� ا F?كن من ا 
S النفس هو الوحيد الذي
كن من  
S ع هو الذي �Nا?ج Oإحساسه، وإرادته؟ أما ع ،çكرته، خيا ا+راهق؟ كيف يتكون ويتطور فكره، ذا

� ا 
xعيا، وخلق التجانس ب �Nنظره، هو امتداد ل|درسة.جعل الفرد اج 

تمع، �� فراد، ?Uن ا¤" U? 

ا يتنا�� مع  �Aا أهداف مضمرة مضمو ا تقف خل�� �A U
ية �" � ±ذه النظر 
� من ا+نتقد4 
4 
ى الكث� 
Wو

ية وا+ساواة وا+هام التنموية ومتطلبات الشعوب  قرا6
 ا+بنية أساسا ع� ا-ر 
Sقواعد اللعب الد
دف إÒ ثب 
A ،وعة uv+وا �çة والصفوة.العادí ة النخب ا-ا ومة الوضع السائد، و�ا�" 
Sات ود 
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 ا-ياة اليومية قراءة سوسيولوجية معاÎة لوقائع معاشة، دار -
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 دة. للا خديجة الحمداني 
 تخصص علم الاجت/ع

 جامعة سيدي محمد بن عبد الله، فاس

Üè‚Ïi 

داة  UT بة ا-جاجية � ع� ا+قار 
ك� ، حيث ي�À ال�� 

�Ãالدرس الفلس 


ة �� 
Ñية كب� U
�� ا-جاج �" 
\

كتيكية، دف إÒ  ديدا �A ،وكيفية بنائه، بلغة طبيعية ، 

�Ãمن أجل معرفة آليات اشتغال ا-�طاب الفلس

، مع إحداث أuW لديه. وتعO الفلسفة ? ينفصل عن تعO ا+هارات  

�Ãمنط 


طاب ب8¼� � اطب \" إقناع ا¤�
اجية  "Ó اذج �S من خ8ل التعرف ع� ، 


�Ãمر الذي يفرض حدوثه داخل الدرس الفلسU?ا-جاجية، ا
 �� 
ا التفك� "A مر 
 ية ال�� � 
ورة التار\ 
-جاج داخل الفلسفة، والس� تلفة، وهو ما يستد¼
 إ+ام ا+درس �"


 الفلسفة، 
� ا-جاج �� 
xمن خ8±ا ب � 
� 
S ورة بناءه +عرفة بيداغوجية �Î موضوع  ا-جاج، مع 


��
تلف عن ا-جة داخل الر � 
 حقول معرفية أخرى، فا-جة داخل الفلسفة \�

ضيات أو وا-جاج �� 
�
، مع توجيه ذلك  


�Ãاية من بناء تصور حول ا-جاج الفلس 
 ال��
كنه �� 
S ا-جة داخل القانون... وهو ما

ليل  ، من خ8ل التمرن ع� \� 

�Ãالفلس 
كنه من ·رسة التفك� �S ،Oو بناء �ارات وأدوات لدى ا+تع �\


 إنتاج خطاب ومناقشة ا-�طاب، والكشف عن ا?Uدوات ا+نطقية ا+عتمدة داخÅ، وتوظيف ذل
ك ��

، أو طرح إش}?ت فلسفية أخرى.  � 
xموقف مع 
  القضا�
 الفلسفية ا+طروحة، وتب��

� الفلسفة والبيداغوجيا، مع ما  
xا-�طاب حول الع8قة ب Òالفلسفة إ 
Àيل ا-ديث عن تعل 
\
ال الفكر "� 


�� 
 "Æن إدماج ما هو بيداغوU? ،ه � 
� �S من خصوصية 

�Ãالدرس الفلس Åم 
\  ، 


�Ãالفلس
ية من تلقاء ذاته، بعيدا عن  ته وأنساقه الفكر 

 فكر ب�� نظر�

دماج �� F?علنا أمام إش}ل إم}نية هذا ا " 
\
، هذا وقد استطاعت بيداغوجيا الفلسفة بناء معرفة غنية ساعدت ع� تنمية  



 أدا�� ما هو تق��
، مع أن ا+ه�À بتدريس الفلسفة، يتطلع � 
x|ية لدى ا+تع ا إÒ ا-فاظ ع� القدرات  القدرات الفكر USدا

،Oالذاتية ل|تع   

 إطار ¥�
ا �� من تفك�
 حر ونقد وقدرة ع� التعب�
 والتفك�
 والتفلسف، دون قولب��

ذا يظل السؤال حول بيداغوجيا الفلسفة، من  "Aبداع، و F?يوجه الفكر ويسد عليه منافذ التأمل وا
، وما 



 أدا�� � ما هو تق�� 
xحيث طبيعة الع8قة ب  


 الفلسفة و��

ة �� 
هو فكري إبدا¼
 ذا راهنية كب�
عتباره من أÛ ا-�طوات داخل الدرس  ، وسنخص ا-ديث هنا عن ا-جاج، �" 


�Ãالدرس الفلس
قناع، وتوظيف لغة  F? ا يتعلق �" "S وكذلك ، 
Ò{ش F?وا 
îانب ا+فاهي "- ، +ا ç من ع8قة �" 


�Ãالفلس
تلفة، ب نواعه ا¤� U .طبيعية تستعمل ا-جاج �" 
µوواق 


، ب8¼� 
Ò?ش³ استد 
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تبط  �W ا �A U? ،جاج- كن القول أن الفلسفة ? تقوم إ? �" 
Sالفلسفة، و 

ة �� 
Ñية كب� U

�� ا-جاج �" 
\
اطب، من أجل إيصال وتبليغ خطاب  � ا+تV وا¤� 
xبط ب �W إطار ع8قة 


لسياقات اللغوية، �� للغة و�" "�
مل د?�ç معينة، قد  
قناع أو الدفاع عن أطروحة معينة.\ F?دف ا "A يكون 

 الحجاج والبلاغة الكلاسيكية 1-1

نية، حيث Tنت القدرة الب8غية  وم يعود إÒ ا-ضارة والفلسفة اليو�� ��í إن ا-ديث عن ا-جاج
ا  ، وإن Ë يكن الغرض م�� �çدU?الفكر، واستعملت الب8غة من أجل تبليغ ا-جج وا � 
� �S واللغوية

 F?ا �ç � �� "S ا ء واحد مفرد، لك�� 
 uØا: "ليست جنسا ل �Aية كو يطور 
 شأن الر
قناع، Ð يقول أرسطو ��


 � أمر من 
فعة، وأنه ليس ¥لها أن تقنع، لكن أن تعرف ا+قنعات �� ا جد �� �Aلقطيقية، وأ 
الد�


 الشفاء، لكن أن يبلغ 

 صناعات أخر: فإن الطب أيضا ليس ¥Å أن يؤ��

من ذلك ا?Uمور، Ð يوجد ��
+شبه. فليكن  لقوة يكون سوفسطيا، لكن �" حيث يستطاع أن يبلغ... فأما السوفس�
 فليس �"

ة ا+شبه. "Ì ن �Í وأما بعض ،Oة الع "Ì ن �Í يون هاهنا: أما بعض يطور  الر

ة   "Ì ة ا+شبه، لكن من "Ì فليس من 

�Ãلقطي 
ة ا+شبه. وأما الد� "Ì من 
فأما هناك فالسوفس�


 تؤسس للحجاج . وهو ما )1(القوة" ا، وقوة الب8غة §
 ال�� �Aالب8غة ذا 

يؤكد أن جوهر ا-جاج ��

اء  uW uك� قناع، "فتحليل ا-جج يكون أ F?طابة وا لب8غة وا-� م �" �Nنيا ا?ه قناع. فا-جاج يفرض ¿� F?وا
قناع ذاته" F?قناع، بل وا F?وعية آليات ا uvمناقشة م �Àلب8غة)2(عندما ت لدى  . وتتأسس ع8قة ا-جاج �"

قيقه. غ�
 أن  �\ 

ا �� لتواصل وأÑي�� ا �" ا، من حيث ع8ق�� �Aا للب8غة ذا 

 يعط� أرسطو ع� القيمة ال��

ا أن  
 بع�8
لب8غة. فنجد �� ا �" ت ا-جاج هو ع8ق�� 

 � نظر�

وضا �� �¥ uك� U?وانب ا "أحد أÛ ا-"
كن إح8ل أحدÑا م}ن 
S يث ادفان، \" ما م�� �A UTد  ا-جاج والب8غة يظهران و " ما \� 
 بع�8

ا?<خر. و��
�ل  �� م أن ا-جاج �� 
 بعض ا-ا?ت، وذلك ل¶
 ? ي��

قل، �� U?موجود، ع� ا 
أن مصطلح الب8غة غ�
" 

 آليات التعب�


 يضلل ا-قيقة، )3(��ìا هو سط "S تبط �W متعددة 

وم الب8غة معا�� . ذلك أنه أصبح +��


 ذلك نقد ±ا، من جوانب متعدد
� اللغة التلقائية، واللغة بعيد عن العق8نية. و�� 
xة، من حيث الفرق ب

                                                             
وت، لبنان، )1( 
ة، حققه وعلق عليه عبد الرÕان بدوي، دار القO، ب� 
Sة العربية القد "Õ طابة، ال�� -، ص1979أرسطو طاليس، ا-�

 .9-8ص. 
، جامعة ا+لك عبد فيلي )2( 
Âالع uvالغامدي، مركز الن 
Æ ة õ صا7 �� "Õ �W ،ت ا-جاج 
� نظر� 
êر وتون، جيل جوتييه، �� "W ب

، جدة،  � 
W14، ص.2011العز. 
ت ا-جاج، ا+رجع السابق، ص. )3( 
� نظر� 
êر وتون، جيل جوتييه، �� "W 15فيليب. 
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لب8غة  "� �Ãوهو ما رفضه أف8طون عندما ارت ، 

، ? أخ��8 
 "Æاغو 
Sد ، 
 قناع وا-جاج بش³ تق�� F8ا+عدة ل

قناع. حيث "انتقد فن ا-�طابة  F?فقط ع� ا Éثابة أداة للبحث عن ا-قيقة، و? تقت "S وجعلها
ا ا 
أ إل� "- 
 اقا، واستنكر البدع ال�� "W سلوبU?استخدموها، ليجعلوا ا 
 -�طباء، وا¤سنات اللفظية ال��

قناع يعتمد ع� التمويه  F8ون ا-�طابة فنا ل لتعب�
 عن ا-قيقة، بل يعت�" تمون �" 
A ? م �Aم أ 
ويعيب عل�
 


�� Ûتفيد ? 
 م نوعا من ا+تعة ا+بتذ�ç ال�� 
� ويدخل عل� 
xاهل هور ا-" "Õ ع� uWوا-�داع... · يؤ
 
 u�"4(ء( �Àوضوع، ح�� ? ي+ ?ستد?ل، و�" بط الب8غة �" ورة ر �Î كد ع� . وكذلك أرسطو عندما أ


 مشاعره.
اطب و�� 
 ا¤�

�� 
 استدعاء صناعة ال1م وتقنياته للتأث�

لب8غة يعود إÒ القرن الثامن والسابع قبل ا+ي8د، Ð أرخ لذلك "رو?ن  إن ارتباط ا-جاج �"
رت"، حيث Tن طغاة  ون Gelonصقليون "جيلون�" 
كنة قvا Hieron" و"ه� حيل السا "، يقومون ب��

كيوز"، وما رافق ذلك من ظO -قوق ا+لكية، أدى إÒ إبداع طرق  ا 
من أجل ا?ستيطان ب "س�
سة  �Õ كس 
 بليغ، "حيث حدد كورا

Uستعمال أسلوب قضا� قناع والدفاع عن ا-قوق، �" F8جديدة ل
ى للخطاب:  ا-جة أو ا?Uد�ç  - 3الرواية أو تقد«
 ا?Uحداث،  -8l’exorde ،2ل ا?س�� -1أجزاء ك�"


 حافظ ع�  -la digression ،5ا?ستطراد  -4(ا+ناقشة)، Àة. ومن ال¦ل رؤية أن هذا التصم �Sا ا-�
: مقدمة، عرض،  

 ا+در�

�Ãنشاء الفلس F?ا Òإ 

Uعند ا+رور من ا-�طاب القضا� 
Àنفس التنظ

 .)5(استنتاج"

ا وهو ما ي �Aلر�� من أ "� ، 

�Ãالدرس الفلس 


ذه ا-�طوات واستعما±ا �� "A ية التشبث ؤكد استمرار
 Oيع ، 
îدف تعلي "A ذلك أن الب8غة نشأت ، 
قرا6 
Sالد 
-�طاب السيا� 
 البداية �"

ارتبطت ��
هان من أجل  يئه إÒ ا-جاج وال�" �A 
 موعة من ا?Uدوات ال�� يقة ا-�طابة والكتابة، ع�" �" ا-�طيب طر

ا إبد ، فقد Tن هد�� 


 ا+عياري والبيا��îة بطاب�ا التعلي 
Sتاز الب8غة القد �S" م فصيح وبليغ، حيثX اع

ال الكتابة" "� 

ا �� "Ìتا 
\ 
 جموعة من ا?Uدوات ال�� "S U uØويد ا+بدع أو ال}تب ا+ن � �W ساس هوU?6(ا( ،

 "êاه الر " 
 ا\�

 الب8غة، ��Àتعل Òا إ �\ 


Uلر�� من أن الفكر السفسطا� ا+ادي من أجل التغلب ع�  �"
ال السيا�
 والتجاري. 
 ا¤"

�� �  ا-�

                                                             
، مكتبة ال��  )4( 


�� � ا?Uدب اليو�� 
êر  .180، ص.1956ضة ا+Éية، õ صقر خفاجة، ��
)5( Roland Barthes, L’ancienne rhétorique, Communications, Recherches rhétoriques N°16, Seuil, Paris, 1970, p-
p. 175-176. 

، عدد، )6( 
 اث العر�" �Å ال�� ديدة، �" يل Õداوي، من الب8غة ال1سيكية إÒ الب8غة ا-" "Õ132-133 ،33، ص.2014، دمشق. 
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 الحجاج والبلاغة الجديدة أو الرؤية الحجاجية للبلاغة 2-1

 Òدف إ 
A اÑ1الب8غة وا-جاج، ف � 
xبط ب ة ا+عاÎة ع� الر 
 الف��
ديدة �� تتأسس الب8غة ا-"

+ان"  

 ب�Àقناع، وهو ما انطلق منه ""شاي F?ا»Chaim Perelman« "{ت تيتي � 
\  Lucie«، و"لو�
 اول�"
Olbrechts-Tyteca« ا أن �Aمن شأ 
 طابية ال�� ، حيث عرف ا-جاج بكونه: "دراسة التقنيات ا-�

" 
Àدرجة ذلك التسل 

يد �� � �W ا، من أطروحات، أو أن 
ا يعرض عل� "S 
Àالتسل Òذهان إU? 
 )7(تؤدي �"

. و��
 

 تستد¼ اطب، غ�
 أن  ذلك عودة للب8غة ال1سيكية ال�� 
 ا¤�

�� 
آليات خطابية من أجل التأث�
 
 "Æا "Ó ³ت ا-جاجية، والبنيات ا?ستد?لية وا+نطقية، بش +كو�� 
 الب8غة ا+عاÎة �"

�� �Àان" اه+ 
"ب�
 ، 

 فن الب8غة-إقنا¼

�� 
ج ا?Uرس� ،  -ع� ضوء ا+�� 

�Ãذهن ا+تل 


سيخها �� �Wيعمل ع� بناء ا-قيقة و
عÅ يوظ��  " 

 العمل وما يقوم به.بش³ \

 ا ��

اطب والتأث�
 عليه انط8قا من رغبات وأف}ر ا+تV، بل   
 إخضاع ا¤�
�µان" أنه ? ينب+ 
ى "ب� 
Wو

ية ا?قتناع  
 إطار يكفل ç حر
�� ،ç اصة لفحص ال1م ا+قدم جه ا-� "Óو Åاطب أن يعمل عق ع� ا¤�

-جاج أو عدم ا?قتناع. فا?قتناع يكون من خ8ل اقتناع ا "� îف}ره ا-�اصة، وهو ما يس U
اطب �" �¤

 ، 
ية اختيار قبول أو رفض ما »L’argumentation convaincante«ا?قتنا¼ 
 حر
�Ãا+تل 
، الذي يع�

 Òدف إ �A اجية "Ó كن من بناء "ب8غة �S ان" قد+ 
. ويكون بذلك "ب� 
يعرض عليه من أف}ر وقضا�

 ضوء

�� 
Àف}ر والق U?ع� ا-جج وا Z-هذا  ا 
 افة... ويع�� فلسفة عق8نية، بعيدا عن قواعد ا+نطق ا-"

 منطقية وفلسفية تتعامل 

�ñ ...كز ع� الذوات �W ة، مادامت 
مان" ذاتية ومتغ� 
اجية "ب� "Ó أن
شارات" F?وضوعية مع الع8مات والرموز وا "S)8( مر كذلك فيمكننا القول أن الب8غة لدىU?وما دام ا ،

 "Ó ب8غة 
+ان" § 
هان وا?ستد?ل من أجل "ب� يق ال�" 
 عن طر
�Ãدف إقناع ا+تل �A اجية تستخدم لغة

 

هانية، واستخدا�ا �� ية وا?Uدوات ا+عرفية وال�" لبحث عن التقنيات الفكر "� �Àبلوغ ا-قيقة. لذلك اه

بية... ، ا?Uخ8ق، الفن، السياسة، ال�� � 
ا?ت متعددة: الفلسفة، الد4 "� 

كن القول أن "عقلنة ال  
Sية ا-جاج، و +ان" بنظر 
ا "ب� 
 أ-�� ضافات ال�� F?ا Ûطرح ومنطقته من أ

 مكنته عن العدول من تكرار ا?Uش}ل  
 رأى أن ا+نطق قد تبوأها حديثا، وال�� ومبعث ذلك ا+}نة ال��

لفعل" ضيون �" 

 يستخد�ا الر� هان ال�� ليل أدوات ال�" �\ 

ة وا?Uخذ �� 
Sح وتوسيع )9(القد uÔ ذلك 


. و��

                                                             
، تونس،   )7( 



 نظرية ا-جاج، دراسة وتطبيقات، دار النuv مسكيليا��
�� ، �çصو Y 13، ص.2011عبد. 

، مرجع سابق، ص.  )8( 
 اث العر�" �Å ال�� ديدة"، �" يل Õداوي، "من الب8غة ال1سيكية إÒ الب8غة ا-" "Õ44. 
+ان" وتطور )9( 
وم ا-جاج عند "ب� ، م�� � 
xا?<م õ ولد Ëسا õ لد �Å عاË الفكر، ا¤" 
 الب8غة ا+عاÎة، �"

، العدد الثالث، 28ه ��
 .71، ص. 2000الكويت، مارس، 



 

[43] 

ورة للب8 �Î يحة، معë طاب، تبحث عن ا-قيقة من أجل بناء معرفة ية ا-� غة، فأصبحت نظر
د ا-جاج من أجل تبليغ هذه ا-قيقة وإيصا±ا، ذلك أن هناك جزء من ا+عارف غ�
 قابل  �Nاع
 
� مال، ا-� ، الفن، ا-" 
Àا-ديث عن الق 


للقياس، وا-�8ف حوç يطرح نفسه وبقوة، Ð هو ا-ال ��
 uvداة ل|ناقشة وال UT اذه � 
 وا\�

ج ب8¼� د م�� �Nتطرح جد?، لذلك وجب اع 
 ، والقضا�
 ا?Uخرى ال��
اطب. قق اقتناع ا¤� دف \� "A ،قناع F?من أجل ا ، 
 والتعب�

2<I<êËŠ×ËÖ]<Œ…‚Ö]<»<t^r£] 

هان وا+نطق  
 ال�"

 Ð هو ا?Uمر ��µقط 
تلفة، بش³ غ� اجية �� "Ó يستعمل الفيلسوف أساليب

 ، 
 �E 
، وا?Uساليب ا-جاجية قد الر� 

�Ãدف إقناع ا+تل �Aية، و ا ت�À من خ8ل لغة طبيعية غ�
 رمز �A U?

ا  �Zموعة مرتبة من ا-جج، يعر تكون استد?لية أو واقعية أو ب8غية، وي�À ا-جاج من خ8ل �"
هنة القطعي ل و? يصل إÒ مرح�Å ال�" �Nال ا?ح "� 


يقته ا-�اصة، ويب�Ã ا-جاج ��  ة.الفيلسوف بطر


 تدريس الفلسفة، دون ا?بتعاد عن 
كتيكيا �� 
 ع� ا-جاج، ويستخدمه ديدا

�Ãيعتمد الدرس الفلس
ية لدى ا+تعO، وتلقينه أدوات وآليات  
 القدرات الفكرWوذلك من أجل تطو ، 


�Ãالفلسفة وا-جاج الفلس
ا، مع ا?نفتاح ع "A 


�Ãات اشتغال الفيلسوف، وكيف يستطيع بناء أف}ره وإقناع ا+تل "Ìا?<راء والتو 

�� "� �

 ، 
بية فعل التفك� 
 تغلق الفكر. "فا+ادة الفلسفية تسمح ب�� ائية ال�� �عة الدو¥� ية، وا?بتعاد عن ال�� الفكر
 
Ò?ا?ستد 


�Ãا+نط 

Uش}ليات الفلسفية والطابع البنا� F?ردة وا وذلك من حيث إن القضا�
 الفلسفية ا¤"

، إن ذلك يث�
 لدى القا 

�Ãإم}نيات ·رسة أنشطة ذهنية، ويكون لديه فعاليات للقول الفلس Oرئ أو ا+تع

ية" .  )10(فكر 

�Ãنشائية الفلسفية كغاية للدرس الفلس F?قيق كفاية الكتابة ا  . من أجل \�

 تعليم الحجاج في الدرس الفلسفي 1-2


 الذي يعتمده 
�Ãم التسلسل ا+نط 
 ا+تعO من ��

�Ãا-جاج داخل الدرس الفلس 
Àكن تعل 
S
بط هذه ا+واضيع  ف}ر وا+واضيع، مع ر U?ا � 
xبط ب �W 
 الفيلسوف داخل النص، وإدراك الع8قة ال��
خرى سبق ±ا أن شHت لديه معرفة، وذلك من خ8ل التعرف ع� اللغة الطبيعية ا+ستعم�Å داخل  U

"�
� ا?ستقراء وا 
xب � 

 +هارة التمي�Wذلك تطو 


هان، و�� � ال�" 
xا وب � بي�� 
?ستنباط، وأنواع النص، والتمي�
كنه من بناء أف}ر  �Sو ، 


ي رصيده ا+عر�� uتلفة ت� ات فلسفية �� "Ìتلفة، بغاية ا?نفتاح ع� تو ا-جاج ا¤�
 Åبيداغوجيا استيعاب ا-جاج الذي يستعم 
 
 ا-جاج يقت~�Àا بش³ مقنع. وتعل قادر ع� صياغ��

                                                             

 تدريس الفلسفة، من أجل ديداكتيك مطابق، السلس�Å البيداغوجية )10(

�� 
 "Æا-جا 

ها�� يد ا?نتصار، ا?Uسلوب ال�" ، 2عبد ا¤"

 .15، ص.1997دار الثقافة، 
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�Ãالدرس الفلس 


كتيكيا �� نشاء الفيلسوف داخل النص، وتوظيفه ديدا F?الكتابة وا 

، وتطبيقه ¥ليا ��

بة  ، خصوصا داخل ا+قار 
Àش}ل وا+فاه F?كتيكيا ? ينفصل عن دراسة ا 
 ا-جاج ديداÀوتعل . 

�Ãالفلس

ورة التعامل مع البنية ا+نطقية للنص ع� مستوى  �Î تفرض 
 
 أصبحت معتمدة، وال�� النصية ال��

 وا-جاج.Àش}ل وا+فاه F?ا 

 


 تدريس ا-جاج ��


 إطار لغة ��
�� �Àن ا-جاج استد?ل ي U

"� Oيف ا+تع  الفلسفة، ? بد من تعر

 مث8، واستيعاب ا-جاج داخل اللغة الطبيعية يكون  �E 
هان الر� 8ف ال�" � ية، \" طبيعية غ�
 رمز

 أية -ظة، · يصعب معه ¥لية تتبع التسلسل الذي اعتمده 

�ل �� �� � صعبا، ?Uن أرTنه قد تتطور وقد \�
هان، بش³ الفيلسو  � ا-جاج وال�" 
xب 


�Ãداخل الدرس الفلس � 
ف داخل النص، لذلك وجب التمي�
� ا+قدمة  
xبط ب ة إÒ أخرى، مع الر "Ó ا+تدرج من 
 "Æمن الوقوف ع� التسلسل ا-جا Oكن ا+تع 
S

هان ا+طروح.   والنتيجة وفق ال�"

 
 تلفة ال�� � ا?عتبار ا?Uبعاد ا¤� 
xخذ بع U

ب أن � " 

 ا-جاج \Àبة ا-جاجية،  وتعل كن أن تتخذها ا+قار 
S

 ، 
Òد ، ا-" 
 "Æا-جا ، 

ها�� هان، ذلك أن "البعد ال�" دل وال�" طابة وا-" لب8غة وا-� من حيث ارتباïا �"

ر لغوية تؤuW ع� حضور � بعد  uوا-واري، تتفاعل داخل النصوص، وتظهر من أجل ذلك آ� ، 
îالتعلي
ه، غ 
كن أن نكشف من ا?Uبعاد، وع� كيفية تفاعÅ مع غ� 
S ،العبارات 


ا ببا�� 
 ع8ق��

 أن عبارة واحدة ���

� هذه ا?Uبعاد" 
xالربط ب 

قق �� 
 تنجح، أو \� ا � بعد ع� حدة، والعبارات والروابط §
 ال�� 
. )11(ف�

كن ا+تعO من التفك�
 بش³ يتU»8 وروح الفلسفة. 
S ا= � هذه ا?Uبعاد وإدرا 
xب � 
 والتمي�

 أنواع الحجاج   2-2

اض يعت تلفة من ا-جاج من أجل ا?ع�� 
 دراسته ل|واضيع الفلسفية ع� أنواع ��
مد الفيلسوف ��


 العديد من ا?Uساليب ا-جاجية:
�Ãد داخل النص الفلس " ف}ره، و\� U

 ع� أف}ر سابقة أو إقناع القارئ �"

:  -  أ 

�Ãا+نط 
 "Æسلوب ا-جاU?ا  

هان يقوم ع� قواعد ا+نطق، وينطلق من م ¨ حتمية، وتتصل إذا Tن ال�" Uêنتا Òبادئ يقينية تصل إ
  ، 


�Ãالدرس الفلس 

�� 


�Ãا+نط 
 "Æسلوب ا-جاU?فإن ا ، � 
xإنتاج اليق Òإ 
 ا بع8قة منطقية تف~� 
 بي��Nف
 


�µذلك أنه "? ينب ، 
 اجيا، بعيدا عن ما هو مذه�" "Ó خذ طابعا U

هانيا، إ? أنه � "W "كنه أن يعتمد أسلو� 
S

ه م من ا?Uسلوب ال�" دده بعض ا+ؤلفات أن ن�� 
 تدريس الفلسفة ذلك ا+ع�� الذي \�
�� 


ا��

                                                             
ي، ا?ستعارة )11( � UWوت، لبنان، توفيق فا 
ديد ا+تحدة، ب� ، دار الكتاب ا-" 


�Ã314، ص. 2016والنص الفلس. 
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لنسبة لنا هنا ¥لية  هان �" هان، فليس ال�" ة أو ا-ديثة للفظ ال�" 
Sتصة، القد والقواميس، العامة أو ا¤�
وم ا?عتقادي  
 ا+��


 تصب ��
... إذ أن هذه ا+عا�� �çدU?أنه ليس هو أوكد ا Ð ...ذهنية تقرر حقيقة ما

ها ي"لل�" 

 التفك�îومه التعلي 
 م��
?Uخذ )12(ن، وليس �� "� Oيلزم ا+تع ? 


�Ãالدرس الفلس 

هان �� . فال�"


 يعتمدها الفيلسوف من أجل تبليغ أطروحته وأف}ره. ومن ا?Uساليب  ا يع|ه الطرق ال�� �Sقائق، وإ- "�
 ا-جاجية ا+نطقية نذكر:

-  
هان ا?ستنبا6 قاعدة عامة ليصل إÒ نتيجة منطقية تلزم  : وهو ا?ستد?ل الذي ينطلق منال�"
ا نتيجة  ية، وتنتج ع�� 
Aاص، فا+قدمة فيه تكون بد ع�� ا?نتقال من العام إÒ ا-� "S ،ورة �Éل ا �" ع��
ليل النصوص الفلسفية، من أجل  �\ 


كتيكيا �� ده ديدا �Nاع �Àارب، وي " �\ Òدون ا-اجة إ 
îبش³ حت

 �ارات ا+تعO، واستيعاب ا?UطWروحات الفلسفية.تطو 

لف - �- هان �" ،ال�" uÔمبا 
هان غ� "W وهو ، 
ويقوم ع� "أن  : هو نوع من ا?ستد?ل ا?ستنبا6
ا، وعن  ¨ تناقض قضا�
 مس|ا بصح�� Uêأي نتا ، �çخلف، وإحا Òة العكس، فيؤدي هذا إë ض نف��

يق إثبات كذب النقيض تثبت ëة ا?Uصل" ، يعتمد ع�)13(طر uÔمبا 
هان غ� "W ة  ، وهوë إثبات
 



 حال وجود تناقض ��
اض ëة بط8ن قضية معينة، و�� قضية معينة بتفنيد ضدها، وينطلق من اف��


 النصوص 
-�لف �� هان �" د ال�" �Nصل، ويظهر جليا اعU?ا 


، فإن ذلك يدل ع� ëة القضية �� ¨ Uêالنتا
الف كتيكيا، عندما يقوم الفيلسوف بعرض أطروحة �� از الفلسفية، وي�À توظيفه ديدا "W F ة لرأيه، ويقوم �"

ا.  
 يدافع ع��  التناقض ا+وجود داخلها، ليثبت ëة القضية ال��

- : 

Uهان ا?ستقرا� 
 إÒ قضا�
  ال�" 
 ع� ا?نط8ق من حا?ت خاصة غ�
 يقينية لين]� هو استد?ل ينب��

ك�"  ¨ أ Uêمبادئ عامة، وتكون فيه النتا Òع�� ا?نتقال من م8حظات خاصة إ "S ،من عامة @ية

 قالوا   ا+قدمات،Nولون استقراءات بسيطة ف U?ن ا ويقوم ع� قراءة التجارب والواقع، و"اعتمد الف8سفة اليو��

 
Àأصل الكون، مثل ا+اء عند طاليس". واستعمل سقراط ا?ستقراء من أجل بناء ا+فاه 

ت �� 
به من نظر�

Òالوصول إ u» نط8ق من حا?ت خاصة، ومن? ديدها، وذلك �" 
 ذلك غالبا و\�
 نتيجة عامة، ويستعمل ��

كتيكيا داخل الدرس  د ديدا �Nا?ع �Àا. وي ك بي�� 
 ا?Uخ�
 ما هو مش��
ة وا+تنوعة، ليستخلص �� 
ا?Uمث�Å الكث�

، قراءة الواقع والتجارب...)، من خ8ل نصوص فلسفية  �ÅمثU?دراسة ا) 

Uع� ا?ستد?ل ا?ستقرا� 


�Ãالفلس

 سياق الواقع.استقرائية ح�� يتس�� ل|تع

 O إدراك واستيعاب ا?Uطروحات الفلسفية ��

                                                             

 تدريس الفلسفة، من أجل ديداكتيك مطابق، مرجع سابق، ص.)12(

�� 
 "Æا-جا 

ها�� يد ا?نتصار، ا?Uسلوب ال�"  .37عبد ا¤"

، و�çT ا+طبوعات، الكويت، )13( 
Âالبحث الع Ç̈ان بدوي، مناÕ120، ص. 1977عبد الر  
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:  - ب 


 الب8¼� "Æسلوب ا-جاU?ا  

�� إÒ ذلك،  uÔسبق أن أ Ðاطب من أجل إقناعه، و 
 ا¤�
�� 

 إÒ التأث�


 الب8¼� "Æسلوب ا-جاU?دف ا 
A
اطب ذهنيا وعاطفيا، ومن ا?Uساليب ا-جاجية  دف حسب أرسطو إÒ إقناع ا¤� �A الب8غية، نذكر:فالب8غة 

رد إÒ مستوى ا+ثال -  ويلها من مستواها ا¤" : يستعمل ا+ثال من أجل توضيح قاعدة معينة، و\�

 الدرس 

ة �� 
Ñية كب� U
�� ا+ثال �" 

 وتبسيطه، و\

�Ãيب ا+ع�� من ا+تل الواقع ا+|وس وا¤سوس، وتقر

 الو 

�� 

�Ãوم الفلس كن ا+تعO من استيعاب ا+�� 
S حيث ، 


�Ãالفلس ، 
يد� ر " مه \� اقع، إن تعذر عليه ��
هنة وا?ستد?ل من أجل د� قضية ما  م ا+عارف. ويوظف ا+ثال أيضا ¤او�ç ال�" وي¦ل ¥لية ��
ي حال من  U

هنة �" "W و? يكون ، � 
xاستد?ل مع 
Àكن فقط من تدع 
S سيخها، ذلك أن "ا+ثال �Wو

 )14(ا?Uحوال"

اضية، تتج� �� اجية اع�� "Ó لتفنيد ودحض أطروحة معينة. . ول|ثال وظيفة çاستعما 

ط من التمثيل، والتشبيه ا?ستعارة - �Sب من التشبيه، و �Î" :ا �Aا?ستعارة بكو 

رجا�� : يعرف ا-"

Lع  U?ذهان، ? اU?ام وا �� U?فيه ا 

�Ãتعيه القلوب، وتدركه العقول، وتست 
Nري ف " 
قياس، والقياس \


 )15(وا?<ذان"A 
 "Æا "Ó بذلك تقوم بدور 
اوز ا+ع�� ، و§ " 
 ا-�طاب، من خ8ل \�
�� uWقناع، ويؤ F?ا Òدف إ

تبط بتأويل ا-�طاب، ونقÅ من أصÅ اللغوي ومن  �W ورة استد?لية 

 إÒ ا+ع�� ا+راد تبليغه، ع�" س�
ا-ر��

 Oكن ا+تع 
S ، 

�Ãكتيكيا داخل الدرس الفلس ازي، وتوظيف ا?ستعارة ديدا 
 إÒ الوصف ا¤"

�Ãالوصف ا-قي
م�Å ومع�� اللفظ ا+ستعار، ومن «� من استيع � مع�� ا-" 
xمن خ8ل إدراك الع8قة ب 


�Ãطاب الفلس اب ا-�
 


. وتقوم ا?ستعارة بدور �م �� � 
xإطار سياق مع 

� اللفظ والتأويل الذي قدمه  ç القارئ �� 
xإدراك الع8قة ب

دة إيضا 
ثيÅ، ومن «� ز� �Sرد بتشخيصه و ويل ا¤" ، من خ8ل \� 

�Ãطاب، الدرس الفلس ح ا+ع�� من ا-�

� العبارة وجعلها ذات رونق،  
xس �\ 

 ل|تعO. "فغاية ا?ستعارة §
�Ãلواقع ا-قي ردة �" 
 ا¤"

وكذلك ربط ا+عا��
قناع" F?ما يساعده ع� ا � Òتاج إ 
قناع، وا-�طيب \ F8العبارة مساعد ل � 
xس 
 ذلك إيضاح )16(و\�

، و��
قناع، وتشجيع ل|تعO ع F?ا 


بداع الفكري والكتابة الفلسفية.ل|ع�� ومرونة �� F?ا � 


 الذي يتأسس ع� بنية الواقع:  -ج "Æسلوب ا-جاU?ا  

ذه الوقائع،  "A تبط �W د آراء ومواقفÔ ع� معطيات التجارب الواقعية، من خ8ل 
 ج تنب�� "Ó 
§
: 
 "Æسلوب ا-جاU?اطب. ومن أش}ل هذا ا  من أجل إقناع ا¤�

                                                             
معية ا+غربية +در�
 الفلسفة، عدد مزدوج،  )14( �Å فلسفة، ا-"  . 118، ص. 10-9سعيد بطيوي، "ا-جاج والفلسفة"، �"
وت، لبنان، )15( 

 عO البيان، ëحه õ رشيد رضا، دار الكتب الع|ية، ب�

، أÔار الب8غة �� 

رجا��  .15، ص. 1988عبد القاهر ا-"

ي، ا?ستعارة وال )16( � UWمرجع سابق، ص. توفيق فا ، 

�Ã104نص الفلس. 
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اج السلطة: - "Ó اج يستمد قوت "Ó ه ا?ستد?لية من قيمة صاحب الفكرة أو ا+وقف، كقول الع|اء، هو
ة،  uÔمبا 
ج غ� "Ó إ? ع� 
 
 ? تنب�� ناك "عدد كب�
 من معتقداتنا ال�� ة أو الكفاءة... �� الف8سفة، أëاب ا-��"

ا" �Aم يقرو ة جعل�� 
� Tنت ±م أسباب وج� 
اصا آخر4 � uDننا نعتقد أن أ U? ،معتقدات نؤكدها فقط 
، )17(و§
لك  
Sو ، 
 ا+ع��W اطب وت�" دة إقناع ا¤� 
دف إÒ ز� 
A ،ا "Aاë U? تعود 
 ف}ر ال�� U?واستحضار هذه ا+عتقدات وا
اد  u¦اجيا، من خ8ل ا?ست "Ó توظيفه �Àا-جاج قيمته هنا من قيمة الشخص صاحب ا+وقف، وهو ما ي

راء «� ا?تفاق �"  >
اد �" u¦أو ا?ست ، � 
xاص معين � uDف}ر أ U

اص، أي �" � uD U? ا.  �" ��ë اع حول "ÕF? 

Ðتية -  ا 
 ا-جة ال�"
�ñ ،الواقع 


ها �� 
ث� U قناع، من خ8ل مدى �� F8داة ل UT ا 
 ي�À توظي�� 
 ا-جة ال��§ :
ا  ، فصحة الفكرة وقيم�� 
 
 أو سل�" ا�" " 
ث�
 إ\ U تب عن ¥ل ما من �� كن من الوقوف ع� مدى ما ي�� �S 
 ال��

، وهو ¨ Uêالواقع من نتا 

لفعل و�� ققه �" ا \� "S تبط �W  "ما أقره "جون ديوي»John Dewy « يفه 
 تعر

��

 إ? قاعدة إرجاع � تفك�
 و� ا?عتبارات  
 ? يع��

��Ð ا "W كيده ع� أن: "لفظ U Ðتية، بقوç و�� ا لل�"
ها" " U\نتا Òقناع.)18(التأملية إ F?ا+عيار الوحيد لتحقق ا-جة وا 
¨ العملية § Uêفالنتا. 

<<Ví³^} 

نية، لتبليغ ا-جج تقوم الفلسفة ع� ا-جاج ?  
 الفلسفة اليو��
للغة، واستعملت الب8غة �� رتباïا �"

 
Àة مع "شايÎة ا+عا 
 الف��
كد �� U ا، وهو ما �� �Aالب8غة ذا 


قناع، Ð و�ô "أرسطو"، فقوة ا-جاج �� F?وا
قناع، فالب8غة F?ا 


ية ا+عتمدة �� لتقنيات ا-�طابية وا?Uدوات الفكر بط ا-جاج �" +ان" الذي ر 
لديه  ب�
هان وا?ستد?ل.  قناع من خ8ل ال�" F?ا Òإ µا تستعمل لغة تس �Aاجية، كو "Ó 

 
 � ا+تعO ا?Uدوات ال�� 
xمن أجل تلق ، 

�Ãكتيكيا داخل الدرس الفلس ي�À توظيف ا-جاج ديدا

 
 ف}ر وا-جج، وإدراك الع8قة ال�� U8ل 

�Ãكينه من استيعاب التسلسل ا+نط �Sا الفيلسوف، و "A يشتغل

بط ب �W داخل 

�Ãورة الوقوف ع� التسلسل ا+نط �Î Oا+تع 
Àا+واضيع، ولتحيق ذلك ? بد من تعل � 
x

 �Åف}ر وا+واضيع، والتعرف ع� اللغة الطبيعية ا+ستعم U?ا � 
xبط ب �W 
 ، والع8قة ال�� 

�Ãا-�طاب الفلس

� ا?ستقراء وا?ستنباط، 
xب � 
هان، والتمي� � ال�" 
xا وب � بي�� 
طاب، والتمي� وأنواع ا-جاج  داخل ا-�

 الذي يتأسس  "Æسلوب ا-جاU?وا ، 



 الب8¼� "Æسلوب ا-جاU?ا ، 

�Ãسلوب ا-جاج ا+نطU?T ،تلفة ا¤�


 الكتابة الفلسفية.
ا ¥لية ��  ع� بنية الواقع، من أجل توظي��

                                                             
)17( Pierre Blackburn, Connaissance et argumentation, Edition Renouveau Pédagogique, Québec, 1992, p. 19. 

وت، لبنان، )18( 
، ب� uvامعية للدراسات والن د ا+ؤسسة ا-" وذجا، �" �S ة، جون ديوي "�  . 18، ص. õ2004 جديدي، فلسفة ا-�
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 بيبليوغرافيا
ة، حققه وعلق عليه عبد الرÕان بدوي، - 
Sبية القد ة العر "Õ طابة، ال�� وت،  أرسطو طاليس، ا-� 
دار القO، ب�

 .1979لبنان،
-  �Åكتيك مطابق، السلس 
 تدريس الفلسفة، من أجل ديدا

�� 
 "Æا-جا 

ها�� سلوب ال�" U?يد، ا ا?نتصار عبد ا¤"

 .1997، دار الثقافة، 2البيداغوجية 
-  

 عO البيان، ëحه õ رشيد رضا، دار الكتب الع|ية، ب�


 عبد القاهر، أÔار الب8غة ��
رجا�� وت، ا-"
 .1988لبنان، 

، و�çT ا+طبوعات، الكويت، -  
Âالبحث الع Ç̈ان، مناÕ1977بدوي عبد الر. 
-  ، 
Âالع uvالغامدي، مركز الن 
Æ ة õ صا7 �� "Õ �W ،ت ا-جاج 
� نظر� 
êر وتون فيليب، جوتييه جيل، �� "W

، جدة،  � 
W2011جامعة ا+لك عبد العز. 
بية +در�
 الفلسفة، عدد مزدوج، بطيوي سعيد، "ا-جاج والفلسفة"، �"  - معية ا+غر  .�Å9-10 فلسفة، ا-"
وت، لبنان،  - 
، ب� uvامعية للدراسات والن د ا+ؤسسة ا-" وذجا، �" �S ة، جون ديوي "� جديدي õ، فلسفة ا-�

2004. 
، عدد،  - 
 اث العر�" �Å ال�� ديدة"، �" يل، "من الب8غة ال1سيكية إÒ الب8غة ا-" "Õ داويÕ132-133، 

 . 2014دمشق، 
، تونس،  - 


ية ا-جاج، دراسة وتطبيقات، دار النuv مسكيليا�� 
 نظر
�� ،Y عبد �ç2011صو. 

وت، لبنان،  - 
ديد ا+تحدة، ب� ، دار الكتاب ا-" 

�Ãي توفيق، ا?ستعارة والنص الفلس � UW2016فا. 


 الب8 -
+ان" وتطوره �� 
وم ا-جاج عند "ب� ، "م�� � 
xا?<م õ ولد Ëسا õ لد �Å عاË الفكر، ا¤" غة ا+عاÎة"، �"

 .2000، العدد الثالث، الكويت، مارس، 28
ضة ا+Éية،  - ، مكتبة ال�� 


�� � ا?Uدب اليو�� 
êر  .  õ1956 صقر خفاجة، ��
- Barthes Roland, L’ancienne rhétorique, Communications, Recherches rhétoriques N°16, Seuil, 
Paris, 1970. 

- Blackburn Pierre, Connaissance et argumentation, Edition Renouveau Pédagogique, Québec, 
1992. 
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 محسن خنوس. د 
 علوم التربية وديداكتيك التربية الموسيقية

كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس، 
  الرباط

.باحيعبد المومن المص د 
 علوم التربية وديدكتيك التربية الفنية
  المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين،

  الجديدة

Üè‚Ïi 

� منذ  
بية والتكو4 
 منظومة ال��Wختلف أجنا�ا بب8د�� إحدى مسارات تطو "S بية الفنية شHت ال��
ر ا?ستق8ل " �Q)1( ?وري، إ �Éال F ا 
 طويل Ë يتحقق فيه ال�� ي ، وهو امتداد زم�� U

"� ، 
 أن هذا ? يع��
، لكن  
اج الدرا� ��+ "� 
 
 سبيل إدماج الدرس الف��

هودات �� ن ب8د�� Ë تبذل �" U
حال من ا?Uحوال، �"

لتذبذب وعاش ع� وقع  � أن هذا الطموح اتé دوما �" 
xبية، يب 
 ل|درسة ا+غرÒوا-ا 
 �Eالواقع ا+ا
اه " � مد وجزر طبع سياسات ا-كومات ا+تعاقبة ا\� 
xدد ب بية،  ال�� +درسة ا+غر بية الفنية �" إدماج ال��

+غرب هو القرار  بية الفنية �" اجع عرفته ال�� �W "ك� اعة تدري¦ا، لكن يب�Ã أ " ا و\� وانعكس ع� م}ن��
بية الوطنية سنة  ذته وزارة ال�� � بية ا+وسيقية 2012الذي ا\� 
 بتوقيف توظيف أساتذة ال�� �Eوالقا ،


 تناقض صار 
بية التشكيلية �� يعية  2011خ مع ما نص عليه دستور وال�� uvوالعديد من ا+رجعيات الت

ى ?حقا.  بوية بب8د�� Ð س��  ال��

را وخيمة  uغرب، وأوقع أ�+ بية الفنية �" 
 مسار ال��
ا �� 

 منعطفا خط�µاج وقد ش³ هذا القرار ال��

اجع ك �Wقر و عدادي، وأدى إÒ حدوث ت�� F?لسلك ا 
 وانع}سات سلبية ع� تدري¦ا �"Àتعم 

�� � 
4 
ب�

ات ومنجزات،  بية الفنية من خ�" íته ال�� ز ع� � ما را "Ìغرب، وأ+ "� 


 والثقا�� ودمقرطة الدرس الف��

) 
Òطط ا?ستعجا يع ا¤� يل مشار � 
 ضوء ت��
ققت �� �\ 
 
 )2()2011-2009خصوصا تلك ال�� . ومع تب��

                                                             
)1(Hابية، فقد ش اك ضد استق8لنا ووحدتنا ال�� 
ة � ما حيك و\ "Aا ¥ة ¤" +دارس مقاومة �� 
 Tنت تنشد �" شيد الوطنية ال�� �� U?ت ا

شيد الدينية  �� U?ت اÑسا Ð . � 
x|طفال وا+تعU?لذا ا 
 � و¼
 وط�� 

 تكو4
، من خ8ل ما لعبته من أدوار �مة �� � 
êر ع� مدار ��


 استشعار 

 نuv التآلف وا+ودة وا¤بة وا?Uمداح النبوية ��

لطمأنينة والسكينة والطمأنينة والتقرب إY Ò و�� "� � 
x|ا+تع
. 
 �Æوالتضامن والتآ 

بية ا+وسيقية )2( 
 تدريس ال��Àيع تعمvكناس وت "S هوي بوي ا-" +ركز ال�� بية ا+وسيقية �" ة إحداث شعبة ال�� لقد عرفت هذه الف��
+ؤسسات ا بية التشكيلية �" � التأط�
 وال�� 
Wعرفت تعز Ð  ،ساتذةU?صصة لتوظيف ا لتعليمية ع�" مضاعفة ا+ناصب ا+الية ا¤�

� وخلق آليات  
xا̈© تدريس ا+ادت "Wو Ç̈منا 
Wتطو Òضافة إ F? "� ، � 
xا+ادت 
 uØساتذة هذه ا+واد ع�" الرفع من عدد مفتU? 
 "Æالبيداغو
 "S ندية ا+وسيقية U?موعة من التظاهرات ا+وسيقية ع� لتنشيط ا-ياة ا+درسية (إنشاء ا "� 
Àختلف ا+ؤسسات التعليمية، وتنظ

  ( 
 هوي والوط�� 
 وا-"îقلي F?وا 
 الصعيد ا¤�



 

[50] 

يق،  يطة الطر ر بية 2026-2022ا-كومة -� هيل منظومة ال�� U ص8ح و�� F? ، 
Âوالبحث الع � 
والتكو4
بية ع�"  امعة ا+غر +درسة وا-" بية الفنية �" 
 درس ال��Àكنا نتوقع إعطاء دينامية جديدة لتعم ، بب8د��
بية التشكيلية،  بية ا+وسيقية وال�� إلغاء القرار السابق، والعودة إÒ فتح مباراة توظيف أساتذة ال��

� أساتذة وإحداث مسارات "فنون ودراسة" ع� غرار مسارا 
ضة ودراسة" وإنشاء مسالك لتكو4 
ت "ر�
عية والتفتح �Nال التنشئة ا?ج "� 


�� � 
xمتخصص 

Uا?بتدا� 
Àتدريس )3(التعل 


ت مبتكرة �� د مقار�" �Nواع ،
بداعية Ð حددها  F?مالية، وا ا التعليمية، والتثقيفية، والتوعوية، وا-" لنظر لوظائ�� بية الفنية �" ال��

Robinson, 2015)( )4( . 

 مشكلة الدراسة وتساؤلاتها 

بوية، تبلورت لدى  نا ال�� نا�" "S إدماج ا+واد الفنية 
Àاجع عن تعم ل�� "� éن هذا السياق الذي ات �¿
بة  بوية من خ8ل �او�ç مقار نا ال�� نا�" "S بية ا+وسيقية � ال�� 
Wورة تعز �Î افع عن الباحثان فكرة ال��

 ا?Uسئ�Å التالية: 

بية هل حقا توجد مرجعي - ورة إدماج درس ال�� �Éمنظمات دولية تؤسس ل 
Wيعية وتقار uvات ت
؟ بية الفنية بب8د�� ل�� "� � 
xوا+هتم � 
xمن الفاعل �Åلق 
بو� � +غرب، أم أن ا?Uمر يعت�" مطلبا \�  الفنية �"


 ومتنوع، ذي قيمة عالية جدا ع� الصعيد  - 
 غ��
�Ãوروث موسي "S � 
وهل ëيح أن بلد�� يتم�

، ومن «�  
̂ 
 هادف، العا
وع ثقا�� uvا+غرب من م � 
xك �S 


�� Ûكن أن يسا 
S نا نا�" "S 

�Ãفإن الدرس ا+وسي 

ه؟  
ه وحسن تدب� uvايته وا-فاظ عليه ونÕ ن �Hمن خ8ل تثمينه و 

� مواطن الغد ع� امتداد  - 

 بناء وتكو4

 مكو�� أساسيا ��

�Ãلفعل يعت�" الدرس ا+وسي وهل �"
� والتأه 
� مسارات التنشئة والتكو4 
Wالتعجيل بتعز 


خر �� U تمل أي �� 

 فإن الوقت Ë يعد \Òلتا يل، و�"

                                                             
)3( 


Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� 
 أقرها ا+�� � ا+ستجدات ال�� 
xا?ت 2021من ب 
 ث8ثة �"
ا̈© الدراسية �� 
 جديد لل�"Àد تنظ �Nاع ،

ا "� : 
، و§ �Åعية والتفتح. وبناء عليه منسجمة ومت}م �Nال التنشئة ا?ج ضيات والعلوم والتكنولوجيا، و�" 
ال الر� ل اللغات، و�"
 


جازة �� F8تقوم ع� إحداث مسالك ل 

Uا?بتدا� 
Àأساتذة التعل � 
د هندسة جديدة لتكو4 �Nن الوقت قد حان ?ع U

يعتقد الباحثان �"

 وجه ت8مذة ش

ا?ت الث8ث تفتح �� 
 ا¤"
بية �� م الع|ية وا?Uدبية والفنية، ع� أن يتابعوا ال�� �Aصصا � Tلور�
 وفق \� عب البا


 السلك 
ودة التع|ات �� " 
 ا?رتقاء \"

�� �çا� ? Ûهذه التخصصات · سيسا 

تكوينا جامعيا متينا، +دة ث8ث سنوات، ��

   . 

Uا?بتدا� 

)4( Robinson, Ken, Creative Schools: Revolutionizing Education Through the Arts. Penguin Books, New York, 
2015, p:51 
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بية عوض حÉها �� +درسة ا+غر وض بتدري¦ا �" بية ا+وسيقية وإعطاء انط8قة جديدة لل�� ال��

؟  
 
 وا?Uد�" كز التفتح الف�� را "S بوية � 
 تكوينات \�
ية أو �� نشطة ا+واز U?ا  

1<I<Ö]<íée�Ö]<ˆèˆÃjÖ<íéÃè†�jÖ]<l^ÆçŠ¹]<íèçe�Ö]<^ßjÚç¿ß²<íéßË 

موعة من فصوç، وجعلها  2011يبدو جليا أن دستور  "� 

م خاص �� �Nه بية الفنية �" قد خص ال��

ورة  �Î تْ بعض فقراته ع� 
 حقوق ا+واطنة، فقد نَص�

 كبا�� حقا من حقوق الطفل والشاب ا+غر�"

بية الفنية،  ل�� ابية �" ماعات ال�� ت عناية ا+ؤسسات العمومية وا-" م}�� F?يع ا "Õ 
والعمل ع� تسخ�
قتضيات الفقرة الرابعة  "S هذا الباب 


لذكر �� ص �" � وط والظروف ا+ساعدة ع� ذلك. \� uvال 
وتوف�
امسة من الفصل  قتضيات الفقرة الثالثة من الفصل  31وا-� "Sة 33و 
\Îة و �ëوهو ما يعت�" دعوة وا ،

�� ب م الذي \� �Nبية الفنية نفس ا?ه عطاء ال�� F? بوية، وبدون أي نا ال�� 
 منا�"

 ا+واد الدراسية ��

�� ه �"

 ا+ادة 

ده �� " م \� �Nا. نفس ا?ه � أو تفضيل بي�� 
ي� �S29 القانون  من–  �aطار ر F?نظومة  17.51ا "S ا+تعلق
ضية  
نشطة الثقافية والر� U?الذي ينص ع�: "إلزامية إدماج ا 
Âوالبحث الع � 
بية والتكو4 ال��


 صلب
بداعية �� F?ا̈© البيداغوجية والتكوينية".  وا  ا+ناÇ̈ التعليمية وال�"

ر اليونسكو  �Sا قرار مؤ 
 الدولية م��Wهذه ا+رجعيات مصادقة ا+غرب ع� بعض التقار Òضافة إ F? "�

 الفنون Àلتعل 
̂ 
 الثقافة والفنون، فض8ً  2024العاÀلتعل 
̂ الف عا �\ � 
Wتنشيط وتعز Òإ 
الدا¼

+عارف صياغة السياسات  عن � بصورة أفضل �" 
xيع الدارس "Õ ويد � �W ف}ر وا+مارسات بغية U?وا
 
Àاص بتعل طار ا-� F?ا+ستقبل. وقرار بعنوان "ا 


ا حالياً و�� 
تاجون إل� 
\ 
 وا+هارات ذات الص�Å ال��

 الدورة الـ 

ده �� �Nبية  211الثقافة والفنون" الذي «� اع b ا+تحدة لل�� U?ل|جلس التنفيذي +نظمة ا
ة من و  
 الف��

يل  21إÒ  7العلوم والثقافة (اليونسكو)، ا+نعقد �� "Wورة البدء 2022أ �Î Òإ 
، والدا¼
قيق  �\ 


�� 
ث� U ، +ا لذلك من أÑية و�� 
Àالثقافة والتعل � 
xالتعاون ب � 
Wاذ إجراءات ¥ل م|وسة لتعز � �\ "�

 ع�" تو Àالتعل 


رجات التعO والقدرات التنمية ا+ستدامة للشعوب والدول، وتسخ�
 الثقافة �� سيع ��
اث والصناعات  � ال�� 
xتوفرها الثقافة، وتضم 
 موعة واسعة من الفرص ال�� وا+هارات للجميع، ع�" �"

، والتعO مدى ا-ياة. 

 الر�
 وغ�
 الر�Àالتعل 

بداعية �� F?الثقافية وا 

بية الفنية ا+}نة ا+ستحق عطاء ال�� F �مت �" فل القول، أن ب8د�� قد ال�� نا �� 
 منا�"

 ا+واد ��

�� "� � 
xة ب
 � 
xسواء من خ8ل مضام �ôووا 
êÎ ³س8ك، وهو ما يتج� بشU?يع ا "Õ 


نا الدراسية و�� ا�" "Wو
بوية، ع�" مدخل  
 منظومتنا ال��Wتقدم تصورا جد متقدم لتطو 
 يعية ال�� uvعدد من مرجعياته الت


 حدي بوي مغر�" �W اج د م�� �Nبوي، الذي يدعو ?ع اج ال�� بية الفنية ا+�� ث ومتطور، تع� فيه ال��
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ن  �H أفق 

ا، �� 
 بي��Nضة) وتت}مل ف 

 ا+واد (اللغات والعلوم والر�

�� ا+}نة ا+ستحقة لتتفاعل مع �"
اج  
 أبعادها العقلية، والوجدانية، وا-س حركية، بد? من ا+��

�� Oمتوازن لشخصية ا+تع � 
تكو4
 
W الذي 
Àبية والتعل 
 ال��

ال النفسالتقليدي �� 
 وا¤"Òال ا?نفعا مل ا¤" 
Aو 

ال ا+عر�� -كز ع� ا¤"

Oل|تع 
N5(حر(. 

 
µعت صان "Õ 
 رات الدولية ا-كومية ال�� �Sموعة من ا+ؤ "� 

�� 
أو من خ8ل مشاركته بش³ ر�

Tء منظمة اليونسكو  uÔا+تحدة، وا+نظمات الدولية ا-كومية، و b U?ت ا?Tالسياسات العمومية، وو
ديدة  من امه بتبادل وطرح ا+عارف وا+مارسات ا-" � ا وال�� �Aومصادقته ع� � قرارا ،Ëاء العا يع أ\� "Õ

+دارس  بية الفنية �" ال تدريس ال�� "� 

الفات إبداعية �� ف}ر ا+بتكرة، وإنشاء \� U?يدة وا وا-"

نشطة الفنية وقد U8ل �Åشعاعية ا±ائ F?ت ا م}�� F?ر ا uNبية، واست امعات ا+غر � وا-" 
Wتعز 

ية �� ا السحر �Aرا

� ا+غرب من  
xك �S" ي ا-ديث، ومنÉالع 
Àا التعل 
 يتطل�" 
 وا+عارف ال��Àمع الق � 
x|تفاعل ا+تع
عتبارها ركنا أساسيا من  ا �" "A و�ا ا-ضاري، ا+}نة ال8ئقة �� "S ،هادف ع�" إي8ء الثقافة 


وع ثقا�� uvم
�ç8 ا " وفق دعوة صاحب ا-" 
 "ìاتي نا ا?س�� "Ìخطابه.تو 


  )6(+لك õ السادس ��

2<I<íèçe�Ö]<^ßjÚç¿ß²<íéÏé‰ç¹]<íée�Ö]<ˆèˆÃjÖ<íéÊ^ÏnÖ]<l^ÆçŠ¹] 

ودية  
ندلسية وال� U?بية وا يقية والعر فر F?يغية وا · ? شك فيه أن تعدد وتنوع الروافد ا?Uماز
وروبية U?هائل من ا )7(وا Zب � 
بية جعلها تتم� ا ا+وسي�Ã ا+غر تح م�� �S 
 يقاعات، والطبوع ال�� F?

اثية  ات ال�� 
لوان، والتعب� U?طياف واU?وا ، ¨ 
êهازU?ت ا+وسيقية، والرقصات وا? وا+قامات، وا?<
 
 
 ال�� 
 ا+غر�"

�Ãرتوغرافية ا+وروث ا+وسيT أن Ð . 
̂ 
 تش³ استثناء ع� الصعيد العا ية، ال�� والفلكور
 
6 
 والطرب الغر�� 
 ا+غر�"Øندل U?اث ا � ال�� 
xالطرق الصوفية تتنوع ب �Ãوفن ا+لحون وموسي

¨ الشعبية (أحواش، وأحيدوسن والروايس،  
êهازU?كناوة) وا 8لية، ا (ا-مدوشية، العيساوية، ا-"
ا (العيطة  �Aختلف تلوينا "S كشية) والعيوط ، والع8وي أو الرTدة، وعبيدات الرما، والدقة ا+را 


وا-سا��
ي ر ية والعيطة ا-� كن) ا-صباوية والعيطة الزعر ي8لية والعيطة السا بكية والعيطة الورديغية والعيطة ا-"

خر  � 
W معون ع� أن ا+غرب " 
\ � 
xالعا+ي � 
xوبولوجي ن�� U?وا � 
xا+وسيقولوجي � 
xجعلت � الباحث
� ع� ا+ستوى  
�² 


�Ãخر بتنوع موسي � �W 
 ة البلدان ال�� USصدارة قا 

ت موسيقية متفردة تضعه �� م}�� F "�

                                                             
+غرب، )5( بية ا+وسيقية �" ، م، إضاءات حول مسار ووضع تدريس ال�� 


�Ãليكسوسخنوس �سن، والصي �Å  .2023، 47، العدد �"
يد ) 6( ناسبة عيد العرش ا¤" "S ا+وجه 
Rطاب السا  .2004يوليوز  30مقتطف من نص ا-�

)7( Kably, M. (dir.2011), Histoire du Maroc: réactualisation et synthèse, Publications de l’Institut royal pour la 
recherche sur l’Histoire contemporaine du Maroc, Rabat. 
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. ولعل  
̂ ة هذا التمالعا USبية من ا?لتحاق بقا اثية ا+وسيقية ا+غر � هو ما مكن بعض التعاب�
 ال�� 
�
بية والعO والثقافة (اليونيسكو) b ا+تحدة لل�� U?ددها منظمة ا �\ 
 نسانية ال�� F8اث ال8مادي ل  . )8(ال��

لر�� من توفر ب8د�� ع� رأLل مو  
 هذا الباب هو أنه و�"
رة ا?نتباه إليه �� uدر إ� " لغ ما \� "� 


�Ãسي
+غرب، وخلق اقتصاد قادر علـى إنتـاج سـوق  Ñية إ? أن إرساء صناعة موسيقية مستدامة �" U?ا
 �Ãجيال القادمة سيبU8ا ونقلها ل وة ال8مادية، وتثمي�� uع8ء مـن شـأن هـذه ال� F?فـي ا Ûتنافسـية تسـا

س �Wر العو+ة و uا-د من آ� 

عل الثقافة تلعب دورا �ما �� " ±وية رهينا \" ء للوطن وا?فتخار �" �Nيخ ا?ن

 
يع والقضا� 
 ا+شار
راïم �� � م وا\� "Ìاندما 
� وتيس� 
xل|واطن 
¼ �Nسك ا?ج �Nال � 
Wتعز 


 الوطنية، و��
ى للوطن 
 )9(الك�"Àوع تعم uvا م 
بداع يكون ف� F?اتيجية وطنية حول الفن وا س�� F? فض8 عن التأسيس .

ويد تدري¦ا وت " بية ا+وسيقية و\� ها، رافعة أساسية وآلية من آليات تشجيع ا+مارسات ال�� ا�" "W 
Wطو
هور  "Õ ة UWوالغناء، وتوسيع دا �Ãل|وسـي � 
xء جيل جديد من ا+مارسـ 
 ية ل]� Éبداعية الع F?الثقافية وا

ا 
ع إل� �Nس? لتمتع �" "� � 
xوالشغوف � 
xا+ولع � 
xفة �ن )10(ا+تلقT 

�� �Åية مؤه uvموارد ب � 
، إضافة إÒ تكو4

. و  

�Ãنتاج ا+وسي F?بداع وا F?حرف ا 

3<I<<íèçe�Ö]<^ßjÚç¿ß²<íéßËÖ]<íée�Ö]<ˆèˆÃjÖ<íéÛ×ÃÖ]<l^ÆçŠ¹] 

نسان منذ القدم وما فتئت  F?ع� ا �Ãالسحري ل|وسي 
ت إÒ التأث� تمعات انت�" من الوا�ô أن ا¤"
يع من "Õ ،ايد ح�� اقتحمت، وبش³ متدرج � ما م�� �Nا اه 
يطها بعناية خاصة وتل� 
 ا-ياة \�Æا

لت حضورا  "D كفن وكفكر �Ãأن ا+وسي Ð .عية دينية ودنيوية متعددة �Nوأصبحت ±ا وظائف اج
 ، 
Òء من كتب ومؤلفات (الغزاG-خلفه معظم الف8سفة وا 
Nا ف � 
اعا )11()1982متم� "Õوحققت إ ،


 وغرس عدد من الف
�Ãل ذيب ا-� 
 وال��Øالنف 

 التأث�

ضائل ا?Uخ8قية حول أدوارها  الط8ئعية ��
� م}نة  
Wتعز 


ماعات. � ذلك ساÛ، بطبيعة ا-ال، �� فراد أو ا-" U?نسانية سواء لدى ا F?وا+شاعر ا

                                                             

 دجن�" )8(

دْرِجَت ��
ُ

 أ 
 هذا الصدد موسي�Ã كناوة ال��


 دجن�" 2019نذكر ��
دْرِجَ ��

ُ
، دون أن ننØ فوز 3202، وفن ا+لحون الذي أ

ة  � UWا " 
 مارس ” كو دكور دو موند“فن الروايس، \"
ية شارل كروس الفرنسية �� 
SدT U?2021 


�Ãت �\ 
 U ا+شاريع ال�� ة ت}�� � UWجا 
، و§
. 
̂ 
 العا

�Ãلتنوع ا+وسي "� 
(9)Armand Mattelart, Diversité culturelle et mondialisation, Ed. La Découverte, Paris, 2005. 

)10( � 
xخلق أجيال من ا+واطن 

�� Ûوهو ما يسا ، � 
x|ل|تع 


�Ãبية ا+وسيقية تنمية �ارات التذوق والتحليل ا+وسي من أÛ أهداف ال��
، لوحة تشكيلية، ...)،  �Å ت موسيقية، تذاكر عروض مvحية أو موسيقية، كتاب أو �" اء ا+نتجات الفنية (اسطوا�� uÔ م عادة 
Aلد

م  
لكوا الفنون والثقافة  Colbert Françoisويطلق عل�  ".  les consommateurs d’art et de la cultureاÝ "مس��
)11() . 
Òج1982الغزا ، � 
وت 2). إحياء علوم الد4 
 .1982لبنان،  –، دار ا+عرفة. ب�
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بية  نشطة ا+وسيقية، ال�� U?بوية، ا شيد ال�� �� U?نشاد، ا F?ث مسميات متعددة (الغناء وا �\ �Ãا+وسي
عية.  �N12(ا+وسيقية) داخل ا+دارس ومعاهد التنشئة ا?ج( 

  

بية ا+وسيقية،�� 
 بفوائد ال��Âايد للبحث الع � م م�� �Nز اه "W ة 
¨  السنوات ا?Uخ� Uêرت النتا �ïفقد أ

ا � من  

 توصل إل� أن  )14( (Ukkola-Vuoti, 2009)و  )13((Gruhn, Galley & Kluth, 2003)ال��

 اîفع من حساسية حاسة السمع وتن �Wالدماغ و 


ة �� 
لقدرة ع� ا+مارسة ا+وسيقية تنشط مناطق كث�

 قدرات التعO العامة، 


 و��

 التحصيل  ا+عر��

ابيا �� " 
� وا+8حظة و§
 @ها عوامل تؤuW إ\ 
ك� ا?نتباه وال��
ما¼
 مع  ا الطفل أثناء الغناء أو العزف ا-" "A يشعر 
 مي�Å وا?Uحاسيس ا+متعة ال�� Ð أن ا+شاعر ا-"

 F?عية ا �Nموعة من  السلوكيات ا?ج 
 لديه �"îنضباط والتعاون والصداقة والتعلق أقرانه تن?T ابية " 
\
يثار.  F?وا 

ي  uvت حول التطور الب 
موعة من النظر� "� 

هذه ا?كتشافات ا±امة أدت إÒ إعادة النظر ��

ا  
 لعب�� كتشاف ا?Uدوار ال�� 
 انصبت ع� �او�ç ا موعة من الدراسات ال�� 
 إط8ق �"
وساÑت ��

ي. uvنس الب 
 تطور ا-"
�� �Ãموعة من الدراسات الع|ية، )  15(ا+وسي رت �" �ïنفس السياق أ 


��
)Batian, 19982009و()16( )2001( ) وOlson, C.A ( )17(  سياق 


ارس �� �S 
 نشطة ا+وسيقية ال�� U?ن ا U
"�

 

بية ا+وسيقية ±ا فوائد عديدة وتلعب أدوارا �مة �� نشطة ال�� U تنمية العديد مدر�
 أو ما يطلق عليه �"

� من ا+هارات لدى ا+ت 
x|ا+كونة للعمل،  ع Îس النقدي والقدرة ع� التحليل واستخراج العنا-T
 � 
xمع Éعن Òع إ �Nدة أطول والقدرة ع� توجيه ا?س+ � 
ك� يال وال�� بدا¼
 وا-� F?ا 
وتنمية ملكة التفك�

. أما أ¥ال � 


 البوليفو��

�Ãخرى ا+كونة للعمل ا+وسيU?ا+وسيقية ا Îالعنا 

�� ه عن �" � 
ي� �Sمن   و

                                                             
(12)Mondancin, O, L'éducation musicale dans le secondaire, Edition L’Harmattan, 2011, p. 12. 

)13( Gruhn, W., Galley, N., & Kluth, C, Do mental speed and musical abilities interact? Annals of the New York 
Academy of Science, 2003, pp: 999, 485-493. 
)14( Ukkola-Vuoti, L., Oikkonen, J., Onkamo, P., Karma, K., Raijas, P., & Järvelä, I. (2009). Musical aptitude is 
associated with 

ا � من:  (ل|)15( "A قام 
 ¨ البحوث ال��
Uêكن ا?ضط8ع ع� نتا 
S زيد من التفاصيل حول هذا ا+وضوعMithen, 2009) و (Patel, 2010( 

  )Pineau; M.  Tillmann, B. 2001( ) و Trainor, 2008( ) و,Platel, H. Eustache F 2006( ) وPeretz, 2006و (
 ).Lechevalier, B. Platel, h. Eustache, F. 2010( و

)16( Webster, P. R. et Hickey, M, Creative Thinking in Music, Music Educators Journal, 2001, pp: 19-23. 
)17( Batian, H.G, L’influence de l’éducation musicale sur le développement des enfants, trad. Gunter Kreutz. 1998, 
pp: 45-49. 
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)Schellenberg  & Moreno, 2010()18(  )وBilhartz, 2000 ()19() 2007و Hallam,  Cross,  & 
Thaut, 2009( )20(  


�� 
¼ �Nبية ا+وسيقية ع� البعد ا?ج ث�
 أنشطة ال�� U فقد انصبت ع� دراسة ��
ا  �Aأ Òوخلصت إ Oصية ا+تع � uD شتغال?T عية �Nموعة من ا+واقف ا?ج 
 لديه �"îيق تن وح الفر "W

عية �N21(وا?نصياع للضوابط ا?ج(. 

اعية تتطلب التعاون والتنسيق   "Õ بية ا+وسيقية تعتمد ع� أنشطة ويعزى هذا التأث�
 إÒ كون ال��
ام  يع ا?Uدوار واح�� ك�u قدرة  ضوابطوتوز ك�u انضباطا وأ ك حيث يصبح ا+تعO أ 
 ا+ش��

�Ãالعمل ا+وسي
Ð ،ماعة ا. هذه الوضعيات  ع� التعايش مع ا-" "A از � ماعة وا?ع�� ء إÒ ا-" �Nن? حساس �" F?فيه ا 
îتن

، خنوس،  
ماعية وÐ يش� � أفراد 2022التع|ية ا-" 
xفز ع� التعاون والت}مل ب ) "توفر أجواء \�
 

 ا-�جل وتدب�

�� Zع� التح Ûتساعد Ð ،م 
 بي��
دU من ظواهر العنف والسلوك العدوا�� 
موعة · \ ا¤"

خاءً.ال ك�u هدوءا واس�� علهم أ " ، و\� uWد  )22(قلق والتو �\ 
 ويل الطاقة السلبية ال�� م من \� ك�� 
S وهو ما
م.  UAأدا � 
xس ابية تساعدÛ ع� \� " 
اص إÒ طاقة إ\ � uD U?من أداء ا 

بية  ابية لل�� " 
\ F?ر ا u� >? قرار �" F?ا Òوبصفة عامة تذهب جل البحوث والدراسات الع|ية إ
كيد ع لتأ 
 ا+وسيقية و�"Òما صية الفرد وإيقاظ حواسه وتنمية حسه ا-" � uD بناء 


� أدوارها ا±امة ��
و±ا ليستفيد  
كن للفرد أن \ 
S ارات مستعرضة� 
جية § ن هذه ا+هارات ا+�� U

بداعية، ع|ا �" F?ومل}ته ا

 وضعيات ومواقف من ا-ياة اليو 

�� Òتد هذا التحويل إ 
S تلفة، بل 
 مواد دراسية ��
ا �� مية من توظي��


 حياته ا+هنية.
ا �� 
 بعد ليوظ��Nللفرد وتصاحبه هذه ا+هارات ف 

í‘ø} 

يعية والفنية والع|ية،  uvموعة من ا+سوغات، الت يتضح جليا من خ8ل هذه الدراسة، أن هناك �"
بية ال بوية، إ? أن ا+تتبع لشأن ال�� نا ال�� نا�" "S بية ا+وسيقية 
 ال��Àورة إدماج وتعم �Éتؤسس ل 
 فنية ال��

                                                             
)18( Schellenberg, E. G. and S. Moreno, “Music lessons, pitch processing, and g”, Psychology of Music, Vol. 38/2, 
2010, pp. 209-221. 
)19( Bilhartz, T. D., R. A. Bruhn and J. E. Olson, “The effect of early music training on child cognitive develop-
ment”, Journal of Applied Developmental Psychology, Vol. 20/4, 2000, pp. 615-636. 
)20( Hallam, S., Cross, I., & Thaut, M, The Oxford Handbook of Music Psychology . Oxford, NY: Oxford Univer-
sity Press, 2009. 
)21( Hallam, S., Cross, I., & Thaut, M, Op. Cit. 

بية الفنيةن وآخرون، خنوس �س)22( 
 ال��
يس للنuv والتوزيع، دليل ا?Uستاذ(ة)-ا+عتمد ��  .2002. الدار البيضاء، ا+غرب: سوش�"
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، من  � 
xات ا+سؤول 
\Éت 


 النصوص الر�ية أو ��

ن ما ي�À توظيفه، سواء �� U
+غرب سي8حظ �" "�

 
 بية فنية، وعن العناية ال�� �W 

�Ãتل 


نة للتعب�
 عن حق ا+تعO والطالب �� اقة وشعارات ر�� "W عبارات
ا ع� ورق. فواقع بوية ? يعدو أن يكون ح�" يعنا ال�� 
 مشار

ا �� "A �� ب أن \� " 
د ع� أن  \ u¦ا-ال ي
امن مع صعود حكومة  � �W بية +درسة ا+غر بية الفنية �" قر واقع ال�� 
 2012انط8ق مسلسل ت�� ، ال��

 

بية الفنية �� بية ا+وسيقية وال�� موعة من القرارات ا+وجعة كتوقيف توظيف أساتذة ال�� ذت �" � ا\�

ه ق ، الذي تعت�" 
Rالعمو 
Àالتعل 

�� �çر الدو uNهل ا+الية إطار تقليص استT منتج يتقل 
طاعا غ�

 العمومية. 

ج  �A صارت ع� نفس 
 قر مع ا-كومة ا-الية ال�� وع� عكس التوقعات، تواصل هذا الت��
 ¨ 
êو 
 ال��

?ستمرار �� عدادي، و�" F?ا 
Àلتعل بية الفنية �" 
 عن تدريس مواد ال�� " 
Bالتدر 
لتخ� ا �" سابق��
ن ا+ بية الفنية ¿� ا وجدواها، -�طاب ملغوم يصنف ال�� 
 نفعي��

�� jساسية، ويشU?ا 
واد الغ�

 ا+واقف 


 التفك�
 وتناقضات ��
طاب قد ولد ازدواجية �� فا زائدا. ويبدو أن هذا ا-� �W ها ويعت�"


 ضل غياب آليات التفك�
 ا+وضوعية والسليمة. لكننا 
ته �� تمع ومكو�� اهات داخل أفراد ا¤" " وا?\�

نسا U?تلف ا ن التحلل من �� U
يعية نعتقد �" uvمسوغات ت Òلفيات السياسية الضيقة وا?حت}م إ ق وا-�


 ل8قتناع Àج السل ، هو ا+�� � 
بية والتكو4 ل�� وفنية وع|ية موضوعية حول ع8قة الفنون ·رسة وتذوقا �"
ز أÑية هذه الدراسة.  بوية ومن هنا ت�" نا ال�� نا�" "S بية ا+وسيقية 
 ال��Àية إدماج وتعمÑ U

"� 

تام ? 
 ا-�
بية الفنية §
 ا?Uداة الوحيدة لتجويد تعليمنا  و�� ن القول بكون ال�� U

بد من التوضيح، �"
ت ا+ستقبلية فيه نوع من التعصب الزائد للفنون، Ð أن القول  
هيل ت8مذتنا وط8بنا ع� رفع التحد� U و��


 منظو Wتعيق تطو 
 ش}?ت ال�� F?ميع ا بية الفنية كحل Dري، -" +راهنة ع� درس ال�� بية �" مة ال��
بية الفنية  ن إدماج ال�� U

ا، �" �Dا�� را 
Sبب8د�� سيكون نوعا من العبث والتفاهة. لكننا نؤمن، إ � 
والتكو4

 إطار تفعيل أندية ا-ياة ا+درسية، 

فات فنية �� ، وإحداث ورشات و��� 
 اج الدرا�
 ا+غر�" 
 ا+��
��

بية، سيش³ ? �ا�ç جز  امعة ا+غر 
 ا-"
يع وا-ياة الط8بية �� ءا من ا-ل. فقد أتبث العديد من ا+شار


 سياق 
ا. Ð أن ا+مارسة الفنية، �� "Ìوإنتا 
Àبة خصبة صا-ة لغرس الق �W بية الفنية تعد أن ال��


 الرفع 
�� Ûيق وأجواء ا+تعة وا?ستفادة · يسا ا روح الفر 
لق بيئة تعليمية تعاونية يسود ف� � �\ ، 
مدر�

امعة.  من جاذبية ا+درسة وا-"
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íèçe�Ö]<íÚç¿ß¹]<»<íéi^é£]<l]…^ã¹]<t^Ú�c<ÄÎ]æ 
^qƒç´<êñ]‚je÷]<Ô×ŠÖ] 

 د.رضوان لمقـنطر 
 تخصص اللسانيات وقضايا اللغة العربية
 جامعة محمد الخامس، الرباط، المغرب

íÚ‚ÏÚ 


 ظل ذلك Ë يعد دور يعرف القر 

 ا-ياة، و��Æتلف منا ة تشمل �� 

 مستجدات كث�Òن ا-ا

بوية  وري أن تعمل ا+ؤسسات ال�� �Éمن ال �kا أ �Sا+عارف؛ وإ � 
x؛ تلق 
Àا ع� التعلÉا+درسة مقت

 تساعدÛ ع� حل ا+ش1ت  تلف ا+هارات ا-ياتية ال�� �� � 
x|ختلف فرو;ا ع� إكساب ا+تع "S


 �يطهم السوسيووا?ندما
دف من خ8ل هذه الورقة البحثية -ج �� اقتصادي. وانط8قا من ذلك، س��

ا، وأÛ مظاهر إدماج ا+هارات ا-ياتية  ا وأÑي�� �Aالوقوف عند خصوصيات ا+هارات ا-ياتية وتصنيفا

 ا+

� بعض م8© أجرأة هذا التصور �� 
xأننا سنحاول تب Ð ،بية 
 ا+ناÇ̈ التعليمية ا+غر
بية. �� درسة ا+غر


 الكشف عن الوضع الراهن لتدريس ا+هارات ا-ياتية 
ويطرح موضوع مقالنا إش}? ¥يقا، يتج� ��

ش}ل من خ8ل  F?از هذا ا "Wكن إ 
Sو . 

Uالسلك ا?بتدا� 


بية، وخصوصا �� ا̈© التعليمية ا+غر 
 ال�"
��


 نصت ع� إد ية ال�� ا̈© الوزار : ما §
 أÛ ال�" � 
xتي � ا?< 
xالتساؤل 

ماج تدريس ا+هارات ا-ياتية ��

 أنشطة ا-ياة ا+درسية؟


 ا+قررات الدراسية و��
بية؟ وما واقع إدماج ا+هارات ا-ياتية ��  ا+درسة ا+غر

 

�Ãج الوص تباع ا+�� � يطرÌما موضوع دراستنا، �" 
� اللذ4 
xالتساؤل � 
جابة عن هذ4 F?وسنحاول ا- 

موعة من  
 ذلك ع� �"
�� � 
، ومعتمد4 

 ا+نجز التحلي�Àسنعمل ع� تقس Ð .ية ئق والد?ئل الوزار uالو�

 

ول للحديث عن ا+هارات ا-ياتية �� U?؛ سنخصص ا¤ور ا � 
xأساسي � 
ن بصدده إÒ �ور4 الذي \�


 مقررات 

 واقع إدماج ا+هارات ا-ياتية ��


 ا¤ور الثا��
+غرب، بي�N سنتناول �� ا̈© التعليمية �" ال�"


 وأنش
Uطة ا-ياة ا+درسية.السلك ا?بتدا� 

h†Ç¹^e<íéÛé×ÃjÖ]<sÚ]�Ö]<»<íéi^é£]<l]…^ã¹]<VÙæù]<…ç�] 


 فقرة ?حقة 
ا، لنعرج �� ا وتصني�� +هارات ا-ياتية وأÑي�� يف �" 
 هذا ا¤ور ع� التعر

سنعمل ��
وع. uv+يل هذا ا � 
 اهتمت بت�� ا̈© التعليمية ال�� ز ال�" "Wع� تتبع أ 
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 اتية وأهميتها بالنسبة للمتمدرسG. أنواع المهارات الحي1

يف ا+هارات ا-ياتية: 1.1  . تعر

كن  
S 
 
 وا+واقف ال��Àموع ا?ستعدادات والق ا: "�" �Aا+هارات ا-ياتية ع� أ 
اج الدرا� يعرف ا+��

 حياته 

ضه �� 
 تع�� ت ال�� 
ة الوضعيات والتحد� "Ìكن الفرد من موا �S 
 ا مدى ا-ياة، وال�� تنمي��
تمعية ع� حد - عالية وس8مةبف-اليومية  
 ا+درسة والعمل وا-ياة ا¤"

كنه من التقدم والنجاح �� �Sو ،
د�
 آنيا  
 تش³ \� ية ال�� �Íكنه من الصمود والتكيف مع تعقيدات البيئة العا+ية والر �S Ð ،سواء


 يبن)1(ومستقبليا" موعة من ا?Uداءات والقدرات ال�� يف أننا إزاء �" ا ا+تعO . ويتضح من هذا التعر 
�
ت ا-ياة اليومية،  
ة الفعا�ç لتحد� "Ìكنه من ا+وا �S 
 ورته التع|ية، وال�� 
نسان ¥وما) أثناء س� F?ا)
 
 
 حل الوضعيات ا+شHه� ال��

لJا �� �S 

�µينب 
 ابية ا+ناسبة والسليمة ال�� " 
\ F?ت اTوالتكيف مع السلو
ضه. أي أننا أمام �ارات عرضانية تتخ� أسوار ا+درس 
 ا-ياة، ونذكر تع��Æتلف منا �� 


ة لتوظف ��
، التفك�
 النقدي...  
 ا�" " 
\ F?اذ القرارات، التواصل ا �  ع� سبيل ا+ثال ? ا-É: ا\�

 . أÑية ا+هارات ا-ياتية2.1

ا بــ: "�ارات القرن  
" Skills Century 21st" " 21تتمثل أÑية ا+هارات ا-ياتية، أو ما يصطلح عل�
قيق الت}مل �\ 


واقف ا-ياة وحاجيات  �� "S بط تع|ات النشء � ا+درسة وا-ياة، من خ8ل ر 
xب
كننا  
Sو . � 
xرونة والفعالية ا+ناسبت+ عل ا+تعO قادرا ع� تدب�
 حياته �" " 
ا¤يط السوسيو اقتصادي، · \

تية بعاد ا?< U?من خ8ل ا 

Uالسلك ا?بتدا� 


Ñية �� U?ز هذه ا  :)2(أن ن�"

بعاد هو  U?ومبادئ أول هذه ا 
Àمن أرضية معرفية ومفاه Oا+تع � 
xتبط بتمك 
W إذ ، 

البعد ا+عر��

 � 
xك �S 

̈© أنشطة تنمية ا+هارات ا-ياتية. أما البعد ا+هاري؛ فيتج� �� �� ا?ت الث8ثة ل�" "¤ مرتبطة �"

 

�� "� 


دم التحصيل �� � ة \� ا+واد  ا+تعO من �ارات تعO التعO، لتصبح ا+هارات ا-ياتية لبنات مد�"
� ثقته  
Wلذاته واستعداداته، وتعز Oكتشاف ا+تع � يتمظهر البعد الفردي من خ8ل ا 
xح 


الدراسية. ��
اذ  � يبه ع� ا?ستق8لية وع� ا\� حيطه، وتدر "S �Åاطر ا¤تم ة وتدب�
 ا¤� "Ìقدراته ع� موا 
Wبنفسه، وتطو


 الذي¼ �Nبعاد هو البعد ا?ج U?ارات العيش  القرارات الصائبة. وآخر هذه ا� 
Wدف تطو يس��
عية قوا�ا التواصل والتعاطف وقبول ا?خت8ف. �Nك، وبناء ع8قات اج  ا+ش��

                                                             
ية ا+ناÇ̈، ا+غر )1( 
Wمد ، 


Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� ، ا+�� 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 ب، وزارة ال��
 .506، ص 2021يوليوز 

بية الوطنية، ا+رجع السابق، ص)2(  .508-507وزارة ال��
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 . تصنيف ا+هارات ا-ياتية3.1

 � 
xالدارس � 
xتصنيف ا+هارات ا-ياتية ب � 
بع )3(تبا4 ، فقد صنفت حسب منظمة اليونسيف إÒ أر

 الذات والثWدارة (تقد F?ارات ا� : 
اذ القرار وحل �ارات، و§ � كية (ا\� درا F?لنفس...)، وا+هارات ا قة �"

ك (التخطيط  عية (التواصل والتفاوض...)، و�ارات العمل ا+ش�� �Nا+ش1ت...)، وا+هارات ا?ج
ا البعض ا?<خر إÒ �ارات نفسية مثل �ارات إدارة ا+شاعر، و�ارات  � صن�� 
xح 


والقيادة...). ��
عية مثل �ارة التوا �Nا اج 
 صن��Nالناقد. ف 
اص، وعقلية من قبيل �ارات التفك� � uD U?ا � 
xصل والع8قات ب

 
 +هارة ا-�اصة تلك ال�� كة ²تدة، ويقصد �" آخرون إÒ �ارات خاصة نوعية، وأخرى عرضانية/ مش��
ال  "� 


ه، مثل �ارة "تقبل ا+رض" �� 
ال غ� ا?ت ا-ياة و? تصدق ع� �" � من �" 
xجال مع "S تبط �W
قناع. الص F?هارة اí ا?ت عدة من ا-ياة "� 


ا �� تد توظي�� 
S 
 ا تلك ال�� "A حة. أما ا+هارة العرضانية، فيقصد
از. " �\ F?ا?ت ا-ياة وا ا تتسع ل³ �" �Aكة الشمولية، أي أ  ومن خاصيات ا+هارة ا-ياتية ا+ش��

 . المهارات الحياتية في البرامج التعليمية المغربية2

2 
 : .أ.ا+يثاق الوط�� � 
بية والتكو4   لل��

ن ولو بش³  ا ¿� �Sة، وإÎا̈© التعليمية ا+عا م بتدريس ا+هارات ا-ياتية، ليس وليد ال�" �Nإن ا?ه
بية  ية وطنية لل�� uvثابة ع "S "الذي اعت� 
 ص8حية الوطنية، فا+يثاق الوط�� F?ئق ا uأغلب الو� 


�� 
êÎ 
غ�
 � 

 )2009-2000(والتكو4


 ، دعا ع� سبيل التمثيل ��Àه� وتنظHعادة هي F  دعامته الرابعة ا-�اصة �"
Òإ � 
بية والتكو4 
 ومناÇ̈ التفك�
 والتعب�
 والتواصل والفعل )4(أطوار ال��Àالتمكن من ا+فاه :

م  �Aحيا �Åطي Oالتع 

� ع� التطور وا?ستمرار �� 
، قادر4 � 
xفع اصا �� � uDعل من الناشئة أ " 
والتكيف، · \

 
م مع �يطهم ا¤� ضية وفنية  بت8ؤم �� 
كتساب �ارات تقنية ور� . Ð دعا إÒ ا 
̂ 
 والعا والوط��

 وا?قتصادي ل|درسة.¼ �Nيط ا?ج¤ ة �" uÔأساسية، مرتبطة مبا 

 
 بوي الذي جاء به ا+يثاق الوط�� ، أن من أهداف التجديد ال�� � 
xالنقطت � 
xويتضح من خ8ل هات
تلف ا � من �� 
x|ا+تع � 
xك �S هو � 
بية والتكو4 علهم لل�� " �\ 
 +هارات ا-ياتية الذهنية والنفسية والسلوكية ال��


 �يطهم ا+در�
 والسوسيو اقتصادي. ولعل هذا ا?Uمر هو ما سي�À التنصيص عليه 
� ع� ا?ندماج �� 
قادر4


 ا+باحث ال8حقة.
. وهذا ما سنج�
 حقيقته �� 
 
 تلت ا+يثاق الوط�� ص8حية ال�� F?ا̈© ا 
 ال�"

�� 
                                                             

)3(: 

Uا� �S F?ا+تحدة ا b U?ا ©̈ �� "W ،الرابطة ا¤مدية للع|اء ، 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 دليل  وزارة ال��

وع: د� ا?ر  uv+ ا-قيبة التكوينية ، 
لنظ� 
 وا+واطنة والوقاية من ا+هارات ا-ياتية والتثقيف �"

 التسا© والسلوك ا+د��Àتقاء بق

) 

 الوسط ا+در�
 .11-10)، ص 2021)، ا+غرب، (APT2Cالسلوكيات ا+شينة ��

، الدعامة الرابعة، ا+غرب، )4( � 
بية والتكو4 
 لل�� ضة، ا+يثاق الوط�� 

 والر�Òو U?ا 
Àبية الوطنية والتعل  .26-25، ص1999وزارة ال��
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اج الدرا2 : يوليوز .ب. ا+�� 

Uا?بتدا� 
Àللتعل 
�2021. 

: يوليوز  

Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� 
 ا+��

�� �ôا بش³ وا "A حاÉت ا+هارات ا-ياتية م �ëلقد أ
لسلك 2021 
 الصفوف الدراسية ا-�اصة �"

ة أنشطة ا+هارات ا-ياتية �� "� "W حيث «� التنصيص ع� ،
 . 


Uبية ع� الس8مة ا?بتدا� يبية وا+قاو?تية، استكشاف ت�� مداخل ال�� �Éبية ا+الية وال الطرقية، ال��
دماج ا+هارات ا-ياتية،  F? ث8ثة مداخل 
اج الدرا� . وأو�ô ا+�� 
وع الشخ~ uv+اف ا uvا+هن واست
بية  بية ع� الس8مة الطرقية، ال�� : مدخل مستعرض؛ من خ8ل ا+واد ا-ام�Å +بادئ ال�� 


وتتمثل ��
يبية �Éومدخل مستقل؛ من  ا+الية وال . 
وع الشخ~ uv+اف ا uvوا+قاو?تية، استكشاف ا+هن واست


 مستقل من  صيص غ8ف زم�� � ا  30خ8ل \� 
. وأخ� 

Uت السلك ا?بتدا� 
ميع مستو� " دقيقة لتدري¦ا \"


 ا+هارات ا-ياتية. Wا? خصبا ل|مارسة وتطو ة �" 
 مدخل ا-ياة ا+درسية؛ إذ تعت�" هذه ا?Uخ�

ص  � 
\ 
Nنشطة تنمية ا+هارات ا-ياتية: فانط8قا من ا+رتكزات العامة وف U? ا±ندسة البيداغوجية
نشطة تنمية ا+هارات ا-ياتية،  U? هداف العامة ا+سطرةU?ولتحقيق ا ، 


Uلسلك ا?بتدا� "� 
اج الدرا� ل|��
تية بوية ا?< د ا?عتبارات ال�� �N5(«� اع( : 

ا¼
 التدرج  انتظام أنشطة ا+هارات ا-ياتية ع�"  - 
W ³بش ، 

Uت الدراسية للسلك ا?بتدا� 
ا+ستو�

ا?ت ا+كونة ±ا؛ من حيث ا+نطلقات وا?Uهداف ا¤ددة ±ا؛ تلف ا¤" �� � 
xوالت}مل ب 


 ا+هارات ا-ياتية Wوتش³ �طة أساسية لتطو ،Òو U?ت الث8ثة ا 
وÒ ت�� ا+ستو� U?ا �Åفا+رح
� منذ الصغر؛  
x|لك مبادئ الس8مة الطرقية -ماية ل|تع|ات وا+تع �S م ع� �Aقدرا � 
Wمن خ8ل تعز

 

م لبعض مبادئ الثقافة ا+الية ودور العمل وا?دخار �� كتشا�� ، وا 


أنف¦م داخل الفضاء الطر��
 �Åت الث8ثة العليا، وتعت�" مرح 
ا-صول ع� ا-اجيات. أما ا+رح�Å الثانية فتتش³ من ا+ستو�

 uNأساسية لتوسيع واست �� �H بية ا+الية ال ال�� "� 

� السابقة �� 
x|ر مكتسبات ا+تع|ات وا+تع


 ا?Uس8ك الدراسية ا+والية، والتعرف ا+بكر ع� عامل ا+هن من 
ية تنمية ا+هارات ا-ياتية �� ?ستمرار

 �Åتل هذه ا+رح . لذا \� 
وع الشخ~ uv+فاق والطموحات، وا?ستئناس ببناء ا اف ا?< uvأجل است
. م} 


Uرجات السلك ا?بتدا� ائية الواصفة +|ح �� اء الكفاية ال�� �S ا? لتمظهر عتبارها �"  نة حا�ة �"


 ا+واد الدراسية،  -
�� "� 


تنسجم هيHه� أنشطة تنمية ا+هارات ا-ياتية مع نظام الوحدات ا+عتمد ��
بوية. �W سة أسابيع �Õ نشطة ع�" ست وحدات تع|ية من U?ا̈© ا "W يف Éت �Àة  حيث ي "� "W ت �S فقد

                                                             
ية ا+ناÇ̈، ا+غرب، وزارة )5( 
Wمد ، 


Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� ، ا+�� 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 ال��
 .523-516، ص 2021يوليوز 
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 . 

Uت الدراسية للسلك ا?بتدا� 

 � مستوى من ا+ستو�

نشطة تنمية ا+هارات ا-ياتية �� U? � 
xال "�
س حصص، تنجز بتواز مع ا?Uسابيع ا-�مسة  �Õ صص ل³ �ور من ا¤اور الفرعية ل|جا?ت � �\

� ا+واد الدراسي 
xاستحضار الت}مل والتظافر ب �Àاصة لوحدات ا+واد اللغوية. وي ة وا?Uهداف ا-�
نشطة تنمية ا+هارات ا-ياتية. U "� 

ت�À أجرأة أنشطة تنمية ا+هارات ا-ياتية ا-�اصة ب³ �ور فر¼
 ع�" ث8ث �طات أساسية:  -
 �Åدفة ع�" وضعية تفاعلية 1ا+رح ت ا+هارة ا-ياتية ا+س�� ا استكشاف وتعO جزء من مكو�� 
، ي�À ف�

-ياة اليومية ل|تع دفة ع�" O2. أما ا+رح�Å مرتبطة �" لتدرب وتطبيق ا+هارة ا+س�� 
 خاصة �"
�ñ ،

يبية وا+قاو?تية أو  �Éبية ا+الية وال بية ع� الس8مة الطرقية، وال�� ال (ال�� "¤ وضعية مشHه� مرتبطة �"
 �Åا+رح �Nبي . � 
xحصت 


�� ،( 
وع الشخ~ uv+اف ا uvر ا+هارة 3استكشاف ا+هن واست uNفتخصص ?ست ،

 وضعية حياتية مستقاة من واقع ا+تعO، وتقو«
 ا?uWU مع تقد«
 التغذية ا+

كتسبة ع�" ا+مارسة ��
. � 
xحصت 


 الراجعة، ��

طار (2 F?يق (51. 17.ج. القانون ا  ):2026- 2022) وخارطة الطر

طار ( F?ل القانون ا u� نصاف وت}فؤ 17.51لقد F8ول ل U?ال ا ا?ت للتدخل: خصص ا¤" ) ث8ثة �"
، بي�N الثالث للح}مة والتعبئة. وتضمن الفرص،  � 
بية والتكو4 ودة ال�� " 
 ل8رتقاء \"

ال التدخل الثا�� و�"
وع الثامن uv+ا ا يع للتدخل؛ م�� 
 سبعة مشار

ال الثا�� ،  ا¤" 
 "Æالنموذج البيداغو 
Wاص بتطو ا-�
جع للتوجيه ا+بكر والتنشيط ا+در�
 وا رساء نظام �� F وع الثالث عuv ا+تعلق �" uv+وا ، 
µام 
 وا-" +ه��

. 
Àالتعل 


 استعما?ت تكنولوجيا ا+علومات وا?تصا?ت ��Wا+عد لتطو uvوع الرابع ع uv+وا 


 قوامه التنوع وا?نفتاح والنجاعة وا?بت}ر، من خ8ل  "Æوذج بيداغو �S إقامة �Æوع الثامن تو uv+فا
اج ا?Uس8ك التعليمي 
 م��


 التنصيص ع� إدماج ا+هارات ا-ياتية ��
� ذلك بوضوح �� " ة الث8ثة. و\�

ن  U
كد �" ، الذي أ � 
4 uvالع uÔا+ؤ Eاج مد̈© ل|هارات ا-ياتية، وأو عدادي، م�� F?اج السلك ا م��

نشطة الصفية  U?ا 

صدار طبعات جديدة من الكتب ا+درسية متضمنة إدماج ا+هارات ا-ياتية �� F "�

امن مع  � ل�� تلف ا+واد الدراسية �" �� 

عدادي �� F?لسلك ا 
 جدو�ç زمنية �"

اج هذا السلك، �� مراجعة م��
تد من:  �S2021-2026.)6(  ؛ إذ يعملOل|تع 
وع الشخ~ uv+فقد ركز ع� ا uvوع الثالث ع uv+أما ا

موعة  . وي�À ذلك من خ8ل �" 

Uا?بتدا� 
Àاية التعل �A منذ Oل|تع 
وع الشخ~ uv+ ع� مأسسة العمل �"

                                                             
)6( �aطار ر F?تفعيل مقتضيات القانون ا ، 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 نظومة  51.17وزارة ال�� "S ا+تعلق

، ا+غرب، ( 
Âوالبحث الع � 
بية والتكو4 كتوW"  07ال��  وما بعدها. 70)، ص 2020أ
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جرائية؛ من أÑها: إ F?ا 
وع الشخ~
 ل|تعO؛ إدماج مكون من التداب� uv+عداد ملف خاص بتتبع ا
 
وع الشخ~ uv+نة ملف تتبع ا �Íر ، 


Uا?بتدا� 
Àلتعل ا̈© الدراسية �" 
 ال�"
�� "Oل|تع 
وع الشخ~ uv+ا"
ن منظومة "مسار" �¿ O7(ل|تع( . 

تلفة أثناء العمل � من إدماج معارف و�ارات ومواقف �� 
x|ا+تع � 
xك �S دف "A ية � ذلك
ة وضعيات جديدة خارج  "Ìوموا 


Û ع� التعO الذا�� � 
ف� م الفكر النقدي، و\� "Aالتعليمية، وإكسا
 �Nال ا+هارات ا-ياتية. بي ن �" 
 تدخل ¿� ها من القدرات ال�� 
أسوار ا+ؤسسات التعليمية، وغ�

ال تكنولوجيا "� 

ها �� 
Wت الت8ميذ وتطو 
، فيسµ إÒ تنمية كفا� uvوع الرابع ع uv+ا+علومات  ا


 أو?ها  ن ا¤اور ال�� 
 تدريس ا+علوميات. ومن ¿�Àية وتعم �Íالثقافة الر uvوا?تصا?ت؛ من خ8ل ن

 ا+هارات اللينة ( (Wعناية خاصة، نذكر تطوSkills Soft  صصة � من ورشات �� 
لدى الت8ميذ ا+ستفيد4

ستعمال تكنولوجيا ا+علومات وا?تصا?ت  . )8(لتنمية هذه ا+هارات �"

يق ( صوص خارطة الطر � دف إÒ إرساء مدرسة ¥ومية ذات جودة 2026-2022أما \" �A 

�ñ ،(

 : 

��>?T اما، توزعت � 
 عuv ال��  للجميع، وقد انبنت ع� اث��

، والكتب وا+قررات الدراسية، والتتبع  - 
Òو U?ا 
Àم التعل �Aامات لفائدة الت|يذ، و � سة ال�� �Õ
كبة الفردية للت8ميذ، وا .وا+وا 
¼ �Nلتوجيه، والد� ا?ج 

-  �çظروف مزاو � 
xس � ا?Uساس وا+ستمر، و\� 

 التكو4Wم تطو �Aستاذ، وU? امات تتعلق �" � ث8ثة ال��
. � 
xجديد ل|وظف 
د نظام أسا� �Nا+هنة، واع 

� ظروف استقبال الت8ميذ، وقيادة  - 
xم ا+ؤسسة التعليمية، وتتعلق بتحس �A امات � بعة ال�� أر
ضية.ا+ؤسسة التعليمي 
ية والر� نشطة ا+واز U?ا � 
Wوالتفتح، وتعز Oبيئة مدرسية �فزة ع� التع 
 ة، وتوف�

كن الت|يذات والت8ميذ من  �S ضية 
ية ور� " ع� إدراج أنشطة مواز uvع 

ام الثا�� � ولقد نص "ا?ل��


 تفتح الت|يذات والت8ميذ،
�� Ûضية تسا 
ية والر� نشطة ا+واز U?م. فا �Aقيق ذوا قيق  التفتح و\� و\�

هود  
 ا¤"Wالنفس وتقد 

ة والثقة �� "Wبداع وا+ثا F?ك وا م العرضانية، Tلعيش ا+ش�� �A 
م ع�" تنمية كفا� �Aذوا

 .)9(وروح التعاون والقدرة ع� التواصل
                                                             

، ا+رجع نفسه، ص )7( 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4  .140وزارة ال��
، ا)8( 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4  .153+رجع نفسه، ص وزارة ال��
ضة، خارطة الطريق ()9( 

 والر�Òو U?ا 
Àبية الوطنية والتعل . «� 35)  من أجل مدرسة ¥ومية ذات جودة، ص 2026-2022وزارة ال��

 � 
êداد بتار   https://2u.pw/dBc1jKIB: 04/07/2024ا?س��
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� من صقل  
x|ا+تع � 
xك �Sياة ا+درسية، و- وا±دف ا+نشود من ذلك هو جعل ا+ؤسسة مفعمة �"
م ا-ياتية، �Aتلف �ارا كة  �� ا uvية ذي جودة ب نشطة ا+واز U8ولن يتأ�� ذلك إ? من خ8ل عرض مناسب ل

ية  نشطة ا+واز U8صيص وقت ل � معوي. وجعل ا+ؤسسات التعليمية "مدارس مفتوحة"، ع�" \� مع النسيج ا-"
  . � 
xمعوي � ا-" 
xة الفاعلÑبوي ومسا يق ال�� راط الفر � ?Uخص خارج ا-صص الدراسية، مع ا\�  و�"


 أفق العام هذه §
 مفاصل 
يق ا+درسة العمومية" �� ، وإن استندت ع� مرجعية 2026"خارطة طر 
. و§

وعا طموحا ينتظر ا?Uجرأة ع� أرض الواقع. uvمع ذلك م �Ãتب 

�ñ ، 
امات وتداب� �  �ددة وع� أهداف وال��

<êñ]‚je÷]< Ô×ŠÖ]< l]…†ÏÚ< »< íéi^é£]< l]…^ã¹]< t^Ú�c< ÄÎ]æ< VêÞ^nÖ]< …ç�]
]<ì^é£]<íŞ�Þ_æíé‰…‚¹ 


 ا+ؤسسات التعليمية من خ8ل الكتاب 
وع ا+هارات ا-ياتية �� uvيل م � سنحاول الكشف عن وضع ت��

 . � 
xتيت � ا?< 
xالفقرت 

كز عليه �� ، وهذا ما س�� 


Uالسلك ا?بتدا� 
Âوأنشطة ا-ياة ا+درسية +تع 
 ا+در�

 . إدماج المهارات الحياتية في الكتاب المدرسي1

� إدم 
xتب 

�� Éإذ «� سنقت ، 
Âع� مادة النشاط الع 


Uالسلك ا?بتدا� 

اج ا+هارات ا-ياتية ��

ل  رجع "م�� "S وسنمثل لذلك ، 
Âاج النشاط الع 
 ا+هارات ا-ياتية ع� م��Àإدماج مفاه 

ا?قتصار ��

.Oستاذ وكتاب ا+تعU?من خ8ل دليل ا ، 

Uستوى ا-�امس ابتدا�+ اص �" " ا-� 
Âالنشاط الع 

1.1 . U?امس دليل ا " ل|ستوى ا-� 
Âل النشاط الع  ستاذ "م��

: �ارات القرن  
Rو �� "S م الدليل �Nا+هارات ا-ياتية من خ8ل اه 
Àاز تدريس مفاه "Wكننا إ 
S
تلف الدروس  
 بناء ��

ومان أساسيان، يتقاطعان �� وم الثقافة الع|ية. وÑا م�� ، وم�� � 
4 uvالواحد والع

 هذا ا+ستوى

�� � 
x|ا+قدمة ل|تع. 

 Òرجات التعليمية، من خ8ل ا?ستناد إ 
 ا¤�Wكز ع� تطو �W درسة+ إن مراجعة ا+هام ا+نوطة �"
 � 
4 uvارات القرن الواحد والع�Skills Century 21st اج النشاط 
 تعد من مرتكزات تنقيح م�� ، وال��

ية وا 
SدT U?من ا+هارات ا � 
x|ا+تع|ات وا+تع � 
xك �S 

�� Ûيث تسا "\ ، 
Âياتية الدا¥ة الع-

ت وا?ستجابة +تطلبات  
ة التحد� "Ìوا+نافسة وموا Oع� التأق � 
ة، وجعلهم قادر4 US8+والتأهي8ت ا
 . )10(وظائف ا+ستقبل

                                                             
)10( 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 " ل|ستوى ا-�امس وزارة ال�� 
Âل النشاط الع ، دليل ا?Uستاذ "م��

، ا+غرب،  

U6، ص2020ابتدا�. 
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صوص الثقافة الع|ية  � �  Scientific Literacyأما \" 
xك �S Òدف إ 
A 
Âاج النشاط الع فإن م��
بعاد ا?Uساسية للثقافة الع| U?من ا Oا+تع u» ،والعمليات وا+هارات الع|ية ، 
Àا+عارف وا+فاه 
ية و§


 تدب�
 النشاط 
�µمن حو±م، وكيف ينب Ëم العا ا ا+تع|ات وا+تع|ون ل�� "Ìتا 
\ 
 ، ال�� 
Àا+واقف والق


 �ارات التفك�
 والتحليل، Wع� البيئة. وتستلزم ا+عرفة الع|ية تطو 
 ي ح�� ? يكون ç أuW سل�" uvالب
تلف السياقات الواقعية ا+رتبطة و�ا 
 ا?ستجابة ¤�

اذ القرارات وحل ا+ش1ت، وا+رونة �� � رات ا\�
 Oمستعد ?ستكشاف مناطق جديدة وتع vتمع، وامت8ك عقل منفتح ومستف لصحة وا-ياة وا¤" "�

 � 
4 uv11(أشياء جديدة، وهذه ا+هارات تتوافق @يا مع �ارات القرن الواحد والع(. 

امس. كتا2.1 " ل|ستوى ا-� 
Âل النشاط الع  ب ا+تعO "م��

ته،  
 ا+راد معا-"Âجية تعتمد ع� ا?نط8ق من ا+8حظة والتساؤل لطرح ا+ش³ الع 
 م�� «� تب��
د التوثيق لصياغة  �Nيب، مع اع اح ا-لول وا+ناو?ت والتجر اضات واق�� من خ8ل ا+8حظات وا?ف��

 


 تساعد �� 
 الع|ية ا?Uساسية بعض ا?ستنتاجات ال��À12(بناء ا+فاه( Òنشطة التع|ية إ U?هذه ا µوتس .

م  صي�� � uD تعمل ع� تنمية Ð . 
Âالع 
م �ارة التفك� "Aوإكسا ، � 
x|ا+ؤه8ت العقلية ل|تع 
Wتطو
،Ëشياء والعاU?خرى واU?نسان وال}ئنات ا-ية ا F8م ل ديد رؤي�� " ، و\� � 
?<خر4 م �" م، وتدب�
 ع8ق��  ومعار��


 ا+هارات ا-ياتية.À¿ من 

 �يطهم، وهذه ا+هارات §
م �� "Ìقيق اندما  أي \�

 . إدماج المهارات الحياتية في أنشطة الحياة المدرسية2

ايد. من هذا ا+نطلق فإن ا-ياة  � م م�� �Nه "� �� �\ � 
x|أصبحت تنمية ا+هارات ا-ياتية لدى ا+تع
ا ا تعد ا¤" 
 الطاقات ا+درسية من خ8ل تنوع أنشط��Wر ها، و\� 
Wل ا-�صب لتنمية هذه ا+هارات وتطو


 ا+ستقبل، 
م �� "A هام ا+نوطة+ م ل8ضط8ع �" م، وتنشئ�� م ومواه�" �A?سب ميو ال}منة لدى الت8ميذ \"

ا?ت ا-ياة  تلف �" �� 

� ا+هارات ا-ياتية �� 
Wكن تعز 
Sعية. و �Nتعت�" رافعة أساسية للتنشئة ا?ج 


�ñ
اا+درسية، و   :)13(نذكر م��

                                                             
 .7ا+رجع نفسه، ص )11(
" ل|ستوى )12( 
Âل النشاط الع ، كراسة الت|يذ والت|يذة "م�� 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��

، ا+غرب،  

Uامس ابتدا�  .2ص، 2020ا-�

ية ا-ياة ا+درسية، ا+غرب، )13( 
Wدليل ا-ياة ا+درسية، مد ، 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��
 .47-19، ص 2019دجن�" 
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عية وتكريس البعد  - �Nبوية وا?ج ا? للتنشئة ال�� بية ع� ا+واطنة تعت�" �" ال ا+واطنة: إن ال�� "�
 ، 
Àبية ع� الق : ال�� 


��>?T 
ت رئيسية و§ بع مكو�� ال ع� أر 
 هذا ا¤" 
 لدى الناشئة. وينب��
ا-قو��

بة ا-ق والواجب، ا+شاركة الت8  نصاف وا+ساواة، مقار F?ميذية.ا 

ويد الع8قة  - " 
 كيفية تدب�
 و\�Àدف تعل �A بوية �W لية¥ 
بية البيئية § البيئة والتنمية ا+ستدامة: ال��
و  
 ظروف هذه البيئة ع� \�Wتطو 


كنه من ا+ساÑة �� �S الت|يذ و�يطه، وذلك ع�" تنمية �ارات � 
xب
ا وتنمية مواردها ا 
ا وا¤افظة عل� تلفة.أفضل، والعمل ع� صيان�� �¤ 

ن ëة جسمية ونفسية وعقلية للـمتعلـمات  - �H Òنشطة الصحية إ U?ا µالصحة النفسية: تس
 
� وتقد« 
x|ة ا+تعë م؛ من خ8ل تتبع بي�� �Wكن من خلق ظروف مث� لتع|هم و �S ، � 
x|وا+تع

ا̈©  "W از " ضافة إÒ إ\� F? 
 مرافق ëية خارجية، �"
بوية خدمات ëية ±م داخل الـمؤسسة أو �� �W

فات؛ �  م من ا?Uمراض وا?< ا، ووقاي�� 
Ñية الصحة وسبل الـمحافظة عل� U
م �" 
دف إÒ تنمية وع� �A

م.  م وعائل�� UA8لزم 
ìالص 

 تنمية الو¼
�� � 
xفعلي � 
xÑومسا � 
xذلك مع جعلهم نشيط 

دي القراءة، فن ا-�  - نشطة الثقافية (ا+سابقات الثقافية، \� U?بوية: وتشمل ا نشطة ال�� U?طابة...)، ا
 ، 
ع8م ا+در� F?بداعية (ا F?بوية،...)، وا ف8م ال�� U?الفنون التشكيلية، ا ، 
والفنية (ا+vح ا+در�
از  "Wوإ � 
x|تفتح ا+تع 


نشطة التع|ية ت¦م �� U?بوي...). ف³ هذه ا القصص ا+صورة، ال}رTت�
 ال��

 وا م وح¦م الف�� صي�� � uD م وتنمية �Aم وإبداعا �Aم وطاقا .مواه�" 
Òما "- 

í³^} 


 ا+هارات Àو إدماج مفاه ا̈© وا+قررات التعليمية \� ا لل�" �ëا وا "Ìيتضح · سبق أن هناك تو
ية من  ة ا+واز نشطة ا+ند�" U?بوي، سواء داخل الصفوف الدراسية أو من خ8ل ا ال ال�� 
 ا¤"

ا-ياتية ��
 �Åة حصص مستق "� "W لتدريس ا+هارات ا-ياتية  خ8ل تفعيل أنشطة ا-ياة ا+درسية، أو من خ8ل


 إدماج 
ما متفاو�� �� �Nلكننا ن|س أن هناك اه . 


Uالسادس ابتدا� Òت من الثالث إ 

 ا+ستو�
خصوصا ��


 إÒ آخر، وهو ما يعكس ضبابية îأخرى، ومن مقرر تعلي Òا+هارات ا-ياتية من مادة تعليمية إ

  ع� مستوى تصور تفعيل تدريس هذا النوع من ا+هارات.

�� � 
xا+تخصص � 
xأن غياب ا+درس Ð

 ا+درسة 

بة الرائدة �� يل ا?Uمثل ±ذه التجر � ال تدريس ا+هارات ا-ياتية يقف عائقا أمام الت�� "�

 تعدها  � ال�� 
ا̈© التكو4 "W ن +هارات ا-ياتية ¿� زوءات" خاصة �" عل من إدماج "�" " 
بية، · \ ا+غر

� ذات أولوية خاصة، 
بية والتكو4 كز ال�� وع ع� مستوى  مرا uv+هذا ا 
Wتطو 

�� 
 ا�" " 
+ا لذلك من أuW إ\

يع ا?Uس8ك التعليمية. "Õ 
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 بيبليوغرافيا
، الدعامة الرابعة، ا+غرب،  - � 
بية والتكو4 
 لل�� ضة، ا+يثاق الوط�� 

 والر�Òو U?ا 
Àبية الوطنية والتعل وزارة ال��

)1999.( 
-  
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 ية ا-ياة  وزارة ال�� 
Wدليل ا-ياة ا+درسية، مد ، 
Âوالبحث الع 
Òالعا

 ).2019ا+درسية، ا+غرب، (دجن�" 
-  " 
Âل النشاط الع ، دليل ا?Uستاذ "م�� 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��

، ا+غرب، ( 

Uامس ابتدا�  ).2020ل|ستوى ا-�

بية الوط - ل النشاط وزارة ال�� ، كراسة الت|يذ والت|يذة "م�� 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
نية والتكو4
، ا+غرب، ( 


Uامس ابتدا� " ل|ستوى ا-� 
Â2020الع.( 
-  �aطار ر F?تفعيل مقتضيات القانون ا ، 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��

51.17  "S ا+غرب، (ا+تعلق ، 
Âوالبحث الع � 
بية والتكو4 كتوW"  07نظومة ال��  ).2020أ
-  ، 


Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� ، ا+�� 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��
ية ا+ناÇ̈، ا+غرب، (يوليوز  
W2021مد.( 

-  
Àوالتعل 
 � ا+ه�� 
بية الوطنية والتكو4 b وزارة ال�� U?ا ©̈ �� "W ،الرابطة ا¤مدية للع|اء ، 
Âوالبحث الع 
Òالعا 
 
Àوع: د� ا?رتقاء بق uv+ ا-قيبة التكوينية ، 
لنظ� : دليل ا+هارات ا-ياتية والتثقيف �" 


Uا� �S F?ا+تحدة ا
) 

 الوسط ا+در�


 وا+واطنة والوقاية من السلوكيات ا+شينة ��
+غرب، )، اAPT2Cالتسا© والسلوك ا+د��

)2021.( 
يق ( - ضة، خارطة الطر 

 والر�Òو U?ا 
Àبية الوطنية والتعل )  من أجل مدرسة ¥ومية 2026-2022وزارة ال��

 � 
êبتار ، 

�� داد من موقع الوزارة ا?<   https://2u.pw/dBc1jKIB :04/07/2024ذات جودة، «� ا?س��

 



 

[69] 
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 د.سكندي محمد 
 باحث في التراث الشعبي والديداكتيك، المغرب

íÚ‚ÏÚ 

 ، 
ور� �Î س8ك التعليمية أمراU?تلف ا �� 

� ل|هارات ا-ياتية �� 
x|كتساب ا+تع|ات وا+تع أصبح ا

م العقلية والوجدانية، ولت �Aت اليومية وا?رتقاء بقدرا 
ة التحد� "Ìم من موا م لتمكي�� �ATكييف سلو

 ا-ياة، بفعل الثورة الع|ية Æتلف منا �� 



 الذي يعرف تطورا ��Òا-ا Éوفق مستجدات الع
موعة من ا+هارات  تاج التعامل م�ا امت8ك �" 
ت \ 
د� والتكنولوجية ا+تسارعة، وما أفرزته من \�

اصة.  والقدرات ا-�


 ا+ناÇ̈ وال�" 
ة، ومطلبا أساسيا ولذلك، فإن تÉيف ا+هارات ا-ياتية �� 
ا̈© التعليمية أصبح ذا أÑية كب�

 �Åقيق التنمية الشام وط \� uÔ طا من uÔو ، بوية بب8د�� من متطلبات إص8ح ا+نظومة التعليمية وال��
� من ا+عارف وا+هارات اللغوية؛ بل  
x|ا+تع|ات وا+تع � 
xك �S ا ع�Éمقت 
Àيعد دور التعل Oوا+ستدامة، ف

اوز ذلك للق " � ع� بناء \� 
علهم قادر4 " �\ 
 اط السلوك ال�� �Sاهات وأ " 
 وا?\�Àم الق "Aكسا 
 ا
�� 
يام بدور أسا�

ابية " 
\ F?عية ا �N1(مستقبل مستدام تتحقق فيه التحو?ت ا?ج( 
¼ �Nا?ج 
، وذلك من خ8ل تنمية الو¼
ت ا+تاحة وا+ فراد القدرة ع� التكيف مع ا?م}�� U?كساب ا تلفة ع�" ا بعاده ا¤� U "� 
Wالتطو 


، )2(هن والرغبة ��

 تساعد الفرد ع� التكيف مع  اهات ال�� " 
 وا?\�Àالق 


�� 

 قادرا ع� إحداث "التأث�Àع�� آخر جعل التعل "S
" 

 والسيا�¼ �Nحاجة )3(�يطه ا?ج 
 
 أفضل يواكب العÉ، ويل�"îلتحقيق مستوى تعلي ، 


، والثقا��
عية وا+عرفية ع� �Nالنفسية وا?ج � 
x|حد سواء. ا+تع 

تاج خ8±ا  
\ 
 عدادي من ا+راحل الدراسية ا+همة، وال�� F?الثانوي ا 
Àالتعل �Åهذا، وتعد مرح
امن  � �W Z م، \" �Z 
 تع�� عية ال�� �Nالنفسية وا?ج � ة ا+شا "Ìم من موا ك�� �S ارات حياتية� Òا+تع|ون إ

 U uا النا� 
ر ف� 
S" 
 ة ا+راهقة ال�� ¨ جسميا وعقليا هذه ا+رح�Å الدراسية مع ف��
�ôالنا 
وهو الفرد الغ�

                                                             
بية، عدد )1( �Å علوم ال�� 
 من أجل التنمية ا+ستدامة"، �"Àد، "التعلÕ11، ص:2006، ا+غرب، 32أوزي أ. 

)2( M.G. Bowman, Links Belween general and vocational Educational international, American Economic Review, 
61, 1988, P: 171. 

)3( J. Mincer, Human coptical and Earnings, oxford univ press, 1980, P :125. 
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عيا" �N4(واج(  

Uا?بتدا� 
Àالتعل � 
xانتقالية ب �Åاعتبارها أيضا مرح Z ة، و\" 
بتحو?ت نفسية وجOنية كب�

 
� ?كتشاف الذات والو¼ 
x|ا+تع � 
بيض إÒ تكو4 U?دف حسب الكتاب ا �A 
 ، وال�� 
والسلك التأهي�
عي �Nا النفسية وا?ج �Aاجا ا و\" "Aيطها� � 
xا وب قيق التوازن بي�� ية، و\� ويد آداء  )5(ة والفكر " 
 أفق \�

��
ا  "S ،Éا مع مستجدات الع �Aرجا ا الع|ية والعملية، وكذا تكييف �� � مردودي�� 
xس بية و\� ا+درسة ا+غر

عية وا+هنية. �Nا-ياة ا?ج 

�� 


�Ãن من ا?ندماج ا-قي كِّ 
S 

1<JV^ãj×ò‰_æ<í‰]…‚Ö]<íéÖ^Ó�c 

تاج تنم �\ � 
xود � الفاعل "Ì مدارسنا التعليمية تظافر 

�� � 
x|ية ا+هارات ا-ياتية لدى ا+تع|ات وا+تع

عية،  �Nبوية وا?ج ية وال�� دار F?طر اU?التعليمية، وا Ç̈ا̈© وا+نا 
 ال�"µمن واض ، 
îبوي والتعلي 
 ا-قل ال��
��


 تلك ا
ة العجز �� ها، وذلك +عا-" 
� وغ� 
جية، فبالر�� وكذا هيئة التدريس والتكو4 يقة نوعية وم�� +هارات بطر

ثلت  �S 
 ابية ال�� " 
\ F?ا ¨ Uêيقيا، ور�� النتا ل إفر uLوسط وU?ق ا uvال 

�� 
Àال التعل "� 


ية �� ار ص8حات ا-" F?من ا
ص8ح  F?إ? أن ا ، 
¼ �Nوة النوع ا?ج " �Q وإغ8ق ، 

 ا?Uسا�
 الر�Àفرص ا-صول ع� التعل � 
xس �\ 


��
 ? 
Àنظمة التعل U? الشامل ، 
Àويلية للتعل ة إÒ وضع رؤية شام�Å و\� USال ا-اجة معه قا � �W اوح م}نه، وما 
W ال � 
W


 ا-ياة 
ة التحو?ت ا+تسارعة �� "Ì؛ +واOهارات ا-ياتية ال8زمة للتع+ "� � 
x|ويد ا+تع � �W ا �Aمن شأ

اÌم.)6(ا+عاÎة " ض تع|هم و\� 
 تع�� ت والعقبات ال�� 
 ، وللتغلب ع� التحد�


 انط8قا 
�� � 
x|كتساب ا+تع|ات وا+تع ديد درجة ا �\ 


ددت إش}لية الدراسة ا-الية �� · سبق، \�

 أفق 

لJا، �� �S م من حيث بية ل|هارات ا-ياتية ال8زمة للتعO، والكشف عن الفروق بي�� ا+درسة ا+غر
جابة عن السؤ  F?م، وذلك من خ8ل ا 
Aها لد � 
Wا وتعز :البحث عن السبل الكفي�Å بتنمي�� � 
xتي � ا?< 
xال 

عدادي ل|هارات ا-ياتية ال8زمة  - F?لسلك الثانوي ا "� � 
x|كتساب ا+تع|ات وا+تع ما درجة ا
 لتع|هم؟

-  �ç?إحصائية عند مستوى الد �ç?هل توجد فروق ذات د(α ≤ كتساب  (0.5 
 درجة ا
��

ي النوع وا+ 

 ا+قياس، تعزى +تغ�
� ل|هارات ا-ياتية ا+تضمنة �� 
x|؟ا+تع 
 ستوى الدرا�

                                                             
ضة ا+Éية، القاه)4( بوي، مكتبة ال�� 
 صا7، عO النفس ال��Nد زÕ193، ص: 1973، 10رة، طأ. 
عدادي، ج)5( F?بوية للسلك ا بيض، ا+ناÇ̈ ال�� U?بوية ا+غربية، الكتاب ا ن مراجعة ا+ناÇ̈ ال�� بية الوطنية، -" ، ا+غرب، 3وزارة ال��

 . 1، ص: 2002يونيو 
ل إفريقي)6( uLوسط و U?ق ا uvال 



 ا+هارات ا-ياتية وا+واطنة ��Àتعل 

ق اليونسيف، إعادة النظر �� uvلل 
îقلي F?ا، مكتب اليونسيف ا

، ص:  � 
êر ردن، دون �� U?ل إفريقيا، ¥ان، ا uLوسط و U?1ا. 
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2<JVíéñ]†qý]æ<íéuøŞ‘÷]<l^Ëè†ÃjÖ] 

: 

�� يف مصطلحات الدراسة اص8حيا وإجرائيا ع� النجو ا?< كن تعر 
S 

كتساب: دة أف}ر الفرد أو معلوماته،  درجة ا? 
نه "ز� U بية �" 
 علوم ال��
يعرف مصطلح ا?كتساب ��

اط استجابته  �Sأ 
اطا جديدة ل8ستجابة، أو تغ� �Sأو أو تع|ه أ Oارة التع� 

وا �� �S 
 ة، Ð تع�� 
Sالقد

ما" 
 )7(النضج أو @�

دد درجة امت8ك  ات عددية ونسب مئوية \� 
Wا تقد �A U

 هذه الدراسة �"

ويقصد بدرجة ا?كتساب ��
م ع� فقرات ا+قياس الذي أعده الباحث  � لبعض ا+هارات ا-ياتية، وذلك من خ8ل إجاب�� 
x|ا+تع

 ±ذا الغرض.

:Oة" التع "� 
 معناه البسيط "تعديل السلوك من خ8ل ا-�
�� Oالتع 
 " )8(يع�� 
 "Æصطلح سيكولوí وهو ،


 وا?Uهداف بل وا-اجات، Ð أن Àكتساب الق ا يتخطاه إÒ ا �Sكتساب الوسائل، وإ رد ا ? يقتÉ ع� �"
تب ع� السلوك من حيث التوافق أو ال8توافق" 
 ت�� لنتيجة ال�� ا ç ، )9(التعO ? يتقيد �" "Wويكون مد

. 
ه عن ا?كتساب الذي يكون عفو�
 وتلقائيا دون قصد ودون و¼ � 
� 
S ومقصودا، وهو ما 

قق ا?Uهداف  نه التقدم والتحسن الذي يطال \� U 
 هذه الدراسة، �"
يف التعO إجرائيا �� كن تعر 
Sو

يد ل| ت التعليمية ع� مستوى ا+عارف وا+هارات ا+ساعدة ع� التحصيل ا-" 
 واد ا+درسة.والكفا�

ا "قدرات السلوك WHOتعرف منظمة الصحة العا+ية ( ا+هارات ا-ياتية: �A U
) ا+هارات ا-ياتية �"

ال مع متطلبات ا-ياة اليومية  
 والفع� ا�" " 
\ F?فراد من التعامل ا U?كن ا �S 
 
 ال�� ا�" " 
\ F?وا 

�Ãالتكيي

ا" �A 
د� ا )10(و\� �Aا+غرب بكو 

ا دليل ا-ياة ا+درسية �� ت ، ويعر�� 
موعة من القدرات والكفا� "�

م ع� التواصل  �Aات سليمة، وتد� قدر "Ìم من بناء تو ك�� �S 
 ، ال�� � 
xياة الشباب وا+راهق ا+رتبطة \"

 القرارات.

�� é-يد، وع� التفاوض، وا  )11(ا-"

                                                             
بوية والنفسية، الدار ا+Éية اللبنانية، القاهرة، مÉ، ط)7( اتة حسن، النجار زينب، معجم ا+صطلحات ال�� uD1 ،2003 :ص ،

57. 
�Å عاË ا+عرفة، عدد )8( "� ،Oت التع 
، نظر� �Ãصف مصط ��70 ، "Wكتو 
 للثقافة والفنون وا?<داب، الكويت، أ لس الوط�� ، 1983، ا¤"

 .15ص: 
)9( ، uvضة العربية للطباعة والن � النظرية والتطبيق، دار ال�� 
xب O²دوح عبد ا+نعم، سيكولوجية التع 


خ�
 Y سيد õ، الكنا��
وت،  
 .5، ص: 1983ب�

)10( Word Health Organization(OMS), Life Skills Education in Schools, Geneva, 1997, P: 48. 
بية الوطنية، دليل ا-ياة ا+درسية، ا+غرب، دجن�" )11(  .43، ص: 2019وزارة ال��
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كن ا+تع|ات وا+تع �S 
 عية ال�� �Nالدراسة ا-الية تلك ا+هارات الع|ية وا?ج 

ا �� "A وا+قصود � 
x|


 التعO والتحصيل.
م �� 
 قد تعوق تفو�� ت ال�� 
ة التحد� "Ìمن موا 

عدادي: F?بية  السلك الثانوي ا بوية ا+غر ان مراجعة ا+ناÇ̈ ال�� يعت�" هذا السلك حسب -"
. 
� لولوج السلك التأهي� 
x|عداد ا+تع F? �Åومرح ، 


Uا?بتدا� 
Àويعرفه الباحث إجرائيا  )12(امتدادا للتعل
نه السلك ا U "� ، 

 والتأهي�

Uالسلك ا?بتدا� � 
xمتوسطة ب �Åثابة مرح "S الثانوي، وهو 
Àول من التعل U?
Oنية والنفسية، نظرا لتوافق  ية وا-" ات الفكر 
موعة من التغ� ويعرف ا+تع|ون خ8ل هذا السلك �"


 هذا السلك مع مرح�Å ا+راهقة.
�� Ûر¥ 

3<JVíÏe^ŠÖ]<l^‰]…‚Ö] 

ا ع� بعض تناولت العديد من الدراسات  �Zعر 

موضوع ا+هارات ا-ياتية، وسيقتÉ الباحث ��

 
اد وا?ستد?ل، فقد أجرى فوزي ع� u¦ا?ست 


 بغرض الدراسة ا-الية ��

�Ãت 
 الدراسات ا-ديثة ال��
دية ع�
 بوفرسن دراسة هدفت إÒ التعرف ع� مدى تناول �توى مقررات اللغة  )13(بوفرسن، و��

+رح�Å ا+توسطة بية �" 
  العر
�Ãج الوص لكويت لقضا�
 ا+هارات ا-ياتية، واعتمد الباحثان ا+�� "�

ورة  �Éا+قررات الدراسية، وأوصيا ب 

� تلك ا+هارات �� 
xتضم 


، وتوص8 إÒ وجود قصور �� 
التحلي�
ن �توى  ها ¿� 
 � مرح�Å تعليمية، والعمل ع� د�"

فراد �� U8ية ل ور �Éهارات ا-ياتية ال+ ة �" USإعداد قا
 Ç̈تلف ا+قررات والتخصصات. منا �� 


�� 
Àالتعل 


 ع�  )14(أما دراسة حسن السوطريÒمري والتبادU?سلوب اU?استخدام ا uWكتشاف أ دفت إÒ ا ��
ج  وف، واعتمد الباحث ع� ا+�� 
 جامعة ا-"

ية �� 
بعض ا+هارات ا-ياتية لط8ب السنة التحض�
ا تعليميا طبقه ع� عينة بل "� �� "W واستخدم ، 
 ي�" يقة التجر لطر � طالبا «� اختيارها �" 
xبع غ عددها أر

� مستوى �ارات  
xس ح ع� \� 
 ا+ق��îالتعلي ©̈ �� 
 لل�" ا�" " 
القصدية، وتوصل الباحث إÒ وجود أuW إ\
بية البدنية. ن مناÇ̈ ال�� ورة د̈© ا+هارات ا-ياتية ¿� �Éب Eالط8ب، وأو 

                                                             
عدادي، مرجع سابق، )12( F?بوية للسلك ا بيض، ا+ناÇ̈ ال�� U?بوية ا+غربية، الكتاب ا ن مراجعة ا+ناÇ̈ ال�� بية الوطنية، -" وزارة ال��

 .3ص: 
�Å بوفر )13( +رح�Å ا+توسطة بدو�ç الكويت"، �" 
 مناÇ̈ اللغة العربية �"

، "ا+هارات ا-ياتية �� 
دية ع� ، بوفرسن �� 
سن فوزي ع�
لد بوية، ا¤" بوية، الكويت، ماي 2، عدد1الدراسات والبحوث ال��  .2021، مركز العطاء ل8ستشارات ال��


 ع� بع)14(Òسلوب التبادU?استخدام ا uWجامعة السوطري حسن، "أ 

ية �� 
ض ا+هارات ا-ياتية لدى طلبة السنة التحض�

لد نسانية، �" F?العلوم ا 

اث �� "\ U8جامعة النجاح ل �Å وف"، �"  .2017، 31، عدد2ا-"
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ن عبده أÕد سعيد ا+عمري 
Nدي )15(وهدفت دراسة سل �\ Òكتساب طلبة ا+ستوى إ د درجة ا
 ، 


م ±ا أثناء التطبيق ا+يدا�� امعة تعز ل|هارات ا-ياتية، ودرجة ·رس�� " بة \" ل�� بية �" الرابع بHية ال��
� Ñا: مقياس ا+هارات ا-ياتية من  
xواعتمد أدات ، 

 ا?رتبا6ìا+س 


�Ãج الوص واستخدم الباحث ا+��
ة نظر الطلبة، وبطاقة م8حظة، طب "Ìيقة القصدية الطبقية بلغ عددها و لطر قتا ع� عينة «� اختيارها �"

كتساب أفراد العينة ل|هارات ا-ياتية جاء 109( ) طالبا وطالبة، وتوصل الباحث إÒ أن مستوى ا
ورة  �Éب Eضوء ذلك أو 


، و�� 

ا أثناء التطبيق ا+يدا�� 
 ·رس��

متوسطا، Ð توصل إÒ وجود ضعف ��
ا "W 



 طرائق تدريس ا+هارات ا-ياتية، وكذا إعادة النظر ��Wبية، وتطو � بHيات ال�� 
x|إعداد ا+ع ©̈
ختلف التخصصات. "S عضاء هيئة التدريس U? يبية ورة عقد دورات تدر �Î 

د  �Nاع 

� الدراسة ا-الية �� 
xا وب � من خ8ل عرض الدراسات السابقة وجود تشابه بي�� 
xلقد تب

ستثناء دراسة (ا "� ، 

�Ãج الوص ، Ð تتشابه مع 2017لسوطري، ا+�� 
 ي�" ج التجر ) الذي اعتمد ع� ا+��

ت وا+عطيات، 2016دراسة (ا+عمري،  مع البيا�� دها ع� مقياس ا+هارات ا-ياتية -" �Nاع 

�� (

ة (بطاقة م8حظة،  
Wدها ع� أدوات مغا �Nخرى من حيث اعU?ها من الدراسات ا 
واختلفت مع غ�
ا التعرف ع�  ولعل ما اختبار، استبانة). دا�� � الدراسة ا-الية عن تلك الدراسات السابقة هو اس�� 
� 
S

ا  �Aة، وكذا تطبيق إجراءا "Ì عدادي من F?السلك الثانوي ا 

كتساب ا+هارات ا-ياتية �� درجة ا

ة أخرى. "Ì ا+غرب من 
ة و§ 
Wبيئة مغا 

 ا+يدانية ��

 

لذكر أن الباحث استفاد من الدراسات السابقة �� "� 
Wبناء أداة الدراسة ا-الية، خصوصا  وجذ


 تفس�
 2016دراسة (ا+عمري، 

 اختيار ا?Uساليب ا?Fحصائية ا+ناسبة، وكذا ��

ا �� )، Ð استفاد م��
ا. ¨ ومناقش�� Uêالنتا 

4<JV^ãi]ð]†qcæ<í‰]…‚Ö]<íÏè†� 

 منهج الدراسة 4.1

 

�� 
§ Ð الذي يدرس الظاهرة 

 التحلي�

�Ãج الوص ا وصفا استخدمت الدراسة ا+��  الواقع، ويص��
. 

 التحلي�ìسلوب ا+سU?ستخدام ا  íيا وكيفيا، �"

                                                             
ا )15( بة ل|هارات ا-ياتية وع8ق�� ل�� بية �" ن عبده أÕد سعيد، "مستوى اكتساب طلبة ا+ستوى الرابع بHية ال�� 
Nا+عمري سل

بية الع|ية والتقنية، عدد بدرجة ·ر  �Å العربية لل�� "، ا¤" 

م ±ا أثناء التطبيق ا+يدا�� ، جامعة العلوم والتكنولوجيا اليمنية، 5س��

2016. 
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 مجتمع الدراسة وعينتها 4.2

عدادية  F?ت ا 
لثانو� � يدرسون �" 
عدادي الذ4 F?تمع الدراسة من ت8ميذ السلك الثانوي ا تكون �"

 م8ل هة ب�� "- � 
بية والتكو4 هوية لل�� ية ا-" 
SدT U8غرب.- التابعة ل+ أما عينة الدراسة ف�À و  خنيفرة �"

) 

ديدها �� عدادي 105\� F?يقة عشوائية من ت8ميذ السلك الثانوي ا ) ت|يذا وت|يذة، «� اختيارها بطر

 : 
نيفرة، خ8ل ا+وÝ الدرا� � قليمية \" F?ية ا 
Wعدادية التابعة ل|د F?يدرسون بثانوية أنوال ا � 
الذ4
دول (2023/2024 � ا-" 
xيع أفراد عينة ال1م. ويب .) توز 
نس وا+ستوى الدرا�  دراسة حسب ا-"

 : توزيع أفراد عينة الدراسة1الجدول رقم

 

ستاذ +ادة اللغة  UT ا 
يقة قصدية، لعمل الباحث ف� عدادية بطر F?نوية أنوال ا u� ت 
وقد اخت�
ا. �Aبوي وإداري متعاون؛ لت¦يل إجراء الدراسة ا+يدانية وتطبيق أدوا �W �aبية، ولوجود طا  العر

 الدراسةأداة  3.4

بوي،  عداد مقياس ا+هارات ا-ياتية ال8زمة للتعO بعد ا?ط8ع ع� ا?Uدب ال�� F قام الباحث �"
� فقرة، موزعة ع� ست  
4 uvولية من ث8ث وع U?صورته ا 


والدراسات السابقة، وقد تكون ا+قياس ��
: � 
xتي � ا?< 
xالرئيس � 
xال ن ا¤"  �ارات ¿�

ال ا+هارات ا-ياتية الع|ية: و  - "� 
: �ارة حل ا+ش1ت، و�ارة التفك� 
بع �ارات و§ �m أر
ة فقرة. uvعدل ث8ث ع "S ،اذ القرار � ، «u �ارة القدرة ع� ا\� 
بدا¼ F?ا 
 الناقد، و�ارة التفك�

-  uvعدل ع "S ،ا: �ارة التواصل، و�ارة التعاونÑ � 
xل �ارت uعية: و� �Nال ا+هارات ا?ج "�
 فقرات.

كتساب 
 درجة اWت  ولتقد 

 ا+قياس، جرى اتباع مقياس لك�
� ل|هارات ا-ياتية ا+درجة �� 
x|ا+تع

جابة (متوسط)، ودرجة واحدة  F8ل � 
xودرجت ،( 
جابة (كب� F8حيث اعطيت ث8ث درجات ل ، 

u�8الث

ت ا?كتساب بطرح ا-د ا?Uد�� للبدائل ( 
ديد مستو� جابة (ضعيف)، و«� بعده \� F8من ا-د 1ل (
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ع� ( U?3ا 
¨ ( )؛ ليع� �ê2النا) ¨ �êالنا 
Àتقس u» ،(2) ت 
)؛ فتكون النتيجة 3) ع� عدد ا+ستو�
)0.66: 


ت ا?كتساب ع� النحو ا?<�� 
ديد مستو� �\ �Àوعليه، ي .( 

كتساب منخفض(من  -  )؛1.66إÒ  1مستوى ا

كتساب متوسط (من  -  )؛2.33إÒ  1.67مستوى ا

كتساب مرتفع (من  -  ).3إÒ  2.34مستوى ا


 وللتحقق من 
صدق أداة الدراسة، «� استخدام الصدق الظاهري، حيث «� عرض ا+قياس ��

 
Àبية والتعل 
 ميدان ال��
ة وا?ختصاص �� "� � من ذوي ا-� 
x�¤ولية ع� تسعة أفراد من ا U?صورته ا


 صورته 
م «� إجراء التعدي8ت والتصويبات ا+طلوبة، ليستقر ا+قياس �� �Aوع� ضوء م8حظا ، � 
والتكو4

ائ � فقرة.ال�� 
4 uvوالثبات «� تطبيق ا+قياس ع� عينة  ية ع� سبع وع 
ومن أجل الصدق الداخ�
د معامل  �Nساسية، و«� اعU?ت|يذا وت|يذة، من خارج العينة ا � 
xوث8ث � 
xاستط8عية مكونة من اثن

¨ ع� ال Uêوجاءت النتا ،ç يةHدرجات فقرات ا+قياس والدرجة ال � 
xسون -ساب ا?رتباط ب 
نحو ب�
: 


 ا?<��
 : معاملات الارتباط ب& محاور المقياس والدرجة الكلية له2جدول رقم

 

) �aدول ر � (2يتضح من خ8ل معطيات ا-" 
xاوحت ب �W ما 0.58و 0.42) أن معام8ت ا?رتباط (
) �ç?إحصائيا عند مستوى الد �çعلها دا " 
\0.01 . 


)، وهذا يؤكد ص8حية ا+قياس للتطبيق ا+يدا��
من ثبات ا+قياس أيضا «� تطبيق معاد�ç ألفا كرونباخ، وقد بلغ معامل الثبات ال�
 ل|قياس وللتحقق 

جراء الدراسة.0.82( F? �çقيمة ثبات مقبو 
 )، و§

 . المعالجة الإحصائية4.4


 العلوم 
̈© ا-زم ا?Fحصائية �� �� ¨ الدراسة من خ8ل ا?ستعانة ب�" Uêقام الباحث بتحليل نتا

عية ( �Nا?جSpss. V26:تية  )، حيث «� استخدام ا?Uساليب ا?Fحصائية ا?<
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سون ( - 
)، ومعاد�ç ألفا كرونباخ، للتحقق من Person Correlation Coefficientمعامل ارتباط ب�
 ثبات أداة الدراسة (مقياس ا+هارات ا-ياتية)؛

ول للدراس - U?جابة عن السؤال ا F8ية، ل رافات ا+عيار ة وا+تعلق بتحديد ا+توسطات ا-سابية وا?\�
� ل|هارات ا-ياتية ال8زمة لتع|هم؛ 
x|كتساب ا+تع|ات وا+تع  درجة ا

- ) � 
xمستقلت � 
xاختبار(ت) لعينتIndependent Sample T-Test � 
xالفروق ب �ç?لدراسة د (
ت أفراد العينة تبعا +تغ�
 النوع؛  إجا�"

� ا?Uحادي ( - 
ليل التبا4 ت ع� فقرات ا+قياس ) لبيان د?ANOVA �çاختبار \� جا�" F?ا 

الفروق ��

 . 
 تبعا +تغ�
 ا+ستوى الدرا�

5<JV^ãj�Î^ßÚæ<í‰]…‚Ö]<sñ^jÞ 

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول .5.1

عدادي لبعض ا+هارات ال8زمة  F?لسلك الثانوي ا "� � 
x|كتساب ا+تع|ات وا+تع "ما درجة ا
جابة عن هذا السؤال F8ية ل³ �ور لتع|هم؟" ل رافات ا+عيار ، «� حساب ا+توسطات ا-سابية وا?\�

: 

دول ا?<�� 
 ا-"

�� � 
xو ما هو مب ¨ ع� \� Uêمن �اور ا+قياس، ول|قياس ك³، وجاءت النتا 
: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة على 3الجدول رقم

 جات اكتسابهم لهامقياس المهارات الحياتية ومستوى در 

 

) �aدول ر � من خ8ل ا-" 
xساسية للدراسة بلغ (3يتبU?1.01) أن متوسط درجات أفراد العينة ا (
� بلغ ما قيمته ( 
xح 


�� ، 
بدا¼ F?ا 
صوص �ور �ارات التفك� � لنسبة ¤ور �ارات حل 1.03\" "� (
ن  ن تقعان ¿� 
Nا قÑ1مستوى ا?كتساب ا+نخفض(منا+ش1ت، و  Ò؛ وجاءت قيمة 1.66إ(

 
Òاذ القرار، التواصل، التعاون) ع� التوا � 
 ا¤اور (التفك�
 الناقد، ا\�
ا+توسطات ا-سابية لبا��

ن مستوى ا?كتساب ا+توسط الذي حددته الدراسة 2.01، 2.08، 2.31، 2.22( 
 تقع ¿�Àو@ها ق ،(
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اءت §
 2.33إÒ  1.67(من  " �Q ية ل|قياسHصوص الدرجة ال � ن مستوى  )؛ وأما \" ا?Uخرى ¿�
 ).1.78ا?كتساب ا+توسط بقيمة بلغت (

� ل|هارات ا-ياتية ال8زمة لتع|هم  
x|كتساب ا+تع|ات وا+تع ¨ إذن، أن مستوى ا Uêرت النتا �ïأ
ن عبده أÕد  
Nنتيجة تتفق مع ما توصلت إليه دراسة سل 

 حدود ا+توسط، و§

جاء ع� العموم ��

 ? 2016سعيد ا+عمري (ا+عمري،  )، ويعزو الباحث تلك النتيجة إÒ طبيعة ا+ناÇ̈ التعليمية ال��


 الغالب ع� ا+عارف، وا+هارات اللغوية، 
تلفة، وارت}زها �� � ا+هارات ا-ياتية ا¤� 
xا تضم UAبنا 


ا¼ �� 
W
دية ع�
 بوفرسن (بوفرسن،  كدته دراسة فوزي ع�
 بوفرسن، و�� ) ، حيث توص8 إÒ 2021وهذا ما أ

+رح�Å وج بية �" اصة بتدريس اللغة العر 
 ا+قررات الدراسية، ا-�
� تلك ا+هارات �� 
xتضم 


ود قصور ��
كب التطورات  
 ? توا ا+توسطة، Ð يعزو الباحث هذه النتيجة أيضا إÒ طرائق التدريس التقليدية ال��

ال ا+هارا "� 

�� � 
xا+درس � 
، وإÒ ضعف تكو4 
Àبية والتعل ال ال�� "� 


�� �Åت ا-ياتية، وضعف ا-اص
م ±ا.   ·رس��

5.2. Xالنتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثا 

" �ç?إحصائية عند مستوى الد �ç?هل توجد فروق ذات د(α ≤ كتساب  (0.5 
 درجة ا
��

؟" 
ي النوع وا+ستوى الدرا� 

 ا+قياس، تعزى +تغ�
� ل|هارات ا-ياتية ا+تضمنة �� 
x|ا+تع 

جابة عن هذا ا F8استخدام اختبار (ل �» ،( uالنوع (ذكر، أن� 
صوص متغ� � ) ع� Tلسؤال، \"
كتساب أفراد عينة الدراسة ل|هارات ا-ياتية تبعا  � درجات ا 
xالفروق ب �ç?ا+قياس ك³ ?ختبار د

: 

دول ا?<�� 
 ا-"

�� � 
xو ما هو مب ¨ ع� \� Uêالنوع، وجاءت النتا 
 +تغ�
لة الفروق ب& أداء أفراد عينة الدراسة على ) نتائج اختبار (ت) لدلا4الجدول رقم: (

 مقياس المهارات الحياتية حسب النوع

 

) �aدول ر � من ا-" 
xمقياس ا+هارات ا-ياتية، بلغ (4يتب 

) 1.45) أن متوسط درجات الذكور ��

راف معياري قدر بـ ( �\ ث (�1.27" �� F?بلغ متوسط درجات ا � 
xح 

راف معياري بلغ 0.94)، �� �\ "� (

ستوى د?�ç عند (1.78) تساوي (T، حيث قيمة ()1.09( "S ،(0.08) ك�" من )، 0.05) وهو مستوى أ
α)وهذا يدل ع� عدم وجود فروق ذات د?�ç إحصائية عند مستوى  ≤ � أفراد عينة   (0.5 
xب
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 ا+قياس تعزى +تغ�
 النوع. ويفv الباحث 
كتساب ا+هارات ا-ياتية ا+تضمنة �� 
 درجة ا

الدراسة ��
ن¦م، بقدر ما هذه ا " تبط \" �W ? ،فراد U?ا من قبل اJل �Sكتساب ا+هارات ا-ياتية و لنتيجة، بكون أن ا

، لذلك ? يش³  � 
ة والتجارب والتعO، وا-�ضوع للتكو4 "� م انط8قا من ا-� 
Aا لد تبط بدرجة تنمي�� �W
لJا. �S ا، و? يتوقف عليه مستوى "Aكتسا 
 ا

نس فرقا ��  ا-"

ليل الت � (و«� استخدام \� 
كتساب أفراد ANOVAبا4 
 مستوى ا
) للكشف عن د?�ç الفروق ��

و ما  " ¨ ع� \� Uêوجاءت النتا ، 

 ا+قياس تبعا +تغ�
 ا+ستوى الدرا�
العينة ل|هارات ا-ياتية ا+درجة ��

) �aدول ر 
 ا-"
�� � 
x5هو مب.( 

ب ) لاختبار الفروق ب& درجات اكتساANOVA) نتائج تحليل التباين (5الجدول رقم: (
 المتعلم& للمهارات الحياتية تبعا لمتغL المستوى الدراسي

 

) �aدول ر 
 ا-"
� ا?Uحادي ا+بينة �� 
ليل التبا4 �\ ¨ Uêمن خ8ل نتا � 
xعدم وجود فروق ذات 5يتب (

� ل|هارات ا-ياتية ال8زمة لتع|هم تبعا +تغ�
 ا+ستوى  
x|كتساب ا+تع 
 درجة ا
د?�ç إحصائية ��

، حيث جاءت 
ستوى د?�ç بلغ (0.626) ا¤سوبة (Fقيمة ( الدرا� "S (0.437 ك�" من )، و§
 أ
) �ç?إحصائيا.0.05مستوى الد �çدا 

 غ�

�ñ ولذلك ،( 

� ل|هارات ا-ياتية ال8زمة  
x|كتساب ا+تع|ات وا+تع ن درجة ا U
ويفv الباحث هذه النتيجة �"

+ستوى الدرا�
 وبعدد سنوات الدراسة تبط �" �W ? لتع|هم Ç̈ا+نا 

ا �� تبط بدرجة تضمي�� �W ا �Sوإ ،

م  
� ±ا، ووع� 
xتبط بدرجة ·رسة ا+درس �W Ð ،ا± � 
x|ا+تع Oدى تع "Sبوية، و ا̈© التعليمية وال�� وال�"
عدادي الذي  F?ا السلك الثانوي ا 
ا ف� "S س8ك التعليميةU?تلف ا �� 


�� � 
x|ا لدى ا+تع Ñية تنمي�� U
"�

امن فيه ¥ر ا+تع|ات � 
 تتطلب التمكن من �ارات تساعد ع�  ي�� � مع مرح�Å ا+راهقة ال�� 
x|وا+تع
 . �Åاص خ8ل هذه ا+رح � uD U?ا ا 
 يعر�� ات النفسية ال�� 
اوز التغ� " �\ 
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 � ¥لية تعليمية تع|ية 
لص · سبق بيانه إÒ أن ا+هارات ا-ياتية تعد نقطة ارت}ز أساسية �� � �\

 �Nور اه� � 
x|عل من ا+تع " �\ 

بوية والتكوينية �� نا ال�� 
 منا�"

ا �� ي�� Éا وت �ا، وتتج� أÑية تنمي��
 Oع� التع Ûلش³ الذي يساعد 
 العÉ، وتد� التع|ات �"Wبيئة تعليمية تسا Òإ � 
x|ا تنقل ا+تع �Aكو

ة مصاعب ا-ياة. "Ìيد، وكذا موا  والتحصيل ا-"

� هذا، وقد توصلنا من خ8ل إجراء الدراسة ا+يداني 
x|كتساب ا+تع|ات وا+تع ة إÒ أن ا
، و�ارات حل ل|هارات ا-ياتية ال8زمة لتع|هم جاءت  
بدا¼ F?ا 
صوص �ارات التفك� � ضعيفة \"

اذ القرار، التواصل، ا+ش1ت،  � 
 ا+هارات ا?Uخرى (التفك�
 الناقد، ا\�
لنسبة لبا�� وجاءت متوسطة �"
لنسبة أيضا للدرجة الHية ل |قياس، Ð توصلت الدراسة إÒ عدم وجود فروق ذات د?�ç التعاون)، و�"

ا ا?Uساسية ع� مقياس ا+هارات ا-ياتية  ت أفراد عين�� � ا+توسطات ا-سابية ?ستجا�" 
xإحصائية ب
نوي إعدادي؛  u� Òو U?ا) 
)، وتبعا ل|ستوى الدرا� uنس(ذكر/أن� ي ا-" 
ال8زمة لتع|هم، تبعا +تغ�

نوي إعدادي؛ u� نوي إعدادي). الثانية u� الثالثة 

ورة جعل ا+هارات ا-ياتية مدخ8  �Éالباحث ب 
Eالدراسة، يو ¨ Uêضوء ما أسفرت عنه نتا 

و��


 ا+ناÇ̈ الدراسية 
ا �� ي�� Éؤسسات التعليمية، ع�" ت+ "� 
îبوي والتعلي ?Uداء ال�� "� 


أساسيا للر��
ختلف ا?Uس8ك التعليمية، وكذلك العمل ع� تشجيع ا?Uستاذات "S  � 
xب ت وا?Uساتذة ا+تدر ا+تدر�"


 سبل 
م ع� موضوع ا+هارات ا-ياتية، والبحث �� "Ìر � يع \� 
 مشار

� ع� ا?شتغال �� 
كز التكو4 را "S
ال تنمية ا+هارات  "� 


تلف التجارب الوطنية والعا+ية �� � ع�" ا?ستفادة من �� 
x|ا لدى ا+تع تنمي��
 � 
كز التكو4 +ؤسسات التعليمية ومرا  .ا-ياتية �"
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بية، عدد  - �Å علوم ال�� 
 من أجل التنمية ا+ستدامة، �"Àد، التعلÕ32أوزي أ "Wكتو  .2006، ا+غرب، أ
� النظ - 
xب O²دوح، سيكولوجية التع 


بية للطباعة، خ�
 Y سيد õ، الكنا�� ضة العر ية والتطبيق، دار ال�� ر
وت، لبنان، ط 
 .1983، 1ب�

ية  - 

 ع� بعض ا+هارات ا-ياتية لدى طلبة السنة التحض�Òسلوب التبادU?استخدام ا uWالسوطري حسن، "أ
نسانية، عدد F?العلوم ا 


اث �� "\ U8جامعة النجاح ل �Å وف"، �" 
 جامعة ا-"
��31 ،2017. 

اتة حسن، النج - uD ،Éية اللبنانية، القاهرة، مÉ+بوية والنفسية، الدار ا ينب، معجم ا+صطلحات ال�� ار ز
 .2003، 1ط

-  �çا+توسطة بدو �Åرح+ بية �" 
 مناÇ̈ اللغة العر
، "ا+هارات ا-ياتية �� 
دية ع� ع�
 بوفرسن فوزي، بوفرسن ��

لد بوية، ا¤" �Å الدراسات والبحوث ال�� بوية، ، مركز 2، عدد1الكويت"، �" العطاء ل8ستشارات ال��
 .2021الكويت، 

بوية للسلك  - بيض، ا+ناÇ̈ ال�� U?بية، الكتاب ا بوية ا+غر ان مراجعة ا+ناÇ̈ ال�� بية الوطنية، -" وزارة ال��
عدادي، ج F?2002، ا+غرب، يونيو، 3ا . 

كتساب طلبة ا+ستوى الرابع بHية ال��  - ن عبده أÕد سعيد، "مستوى ا 
Nبة ل|هارات ا+عمري سل ل�� بية �"
بية الع|ية والتقنية، عدد  بية لل�� �Å العر "، ا¤" 


م ±ا أثناء التطبيق ا+يدا�� ا بدرجة ·رس�� ، 5ا-ياتية وع8ق��
 .2016جامعة العلوم والتكنولوجيا اليمنية، 

بية الوطنية، دليل ا-ياة ا+درسية، ا+غرب، دجن�"  -  .2019وزارة ال��
، نظ - �Ãصف مصط �Å عاË ا+عرفة، عدد �� "� ،Oت التع 

 للثقافة والفنون وا?<داب، 70ر� لس الوط�� ، ا¤"

 ، "Wكتو  .1983الكويت، أ
يقيا، مكتب  - ل إفر uLوسط و U?ق ا uvال 



 ا+هارات ا-ياتية وا+واطنة ��Àتعل 
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îقلي F?اليونسيف ا. � 
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 سهيل بن الحبيب 
 طالب باحث في سلك الدكتوراه

فة  uv+ستاذة ا U?ا
  كلية اللغات والآداب والفنون بالقنيطرة

Üè‚Ïi 


 البµال ا?تصال السم ديدا و�" ع8م \� F?ا التطور يعيش ا �Zو?ت بنيوية، يفر Éي عامة، \�
م  �Aميع فئا " 
 حياة الناس \"Æا+تسارع لثورة التكنولوجيا ا-ديثة، وقد انعكس ذلك ع� � منا
ا  �Aالوقت نفسه. إ 



 � بقاع العاË و��
ك �� ا الناس íش�� u¦يعي 
 ات ال�� 
م وأ¥ارÛ، و§
 التغ� �A 
ومستو�

ع F?آليات ا 

ات ا+ستحدثة �� 
ا التغ� �Aكت تداعيا �W 
 ة ال�� �Wمستجداته ا+توا 


8م ووسائÅ و�تواه، و��
ا?ت ا-ياة ا+عاÎة وسلوكيات أفراد  "� � 


ع8م انق�8" شبه جذري �� F?ط ا-ياة، إذ أحدث ا �S ع�
 Åعية، هذا فض8 ¥ا تعرضه وسائ �Nا?ج 
Àعراف والقواعد والق U?ات ا 
لت هذه التغ� تمع، و�� ا¤"

د ا+تعددة  u¦ولن ، 
Òا 
 واللغوي وا¤" مع ا?ث�� ع� ا+نصات العا+ية ليغدو ا+تفرج إÒ مفرد بصيغة ا-"
 Ëة....". بل أصبح العا 
ية صغ� ع8م العاnَ إÒ قر F?ة " حول ا 
� u¦ال �çوس ع� مدى فعلية ا+قو|+ "�

، أو أي دعامة وسائطية لك��  
 �E رد حائط اف�� "� Òول إ ك�u من ذلك، و\� جنحة عا+ية.اليوم أ U
لق �"  ا \�

بوي"  �W إع8م" Òلف عن الركب، تظهر ا-اجة إ � o من \� 
W ? هذا السياق ا+تحول، الذي 

و��

بوي يستبق التأث�
 الذي  �W طفال؛ إع8مU? لك �" لكبار، وما �" "� 
Àالرح 

 ظل هذا التدافع غ�
جديد ��

رد أصابع وهاتف نقال ونقر ? يتوقف؛ إع ±وية و? الوطن و� ينمط الفرد ليصبح �" "� 
 8م غ�
 مع��
� و? امتدادات... 
êر كرة و? �� ، فرد ب8 ذا 
̂ ما، � ما يؤسس ç هو الفرد العا  التقاطعات ا+مكنة بي��

 
Àي ا+وجه للطفل منذ التعلÉالب 
µع8م السم F?من هنا يتأ�� تعميق ا?نشغال وا?شتغال ع� ا
 "Wو Ç̈نا "S م �Nوازاة ا?ه "S ،Òو U?ن فئة اU? ،ع8م F?م أن ينكب أيضا ع� ا �Nا?ه 


�µينب Òو U?ا 
Àا̈© التعل
+قارنة مع  ا �" �Aلعاب ب³ تداعيا U?ف8م الكرطونية وا U?ا̈© وا 
 وقتا مضاعفا +شاهدة ال�" ا?Uطفال تق~�

 . 
Àبية والتعل صص ç بفضاءات ال�� 
 ا¤�  الغ8ف الزم��

خديجة مروازيةد. 
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 Ûديدا، تعت�" من أ يون \� ع8م أو ا?تصال بصفة عامة والتلفز F?الطفل وا � 
xشك أن الع8قة ب ?
بوي  ال ال�� "¤ اث ا+تعلقة �" "\ U?لدراسات وا "� � 
xساسية لدى العديد من ا+هتمU?ش}ليات ا F?ا

لت ة ا+رتبطة �" 

 العقود ا?Uخ�

 ع� وجه ا-�صوص، خاصة ��R8ع F?طور ا+تسارع الذي تعرفه وا

 � 
xديد طبيعة الع8قة ب ورة \� �Î Òإ 
 ا يف~� "S ،وثورة التكنولوجيا ا-ديثة 

�pالر Éمستجدات الع

ديدا؟ يون \� 
 البÉي، التلفزµشقه السم 

ع8م والطفل؛ وخصوصا �� F?ا 

� الت 
xبط ب �W 
 ن الع8قة ال�� U

 البداية إÒ القول �"

�� 
يون للجواب عن هذا التساؤل، نش� لفز
يون ع� حياة الطفل من  از التلفز "Ì ا= 
 قد ي�� ت ال�� 
ر والتحد� u� موعة من ا?< ا �" اف�� �W والطفل، قد
بوي...، من خ8ل  انب ال�� ، فض8 عن ا-" 
¼ �Nوا?ج 
Øانب النف سمية والعقلية، وكذا ا-" الناحية ا-"

ص يونية ا+قدمة ±ذه الفئة؛ أي ا?Uطفال ع� وجه ا-� ا̈© التلفز كدته العديد من ال�" وص، وهذا ما أ
بية وا+غرب بصفة خاصة.  
 البلدان العر

اث �� "\ U?الدراسات وا 

لكه  
S ا "S يون 
 مقدمة كتابه، قائ8: "والواقع أن التلفز
�� 


Uكد عبد اللطيف كدا� 
 هذا السياق أ
و��

� وح�� الكبار الذكور م��  
xطفال وا+راهقU?م وعقول ا �Nم من خصائص يعمل ع� استقطاب اه
عية..." �Nلية التنشئة ا?ج¥ 


يون ينافس اليوم ا+درسة وا?ÔUة �� ث... فالتلفز �� F?فإن )1(وا 
Òلتا . و�"
 Ð ،ا-ديث ��Éع 



 هذا الصدد قد يعت�" من أÛ وأخطر الوسائط الثقافية ع� ا?Uطفال ��
يون �� التلفز

ابيات ع� حياة الطفل من الن " 
يون إ\ هاز التلفز كن القول إن -" 
S بوية وكذلك من الناحية احية ال��
� الطفل  
xطبيعة الع8قة ب 



 ظل الثورة التكنولوجيا ا-ديثة. وقبل ا-�وض ��
ية والتسلية، �� 
ف� ال��

؟ �çيون؟ ما هو الطفو لتلفز ول التساؤل عن: ما ا+قصود �" U?ا 

كن �� 
S .ها 
يون وقضا�  والتلفز

 Éع8م السمعية الب F?يون من الوسائل ا � الصوت والصورة يعت�" التلفز 
xمع ب "- ية الذي يقوم �"
عية جديدة وهو  �Nسنوات الستينيات كظاهرة اج 


يون �� از التلفز "Ì ر �ï وا-ركة بش³ عام؛ وقد
ع قد عرفوا  �Nفإن عدد من ع|اء ا?ج 
Òلتا عية، و�" �Nلية التنشئة ا?ج¥ 


اليوم ينافس ا+درسة وا?ÔUة ��
 �Åعتباره: "وسي يون �" وم التلفز يون كجهاز م�� . لقد اعتُ�" التلفز ً 
� 
اه� "Õ ي قد أصبح 
ماه� ع8م ا-" F8ل 

." � 
يع ا+شاهد4 "Õ � 
xب 
 " 
Bانس تدر " �\ Ò2(�ايد، يؤدي إ( 

                                                             
ط، يوليوز )1( ، منشورات رمسيس، الر�" 
 صية الطفل ا+غر�" � uD 


ر التلفزيون �� u�َع8م ا F?الطفل وا ، 

U5، ص2006عبد اللطيف كدا�. 

ع8مية، بي�
 بورديو، ا)2( F?دمات ا ، دار كنعان للدراسات والنuv وا-� 
 "Æة: درويش ا-لو "Õ �W ،لعقول لتلفزيون واليات الت8عب �"
 .79، ص2004دمشق، 
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ا"، بقوç إن:  �Aكتابه "حياة الصورة ومو 

يون �� ي التلفز "Wيس دو " 

 السياق ذاته يعرف ر\

و��
 � يون يقوم بتخييل الواقع وإضفاء طابع مادي ع� \� � الدراما "التلفز 
xلط ب ي8تنا، ويسµ إÒ ا-�

".. 
 �Eوالواقع ا?ستعرا 
µا-دث الواق � 
xئقية، وب u3(والدراما الو�( � 
xيون من ب . ف8 شك إن التلفز
ا، إضافة  
 بي��Nالدول ف � 
xب � دف حل ا+شا "A ؛Ëانفتاح ع�" العا 


�� 
زة الذي ي¦م بش³ كب� "ÌU?ا

 م


 تعا�� ة ال�� ي، عندما رابط إÒ البوح عن ا+عا�� "Wيس دو " 
ا هذه الدول. وهذا ما ذهب إليه ر\ ��
يون يوازي العاË. قد يتبا§ البعض عن حق  
 أو الفضاء، قائ8 إن: "التلفز "Æار لعاË ا-� يون �" التلفز
 
̂ اية ا-دود وو?دة ا+واطن العا � ول�� 
يون غدا عام8 ? سابق ç ل8نفتاح ع� ا?خَر4 بكون التلفز

 .)�Å)4 ما بعد الوطنية"ومعه ا+رح

ي  
ماه� 
 الفضاء ا?تصال ا-"
تل "م}نة �يمنة �� 

 الوقت الراهن \

يون �� از التلفز "Ì فقد أصبح
رة أخرى، تشارك فيه  �� � 
xرة، ويل ، ويش³ ملت�Ã نقاش يشتد �� 
Wوفكري غز 


يوفر اليوم مادة إنتاج ثقا��
تلف ا?ختصاصات وا+هن: الساسة وا+ؤرخون موعة من �� رجون، �" ، والكتاب والفنانون وا¤�

ع والنفس، وع|اء ا?قتصاد، وا-قوقيون والصحافيون ونقاد  �Nئيون، وع|اء ا?ج �Nوالف8سفة والسي
يون اليوم قد دفع إÒ النظر إÒ مدى بعيدا جيدا، أي النظر )5(الفن" ن التلفز F كن القول �" 
S من هنا .

نسانية من أجل F?ا?ت ا-ياة ا يع �" "Õ 

�� . 
 
 والف��Âوالع 


نتاج الثقا�� F?ا 

ع8م  F?وم ا وم الطفو�ç بش³ عام عندما ي�À مقابلته مع م�� ديد م�� 
 هذا السياق، \�
كن لنا �� 
Sو

 

�� � 
xمن ا+تخصص �Åعند ث �çوم الطفو 
 فإن م��Òلتا يون ع� وجه ا-�صوص؛ و�" بش³ عام والتلفز

 ّ ، يعت�" "مع�� جامعاً، ي�� �çبية والطفو ال ال�� د ع�  �" �Nا?ع �Åنينية ومرح � ا+رح�Å ا-" 
xار ما ب¥ U?ا
 �Åتلك ا+رح Òعند ا+ي8د، إ � 
د ع� ا?خَر4 �Nالعجز التام وا?ع �çلفرد من حا النفس، والطفو�ç تع�" �"

 وابت}ري فعال  "Æد الفرد ع� نفسه واضط8عه بنشاط إنتا �Nاع � 
xيتاح عندها قسط ب 
 الفارقة ال��

بية ?ستعداداته و  ، وال�� 
¼ �Nتمعه من متطلبات التطبيع ا?ج "� 

�� ç قدراته الشخصية، وما يتوافر

ها" 
ا§
 طبيعة )6(والرعاية الصحية وغ� "S :ساسية ا+تعلقةU?ش}لية ا F?ا 

وض �� كن ا-� 
S ìهذا ا+ن 


، و��
يون والطفل؟ � التلفز 
xمع ب " �\ 
  الع8قة ال��

                                                             
ق، ص)3( uvأفريقيا ال ، 
ة: فريد الزا§ "Õ �W ،ا �Aي، حياة الصورة ومو "Wيس دو " 
 .287ر\
ي، ا+رجع نفسه، ص )4( "Wيس دو " 
 .276ر\
، الطف)5( 


Uمرجع سابق، صعبد اللطيف كدا� ، 
 صية الطفل ا+غر�" � uD 

ر التلفزيون �� u�َع8م ا F?4ل وا. 

�Å الطفو�ç والتنمية، )6( وذجا، �" �Sصية الطفل التلفزيون أ � uD ع� 
R8ع F?ا 

 التأث�
ç مرتبط، �� F?وعبد ا � 
� الد4 

 ز4

-بيب استا��
 .93، ص2022صيف 
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Òيون، قد أدى إ كن أن  إن انتشار استعمال التلفز 
S 
 ر ال�� u�?حول ا � 
xالباحث � 
xراء ب تضارب ا?<
يون بvعة فاقت � وسائل  نتشار التلفز دل �" يون ع� ا?Uطفال، وقد "ازداد هذا ا-" ا التلفز uAد 
\

 أي م}ن 

�� çع من دخوÔك�" وأ ا ا?Uطفال، أ 

 ف� ا?تصال ا?Uخرى، وTن دخوç إÒ البيوت ال��

 هذا السياق ذاته )7(اَخر".

عية �� �Nوسائل ا?ع8م والتنشئة ا?ج" çمقا 

�� 
كد الباحث õ بنع� ، أ

تلفة ولكن  عية وعائلية �� �Nلتلفزة يتحدد "انط8قا من وضعيات اج ن ع8قة الطفل �" U
"� ،" 
 للطفل ا+غر�"

و توحيد ا?ذواق  اه \� " ناك ا\� اعات  Uniformisationر�� هذا �� "Õ � 
xور لغة موحدة ب �ï وكذا
تبط ا?قران،  
W تقد�ا التلفزة، وهذا @ه 
 ذج ال�� �Nا̈© وتقليد ال لنسبة ?ختيار ال�" وكذلك ا?Uمر �"

ددها  
ك�u ما \ ية أ ماعة العمر ددها اعراف ا-" �\ 
 عية للطفل، تلك الشخصية ال�� �Nلشخصية ا?ج "�
ء".  )8(ا?�"

يون و  � التلفز 
xدل الذي يدور حول طبيعة الع8قة ب 
 ا?Uخ�
 أن ا-"
ض �� الطفل، قد صعّد ونف��

يون  � ?رتباط التلفز 
xوا+عارض � 
� ا+ؤيد4 
xتتمحور ب 
 ش}لية ا?Uساسية ال�� F?طرح ا Òدل إ هذا ا-"
يون) السلبية ع�  اته(التلفز 
ث� U �� Òطفال، إضافة إU?يون ع� ا ابية للتلفز " 
\ F?ر ا u�?طفال، أي اU? "�

ا " 
\ F?ر ا u�?ا 
يون ع� فئة ا?Uطفال؟ا?Uطفال. والسؤال الذي يطرح نفسه هنا: ما§  بية والسلبية للتلفز

2<JØËŞ×Ö<íãqç¹]<áçèˆË×jÖ]<Ìñ^¾çÖ]æ<…]æ�ù] 


 اختصاصات À¿ من 
§ 
 موعة من ا?Uدوار والوظائف ع� متلقيه، وال�� يون �" يلعب التلفز
ي عتبار التلفز 
 ا?نتشار، �"

لvعة �� "� � 
يون خاصة، الذي يتم� ع8مية بصفة عامة والتلفز F?ون ا+ؤسسة ا
كن  
S فيه عن النفس. ومن هنا 
 وال��êو خبار والتعO وال�� F?ا � 
xابط عضوي ب �W جوهره يقوم ع� 


��
: 
Òيون ع� النحو التا از التلفز "Ì ا 
Aيؤد 
 ديد الوظائف الرئيسية ال�� �\ 

 الوظيفة الإخبارية:  - 

ذاع F?خبار وذلك ع� غرار ما تقوم به اU?وره بنقل ا �ï يون منذ 
 قد ارتبط التلفز
�� "� ة، لكن ا-�

 "� لصوت والصورة، ويصبح ا-� سد ا-دث وقت وقوعه �" " 
و \ ة، �� 

 ا?Uخ�
تلف ¥ا عليه �� � 
يون \ التلفز

ا حدث بل هو صورة حية منظورة ومعايشة للحدث وقت وقوعه، ..." "S رد إع8م . و? شك )9(ليس �"
� ث 
xيون قد تعتمد بش³ عام، ع� ا+زج ب 
 التلفز

قافة الصوت والصورة من أجل أن وظيفة ا?Uخبار ��
                                                             

ç مرتبط، ا+رجع ن )7( F?وعبد ا � 
� الد4 

 ز4
 .95فسه، ص-بيب استا��

بية، العدد السادس)8( �Å علوم ال�� عية للطفل، �" �Nوسائل ا?ع8م والتنشئة ا?ج ، 
 .33، ص1994السنة الرابعة، مارس  -õ بنع�
، مرجع سابق، ص)9( 
 صية الطفل ا+غر�" � uD 


ر التلفزيون �� u�َع8م ا F?الطفل وا ، 

U12- 11عبد اللطيف كدا�. 
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انب  كز ع� ا-" 
W يون 
 فإن التلفزÒلتا ، و�" � 
x-ا 

توثيق ا?Uحداث الواقعية ع�" العاË وقت وقو;ا ��


 بش³ عام والطفل ع� وجه ا-�صوص. وهذا 
�Ãدف جلب ا+تل "A ، 


انب الصو�� ك�u من ا-" البÉي أ
ية أ Éكده بعض الع|اء حيث "أثبتوا أن الوسائل الب ضعفا، وأن  25قوي من الوسائل السمعية بـما أ

يعة للتسجيل والتذكر، ف8 غرابة إذن أن  Ô �Åوسي Éا الشخص 83الب 
 يعر�� % من ا+علومات ال��
لك إذا صاحبت الصورة أصوات حية قوية «u أضيفت ±ا ا-ركة  ا �" �Í ،Éيق الب 
 عن طر

�� U ��
لوان؟" U?10(وا(. 

قق انتشار  
يون أن \ � الصوت وقد استطاع التلفز 
xمع ب اء العاË بفعل ا-" 
 � أ\�
ا واسعا لU8خبار ��

بناء  U?ا uvة ون � ومعا-" 
ز4 � ع و\� "Õ" 

ية تتمثل �� خبار F?يون ا 
 فإن وظيفة التلفزÒلتا والصورة، و�"

م الظروف الشخصية  راء والتعليقات ا+طلوبة من أجل �� ت والصور وا-قائق وا?< والرسائل، والبيا��
اد والبيئية والوطنية وا � كن من ا\� 
S وضع Òومعرفة، والوصول إ Oاهها عن ع " لدولية، والتÉف \�

 . )11(القرارات الصائبة"

 الوظيفة التثقيفية والتكوينية: - 

 

يون قد ي¦م �� ن التلفز U

ع8م، �" F?بية وا ال ال�� "� 

�� � 
xا+تخصص � 
xى العديد من الباحث 
W

بوية والتثقيفية والتكو  كتساب ا?Uطفال ا?Uدوار ال�� 
 ا

 وا?Uخ��8¼ �Nتظهر ع� ا+ستوى ا?ج 
 ينية ال��

ة  "Ìيونية ا+و ا̈© التلفز 
 ال�"
بطال �� U?ة لشخصيات اT يق التقليد وا¤ا 
 لU8طفال عن طرNوالسلو

يون íدرسة مساعدة تعمل ع� توجيه  ن "التلفز U
"� 


Uهذا السياق يؤكد عبد اللطيف كدا� 

لU8طفال. ��

 
ية والوجدانية، وقد أثبتت العدد  سلوك ا?Uطفال وتساÛ بش³ أسا� م الفكر �Aوتنمية قدرا � 

 تكو4
��

يون يكتسبون حصي�Å من الKات وا+فردات تفوق  � يشاهدون التلفز 
من الدراسات أن ا?Uطفال الذ4
يون" � ? يشاهدون التلفز 
م من ا?Uطفال الد4 UAنظرا 
� يشاهدون )12(بكث� 

 فإن ا?Uطفال الذ4Òلتا . و�"

و  � 
يون يتم� 
 تعO الطفل التلفز
ات وا+هارات اللغوية �� "� �- 
 التحصيل اللغوي، وكذا �"

لتفوق �� ن �"

 قراءة ا-روف.

احه �� "  ا-روف ا±جائية و\�


 الوقت الراهن؛  

 والثورة التكنولوجيا يعرف تطورا �مّاً جدا ��

�pالر Éظل الع 

يون �� إن التلفز

 "� 
 ويكسب أيضا العديد من ا-�îيون ين عتبار "التلفز ا تتيحه �" "S طفال وا+تعلق أساساU8ات ل

                                                             
، ا+رجع ال )10( 


U12سابق، صعبد اللطيف كدا�. 
، ا+رجع نفسه، ص)11( 


U13عبد اللطيف كدا�. 
، ا+رجع نفسه، ص)12( 


U16-15عبد اللطيف كدا�. 
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 يستعملها  ونية ال�� لك�� F?لعاب ا U?م وإدراك أدوات اشتغال العديد من ا التكنولوجيا ا+عاÎة ل��
"Òو U?م ا �Aسنوا 



 وقتا مضاعفا )13(ا?Uطفال �� كن القول إن فئة ا?Uطفال تق~� 
S هذا الصدد 

. و��

لع U?ف8م الكرطونية وا U?ا̈© وا صص ç +شاهدة ال�" 
 ا¤� +قارنة مع الغ8ف الزم�� ونية �" لك�� F?اب ا
. 
Àبية والتعل  بفضاءات ال��

    � 
xمستوي � 
xب" � 
ن الوظيفة التثقيفية والتكوينية تتم� U
"� 


Uيؤكد عبد اللطيف كدا� ، 

 ا?Uخ�
و��

ة لفئات �دد "Ìة للعموم، ومستوى ا+عرفة التعليمية ا+و "Ìة مستوى ا+عرفة والثقافة العامة ا+و
 . )14(الت8ميذ والطلبة من خ8ل ما تقدمه القنوات التعليمية مث8..."

 الوظيفة الترفيهية والتسلية: - 

لنسبة لU8طفال، وجاذبيته ت�ن من الناحية النفسية  ك�u جاذبية �" U?يون من الوسائل ا يعد التلفز
هاز ا?Uمانَ و  دف هذا ا-" 
A Ð ،طفالU8تقدم ل 
 ا̈© ال�� 
 ال�"

عية والعاطفية �� �Nا-ياة ا?ج 

الطمأنينةَ ��

فيه والتسلية. من هنا  ا، من أجل ال�� 
 يعانون م�� � اليومية ال�� ±ذه الفئة، وكذا ا±روب من ا+شا
 


يون �� ر التلفز u�َع8م ا F?كتابه "الطفل وا 

�� 


Uكده عبد اللطيف كدا� فيه Ð أ كن القول إن وظيفة ال�� 
S
"، قائ8:  
 يون ا+غر�" صية التلفز � uD ش}ل U

ا �" ا إÒ تلبي�� USدا µنسان س F?فيه حاجة أساسية لدى ا " ال��
 
N �Åإنه أيضا وسي ، �Wتسلية أو التخلص من التو �Åرد وسي و ليس �" ه الطويل، لذا �� � 
ر\ تلفة ع�" �� ��

" 
Àدوار والقواعد والقU?ا Oونتع � 
xعي �Nانب )15(نصبح اج يون يقوم أيضا، بتنمية ا-" . ومفاد هذا أن التلفز
يون، وليس  
 أطراف ا-ديث أثناء مشاهدة التلفز

�� � 
� ا?خر4 "xللطفل من خ8ل ا+شاركة ي 
¼ �Nا?ج
ية  Éعية وب� �Åيون يتمتع كوسي ن "التلفز U

فيه والتسلية. «u يضيف أيضا، هذا الباحث �" فقط دوره ال��

 تنمية وظائف النمو العق�
 عند الطفل و 

�� 
دي عن بقدرات هائ�Å قد يكون ±ا دور كب� التعO ا¤"
عية يعيش واقعا إع8ميا  �Nية وا?ج ختلف فئاته العمر "S 
 يق التسلية، حيث إن الطفل العر�" طر

ا" 
 .)16(متغ�

 
Wتطو 

ة لU8طفال، قد أ�مت �� "Ìيون ا+و ن أدوار ووظائف التلفز U

كن أن نستنتج �" 
S ،وختاما
ي أو القروي؛ �É-الوسط ا 


بية، سواء �� 
  وانفتاح ا?ÔUة ا+غر
�� 


Uكده عبد اللطيف كدا� هذا ما أ

                                                             
، مرجع سابق، ص)13( 


U16عبد اللطيف كدا�. 
، مرجع سابق، ص )14( 


U16عبد اللطيف كدا�. 
، ا+رجع نفسه، ص )15( 


U17عبد اللطيف كدا�. 
، نفسه، ص)16( 


U52عبد اللطيف كدا�. 
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ذج من  �Nل �Åونسوق هنا أمث ، 
¼ �Nيون إحدى مقومات وجودها ا?ج كتابه، حيث "جعل من التلفز

 التجمعات القروية حيث ي�À عرض أف8م فيديو أو أف8م القنوات الفضائية... 

ا+قا§
 الشعبية ��

 ح

ية � مساء لقضاء أوقات ²تعة �� يون".ليتجمع شباب القر ة التلفز �É)17( 

3J<J^qƒç´<áçèˆË×jÖ]<HØËŞÖ]<î×Â<Ù^’i÷]æ<ÝøÂý]<Øñ^‰çÖ<íéf×ŠÖ]<…^m÷] 

ر  u�?طفال، إ? أن هناك العديد من اU?ة ا "Ìيون ا+و از التلفز "Ì ا 

 يتوفر عل� ابيات ال�� " 
\ F?ر�� ا

 هذا

كن الوقوف �� 
Sطفال؛ وU?صية الفرد وخصوصا فئة ا � uD يون ع� الصدد عند  السلبية للتلفز
: 
Òت ع� الش³ التا 
 العديد من ا+ستو�

 الجانب الجسمي والعقلي:  - 

دد ëة  
A يون ، إن التلفز �çال الطفو "� 

�� ، � 
xا+تخصص � 
xيقول العديد من ع|اء النفس والباحث

يون آفة ضارة  لوس أمام التلفز 
 أن "طول ا-"
سمية والعقلية، ويتج� ذلك �� الطفل من الناحية ا-"

é "- "�  

لق �� � ية والسمعية، و\� Éع� ا-واس الب uWا تؤ �Aأ Ð ،طفالU?ا Òلنسبة إ ، وخصوصاً �" 
Àالسل

لفرجة دون ا+شاركة" يون مي8 إÒ السلبية وا?كتفاء �" كن القول إن )18(مشاهد التلفز 
S ومن هنا .
سمية والعقلية لدى ا?Uطفال، من خ موعة من ا?Uمراض الصحية وا-" يون يسبب �" لوس التلفز 8ل ا-"

uW أيضا ع� قوة النظر ع� هذه الفئة (ا?Uطفال).  U

� Ð ،يون  الطويل أمام شاشة التلفز

يون ع� ëة ا?Uطفال، بقوç: " إن  ار التلفز �Îع� أ 

Uيؤكد أيضا، الباحث عبد اللطيف كدا� Ð

لوس +دة طوي مول الذي يفرضه ا-" U ع� تفك�
 الطفل وëته، فا-� 
يون أuW س� �Å أمام الشاشة للتلفز
سدية ا?Uخرى  سدية، وأيضاً يÉف الطفل عن النشاطات ا-" ديداً حقيقياً لصحته ا-" �A ³ة يش 
الصغ�

ضة واللعب..." 
 .)T)19لر�


 مقا±ما ا+عنون بـ " 
ç مرتبط �� F?وعبد ا � 
� الد4 

 ز4


 ا+نì ذاته، يؤكد الباحثان ا-بيب استا��
و��

صية ال � uD ع� 
R8ع F?ا 

 التأث�
ا̈© الشاشة �� "W كثار من مشاهدة F?وذجا"، أن" ا �Sطفل: التلفزة أ

ضطراب  
 تصاب �"

 النمو الدما¼�Æتعطيل فاعلية الدماغ... وبعض نوا Òساس إU? ة يؤدي �" 
الصغ�

                                                             
، ا+رجع السابق، صعبد اللطيف كدا )17( 


U�40. 
صية الطفل، مرجع سابق، ص )18( � uD ع� 
R8ع F?ا 

 التأث�

ç مرتبط، �� F?وعبد ا � 
� الد4 

 ز4
 .98-بيب استا��

، ا+رجع السابق، ص)19( 

U55عبد اللطيف كدا�. 
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خ�
 النطق واضطرابه أو  U �� Òكز معينة من ا+خ، وتؤدي إ أو خلل نتيجة أعطال ²كنة قد تطرأ ع� مرا

 بعض ا-ا? 

 .)20(ت"فقدانه ��

يون ع� ëة ا?Uطفال ع� وجه  از التلفز "Ì ا 
 يسب�" ار ال�� �ÎU?كن القول إن ا 
S 

 ا?Uخ�
و��

ات  
ث� U يون ç عدة �� ن التلفز U
"� 
̂ 
 أثبتته العديد من الدراسات ع|يا ع� الصعيد العاNا-�صوص، ف

� السمعية وال 
 بصفة عامة، وكذا مشاØوالنف 
انب العق� ية إضافة إÒ ع� ëة الطفل من ا-" Éب
 مش³ السمنة ع� وجه ا-�صوص.

 الجانب الاجت�عي: - 


 تشغل عقل الكبار عامة والصغار بصفة خاصة؛  ع8مية ال�� F?يون من الوسائل ا يعت�" التلفز
ت، مثل اللعب،  
در وقت ا?Uطفال، Ð يبعدÛ عن ·رسات العديد من ا±وا� 
A يون عتبار أن التلفز "�

، و�"  ضة...ا�7 
لر�� والر� لنسبة للصغار �" يون يقلص بش³ كب�
 من أوقات اللعب �" 
 فإن " التلفزÒلتا

 متابعة 

م، حيث انشغلوا �� م ومواه�" �Aطفال وتنمية وصقل قدراU?صية ا � uD بناء 

من أÑية اللعب ��

"... �Åيونية +دة طوي  .)21(ا+واد التلفز

يون يسبب آ ن التلفز U

 هذا الصدد أيضا، يؤكد الباحثون �"

م و�� �Aأوقا 

راً سلبية ع� ا?Uطفال، �� u�

 


 النادي، و��


 الشارع، و��
� يلعبون م�م �� 
م الذ4 UA8بعيداً عن زم Ûجز م " وذلك \" ومواه�"

عية للطفل؛ ?Uن هذا ا?Uخ�
 من  �Nمن جوانب التنشئة ا?ج 
ا+درسة... وهذا يق~� ع� جانب كب�
 
ء الكث� 
 uØال Oة يتع uvالثانية ع Òة إ uÔالشارع والنادي وا+درسة،  سن العا 


م8ئه �� � "W ع�" اخت8طه
�ل" 
 ا+��


 جو ? يتحقق ��
يون لدى فئة  )22(�� 
 مشاهدة التلفز

فراط �� F?كن القول إن ا 
S من هنا .

 تلك 


 والعنف ��

 تتناول السلوك العدوا�� يونية ال�� ا̈© التلفز ا?Uطفال، قد يؤدي إÒ مشاهدة ال�"


 ال
شاهدة العنف �� �Í  ا̈©؛ موعة من الدراسات ال�" يونية يوuW ع� ا?Uطفال؛ هذا ما أثبتته �" ا̈© التلفز "�

عتبار أن " العنف  يون والعنف لدى ا?Uطفال، �" � مشاهدة التلفز 
xة ب USدثت عن الع8قة القا �\ 
 ال��

 لفت 

ا �� 
تذب ا?Uطفال بشدة، فدراما العنف تنجح كث� " 
يون يث�
 و\ 
 ا+قدم ع� شاشة التلفزRالدرا

                                                             
ç مرتبط، ا+رجع السابق، ص)20( F?وعبد ا � 
� الد4 

 ز4

 .98-بيب استا��
، ا+رجع ا)21( 


U37لسابق، صعبد اللطيف كدا�. 
ç مرتبط، ا+رجع السابق، ص)22( F?وعبد ا � 
� الد4 

 ز4

 .99-بيب استا��
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 وقت أصبحت فيه صناعة  انتباه
م �� �Aوجدا 


ا?Uطفال والكبار أيضا، وتسيطر ع� عقو±م وتتوغل ��
وهر الدراما اليوم". ة ا?Uساسية -" "Ì23(الرعب والعدوان الوا( 

، ويسبب  
¼ �Nانب ا?ج 
 ا-"
م �� 
ة لU8طفال تؤuW عل� "Ìيونية ا+و ا̈© التلفز 
 ا?Uخ�
 أن ال�"

ونضيف ��
Òطفال إU?ه ا Uاء تَوج �S  ة مشاهدة أف8م uة، خاصة من خ8ل ك� 
Sر راف والعنف وحدوث ا-" ا?\�

يون ا?<ن.    
 بث التلفز
ها �� uك� ة وما أ 
Sر  العنف وا-"

 الجانب التربوي: - 

ة ع� ا?Uطفال من الناحية  
يون ç سلبيات كث� ا̈© التلفز "W 

� أن ما يقدم �� 
xى العديد من الباحث 
W
بوية ع� ا-�صوص، وتكشف " بعض � من القرن  ال�� 
4 
� ا?Uخ� 
يت خ8ل العقد4 
 أجر الدراسات ال��

، وأنه Sا زادت  
يون ومستوى التحصيل الدرا� � مشاهدة التلفز 
xعن وجود ع8قة ب � 
4 uvالع
ورة Tن  �Éل يون �" م الدرا�
 وإن Ë يثبت أن غياب التلفز 
صل� فض \� � يون ا\� مشاهدة ا?Uطفال للتلفز

قيق ا?Uطفال لدرجات أ  .)24(ع�"مسؤو? عن \�

يون  8ند، ع� أن أuW مشاهدة التلفز " ي¶
 ديفيد إ\� ب�
 ا?Uمر 
 هذا الصدد أيضا، يؤكد ا+فكر وا-�
��

كن أن تفv لنا  
S يون ة مشاهدة التليفز uأن " ك� 

، وذلك يتج� �� 

 التحصيل الدرا�

 - جزئيا–��

 مشاهدة ا

فراط �� F?ا � 
xا وب بط بي�� �W Ð لضبط "� ، 
يون والذي يعد تدهور التحصيل الدرا� لتليفز
ا" "Ìخرى، داخل ا+درسة وخارU?عديد من ا+ش1ت ا 


. ع� هذا ا?Uساس، )25(عام8ً م¦ماً ��
بية  �Wسلبياً ع� تثقيف و uWأ ç يون 
 مشاهدة التلفز

فراط �� F?كن القول إن ا 
S سيسا ع� ما سبق U و��
م الدرا�
 البعيد ا+دى. 
صل�  ا?Uطفال، بل ع� \�

و لغة الطفل؛ يضاف إÒ ما سب �S ع� uWيون أيضا، قد تؤ 
 يصدرها التلفز ق أن هذه السلبيات ال��
و  وها عند الطفل. �� �S خر اللغة واضطراب U �� 


ة �� uWيون يعت�" " واحدا من العوامل ا+ؤ ذلك أن التلفز
ة إÒ مسم 

 من ا+عروض ع� الشاشة الصغ�

� إيصال ال1م اَ?�� 
xلتأم ،Òأو �Åمرح 

ع ليس مؤه8، ��

ا  
رى ف� " �\ 
 
 ا+شاهد، والvعة النسبية ال��
�� � 
اص ا+تحاور4 � uD U?الطفل؛ وذلك بفعل تعدد ا

                                                             
، ا+رجع السابق، ص)23( 


U97عبد اللطيف كدا�. 
، ا+رجع نفسه، ص)24( 


U51-50عبد اللطيف كدا�. 
، مكتبة العبي}ن، )25( 

 مر�Àعبد العل õ :ة "Õ �W ،طفالU?بية ا �W8ند، التلفزيون و "  .38- 37 ، ص2006ديفيد إ\�
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وها وتطورها؛ ?Uن ا¤ادثة ا+طلوبة، أي  �Sنية، لتثبيت اللغة و u� �Åمرح 

ا-وارات. وهو ليس مؤه8ً ��

ة والطفل غ�
 ²كنة ع|يّاً..." 
� من يظهر متKاً ع� الشاشة الصغ� 
x26(.ا-وار ب( 

Ví³^} 

يون  
 البÉي، التلفزµع8م السم F?ال ا ع8م وا?تصال عامة و�" F?أن ا Òتام، إ 
 ا-�
�� uvون

 


 تعتمد ع� بناء وتنمية ثقافة الطفل ع� وجه ا-�صوص؛ �� � ا?Uساسية ال�� UWTالر Ûأ � 
xديدا؛ من ب �\

، وكذا ثورة التكنولوجيا  

�pالر Éمستجدات الع 



 ظل التطور ا+تسارع ��Òلتا 
 الوقت الراهن، و�"
��

¨ أÑهما: Uêالعديد من النتا Òفإن هذه الدراسة قد توصلت إ 

عتبار أن  - ديدا؛ �" يون \� ع8م والطفل بصفة عامة، والتلفز F?ا � 
xمع ما ب " �\ 
 م طبيعة الع8قة ال�� ��
لنسبة للطفل؛ فيه �" يون §
 وسي�Å من وسائل ال��  التلفز

ة لU8طفال؛توظيف أÛ ا?Uدوار والوظائف ال - "Ìيون ا+و ا التلفز "A � 

 يتم�  رئيسية ال��

صية الفرد وخصوصا فئة ا?Uطفال. - � uD يون ع� تنمية ر السلبية للتلفز u�?ت وا 
 بيان أÛ التحد�


 سوف تساعد ا?Uطفال  موعة من ا-لول ا?Uساسية ال�� "� 

�� 
كننا القول إن التفك� 
S ، 

 ا?Uخ�

و��
ع F?اطر وسائل ا م من �� � ع� Õاي�� اوز ا+شا " �\ Òيون خاصة؛ سوف يؤدى إ 8م عامة، والتلفز

ة للطفل، وكذا أسلوب تعامل  "Ìيون ا+و 
 تطرÌا مسأ�ç تعامل ا?ÔUة مع التلفز ت ال�� والصعو�"
يون. والسؤال الذي يطرح نفسه هنا: ما§
 الوسائل ا?Uساسية -ماية ا?Uطفال. از التلفز "Ì طفال معU?ا 

  

   

                                                             
ç مرتبط، ا+رجع السابق، ص)26( F?وعبد ا � 
� الد4 

 ز4

 .105-بيب استا��
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 بيبليوغرافيا
ç مرتبط.ا-بي - F?ليف عبد ا U �� .( � 
êر . (ب8 �� � 
� الد4 

 ز4

 ب استا��
، ا¤رر) دمشق: دار كنعان 2004بي�
 بورديو. ( - 
 "Æلعقول. (درويش ا-لو يون واليات الت8عب �" ). التلفز

ع8مية. F?دمات ا  للدراسات والنuv وا-�
8ند. ( - " 
 2006ديفيد إ\�Àعبد العل õ) .طفالU?بية ا �Wيون و ، ا¤رر) مكتبة العبي}ن. ). التلفز 
 مر�
ق. - uvيقيا ال ، ا¤رر) أفر 
يد الزا§ ا. (فر �Aحياة الصورة ومو .( � 
êر ي. (ب8 �� "Wيس دو " 
 ر\
. (يوليوز  - 


Uا+غرب، 2006عبد اللطيف كدا� . 
 صية الطفل ا+غر�" � uD 

يون �� ر التلفز uع8م ا� F?الطفل وا .(

ط: منشورات رمسيس.  الر�"
. (مارس, - 
بية)العدد السادسõ 1994.( بنع� �Å علوم ال�� عية للطفل. �" �Nوسائل ا?ع8م والتنشئة ا?ج .( 
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ÙçÚ`¹]æ<ÄÎ]çÖ]<°e<íé×é× <íèõ…<VêÛÎ†Ö]<Üé×ÃjÖ] 

 دة. إيمان المهاجر 
 دكتورة في القانون

íÚ‚ÏÚ 

."Ëيمن ع� العا 

 الذTء ا?صطنا¼
 س�
قق طفرة �� 

 نفس  ،)1("إن من \

�� ،çبقو � 
xيبالغ بوت Ë
ال الذTء  
 أن �"Nه"، ? سÔ U

"� Ëسيحدد مستقبل العا 
ن " إتقان الذTء ا?صطنا¼ U
ا+قام، �"

ك�u ا+واضيع تعقيدًا وتنوعًا  ثل واحدا من أ 
S نسانية، و? زال F?ا-ياة ا 
Æيع منا "Õ ق ا?صطنا¼
 اخ��
د 

 إطار \

، إذ يصعب حÉه �� 
Òا-ا ��Éع 

ية ومستقبلها.�� uvه ع� حياة الب 
ث� U  د كيفية ��

م مدى  بعاد ل�� U?هذا ا+وضوع بش³ شامل ومتعدد ا Òع� هدي ما سبق، من ا+هم أن ننظر إ

 وفرصه ا+ستقبلية. 

ه ع� الواقع ا?نسا�� 
ث� U نسان مع التطور الصنا¼
 ¥ق �� F?امتد تفاعل ا
ية، منذ بداية الث uvالب � 
êر 
 ع�" �� "Æة والتكنولو 
ت كب� 
د� ورة الصناعية، إذ شHت هذه التحو?ت \�


 أن التطورات التكنولوجية أحدثت Nه، ? س 
ط حياته وأسلوب تفك� �S من 
ت جوهر� 
نسان غ� F8ل
نسان قبل  F8تكن متاحة ل Ë �Åت هائ ية وجلبت م�ا إم}�� uvا-ياة الب Ëت معا 
طفرات ع|ية غ�

. 
Âقيق التقدم الع �\ 


 رافقت هذه الت "Æنسان من التطور التكنولو F?ال، توجس ا � �W ?حو?ت مظاهر مقاومة عكست، و
 
µس 
، وهو ما يستد¼ � 
êتعرض ±ا ع�" التار 
 عية والثقافية وا?قتصادية ال�� �Nبفعل ا?كراهات ا?ج

ها. 

 يث� اطر ال�� ت وا¤� 
� التحد� 
xابيات هذا التطور وب " 
� ا\ 
xا?نسان لتحقيق التوازن ب 


 أµب الس " 
\ Òإ ، 
اضية لتطور الذTء ا?صطنا¼ ت الواقعية وا?ف�� 
ة التحد� "Ìو? عند موا
كن أن ي�À ذلك خارج إطار ا+نظومة  
S ?امت8ك أدوات إنفاذه وتطويعه وفقا للخصوصية الوطنية، و

بوية والتعليمية ل|ملكة.  ال��

                                                             
)1( Discours du Président russe Vladimir Poutine lors d’une conférence sur les nouvelles technologies à destination des 
étudiants russes, le vendredi 1er septembre 2017, consulté le17/05/2024, sur: https://2u.pw/VJ82NRzQ 
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íéÛé×ÃjÖ]<íÚç¿ß¹]<‚èçŸ<»<íéÒ„Ö]<l^ÏéfŞjÖ]<…æ�<VÙæù]<…ç�] 


 تعمل ع� إنشاء ي ت والتقنيات ا+نفذة ال�� 
موعة من النظر� عتباره �" "� 
عرف الذTء ا?صطنا¼
ي uvء البTة الذT عل من ا+مكن تقليلها لU8خطاء  ،آ?ت قادرة ع� �ا " وارزميات مبتكرة \� وفقا -�

 
îال التعلي 
 ذلك ا¤"
ا �� "S ،ا?ت تلف ا¤" �� 


بة ا+ستخدم �� ر " �\ � 
xس عتبارها ، حيث تس)2(و\� تخدم �"
ليلها. ع معلومات و\� "Õ انظمة قادرة ع� 

م البعض،  يقة تفاعل أفراد ا?ÔUة مع بع�8 
 طر
ات �� 
أدت التطبيقات التكنولوجية إÒ تغي�

 �çلر�� من �و 
 لU8طراف، إ? أنه �"
غرا�� ك�" بغض النظر عن البعد ا-" م التواصل بvعة أ ك�� 
S حيث

 

�pالر Ëالعا 


فراد �� U?راط ا � 
 والتواصل ا\�µالواق 
اجع التفاعل العائ� �W Òفقد أدّت هذه التطبيقات إ ،
فراد. U8نت واستخدام ا±واتف الذكية جزءًا  ا-ضوري ل ن�� F?ع�" ا Oبوي، يُعت�" التع انب ال�� 
 ا-"

��
ÔU8ت جديدة ل 
د� �\ 

 يث�¼ �Nفراد، إ? أن استخدام وسائل التواصل ا?ج U8مًا من ا-ياة اليومية ل� ،

 ، U»8+ا 
از او ل|حتوى غ� � م والتعرض ل8ب�� UAبنا U? 
 �Eا 
 ذلك إم}نية مراقبة مدة التواصل ا?ف��
ا �� "S

ية. �Íقد تنشأ من البيئة الر 
 اطر ال�� اوف بشأن ا¤� �� 
 · يث�

، إذ أصبح ±ذه  
ال التكنولوجيا والذTء ا?صطنا¼ "� 

�� �Åتطورات هائ 
Òا-ا Éد الع u¦ي

ث U ، التطورات �� 
Âوالبحث الع 
îال التعلي 
 ذلك ا¤"
ا �� "S ،تلف جوانب ا-ياة ا?نسانية 
 كب�
 ع� ���

� ¥ليات البحث  
Wوتعز 
Àجودة التعل � 
xيعت�" وسيطا أساسيا لتحس 

 أن الذTء ا?صطنا¼Nس ?
ت وا?كراهات ا?Uخ8قية والقانونية 
لر�� من أن استخدامه يث�
 الكث�
 من التحد� "� ، 
Âالع. 

ا وفقًا ?حتياجات �  بة التعO وتكيي�� ر " �\ � 
xفرصًا متنوعة لتحس 
تقدم تقنيات الذTء ا?صطنا¼
 
îتوى تعلي� 
نظمة الذكية تقد« U8كن ل 
S ،أو عن بعد 
Ò

ت والتعO ا?< ليل البيا�� ن خ8ل \� �Í ،فرد
� معد?ت الت 
xس �\ 


صص وفقًا +ستوى �ارات واحتياجات الط8ب، · ي¦م �� م. �� عO وال��
، وتوف�
 تغذية  

 والتقو«Àت¦يل ¥ليات التقي 


كن للذTء ا?صطنا¼
 أن يساعد �� 
S ،ذلك Òضافة إ F? "�
ية للط8ب، وبناء نظم تعليمية تفاعلية وجذابة.  راجعة فور

اوف بشأن الغش وخصوصية  
 ذلك ��
ا �� "S ،ت عديدة 
د� مع ذلك، تواجه هذه التطورات \�

ت وا?Uمان ا 
 الوصول البيا��
� والطلبة �� 
x|ا+تع � 
xاوف من عدم ت}فؤ الفرص ب ، فض8ً عن ا¤� 


�pلر

                                                             
)2( Mohammed djelti , Belkacem kouninef, l’impact de l’intelligence artificielle sur le système éducatif, les ou-
vrages du crasc, 2022, p: 188  
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ب أن ي�À التعامل مع هذه  " 
عية لÔU8. لذا، \ �Nالفوارق ا?قتصادية وا?ج Òلنظر ا "� 

�pالر 
Àالتعل Òإ

ت بش³ فعال من خ8ل وضع سياسات وإجراءات تنظيمية وأخ8قية صارمة. 
 التحد�

قت تطبي ة، إّ? أن هذا التدخل اخ�� 
ة غ�
 قص� قات الذTء ا?صطنا¼
 ا+نظومة التعليمية منذ ف��
 Ûحد أ UT 
 "Æللبعد التكنولو 
 "ì 
 وا+��Rرساء النظا F?بعد ا �Àي Ë اليا، إذ " يÅ ار\� � ال ت�� � 
W ? 
 "Æالتكنولو

ضة التعليمية ع� مستوى الطرائق وا?Uهداف. � ال�� UWTالسياسة او ر uلر�� من تع� 
 إرساء �"
لتعليمية ��

ا جذر�
ً وحتميا  ً 
د ا+نظومة التعليمية مستقب8 تغ� u¦قب أن ت ا ا+سطرة، ي�� 

 مرام�
�� 


�pللبعد الر �ôوا

 ع� ا?ختبارات الورقية Øالتقليدي يعتمد بش³ رئي 
Àن التقيT فبعد ما ، 
Àطرق التقي 


��
ت التقليدية، تظهر التطبيقات الذكية كتحدّ مب تكر وحل فعّال سينعكس جدليا ع� وا?متحا��

� التعليمية ¥وما والتقييمية بش³ خاص. 
xالعمليت 

� جودة  
Wوتعز 
îالتعلي 
Àلية التقي¥ � 
xلتحس �çفعّا �Åمن هذا ا+نطلق، تعت�" التطبيقات الذكية وسي
ة وفعّ  � 
ارب تعO متم� " قيق \� كن \� 
S ، 
Àال التعل "� 


ن خ8ل توظيف التكنولوجيا �� �Í ،Oالتع 
 ا�ç تل�"
نة. �Íالر Éع 


�� � 
x|احتياجات وتطلعات الط8ب وا+ع 

ا دراسات  
 تقع من بي�� اث وال�� "\ U?ركزت غالبية ا �SRichter-Zawacki )2019 وآخرون حول (
 
Àتشمل أنظمة التكييف والتخصيص، التقي 
 
 التعO، وال��

�� 
بعة للذTء ا?صطنا¼ ر U?دوار اU?ا
نظمة الذكية قادرة ع� د̈© والتشخيص، والتنبؤ وأنظمة ال U?كون ا Òتدريس الذكية، ومرد ذلك، إ


 وموحد ع�" Nذ 
îنظام تعلي 

�� 
ت التعليمية وتقنيات الذTء ا?صطنا¼ 
موعة من النظر� "�

� تتوافق بش³ أفضل مع التمث8ت وا?حتياجات الفردية  
x|معارف انتقائية ل|تع 
نت، لتوف� ن�� F?ا
م 
 مقابل .)3(ل³ م��

��  � 
xي 
 وا-قوق، والعمل ع� \�Àع� الق U»قا 

ج إنسا�� �A ب مراعاة " 
ذلك، \

عتبارها الضلع الثالث للعملية التع|ية  
 سياق يضع ا+عرفة، �"
ت والطرائق التعليمية التع|ية �� 
الغا�


 ¥ا Tنت عليه، فبعدما أن أصبحت ا+عرفة Wموضع مغا ،Oجانب ا+درس وا+تع Òالتعليمية، ا

 التقليدي.متاÀطية التعل �S د روافد مستجدة تتجاوز �Nوري اع �Éمن ال �kحة، أ 

 
Àد نفس أدوات التعل �Nكن اع 
S ? 
Òلتا ثل ا±دف ا?Uسا�
 من ¥لية التعO، و�" �S تعد ا+عرفة Ë
ا̈© التعليمية، ح 
 ال�"À¿ 


ية �� �Íب جعل ا+هارات الر " 
�� ونفس الطرائق البيداغوجية، فض8 ع� أنه \

                                                             
)3( Aziz Mimoudi, Florian Meyer, Étude de l’impact de l’usage de l’intelligence artificielle dans une plateforme de 
formation en ligne, Solidarités numériques en éducation: une culture en émergence, 17, 18 et 19 novembre 
2021, P31. 
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"Oكيف نتع Oاتقان �ارة استنباط ا+عرفة  )4("نتع Òكتساب ا+عرفة ا و يتجاوز فيه ا+تعO ا ،ع� \�
ورة صقل  �Î ا+سطرة ويستجيب لتحو?ت سوق العمل، فض8 عن 
Rا يتناسب مع ا+را "S ا وتوظي��

و?ت مت 
 من \� "Æده الوضع التكنولو u¦ة ل|جا?ت"، +ا ي "Wهارات "عا+ Oسارعة قد تطيح بعدد ا+تع
 �م من الوظائف وا+هام. 

كن أن  
S أدوات Òإم}نية الوصول إ � 
xأصبح لدى الباحث ، 
Rا+تنا 
 "Æظل الزحف التكنولو 

��

ية أصبحت جزءًا ?  �Íكفاءة، فض8 ع� أن الثقافة الر uك� 
 مراجعة ا+نظومة التعليمية بش³ أ
تساعد ��

ث U كن يتجزأ من حياتنا اليومية، و±ا �� 
S عية، وهو ما �Nة والع8قات ا?جÔU?جوهري ع� ديناميات ا 
�
?ستخدام الشامل  
 تتعلق �" 
 وا+مارسات ال��Àول السلوكيات والق رصده بوضوح من خ8ل \�


 ا-ياة ا?نسانية.Æيع منا "Õ 

¥ار و�� U?فراد ع� اخت8ف ا U8ية ل �Íللتكنولوجيا الر 

Ö]<íe…^Ï¹]<‚èçŸ<VêÞ^nÖ]<…ç�]êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]<ðç•<»<íéÛé×Ãj 

 � 
xتشعبا والع8قة ب uك� ت ا+طروحة أ 
، أصبحت التحد� 
+وازاة مع تطور الذTء ا?صطنا¼ "�
دت سنة  u� تعقيدا، فقد uك� نسان والتكنولوجيا أ F?ضيات 1986ا 
موعة من مدر�
 الر� ، خروج �"

 �ç U?ستعمال ا 
 مظاهرة حاشدة ضد الOح للطلبة �"
ا ستعمل ع� تدم�
  )5(ا-اسبةبواشنطن �� �Aكو

اه التطور  " ي \� uvالقدرات ا-سابية لدى الطلبة. وتعكس هذه ا+ظاهر تنوع ردود الفعل الب

 ذلك التخوف من 

ا �� "S ،قد تنشأ نتيجة ±ذه التحو?ت 
 ات ال�� �Wت والتو 
، وتو�ô التحد� 
 "Æالتكنولو
ث�
 هذه التكنولوجيا ع� ا-�صوصية، والتشغيل، وال U عية بش³ عام �� �Nتبعات الصحية وا-ياة ا?ج


 بش³ خاص. îال التعلي ية وا¤" ÔU?بية ا  وع� ال��

ت جديدة تنشأ من استخدام  
نة ا+تسارع، أصبحت الفئة الفتية عرضة لتحد� �Íتطور الر Éع 

��

لك F?ايدة أو التعرض للتنمر ا � ديدات م�� �A ة "Ìواí ،التكنولوجيا ووسائل ا?تصال ا-ديثة 

و�� ��

فصاح غ�
 ا+ناسب عن  F?م النفسية، ع8وة عن ا ديداً لس8م�� �A ³ت السلوكية، · يش وا?ضطرا�"
. لذا، يتطلب ا?Uمر  


�pالر Ëالعا 

راط �� � ة عن ا?\� "Õ اطر �� ا من �� ت الشخصية، وما يصح�" البيا��


 هذا السيا

 فعال وآمن -ماية حقوق هذه الفئة النشيطة ��

، إذ يُظهر تطبيق إطار قانو�� 
ق ا+تغ�

                                                             
)4(  � 
êنسانية، اطلع عليه بتار F8ديدة ل : ا-دود ا-" 
b ا2024ماي 10أودري أزو?ي، الذTء ا?صطنا¼ U?تحدة ع� الرابط. موقع ا+  

https://2u.pw/csEvcIE   
)5( Anndé Hochman, math teacher stage a calculated protest, Wachinton post, 4 avril1986. 
https://2u.pw/QDUrjN5x  
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نت ( ن�� F?طفال ع�" اU8ل 
 ورو�" U?اد ا ك�u عرضة Hasebrink, 2014استط8ع ا?\� � أ 
xأن ا+راهق (

 عام 

، حيث تواجه هذه الفئة رسائل كراهية بش³ مضطرد 2010مقارنة بعام  2014للخطر ��
ونية (ارتفعت من 20% إÒ 13(ارتفعت من  لك�� F?7%) وا+ضايقات ا Òأن %)12% إ � 
xتب  Ð .


 ألعاب الفيديو، يؤدي اÒ عواقب وخيمة ع� 
ع8م، وخاصة �� F?التعرض للعنف ع�" وسائل ا

اندو?،  
). من حيث إرساء ا?ستجابة ا+عرفية للعنف (دراسات فونك 2004الشباب (ملخص ج�
عياً 2004وآخرون،  �Nقبوً? اج uك�  .)6() ليصبح العنف أ

لذكر، أنه من شأن  "� 
Wد 
 ا-"
فراد �� U?وا ÔU?ا � 
xالفجوة التكنولوجية ب � 
Wا?كراه ا?قتصادي تعز

ال  
 ا¤"
ية �� كتساب واستعمال ا+وارد التكنولوجية، وهو ما يستد¼
 إرساء سياسة حكومية �ور ا

 

فراد من ا+زا�
 ا?Uساسية للتطبيقات الذكية �� U8واقتصادي يضمن ا?ستفادة ا+ت}فئة ل 


وإطار قانو��
 � 
xال .ا¤" 
îبوي والتعلي   ال��

اف  uvورة ملحة، · قد يضمن است �Î التعليمية Ç̈و ت}مل التكنولوجيا مع ا+نا �\ 
µأصبح الس
اتيجية لد̈©  
 رؤية اس�� ورة تب�� �Î آفاق جديدة تنسجم مع الطفرة الع|ية الكونية، من خ8ل

ا uvو است ، 

 و التقو«Àو التقي Oبية والتع ا̈© ال�� "W 

بوية و تعليمية مستجدة التكنولوجيا �� �W 
ف تداب�

 
Àالتعل 
Rت و مرا 
?عتبار تصويب  غا� خذ �" U � سياسة تعليمية �� 
xي ، و\� 
 "Æلبعد التكنولو و وصلها �"
و  
 ع� \�îمع البعد التعلي 
قيق ت}مل الذTء ا?صطنا¼ بوية  من أجل \� �W 
ا، وتعتمد معاي� يي�� و\�

ر هذه التقنيات uNف تداعياته ?ست uvبش³ مسؤول وفعال، من خ8ل : يست  

 تجويد عمليات التقييم: - 


 فوري ودقيق ?Uداء الط8ب، إذ  Àتقي 
عتبارها أحد أÛ عناÎ العملية التعليمية، من خ8ل توف� "�
U وإنشاء  
تلفة، ع�" تفي� ت الط8ب ا¤� 

 تتناسب مع احتياجات ومستو�Àصيص ¥ليات تقي � كن \� 
S

م. مسارات تعليمية فردية ل³  �Aمهم واحتياجا ت السابقة ومستوى �� 
Nالتقي ¨ Uêنتا Òطالب استنادًا إ
 Oصصة و�سنة ل³ طالب بش³ فردي، · يعزز فعالية ¥لية التع �� Oبة تع ر " �\ 
وبذلك، ي�À توف�

 أنه من ا+تصور أن "يلعب Nس ? ، 
Âالتحصيل والبحث الع 


�� � 
قيق أداء متم� فز الط8ب ع� \� 
و\

 للطالب" الذTء 
 وا+ه�� 
æدT U?د� التوجه ا 


�� 
 .)7(ا?صطنا¼
 دورا جوهر�

                                                             
)6( Nadia Gauducheau, Pratique d’Internet chez les jeunes et perception de la violence verbale HAL Id: hal-
03276197, https://2u.pw/v9TtdC8G, 1 Jul 2021, consulté le 27/08/2024. 

)7( Mohammed Djelti, Belkacem Kouninef, L’impact de l’intelligence artificielle sur le système éducatif,p 195. 
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ستعمال الذTء  از �" " خ8قيات البحث وا?\� U
ب توعية ا?ÔU والط8ب �" " 
+وازاة مع ذلك، \ "�

بة التعO، ومثال  ر " �\ � 
xفعالية لتحس uك� ، · يسمح بتوجيه التدخ8ت التعليمية بش³ أ 
ا?صطنا¼
رى داخل ا+كتبات، أو ما يصطلح عليه ذلك، ما تعتمده ا " �\ 
 ت ال�� ?متحا�� ساليب ا-ديثة أسوة �" U?


 انتقاء 

 الوصول اÒ ا+عرفة وفعاليته ��

ت�" مدى كفاءة الطالب �� � 
ختبارات الكتاب ا+فتوح، حيث \ "�
سلوب أصيل ولغة سليمة.  U

ا �"  ا?Uجود، وقدرته ع� صياغة مضامي��

 - Gالأدوار التعليمية للمتدخل : 

ا يتناسب مع الوسائط التكنولوجية، فقد يتب�� من  "S أدوار ا+درس والطالب 

ب إعادة النظر �� " 
\

كن ان  
S Ð ،ديد احتياجاته الشخصية بته التعليمية و\� ر " 
 توجيه \�
ك�" �� خç8 الطالب دورًا أ


 يتعلق بقتل روح ا+بادرة وبذل ا-" Nف Oانتقاء ا+علومة ينعكس سلبا ع� القدرات العقلية ل|تع 

هد ��

رر ا+درس من ا+هام ا+تكررة، · يساعده ع�  
كن للذTء ا?صطنا¼
 أن \ 
Sوتشجيع ¥ليات الغش. و

 والقابل 

�Ãالتكي Oالتع Òاصة به، من خ8ل الوصول إ صيص وتعميق أساليب التدريس ا-� � �\
عل من ا+مكن تشكيل وتوجيه مسارات التعO وفقا  " 
� للتخصيص، · \ 
x|يسمح  )8(.+8حظات ا+تع Ð


 والتحلي8ت. Wت بتصحيح ا?ختبارات وتوليد التقار? هد والوقت من خ8ل قيام ا?<  ذلك بتوف�
 ا-"


 دراسة 
��Numécole  ية وطرق �Íزة الر "ÌU?ا � 
xتش³ أساس الع8قة ب 
 +سأ�ç التوجه والدوافع ال��


 تناو±ا ية،  التدريس، لوحظ أن أساليب التدريس ال�� �Íستخدام التكنولوجيا الر 
 تدري¦م �"
ا+ع|ون ��

، Ð أعلن ا+ع|ون،  
يمن العمل الفردي ا+ستقل وا+تنوع إÒ حد كب� 
A دف استق8لية الطالب، إذ �A
، ع�" تنويع الدعامات  � 

 والفردية والتحف�îالتعلي � 
W �Nال 
م الرئيسية § 
 هذا السياق، أن أهدا��

��
كنو  .)9(والوسائل �S  جوانب أخرى من Òم إ� �Nواه Ûالتطبيقات الذكية ا+درس من توجيه موارد

ت.  
كينه من أحدث النظر� �Sو Oبيئات للتع 
Àع�" تصم ، 

 والتقو«Àليات التدريس والتقي¥ 

يقاع ا+تسارع للذTء ا?صطنا¼
 وتعذر  F?ضوء ا 


 سياق هذه البيئة التعليمية ا+ستجدة، و��

��

 التنبؤ بتداعيات

ة ل8ستعمال ا?من وا?Uخ��8 �ëوا 
وري وضع ميثاق يضمن معاي� �Éه، أصبح من ال
، 
� ع� استخدام وإدارة ا?Uدوات  لتكنولوجيا الذTء ا?صطنا¼ 
xيب ل|تدخل وما يستدعيه من تدر

. �Åوالتقنيات ذات الص 
                                                             

)8( Mohammed DJELTI, Belkacem Kouninef, L’impact de l’intelligence artificielle sur le système éducatif p 188 . 
)9( Enseigner et apprendre à l’ère de l’intelligence artificielle , Renouvellement des pratiques numériques et usages 
créatifs du numérique et de l’IA , GTnum LINE #Scol_IA 2020-2022 , livre blanc, ministère de l’éducation 
nationale française,  p77 consulté le 27/08/2024, sur https://2u.pw/wmYZ3Wvm  
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 استخدام الوسائط البيداغوجية "الذكية":  - 

كن للذTء ا?صطنا¼
 ان يوفر طرائ 
S النشط وجذب انتباه Oبة التع ر " ق بيداغوجية تعزز \�
كتساب  Û ل8بت}ر والتحديث وا � 
ف� ، فض8 عن \� ليل الوضعيات ا+شHه� الط8ب وتفاعلهم -ل و\�
مها بعمق، وا-ث ع� التحقق  ليل ا+علومات و�� �\ 


ج النقدي �� ا+هارات ا-ياتية، ع�" استخدام ا+��

 أن تطبيقات الذTء ا?صطنا¼
 معرضة ?رت}ب أخطاء من ا+صادر والتفك�
 بش³ مسNتقل، ?س

ا عليه. �� "� "W �» اوز ما " �\ �çحا 


 و  جسيمة ��Àد أش}? تعاقدية للتعل u¦ي 
îالتعلي ©̈ �� أصبح ال�"

يات، وهو ما "� ة  وال�" 
̈© íبيو�W مكون قاعدة موارد كب� �� "W عبارة عن 

�ñ ،يات التعليمية "� يسî ال�"

ساعدة ا-اسوب ( ومتنوعة، "S 
Àالتعل îت مس دف إCAE Òتندرج \� 
Aو 
و تفاع� )، يعمل ع� \�
ديث ل|عرفة · يش³ رافعة  ¨ أو \� Uêصا ذاتيا للنتا �Q ددة ل8نضباط، قد يشمل� Oموضوعات التع

 

�pالر Oم}نيات التدريس والتع F? 10(قوية(. 


 ا+ كراهات تب�� � أÛ ا 
xفة ا+الية من بHنظومة التعليمية لوسائط تعليمية حديثة تعتمد تعد الت
 u» ة "Ì من ÔU?م}نيات ا F "� �Åت ا?قتصادية ا+تص 
، وذلك بسبب التحد� 
تقنيات الذTء ا?صطنا¼
زة  "ÌU?ت التقنية مثل قوة الشبكة وا 
ف ع� هذا الورش، فض8 عن التحد� uv+سياسة القطاع ا


 ه
ة والصيانة، �� "� 
 التنظ�
 للتخفيف ا+ستعم�Å وت}ليف ال�"Àللتعل 
Rا-كو ©̈ �� ذا السياق، حاول ال�"
ن ا-�طة ا+رتقبة  كراه ¿� F?كن من  2026/ 2021من هذا ا 
S ،يا �Íع�" إرساء آلية توفر جوازا تعليميا ر

 

 ا+در�
�pويل جزء من اللوازم وا¤توى الر �S ذات الدخل ا¤دود من ÔU?ا ç811(خ(. 

 يd: تطوير الرافد الديداكت - 

ت  

 مناÇ̈ تعليمية مبتكرة وفعّا�ç وفقًا ?Uحدث النظر�Wتطو 

�� Ûأن يسا 
كن للذTء ا?صطنا¼ 
S

كتيكية، وأن يكرس �توى تفاع�
 يشجع ا+تعO ع� ا+شاركة الفعّا�ç والتعO النشط.  
 الديداÀوا+فاه
بوية اف ا+نظومة ال�� uvورة است �Î Òهذا السياق، ا 


شارة �� F?در ا " والتعليمية لسياسات فعا�ç  و\�
كتيكيا  ثل عائقا ديدا �S جنبية ا-يةU?أن اللغات ا 
Nلتقوية ا+هارات اللغوية، بدء من اللغة ا?م، ? س
اجع كفاءة تفاعل  ية @غة أصي�Å بي�N ت�� � 
ل� " �\ F?د اغلب التطبيقات الذكية للغة ا �Nظل اع 


�� ،Oل|تع

 اللغات خاصة م�� 

بية. هذه التطبيقات ببا��  ا اللغة العر

                                                             
)10( Fatié OUATTARA, DE l’intelligence artificielle en éducation, https://2u.pw/APQpPiAe , P115, consulté 
le27/08//2024. 

)11( 
Rا-كو ©̈ �� 
 ال�"
�� 
À2026-2021التعل ،https://2u.pw/yw6mCv8S � 
ê28/08/2024، «� ا?ط8ع ع� ا+وقع بتار. 



 

[100] 

í³^} 

ل العديد من العوائق  كن أن \� 
S 
 
 العديد من التقنيات ال��Wتطو Òإ 
يؤدي الذTء ا?صطنا¼
عتبارÑا قناة  
 و ا+درس �" ل �ل �ام ا+ر�" كن أن \� 
S ? ا �Aسيمة، إ? أ بوية و التعليمية ا-" ال��

لر�� من تعذر توقع ما سيؤول الي "� ، Oه مستقبل التقنيات الذكية، إذ «� خ8ل كتابة ل|عرفة و التع
ديث للشات ج ب ت متعدد ا+هام  ع8ن عن \� F?ا �Åة من هذه ا+داخ 
 4o-chat GPTا?Uسطر ا?Uخ�

� ا?نسان وال�بيو�W من خ8ل إم}نية التطبيق، التفك�
 ع�" النص  
xب  
µوالواق uÔكنه التفاعل ا+با 
S"

 انتظار  و هو ما  ،)12(والصور و الفيديو"

�� ،Ëالعا 

امعية و الط8بية �� وساط ا-" U?ا 


ا �� 

 احتفاء كب�
�Ãل

كة جوجل ?بت}ر منافس .  uÔ إع8ن 

ي، يتمتع ا?نسان بصفات يصعب إعادة  uvة السلوك البT 
 �ا
+وازاة مع هذا التطور ا+تسارع �� "�

، T+هارات الشخصية مثل التعاطف وا?ه 

 الذTء ا?صطنا¼
ا �� "Ìالنقدي وا+رونة إنتا Z-م وا �N

نسانية ببعض ا-ماية ضد ا?ستبدال  F?لع8قات ا 
 تع�� �" ، فقد تستفيد الوظائف ال�� 
Òلتا ا+عرفية، و�"
م بد? من  �Aية للتفاعل مع أقرا فراد الفطر U?دود التكنولوجية، و-اجة ا- 
 ?Uسباب تتعلق �" �Eا ا?ف��

. 
 )13(الذTء ا?صطنا¼


 الط8ب،Àأصبح تقي  uك� ، أمرًا أ 
يع للذTء ا?صطنا¼ vالتكنولوجيا ا-ديثة والتطور ال Éع 

��

د�
ً من أي وقت سابق، فبالر�� من كونه يقدم فرصًا جديدة لتجويد التحصيل والبحث  تعقيدًا و\�
 � 
xوا+درس � 
xب راط ا+ر � ة تساءل جودته وأصالته، وهو ما يستد¼
 ا\� 
ت كب� 
د� �\ 
، إّ? أنه يث� 
Âالع

 


 يعزز الفكر النقدي  ��îوقيي 
îنظام تعلي 
 ال، وتب�� "¤ كبة ا+ستجدات التكنولوجية ا+رتبطة �" موا


 ضوء الذTء 
خ8قيات البحث �� U

ام �" � ?عتبار أصا�ç التحصيل ويكرس أÑية ا?ل�� خذ �" U

و�

. 
 ا?صطنا¼

ور  �Î ، 
îبوي والتعلي � ال�� 
xال 
 ا¤"
�� 


�pالر Ëت العا 
د� اتيجيات يتطلب التعامل مع \� 
 اس�� ة تب��

 القدرات التكنولوجية وا+عرفية والسلوكية Wمتعددة ا+داخل والروافد، تشمل التوعية والتوجيه وتطو

بوية والتعليمية. 
 العملية ال��
�� � 
xميع ا+تدخل "- 

                                                             
كة )12( uÔ أعلنتopen AI � 
êكة 2024ماي 13، بتار uÔ ديث لشات ج ب ت، وفقا لتدوينة مؤسس  open AI، عن إط8ق \�

وÐن. "W كريك 
)13( Mohammed Djelti , Belkacem Kouninef, L’impact de l’intelligence artificielle sur le système éducatif, Les 
ouvrages du CRASC, 2022, P 194. 
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 بيبليوغرافيا
بية والعO والثقافة (اليون - b ا+تحدة لل�� U?ة العامة +نظمة ا 
Wأودري أزو?ي، ا+د : 
سكو)، الذTء ا?صطنا¼

b ا+تحدة  U?نسانية، مقال منشور ع� موقع ا F8ديدة ل   https://2u.pw/csEvcIEا-دود ا-"
- Anndé Hochman, math teacher stage a calculated protest, Wachinton post, 4 avril 1986. 

https://2u.pw/Pvg2nRYU  
- Aziz Mimoudi, Florian Meyer ,Étude de l’impact de l’usage de l’intelligence artificielle dans 

une plateforme de formation en ligne ,Solidarités numériques en éducation: une culture en 
émergence, 17, 18 et 19 novembre 2021. 

- Discours du Président russe Vladimir Poutine lors d’une conférence sur les nouvelles techno-
logies à destination des étudiants russes, le vendredi 1er septembre 2017. 
https://2u.pw/VJ82NRzQ  

- Enseigner et apprendre à l’ère de l’intelligence artificielle, Renouvellement des pratiques 
numériques et usages créatifs du numérique et de l’IA, GTnum LINE #Scol_IA 2020-2022. 

- Fatié OUATTARA, DE l’intelligence artificielle en éducation, https://2u.pw/APQpPiAe  
- Mohammed DJELTI, Belkacem KOUNINEF, L’impact de l’intelligence artificielle sur le 

système éducatif, Les ouvrages du CRASC, 2022.  
- Mohammed Djelti, Belkacem Kouninef, L’impact de l’intelligence artificielle sur le système 
éducatif. 

- Nadia Gauducheau, Pratique d’Internet chez les jeunes et perception de la violence verbale 
HAL Id: hal-03276197 https://2u.pw/v9TtdC8G , 1 Jul 2021. 
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â_{Û{é{ßÓi<í{Öç{éqç{Ö]<^{Úç×ÃÛ{Ù^’i÷]æ<l^< <
íÒ��¹]<Ý^ŠÎù^e<l^Û×ÃjÖ]<ð^ße<‚èçŸ<»< <

 فيصل بوخريصة  
  طالب باحث في سلك الدكتوراه

  جامعة عبد المالك السعدي، 
  المدرسة العليا للأساتذة،

  تطوان

 د.نزهة العوداتي  
 أستاذة باحثة

 لاجت/عيةعلوم التربية وديداكتيك العلوم ا
جامعة عبد المالك السعدي، المدرسة العليا 

  للأساتذة، تطوان

Üè‚Ïi 

، بل §
 ظاهرة عا+ية  
 تمع ا+غر�" كة ثنائية ا+ستوى ليست وليدة اليوم و? ا¤" قسام ا+ش�� U?ظاهرة ا
ية غرافية للقر 
 الطبيعة ا-"

�� �Åة؛ ا+تمث 

 الكث�Àة بعض إكراهات التعل "Ìدها +وا �Nالتشتت وت «� اع 
Rنا
ا، 
 عن بع�8Wوبُعد الدواو 


� مدرس لقé  الس}�� 
xية وا+الية، حيث صعوبة تعي uvا+وارد الب 
كذا تدب�
قسام وضعف  U?ا �Åبوية مرتبطة بق �W عوامل u» .أو عدد قليل جدا � 
x|أو متع Oيتكون من متع

ات من مطا� وداخليات ودور الطالبات...، وكذا ا-د من ا±جرة � 

  التجه�
القروية وا+ساÑة ��

 التنمية القروية.

بوية، بفعل عوامل عدة استجابة  
 ا+نظومة ال��
كة واقعا بنيو�
 ومستمرا �� قسام ا+ش�� U?فأصبحت ا

تلفة ومتعددة  ورة البحث عن طرق وبدائل �� �Î �Àح . 
Òا "� � 
ي� �S وإلزاميته دون 
Àالتعل 
Àبدأ تعم+
قسام فرضت ن U

ال القروي قvا، فظلت ا+دخل لتيس�
 تدب�
 التع|ات �" تمعات ا¤" ف¦ا ع� �"

 مراحل 

ية �� U|تمعية والتع 
 ا-ياة ا¤"
راط �� � و ا?\� م \� "A والدفع çوالوحيد لتأهيل أطفا 
Øالرئي

 متقدمة.


 بناء التع|ات  
لعل أÛ هذه الطرق وا?Uساليب §
 ا?رت}ن إÒ إدماج التكنولوجيا ا-ديثة ��

قسام، بت U?ذه ا "A هم "Ìتوا 
 م التكنولوجية، وحل ا+ش1ت التعليمية ال�� �Aارا� 
Wلتطو � 
x|وجيه ا+تع
كتساب  
 ا

�� Oقيق استق8لية ا+تع 
 والتعO عن بعد و\�
د التقنيات ا-ديثة، وتشجيع التعO الذا�� �Nع "�


 تعت�" أداة فعا�ç لتجويد ها من ا+هارات التكنولوجية ا?Uساسية، ال�� 

  التع|ات، وغ� التع|ات، وال��
، سي¦ل تنشيط  � 
x|ا، وبذلك إذا حسُن ا+درس استعما±ا مع ا+تع ك راحته وف�� د القé ا+ش�� " 
\

 إش}لية 


 يطرÌا. هو ما دفعنا للبحث �� ت ال�� 
اوز ا?كراهات والتحد� " ذا القé، و\� "A التع|ات
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 تيس�
 بناء التع|
لتكنولوجيا ا-ديثة �� كة ثنائية ا+ستوى، معرفة أÑية التدريس �" قسام ا+ش�� U? ات �"

ا. "A بوي ويد الفعل ال�� "  و\�

1<Jíèæ†ÏÖ]<l÷^�^e<^ã�^fi…]æ<ïçjŠ¹]<íéñ^ßm<íÒ��¹]<Ý^ŠÎù] 

 تعريف الأقسام المشتركة ثنائية المستوى. 1.1

قسام  U?كة ثنائية ا+ستوى بتسميات متعددة، فنجد ا قسام ا+ش�� U?من حيث التسمية، تُعرف ا
ا̈©، ا+ قسام ا+تعددة ال�" U?قسام ا+زدوجة، ا U?قسام ا+ركبة، ا U?ة، ا قسام ا+د�" U?ت، ا 
تعددة ا+ستو�

ا. لكن  "A تعرف 
 ها من التسميات ال�� 
قسام متعددة الدرجات، وغ� U?ا ،Ç̈قسام ا+تعددة ا+نا U?ا
قسام ا+ش U?ا 
ا ر�ية الوزارة، و§ "A جاءت 
 
 ¥لنا هذا التسمية ال��

كة ثنائية ا+ستوى، سنعتمد �� ��
اسية وسداسية ا+ستوى، لكن  �Õعية و ?Uساس ثنائية ا+ستوى فقد تكون ث8ثية أيضا ور�" 
 ليست �"

�ñ
ية  ، تفاع8 مع ا+ذكرة الوزار � 
xك مستوي 
 أ? يتجاوز القé ا+ش��

قل �� U?مطمح الوزارة يتحدد ع� ا
ست 18/138 "S ك د القé ا+ش�� �Nورة اع �Î" تنص ع� 
 قل من ال�� U

� فقط و�" 
xاثن � 
xت|يذا، مع  30وي
" � 
xاثن � 
xتتعدى مستوي 
 كة ال�� قسام ا+ش�� U?مع ا 


Uا�  . )1(القطع ال��

كة ثنائية ا+ستوى شتن�"  قسام ا+ش�� U?ا 

 لتدب� 
 الوط��µطار ا+رج F?ك حسب ا ، 2018فالقé ا+ش��
): � 
xمتتالي � 
xدراسي � 
xمع مستوي " 
\ éهو ق " : 
ÒلتاT ا رة 6+5) أو (4+3) أو(2+1الذي عر�� "Ó 


�� (
ك.  
 مش�� � زم�� 
ن ح� �¿ � 
xدراسي � 
x "� �� "W اف أستاذ(ة( واحد)ة (، يشتغل ع� uÔت إ واحدة، \�

ا Sا أمكن ذلك." �A ضافة إÒ ا?شتغال ع� ا+ادة الدراسية نف¦ا لزوما وع� أحد مكو�� F? "�)2( 


 يوليوز  "ì ا "أ2016أما الدليل ا+�� �Aا ع� أ ا الت|يذات ، فقد عر�� 
مع ف� " 
قسام أو فصول \
لنسبة ل|}ن والزمان،  وط �" uvضعون لنفس ال � 
ت مسؤولية مدرس(ة) واحد(ة)، حيث \ والت8ميذ \�
رة  "Ó 


�� uك� � أو أ 
xك مستوي مع القé ا+ش�� " 
ت. و\ 
ا̈© الدراسية تتغ�
 حسب ا+ستو� إ? أن ال�"
اف مدرس(ة) واحد، يشتغل ع�  uÔت إ � أو دراسية واحدة، \� 
xتلفت �� � 
xت � لف�� 
xدراسي � 
x "� �� "W


 واحد". � زم�� 

 إطار ح�
�� ، uك�  )3(أ

                                                             
بية الوطنية: ا+ذكرة الوزارية )1( 
  18/138وزارة ال��

Uا?بتدا� 
Àؤسسات التعل "S كة ثنائية ا+ستوى قسام ا+ش�� U?ا 

 شأن تدب�
��

ط، ا+غرب،  لوسط القروي، الر�" "�03  "Wكتو  .1/4، ص2018أ
)2(  F?بية الوطنية: ا كة ثنائية ا+ستوى، شتن�" وزارة ال�� قسام ا+ش�� U?ا 

 لتدب� 
 الوط��µ6، ص2018طار ا+رج. 
بوي والتجريب ومنظمة اليونيسيف  -)3( 
 للتجديد ال�� � ا+ركز الوط�� 
xبية الوطنية: خطة العمل ب وع 2016-2012وزارة ال�� uvم ،

كة، قسام ا+ش�� U? 
 التع|ات �"
نصاف �� F?ا � 
Wبوي لتعز ، يوليوز د� التجديد ال�� 
 "ì  .4، ص2016الدليل ا+��
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+غرب، ç وجود  "� 
îا+ستوى هو بنية من بنيات النظام التعلي 

Uك ثنا� لص إÒ أن القé ا+ش�� � �\


 فصل واحد 
قل �� U?ع� ا � 
xميع مستوي " ، يوجد حيuN وجدت أسبابه، حيث ي�À فيه \� 


مادي وقانو��
ه و�امه  وتسند �مة "� �� "W افظ فيه � مستوى ع� 

 زمن واحد، \

التدريس فيه +درس واحد و��
 ا-�اصة.

 ارتباط الأقسام المشتركة ثنائية المستوى بالمجالات القروية. 2.1

زمة  U?صورته العامة، "فإن هذه ا 

�� ، 
 
 ا+غر�"îزمة النظام التعلي U

اف �" إذا Tن هناك إقرار واع��

 الوس

�� uك� كنة تتضاعف أ � انتظارات السا 
xا وب 
 التباعد ا+طلق ا-اصل بي��
ط القروي، تتمثل ��

لوسط القروي،  ولت ع8قة ا+درسة �" نسان القروي. وهكذا، \� F?ا � 
xا وب القروية، والتنافر القا«U بي��
ا. ع "A اث 
 إÒ ع8قة مبنية ع� ا?حتقار وعدم ا?ك��Wام والتقد 8قة من ع8قة مبنية ع� الثقة وا?ح��

 � 
xننا أمام ثقافة جديدة تتأسس لدى الس}ن القروي UT ،ا "A اف ا وعدم ا?ع�� 
نعدام الثقة ف� �ت �" 
� �S
عية وا?قتصادية". �Nالتنمية ا?ج 


م ل|درسة ودورها �� u¦مي �A 

 )4(تتمثل ��

ëاب القرار ع�" إلزامية  U? وري ?ستعادة الثقة ا+فقودة، التدخل القوي �Éن من الT ،لذلك
ات ال � 
ف� �\ 
ا?ت القروية، وبسط الظروف ا+ناسبة وتوف� 
 والرهان ع� تعميمه ل}فة أبناء ا¤"Àتعل

. 
فيف معد?ت ا?Uمية و�ارب آفة ا±در ا+در� � 
 الرفع من نسبة التمدرس و\�
 إضافية ±م، أم8 ��

ا?ت القروية لعدد من ا "¤ كة �" قسام ا+ش�� U?جع ارتباط ا �W كن أن 
S ،سباب؛ نذكر ع� العمومU?
ا:  )5(م��

يب  - دف تقر "A ،رات (فرعيات) ?ستقبا±م "Ó يفرض بناء 
Wالدواو 

م �� � وتشت�� 
x|ا+تع �Åق


 أحقية ولوج ا+درسة، 
قراطية �� 
Sقيقا ل|ساواة والد يع ا?Uطفال، \� "Õ درس �S ن �vا+درسة من روادها ل

 

ت عدة �� 
ورة إدماج مستو� �Î يطة ا+درسية ر   قé واحد؛ما يفرض ع� ا-�


 التنمية القروية؛ -
 ا-د من معض�Å ا?Uمية وا±جرة القروية وا±در ا+درس، وا+ساÑة ��

                                                             
بية، العدد )4( �Å علوم ال�� وذجا)، �" �S زة ��) 


�� uvال 
Ò uOطلس ا+توسط الU? درس الفتيات �" �S 37مقبوب ادريس، إكراهات ،
ط، ا+غرب، يونيو   .78، ص2008الر�"


 الوسط القروي )5(
�� 
Àلتعل 
 ا?رتقاء �"

ماعاتية �� ث لنيل دبلوم العسكري صا7، دور ا+درسة ا-" وذجا)، \" �S منطقة مو?ي بوعزة)
 ، 
Àالتعل 
 uØمقت � 
اف ع�
 بو-سن، مركز تكو4 uÔإ ، 


Uا?بتدا� 
Àبوي للتعل �W ط، ا+غرب، ص2010/2011مفتش . 88، الر�"
 بتÉف.
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قسام  - U?ا Òية واللوجيستيكية فتلجأ إ uvت ا+ادية والب م}�� F8ع� القطاع ل �çهات ا+سؤو افتقار ا-"
ية لسد ا-�صاص uvة ل|وارد الب "Ì شيدا من �W ،كة ثنائية ا+ستوى ال القروي،  ا+ش�� 
 ا¤"

ا-اصل ��

 ا-جرات الدراسية؛

ة أخرى للبنيات التحتية لتجاوز النقص ا-اصل �� "Ì ومن 

اتيجيات  
 التدخ8ت وا?س��
عادة النظر �� F? ال القروي "¤ ك �" تاج القé ا+ش�� 
من هذا ا+نظور، \


 تشجع العمل  وط ال�� uÔ موعة من "� 
ة خاصة، بتوف� � 
ة إليه، ومنحه م� "Ìبيئة مشجعة ا+و Åع " به، و\�
� به. هو ما  
xت8حق العامل 
 ت ال�� 
كراهات والتحد� F?جاذبية لبناء التع|ات، لتخفيف ا uك� ة وأ US8وم
 � 
xد تكنولوجيا ا+علومات وا?تصال، من أجل إحداث اتصال وتفاعل سلس ب �Nكن أن يوفره اع 
S

قيقا ل م التعليمية، و\� �Aا +سارا 
Wتطو � 
x|التمدرس والرفع من جودة التحصيل ا+درس وا+تع 
Àتعم
ة  "Ìص8ح ا+و F?حول تدخ8ت ا 
îبوي التعلي � والتقدم. ما يتطلب إعادة مساء�ç النسق ال�� 
والتم�

 ل|جا?ت القروية.

2<JíÒ��¹]<Ý^ŠÎù^e<‹è…‚jÖ]<»<ínè‚£]<^éqçÖçßÓjÖ]<t^Ú�c 

� وتقوية ولوج 
xس �\ 

كة، بدور فعال �� قسام ا+ش�� U?ا � 
ا?ت القروية  تتم� 
 ا¤"

�� 

Uا?بتدا� 
Àالتعل


 نفس الفصل 
تلفة �� ت وأ¥ار �� 
� من مستو� 
x|ميع ا+تع " 
 بيئة تعليمية حيث \�

النائية والصعبة، ��
 
اف نفس ا+درس، ما يستلزم التوفر ع� أساليب وطرق متعددة ومتنوعة لتيس� uÔت إ الدرا�
 و\�

هد والوقت. ل 
 ا-"
قتصاد �� 
 بناء بناء التع|ات �"

عل أÛ هذه ا?Uساليب إدماج التكنولوجيا ا-ديثة ��
كبة  � ع� موا 
علهم قادر4 "- ، � 
x|يع ا+تع "Õ ك، للقدرة ع� تلبية احتياجات لقé ا+ش�� التع|ات �"


 هذا الباب.

 أحدثت �� 
 تغزو العاË والطفرة التعليمية ال��  ا+وجة التكنولوجية ال��

لتكنولوجيا ا-د قسام بذلك، التدريس �" U? "� 
îويد الفعل التعلي " � و\� 
xس �\ 

كن أن ي¦م �� 
S يثة

ة مش1ت  "Ìتضمن التطور ا+ستمر وموا 
 
 ال��
كة، ع�" إكساب ا+تعO "�ارة التعO الذا�� ا+ش��

نشطة التعليمية التع|ية،  U?تلف ا �� 

�� 
 ا�" " 
\ F?راط ا � 
 بناء تع|اته وا?\�

ا-ياة، دفعه إÒ ا+شاركة ��
رره من أÔ الزمان مساعدته ع�  دا و\� "Ì ة، توفر عليه USالقا Oمن مش1ت التع 
التغلب ع� كث�


 �ارات البحث والتفك�
 والنقد"îتن Ð ،8� Åع " 
 و\�Àالتعل vبذلك فضول )6(وا+}ن، تي 
، فتث�
م و  موع�� م ع� التعO وا?بداع وا?كتساب والتفاعل النشط مع أفراد �" ي�� � وحافز 
x|مع مدر�م ا+تع

                                                             
)6( 


�pالر Oبعنوان: التع 
ا¼ "Õ ن كتاب �¿ ، 
+غرب وآفاق الكتاب ا+در� "� 

�pالر Oالتع ، 
Òلفية الزاوي التاد U?ت ا 
وبناء كفا�

ط � الر�" 
بية والتكو4 هوي +هن ال�� ، 2020س8، فرع القنيطرة، ا+غرب، -الثالثة، فريق البحث ا+درسة وبدائل التعO، ا+ركز ا-"
 .161ص
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موعة حسب  دفة، � �" ت ا+س�� 
دفة، وفق ا?Uهداف والقدرات والكفا� ت التعليمية ا+س�� 
ومع ا¤تو�

 توجد فيه. 
 ال��îا+ستوى التعلي 

كة،  لفصول ا+ش�� ت تيv تدب�
 التع|ات �" بفضل ما تتيحه هذه التكنولوجيا ا-ديثة من إم}��
يق �ت Tة التجارب الع|ية عن طر اضية وخلق عواË تعليمية تع|ية ²تعة (ألعاب "íحا ت اف�� 
و�

م الرغبة لس�" أغوارها  
ا وتث�
 ف� 
� إل� 
x|ذب ا+تع " تعليمية وفيديوهات وأصوات وصور...)، \�

 تنقلها ومن هنا، فإن أخذ�� ع� سبيل ا+ثال استعمال ا+درس للتكنولوجيا  وا?نتفاع من ا+عرفة ال��

� فإ 
x|ا+تع 

 تقو«
م ا+عرفية �� �Aتع|يه وخصوصيا "S تشكيل تصور خاص 


ا �� ده يستفيد م�� " ننا \�
 Òم، إضافة إ �Aم وقو م لتقو«
 أدائه واستيعاب مواطن ضع�� �Aاختبارا ¨ Uêبنتا � 
xدائية، حيث يستعU?وا
 Åع " 
ال، بل \ " نبه ا?ر\� " 

 ¥لياته التعليمية التع|ية · \

ا �� دا�� صي8ا بغرض اس�� � م و\� �Aم حاجا ��

 أ

لتكنولوجيا �� 
 سواء استعان ا+درس �"Òلتا ا. �" مام معطيات م|وسة ساعدته التكنولوجيا ع� بلو;�
."Ûد أداء وِّ َ "

ُ 
� و\ 
x|لنفع ع� ا+تع ا يعود �" "S ا �Aابيا " 
ها، فإنه يستثمر إ\ 
Sالتع|ات أو تقو 
 )7(مرح�Å تدب�

، سي¦ل تنش � 
x|ا+تعدد وبذلك، إذا أحسن ا+درس استعما±ا مع ا+تع éذا الق "A يط التع|ات
� يتع|ون بصعوبة،  
� والذ4 
xوا-�جول � 
xخاصة ا+نعزل � 
x|يع ا+تع "Õ Òت، فيستطيع الوصول إ 
ا+ستو�
 �çالوضعيات التعليمية ا¤ددة، وا+شاركة الفعا 


�� 

راط الذا�� � فتفتح ±م هذه التقنيات ا-ديثة ا?\�

موعة، والتعب�
 ع م داخل ا¤" UA8حداثة وتطورا، مع مع زم uك� م بطرق أ UATار ذ �ïادات وإ ن اج��
تمعية. ية ا¤" �Íا-ياة الر 


راطه �� � كتساب �ارات تكنولوجية جديدة ت¦ل بناء تع|اته وتيv ا\�  ا

يث تتغ�
 أدواره وتصبح  ا ود¥ا، \" 
Sا وتقو 
طيطا وتدب� � ك \� فف عبء مدرس الفصل ا+ش�� � 
ما \
دا وس8سة، خاصة "Ìمنابع  أقل بساطة و Òم ذاتيا من الوصول إ كي�� �Sو � 
x|تلف ا+تع توجيه ��

ونية ا+تعددة من  لك�� F?تلف الوسائط ا د ع� �� �Nا+عرفة، والبحث عن ا+علومة من خ8ل ا?ع
كتيكية م��Å +ا يعجز الكتاب  ات صوتية، كبدائل ديدا uWفيديوهات توضيحية ومنصات تفاعلية ومؤ

يب م التعليمية، ومشجعة ع� ا?بداع ا+در�
 عن توضيحه وتقر �Aيقاعا F? عةvوم ، � 
x|ه ل|تع
 والتجديد.

                                                             
ن كتا-)7( وذجا، ¿� �S ية تلقائية التصحيح �Íات الر 
Sويد ا+مارسة ا+هنية: التقو " �\ 


ا¼
 لعجان يوسف، أÑية التكنولوجيا �� "Õ ب
 � 
بية والتكو4 هوي +هن ال�� لفية الثالثة، فريق البحث ا+درسة وبدائل التعO، ا+ركز ا-" U?ت ا 

 وبناء كفا�

�pالر Oبعنوان: التع
ط  .249، ص2020س8، فرع القنيطرة، ا+غرب، -الر�"
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3< J<Ý^ŠÎù^e< l^Û×ÃjÖ]< ð^ße< î×Â< ínè‚£]< ^éqçÖçßÓjÖ^e< ‹è…‚jÖ]< †m_
<íÒ��¹] 

 على مستوى الم�رسة الفصلية للمدرس. 1.3


 الت
دماج تكنولوجيا ا+علومات وا?تصا?ت �� F? العام 
 "Æانع}سات حدد الدليل البيداغو ، 
Àعل


 عددا من النقاط، نذكر 
لتكنولوجيا ا-ديثة ع� مستوى ا+مارسة الفصلية ل|درس �� ر التدريس �" uوآ�

: 
ا ما ي�  )8(م��

يوهات؛ -  ا?نتقال من دور ا+لقن ل|عارف إÒ دور ا+نشط وا+يv وا+صمم للسينار

هد ورê" الوقت أثناء العملية التعليمية - 
 ا-"
 التع|ية؛ ا?قتصاد ��

؛ - �Åة متفاع 
موعات ¥ل صغ� "� Òإ � 
x|ا+تع 
Àستاذ ع� تقسU?مساعدة ا 

� أساتذة ا+واد ا?Uخرى؛ - 
xمتع|يه، وبينه وب � 
xبينه وب 

�pالتواصل الر 



 �اراته ��Wتنمية وتطو 

ا؛ - "Ìوإنتا 
îيطه التعلي� U»8ت 
 بوية ال�� ية ال�� �Íانتقاء ا+وارد الر 

 ا?�ام ��

ية �  نح فرص ��Å لتقد«
 تغذية راجعة فور 
Sو ،Oذلك، يساعد ع� رصد مدى تقدم � متع
كن أن يتحقق إ? مع وجود  
S ? إ? أنه � ذلك ، � 
xا+هارات الشخصية ل|درس 
Wوتطو Oالتع � 
xلتحس

 � 
و التكو4 ية \� بوية، أو ±م دافعية وحافز ال التكنولوجيا ال�� "� 

�� � 
xومكون � 
xمؤهل � 
xا+ستمر مدرس


 ا+مارسات الفصلية Wتطو 

�� � 
xمشارك � 
xال، ليصبحوا فاعل 
 هذا ا¤"

�� U»الدا 


 الذا��Wوالتطو

ة العو+ة  "Ìة +و 
Wا ومسا "A ت التدريسية كة، تذلي8 للصعو�" لفصول ا+ش�� وا?Uداءات ا+هنية �"
 التكنولوجية ا+فروضة.

 أثرها على مستوى اكتساب وتعلم المتعلم. 2.3

م تتعدد ف 
Aقيق لد �\ 

، ت¦م �� � 
x|ا+تع Oكتساب وتع ضائل التكنولوجيا ا-ديثة ع� مستوى ا

: 
تلفة ومتعددة، نعُد من هذه الفضائل ما ي� ت تكنولوجية �� 
 كفا�

-  

اث فردية �� ية وإجراء أ\" 
Sمن فيديوهات تفاعلية وعروض تقد ،Oتنويع وسائل ا?كتساب والتع

 uك� عل التعO أ " 
 متعة وقابلية؛ ا-اسوب، ما \

ال ا?كتشافات" - "� ç بيئة تعليمية �فزة وغنية، توسع ç 9("توفر(. 
                                                             

دماج تكنولوجيا ا+علومات وا?)8( F? العام 
 "Æبية الوطنية، الدليل البيداغو ، ا+غرب، وزارة ال�� 
Àالتعل 

 .8، ص2014تصا?ت ��
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لتقنيات ا-ديثة ع� معلومات متعددة  -  � إÒ طرق متعددة لكيفيات البحث �" 
x|توجيه ا+تع
م" 
Aا-س النقدي لد 
Wو"تطو 
îم التعلي UAأدا 
Wع� تطو Ûوتساعد 



 رصيدÛ ا+عر��  .)10(ومتنوعة، تغ��

ديث أساليب  - 
 والبحث والتفك�
 والتحليل النقدي، و\�
تنمية �ارات ا?ستق8لية والتعO الذا��
 .)11(حل ا+ش1ت وتوظيف الذTءات ا+تعددة

� يكون  
ك� +رح�Å ا?بتدائية، فإن ال�� "� 
Àالتعل 

· سبق، عند ا-ديث عن ا?ستعمال التكنولوجيا ��

ت ا?ستعما 
د� " ?Uساس ع� أ\" لنسبة للتفك�
 النقدي وحل �" ل وا?ستغ8ل البسيط ±ا، كذلك ا?Uمر �"
ذه ا+هارات وا?ستبعاد ا+ؤقت  "A ها، فإننا نتحدث عن ا?ستئناس 

 وغ�

ا+ش1ت والتعO الذا��
ا  .ل|وجه أثناء بناء التع|ات وف��

4< J<íÒ��¹]< Ý^ŠÎù^e< ‹è…‚jÖ]< »< ínè‚£]< ^éqçÖçßÓjÖ]< t^Ú�c< l^â]†Òc
ñ^ßmïçjŠ¹]<íé 

 � 
xبية وا-ريص 
 منظومة ال��Wبتطو � 
xا+هتم � 
xبوي � ال�� 
xم الفاعل �Nصلب اه 

أصبحت تكنولوجيا ا-ديثة ��


 تدرسه. 
 جيل ا+ستقبل وا+درسة ال��
ا �� 
ث� U ك�u شيوعا و�� U?داة اU?ويد التع|ات، ما جعلها ا "  ع� \�

ية تشجع وت¦ّ  ما¼
 خاصة وأن هذه التكنولوجيا "توفر نقطة �ور ل التعاون والتفاعل والعمل ا-"
م}نية والقدرة ع� ا?قناع  F?ا � 
x|تتيح ل|تع Ð ،داخل الفصل 
Âوتعزز النقاش الع ، � 
x|ا+تع � 
xب


 تع|ه"
 .)12(وإحضار ا-جج، فيب�Ã ا+تعO بذلك فاع8ً ��

ا  د من نفعي�� �\ 
 كراهات ال�� F?موعة من ا ال قروي يطرح �" "� 

ا �� "A ا، ²كن لكن العمل وفاعلي��
: 

 ي�Nها فÉت �  أن \�

ك "التجانسات ا+مكنة  - ت ا+شHه� للقé ا+ش�� 
تلف ا+واد التعليمية ل|ستو� ديد من �� صعوبة \�
ا" íلها )13(لU8هداف التعليمية وغ�
 ا+تجانس م�� U

موعة الفصل �" ا لتوجيه �" كن ا?نط8ق م�� 
S 
 ، ال��
                                                                                                                                                           

، ا+رجع نفسه، ص )9( 
Àالتعل 

دماج تكنولوجيا ا+علومات وا?تصا?ت �� F? العام 
 "Æ9الدليل البيداغو. 

)10( 
 ̈© جي�� �� "W � 

 -مصوغات تكو4
دماج تكنولوجيا ا+علومات وا?تصا?ت �� F? العام 
 "Æك، عن الدليل البيداغو ذع ا+ش�� ا-"

، ا+ 
Àرجع نفسه، الصفحة نف¦ا.التعل 
تمع ا+عرفة، ا+درسة ا+غربية، عدد مزدوج )11( � ومتطلبات بناء �" 
كتوW" 4/5أوزي أÕد، ا+درسة والتكو4  .118، ص2012، أ

)12( Mohammed Mastafi, Rôles et impacts des TIC dans l’enseignement et l’apprentissage des mathématiques: 
perceptions des enseignants du secondaire. Formation et profession, 28(2), 60-74, 2020, P: 62. 

كرام، الدار البيضاء، ا+غرب، )13( 
 (السياق وا+ساق)، دار النuv سوما
Uا?بتدا� 
Àلتعل كة �" قسام ا+ش�� U?ا ،õ أبو أسامة 
Øدخي

 ،Òو U?69، ص2022الطبعة ا. 
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د وسي�Å ت �Nع موعة لتدب�
 وضعية معينة �" ق طرق ا¤" كنولوجية مناسبة، «u صعوبة البحث عن مف��
دفة؛ ت ا+س�� 

 بناء تع|اته وفق ا?Uهداف والقدرات والكفا�

�� 
îلها، ح�� يستمر � مستوى تعليí U
"� 

ت التعليمية  - 

 ظل تعدد ا+ستو�
د التقنيات ا-ديثة �� �Nع يصعب تنويع أساليب التنشيط �"

افة م �� ، � 
x|تقنية معلوماتية وأ¥ار ا+تع 

�� Zأقل سنا من استيعاب والتح � 
x|ن عدم قدرة متع

وÛ، وبذلك تكون غ�
 "كفي�Å بتمكينه من ا+مارسة وا-ركة والفعل ورد  �S ا +ستوى معنية لعدم مناسب��
نتاج..." F?وا 
 .)14(الفعل والتعديل والتغي�


 ا -
ى للتكنولوجيا ا-ديثة �� Ñية الك�" U? ، نقص ا?قتناع �" � 
xبة من ا+درس � لفصل الدرا�
 لدى \�

ستبدال الكتب والسبورة  
 إقناع أنف¦م �"
دون صعوبة �� " 

 السن حيث \

�� � 
xخاصة ا+تقدم

 ظل غياب دور ا+نظومة التعليمية 

يات ا-ديثة، «u أيضا لصعوبة استخدا�ا �� "� -اسوب وال�" "�
عتبار هذه ا+نظومة ا، "�" "A ية للبحث  للقيام بتكوينات مستمرة خاصة uvهيل ا+وارد الب U مسؤو�ç عن ��

عتبارها مؤه�Å ?ستعمال وسائل وتقنيات ا+علومات" � و�" 
xالتكنولوجي 
W15(والتطو(. 


 العملية التعليمية 

 تعرقل إدماج تكنولوجيا ا-ديثة �� لكن ر�� وجود العديد من العوامل ال��

صية متعددة ه � uD ادات د اج�� u¦كة، فإننا ن قسام ا+ش�� U? كن �" 
S . � 
xنا وهناك من قبل بعض ا+درس
بوية  م ال�� �Aهارا+ Û 
Wا+مارسات التعليمية، بتطو 


م هؤ?ء بتكنولوجيا ا+علومات وا?تصال �� �Nاه 
تفس�
ت  
قسام مركبة من مستو� U


 تيس�
 تدب�
 التع|ات �"
�� 
 ا�" " 
ها ا?\ 
ث� U ا و�� Ñي�� U

ال و?قتنا;م �" 
 هذا ا¤"
��

ية متعدد 
 إحدى دعاماته تعليمية و¥ر
�� � 
بية والتكو4 
 لل�� اشيا مع ما دعا إليه ا+يثاق الوط�� �S .ة

 

�� 
بوي، ا+تج� ال ال�� 
 ا¤"

ورة إدماج تكنولوجيا ا+علومات وا?تصال �� �Î ة) ع� uÔالدعامة العا)
 
Àتلف مؤسسات التعل 
 تكنولوجيا ا+علومات وا?تصال ع� ��Àإيصال وتعم Òإ 
Rالرا 
 وع جي�� uvم

.ا 
Rلعمو 

 

كة خصوصا، �� قسام ا+ش�� U? ا?ت القروية البعيدة والنائية، و�" "¤ إ? أن هذا ا?Uمر يبدو صعبا �"

 � 
ي� �S 

نية، يتج� �� u� مرتبة 


�� 

�� U نيت، وجعل مؤسسات هذا الوسط �� ن�� U? ظل مش³ ا?تصال �"

انية �مة لتوف�
 اللوازم  � 
نحها م� "S ية عن القروية �É-ا?ت ا زة مؤسسات ا¤" "ÌU? ا-�اصة �"
 التكنولوجية ال8زمة لبناء التع|ات.

                                                             
)14( F? العام 
 "Æمرجع سابق، الصفحة الدليل البيداغو ، 
Àالتعل 


 .19دماج تكنولوجيا ا+علومات وا?تصا?ت ��
، منشورات الزمن، العدد )15( 
 "Æتكنولو Ûبوي أم و �W ديد " 
 عÉ ا+علومات \�

�� 
Àالتعل ، 
 
 عبد الن�"
، مطبعة النجاح 46رجوا��

ديدة، الدار البيضاء، ا+غرب، ص  .32ا-"
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<í³^} 


 تيس�
 بناء 
Tن ا±دف من هذا العمل هو تبيان الدور الذي تلعبه التكنولوجيا ا-ديثة ��


 تواجه مدر�
 هذه  فيف العراقيل ال�� � �\ 

كن أن تساÛ به �� 
S كة، وما قسام ا+ش�� U? التع|ات �"

كراهات ال F?ظل ا 

قسام �� U?ويد ¥ل ا " ك و\� ا الفصل ا+ش�� "A تاز 
S 
 � ا?ستق8لية ال�� 
Wا، وتعز "A تاز �S 
 ��

ت. 
لكفا� بة �" ث عليه ا+قار 
 الذي \�Øا+درس ودوره الرئي 

 �çعلها فعا " 
لقدر الذي \ كة �" قسام ا+ش�� U? 
 تدب�
 التع|ات �"
� أن إدماج هذه التكنولوجيا �� 
xتب


 الشأن
�� � 
xجعة، ل³ ا+تدخل Û، سيمكن من  ومثمرة و�� 
� وغ� 
� ومؤطر4 
xومدرس � 
x|بوي متع ال��

� داخÅ ويغيب إÒ حد  
xفز ¥ل ا+درس 
قسام، و\ U?هذه ا 

ت التدريس وا?كتساب �� تذليل صعو�"

ة  UWاهها، ما يتطلب التشجيع ع� توسيع دا "  ما النظرات السلبية ا\�

انية �مة،  � 
ال لذا يتوجب وجود إرادة سياسية حقيقية تستند إÒ م� "� 

اذ إجراءات جادة �� � �\?

بطها بشبكة  لوسائط ا-ديثة ور � ا+ؤسسات التعليمية �" 
ه� " �\ 

ر �� uNالتكنولوجيا، من خ8ل ا?ست

م  �Aارا� 
Wكة لتطو قسام ا+ش�� U?ا 
صيص دورات تكوينية مستمرة +در� � نيت، مع العمل ع� \� ن�� U?ا
 
Àع� كيفيات التنظ � 
ك� ال، من خ8ل ال�� 
 هذا ا¤"

يد للوقت وا+}ن وا+عدات. مع ما يتطلب ��  ا-"

 التقليدي Àالتعل � 
xن ت}مل سلس ب �Hديدة و ديث ل|ناÇ̈ لتتوافق مع ا?Uدوات التكنولوجية ا-" من \�

. 

�pوالر 

لقطاع العمل به منذ مدة،  ا، هو أمر أخذت الوزارة ا+Hفة �" �ëوا 
لكنه يب�Ã ميدانيا وإجرائيا غ�
يÅ ضعي � +ناطق النائية ا+عزو�ç والبعيدة، · يتطلب و? زال ت�� كة لتواجدها �" ذه ا+ش�� "A فا خاصة

ك�" لتحقيق ت}فؤ  U?قسام، كحا?ت خاصة تستوجب العناية ا U?ولوية ±ذه ا U?العمل ع� إعطاء ا
 
îية، ع�" تطبيق نظام تعلي �É-ا?ت ا قسام العادية القروية وأقسام ا¤" U?روادها ورواد ا � 
xالفرص ب 

بة ع|ية. 
 ع� تقو«
 موضو¼
 ونظرة واقعية ومقار لوسط القروي ينب�� "� � 
�² 
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 بيبليوغرافيا
بية، عدد مزدوج  - تمع ا+عرفة، ا+درسة ا+غر � ومتطلبات بناء �" 
كتوW" 4/5أوزي أÕد، ا+درسة والتكو4 ، أ

2012. 

 (الس -

Uا?بتدا� 
Àلتعل كة �" قسام ا+ش�� U?ا ،õ أبو أسامة 
Øكرام، الدار دخي ياق وا+ساق)، دار النuv سوما
 .2022، 1البيضاء، ا+غرب، ط

ديدة، الدار  - ، مطبعة النجاح ا-" 
 "Æتكنولو Ûبوي أم و �W ديد " 
 عÉ ا+علومات \�
�� 
Àالتعل ، 
 
 عبد الن�"

رجوا��
 البيضاء، ا+غرب.

ن كتاب - �¿ ، 
+غرب وآفاق الكتاب ا+در� "� 

�pالر Oالتع ، 
Òوبناء  الزاوي التاد 


�pالر Oبعنوان: التع 
ا¼ "Õ
ط � الر�" 
بية والتكو4 هوي +هن ال�� يق البحث ا+درسة وبدائل التعO، ا+ركز ا-" لفية الثالثة، فر U?ت ا 
- كفا�

 .2020س8، فرع القنيطرة، ا+غرب، 

 الوسط القروي (منطقة مو?  -

�� 
Àلتعل 
 ا?رتقاء �"
ماعاتية �� ي بوعزة العسكري صا7، دور ا+درسة ا-"

 
 uØمقت � 
اف ع�
 بو-سن، مركز تكو4 uÔإ ، 

Uا?بتدا� 
Àبوي للتعل �W ث لنيل دبلوم مفتش وذجا)، \" �S

 ، 
Àط، ا+غرب.2010/2011التعل  ، الر�"
ن  - وذجا، ¿� �S ية تلقائية التصحيح �Íات الر 
Sويد ا+مارسة ا+هنية: التقو " �\ 


لعجان يوسف، أÑية التكنولوجيا ��
ا¼
 بعنوان: "Õ كتاب  ،Oيق البحث ا+درسة وبدائل التع لفية الثالثة، فر U?ت ا 

 وبناء كفا�

�pالر Oالتع
ط � الر�" 
بية والتكو4 هوي +هن ال��  .2020س8، فرع القنيطرة، ا+غرب، -ا+ركز ا-"

�Å علوم  - وذجا)، �" �S زة ��) 

�� uvال 
Ò uOطلس ا+توسط الU? درس الفتيات �" �S مقبوب ادريس، إكراهات

بية، ط، يونيو 37العدد  ال��  .2008، الر�"
كة ثنائية ا+ستوى، شتن�"  - قسام ا+ش�� U?ا 

 لتدب� 
 الوط��µطار ا+رج F?بية الوطنية: ا  .2018وزارة ال��
ية  - بية الوطنية: ا+ذكرة الوزار ؤسسات  18/138وزارة ال�� "S كة ثنائية ا+ستوى قسام ا+ش�� U?ا 

 شأن تدب�

��
لوسط "� 


Uا?بتدا� 
Àط، ا+غرب،  التعل كتوW"  03القروي، الر�"  .2018أ
بوي والتجريب ومنظمة اليونيسيف  - 
 للتجديد ال�� � ا+ركز الوط�� 
xبية الوطنية: خطة العمل ب وزارة ال��

كة، الدليل 2012-2016 قسام ا+ش�� U? 
 التع|ات �"
نصاف �� F?ا � 
Wبوي لتعز وع د� التجديد ال�� uvم ،

، يوليوز 
 "ì  .2016ا+��
، وزارة ا - 
Àالتعل 


دماج تكنولوجيا ا+علومات وا?تصا?ت �� F? العام 
 "Æبية الوطنية، الدليل البيداغو ل��
 ؛2014ا+غرب، 

- Mohammed Mastafi, Rôles et impacts des TIC dans l’enseignement et l’apprentissage des 
mathématiques : perceptions des enseignants du secondaire, Formation et profession: revue 
scientifique internationale en éducation, 2020. 

   



 

[113] 

êãË�Ö]<Ø‘]çjÖ]<l]…^ãÚ<íéÛßi<»<íéÛÎ†Ö]<í’ÏÖ]<Ìé¾çi<íéÖ^ÃÊ<
Ö]<„éÚøi<ï‚Ö{êñ]‚je]<Ùæù]<ïçjŠÛ< <

 د.حسن رزوقي  
  أستاذ محاضر، المركز الجهوي

مكناس،  - لمهن التربية والتكوين فاس  
  فاس، المغرب

 بد الهادي رزوقيع  
  طالب باحث في علم النفس وعلوم التربية،

  فاس، -كلية الآداب والعلوم الإنسانية سايس 
  جامعة سيدي محمد بن عبد الله، المغرب

 د.حميد التوزاني  
أستاذ التعليم الثانوي التأهيلي، تخصص الجغرافيا، 
كلية الآداب والعلوم الإنسانية ظهر المهراز، جامعة 

 بن عبد الله، المغربسيدي محمد 

íÚ‚ÏÚ 

ع، ا¤ادثة، القراءة والكتابة. إ? أن  �Nبعة: ا?س ر U?ا ا �Aتقان �ارا F "� �Àبية ي إن إتقان اللغة العر
فراد  U?ا � 
xعية والتفاعل ب �Nقوام الع8قات ا?ج Éع وا¤ادثة) يعد العن �Nا?س) 


�xالتواصل الش
 ، 

 ا+قاب2021(الواس�
 & عبد ا?Uم�

��  .( uك� U?ت ا 
 من الصعو�"
�xل تعت�" صعوبة التواصل الش

� ع�  
موعة من الت8ميذ غ�
 قادر4 د �" " . حيت \� 

Uا?بتدا� 
Àول من التعل U?ا+ستوى ا 


شيوعا وانتشارا ��
ء الذي يدفع هؤ?ء الت8ميذ إÒ اÒ ا?نطواء بل والعزوف  
 uØال ، 
Àبش³ سل Ûوأراء Ûعن أف}ر 
التعب�

بية عن الدراسة أحيا ادة اللغة العر "S تبط فقط �W ? 

�xه� التواصل الشHو· ? شك فيه أن مش . ��


 ع� العملية التعليمية ا تؤuW أيضا بش³ سل�" �Sا+واد ا?خرى.-وإ 

 التع|ية لبا��

د القرن  u�21  ا-ياة اليومية Òب هذا التطور بش³ متدرج إvتطورا تكنولوجيا ملحوظا، وقد ت
م ا فراد وم�� U8وازاة مع هذا ل+ . و�" مÅ الKة من مع�� ية ب³ ما \� �Íإذ أصبحا�� أمام أجيال ر ، � 
x|تع+

 �Åالعملية التعليمية، ونقلها من مرح 
Wالتطور، فقد فتحت التكنولوجيا آفاقا جديدة وواعدة لتطو
و استبدال التعO التقليدي إÒ التعO ا �\ 
µبداع والتفاعل وأيضا الس F?ا Òإ � 
xهذا التلق 


. و�� 

�pلر

ويل للقصة التقليدية  كن اعتبارها ¥لية \� 
Sو ،Éكبة لتطورات الع ية أداة موا �Íالسياق تُعد القصة الر

 (�دي 

و�� لك�� F?ا Oتصميمه بتكنولوجيا التع �Àي 

و�� ردة إÒ قصة تعمل من خ8ل وسيط الك�� ا¤"

 ).2018وآخرون، 
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بوية والت ات ا-ديثة +نظومة ال�� "Ìتوظيف تكنولوجيا ا+علومات إن التو Òبية، تدعو ا � ا+غر 
كو4
. ومن هذا ا+نطلق تعد القصة  
Àت والرفع من جودة التعل وا?تصا?ت لتجاوز الكث�
 من الصعو�"
. ولذلك، نسµ من  � 
x|تساعد ع� جذب وتشويق ا+تع 
 ية من أÛ الوسائل التعليمية ا-ديثة ال�� �Íالر


 خ8ل هذه الدراسة إÒ التعر 
�xتنمية �ارة التواصل الش 


ية �� �Íف ع� مدى فعالية القصة الر
. 


Uابتدا� Òو U?ا 
Âع والتحدث) لدى متع �Nا?س) 

1J<íéÖ^Ó�ý] 

بية، وبعد ا?حت}ك ا+باuÔ مع ت8ميذ  
 مادة اللغة العر
ع والتحدث �� �Nية مكون ا?سÑ U? نظرا

 F8م ل 
 مشارك��
�� 
، لوحظ ضعف كب� 


Uا?بتدا� 
Àالتعل Òتاج إ �\ 
 نشطة ال�� U?أو ا �ÅسئU?جابة ع� ا
ع والتحدث. ا?Uمر الذي دفعنا إÒ ا?ط8ع والبحث من خ8ل الدراسات السابقة عن  �Nا?س 


�ار��
كدت الكث�
 من البحوث والدراسات ع� أÑية  طار، أ F?ها ا 


يقة مناسبة لتنمية تلك ا+هارات. و�� طر

 تدريس م

ية �� �Íهنـي، استخدام القصة الر بية (ا-" ) (عبيد ا+سعود وآخرون، 2023ادة اللغة العر
 ). هكذا يتبلور سؤال �وري يش³ أساس هذه الدراسة: 2018

؟ 

Uابتدا� Òو U?لدى ت8ميذ السنة ا 


�xتنمية �ارة التواصل الش 

ية �� �Íالقصة الر 
ث� U  ما مدى ��

2J<<l^é•†ËÖ] 


 من ضعف .1
Uإبتدا� Òو U?ت8ميذ السنة ا 


. يعا�� 

�xالش 
 القدرة ع� التعب�

2.  
ختبار القب� F?ا 

يبية والضابطة �� � التجر 
xموعت � ا¤" 
xإحصائية ب �ç?توجد فروق ذات د ?

. � 
xموعت انس ا¤" " 
 · يؤكد \�
�xهارات التواصل الش+ 

3.  Òو U?ع والتحدث لدى ت8ميذ السنة ا �Nارات ا?س� � 
xس �\ Òية يؤدي ا �Íتوظيف القصة الر
.ابتدا  

U� 

ختبار  .4 F?ا 

يبية والضابطة �� � التجر 
xموعت � ت8ميذ ا¤" 
xاحصائية ب �ç?توجد فروق ذات د

يبية. موعة التجر 
 لصا7 ا¤"
�xالبعدي +هارات التواصل الش 

3J<<sãß¹] 


 التحلي�
 الذي مكن من 
�Ãج الوص ول هو ا+�� U?؛ ا � 
xأساسي � 
xج اعتمدت هذه الدراسة م��

طار النظري، أ F?إعداد ا 

انب ا+يدا�� از ا-" " 
 الذي مكن من إ\� ي�" ج شبه التجر 
 ا+��


 فيتج� ��
ما الثا��
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ات التابعة (تنمية  
ية) ع� ا+تغ� �Íا+ستقل (القصة الر 
uW ا+تغ� U
حاطة �" F?للبحث، قصد ا 


�Ãالتطبي
. 


Uول ابتدا� U?ع والتحدث) لدى ت8ميذ ا+ستوى ا �Nرات ا?س� 

 عينة البحث 1.3

درسة  42ث من تتكون عينة البح "S 

Uا?بتدا� 
Àمن التعل Òو U?لسنة ا متع|ا ومتع|ة، يدرسون �"

 Òإ � 
xيقة عشوائية، مقسم قليمية سيدي بنور، حيث «� اختيارÛ بطر F?ية ا 
Wاو?د ا-اج التابعة +د
يبية مكونة من  ر " � إحداÑا \� 
xموعت متع|ا. حيت «u  21متع|ا، وا?Uخرى ضابطة مكونة من  �21"

�  تطبيق 
xإحصائية ب �ç?عرفة هل توجد فروق ذات د+ � 
xموعت أدوات القياس قبليا ع� ا¤"
 Òو U?موعة ا ، حيث «u تدريس ا¤" � 
xنفس الدرس ل|جموعت 
؟ بعد ذلك «� تقد« � 
xموعت ا¤"
اء من  يقة التقليدية، وبعد ا?ن�� لطر موعة الثانية (الضابطة) �" ية، وا¤" �Íيبية) بواسطة القصة الر (التجر
 �ç?البحث +عرفة هل توجد فروق ذات د 
 موع�� بة «� تطبيق أدوات القياس بعد�
 ع� �" التجر

؟ � 
xموعت � ا¤" 
xإحصائية ب 

 أدوات البحث وخطوات 2.3

ليلها وذلك  ¨ و\� Uêلعينة البحث ومقارنة النتا 
 ة إÒ جانب ا?ختبار الكتا�" uÔد ا+8حظة ا+با �Nاع �»
 من خ8ل ث8ث خطوات أساسية:

-  �Åطرح أسئ ، 
ما¼ د العمل الفردي وا-" �Nيبية) واع موعة الضابطة والتجر � (ا¤" 
xموعت إنشاء �"
ثل معاي�
 بطاقة ا+8حظة؛ �S 
 -}ية وال��  متعلقة �"

يبية  - موعة التجر ا مع ا¤" 
ية وتطبيق� �Íع� ش³ قصة ر 
̈© الدرا� �� عرض ح}ية من ال�"
يقة التقل لطر موعة الضابطة �" ¨ ع� بطاقة ا+8حظة؛وتدريس ا¤" Uêالنتا � 
 يدية، مع تدو4

-  ©̈ �� "W ليل ا+عطيات بواسطة ع و\� "ÕSPSS بطاقة ا+8حظات وا?ختبارات ¨ Uêمقارنة نتا u» .
. � 
xموعت � ا¤" 
xالكتابية ب 

4íéÛÎ†Ö]<í’ÏÖ]J 

ية  �Íجديدة وبصيغة ر �Åح 

رت �� �ï القصة، حيث 
Wتطو 


ساÑت ثورة التكنولوجيا وا?تصا?ت ��
، حيث أصبحت أداة تعليمية جديدة (ا 
 �Eانينات القرن ا+ا uS نط8قا منLambert, 2013 دي�) (

 ).2018وآخرون، 
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يث يتكون من صور  ثابة Ôد قص~
 بسيط يعرض من خ8ل فيديو، \" "S ية �Íأصبحت القصة الر
� أجزاءها 
xلعبور ب بتة وأخرى متحركة، إÒ جانب ا?Uصوات والنصوص. تتيح ل|شاهد �" u�  وفقا

ا̈©  رت العديد من ال�" �ïلتفاعلية مع ا+شاهد و ية �" �Íت القصص الر � 
� �S 
 "Æلرغبته. ومع التطور التكنولو

 �لت إعدادها (الـدوسـري & ا+هنا،   ).2021وا+واقع ال��

¨ من  
êا مز 
موعة من القصص ا+ضاف إل� ا "�" �A U
ية �" �Íيف القصة الر كن تعر 
S من خ8ل ما سبق

ات الصوتية، الرسوم الكرتونية، · الوسائط ا+تعدد uWيث تشمل الصوت، الصورة، النصوص، ا+ؤ ة \"
قيق ا?Uهداف  
 العملية التعليمية لتساعد ع� \�

ا �� سلوب جذاب لتوظي�� U

 إنتاج قصة �"

�� Ûيسا
ا (رحاب وآخرون،   ).2019ا+نشودة م��

 مميزات القصة الرقمية 1.4 

بوية ع� أن  ية تقدم العديد من ا+زا�
 للعملية التعليمية اتفقت أغلب البحوث ال�� �Íالقصة الر
ا:2021(الـدوسـري & ا+هنا،  �A U? وذلك  .( 

ديدة. - 
 ا-"Àفاه+ م ا+واد الصعبة وا?حتفاظ �" �� 

 تساعد ��

- . 
 تقدم ا+ادة الع|ية بش³ ²تع ومشوق ومث�


 من ا -

 �ارات النقد والتحليل من خ8ل استنباط ا+عا��îلقصة.تن 

كة. - م إنتاج قصة مش�� � وخصوصا إذا طلب م�� 
x|يد من تعاون ا+تع � �W 

ف}ر. - U?ليل وتوليف ا � �ارات نقد و\� 
x|كن من إكساب ا+تع �S 

ابية. - " 
ك�u إ\ � أ 
x|كن من جعل دور ا+تع �S 

موعات.  - عية من خ8ل النقاشات وا¤" �Nا+هارات ا?ج 
îتن 

وذج للتعO ا+تنقل - �S ستخدام  توفر "� 
ا داخل وخارج الفصل الدرا� �Aكن مشاهد 
S حيث
. �Åزة ا+تنق "ÌU?ا 

ا. - 
جا;ا والتعديل عل� ينا واس�� ز �  ي¦ل \�


 إنشاء ا¤توى. -
بداع �� F8فرصة ل Oوا+تع Oنح ا+ع �S 
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 التواصل الشفهي: الاست�ع والتحدث 2.4

بية، ويع ت اللغة العر 
 مكو�� من مكو��
�xيعد التواصل الش 


ت�" مدخ8 طبيعيا لتعليمها وتع|ها ��
لك  �Sم ا+سموع و � من �ارات �� 
x|ا+تع � 
xك �S كز ع� 
W ، 


Uا?بتدا� 
Àمن التعل Òو U?السنوات الث8ث ا
كتساب رصيد  � أسلوب التخاطب، وا 
xس �\ 


أسباب التخاطب وقواعد ا-وار، فض8 عن دوره ��
اء الكفاية اللغوية والتو  �Sبغرض إ 


�Ãا?ت الدراسية. لغوي وظي  اصلية انط8قا من مواضيع ا¤"

ع: �Nمادة متنوعة شيقة، للتفاعل م�ا لتنمية  �ارة ا?س Òطفال إU?تقوم ع� جذب انتباه ا
ية. Ð تضمن إعادة صياغة الطفل للرسا�ç ا+سموعة صو�� وحرفا  وانب الوجدانية وا+عرفية وا+هار ا-"

د "A مه ±ا ¨ (وSات، · يكشف عن �� Uêواستخ8ص النتا 
� والتفس� 
 & Koratف الوصول إÒ التمي�
Shamir, 2007 كتساب ا+عارف? �Åع وسي �Nلغة، إذ يعد ا?س Ñية �" U

"� 
Àالتعل 

ع �� �Nارة ا?س� � 
). تتم�

 � 
ي� �S تساعد ع� تنمية القدرة ع� 
 وة اللغوية ال�� uوسبيل ?كتساب ال� ،Oلية التع¥ � UWTة من ر � 
ورك�
دة قدرة الطفل ع� ا?Uص 
كرة السمعية والقدرة ع� التخيل، وز� وات وا-روف والKات وتنمية الذا

مل والنطق الصحيح (  & Nelsonا?نتباه، وما ينتج عن ذلك من قدرة ع� التحدث وصياغة ا-"
Nelson, 2008.( 

ف}ر  �ارة التحدث: U?عن ا+شاعر وا+واقف وا 
ا القدرة ع� التعب� �A U
وا?Uحداث، من تعرف �"

ان قوام ¥لية  � يعت�" 
4Éداء، وتشمل عنU?وس8مة ا 
� بط8قة، مع ëة التعب� 

 ا?<خر4Òا+تحدث إ
التحدث، وÑا: التوصيل، والصحة اللغوية والنطقية. Ð تع�" عن القدرة ع� استخدام اللغة 

فر  U?ا � 
xيحا، مناسبا للسياق، وتعد نشاطا من أنشطة ا?تصال بë استخداما 

اد. ويعد ا+كون الثا��

ع ( �Nلية ا?تصال الشفوي بعد ا?س¥ 


 & ح�ت،�� 
B يف �ارة 2019 ا+س�� كن تعر 
S 
Òلتا ). و�"

كنه أيضا من التواصل  �Sعن أف}ره واحتياجاته، و 
كن الطفل من التعب� �S 
 ا ا+مارسة ال�� �A U
التحدث �"

 "� 
يق عدة �ارات فرعية مثل التعب� تمع عن طر ف}ر.مع ا¤" U?ا � 
xمل والربط ب "- 

<5J<sñ^jßÖ]<í�Î^ßÚæ<š†Â 

دفة لتحقيق  عتبارÛ الفئة ا+س�� "� 

Uول ابتدا� U?ا+ستوى ا 
Âة حول متع نشطة ا+ند�" U?تتمحور ا

زها: "Wأ 
  ا?Uهداف ا+توخاة من هذا البحث وال��

ع والتحدث. - �Nا?س 

� اللغوية: �ار�� 
x|تنمية �ارات ا+تع 

.خلق جو من ا+ - 
 تعة والتشويق داخل الفصل الدرا�



 

[118] 


 إلقاء القصص. -
اوز التقنيات التقليدية �� " �\ 

نشطة:  U?هذه ا 

�� � 
xا+شارك � 
x|إحصائيات ا+تع 
Òدول التا ثل ا-" 
Sو 

 : نسبة الذكور والإناث بالنسبة للمجموعة التجريبية والضابطة1الجدول رقم

 

 لتحدثتحديد معاي+ تقويم مهارات الاست�ع وا .1.5

موعة من  ، «� استنتاج وجود �" 

 مرح�Å التقو«
 التشخي~
ولية للت8ميذ �� U?من خ8ل ا+8حظة ا

ع والتحدث، و?Uجل ذلك «� إعداد بطاقة ا+8حظات  �Nا?س 

ص �ار�� � 
\ 
Nت لدى الت8ميذ ف الصعو�"


 والتعرف ع� مدى فعالية القصة الر 
Uابتدا� Òو U?تنمية هذه لقياس مستوى ت8ميذ السنة ا 


ية �� �Í
ا انط8قا  

 «� التوصل إل� موعة من ا+عاي�
 ا-�اصة ب³ �ارة، وال�� توي ع� �" ا+هارات. هذه البطاقة \�

 ل|رحة 

�xارات التواصل الش� 
من أهداف الكتاب ا+در�
 والدراسات السابقة ذات الص�Å بتقو«
دول ( ثل ا-" 
Sاصة 2ا?بتدائية، و تلف ا+عاي�
 ا-� ع والتحدث.) �� �Nهارات ا?س "S 

 : معايL تقويم مهارة التحدث والاستSع2الجدول رقم

 

نقطة إذا Tن الت|يذ ?  0ي�À تنقيط � معيار بنقطة واحدة إذا Tن الت|يذ يتوفر ع� ا+هارة و
 


) +عرفة درجة التمكن من �ار�� 
ة معاي� uvع) 
ع نقط � ا+عاي� "Õ �Àا، بعد ذلك ي 
 يتوفر عل�
دول ( ع، وذلك وفق ا-" �N3التحدث وا?س:Åأسف ( 

 الذكور الإناثعدد التلاميذ المجموعة 
 10 11 21 الضابطة

 11 10 21التجريبية 

 غير متوفرة/متوفرةمعايير تقويم المهارة المهارات 

مهارة 
 الإستماع

  غير متوفرة0متوفرة / 1 الإصغاء باهتمام لنص الحكاية
  غير متوفرة0متوفرة / 1تمييز عناصر الحكاية 

  غير متوفرة0متوفرة / 1فهم مضون الحكاية 
  غير متوفرة0متوفرة / 1إستجلاء قيم الحكاية 

مهارة 
 التحدث

  غير متوفرة0متوفرة / 1التعبيير عن مضمون الحكاية شفهيا 
  غير متوفرة0متوفرة / 1 محاورة رفاقه بلغة سليمة

  غير متوفرة0متوفرة / 1إعادة سرد أحداث الحكاية 
  غير متوفرة0متوفرة / 1 تشخيص الحكاية

  غير متوفرة0متوفرة / 1إنتاج حكاية جديدة 
  غير متوفرة0متوفرة / 1إبداء الرأي حول أحداث الحكاية 

 مجموع النقط10/درجات التحكم في مهارات التحدث والاستماع 
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 : درجات التمكن من مهارات التحدث والاستSع3الجدول رقم

 

يبية والضابطة.   � التجر 
xموعت «� العمل بتطبيق قب�
 وبعدي لنفس بطاقة ا+8حظات، ل³ من ا¤"
دف التطبيق  
A Ð .لدى الت8ميذ 


�xت التواصل الش تلف صعو�" ديد �� هدف التطبيق القب�
 هو \�
ع والتحدث ل �Nتنمية �ارات ا?س 


ية �� �Íالتعرف ع� مدى فعالية القصة الر Òت8ميذ البعدي إ
 


�Ãكيد أو ن 
 لتأ 
 هذا البحث ع� أداة ا?ختبار الكتا�"
د أيضا �� �Nا?ع u» وقد . 


Uول ابتدا� U?ا+ستوى ا
ت ا?Fحصائية بواسطة  ليل البيا�� يق \� ا بواسطة بطاقة ا+8حظات، وذلك عن طر 
¨ ا¤صل عل� Uêالنتا

̈© ا-T-testاختبار ( �� "W البحث، ولقد استعمل �Åجابة عن أسئ F8حصائية () لF?زم اSPSS لية¥ 

�� (

. 

Uحصا�F?التحليل ا 

 نتائج التطبيق القبلي لقياس مهارة التواصل الشفهي (الاست�ع والتحدث) 2.5

 Òو U?بع ا ر U?سابيع اU?صص ا � سة أسابيع، \� �Õ 

ع والتحدث �� �Nا?س 


تقدم � وحدة من مكو��
صص ا?Uسبو  � 
\ � 
xح 



 الوحدة)، ��
�� � 
xرساء التع|ات (ح}يت F? والد�. خ8ل 
ع ا-�امس للتقو«

 ( � 
xموعت ع والتحدث لت8ميذ ا¤" �Nارات ا?س� 
ت تعبئة بطاقة ا+8حظات لتقو« �S ة هذه الف��

 ا?سبوع ا-�امس «� إجراء ا?ختبار 

. و�� � 
xموعت ت وت}فؤ ا¤" يبية والضابطة (لتحديد الصعو�" التجر
. � 
xل|جموعت 
  الكتا�"


 لدى التحقق من ت}فؤ ا¤"  1.2.5
�xكتساب �ارات التواصل الش ت ا ديد أÛ صعو�" � و\� 
xموعت

 الت8ميذ.

دول ( 
 ا-"
�� ¨ Uêثل النتا �S4 الضابطة � 
xلنسبة ل|جموعت ¨ بطاقة ا+8حظات �" Uêملخص نتا Åأسف (

هارة  "S ارة التحدث مقارنة� 

ت �� يبية، حيث ي8حظ أن معظم الت8ميذ يعانون من صعو�" والتجر

ع. إذ أن �Nد أحداث ا-}ية،  ا?سÔ ليست ±م القدرة ع� إعادة Ûاختبار �» � 
� الت8ميذ الذ4

 كيفية التعب�
 عن 

ت �� م صعو�" 
Aأن معظم الت8ميذ لد Ð .وتشخي8ا وإعادة إنتاج ح}ية جديدة
 Ûض أن أ 
 تف�� ا. وهذا ما يؤكد ëة الفرضية ا?وÒ ال�� uAمضمون ا-}ية وإبداء الرأي حول أحدا

، ا 

�xالش 

 عدم القدرة ع� التعب�§ 


Uابتدا� Òو U?السنة ا 

ا الت8ميذ �� 
 م��


 يعا�� ت ال�� لصعو�"
ا. uAدها وإبداء الراي حول احداÔ وتشخي8ا وإعادة 
 Tلتعب�
 عن مضمون ا-}ية شفو�

 متمكن متمكن نسبيا غير متمكن

  7≥  مجموع النقط10 ≥   5≥  مجموع النقط7 >   مجموع النقط5 > 
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ع والتحدث،   �Nا?س 

ص �ار�� � 
\ 
Nف � 
xموعت � ا¤" 
xبة ب ¨ جد متقار Uêالنتا �Ãا+قابل تب 


وهذا ما ��
يبية ( 
 ل|جموعة التجر � ا+توسط ا-سا�" 
xه التفاوت الضعيف ب �ëموعة الضابطة (3.2يو ) 3.5) وا¤"

موعة الضابطة.  لصا7 ا¤"
: نتائج التطبيق القبلي لبطاقة الملاحظات للمجموعت& التجريبية 4الجدول رقم

 والضابطة

 

ثل ا+بيان ( 
S Ð1 

دول ر�a ( ) أسفÅ، درجات التمكن من �ارا�� ع والتحدث وفق ا-" �N4ا?س .(

يبية ( موعة التجر 
 ا¤"
¨ أن أغلب الت8ميذ سواء �� Uêهذه النتا �ôأو الضابطة 85.71حيث تو (%

ع والتحدث، ونسبة قلي�Å من الت8ميذ متمكنة نسبيا أو 81( �Nا?س 

� من �ار�� 
xمتمكن 
%) غ�

 متمكنة من هذه ا+هارات. 

 ساب مهارZ الاستSع والتحدث للمجموعت& في التطبيق القبلي: درجة اكت1المبيان رقم

 

يبية بواسطة  2.2.5 موعة الضابطة والتجر � ا¤" 
xإحصائية ب �çالتحقق من عدم وجود فروق دا
. 
  ا?ختبار الكتا�"

: "? توجد فروق ذات د?�ç احصائية عند  

 تنص ع� ما ي� للتحقق من ëة الفرضية الثانية وال��

 ا?ختبار القب�
 +هارات 0.05مستوي (

يبية والضابطة �� � التجر 
xموعت � متوس�
 نقط ت8ميذ ا¤" 
xب (
 � 
xموعت انس ا¤" " ع والتحدث) · يؤكد \� �Nا?س) 


�xالتواصل الش ” 

 القب� «� استخدام ا?ختبار الكتا�"

��ة
كاي

لح
ث ا

دا
أح

ل 
حو

ي 
رأ

 ال
اء

بد
إ

دة
دي

 ج
ية

كا
 ح

اج
نت

إ

�ة
كاي

لح
ص ا

خي
تش

��ة
كاي

لح
  ا

ث
�دا

أح
رد 

 س
دة

عا
إ

مة
سلي

ة 
لغ

ه ب
فاق

 ر
رة

او
مح

هيا
ش��ف

ة 
اي�

حك
 ال

ون
ض�م

 م
عن

ر 
بي

تع
ال

��ة
كاي

لح
م ا

قي
ء 

جلا
ست

ا

�ة
كاي

لح
ن ا

ضو
 م

هم
ف

�ة
كاي

لح
ر ا

ص
عنا

ز 
يي

تم

��ة
كاي

لح
ص ا

 لن
مام

هت
 با

اء
صغ

الإ

3,5 35 1 0 0 0 7 1 5 5 6 10 المجموع�ة الض�ابطة

3,2 32 2 0 0 0 5 2 7 4 3 9 المجموع��ة التجريبي��ة

مه�ارة التح�دثمه�ارة الإس�تماع

وع
جم

لم
ا

ي
�اب

حس
 ال

سط
تو

لم
ا

ع��دد التلامي��ذ 
المتمكني��ن م��ن 

المه��ارتين
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موعة التج � متوس�
 نقط ت8ميذ ا¤" 
xحصائية للفرق ب F?ا �ç?يبية والضابطة. للت8ميذ للكشف عن الد ر
دول( راف ا+عياري وقيمة  5يو�ô ا-" : T)  أسفÅ ا+توسط وا?\� � 
xموعت � ا¤" 
xللفرق ب 

للفرق ب& المجموعت& التجريبية  T: المتوسط والانحراف المعياري وقيمة 5الجدول رقم
 والضابطة في الاختبار الكتاb القبلي لمهارات التواصل الشفهي

 

دو  ت ا-" يبية (5ل (يتضح من بيا�� موعة التجر راف معياري 4.238095) أن متوسط نقط ا¤" �\ "� (
موعة الضابطة (1.513432( يبا يعادل متوسط نقط ا¤" راف معياري 4.142857) وهو تقر �\ "� (
لية (Ð ،((T) )0.207614 جاءت نتيجة اختبار 1.458962( �Nك�" من 0.836584) بقيمة اح ) أ

) �ç?يبية والضابطة )، وعليه 0.05مستوى الد موعة التجر � ا¤" 
xإحصائيا ب �çنقرر أنه ? توجد فروق دا
. 

 القب� ص ا?ختبار الكتا�" � 
\ 
Nف 


 بواسطة بطاقة ا+8حظات وا?ختبار 
�xلقياس �ارة التواصل الش 
¨ التطبيق القب� Uêانط8قا من نتا

كيد الفرضية الثانية. U �� �» ، 
  الكتا�"

تساب مهارات التواصل الشفهي للمجموعة التدخل لمعالجه صعوبات اك 3.5
 التجريبية

يبية،  موعة التجر ا ا¤" 
 م��

 تعا�� ت ال�� لتدخل من أجل ع8ج بعض الصعو�" نا �" �Í �Åهذه ا+رح 


��
ع والتحدث، وذلك من خ8ل توظيف  �Nمكون ا?س 

 خ8ل تقد«

�xالش 
وخصوصا القدرة ع� التعب�

 هذا ا+ك

ية التفاعلية �� �Íع� ش³ قصة القصة الر 
̈© الدرا� �� ون: حيث «� عرض ح}ية من ال�"
د  �Nع ية �" �Íيبية بعد توظيف القصة الر موعة التجر 
 ا¤"Âأداء متع 
ية. وبعد مرح�Å التدخل «� تقو« �Íر

 ع8ج 

ية �� �Íكد من فاعلية القصة الر موعة الضابطة للتأ بطاقة ا+8حظات ومقارنته مع أداء ا¤"
ت التعب�
 ال 
 ي�
 صعو�"Nوف 
¨ شبكة التقو« Uêبعدي ليؤكد نتا 
 د اختبار كتا�" �Nاع Òضافة ا F? "� ، 


�xش
ا. 
¨ ا¤صل عل� Uêالنتا 

المجموعة 
عدد 

التلاميذ 
المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

  Tقيمة 
القيمة 

الاحتمالية 
الدلالة 

الإحصائية 

  1,513432  4,238095  21التجريبية 
0,207614 0,836584  

غير دالة 
إحصائيا    1,458962  4,142857  21الضابطة 
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 نتائج التطبيق البعدي لقياس مهارة التواصل الشفهي (الاست�ع والتحدث) 4.5

1.4.5  

Uابتدا� Òو U?ع والتحديث لدى ت8ميذ ا �Nية ع� �ارات ا?س �Íتوظيف القصة الر uWأ 

� «� العمل  
xح 

يبية، �� موعة التجر ية التفاعلية مع ا¤" �Íالتدخل «� توظيف القصة الر �Åخ8ل مرح

راحل  "S د ا-}ية، وبعد ا+رورÔ 

يقة التقليدية �� د الطر �Nع موعة الضابطة �" بكيفية عادية مع ا¤"

 uÔا-صة العا Òإ Òو U?ع والتحدث من ا-صة ا �Nكون ا?س+ 
 "ì  ة.التدب�
 ا+��


 لصا7 
�xلك �ارات التواصل الش �S 


، يتمثل �� 
 ا�" " 
، تطور وا�ô وإ\ ¨ Uêي8حظ من خ8ل النتا
¨ (تطور طفيف لدى بعض  Uêيبا نفس النتا موعة الضابطة Tنت تقر يبية ع� عكس ا¤" موعة التجر ا¤"

ية التفاعلية. من هنا نس �Íتوظيف القصة الر Òيعزى إ 
 ا�" " 
\ F?وهذا التطور ا .( � 
x|ا+تع 

ا �� تنتج فعالي��

 
 ع، وهذا ما يؤكد الفرضية الثالثة ال�� �Nوإتقان �ارات مكون ا?س 

�xالش 
ت التعب� ة صعو�" معا-"

ع والتحدث لدى  �Nارات ا?س� � 
xس �\ Òية التفاعلية سيؤدي ا �Íتنص ع� أن "توظيف القصة الر
 ". 


Uابتدا� Òو U?ت8ميذ السنة ا 
 لبعدي بواسطة بطاقة الملاحظات للمجموعت&: نتائج الاختبار ا2المبيان رقم

 

:Òية التفاعلية إ �Íأسباب فاعلية توظيف القصة الر Ûكن إرجاع أ 
Sو 

-  ،Oية الداخلية للتع رة ا-افز uإ� Òتؤدي إ 
  تضمن التفاعلية ال��

Tة الواقع من خ8ل تتبع ا?Uحداث بشغف وحب ا?ستط8ع. -  تتيح �ا

ية الذTء -  ات ا+تعددة · يقلل من مشHه� الفروق الفردية.تتوافق مع نظر

يبية 2.4.5  
 ل|جموعة التجر
�xت التواصل الش 
 ع8ج صعو�"

ية �� �Íفاعلية القصة الر 

، حيث ي8حظ  

�xسن ملحوظ +ستوى تنمية �ارات التواصل الش ية من \� �Íمكنت القصة الر

ي 
 ل|جموعة التجر ¨ أن ا+توسط ا-سا�" Uê12.8بية (من خ8ل هذه النتا 
 ك�" من ا+توسط ا-سا�" ) أ
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تلف 7.8ل|جموعة الضابطة ( 
 تنمية ��
ية �� �Íالذي تلعبه القصة الر 
) وهذا ما يؤكد الدور الكب�


 عند الت8ميذ.
�xارات التواصل الش� 

  : نتائج التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظات6الجدول رقم
 للمجموعت& التجريبية والضابطة

 

يبية والضابطة.  3(يو�ô ا+بيان  � التجر 
xع والتحدث ل|جموعت �Nا?س 

) درجات التمكن من �ار��


 ا+بيان (
¨ ا?ختبار القب�
 ا+مثل �� Uêبنتا ¨ Uêقارنة هذه النتا "S1و 
فاض عدد الت8ميذ الغ� � ) ن8حظ ا\�

يبية ( لنسبة ل|جموعة التجر ع والتحدث خاصة �" �Nمن �ارات ا?س � 
xأقل  %) وبنسبة28.60متمكن
� نسبيا (62ل|جموعة الضابطة ( 
x28.6%). موازا�� مع ذلك ارتفع عدد الت8ميذ ا+تمكن � 
xوا+تمكن (%

يبية، مقابل ارتفع ضعيف ل|جموعة الضابطة 42.85( لنسبة ل|جموعة التجر %) من هذه ا+هارات �"
� نسبيا ( 
x23.80(ا+تمكن) � 
x14.28%) وا+تمكن.((% 

 ارZ الاستSع والتحدث للمجموعت& في التطبيق البعدي: اكتساب مه3المبيان رقم

 

دول ( ¨ ا-" Uêليل نتا 
 تنمية �ارات التواصل 3) وا+بيان (6نستنتج من \�
�� �ôع� وجود فرق وا (

يبية، وهذا ما يؤكد الدور الكب�
 الذي لعبته القصة  موعة التجر � لصا7 ا¤" 
xموعت � ا¤" 
xب 

�xالش


 تنمية �ارات 
ية �� �Íعن مضمون ا-}ية وتشخي8ا الر 
، خاصة القدرة ع� التعب� 


�xالتواصل الش
ا. uAدها وإبداء الراي حول أحداÔ وإعادة 
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ح
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7,8 78 3 2 3 3 6 7 11 12 14 17 المجموعة الضابطة

12,7 127 9 8 8 10 13 11 16 16 17 19 المجموعة التجريبية

مهارة التحدثمهارة الإس��تماع
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س
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عدد التلاميذ 
المتمكنين من 
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يبية والضابطة" 3.4.5 � "التجر 
xموعت � ا¤" 
xوالتحقق من الفوارق ب 
 مرح�Å التقو«

از " �\ F نا �" �Í ،يبية موعة التجر 
 تدريس ا¤"
ية �� �Íاء من توظيف القصة الر 
  بعد ا?ن�� اختبار كتا�"

 
 ، وذلك للتحقق من الفرضية الرابعة وال�� � 
xعند الت8ميذ ل|جموعت 

�xلقياس �ارات التواصل الش

� متوس�
 نقط ت8ميذ 0.05تنص ع� أنه " توجد فروق ذات د?�ç احصائية عند مستوى ( 
xب (
 


�xا?ختبار البعدي +هارات التواصل الش 

يبية والضابطة �� � التجر 
xموعت ع والتحدث)  ا¤" �Nا?س)

يبية". حيث استخدم اختبار  موعة التجر دول رT ) �aلصا7 ا¤" . يو�ô ا-" � 
xمستقلت � 
xموعت "¤7 (
راف ا+عياري وقيمة  
 ا?ختبار البعدي. Tا+توسط وا?\�

يبية والضابطة �� � التجر 
xموعت � ا¤" 
xللفرق ب 
ب& المجموعت& التجريبية للفرق  T: المتوسط والانحراف المعياري وقيمة 7الجدول رقم

 والضابطة في الاختبار البعدي لمهارات التواصل الشفهي.

 

يبية ( موعة التجر دول أع8ه أن متوسط نقط ا¤" ت ا-" راف 7.333333يتضح من بيا�� �\ "� (
موعة الضابطة (1.622755معياري ( ك�" من متوسط نقط ا¤" راف معياري 5.285714) وهو أ �\ "� (

)1.521278Ð ،( ) (ت) لية (4.218526جاءت نتيجة اختبار �Nأصغر 0.000137) بقيمة اح 
) و§
) �ç?0.05من مستوى الد 


�xتنمية �ارات التواصل الش 

كيد الفرضية الثالثة �� U )، · يدل ع� ��

يبية. موعة التجر ية لصا7 ا¤" �Íبواسطة توظيف القصة الر 

<6J<l^‘ø} 

يد من  لقد «� التوصل من خ8ل هذه الدراسة 
 تعد أرضية +ز موعة من ا-�8صات، ال�� "� Òإ
: 

 ي�Nا±ا ف � كن اخ�� 
S و¥وما ، 


Uت8ميذ السلك ا?بتدا� Oية لتع �Íالبحث حول فعالية القصة الر 

ع والتحدث +ادة اللغة  - �Nس F?تدريس مكون ا 

ية �� �Íم بتوظيف القصة الر �Nه F?كن أن يساعد ا 
S

بية، ع� تش³ مواقف تع صيل ا+عرفة.العر ية للتعO و\� ك�u حافز � أ 
x|عل ا+تع "  ليمية \�

ة، لذلك  - كتيمية هامة +ا تتيحه من فرص تعليمية تع|ية معت�" ية وسي�Å ديدا �Íتعت�" القصة الر
 Òو U?ت ا 

 ا+ستو�

بية وخاصة �� ت اللغة العر 
 مكو��
عتبارها وسي�Å أساسية �� ا �" ب تضمي�� " 
\

 . 

Uا?بتدا� 
Àمن التعل 

الاختبار 
المجموعة 

عدد 
التلاميذ 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

 Tقيمة 
القيمة 

الاحتمالية 
الدلالة 

الإحصائية 

  1,622755  7,333333  21التجريبية 
دالة إحصائيا   0,000137 4,218526

  1,521278  5,285714  21الضابطة 
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ا ي - يب أطر التدريس ع� التخطيط لتوظي�� 
 بناء التع|ات، تدر
ية �� �Íتطلب توظيف القصة الر

 
ورة توف� �Î ا+ستمر. مع � 

 إطار التكو4
يبية �� بية من خ8ل دروات تدر ت اللغة العر 
 مكو��

��
 � 
ه� " ورة \� �Î فض8 عن ، 
� ا+قرر الدرا� 
xوت�ل مضام 
N ا ية" \� �Íللقصص الر 


"بنك معلوما��
ة.القا US8+لعدة التقنية ا  عات الدراسية �"

ية لتنمية �ارات أخرى  - �Íكن توظيف القصة الر 
Sالشفويل التواص مهارات غير 
، Tلتفك�

 لدى ت8ميذ السلك Òا 
 وا¤"

� 
Bء التارTالذ � 
Wتعز 

ا �� ، فض8 عن أÑي�� 
بدا¼ F?ا 
النقدي والتفك�

. 

Uا?بتدا� 

í³^} 


 هدفت الدراسة إÒ الكشف عن 
�xالش 
ت التعب� ة صعو�" 
 معا-"

ية �� �Íفعالية توظيف القصة الر

 حيث  ي�" ج شبه التجر ، ولتحقيق هذا ا±دف اتبعت الدراسة ا+�� 


Uول ابتدا� U?ا+ستوى ا 
Âلدى متع

 سيدي بنور. وقد Àقل F? درسة أو?د ا-اج ا?بتدائية التابعة "S ول U?اختيار عينة من ت8ميذ ا+ستوى ا �»

 �Nما قبليا «� ا?ع صيلية، حيت «� تطبي�� � للدراسة وÑا بطاقة ا+8حظات واختبارات \� 
xد ع� أدات
 

 عند الت8ميذ. وكذلك بعد�

�xت التواصل الش تلف صعو�" ديد �� � و\� 
xموعت +عرفة مدى ت}فؤ ا¤"
ع والتحدث.  �Nية ع� تنمية �ارات ا?س �Íتوظيف القصة الر uWعرفة أ+  

¨ هذه Uêوخلصت نتا  

 عدم القدرة ع� التعب�§ � 
x|تواجه ا+تع 
 ت ال�� الدراسة إÒ أن الصعو�"
 Ð .ا uAدها وإبداء الراي حول أحداÔ عن مضمون ا-}ية وتشخي8ا وإعادة 
، Tلتعب� 


�xالش
ع لصا7  �Nتنمية �ارة التحدث وا?س 


كدت هذه الدراسة ع� وجود فروق ذات د?�ç إحصائية �� أ
موعة ال ة ا¤" 
 معا-"

ية �� �Íالتحقق من فعالية توظيف القصة الر �» ¨ Uêيبية. وع� ضوء هذه النتا تجر
دة الفاعلية للتحصيل وا+عرفة. 

 وز�

�xالش 
ت التعب�   صعو�"
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 اللغة  -Âية لتنمية �ارات الط8قة اللغوية لدى متع �Íسعيد، استخدام القصص الر � هنـي، هانـي 4" ا-"

بية ال بية العر ا?ت ال�� "� 

بية �� وث عر +دينة ا+نورة، \" س8مية �" F?امعة ا 
 ا-"

� بلغات أخرى �� 
xناطق
 .2023، 186–145)، 1(31النوعية، 

-  

ية �� �Íن. معوقات استخدام القصة الرÕا+هنا، منال بنت عبد الر & ،Y الـدوسـري، مـرام بنت عـبـد

ة نظر ا "Ìا?بتدائية من و �Åرح+ زهر، التدريس �" U?بية ا ض. ال�� 
دينة الر� "S وا+ع|ات � 
x|ع+
40)191،(2021. 


 ا+رح�Å ا?بتدائية.  -
�� 

 مادة التعب�Àبية لتعل 
 اللغة العرÂح +ع ، م. م.وآخرون، دليل مق�� 
 Journalالواس�

Human Sciences 2021، 2، ع. 
ية �� العملي - �Íد سيد، وآخرون، القصة الرÕأ 


بويةرحاب عبد الشا�� �Å العلوم ال�� @ية  -ة التعليمية، �"
بية بقنا،   .2019)، 41(41ال��


 لدى  -
Uم القرا� 
 تنمية ال��

ية التفاعلية �� �Íع� القصة الر U»قا ©̈ �� "W عبيد ا+سعود، طارق، وآخرون، فاعلية
بية أسيوط،  �Å @ية ال�� لكويت. �"  .2018)، 5(34ط8ب ا+رح�Å ا?بتدائية �"

- õ 
 
B اتيجية (فكرا+س�� ، أuW اس�� � 
xاللغة  -زاوج - & ح�ت حس 

� �ارات التحدث �� 
xس �\ 


شارك) ��
بوية، ̈©.  
 العلوم ال��

ردنية �� U?ا �Å بية. ا¤" ان، 2، ع. 15العر 
W2019، حز. 
-  

 إكساب طالبات الصف التاسع ا?Uسا�

ية �� �Íالقصص الر 

اتيجية �� ، وآخرون، اس�� 
 "Bدي، د. حسن ر�
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- Lambert, Joe. Digital Storytelling: Capturing Lives, Creating Community, 2013. 
- Nelson, Mark R., & Nelson, Mark R. E-Books in Higher Education: Nearing the End of the 

Era of Hype? EDUCAUSE Review, 43(2), 40–42, 2008. 

  

  

 



 

[127] 

<HíéÛé×ÃjÖ]<l^Š‰ö¹]<Ø}]�<íÎ^Âc<íéÃ•æ<»<„éÚøjÖ]<‚•<†ÛßjÖ]
ÛÂ<l]çŞ}Jí¢^Ã¹]æ<‹éŠvj×Ö<íé× 

  د.المصطفى المرابط  
 الآداب والعلوم الإنسانية) (تخصص

  عبد المالك السعدي،  جامعة
 تطوان –كلية الآداب والعلوم الإنسانية

íÚ‚ÏÚ 

م البعض  اه بع�8 " �\ � 
x|تصدر من ا+تع 
 بوية، ال�� �W8فات الÉت السلبية والتTتتعدد السلو
بوي، داخل فضاءات ا+ؤسسات التعليم داري، وال�� F?ه، اÎب}فة عنا 
تمع ا+در� ية، ويبذل ا¤"

ا، وذلك من خ8ل العمل ع� وضع خطط صارمة  �AÎا و�ا UAودا حثيثة ?حتوا "Ì ،معوي وا-"
ا البالغة. �Aا 
ث� U ا ومن �� ا وا-د م�� ��  +عا-"


 وضعية إعاقة، من أشد أنواع هذه السلوTت إيذاء، ا

 مدارسنا ولعل التنمر ضد ا?Uطفال ��

لشائعة ��
لفا وراءه جراحا  
 Tفة ا+راحل التعليمية، ��

�� � 
xطفال وا+راهقU?صفوف ا 

�� 
� uvت مست اليوم، حيث �"

رها ال}رثية إ? مع  uز آ� ، ? ت�" 
صية الضحا� � uD � 

 بناء وتكو4
رT ندو�" نفسية ¥يقة �� ة ? تندمل، و�� 
كب�


 مقتل � ا?Uهدا
ب �� �Éمرور الوقت، وهو ما ي 
 
 ا+غر�"îالنظام التعلي µيس 
 ة، ال�� 

 الكب�Rف وا+را

يلها ع� أرض الواقع. � 
 ت��
ة �� بية الدا�" ا̈© ال�� "Wد سياسات وخطط و �� " ا، و\� قي�� �\ Òإ 

 
دماج ا+در� F?عن أقسام ا 
وم ا+درسة  )1(إنه بقدر ما Tن قرار التخ� 
 م�� ا بتب�� وتعوي�8
ة ودة للجميع، وتيس�
 الولوج  طموحا ويستجيب +بادئ عدم )2(الدا�" ، وت}فؤ الفرص، وا-" � 
التمي�

كبة الصحية والنفسية  +وا ة، تتعلق �" 
ت كب� 
د� عاقة، بقدر ما فرض ا?Uمر \� F?لفائدة الت8ميذ ذوي ا
عية ±ذه الفئة، سواء داخل الوسط ا+در�
 أم خارجه. �Nوا?ج 

ية منه، وينطوي ع�  وإذا Tن سلوك التنمر ضد ا?<خر بش³ عام، يعد انتقاصا ر �Dمن قدره، و
ش³ من أش}ل العنف ا+رفوض، الذي يستوجب التدخل العاجل والردع، فإن ارت}ب هذا لسلوك 
تمع  ا يسائل ا¤" 
رافا أخ8قيا خط� عاقة، يصنف ع8وة ع� ما سبق، ا\� F?اص ذوي ا � uD U?ضد ا

                                                             
بية الوطنية، دليل التنظ)1( اصة، نون�" وزارة ال�� دماج ا+در�
 لU8طفال ذوي ا?حتياجات ا-� F?قسام ا U? بوي 
 ال��À2009 
)2( �aبية الوطنية، قرار ر 
 وضعية إعاقة،  047.19وزارة ال��

ة للت|يذات والت8ميذ �� بية الدا�"  .2019بشأن ال��
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� و  
xبوي � ال�� 
xفة الفاعلT مته، ويفرض ع� "W ا+وسع 
ته ا+در� "Ìا+يدان التجند +وا 

�� � 
xي دار F?ا

بو�
 ووقائيا. �Wو 
ة، إدار� ره، وذلك بوضع خطط استباقية للتحسيس وا+عا-" uوا-د من آ� 

1<Jå…^maæ<å†â^¿Ú<HíéÛé×ÃjÖ]<l^Š‰ö¹]<Ø}]�<íÎ^Âc<íéÃ•æ<»<„éÚøjÖ]<‚•<†ÛßjÖ] 

عاقة، الذي تبنته   F?للت8ميذ ذوي ا 
بية من خ8ل  لقد Tن قرار الد̈© ا+در� ا+درسة العمومية ا+غر
طموحا للغاية، ويستجيب +تطلبات مواد دستور ا+ملكة ا+غربة لسنة  2019لسنة  047.19القرار الوزاري 

قوق هذه الفئة ع� وجه  )3( 2011 نسان عامة، و\" F?قوق ا ول}فة ا+واثيق وا?تفاقيات الدولية ا+تعلقة \"
ا ا+ 

 صادق عل� ة، ا-�صوص، ال�� غرب، وصارت ملزمة ç. غ�
 أن ا-ديث عن مدرسة مغربية ¥ومية دا�"

كبة  تاج إÒ موا 
م، Tن \ UAفضاءات ا-ياة ا+درسة إسوة بنظرا 

عاقة �� F?ذوي ا � 
x|وعن ¥لية د̈© ا+تع

ها. 
، ومظاهر ا?ضطهاد، Tلعنف ا+در�
 والتنمر، وغ� � 
وز بعض أش}ل التمي� "W وتتبع، خاصة مع 
 هوم التنمرمف 1.1

بية،  
 أدبيات علوم ال��
وم التنمر حديث التداول وا?ستعمال �� كن القول بش³ عام، إن م�� 
S


 من القرن 

 النصف الثا��

�� 
وره تطور هذا ا?Uخ� �ï كب بوي، حيث وا ديدا حقل عO النفس ال�� و\�

 اللغة، التنمر، هو ا

، واستفادته من الطفرة الع|ية والتكنولوجية. و�� 
 �Eر ا+ا �S لنمر، ونقول لتشبه �"
ه وعبسه. وتنمر ç، أي تنكر وتغ�
 وأوعده. 
ه، أي غ� "Ìر و �S4(الرجل وتنمر و( 

، دان أولويوس � 
xطفال وا+راهقU?لدى ا 


 السلوك العدوا��

أول من قام بدراسة   )5(ويعد الباحث ��
فعال س U? أنه عندما يتعرض ت|يذ 
ى هذا ا?Uخ� 
W جية للتنمر، حيث ديد، ع|ية م�� لبية من قبيل: ال��

شارات غ�
 ال8ئقة...إ�7 من طرف  F?ية، ا سدي، السخر ب، الدفع، ا?حت}ك ا-" �Éال ، �Àالتوبيخ، الش
ان  � �W?ذى، نتيجة لعدم توازن القوة، · يسبب القلق وعدم اU?بش³ متكرر بقصد ا ، uك� ت|يذ آخر أو أ

، 
Òتنمري  )6(ا?نفعا ، 

را مزمنة ع� نفسية الضحية فإننا نكون أمام سلوك عدوا�� uك آ� ا ي�� "Sمدمر، ر ،


 شHه ووسائÅ وشدته، يقع 
�� إÒ مرتبة العنف �� 
W ? ،ن التنمر كسلوكT افقه مدى ا-ياة. وإذا �W

رات ا+فvة  اد ا+�" " 
كن استساغته وإ\ 
S ،داخل فضاءات ا+ؤسسات التعليمية � 
xطفال وا+راهقU?ا � 
xب
كن القبول  -صوç، فإن التعرض لذوي 
S ? ،ساءة F?ذا النوع من ا?ضطهاد وا "A عاقة من الت8ميذ F?ا

بته وصده. تمع ا+در�
 ¤ار  به إط8قا، ويفرض تعبئة شام�Å ل}فة عناÎ ا¤"
                                                             

ها. 34 – 33 – 31الفصول  2011دستور )3( 
 وغ�
لد)4( � منظور، لسان العرب، ا¤" ر"، 05ا4" �S" وت، فصل النون، مادة 
  235، ص 2009، دار صادر، ب�
)5(.ç اث حول التنمر، وواضع أول دراسة ع|ية "\ U8ب ا+ؤسس لU?نفس سويدي. ا Ëدان أولويوس عا 
ت التعO مظاهره وأسبابه وع8جه، ط)6( ر، التنمر لدى ذوي صعو�" 
 .14، ص 2012، مكتبة الكويت الوطنية، 2مسعود أبو الد�
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 مظاهر التنمر ضد المتعلمG ذوي الإعاقة داخل فضاءات المدرسة 2.1


 وضعي
اه الت8ميذ �� " 
 التنمري \�

ة إعاقة داخل الوسط ا+در�
 ش1 �ددا، ? يتخذ السلوك العدوا��
اث  "\ U?هذا السياق، تؤكد معظم الدراسات وا 


تلف دوافعه وأسبابه، و�� � �\ Ð ،بل تتعدد مظاهره وصوره
 


ا: التنمر اللف�� 
 أش}ل متعددة، م��
�� 


�� U

، قد � 
، أن هذا ا?Uخ� 
يبية ا+نجزة حول التنمر ا+در� -التجر

سدي 
 - التنمر ا-"Øن 
 - التنمر ا-"
�Ãي- التنمر العاطÉنت...  - التنمر العن ن�� U?7(والتنمر ع�" ا(  

ك�u عرضة  U?عاقة ا F?اث سالفة الذكر، فإن الت8ميذ ذوي ا "\ U?ة أخرى، وحسب نفس ا "Ì من
تية: عاقات ا?< F?اب اëأ Û ، 
 للتنمر داخل أقسام الد̈© ا+در�

 ا?Uطفال ذوو اضطراب نقص ا?نتباه ا+صحوب بفرط النشاط. -
عاقة ا-ركية. - F?طفال ذوو اU?ا 
- . 


Uز� � يعانون من الشلل ا-" 
 ا?Uطفال الذ4
� يعانون من السمنة. - 
 ا?Uطفال الذ4
 ا?Uطفال ا+صابون بداء السكري. -
 ا?Uطفال ا+تلعثمون. -
- .Oت التع  )8(ا?Uطفال ذوو صعو�"


 يعيش عا+نا ا+عا رها، ومع اليوم، مع الطفرة التكنولوجية غ�
 ا+سبوقة، ال�� uع� وقع آ� Î
، Ë يعد من  � 
xطفال وا+راهقU?متناول ا 



 صارت �� ، ال�� 
¼ �Nا?نتشار ا±ائل لوسائل التواصل ا?ج
يد  
 ا+ز

�Ãمر الذي يلU?للتنمر، ا 
ا� �ë إما ، � 
ال¦ل Õاية مدارسنا وت8ميذ�� من أن يكونوا إما متنمر4
Ûويدعو ، � 
xبوي � ال�� 
xهل الفاعلT من العبء ع�. U»اليقظة وا?ستنفار الدا Òإ   

 آثار التنمر على المتعلمG ذوي الإعاقة  3.1

را  uعاقة، داخل فضاءات ا+ؤسسة التعليمية، آ� F?ذوي ا � 
x|اه ا+تع " لف سلوك التنمر ا+مارس \� � 
\
عية معقدة. وإذا Tن وقع هذا النوع من  �Nوخيمة ومدمرة، وتبعات ذات أبعاد نفسية ووجدانية واج


 كث�
 من ا? 
عاقة �� F?طفال ذوي اU? كن أن يدفع �" 
S فإنه ، 
� مأساو� 
xالعادي 
ضطهاد ع� الضحا�

ر  u� ز ا?< "Wأو ا?نتحار. ولعل من أ ، 

Uا� �A ³لنفس، ومغادرة ا+درسة بش ا?Uحيان إÒ فقدان الثقة �"

كن رصدها ا?نقطاع عن الدراسة 
S 
 ة للتنمر، ال�� uÔالذات- ا+با 
Wفاض تقد � ?Uمانعدم –ا\� - الشعور �"
                                                             

� النظرية والع8ج، مكتبة الكويت الوطنية، ط)7( 
xر، سيكولوجيا التنمر ب 
 .60 – 57، صص 2012، 2مسعد ابو الد�
ت التعO، مظاهره وأسبابه وع8جه، مرجع سابق، ص )8( ر، التنمر لدى ذوي صعو�" 
 .19مسعد أبو الد�
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تمع 
 ا¤"

 النوم–فقدان الثقة ��

ت �� –العز�ç وا?نطواء -إم}نية ا+يل إÒ ا?نتقام –الصداع واضطرا�"
 


Uا� �A ³كتئاب -مغادرة ا+درسة بش 
 حا�ç ا
اء ا-ياة...–الدخول �� �Aإ 


�� 
 )9(التفك�

2<íÎ^Âc< íéÃ•æ<»< „éÚøjÖ]< ‚•< †ÛßjÖ]< ì†â^¾< í¢^Ã¹< íé×ÛÂ< l]çŞ}< J
Ø}]�<íéÛé×ÃjÖ]<íŠ‰ö¹] 

مته  "W ؤسسة التعليمية+ بوي �" 
 للجé ال��
�µعاقة، ينب F?ذوي ا � 
x|للتنمر ضد ا+تع �çعند معاينة حا

ا  "A اري � وا+ذكرات التنظيمية ا-" 
xا طبقا للقوان �� يعا ?حتواء الوضعية، والعمل ع� معا-" Ô التحرك
 F?هنا، ا uÔلتدخل ا+با "� � 
xالعمل. ولعل أول ا+عني ، 
ا الفاعل ا?Uسا� �Aبوية، ع� اعتبار أ دارة ال��

اص  � uD U8وط الصحة والس8مة ل uÔ 
+ؤسسة، وتوف� ن حسن س�
 الدراسة والنظام �" �H الساهر

 ش³ خطة  )10(وا+متل}ت.

ه �� 
ط� U كن أن يكون عشوائيا، بل ?بد من �� 
S ? أن هذا التدخل 
غ�
داري ال F?ا 
بوي الناجع والفعال ل|واقف والوضعيات الطارئة، ع8جية تستجيب +قومات التدب� ��

ورة ث8ث مراحل أساسية:  �Éل  وتتضمن هذه العملية �"

 مرح�Å التخطيط  – 1
2 – . 
 ومرح�Å التدب�
3 –  
 )11(مرح�Å التقو«

ة ظاهرة التنمر ضد  ، +عا-" 
وذج ¥�
 +رح�Å التخطيط، وآخر +رح�Å التدب� �S اح ق�� 
 هنا �"
�Ãسنكت

 وضعية إعاقة داخل ا+ؤسسة التعليمية.الت8ميذ 
��  

 مرحلة التخطيط 1.2

ديد  يد، و\� عداد ا-" F?ورة التشخيص، وا �Î 

بوي �� ه ال�� 
تلف عن نظ� � 
داري ? \ F?ا 
التدب�

از أي ¥لية  " ة إ\� uÔت ا+توفرة وا+وارد ا+تاحة، قبل مبا م}�� F?فة اT ستحضار ت، �" 
ولو� U?هداف واU?ا

 أو إجراء. بناء ع� 

ة واقعة التنمر ضد الت8ميذ �� 
 وضع خطة معا-"
�� �Åمرح Ûكن القول إن أ 
S ،هذا


 ي�À خ8±ا تشخيص  وضعية إعاقة داخل ا+ؤسسات التعليمية، §
 مرح�Å التخطيط ب8 شك، وال��
ت  ا، وتوقع الصعو�" قي�� ت وا+وارد ا+تاحة، «u وضع ا?Uهداف ا+أمول \� م}�� F?بدقة، ورصد ا �çا-ا

                                                             
� النظرية والع8ج، مكتبة )9( 
xر، سيكولوجيا التنمر ب 
 .90، ص ص 2012، 2الكويت الوطنية، ط مسعد ابو الد�
. 2.02.376ا+رسوم )10( 
Rالعمو 
Àبية والتعل ؤسسات ال�� "S اص ثابة النظام ا?Uسا�
 ا-� "S .17  2002يوليوز. 
هوية +هن )11( +راكز ا-" بوية �" دارة ال�� F?أطر ا � 
� بسلك تكو4 
� ا?Uطر، عدة التكو4 
بية الوطنية، الوحدة ا+ركزية لتكو4 وزارة ال��

 
 ، ا+وÝ التكوي�� � 
بية والتكو4  .59إÒ ص  53من ص  2023 – 2022ال��
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 F?جراءات والعمليات وا F?ديد ا ، ع8وة ع� \� �Åطة البدي ، وا-� �Åكراهات وأسباب الفشل ا¤تم

 وسط الت8ميذ.

ا �� �Aطور � -د من الظاهرة، والتحسيس \" "� �Å12(ال8زمة، الكفي(  

ا ظاهرة التنمر  ة الظواهر السلبية ا+رصودة داخل ا+ؤسسات التعليمية، وم�� ويكون التدخل +عا-"
.ضد الت8م 


Uبوي، ووقا� �W ،قل، إداري U?ت ع� ا 

 وضعية إعاقة، ع� ث8ث مستو�
 يذ ��


 سبيل التحرك ?حتواء الواقعة والسيطرة 
�� Òو U?ية ا¤طة ا دار F?ة ا ية: تعد ا+عا-" دار F?ة ا ا+عا-"

ا توثيق الواقعة، واستدعاء أولياء أمور الت8ميذ ا+رت 
ا النفسية ع� الضحية. وي�À ف� �Aع� تبعا � 
xكب
� ا+ذكرة  
xستحضار مضام بوية �" �W ت  )13(.14.867ل|خالفة، مع توقيع عقو�"

 

                                                             
هوية +هن   )12( +راكز ا-" بوية �" دارة ال�� F?أطر ا � 
� بسلك تكو4 
� ا?Uطر، عدة التكو4 
بية الوطنية، الوحدة ا+ركزية لتكو4 وزارة ال��

 
 ، ا+وÝ التكوي�� � 
بية والتكو4  59إÒ ص  53من ص  2023 – 2022ال��
�  14.867ا+ذكرة   )13( 
ê17بتار  "Wكتو قسام. 2014أ U?الس ا 
 شأن القرارات التأديبية ا+تخذة من طرف �"

�� 

الغلاف  الإكراهات الموارد المسؤول العمليةالإجراء 
 الزمني

مؤشرات  البدائل المخاطر
 التحقق

المعا2Tة 

Yدار�ة 

توثيق �

اقعة  و

التنمر 

س̂تاذ �

اT`ارس �

العام 

التلاميذ �

الشNود 

معاينة �

تلاميذ �

شNود 

وثائق �

تقار�ر 

كdeة �

مNام 

اT`ارس 

العام 

صعوVة �

ضبط 

اT`ادثة 

خلال 

شNري 

أبر�ل وماي 

 2024من 

وطيلة 

2025 

تراجع 

التلاميذ 

عن 

افاmnم  doاع

توثيق �

افات  doعq

�s اجتماع 

رس0* 

بحضور 

uافة 

ط̂راف 

المعنية 

عدد �

التقار�ر 

المنجزة 

عدد �

qجتماعات 

المنعقدة 

استدعاء �

أولياء أمور 

التلاميذ 

المتنمر�ن 

Yدارة �

الdoبو�ة 

اT`ارس �

 العام

التقار�ر �

المنجزة 

حول 

 اT`ادثة

النظام �

 �yالداخ

 للمؤسسة

'شاشة �

محيط 

المؤسسة 

عدم �

انخراط 

 س̂ر

خلال 

شNري 

أبر�ل وماي 

من سنة 

2024 

وطيلة سنة 

2025 

عدم �

انخراط 

س̂ر  

عدم �

انخراط 

ط̂ر 

Yدار�ة 

 �s بو�ةdoوال

معا2Tة 

 الظا'رة

الر'ان �

عy~ المقارVة 

 �s بو�ةdoال

معا2Tة 

 الظا'رة

 �سبة �

انخراط 

س̂ر 

�سبة �

انخراط 

ط̂ر 

Yدار�ة 

والdoبو�ة 

والتلاميذ 

عدد �

qجتماعات 

 المنجزة

اتخاذ �

إجراءات 

إدار�ة 

وعقوVات 

 �s و�ةVتر

حق 

المتنمر�ن 

Yدارة �

الdoبو�ة 

اT`راسة �

العامة 

مجلس �

القسم 

ا�2لس �

 التلاميذي

المذكرات �

 التنظيمية

اثيق � مو

 المؤسسة

مجلس �

القسم 

الذي ينعقد 

كمجلس 

 انضباطي

صعوVة �

توقيع 

عقوVات 

قاسية 

uالفصل أو 

التوقيف 

المؤقت عن 

 الدراسة

خلال �

شNري 

أبر�ل وماي 

من سنة 

2024 

وطيلة سنة 

2025 

عدم �

qمثثال إ�~ 

Yجراءات 

التأدي�ية 

المتخذة 

ابط  والضو

والقواعد 

المعلن ع�mا 

العودة �

إ�~ ارت�اب 

نفس 

 ا�Sالفة

توقيع �

ال�oام 9عدم 

العودة إ�~ 

ارت�اب فعل 

التنمر 

بحضور  

آباء وأولياء 

 م̂ور 

�سبة �

انخراط 

أولياء أمور 

التلاميذ 

عدد �

المراسلات 

وqل�oامات 

الموقعة 

عدد �

Yجراءات 

التأدي�ية 

المتخذة 

 وطبيع�mا
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 � ع� تفعيل أدوار ا-ياة ا+درسية، ال�� 
ك� 
 ال��
�µة ينب 
 هذه ا+رح�Å من ا+عا-"

بوية: �� ة ال�� ا+عا-"
 
تمع ا+در� ث8ت ا¤" �S 
دف تغي� "A اما، وذلك �S ا � ع�� 

 وضعية إعاقة مبعد4

 حول هذه ظل الت8ميذ ��
ا. �A14(الفئة وخصوصيا( 

 

                                                             
ي ا+ؤسسات التعليمية.  )14( 
Wوضعية إعاقة، دليل مد 


ة لفائدة ا?Uطفال �� بية الدا�" ية ا+ناÇ̈، ال�� 
Wبية الوطنية، مد وزارة ال��
 62ص  2019

 

Yجراء 

 

المسؤول العملية 

عن العملية 

الغلاف Yكرا'ات الموارد 

الزم+* 

بدائل تدب�d ا�Sاطر 

ا�Sاطر 

مؤشرات 

التحقق 

المعا2Tة 

الdoبو�ة 

 

 

 

 

 

 وضع ميثاق �

حول احdoام 

^�Sاص 

ذوي Yعاقة 

�شارك فيھ 

جميع 

المتدخل�ن 

ط̂ر �

Yدار�ة 

ط̂ر �

الdoبو�ة 

أمNات �

آباء  و

وأولياء 

التلاميذ 

دلائل �

الdoبية 

الدامجة 

الصادرة 

عن مدير�ة 

المنا�� 

المذكرات �

المنظمة 

للdoبية 

الدامجة 

 

غياب �

أطر الدعم 

Yداري 

ضعف �

 �s التكو�ن

مجال 

الdoبية 

الدامجة 

خلال �

شNري 

أبر�ل وماي 

من سنة 

2024 

وطيلة سنة 

2025 

عدم �

انخراط 

جميع 

المعني�ن 

عدم �

qل�oام 

ب�نود 

الميثاق 

توثيق �

المراسلات 

توقيع �

ال�oامات 

عدد �

qجتماعات 

المنعقدة 

�سبة �

انخراط 

ط̂ر 

Yدار�ة 

والdoبو�ة 

 

 
 تنظيم ندوة �

برحاب 

الثانو�ة حول 

موضوع 

احdoام 

 qختلاف

 

ط̂ر �

Yدار�ة 

والdoبو�ة 

آباء �

وأولياء 

أمور 

التلاميذ 

ا�2لس �

التلاميذي 

 

المذكرات �

والدلائل 

المنظمة 

ل�`ياة 

المدرسية 

ا�2لس �

العل0* 

 �y`ا�

فعاليات �

ا�2تمع 

المد�ي 

�y`ا� 

غياب �

أطر الدعم 

'شاشة �

محيط 

 المؤسسة

خلال �

شNري 

أبر�ل وماي 

من سنة 

2024 

وطيلة سنة 

2025 

ضعف �

انخراط 

 المعني�ن

إشراك �

جميع 

المتدخل�ن 

�s تنظيم 

الندوة 

وت�ليفNم 

 بمNام

�سبة �

اT`ضور 

عدد �

التلاميذ 

المشارك�ن 

 

تأسيس �
نادي السلوك 

المدني 
ومحاربة 
التنمر 

 
 

ط̂ر �

Yدار�ة 

والdoبو�ة 

التلاميذ �

 

دليل �

اT`ياة 

المدرسية 

دليل �

ن̂دية 

الdoبو�ة 

 

غياب �

أطر الدعم 

^داري 

 والdoبوي 

خلال 

شNري 

أبر�ل وماي 

من سنة 

2023 

وطيلة سنة 

2024 

عدم �

انخراط 

 التلاميذ

احdoام �

المراحل 

المن�2ية 

لتأس�س 

النادي 

 الdoبوي 

�سبة �

انخراط 

 �s التلاميذ

عملية 

Yعداد 

�سبة �

اT`ضور 

خلال 

 التأس�س
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تمع ا+در�
 ا+وسع طي�Å ا+وÝ الدرا� ي ا¤" بدأ الوقاية خ�
 من الع8ج، ين�" "S 8¥ :ة الوقائية ا+عا-"

 وضعيات 

ال حقوق ا?Uطفال �� "� 

تصون �� �� � 
عو4 "Õ سيسية يؤطرها فاعلون 
 لقاءات وندوات \�Àتنظ Òإ

دف تغي�
 التمث8ت ا-�  
 ا?خت8ف.خاصة، تس��
عاقة والدفاع عن ا-ق �� F?اطئة حول ا 

  

 

Yجراء 

 

 

المسؤول العملية 

عن العملية 

العلاف Yكرا'ات الموارد 

الزم+* 

بدائل تدب�d ا�Sاطر 

ا�Sاطر 

مؤشرات 

التحقق 

 

المعا2Tة 

الوقائية 

 

 

 

 

 

 

 

 تنظيم �

لقاءات 

تحس�سية 

لنبذ 

التمثلات 

اSTاطئة 

حول 

ط̂فال 

ذوي 

 Yعاقة

 

 

 

 

 

ط̂ر �

Yدار�ة 

والdoبو�ة 

ا�2لس �

التلاميذي 

ج.آباء �

وأمNات 

التلاميذ 

مFسقو �

النوادي 

الdoبو�ة 

ممثلو �

السلطات 

ا�`لية 

 الشرuاء�

مذكرات �

تفعيل 

أدوار اT`ياة 

المدرسية 

دلائل �

الdoبية 

الدامجة 

اSTاصة 

بالأستاذ 

والتلميذ 

والمدير 

فضاءات �

الثانو�ة 

وقاعاmnا 

أطر �

الدعم 

 

غياب �

أطر الدعم 

محيط �

المؤسسة 

الNش 

غياب �

قاعة ك�dى 

لاحتضان 

أ�شطة من 

 'ذا ا2�Tم

خلال �

شNري 

أبر�ل وماي 

من سنة 

2024 

وطيلة سنة 

2025 

عدم �

انخراط 

الفاعل�ن 

الداخلي�ن 

واSTارجي�ن 

�s تنظيم 

'ذه 

اللقاءات  

التحس�سية 

غياب �

اT`افز�ة 

 �s والرغبة

qنخراط 

من طرف 

 الشرuاء

�عبئة �

شاملة 

للمجتمع 

المدر¡ * 

الموسع 

تحس�س �

الفاعل�ن 

بأ'مية 

الموضوع 

uلما 

سنحت 

الفرصة 

تفعيل �

ن̂دية 

 الdoبو�ة

عدد �

المنخرط�ن 

�s تنظيم 

'ذه 

اللقاءات 

�سبة �

حضور 

التلاميذ 

�سبة �

تفاعل 

س̂ر 

ومحيط 

المؤسسة 

مع 'ذه 

 اللقاءات

  
� 

استضافة 

9عض 

 �yممث

ا2Tمعيات 

ا�Sتصة 

�s الdoبية 

الدامجة 

وحماية 

حقوق 

 �s ط̂فال

وضعية 

  إعاقة

  
  
  
  

ط̂ر �

Yدار�ة 

والdoبو�ة 

مFسقو �

ن̂دية 

الdoبو�ة 

جمعية �

آباء وأمNات 

واولياء 

  التلاميذ

دلائل �

اT`ياة 

المدرسية 

المذكرات �

التنظيمية 

دلائل �

الdoبية 

الدامجة 

فضاءات �

المؤسسة 
  

غياب �

أطر الدعم 

غياب �

قاعة ك�dى 
  

خلال �

شNري 

أبر�ل وماي 

من سنة 

2024 

وطيلة سنة 

2025  

عدم �

استجابة 

ا2Tمعيات 

 �s تصةSا�

الdoبية 

الدامجة 

وحماية 

حقوق 

ط̂فال 

ذوي Yعاقة 

للدعوة 

الموجNة 

إل£mا من 

قبل 

  المؤسسة

لانفتاح �

 dأك� ~yع

عدد ممكن 

من 

ا2Tمعيات 

 �s تصةSا�

الdoبية 

الدامجة 

العمل �

 ~yع

تأس�س 

نوادي ترVية 

  �s الموضوع

�سبة �

حضور 

ا2Tمعيات 

 �s تصةSا�

الdoبية 

الدامجة 

�سبة �

انخراط 

ط̂ر 

الdoبو�ة 

 �s دار�ةYو

�سبة �

حضور 

وانخراط 

  التلاميذ
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 مرحلة التدب+ 2.2

جراءات ا+تعلقة  F?حة، وتنفيذ ا يل ا-�طة الع8جية ا+ق�� � 
 هذه ا+رح�Å ا±امة وا-ا�ة، ي�À ت��
��


 مرح�Å التخطيط، Ð وردت مرتبة.
لعمليات ا+قررة �� "�)15( 

دا � F?ة ا +عا-" يةتدب�
 العمليات ا+رتبطة �"  ر

 
  

                                                             
بية الوطنية، الوحدة)15( هوية +هن  وزارة ال�� +راكز ا-" بوية �" دارة ال�� F?أطر ا � 
� بسلك تكو4 
� ا?Uطر، عدة التكو4 
ا+ركزية لتكو4

 
 ، ا+وÝ التكوي�� � 
بية والتكو4  59إÒ ص  53من ص  2023 – 2022ال��

مؤشراالعملية ر.ت 

ت 

الت¤بع 

 dسبة نوع التدب��

Yنجاز 

تار�خ مؤشرات Yنجاز 

Yنجاز   وقا¥ي ترVوي  إداري 

توثيق �  1

وضبط 

اقعة التنمر  و

ضد تلميذة 

من ذوي 

Yعاقة 

( إعاقة 

)حركية  
  

استدعاء ��عم 

التلاميذ المش¤بھ 

¨mم �s ارت�اب  

 فعل التنمر 

توثيق �

افNم  doاع

  بالمFسوب إل£mم

انخراط �

ط̂ر 

الdoبو�ة 

وuافة 

الفاعل�ن 

لاحتواء 

م̂ر 

  

عقد اجتماع مع التلاميذ �  % 100  

مرتك»* فعل التنمر ضد 

طفلة من ذوي Yعاقة 

 بحضور أطر إدار�ة

- توثيق qجتماع و¬نجاز 

  تقر�ر

خلال 

شNري 

أبر�ل 

وماي من 

سنة 

2023  

استدعاء �    2

أولياء أمور 

التلاميذ 

المتنمر�ن 

ضد طفلة 

من ذوي 

 Yعاقة

  
  
  

عقد اجتماع �  �عم

طارئ مع أولياء 

أمور التلاميذ، 

مرتك»* فعل 

التنمر ضد طفلة 

من ذوي Yعاقة،  

و¬بلاغNم ب°2م 

خطورة الفعل 

  المرتكب

إنجاز تقر�ر حو ل � % 70    

 qجتماع

- توقيع أولياء أمور التلاميذ 

عy~ محضر بخصوص 

اقعة وال�oام 9عدم العود   الو

خلال 

شNري 

أبر�ل 

 وماي

من سنة 

2024  

3  
  

اتخاذ 

إجراءات 

إدار�ة 

وعقوVات 

ترVو�ة �s حق 

مرتك»* 

التنمر ضد 

طفلة من 

 ذوي Yعاقة

تأن�ب بلغة ��عم 

شديدة الل�2ة 

للتلاميذ مرتك»* 

 فعل التنمر

إلزام التلاميذ �

  مرتك»* فعل
التنمر ضد طفلة 

من ذوي Yعاقة 

بتقديم اعتذار 

 أمام ا2Tميع

�شكيل 2Tنة �

ط̂ر Yدار�ة  من 

والdoبو�ة لت¤بع 

سلوك التلاميذ 

مرتك»* فعل 

  التنمر

اعتذار كتا²ي وآخر شفوي �  % 100    

يقدمھ التلاميذ مرتكبو فعل 

التنمر ضد طفلة من ذوي 

 Yعاقة

  - توقيع ال�oام 9عدم العود

خلال 

شNري 

أبر�ل 

 وماي

من سنة 

2024  
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بوية � ة ال�� +عا-"  تدب�
 العمليات ا+رتبطة �"

 
  

  
  
4 -   

وضع �

ميثاق حول 

احdoام 

^�Sاص 

ذوي Yعاقة  

 �s أو

وضعيات 

خاصة 

�شارك فيھ 

جميع 

  المتدخل�ن

  

تتجند جميع مكونات �  نعم

المؤسسة لصياغة 

ميثاق يؤكد عy~ ضرورة 

qل�oام باحdoام 

^�Sاص ذوي Yعاقة، 

  أو �s وضعيات خاصة

-توثيق الميثاق و¬شNاره 

  �s جميع أرuان المؤسسة

تتو�ج uل �

ا�`طات 

السابقة بصياغة 

ميثاق حول 

احdoام ^�Sاص 

  ذوي Yعاقة

  100

% 

التقار�ر �

المنجزة حول 

س�dورة 

معا2Tة 

اقعة   الو

-نص الميثاق 

المصاغ الذي 

 ~yيؤكد ع

ضرورة 

qل�oام 

باحdoام 

ط̂فال ذوي 

  Yعاقة

خلال 

شNري 

أبر�ل 

 وماي

من سنة 

2024  

  
5   - 
  

تنظيم �

ندورة 

برحاب 

الثانو�ة 

حول 

موضوع 

احdoام 

  qختلاف

  

س نتائج �  نعم لتكر́

العمليات السابقة يتم 

تنظيم ندوة برحاب 

الثانو�ة حول موضوع 

  احdoام qختلاف

انخراط uافة �

ط̂ر الdoبو�ة 

بالمؤسسة لإنجاح 

الFشاط ذي 

  الطبيعة الdoبو�ة

  70

% 

المراسلات �

الموجNة 

ل�N2ات 

المعنية 

  بالندوة

-تقر�ر حول 

 dمجر�ات س�

  الFشاط

خلال 

شNري 

أبر�ل 

وماي من 

سنة 

2024  

  
6   - 
  

تأس�س �

نادي 

السلوك 

المد�ي 

ومحارVة 

  التنمر

إشراف Yدارة �  نعم

الdoبو�ة عy~ إجراءات 

  تأس�س النادي

تأس�س نادي �

السلوك المد�ي 

ومحارVة التنمر 

بانخراط واسع 

للأطر الdoبو�ة 

  والتلاميذ

  60

% 

إجراءات �

وخطوات 

تأس�س 

النادي 

  الdoبوي 

-دعوات 

 التأس�س

 التقارير �
المنجزة 

خلال 

شNري 

أبر�ل 

وماي من 

سنة 

2024                  
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ة الوقائية � +عا-"  تدب�
 العمليات ا+رتبطة �"

 

  
  
7  -   

 تنظيم �

لقاءات 

تحس�سية 

  dلتغي�

التمثلات 

اSTاطئة حول 

ط̂فال ذوي 

  Yعاقة

نظرا لأ'مية ا2Tانب   نعم

الوقا¥ي �سNر Yدارة 

 dتوف� ~yبو�ة عdoال

الظروف الملائمة 

لتنظيم لقاءات ذات 

طا9ع تحس�· * 

توعوي 9عدف محارVة 

التمثلات  اSTاطئة 

ط̂فال ذوي  حول 

  Yعاقة

انخراط �

ط̂ر  uافة 

  �s بو�ةdoال

عملية 

التحس�س 

ضد التمثلات 

اSTاطئة 

  حول Yعاقة

� ~yالعمل ع

�غي�d تمثلات 

المتعلم�ن  

وuافة ا2Tسم 

التعلي0* حول 

Yعاقة تجنبا 

لتكرار نفس 

  السلوك

-دعوات � 80%

تنظيم 

  اللقاءات

-مراسلات 

 إدار�ة

-تقار�ر حول 

اللقاءات 

  المنجزة

خلال 

شNري 

أبر�ل 

 وماي

من 

سنة 

2024  

  
8  -   
  

 استضافة �

 �y9عض ممث

ا2Tمعيات 

 �s تصةSا�

الdoبية الدامجة 

وحماية حقوق 

 �s ط̂فال

  وضعية إعاقة

  

سNر Yدارة عy~ �  نعم

حسن استقبال  

ممث�y ا2Tمعيات 

ا�Sتصة �s الdoبية 

الدامجة وحماية 

ط̂فال �s وضعية 

  إعاقة

توف�d الظروف �

الملائمة لنجاح 

  اللقاءات

-تجند �

ط̂ر  uافة 

الdoبو�ة 

وخلايا 

والمؤسسة 

لاستقبال 

 �s تص�نSا�

مجال الdoبية 

  الدامجة

أ�شطة �

وعمليات 

تحس�س 

مواز�ة تجرى 

داخل المؤسسة 

تفعيلا وت¸�يلا 

�Sرجات 

وخلاصات 

  qستضافات

تقار�ر � 50%

^�شطة 

  المنجزة

-تقار�ر 

 qجتماعات

�سبة �

ط̂ر  انخراط 

Yدار�ة 

  والdoبية

�سبة �

انخراط 

  التلاميذ

خلال 

شNري 

أبر�ل 

وماي 

من 

سنة 

2024  

  
9 -   

  

 تفعيل أدوار �

خلايا اليقظة 

لرصد ومعا2Tة 

حالات التنمر 

  9س�ب Yعاقة

  

-تفعيل المذكرات �  نعم

ذات الصلة 9عمل 

  خلايا اليقظة

ضبط جميع �

حالات التنمر 

  بالمؤسسة وتوثيقNا

معا2Tة حالات �

التنمر 9س�ب Yعاقة 

إدار�ا من خلال اتخاذ 

  إجراءات

 -عقد �

لقاءات 

تكو�Fية حول 

موضوع 

أ'مية خلية 

 �s اليقظة

mnذيب 

السلوك 

ومحارVة 

  التنمر

التواصل عن 

قرب مع 

التلاميذ من 

خلال حوارات 

ولقاءات تروم 

رصد التنمر 

  ومحارVتھ

100

% 

 �سبة �

ط̂ر  انخراط 

الdoبو�ة 

  وYدار�ة

�سبة �

انخراط 

أعضاء خلية 

  اليقظة

�سبة �

حالات التنمر 

  المرصودة

عددالملفا�

  ت المعا2Tة

خلال 

شNري 

أبر�ل 

وماي 

من 

سنة 

2024  
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í³^} 

تضن Tفة الت|يذات  ة، \� بية ¥ومية حديثة ودا�" وذج جديد +درسة مغر �S إن التأسيس لبناء
، وت 
ي� �S ذا جودة للجميع، دون 
Nبة، وتقدم تعل 
 والت8ميذ ا+غار

وفر إم}نية الوصول لفائدة الت8ميذ ��
 � 
xيع الفاعل "Õ ةÑند ومسا " عاقة، يستد¼
 ابتداء \� F?م الت8ميذ ذووا ا وضعيات خاصة، وم��
Û، � من  
، وغ� � 
xء مدنيT uÔث، و ط�
 و\" U ، وأطر تدريس، وإدارة و�� � 
xمن مسؤول ، � 
xوا+تدخل

 موقعه. 

ت�ا ب}فة حق �Sدرس هذه الفئة، و �S نT صانة، وإذا يعية، و\" uvماية ت "\ �� 
ا ا+كتسبة \ و��

 صفوف الت8ميذ وا?Uساتذة ع� 

تمع، و�� 
 ا¤"
ة �� uvاطئة ا+نت ت قانوية، فإن تغي�
 التمث8ت ا-� �� �Hو

سيس،  كبة و\� اد وموا اوزها إÒ اج�� " تاج \� 
\ 
 ى، ال�� عاقة تب�Ã العقبة الك�" F?وجه ا-�صوص، حول ا

 دؤوب ود

�Ãميع.من خ8ل ¥ل تنسي  ا«U يشارك فيه ا-"

ا، ظاهرة نفسية  "Ìعاقة داخل فضاءات ا-ياة ا+درسية وخار F?طفال ذوي اU?إن التنمر ضد ا
ي  بوي، الذي ين�" ديدة، حيث Tنت دوما تش³ معض�Å حقيقية، للجé ال�� "- عدوانية مؤذية ليست �"

ية  دار F?بعاد ا U?ا �Éتستح ، �çجعة وفعا بوية والوقائية، وتتغيا إÒ وضع وتدب�
 خطط ع8جية �� وال��
كن هذه الفئة من الثقة  
S ا "S ،عاقة F?وم ا اطئة، وتغي�
 الثقافة السائدة حول م�� تصحيح التمث8ت ا-�

. 
¼ �Nوا?ج 


 ا¤يط الثقا��

�� 
µبنف¦ا، ومن ا?ندماج الطبي 
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 بيبليوغرافيا
ة لفا - بية الدا�" ية ا+ناÇ̈، ال�� 
Wبية الوطنية، مد ي وزارة ال�� 
Wوضعية إعاقة، دليل مد 


ئدة ا?Uطفال ��
 .2019ا+ؤسسات التعليمية، 

لد - � منظور، لسان العرب، ا¤" ر"، 05ا4" �S" وت، فصل النون، مادة 
 .2009، دار صادر، ب�
طار  - F?يدة الر�ية عدد  97.13القانون ا ر ا. ا-" "A وض 
 وضعية إعاقة وال��

اص �� � uD U?ماية حقوق ا ا+تعلق \"
6466  � 
ê2016ماي  19 بتار. 

�  14.867ا+ذكرة  - 
ê17بتار  "Wكتو قسام. 2014أ U?الس ا 
 شأن القرارات التأديبية ا+تخذة من طرف �"
�� 

� 2.02.376ا+رسوم  - 
êبتار . 
Rالعمو 
Àبية والتعل ؤسسات ال�� "S اص ثابة النظام ا?Uسا�
 ا-� "S .17  يوليوز
2002. 

اث حول التنمر، وواضع أول دراسة ع|ية ç.دان أولويوس عاË نفس سويدي، يعت�" ا?Uب ا - "\ U8ؤسس ل+ 
بية لسنة  -  .2011دستور ا+ملكة ا+غر
ية والع8ج، مكتبة الكويت الوطنية، ط - � النظر 
xر، سيكولوجيا التنمر ب 
 .2012، 2مسعد ابو الد�
ت التعO مظاهره وأسبابه وع8جه، مكتبة ا - ر، التنمر لدى ذوي صعو�" 
، 2لكويت الوطنية، طمسعود أبو الد�

2012. 
-  ،Ç̈ية ا+نا 
Wوضعية إعاقة، مد 


ة لفائدة ا?Uطفال �� بية الدا�" 
 لل��µطار ا+رج F?بية الوطنية، ا  .2019وزارة ال��
بوية  - دارة ال�� F?أطر ا � 
� بسلك تكو4 
� ا?Uطر، عدة التكو4 
ية لتكو4 بية الوطنية، الوحدة ا+ركز وزارة ال��

هوية +هن ا كز ا-" +را "� 
 ، ا+وÝ التكوي�� � 
بية والتكو4  .2023 – 2022ل��
اصة،  - دماج ا+در�
 لU8طفال ذوي ا?حتياجات ا-� F?قسام ا U? بوي 
 ال��Àبية الوطنية، دليل التنظ وزارة ال��

 .2009نون�" 
-  �aبية الوطنية، قرار ر 
 وضعية إعاق 047.19وزارة ال��

ة    للت|يذات والت8ميذ �� بية الدا�"  .2019ة، بشأن ال��
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Vë‚ÏßÖ]<�ÓËjÖ]æ<êòéfÖ]<êÂçÖ]<ˆèˆÃi<»<^éÊ]†Ç¢]<íéÛâ_ 
íéÛé×Ãi<l^‰…^ºæ<íéqçÆ]‚ée<l^éréi]�‰] 

 د.طارق الدريوش  
 تخصص الجغرافيا

  كلية الآداب والعلوم الإنسانية، 
 جامعة ابن زهر اكادير

1êòéfÖ]<êÂçÖ]<ˆèˆÃi<»<^éÊ]†Ç¢]<íéÛâ]J 

 U?غرافيا من ا+واد ا � الط8ب، حيث تعد ا-" 
xب 
 Uالبي� 
� الو¼ 
Wتعز 

�� 

 ت¦م بش³ كب� ساسية ال��

ية والبيئة الطبيعية. من خ8ل دراسة  uvنشطة الب U?ا � 
xم التفاع8ت ا+عقدة ب تساعدÛ ع� ��
م من  كّ�� 
S · ،الزراعة، والصناعة ع� النظم البيئية ، �Éات التح 
ث� U غرافيا، يتعرف الط8ب ع� �� ا-"

 
م التحد� ��) �çوالتلوث. فعا ، 
 "Æا+ناخ، وفقدان التنوع البيولو 
 ;Smith, 2020ت البيئية مثل تغ�
Johnson & Miller, 2019 اذ قرارات مستدامة، إذ � م يعزز التفك�
 النقدي والقدرة ع� ا\� ). هذا ال��


 متعمق لدى Uبي� 

 بناء و¼
�� Ûيسا 


غرا�� 
 ا-"Àتؤكد أن التعل 
 اث ال�� "\ U?ا 

الط8ب  يظهر ذلك ��


 حلول بيئية.
 ويشج�م ع� ا+شاركة ��

 .العلاقات المتبادلة بG الإنسان والبيئة1-1

غرافيا، حيث يكشف  
 دراسة ا-"
�� 
نسان والبيئة هو �ور أسا� F?ا � 
xب �çم الع8قات ا+تباد ��

، والصناعة ع� النظم البيئية �Éية مثل الزراعة، والتح uvنشطة الب U?ا uWكيف تؤ Oالطبيعية،  هذا الع
ية مع  uvتمعات الب ليل كيفية تفاعل ا¤" كن للط8ب \� 
S ،م والعكس ëيح. من خ8ل هذا ال��

ة عن ذلك. ( " ر البيئية النا\� u� 
 ا?<Àا وتقي �AبيئاWilson & Matthews, 2021; Brown, 2018 هذا .(
و ا?ستدامة، حيث تؤكد  
 توجيه السياسات والقرارات \�

م ا+تعمق يساعد �� الدراسات أن هذا ال��
 . �çيقة واعية ومسؤو ت البيئية بطر 

 يعزز القدرة ع� التفاعل مع التحد�

غرا��  النوع من الو¼
 ا-"

 تحليل البيانات البيئية لفهم التغ+ات مع المراجع المكتوبة داخل الفقرة .2- 1


 النظم الب
دث �� �\ 
 ات ال�� 
م التغ� �� 


�� 
ت البيئية هو عنÉ أسا� ليل البيا�� يئية الطبيعية \�
ت درجات ا-رارة،  ت البيئية، مثل بيا�� ليل البيا�� ع و\� "Õ ية ع� حد سواء. من خ8ل uvوالب
 

 تش� ات ال�� 
اط والتغ� �S U?ديد ا كن للط8ب والع|اء ع� حد سواء \� 
S ،نواع، وجودة ا+ياه U?يع ا وتوز
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 أو تدهور Carter & Jones, 2019; Green et al., 2020إÒ التحو?ت البيئية، ( �Æا+نا 
). مثل التغ�
و  ات ا+ستقبلية وتوجيه السياسات البيئية \� 
لتغ� 
 التنبؤ �"

كن أن يساعد �� 
S هذا التحليل . 
 �Eرا U?ا
غرافية ( غرافية مثل نظم ا+علومات ا-" 
 GISا?ستدامة. الدراسات تؤكد أن استخدام ا?Uدوات ا-"

�� (
م الع8قات ا ت يعزز من �� ليل البيا�� اذ قرارات مبنية ع� أد�ç ع|ية. \� � 
 ا\�

 لبيئية ويساعد ��

 تعزيز التفك+ النقدي في القضايا البيئية .3- 1

 �Àغرافيا، حيث ي 
 القضا�
 البيئية هو أحد ا?Uهداف الرئيسية لتدريس ا-"
� التفك�
 النقدي �� 
Wتعز

م العوام ليل ا+ش1ت البيئية من زوا�
 متعددة، و�� 
 تؤدي إÒ تشجيع الط8ب ع� \� ل ا+عقدة ال��
تلفة، يتمكن الط8ب  ليل السياسات البيئية ا¤� هذه ا+ش1ت. من خ8ل دراسة ا?Uمث�Å ا-قيقية و\�

ت البيئية. ( 

 رؤى جديدة ومبتكرة للتعامل مع التحد�Wحة وتطو 
 فعالية ا-لول ا+ق��Àمن تقيHill & 
Fawcett, 2018; Roberts & Wright, 2021ا "\ U?كن أن يساعد ). ا 
S النقدي 
ث تش�
 إÒ أن التفك�


 Õاية البيئة ع� 
ك�u استعدادًا ل|ساÑة �� علهم أ " 
ة ومستدامة، · \ 
اذ قرارات مستن� � الط8ب ع� ا\�

 ا+دى الطويل. 

، إ? أن هناك جوانب تستحق النظر. أحد هذه  
 Uالبي� 
� الو¼ 
Wتعز 

�� 


غرا�� 
 ا-"Àية التعلÑر�� أ
وانب هو أ 
 ا-"

ها ا+ع|ون �� "Ìيوا 
 ت الفعلية ال�� 
� ع� ا+ناÇ̈ التعليمية قد يغفل التحد� 
ك� ن ال��

 ا+وارد والتكنولوجيا ال8زمة 

تطبيق هذه البيداغوجيات. ع� سبيل ا+ثال، قد تواجه ا+دارس نقصًا ��
، · قد يقلل من فعالية هذه 


وعات والتعO ا+يدا�� uv+ع� ا U»القا Oد  لتطبيق التع 
اتيجيات و\ ا?س��
ها ع� الط8ب. 
ث� U  من ��

 

 دون تقد«
غرا�� 
 ا-"Àية والفوائد ا+ثالية للتعل وانب النظر كيد ع� ا-" ضافة إÒ ذلك، التأ F? "�


 جديدة Àالدراسية التقليدية. إذ أن د̈© مفاه Ç̈ا+نا 
ت العملية ا+رتبطة بتغي� ليل Tفٍ للصعو�" �\

 تكون مثل ا?ستدامة قد يواجه مقاو  
 البيئات ال��

دارات التعليمية، خاصةً �� F?وا � 
x|مة من قبل ا+ع
 uك� ة أ تاج إÒ معا-" ت العملية \� 
ا ا+ناÇ̈ الدراسية مكثفة والزمن ا+تاح �دودًا. مثل هذه التحد� 
ف�

قيق ا?Uهداف التعليمية بش³ فعال. ن \� �vتفصي8ً ل 

2J<íÚ]‚j‰÷]<‹è…‚jÖ<íÚ‚~jŠ¹]<l^éqçÆ]‚éfÖ]<^éÊ]†Ç¢]<» 

م ¥يق  �� 
Wية لتطو ور �Î غرافيا 
 ا-"
تعت�" البيداغوجيات ا+ستخدمة لتدريس ا?ستدامة ��

 Oهذه البيداغوجيات، يعد التع � 
xية ا?ستدامة. من بÑالط8ب حول أ 
� و¼ 
Wالبيئية وتعز 
Àل|فاه
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ك�u فعالية، حيث يتمكن الط8ب من U?ساليب اU?وعات أحد ا uv+ع� ا U»القا  
التعامل مع قضا�
م ع� حل ا+ش1ت وتطبيق  �Aيعزز من قدر · ، 
بيئية حقيقية من خ8ل البحث والتطبيق العم�
داة تعليمية قوية،  UT 


ضافة إÒ ذلك، يستخدم التعO ا+يدا�� F? 
 سياقات واقعية. �"
ية �� ا+عرفة النظر

)Sterling & Thomas, 2018; Wals & Jickling, 2019 حيث يتيح( uÔللط8ب فرصة التفاعل ا+با
. Ð أن استخدام التكنولوجيا، مثل نظم  
ا بش³ ¥� 
ية عل� uvات الب 
مع البيئة ودراسة التأث�

غرافية ( اط ا+عقدة، · يعزز GISا+علومات ا-" �S U?م ا ت البيئية و�� ليل البيا�� كن الط8ب من \� 
S ،(
اذ قرارات مستدامة. تش�
 الد � م ع� ا\� �Aيد من قدر � �W أن هذه البيداغوجيات التفاعلية Òراسات إ

ت  
ة التحد� "Ìجيل واعٍ بيئيًا وقادر ع� موا � 

 تكو4
غرافيا وتساعد �� من فعالية تدريس ا-"

 ا+ستقبلية.

 التعلم القائم على المشروعات .1- 2

 � 
Wتُستخدم لتعز 
 وعات هو أحد ا?Uساليب البيداغوجية الفعا�ç ال�� uv+ع� ا U»القا Oالتع 
Àالتعل 

 القضا�
 البيئية من خ8ل البحث 

غرافيا، حيث يتيح للط8ب فرصة التعمق �� ا?ت مثل ا-" "� 

��

ج،( . من خ8ل هذا ال�� 
 & ,Blumenfeld et al., 2016; Larmer, Mergendollerوالتطبيق العم�
Boss, 2015ا+نا 
ث�
 التغ� U تم�م ). يُشجع الط8ب ع� استكشاف مش1ت واقعية، مثل �� 
 ع� �" �Æ


 استخدام ا+وارد الطبيعية. هذا ا?Uسلوب يعزز التفك�
 النقدي 
ليل طرق ا?ستدامة �� ا¤�
 أو \�

اث تظهر أن التعO القا«U ع�  "\ U?ا . 
ما¼ و�ارات حل ا+ش1ت، Ð يشجع ع� التعاون والعمل ا-"
م أ¥ق ل قيق �� �\ 


�� Ûيد من دافعية الط8ب ويسا � 
W وعات uv+ا � 
xس �\ Òواد الدراسية، · يؤدي إ|

 ا+ستقبل 

ت البيئية �� 
ة التحد� "Ìوإعداد الط8ب +وا Oالتع ¨ Uêنتا 

 كيفية استخدام المشاريع لتعميق الفهم البيئي .2-2


 لدى الط8ب. من خ8ل  Uم البي� داة تعليمية يُعت�" وسي�Å فعّا�ç لتعميق ال�� UT يع استخدام ا+شار
وع uvم 


راط �� � 
 ا?\�

 تع|وها �� 
 ال��Àت وا+فاه 
ات بيئية واقعية، يتمكن الط8ب من تطبيق النظر�

م للقضا�
 البيئية. ع� سبيل ا+ثال،  "Aالفصول الدراسية ع� مش1ت حقيقية، · يعزز من استيعا
معون  " 
، حيث \ 
�� 
 Uالتلوث ع� نظام بي� 
ث� U وع لتحليل �� uvكن أن يعمل الط8ب ع� م 
S

ت ا يع يساعد البيا�� حون حلوً? مستدامة. هذا النوع من ا+شار رون التحلي8ت، ويق�� " 
+يدانية، و\
 uك� عل التعO أ " 
\ · ، 
ما¼ 
 �ارات التفك�
 النقدي، وحل ا+ش1ت، والعمل ا-"Wالط8ب ع� تطو

م اليومية. البيئية ( �Aيا ة \" uÔمبا �Åتفاعلية وذو صKrajcik & Blumenfeld, 2006; Barron & 
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Darling-Hammond, 2008 م 
 يعزز من ��Àالتعل 

يع �� ). تش�
 الدراسات إÒ أن استخدام ا+شار

Ñية ا?ستدامة. U
م �" 
يد من وع� � 
Wا+عقدة و 
 الط8ب للقضا�

2 -3. Xالتعلم الميدا 

ات  "� م الط8ب للبيئة الطبيعية من خ8ل ا-� 
 حيوي يعزز من ��îهو أسلوب تعلي 

التعO ا+يدا��

ج للط8ب فرصة مغادرة الفصول الدراسية ا+ب . يتيح هذا ال�� 

�Ãا-قي Ëة والتفاعل مع العا uÔا

ا الطبيعية. ع�  �Aبيئا 

غرافية �� كتساب ا+عرفة من خ8ل م8حظة ودراسة النظم البيئية وا+واقع ا-" وا

ث�
 النش U ية لدراسة �� �Éرة �ميات طبيعية أو مناطق ح 
كن للط8ب ز� 
S ،ي ع� سبيل ا+ثال uvاط الب
مهم للع8قات البيئية Orion & Hofstein, 1994; Dillon et al., 2006البيئة ا¤لية،( ) · يعمق ��


 �ارات البحث Wتطو 

ية، بل يساعد أيضًا �� 
 ? يعزز فقط ا+عرفة البيئية النظر

ا+عقدة. التعO ا+يدا��
اث إÒ أن التعO ا+ي "\ U?ا 
يد من ارتباïم وا+8حظة النقدية. تش� � 
Wيعزز من دافعية الط8ب و 


دا��
ولية. uاستدامة و� uك� 
 أ Uبي� 

 تنمية و¼

�� Ûوضوعات البيئية، · يسا+ "� 

 دور الرحلات الميدانية في تعزيز التفاعل مع الطبيعة .2-4

م أ¥ق لدى ال �� 
Wالتفاعل مع الطبيعة وتطو � 
Wتعز 

�� ً
ط8ب تلعب الرح8ت ا+يدانية دورًا حيو�


 رح8ت ميدانية إÒ مواقع 
ة و¥لية. عندما يشارك الط8ب �� uÔبة مبا ر " حول البيئة من خ8ل \�

ار، أو ا¤ميات البيئية،( �A U?ت، ا  Ballantyne & Packer, 2002; Rickinson etطبيعية مثل الغا�"
al., 2004 ا عن قر �A8يدة +راقبة النظم البيئية وتفاع م يكتسبون فرصة فر �Aب. هذه التجارب ). فإ


 الفصول الدراسية، حيث يتعرف الط8ب ع� 

 ي�À تدري¦ا �� 
 البيئية ال��Àسيخ ا+فاه �W 


تساعد ��
اث تظهر أن  "\ U?ي ع� الطبيعة. ا uvالنشاط الب 
ث� U ، ¥ليات التكيف البيئية، و�� 
 "Æالتنوع البيولو

يد م � �Wلبيئة، و فزÛ ع� ا+شاركة هذه التجارب ا+يدانية تعزز من ارتباط الط8ب �" ، و\� 
 Uم البي� 
ن وع�
هود الرامية إÒ ا-فاظ ع� الطبيعة. 
 ا-"

��  

2 -5. Xالتعلم التعاو 

� الط8ب لتحقيق أهداف تعليمية  
xب 
ما¼ كز ع� العمل ا-" 
W 
îج تعلي �A هو 

التعO التعاو��

ا "� ف}ر وا-� U?من خ8ل تبادل ا 
Àق ل|فاه¥ U?م ا كة، · يعزز من ال�� 
 هذا السياق، ي�À مش��
ت. ��

ليل ا+علومات، أو إÐل  ا -ل ا+ش1ت، \� 
ة يتعاونون ف� 
موعات صغ� "� Òالط8ب إ 
Àتقس
وعات تعليمية. ( uvمJohnson & Johnson, 1999; Slavin, 2011 


).هذا ا?Uسلوب ? يساعد فقط ��
 �Nية، بل يعزز أيضًا من �ارات التواصل ا?ج 
SدT U?ا+هارات ا 
Wاعات. تطو � ، القيادة، وإدارة ال�� 
¼
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مهم ل|ادة الدراسية  يد من مشاركة الط8ب ويعزز من �� � 
W 

اث تش�
 إÒ أن التعO التعاو�� "\ U?ا

بداع.  F?بناء بيئة تعليمية تشجع ع� ا?بت}ر وا 

�� Ûيسا Ð ،الفردي Oلتع  بش³ أ¥ق مقارنة �"

 بيئية.فوائد العمل الج�عي في حل المشكلات ال .6- 2

كن  
S ،ات "� تلف ا+هارات وا-� �� � 
xمع ب ولية وفعالية. من خ8ل ا-" u� uك� يؤدي إÒ حلول أ
 
 م أ¥ق للعوامل ا+عقدة ال�� ليل ا+ش1ت البيئية من زوا�
 متعددة، · يعزز من �� ل|جموعات \�

كن Ostrom, 2009; Wals & Corcoran, 2012تؤدي إÒ هذه ا+ش1ت. ع� سبيل ا+ثال،( 
S .(
 �Åالسياسات أن يقدم حلوً? مت}م 


�� � 
xومتخصص ، � 
xيق يتكون من ع|اء بيئة، و�ندس لفر
 


ما¼
 ? يساÛ فقط �� ت مثل تغ�
 ا+ناخ أو تلوث ا+ياه. تش�
 الدراسات إÒ أن العمل ا-" 
للتحد�
فراد ع� التعO من بع�8  U?جودة ا-لول البيئية، بل يعزز أيضًا من قدرة ا � 
xس �\ 
Wم البعض وتطو


 التفك�
 النقدي والتفاوض.
م �� �Aارا� 

 استخدام التكنولوجيا .7- 2

م وت¦يل الوصول إÒ ا+علومات  � ال�� 
Wيُعد أداة قوية لتعز 
Àالتعل 

استخدام التكنولوجيا ��

غرافيا والعلوم البيئية،( ال تدريس ا-" "� 

يقة تفاعلية وديناميكية. ��  ;Roblyer & Doering, 2013بطر

Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010 غرافية كن استخدام تقنيات مثل نظم ا+علومات ا-" 
S .(
)GIS م اط ا+}نية، · يساعد الط8ب ع� �� �S U?ت البيئية وتصور ا ية لتحليل البيا�� �Íرائط الر ) وا-�

ك�u وضوحًا. التكنولوجيا تتيح أيضًا الوصول  إÒ موارد تعليمية غنية الع8قات البيئية ا+عقدة بش³ أ
ك�u تشويقًا وم8ءمة للط8ب.  علها أ " 
بة التعO و\ ر " ت ا-ية، · يعزز من \� Tة البيئية والبيا�� مثل ا¤ا
سن من  
يد من تفاعل الط8ب و\ � 
W الفصول الدراسية 


اث تؤكد أن استخدام التكنولوجيا �� "\ U?ا
ية من خ8ل توف�
 بيئة تعليمية مت 
SدT U?هم ا " U\وا?ستكشاف.نتا 


 }م�Å تد� التعO الذا��

) والخرائط التفاعلية في تدريس GISتطبيقات نظم المعلومات الجغرافية ( .8- 2
 الجغرافيا

غرافية ( 
 GISتطبيقات نظم ا+علومات ا-"
Ñية �� U?ايد ا � رائط التفاعلية تلعب دورًا م�� ) وا-�

ت غرافيا، حيث توفر أدوات قوية لتحليل البيا�� غرافية ا+عقدة.  تدريس ا-" اط ا-" �S U?م ا ا+}نية و��

 سياقات م}نية �ددة، GISمن خ8ل استخدام 

عية �� �Nكن للط8ب دراسة الظواهر البيئية وا?ج 
S ،
ات ا+ناخية،( 
يع الس}ن، Kerski, 2008; Milson & Alibrandi, 2008مثل تتبع التغ� ليل توز �\ .(

. هذه التط 
 �Eرا U?استخدام ا 
Àالنقدي أو تقي 
بيقات التفاعلية تعزز من قدرة الط8ب ع� التفك�



 

[144] 

صصة.  لي8ت �� ت ا-ية وإنشاء خرائط و\� لتفاعل مع البيا�� وحل ا+ش1ت من خ8ل الOح ±م �"
اث تش�
 إÒ أن استخدام  "\ U?اGIS  الفصول الدراسية يعزز من استيعاب 


رائط التفاعلية �� وا-�
غرافية و  
 ا-"Àارات تقنية هامة. الط8ب ل|فاه� 
Wتطو Òضافة إ F? "� ،Oو التع م \� يد من دافعي�� � 
W 


 لدى الط8ب،  Uالبي� 
� الو¼ 
Wتعز 

تلفة �� Ñية البيداغوجيات ا¤� U? �Åع� الر�� من أن الرؤية الشام

كز النص بش³ كب�
 ع� الفوائد  
W ،?ًوانب النقدية ا+همة. أو ا قد تكون قد أغفلت بعض ا-" �Aإ? أ
، لكنه ? يعا7̈ بش³ ا 


وعات والتعO ا+يدا�� uv+ع� ا U»القا Oلتلك البيداغوجيات مثل التع �Åتم¤
� عند �او�ç تنفيذ هذه ا?Uساليب. قد تشمل  
x|قد تواجه ا+دارس وا+ع 
 ت العملية ال�� 
Tف التحد�

ت نقص ا+وارد ال8زمة، مثل ا?Uدوات التكنولوجية أو الد� ال 

 للرح8ت هذه التحد� لوجس��
� ع� تطبيق هذه ا?Uساليب بفعالية. 
x|يب ا+تخصص ل|ع ضافة إÒ ق�Å التدر F?  ا+يدانية، �"

 

� ا?عتبار التنوع الثقا�� 
xخذ بعU?دون ا �Åهذه البيداغوجيات كحلول شام 
نيًا، ان تقد« u�


 قد يتطلب تكييفًا معينًا ليكون م8 Uالبي� 
Àالط8ب. فالتعل � 
xب 
¼ �Nتلف البيئات التعليمية وا?ج ا ¤� ً Uz
ك�" ع� القضا�
 البيئية ا¤لية مقارنة  كز بش³ أ �W تمعات قد والثقافية. ع� سبيل ا+ثال، بعض ا¤"

 لتلبية 

�Ãا يك "S ب أن تكون مرنة " 

 أن البيداغوجيات ا+ستخدمة \ ت البيئية العا+ية، · يع�� 
لتحد� "�
تمع. إن ال اصة ل³ �" 
 فعالية ا?حتياجات ا-�

كن أن يؤدي إÒ نقص �� 
S مراعاة هذه الفروق 

فشل ��

ا. قيق ا?Uهداف ا+رجوة م�� ا̈© التعليمية وعدم \�  ال�"

3J<^éÊ]†Ç¢]<‹è…‚i<»<íÚ]‚j‰÷]<l^éqçÆ]‚ée<ÐéfŞi<l^è‚  

ا �دودية ا+وارد  ت، م�� 
د� غرافيا يواجه عدة \� 
 تدريس ا-"
تطبيق بيداغوجيات ا?ستدامة ��


 تتطلب تقنيات متقدمة مثل التعليمي ا̈© ال�� 
 بعض ا+دارس، · يصعّب تنفيذ ال�"
ة والتكنولوجية ��

غرافية ( ضافة إÒ ذلك، يتطلب د̈© GISنظم ا+علومات ا-" F? ) أو الرح8ت ا+يدانية ا+كثفة. �"

 ا+ناÇ̈ الدراسية إعادة هيHه� بعض ا+قررات التعليمية، وهو ما قد يواجه مق

اومة بسبب ا?ستدامة ��
هيلهم للتعامل  U � و�� 
x|يئة ا+ع ت تتعلق ب�� 
د� 
 ا+كثف. هناك أيضًا \� 
æدT U?ضغط الوقت وا¤توى ا
� ع�  
يب مكثف ومستمر ليكونوا قادر4 تاجون إÒ تدر 
ديدة، حيث \ مع هذه البيداغوجيات ا-"


 ا?ستدامة بش³ فعّال. (Àتدريس مفاهTilbury, 2011; Sterling, 2012ت قد تؤدي ). هذ 
ه التحد�
اث تؤكد أن  "\ U?حة. ا نشطة التعليمية ا+ق�� U?تقليل فاعلية التدريس أو ح�� عدم تنفيذ بعض ا Òإ
 
Àلتعل هات ا+عنية �" تلف ا-" �� � 
xب ً ت يتطلب دً¥ا مؤسسيًا قو�
ً وتعاو�� 
التغلب ع� هذه التحد�

كز ع� ا?ستدامة 
W 
Àتعل 
� قدرة ا+دارس ع� تقد« 
Wلتعز . 
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 قلة الموارد التعليمية والتكنولوجية .1- 3

ا?ت مثل  "� 


 فعال، خاصة ��Àقيق تعل �\ 


ة �� 
ق�Å ا+وارد التعليمية والتكنولوجية تش³ عقبة كب�
غرافية ( ايد ع� التكنولوجيا مثل نظم ا+علومات ا-" � 
 تعتمد بش³ م�� غرافيا، ال�� ) GISتدريس ا-"


 العديد من
رائط التفاعلية. �� ية، مثل  وا-� ور �Éزة ال "ÌU?ا Òالوصول إ Òا+دارس، يفتقر ا+ع|ون إ

م  
 تعزز �� نشطة التعليمية التفاعلية ال�� U?م ع� تنفيذ ا �Aيات ا+تقدمة، · يقيد قدر "� ا-واسيب وال�"
 
ضافة إÒ ذلك، يؤدي نقص التمويل إÒ عدم القدرة ع� توف� F? غرافية والبيئية. �" 
 ا-"Àالط8ب ل|فاه

 ا+وارد ? يؤuW فقط 

� ع� استخدام هذه التقنيات بش³ فعال. هذا النقص �� 
x|يب مستمر ل|ع تدر
)، 
Àع� جودة التعلSelwyn, 2011; Warschauer, 2010 توسيع الفجوة 


). ولكنه يساÛ أيضًا ��

 من نقص ا+وارد. الدرا


 تعا�� ا جيدًا وتلك ال�� ً � 
ه� " هزة \� � ا+دارس ا¤" 
xأن التعليمية ب Òإ 
سات تش�
سن بش³  
كن أن \ 
S البنية التحتية التعليمية 


ر �� uNدة ا?ست 
توف�
 ا+وارد التكنولوجية ا+ناسبة وز�
ت البيئية ا+ستقبلية.  
ة التحد� "Ìإعداد الط8ب +وا 


رجات التعO ويساعد ��  كب�
 من ��

 التكيف مع المناهج الدراسية التقليدية .2- 3

 Ç̈كز  التكيف مع ا+نا �W د̈© بيداغوجيات حديثة �çا عند �او ً 
د�
ً كب� ثل \� 
S الدراسية التقليدية
غرافيا. ا+ناÇ̈ التقليدية غالبًا ما تكون مصممة حول أهداف تعليمية  
 تدريس ا-"

ع� ا?ستدامة ��

 جديدة مثل ا?ستدامة أو تقنيات تعليمية Àعل إدخال مفاه " 
بتة، · \ u� كيبات دراسية �Wددة و�

غرافية ( ية. هذا يتطلب GISمتقدمة مثل نظم ا+علومات ا-" ات جذر 
) أمرًا صعبًا دون إجراء تغي�
 
Àاد طرق مبتكرة لد̈© هذه ا+فاه " 

 وإ\îا¤توى التعلي 

 كيفية تقد«

�� 
� إعادة التفك� 
x|من ا+ع
� تلبية ا+تطلب 
xا¤افظة ع� التوازن ب 


ة. التحدي ي�ن �� USالقا � ن ا±يا ية التقليدية ¿� 
SدT U?ات ا
اث تش�
 إÒ أن هذا التكيف  "\ U?ة. اÎالبيئية ا+عا 
م الط8ب للقضا� 
 شامل يعزز من ��Àتعل 
وتوف�
� تتيح ±م ا+رونة وا+هارات  
x|يب ل|ع ا̈© تدر "W 
Wهات التعليمية وتطو يتطلب دً¥ا قو�
ً من ا-"

ات بفعالية ( 
 ).Davis & Sumara, 2010; Fullan, 2007ال8زمة لتنفيذ هذه التغي�

 الحفاظ على اهت�م الطلاب بالقضايا البيئية .3-3

، حيث تتطلب هذه  
Àالتعل 

د�
ً مستمرًا �� ثل \� 
S البيئية 
لقضا� م الط8ب �" �Nا-فاظ ع� اه

م اليومية.  �Aمًا ¥يقًا وتفاع8ً مستمرًا مع موضوعات قد تبدو معقدة أو بعيدة عن حيا �� 
عل القضا� "-
 U»القا Oجاذبية، يعتمد ا+ع|ون ع� استخدام بيداغوجيات تفاعلية، مثل التع uك� هذه ا+وضوعات أ


 البيئية وحياة الط8ب اليومية. (Àا+فاه � 
xبط ب �W 
 يع والرح8ت ا+يدانية، ال��  & Jicklingع� ا+شار
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Wals, 2008; Monroe, 2003  .تشويقًا uك� 
 جعل التعO أ
� البيئية �� 
xار الروابط ب �ïمن خ8ل إ

 � 
Wتعز � 
x|كن ل|ع 
S ،أو التلوث 
 �Æا+نا 
ات التغ� 
ث� U السلوك الفردي والقضا�
 البيئية العا+ية، مثل ��
اك  uÔهود البيئية. الدراسات تؤكد أن إ 
 ا-"

Û ع� ا+شاركة النشطة �� � 
ف� +سؤولية و\� شعور الط8ب �"

 بناء الط8ب من خ8ل التعO التفاع�
 وا+شا

�� Ûالبيئية ويسا 
لقضا� �م �" �Nركة العملية يعزز من اه
م. 
Aمستدام لد 
 و¼

غرافيا، إ?  
 تدريس ا-"
ع� الر�� من تسليط الضوء ع� أÑية تطبيق بيداغوجيات ا?ستدامة ��


 قد تواجه تنفيذ هذه ت العملية ال�� 
لتحد� وانب النقدية ا+همة ا+تعلقة �" ا قد أغفلت بعض ا-" �Aأ 
ة أمام  

 تُعد عقبة كب� وانب هو ق�Å ا+وارد التعليمية والتكنولوجية، وال�� البيداغوجيات. أحد هذه ا-"
حة، مثل استخدام نظم ا+علومات  اتيجيات التدريس ا+ق�� 
 فعال. تعتمد العديد من اس��Àقيق تعل �\

غرافية ( رائط التفاعلية، بش³ كب�
 ع� التكنولوجيا ا+تقدمGISا-" 
 ) وا-�

 قد ? تكون متاحة �� ة ال��

كن  
S ا+وارد 


 ا+ناطق النائية أو الدول ذات الدخل ا¤دود. هذا النقص ��

يع ا+دارس، خاصة �� "Õ
 Òمن نقص ا+وارد، · يؤدي إ 



 تعا�� ا جيدًا وتلك ال�� ً � 
ه� " هزة \� � ا+دارس ا¤" 
xوة تعليمية ب " �Q لق � 
أن \

 الذي يتل Uالبي� 
Àجودة التعل 


 قاه الط8ب.تفاوت ��


 التكيف مع ا+ناÇ̈ الدراسية التقليدية، Ë تقدم حلوً? Tفية 
ضافة إÒ ذلك، التحدي ا+تمثل �� F? "�

دارات التعليمية. تتطلب بيداغوجيات ا?ستدامة  F?وا � 
x|من قبل ا+ع 
للتغلب ع� مقاومة التغي�
، وهو ما قد يو  
îا¤توى التعلي 
يقة تقد« 
 طر

ية �� ات جذر 

 تغي� 
æدT U?اجه مقاومة بسبب الضغط ا
ية التقليدية  
SدT U?تلبية ا+تطلبات ا � 
xكيفية ا-فاظ ع� توازن ب 


. Ð أن التحدي ي�ن �� 
 والزم��
تاج إÒ د� قوي من  
ات \ 

 جديدة مثل ا?ستدامة. إن التكيف الناÈ" مع هذه التغي�Àوإدخال مفاه

يب متخصصة ل| ا̈© تدر "Wهات التعليمية و .ا-" � 
x|ع 

í³^} 

 � 
xالنقدي ب 

 التفك�Wوتطو 
 Uالبي� 
� الو¼ 
Wلتعز �çيش³ أداة فعا 

غرا�� 
 ا-"Àن التعل U

مكن القول �"
ية والبيئة الطبيعية، يكتسب الط8ب  uvنشطة الب U?ا � 
xالط8ب. من خ8ل دراسة التفاع8ت ا+عقدة ب

ت البيئية الراهنة مثل تغ�
 ا+ناخ وف 
م التحد� ، · يساعدÛ ع� القدرة ع� �� 
 "Æقدان التنوع البيولو
رت الدراسة أن استخدام البيداغوجيات  �ïاية البيئة. وأÕ Òدف إ �A اذ قرارات مستدامة � ا\�
 
� التفك� 
Wتعز 


�� 
، يساÛ بش³ كب� 

وعات والتعO ا+يدا�� uv+ع� ا U»القا Oالتعليمية، مثل التع
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. ومع ذلك، توا 
 Uالبي� 
دة الو¼ 

 النقدي وز�
ا �� "S ،ت عديدة 
د� اتيجيات التعليمية \� جه هذه ا?س��

 ذلك نقص ا+وارد التكنولوجية وا?حتياجات إÒ تكييف ا+ناÇ̈ الدراسية التقليدية.

 
Wك�" وتطو 
 أØد� مؤس 

 الدراسة بتوف�Eولتحقيق أق~ استفادة من هذه البيداغوجيات، تو
ب تكيي " 
\ Ð . � 
x|يبية مكثفة ل|ع ا̈© تدر "W 
Àالدراسية لتكون مرنة وقادرة ع� د̈© مفاه Ç̈ف ا+نا


 إعداد جيل قادر ع� 
�� Ûتلفة، · سيسا عية ا¤� �Nالسياقات الثقافية وا?ج U»8يقة ت ا?ستدامة بطر

ت البيئية ا+ستقبلية بفعالية ومسؤولية. 
ة التحد� "Ìموا 
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êÇè‡^Úù]<ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<»<íé−…^jÖ]<íèç�] 

 خديجة مركي  
 تخصص اللسانيات والأدب الأمازيغي

ن عبد الله، كلية الآداب جامعة سيدي محمد ب
 والعلوم الإنسانية سايس فاس

íÚ‚ÏÚ 


 الكتاب ا+در�
 من ا+ستوى الثالث إÒ ا+ستوى السادس ع� 
ية �� � 
توزعت ا+واضيع التار\

ة  
Sئق القد uاز بعض الرموز والو� "Wيغية تيفيناغ، من خ8ل إ � الكتابة ا?ماز 
êر : �ور �� � 
xأساسي � 
�ور4

 الزمن


 وجدت �� 
  ال��Òمنذ "حوا ، 
يغية  6000القد« كن ا-ديث عن حضارة أماز 
S ،سنة قبل ا+ي8د
يغية  ور اللغة ا?Uماز �ï جعون 
W اللغات � 
êبتار � 
xبدليل أن ا+هتم ، 
يطة حضارات العاË القد« 
 خر

��
" � 
êهذا التار Ò1(إ(. 

ل uL � 
êر �� 


 لعبت دورا أساسيا �� ة وال�� 
Sيغية القد يقيا وا-ضارة  «u �ور الشخصيات ا?Uماز إفر

ل  uL د ملوك " يغية، \� ا كتاب اللغة ا?Uماز 

 ركز عل� � أÛ هذه الشخصيات ال�� 
xيغية، ومن ب ا?Uماز
ل  uL موعة من ملوك 
 هذا ا+قال �"

لذكر والتحليل �� ا. وسنخص �" 
Sيغية قد يقيا وا+مالك ا?Uماز افر
ت الكتاب ا+در�
 للغ 

 مستو�

م �� تي�" �Wيقيا حسب تسلسلهم و م: ا+لك افر يغية، ومن بي�� ة ا?Uماز
نان. وا±دف من  ، أفو?ي، شيشونق، وا+لكة تي�� � 
xشف �� � ، يوسف ا4" � ، يوگر�4 


ماسينيسا، يو�" الثا��
از  "Wيغية وإ 
 ¥ق ا-ضارة ا?Uماز

، هو البحث �� 

 الكتاب ا+در�
� ع� هذه الشخصيات �� 
ك� ال��

ي سيخ ا±وية الوطنية والثقافية وا-ضار �W 

م دورها �� . فتعر�� � 
x|ة واللغوية قصد توسيع معارف ا+تع

رد والتحليل، سيقوي روابط "- 
 سنخ8ا �" رزة، Tل�� ية �" � 
ر\ صيات �� � uD ع�  � 
x|ا+تع � 
xالع8قة ب

 دواخلهم.

تية وطنية �� 
سيخ ثوابت ثقافية وهو� �Wم، وسيساعد ذلك ع� بناء و  ووط��

1<Jíé−…^i<l^é’~�<Èè‡^Úù]<Õç×¹] 

 ماسينيسا: الملك  1.1

يغية ل|ستوى الثالث والرابع وا-�امس والسادس، "حيث حZ هذا  عرف به كتاب اللغة ا?Uماز
ر ا+لك  �ï . 
ا ا+نافسة والÉاع للسيطرة ع� ا-وض ا+توس�
 القد« 
ة اشتدت ف� 
 ف��

ا+لك ��
                                                             

)1( Chakir Salim, Texte en linguistique berbère, Edition CNRS, Paris, 1984, p: 247. 
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� ضد 148_203ماسينيسا ( 
xصفوف القرطاجي Òاز إ الرومان.  ق.م) ع� مvح هذا الÉاع، +ا ا\�
ية ±ؤ?ء السبب  از إÒ صفوف الرومان. وTنت مساعدته العسكر ض إ? وقت قص�
 ح�� ا\� 
S Ëو
� بعد وفاة هذا ا+لك الذي  
xا سن الرئيس الذي �ل ع� روما هزم القوة القرطاجية، «u تدم�
 عا¿��

 .)2(حZ زهاء نصف قرن"

امس:  - وÒ بعنوان "إخبار عن أدرج هذا ا+قرر، ماسينيسكتاب ا+ستوى ا-� U?الوحدة ا 

ا ��

� الصفحة  
x 
S صورة ل|لك ،" � 
ê9عظماء التار  � 
x|كرة ا+تع 
 ذا
سيخ اÝ وصورة ا+لك �� 
 �او�ç ل��

��
ة،  
Sد الوحدة الثانية بعنوان استخبار عن ا-ضارات القد " 
 نفس الكتاب \�

من خ8ل التكرار. ��
� الصفح 
x 
S نشطة، أدرجت صورة ل|لك U?مكون ا Oن ا±دف من ا-صة هو قدرة ا+تعT يث ة، \"

 u» ،الصفحة 

�� ÛؤLوأ Ûصورة ا+لك ماسينيسا عن بقية ا+لوك ا+درجة صور � 
ي� �Sء وL U?ع� قراءة ا


 شبكة للحروف.
 اÝ ا+لك ��

 .9. ص j :05وذج من الكتاب المدرسي للغة الامازيغية المستوى01الصورة

 

،  كتاب ا+ستوى السادس: - 
� القد« 
êامسة بعنوان إخبار عن عظماء التار أشارت الوحدة ا-�
نه  U م، حيث قدم ا+لك �" سئ�Å لل�� U

يف به من خ8ل مكون القراءة بنص مذيل �" لتعر ل|لك ماسينيسا �"
نه �ارب قوي دافع عن ب8ده إÒ  238ازداد سنة  U ) حاليا؛ فعرف �" UWزا 
 ²لكة "ماسيل" (ا-"

ق.م ��

 Tنت مستعمرة  أخر رمق؛ Ð عرف 
 ال��Àقال U?جاع ا يل وÕاية وحب الوطن، واس�� كوب ا-� "W أيضا

 

ا ²لكته العظî، فازدهرت التجارة وا?قتصاد �� "A أعادها وب�� 
 من طرف القرطاج والرومان، وال��

                                                             
لسلك أ�هر ا¤فوظ، ا )2( 
 الكتب ا+درسية للغة ا?مازيغية، دليل مدرسة ومدرس اللغة ا?Uمازيغية �"


 وا-ضاري ��
� 
Bلبعد التار

ط،  ديدة، الر�" ، مطبعة ا+عارف ا-" 

U134، ص2017ا?بتدا�. 
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 مدين
ية �� � 
ر\ ثابة مع|ة �� "S ا 
 ç ق�" اورة. وبعد وفاته ب�� ة ;ده من خ8ل ا?نفتاح ع� الدول ا¤"

ا شعبه. "A uW U �� 
 صية عظيمة ال�� � uD عتباره  قسنطينة ليخلد ا�ه لU8جيال القادمة �"
 .66. ص j :06وذج لدرس القراءة، كتاب اللغة الامازيغية المستوى02الصورة

 

 � 
êصناعة التار 

صية �مة ساÑت �� � uD نفسه قد تعرف ع� Oد ا+تع " 
هكذا وبش³ متسلسل \

ن خ �Í ،يغية 
 بعض الوحدات وبنفس وا-ضارة ا?ماز
ة ا+لك ماسينيسا �� 
8ل إعادة إدراج س�

±وية  يف �" بوي وا+ناÇ̈ الدراسية أراد التعر لشأن ال�� "� �Àيتضح أن ا+ه ،" � 
êالعنوان "عظماء التار
. إذ قدمت الكتب الدراسية الث8ثة هذه الشخصية  � 
x|كرة ا+تع 
 ذا

سيخها �� �Wيغية و الوطنية ا?Uماز
ش} U

ية �" � 
. التار\ 

Uالسلك ا?بتدا� 


ت الت8ميذ �� 
ستو� "S تلفة وبفيض من ا+علومات يليق  ل ��

1.2  Xالملك يوبا الثا 

موعة من  كتاب ا+ستوى الثالث: يث تضمن �" � أب وأبنائه \" 
xكحوار ب � 
x|قدم ا+لك ل|تع
يقيا، إذ ي ل افر uOل 


�µي � ا?Uماز 
êبناء التار 

صية ساÑت �� � uD من ا+علومات ا+همة حول 


عت�" يو�" الثا��
ر  ا?ت، Ð اش�� 
 عدة �"

ة �� 
اثه وكتبه الكث� مازغا، عرف بع|ه وأ\" �� � 
êر �� 

�� � 
يغ البارز4 ا+لوك ا?Uماز

يغية  نه Tن يتحدث عدة لغات، ا?Uماز U بكتابه الكب�
 "ليبي}" والذي ألفه عن ب8ده ووطنه. عرف �"
يقية، وعاشت ²لكته  غر F?ماته الع|ية، سنة @ه 40وال8تينية وا �Nه ر �" ا س8م وازدهار. فقد "اش��

 
 +لك الع8مة". وعرف عنه أنه Tن ��N ببعض القضا�
 ا+عرفية ال�� � لقبوه "�" 
xلدرجة أن بعض الباحث
ة  
Sغرافية القد ا ?Uن ا+عرفة ا-" كتشا�� حثوا ذلك العÉ، كتجديد منابع النيل. وقد حاول ا ا �" "A انشغل

ا جنوب   .)3(²لكته"Tنت توط��

                                                             
 .134أ�هر ا¤فوظ، ا+رجع السابق، ص)3(
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 .46. ص j :03وذج درس القراءة، الكتاب المدرسي الامازيغي المستوى03الصورة

 

� كتاب ا+ستوى السادس:  
êامسة، إخبار عن عظماء التار بنفس الكفاية تطرقت الوحدة ا-�
يث وضعت صورة  "\ ،" 



 بعنوان "مستعمرة يو�" الثا��
�xالش 

 حصة التعب�

، إÒ ا+لك يو�" �� 
القد«
تÉ عنه جاء فيه، أنه ازداد سنة ا+ يف �� � الصفحة وتوسطها تعر 
x 
S ل  52لك أع� uL 


ق.م ��
ا  ا?ت م�� 
 عدة �"

يقيا، وعرف بع|ه �� ل افر uL ا 
Sيطان" قد 
 "مور
يقيا، وحد وحZ عدة بلدان �� افر

ركيولوجيا، Ð أنه ألف كتا�" عن ب8ده بعنوان "ليبي}"،  " فقد ا U?وا � 
êدب والتارU?لتأليف وكتب ا "� �Àه

 نقلها عنه بعض الكتاب" ا إ? ا?قتباسات ال�� ، لكن كتبه ضاعت، وË يصلنا م�� 
 مواضيع ش��

��)4(. 

 .64.ص j :06وذج من الكتاب المدرسي الامازيغي المستوى 04الصورة

 

 الملك يوگرتن 1.3

و حفيد ا+لك ماسين يقيا، �� ل افر uL من عظماء ملوك � يسا وحامل مشعل يعت�" ا+لك يوگر�4
ة لسياسة جده، ارتكزت ع� مقاومة روما  
Wج سياسة مغا �A" يغية، فقد ية ا?Uماز اطور م�" F?توحيد ا

                                                             
 134أ�هر ا¤فوظ، نفسه، ص )4(
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درة  � بشجاعة �� 
� خصال هذه الشخصية، ف}ن يتم� 
êل التار "D ،يغ 
 ب8د ا?Uماز
والتصدي ?Uطما;ا ��


 القتال والتخطيط العسكر 
قب وفصاحة بليغة و�ارات عالية �� u� ءT5(ي"وبذ( . 


 الوحدة الثالثة، كفاية الوصف حقل عظماء كتاب ا+ستوى الرابع: 
�� � شارة ل|لك يوگر�4 F?ت ا �S


 ±ذه الوحدة، من خ8ل صورة ç وسط الصفحة، بغرض 
�xالش 
يع حصص التعب� "Õ 


�� ، � 
êالتار
بوي  لشأن ال�� از م8© الشخص. فا+هتمون �" "Wإ 



 الناشئة كيفية الوصف ودوره ��Àيضعوا تعل Ë هنا
 � 
x|ة · سيجعل ا+تع �ëة، حادة ووا 
8© كب� "S � 
ه يتم� "Ìا لكون و �Sاعتباطا، وإ � صورة ا+لك يوگر�4
نف:  U?صفات الوصف. وسنأخذ ع� سبيل ا+ثال وصف ا � 
xب � 
� ع� التمي� 
وا+تع|ات قادر4

ibbj_ifnnc_ibdd  ل أسفل الصفحة، جاء فيه أنه� �� يف �� رز. «u تعر 
 من  أفطح و�"
�µي ملك أماز

. 

، قاتل وانتÉ ع� ا+ستعمر الروما�� 
 الزمن القد«

  j :36وذج من الكتاب المدرسي الامازيغي المستوى الرابع ص 05الصورة

 

1.4  Gالملك يوسف أوتاشف 

ة  ي�Å لب8د ا+غرب بقيت شا�� "Õ وتنمية uWآ "S ة 
، الذي ب�� حضارة كب� 

�µي ا+لك ا+راب�
 ا?Uماز

ضافة إU?  Òجيال عدة F? قرار ا±دوء “�" F? ا+غرب 


 أنشأها ا?Uم�
 يوسف �� ظاهرة ا-صون والق8ع ال��

نود إذا داÑهم ا-�طر،  ا ا-" "A كش قلعة حصينة يعت� 
 مرا
نود وا+ؤن.. وقد ب�� �� "- ا �" �� uD وقد


 مقرر اللغة ا?Uم)6(وقصبة -�زن س8حه وا?Uموال"
�� � 
xشف �� � شارة ل|لك يوسف 4" F?ت ا �S . :يغية  از


 الوحدة الثالثة، كفاية الوصف حقل كتاب ا+ستوى الرابع:  - 
�� 
عرض هذا ا+ستوى ا+لك ا+راب�

 
انب الشخ~ 
 عن ا-"
Uدث النص القرا� يث \� يع ا-صص؛ \" "Õ 



 مكون القراءة، ��
�� ، � 
êعظماء التار

                                                             
 .133أ�هر ا¤فوظ، مرجع سابق. ص  )5(
ضة، )6( ، منشورات دار ال�� � 
xا+رابط 
� أم� 
xشف �� � ندلس، ;د يوسف 4" U?ا+غرب وا 


�� � 
xا+رابط �çدو ،Y Éسعدون عباس، ن
وت،  
 173، ص 1985ب�
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 � 
xما ب Zن ح U
، حيث قدمه �" 
انب ا+ولوي والسيا� 
 ل|لك وكذا عن ا-"

، عرف 1106و 1060 وا?Uخ��8
كش سنة  ية. ب�� مدينة مرا به للعO وا-ر ، و\" 
وجعلها عا¿ته  1070بكونه رج8 متواضعا �با للخ�

ندلس، وشيد عدة مآuW مثل مدينة  U?غا�� وا Òيقيا إ ل إفر uL وسع ²لكته بعدة بلدان من Ð ،السياسية
 � 
xأنه فتح الطرق ب Òضافة إ F? ا?ت Tلتجارة،  ا+هدية ومسجد ت|سان، �" 
 عدة �"

يقيا واسبانيا �� ل إفر uL
� يتعرفون عن قرب  
x|ده. ووصفه النص وصفا دقيقا، جعل ا+تع; 


دهر �� � 
W O؛ · جعل العOوالثقافة والع
 � 
xبطون ب 
Wا. وهذا ما سيجعلهم يتشبثون و "A ون � يعا ويع�� "Õ يغية ينتمون ±ا ع� ملك ب�� حضارة أماز


 ظ
م �� م وهوي�� 
 إطار وحدته.لغ��

ده ا+غرب �� u¦ل التعدد اللغوي الذي ي 

 .42.ص j :04وذج من الكتاب المدرسي الامازيغي المستوى 06الصورة

 

 الملك شيشونق  1.5

 
Òحوا" 

íة  950استطاع شيشونق أن يتوÒ العرش الفرعو�� سيس ا?ÔUة ا-ا U قبل ا+ي8د، وبذلك «� ��

� مÉ القد 
êر �� 

ون �� uvد الثانية والع; 


ية جديدة �� � 
ر\ . وقد ش³ هذا ا-دث مرح�Å سياسية و�� 
»
 � 
� �S Òضافة إ F? يغ. �" � الفراعنة وا?Uماز 
xات واصطدامات قوية ب "Ìالفراعنة، حيث أسست لع8قات وموا


 خصت ا+لك شيشونق:  
 ي�
 جرد للحصص ال��Nاعته وقوته العسكرية. وف " uDو 
 هذا ا+لك بدهائه السيا�

امس: كتاب ا+ستو  - 
 الوحدة ى ا-�
�� ، 


�µي 
 بعنوان شيشونق الفرعون ا?Uماز
Uجاء النص القرا�

 
لشخصية �ور الدرس، و§ يفية �" ، ع� ش³ أسئ�Å وأجوبة تعر � 
êإخبار عن عظماء التار Òو U?ا
 : 
ÒلتاTmad iga ل uL 



 قبي�Å "ماسواش" ��
، ازداد �� 


�µي � ا?Uماز 
êمن هو؟: ملك من عظماء التار ، ?
يقيا،  ية الفرعونية  افر اطور م�" F?22أسس ا . 

milmi  وأس¦ا سنة Éم 

يته �� اطور سنة وبعد وفاته بقيت  21ق.م، حZ  950? ب�� ام�"

ت سلطة عائلته. ية لعدة أجيال \� اطور م�" F?ا 
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Mamnk  وجد ب8د ،É؟: عندما صار شيشونق فرعون وملك م ?  كيف أصبح شيشونق فرعو��
. فقد مÉ مقسمة إÒ عدة مناطق، وحد 
� وسور� 
xا بلدان أخرى كفلسط± �mها و“ Òإ çن وصوT

، وهو ما  � 
xيد من قرن ز U? الذي استمر ( 

�µي 
 (ا?Uماز منصب الفرعون بداية فعلية +رح�Å ا-Z اللي�"

 � 
xتÔU? íة �" 
 تسلسل ا?ÔU الفرعونية ا-ا
 .)7("23و 22يعرف ��

 

Uا?بتدا� 
Àساسية من التعلU?ت ا 
+ستو� بوي والقوة، �" لشأن ال�� ح فيه ا+هتمون �" " ، أمر �م و\�

ء وا?فتخار. �Nنفو�م مشاعر ا?ن 

+غرب. · سيعزز �� "� 

 الملكة تينهنان  1.6

 ، 
ء الكث� 
 uØاز ال � نان، أمر فيه من ا?فتخار وا?ع�� 
 ل|لكة تي��
�µي تطرق الكتاب ا+در�
 ا?Uماز

ا إيصال فكرة �مة �Sشارة ±ا ليست اعتباطا، وإ F?يغية منذ القدم  فا ، مفادها أن ا+رأة ا?Uماز � 
x|ل|تع
ميع  " ا \" ا مع شع�" �Aية و�ارا ا الفكر �Aقدرا Ýأمور السياسة والب8د، وتقا 
Òنت و?زالت قادرة ع� توT
ن ا+لك وا?Uمور السياسية وا+ولوية  U

� الرجل وا+رأة، و�" 
xوم ا+ساواة ب ضافة إÒ غرس م�� F? أصنافه، �"
 � الرجل لوحده. ليست حكرا ع

امس:  ا كتاب ا+ستوى ا-� 
Sح�ت قد 
 نان ال�� يغية عن ا+لكة تي�� دث كتاب اللغة ا?ماز �\
ي)، UWزا نوب ا-" نطقة "ا±}ر" (ا-" "S   ا?ت "¤ يغ، اهتمت �" ال الطوارق ا?Uماز ن �" 
 تدخل ¿� وال��

 Éيغية منذ الع 
 بناء ا-ضارة ا?Uماز
ا �� ��Ñيغية الصحراوية ومسا . ا?Uماز 
 القد«

 .10.ص j :05وذج من الكتاب المدرسي الامازيغي المستوى 07الصورة

  

                                                             

 الكتب ا+درسية للغة ا?مازيغية، مرجع سابق، ص)7(


 وا-ضاري ��
� 
B134أ�هر ا¤فوظ، البعد التار. 



 

[156] 

 

في8لت �� ة �� "Ì 



 ازدادت �� 
 ا-صة الرابعة ل|لكة، وال��
وÒ، مكون القراءة �� U?أشارت الوحدة ا

ا +نطقة  اية القرن الرابع، انتقلت مع قبيل�� �Aabsala ا ا ووسع�� 
 ëراء الطوارق، حيث أسست دول��
�� 

نان تعت�" مشعل ا+رأة ا-رة عند  
 ;دها الف8حة وغرس النخيل. و?زالت ا+لكة تي��
وازدهرت ��

ا?ت  ها، هو عدم إغفال ا¤" � 
ر\ 
 أن نستوحيه من ��
�µيغ عامة. لذا " ما ينب س}ن الطوارق وعند ا?Uماز

 
يغية منذ العÉ القد« 
 بناء ا-ضارة ا?Uماز
ا �� ��Ñيغية الصحراوية ومسا  .)8("ا?Uماز

 j :16وذج من كتاب اللغة الامازيغية المستوى الخامس ص 08الصورة

 

 العا� أفولاي:  1.7

امس:  - ، للعاË كتاب ا+ستوى ا-� � 
êبعنوان إخبار عن عظماء التار Òو U?الوحدة ا 

شارة �� F?ت ا �S


 ا+تح
ة �� 
يث وضعت ç صورة كب� "\ ، 
وÒ والثانية من التعب� U?ا-صة ا 



 أفو?ي ��
�� �çف ومقا


 الذي ازداد سنة 
�µي تÉ عن العاË ا?Uماز يف �� ا تعر 
ن للصفحة. قدم ف� 
S

U?انب ا 
  125ا-"
ق.م ��

ونومي}.  ، ميديسي8نيا، وأس�� 
 ة أÑها ا-مار الذه�" 
� u� يقيا. ألف عدة كتب ل افر uL 


 مكون القراءة ا-صة الرابعة، زاوية القراءة، و 

 نفس الوحدة ��


 نص قص�
 أع� Ð جاء أيضا ��
��


 مدينة 
موعة من ا+علومات العامة حول العاË أفو?ي، الذي ازداد �� "�madur  ،يقيا ل افر uL وسط

ونوميا، الطب وا?Uدب. عرف بكونه يتحدث اللغة  ا الفلسفة، ا?Uس�� ا?ت معرفية م�� � عدة �" 
xع ب "Õ
ي � ا?Uماز 
xوذج ا+ثقف �S و يقية وال8تينية." �� غر F?يغية وا للغة ال8تينية، دون أن ا?Uماز � كتبوا �" 
غ الذ4

" 

�Ãي فر F?ا Åص U

از �" �  )9(يثنيه ذلك عن ا?ع��

                                                             

 الكتب ا+درسية للغة ا?مازيغية، مرجع سابق، صأ�هر ا¤فوظ، البعد ا)8(


 وا-ضاري ��
� 
B133لتار. 

 134أ�هر ا¤فوظ، مرجع سابق، ص )9(
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ا �� 
ث� U ك�u ا+لوك �� U

يف �" يغية ع� التعر لكتاب ا+در�
 للغة ا?Uماز ت �" 
ركزت إذا هذه ا+ستو�

 تعرف الناشئة 

�� Ûيغية �مة، وهو ما سا را وحضارة أماز uخلفت آ� 
 يغية وال�� من ا+مالك ا?Uماز
يقيا.  ل أفر uOب 
هم القد« � 
ر\ � وا+تع|ات ع� �� 
x|ا+تع 

ا ا+قرر  "A �Àاه 
 ية ال�� � 
افظ ع� هذه ال|سة التار\ �\ Ë ديدة ديد وا+قررات ا-" اج وا-" إ? أن ا+��
 


ت مع ا+قررات �� 
جا?ت ±ا نفس ا?Uهداف والكفا� "S كتفت تلف وحداته، حيث ا �� 

�� 
القد«

بية وال يغية. اللغات العر ية ا?Uماز � 
م بتلك ا-�صوصية الثقافية والتار\ �Nفرنسية. دون ا?ه 

2<J<íµ‚ÏÖ]<Ðñ^mçÖ]æ<‡çÚ†Ö] 

موعة من  ، ع� ش³ صور ¤" 

�µي 
 الكتاب ا+در�
 ا?Uماز

ة �� 
Sئق القد uجاءت الرموز والو�
ل افر  uOيغية ب لعديد من ا+ناطق ا?Uماز 
 وجدت �" ط تيفيناغ وال�� � ت والنقوش \" يقيا. «u بعض الكتا�"

 

 الكتاب ا+در�
ئق Ð جاءت �� uجرد ±ذه الو� 

 ي�Nتلفة. وف ية �� � 
ر\ ات �� ة لف�� 
Sرائط القد ا-�

، من ا+ستوى الثالث إÒ ا+ستوى السادس:   

Uستوى ا?بتدا�+ "� 


�µي  ا?Uماز

 الوحدة الثالثة. ا-صة الثالثة من مكون النحو. كتاب ا+ستوى الثالث:  -
 .49تيفيناغ منقوشة على الحجر. ص صورة لحروف 

 

امس:  - وÒ من كتاب ا+ستوى ا-� U?ة، ا-صة ا 
Sالوحدة الثانية استخبار عن ا-ضارات القد
كش  لقرب من مدينة مرا يب إكيس �" روف تيفيناغ، وجد بعز ، قدمت صورة -جر مكتوب \" 
التعب�


 ¥ره 
 سنة. ��3000
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  وحدة،صورة لرسمة عزيب اكيس كاملة، في نفس ال
 22مكتوبة بالأمازيغية القدtة بشكل عمودي. ص 

 
سنة. تنتمي لمواقع النقوش الصخرية،  3000صورة لحجر تينزول& وجد بزاكورة منذ  

 23. صكالمتواجدة بالأطلس الكبL ودرعة، بالمغرب

  


 أحد 
روف تيفيناغ وجدت �� ة مكتوبة \" 
Sيطة قد ر الوحدة الثانية، مكون القراءة صورة -�

زر الكناري. ص  "  24الJوف \"

 

 كتاب ا+ستوى السادس:  -

. ص  

، صورة لنقود ا+لك يو�" الثا�� 
امسة من مكون التعب�  64الوحدة ا-�
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ة لزمن ماسينيسا. ص  
Sيطة قد  66مكون القراءة نفس الوحدة خر

 

 UWزا "-  67. ص ق�" ا+لك ماسينيسا �"

 

Ví‘ø} 


 الذي أ�م ا
� 
Bيغية بتأمل الدرس التار 
 كتاب اللغة ا?Uماز

شارة إليه �� F?ا 

�� 
لكتاب ا+در�


 من ا+ستوى الثالث إÒ ا+ستوى السادس، يبدو جليا · سبق أن ا±دف ا?Uسا�
 من 
Uا?بتدا� 
Àللتعل

ل  uL Zتوالت لقرون ع� ح 
 يغ ال�� صيات ا+لوك ا?Uماز � uDيقة و ئق والرموز العر uتوظيفه ±ذه الو�

 تب يقيا، وال�� 
 ذهن افر

�� �Îوا-ا 
 �Eا+ا � 
xكيد الع8قة القوية ب U � ب8د عظيمة، هو توطيد و�� 
êر �� � 
x
يغية  � ب8ده، ليتعرف ع� حضارته ا?Uماز 
êر �� 
 � ا+تعO ا+غر�" 
xع� تلق � 
ك� ب ال�� " 
الت|يذ. لذا \

±وية الوطنية لديه. 
 لتنمية الشعور �"Òه ا-ا � 
ر\ ة و�� 
Sالقد 


 الت8ميذ والتÀورة تعل �Éصل والكيان، فU?اللغة وا 

�ñ ،يغية، ? جدال فيه م ا?Uماز |يذات لغ��

?Uمان والثقة وحب الوطن  ا تشعره �" �A U? ،به البلد � 
ر�� ا?خت8ف والتنوع الكب�
 والشاسع الذي يتم�
يمن عليه مظاهر ا±يمنة الثقافية وا-ضار  �A Ëعا 


ويته الوطنية والثقافية �� "A از � از به، وا?ع�� � ية وا?ع��
 واللغوية أيضا.
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 بيبليوغرافيا
. منشورات دار  - � 
xا+رابط 
� أم� 
xشف �� � ندلس، ;د يوسف 4" U?ا+غرب وا 


�� � 
xا+رابط �çدو ،Y سعدون عبد
وت  
ضة، ب�  .1985ال��

ط. طبعة  - ، منشورات ع}ظ، الر�" 

Uا?بتدا� 
Àيغية ا+ستوى الثالث من التعل  .2011كتاب اللغة ا?Uماز

ط. الطبعة الثانية عuv كتاب ال - ، منشورات ع}ظ، الر�" 

Uا?بتدا� 
Àيغية ا+ستوى الرابع من التعل لغة ا?Uماز

يل  "W2018أ . 
ط. طبعة شتن�"  - ، منشورات ع}ظ، الر�" 


Uا?بتدا� 
Àامس من التعل يغية ا+ستوى ا-�  .2015كتاب اللغة ا?Uماز
-  
Àيغية ا+ستوى السادس من التعل ط. طبعة كتاب اللغة ا?Uماز ديدة، الر�" ، مطبعة ا+عارف ا-" 


Uا?بتدا�
2017. 

، منشورات ا+�د ا+ل¶
 للثقافة  - 

Uا?بتدا� 
Àيغية سلك التعل ، دليل مدرسة ومدرس اللغة ا?Uماز 
ا¼ "Õ مؤلف

يغية،   .2017ا?ماز
- Salim chakir, texte en linguistique berbere, Ed.CNRS, Paris, 1984, p247 
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 دة.أسماء ايت علال  
 اللغة العربية وآدابها

 جامعة سيدي محمد بن عبد الله فاس

íÚ‚ÏÚ 

بوية لتح ا ا+نظومة ال�� 

 تقوم عل� ية ال�� ا، وللغة تعد ا+ناÇ̈ التعليمية ا?Uداة ا¤ور قيق أهدا��
 Ç̈ن هذه ا+نا بية ¿� � ا+واد الدراسية ا?Uخرى؛  - خ8ل ا+رح�Å ا?بتدائية- العر 
xرزة ب ة و�" � 
م}نة متم�


 فإن الكتب ا+درسية Òلتا تلفة، و�" 
 بناء تع|اته ا¤�
ا ا+تعO (ة) �� 
 ينطلق م�� وÒ ال�� U?عتبارها اللبنة ا "�


 هذه ا+ر 
بية �� للغة العر ة الفعلية ا-�اصة �" "Õ ا ال�� �A U? ،Oوالتع 
Àلية التعل¥ 


ح�Å تؤدي دورا �ما ��
، وا?Uداة التطبيقية ç و?Uهدافه.   
îاج التعلي  ل|��

ا مصادر متعددة وتتناقلها وسائل  
توي عل� 
 ا+تناول، \�
ت اليوم �� �ëوع� اعتبار أن ا+عارف أ

ا ي "S تبط �W تعد Ë 
تلفة، فإن قيمة الكتاب ا+در� ا أصبح يستمد قيمته �� �Sتضمنه من معارف فقط، وإ
 Oتساعد ا+تع 
 اتيجيات ال�� ول من تناسبه مع ا+نطلقات البيداغوجية والطرائق وا?س�� U?ا+قام ا 


��
جية  د ا+�� �Nاع 


خفاق �� F?دفة، ع|ا أن ا ت ا+س�� 
قيق الكفا� (ة) ع� امت8ك ا+عارف ا¤ددة و\�
جية التعليمية الناجعة يُعَد أح د ا+�� �Nها ا+تع|ون، لذلك، فإن اع "Ìيوا 
 ت ال�� د مصادر الصعو�"

 

طوة ا+طلوبة �� ا مع مقومات ا+ادة ا+عرفية ا+قدمة يش³ ا-� �Aتنسجم إجراءا 
 التعليمية ا+ناسبة، ال��

وم هذا البحث تقد«
 دراسة وصفية  
W ،ا+ستوى ا+طلوب. وانط8قا من ذلك Ò(ة) إ Oإيصال ا+تع
 �\ 
 "Æا+ورفولو � 
x1(ليلية ل|كون(  ، 


Uستوى ا?بتدا�+ بية وتع|ها �" 
 اللغة العرÀمقررات تعل 

�� 
îوا+عج


 ذلك ا+راحل التعليمية الث8ث ±ذا ا+ستوى.
�� � 
xمتتبع 

                                                             

 عنوان هذا البحث مرده إÒ أن مصطلح ا+ورفولوجيا يشمل � )1(

د مصطلح ا+ورفولوجيا بدل الÉف �� �Nأن اع Òهنا إ 
ونش�
وزان والصيغ.ا+عارف الÉفية والتÉيفية وا+عرفة �"  U? 
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1íéÛ×ÃjÖ]<íéÛé×ÃjÖ]<íé×ÛÃÖ]æ<ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<J 

 

 الكتاب ا+در�Øالعملية التع–يكت Îا من عناÉعتباره عن اج  -ليمية�" 
 ا+��
لغة �� أÑية �"

بوي، حيث ت   ال�� 
o" مستو� اج التعليمية، وي�� � ا+�� 
xيش³ ا+صدر الوحيد الذي يعكس مضام"
ك�" سلطة �ركة  
 تكتسب أ بوي ا?Uداة ال�� ا. لذلك يظل ع� ا+ستوى ال�� �A8فص �Sالبنية التعليمية و

" 
Âالتع 
îاج . وانط8قا من ذلك يعد ال)2(للفعل التعلي ة العملية +قومات ا+�� "Õ ثابة ال�� "S كتاب
ا،  "Ìداخل الفصول الدراسية وخار 
ا بش³ أسا� 
د عل� �Nاستخدا�ا وا?ع �Àي 
 بوي، وا?Uداة ال�� ال��

قق أهداف التع|ات.   ا أن \� �A{م F "� 
 
 وا+عارف وا+هارات، وال��Àأنه الوعاء الذي تصب فيه الق Ð
� الدافعة إÒ ومن خ8ل الكتاب ا+در�
 تُ  
ر4 �Nة، وال 
� ا+عرفية ا+فيدة وا+ث� 
x(ة) "ا+ضام Oم ل|تع قد�

ئق والدعامات ا+ساعدة ع� بناء التع|ات خ8ل الدروس، وقبلها  uالبحث وا?شتغال، وتوفر الو�
عية  �Nوتشكيل الرؤية ا?ج Oة للتعvمي �Åق أداة لبناء الشخصية ووسي "\ 


�ñ وبعدها. ولذلك
ودة ا+طلوبة أÑية )3(قافية والتنموية"والث "- ليف الكتب ا+درسية �" U 
 ¥لية ��Øوبناء ع� ذلك، تكت .

اح العملية التعليمية التع|ية. " �\ 

ة، وتش³ عام8ً أساسياً �� 
 كب�


 العملية التعليمية التع|ية، يظل الكتاب ا+در�
 أداة 
وع� الر�� من تعدد مصادر ا+عرفة ��

كتيكية � راط ديدا � م من ا?ستعداد ا+ستمر لفعل ا?\� ك�� �Sمن ا+عارف و �Å "Õ � 
x|مة، تتيح ل|تع
 Oإغناء معجم ا+تع 


ة �� 

 والتعO. و? شك أن للكتاب ا+در�
 أÑية كب�Àورة التعل 

 س�
بفاعلية ��

 �Wيحة (صوتيا ومورفولوجيا وë اتS نتاج F "� ç كينه من امت8ك آلية معجمية تسمح �Sكيبيا) (ة)، و
ة أخرى.   "Ì تلفة من 
 سياقات ��

ها �� "Ìيوا 
 ديدة ال�� م الKات ا-" ة، وتساعده ع� �� "Ì من 

2DíéÞ^nÖ]æ<±æù]<á^jßŠÖ]E<±æù]<í×u†¹]<Ùø}<êÛrÃ¹]æ<êqçÖçÊ…ç¹]<áçÓ¹]<J 

وÒ والثانية، ويغلب ع� U?ا � 
xالدراسيت � 
xمن السنت 

Uا?بتدا� 
Àللتعل Òو U?ا �Åهذه تتكون ا+رح 

كتساب وتوظيف ا+عارف وا+هارات والقدرات اللغوية  
 وا
�Ãعداد لتل F?طابع التحسيس وا" �Åا+رح

" � 
xال8حقت � 
xساس، وذلك استعدادا ل|رحلتU?4(ا( Òو U?السنتان ا � 
؛ أي ا+رح�Å الثانية والثالثة.  وتتم�
                                                             

، العدد )2( � 
بية والتكو4 �Å دفا�W ال�� "� ، 
ي عبد Y، معاي�
 تصور وإعداد الكتاب ا+در� � 
Wا+غرب، 3الو ، 
Àع� للتعل U?لس ا ، ا¤"
 .13، ص 2010

: مواد اللغة العربية و )3( 

Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� ية ا+ناÇ̈، مستجدات ا+�� 
Wبية الوطنية، مد ضيات وزارة ال�� 
الفرنسية والر�

، ا+غرب،  

Uوالثانية والثالثة والرابعة من السلك ا?بتدا� Òو U?عيات للسنوات ا �Nوا?ج 
Â30-29، ص 2019والنشاط الع. 

، نسخة مع)4( 

ول والثا�� U?ا � 
xاللغة العربية ل|ستوي : 


Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� ية ا+ناÇ̈، ا+�� 
Wبية الوطنية، مد روضة وزارة ال��
 .46، ص 2018للتدارس، ا+غرب، 
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 الWر �S 

ر �� �vد مبدأ ا?ست �Nع "� 


Uا?بتدا� 
Àا والثانية من التعل "A 
êÉظواهر اللغوية، ويبدأ الت
 �Åإطار حصص مستق 



 ا+رح�Å ا+والية، ابتداء من السنة الرابعة ��
لقواعد الضابطة ?ستعما±ا �� و�"

سيخ والتعميق" 
 نفسه، يتدرج من التحسيس والت|س فا?كتساب إÒ ال��êÉة، "وهذا الت 
\Î5(و( .
ها من ا 
� وقد عرفت الظواهر ا+ورفولوجية كغ� 
xا خ8ل هات �A را +كو�� �vخرى استU?لظواهر اللغوية ا

 

، لكن ? تكون §
 ا+قصودة �� �Åهذه ا+رح 


ة �� �Îأن الظاهرة ا+ورفولوجية حا 
 ؛ وهذا يع�� � 
xالسنت
دول ( تلفة. وا-" نيا ع�" دروس وأنشطة لغوية �� وّج ¿� ُ�W ا، بل �Aهذه الظواهر ا+مرّرة 1حد ذا �ôيو (

ر  �vيق ا?ست بوية عن طر ات ال�� 
ا̈© والتوج� ، وذلك حسب ال�" 

Uوالثانية ابتدا� Òو U?ا � 
xخ8ل السنت

 

Uا?بتدا� 
À6(ا-�اصة بسلك التعل(. 

: الهيكلة السنوية للظواهر المورفولوجية المستضمرة خلال السنت& الأولى 1الجدول رقم 
zوالثانية ابتدا 

 
 
Àاصة بسلك التعل بوية ا-� ات ال�� 
ا̈© والتوج� 
 ( ال�"

U2011ا?بتدا�( 

دول ( � 1يظهر من خ8ل ا-" 
xخ8ل هات 
 �� ت ا+ورفولوجية ا+قدمة بش³ ¿� يع ا+كو�� "Õ أن (

 السنة الثانية فيندرج 

، ما عدا درس "أLء الزمان وا+}ن" ا+قدم �� 

��Éال ال ن ا¤" � تندرج ¿� 
xالسنت

دول كذلك، فإنّ دروس . وÐ يتضح من ا-" 

ال ا?شتقا�� ن ا¤" دها مثبتة  ¿� " الÉف والتحويل هذه \�

                                                             
، ا+غرب، )5( 


زء الثا�� بيض ا-" U?بية الوطنية، الكتاب ا  .27، ص 2002وزارة ال��
ائية، ا+غرب، )6( : الصيغة ال�� 


Uا?بتدا� 
Àاصة بسلك التعل بوية ا-� ات ال�� 
ا̈© والتوج� ية ا+ناÇ̈ ال�" 
Wبية الوطنية، مد وزارة ال��
 .31،35. ص 2011

السنة الثانية السنة الأولى 
التحويل الصرف التحويل الصرف 

الفعل الصحيح 
الماضي 

المفرد: المتكلم، 
المخاطب، 
المخاطبة 

الفعل الصحيح: 
المجرد والمزيد 

المتكلم، المخاطب، 
المخاطبة، المفرد والجمع 

الفعل الصحيح 
المضارع 

المفرد: الغائب، 
الغائبة 

الفعل الصحيح: 
المزيد ( تفاعل)  

المتكلم، المخاطب، 
المخاطبة، الغائب، الغائبة، 

المفرد والجمع 

الفعل الصحيح 
الأمر 

المثنى: المتكلم، 
المخاطب، 
المخاطبة 

الفعل الصحيح: 
افتعل، أفعل 

الغائب، الغائبة ( مفرد، 
مثنى، جمع)  

الفعل الصحيح 
النهي 

المثنى: الغائب، 
الغائبة 

الفعل الصحيح: 
المهموز 

والمضعف 

المفرد والمثنى والجمع 
( المذكر والمؤنث)  

الفعل الصحيح مع 
لم 

الجمع: المتكلم، 
المخاطب، 
المخاطبة 

الفعل المعتل 
الأجوف 

أسماء: مفرد، مثنى، جمع 

الفعل الصحيح مع 
لن، كي 

الجمع: الغائب، 
الغائبة 

الفعل المعتل 
الناقص 

أسماء: مذكر، مؤنث 

الفعل الصحيح مع 
السين وسوف 

توظيف كل 
الضمائر في 
المضارع و 

الأمر 

أسماء الزمان 
والمكان 

المتكلم والخطاب والغيبة/ 
التثنية والجمع 

الفعل الصحيح 
ماضيا ومضارعا 

وأمرا 

الفعل الصحيح 
والمعتل 

أفعال وأسماء: مفرد، مثنى، 
جمع، مذكر، مؤنث 
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 �Åت مستق ا مكو�� �Aأ 
 ثبات ? يع�� F?أن هذا ا 
وÒ والثانية معا، غ� U?ا � 
xلسنت اص �" ̈© ا-� �� 
 ال�"
��

ا "?Uجل  "Ìإدرا �Àة خاصة ب³ مكون لغوي ع� حدة، بل ي 
\Î ا دروسا لغوية �Aا وبكو �Aبذا
دها  �Nوبغرض اع ، 
كتي¶ 
 والديدا "Æفعال ال1مية التخطيط البيداغو U?ساليب واU?ها مع ا " 
و\ �Wو

 

�Ãوتطبي 


�Ãنشطة الكتابية ا+قررة، وذلك بش³ وظي U?والتواصل وا 
والنصوص القرائية وأنشطة التعب�

 لتلك الظواهر اللغوية"  .)7(وتواص�
 من خ8ل ا?ستعمال الضم��

، 
ن مكون التعب� �¿ � 
xا+ستوي � 
� الÉف والتحويل خ8ل هذ4 
ار4 �S يندرج ا+عجم  وتندرج �Nبي

 بعنوان 

Uبعد النص القرا� 


 ا+ستوى الثا��

د ا+عجم �� 
W معا؛ حيث 

 القراءة والتعب�
ن مكو�� �¿

ح مفردات من النص،  uÔ ا، أو طلبÌ uÔ ة مفردات جاهزة مع USيق قا ه إما عن طر 
Sتقد �Àح"، وي uÔأ"
يق  ا، أو عن طر �Aة وصورS � 
xادفة أو ب � Sات م�� 
xات. أما أو الوصل بKضداد ال U

تيان �" F?ا
ا،  
 تناس�" � الKات والصور ال�� 
xالوصل ب 


، فتتمثل غالبا �� 
ن مكون التعب� � الواردة ¿� 
ر4 �Nلنسبة لل "�
وÒ.  وا+8حظ من �  U?ة اKلل �Åة ا+ماثKال � 
xالفراغ ا+ناسب، أو تعي 


أو استعمال الKات ��
� �ص 
xا+ستوي � 

 هذ4


 طرح ا?Uضداد، ذلك، أن ا+عجم ��

 أحسن ا?Uحوال ��

ح ا+فردات، و�� uÔ 

ور ��

ضافة إÒ عدم  F? صوصيته اللسانية، �" � 
 ارتباط \"
اتيجيات خاصة بتنمية ا+عجم �� مع غياب وا�ô ?س��

ت اللغة وامت8ك  عتباره مكو�� هاما من مكو�� اج، �" ن ا+�� 
 خاص به ¿�

 وم}��

� زما�� 
صيص ح� � �\
ا. "A ا+عرفة 

شار  F?در ا " اتيجية و\� 
 إطار الرؤية ا?س��
نة 2030-2015ة هنا أنه �� ي� ، «� إعداد صيغة منقحة وُ�َ

رجاته، مرورا  ، انط8قا من مواصفات التعO و�� 

Uا?بتدا� 
Àا-�اص بسلك التعل 
اج الدرا� ل|��


 الدراسة واستعÀا̈© الدراسية، وطرائق التدريس، وتنظ � وال�" 
xبة البيداغوجية، وا+ضام +قار مال �"
 Òرها، وصو? إ uNا واست لدعامات البيداغوجية والوسائط الديدكتيكية وصيغ توظي�� ، و�" 
الزمن ا+در�
ا̈©  ا ال�" 

 تشتمل عل� ت اللغوية ال�� 
 مكون من ا+كو�� "Æا أن الدرس ا+ورفولو "Sوالد�. و 
التقو«

دول ا?<  
 ا-"
تلفة ¤اوره نوردها �� :الدراسية فقد عرف هو ا?<خر صياغة �� 


�� 

  

  

                                                             
، دليل ا?Uستاذة وا?Uستاذ. دار الثقافة، الدار عسو م)7( 


Uا?بتدا� 
Àمن التعل Òو U?اللغة العربية: السنة ا 

صط�Ã وآخرون، ا+فيد ��

 .      66، ص 2018البيضاء، ا+غرب، 
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: الظواهر اللغوية المروجة ضمنيا خلال السنت& الأولى والثانية من 2الجدول رقم 
 السلك الابتداz ضمن المنهاج المحّ& 

 
: دليل ا?Uستاذة وا?Uستاذ ( 


Uا?بتدا� 
Àمن التعل Òو U?بية للسنة ا 
 اللغة العر
  )2018ا+فيد ��

بية للسنة الثانية من التعل 
 اللغة العر
�� 
 : دليل ا?Uستاذة وا?Uستاذ، (وكتا�" 


Uا?بتدا� 
À2019( 

نيا  ها ¿� " 
و\ �W �Àر، حيث ي �vد أسلوب ا?ست �Nع � أيضا �" ّ
xاج اُ|ح 
 ا+��
رر الظواهر الÉفية �� �S

ما بصفة خاصة، وكذلك ع�" دروس القراءة والكتابة" ع والتحدث وأنشط�� �N8("ع�" دروس ا?س( .
ت ا دف وتُقدم ا+فردات íكون من مكو�� اتيجيات تس�� ها ع� ث8ث اس�� 
Sتقد 


لقراءة، ويُعتمد ��
موع ا+فردات  ا �" "A اتيجية شبكة ا+فردات؛ وا+قصود : "اس�� 

 ل|تعO (ة) و§îاء الرصيد ا+عج uWإ
يطة الKة؛  اتيجية خر 
 �دد... واس��îن حقل معج �¿ � 
xجال أو موضوع مع "S والعبارات ا+رتبطة

 Îا العنا "A مفيدة... وا+قصود �Å "Õ 

ا �� كي�" �Wة، وضدها، ونو;ا، وKا¤ددة ±ا وتشمل مرادف ال

ا صيغ الKات ا+شتقة من جذر Sة معينة" "A اتيجية ا?شتقاق؛ وا+قصود  . )9(واس��

3DíÃe]†Ö]æ<ínÖ^nÖ]<á^jßŠÖ]E<íéÞ^nÖ]<í×u†¹]<Ùø}<êÛrÃ¹]æ<êqçÖçÊ…ç¹]<áçÓ¹]J 

، حيث تعت�" ا+رحة الثانية ا+كو  

Uا?بتدا� 
Àوس� من التعل �Åالثالثة والرابعة مرح � 
xنة من السنت

ة، مرح�Å د�  "Ì من" 

�ñ الثالثة. لذلك �Åوا+رح Òو U?ا �Åا+رح � 
xعبور ب vتش³ موقعا وسطا وج

                                                             
: مواد اللغة العربية و )8( 


Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� ية ا+ناÇ̈، مستجدات ا+�� 
Wبية الوطنية، مد ضيات وزارة ال�� 
الفرنسية والر�
، مرجع سابق، ص  


Uوالثانية والثالثة والرابعة من السلك ا?بتدا� Òو U?عيات للسنوات ا �Nوا?ج 
Â70والنشاط الع. 
، دليل ا?Uستاذة وا?Uستاذ، مرجع سابق، ص )9( 


Uا?بتدا� 
Àمن التعل Òو U?اللغة العربية: السنة ا 

عسو مصط�Ã وآخرون، ا+فيد ��

47. 

السنة الثانية السنة الأولى 
الجملة الاسمية:  المفرد المذكر والمؤنث ضمائر الإفراد 

الجملة الإسمية:  المثنى المذكر والمؤنث أسماء الإشارة للمفرد والمذكر والمؤنث 
الجملة الفعلية المثبتة والجملة الاسمية 

( المفرد المذكر والمؤنث)   
 الجملة الاسمية:  الجمع المذكر والمؤنث

  

الجملة الفعلية مع ضمائر المثنى ضمائر التثنية 
الجملة الفعلية مع أسماء الموصول للمثنى أسماء الإشارة ( مثنى المذكر والمؤنث)   

الجملة الفعلية المثبتة والجملة الاسمية 
( المثنى المذكر والمؤنث)   

الجملة الاسمية مع أدوات الإشارة للمثنى 
  

أسلوب الأمر ضمائر الجمع 

الجملة الاسمية مع أسماء الإشارة أسماء الإشارة ( جمع المذكر والمؤنث)   
وضمائر الملكية 

الجملة الفعلية المنفية والجملة الاسمية 
( الجمع المذكر والمؤنث)   

أسلوب التفضيل 

لأسماء الموصولة للمفرد والمثنى ا
والجمع 
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ة أخرى،  "Ì والثانية... ومن Òو U?ا � 
xالسنت 

وتثبيت وإغناء لرصيد ا-صي�Å اللغوية ا+كتسبة ��

 �S �Åامسة والسادسة"مرح � ا-� 
xالسنت 

�� �Åا+والية ا+تمث �Åويبلغ عدد ا-صص )10(هيد وتوطئة ل|رح .

؛ حصة أسبوعية واحدة ل|ستوى الرابع،  � 
xا+ستوي � 
ا?Uسبوعية لدرس الÉف والتحويل خ8ل هذ4
نيا خ8  وج ¿� �W فيةÉديد أية حصة ل|ستوى الثالث ع� اعتبار أن الظواهر ال �\ �Àي ? �Nل هذا بي

ت أخرى. ن مكو�� امه ¿� �Qه وإ ا ي�À د�" �Sديد حصص �ددة لتدريس ا+عجم، إ �\ �Àي ? Ð ،ا+ستوى 
: الغلاف الزمني الأسبوعي لدرس الصرف والتحويل في المستوي& الثالث 3الجدول رقم 

zوالرابع ابتدا 

 
) 
اج الدرا�  )2019ا+صدر: مستجدات ا+��

̈© السن �� "W ت هندسة �S والثانية؛ من خ8ل وقد Òو U?ا � 
xة الثالثة ليكون امتدادا طبيعيا للسنت
 
êÉة، أما السنة الرابعة فتش³ بداية للت "� 
 تناول الظواهر اللغوية ا+�"

ر �� �H F?بدأ ا "S العمل �Åمواص
ا الظواهر ا+ورفولوجية، ويستمر ذلك ح�� السنة السادسة، وذلك بناء ع�  
ا ف� "S لظواهر اللغوية أنّ �"


 متدرجا، êÉذا جاء هذا الت± ، 
 " 
Bيد ينموان بش³ تدر إدراك ا+تعO/الطفل (ة) وقدرته ع� التجر
 Ò(ة)، من التحسيس والت|س (السنة الثالثة) فا?كتساب (السنة الرابعة) إ Oو إدراك ا+تع �S حسب

يث ي�À إدراج ن امسة ) والتعميق (السنة السادسة)، \" سيخ ( السنة ا-� 
 ال��
فس الظاهرة اللغوية ��

 

، يضيق �� � 
xسنة ع� مستوى مع � 


ة الظاهرة �� ، ع� أن ت�À معا-" uك� � أو أ 
xمتواليت � 
xسنت ©̈ �� "W

 هذا ع� تقد«
 الظاهرة ا+ورفولوجية ل|تعO عن êÉا. ويقوم مبدأ الت 

 يل�Nيا ف " 
وÒ، ويتسع تدر\ U?ا

ا انط8قا من 
از القواعد ا+تح�ة ف� "Wيق إ يق  طر ، أو عن طر 

Uمعطاة أو مستخلصة من نص قرا� �Åأمث


 ث8ثة 

 للظاهرة ? يعدو أن يكون ��êÉ(ة) ع� تطبيق هذه الظاهرة، وهذا التواجد ال Oيب ا+تع تدر

دول ( لد� العام. وا-" لدرس، والتطبيقات ا+تعلقة �" ) 4أشياء: تقد«
 الدرس، التطبيقات ا+تعلقة �"
تلف الظواهر ا+ ز �� ا ا+ستضمر ي�" 
�Hبش 


Uالثالثة والرابعة ابتدا� � 
xورفولوجية ا+قدمة خ8ل السنت
، وذلك حسب بعض ا+ناÇ̈ التعليمية غ�
 ا¤ينة. 
êÉوال 

                                                             
، دليل ا?Uستاذة وا?Uستاذ، وزارة الفا)10( 


Uا?بتدا� 
Àاللغة العربية: السنة الثالثة من التعل 


 عبد اللطيف وآخرون، مرشدي �� ر�"

ق، الدار البيضاء، ا+غرب،  uvبية الوطنية، أفريقيا ال  .4، ص 2019ال��
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 : دروس الصرف والتحويل للسنت& الثالثة والرابعة ابتدا4zالجدول رقم 

 
بية السنة الثالثة السنة،  
 اللغة العر

 2011حة الKات السنة الرابعة، ؛ وا2005ا+صدر: مرشدي ��


 أنشطة 
�� 
 �� ̈© السنة الثالثة تقدم بش³ ¿� �� "W 


وع� الر�� من أن الظواهر ا+ورفولوجية الواردة ��
ات  
ا̈© والتوج� 
 ال�"

التعب�
 والتواصل والقراءة والكتابة، إ? أنّ اُ|درس (ة) (حسب ما ورد ��
 ، 


Uلسلك ا?بتدا� بوية ا-�اصة �" 
 2011ال��S ( وبوظيفة � 
xمع 
 "Æوم مورفولو �� "S ح جزئياÉكنه أن ي
� قاعدة أو  
وء لتدو4 ورة ودون -" �Éد�� وعند الU?حدها ا 


بعض الظواهر ا+ورفولوجية البسيطة ��

 ذلك ببساطة وبش³ عاW" و�دود، من خ8ل Wر �S �Àتلفة، بل ي ا النحوية والÉفية ا¤� �A?دراسة حا

تل نشطة اللغوية ا¤� U?ا 

 دروس القراءة أو التعب�
 والتواصل أو التطبيقات الكتابية تقد«
فة الواردة ��


 بدأت 
، أن الدروس ا+نتمية إÒ ا-قل ا?شتقا�� �Åا. ويظهر خ8ل السنة الرابعة من هذه ا+رحÌ uÔو

يد، ا+صادر  رد وا+ز د دروس: ا¤" �Nهذا ا+ستوى، ويتضح ذلك من خ8ل اع 

�� 
تظهر بش³ ج�

 وغ�
 الث8ثية، اÝ الفاعل، اÝ ا+فعول.الث8ثية 

بية السنة الثالثة  
 اللغة العر

 هذه ا+رح�Å (مرشدي ��

� من خ8ل بعض ا+ناÇ̈ ا+عتمدة �� 
xويتب
عتباره وسي�Å إجرائية ?مت8ك  وواحة الKات السنة الرابعة) أن مكون ا+عجم ? يُلجأ إليه إ? �"

تبط غالب 
W ت لسانية أخرى، حيث 
ح كفا� uÔ معرض 

، و? تظهر العناية به إ? �� 


Uم النص القرا� ا ب��
اتيجيات تُطور معجمه، وتُظهر قدرته  كن ا+تعO (ة) من اس�� �S النصوص. وهو ما قد يقف حائ8 دون
� ضيق  
ث8 ن8حظ ع� مستوى السنة الرابعة أنه وُضع ç ح� �Í ،ر مكتسباته من ا+فردات uNع� است

ن مكون الش³ والت نشاء من خ8ل ¿� F?ن مكون ا 
 ا+عجم"، و¿�
ث �� ت عنوان "أ\" طبيقات \�

 
 
 �كوم بغ8ف زم��Àظل تعل 

Lء. وذلك �� U?فعال وا U?ا 
îقس Òة من ا+فردات ا+نتمية إ U\?

ت اللغة  � مكو�� 
xر الع8قات ب uNاست Òالتنوع وإ Òاتيجيات تفتقر إ ضعيف، وغ�
 مستقل، واس��



 

[168] 

ا الع 
ا ف� "S بية 
 ا+ورفولوجيا وا+عجم. Ð أن الكتاب الدرا�
 إذا Tن قد العر
� مكو�� 
x8قة الوثيقة ب

نية خ8ل السنوات  ة بكيفية ¿� 
رر هذه ا?Uخ� �S فية؛ حيثÉالظواهر ال 
Wر �S 

اه�À بشب}ت التدرج ��


 السنوات الر 
لقواعد الضابطة ?ستعما±ا �� ا و�" "A 
êÉالت �Àوالثانية والثالثة، وي Òو U?امسة ا ابعة وا-�


 البنيات ا+عجمية، وعدد ا+فرداتWر �S 

دد شب}ت التدرج �� 
\ Ë 11(والسادسة. فإنه(  


�µينب 
 ال��
ها. 
Sتقد 


ها وطرق التدرج �� 
Wر �S 

4<ínÖ^nÖ]<í×u†¹]<Ùø}<êÛrÃ¹]æ<êqçÖçÊ…ç¹]<áçÓ¹]J)í‰�^ŠÖ]æ<íŠÚ^¤]<á^jßŠÖ]( 

 

Uا?بتدا� 
Àالثالثة من التعل �Åا ت�� ا+رح 
امسة والسادسة، ويغلب عل� � ا-� 
xالدراسيت � 
xالسنت

دف  
 هذه ا+رح�Å تس��
�Ãبوية واللغوية؛ ف صيد ا+كتسبات ال�� �Wسيخ والتعميق العمودي و "طابع ال��


 @ه، 
Uا?بتدا� 
Àت اللغوية والتواصلية ا+سطرة للتعل 
ا+مارسات البيداغوجية استGل بناء الكفا�

قيق ا+و  دف أيضا \� بوية العامة وتس�� ات وا?ختيارات ال�� "Ìالتو 

رجات ا+علنة �� اصفات وا¤�

" 

Uا?بتدا� 
Àبية للتعل اج اللغة العر 
 م��

. ويبلغ عدد ا-صص ا?Uسبوعية لدرس الÉف )12(وا¤ددة ��
ديد أي حصة  �\ �Àي ? �N؛ حصة أسبوعية واحدة ل³ مستوى، بي � 
xا+ستوي � 
والتحويل خ8ل هذ4

عتباره  مكو�� غ�
 مستقل.   ل|عجم �"

: الغلاف الزمني الأسبوعي لدرس الصرف والتحويل في المستوي& الخامس 5الجدول رقم 
zوالسادس ابتدا 

 
بية السنة السادسة، دليل ا?Uستاذ،  
 اللغة العر

�� 
  2005ا+صدر: كتا�"

امسة، «�  
 السنة ا-�
�Ã؛ ف �Åخ8ل هذه ا+رح 
 "Æالدرس ا+ورفولو ©̈ �� لنسبة ل�"  إدراج الظواهر أما �"

يد، ا+فرد وا+ث��  رد وا+ز ا (ا¤" 

 السنة السابقة (الرابعة) مع التوسع ف�
ا �� �� ت معا-" �S 
 ا+ورفولوجية ال��

 Ýا+فعول...) وإضافة ظواهر أخرى (ا Ýالفاعل وا Ýا ، 

u�8الث 

 وغ�

u�8مع، ا+صدر الث وا-"
...). أ �ç ها أغلبية التفضيل، أLء الزمان وا+}ن، اÝ ا?< "� �� "W ن درجت ¿�

ُ
ما السنة السادسة، فقد أ

يف الفعل  Éء من التعمق (ت 
 u� امسة، مع � الرابعة وا-� 
xالسنت 


 قُدمت �� الظواهر اللغوية ال��

                                                             
)11( ) 


Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� شارة هنا إÒ أن مستجدات ا+�� F?ا 

�µتوصيف  )2019تنب 


قد أدخلت مسأ�ç عدد ا+فردات ��
وÒ والثانية والثالثة والرابعة. U?لنسبة للسنوات ا 
 اللغة العربية �"

�� 

Uا?بتدا� 
Àائية للتعل ت ال�� 
 الكفا�

)12( 

ول والثا�� U?ا � 
xاللغة العربية ل|ستوي : 


Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� ية ا+ناÇ̈، ا+�� 
Wبية الوطنية، مد ، نسخة معروضة وزارة ال��
 .46للتدارس، ا+غرب، مرجع سابق، ص 
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يد، اÝ الفاعل وا+فعول...) وأضيفت ظواهر أخرى (النسب، العدد  رد وا+ز الصحيح وا+عتل، ا¤"
 
كتساب بعض وا+عدود، اÝ التفضيل من الفعل غ� شارة هنا إÒ أن ا F?در ا " ...). و\� 


u�8الث 
 


اية هذه السنة، حيث يستمر التعمق �� اصة بدرس الÉف والتحويل ? يكتمل ب�� ت ا-� 
الكفا�
دول ( 
 ا-"

تلف الظواهر ا+ورفولوجية 6بعض الظواهر خ8ل السنوات ا+والية. ونورد �� �� ، 
Òالتا (
امسة وال � ا-� 
xا+قدمة خ8ل السنت. 


Uسادس ابتدا� 
 : دروس الصرف والتحويل خلال السنت& الخامسة والسادسة ابتدا6zالجدول رقم 

 
) 


Uامسة ابتدا� بية للسنة ا-� 
 اللغة العر
  )؛ 2011ا+صدر: مرشدي ��

) 

Uبية للسنة السادسة ابتدا� 
 اللغة العر

�� 
  )2005وكتا�"


 اÀبوية ا-�اصة بسلك التعل ات ال�� 
ا̈© والتوج� 
 حسب ال�"
U13(?بتدا�(  


Uاذ النص القرا� � ي�À ا\�

 والقواعد اللغوية Àمنطلقا أساسيا لدروس ا+ورفولوجيا، مع ا-رص ع� تبسيط ا+فاه 


�Ãالوظي
ن إنتاجات  �¿ ، �çسياقات لغوية تواصلية دا 


ا �� ا وتوظي�� "Aا واستيعا= مها وإدرا ل|ساعدة ع� ��
نب  " ة. و±ذا الغرض يطلب \� US8شفوية وكتابية م 


يع الظواهر ا+دروسة و�� 
 تفر
غراق �� F?ا

 � 

 تقد«
 در�
 ا+ورفولوجيا وا+عجم خ8ل هاذ4
ا?ستثناءات اللغوية لبعض الظواهر. ويعتمد ��

 : 

دول ا?<�� 
 ا-"

جيات نوردها �� موعة من ا+�� � ع� �" 
xا+ستوي 

                                                             
ائية، مرجع سابق، )13( : الصيغة ال�� 


Uا?بتدا� 
Àاصة بسلك التعل بوية ا-� ات ال�� 
ا̈© والتوج� ية ا+ناÇ̈ ال�" 
Wبية الوطنية، مد وزارة ال��
 .53ص 
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والسادسة ): منهجيات تعليم المورفولوجيا والمعجم خلال السنت& الخامسة 7الجدول رقم (
zابتدا 

 
امسة ( بية السنة ا-� 
 اللغة العر

بية السنة السادسة (2011ا+صدر: مرشدي �� 
 اللغة العر
�� 
  )2005)، كتا�"


 7وفقا للجدول (
�� Òو U?بع مراحل؛ تتمثل ا 
 مكون الÉف والتحويل من خ8ل أرÀتعل �Àي ،(

ات ا+تعO (ة) السابقة حول الظاهرة اللغوية ليل الظاهرة، «u استنتاج القاعدة ا?نط8ق من خ�" ا \� 
، ويل�
 
Àتعل �À(ة) ع� توظيف الظاهرة ا+دروسة. وي Oقدرة ا+تع 


ا التطبيق الذي يتج� �� 
ا، وأخ� "A ا-�اصة
نشاء. وذلك  F?ت: القراءة، الش³ والتطبيقات الكتابية، وا ن ث8ث مكو�� ا+عجم خ8ل السنة ا-�امسة ¿�

ة من U\? رت}ز ع�? ن  �" � ا+درجة ¿� 
ر4 �Nبعض ال Òضافة إ F? "� ، 

Uالنص القرا� 
وحة ت� uv+ات اKال

ادف والتضاد، أما مكون  
 غالبا ما تعتمد ع� ال�� 
 القراءة والش³ والتطبيقات الكتابية، وال��
مكو��

Oيُطلب من ا+تع 
 مل ال�� ة من الKات أو العبارات أو ا-" U\? نشاء فيتناول ا+عجم من خ8ل F?(ة) ا 
." 
îت عنوان "الرصيد ا+عج د هذه الفقرة \� �Wموضوعه، و 
Wر ا أثناء \� "A ا?ستعانة 

فق  ُ
W يث 
 القراءة والش³، \"
ن مكو�� لنسبة للسنة السادسة، فيدّرس ا+عجم خ8±ا ¿� أما �"

م النص، وبعض  ا ا+تعO (ة) ل�� "A � 
xوحة يستع uvات مS عجم مساعد يشتمل ع� "S 

Uالنص القرا�

تلف  � � ل|عجم \� 
ن فقراته ع� ح� م. أما مكون الش³ فيشتمل ¿� ن أسئ�Å ال�� �¿ �Åي � ا±ز 
ر4 �Nال
+رادفات، وإبعاد Sة ليس ±ا مع��  ?Uضداد و�" تيان �" F?ات النص، واS ح uÔ � 
xدرس ب � 


ينه �� ار �S

 حقل ا?شتق

� يصب �� 
ر4 �Nنوع آخر من ال Òضافة إ F? 
 الKات، �"
�� م�ا مع �" " 
تيان \ F?اق ومضمونه ا


 عدد قليل من الوحدات، وغالبا ما 
بKات من أÔة Sة معينة، لكن وروده خافت ? يظهر إ? ��


 ? يتجاوز السطر الواحدN14(ي�� سؤا? يت( . 
                                                             

وÒ و )14( U?لسنوات ا اص �" اج الدرا�
 ا-� شارة هنا إ? أن مستجدات ا+�� F?در ا " �\ 

Uالثانية والثالثة والرابعة من السلك ا?بتدا�

)2019 
Àالتعل �Àي 
 اتيجيات ال�� عتبارها إحدى ا?س�� اتيجية عائ�Å الKة (ا?شتقاق) �" ج ?س�� )، بدأت تظهر التفاتة ا+��
 
îن مكون ا+فردات (الرصيد ا+عج اتيجيات ¿� ا. وقد ذُكرت هذه ا?س�� 
 وا+قصود ل|فردات عن طري��êÉالذي يعت�" ال (
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كن تسجي8í Åحظة  
S ،السابقة �Åصوص هامشية ا+عجم خ8ل ا+رح � ه من م8حظات \" وما أورد��
ن ا+ناÇ̈ التعليمية ا+دروسة، خ8ل هذه ا+رح�Å أيض �¿ 
îا، فانط8قا من تتبع موقع ا+كون ا+عج

كن من إغناء هذا ا+كون لدى ا+تعO (ة). وا+8حظ كذلك أن  �S اتيجيات � الغياب الوا�ô ?س�� 
xيتب
، حيث تستغل  
îغناء الرصيد ا+عج F? ة �ëالفرصة الوا 
ليل النصوص، § حصة القراءة أو \�

ادف أو النصوص معجمي � ال�� 
ار4 �S ا ع� 
ح ا+فردات. وغالبا ما يعتمد ف� uvب îإطار ما يس 

ا ��

ها_ توفّر ل|تعO (ة)  � 
يقة _ع� ضيق ح� ... وإذا Tنت هذه الطر 
م� 
 أو ا-"
التضاد أو التفس�
 ا+فردا��

كنه من تط �S ?و U»8ا ? تُكسبه القدرة ع� إعادة استعما±ا بش³ م �Aمفرداتيا، فإ Ð معجمه 
Wو
انب. كز ع� هذا ا-" 
W 
 "Æمورفولو 
د ع� بناء و¼ �Nع? اص ومراقبته �"  ا-�

í³^} 


 ا+رح�Å ا?بتدائية، ومن خ8ل تفحصنا للكتب 

 ا+عجم ��Àالوضعية الراهنة لتعل Òاستنادا إ

 
îكون ا+عج+ ا �" 
ما ضعيفا ف� �Nكن القول إن هناك اه 
S ، �Åصصة ±ذه ا+رح ه،  ا+درسية ا¤� 
وقضا�
بعة للنصوص القرائية،  ا، تكون �� �Aوحا uÔة ت�� ا+فردات و USن هذه الكتب كقا وغالبا ما ي�À توظيفه ¿�

 نص من هذه النصوص 

م Sة من الKات الواردة �� ا ا+تعO (ة) Sا صعُب عليه �� 
ويلجأ إل�
كن من بنا 
S ³ف والتحويل ? تُعتمد بشÉال � 
ار4 �S أن Ð .(ة) القرائية Oلدى ا+تع 
 "Æمورفولو 
ء و¼


 معجمه. Wكن من تطو 
Sو 

ن هذه ا+ناÇ̈ من العوامل  
 ا+عجم وا+ورفولوجيا ¿�Àكن القول إن طرق تعل 
S ومن هذا ا+نطلق
م  
 ال��

تب عليه من ضعف �� � من الكفاية ا+عجمية، وما ي�� 
x|كن ا+تع �S عدم vكن أن تف 
S 
 ال��
كننا ا 
S ذا "Aنتاج، و F?وا Oا+تع 

 و¼Wع� تطو 
 
 تنب�� ة ال�� 
\Éنشطة التعليمية ال U?كيد ع� أن ا لتأ

� ا?عتبار ا-�صائص اللسانية ±ذا ا+كون  
xا+عجم ومراقبته آخذة بع 

�� 
-(ة) وقدرته ع� التفك�

 
 "Æمورفولو 
ا ببناء و¼ �  -خاصة ما ارتبط م�� 
x|معجم ا+تع 
Wتطو 

�� Ûتسا 
  من العوامل ا+همة ال��

 Ç̈عداد ا+نا F "� � 
xتص م ا¤� �Nمدى اه 

Ñية تتج� بوضوح �� U?بناء كفايته. ولعل هذه ا 


هم �� U� و\�َ

 معجمه W(ة) من تطو Oكّن ا+تع 
S ìمن 


رÑا، �� uNما واست "Ìوبطرق إدرا ، � �xا+كوي � 
ذ4 "A التعليمية
ليلية مورفولوجية.   وتنميته استنادا ع� آليات \�

                                                                                                                                                           

ديد، ومن «� فا+عجم Ë يتحرر بعد من هيمنة مكون القراءة،  اج ا-" 
 اعتمدها هذا ا+�� ت القراءة ا-�مس ال�� واحدا من مكو��
ول  U?ا ا قيق هذه الكفاية، و? ي�À إفراده بدرس خاص وأنشطة يكون هد�� نو�
 يساعد ع� \� u� يث ? يعدو أن يكون مكو�� "\


 الو¼
 به.تنمية ا+عجم لدى W(ة) وتطو Oا+تع 
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 بيبليوغرافيا
بي - ق، ار uvيقيا ال بية: السنة الثالثة ابتدائية، كتاب الت|يذ (ة)، أفر 
 اللغة العر


 õ، وآخرون، مرشدي �� "ì
 .2005الدار البيضاء، ا+غرب، 

، كتاب الت|يذ  - 

Uا?بتدا� 
Àامسة من التعل بية: السنة ا-� 
 اللغة العر

، وآخرون، مرشدي �� �Ãمصط 
 
æالر
ق،  uvيقيا ال  .2011(ة)، أفر

، دليل ا?Uستاذة عسو  - 

Uا?بتدا� 
Àمن التعل Òو U?بية: السنة ا 
 اللغة العر

، وآخرون، ا+فيد �� �Ãمصط
 .2018وا?Uستاذ. دار الثقافة، الدار البيضاء، ا+غرب، 

، كتاب الت|يذ (ة)، ا+دارس،  - 

Uا?بتدا� 
Àبية للسنة الرابعة من التعل ¥ار õ، وآخرون، واحة الKات العر

 .2011ضاء، ا+غرب، الدار البي
، دليل ا?Uستاذة  - 


Uا?بتدا� 
Àبية: السنة الثالثة من التعل 
 اللغة العر

 عبد اللطيف وآخرون، مرشدي �� الفار�"

ق، ا+غرب،  uvيقيا ال  .2019وا?Uستاذ. أفر
-  U?دليل ا : 


Uا?بتدا� 
Àبية للسنة الثانية من التعل 
 اللغة العر
�� 
 
 عبد Y، وآخرون، كتا�" uØستاذة القطي

 .2019وا?Uستاذ، ا+كتبة الوراقة الوطنية، ا+غرب، 
، كتاب الت|يذ والت|يذة،  - 


Uبية، السنة السادسة ابتدا� 
 اللغة العر
�� 
 
 عبد Y، وآخرون، كتا�" uØالقطي

 .2005ا+كتبة الوراقة الوطنية، ا+غرب، 
ات ال��  - 
ا̈© والتوج� ية ا+ناÇ̈، ال�" 
Wبية الوطنية، مد : الصيغة وزارة ال�� 


Uا?بتدا� 
Àاصة بسلك التعل بوية ا-�
ائية، ا+غرب،   .2011ال��

ول  - U?ا � 
xبية ل|ستوي : اللغة العر 

Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� ية ا+ناÇ̈، ا+�� 
Wبية الوطنية، مد وزارة ال��

، نسخة معروضة للتدارس، ا+غرب،  

 .2018والثا��

-  Ç̈ية ا+نا 
Wبية الوطنية، مد بية وزارة ال�� : مواد اللغة العر 

Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� ، مستجدات ا+��

وÒ والثانية والثالثة والرابعة من السلك  U?عيات للسنوات ا �Nوا?ج 
Âضيات والنشاط الع 
والفرنسية والر�
، ا+غرب،  


U2019ا?بتدا�. 
�Å دفا�W ا - "� ، 
ي عبد Y، معاي�
 تصور وإعداد الكتاب ا+در� � 
Wالعدد الو ، � 
بية والتكو4 لس 3ل�� ، ا¤"

بية،  ، ا+ملكة ا+غر 
Àع� للتعل U?2010ا. 
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<VêãË�Ö]<�fÃjÖ]<ì…^ãÚ<‹è…‚i< <
íÖ^ÃÊ<l^‰…^ºæ<l^éréi]�‰]< <

 د. عبد اللطيف عبايل  
  باحث في اللسانيات التطبيقية 

  وديداكتيك اللغة العربية

‚éã³ 

 U?ا+هارات ا Ûإحدى أ 

�xالش 
� تعت�" �ارة التعب� 
xتصنف ب 


�ñ ،اللغات Oتع 

ساسية ��

ع،  �Nتيب بعد �ارة ا?س 
 ال��
ا ا+هارة الثانية �� �Aا-ديث بكو 
كتي¶ 
 التصور الديدا

ا+هارات اللغوية ��
ا̈©  
 ال�"

لعناية ال8زمة �� ض �" 
\ Ë إ? أنه ، 

�xالش 
ة لدرس التعب� 
Ñية الكب� U?وع� الر�� من ا


 تنمية قدرات ا?Uطفال الدراسية وا+قررات التعليم
ة لدوره ا-يوي �� �ëية، بسبب غياب رؤية وا

: 
Òا 
 Tلت�§ �ÅسئU?موعة من ا وÒ من التعO. ومن هذا ا+نطلق نطرح �" U?م ا �Aا كيف  اللغوية خ8ل ف��
ها؟ � 
Wلنفس وتعز 
 إكساب ا+تعO الكفاية التواصلية فض8 عن تقوية الثقة �"

�� 

�xالش 
 ي¦م التعب�

� ¥لية التعO بش³  إÒ أيو 
Wيا وتعز � ش�� 
x|ارات ا+تع� 
Wتطو 

�� Oاتيجيات التع حد تؤuW اس��

 عام؟

1ä’ñ^’}æ<êãË�Ö]<�fÃjÖ]<ÝçãËÚ<J 

 . التعب+ الشفهي1.1

) " 

�xالش 
وم "التعب� يف شامل +�� ?Uمر ال¦ل، نظرا لتعدد Oralإن �او�ç صياغة تعر ) ليس �"

وم، ذ يفات وتعقيد ا+�� مه وتوضيحه، لذلك التعر يدا من الدراسة والبحث ل�� لك أن ا?Uمر يتطلب مز
ى من ا+هم ـــ أو?ـــ أن نقف عند ماهيته ومعرفة أÛ خصائصه. �W 

ت جاليسون  "Wيعرّف روD. Coste et R. Galisson  �çنه "¥لية بناء أو إنتاج رسا U "� 

�xالش 
التعب�

ستخدام إشارات صوتية أو ية أو مكتوبة، �" وندل   )1(رسومات بيانية". ش�� �W �NبيTrendel  نه U يعرفه �"
ا وسي�Å للتعب�
 عن الفكر  �Aفراد، فض8 عن كو U?ا � 
xالع8قة ب 
Àة تسمح بتنظ � 
"وسي�Å تواصلية �²

                                                             
)1( Galisson, Robert, Coste Danielle, (1976), Dictionnaire de didactique des langues, hachette, paris, P: 208. 
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 ب8ن  )2(والعواطف.
�Ãجارسيا ديبان وسيل � 
فإن ، CLAUDINE G – et Sylvie. Pوحسب @ود4

 "Õ �W هو "عبارة عن 

�xالش 
ف}ر ال}منة بداخلنا إS Òات".التعب� U?3(ة ل|عتقدات وا(  


ال  أما �� "�
ان بي�
 كوك  ، وفقًا -" 


�xالش 
ف التعب� كتيك اللغات، يُعر� :  Pierre Cuqديدا 
Òع� النحو التا
 
 
 تدريس اللغات"، يع��


 هدفًا �� 
 أو الكتا�"
�xم الش 
 مع ال�� 
 والكتا�"

�xبشقيه الش 
"يش³ التعب�
م ال8زم؛ ذلك أنه ق ب عليه أوً? أن يكتسب ال�� " 
يًا، \ بل أن يتمكن ا+تعO من التعب�
 عن نفسه ش��


 فعال".Àقيق تعل ن \� �vية ل ور �Éثابة نقطة ا?نط8ق ال "S و ��)4(  

ية   ثابة ¥لية إنشاء رسا�ç ش�� "S 

�xالش 
كن القول: إن التعب� 
S ،يفات السابقة وبناء ع� التعر

اءً وتنوعًا. إن من خ8ل استخدام ا uW uك� شارات والرموز الصوتية للغة · يساعد ع� إنتاج عبارات أ F?
اءات  
S F?صوات، بل هو أيضا فن يشمل استخدام اU8رد إنتاج بسيط ل 
 ليس �"

�xالش 
التعب�
؛ يتعلق ا?Uمر  


�xطاب الش ا أثناء ا-� �Aم الرسائل وفك شفرا �� 


 تؤدي دورا �ما �� ات الوجه ال�� 
وتعب�

 F "� .Vم ا+ت ب أن تكون لديه القدرة ع� �� " 

 الذي \
�Ãأو ا+تل Oا+رسل وا+ست � 
xقامة ع8قة تفاعلية ب

راط  � ف}ر وا?\� U?ا 
Àصوات، بل يشمل أيضاً تنظU?فقط ع� إصدار ا Éهذا النوع من التواصل ? يقت

 النقاشات

ها من خ8ل ا+شاركة النشطة �� 
Wبناء ا+عرفة وتطو 

ة الفعّال �� uÔا+با �ÅسئU?والرد ع� ا ،

� أطراف العملية التواصلية.  
xم ا+تبادل والتفاعل البنّاء ب ا يعزز ال�� "S العرض 
اذ موقف، وتقد« �  أو ا\�

عية،  �Nيعزز التنمية الذاتية وبناء ا±وية الذاتية وا?ج 

�xالش 
ع8وة ع� ذلك، فإن التعب�

اص م ا-� �Aصيا � uD � 
فراد ع� تكو4 U?ابية والثقة ويساعد ا " 
\ F? ا · يؤدي إÒ الشعور �" ة بل وتقوي��

 أحد 

�xالش 

 ل|عرفة، ويعد إتقان التعب�Øالناقل الرئي 

 سياق التعO، تعت�" اللغة §
لنفس. و�� "�

ا داخل سياقات  ة أف}ره والتعب�
 ع�� "Õ �W من Oفبواسطته يتمكن ا+تع ، 
 ا�" " 
\ F?ا Oوط ال8زمة للتع uvال
، �çستساعده ?حقًا  تواصلية دا 
 لنفس وال�� كسابه الثقة �" Ð يسمح ç ببناء ع8قة قوية مع مع|ه وأيضا ا

  ع� التحدث والتواصل خارج نطاق ا+درسة.

  

 

                                                             
)2( TRENDEL, E, (2008), Projet interculturel à l'école primaire de Mayotte et apprentissage de l'augmentation 
orale, Thèse de doctorat-universitaire de la Réunion, p: 29. 

)3( CLAUDINE G – et Sylvie. P ),2004(  Comment enseigner l’oral à l’école Primaire, France, Hatier, P 51. 
)4( CUQ Jean-Pierre, (2003), "Dictionnaire de didactique des langues étrangères et secondes", JEAN Peneeach, P: 99. 
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 . خصائص التعب+ الشفهي2.1

 �Åصوصيات ذات ص � نسانية، \" F?الع8قات ا 

رزة �� تل م}نة �" 
، الذي \ 


�xالش 
يتé التعب�
لش³، ا?Uسلوب وا?  لش³، �" 
 يتعلق �"Nبكونه نشاطًا �عيًا صوتيًا ستخدام، ف 


�xالش 
� التعب� 
يتم�
نتاج ا?Uصوات  F 
 البداية، يقوم ا+تحدث �"

بعد )، production vocale(يتضمن عدة مراحل رئيسية. ��
 
µا?ستقبال السم �Åمرح 


�� U �� u» ،وجات الصوتية+ ذلك، تنتقل هذه ا?Uصوات ع�" ما يُعرف �"
)réception auditive. �çم الرسا �� �Àحيث ي ،(  

تكز ع�: 
W سلوب وا?ستخدامU?أما ا 

ام القواعد اللغوية؛ -  مدى اح��

 اختيار ا+وضوعات حسب الوضعيات التواصلية  -


 هذا الصدد يلخص كوك 

 النقاط التالية: Cuqو��

�� 

�xالش 
ات التعب� � 
�² Û5(أ( 


 Immédiatـ فوري (
�xالش 
� التعب� 
دث ع� الفور بدون وسيط، حيث ي�À تبادل ): يتم� 
نه \ U "� 

اءات وتعاب�
 الوجه  
S F?ات مع اKصوات والU?ف}ر وا+علومات وا+شاعر ع�" استخدام ا U?ا
. uÔبش³ فوري ومبا 

م}نية العودة لتعديل ما «� قوç أو حذفه أو  F يث ? يسمح �" لغاء، \" F8قابل ل 
: غ� 

Uا� �A ـ

 تصحيحه.

 �دود.Éphémèreـ قص�
 ا?Uمد ( 
 إطار زم��

�� uÔحيث يع�" عن التواصل الفوري وا+با :( 
ك�u قوة  يقة أ 
 إيصال ا+علومات بطر

ف}ر وا+علومات · يساعد �� U8ـ تكثيف إشارات ا+صاحبة ل
. � 
xا+ستمع 


ا �� ً 
ث� U  و��

 التعديل و 

�xالش 
: يتيح التعب� � 
التكيف مع ـ إم}نية تعديل �تمل، والتكيف مع وضع ا¤اور4
 سياق ا-ديث · ي¦ل ضبط الرسا�ç وا?ستجابة بفعالية ?حتياجات ا-وار أو ا+ناقشة.

تمع  " 
، حيث \ �Å " � ا-�طاب بطبيعته التفاعلية والعفوية وا+ر\� 
، "يتم� 

 هذا النوع من التعب�
��

سدي لنقل الرسا�ç بش³ مؤuW وفعال". 
 والتعب�
 ا-"
 )6(التعب�
 اللف��

                                                             
)5( CUQ, J-P. (2003). Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et seconde. Paris, CLE internatio-
nal, p: 182. 

)6( ELKORSO, Kamel, (2005), Communication oral et écrite, éd dar ElGHRAB, Oran, p: 23. 
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2]<�fÃjÖ]<Jíè^Ææ<ì]�`Ò<êãË�Ö 

؛ فبه يتمكن ا+تعO من ا+شاركة  � 
x|وا+تع Oا+ع � 
xهو أداة لغوية �مة للتواصل ب 

�xالش 
التعب�

ت أو خ8ل  جا�" F?أو ا �ÅسئU?يق ا ها إما عن طر 
W لتعب�
 عن أف}ره وت�" "� 
داخل الفصل الدرا�
 � 
xة نظره حول موضوع مع "Ìعن و 

 ا+ناظرات للتعب�


 ل|تعO ا+شاركة ��
�xالش 
، Ð يسمح التعب�


 ستساعده ?حقًا ع� التحدث والتواصل  لنفس وال�� كسابه ثقة �" ببناء ع8قة قوية مع مع|ه وأيضا ا
 
 : "التعب�
  Haltéخارج نطاق ا+درسة.  يعرّف هال�� 
Òالفصل ع� النحو التا 


�� 

�xالش 
التعب�

ا نود قوç، إنه أيضً  "S يتعلق فقط ? 

�xسدية الش ات ا-" 
ع +ا يقوç ا?<خرون، والتعب� �Nا ا?س

فراد". U?ا � 
xب �Åاءات، وهو نتيجة تواصل معقد للع8قات ا+تداخ 
S F?7(وا(  

 
 
 داخل الفصل، هو نتاج  Jean François Haltéوقد أو�ô جان فرانسوا هال��
�xالش 
أن التعب�

¨ منسجم من العناÎ التالية: 
ê8(+ز(  


 ال1م، وم�� وجب التV.ـ الصمت وال1م
�� Zمعرفة كيفية التح : 

، وا?نتباه، ومعرفة كيفية التعب�
 عن نفسك  � 
ع إÒ ا?<خر4 �Nمعرفة كيفية ا?س : 
ع والتعب� �Nـ ا?س
انبية ( سد، واللغة ا-"  ).paralangageمن خ8ل لغة ا-"

Kجانب ال Òات: ت¦م النظرات إKلنظرات وال 
 نقل ـ التواصل البÉي �"
ات ا+نطوقة ��

فراد. U?ا � 
xب 
Àم السل � ال�� 
Wا+شاعر وتعز 

  ـ معرفة كيفية إدارة بنية ا¤ادثة ووقت � تدخل.

دد بي�
 إيف رو  
\Pierre-Yves Roux  ية ور �Î "تعت� ، 

�xالش 
وط أساسية للتعب� uÔ سة �Õ

: 
� من التحدث بفاعلية، و§ 
x|ا+تع � 
x9(لتمك(  

ب أن ي ــ وجود �توى: " 
يدون قوç أو التعب�
 عنه.\ 
W ما � 
x|ا+ناسب كون لدى ا+تع Oالتع :
ا بشë ³يح م معرفة كيفية صياغة أف}رÛ والتعب�
 ع�� 
� عل� 
xيتع. 

                                                             
)7( Halthe J.F. (2002). Pourquoi faut -il oser l’oral ? cahiers pédagogiques ,400, Paris, p: 16. 
)8( Cité par : LATRECHE Abdelaziz, (2015), L’expression orale: pratiques et difficultés en classe de FLE. «Cas 
des étudiants de la 1re année LMD français» Université d’El-Oued, Université HAMMA LAKHDAR El-Oued, 
Faculté des lettres et des langues, MÉMOIRE, p:16-17. 

)9( Pierre-Yves Roux (2003), cité par : Khaldoon Atta SMYAN(2018), La compétence orale dans l'apprentissage 
du français, majalat jamieat tkryt lileulum al'iinsaniat almujalid (25) aleadad (1) kanun alththani, p : 326- 327. 
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: 
ب أن يكون هناك سبب يدف�م للتحدث أو التعب�
 عن أف}رÛ ــ الدافع للتعب� " 
\. 


 التحدــ الرغبة: 
م الرغبة �� 
Aوري أن تكون لد �Éمن ال 
 .ث والتعب�

ب أن تتوفر ±م الفرصة ا+ناسبة للحديث والتعب�
 عن أنف¦م ــ الفرصة ا+تاحة: " 
\. 

رد أطفال صغار، · يستوجب  
 ا+بكر، يكون ا+تع|ون �"Àالتعل �Åأن مرح Òشارة إ F?در ا " و\�
رة فضول الطفل، لدفعه ل|شاركة والتواصل، وهذا ?  uوإ� � 

 تدخل ا+عO من أجل التحف� يتأ�� إ? بتب��

تلفة مثل لعب ا?Uدوار وا+vحيات  تكز ع� أسلوب ا-وار والتفاعل ع�" تقنيات �� �W أساليب حديثة
ية وأنشطة ميتالغوية وما إÒ ذلك، إذ ي�ن ا±دف ا?Uساس من تدريس اللغة هو  
Sوالعروض التقد

يع "Õ 

�� 
Àا نطقا وكتابة بش³ سل "A قادرا ع� التواصل Oتلفة، ومن هنا  جعل ا+تع ا+واقف اللغوية ا¤�

 � 
xليصبحوا مستقل � 
x|هيل متع U داة وغاية سعيا إÒ إعداد و�� UT 

�xية التدريس الشÑنؤكد ع� أ

ديدة. 
 البيئة اللغوية ا-"
� ع� التفاعل �� 
 وقادر4

، إذ ينتج عن وجود خل 
 
æدT U?م اÌا " ية لتع|هم و\� ور �Î طفالU8ل 

�xالش 
ل تعد �ارات التعب�


 بقية ا+هارات ا?Uخرى Tلقراءة والكتابة، 
� حدوث نقص أو ضعف �� 
x|لدى ا+تع 


�xالش 

 التعب�
��

ا هو أن يكتسب ا+تعO القدرة ع� Lع اللغة والتعرف ع� إطارها  ا هد�� �Sأي لغة من اللغات إ Oفتع
قق ç القدرة ع� التعب�
 عن مقاصده وا يقة سليمة \� ، وا-ديث بطر 


، الصو�� � 
لتواصل مع ا?<خر4
نتاج  F?ع" و�ارة ا �Nا: �ارة ا?ستقبال "ا?سÑ � 
xرئيسيت � 
xارت� 


�xالش 
وهكذا يتطلب تدريس التعب�
� للتواصل اللغوي الفعّال. 
xان أساسيت ن تُعت�" ن ا+هار��   "التحدث". ها��

 

ع هو �ارة استقبالية من خ8  �Nكن القول: إن ا?س 
S ،دول 
 بناء ع� هذا ا-"
�� ، 
µل الوسيط السم


 اللغة Âب ع� مع " 
\ ، 
Òلتا ، و�" 

�xأن التحدث هو �ارة إنتاجية من خ8ل الوسيط الش � 
xح

ما  Ñي�� U? ع والتحدث)؛ نظرًا �Nا?س) � 
xالتواصليت � 
xا+هارت � 
xا ع� تدريس هات ً 
كزوا كث� 
W بية أن العر
كتساب اللغة ا±دف وبناء الكفاية التواصلية 
 ا

ة �� 
   .الكب�


 اللغة وتع|ها؛ ذلك أن Àت ¥لية تعل ز مكو�� "Wواحدا من أ 

�xالش 
نتيجة لذلك؛ يعت�" التعب�

كن اعتباره  
S ? ؛ لذا � 
x|لدى ا+تع 
 
æدT U?قيق التقدم ا �\ 

إتقان هذه ا+هارة سيكون أمرًا أساسيا ��
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 " ب أن يكون موضوعا للتعO أيضا. وعليه يتوقف \� " 
سب، بل \ �Q Oللتع �Åوسي 

�� Åأو فش Oاح ا+تع

م. �Aصصا � � بغض النظر عن \� 
x|يع ا+ع "Õ م به من قبل �Nيع التخصصات، يتوجب ا?ه "Õ 

لدراسة،  ا �" 
Wعل منه موضوعا جد " �\ 

�xالش 
ا التعب� "A �� 
\ 
 Ñية ال�� U?من هذا ا+نطلق فإن ا

تلفة. �� 
 وسوف نتناوç من زوا�

داة للتدريس:  UT 

�xالش 
 ـ التعب�

، · التعب � 
x|ا+تع Òإ 
Àلنقل ا+عرفة وا+هارات والق Oيستخد�ا ا+ع 
 
 هو الوسي�Å ال��
�xالش 
�


 التحدث. عندما 
م �� �Aارا� � 
xس �\ 
Òلتا 
 النقاشات اللفظية؛ و�"

ك�" �� م من ا+شاركة بفاعلية أ ك�� 
S

 يقد�ا ا نشطة الصفية ال�� U?ية أو دروس ا +عO، يكتسبون القدرة يستمع ا+تع|ون إÒ العروض الش��

ديدة. م ا+علومات ا+طروحة ود̈© ا+عارف ا-"  ع� ��

:Oللتع �Åكوسي 

�xالش 
  ـ التعب�

 Ð ،مه نه من خç8 يع�" ا+تعO عن نفسه وينقل ما �� U? ؛Oأداة تعليمية ل|تع 

�xيعد التواصل الش

ضافة إÒ ذلك F? طابية ال8زمة، �" كتساب ا+هارات ا-� 
  عب�
 يؤدي الت يتيح ç ا
�� ً

 دورًا حيو�

�xالش
 · ، uÔمن توجيه النقاشات وإدارة التفاع8ت الصفية بش³ مبا Oن ا+ع كِّ َ ُ
z الفصل، حيث 
Àتنظ

. �çيقة منظمة وفعا م بطر � وتبادل ا+عرفة بي�� 
x|م ا+تع �� � 
Wتعز 

 يساعد ��


 íوضوع للتدريس:
�xالش 
 ـ التعب�


 م
لتحدث �� � يتعلق ا?Uمر �" 
x|يسمح ل|تع 
îتلفة، وهو موضوع تعلي واقف تفاعلية ولفظية ��

� ع� العمليات  
x|انتباه ا+تع � 
ك� 
 ا+هام اللغوية ل��Àا+هارات اللغوية والتواصلية ا+ناسبة، وتنظ 
Wبتطو
. 
 اللغوية مثل النقد أو التفس�

 � 
xان ?فونت � 

  Lizanne Lafontaineوفقًا لل�
�xالش 
ب  لتدريس التعب� " 
\ ، 
Àوضوع قابل للتعلí

  )10(مراعاة ا?عتبارات التالية:

ديد مقاصد ، وفقًا ل|ؤلف نفسه ):L’intention de communicationمقاصد التواصل (• إن \�
� ومعرفة هدفه، ومعرفة ما إذا Tنوا  
التواصل يسمح للفرد ببناء جسور من التفاÛ والثقة مع ا?<خر4

                                                             
)10( La fontaine, Lizanne, (2007), Enseigner l’oral au secondaire. Montréal : chenelière éducation, p :15. 
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لنقد سيناقشون، أو يتناظرون، أو  
 أنه من ا+هم إعداد […]يقومون �" ، وما إÒ ذلك. " وهذا يع��
م. 
 بي��Nوف Oا+ع � 
xللتحدث والتواصل ب � 
x|ا+تع 

التواصل يعتمد ع� السياق، فا+تعsituation de communication:(  ? Oسياق التواصل (•
ا مع مع|ه. "A "يع� 
 يقة ال��  يع�" عن نفسه مع زم8ئه بنفس الطر

�  ):L’intégration des pratiqueت}مل ا+مارسات (• 
xأن تت}مل ا+مارسة اللغوية ب 

�µينب

 

�� ً 
التحدث والقراءة والكتابة، حيث تتداخل هذه ا+هارات بش³ مت}مل. يلعب ا+عO دوراً حيو�

اتيجياته التدريسية. ع� سبيل ا+ثال،  � من خ8ل اس�� 
x|هذه ا+هارات لدى ا+تع � 
Wعند ا+شاركة تعز
صص لك ع�" القراءة (�ارة  م الدور ا¤� ب أوً? استكشاف ا+vحية و�� " 

 ورشة ¥ل مvحية، \

��
 


�� U

اً، � 
ف}ر الرئيسية والتفاصيل ا+همة كتابةً (�ارة الكتابة). وأخ� U?ا � 

 تدو4

�µالقراءة). بعد ذلك، ينب
+vح د من خ8ل أداء النصوص ا+تعلقة �" u¦+سيد ا " )، · يتيح لك تطبيق دور \� 


�xنتاج الش F?ية (ا
 uÔما تع|ته بش³ مبا.  

) Oوضوع للتعí 

�xالش 
إن تعO أي لغة ): L’oral comme objet d’apprentissageـــ التعب�

 

تلفة، وكذا القدرة ع� التعب�
 عن الذات �� ية ا¤� اط الش�� �S U?وإتقان ا ، �çالقدرة ع� نقلها ب¦و 
 يع��

تكز بش³ أسا�
 ع� ما هو سياقات متع �W Oتلفة. إن فكرة هذا التع ددة لتلبية حاجات ومواقف ��
 
¼ �Nم اللغوية من خ8ل التفاعل ا?ج �Aارا� � 
xس � لتطبيق و\� 
x|حة الفرص ل|تع ؛ أي إ�� 
 تكوي��


 مناقشة موضوع مع
ية. عندما يُشارك ا+تع|ون �� 
 النقاشات والعروض الش��

�� �çوا+شاركة الفعا ، � 
x
� والرد  
راء ا?<خر4 ع ?< �Nيتع|ون كيفية ا?س Ð ،ا بوضوح ودقة ف}ر والتعب�
 ع�� U?يتع|ون كيفية صياغة ا

م ع� التفك�
 النقدي وحل ا+ش1ت. �Aا. هذا التفاعل يعزز من قدرا 
 عل�

،Oلية التدريس/التع¥ 

تل م}نة �مة �� 
\ 


�xالش 
كن القول: إن التعب� 
S إذ يعد  ونتيجة لذلك؛
عية وا+هنية.  �Nيع أش}ل التواصل ا?ج "Õ 


وري �� �Î و   موضوعا أساسيا وأداة حيوية، ��

3<Ü×ÃjÖ]<l^éréi]�‰]æ<êãË�Ö]<�fÃjÖ]<J 

ا العوائق  تلفة، من بي�� ة، ?Uسباب �� "Ó ك�u قد ? تكون �� � أو أ 
xص � uD � 
xإن أي ¥لية تواصل ب
ف}ر والب�� ا U?م ا 
 تؤuW ع� �� 
 إطار ¥لية التواصل. ولتفادي هذا اللغوية ال��

للغوية ا+ستخدمة ��
م ع�  �Aاتيجيات +ساعد موعة من ا?س�� الوضع، يلجأ ا+تع|ون بو¼
 أو بغ�
 و¼
 إÒ استخدام �"

ت "Wلية التواصل. يقول رو¥ 

سيلجأ ا+تعO +لء : "[…]  ROBERT إتقان اللغة و/أو النجاح ��
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اتيجيات تعويض واته، إÒ اس�� " �Q"هذه  )11(ية لغوية وشبه لغوية 
ى ما § �W ولكن، قبل أن
اتيجية؟ اتيجيات، ? بد من معرفة ما §
 ا?س��   ا?س��

 � 
xس خذُه متعOِّ اللغة من أجل \� ا "أي إجراء يت� �A U
"� Oع اتيجية الت� يف اس�� كن تعر 
S   دة 
وز�

ام ( 
للغة ا±دف" ب� كن )Byram 2004: 579.()12معرفته �" 
S ،ع�� آخر "S  ِOّكِن ل|تع ُ
S اعتبار ّ� ما
 
µطار ا+رج F?ا 


يف الوارد �� عر يفُ يتوَافَقُ مع الت� عر اتيجية، وهذا الت� ديدة اس�� القيام به لتعUO اللغة ا-"
لس أورو�"  ك (�" 
 ا+ش�� ورو�" U?ة  )13().15: 2001ا عناها الواسع §
 عبارة عن ¥لي� "S اتيجية إذا فا?س��

ة يستخدُ�ا  
 إجراءٌ أو سلوكٌ يقوم أو خط�
�ñ UOع الِ الت� "� 


دٍ، و�� ا+تعOِّ لغرض الوصُولِ إÒ هدفٍ �د�
اثِ حول  "\ U?من ا ُ 
عO، لقد أثبتتِ الكث� 
 الت�

� كفاءته �� 
Wأفضل وتعز UOمَان تع ُ لص� ِOّبه ا+تع
Oلتع 

 الفصل الدرا�

�� 
 "ìاتي يب ا?س�� در اتيجيات تعO اللغة أن� "الت� كن أن يؤدي إÒ  اس�� 
S اللغة
" يونغ( ك�" از أ "  )Young, 1995: p. 338 .()14إ\�


 والسياق îالتواصل التعلي �çا 
 ارتباطًا وثيقًا \"
�xالش Oاتيجيات التدريس/التع تبط اس�� �W

. 


 الزما��

� �ارة  ا+}�� 
Wرها لتعز uNكن است 
S 
 اتيجيات ال�� موعة من ا?س�� ح �" ومن خ8ل ذلك؛ نق��
 
: التعب� 
� و§ 
x|لدى ا+تع 


�xالش 

اتيجية فعا�ç عندما يُطلب من ا+تعO تقد«
 تنبؤات حول ما سيحدث  التوقع: - تُعت�" هذه ا?س��
Tة. يو ا¤ا 
 �توى أو س�
 التفاعل خ8ل سينار

�� 

�  ــ ا?نتباه: 
م، ع� سبيل ا+ثال، بتدو4 � من خ8ل مطالب�� 
x|يتضمن ذلك توجيه انتباه ا+تع
ع.ا+8  �Nا+طروحة مسبقًا أثناء نشاط ا?س �ÅسئU?جابة ع� ا F?حظات أو ا  

:ـ  � 
Wالتعز  Éو عن �\ Oتبسيط ا+همة التعليمية أو توجيه انتباه ا+تع 

اتيجية �� تتمثل هذه ا?س��

 
îقيق أهداف النشاط التعلي دف \� "A � 
xمع.  

                                                             
)11( ROBERT, J-P. (2008). Dictionnaire pratique de didactique du FLE. Paris, collection l’essentiel français, 
Ophrys, p : 172. 
)12( Cité par:  Anita Ingebretsen )2009( , L’apprentissage du vocabulaire et le rôle de stratégies, FRA 4190 Maste-
roppgave i fransk, språkprogrammet, Universitetet i Oslo.p :43 

  .43ا+رجع السابق، ص )13(
)14( Cité par:  Hou, Y.-A. (2018). A Study of the Role of Strategy in Foreign Language Learning. Open Journal of 
Modern Linguistics, 8, 151-175, p:152.  
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اتيجية إعادة الصياغة الد?لية اتيجية إÒ :اس�� دف هذه ا?س�� �A من � 
x|م ا+تع �� � 
xس �\ 
كن أن يتضمن ذلك استخدام مرادفات أو تبسيط  
S ،خ8ل استخدام إعادة الصياغة اللفظية

  .العبارات

ا.  �Aإدار Oب ع� ا+ع " 
اتيجيات \ اتيجيات، فإن ا+تعO لديه أيضًا اس�� تلك ا+عO اس�� 
S بقدر ما
Oاتيجيات التع 
 هذا الصدد ع�  ولقد قدم الباحثون عدة تصنيفات ?س��

كز �� اللغوي، وس��

 وشاموت (Òالتصنيف الذي أورده أوماO'Malley & Chamot, 1990 
Nنظرا لشموليته ووضوحه. وف (

از: " 
\ F   )15(ي�
 نعرض هذه التصنيفات �"

اتيجيات ما وراء ا+عرفية ( -   )stratégies métacognitivesاس��


 ¥لي 
�� 
اتيجيات ع� التفك� قيق تقوم هذه ا?س�� دف \� "A طيطها � نشطة أو \� U?ا 
Àوتنظ Oة التع

 وتتضمن: .أهداف التعO بش³ فعّال

 )L’anticipation ou la planification( التوقع أو التخطيط -

يب والبعيد، ع�" رÝ ا?Uهداف   قيقه ع� ا+دى القر �\ 

غبون �� 
W 
Nف 
� التفك� 
x|ع� ا+تع � 
xيتع

ديد مستو ا.التعليمية بوضوح و\� 

 يسعون إÒ الوصول إل� ت ا+هارات ال�� 
�  

 ): L’attentionا?نتباه ( -

اح درا�
 فعال، لكنه قد يكون من الصعب   " 
 ا?نتباه عنÉًا أساسيًا لتحقيق \�
�� Zيُعت�" التح

 � 
xوشاموت ب 
Òأوما � 
� 
S هذا الصدد 

� طوال مدة الدرس أو أثناء أداء ا+هام، و�� 
ك� ا-فاظ ع� ال��

 � 
x16(من ا?نتباهنوع(:  

� العام الذي يسµ ا+تعO لتحقيقه 
ك�   .ـ ا?نتباه ا+وجه: وهو ال��

ازها  " � إ\� 
xيتع 
 � ع� نقاط معينة من ا+همة ال�� 
ك� : ويش�
 إÒ القدرة ع� ال�� 

Uـ ا?نتباه ا?نتقا�

Òع إ �Nم قبل ا?س وقات وا?Uسعار وأرقام ا±واتف؛ وإعداد أسئ�Å ال�� U?مثل: (م8حظة ا  ، � 
التمر4
  .وإÐل النصوص غ�
 ا+كتم�Å وما إÒ ذلك)

                                                             
)15( Cyr, P. Et Germain, C, op. cit., p. 42. 
)16( Cyr, P. Et Germain, C, op. cit., p. 43. 
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دارة الذاتية ( - F?اL’autogestion :(  

Tنت كتابية أم  � تع|ه، سواء أ 
xلتحس Oيستخد�ا ا+تع 
 يع ا?Uساليب ال�� "Õ دارة الذاتية F?تعكس ا

 اللغة ا

ع�� آخر، يكون ا+تعO هو من يتحمل مسؤولية ا?نغماس طواعية �� "S .ية ±دف. و? ش��
قيق  �\ 


سب، بل أيضًا مشاركة ورغبة قوية �� �Q ا من ا?ستق8لية ً 
يتطلب هذا ا?Uسلوب قدرًا كب�
  .التقدم

- ) 


 الذا��ÀالتنظL’autorégulation( 

م UAاتيجية عندما يقوم ا+تع|ون بتصحيح أنف¦م ومراجعة أدا  .تتج� هذه ا?س��

ديد ا+شHه� ( - �\L’identification du problème( 


 ا+همة ا+طلوب 
�� 
اتيجية عندما يسعون لتحديد العنÉ ا?Uسا� يستخدم ا+تع|ون هذه ا?س��

  تنفيذها، · يساعدÛ ع� تقد«
 حل أفضل.

- ) 


 الذا��ÀالتقيL’autoévaluation( 

 

از �مة لغوية معينة �� " يًا أم كتابيًا، قدرة الفرد ع� إ\� Tن ش�� ، سواء أ 
Àظة يتضمن هذا التقي- 


 اللغة ا±دف

 مستوى كفاءته ��Àمعينة، أو بش³ عام، تقي. 

اتيجيات معرفية ( -  )Les stratégies cognitivesاس��

ة  cuqيعرف كوك  
 معا-"
كية وا-ركية والعقلية ا+ستخدمة �� درا F?نشطة ا U?موع ا ا "�" �A U

ا+عرفية �"
اتيجيات ا+عر  )17(ا+علومات." ت بناءً ع� ذلك؛ تتيح ا?س�� � إم}نية التعامل مع البيا�� 
x|فية ل|تع

جا;ا عند ا-اجة ا، وإعادة اس�� ي�� ز � ها و\� 
دف تشف� "A.  وضوحًا uك� اتيجيات أ تُعت�" هذه ا?س��
 
ا بول س� اتيجيات ما وراء ا+عرفية، حيث يص�� ?س�� 
 ا+8حظة مقارنةً �"

�� �çو�و Cyr, P  ا �A U
"�


 يد � ا+تعO وا+ادة ال�� 
xذه ا+ادة وتطبيق تقنيات �ددة "تفاعل ب "A سدي 
 وا-" ر�ا والت8عب الذه��
ء من  )18(من أجل حل مشHه� أو تنفيذ �مة تعليمية" 
 uØاتيجيات ب 
 ي�
 نعرض هذه ا?س��Nوف

: 
  التفصيل Ð ي�

                                                             
)17( Cuq, J-P. (2003). Dictionnaire de didactique du français. Paris, Cle International, p. 44. 
)18( Cyr, P., et Germain, C. (1998). Les stratégies d’apprentissage. Paris, Cle International, p. 47-48 
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دفة، مثل تكرار أجزاء من  :ـ ·رسة اللغة للغة ا+س�� 
 ا?ستفادة من الفرص ا+تاحة للتواصل �" تع��
اال "A أو التحدث مع نفسك 
 .لغة أو التفك�


  ):mémorisationـ ا-فظ (Wالقدرة ع� التذكر وتطو � 
Wيشمل تطبيق تقنيات متنوعة لتعز
 .�ارات ا-فظ

� ا+8حظات 

 ¥لية  :ـ تدو4
كن أن تكون مفيدة �� 
S 
 ات جديدة ال�� 
يتضمن كتابة Sات وتعب�

  .التواصل

ت ميع البيا�� " 
 ي�À تدري¦ا إÒ فئات من أجل إعادة : يتضمن ذلك تـ \� صنيف ا+واد ال��
. ك�"   استخدا�ا ب¦و�ç أ


 : تا+راجعة

 «� تناو±ا بش³ منتظم أمرًا أساسيًا �� تلفة ال�� عد مراجعة ا+8حظات والنقاط ا¤�

+علومات. م وا?حتفاظ �" � ال�� 
Wتعز  


 الKات غ�
 ا+ ـ ا?ستد?ل:
� معا�� 
xم � �\ �çكن أن من ا+هم �او 
S إذ ، 
ومة بش³ حد� ��


 توضيح ا+ع�� 
اً �� 
 .يساÛ السياق كث�

م U?ة وا+قارنة مع اللغة ا "Õ م  :ـ ال�� وÒ ل�� U?اللغة ا 

ي�À استخدام ا+هارات اللغوية ا+كتسبة ��

دفة   .كيفية ¥ل اللغة ا+س��

ديدة وا+): Élaborationـ التفصيل ( � العناÎ ا-" 
xثل التفصيل الع8قة ب 
S و عرفة السابقة. ��
ديدة بتلك ا+كتسبة سابقًا.  بط ا+علومات ا-" ت، ور ا، وإجراء مقار�� 
 سيا��

يتضمن وضع ا+علومات ��
عادة هيHه�  F 
 ¥لية التعO، حيث "تسمح �"

ية �� اتيجية مركز 
 وشاموت، تُعت�" هذه ا?س��Òوما U? وفقًا
كرة طوي�Å ا+دى 
 الذا

 .)19("ا+عرفة ��

اتيجيات ا - عية العاطفية (ا?س�� �Nج?stratégies socio-affectives(  

دفة وإدارة  كتساب اللغة ا+س�� � ا 
Wدف تعز "A ، � 
اتيجيات التفاعل مع ا?<خر4 تعكس هذه ا?س��

 يطورها  تلفة ال�� اتيجيات ا¤� ?س�� لتعO. بعبارة أخرى، يتعلق ا?Uمر �" وانب العاطفية ا+رتبطة �" ا-"

م، و دارة عواط�� F? دة دواف�ما+تع|ون 
Û وز� � 
ك� �W � 
xس �\ 
Òلتا   وتشمل: .�"

   

                                                             
)19( Cyr, P, op. cit., p. 54. 
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  Classification / Vérificationـ التوضيح/ التحقق 

  )cooperationـ التعاون ( 

  ـ إدارة العواطف أو ا-د من القلق.

) 

� الذا�� 
Wـ التعزAutorenforcement(  

ك�u وضوحا وفق ا-�طاطة التالية: اتيجيات بش³ أ كن تلخيص هذه ا?س�� 
Sو  

 

?Uمر البسيط Ð يُعتقد ¥ومًا،  
 ليست �"
�xالش 
كن القول: إن ¥لية تعO التعب� 
S ونتيجة +ا سبق؛

قيق عدة أهداف  �\ Òدف إ �A ا تتضمن جوانب بيداغوجية متعددة وأساليب متنوعة، حيث �Aبل إ
نشطة. ولذا U?ها من ا 
م ا+تعO وجذبه ل|شاركة والتفاعل وغ� �Nرة اه uاح هذه من خ8ل إ� " ، يتطلب \�

كتساب ا+عرفة وبناء  
 ت¦يل ا
اتيجيات متعددة ت¦م �� وط �ددة واستخدام اس�� uÔ العملية توفر
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.Oلدى ا+تع 

�xالش 
ب عليه كفاية التعب� " 

 تع|ه \

تار بو¼
  ول¶
 يصبح ا+تعO نشطا �� � 
أن \

 تعزز تع|ه ( اتيجيات ال��   )Griffiths, 2008.()20ا?س��

4Ö]<íè^ËÒ<JêãË�Ö]<�fÃj 

وم الكفاية، من خ8ل  در بنا أن نقف أو? عند م�� " 
ية، \ قبل أن نتطرق إÒ موضوع الكفاية الش��
. � 
xا العديد من الباحثÌ 
 اق�� يفات ال�� وم الكفاية م}نة �مة  مراعاة العديد من التعر لقد احتل م��

ا وتنوعت �"  �Aيفا بوية، وتعددت تعر 
 حقل الدراسات اللسانية وال��
ا?ت التخصصية �� خت8ف ا¤"

ومنا ±ذا  منا هو التدريس/ التعO، سنحاول توضيح م�� 
A ال الذي ا، ونظرًا ?Uن ا¤" 

 تقع ف� ال��
ال. ف (و  ا+صطلح وفقًا ±ذا ا¤" 
ا لو بوت� موعة من ا+وارد G. le Boterfيعر�� ا "تعبئة أو تنشيط �" �A U

"� (
" � 
xموقف وسياق مع 



  P. Gilletا جيليت يعر�� . Ð )21(ا+عرفية ��îمفاهي ، 

ا "نظام معر�� �A U

"�
موعة من ا+واقف، بتحديد �مة ـــــ مشHه�  ن �" ططات ¥لية والذي يسمح، ¿� �� 


، منظم �� 

Uوإجرا�

 )22(وحلها من خ8ل ¥ل فعال".

، وفقًا لـكوك  لوضعية ــ ا+شHه� ن الكفاية مرتبطة أشد ا?رتباط �" U
، فإن Cuqوهكذا، يبدو لنا �"

نشاء ع8قات تواصلية مع مصط F 
 تسمح للفرد �" موعة من القدرات ال�� لح الكفاية: "[...] يتكون من �"
: الكفاية اللغوية والكفاية التواصلية والكفاية السوسيوثقافية " � 
كتساب هذه  )23(ا?<خر4 يعت�" ا

. 

�xليات التواصل الش¥ 


�� Zمسار التح 

ت �طة هامة �� 
  الكفا�

يف ستجماع هذه التعر وم عام وشامل، إذ ?�" � أن الكفاية م�� 
xيف  ات، يتب كن ا-ديث عن تعر 
S
يف  موعة من التعار تلفة. ويظهر لنا من خ8ل �" ا?ت �� "� 


جامع مانع، نظرا للتطور الذي عرفته ��
 Ð 
Àا+عارف وا+هارات والق : 

 ع� عناÎ أساسية و§ ا تنب�� �Aوم الكفاية أ ديد م�� 
 انصبت ع� \� ال��

 �ôيو.Åالش³ أسف  

                                                             
)20( Audrey patEnoude, Les stratégies d'apprentissage du vocabulaire en anglais langue seconde au niveau collé-
gial, mémoire (JANVIER 2017), univérsité du QUÉBEC À MONTRÉAL, p: 5-6. 
)21( LE BOTERF, G. (1994). De la compétence, essai sur un attracteur étrange. Paris: Editions d'Organisations,p : 16. 
)22( GILLET, P., (Éds), (1991): Construire la formation: outils pour les enseignants et les formateurs, Paris, ESF. 
)23( Jean Pierre Cuq (2003). Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et second. Clé international, p :48. 
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Source : (BOUDREAULT, 2009)  

https://2u.pw/foCH979d 


 / تعO اللغة، وهكذا وجب تفعيل دور Àأي تعل 

ية هو ا±دف ا?Uساس �� 
 الكفاية الش��Wإن تطو

تلفة، وكيفية  ع ا¤� �Nاتيجيات ا?س � تفاعÅ من خ8ل تعليمه اس�� 
xس ا+تعO ومساعدته ع� \�

 مواقف 

و يقوم التحدث �� 
 ¥لية تدريس اللغة، ��
ثابة مرشد �� "S Oتلفة، ذلك أن ا+ع التواصل ا¤�


 الفصل مثل تقد«
 العروض 
تلفة ي�À إجراؤها �� � يتحدثون من خ8ل أنشطة ²تعة �� 
x|عل ا+تع " "\


 الفصل وينظم مواقف التواصل من Wأنه يد Ð .ذلك Òدوار وا+ناظرات وما إU?ية ولعب ا 
Sالتقد

 تدريس / تعO التواصل  خ8ل

، وهكذا يلعب دورًا �مًا جدًا �� 

�xالش 

 التعب�Àلية تعل¥ � 
Wتعز

: 

 اللغة، من خ8ل ما ي�Àفصل تعل 

�� 


�xالش 


 الفصل.
� ع� التحدث �� 
x|ــــ مساعدة ا+تع 


 موقف تواصل.
�� Oتضع ا+تع 
 نشطة ال�� U?ا 
Àـــ تنظ 

ا. ـــ مساعدة ا+تعO ع� التعب�
 عن  آرائه والدفاع ع��


 اللغة.Àفصل تعل 

 ــ مساعدة ا+تعO ع� تنمية �ارات التواصل الشفوي لديه ��

 çا يدور حو¥ 

 اللغة ستمكن ا+تعO من التعب�Àفصل تعل 

�� 


�xالش 
كتساب كفاية التعب� إن ا
ثل الكفاية ل �S بعض أسس 

 ي�Nللتمثل والتواصل، وف Åوتنمية ثقافته ووسائ : � 
x|دى ا+تع 

Ñا. 
Tة أو مقاب�Å أو غ� ياً، لتنفيذ ما طلبه ا+عO، سواء أثناء حوار �ا  ــ التعب�
 عن نفسه ش��

ا. ة نظره والدفاع ع�� "Ìو 
لش³ الذي يناسب الوضعية التواصلية، وتقد«  ـــ التÉف �"

ياً. 
 ش��
 ـــ تلخيص نص أو مقطع فيديو أو تسجيل صو��
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فراد  ـــ التعب�
 عن نفسه U?ا التواصل مع ا 
م ف� 
� عل� 
xسيتع 
 ة لتلك ال�� "Aمواقف مشا 

ياً �� ش��

. 
 خارج الفصل الدرا�

. 

�xالش 
 ـــ استعداده ?ختبارات التعب�

Ví³^} 

كينه من بناء آرائه  �Sو Oو ا+تع �S توجيه Òدف إ �A 
 
 من ا+هارات ا?Uساسية ال��
�xالش 
يعد التعب�

ا مع ا?<خر 
 هذه العملية، إذ يؤدي دور ا+وجه الذي ا-�اصة ومشارك��
�� ً
. يلعب ا+عO دورًا حيو� � 
4

م التعليمية والشخصية. وا+8حظ أن هناك العديد من  قيق أهدا�� و \� �\ � 
x|توجيه ا+تع 

ي¦م ��

 � 
x|ا+تع � 
xتعيق التواصل والتفاعل ب 
 ، وال�� 

�xتع|هم الش 


�� � 
x|تواجه ا+تع 
 ا+عوقات ال��
اتيجيات مناسبة تساعده ومع|هم  
 حاجة ماسة إÒ تطبيق اس��

د ا+عO نفسه �� " 

 الفصل، لذا، \
��

ستخدام هذه  . و�" ك�" 
 بفعالية أ
�xالش Oت وت¦يل ¥لية التع اوز هذه الصعو�" " ع� \�

 

م �� 
 وبناء ثق��

�xالش 

 التعب�
�� � 
x|ارات ا+تع� � 
Wتعز 


كن ل|عO أن ي¦م �� 
S ،اتيجيات ا?س��
� فعالية ¥لية التعO بش³ عام.أنف¦ 
Wوتعز 


�xالش Oبة التع ر " �\ � 
xس �\ Òم، · يؤدي إ 
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  الرميلةفاتن  
 باحثة بسلك الدكتوراه، تخصص اللغة العربية
  الكلية المتعددة التخصصات بالرشيدية،

 .بشرى سعيدي دة 
أستاذة التعليم العالي بالكلية 
  المتعددة التخصصات الرشيدية

<VíÚ‚ÏÚ 


 سياقات 
ليل وتفس�
 كيفية استخدام اللغة �� �\ 


تتé اللسانيات التطبيقية بدور حيوي ��

 ا+هارات متعددة، و Wوتطو 
Àجودة التعل � 
xايد بتحس � م ا+�� �Nيعت�" ا?ه . 
Àميدان التعل 


خاصةً ��

 تقد�ا اللسانيات التطبيقية. ر ا+نظورات التطبيقية ال�� uNفزًا ?ست� � 
x|ساسية لدى ا+تعU?اللغوية ا 

 ، 
Àوتصم 

�Ãالتطبي 


� التفك�
 اللسا�� 
xب ً
ور� �Î سد هذه ا+قدمة اندماجًا " � و\� UWروا 
Àوتقي

 يوليوز 

ديثًا شام8ً �� د \� u� الذي ، 

Uا?بتدا� 
Àديد للتعل ج الدرا�
 ا-" ة ع� ا+�� USواختبارات قا

2021. 

 � UWروا 
Àتصم 

ث�
 ت}مل ا+نظورات التطبيقية �� U ليل �� دف إÒ استكشاف و\� �A هذه الورقة البحثية


 ا?بتÀلتعل اء ا+هارات اللغوية �" �S ا-قول واختبارات لقياس Ûبية من أ . Ð تعد تعليمية اللغة العر 

Uدا�

صيل العلوم،  ما خاصا، ذلك أن تعO اللغة مفتاح \� �Nا اللسانيات التطبيقية اه 

 تول� ا+عرفية ال��
كتساب ا+عارف، فض8 عن كون اللغة من أÛ وسائل التعب�
 والتواصل. فالتطور الذي عرفه هذا  وا


 قد أحدث تغ
ال ا+عر�� � ا¤" 
x|بع ل|تع ر U?هارات ا+ "� �À 
A و 
 اللغة وتع|ها، ��Àتعل 


�� 
ا جدر� 
ي�
عرفة لسانية يستطيعون من خ8±ا  "S ساتذةU?ويد ا � �W Òإ µع/التحدث/القراءة/الكتابة}، ويس �Nا?س}

 . 
ة للفصل الدرا� "Óالقيادة النا Òتؤهلهم إ Ð ،لية التدريس¥ 

�� Zالتح 


 هذا ا+وضوع هو:  هذا ما دفعنا إÒ طرح
�� 
ش}ل ا?Uسا� F?موعة من التساؤ?ت. ولعل ا "�

� واختبارات  UWروا 
Àوتقي 
Àميدان اللسانيات مع تصم 

كن ت}مل ا+نظورات التطبيقية �� 
S كيف"

؟" 

Uا?بتدا� 
Àالتعل 


اء ا+هارات اللغوية �� �S لقياس 

 
Òع� الش³ التا � 
xفرعي � 
xت صياغة سؤال �S ساسU?وع� هذا ا: 
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� واختبارات  - UWروا 
Àتصم 

طوات ال8زمة لت}مل منظورات اللسانيات التطبيقية �� ما §
 ا-�

؟ 

Uابتدا� 



 ا+ستوى الثا��
اء ا+هارات اللغوية بش³ فعال �� �S لقياس 


 ت}مل ا+نظورات التطبيقية  -
�� 


Uابتدا� 


 قد تواجه مدر�
 ا+ستوى الثا�� ت ال�� 
ما §
 التحد�

 
Àوتقي 
Àتصم 

� وا?ختبارات؟    �� UWالروا   

ح ±ا جوا�" مؤقتا ±ا من خ8ل  ا نق�� �Aا 
� متغ� 
xة ب USش}لية والع8قة القا F?اشيا مع طبيعة ا �S
 الفرضيات التالية: 

:Òو U?الفرضية ا  
Àتصم 

ا ت¦م ا-�طوات ا¤ددة لت}مل منظورات اللسانيات التطبيقية �� "Sر"

� جودة الت 
xس �\ 

� واختبارات �� UWا+ستوى روا 
Âو ا+هارات اللغوية لدى متع|ات ومتع �S � 
Wوتعز 
Àعل

 . 

Uابتدا� 


 الثا��


 ت}مل الفرضية الثانية: 
�� 


Uابتدا� 


 تواجه مدر�
 ا+ستوى الثا�� ت ال�� 
� التحد� 
xا من ب "Sر

� �ا 
xال اللسانيات التطبيقية لتحس "� 

� ا+ستمر �� 
رات ا+نظورات التطبيقية §
 ا-اجة لتوف�
 التكو4

 . 
Àالتدريس والتقي 

1<íéŠËßÖ]<‹‰ù]æ<íèçÇ×Ö]<l]…^ã¹]<Üé×Ãiæ<Ü×Ãi<»<íéÏéfŞjÖ]<l^éÞ^Š×Ö]<…æ�<J
l]…^ã¹]<å„â<Ü×ÃjÖ 

 دور اللسانيات التطبيقية في تعلم وتعليم المهارات اللغوية: - 

 
Àع� تعل Oوا+تع Oتساعد ا+ع 
 لطرق والوسائل ''ال�� "� �À �A اللغة وتع|ها، إن اللسانيات التطبيقية 
ع وا-ديث والكتابة.'' �Nس?T ا+هارات اللغوية 
Àا̈©، وتعل "W تضع اللسانيات التعليمية اللغة  )1(كوضع

ا الناس  "A يتواصل 
 ثل اللغة ا-ية ال�� �S Òو U?ن ''اU? ت قبل اللغة ا+كتوبة 
ولو� U?ا Òن أو ا+نطوقة ¿�
ا. والثانية'' ا وخف�� 
 ا?Uذن إÐ Ò يقول ح )2(ل¦ول��

ويل الرموز ا+سموعة �� سن ظاظا ''§
 عبارة عن \�
.'' � 
xلع تكز ع� � ما  )3(رموز مرئية �" �W ا �Aكو 


ن دور اللسانيات التطبيقية يتج� �� U
كن القول �" 
S ومنه

تلفة Tلن�"  ا، وا?Uداءات الصوتية ا¤� �Aارج ا-روف وصفا من شأنه خدمة اللغة ا+نطوقة ''íعرفة ��
 
Àفض8 ¥ا يصاحب اللغة ا+نطوقة من إشارات جسدية والتنغ 


�xوا?ختبار الش ، 

�xالش 
، والتعب�

                                                             

 ضوء اللسانيات التطبيق)1(

اث، مكتبة الرشاد للطابعة –ية حبيب بوزوادة، ويوسف ولد النبية: تعليمية اللغة العربية �� قضا�
 وأ\"
، ط UWزا ، ا-" uv17، ص 2020، 1والن. 

 . 212ا+رجع نفسه، ص  )2(
نسان: مدخل إÒ معرفة اللغة )3( F?وت  –الدار الشامية  -سن ظاظا: اللسان وا 
 .127ص  1990، 2ط –ب�
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ج اللغة ا+كتوبة، من  
 غ�
 موضع. Ð تب�� ا+��
ج �� تكون مد¥ة ±ا أثناء ا-ديث. وهو ما تبناه ا+��

 
صية، وغ� � uD اذج �S وملؤه ، 
Àق  )4( ذلك.''حيث كتابة ا+تعO ما يسمعه، واستخدامه ع8مات ال��

ية  uvاللغات الب Oتقنيات تع 

من هذا ا+نطلق يتضح أن اللسانيات التطبيقية، ''عO يبحث ��

ا لغات أجنبية"  �Aا أم أ "A اللغة ا+نطوق 
Tنت هذه اللغات § كن )5(وتعليمها سواء أ 
S ما Ûمن أ .

 تع

�� Oكن ا+درس وا+تع �S 
 
 وضع الطرق والوسائل ال��

 وتعO اللغة بش³ فعال، التعويل عليه ��Àل

كن ضبطها وقيا�ا  
S ،ت ¥ليةTارات فعلية، وسلو� Òويل ا+عارف اللغوية إ �\ Òا إ USدا µتس 
 وال��

 ا+يدان.

�� 

 الأسس النفسية لتعلم المهارات اللغوية: - 

ع �Nلطفا?س 
 تصل �" وÒ ال�� U?طوة ا نصات ل|تحدث و''هو ا-� F?ارة تعتمد أساسا ع� ا� : Òل إ
 Oع لدى ا+تع �Nهارة ا?س �Í ...خلدون � كتساب اللغة، ?Uن السمع أبو ا+ل}ت اللغوية Ð قال ا4" ا
ارج  بية نطقا ëيحا من حيث ا¤� تستوجب �ارة النطق لدى ا+عO، أي: نطق ا+عO ا-روف العر

 

ك �� 
 تش�� 
 ا-روف ال��

�� 
Nس ? ، 

�Ãالصفة،  والصفات، · يدفع أي لبس ¥لية التل 


تلف �� � رج و\� ا¤�
 )6(’’مثل حرف د، ط، ت.

ا أ?  ا¤ادثة: ، م�� 

�xالش 

 تعليمه نشاط التعب�

�� Oوانب النفسية ''ل|تع 
 مراعاة بعض ا-"
�µينب

رجه بتلك ا+قاطعة أمام ز م8ئه،  

 حديثه ح�� ? يشوش عليه، أف}ره وح�� ? \
�� Oا+تع Oيقاطع ا+ع

ا تشجيعه ع� ال ا ا+تعO أثناء حديثه.''وم�� 

 يقع ف� اث لU8خطاء ال�� ك��  )7(1م وعدم ا?

ية  القراءة: هر ا الصامتة وا-" �Aصور 

طوة الثانية لتعO اللغة. ''فالقراءة �� ثابة ا-� "S تعت�" ¥لية القراءة


 توجيه ا+تعO إÒ أÑية الرصيد ال
�µغايته التعرف ع� ا+قروء... ينب ، 
Nحر ، 
 
 نشاط ذه��§ 


لغوي ��
لفاظ والتعاب�
 والصيغ النحوية                  U?ع� قدر معت�" من ا Oن ا+تعT اKلية القراءة، ف¥

م معا.'' ا، Sا �لت عليه القراءة وال�� 
 )8(والÉفية ا+عتاد عل�
                                                             

 .212ا+رجع نفسه، ص )4(
: أس)5( 



 الثقافة العربية؛ حافظ إLعي�
 علوي ووليد أÕد العنا��
ئ�Å اللغة أسئ�Å اللسانيات: حصي�Å نصف قرن من اللسانيات ��

ون  uÔ  .11م ص2009لبنان: -الدار العربية للعلوم ��
اث، )6( 
 ضوء اللسانيات التطبيقية قضا�
 وأ\"

-  194، صمرجع سابقحبيب بوزودة ويوسف ولد النبية: تعليمية اللغة العربية ��
195. 

  .196ص ا+رجع نفسه،  )7(
 . بتÉف198-197ا+رجع نفسه، ص  )8(
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ا  الكتابة: 
ي ''تعتمد ع� حاسة ال|س وحاسة البÉ، وأحيا�� تنضاف إل� uvتواصل ب �Åوسي 
§
نية  u� أو Òا لغة أو بية سواء بوص�� 
 ¥لية الكتابة +تعO العر

حاسة السمع عندما نكتب ما نسمع...و��
ا مثل  اي�� �Aة ووسطها وKبداية ال 


بية �� 
 تتخذها حروف اللغة العر � ع� ا?Uش}ل ال�� 
ك� 
 ال��
�µينب

 )9(ال}ف: كتب/مكتب/ملك.''

2J<÷]< Üé×Ãj×Ö< ê‰]…‚Ö]< t^ãß¹]< tƒç´< Øé× <ØÚ^Ói< ðç•< î×Â< êñ]‚je
l^éÞ^Š×Ö]<á]‚éÚ<»<íéÏéfŞjÖ]<l]…ç¿ß¹] 

نشطة التعليمية وا?Uدوات  U?ت وا 
ت وا?Uهداف، وا¤تو� 
اج هو: خطة ¥ل تتضمن الغا� ا+��
ب أن يكون. " 
دد ما \ 
ثابة معيار \ "S "يعت� Ð . 
Àوأساليب التقي 
Àكتيكية وطرق التعل  الديدا

 نهاج والمستجدات:قراءة تحليلية في وثيقة الم

 ا+نطلقات: -

ات الوطنية والدولية؛ - 
Sبوية والتقو اث والدراسات الع|ية وال�� "\ U?ا ¨ Uêنتا 

؛ - 
Àالق Oعية وس �Nسس الثقافية وا?جU?ا 

صيته؛ - � uD ونضج Oسدي ل|تع ة النمو ا-" 
 وث�

-  : 
 "ì  مستجدات ع� ا+ستوى ا+��

� وفق - 
xد ح}ية تستثمر خ8ل أسبوع �Nددة؛ اع� 
 معاي�

جية تدري¦ا تبعا للحصص ا¤ددة ±ا؛ - �� "S ستاذ(ة) مرفقةU?دليل ا 

 إدراج نص ا-}ية ��

يقة تدري¦ا  - دد طر 
 كتاب ا+تعO (ة) و\�

 � أسبوع (تقدم ��

ع والتحدث �� �Nإدراج وضعية ا?س

 كتاب ا?Uستاذ(ة))...

��)10( 

اج: - 
 ا+��

 مستجدة ��Àمفاه 

ي Éات البKسيخ  ة:ال �W دف "A ا �Aبداية � حصة لقراء 

� وا+تع|ات �� 
x|ات تقدم ل|تعS

ديدها بناء ع�  �\ �Àمل أو النصوص القرائية. وي 
 ا-"
ا �� �Aج عندما يصادفو �A ا دون ا ونط�� �Aصور

ا: �Aكو 
                                                             

 . بتÉف. 198ا+رجع نفسه، ص )9(
)10( ، 


Uا?بتدا� 
Àاج ا+نقح للتعل  .2021-2020ا+��
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� وا+تع|ات. - 
x|قراءات ا+تع 

ة �� �Wات متواS 


 هذا، ال - ا ر�ها الكتا�" الف نط�� � 
، هؤ?ء، أولئك...Sات \ 
 �� 

: 


 Sات  الو¼
 الصو��

ا واستعما±ا �� � ا?Uصوات اللغوية ا+سموعة وتعر�� 
xب � 
التمكن من التمي�
 منطوقة. 

: 

ا لتشكيل  �ارة الو¼
 الصو�� 
يب ا+تعO وا+تع|ة عل� نشطة الصوتية، ي�À تدر U?موعة من ا "�

، رصد ا+قطع، العزل،  
µالتجزيء ا+قط} : 

 التعرف، ...}.وعيه الصو��

: 

Uلفبا� U?ا+بدأ ا  � 
xستعمال الع8قة ب ة الKات ا+كتوبة إS Òات منطوقة �" "Õ �W التمكن من

. 
  أصوات ا-روف ور�ها الكتا�"


 ا+قروء. الط8قة:

 مع�" عن معا��

يقاع صو�� F  القدرة ع� القراءة بدقة وÔعة و�"

ع والتحدث: �Nت مادة اللغة ال ا?س ية للغة هو مكون من مكو�� 
 إÒ تنمية ا+هارة الش��R 
W بية عر
} وتنمية الرصيد اللغوي. 


�xم ا+سموع وا?نتاج الش بية {��  العر

ية والتواصلية من  الوضعية التواصلية: 

 وضعيات أو مواقف للتدرب ع� ا+هارات التعب�§
ة أخرى. "Ì كتساب ا+عارف من ة، وا "Ì 

وع الوحدة: uvسد مب م " 
\ 
 "Æجال وحدة معينة. هو إطار بيداغو "S دأ وظيفية التع|ات ا+رتبطة
. 
+تعO وجدانيا، ومعرفيا و�ار�  هدفه ا?رتقاء �"

 مكونات منهاج اللغة العربية للمستوى الثاX ابتدا� وأهدافها:

م ا+سموع):  - ع (�� �Nأهداف �ارة ا?س 

 .ة +ستواه US8مواقف تواصلية م 

م Xم �اوره �� ��'' 

 +م ا 
 الفرعية والضمنية للنصوص ا+سموعة.��
 عا��

 ''.يقته ا-�اصة  )11(إعادة ما �ع بطر

   أهداف �ارة التحدث (ا?نتاج الشفوي): -

 .ات جديدةS نتاج F? صوات وا+قاطعU?  يلعب �"
                                                             

بية الوطنية، ا+غرب، يوليوز )11( ، وزارة ال�� 

Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا�  .77ص  2021ا+��
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 .ةvبية فصيحة ومي  يتحاور مع رفاقه بلغة عر

  وضعيات من ا-ياة العادية يناقش ش�� 

 يا ما يسمعه من أف}ر ومعلوماتيع�" عن أف}ره ��

 مكون الكتابة: -

كن ا+تعO من: ا-�ط: 
S 

ضيا�� 
 درس ر�

 .ه� للحرف ا+دروسHبعاد وا-�صائص ا±ندسية للخطوط ا+ش U? "� 
 الو¼

 .اهها ومقايي¦ا " م نوع ا-�طوط وا\� �A 
 � ا-روف انط8قا من خصائ8ا ال�� 
ي� �S)12( 

 تلف حس � ).إدراك أن خصائص ا-رف \� 
ول/الوسط/ا?Uخ� U?النسق اللغوي (ا 

 ب موقعه ��

 النقل:

  ،النص Òكيب ا-رف ا+دروس داخل بنية خطية وفق منظور متدرج ينطلق من ا+قطع إ �W
. �Åم لKة «u ا-"  مرورا �"

 كة ا-�طية ل|قطع : ا¤ا 

Uلفبا� U?الد̈© كتابيا. -ا+بدأ ا 

م8ء:  F?ع والتا �Nا?س 

 حدث وكذا القراءة، وذلك ما يساعد ا+تعO ع�:ا?نط8ق · روج ��

 .زمن مبكر 

رأة ع� اقتحام الكتابة �� كتساب ا-"  ا

 .بناء مع�� ا+قروء 

لكتابة ��  إقران القراءة �"

� الكتابية 
ر4 �Nال 

 . 

�Ãر ا+عجم وإغناء الرصيد الوظي uNساليب واست U?دف استعمال ا  تس��

  فية وال��Éوم توظيف الظواهر ال �W''.ت 
 ا+كو��
�� 
 حصص �"

نيا �� ها ¿� " 
و\ �W �» 
  )13(كيبية ال��

 
 ك فيه ا?Uستاذ وا+تع|ون وا+تع|ات من أجل كتابة  :التعب�
 الكتا�" 
 يش��Âتع 
îنشاط تعلي''
اجعونه ويعرضونه.'' 
Wيتقا�ون ما أنتجوه و u» ،أو فقرة أو نص �Å "Õ)14( 

                                                             
 .77ا+رجع نفسه: ص )12(
)13( 
Àللتعل 
اج الدرا� 
 مرجع سابق ص  ا+��

U88ا?بتدا�. 
 .87ا+رجع نفسه: ص)14(
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ك�u فمكون القراءة:  - بة قرائية جديدة، أ وع القراءة من أجل النجاح مقار uvإطار م 

عالية، ��


 القراءة.
�� � 
x|ل|تع 


 لتجاوز ا+ستوى ا+تد��

� ب: 
 إ? انه يتم�

زء والتدرج من البسيط إÒ ا+ركب. -  ا?نط8ق من ال³ إÒ ا-"

- . 
 "ì 
 وم��êÎ 
Àد تعل �Nمن خ8ل اع Oسؤولية التع+ 
 " 
Bسيد التفويض التدر " �\ 

ت � - د مكو�� �N15(ددة ل|هارات القرائية.''اع( 

انب  
 هذا الفصل إÒ ا-"
للسانيات التطبيقية، سننتقل �� اصة �" نا بتتبع ا?Uدبيات ا-� �Í بعدما

ا البحث وفق أهدافه من خ8ل  

 توصل إل� ¨ ال�� Uêاً للنتا 

 الذي سيتضمن عرضاً وتفس�
�Ãالتطبي

.ا-�طوات ا¤ددة لت}مل منظورات اللسانياالتعرف ع� أÑية  � UWالروا 
Àتصم 

  ت التطبيقية ��

اء ا+غرب.  العينة §
 عينة عشوائية من � أ\�

ونية  رة ا?لك�� �Nس? جابة عن تساؤ?ت هذه الدراسة استعنت �" F8ولGoogle Drive  ³ة بش "Ìمو
اء ا+غرب .  
 من � أ\�

Uابتدا� 


 ?Uساتذة ا+ستوى الثا��

Uعشوا� 

3J<<V^ã×é× æ<sñ^jßÖ]<Üè‚Ïi 

1. ¨ Uêالنتا  :Òو U?لفرضية ا طوات ا+تعلقة �" ول: "ما §
 ا-� U?ا 
Ò{ش F?جابة عن السؤال ا F?حاولنا ا
اء ا+هارات اللغوية  �S واختبارات لقياس � UWروا 
Àتصم 


ال8زمة لت}مل منظورات اللسانيات التطبيقية ��
¨ التالية:   Uêليل النتا ؟" من خ8ل \� 


Uابتدا� 


 ا+ستوى الثا��

 بش³ فعال ��

: نسبة الأساتذة الذين يرون أن أن تكامل منظورات اللسانيات التطبيقية 1ن رقم المبيا
 tكن أن يساعد في تحقيق أهداف التعلم بشكل أفضل.

 
 


 2024ا+صدر: البحث ا+يدا��

                                                             
 .80ا+رجع نفسه، ص)15(

نعم إلى حد ما  لا لا أعلم 
0%

50%

100%
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 : ¨ Uêليل النتا �\ 

¨ يظهر أن  Uêليل النتا 
 يعتقدون أن ت}مل منظورات 75\�
Uابتدا� 


% من أساتذة ا+ستوى الثا��
قيق أهداف التعO بش³ أفضل. هذه النتيجة تش�
 إÒ أن اللسا �\ 


كن أن يساعد �� 
S نيات التطبيقية
� وا?ختبارات لتحقيق أهداف التعO اللغوي.  UWالروا 
Àتصم 


Ñية ت}مل هذه ا+نظورات �� U
هناك وعياً �"


 19ونسبة 
كن أن يساعد �� 
S ساتذة يعتقدون بش³ �دود أن ت}مل ا+نظوراتU?قيق تلك % من ا �\ 

) "Oأجابوا بـ "? أع �Åن8حظ نسبة قلي Ð .هدافU?ات التعليمية 5ا "Ìأن هناك بعض التو Òإ 
%) تش�
لنسبة لبعض ا?Uساتذة. ة �" �ëوا 

 قد تكون غ�  ال��

: نسبة الأساتذة الذين يلاحظون تحسنًا في أداء التلاميذ في مهارات اللغة 02المبيان رقم 
لمحددة لتكامل منظورات اللسانيات التطبيقية في تصميم الروائز بعد تطبيق الخطوات ا

 والاختبارات.

 
 


 2024ا+صدر: البحث ا+يدا��

 : ¨ Uêليل النتا �\ 

¨ يظهر أن  Uêليل النتا 
 أداء الت8ميذ 71\�
سنًا �� 
 ي8حظون \�

Uابتدا� 

% من أساتذة ا+ستوى الثا��

طوات ا¤ددة لت}م 
 �ارات اللغة بعد تطبيق ا-�
�� � UWالروا 
Àتصم 


ل منظورات اللسانيات التطبيقية ��

 لت}مل 29وا?ختبارات. ونسبة  ا�" " 
ث�
 إ\ U سنًا بش³ �دود، · يدل ع� أن هناك �� ون \� 
W %


 ا?Uساتذة.Àسب تقي 
 �ارات اللغة \"
  ا+نظورات اللسانية التطبيقية ع� أداء الت8ميذ ��

تقدون أن تكامل منظورات اللسانيات التطبيقية نسبة الأساتذة الذين يع: 03المبيان رقم 
في تصميم الروائز والاختبارات tكن أن يؤدي إلى تحس& جودة التعليم وتعزيز jو 

.zالمهارات اللغوية لدى تلاميذ وتلميذات المستوى الثا� ابتدا 

  
 


 2024ا+صدر: البحث ا+يدا��

نعم إلى حد ما  لا
0%

100%

نعم إلى حد ما  لا
0%

100%
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 : ¨ Uêليل النتا �\ 

¨ يظهر أن  Uêليل النتا 
 يعتقدون أن ت}مل منظورات % من أ59\�
Uابتدا� 


ساتذة ا+ستوى الثا��
و  �S � 
Wوتعز 
Àجودة التعل � 
xس �\ Òكن أن يؤدي إ 
S وا?ختبارات � UWالروا 
Àتصم 


اللسانيات التطبيقية ��
. ونسبة  


Uابتدا� 

دث 41ا+هارات اللغوية لدى ت8ميذ وت|يذات ا+ستوى الثا�� 
ون أن ذلك قد \ 
W %


 إÒ حد ما، · Àا¤تمل لت}مل ا+نظورات اللسانية التطبيقية ع� جودة التعل 
Û للتأث� 
Wيظهر تقد
م.  
Aوتنمية �ارات اللغة لد 

لفرضية الثانية:  ¨ ا+تعلقة �" Uêت النتا 
: "ما §
 التحد� 


 الثا��Ò{ش F?جابة عن السؤال ا F?حاولنا ا


 ت}مل ا
�� 


Uابتدا� 


 قد تواجه مدر�
 ا+ستوى الثا�� � �ارات ال�� 
xنظورات التطبيقية لتحس+

¨ التالية:  Uêليل النتا 
 "؟ من خ8ل \�Àالتدريس والتقي  
: نسبة الأساتذة الذين يواجهون تحديات في تكامل منظورات اللسانيات 04المبيان رقم 

 التطبيقية في تصميم البرامج التعليمية

 
 


 2024ا+صدر: البحث ا+يدا��

 : ¨ Uêليل النتا �\ 

¨ أن تش�
 النتا Uê39 ت}مل منظورات 

ت �� 
د� ون \� "Ìيوا 


Uابتدا� 

% من أساتذة ا+ستوى الثا��

� أن  
xح 

ا̈© التعليمية، �� 
 ال�"Àتصم 


ت بش³ قليل، 41اللسانيات التطبيقية �� 
د� ون \� "Ìيوا %

 هذا الصدد. 21و

ت �� 
د� ون \� "Ìيوا ? % 

بيق منظورات اللسانيات : أبرز التحديات التي تواجه الأساتذة في تط05المبيان رقم 
 التطبيقية في التدريس.

 
 


 2024ا+صدر: البحث ا+يدا��

نعم لا قليلا
0%

50%

صعوبة في فهم  
المفاهيم

نقص في الموارد  
والتكوين المستمر

تحديات في تطبيق  
النظريات اللسانية

غير ذلك 
0%

50%

100%



 

[198] 

 : ¨ Uêليل النتا �\ 

¨ أن    Uêمن أصل  121بينت النتا 

Uابتدا� 



 السؤال 150أستاذا وأستاذة ل|ستوى الثا��
، أجابوا ��


 ت}مل منظورات اللسانيات التطبي
ت �� 
د� ة \� "Ìص موا � 
\ 
Nالسابق بنعم أو قلي8 ف 
Àتصم 


قية ��
¨ إÒ أن  Uêالنتا 
ت تش� 
� هذه التحد� 
xا̈© التعليمية، ومن ب ت 56ال�" 
د� ون \� "Ìيوا � 
xمن ا+شارك %

ال اللسانيات التطبيقية. بي�N يواجه  "� 

� ا+ستمر �� 

 ا+وارد وعدم توفر التكو4

ة عن نقص �� " �\ ��21 %
 


ت اللسانية، ويعا�� 

 تطبيق النظر�
ت �� 
د� �\16 


، بي�N % من صعوبة �� 
Àم ا+فاه ون 7 �� "Ìيوا %
ء الذي يعزز الفرضية الثانية.  
 uØت أخرى ال 
د� �\ 

: نسبة الأساتذة الذين يرون أن توفL التكوين المستمر في مجال 06المبيان رقم 
 اللسانيات التطبيقية tكن أن يساعد في تحس& مهاراتك في التدريس والتقييم

 
 


 2024ا+صدر: البحث ا+يدا��

 �\ : ¨ Uêليل النتا 


 يظهر أن 
¨ السؤال الثا�� Uêليل نتا �\72 


� ا+ستمر �� 
� يعتقدون أن توف�
 التكو4 
xمن ا+شارك %
، بي�N يعتقد  
Àالتدريس والتقي 


م �� �Aارا� � 
xس �\ 

كن أن يساعد �� 
S ال اللسانيات التطبيقية "�28 %

 � 
¨ أÑية توف�
 التكو4 Uêذلك. تعكس هذه النتا 

م أنه قد يساعد �� 
 م��

 ا+ستمر +در�
 ا+ستوى الثا��
ال اللسانيات التطبيقية.   "� 


�� 

Uابتدا� 

: نسبة الأساتذة الذين يرغبون في الاستفادة من تكوينات أو دورات 07المبيان رقم 
 تدريبية في مجال اللسانيات التطبيقية.

 
 


 2024ا+صدر: البحث ا+يدا��

نعم لا ربما
0%

100%

نعم لا ربما
0%

100%
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 : ¨ Uêليل النتا �\ 

¨ هذا السؤال تظه Uêليل نتا 
 ا?ستفادة 77ر أن \�
غبون �� 
W 


Uابتدا� 

% من أساتذة ا+ستوى الثا��

فض ا?ستفادة  
W م ال اللسانيات التطبيقية، بي�N ? يوجد أي م�� "� 

يبية �� من تكوينات أو دورات تدر

 �N23من هذه التكوينات بي 

ا" تعكس حا�ç من عدم ا?ستقرار �� "Sر" Òإ 

 تش� ت ال�� جا�" F?من ا  %

 

ال اللسانيات التطبيقية. الرغبة �� "� 


يبية ��  ا?ستفادة من التكوينات أو الدورات التدر

ال اللسانيات التطبيقية.  "� 

ا �� 
� ف� 
غب ا?Uساتذة التكو4 
W 
  ا+واضيع ال��

كدوا 77 ال اللسانيات التطبيقية أ "� 


 ا?ستفادة من تكوينات ��

غبون �� 
W � 
٪ من ا?Uساتذة الذ4
 


�� � 

 التكو4
م ��  ا+واضيع التالية :  ع� رغب��

 . 
Àالتعل 

ا �� �Aمبادئ اللسانيات التطبيقية وتطبيقا 

 .ستخدام منظورات اللسانيات التطبيقية ا̈© التعليمية �" 
 ال�"Wوتطو 
Àتصم 

 .تعتمد ع� منظورات اللسانيات التطبيقية �Åاختبارات تقييمية شام 
Àتصم 

  
Àتصم 

  اختبارات القراءة والكتابة.ت}مل منظورات اللسانيات التطبيقية ��

 .ستخدام ا+نظورات التطبيقية ع والتحدث �" �Nاختبارات تقييمية +هارات ا?س 
Àتصم 

 . 

 اختبارات تقييمية تعتمد ع� مبادئ التنويع وتعدد ا+عاي�Àتصم 

<Vl^é‘çi 

  : 
Òبعض التوصيات ع� الش³ التا 
كننا تقد« 
S ،البحث ¨ Uêبناءً ع� نتا 

 اللسانيات التطبيقية تك 

يبية متخصصة �� ا̈© تدر "W 
Àمن خ8ل تنظ : � 
xمستمر ل|درس � 
و4

. 

Uابتدا� 



 ا+ستوى الثا��Âع+ 

  الدراسية لتشمل تطبيقات اللسانيات التطبيقية وأنشطة Ç̈ديث ا+نا 
 ا+ناÇ̈: من خ8ل \�Wتطو
 تفاعلية.

  كز ع� �W 
 اث ال�� "\ U?تشجيع البحث: من خ8ل د� ا 
Àالتعل 

ت}مل اللسانيات التطبيقية ��

. 

Uا?بتدا� 



 

[200] 

  واستكشاف �çا̈© وأنشطة تشجع الت8ميذ ع� ا+شاركة الفعا "W 
Wالت8ميذ: من خ8ل تطو � 
ف� �\
م اللغوية. �Aارا� 

í³^} 

 

م كيفية ت}مل منظورات اللسانيات التطبيقية �� �� �ôتو 
 
 �اور هذه الدراسة ال��

بعد تقدمنا ��
 
Àالدراسة، تصم ¨ Uêنتا Òستناد إ? "� ، 


Uا?بتدا� 
Àالتعل 

اء ا+هارات اللغوية �� �S واختبارات لقياس � UWروا

م الت8ميذ للغة. �� � 
Wتعز 


 وي¦م ��Àأن ت}مل هذه ا+نظورات يعزز جودة التعل Òلص إ � �\ 

، · ي�"   

Uابتدا� 



 تواجه مدر�
 ا+ستوى الثا�� ت ال�� 
ز ا-اجة Ð كشفت الدراسة عن التحد�
ء الذي  
 uØال ، 
Àجودة التعل � 
xال اللسانيات التطبيقية لتحس "� 


� ا+ستمر �� 
ا+لحة لتوف�
 التكو4
م الفعّال +نظورات اللسانيات  � وتطبي�� 
xم ا+درس �� � 
Wو تعز � ا+ستمر \� 
ود التكو4 "Ì توجيه 
يستد¼

ا̈© التعليمية. 
 ال�"Àتصم 

 التطبيقية ��

Ñز البحث أيضًا أ ك�u حول ت}مل هذه ا+نظورات كذلك ي�" م أ ية إجراء دراسات أخرى ل��
. 


Uا?بتدا� 
Àالتعل 

ا بفعالية �� ا̈© التعليمية وكيفية تطبي�� � ال�" 
xس  و\�
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 بيبليوغرافيا

 ضوء اللسانيات التطبيقية  -

بية �� اث، مكتبة –حبيب بوزوادة، وآخرون، تعليمية اللغة العر قضا�
 وأ\"
 uvط-الرشاد للطابعة والن ، UWزا  .2020، 1ا-"

وت، ط - 
نسان: مدخل إÒ معرفة اللغة، الدار الشامية، ب� F?1990، 2حسن ظاظا، اللسان وا. 
، أسئ�Å اللغة أسئ�Å اللسانيات: حصي�Å نصف قرن من اللسانيات  - 


حافظ إLعي�
 علوي، وليد أÕد العنا��
ون، لبنان،  uÔ بية للعلوم �� بية؛ الدار العر 
 الثقافة العر

��2009. 
، ا+غرب،  - 


Uا?بتدا� 
Àاج ا+نقح للتعل بية الوطنية، ا+��  .2021-2020وزارة ال��
، ا+غرب، يوليوز  - 


Uا?بتدا� 
Àللتعل 
اج الدرا� بية الوطنية، ا+��   .2021وزارة ال��
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Vínè‚£]<íée†ÃÖ]<íè†Ã�Ö]< <
h†Ç¹]æ<Ñ†�¹]<°e<íéÖ^¶æ<íéßÊ<l÷]‚ec 

 د.علي وهبي 
 ية، والأدب، والنقداللغة العرب

Üè‚Ïi 

بية ا-ديثة، وأصبح  سس واحتضنته الثقافة العر U 
 ا-ديث �� من الراÈ" القول إن الشعر العر�"
بعينيات  ر U?منذ أواسط ا ،Òو U?ارته ا uÔ ية والثقافية، بعد أن انطلقت ا ا?Uدبية والفكر �A أحد أÛ مكو��

ملت هذه ا+وجة ا �Q ،( � 
4 uvالقرن الع) 
 �Eلطارئة وا-ركة الوليدة توصيفات وتسميات، من القرن ا+ا
ي. 
، الشعر ا+نطلق، الشعر التكس� 
ا الشعر ا-ر، الشعر التفعي�  م��

ع� أن مش³، أو إش}ل التسمية والوË Ý يكن ç أن يستحوذ ع� كب�
 عناية النقاد 
و  
 منصبا ع� قضا�
 ا-�Òما 
 وا-" ا Tن ا?نشغال النقدي وا?Uد�" �Sإ ، � 
xديدة، والدارس اص والعناÎ ا-"

ا بواقع الشاعر  �A8ا وص �Aع8قا 
 
� 
 ذلك الوقت لتطورها و\�
بية �� ية العر 
 دخلت ا+نظومة الشعر وال��


 الصياغة والبناء.
 ومبادئه، ع8وة ع� تصوراته وميو?ته وتطلعاته، ح�� صارت أدواتٍ ?زمة ��

يأ لقيامه و �A ديد وا+تجدد، قد بية إن هذا النظام الشعري ا-" ية العر 
 ا+نظومة الشعر
نشأته ��

 ، 
Òما 
 وا-" ي والف�� 
، وانسداد أفقه التعب� 
Øطاب الرومان صار ا-� ا-ديثة عوامل خاصة، Tن أÑها ا\�
يث يظل الشاعر مكتفيا  "\ ، � 
xن U?الشكوى وا 


بية حينذاك �� بعد أن حصل إغراق القصيدة العر
ا عنا �Sوهواجسه الفردية. دو Åدواخ Òنصات إ F? تمع وما يعتلج به من ظواهر �" "¤ وج �" 
W ا "S ية تذكر

 . 
، وجعلته ينشد التغي� 
 نسان العر�" F?ت سلبا ع� ا uWوأمراض وآفات، أ 
 وقضا�

�� مع القصيدة  �W مود الذي � ع� ا-" 
4 UWالثا � 
xأو ا-داثي � 
دد4 موعة وفئة ا¤" تشHت �"
لغنائية ذات النغمة ا-ز  بية، Tلعراق، الرومانسية، ا-ا+ة وا+ليئة �" وطان العر U?جموعة من ا "S ،ينة

ددة روادا  ت هذه الفئة ا¤" قطار. و¿� U?ها من ا 
ردن وا+غرب، وغ� U?ا ، � 
xفلسط ،Éلبنان، م ، 
سور�
زك ا+8ئكة)، (فدوى  كر السياب)، (ع�
 أÕد سعيد) ا+لقب ب'أدونيس'، (�� مثل: (بدر شا

)، (õ ا+اغو  
يو� اء ا-" �Éخ Âا-اج)، (أمل دنقل)، (عبد الوهاب طوقان)، (س 
Øط)، (أن
)، (õ بنيس) (أÕد ا+عداوي)، (مصط�Ã ا+عداوي)، (õ بنطلحة)، (عبد الكر«
 الطبال)،  


البيا��
ة تطول، وتطول.  USوالقا 
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ا أقوى عامل من عوامل  �� "Ì ت منHفاجعة فعلية ومأساة حقيقية، ش � 
xهذا، وتظل نكبة فلسط

 الذي فقد أرضه ووطنه التقويض وا±دم،  نسان الفلسطي�� F?ا Òلنسبة إ تت ا-دث ا+أساوي �" إذ �"

لك من وسائل  
S ا "S 
Ôائي� F?يد، يقاوم ا?حت8ل ا uوقتيل و� 
� أس� 
xيدا ب دا طر uvيته، وصار م وحر
ا الفداء وا?حتجاج وا+مانعة وا-جارة.   بسيطة، م��

 �çتكن معزو Ë ،ت ومن ا+علوم أن هذه الدوافعTخرى حيث انبثاق حرU?لضفة ا ري �" " 
¥ا \
ا. التقط  UAع� مستوى بنا Ð بية ، تتو�Æ التجديد ع� مستوى مضمون القصيدة الغر �Åية بدي شعر
ة  "Õ يق ال�� ا عن طر 
ات، وتب�� ما جاءت به من تقنيات، وحاول تبن� 

 ا-ديث هذه التغ� ا+بدع العر�"

 Î �» وا+ثاقفة والنقل وا?قتباس، ومن 

�� نتحدث عن بديل شعري حديث يتبلور مضمو�� وش1، و��


 ا-ديث  �ت الشعر الفلسطي�� 
ام، كظاهرة م� � ?ل�� "� 
تلفة ومؤتلفة، Tن أÑها ما � اط وصيغ �� �Sأ
ة ومأساة.  ا+دافع عن القضية، وال}شف -جم ما تعيشه ا?Uرض السليبة من معا��

لشعر لدى ا 
 هذا الصدد، نقول إن ا-فل �"

 معروف، إذ و��

� فعل ثقا�� 
xعند ا¤دث Ð لقدماء
ليات، ولعÅ أمر  " ا منشأ وروافد و\� نسانية ع� اخت��8 F?ا-ضارات ا � 


لغة �� 
 ا?Uمر بعناية �"
ح��

م  �Nبعث هذا ا?ه �Í ،ية بش³ عام uvا-ياة الب 

ورته �� �Îو 
بدا¼ F?نس ا بع أساسا من أÑية هذا ا-" ��

: " ه � 
xيقول أحد الباحث Ð وما يبعثه من ، 
Æوتنا�� رو ، 
Òا "Õ من إحساس 

�Ãا+تل 


ه الشعر �� 
و ما يث�
. إن هذا الباعث بقدر ما هو إيقاظ لوجد  


�Ã�-الظاهر وا Ëيال، وتفتح ع� العا 
 الفكر وا-�
ëوة ��

 )1(الروح، ..."

1<I<ÄÎ]çÖ]<ÄÚ<ØÂ^ËjÖ]æ<HíÓñø¹]<Õ‡^Þ<Hl^è]‚fÖ]æ<‹é‰`jÖ]<» 

 
� م8© البدا� 
xما أ�� به الرواد، ونقف عنده إن تب 
علنا نث� " 

 أن \
ت غاية نقدية مفيدة، تفيد ��

 

نه من معاË إبداعية، امتدت ع�" الزمن، وفعلت فعلها �� � �� � 
ة، عسا�� نع�u ع� ما \ 
ولو للحظات قص�

بداع F?ض ا 
 ي��N ،قد ومثقف ثابة ا¤فز ل³ مبدع و�� "S ا �Aوخدمة مسار التطور، إ � 
ك� سيخ وال��  ال��

 هذا السياق. من 

دي ±ؤ?ء الرواد �� 
وتتأسس الكتابة ع� قواعد وأسس متينة، ويتضح الدور الر�
ورة نقدية وأدبية وابيستيمية، ?زمة ل³ تطور  �Î م �AاÑم ومسا "Aار " هنا صارت مسأ�ç استحضار \�

: "ا?حتفاء ب � 
xضة ثقافية خاصة. يقول أحد الباحث �Aو 
 
 أد�"Wوْر ، هو  ت»الرواد«  وتطو عب�
 عن الد�

                                                             

 عبد اّ�، أسئ�Å الشعرية )1( uØبداع الشعري، منشورات ا?خت8ف، ط -الع F?آلية ا 


ث ��  .9م)، ص: 2009 –ه 1430، (1\"
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اق  ع�� ا?خ�� "S ل، ...، بل و� U?ع�� ا "S ية، والرّائد هُنا، ليس 
 حياتنا العقلية والفكر
دوه ��

َ
الكب�
 الذي أ

ضافة وا?بتداع." F?2(وا( 


 مؤسس ومت}مل، ç جذوره وأرضياته ومناخاته 
�Ãأن ا-داثة نظام فكري وفلس �ôومن الوا


 وخلفياته،  فقد استعمل اللفظ 'حدا

 للد?�ç ع� ا-ادث وا+تغ�
 أنداك، و��

ثة' منذ العÉ الروما��
 


، و�� 
¼ �Nوا?ج 
 ع�� ما استجد وطرأ ع� تلك الثقافة وع� النظام الدي�� "S س8مية F?بية وا الثقافة العر
ء وشعراء،  � مع أد�" 
xا+ي8دي uvوالتاسع ع uvالثامن ع � 
xالقرن Òالغرب يعود توظيف ا+صطلح إ

ëهوراس والبول: وكتاب و) : 

يطا�� م ال}تب ال�" ، م�� � 
xفيHorace Walpole :1717 – 1745  ،(

يه دي بلزاك:  ن:  Honoré de Balzac :1799 – 1850و(أونور 
� "Wينيه دي  شاتو )، (فرانسوا ر
Chateaubriand   Francois – René de:1768 – 1848 : تيوفيل غوتييه) u» ،(Théophile Gautier 

: 1811 – 1872 : 

 (شارل بودل�Øوالناقد والشاعر الفرن ،(Charles Baudlaire  :1821 – 1867 ،(
د  ية \" � 
ر\ ا مع�� ا-ا�Î  بوصفه �� الية، وأن يضم�� "Õ �çعلها مقو " 
وقد استطاع هذا ا?Uخ�
  "... أن \


 ال8تينية، ال
�� 
فارقة، وفقاً +عناها ا?Uص� "S ا "Sة، رKذاته، وهكذا أعاد استعمال ال �Îذي يفيد ا-ا

".Î3(وا?<ن وا+عا( 

عية  �Nه من كوارث وانت}س وأزمات سياسية واج � 

 البئيس، وما م� 
 العر�"¼ �Nلقد دفع الوضع ا?ج
ية تتصدى ±ذا الطارئ من  ق8م الشعر U?ضت بعض ا بداعية، ف�� F?خوض هذه ا+غامرة ا Òية إ وفكر

ره السلبية ع uلياته وآ� " �\ �ôث الطرق الواقع ا+أزوم، وتو "\ �çماعة. مع �او � الذات والفرد وا-"
لياته ودوافعه وخلفياته. " 
 التعب�
 عن \�

ديدة وا-ديثة، وغ�
 ا+�ودة ��  ا-"

 
 ا، وال�� اوُز � تلك ا?Uش}ل السابقة وا+�ودة م�� " اولت هذه ا+بادرات ا?Uدبية وغ�
 ا?Uدبية \� �Q

 الصوغ والتناول، ومن 

صار �� ز وا\� "I نت عن ية جديدة، Tن من أ�" غت �او?ت أدبية وشعر � "W �»

 عام 

رت �� �ï " ،دبية العراقيةU?ها ما احتضنته الثقافة اÑالشعر ا-ر، حيث  1947أ 

أوÒ التجارب ��

                                                             
)2( �Å زك ا+8ئكة، �" ربة �� " �\ 


� اُ|عَاÎة وا-داثة �� 
xيف ص8ح، ا+راوحة بÔغشت  -، يوليوز 574 -537الفيصل، عدد: بو
 ).156، ص: (2024

ة، )3( ي� � 
نطولوجيَا التّار\ U?مَوقفُ ا ، ُ 
Wوت، -درَاسَة نَقْدِيّة  -بغوره الزواوي، ما بَعدَ اَ-داثةِ وَالتنو 
، ب� uvدَار الطليعَة للطباعة والن ،
 .42، ص: 2009، 1ط
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زك ا+8ئكة (ولدت عام  بيات، وقد Tنت �� U?طول ا 


 القافية والتجانس ��

استُبْعِدَ � ا?تساق ��
ديد.") من أوائل أنصار الشعر ا1923 � للشعر ا-" 
xلوضع قوان �çاو� 


  )4(-ر، ومضت ��


 هذا الباب، و§
 للشاعرة    
ية ا-ديثة �� وبناء عليه، خرجت إÒ الوجود أوÒ القصائد الشعر

زك ا+8ئكة ( ر 2007 – 1923العراقية �� ا'، و§
 منظومة ومبنية ع� وزن \" 
)، ونقصد قصيدة 'الكول�
 
بعينيات ا+تدارك، أو ا-�بب، تتحدث ف� ر U?ا 


ب أهل العراق �� �Î ء الذي ا ا+بدعة عن هذا الو�"

 حدود سنة (

.1947من القرن السابق. وذلك �� � 
xره السلبية ع� العراق والعراقي uة آ� �ëمو ،( 

 "سكن الليلُ 

تْ  � �� U?وَقْعِ صَدَى ا Òأصغِ إ 

تَ الصمتِ، ع� ا?Uمواتْ  ق الظ|ةِ، \� ْ¥ُ 

�� 

 Îخَاتُ تعلو، تضطربُ 

بُ حز   نٌ يتدفقُ، يل��

 فيه صَدى ا?<هاتْ 
� uيتع� 


 � فؤاد غليانُ 
�� 

كنِ أحزانُ  
 الكوخِ السا
�� 


 الظُُ|اتْ..."

 � م}نٍ روحٌ تÉخُ ��

��)5( 


 ا-ديث Tن بفضل صدور هذه  � أن منطلق الشعر العر�" 
4 
ولقد ساد ا?عتقاد لدى الكث�
 
زك ا+8ئكة، إ? أن هذه ا?Uخ� ة تقر بوجود �او?ت سابقة ع� منجزها هذا، القصيدة للشاعرة ��


 ا-ديث  
 كتابه النقدي ' النقد ا?Uد�"
ا ما أورده الناقد (أÕد مطلوب)، �� 
 ا+وضوع، م��

�� �Åوتقدم امث

 العراق'، من أن سنة 

ية حديثة، و§
 لشاعر، وق�ا ب (ب.  ��1921 عرفت مي8د أول قصيدة شعر
ا: 
 ن)، يقول ف�

                                                             
دج لU8دب العر)4( � كيم�" 
êر �� ، �Ãمصط õ بدوي 
 "�-  õ ،قادر � السبيل، أبو بكر �" 
Wعبد العز 
Wر 
 ا-ديث، \� ا?Uدب العر�"


 جدة 
، النادي الثقا�� 


��Tالشو–  :Òو U?612، ص: 2002– 1423ا+ملكة العربية السعودية، الطبعة ا. 
� التصفح: )5( 
êر �� ، 


و�� ا، موقع الديوان ا?لك�� 
ا، ديوان الكول� 
زك، قصيدة الكول� . ع� الرابط:. 2024 – 7–11ا+8ئكة ��
https://www.aldiwan.net/letter25. 
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ناحيه  كوه، -" �Wحفيف مطرب" أ 

 
Rلغرا 

 

Uودوا� 


Uوهو دا� 

 

Uشقا� 
 وهو إكس�

 

 الصبّ غنجاً ? ل¶
ا�� " 
 وç قلب \

 ّ 
Nحساس آ?ما وF?ا U8 
S 


 معطب 
 لشبا�" uØكوهُ، إن عي �Wفا 

 

 وحيا��

". 

 )6(بعد مو��

ا وسلكت مسلJا ومسالJا التجديدية، خاصة بعد صدور الديوان  ي�� ديدة طر بعت ا+وجة ا-" ��

 للشاعرة �� 

ر نقاشا ونقاشات نقدية 1949زك ا+8ئكة: ' 'شضا�
 ورماد'، وذلك عام (الثا�� uوقد أ� ،(
ون من دعاة الثبات وا¤افظة، دون جدوى،  
� والنقاد، وتصدى ç الكث� 
xأوساط ا+هتم 


واسعة ��
بية 
 للقصيدة العر

�Ãة الكتابة والتل UWمهور والقراء، ولتتسع دا بة الفتية ا-"  ليقبل عليه وع� التجر
كيد، غ�
 أن  U?لفشل ا � يتنبأون للدعوة @ها �" 
� ساخر4 
xساخط � 
xمن ا+علق 
ا-ديثة، " وTن كث�


 ¿ت وخفاء خ8ل ذلك."
دث �� مهور الكب�
  Tنت \�  )7(استجابة ا-"


 تشHت لديه  ه ا-�اصة، وال�� 

 بناء القصيدة وتشكيلها عن رؤ�
هكذا يصدر الشاعر ا-ديث ��

جا وفكرا وس قيقه، من آمال وتبناها م�� �\ Òا ¥ا يعيشه صاحبه، وما يطمح إ اء النص مع�" " �Q ،Tلو

 عليا، يود Àكق ، 


نسا�� F?أو ا ، 
Rأو القو ، 
ما¼ وطموحات وتطلعات، إن ع� ا+ستوى الفردي، أو ا-"
م الصحيح وا?Uمثل للنفس  ن ال�� �H ا �Aا. كقواعد من شأ 
 تثبي��

غب �� 
W ،ت مث�Tسيخها وسلو �W
نسان و  F?وا.Ëالعا 

                                                             
وت، ط)6( 
، ب� � 
xدار ا+8ي ،Îِالشِعْر اُ|عا َ
زك، قضا�  ).15، ص: (1996، 9الشاعر (ب.ن)، ا+8ئكة ��
زك، قضا�
 الشعر ا+عاÎ، ا+رجع السابق، ص: )7(  .37ا+8ئكة ��
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�� � 
xالراغب ، � 
xي � والتموز 
xية ا+عتمدة من لدن الشعراء ا-داثي من هذا ا+نطلق، فالرؤ�
 الشعر

عل الشاعر مبدعا  " �\ Ð ،عل النص متجددا حيا " اف، \� uvهر والفضح والتنديد وا?ست الكشف وا-"
ا تع�� متفاع8 و  �Aدف الشاعر ? القصيدة، أي أ 
 حقيقة ا?Uمر، مسµ يس��


 تش³ " ... ��
�ñ ،ددا "�

 )8(بتجديد الشاعر أو?: وعيا، وثقافة، وذائقة، ونظرة إÒ ا-ياة والعاË، قبل أن تع�� بتجديد النص."

ع الشعراء ع� " uDساعد و ، 

uبلورة النص ا-دا� 


�� Zأن منطق التجاوز ا+تح Òاوز إضافة إ " �\ 
 � 
xصل لدى ا+بدع ، بعدما \� 
 �Eبعينيات من القرن ا+ا ر U?ة ا ية السابقة ع� ف�� القواعد الشعر
بة التقليدية  íته التجر ا ما را 
، مضافا إل� 

 القد« اث الشعري العر�" � من سبل ا?ط8ع ع� ال�� 
دد4 ا¤"

، 

 القد« 
 الشعري العر�" �Eا+ا Òا إ �Aعود 

بية، وذلك �� ، وما  والبعثية العر � 
xالبناء وا+ضام 


وتقليده ��
-�صوص ع�  ، من نصوص ركزت �" 


اه الذا�� " بية، أو ا?\� لته أيضا ا+درسة الرومانسية العر "D
ية.  
 الصياغة الشعر

وانب الوجدانية والنفسية ��  ا-"

 
 
 آن، تعددت مصادر ومنابع وأصول الشعر العر�"
فبفضل هذه الثقافة ا+تنوعة والغنية ��

Tا-ديث، و Éالغالب حول عن 

عية يدور �� �Nن مرتكز هذه الثوابت ا+عرفية والثقافية والنقدية وا?ج

 �ç?الد 
ا¼ �W ?ية عند مستوى، و ا، عندما ? تقف الدفقة الشعور �Aا وخلفيا ا وفلسف�� ، ومنط�� 
الرؤ�
 
 �Eعراف، وتعيد ا?عتبار   ل|تجاوز وا+ا U?ا-دود، وتتحدى ا vوا+نبوذ، أي أفق �تمل، بل تك 

 

 ا-ديث وا+عاÎ: (أدونيس): " ... والرؤ� وتتأسس ع� التخ�
 والتمرد، يقول الناقد العر�"
ا، هكذا  

 نظام النظر إل�


 نظام ا?Uشياء و��
�� 
، إذن تغي� 
ومات السّائدة. § ا، قفزة خارج ا+�� بطبيع��

ردا ع� ا?Uش}ل والطرق الش �S ،ديد، أول ما يبدو ة، ... "يبدو الشعر ا-" 
Sية القد  )9(عر


 ا?<ن نفسه ما 
كن التخ�
 عنه، وطورت �� 
S لت ¥ا � ية إبداعية جديدة، \� لقد تولدت حركة شعر

ذا @ه  "A رجت � �Q ،ية ا-ديثة كنت من إبداعه من الطرق وا?Uساليب الشعر �S ه، وأبدعت ما 
Wكن تطو 
S
لت عن ا¤ � اهزة، و\� رت ع� القوالب ا-" uو عن النظام ا+فروض، و� �\ uك� افظة ا+�ودة، ومالت أ

اءات  
\ F?وا 
ستغ8ل ²كنات أخرى غ�
 مألوفة أو متوارثة، Tلرموز وا?Uساط� ة والتحرر ، �" 
Wا+غا
شارات  F?ح ±ا هذا ا?ختيار من التحرر  أيضا " ... قدرة ع� استيعاب ا ها، وقد أ�� 
ح وغ� 
� � �W?وا

                                                             

 حداثة النص الشعري)8(

�� ، 
 .11، ص: 1990، 1العراق، ط -، دار الشؤون الثقافية العامة، بغداد جعفر الع8ق ع�
وت، لبنان، ط)9( 
 .9، ص: 1978، 3أدونيس، زمن الشعر، دار العودة، ب�
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ة وامت8ك ا?Uدوات ا+تنوعة 
Tلرموز والصور، وبذلك Ë تعد اللغة تسµ وراء الب8غة،  والد??ت الكث�
ات، والتأوي8ت ا+تعددة." 
مل التفس� �\ 
 اءات ال�� 
\ F? "� 
   )10(فقط، بل أخذت تغت��

ورة  �Éة ب �Dهمة التحديث، انط8قا من قناعته الرا "S ا-ديث 
 ض الشاعر ا+غر�" �A هذا ا+ناخ 

و��

ديد، وا+8 ي ا-" 
اد الش³ التعب� " 
� ا-ديثة، أمام انسداد إ\ 
xف}ر   وا+ضام U?وا 

 تناول القضا�
�� U»

سدت معا+ها عند الشعراء: (إدريس  " �\ Ð ية الرومانسية بة الشعر لتجر ي ا-�اص �" 
فق التعب� U?ا
Û ²ن جعلوا من الشعر  
بت)، )عبد القادر ا+قدمõ) ،( الصباغ(، وغ� u� � "4 
اي)، (عبد الكر« ا-"


 ا+شاعر.والقصيدة حكرا ع

 الذات و��

� والتأمل �� 
xن U?بث الشكوى وا � 

 ،( 
 م ع� ا-�صوص: (õ الvغي�� ، وم�� 
 �Eانطلق هؤ?ء ا-داثيون زمن الستينيات من القرن ا+ا
)، (õ بنيس)،  


مار الكنو�� )، (õ ا-� 
ا6 )، (أÕد ا¤" 

(عبد الكر«
 الطبال)، (õ ا+يمو��

تحون · توفر من  
S ،يق ا+ثاقفة وآخرون بية عن طر ية الغر ازات الشعر " �\ F?سبل ا?ط8ع ع� ا
8ت ا?Uدبية والنقدية، آنذاك،  قية، بفضل البعثات الط8بية، وما قدمته ا¤" uv+بية ا ة، «u العر "Õ وال��


 ت ع8مية والثقافية ال�� F?ا "Wها من ا+نا 
�Å 'ا?<داب'. وغ� '، و�" �Å : 'ا¤" �Å : 'شعر'، �" �Å ع�� وع� رأ�ا �"
لشأن الشعري.  "� 

بة  -�صوص، إذ استقبل ا+غار ينضاف إÒ ذلك الدور الذي لعبته ا+ادة ا+رجعية والنقدية �"
، «u ا+نجز النقدي  
 � ا+طبوعة ا+وزعة ع� أرجاء الوطن العر�" 
ص الدواو4 � uD 


ية �� صدارات الشعر F?ا
ت النقدية، سواء Tنت مقا?ت، أو كتبا ومراج 
 الكتا�"

امعات ا+تمثل �� ا ا-" 
 احتاج�� ع، وال��
عدادي  F?ا � 
xلسلك اصة @يات ا?<داب الناشئة.  وكذا ا+ؤسسات التعليمية �" � +غرب و\" والHيات �"

 والثانوي لتقدم للت8ميذ والط8ب مادة ومواد تدريسية ومدرسية. 

 ،Éتلفة (العراق، لبنان، م بية �� � من أقطار عر 
xء العرب ا-داثي ، لقد فتح بعض ا?Uد�" � 
xفلسط
 � 

 وقت وج�

، ا+غرب، تونس،...) الباب واسعا أمام قضية ثقافية هامة صارت �� 
ردن، مÉ، سور� U?ا
لنقدي، أو النقدي  
 ا-ديث، ونقصد تعالق وارتباط الشعري �" أÛ معO من معاË الشعر العر�"

ص الشاعر الناقد، أو ظاهرة الناقد الشاعر. � uD 

لشعري �� "� 

�� من التج 
 هذا ا-�
�� � 
xمارسوا العمل � 
ء الرواد، والذ4 ذاب جاءت �او?ت ا?Uد�" " اذب وا?\�

بية  بة الثقافية العر 
 ال��
ه �� 
Wد " ، و\� 
 سيخ النشاط ا?Uد�" �W ال "� 


م أÛ ا+بادرات �� �Aمعا، ف}نت مبادرا
بة  ية والنقدية، والتنظ�
 وا+قار � الكتابة الشعر 
xا-ديثة. وخدمة ±ذا الغرض زاوج ا+بادرون ب

                                                             
�Å مواقف، العدد: )10( ستمرار، �" و رؤ�
 تتجاوز نف¦ا �" � جودت، \� 
ر الد4 � �Q36 ،1980) :128، ص.( 
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� وا 
xانب وم خدمة ا-" �Wوعية، و uv+عية وا uvيدة تبحث لنف¦ا عن ال لدراسة، فأسسوا ظاهرة حداثية فر
 ، � 
xا+عرفي � 
xإذا جاز القول.  -وا-قل 

ة تبلور ا-ركة ا-داثية،   م، ونقصد ف�� سست غ�
 بعيد من زم�� U 
 ذلك يعودون إÒ قاعدة ��
�� Ûو

 U?ما ذهب إليه بعض ا 

ا �� �Aليا " ، عندما انطلقوا من وتتج� بعض \� � 
4 uvء العرب بداية القرن الع د�"

ه وحديثه ع� السواء.، ويظهر لنا أفضل مثال  
Sقد 
 
 ا?Uدب العر�"
م ا-�اصة �� �Aم الذاتية وقراءا "Aار " �\

بية  ع تبلور وقيام ا+دارس الرومانسية العر �Í ،العرب � 
xبة الرومانسي ر " �\ 

ع� ما نذهب إليه ��
�� ا-ديثة، íدرسة ' الديو  �W .'اعة، أو مدرسة 'أبولو "Õان'، وثيار 'الرابطة الق|ية'، أو 'شعراء ا+هجر'، و

اعة الديوان مثT 8ًنوا  "Õ ء، " فأعضاء � ا?Uد�" 
xت قاعدته ب �Sا  -ب8 شك  -هذا التوجه و 
ث� U �� uك� أ
م شعراء." م نقاداً ? بصف��  )11(بصف��

Òهذا ا+قام إ 

�� 
كن أن نش� 
S ،ذاته ìا+ن 


�  و�� 
بة، من الذ4 ازات الشعراء/ النقاد ا+غار " إ\�
بية، وانفتحوا ع� التيار ا+ذكور سابقا، و¥لوا ع� خدمة ا?Uدب  بية والعر أفادوا من التجارب الغر
ورة ثقافية وفنية،  �Î ية : النقدية، والشعر � 
xا+نظومت � 
xمع ب 
 ا-"

ه، و²ن رأوا �� 
Wا-ديث وتطو 
 العر�"
ا سياق ا+رح�Å الت 
ل� 
S ات ع|ية وسوسيو uWآنذاك، من مؤ 
 ا ا+بدع وا+ثقف العر�" u¦يعي 
 ية ال�� � 
ار\


 هذا ا+سار. 
ة �� uWواستمرت مؤ ، 
 �Eثقافية، فتناسلت التآليف والنقود منذ الستينيات من القرن ا+ا 

، والنقدي  
بدا¼ F?آن واحد، ونقصد الشعري ا 

�� � 
xي 
� والتعب� 
xالتواصلي � 
xا-�طاب � 
xإن الت8زم ب

ة ال �Dا معا ع� ظاهرة ثقافية، را uÔيث أ بية ا-ديثة، \" بة ا?Uدبية العر 
 الواصف، قد أفاد التجر
Uقرا�


 ¿يمه. مع ما Tن يثار من نقاش حول نظم القصيدة 

 ¥وما، أو حادثة �دثة �� 
 ا?Uدب العر�"

��
 
 اث النقدي العر�" 
 ال��

ر �� uية، ما أ�Hوط هذا النظم ومتطلباته ا+ضمونية والش uÔنقدية و 
 القد«
 قضا�
ى، من قبيل:  الشاعر الفحل، تطورت إÒ  - أفضل قصيدة، و -أفضل بيت، و - أشعر الشعراء،  -ك�"

يال  ، وبناء القصيدة، وا-� 
 ¥ود الشعر، وا¤افظة، والتجديد، وع8قة اللفظ وا+ع��
البحث ��

ها. 
ية، والوزن والقافية، وغ� غراض الشعر U?والتخييل، وا 


 إنه مناخ خÀفاه "S ا-ديث، وإن 
 ة الشعر العر�" 
لياته، أر�Æ بظç8 ع� مس� " وطه و\� uvاص ب
 
جديدة، أو مستجدة، ووسع من وعاء التناول والقراءة، ما ساعد الشعراء ع� البحث والتق~
، وا?نكباب وا+ساÑة فعا�ç مثمرة، و+ا Tن 
قبال قو� F?ية، ف}ن التطوع وا 
 الكتابة الشعر

 وا+غامرة ��

                                                             
دج لU8دب)11( � كيم�" 
êر �� ، �Ãمصط õ بدوي  
 قادر، õ  -العر�" � السبيل، أبو بكر �" 
Wعبد العز 
Wر 
 ا-ديث، \� ا?Uدب العر�"

، مرجع سابق، ص:  

��T607الشو. 
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م  بة م�� ى ا+غار دمة هذا ا+سار التطوري. ان�" � ورة \" �Î � 
xم � الشعراء العرب ا-داثيون أساسا مل��
ية السامية. � ل|بادئ الشعر 
xلص �� � 
xا متفان �Aذه ا+همة ينجزو± 

 � 
êبة، ²ن اطلعوا ع� هذا التار � ا+غار 
xجديد من الشعراء ا-داثي 
 ��Î إذن أمام جيل أد�"

 الزا ه وظواهره ا+عنوية والفنية ع� حد تعب�
 الناقد ا+Éي (عز الشعري العر�" 
خر، وأّ|وا ب³ قضا�

ه  
Sقد ، 
 ناÇ̈ وأدوات حديثة ا+نجز الشعري العر�" "Sالوقت نفسه و 

بوا �� � إLعيل). قرأوا وقار 
الد4

بداعية وا F?ية وا لفياته ومرجعياته، وتعرفوا أساسياته ومرتكزاته الفكر � مالية أيضا.وحديثه، وأحاطوا \" "- 

 Ûا نظراؤ 
 بل�� بة آفاق أرحب من تلك ال�� د ث�Å من الشعراء/النقاد ا+غار 
 هذا السياق ار��
��

� والفلسفة والتصوف  
êالتار 

ة والقراءة الفاحصة �� "Õ قق ±م من سبل ا+ثاقفة وال�� ا+شارقة، بعد أن \�

ها من ا- 
ع، وغ� �Nا?ج Oوالسياسة وع � 
وبولوجيا والد4 uن� U?ء الذي وا 
 uØتلفة، ال قول ا+عرفية ا¤�

 ا-ديث.  أهلهم ?Uن يطوروا من النص الشعري ا+غر�"

 ،( 

وي)، (õ الكنو�� ء: (õ ع�
 الر�" )، ا?Uد�" 
 � هؤ?ء الشاعر والناقد (õ الvغي�� 
xغ من ب � "W وقد

ال بوطيب)، (عبد الس8م ا+و  "Õ) ،(يفÔص8ح بو) ،(ارة¥ 
� 
\) ،( 
  ساوي)، وآخرون.(رشيد ا+وم��

ية  
ة الفنية والتعب� 
 عبد الس8م ا+وساوي، ن|س تلك الن�" بة ا?Uدبية لU8ديب ا+غر�" 
 التجر
�Ãف


 تتدفق رفضا واحتجاجا واست}نة كذلك، إنه  ية والفنية، وال�� ية، وتلك الرغبة الشعر ة وا+توار "Wالغا
لي8  
 ا+هووس بفن الشعر قراءة وتدريسا ودراسة و\� 
æدT U?القصيدة ا Òالغالب يلجأ إ 


ونقدا. إنه ��
 


�ñ .زمات والكوارث U?يبات وا 
 ا-�Òحباط، · قد يتولد من توا F?ء من الضجر والسأم وا �Nية اح الشعر
 م8ذه ومسكنه وملجؤه وقت الصخب والسكون والرغبة والطموح.

قيق  �\ 

ا ا+طلوبة �� ��Ñم}ن مسا F?قدر ا Ûيد من وراء القصيدة أن تسا 
W ا?<ن والغد 


ا?Uمل ا+نشود ��
كد وا+توارث وا+وروث، عسا�� م�ا نعيد  اه الرا " فئدة، ا\� U?رك ا+شاعر وا ا كذلك أن \� يد م�� 
W ،وا+ستقبل


 حا�ç من الكشف 
دده، أو نبدده، فنكون �� " �\ 
N وا+تجاوز، ونستدعيه 
Øإذا جاز القول  - ا?عتبار ل|ن - ،

 
Àوالق ،Ëكننا من تعرف العا �S    .ح8مU?م وا?  وا?Uخ8قيات، والزمان وا+}ن، وا?<

  ' 
Ò 
�Ô شارع 

: 'ظ8ل ضاحكة �� 
عِشْهُ'، من ديوانه ا?Uخ�

َ
ذي nَْ أ ٌ بِعُمْري ال� 

 قصيدة: 'بَصِ�

 يقول ��

"1 


 سَلكْتُ  يقُ ال��ِ ر  الط�

ُ بَعيدةٍ  
 غ�
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، 
 ِّ 
 ع�� بتْ�� ا غر� �  لكِ��

لُ  ِÕْسدَ الذِي أ َ ن� ا-" UTَ 


  ليْسَ 
ّ  مِ��

هتْ  �� 
Æِن� رُو
َ UTَ ْأو 

جَرة "  )12(بَعْد قفْزِي مِنَ الش�

 

ها · يعن للشاعر ويعيشه �� 
، وغ� 
Àوا+فاه 

 ا?Uشياء والظواهر والقضا�


 التأمل ��
غراق �� F?إن ا

، Tلتائه وا-اUW وا+تبÉ وا+تابع  
صد ويتابع ويدقق النظر، ويطيل التفك� واقعه، يدفع به إÒ أن ي��
ها، و  
ا+هووس، إذ تعوّد ع� ا?نصات وا?صغاء إÒ ا?Uصوات وا-رTت، والسكنات والشطحات وغ�


 الكرونوتوب 

 ا+}ن والزمان، ��


 ¥وما، ��
نسا�� F?إذا جاز القول  -· يعرفه الفضاء ا-. 

دراك، وا F?م، وا ادفات، من اللغة، وال1م، وال�� +تناقضات وا+�� -قائق، � هذا ا-شد الزاخر �"
فق الذي وصلته  U?سطورة، والرموز، يعكس ا-د الذي صارت إليه الذات الشاعرة، واU?والتحقق، وا
اجعات  حساس العميق بعمق الفواجع وال�� F?ا ا 

 بلغ إل� ى وا+Hومة والقلقة، وال�� 
هذه الذات ا-�

ولت هذه عية والسياسية والع|ية والثقافية. \� �Nيبات ا?ج و?  والتقلبات، وا-� سد \� الذات وهذا ا-"
ققه/ها بكيفية وهيئة  ة، و\� 
Wصعدة. لعل وجوده/ها يصبح بصيغة مغاU?ت وا 
جذر�
 ع� Tفة ا+ستو�


 مَ}نٍ آخر' ا ب: '��ِ �Aقصيدة أخرى، عنو 

 أخرى.  يقول ��

 َ  " أ�� لَسْتُ أ��

 
 وْرا��ِ
َ
تلِفُ أ

ُ
 سَأ

 وَأذْهَب

 
 ِ�Ãي 
 وَطَرِ ِ جِدُ وَ�"ْ
َ
 فَقَدْ أ

ري ذي ضَاع وَُ¥ْ  ال�


ِ مَ}نٍ آخَر
�� 

اتٍ  
ِ مُسْوَد�
 لنْ تَكُونَ حَيا��

                                                             
'، مطبعة دار ا+ناهل، ط)12( 
Ò 
�Ô شارع 
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يبَ   وَتَدارِ


 ما مَ~�  ِ�Ãْيَك 

جارِب 
 الت�
�� 

 فأ�� بِبَساطَةٍ 

يدُ أنْ أعيشَ   أر

 ب8 أخطاء و? تضحيات


 مَ}ن آخر."
��)13( 

Ví³^} 

بية ا-دي ية العر بة الشعر � التجر 
� من خ8ل هذا العرض البسيط لبعضٍ · م� 
xات يتب � 
ثة من م�
مالية والرؤيوية،  ضافات الفنية والد?لية وا-" F?ات وا 
ا وتطورها، أن التغ� �Aنشأ 


ا �� وخواص، ?زم��
ضمونه ومضامينه، وبنياته وأساليبه، ع8وة ع� ما  "Sارتبطت أساسا ببناء النص الشعري ا-ديث و

ت نفسية و  يل عليه من فضاءات ورها�� 
ه من قضا�
 وأف}ر، وما \ 
ية.يث� عية وسياسية وفكر �Nاج 

 
 �Eبعينيات من القرن ا+ا ر U?أواسط ا 
 لوطن العر�" "� Òو U?القرن  -فا¤او?ت التجديدية ا
 � 
4 uvت وبقوة -العÑاها وقد سا �W ،الوقت ذاته 


�� ، �Åالية ونقدية قوية مذه "Õأدبية و ¨ Uêرت نتا uSقد أ ،

 ا-ديث، والذي أعلن  
 قيام وتبلور حركة الشعر العر�"

ونة �� 
 تلك ا?<
�� 


بدا¼
 والثقا�� F?عن مي8ده ا
. 
 
 والفكري العر�" � ا?Uد�" 
êمن التار 

ا وروافدها لدى الشاعر  �Aية، وتعددت مرجعياHبة ال � تعددت التجارب داخل التجر 
xح 

��

، إضافة إÒ ثقافة هذا ا+بدع أو ذاك، وكذا طبيعة الواقع ا+عيش  � 
xالشعراء ا-داثي � 
xالواحد من ب
وطان U? قطار.  �" U?تلك ا � 
xخاص، ي}د يكون موحدا ب éن هذا ا+ع� يسمه ميT بية، وإن العر

ميش والفقر وا-رمان. 
 واقعه من ظواهر التخلف وال��
�� 
 نسان العر�" F?ما يعيشه ا 
  ونع��


 التحرر من قيود 
ا الرغبة �� ات خاصة، وم�� uWية ا-ديثة +ؤ خضعت ا-ركة ا?Uدبية والشعر

، ومن «� ا?نط8ق القصيدة التقليدي 
Øبعده الرومان u» ، 
 uوالبع� 

Uحيا� F?لنص ا "� �Åة وال1سيكية ²ث

                                                             
'، ا+رجع ال)13( 
Ò 
�Ô شارع 
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 بنية الشعر ا-ر ا+تنوعة  ظم ا+�ودة مضمو�� وش1، ف}ن تب�� ، ونقصد تقويض ثوابت الن� 
إÒ التكس�

 الوقت ذاته.   

 وا+تعددة ��

كبت ا- طار، كنا أمام كتب ومراجع نقدية، وا F?هذا ا 

ية الوليدة والفتية ح�� تنمو و�� ركة الشعر

لطبع من توقيع الشعراء النقاد، ك (ع�
 أÕد سعيد  "� 
أدونيس) وكتابه  -وتقوى، ويشتد عودها، و§

 ا?بداع وا?تباع عند العرب'، الصادر سنة  –النقدي: ' الثابت وا+تحول 

ث �� زك 1973\" ، و(��

 ا+غرب' سنة 1964ا+8ئكة): 'قضا�
 الشعر ا+عاÎ'، سنة 

�� Îظاهرة الشعر ا+عا ' :(بنيس õ) ،

 بعد (أÕد ا+عداوي 1979Nجامعية،  - . وف �çظاهرة الشعر ا-ديث.' وهو عبارة عن رسا ' 


�� ( 
ا6 ا¤"
ط، سنة  لر�" ا ا+ؤلف �" u¦ق ��1971 . 

بية ا-ديثة قد تنوعت وتعددت، ما أغ��  ية العر بة  وهكذا، يبدو جليا أن مصادر الشعر التجر
 � 
دد4 ة وا?قتباس مع ا¤" "Õ ة مرح�Å ال�� 
اوزت هذه ا?Uخ� " ، بعد أن \� � 
اء والتم� uبية، ومنحها ال� العر

 ا-اج)، Øهذه الورقة النقدية، أمثال (السياب)، (ا+8ئكة)، (أن 


م �� � ذكر�� بع�8 
وائل، والذ4 U?ا
)، (فدوى طوقان)، (ا+اغوط)، 
يو� اء ا-" �Éخ Âال)، (س )،  (يوسف ا-� 


(عبد الوهاب البيا��
. � 
 (ص8ح عبد الصبور)، (أمل دنقل)، (�مود درويش)، وآخر4


 غضون هذه الدراسة 

 ا-ديث، عرضنا �� ا الشعر العر�" كتس�" 
 ا � م8© هذه ا-�صوصية ال�� 
xولتب

زك ا+8ئكة، م ن البسيطة بعضا · و�ها من خ8ل تفاعلها مع الواقع مع الرائدة الشاعرة العراقية ��

 ا+عاÎ عبد الس8م ا+وساوي، ف}ن  ة، ومن أخرى ما بسطته مناو�ç الشاعر/ الناقد ا?Uديب ا+غر�" "Ì
ف ا+8ءمة  uÔ ولب8د ا+غرب ، 
R8س F?وا 
 ت للغرب العر�" ، و�" 
 ف السبق الزم�� uÔ 
 ق العر�" uvلل

فضل  U
ا �" 
 بي��Nبط الفضاءات وا-قول ا+عرفية ف ، ور 
Òما 
 وا-" 
 الف��Wوالص8ت.والتطو ¨ Uêالوشا 

 

ذوره �� " م ضارب \" �Nاه Åوزه الشعر، ولع 
م الذي \ �Nم ا?ه "Ó وبناء عليه، يتضح ويظهر جليا

 
 نس الف�� ذا ا-" "A نسان عامة F?خاصة، وا 
 نسان العر�" F?ع� رأ�ا تعلق ا 

�� U

، لعلل وبواعث � � 
êالتار

د فيه إشباعا -اجاته ال " 
ي، " ... إذ إنه \ 
بدا¼
 والتعب� F?مالية. وقد وا ية وا-" روحية وا+عرفية والفكر
لعاË، فأنتج  لناس و�" 
 طبيعة الشعر ووظيفته وتكونه، وع8قته بنفسه و�"

م إÒ التأمل �� �Nدفعه هذا ا?ه
كن حÉه،.." 
S ? ال ما 
 هذا ا¤"

 .)14(من الدراسات ��

   

                                                             

 عبد اّ�: أسئ�Å الشعرية )14( uØبداع الشعري، مرجع سابق، ص:  –الع F?آلية ا 


ث �� "\9. 
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 الملحق:

زك ا+8ئكة: (   م)2007 –م 1923مؤلفات ��

ية: - � الشعر 
 الدواو4
 1947عاشقة الليل،  -
 .1949شظا�
 ورماد،  -
 .1957قرارة ا+وجة،  -
رة القمر،  - " uD1965. 
نسان،  - F?1977مأساة ا-ياة وأغنية ا. 
 .1978للص8ة والثورة،  -
 ا+ؤلفات النقدية: -
ضة بغداد،  -  . 1965قضا�
 الشعر ا+عاÎ: مكتبة ال��
 2000لعامة لقصور الثقافة، سايكولوجية الشعر ومقا?ت أخرى، ا±يئة ا -
فة ا-مراء  - uvالصومعة وال-  ، � 
xل|8ي Oمود طه.  دار الع� 

 شعر ع�

 .1979دراسة ��

 مؤلفات عبد الس8م ا+وساوي 

ية: - � الشعر 
 الدواو4
، الدار البيضاء،  - uvة للطباعة والن uvمؤسسة بن : 
 ي��  . 1986خطاب إÒ قر
بي - از، دار النuv ا+غر  .1999ة، الدار البيضاء، سقوف ا¤"
كب من دم ا+}ن، دار ما بعد ا-داثة،  -  2003عنا
 2006عصاف�
 الوشاية، بد� من وزارة الثقافة،  -
نت،  - "Wدار انفو ، 
 2008هذا جناه الشعر ع�
ضة،  - غنية عاطفية، دار ال�� U? 2011-ن عسكري. 
 ا+ؤلفات النقدية -

 شعر أدونيس، دار -

،  ا+وت ا+تخيل �� 
 2013النا�

 ا+غرب،  -


 واسع التأويل، بيت الشعر ��
�Ã2015ا+تل 

-  ، 


 شعر �مود درويش، دار السا��

اليات ا+وت �� "Õ2008 
اد كتاب العرب، دمشق،  - 
 شعر أمل دنقل، منشورات ا\�

�� �ç1994البنيات الدا. 



 

[216] 

 بيبليوغرافيا
 الدواوين الشعرية:
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h†Ç¹^e<kéÎ]ç¹]æ<ð]çÞù]<Ü×Â<�è…^i<àÚ<gÞ]çq< <
^qƒç´<ênéÆ†¹]<‚éÃ‰<àe<‚Û¦<�é�Ö]< <

 الزوهرة صدقي  
  تخصص الأدب الشعبي
،aجامعة الحسن الثا  

 كلية الآداب والعلوم الإنسانية، عb الشق

V‚éã³< <

نواء وا+واقيت، من تعت�" العلوم الفلكية ابتداء من عO التوقيت أو التعديل وو  U?ا Oع Òصو? إ
ية و¥لية  ا?ت فكر "� 


�ñ .بة 
 ا-ياة اليومية للع|اء ا+غار
س8مية ا?Uساسية �� F?ية ا ا?شتغا?ت الفكر


 القبة الOوية، Ð ي�À خ8±ا التوصل 
ية �� اج الشمسية وا+نازل القمر "WU?ت اTهادفة، تسمح بتتبع حر

م ومعرفة أ 
�
U?تيب ا �W Òرض إ U?مشارق ا 


�� �Åة القب "Ì حوا±ا، وكيفية ضبط أوقات العبادات وتدقيق

 أشغا±م الزراعية 

�� Zا قصد التح �Aا 
Sداول تقو � والبحارة -" 
xا. فض8 عن حاجة الف8ح "Aومغار
ا الفصلية والسنوية. وقد حظيت هذه العلوم عند Tفة  �Aا 
تغ� "S ديد مواعيدها والتنبؤ ية، و\� والبحر

 � 
x|قواعد ا-ساب وا±ندسة وتطبيقات  ا+س Òا مستندا إ لغ، سواء ما Tن م�� م �" �Nبعناية فائقة واه
بعا فقط من ا+مارسات الشعبية.  ضيات، أو ما Tن �� 
  الر�


 هذه العلوم، وكثافة أ¥ا±م 
زوا �� "W � 
Lء الع|اء الذ4 U

مات، بلواUê طوي�Å تعج �" �Nخر هذه ا?ه � �Wو

 بقيت شاهدة ع� ت العلوم الفلكية عامة،  ال�� ملها \� "� 


ر تندرج �� uر من آ� �v+هذا ا 

ما أنتجوا ��

ديد �ت  ج، وما ارتبط بذلك من رؤية ا?Uه�Å و\� 
ز� U?ا Oمع ص8ت وثيقة ببعض فرو;ا، خاصة ع
سطر?ب وغ�
 ذلك.  F?وا �Åالقب  

Väñ^Û×Â<…^fÒ<àÚ<�‚Â<h†Ç¹^e<kéÎ]ç¹]æ<ð]çÞù]<Ü×Â<»<‡†e<V÷æ_< <

 

ندلس، فقد �� U?وا 
R8س F?ياة الع|ية، وخاصة العلوم الفلكية ب}فة بلدان الغرب ا- ا �" "Ìاندما

اعة من  "Õ مرU?ى ±ذا ا نواء وا+واقيت، حيث ان�" U?ا Oال ع "� 

ة �� 
ق~ حركة كب� U?د ا+غرب ا u�

، وشغلوا الساحة الفلكية ع�" تعاق � 
êع� صفحات كتب التار ÛؤLكُتبت أ ،Oزمنة، أهل الع U?ب ا
ضيات وا±ندسة،  

 الفلك والر�

ك�" دليل ع� نضجهم �� رÛ أ uا وتصنيفا وتطبيقا. وتعت�" آ� 
تنظ�
ال ضبط الوقت وحساب حرTت الزمن. "� 


  وتفاعلهم مع واق�م تلبية +تطلباته ��
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Ûر uم وآ� �Aخلفا "S خر � �Wزة ووزان وسبتة وتطوان و رودانت و�� كش ومكناس وس8 و��  مدن فاس ومرا
 
Wد 
 Tفة العلوم الفلكية. وا-"

ية الراقية �� 
 وأصي8، و§
 @ها �طات لتبلور هذه البvت ا-ضار
�Ãوآس

 � 
xوالسعدي � 
xيني � ا+ر 
xوالس8ط � 
لفاء ا+وحد4 
 تشجيعا من لدن ا-�
�Ãالنجوم والفلك ل Oلذكر أن ع "�


 هذ
�� 

 ذلك، ونش�

�� �çم أنف¦م شاركوا مشاركة فعا �Aبل إ ، � 
xليفة والعلوي ا السياق إÒ أن ا-�

 جامع أشبيلية ليكون مرصدا لرصد النجوم، ليش³ أول مرصد شيد 

جا عاليا �� "W يعقوب ا+نصور ب��
عت خزانته أ�ات الكتب  "Õ د ا+نصور الذيÕم السلطان السعدي أ �Nهذا ا?ه 


�� Åوماث . 
 أورو�"
��

س8مية. Ð شارك ال F?فة البلدان اT هذه العلوم من 

  سلطان العلوي õ الرابع ��

بية العتيقة عددا من كبار  
 عO الفلك من اللغة الفرنسية. عرفت ا+دن ا+غر
ة كتاب �� "Õ �W 


��
م: ، وم�� � 
xوا+ؤقت � 
xضي 
 ع|اء الفلك والر�

1 ّ 
 uØك � ع�
 ا+را   م) 1262ه/ 660.(ت.عام)1(. أبوع�
ّ ا-سن 4"

� الفلك واثقون من خ8ل كتجل  
êر �� 

�� � 
xأنه اطلع ع� عديد من كتب الباحث Ëت هذا العا ا�"

 
Rوارز ا مؤلفات õ ا-� ضيات، من بي�� 
نواء والر� U?الفلك وا Oع 

نية �� بية واليو�� ا+صادر العر


 (850هـ/232-م781هـ /164(
ان 998هـ/376-م940هـ/328م)، وأبو الوفاء البوزجا�� 
م)، وأبو الر\

) 

و�� 

 (ت. عام  م)، وأبو1048ه/440- م974ه/362الب�

� õ 929ه/ 317عبد Y البتا�� م)، وأÕد 4"

 (Tن حياً عام 

� سينا (861هـ/240الفرغا�� م)، وأبو إDاق 1037هـ /428-م980هـ /371م)، وا4"

 (ت. عام Òالزرقا 
Àاه "Wم)..1099هـ/493إ  

، ن  

 الكب� َ ا+غرب العر�" �Îمن حَوا 
� الكث� 
xقد تنقل ب 
 uØك ا ومن ا+علوم أن ا+را ذكر من بي��
اية، وقسنطينة، وتونس وا+هدية وصفاقس وطرابلس.  " زاUW و\" ط وت|سان، وا-" مدن فاس وسبته والر�"
ية والقاهرة بعض الوقت. وTن مولعاً بقياس خط  سكندر F?ندلس وزار إشبيلية، وأقام بـا U?ا Òسافر إ Ð

Éم 

ورها من ا+دن السابقة، وبوجه خاص �� � 
W 2(عرض � مدينة(.  


 ل|غرب،  � مدينة، أو±ا إفران ع� الساحل الغر�" 
xبع 
 إحدى وأر
�� 
Ò uOدقق ارتفاعَ القطب ال

ره: uوآخرها القاهرة. ومن آ�  

                                                             

 (ت: )1( uØا-سن ا+راك ،Y نا، 1261هـ/ 660أبو بكر خالد سعد "Õ Ñية عن م�� U?لغة ا "� �çغرافيا) مقا � الفلك وا-" 
xع ب "Õ(م

�Å الرا ونية ¤" لك�� F?النسخة ا 

� منشورة �� 
êماراتية. بتار F?2022يوليوز  18ئد ا.  

https://2u.pw/Q5n4BJqM 
، ا+رجع السابق، ص)2( 
 uØا-سن ا+راك ،Y 42أبو بكر خالد سعد. 
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 عO ا+يقات). وع� هذا الكتاب قامت 
ت �� 
عَنْوَن بـ:(جامع ا+بادئ والغا� يد اْ|ُ ـ كتابه الفر

وه من � ع|اء الغرب، واعت�" 
xب 
 uØك 
 ع�
 ا+را رة أ�" u�  
N 
 العرب. وTن مؤرخ العلوم ال�� 
أعظم فلك�
) � 
xك �Ô ا: 2018-1924فؤاد 
رًا ووضع ç مقدمة جاء ف� ت" مصو� 
) قد أعاد إصدار كتاب "جامع الغا�

ثل  
S 
 uØك � ¥ر ا+را "4 
� ع� 
 ا-سن 4" "�U? ا+يقات Oع 

ت �� 
- "..إن كتاب جامع ا+بادئ والغا�


 ا+ؤلف -حسب معرفتنا
ة ما صُنف �� ّ 
 مؤلفه بذلك ��

�Ãالفلك. و? يكت Oزة ع "Ìت وأ? >? �Åات الشام
ء و? نعرف  
 uØاصة فيه. ومن ا+ؤسف أن مصادر�� ? تفيد�� عن ا+ؤلف ب ¨ أرصاده ا-� Uêبل يسجل نتا

  )3(ح�� ا�ه ال}مل ع� وجه التحقيق".

لعبا ت" �" 
انويل سديو كتاب "جامع ا+بادئ والغا� 
Sإ 
Øالفرن Ëيصف العا �Nبه "رات التالية: بي
ن Ë يستعملوها قط. وقد فصّل  أول استعمال للخطوط الدا�ç ع� الساعات ا+تساوية؛ فإن اليو��
. واستعمل  �Åة وا+تفاض 
Sة أيضاً الساعات القدO+ع� الساعات الزمنية ا �çصناعة ا-�طوط الدا

وج الفلكية، وحسب خطوط ا 
 وصف أقواس ال�"
روطية �� +عاد�ç و�اور تلك خواص القطوع ا¤�


 أول من  uØك ". وهكذا يُعدّ ا+را 

بع ا+يقا�� ا وارتفاع الر را�� ا+نحنيات +عرفة عرض �ل الشمس وا\�

يطة، أي خطوط الطول.. ر  .)4("استخدم ا-�طوط الدا�ç ع� الساعات ا+تساوية ع� ا-�

2 "Wينية، و ة ا+ر 
 الف��
: تطورت العلوم البحتة �� 
 uØك � البناء ا+را بة، من .ا4" ا أع8م مغار 
ز ف�

� البناء "4 ، ا+عروف �" 
 uØك � õ ا+را رÛ: أبو العباس أÕد 4" uمع ع� م}نته )5(أ� " ، وصف بنعوت \�

 الباحث.. وإليه تنسب قصيدة  �E 
ور. وهو الر� u¦+وا¤اسب ا " 
ا "الع8مة الفل¶ يدة، وم�� الفر

 � 
xنواء وا+وقت U?حيل الشمس) ا+عتمدة من طرف ع|اء ا �W).بة    ا+غار

ما مطبوع بفاس - حه، و� م�� uÔغازي و � ، «u )6(وç ايضا (تلخيص أ¥ال ا-ساب) الذي نظمه ا4"
  . 1969حققه õ السو�
 سنة 

                                                             
، ا+رجع السابق، ص)3( 
 uØا-سن ا+راك ،Y 42أبو بكر خالد سعد. 
، نفسه، ص)4( 
 uØا-سن ا+راك ،Y 42أبو بكر خالد سعد 
ç "o أبو ا-س)5( �W يدور (ت "A 
� u¦ال 
Òالتاد Y عبد � "4 

  1413 - هـ  861ن ع�

ول من مقدمة كتاب "التمحيص �� U?الفصل ا 

م) ��

� البنا  ة ا4" "Õ ح التلخيص" وهو الفصل الذي خصصه ل�� uÔ–  � "4 "� 
� u¦الدار، ال 
 uØن ا?زدي ا+راك uNع � "4 õ � فقال: (..هو أÕد 4"

 التاسع أو ا

راكش �� "S ن البنا، مولدهT (ن بناءT أي) لبنيان ئة، وTن والده يشتغل �" �Nوس � 
xس �Õعام أربعة و �Àمن ذي ا-جة م uÔلعا
يعة حظا وافرا uvال Oة وا-�ول، أخذ من ع "�+ وده وأغواره. عظمته ملوك الدول وتلقته �" " ة ا+راكشية تقتبس أنواره وتنتجع \� �É-أمام ا ،


 العلوم العقلية الغاية القصوى 
نواء..) وبلغ �� U?وا "� ضيات وا-" 
ا علوم الفلك والتوقيت والر�  وا+رتبة العليا.. وم��

�Å دعوة ا-ق، العدد )6( 
 العلوم البحتة، �"
، رواد ا+غرب �� � 

 الد4 
كتوW" -/ شتن�" 286عبد ا-ميد �� . النسخة 1991نون�" - أ

ونية:  لك�� F?اhttps://2u.pw/l1f5CyNL 
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ذا الوصف:  - "A ا+قدمة 

� خلدون) �� (رفع ا-جاب عن تلخيص أ¥ال ا-ساب)، ح8ه (ا4"


 بذلك..).(..هو كتاب جليل القدر، أدركنا ا+شيخة تعظمه، وهو كتاWب جد  

� البناء)  - � Tن (ا4" Uxساب). ول- وقات �" U?و(قانون معرفة ا ،(سطر?بU?ا Oع) :ومن كتبه أيضا
ضيات  
ال الر� "� 


�� 

 العلوم البحتة، فU8ن العÉ الذي عاش فيه، امتاز بنشاط منقطع النظ�
يدا �� فر

نواء، والفرائض وغ�
 ذ U?التوقيت وا Oا، كع "A 7(لكوالعلوم ا+رتبطة(..  

3 
Øد التونGال � "4 
 ا+عروف �"îالتمي 
� ع�   ..أبو العباس أÕد 4"

 
 uØك � البنا ا+را بة، و-�صه ا4" ا مصححا اعتمده ا+غار " 
كش، وقد وضع ز\ ة مرا �Îا Tن راصدا \"
كب). اج الطالب لتعديل الكوا 
 كتابه: (م��

�� 

4 
 uØك 
 ا+را "Æا ف8ك : Tن معاÎا ليعقوب ا+نصور ا+وحدي، و )8(.الب�� U?تيب ا �W 

ع �� اخ��

اوز به الفرضيات الفلكية السابقة وأبطلها، وألف رسا�ç عن ا?Uجرام. " كز مذهبا جديدا \�   وا+را

ادري 5 � õ ا-" يد عبد الرÕن 4" 
 ز   .الفقيه ا+ؤقت أ�"


 ا±مام، ا¤قق 
مام، ا¤دث ا+يقا�� F?هو الفقيه ا...):çنفاس) بقو U?صاحب (سلوة ا ç "o �W

امة ، «u ال�� 
 � عطية اَ|دْيُو��ِ "4 õ � � يوسف 4" � عبد الرÕن 4" "4 õ � يد سيدي عبد الرÕن 4" ، أبو ز
 u» ،ي. به عرف ِ 
Wِاد ا عد?  Ç̈، وقطنÇ̈777 أو 776سنة  - رÕه Y-ولد  ...الفا�
  ا-" "A نTفاس، و

ا �ص8،  
ا، فق� "A ع8م U?ن أحد اTا، و "A � 
xتوقيت جامع القروي 
Òزا، وو ّ و�
 م�" �\ ، Uمتفننا مقر�
(. � 
xنار القروي "S بفاس سنة  )9(حيسوبيا، مؤقتا 


  Ç̈.839وتو��

 Ý Ìا �" uÔ (ار 
 عO وقت الليل وال��
زهار �� U?الفلك (روضة ا Oع 


نوار من “ç أرجوزة �� U?قطف ا
زهار U?روضة ا ” 


Ìا الع8مة أÕد بنحميدة ا+طر�� uÔ Ð . 
حا الع8مة عبد الرÕن السو�
 البعقي� uÔ
ار“Lه:  
 عO وقت الليل وال��

زهار �� U?ح روضة ا uÔ 

  .)10(”.لباب الفضة ��

                                                             
واد، تلخيص )7( جõ ) �Å �دي عبد ا-" "S منشورة ( 
 uØالبنا ا+راك � 
    )Academiaأ¥ال ا-ساب ?4"

ية العربية: �� �Íا_الر نسخ��
https://2u.pw/siYrfrId  

)8(: 
Òا+وقع التا 

  https://2u.pw/F6j1jX3K أنظر معلومات عنه ��

  https://2u.pw/rBFOLhOTأنظر ا+وقع: )9(
 نفس ا+وقع أع8ه.)10(
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 مقرع البطيوي (ق6 "� U
� ع�
 ا+عروف �" 
 õ عبد ا-ق 4"   م) Ç̈14/8.أ�"


 عO التوقيت تعرف 
. وç أرجوزة �� 
 ي�� يف خ8ل ال�د ا+ر من كبار ع|اء ا+غرب من منطقة الر

; 

� مقرع). Tنت �� Ý (نظم ا4" نواء وا+واقيت �" U?ا Oطلبة ع � 
xانتشارا ما ب uك� U?رجوزة ا U?ده ا


 الذكر

 آ�� uا الشيخ ا+رغي�Ì uÔ 
 ا، و§
 ال�� �ïغرب، ر�� طو±ا وصعوبة ألفا+ "�)11(.  


 أوائل ق.7
�� 



 (تو��
Uالطأطا� 
   . )12(م)11.أÕد الول��

د الول �Õم، وع� را�م أ � داع صي�� 
xكش عددا من ا+وقت ، وهو من عرفت مدينة مرا 

Uالطاطا� 
 ��
نواء. U?وا 

 علوم التوقيت والفلك والتقو«

ا �� �ATاقطاب الزاوية اليعقوبية بسوس، وأحد أر 

8 
� õ الداد� "4 
� ع� "4 
Àاه "Wإ � "4 Ýالقا 
 � أ�" "4 õ � "4 
: ينسَبُ إÒ دادسة )13(.أبو ا-سن ع�
 Òاليد الطو ç ، 
 ، مداuÔ قرب هسكورة، فقيه مشارك وموقت حيسو�" 
Àالتنج Oا-ساب وع Oع 

��

 õ Y ية بتمكروت، وأبو عبد Îصاحب الزاوية النا 
Î الدر¼ �� � "4 õ ر ت8مذته الشيخ uومن أ�
 
Ñا كث� 
، وغ� 
� عبد ا+ومن الدر¼ ، سكن مدينة فاس مدة،  .4" � 
xوأدرك زمن العلوي ، � 
xالسعدي Îعا

لقا    م)Ç̈1683/1094هرة سنة («u هاجر إÒ مÉ حيث وافاه ا?Uجل ا¤توم �"

9) 

ن الرودا�� 
Nسل � "4 õ.1037-1094 / 14(م)1683-1628هـ(  

زاUW حيث درس  ا إÒ ا-" � زوا�
 منطقة درعة وم�� 
xتنقل ب u» ،أول تعليمه �Ãا تل "Aولد بتارودانت، و
ت الفلكية ا+ستعصية مع ع|اء الفلك هناك، وبعدها دخل مÉ والشام وا?Uس 
ا بعض النظر� 
تانة، ف�

 Ý � مكة وا+دينة، ح�� عرف �" 
xا متنق8 ب "A كث �Í يضة ا-ج حلته إÒ ا-جاز ?Uداء فر "W استمر u»
ا دفن عام  "Aمه و 
ا آخر أ� 
، «u انتقل إÒ دمشق حيث ق~� ف� 

  .م1683هـ / 1094ا+¶

Tنت للرودا��
ضي 
� العلوم الر� 
xع ب "Õ يد، فقد مة ونبوغه الفر عية وTن نتاج ذلك م}نة مرموقة +واهبه ا-" uvة وال

                                                             
ونية، Zيب مصباح، عO ال)11( لك�� F?ديد، جريدة ا¤جة ا " تاج إÒ بعث و\� 

 عتيد \Âاث ع �W ~ق U?ا+غرب ا 


 17توقيت ��
   https://2u.pw/hu5GrGoH .416. العدد 2014مارس 

، و§
 م)12( 

Uم عا+نا الطاطا� نطقة إيليغ وم�� "S عن ع|اء هذه ا+درسة ç �çدرسة اليعقوبية بسكتانة، مقا ، خزانة اْ|َ 
µبدي õ نشورة

 � 
êع� ا+وقع:2011مارس  9بتار . https://2u.pw/eJSS70En   
    ، 
� زاكور الفا� "4 Ýقا � "4 õ Y عبد 
 
 ضبط السنة الشمسية) للعاË الفل¶
 أ�"

نية �� طوطة (الروضة ا-" وذكره أيضا صاحب ��
وت  
ي. دار الكتب الع|ية، ب� 
قيق الدكتور مصط�Ã الغف�  .1971دراسة و\�

�Å دعوة ا-ق، العددان  خالد)13( حه (إÐل فتح ا+غيث)، �" uÔو 
� õ الداد� "4 
، الع8مة ع� 
� ا-بيب الداد� ذو  4309-310"
يل1415ذو ا-جة -القعدة "W1995مايو -/ أ. 

)14( : 
Òا+وقع التا 

ته �� "Õ �W انظر ، 


ن الرودا�� 
Nسل � "4 õhttps://2u.pw/4BGBR  
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 UWا �سوسة الدوا 
ابتداعه آ�ç ا?Uسطر?ب الكروي و§
 آ�ç توقيت ��Å التعامل لكون ا?Uشياء ف�
ا وأطوا±ا.  �Zالبلدان ع� اخت8ف عرو UWوتصلح لسا  

?Uسطر?ب عن كيفية صنع ا?Uسطر?ب،  
 العمل �"
جة الط8ب �� "A هLكتا�" أ 


صنف الرودا��
?Uسطر?ب  فانتشـر بيـن 
 العمل �"

لباب �� U?ا 
Òفة أو س8مية، وكتاب \� ٌ F?فة البلدان اT 

�� Oط8ب الع

و وشؤون ا+8حة  ها، وكذلك +راقبة حا�ç ا-" 
ديد س� كب و\� الذي استعمل لقياس مواضع الكوا
يقة صناعته 
 طرق استخدام ا?Uسطر?ب أو طر

�� � 
xمرجع للباحث Ûية حيث صار أ   .)15(البحر

، ا+تو�� سنة .عبد ال10 

 الفا�Âر الع¥ � "4 õ �   . 1905س8م 4"

ارج  �- 
 الفلك والطب �"Âول لدراسة ع U?أرسلهم السلطان ا-سن ا � 
بة الذ4 وهو من الطلبة ا+غار

 عO الفلك والتوقيت. وÑا 

�� � 
از4 "Ì اع 
 اخ��

 مÉ. أفلح ��

لضبط �� بع «و» جعبة العاË«و�" ر
ا أLء أساتذته وأورد صاحب �W ». الشعاع والظل "Aرجه، و � ا بعد \� 

 حصل عل� جازة ال�� F8ته، نصا ل "Õ

 .)16(وبعض مؤلفاته الطبية

� عبد الرازق، (ت 11 � عبد الوهاب 4" "4 õ.1432 ا ينة وقيمة، م�� uS uا� Ç̈)، خلف مؤلفات وأ\"

 مباحث رؤية ا±8ل“كتاب 

� ما زالوا ي”العذب الز?ل �� 
بحثون عن ، Ð خلف زمرة من الت8ميذ الذ4
قيقه. وقد  � و\� 
xالثم 
Âرث الع F?ا¤افظة ع� هذا ا 


م �� غب�� "W م}ن ±ذا الفن، ويشغلون الساحة
 


كش. وخاصة ( الرسا�ç الفتحية �� را "S يوسف � 
 مدرسة ا4"
درس (عO الفلك) لسنوات طوال ��

يبية).  ¥ال ا-" U?ا  

<êe†Ç¹]<Ô×ËÖ]<�^Â<HênéÆ†¹]<‚éÃ‰<àe<‚Û¦<�é�Ö]<V^éÞ^mVë‚ÃŠÖ]<‚ãÃÖ]<àÚ< <

  أ) التعريف بالشيخ المرغيثي:

 � "4 õ � � سعيد 4" "4 õ Y ديب الشاعر، الشيخ أبو عبدU?ا+اهر وا 
 ـ هو العاË الفل¶
 ا-يسو�"
ية مِرْغِيت. و§
 من قرى قبي�Å ا?Uخصاص، البعيدة عن مدينة  
 نسبة إÒ قر و�
 اِ+رْغْ��ِ Uالس 
� 
\

نيت بنحو  � 
ا. 15ت�   كيلوم��

                                                             
، ا)15( 


ن الرودا�� 
Nسل � "4 õ.رجع السابق+ 
)16(https://2u.pw/4VRdDZvJ   
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 وسطها 1007ولد سنة (

 أÔة �افظة ذات التعا6
 ا+كثف للشؤون الدينية، و��

Ç̈)، حيث نشأ ��

 رحلته الع|ية سافر 


 حيث حفظ القرآن، وأ�ات مبادئ اللغة والفقه وا?Uدب، و��Òو U?تعليمه ا �Ãتل
كز الع|ية السوسية. ك�" ا+را 
 عÉه أ


 Tنت تعت�" �� رودانت ال��   إÒ مدينة ��


 العلوم من تفس�
 وحديث وفقه، Ð اتص 
�� Tن مشارTة، و وِي� ±يبة والوقار وحسن الط� "� 
 uف ا+رغي�


 ا+سجد لفح8ا 
�� çه بقارورة بو � عنه بسبب أن رج8 أ�� � �\ u» ،مارس التطبيب وتصدر للع8ج مدة
لنجاسة ? أشتغل  
 دخول ا+سجد �"

كون سببا �� 
 إÒ أن أ 
 بداية فقال: (إن ع|ا يؤدي �"
به). وTن ��

�  .أمره يقرض الشعر، واستكتبه بعض أمراء الدو�ç السعدية مدة 
xرم- Ð رحل إÒ ا-ج وجاور مدة �"
 � 
xيف uvالوافر، فتتابعت عبارات الثناء عليه  .ال Oانب والع � ا-" 
xاصة بل 
 عند العامة وا-� uر ا+رغي� اش��

� من ;ود ?حقة:  
xيه أو من طرف مؤرخ Îصاحب (صفوة من قبل معا 

فرا�� F?ا 
ذا õ الصغ� ��

) (ص uvاليد 304من انت ç ، 

 علوم ا-ديث والس�
ç "o بقوT) :çن رÕه Y إماما �� �W الذي ،(


 هنالك).Nذلك، وإليه ا+رجع ف 

�� Òالطو  


 صاحب  
�� uvالق ال � عبد ا-� "4 

 الذي نقل عن ت|يذه õ ا+ع�

وهذا الشيخ عبد ا9
 الكتا��
، كث�
 ا¤بة ا+ 
ا غاية التنف� ر ع�� تنب للبدعة، منفِّ :(متبع للسنة، �" 
 uالشيخ ا+رغي� 


�� çوائد السنية قو
(..Oعليه وس Y ص� 
   للن�"

 ب) أشغاله وإنتاجاته:

ا  "A كش واستقر ظ وافر، عاد +دينة مرا ا \" 
نواع من العلوم وأخذ ف� U "� 
 uا تشبع الع8مة ا+رغي�+
ول  U?تار استقراره ا يفة أوردها ا¤� 
 ذلك قصة طر

الذي Ë يدم طوي8 حيث رجع +سقط رأسه، و��
 Ûبلد Òالرجوع إ 


� قبي�Å مرغيثة جاءوا إليه وأ-وا عليه �� 
êا+عسول، مفادها: "أن مشا 

�� 
السو�

 "� 

 إليه ويناديه: (�
�� U


 مدرسة مرغيث. ف}ن من أراد أن يكتب رL عدليا، �

 لينتفعوا به. فشارط ��
ادة، فيعطيه من عنده، و?  u� فيه 
Ò غدا لتكتبT يد عدي) و§
 لفظ منحوت عن لفظ سعيد، أر
 
ورة: "� u¦+ته اS م، قال UAفا " وا عليه \" uك� � أ 
xل عنده ضيفا. وح� ا ي�� "Sينال عن ذلك أي أجر، ور

� عْدي". � Tغدك �
 ا4" 

 مِرْغْتْ، فأ4
كش �
 كَبْدي، أما ��  مرا

نية +ر  u� وبعدها عاد ، �Åمدة طوي 
� u¦ال � 
xسجد ا+واس "S ا وتصدى للتدريس "A كش واستقر ا
م:    وقصده الطلبة لU8خذ عنه ونبغ ع� يديه عدد كب�
 م��
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(ت 

�� uvالق ال � عبد ا-� "4 
(تõ1092 ا+ع� 
µالشاف 
 � عبد ا9
 ا-ل�" Ç̈1120 ،(Ç̈)، وأÕد 4"

 

� ا-�طيب عبد الرÕن الت|سا�� "4 õ َمن الفقيه X توأجاز) 


� حسن الكورا�� "4 
Àاه "W1101، وإ ،(Ç̈

 الزاوية الد?ئية.1102والع8مة أبو ع�
 ا-سن اليو�
 (ت

  Ç̈)، أخذ عنه ��

فعة ذاعت  لتأليف، إذ ألّف عدة كتب �� "� çجانب تدريس العلوم اشتغا Òإ "o د) عُرف عن ا+��
ا ع� سبيل ا ا بعد وفاته، م�� 
افت الناس عل� �Aحياته و 


ا �� �Aر u� 

: تقاييد وأشعار �� "oا 
 ال��

+ثال: ��
زانة الصبيحية  كش: ا-� (كتاب مناسك ا-ج) وهو منظومة أيضا منه نسخة  .374/3سبعه رجال مرا

) �a "W ط لر�" +كتبة الوطنية �" 
 علوم أخرى ت�À عن إحاطته بعلوم عÉه �381"
ق)، وç أيضا مؤلفات ��

ا 
رسته ا-اف�Å ا+وسومة بـ .ومشاركته ف� +وائدال«و�� ية �" ا مطال�ا »عوائد اُ|زْر 
د ف� " 
، و§
 مطبوعة \
ها. 

 غ�

 من فوائد اللغة والشعر وا?Uدب والفقه ما يعز وجوده ��

زانة (ا-سنية)  �- طوط �" لنية الصا-ة): �� شارة الناëة +ن طلب الو?ية �" F?509/5(ا 

ع �� "W Ð .

ا عددا من التآليف ا+ستحس 
ا:العلوم الفلكية وأبدع ف�   نة؛ م��

بية  � العر 
xم السن 
ور العام وأ� uالتوقيت و� Oع 


 مقرع)، وهو رجز �� 
 اختصار عO أ�"

ـ (ا+قنع ��
ية زهر U?ا 


حان: .والعجمية، منه نسخة �� uÔ عليه çو  

-  
 ح ا+قنع): وهو مطبوع ع� ا-جر بفاس. وهو موضوع القراءة ال�� uÔ 

ول كب�
 Lه (ا+متع �� U?ا


 ال
ا �� "A Ûالثالث من هذا البحث.سنسا éق  


 صغ�
 Lه (اُ|طْلِع ع� مسائل ا+قنع). -
  الثا��

-  � 
xالوسط: خزانه القروي 
Òمس خا 
 ا¤�
  .1531، 17/1369قصيده ��


 الوسط : م.خ.ح  -Òا مس ا-� ح منظومة ع� الوفق ا¤� uÔ5483.  

� يوسف  - وفاق: خزانة ا4" U?ا 

ح ?مية �� uÔ478/5.  

لفية - U?حواش ع� ا)(  

زانة ا+لكية  - 
 عO الكيمياء : ا-�
ح أرجوزة �� uÔ10413 ،10846 .  

تÉ اليعمري) - ة النبوية ç كتاب (�� 

 الس�
  و��

ط  - يوب: الر�" "- 
 ¥ل التوقيت �"
يب، ويسî معونة ا-يسوب �� بع ا¤" 
 الر

 455/6نظم ��
زانة ا+لكية ̈©     .9264ا-�
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 سنة(
��1089 uا+غرب وك� 



 منه  هـ) فشا الطاعون ��
بيع الثا�� 
 السادس عuv من ر

ا+وت به، و��
ه؛ فرÕه Y رÕة واسعة.  uvون Oصيل الع �\ 


� عديدة قضاها �� 
xبعدما ّ¥ر سن 
 uالع8مة ا+رغي� 

تو��

:çمل بقو روف ا-" "\ 
تار السو� � وفاته أشار ا¤� 
êر �� Òوإ  

 
 uسعيد شيخنا ا+رغي� � 
 عام (طفش) صار ل|غيث            وا4"
��  

JênéÆ†¹]<�é�×Ö<DÄßÏ¹]<|†�<»<ÄjÛ¹]E<h^jÒ<»<íéÖæ]<ìð]†Î<V^nÖ^m< <

، بل أن النسخة ا+طبوعة ع�  
 
æدT قيق أ Ìا من دون أي \� uÔرجوزة و U?د ا?<ن ? زالت هذه ا-
ا إعرا�" وÎفا ولغة،  �A 
لتفصيل �تو� ي، تناول فيه �" � 
Wآخر هو الفقيه الورز Ëا-جر تتضمن هامشا لعا

ية · زا ار " 
 السوق طبعة \�
ا الع|ية واللغوية. وهناك �� 
 قيم��

، د �� 
وح أو تقد« uÔ صادرة عن بدون أية
لدار البيضاء) يل ع� 2013،سنة )17((دار الرشاد ا-ديثة �" �\ �Nبي .( 
 uا بصيغة (ا+رغي� 
يل عل� ، و\�

ي. � 
Wحا للفقيه الورز uÔ نورد �Nية بصيغة (ط.ح)، حي   الطبعة ا-جر

  تاب ومكانته:أ)موضوع الك


 اختصار 

 Lها (ا+قنع �� رجوزته ال�� U? حه uÔ ،هذا الكتاب 
 uسعيد ا+رغي� � "4 õ ن الشيخ ـ ¿�


 مقرع)، وتشملها قصيدة من  � ع�
  99عO أ�" "4 õ Y عبد 
 ا أرجوزة الشيخ أ�" 
بيتا، اختÉ ف�

 مقرع. من أهل ق "� U

رجوز 14هـ/8البطيوي ا+عروف �" U?الفلك م. ويتحدد موضوع ا Oع 

�� � 
xت

نواء  U?بية والعجمية، وا � العر 
xم السن 
ور العام وأ� uية و� اج الشمسية وا+نازل القمر "WU?وا+واقيت وا
 :çذلك قو 


بع. و�� ر U?تتخلل الفصول السنوية ا 
   ا+ناخية ال��

ري الفلك .            يقـول بعد Õـد �" 
Nا±ادي الز õ ع� u»  

 uÔU?و� ذي إنـصاف.          افأزكـى الص8ة وع� ا 
   آل الن�"

 çقو 

Ìا: (.. ود?�ç أول ال1م ع� ما قصد به �� uÔ 



  –ويقول �� uري الفلك، يدل  -أي ا+رغي� "�
م ...) 
�

U?وما يتوصل به إليه كحساب ا çالفلك وأحوا Oع 

  .)18(ع� أن ال1م ��

قبال ع� أرجوزة (ا+قنع) من طرف طلبة ج F?ا uك� �Nيوسف وا+دارس ـ حي � � وا4" 
xالقروي 
 امع��
ول،  U?ن ال�د السعدي ا 
 ظل ازدهار ا-ركة التعليمية إ�"

بية، وذلك �� 
 ¥وم الب8د ا+غر
القرآنية العتيقة ��

                                                             
� وادي) بسوس.)17( 
xا+درسة العتيقة (إم 
 ا الفقيه ا+نذر عبد الرÕان، ويظهر أنه أحد منتس�" "A قام 

 ص،)18( u7ا+رغي�. 
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ح عبارات هذه  uÔ Òا، ازدادت ا-اجة إ ا علوم الفلك ب}فة مضامي�� وانفتاÌا ع� العلوم العقلية، وم��
 
م �تو� ح القصيدة وت¦يل �� uÔ 


ول كب�
 Lه (ا+متع �� U?ا : � 
xح uvتدبيجها ب Òإ 
 ا، فبادر الشيخ ا+رغي�� �A

 صغ�
 Lه (اُ|طْلِع ع� مسائل ا+قنع).

. والثا�� �Åهذه الفص 

  ا+قنع): وهو الذي يعنينا ��

  îرجز�� ا+س � 
xح لطيف قصدت به تبي uÔ هذا" :çح بقو uvهذا ال 
 uويصف الشيخ ا+رغي�
 


+قنع، �� 
 هذا  �"

 مقرع، قاصدا فيه ا?ختصار، والوقوف عند ا-اجة وا?قتصار، لقصور ا±مم �� عO أ�"

، نسيت فيه العلوم، وامتحيت فيه الرسوم.." 
، الكث�
 الuv والض� 
�   .)19(الزمن القليل ا-�

: 
 uا شيخنا ا+رغي� 
ليفه، فيقول ف� U �� 
  ـ أما عن دوا¼

 ــصـختـ�
 سائ�
 م


 مقـرع ا+ؤلف.نظـ       را يكون ��   م أ�"
  .)20(ن        Ð أردت وبـه فاستعنـخذه بعون القـادر الـمهيم

دى فيه من سأç وطلب منه اختصار  ، وهو نداء �� 

 سائ�� çأو 

Ìا بقوç:"يقول �� uÔ 


يد �� � 
Wو
� عبد الصادق الفِـرْ�
 بكv الفاء وسك 
 مقرع وهذا السائل هو صاحبنا أبو العباس أÕد 4" ون نظم أ�"


 هذا ا?ختصار يقول: "و? شك أن نظمه  )21(ال}ف نسبة إÒ فِرْ@ه� اÝ بلدة بسوس..".
ته �� "Ó وعن– 


 مقرع  ة التكرار فيه .. مع ذلك دليل ع� ص8ح  –أي نظم أ�" uوك� Åمسائ �Åطويل جدا مع ق Y هÕر

 Y عنه..". �E22(نية صاحبه ر(  

ة ا?ختصار: "Ó 

  ومن رجزه أيضا ��

مـصار Tن صعفا?خت لنـظمــقـول سيــع� الع           ب ال��   مـا �"

 صدق الطلب

�� Y Ô ابه من العجب           لكنëأ 

�� 


Uر� F)23(  

ات هذا النظم: � 
  Ð يضيف عن بعض �²
بـمــه فــوائــــزدت ل   أخرت مـا كـان به مقـدما            ا   ـد ور

  )24(ليـه أن يـتـم ما أردتعـ            وأسأل الـذي به استعـنت

                                                             

 ص،)19( u5ا+رغي�. 
 .5فسه ص،)20(
، ص)21( 
 u7ا+رغي�. 
، ص )22( 
 u6ا+رغي�. 
، ص  )23( 
 u6ا+رغي� 
، نفسه، ص )24( 
 u7ا+رغي�. 
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  ب)  منهج التأليف ومادته:


 ع� النسخة ا+طبوعة بدار الرشاد، من كتاب (ا+متع..)،  uوح الشيخ ا+رغي� uÔ إدراج 

استند�� ��

. 
 uا+رغي� :Ý يل عليه �"   و\�

ح  uÔ 


 موجز لعبارات (ا+متع ��îتعلي 
بوية وتفس� �W ذا الكتاب وثيقة ـ Ð يظهر من عنوانه، ��


 الوصف سابق الذكر عن طبيعة موضوعه. ويتألف 
�� 
 uمقرع)، وهو ما حدده الشيخ ا+رغي� 
 رجز أ�"

-مد�ç والثناء ع� Y تعاÒ، والص8ة  "� Rالقدا � 
xلها ع� عادة ا+ؤلف ح من ديباجة اس�� uvهذا ال

 الكر«
 ص� Y عليه وسO. وهذا ن8ا:   والس8م ع� الن�"

قتطاف أزهار (ا-مد � الذي من  ار، وأنعم بفضÅ ومنه �" علينا بيسارة عO أوقات الليل وال��
 
ا أنواع الس� 
صابيح وجعلها رجوما ل³ شيطان غرار، وقدر ف� "S ء الدنياOال � 
روضة ا?عتبار، وز4

 ظ|ات ال�" والبحر عند 

ا �� "A تدوا � وا-ساب. ول�� 
xوجار، لتع|وا عدد السن UWف³ ع� مشيئته سا
    )25(سفر والذهاب".ال

  «u يعرف بنفسه قائ8: -

 
ـل سـعـيد السو� " �\ õ           26(ا+ـرتـجـي مغفـرة الـقـدوس(.  

Å وعباراته، منطلقا من تفكيك ا+غالق النحوية والب8غية  - "Õ ت 
ليل �تو� �\ 

سل �� وبعدها يس��

ية حسب فصول ا+نظو  ا الف�� 
يب معان� ا بتقر د�� 
W u» ،ا �Aلعبارا: 
Òتيب التا   مة، و§
 ع� ال��

 :ا+قدمة  

م  " ، مصدر \� 
Àالتنج Oبع îهو عند الناس يس Oأن هذا الع Oالفلك قائ8: "اع Oا بع 
يعرف ف�
ك�u هذا العO مبنيا ع� النجوم والشمس والقمر  و منجم، و+ا Tن أ 
 النجوم ��

الرجل إذا نظر ��
وج وا+نازل.. و� من أراده ?بد أن  ا �
 ذلك عO وال�" UALا وأ �Aعيا U

ا �" 
 النجوم فيعر��
ينظر ��

" 
Àال�" )27(التنج 

 س�
ا �� "A بعة أشياء: ا?هتداء . ويضيف قائ8 عن فوائده: "وفائدة عO النجوم أر

 ) Òتعا Y قال Ð اوالبحر "A تدوا نعام:ل�� U?98) (ا Òتعا çوا-ساب لقو � 
xالسن O(..لتع|وا )، وع
� و  
x5(يونس:  - )ا-سابعدد السن) Òقون السمع، قال تعا � يس�� 
� الذ4 
xللشياط "oوجعلناها )، والر

                                                             
، ص )25( 
 u5.ا+رغي�. 
، ص )26( 
 u6ا+رغي�. 
، ا+رجع السابق، ص )27( 
 u10ا+رغي�  
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 � 
x5)  (ا+لك: رجوما للشياطÒتعا çء الدنيا لقوOينة ال صابيح( -)، وز "S ء الدنياOينا ال ) ولقد ز
ا ع� توحيد Y لقو5çا+لك: "A ا وا?ستد?ل 
(..أوË تعاÒ:  )... وأعظم هذه الفوائد @ها التفك�
 ف�

رض U?وات واOملكوت ال 

عراف:ينظروا �� U?185) (ا ..(  

وم من  " �\ 

 Lء ا?Uرض و§
�� éها ع� ث8ثة أقسام، ق@ 
ديد أنواع النجوم ليقول: "و§ �\ Òينتقل إ u»


 Lء.

 الOوات السبع و§
 الدراري السبعة � دري ��

�� éوق ، � 
xالشياط "oيدي م8ئكة أعدت لر U ر �" �� .
 
جا ب�� الباء، و§ "W uvإثنا ع 
وج و§ ا ال�" �� �Í ،الفلك الثامن وهو ما سوى ذلك من النجوم 


�� éوق
وزاء ويقال ç التوأمان والvطان وا?Uسد والسنب�Å ويقال ±ا العذراء  ا-مل ويقال ç الكبش والثور وا-"

دي والدلو وا-وت" ان والعقرب والقوس وا-" � 
ا منازل )28(وا+� 
 ذكرها Y . "وم�� � ال�� 
4 uvنية والع uNالقمر ال
) :çقو 


�� Òه منازلتعا ا اللغوية39) (يس: والقمر قدر�� 
  . )29(). فيعددها شارحا معان�

، · Tنت  
Àلتنج 
 ص� Y عليه وسO، +ن يشتغل �" ا الن�" 
 /� ع�� 
 ال��Wذكر بعض ا¤اذ Òينتقل إ u»
:çاهلية، وذلك بقو 
 ا-"

ها..  عليه العرب �� 
 ذكر�� 
 أن عO النجوم ? ينظر فيه إ? للفوائد ال�� �Æأ 
� Oواع"
"..Òتعا Y أمر Ð Y خلق 


ول ا?Uمطار بنوء )30(وا?عتبار والتفكر �� � �W ربط 

. وذكر أيضا بعادة العرب ��

� أن ا+طر يكون بنوء الكواكب، والنوء عندÛ هو النج � �W م الذي يغيب الكواكب وا+نازل قائ8: "والعرب
لق ما شاء  � 
ذهب أهل ا-ق أن Y عز وجل \ �Í طل عند طلوع الفجر وقيل فيه غ�
 ذلك وذلك @ه �"


 أuW ما..".
ء من ال}ئنات �� 
 uØل 
ث� U 
 ذلك إذ ? ��

عÅ تعاÒ عادة مع ëة التخلف �� " �Q 31(عندما شاء(   

ح ع uÔ تابعة+ �Åصص هذه الفص � 

 وا+همات منه. \ م العام العر�" 
بارات رجزه عن السنة أو العام أ�
لعام  �� هنا �" ؤية ا±8ل.. ولذلك ع�" "W را u� uvوالعام عند العرب اثنا ع" : 
 مه، فيقول عن العام العر�" 
وأ�
يبا ولذلك  حدى عuv يوما تقر F "� 
 
 ا?Uصل للعجمية و§
 أطول من العام العر�"

لسنة ?Uن السنة �� وË نع�" �"
 U? ية 
 أيضا القمرîنت العرب تسT Òالقمر. واليوم عند العرب من طلوع الشمس إ 
ا مقدرة بس� �A

ا". "Aبية  )32(غرو 
 القمري والسنة الشمسية العجمية: "ويقال للعر � العام العر�" 
xويقول عن الع8قة ما ب
ا من  

 رأوه ف� ار الذي بعدها ?Uن الليل سابق. فإذا رأوا ا±8ل عدوا تلك ال�� 
 ال��§ Ûعند �Åالغد، فاللي

                                                             
، نفسه، ص )28( 
 u11ا+رغي�. 
، نفسه،  )29( 
 u11ا+رغي�. 
، نفسه، ص )30( 
 u12ا+رغي�. 
، نفسه، ص )31( 
 u13ا+رغي� 
، نفسه، ص  )32( 
 u15ا+رغي�. 
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 عuv مرة مع ال 
 الفلك اث��
ع القمر مع الشمس �� �Nهو مدة اج � 
xعند ا+نجم 
 ر الداخل. والعام العر�" u¦

س يوم وسدسه". �Õسون يوما و �Õبعة و ائة يوم وأر uS8ة ومقدار ذلك ث uvة والثالثة ع 
� ا?Uخ� 
x33(ما ب(  

) � 
xصص الصفحت � 
ة استخراجه ) من كتابه ا+طبوع لتحليل إش}لية الكبس وكيفي17) و(16ـ و\
 


كيد ع� أن أفضل يوم �� ية والشمسية بعمليات حسابية جد معقدة. «u يعرج للتأ � القمر 
xللسنت
:çيف، وذلك بقو uvية هو يوم ا+ولد النبوي ال   السنة القمر

 
 
 العام مولد الن�"
  ص� عليه Y لي�Å (يب)          أفضل ما ��

ب � ر 
xولـيـــمن يوم ا?ثن U?مرسل.فيه أ           ع ا 
  �� طيبة خ�

سـراء ـــوتــوم F?رمك وعاشوراء.         ه فيه (كذا) ا� ( 
  (و�


 سيدي    دا بسنده قائ8: "حدث�� u¦القدر، مست �Åنه أفضل من لي U كيد �" ـ بل يتجاوز ذلك إÒ التأ
اع وقع ع� ذلك، ورأ "ÕF?أن ا 
 � طاهر ا-س�� "4 
� ع� "4 Y سيدي عبد õ ومو?ي و�ط �ياي أبو 


يت ��
ا فانظرها". "Ìو � 
4 uvالقدر بنيف وع �Åا أفضل من لي �Aا. )34(ا+عيار أ م السنة العجمية وا+همات م�� 
  أ�

ح عبارات رجزه عن السنة  uÔ هيده +تابعة �S صص � 
ا فص8ن: \ 
ا. وف� م السنة العجمية وا+همات م�� 
ـ أ�
ا مقدر  �A U? ا، ومن ذلك: "ويقال ±ا الشمسية ا أن العجمية وا+هام م�� وج وسب�" 
 فلك ال�"

ة بس�
 الشمس ��
 


� حلت �� 
xحفظ أزمان الزراعة والف8حة فطلبوا ضابطا لذلك فرصدوا الشمس ح Òالعجم اضطروا إ

 يشتد حر  بعة ال�� موضع معلوم من الفلك إÒ أن عادت إليه فوجدوا تلك ا+دة تشتمل ع� ا?Uزمنة ا?Uر

د ا± "W يشتد u» يعتدل بعد u» ا 
علوا تلك ا+دة سنة.."ا±واء ف� " �Q ،يعتدل بعد u» 35(واء( .  


 رجزه يقول:
�ا �� 
  وعن عدد أ�

بع كبسا �ا (�ص) ور 
  .)36(وزادها الروم سباط حسا          أ�

:çا بقوÌ uvوي  

بع  بع يوم ... وزاد ر بع كبسا أي ر مل، وقوç ر ساب ا-" سة وستون يوما \" �Õائة و uS8و�ص هو ث"
ائة وستة وستون يوم ?Uجل الكبس الذي  uS8السنة حينئذ ث 



 آخر السنة الرابعة فيكون ��
ده �� " �\

                                                             
، ص)33( 
 u16ا+رغي�. 
، ص )34( 
 u19ا+رغي� 
، ص)35( 
 u25ا+رغي� 
، صا+)36( 
 u25رغي� 
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 السنة 

 ليكون ��Wا 
 آخر شباط وهو ف�"


 آخر السنة بل ��
بع �� يدون هذا الر � 
W ? يوما... والروم

� يوما.." 
4 uvمن رجزه، وذلك )37(الرابعة من تسعة وع � 
xن بيت ا ¿� "A 

م � فصل، فيأ�� 
. أما عن عدد أ�

çقو 

��:  

) عددا 

��) � 
xالقول 


بع يــوم مطلقا قد وجـدا          فالفصل ��   ور


 الصيف بعـض فأقام
ام.          وزاده �� � ل�� ة (يد) �" "� 
 ا-"

  الشمس ��

بع  � قول من جعل الر 
xلقول بعة.. وا+راد �" ر U?زمنة ا U?ول: "الفصل أحد ا U?البيت ا 

Ìا: �� uvوي


 آخرها، و 
م السنة كبسا �� 
ء) عددا أي إحدى الزائد ع� أ� 


��) çوقو . 
Wا 
 آخر ف�"
�� Åقول من جع


 � فصل".
� يوما �� 
xوتسع  

  
  

   

                                                             
، ص )37( 
 u26ا+رغي� 
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  بيبليوغرافيا
ونية  - لك�� F?النسخة ا 


نا، منشورة �� "Õ Ñية عن م�� U?لغة ا "� �çمقا ، 
 uØك أبو بكر خالد سعد Y، ا-سن ا+را
 � 
êماراتية. بتار F?الرائد ا �Å  https://2u.pw/Q5n4BJqM.2022يوليوز  ¤18"

�Å دعوة ا-ق، العدد  - 
 العلوم البحتة، �"
، رواد ا+غرب �� � 

 الد4 
كتوW" - /شتن�" 286عبد ا-ميد �� - أ

 https://2u.pw/l1f5CyNL: 1991نون�" 
 -  �Å "� ، 
 uØالبنا ا+راك � واد، تلخيص أ¥ال ا-ساب ?4"   õAcademia :https://2u.pw/siYrfrId �دي عبد ا-"
- Oيب مصباح، عZ يدة ا¤جة ديد، جر " تاج إÒ بعث و\� 

 عتيد \Âاث ع �W ~ق U?ا+غرب ا 


 التوقيت ��
ونية،  لك�� F?416. العدد 2014مارس  17ا. https://2u.pw/hu5GrGoH  

م عا+نا  - نطقة إيليغ وم�� "S عن ع|اء هذه ا+درسة ç �çدرسة اليعقوبية بسكتانة، مقا ، خزانة اْ|َ 
µبدي õ
، من 


Uالطاطا� � 
ê2011مارس  9شورة بتار .https://2u.pw/eJSS70En  
�Å دعوة ا-ق،  - حه (إÐل فتح ا+غيث)، �" uÔو 
� õ الداد� "4 
، الع8مة ع� 
� ا-بيب الداد� خالد 4"

يل1415ذو ا-جة -ذو القعدة 310-309العددان  "W1995مايو -/ أ. 

 ا+وقع التا -

ته �� "Õ �W انظر ، 

ن الرودا�� 
Nسل � "4 õ : 
Òhttps://2u.pw/4BGBR  
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