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يفك للتفكير النقدي )مكوناته ...(0  ؟. ما هو تعر

يعتمد ذلك على ما إذا كان المرء يأخذ التفكير النقدي بمعنى ماثيو ليبمان ، أو بمعنى الفلسفة 
مان سيد ليب سبة لل قول. بالن ما ن ية" ك ية ، "القار ما  الغرب صري  حد عن قدي أ ير الن بر التفك ، يعت

بداعي.  يسميه التفكير العظيم. في التفكير العظيم ، هناك كلا من التفكير النقدي والتفكير الإ
وأضاف عنصرا ثالثا ، التفكير اليقظ ، والتفكير المهتم. لذلك فإن التفكير النقدي ليس سوى 

ه ير  هذا التعب سفي.  مان الفل هج ليب من ن حد  صر وا لإنجليزي عن ير ا سية للتعب مة الفرن و الترج
"التفكير النقدي". التفكير النقدي هو تيار من الفلسفة التحليلية الأمريكية ، أي فلسفة اللغة ، 

يقة لإعادة النظر في البلاغة الأرسطية.  والتي تركز بشكل خاص على التفكير والحجة. إنها طر

قدي ير الن سا. التفك في فرن لاً  لف قلي لأمر مخت شكل  ا اً ب شاطًا عقلاني ضمن ن لذي يت كر ا هو الف
أساسي والذي يشير في تاريخ الفلسفة الغربية إلى مرور الأسطورة والأساطير والعقل والعقل. 
يمكن أن يتطور هذا التفكير النقدي على مسارين: المسار العلمي أو المسار الفلسفي. هناك سبب 

تطور التفكير النقدي على وجه الخصوص  فلسفي وسبب علمي. ولاحقاً ، علاوة على ذلك ،
في  تدريجياً  ضمت  سفة ، لأنها ق مع الفل لاً  عارض قلي تي تت ية ال سانية والاجتماع لوم الإن في الع
لنفس  المجالات التي كانت خاصة بالفلسفة ، مثل دراسة المجتمع )علم الاجتماع( ، دراسة ا

يات(. ية )علم النفس( ، دراسة اللغة )اللغو  البشر

، فإن التفكير النقدي هو شيء عالمي للغاية يتضمن ممارسة العقل مع الإدراك المتأخر ، لذلك 
مع  حدث  ما ي هذا  ثال ،  سبيل الم لى  يان. ع من الأح ير  في كث قاب  شف الن عاد ، وك والابت
يدا  يد وماركس ونيتشه ، ومع فلاسفة التفكيك الأكثر معاصرة )در فلاسفة الشك ، مع فرو

 ، فوكو ، إلخ(.

فإن التفكير النقدي الفلسفي هو التفكير الذي هو أساسًا التساؤل والتشكيك في الأحكام لذا 
المسبقة والرأي ، والذي يتضمن نوعاً من عملية التفكير مثل الإشكالية والجدل ووضع المفاهيم. 
ستوى  لى م منهج ، وإ به حول ال كارت بخطا به ، وإلى دي لى أرسطو بخطا خاص إ شكل  ويشير ب

 لمعاصرين هابرماس ، وهو فيلسوف اللغة والحجة.الفلاسفة ا
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ية ، في نيتشه أو  يتعارض هذا الفكر النقدي مع المناهج الأخرى في تاريخ الفلسفة ، أكثر مجاز
يل ، أي التي تعتمد على التفسير أكثر من الجدل.  برجسون ، أو التأو

ب. 0 لذي نحتاجه في المن ية التفكير النقدي / ما ا ع )هل هناك حد أدنى ما هي شروط إمكان
 ؟للسن ، ومهارات التفكير ، ومهارات اللغة ... ، وما هو الدعم للبالغين ...(

التفكير النقدي هو التفكير. كفكرة ، ستعتمد في المقام الأول على اللغة. هذا هو السبب في أنه 
يه أن يكون لديه فكرة بسيطة ، ناهيك ع ن حتى يكتسب الطفل أساسيات اللغة ، يصعب عل

التفكير النقدي. ثم تفترض ، لأنها فكرة ، ممارسة العقل. لذلك فإن هناك علاقة وطيدة في نمو 
ير  نه غ لون إ ناس يقو من ال اً  عدداً معين ناك  جة أن ه لاني. لدر ير العق غة والتفك بين الل فل  الط
ممكن قبل سن معينة ، لأن الطفل ليس لديه معرفة مسبقة ، في حين أن الفلسفة هي انعكاس 

 ، وعودة إلى المعرفة التي تراكمت بالفعل ؛ وأيضًا لأن الطفل يفتقر إلى نضج معين.

أنا شخصياً أعتقد أن اللغة المتطورة ليست شرطًا أساسياً للتفكير النقدي ، ول كن كلما تطورت 
 اللغة ، كلما كان التفكير أكثر دقة.

ثال ، الانتقال من العاطفة ، إذن ما هي شروط إمكانية التفكير النقدي؟ إنه ، على سبيل ال م
من  قل  لذي ينت لنهج ا ا ا هوم ؛ وأيضً لى المف قل ، إ لى الع سية ، إ من الحسا فة ،  من العاط أي 
الملموس إلى المجرد ، إنه عملية تعميم. في كثير من الأحيان ، نتحدث في الفلسفة عن التعميم: 

يف ما أن ننتقل من مثال إلى سم ة لمفهوم ما ، وبصورة أكثر في كل مرة نحاول فيها في تعر
يداً في التفكير  دقة عن مفهوم ؛ وفي كل مرة نحاول فيها الانتقال من مثال إلى حجة أكثر تجر
كون  هو أن ي قدي  ير الن ية التفك لأخير لإمكان شرط ا قدي. ال بالتفكير الن قوم  نا ن جج ، فإن والح

شاف والتعب حارس فكري لاستك هو  بالمعلم ، و صحوباً  ير عن التفكير النقدي تفكير الطفل م
 لدى الطفل.

 ما هي الأنشطة المعرفية ، والمواقف )الفضول ...( أو غيرها من المشاركين في العملية؟
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صل  هو أ ساؤل  صة. الت سئلته الخا صياغة أ طوير و اً لت فل مكان جد الط لاً أن ي جداً أو هم  من الم
، يوضح جاك ليفين ، عالم النفس التنموي والمحلل النفسي للأطفال ،  التفكير النقدي.كموقف

اً  فإن موقف لة ،  تف المحمو لى الهوا ثال ع سبيل الم لى  جداً ، ع صغاراً  فال  كون الأط ندما ي نه ع أ
 هو مواجهة سؤال. Cogitoمشابهاً ل  

تي  ير ال يات التفك من عمل عدد  لى  قد ركزت ع ية ، ف يات المعرف ستوى العمل لى م سميها وع أ
بالفلسفة. في الفلسفة ، هناك ثلاث عمليات مهمة ومترابطة: الإشكالية ، وهي نوع من التساؤل 
يل العبارات إلى أسئلة ؛ عملية تصور تتكون ، بدءاً من الفكرة التي هي فكرة  ، والتساؤل ، وتحو

. العملية الثالثة عامة ومجردة تدل عليها كلمة في لغة محددة ، إلى التشكيك في محتواها المفاهيمي
هي عملية الجدل ، والتي تهدف إلى تأسيس وجهة نظر المرء بشكل عقلاني ، لتكون قادراً على 
نا.  هة إلي ضات الموج قي للاعترا شكل منط ستجابة ب ا الا ضات ، وأيضً من الاعترا عدد  قديم  ت
Donc, on peut dire que problématisation, conceptualisation et 
argumentation sont les capacités de base du philosopher, très 
interdépendantes même si ce sont des opérations distinctes : poser une 
question, définir une notion et argumenter une affirmation sont des 

opérations différentes, mais elles sont étroitement liées ه نموذج منهجي بينهن. إن
في ذلك على سبيل المثال ، عندما أطرح السؤال "ما هو الحب؟ "في نفس الوقت أطرح سؤالاً 
من  يتم تطوير هذه القدرات الأساسية  يف فكرة )التصور(. و )إضفاء إشكالية( وأحاول تعر

 خلال المهارات في مهام معقدة للغاية: القراءة والكتابة والمناقشة فلسفياً.

ه شمل الم سئلة ت شة الأ سفياً أو مناق ا فل بة نصً سفياً أو كتا نص فل قراءة  ها  تم تطوير تي  ارات ال
هذه  كل  لى  توي ع لذي يح سفة ، وا يه بالفل ما أعن اً ل يف كم تعر قدم ل  ني أن أ سفية. يمكن الفل
حدة.  في الو سانية ،  لة الإن سية للحا فاهيم الأسا سئلة والم عن الأ ير  هي التعب سفة  يات: "الفل العمل

ية طرح الأسئلة والمفاهيم إشكالية ، وحركة ا لفكر التي تسكنها العلاقة ب  المعنى والحقيقة ، لعمل
صحة  من  لى التحقق  تي تهدف إ ية ال جج العقلان ية ، والح فات المفاهيم فاهيم والاختلا صور الم وت
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يتم  تي  ية ال هارات المعرف سفة ، أي الم في للفل ي هو تعر هذا  ضات ".  ناء الاعترا حات وب الأطرو
 ويرها من خلال هذا النشاط.تط

عايير / العلامات( لمراقبة مراحل تطور التفكير 4 . ما هو التقييم )التقييمات( المستخدمة )الم
 ؟النقدي

يه ،  شرين ، جان بياج في القرن الع لنفس العظيم  من عالم ا تم استعارة مفهوم مرحلة التطور 
ثال ،  وقد رسم ماثيو ليبمان نفسه في تقدم رواياته حول مراحل تطور بياجيه. على سبيل الم
عاماً ، أي عندما كان  00إلى  02قال بياجيه إن المرء وصل إلى المرحلة المنطقية الشكلية من 

يتم  لك ،  مع ذ قة. و ي هذا ... طر كان  ضي "إذا  ستنتاجي افترا طق ا طوير من لى ت قادراً ع مرء  ال
ماء  من عل عدد  بل  من ق طور  من الت حل  هذه المرا قاد  لآن انت ثال ا سبيل الم لى  لنفس ، ع ا

يز  تي تم يال ال فرانس دان ماري  شبكة  حب  سوف ، أ طور الفيل حل ت لق بمرا ما يتع ندورا. في با
العديد من المراحل التي لاحظتها في المجموعة التجريبية: المستوى الأحادي ، المستوى الحواري 

يات متعددة في الحوار ، شبه الحواري  ما أشعر بالقلق ، أنا  النقدي أو النقدي. بقدر -ومستو
يات تطور  يف الفلسفة الذي قدمته. أي أنني حاولت التفكير في مستو أفضل العمل من تعر
القدرات الفلسفية الأساسية لأرى كيف يمكن أن تتطور تدريجياً. سأعطيكم مثالا. في عملية 

سيرد الطا صديق؟" ":  هو ال ما  سؤال " طرح ال ثال ، ا سبيل الم لى  فاهيم ، ع ضع الم له" و لب بقو
فاليري صديقي "، أي أنه يستجيب لطلب التصور من خلال تمثيل ، على سبيل المثال ، يعرفّ 
المفهوم بالامتداد من خلال مجالات تطبيقه ؛ إنه يعطيني بالتأكيد مثالاً على ماهية الصداقة ، 

ته من ل كنه لا يخبرني ما هي الصداقة. من ناحية أخرى ، إذا قلت إن الصديق هو شخص اختر
بين أصدقائي )السمة الانتقائية( ، شخص أثق به لأنني أوكلت إليهم أسراراً )سمة الخصوصية(( 
، شخص ، عندما أجادل معه ، فأنا أصلح )سمة من سمات استدامة العلاقة( ، سأتجاوز مجرد 
عد الانتقال من  إعطاء مثال عن ماهية الصداقة: أحاول إعطاء سمات وخصائص المفهوم. ي

إلى سمة مرحلة مهمة من مراحل التطور ، وفي كثير من الأحيان في ممارسة المناقشات مثال 
هوم  ناول مف نا أت قاطع. ه هذه الم ية  في إمكان فل  جد الط ين يو حاول أن أرى أ سفية ، أ الفل

بة ) لذي ZPDفيجوتسكي عن منطقة التنمية القري ها الطفل ا تي يصبح في ظة ال (: هذه هي اللح
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تقديم مثال قادراً على إعطاء سمة. مثال آخر يتعلق بعملية الجدل ، يمكنني أن كان قادراً على 
نا أعرف صديقاً وهو واقع في الحب"  ثال "أ ثال ، على سبيل الم أحاول الجدال من خلال الم
يات  يات. بالنسبة لي ، هذه ليست مراحل تطوير ول كن مستو ... ]...[ . لذلك هناك مستو

ية قدرة. لقد قلت أنه  نا أن تنم ثال ويمكن يق الم على مستوى الجدل ، يمكننا أن نجادل عن طر
تالي  لأول ، وبال مع ا عارض  ثال يت طاء م لال إع من خ ضاد ، أي  ثال م لال م من خ جادل  ن
تع  نه يتم ا ، ول ك ظل ملموسً نه ي في أ ضاد مع الأطفال  ثال الم بة "حجة". تكمن قيمة الم يكون بمثا

لى  لت ع جة. إذا ق في للح ضع المعر عات بالو يت بج لأنني رأ ضاء  عات بي كل البج ثال " سبيل الم
بيضاء" ، يكفي أن أرى بجعة سوداء واحدة مثل البجعة السوداء في أستراليا حتى لا أستطيع 
في  قدم  هو ت ثال  ضاد على م ثال م يين م قدرة على تع فإن ال لذا  بيض".  كل البجع أ قول " أن أ

سيكون  لة.  ستوى الأمث لى م نا ع ما زل نا  جة. ل كن من الح قال  هو الانت جة  في الح لث  ستوى الثا الم
يات في القدرات المختلفة.  المثال إلى حجة أكثر تجريداً. لذلك يمكننا أن نرى أن هناك مستو

وبالمثل ، هناك عدة أنواع من الجدل. هناك حجج نحاول فيها إظهار أن المحاور غير منطقي. على 
بة الإعدام لأنه قت يد عقو ل شخصًا ؛ هناك أنت تناقض نفسك لأن قتل سبيل المثال ، "أنت تؤ

شخص ما لأنه قتل أمر مخالف ". هذه حجج منطقية. لذلك هناك تصنيف للحجج مما يعني أنه 
 اعتماداً على الحجج التي نستخدمها ، لدينا تطور معين للحجة.

 


