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Üè‚ÏiV< <
<íéÛ×ÃÖ]<íÊ†Ã¹]<ð^ße<Ùçu< <

  ذ. الصديق الصادقي العماري �

 ات تربويةستحرير مجلة كرا سمدير ورئي

ورة ا-عرفة تعت�$  �r ،ا إنسانية �u J: للوصول سبيل xقائق إzا  � نسان اعدتس ال�� S:م ع| ا �~ 
ات ا-علومات بفضل إذ وا:Jحداث، الوقائع $� �zف�ر وا J:وا  � صل ال�� �V ا  كيف يتع; أن يستطيع عل��
تاز $ �V العقبات  � ول ال�� �V هداف بلوغه دونJ:اتيجيات يضع كيف ويعرف ا-نشودة، ا �  ا:س��  ال��
اذ ا:Jخطاء بتدارك � تسمح � �Vكنه جديدة إجراءات وا قيق من �� �V انيهأم  �

 لن ذلك �. اzياة ��
م من معينة درجة بلغ إذا إ: يتحقق دراك ال�� S:وا rت لعنا ا، الوصول وتقنيات ا-عرفة ومكو��  إل��

عتبارها  الع; بعد حاصل بنسيان مسبوقة و��  عليه، ��  ما ع| وا:Jشياء ا-وجودات صور إدراك �$
Rف � $V ،;كه تكرر إذا خضوعا كاُ�در  ا�صول استتباب ع| أيضا وتقال الع  إذا ا-درك فإن. إدرا
فظ شيئا أدرك �  �صو: � ¢�

نيا، أدركه £I  نفسه �� I� كه مع ول، ا-درِك ذلك هو أنه � إدرا J:قيل ا 
�  لذلك

ذا الثا¦� $u ط I?معرفة ال.  

:Jمر فليس الع1ية ا-عرفة بناء أما نه ال©ل، �$ J: ع1ية ثقافة يتطلب ، موعة مت�م»�  من و�$
وط I?والتقنيات والضوابط ال  � ا ®ا، مدر يكون أن الباحث ع| ال�� صصه من التمكن وم�� � �V ¯بش 

لدرجة كب��  $� ،xو J:ذلك أن غ��  ا :  �
عية واقعة :ختيار يك±�  لبلوغ أو آخر، تفند أو فرضا تؤيد اج�9

لش¯ الع1ية درجة �  ا-طلوب �$
از �� $ �Vضافة يكون، أن عليه بل البحثية، الدراسات إ S: $� xذلك، إ 

صصات ع| منفتحا � �V ،قات لطبيعة جيد بش¯ مدر ع·هRالع  � بط ال�� ا ف�9  العلوم #�  ونقط بي��
تمع واقع :Jن. ا:ختRف ا تعقيدا يُظهر ا�$ �ºوا  Iك� كن « أ ك�I  نتصور، أن ��  وتداخR تشبي� وأ

كيبا كن الذي والباحث نعتقد، « و#� كيب التعقيد هذا يدرك أن �� �  وال��
ا، درس الذي هو الواقع ��  كث��

ا، وقرأ ا، وسافر كث�� ا، وجرب كث�� ا، وأخطأ كث�� كن كث�� طأ فرص ع| القضاء من و�� �zوا:ستفادة ا 
ا   . م��

ورة نسقية الع1ية ا-عرفية نت لذلك ل·� ة أساس ع| وتب��  �$ $� �zبة ا ا ومن. والتجر �uا � ��À 
Âية" نذكر ا � " ال�� كن ال�� � مست وفق تتحقق أن �� �Ãوي ، � �Ãودي مستوى رئيسيÅ يتمثل  �

 الباحث كون ��
جع �# xا، البحث سبق ظاهرة دراسة إ �  ذلك يساعد أن ع| ف��

L  حقائق عن الكشف ��
JÇية ونتا  جوهر
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È إضافية ع1ية قيمة تقد£�  أي قبل، من معروفة تكن xسابقا، إليه التوصل £�  ما إ ،Rث �É البحث  �
�� 

نسان انتباه لفت ما أول ن ،"ا-ادة" طبيعة S:رض، ع| اJ:حدث البحث هذا أن غ��  ا Ë مع نتعامل 
�  ا-ادة هذه

واسنا، ندرÌا وË العادية، حياتنا �� $V ذا ت، وتلك ماء، ~�  جبال وتلك هواء، وذلك النبا��
ار $ IÍها، وأ �  لكن وغ��

�  البحث يبلغ اzا�x  الع· ��
�  ا-ستوى ع| ليس ا-ادة �� Jي� ز $zوالذري ا 

سب، $  بل ¢� �Vاوزه xإ  Iك� �  ذلك من أ
عية سياقات �� بوية اج�9 ية و#� � �Vر ها و�� ذا. وغ�� $uا ا-ع��  وÏ 

اث توالت $V J:مر ع| الع1ية والدراسات ا  � �Çأضيفت و إ: التار  L
JÇجديدة وحقائق نتا xالع; إ 

  وا-عرفة

ات ومن � ��À كذلك الع1ية ا-عرفة " �Ðلتقيد تبط#�  الع1ية، ل1عرفة أساسية كخاصية" التنظ $� 
مور J

جية معرفية �$ ة أساسية، وم�� $Òقيق صوب ومو �V هدافJ:ا-قصودة، ا  $Çهد، الوقت لر $zوإ: وا 
�  الباحث سيسقط

ا العشوائية �� �  التيه ور�$
ا:ت �� صصات �$ � �Vهو معرفية وحقول و  �

ا، غ��  ��  أي ع��
ك : أننا ا لوحدها، طليقة تس��  أف�ر��  ن�� ا وإ�� ت�$ يقة #�  وإدراك، بو�Ó  �دد، مسار قوف منظمة بطر

دا ونبذل $Ò قيق أجل من مقصودا �V طيط أفضل � �V كنÀ يقة �  للطر ا نفكر ال�� $u . �Ôنصل ول xهذا إ 
 �Ðالتنظ  �

�Õإخضاع نتعود وأن الشائعة، اليومية عاداتنا من كث��  ع| نتغلب أن ينب  �� رادتنا تفك�� S: 
�  الواعية، ك�� �  عقولنا و#�

تاج خاصة أمور Öهاو  فيه، نبحث الذي ا-وضوع �� �V xخاص، مران إ 
  .ا-ستمرة ا-مارسة وتصقلها

�  الع�Ø  البحث أدوات يستخدم الذي فالباحث
كن الع1ية، ا:Jمانة ويعتمد دراسته، ��  أن ��

اد ا:Jحداث ربط إx يصل $ �Vقات بعض وإRا، السببية الع �  وضع �او��  £I  ومن بي�� �Ãقوان  �Ðومفاه 
كن ا، وا:ستفادة تعميمها �� لسببية يسÚ ما وهذا م�� �  يتمثل السبب أن إذ. �$

موع ��  أو العوامل �$
وط I?الظروف أنواع و� ال  � ققت م��  ال�� �V تب ا #� L  أو نتيجة ع��

JÇا القول ونستطيع معينة، نتا  حي��
�  سببية عRقة بوجود �Ãب  � �� �  فتظهر ا-وضوعية أما. متغ��

�  الباحث ذات غياب ��
 أح�مه ��

�  واستنتاجاته، �  وتقاليده وعاداته وثقافته وأحاسيسه مزاجه الباحث بذات ونع�� Âها ال��  مرور مع را
ة مسافة جعل أي الوقت، �  كب�� �Ãموضوعيا تكون فأن. الدراسة وموضوع الباحثة الذات ب  �  أ: يع��

 I#عية ومواقفك وقيمك بدوافعك تتأ ة من. ا:ج�9 $Ò ،موقف الع1ية ا-وضوعية أخرى ،Tكن و: وح �� 
اذ عن امتناعا نتكو  أن � �Vإصدار عن توقفا أو موقف، ا ،Tح  �

�Û ة، د:��  �تواها ع| تدل IÜن مباJ: 
Tzا  �Óا-وضو Tم قد ح � وط ال�� I?وهو عليه، ا�كوم ا-وضوع وسياق وضوابط ب  � ا يع��  -دى تقد#�
به تد التقد#�  وهذا ومادته، أص» من قر مع مستوى ع| �� $ �V  �

�  وطيدة عRقة �� �Ãو  الذات ب � �Ãتوى ب� 
  .ح�ها
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�  الع1ية ا-عرفة بناء لشمولية يتم��  ع| تنطبق بل فردي، بش¯ للظاهرة أمث»�  ع| يقت· و: �$
تلف اذج �� J:  Lن ا-دروسة، الظاهرة وأمث»�  ��

JÇالنتا  � ا ستؤول ال�� ب الدراسة إل�� $ �V قاب»�  تكون أن 
�  للتطبيق

تلفة سياقات �� تلف ع| ومتعددة �� ذج ��  ا-دروسة فالظاهرة. اختلفت Ýما اتوالسياق ال�9
وذجا تعت�$  �� Rن قابJ: كة وأبعاد منطلقات � تكون اذج مع مش��  يقت· : وا:Jمر مستقبR، أخرى ��
�  لوحدها الظاهرة ع|

لنسبة ح��  بل الع1ية ا-عرفة بناء �� فراد �$ JRماعات ل $zوالعقول وا  �  ال��
ها ا-عرفة هذه ستستقبل $ JVا وتشتغل ونتا $u .معرفة الع1ية ا-عرفة نت لذلك ، ع��  شام»� ا �$ �uت?ي أ 

يع ع| $Þ  �«الظاهرة أمث  � ا ال�� Iلظواهر ®ا شأن و: الع;، يبح� $�  �
ا �� �uهذه نت لو وح��  الفردية، صور 

بة من تبدأ ا-عرفة   .ا-ألوفة اليومية التجر

 L
JÇفالنتا  � ميع ع| نف©ا تفرض الع1ية الدراسة عن تتولد ال�� $zاع �ل تكون ولن ا �  خRف أو #�

نه حو®ا، J: ا ا-فروض من ، قاب»�  تكون أن ف�� �Ðن للتعمJ: ها $ JVقانو��  أصبحت نتا Rللتطبيق قاب 
ه :Jن شامل الع; أن أي والتوظيف، يع ع| تنطبق قضا�� $Þ الظواهر  � ا، ال�� Iع��  يبح�  هذه أن و�$

�  تَصْدق القضية
ا ي; عقل أي نظر �� $u .قيقةzن قاب»�  يةالع1 فاJ: فراد طرف من وتُقبل تنتقل J:ا  �  الذ��

م لRستيعاب العقلية وا-ل�ت القدرات ع| يتوفرون ا، وا:قتناع وال�� $u ميع فليس $zا Rدراك مؤه S: 
 L
JÇذا. وحقائقه الع; نتا $uعامة حقيقة الع1ية ا-عرفة تعد و ، �  تصبح وشام»�

ميع ملك �� $zوتتجاوز ا 
ا، الشخص �  -كتشف��

�Û : ا أن أي يقينية، نت إذا إ: نف©ا تفرض ا تيقن صاح�$  فأصبح ع1يا، م��
ا يستطيع �uد��  إثبا J

$�  � �Ãاه مل : موضوعية وأسانيد وحقائق و#$ �V ،يعرف ما وهذا الشك  � �Ãليق $� 
، �Øن العJ:  L

JÇالنتا  � ا نتوصل ال�� ا من موثوق معطيات من مستنبطة تكون إل�� ��º.  

�  اليقينية مبدأ إن
تبط الع1ية عرفةا- �� م»�  #� $ $V د��  منJ:ا  � �Ãاه �  واzجج وال�$  ع| تفرض ال��

ميع $zا  �Ðالتسل  L
JÇلنتا �  واzقائق �$ �  ال��

�¦ J ا �� $u  L
JÇواصفات الع;، نتا ا ®ا موضوعية وأساليب �$  م�ن��

ا �  وقيم��
لتا�x  وا-عرفة، الع; صفوف �� وع و�$ � وهام � من التخلص إx ال�� J:الشخصية، وا-عتقدات ا 

�  يدخل ما و�
كيبة �� ك، اzس #�  اzقيقة حول واR�zف ا:ختRف حا:ت تفادي أجل من ا-ش��

لر�ã  أنه بيد. ا�ص»�  الع1ية د من �$ �  أد��  ع| ا:ع�9 �Ãاه �  : ºيحة، ع1ية وطرق ومناLM  و#$  ذلك يع��
L  هذه أن

JÇبتة، الع1ية النتا I� ;و والثبات ا:ستقرار يعرف : فالع  اzياة ظروف سبح يتغ��  ~�
عية ا-شاäت نوع وكذا الناس، ودوافع وحاجات �  ا:ج�9 تاج ال�� �V xبش¯ ولو حلول إ  � . نس�$
عية فالظواهر �  ا:ج�9

ال البيئة :Jن دا£J  تغ��  �� نسان وا�$ S:ا وا Jدا�  �
دد �� $ �V مستمر.  

كن ختاما، �  تتمثل Åيقة ع1ية إش�:ت أمام أننا القول ��
ديد إم�نية عن العجز �� �V إجابة 

مل وشام»�  دقيقة �  ا:Jسئ»�  �$ كن ال�� تبط أن �� -عرفة #� �  دقيق بش¯ ضبطها وآليات الع1ية �$
 ع·��  ��
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، �xاzخاصة ا  �
نسانية العلوم �� S:عية، ا اد صعوبة كذلك وا:ج�9 $ �Vكن وجاهز موحد معيار إ ��  �Ðالتسل 

ا به، ؤى يتعلق ا:Jمر وإ�� اهات #$ $ �Vصصات من �ددة مرجعية أطر ع| تتأسس عديدة وا � �V ،متعددة 
ا نف©ا ا-عرفة أنواع لتعدد راجع وذلك علنا « وتداخلها، وتشع�$ $ �V ية أمام اوح ل1عرفة نظر �  ت�� �Ãب 

 �Õالطبي ، �
ي±� � �  وا-يتاف�� �Ãحساس وبS:والعقل، ا  � �Ãوب  �Õوغ��  الواق  �Õذا. الواق $uاو:ت أمام نكون و� 

ارب $ �Vطليعية و :  $¦ J �  ا:ستقرار ��
ديد �� $ �V ،مانة لكن مستمرJRوط هناك الع1ية ل IÜ وضوابط : 

�  حو®ا خRف �Ãب  � �Ãب الباحث $ �V ضع أن � �V ث أو دراسة � ®ا $V.  

ا جا ع| وس�� �u  �
�  ومت�م»�  رصينة ع1ية معرفة بناء ��

يع �� $Þ ،ا �uح إصدارا »�  تق��  كراسات"   �$
بوية �#  " �

ا ع| السابع عددها �� Juوفياء قرا J:موعة ا »�  خR®ا من تسÕ ا-قا:ت، من �$  مقاربة إx ا�$
بوية الظاهرة ا الظاهرة هذه وأن خصوصا إش�:ت، من تطرحه وما ال�� $uوفق عدة ع1ية تيارات تتجاذ 

تلفة أبعاد ا�� . �� ا وإ�� ن م�� J
بية �$ تاج ومتشعبة شام»�  ال�� �Vو xوافد رؤى إ تلفة #$ ا تتقاطع �� تلف ف�� �� 

نسانية اzقول S:عيةوا:ج ا �9  � بية تع��  ال�� ل�� »�  فإن... وا-درسة والطفل �$ اول ا�$ �V لرؤية التأسيس 
كن منفتحة ع1ية ا ا:ستفادة �� �  م��

قيق �� �V æ ا �  والتقاطع ال��
  ..ا-عر��
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  1د. نور الدين المصوري �
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� أ
بية �� � تنمية للفرد وتنمية لJRمة ع| السواء ذلك أن تنمية إن ال��

�Û لية تنمويةÅ اçسا
�Ó واقتصادي � بديل اج�9

�Û لية تغي�� حضاريÅ مرJ:اية ا �u �
تمع �� �� �  - ا�$ �Ãع�� الواسع ®ات- $�

 � �Ãتèيقة «رس��  -ال � تغي�� لنمط اzياة ولطر
�Û ،تمع � الذي عاش ويعيش فيه ا�$

� �ëا للواقع التار
عية معا، تغي�� يتناول  لبيئة ا:ج�9 لبيئة الطبيعية و�$ نسان �$ S:قة اRع �

و:Jسلوب تصورها... تغي�� ��
لقية �zا �Ðويتناول ا-هارات ا-ادية والق �Ó اط السلوك ا:ج�9 نتاج ا:قتصادي وأ�� S:غ�� أن   )2(أساليب ا

 � فراد ا-وجود�� J:ا ينطلق من الواقع الذي هذا التغي�� : يتأ¦� دون تغي�� فكر وسلوك ا تمع تغي�� � ا�$
��

 �
اه التغي�� ا-نشود و: يتصور حدوث تنمية ما دون أن ي�Ð هذا التغي�� ا-نشود ل1جتمع �� $ �Vا �

يونه �� �V
� إطارîا 

� البRد ا-تخلفة و ��
� العاÈ اليوم ح�� ��

� ظلهما يعيش � فرد ��
اه الع; والتكنولوجيا ف±� $ �Vا
rتمع معا تمع متخلفا، ومن £I فإن التنمية  يتحرك � �$ � ش�� شؤون حياته ح�� ولو ن هذا ا�$

��
Üه إx الروح الع1ية وإx التكنولوجيا وîا  J

ورة التحويل الفكري ل1جتمع �$ �r اليوم تفرض
� تعمل ع| إعداد العن·  ،الدعامتان ا:Jساسيتان للتنمية بية والتعل�Ð ال�� وهذه �� Ýمة مؤسسات ال��

ي I?وع تنموي. الب I?عتباره هدفا ووسي»� ل¯ م تمع الغد �$   وتكوينه �$

� هذا 
ات وخصوصيات أساسية تؤطرها �� � ��À ول¯ دو�� ، �xاzالع· ا �

ة �� �ºوا Èفللتنمية معا
ا تقدم الدول ا-عاrة  � يقوم عل�� ي من أï الدعامات ال�� I?ل البðالصدد، "فقد أصبحت تنمية الرأ

ا وأصبحت وسائل تنمية ه � ف�� �Ãما يشغل ساسة الدول وع1اءها والباحث ïية من أ I?ذه القوة الب
كن  � العملية مستعينة ب¯ ما ��

� إلقاء � ثقلها ��
ا من أï وسائل هذه التنمية �� بية بوص�� وأخذت ال��

îا" ، بعد أن اتضح )،3(ا:ستعانة به من اقتصاد وإحصاء وغ�� �Ðبية والتعل ل�� م �$ ايد ا:ه�9 � أن  وهكذا #�

                                                           
نسانية سايس1 S:داب والعلوم اñ:ية اÖ ع،   .فاس، ا-غرب-أستاذ ع; ا:ج�9
) ولويس مليكة2 � ه ،صا#$ (�ò الد�� تمع ـاzلقة الدراسية -التدريب مضمونه ووسائل تقو�� � التدريب ع| تنمية ا�$

اث �� $Vأ
، القاهرة، م·، -للتدريب � � العاÈ العر¦$

تمع ��  .102، ص1964القاهرة، مركز تنمية ا�$
بة، ط 3 لو ا-عر $ �V J:بية، مكتبة ا عية لل��  .312، ص1978، 7لبيب النجي�õ (ô)، ا:Jسس ا:ج�9
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تمعات يتناسب مع  � ا�$
ا تصنøا سواعد ماهرة وعقول مفكرة، وأن ر�� � من فراغ وإ��

�¦ J التنمية : ��
م  $Òزاد إنتا �Ðبية والتعل ل�� م الناس �$ تمعات، إذ Ïا زاد اه�9 فراد هذه ا�$ J: العام �Úا-ستوى التعلي

م. "وهذا ما I©م ومستوى عي �uنظام حيا �xلتا سن �$ �Vو ،ïحظه ع1اء ا:قتصاد منذ  وتطور عطاؤ:
 �

�� � �Ãوب "ù J:وة ا I#" كتابه ة من  كث�� � مواضيع 
بية �� كد ع| أîية ال�� زمن بعيد " فأدم úيت" أ

� تعت�$  وم رأس ا-ال الثابت أن أحد أرنه ا:Jساسية �� القدرات ا-كتسبة لدى الفرد وال�� يفه -�� تعر
تاج إ �V ا وة ل1جتمع وأن تنمي�� I#وة لشخصه و I# "ن بت، وكذلك  I� نفقات مادية تعت�$ رأس مال x

ا أن أفضل أنواع رأس ا-ال قيمة   �ºبية مو كدوا أîية ال�� � أ ألفرد مارشال" من ع1اء ا:قتصاد الذ��
." �ûر قو I9لية استÅ بية نف©ا نسان وأن ال�� S:ا �

  )1(هو رأس ا-ال الذي يستثمر ��

� -عارف أو Ýار  �Ãرد تلق بية �$ � ا-نظور ا:قتصادي وليست ال��
Ë هو الشأن �� ية وتقنية  ات فكر

ية، عقلية وعاطفية  عية وتنمية جسدية وفكر � نفس الوقت Åلية تنشئة اج�9
كذلك و�� الضيق، بل �� 

ا، أي إعداد  �u ختلف مكو�� عية �$ � اzياة ا:ج�9
ا إعداد الفرد ليساï مساîة فعا�� �� وخلقية، وظيف��

يع ا-ست $Þ |ص فعال ع � IÍ فية نتاج ا-ادي فقط. فإن "التنمية اzديثة غ��  S:ت : ع| مستوى ا و��
 : � �Ãنسان ع| مرحلت S:إعداد ا �Ðي È ائية ما �� S:يع ا اح ا-شار $ �V S:  

xو J:هذه ا �
�� ®ا، و:بد �� وع أÜة ور�$ I?أن يصبح م xة وإÜأ �

: منذ أن يكون الفرد عضوا ��
J � مناخا جيدا لل �� �u ا-رح»� من أن �Ó يع أساسيات ا:Jمن ا:ج�9 $Þ ا، تتوفر فيه ي�� حياة واستمرار

� وا:قتصادي.
  والثقا��

يئة الفرد ع1يا وتقنيا وإعداده ل1مارسةالثانية �u :  

وري بقدر ما هو  �r هو xو J:اح ا-رح»� ا $ �Vو I#وا-رحلتان متداخلتان تتباد:ن التأث�� والتأ
J ومطور أسا�ü لنجاح ا-رح»� الثانية، وإن فشل ال IýنÂ نسان  S:ا xيع التنمية يعود إ كث�� من مشار

ل أو  $Ò تية من فساد إداري أو �V كبنية فوقية أو متوسطية أو نسان  S:ا �
ومنفذ وإن أي خلل ��

ذا فالدور الذي  $uالدمار. و xائية إ �� S:وعات ا I?-ا ïيبية... قد يعرض أ ر � �V عة � استغRل أو #�
 �V �

بية أن تقوم به �� عية عريضة متع1ة تستطيع ال�� اد قاعدة اج�9 $ �Vإ" �
كن تلخيصه �� قيق التنمية ��

تمع يعتمد ع| القراءة والكتابة  $� �
كنه من العيش �� ن حد أد¦� من التعل�Ð ل¯ مواطن �� �þب

ا يتناسب والطموحات  اهات �$ $ �V:وا �Ðتعديل نظام الق �
� ا-ساîة ��

ي و�� ماه�� $zووسائل ا:تصال ا
تم � ا�$

� التنموية ��
� التفك�� وا-وضوعية ��

نتاج ودã ا:ستقRلية �� S:قيمة العمل وا � ع، ومن خRل تعز#�
                                                           

بة، صلبيب ا1 لو ا-عر $ �V J:بية، مكتبة ا عية لل��  .313لنجي�õ (ô)، ا:Jسس ا:ج�9
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بداعية للفرد بتنمية قدرته ع| ا-Rحظة  S:ق الطاقة اRكية، وإطR �عة ا:س�� الت·ف ونبذ ا:ت�لية وال��
ورة �rتمعه و � بناء �$

� ا-ساîة ��
كيد دور الفرد �� J مارسة   والتجريب والتحليل والتطبيق و�� تعه �$ ��

ذا الدور". $u � تع ا:ñخر�� ن إطار حق �� عية والسياسية �� ية وا:ج�9    )1(هذا الدور، وا-شاركة الفكر

íéÛßjÖ^e<Üé×ÃjÖ]<¼e†Ö<íéi^ÛÆ]†e<íe…^ÏÚ<Vl^è^ËÓÖ]<^éqçÆ]‚ée< <

ية متعددة، إذ استلزم التطور  � �Vر عية و�� � سياق ظروف اج�9
ت �� رت بيداغوجيا الكفا�� ��

بة أحسن تدريب لتشغيل الع�Ø وا � توف�� أطر مدر �� I?منذ منتصف القرن الع rا-عا � لتكنولو�$
بطها  ا وذلك #$ ا ووظيف�� � ا-درسة وطبيع��

� ليعيد النظر �� تمع الغر¦$ $� ا�ا، « دفع �$ �� ب¯ أ�� ñ:ا
عية، وي بة البطا�� والفشل ا-در�ü والRمساواة ا:ج�9 لواقع واzياة وسوق الشغل �ار � هذا ربط �$ ع��

-قاو�� واzياة ا-هنية والعو-ة والقدرة التنافسية ا�مومة، أي ع| ا-درسة أن تنفتح ع|  ا-درسة �$
ت  ة، فR قيمة ل1عارف وا�تو�� � بة والكفأة ا-تم�� :Jطر ا-در îا وإمدادîا �$ تمع لتغي�� الواقع وا�$

� و  � وتق�� ��Ýو �
ا هو وظي±� ن �$ نت وراء الدراسية إذا È تق��  � . إذا، � هذه العوامل �� ال�� �

حر��
ية وإبداعية. ولقد حاول ا-غرب أن  ط�� J ة ذات مردودية �� $� بوية وجعلها فعا�� �� عقلنة ا-ناLM ال��
ة ا-ستجدات العا-ية ومتطلبات  ت -سا#� بوي القا£J ع| بيداغوجية الكفا�� يتمثل هذا النموذج ال��

الية وتفادي البط � السوق اللي�$
ا �� عية وظاهرة ا®جرة ب¯ أنوا�ا، وحاول تكيي�� ا�� والثورات ا:ج�9

بعة  بية �� . وبذلك أصبحت ال�� صيل ا-ردودية الفعا�� �Vنية وRودة والعق $zلق ا �z بية ا-دارس ا-غر
ت ع| ثRث  � بيداغوجية الكفا�� ك�� عية والتمويلية، و#� ا ا:ج�9 للسياسة ا:قتصادية للدو�� وظرو~�

� بناء اzا�r منظو 
كه �� ا IÜهيل الفرد وإ J �� xديدة ا®ادفة إ $zرات تؤثت ا®ندسة البيداغوجية ا

: �
�¦ñ: اف ا-ستقبل و��  I?واست  

 . �
� والوظي±�

J¦ا البنا �uبعد �
 ا-نظور ا-تمركز ع| ا-عرفة ��

 ا-نظور ا-تمركز ع| ا-تع; (مواطن الغد). 

تمع.   ا-نظور ا-تمركز ع| ا�$

 � فراد   وتتم�� JRبداعات الثقافية ل S:دف إدماج ا $u ا لتداخل والتقاطع ف�9 بي�� هذه ا-نظورات �$
ادة التع;  ، وفتحها ع| آفاق أرحب وأوسع، ذلك أن عRقة ا-تع; �$ �rاzسياق ا �

تمعات �� وا�$
� الذي يش¯ جوهر 

نسا¦� S:ط ا I?قيقا -بدأ ال �V بداع S:اذبية ا:بت�ر، وحس ا $z ضع � �V ب أن $ �V

                                                           
»� عاÈ ا-عرفة، الكويت، يونيو 1 لف التنمية، �$ � �Vبية الي? و �# ،( � Rل (عبد العز#� $z15، ص1985عبد � ا. 
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 : � � ع· و��
بية �� ا ال�� $u �

ت رئيسية : بد أن ت±� ناك شبه اتفاق ع| ثRث غا�� ية، ~� I?التنمية الب
كساب ا-عرفة تمع- إ تنمية الذات والقدرات الشخصية. وقد أضاف ع· ا-علومات -التكيف مع ا�$

� ظ
ة مطالب اzياة �� $Òورة إعداد إنسان الع· -وا �r بو�� رابعا، أ: وهو ل العو-ة و�� بعدا #�

� تقر#� اليونسكو 
� وردت �� بع ال�� ر J:ت ا : » التعل�Ð ذلك ا-كنون«الغا�� �xا ع| الوجه التا � صا�� وال��

.- تع; لتكون.-تع; لتعمل-تع; لتعرف �  )1(تع; لتشارك ا:ñخر��

بع ح�� يتس��  ر J:ت ا اح أنشطة تعليمية تتRءم وهذه الغا�� ت إx اق�� وتسÕ بيداغوجيا الكفا��
� أ
 ل1 بع ال�� ر J:ت ا تلفة وتبدو هذه الغا�� � وضعيات ��

كتساب القدرة ع| حل ا-ش�ت �� تع; ا
ة  J#تمعات النامية أو السا ا ا�$ � تطمح إل�� وم التنمية ال�� �� ا تقر#� اليونسكو، ذات عRقة وطيدة �$ عل��

� وتشجيع ا-بادرة الشخصية
� طريق النمو، وذلك من خRل تفعيل التع; الذا¦�

�� �Ðيد التعل ، وتفر
بوية، والتدرب ع| حل ا-ش�ت، و�� أنشطة  كة ال�� ا I?وع ا-ؤسسة، وإرساء نظام ال I?وإحداث م
تويه  �V ا ت �$ هيل ذاته وتنمية �يطه وبRده. ولعل بيداغوجيا الكفا�� J �� �

تقود ح�9 إx مشاركة الفرد ��
فر  J:كن أن تستجيب :نتظارات وطموحات ا ا أن تش¯ من أنشطة متنوعة، �� ك�� �� Ë ماعات،  $zاد وا

جراءات ا-صاحبة ح�� نضمن  S:جموعة من ا ها �$ � يطة تعز#� IÜ التنمية ا-ستدامة xج? عبور إ
� تش¯  وم التنمية وال�� �� نشطة البيداغوجية ذات الص»� �$ J:ا � �Ãا. ومن ب® �Ðالتطبيق الفع|� والسل

ت نذكر  لكفا�� : الدعامات ا:Jساسية -دخل التدريس �$   ما ي|�

بوية1 كة ال�� ا I?ال.  

كة  Elisabeth Bautierتعتقد  ا IÜ فإن مصطلح � �Ãح �
ء قد£� نسبيا �� I?أن مصطلح ال

ال ا-قاو:ت قبل أن  $� �
نينيات �� I9ال �

ن �� � اليا�$
ول مرة �� J: حديث ع| اللغة الفرنسية واستعمل

Ë تعتقد  ، ا إx دول أورو�$ � تعمل بنظام  ينتقل إx بعض الدول ا:Jمريكية وم�� أن ا-قاو:ت ال��
 � � الذ�� � خدمة ا:ñخر��

ا �� �uقات تقنية وتبحث عن وضع إم�نياRع �Ðتق � كة �� ا-قاو:ت ال�� ا I?ال
. �xكة وبش¯ تباد م مصا
 مش�� �uية  )2(لد ديدا بنظر �Vكة ارتباطا وثيقا بفكر ا-قاو�� و ا I?تبط ال و#�

ية ليك � تسÚ غالبا بنظر ية ال�� I?رت ا-ؤسسة البLikert  بع أساليب من ن هناك أر J
� تستخلص �$ ال��

فراد: J:ا مع ا � عRق��
  قبل ا-ؤسسات ��

                                                           
ر ال1 بية، ورقة Åل ا-ؤ�� � البلدان العر

بية من أجل التنمية �� � عن اليونسكو، آفاق جديدة لل�� �Ãبية والوزراء ا-سؤول رابع لوزراء ال��
بية  مارات العر S:بية، ا � البلدان العر

 .1977التخطيط ا:قتصادي ��
2Elisabeth Bautier, “Etablissements et partenariat” (actes du colloque de janvier 1993), I.N.R 1995.P: 1. 
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� : � ويتضح ذلك من  ا:Jسلوب التسل�� �Ãالرؤساء وا-رؤوس � �Ãويتصف بعدم وجود ثقة ب
 �

يع القرارات وهذه القرارات تنفذ دون أن يكون :Jحد اzق �� $Þ اذ � �V انفراد السلطة القيادية �$
اض، و  .ا:ع�� � �Ãفراد ا-تفاعل J:ا � �Ãيبة ب لشك والر � هذا ا:Jسلوب تت  العRقات �$
��  
� : �

J¦ز $zسلوب السابق مع بعض الليونة، وتستعمل  أسلوب التفويض اJRوهو امتداد ل
 �

ت الوظيفة �� كن أن يكون هناك بعض التفويضات -ستو�� دوات للدافعية، و�� J ت  ا-�فآت والعقو�$
. �Úوسط وأسفل ا®رم التنظي  

، وتستخدم  أسلوب ا-شاركة ا�دودة: � � �Ãالعامل �
كب�� من ا:طمئنان والثقة �� ففيه قدر 

-ؤسسة. $� � �Ãالعامل �   فيه ا-شاركة ا�دودة وا-�فآت لتحف��
� : وع ا-ؤسسة ويش¯ إحدى خلفياته  ا:Jسلوب التشار"� I?ط م � $V سلوب ا-رتبطJ:وهو ا

� هذا النوع 
بة النسقية ف±� � إطار ا-قار

� تستند ع| الثقة �� �Ãالرؤساء وا-رؤوس � �Ãقة بRد الع $ �V الرابع
 � �Ãت ب ابيا يؤدي إx ارتفاع ا-عنو�� $ �Vهداف وطرق التقو£� دورا إJ:ديد ا �V �

التامة، وتلعب ا-شاركة ��
ا  ودï لتحقيق ا:Jهداف ا-توافق عل�� $Ò تضافر xوإ ، � �Ã1(الفاعل(.  

� نشاط
ام �� � كة التعاقد وا:ل�� ا I?تتضمن ال  �

� التساوي �� Ë تقت#� ك متفاوض بشأنه  مش��
شباع ا-تبادل  S:ذلك ا xط إضافة إ � نفس الوقت وتقاطع ا-صا
، وتش��

ية العمل �� الوضعية وحر
رد  كة عن �$ ا I?ال � �� اصة ب¯ مشارك « �� �zاجيات اzن إم�نية تلبية ا قيق ا-صا
 و$� �Vللرغبات و

موعة لتبادل ا-صا
. وهك وتنيك شبكة أو �$ كة من طرف � من س�� ا I?ذا تعرف الSirotnik 
ا  Goodladوكود:د  �u J

، ويعملون سو�� «�$ � � ومتساو�� �Ãء مت�فئ IÜ � �Ãاتفاق تعاون متبادل ب
كة... � نفس الوقت وتقد£� حلول ل1شا� ا-ش��

اصة �� �zم ا � ع| » لتحقيق أغرا'� � إذن تنب��
�Û

كة.مبادئ عامة أساسية أîها: ا:تفاق والتعا قيق مصا
 مش�� �Vون وا-ساواة والت�فؤ و  

 �Ðبية والتعل ال ال�� ز وتتسع لتشمل قطاعات من �$ كة ت�$ ا I?نينات بدأت ال I9منذ أواسط ال
� بعض الدول 

ت �� ت والثانو�� عداد�� S: $� �ûالعمو �Ðيكن قد عرف هذا النظام مثل التعل È الذي
ت ا-تحدة ا:Jمريكية  ككندا والو:�� �zصوص قبل أن ينتقل إx دول أوروبية مثل ا:Jمريكية  $�

ال علوم  � أن يكتسح هذا ا-صطلح "ا:قتصادي" قطاع التعل�Ð ويت?ب �$
إسبانيا وفرنسا و: غرابة ��

� مصطلحات اقتصادية أخرى مثل النسقية،  نت قد سبقته ®ذه ا-ياد�� بية بش¯ عام إذا  ال��
ارجية، العRقة م �zها مث1ا ت?بت العديد من ا-ردودية الداخلية وا رجات... وغ�� دخRت ��

                                                           
ات1 و اس�� �V ،وع ا-ؤسسة I?م ،( � -غرب، دار ا:عتصامالطاهري (نور الد�� � ا-ؤسسات التعليمية �$

طط �� -يجية التغي�� ا��
 .62، ص 1997، 1ا:Jحباس، الدار البيضاء، ط
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ها.  ئية أو العلوم التقنية وغ�� �� � ال العلوم الف�� $� �
نت سائدة من قبل ��  � ذج ال�� ت وال�9 النظر��

قيق مدرسة منسجمة مع �يطها منفتحة  �V |كة هو العمل ع ا I?ما أ¦� به نظام ال ïشارة فإن أ SRول
Rإطار منظور جديد لع �

يث أصبح عليه، �� $V ،ي� ®ا من قبل IÜ $ن يعت� قة ا-درسة مع � من 
بوية ا-نشودة وذلك  ت ال�� قيق الغا�� �V دف $u ا بعضا ء أدوارا �ددة ي�ل بع(� I?ل¯ أولئك ال

هود.  $zد التعاون والتنسيق أساسا ل¯ ا ع�9 $�  

وع ا-ؤسسة2 I?م.  

كث�� من ا  �
بوية والبيداغوجية �� وع ا-ؤسسة" تقرن اٍ:Jدبيات ال�� I?ي "م � تعب�� �Ãحيان بJ:

يع ا-ؤسسة يتطلب  از مشار $ �Vيبا مادام إ � الواقع أمرا غر
ان �� بوية" و: يعد هذا ا:ق�� كة ال�� ا I?و"ال

ة أو مادام  IÜة أو غ�� ا-با IÜيط ا-درسة ا-با� xإ �Úتدخل أطراف أخرى تنت ã J:الغالب ا �
��

كة نفسه ينطوي ع| بعد ا:نف ا I?وم ال   تاح ع| ا�يط والتفاعل معه.م��

 LMية وا-نا كة من ا-بادئ النظر ا I?لنسبة لل Ë هو اzال �$ وع ا-ؤسسة مرجعيته  I?يستمد م
وع  I? � سياق ا:Jدبيات ذات الص»� �$

از ا-فاه�Ð ا-ستعمل �� $Ò ا، ويعكس �uا-قاو�� وإدار �Ðالعامة لتنظ
� ا

�� �
ث�� مقو:ت الفكر ا-قاو:¦� J ا ما يستعمل هذا ا-ؤسسة مدى �� كث�� � ا-ؤسسة ا-درسية إذ 

لتفك�� ��
ا " والواقع أن   �uهداف و إجراءاJ:ديد ا �V" "و" القيادة " ات ومفاه�Ð من قبيل "التدب�� التفك�� تعب��
زها العقلنة والفعالية  وع ا-ؤسسة هو سياق هيمنت فيه ق�Ð عامة من أ#$ I?السياق الذي تبلور فيه م

نتاجية وا:ستجاب S:بة بفضل وا بية من التجر � ال��
وع �� I?-ت السوق. فقد نشأت فكرة ا ة لتحد��

� التدريس تقوم ع| تفكيك ا-ادة 
م لتقنية جديدة �� ب�� ر $ �V ديثة وخاصةzبية ا ود رواد ال�� $Ò

ة ما  بية لف�� اه معظم رجال ال�� $ �V:هذا ا xإ �Úة، وينت زئية والصغ�� $zيع ا الدراسية إx عدد من ا-شار
zبيته بعد ا � التدريس ودوكرو�x الذي تقوم #�

وع �� I?-يقة ا رب العا-ية الثانية من أمثال ديوي بطر
يقة العمل  � بطر ي�� اجيات التRميذ ا:Jساسية وكوز $V والعناية �

بة والنشاط الذا¦� ع| ا-Rحظة والتجر
از � إ#$

� لدى التRميذ. ف�ن ®م الفضل ��
م التعاو¦� كز ا:ه�9 را $� � ي�� ما�Ó وفر $zالبيداغوجيا  ا I?ون

صيل" �Vو �Ðعل من ميول الت1يذ وحاجياته الضابط ل¯ تعل $ �V �   .)1(الوظيفية ال��

ء وسي»� تكيف مع ا�يط  � Iü � عتباره أو: وقبل وع �$ I?-لقد تبنت ا-ؤسسة التعليمية فكرة ا
، ومن خ�R تبنت ا:Jساليب نف©ا ا-عت � � والتكنولو�$

�Ó والثقا�� � تصم�Ð ا:قتصادي وا:ج�9
مدة ��

وع  I?يع ا-ؤسسة، ومن هذا ا-نطلق يعد م � إنشاء مشار
ا بعد تعديل �� يع ا:قتصادية لتطبي�� ا-شار

                                                           
1 ،ô L �Çبية، جالدر � ا-درسة ا-غر

بوي �� وع ا-ؤسسة والتجديد ال�� I?بية، الدار البيضاء، 2م � ال��
 .6، ص1996، دفا#� ��
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ج  �u �
، يتجسد �� � أحد مظاهره أسلوب وجود ا-ؤسسة التعليمية داخل �يط دا£J التغي��

ا-ؤسسة ��
� ا:Jطراف ا �Ãقات بRالع �Ðوالتع;، وتنظ �Ðن القدر طرائق جديدة لتدب�� التعل اه $� $ �Vا �

ما �� -شاركة ف��
 �

ور�� لتأث�� هذه ا-ؤسسة الفاعل �� �r ا ا مع�$ Ë يعد أخ�� وقراطية والفعالية  ك�$ من ا-ساواة والد�� J:ا
وع ا-ؤسسة هو تنوع ا-ؤسسات ا-درسية نف©ا، لذا فإن   I? $� � $ �ëخذ التدرJ:يطها. فإن ما فرض ا�

م نوعا �ددا من  �u : وع I?-يع أنواع ا-ؤسسات هذا ا $Þ ه بل يشمل ا-ؤسسات ا-درسية دون غ��
ا، وÝما تنوعت  �uدو �� �# � نت ا:Jصول السوسيوثقافية وا:قتصادية  للتRميذ الذ�� ة Ýما  Jا-درسية القا�
 � �� � �# � م�9 �Ã $Òو � �Ãأهدافه أن يعمل ع| ا-واءمة ب � �Ãن ب �É ذا $uأو خصائص ا�يط، و � �Ãفرق ا-درس

� ل1ؤسسة الت بوي وط�� نيا من حيث �� مكون نظام #� Iموعة خاصة و�  -عليمية من حيث �� أو: �$
و ة النظر هذه –~� $Òمن و-  �

قيق أهداف وطنية  تتلخص �� �V �
ن ت©م �� J

يسمح ل¯ مؤسسة تعليمية �$
م، وتنوع  ة بي�� Jفات القا�Rميذ مع مراعاة ا:ختRيع الت $Þ  xلنسبة إ ن حق النجاح والتفوق �$ �$

� وضعي ا وطبيعة الوافد�� �uهداف ا-ذكورة مع خصوصيات ا-ؤسسة وإم�نياJ:وتكييف ا ، �Ðات التعل
وع ا-ؤسسة : ي�Ð إ: داخل إطار واسع تش,ه عRقات ا-ؤسسة،  I?قق م �V ا، وع| هذا فإن عل��

� والفاعل �Ãء ا-ؤسس I?ميذ، وا:رتباطات مع الRوأولياء الت � �Ãا-درس � �Ãقات بRونوعية الع � �Ã
وع. I?-ماعات ا�لية ا-عنية بتنفيذ ا $zوا � �Ãم عديدون ومتنوعون  )1(ا:قتصادي ء ا-درسة ~� IÜ أما

  ولعل أîهم:

ماعات ا�لية:.  أ $zكنه أن  ا �� Rي� مفض IÜ ماعات ا�لية $zركز من ا ��Rلقد جعلت سياسة ال
� تفعيل ا-ؤسسة التعليمية وتطو#� مردودي�� 

�� �üها يضطلع بدور أسا ماعات أعرف من غ�� $zعتبار ا ا �$
ا.  �uبظروف ا-ؤسسة التعليمية وحاجا 

ية.  ب تلف القطاعات الوزار � إطار ��
كن ®ذه القطاعات أن ت©م بعمليات متعددة �� : و��

� البنية التحتية  �Ãس �V xدفان إ �u طيط � �Vاور و �V |جية مبنية ع ا-L م�� ن #$ ا، وذلك �� �uاختصاصا
J ا-ناخ ا-نا �� �uو L-ا ديد #$ �V كن � هذا السياق ��

، و�� �Ðسب لتشجيع التمدرس والرفع من جودة التعل
ها...  Åل مع وزارات الصحة والفRحة وا:Jشغال العمومية وا:تصال والطاقة وا-عادن وغ��

ة و� أش�ل الدã ا-نظمات الوطنية والدولية.  ت $� �zتقد£� ا �
: ودور هذه ا-نظمات Ýم ��

...ا-مكنة سواء ع �
�Ó والثقا��  | مستوى ا-ؤسسة ا-درسية أو ع| مستوى �يطها ا:قتصادي وا:ج�9

                                                           
1 ،ô L �Çوع ا-ؤسسة والتجديد الالدر I?بيةم � ا-درسة ا-غر

بوي ��  6، ص��



[12] 

� .  ث
تمع ا-د¦� بية ا�$ تمع ل�� ا ا�$ � يول�� �� به ا-درسة يدل ع| ا-�نة ال�� �V م الذي : إن ا:ه�9

� الشأن ال�� 
ختلف فعالياته �� $� �

تمع ا-د¦� اك ا�$ IÜذا فإ $uو ، � ا:Jجيال ا-قب»� وري وتكو�� �r بوي
كيد.  وأ
ولياء.  ج J:ء وا $�

ñ:عيات ا $Þو ÜJ:شاركة ا م معنيون �$ وائل ~� J:ا � �Ãيعا من ا-رب $Þ ïعتبار $� :
ا.  � مردودي�� �Ãس �Vا و قيق أهدا~� �V |ا ع �uساعد ا و�$ � Ýم��

 ا-ؤسسة التعليمية ��

وع ا-ؤسسة3 I?بوية وم كة ال�� ا I?ا-ساقات الظرفية لظهور ال.  

وع I?ور م ن �� دها عا-نا ا-عاr  اق�� Iç � لعديد من التحو:ت ال�� بوية �$ كة ال�� ا I?ا-ؤسسة وال
ام  هوية، ا:ندماج، اح�� $zية وا ا بعض ا-فاه�Ð مثل: ا-ساîة، الRمركز ، وانبثقت ع�� � يع ا-ياد�� $Þ �

��
ال ال��  $� �

دد تطور هذا التشارك �� �V صوصيات، التثاقف، انفتاح ا-ؤسسات ع| �يطها، فقد�zبية ا
ديد  D. Zayحسب دانيال  $ �V ح أوRزها ارتبا�ا بسياسة إص موعة من ال2ت العامة من أ#$ بفضل �$

ة  $Òعية أخرى من أجل موا � مؤسسات اج�9 �Ãبوي وب � النظام ال�� �Ãتعاون ب xاجة إzلق ا � �V بوي �#
و:  �V ثةRث � ي�� كن �� �� Rفرنسا مث �

، ف±� �üزها مش,ه� التأخر الدرا كة لعل أ#$ � مش��
ى أçمت �� ك�$ ت 

كة البيداغوجية السياسية: ا I?إقرار مبدأ ال  

تمع rا�Ó (خRل سنوات .  أ افق مع 60/70ا:نتقال من �$ ، وهو انتقال #� �
تمع تواف±� $� xإ (

� £I ولوج 
-ا¦� J:ا �xا � لفكرة ا-شاركة بتأث�� النموذج اللي�$ $ �ëوغ التدر � اجع هيمنة الفكر ا-ارك�ý وال�$ �#

� ذوي أص �Ãوقراطية ب¯ ما مدرس ا:ت التدريس وذلك ما قاد إx فكرة الد�� عية متوسطة �$ ول اج�9
 . � �Ãعي � ا:ج�9 �Ãء م�نة ل1بادرة الفردية للفاعلRضه من إي   تف��

îية ا-عطاة للجهات وا-دن وا:Jحياء، .  ب J:نبثاق ا�|� وا بية �$ ال ال�� $� �
كة �� ا I?ارتباط ال

ض إم�نية ا- ء الذي يف�� � Iýذلك ال �
ا �� ت �$ فة ا-ستو�� اذ القرارات ع|  � �Vا �

بادرة وا:ستقRلية ��
� أن تكون قادرة ع| التفاوض مع مؤسسات �يطها وعقد 

�Õينب � مستوى ا-ؤسسة ا-درسية ال��
 ا:تفاقيات. .

و�x .  ت J:ا � � حدثت ع| مستوى التكو�� بوية مظهرا من مظاهر التحو:ت ال�� كة ال�� ا I?تعد ال
ول جوهري أÅق مس وا-ستمر  �V xأدت إ �  وال��

� الفعل  �Ãللتمفصل ب �Çr تدب�� xبية" ومثال ذلك ا-يل إ تمعات الغر ت داخل ا�$ "ا®و��
ره. � والسياق الذي يف?ه وي�$ � وفعل التكو��   البيداغو�$
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بوي مع  � تدب�� الشأن ال��
كب احتضان هذا البعد التشار"� �� لنسبة ل1غرب فقد توا أما �$

� الطاهري"سياقات س بوية حددها بتمفصل "نور الد�� عية و#� وع  ياسية واقتصادية واج�9 I?كتابه: م  �
��

-غرب. � ا-ؤسسات التعليمية �$
اتيجية التغي�� والتخطيط �� و اس�� �V (1) ا-ؤسسة  

� : �üطاب  فع| ا-ستوى السيا�zا �
وم التناوب �� امن هذا التواجد مع سيادة م�� � فقد #�

zالر�4 وا �üالسيا � ا�5 : ال�� ى و�� ك�$ � ع| السواء، هذا ا�zطاب الذي جسدته مفاه�Ð ثRثة  ز¦$
  والتوافق واzوار.
هوية هو عنوان ا�zطاب  أما ع| ا-ستوى ا:قتصادي: � $zوم التنمية ا ن م�� فقد 

.�Rية الذي اعتمده ا-غرب منذ استق ج الRمركز ا ل�� �   ا�تضن ®ذا التوجه التشار"� ون تعز#�
:و�$  � �Ó وم تنمية  لنسبة للسياق ا:ج�9 بية يتمحور حول م�� ن السائد حول ال�� فقد 

طار ا:قتصادي الدو�x ا-وعود به من طرف اتفاقية  S:أساسه من ا �
ي الذي انطلق �� I?ل البðالرأ

ن يتمحور حول  Ë أن هذا ا�zطاب   ، � ورو¦$ J:اد ا �V:ا-غرب وا � �Ãر بzال�ت واتفاقية التبادل ا
ت م انية، و�� مبادئ �� لزامية، ا�$ S:ا ، �Ðبادئ أساسية تشمل الدمقرطة، التوحيد، التعريب، التعم

 �Ðى أن ما يعانيه التعل تصة بدراسة قضا�� التعل�Ð انطRقا من تشخيص #� ا من طرف اللجنة ا�� صياغ��
� قيمة ومردودية ا-

بناء �� J:ء وا $�
ñ:ثقة ا �

� وتضاؤل �� � اzماس الشع�$
6$ أساسا عن من فتور �� درسة ��

، وخاصة ا-رتبطة بسوق  � تلف ا-ياد�� �� �
كبة النظام التعلي�Ú للتطور الذي عرفته البRد �� عدم موا

تمع. � وحاجيات ا�$ � واليد العام»� ا-اهرة ومتطلبات ا:قتصاد الوط��   الشغل والتكو��
بوي: � صوص السياق ال�� � $V و  أما I? كب التوجه التشار"� والعمل �$ ع ا-ؤسسة مع فقد توا

� السياسة التعليمية منذ 
� Åلية ا:نتقال من منطلق التعل�Ð ا-عتمد ��

سد �� $ �V بوي الذي التحول ال��
ع» �ور العملية التعليمية التع1ية  $ �Vولوية للت1يذ و J:ا ��منطلق التع; الذي يع xل إRا:ستق

ة. $� طيط و#$ � �V � وأساس  
بوية  94/95وهكذا فقد ش,ت السنة الدراسية  كة ال�� ا I?وع ا-ؤسسة وال I?- قة الفعليةRا:نط

ان وخ��R لل©ر ع| تفعيل هذا التوجه ومن هذه اللجن: $z و£� إحداث  

م وطبيعة   اذ التداب�� الRزمة وتقد#� �$ � �Vات العامة وا $Òديد التو �V xية: وتتو اللجنة ا-ركز
L ا�ققة.

JÇالنتا �Ðها وتقي  الوسائل الواجب توف��

                                                           
-غرب1 � ا-ؤسسات التعليمية �$

طط �� اتيجية التغي�� ا�� و اس�� �V ،وع ا-ؤسسة I?م ،( �  .68ص ، الطاهري (نور الد��



[14] 

ا ما �   � م��
بوية وينت±� كة ال�� ا I?يع ال � مشار

از تقر#� يبث �� $Ò اللجنة التقنية للقيادة: وهو
ية العامة  � ا:Jطر وا-د#� ية تكو�� � عن مد#� �ÃثلÀ ا � عضوي��

صRحية التنفيذ وت�7 هذه اللجنة ��
ت التعل�Ð الثRث. �� ة ومد#� $�  لSRحصاء وا-ستقبليات وال�$

ة: وت©ر ع  Jلية الدا� �zؤسسات التعليمية وربط ا- بوية �$ ت ال�� ط�� التحد�� J | تفعيل و��
ا. Ju IÜيع ا-ؤسسات التعليمية و ية ا-ؤطرة -شار ®يا� التنظيمية ا-ركز  ا-ؤسسات �$

� Åلها ابتداء من  
عت �� IÜ بوية: و�� خلية فرنسية كة ال�� ا I?اف  1995خلية ال IÜ S:ا ا وÝم��

- يع من حيث الش¯ والصياغة والقابلية ع| ن?I ا:Jخبار ا-رتبطة �$ يع ومراجعة هذه ا-شار شار
� مشاريع 

�� � �Ãا-نخرط � �Ãدورات تكوينية لفائدة الفاعل �Ðاف ع| تنظ IÜ S:ا xللتطبيق وإضافة إ
بوية. كة ال�� ا I?ال 

ديدا ثRثة هيا�   �V موعة من ا®يا� و�� $� xلية إ �zيع ا-ؤسسات: وتتفرع هذه ا خلية مشار
ول J:قليمية والثالث ع| مستوى  ا S:ع| مستوى النيابة ا �

هوية والثا¦� $zية ا د�� J:ع| مستوى ا
اذ  � �Vيع ا-قدمة من طرف ا®يا� الفرعية وا لية بدراسة ا-شار �zا-ؤسسة التعليمية، وتقوم هذه ا

ا. �uشأ �
  القرارات ا-ناسبة ��

ذكرات  ��R واللجان �$ �zهذه ا � �Ãقات بRالع �Ðشارة أن ما يلفت النظر وقد £� تنظ S:در ا $ �Vخاصة و
-ؤسسات التعليمية.  بوي �$ ركة التجديد ال�� $V وع ا-ؤسسة I?بطها م ئق الرúية ا-فحوصة هو ر Iالو� �

��
� ل1درسة 

�Õبلورة تصور جديد عن الدور الذي ينب xبوية « يقود إ كة ال�� ا I?وم ال �� ومن خRل ذلك �$
�  27أن تؤديه، تؤكد ا-ذكرة  �Çا#�  24 بتار ن دينامية  1995ف�$ عتبارها تندرج �� كة �$ ا I?ية الîع| أ

ديد  $zا � $õاتي � التعاون وتبادل ا-ساعدات ا-درجة للقيام بدورها ا:س�� � تقت#� يع ا-ؤسسات ال�� مشار
� للتRميذ وجعل ا-درسة عن· إشعاع وتنمية إضافة إx إغناء 

� الذا¦�
�� قيق ال�� �V الذي يتمحور حول

.البحث ا- بوي ع| الصعيد ا�|� � تنمية التجديد ال��
� وا-ساîة ��

  يدا¦�

ارîا  I� ققا �V ما أن ك�� وع ا-ؤسسة : �� I?بوية وم كة ال�� ا I?وع ال I?صة القول، إن مRوخ
� ا-يدان 

ة النوا�� والقرارات إx أÅال سلوكية تطبيقية Åلية �� $Þ اÒما ا-رغوب إ: ب�� $ �Vا-رجوة و
يد  وا-مارسة. وعلينا � تقف عند حدود التنظ�� والتجر بوية ال�� أن نتجاوز الشعارات والتظاهرات ال��

L إx مرح»� التطبيق والتنفيذ والتقو£� والتتبع 
JÇصات والنتاR�zديد ا �Vت و وإصدار القرارات والبيا��

ابط فيه القول مع الواقع وا-نفعة. اتية ي�� �Åا يقة #$ � بطر
  والنقد الذا¦�
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زء  - $zبية، ا � ا-درسة ا-غر
بوي �� وع ا-ؤسسة والتجديد ال�� I?م ،ô L �Çبية، الدار 2الدر � ال��

، دفا#� ��
 .1996البيضاء، 

� ا-ؤسسات التعليمية  -
طط �� اتيجية التغي�� ا�� و اس�� �V ،وع ا-ؤسسة I?م ،( � الطاهري (نور الد��

-غرب، دار ا:عتصام  .1997، 1ا:Jحباس، الدار البيضاء، ط-�$
بة، ط - لو ا-عر $ �V J:بية، مكتبة ا عية لل��  .1978، 7النجي�õ (ô لبيب)، ا:Jسس ا:ج�9
ر الرابع لوزراء  - بية، ورقة Åل ا-ؤ�� � البلدان العر

بية من أجل التنمية �� اليونسكو، آفاق جديدة لل��
 S:بية، ا � البلدان العر

� عن التخطيط ا:قتصادي �� �Ãبية والوزراء ا-سؤول بية ال��  .1977مارات العر
� التدريب ع|  -

اث �� $Vه أ ) ولو�ü (مليكة)، التدريب، مضمونه ووسائل تقو�� � � الد�� صا#$ (���
تمع ـاzلقة الدراسية للتدريب ، القاهرة، م·،  -تنمية ا�$ � � العاÈ العر¦$

تمع �� القاهرة، مركز تنمية ا�$
1964. 

بية الي?  - Rل)، #� $zعبد � ا) � »� عاÈ ا-عرفة، الكويت، يونيو عبد العز#� لف التنمية، �$ � �V1985و. 
- Elisabeth Bautier, "Etablissement et partenariat", actes au colloque de janvier 1993, 
INR 1995. 

 
  <
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  1د. عمر اكراصي �

íÚ‚ÏÚ< <

 �V أخرى، لعل أول �Ðودة، هو تعدد د::ته وتداخلها مع مفاه $zوم ا � م��
د يصطدم به الباحث ��

ا:ت تداو� تعت�$   ال إx آخر خصوصا وأن �$ وم من �$ � يتخذها ا-�� ضافة إx ا-ع�� والد:�� ال�� S: $�
ية أم م نت رمز دد قيمته سواء أ �V ء � Iü ¯ودة صفة لصيقة ب $zوم ا ة ومتنوعة. يعت�$ م�� ادية أم كث��

� ا:Jداء  �Ãس �V ا ذا ا-ع�� السالف الذكر، عبارة عن تصور وفلسفة هد~� $u ودة $zنت ا معنوية. فإذا 
دمة بناء ع| خصائص  �zقبل ذلك، تعت�$ ح8 يصدره الزبون أو ا-ستفيد من ا �

�Û ،ويده $ �Vو
ودة ليست Åلي $zة، فإن ا I� ومن . قق � إشباعا ورضا نفسيا أو ماد�� �V ة معقدة أو خيالية، ومواصفات

، حيث تستند ع| ا:Sحساس العام للحT ع|  �
J¦ا � ا-نتج ال�� �Ãس �V xدف إ �u لية بنائيةÅ ا �uإ

ودة هو مسÕ أساس وهدف رئيس ل¯ مؤسسة  $zقيق ا �V ل ما سبق، أنRمن خ � �Ãشياء. يتبJ:ا
عية أم سياسية... ما دام أن هذا ا-سÕ وا® نت اقتصادية أم اج�9 �5 الزبون سواء أ دف رهينان #$

ا  لنسبة ل¯ ا-ؤسسات وم�� ودة �$ $zقيق ا �V يب±� مطلب �xلتا دمة ا-قدمة �. و�$ �z $� � أو ا-ع��
ة، سنحاول التعرض ®ا من خRل هذا ا-قال. $Þ ا-ؤسسات التعليمية � فوائد ش�� وأهداف  

بية والت � مؤسسات ال��
ا خصوصا �� ودة وأîي�� $zديث عن أهداف اzوري إن ا �r مطلب � كو��

 ،ïميذ وأولياء أمورRرضا الت �
ة �� Jادة الدا� � ا العام، هو ا:س�� � هد~�

ودة �� $zوملح ما دام أن هذه ا
ت وبعدها  I?ن ديدن ا-ؤسسات وال عتبارها خدمة تقدم ®م. لذا  لتع1ات �$ واقتنا�م �$

ق : ماذا �$ �xجابة عن التساؤل التا S:هو ا � بية والتكو�� ية مؤسسات ال�� I?دور ا-ؤسسة ومواردها الب
م  دمة وم�� �zصاحب ا � �5 ا أي ا-ؤسسة فع» ل�� ستطاع�� ا؟ وماذا �$ ا ومردودي�� Juفع» لتحسن من أدا
ا®ا ا:Jص|� الذي هو ا:قتصاد والتجارة  ودة من �$ $zاتيجيات ا يل اس�� � كن نقل وت�� كيف �� التRميذ؟ 

� دون عوار أو خلل أو  بية والتكو�� ال ال�� $� xا إ �uا IÜقايي©ا ومؤ ودة �$ $zهل تطبيق ا I£  تشويه؟
بية  ويد التع1ات والرفع من ا:Jداء التعلي�Ú -ؤسسات ال�� $ �V |ح، قادر عRص SRا آلية ل العا-ية بوص��

؟ �   والتكو��
                                                           

بية1 صص علوم ال�� � �V مساعد �xالعا �Ðفاس، أستاذ التعل � بية والتكو�� هوي -هن ال�� $zمكناس.- ا-ركز ا  
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وم بتحو:ت اقت يا Ýما، حيث ارتبط هذا ا-�� � �Vر ودة مسارا �� $zوم ا صادية لقد عرف م��
ا.  �uا ومنظما �uأخرى حسب سياسات مؤسسا xده من دو�� إ � انتشاره، وكذا اع�9

ت �� I#عية أ واج�9
� من 

� منتصف العقد الثا¦�
ت ا-تحدة ا:Jمريكية �� ودة قد "انطلق من الو:�� $zوم ا كن القول إن م�� و��

اشيا مع ا مسينات �� �zن منذ ا � اليا�$
د نق»� نوعية �� Iç I£ ، � �� I?ا  القرن الع � عر~� ة ال�� J�R-لظروف ا

� أعقاب اzرب العا-ية الثانية."
ى سواء من  1هذا البلد �� ك�$ ن أîية  � اليا�$

ودة �� $zوم ا لقد عرف م��
ة من قبل عدد  كث�� يا من خRل دراسات عديدة ومساîات  د�� بته ع1يا وأ حيث التنظ�� � ومقار

� عام 
، ف±� � �Ãوا-هندس � �Ãوالباحث � �  1931من ا-فكر�� �Ãبدأ إيدوارد دين"E.Deining  ندسÝ وهو

ودة للعديد من  $zا �
ودة وا:Jساليب ا:Sحصائية �� $zات وإجراء ندوات عن ا �rعطاء �ا S تصنيع، �$

" � �Ãني � اليا�$ �Ãنية  2ا-هندس Rت اليا�$ ودة يتصدر ا�$ $zوم ا ا وأصبح م�� كب�� وقد عرفت أف�ره انتشارا 
كتاب "جوزيف جوران طي»� عقد من الزمن، دون أن ننý بطبيع دارة J.Juranة اzال  S:حول ا "

Âعيار و�دد -ستوى  ودة، أو من حيث تطبيقه  $zموضوع ا �
ف �� ل;

ُ
كتاب أ ودة والذي يعد أول  $zوا

ت. I?نتاجية داخل ا-ؤسسات وال S:داء والفعالية اJ:ا  

اتيجيات ال ليات وا:س�� ñ:ز ا بية والتعل�Ð يعت�$ من أ#$ ن قطاع ال�� � تقود إx التغي�� وإذا  ��
نت Ýنة  ، و-ا  عيا وحضار�� ا ومستقبلها اقتصاد�� واج�9 Jبناء نش� �

تمعات �� والذي تعتمد عليه ا�$
ن "الطبي�Õ بل من  �É ،ا � إعداد أفرادها وعامل��

ا تتوقف هذه ا-هن �� م وأصل ا-هن وعل��
ُ
التعل�Ð �� أ

بوية والتعليمية م وري أن تتب�� ا-ؤسسات ال�� � ال·�
. ف±� �Ðالتعل �

ودة الشام»� �� $zودة وا $zوم ا ��
� تسعينيات القرن 

وم �� � مؤسسة تعليمية هذا ا-�� �Ãيد من ألف ت ا-تحدة ا:Jمريكية تبنت أز الو:��
" � ودة الشام»� �� مطلب � 3ا-ا�5 $z؛ فصارت اÈاء العا �Vأ �

�� وم �$ . ليعم بعد ذلك تطبيق هذا ا-��
دماتية، �zنتاجية وا S:ا:ت ا ال التعل�Ð مقرو�� ومرتبطا بتحقيق جودة شام»� ع|  ا�$ بل وأصبح �$

موعة من  ودة من عدة مراحل وعرفت �$ $zلياته وأدائه. وقد مرت إدارة اÅمستوى � نظمه و
: �xاzا وش,ها اÝو � م��

  ا�طات ح�� استقرت ��

                                                           
)، مستجدات 1 � غريب (عبد الكر£� بية والتكو�� بية، الدار البيضاء،ال��   .449ص ، 2014 ،1ط ، منشورات عاÈ ال��
ية، 2 ، دار الن?I الراية، دمشق، سور � إدارة التغي��

اهات حديثة �� $ �V(عرفة)، ا È190، ص2012سيد سا.  
3 J:ان، اÅ ،يع � التدريس، ، دار الصفاء للن?I والتوز

ديد �� $zودة الشام»� وا $z63، ص 2009، 1ردن، ط�سن ع|� (عطية)، ا.  
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� تنطوي ع| قياس واختبار ا- -1 ديد مدى مرح»� الفحص أو ا-عاينة والتفتيش و�� ال�� �Vنتج و
، تفتيش مراحل، تفتيش الواردات". �

J¦ا �u 1مطابقة ا-نتج ل1واصفات الفنية، وهو يشمل "تفتيش 
�  تضمن ا�افظة ع|  -2 � تنطوي ع| النشاطات وا:Jساليب ا:Sحصائية ال�� ودة وال�� $zضبط ا

 ا-واصفات ا-طلوبة.
ودة. -3 $zكيد ا J ودة أو �� $zن ا  مرح»� $�
و  -4 $zإدارة ا.  2دة الشام»�

 �Ðودة هو تعدد د::ته وتداخلها مع مفاه $zوم ا � م��
دي يصطدم به الباحث �� �V لعل أول

ا:ت  ال إx آخر، خصوصا وأن �$ وم من �$ � يتخذها ا-�� ضافة إx ا-ع�� والد:�� ال�� S: أخرى، �$
 �V ء � Iü ¯ودة يعت�$ صفة لصيقة ب $zوم ا Ë أن م�� ة ومتنوعة،  كث�� نت تداو� تعت�$  دد قيمته سواء أ

ذر اللغوي (ج $zا" xودة" إ $zوم "ا ية أم مادية أم معنوية. ومن الناحية اللغوية، يعود م�� د)،  -ي- رمز
) أي صار جيدا، وأجدت  �Ð $zوجودة ( بفتح ا ( �Ð $zء جودة (ب�7 ا � Iýيد نقيض رديء، وجاد ال $zوا

ود $zا � �Ãء جيد ب � Iýاد، والتجويد مث»، ويقال هذا ال $ ء ¢� � Iýوقد ال . �Ð $zودة بفتح ا $zوا �Ð $zة ب�7 ا
ء جودة أي صار  � Iýيد من القول أو الفعل، ويقال أيضا: جاد ال $z جاد جودة وأجاد: ومعناه أ¦� �$

ء جيد و��  3جيدا." � Iýكون ال ودة هو  $zا � � معجم الوسيط، حيث تع��
ده �� $ �V نفس التحديد اللغوي

  مصدر للفعل جاد.

ودة يت $zوم ا ديده مسأ�� معقدة وË قلنا سابقا، م�� �V ليةÅ يد � داخل مع مفاه�Ð عدة وهو ما #�
ار  � ج�� تقان، حيث حاول "إيت�� S:الفعالية والنجاعة وا �Ðمر مع مفاهJ:هو ا Ë " G.Ethierومتشعبة، 

وم  اصة ب¯ م�� �zموعة من ا-عاي�� وا-واصفات ا ، وقدم �$ �Ðهذه ا-فاه � �Ãحية بRإقامة فوارق اصط
� � واح �� �� � ا �� فعالية وال�� ودة �$ $zخر. "فربط اñ:ا ع| ا ديد  Efficacitéد م�� �Vاجات وzعرفة ا $�

كنجاعة  ودة  $zمثل لبيئة العمل، بي�9 حدد اJ:ت، واستخدام ا ولو�� J:هداف واختيار اJ:اEfficience 
اذ للقرارات، بي�9 ا:ت � �Vوتدب�� لل·اعات وا �

� وتواصل ومناخ تنظي�Ú ورضا وظي±� ف�� �V �� ا قان �$
Excellence ".ويلخ(ا �Ðهذه ا-فاه � �Ãمع ب $ �V4   ودة والفعالية $zا �Ðمفاه � �Ãاصل بzهذا التداخل ا

ديده وإيضاحه، حيث اعت�$ أن "لفظ  �V ى � الباحث عبد الكر£� غريب من أجل والنجاعة، ان�$
                                                           

، دار الن?I الراية،1 � إدارة التغي��
اهات حديثة �� $ �V(عرفة)، ا È189ص  سيد سا.  

بوية رؤية معاrة، دار الفكر، Åان،  ا:Jردن، ط2 دارة ال�� S:ا ،(دÞحسن أ) �
  .139  ، ص2016، 1بطاح (ô أÞد)؛ و الطعا¦�

بوية وجودة ا3 ت ا-نظومة ال�� اوي ô، رها�� $u بية، العدد »� عاÈ ال�� ية، �$ I?ديدة، ا-غرب 23و 22-وارد الب $zمطبعة النجاح ا ،
  ). 268-247. (ص ص 249  ، ص2013

4-Ethier, Gérard, la gestion de l’excellence  en éducation, Sainte -Foy, PUQ, 1989, p: 44.  
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يل ع| مستوى ا:Jداء ا-طلوب من ا-قاو�� أو مؤسسة ما أو من أية  �V اعة وفعالية $ �V بنية من
ودة  $zدد مستوى ا �V يث إن مستوى النجاعة لتلك ا-قاو�� أو ا-ؤسسة هو الذي $V ،البنيات

ا" $Òتلف 1-نتو �� I# J ا وتنا�ã و�� Juبنجاعة وفعالية أدا � �Ãم أن جودة مؤسسة ما مرتبط وره لتا�x ن�� . و�$
كنت ا-ق او�� أو مؤسسة ما من العناr ا-كونة ®ذه ا-ؤسسة لبلوغ مقاصد هذه ا-ؤسسة. وÏا ��

 �
ودة �� $zقيق ا-ستوى ا-نشود من ا �V ?ا يÏ ،ا � وظيف��

ت النجاعة �� قيق أع| معد:ت ومستو�� �V
رجات وا-نتوج"   .2ا��

وم وتعريف  اد م�� $ �Vودة إ $zإدارة ا �
هات ا-تخصصة �� $zموعة من ا-نظمات وا لقد حاولت �$

ر التعدد والتنوع دقيق للجودة، إ: أن التواضع والتوافق ع| ذل ك ن صعب التحقق وهو ما #$
يفات  موعة من هذه التعر � هذه الورقة عرض �$

ودة. وعليه، سنحاول �� $zوم ا يفات م�� � تعر
اzاصل ��

و  � �# S:صائص ال�منة -تطلبات ا�zموعة من ا ا �$ $u � � تل�$ ودة اصطRحا �� "الدرجة ال�� $zا. فاøوتقاط
ISOصائص طبيعي�zكن أن تكون ا � ا-نتج أو العملية أو ، و��

منة �� ة أو وظيفية أو عضوية، �� 
نيا أو إلزاميا." حد ا-تطلبات، وا-تطلب هو حاجة أو توقع £� النص عليه �� J

ودة   3النظام وتتعلق �$ $zوا
دمات  �zجودة أداء � ا �

سن مستمر �� �V قيق �V xدف إ �u ية مؤسساتية �� تصور عام وفلسفة إدار
� مؤسسة 

Åال وا-نتوجات �� J:داء ا J
ام �$ � نت طبيعة اختصا'ا. و�� بذلك حرص وال�� ما، Ýما 

موع ا-بادئ والطرق وا:Jدوات ا-نتظمة  ا بذلك تكون عبارة عن "�$ �uش,ها الصحيح، إ �
والعمليات ��

ية ا-نتمية -ؤسسة ما، بغرض إرضاء اzاجات  I?ا-وارد الب � ف�� �V xدف إ �u ،اتيجية ن اس�� ��
 �V·قل ت,فة"الضمنية وال J

  .4ة وا�تم»� �$

2I<íéÛé×ÃjÖ]<íŠ‰ö¹]<Ø}]�<ì�ç¢]< <

 �
ا أو فشلها �� اع�� $ �V بوية ومقياسا �ددا -دى � رE معاÈ السياسة ال��

ودة لبنة أساسية �� $zتعت�$ ا
د��  �V يعد �Ðبية والتعل � منظومة ال��

ودة �� $zقيق ا �V ا. إن ت ا-نتظرة م�� تلف ا:Jهداف والغا�� قيق �� �V
موعة من الدول ورها��  $� �

بوية ��  مركز�� لبلوغ أهداف التنمية ا-ستدامة. وهو ما جعل ا-نظومات ال��

                                                           
ية، منشورات عاÈ ا1 I?تدب�� ا-وارد الب ،( ديدة، الدار البيضاء، طغريب (عبد الكر£� $zبية، مطبعة النجاح ا   .119، ص 2012، 1ل��
)، ا-رجع السابق، ص 2   .119غريب (عبد الكر£�
و 3 � ودة ا:#� $zكرم)، نظام إدارة ا (صبيح  �

� (Ýدي صا
)؛ والكنا¦�
J¦السامراISO  كنوز ا-عرفة امعات، دار  $zأداء ا � �Ãمدخل لتحس

ردن،  J:ان، اÅ ،يع   .30ص  ،2013للن?I والتوز
، ص 4 � بية والتكو�� )، مستجدات ال��   .451غريب (عبد الكر£�
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يع  $Þ |ديد ا-هام وا-سؤوليات ع �Vا من تنميط طرائق ا:شتغال، و تعتمد ع| "أنظمة للجودة مكن��
د �zودة ا $z � �Ãفراد وا-ؤسسات والتحس J:ت، وتوحيد مواصفات ومعاي�� أداء ا   1مات ا-قدمة."ا-ستو��

لتح|�  ا، �� مطالبة �$ �uكراها ت وظروف العو-ة وإ د�� �V ظل �
بية والتعل�Ð و�� إن منظومة ال��

� حاجيات  ودة وذلك ح�� تستطيع أن تل�$ $zبداع، وا S:والتنافسية، وا ، � بصفات وخصائص التم��
� ظل شيوع ا-عرفة، وتطور نظام التواصل وا:تصال، 

تمع �� فراد وا�$ J:التكنولوجيا وتطلعات ا �ûوتنا
 � تمعات ال�� ا. وعليه، È يكن أمام الدول وا�$ �uما ا واه�9 �u:ا ختلف �$ ا ع| � اzقول �$ وهيمن��
ي الذي يعت�$  I?العن· الب �

ا، إ: أن تستثمر �� ية واzفاظ ع| وجودها وم�ن�� � ا:ستمرار
غب �� �#

بية و  ال ال�� ن �$ تمع من رأð: :ماد�� Ýما وأساسيا. وإذا  ، "هو العمود الفقري :Jي �$ � التكو��
 Iك� بوية التكوينية أ تمع الذي ستكون منظومته ال�� � ا-نافسة، هو ذلك ا�$

�� $Çتمعات؛ فإن الرا ا�$
ك�I جودة من حيث ا-ؤهRت  J:بوية التكوينية، وا ا ال�� اعة من حيث وظيف�� $ �V Iك� J:اعة وجودة، ا $ �V

� أن يتمكن م�� 
�Õينب � ت ال��   2ا ا-تخرجون من تلك ا-نظومة."والكفا��

� مؤهRت 
ت و�� � الكفا��

� ا-ؤسسات التعليمية، هو حديث عن جودة ��
ودة �� $zديث عن اzإن ا

بة  قار ا إ: �$ ا والوصول إل�� كن بلو�� ته، : �� � ا-نتوج والذي هو ا-تع; وكفا��
ودة �� $zا-تع;؛ هذه ا

فة ا:Jصعدة وا-ستو��  و�x للجودة ع|  Iú للجودة وتصور �
نظور نس±� ت. إن ا:Jمر إذن، يتعلق "�$

اعة وفعالية  $ �V هذه  3"يشمل �
ية العام»� �� I?وارد الب- � ا-ؤسسات التعليمية 

� العناr ا-تدخ»� ��
قليمية  S:هوية وا $zية وا دارة ا-ركز S:ميذ، اRات وأولياء التÝء وأ عيات آ�$ $Þ ،ا-ؤسسات التعليمية

ï للجودة، أسواق . وتدب�� �
عRم، اzياة ا-درسية... إ S:وا-قررات، وسائل ا LMة، ا-ناÜJ:الشغل، ا  
ا ع| مستوى  �uودة وإدار $zقيق ا �V يةî J

� دول العاÈ، ن واعيا �$
�� إن ا-غرب وع| غرار �$

� لتطبيق 
� تعت�$ ا-يدان اzقي±� ديدا داخل ا-ؤسسات التعليمية ال�� �Vبوية، و اته وسياساته ال�� $Òتو

 � تمع وت�� ويد ا�$ � ا ل�� IÜودة، خصوصا و�� تعد أي ا-ؤسسات التعليمية، مصنعا حقيقيا ومبا $zيل ا
ه. تمع وتطو#� كفاءات ومؤهRت عالية قادرة ع| خدمة ا�$ خرجات ذات  $� �   ا-غر¦$

بوية عرف مسارا تصاعد��  ودة داخل منظومته ال�� $z م ا-غرب �$ كن القول، إن اه�9 �� ، I£ من
� هذا ونوعيا ر�ã وجو 

جعة. �� ات بسبب قناعات معينة أو سياسات وتداب�� غ�� �� Iد إخفاقات وتع�
� من تطور نظام  �Ãأساسيت � �Ãبوي عبد الكر£� غريب عن مرحلت ب�� ال�� �zالسياق يتحدث الباحث وا

                                                           
1 �Gمذكرة ر ، � بية والتكو�� نظومة ال�� ودة �$ $zبية الوطنية، إرساء نظام ا � 36وزارة ال�� �Ç2، ص2011مارس  21، بتار.  
ية، ص  ص 2 I?تدب�� ا-وارد الب ،(   .139-138غريب (عبد الكر£�
)، ا-رجع الساب3   .130ق، ص غريب (عبد الكر£�
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 �Hال �Úا: مرح»� الش¯ التعليîو � بية والتكو�� ا قطاع ال�� ودة عر~� $zامتدت  1ا � و�� ا-رح»� ال��
ا �u منذ �Ðبعة للتعل ر J:ع| ا-بادئ ا � ك�� ن ال�� ، حيث  � �� I?اية القرن الع �u ماية الفرنسية ح��zية ا

ى أن هذه ا-رح»�  سب نفس الباحث #� بة ا:Jطر. ¢� يبه، وتوحيده، ومغر ، وتعر �Ðالتعل �Ðتعم ، و��
ÂؤIÜ ع| م ودة  $zطلب ا م �$ بعة السالفة الذكر، دون ا:ه�9 ر J:ذه ا-بادئ ا $u اعة انشغلت $ �V دى

تلف  نو�� وهامشيا داخل �� I� ية، حيث ظل هذا ا-طلب I?ا-ؤسسات التعليمية وأداء مواردها الب
اية  �u بدأت مع � � ال��

بوي الكي±� ية. £I مرح»� الش¯ ال�� اتيجيات الوزار ططات وا:س�� ا��
 $zا IÜؤ ا �$ كب�� ما  � ح�� اليوم، إذ عرفت هذه ا-رح»� اه�9 � التسعينيات القرن ا-ا�5

ودة ودوره ��
 �

بوية �� نظمة ال�� J:ا � ا � عرف�� ا-نافسة الع1ية ع| مستوى سوق الشغل، والثورة التكنولوجية ال��
.Èالعا  
ن   بوية، È يكن وليد الصدفة إذن، بل  ودة ع| مستوى منظومته ال�� $zم ا-غرب بنظام ا اه�9

رجات مؤ  ، أو®ما ضعف �� � �Ãأساسي � ات متأسسا ومستندا ع| عن·�� ما التغ�� ن�� I� ،سساته التعليمية
بية  ا منظومة ال�� � عرف�� ى ال�� صRحات الك�$ S:ا �

سد �� $ �V م ا العاÈ. اه�9 � أصبح يعر~� وا-ستجدات ال��
، وصو: إx الرؤية  �xطط ا:ستعجا �� ، مرورا �$ � بية والتكو�� � لل�� � بدءا من ا-يثاق الوط�� والتكو��

اتيجية  طار ، والقانون ا2030-2015ا:س�� S:17/51 يع جموعة من ا-شار . لقد قامت الوزارة الوصية �$
ة  ودة داخل ا-ؤسسات التعليمية، ما دامت هذه ا:Jخ�� $zقيق ا �V ت رهانî ،وفتحت أوراشا عدة
 I?ت تتكون من بRنتاج، فإن هناك مدخ S:وحيث "ا-همة �� ا ، كنسق تنظي�Ú «ثل ل1قاو�� تعت�$ 

ويل رجات تتكون من تRميذ يغادرون النسق"ومعارف ووسائل ومواد و�� Ë يغادر ا-نتوج   2، وهناك ��
� أداء � من  �� ب أن �� $ �V ما ïداء من أJ:ا �Ðودة وا-ردودية وتقي $zيب±� عن· ا �xلتا ؛ و�$ ا-قاو��
لتكيف مع  ة، وجدت ا-ؤسسات التعليمية نف©ا مطالبة �$ I� ا-درسة وا-قاو�� ع| حد سواء. ومن

."حاجات ا�$  J£مواطن أو أج�� لشغل دا � بية وتكو�� فراد عن طريق "#� J:وهو ما سيتيح ومن  3تمع وا
بية  ضة ا:قتصادية، وربط ال�� ودة من قبل مدارسنا، (خدمة ال�� $zقيق رفع ا �V دي �V ل رفعRخ
رجات تعليمية  ا �� �uكو رد  رجات ا-درسة من �$ �� xإ Èبسوق الشغل، « سيغ�� نظرة العا � والتكو��

                                                           
ية، ص  1 I?تدب�� ا-وارد الب ،(   .133غريب (عبد الكر£�
2 ، ط، ا-غرب، اللحية اzسن، ا-درسة وا-قاو��   .67، ص، 2012دار الن?I ل1عرفة، الر�$
  .98اللحية اzسن، ا-رجع السابق، ص 3
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( � � والتكنولو�$ نتا�$ S:عامل للتطو#� والتجديد ا xموعة   1بسيطة إ . وقد حدد عبد الكر£� غريب �$
: � ا-ؤسسات التعليمية و��

�� �Ð2من العوامل ا-سؤو�� عن جودة التعل  
- ... �ýوالنف �

وه العق|� والوجدا¦� -تع;: من حيث ��  العوامل ا-رتبطة �$
Üة ا-تع;: م - J

� السوسيواقتصادي والسوسيو العوامل ا-رتبطة �$ �Ãء، ا-ستوي $�
ñ:ستوى تع; ا

... �
 ثقا��

دارة  - S:ميذ واRوالت � �Ãا-درس � �Ãتسود ب � ا®ا، طبيعة العRقات ال�� -درسة: �$ العوامل ا-رتبطة �$
بوية، اzجرات الدراسية، عدد التRميذ...  ال��

حيط ا-ؤسسة التعليمية: طبيعة الفضاءا - ا، الضجيج أو العوامل ا-رتبطة �$ يبة م�� ت القر
 ا®دوء...

� ا-ؤسسات 
�� �Ðكذلك عن جودة التعل إ: أنه يب±� العامل ا:Jسا�ü وا-هم، والذي يعت�$ ا-سؤول 

 � �Ãس �Vا و � هذه ا-ؤسسات، "وحفزها وإتقان تكوي��
ية العام»� �� I?وارد الب- التعليمية هو ا-تعلق �$

ا]..."ظروف Åلها ومراجعة مقاييس التوظيف والت �uقية [لد بية 3قي�Ð وال�� . وقد Åلت وزارة ال��
جية  صRح، وتب±� م�� SRقيق فعالية قصوى ل �V xدف إ �u الوطنية ع| إرساء مرجعية وطنية للجودة
 � �Ãس �Vدمات ا-قدمة من لدن ا-ؤسسة التعليمية و �zا ãود �Ðودة التعل $ $V جديدة تعتمد شعار ا:رتقاء

ذت هذه الو  � �Vا؛ حيث ا �uاتيجيات جود موعة من التداب�� ووضعت عددا من ا�zطط وا:س�� زارة �$
 � بية والتكو�� � ال��

ودة �� $zا ع| ا�اور التالية: "ا � ا-نظومة -ركزت ف��
ا-رجعية الوطنية للجودة ��

بوية ودة- ال�� $zؤسسات التعليمية"-ميثاق ا- ة الوطنية للجودة �$ � J#ا $zطط وا-شاريع 4ا�zز هذه ا . ولعل أ#$
 � د خطة إرساء ا-رجعية الوطنية  ال�� $ �V ، قيق ا-ؤسسات التعليمية للجودة الشام»� �V �

تعتمدها الوزارة ��
وع إرساء ا-رجعية الوطنية للجودة الوطنية" لسنة  I?ا "م � تضم�� ت تسعة 2009للجودة وال�� �� � ، وال��

:   �اور و��
؛ -1 �Ðامات ع| رؤية وق �  بناء ا:ل��
ا -2 ؛القيادة والتخطيط ا:س�� � $õتي 

                                                           
1-Paul, Jean- Jacques (Dir.),  "Administrer, gérer, évaluer les systèmes éducatifs", ESF Editeur, Paris, France, 

1999, pp: 19-20. 
، ص  غريب2 � بية والتكو�� )، مستجدات ال��   .451(عبد الكر£�
ية، ص 3 I?بوية وجودة ا-وارد الب ت ا-نظومة ال�� اوي ô، رها�� $u253.  
وع إرساء ا-رجعية الوط4 I?ياة ا-درسية، مzوا LMية ا-نا بية الوطنية، مد#� ط، وزارة ال�� يفية)، الر�$ نية للجودة الوطنية (وثيقة تعر

  .2، ص2009ا-غرب، 
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ية؛ -3 I?تدب�� ا-وارد الب 
يع ا-وارد؛  -4 صيص وتوز � �V 
 التنميط والتجديد؛ -5
 تطو#� فعالية ا:Jداء؛ -6
� ا-درسة؛ -7

 إرضاء ا:Jطراف ا-تدخ»� ��
ازات؛ -8 $ �V S:وا L

JÇالنتا 
عداد ل1ستقبل؛ -9 S:وا � �Ãالتحس 

كز ع|  ية وجودته، فس�� I?داء ا-وارد الب J
ا�ور الثالث والسادس من ا�zطة، وما دام ا-قال يتعلق �$

اÝا من قبل  ية، أï ا-قتضيات الواجب اح�� I?م تدب�� ا-وارد الب �u دد ا�ور الثالث الذي �V حيث
قيق مردودية  �V ها من أجل � ف�� �Vية و I?طيط وتوظيف مواردها الب � �Vا-ؤسسة التعليمية من أجل تدب�� و

 �r |داء؛ حيث ينص هذا ا�ور عJ:ا �
قيق ا-عاي�� وا-تطلبات التالية:وجودة �� �V 1ورة  
؛ - � �Ãططات التحس � و�� ديد اzاجات إx التكو�� �Vية، و I?تعريف مواصفات ا-وارد الب 
 توظيف Åلية القياس لتقو£� فعالية هذه التكوينات؛ -
� ع| ا-ردودية، مع استعمال نظم التشجيع  - �Ãيع ا-وظف سيس Åليات انتقاء وإدماج وتوز J ��

اف ®ا بذلك؛للحث  ت وا:ع��  ع| تطو#� الكفا��
ططات التنفيذ ا-لحقة به؛ - � و�� $õاتي خططها ا:س�� -ؤسسة �$ $� � �Ãام العامل �  ال��
ية؛ - I?وط الراحة ل1وارد الب IÜ ن اذ القرارات، و$� � �Vا �

-ؤسسة �� $� � �Ãاك العامل IÜا 
� وا: - ا للتكو�� �uية مقارنة مع حاجا I?مدى رضا ا-وارد الب �Ðهد؛تقي $z اف �$  ع��
� إعادة  -

L التقو£� ��
JÇذات ا:ختصاص، واعتبار نتا 
� بتنسيق مع ا-صا �Ãفعالية العامل �Ðتقي

ية I?انتشار ا-وارد الب. 
موعة من ا-قتضيات  ديد �$ �V لRداء من خJ:م تطو#� فعالية ا �u ،طة�zأما ا�ور السادس من ا

� الرفع من أداء وفعالية
�� ïتسا � � "ا-ؤسسات التعليمية ع�$  وا-عاي�� ال�� ورات ا:Jساسية ال�� تعريف الص��

اعة ع| س�� ا-ؤسسة،  $ �Vلية وما تضفيه من فعالية وÅ � ديد متطلبات �Vدمات و�zتلف ا تنتج ��
مل  �Vلية، وÅ � مل مسؤولية القيادة عن �Vالعمليات، و � �Ãس �Vات -راقبة و IÜاستعمال مؤ xضافة إ S: $�

� ت
يع ا-سؤوليات �� $Þا وتنفيذهاøن تتب �  .2"نفيذ العمليات و$� ومن ا�zطط وا-شاريع ا:Jخرى ال��

                                                           
بية الوطنية، ا-رجع السابق، ص 1   .42وزارة ال��
يفية)2 وع إرساء ا-رجعية الوطنية للجودة الوطنية (وثيقة تعر I?بية الوطنية، م   .45، ص، وزارة ال��
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ة وطنية  � J#ا التعليمية، هو إحداث جا �uودة الشام»� داخل مؤسسا $zبية الوطنية لتحقيق ا ا وزارة ال�� �uاعتمد
ة من شأنه أن يساعد ع|: � J#ا $zؤسسات التعليمية، ولعل إحداث هذه ا-   للجودة خاصة �$

-  � ف�� �V؛ �ûها اليو � تدب��
دها �� ودة واع�9 $zجيات ا لك م��  ا-ؤسسات التعليمية ع| ��

-  J£ها إتقان العمل والبحث الدا � J#هذه ا-ؤسسات يكون من ر � �Ãيفة ب I?بث روح ا-نافسة ال
؛ �  عن التم��

ودة؛ - $zة ا � J#حراز جا S: ية I?ا-وارد الب � �Ãخلق روح التعاون والتعاضد ب 
� ا-ؤسسات الت - �Ãك ديد نقط القوة ونقط الضعف؛ �� �V عليمية من 
تلف ا-ؤسسات التعليمية؛  - �� � �Ãإجراء مقارنة ب 
ودة - $zاتيجية لتطو#� ا � ا-ؤسسات التعليمية من وضع اس�� �Ãك  ؛��1

قيق ا:Jهداف السالفة  �V ؤسسات التعليمية وبغية- ة وطنية للجودة خاصة �$ � J#فكرة إحداث جا
يلها ع| أرض الو  � بية الذكر، وت�� نظومة ال�� اقع، Åلت الوزارة الوصية ع| إرساء نظام للجودة �$

ا ا-هام  " تسند إل�� � بية والتكو�� نظومة ال�� ودة �$ $zرساء نظام ا S: ية حداث "وحدة مركز S $� � والتكو��
ية للوزارة دار S:ا 
بوية وا-صا � تقوية جودة ا-ؤسسات ال��

çام �� S:جية وأدوات -التالية: ا وضع م��
ية للوزارةتقو£� جو  دار S:ا 
بوية وا-صا كة -دة ا-ؤسسات ال�� ا I?بوية ب -نظومة ال�� ودة �$ $zثقافة ا I?ن

-وضوع ودة لتخطيط -مع ا-نظمات وا-ؤسسات ا-هتمة �$ $zوضع معاي�� ومواصفات ا �
çام �� S:ا

� تعدها الوزارة" ططات ال�� يع وا��   .2وإرساء وتتبع وتقو£� ا-شار

í‘ø} 

ا-L وا:  ودة الشام»� داخل إن ال�$ $zقيق ا �V بية الوطنية بغية ا وزارة ال�� �uأعد � اتيجيات ال�� س��
بية  وض بقطاع ال�� دف إx ال�� �u مة وواعدة و®ا آفاق جادةÝ اتيجيات ، �� اس�� � بية والتكو�� مؤسسات ال��

ية العام»�  I?ويد أداء ا-وارد الب $ �V $جودة أداء مؤسساته التعليمية ع� � �Ãس �Vو � � هذه ا-ؤسسات، والتكو��
��

 �� � وع التاسع من حافظة ا-شاريع ا-�� I?-بية الوطنية ع| تطبيق وأجرأة ا � Åل وزارة ال��
وهو ما يتجسد ��

طار  S:ويد 51.17للقانون ا $ �Vا-ستمر و � � التكو��
ات مع منظمات وهيآت دولية متخصصة �� I?وعقدها ل ،

نوية التحدي I� وع I?داء(مJ:اMLAوتقييمها  ). غ�� أن ا-ش¯ ا L-ا لذي مازال مطروحا هو عدم تتبع هذه ال�$
� مراقبة نسب النجاح ا�ققة لدى � 

� السنوات القلي»� ��
ودة �� $zا �Ðصار دور تقي �Vع| أرض الواقع، وا

ودة داخل ا-ؤسسات التعليمية. $zقيق ا �V اتيجيات يل اس�� � � ت��
  مؤسسة، بدل ا:ستمرار ��

                                                           
وع إرساء ا-رجعية الوطنية للجو 1 I?بية الوطنية، م يفية)وزارة ال��   .54ص ، دة الوطنية (وثيقة تعر
2 �Gمذكرة، ر ، � بية والتكو�� نظومة ال�� ودة �$ $zبية الوطنية، إرساء نظام ا ، 36وزارة ال�� � �Ç3، ص 2011مارس  21، بتار.  
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-Ý) �
J¦و السامرا � ودة ا:#� $zكرم)، نظام إدارة ا � (صبيح 

� أداء  ISOدي صا
)؛ والكنا¦� �Ãمدخل لتحس
ردن،  J:ان، اÅ ،يع كنوز ا-عرفة للن?I والتوز امعات، دار  $z2013ا.  

ط، ا-غرب، - ، دار الن?I ل1عرفة، الر�$   .2012اللحية، اzسن، ا-درسة وا-قاو��
� (حسن أÞد)، -

ردن، بطاح (ô أÞد)؛ الطعا¦� J:ان، اÅ ،ة، دار الفكرrبوية رؤية معا دارة ال�� S:ا
  .2016، 1ط

بية، العدد - »� عاÈ ال�� ية، �$ I?بوية وجودة ا-وارد الب ت ا-نظومة ال�� اوي ô، رها�� $u22  23و ،
ديدة، ا-غرب،  $z2013مطبعة النجاح ا.  

- I?دار الن ، � إدارة التغي��
اهات حديثة �� $ �Vا ،(Èسيد سا) ية، عرفة  .2012الراية، دمشق، سور

ردن، - J:ان، اÅ ،يع � التدريس، دار الصفاء للن?I والتوز
ديد �� $zودة الشام»� وا $zا ،( عطية (�سن ع|�

  .2009، 1ط
ديدة، الدار - $zبية، مطبعة النجاح ا ية، منشورات عاÈ ال�� I?تدب�� ا-وارد الب ،( غريب (عبد الكر£�

  .2012، 1البيضاء، ط
بية، الدار البيضاء، طغريب (عبد ال- ، منشورات عاÈ ال�� � بية والتكو�� )، مستجدات ال�� ، 1كر£�

2014.  
 - �Gمذكرة ر ، � بية والتكو�� نظومة ال�� ودة �$ $zبية الوطنية، إرساء نظام ا � 36وزارة ال�� �Ç2011مارس  21، بتار.  
، مذكرة-  � بية والتكو�� نظومة ال�� ودة �$ $zبية الوطنية، إرساء نظام ا ، 36، ر�G وزارة ال�� � �Ç2011مارس  21، بتار.  
وع إرساء ا-رجعية الوطنية للجودة الوطنية - I?ياة ا-درسية، مzوا LMية ا-نا بية الوطنية، مد#� وزارة ال��

ط،  يفية)، الر�$  .2009(وثيقة تعر
-Ethier, Gérard, la gestion de l’excellence en éducation, Sainte-Foy, PUQ, 1989.  
-Paul, Jean- Jacques (Dir.), Administrer, gérer, évaluer les systèmes éducatifs, ESF 
Editeur, Paris, 1999. 
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نورالدين لشكر �
1 

� تشتغل : مقدمة  بوية ال�� تعددت الدراسات ال��
 �

ه وإçامه �� اعة تدب�� $ �Vوطرق و �üالنجاح  الزمن ا-در
كورو�� ( ة  JVغ�� أن جا ، �üأو الفشل الدراCOVID-

كب�� ع| ذلك 19  I#ية زمن آخر � أîنت عن أ ) أ�$
ت فيه الدراسات  IÍ النجاح أو الفشل، إنه زمن
كتابة هذه السطور، ذلك أن   حسب ع1نا وzدود 
لش¯  � تدب�� الزمن È ي�Ð رصدها �$

هناك جوانب ��
ا ا- ي�� ا لعدم #$ � ر�$

اث ودراسات ال��� $Vناك أ �~ ، �
عر��

 �üزت عن تدب�� الزمن ا-در $ �Vوأخرى اهتمت 2أ ،
بوي . غ�� أنه ر�ã القيمة ا-عرفية 3بتدب�� الزمن ال��

ا ا-قال  $u  يت � ، £I العمومية ال�� �
ول والثا¦� J:ل1نتج ا

ة فإن I� ثه هنا. ومن $V يد انب الذي #� $zا : تسلط الضوء ع| اøي $Þ ا �uهذه الدراسة   الثالث، إ: أ
� وîا  �Ãاثن � �� � متغ�� �Ãقة بRكشف بعض جوانب الع وم  �#. �üوالنجاح الدرا �üمدرRونود  الزمن ال

ليل  �V وم جية تصنيفية #� �� ار هذا ا-وضوع وإمساك بعض منه سوسيولوجيا، ع�$ ا:ستعانة �$ �Å خوض
رة، وقد أتيحت فرصة ت الزمن الRمدر�ü للت1يذ، وبتقنية ا:س�9 �  �تو��

ا:شتغال منذ سنوات ��

                                                           
1. لثانوي التأهي|� � طفيل، أستاذ للفلسفة �$ ع من جامعة �$ � ع; ا:ج�9

  دكتوراه ��
از ا:Jستاذ وال1.2.3الصور (*  $ �Vسناوي.) من إzباحث ذ ادريس ا  

� (عبد اللطيف)2
بية، عدد ، ا-عا¦� »� علوم ال�� $� ، لثانوي التأهي|� $� �üص: -، ا-غرب، ص2012، مارس 51تدب�� الزمن ا-در

139-145 �üد، �ددات النجاح الدراÞبة سوسيو-. زقاوة أ بوية، العدد: -مقار ، 12سيكولوجية، مقال، دراسات نفسية و#�
 �Õام $zيونيو ا-ركز ا ، J#زا $zان، ا �   .62-44، ص: 2014 غل��

3ô التبذ#� والتدب�� الصفاح � �Ãبوي ب بية الوطنية، ، الزمن ال�� � التصفح: يونيو 4/6/2011، مقال، ا-وقع الر�4 لوزارة ال�� �Çر �� ،
   https://men-gov.ma. الرابط: 2014

 �G1(الصورة ر( * 
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غناء  S: ،معا � �Ãالقطاع �
� تRميذ �� �Ãاص مكنت من عقد مقارنة ب �zالعام وا � �Ãلقطاع هيلية �$ J ت �� نو�� I�

كن أن يكشفه البحث من معرفة ميدانية.  ا ��   ا-وضوع �$

I<Jí‰]…‚Ö]<íérãßÚ< <

ا: . 1 ر بعأهداف الدراسة وأîي�� I9است �
ددت أهداف هذا البحث ا-عرفية �� �V ض ا-عارف

� البحث. £I �او�� الكشف عن أحد أï العوامل ا-ساîة 
-فاه�Ð الواردة �� ا �$ بوية وعRق�� السوسيو#�

� ع�$  $õ � تقد£� معطيات ميدانية بش¯ م��
. وأما ا:Jهداف العملية فتحددت �� �üالنجاح ا-در �

��
از أي زمن $# S: ، � ليات البحث السوسيولو�$ ñ رات التRميذ �$ ي�Ð هدره وعدم ا:ستفادة منه  استنطاق اس�9

يقة التعامل مøا،  سب ا-واضيع وطر $V اث $V J:ا �
. هذا وتتعدد ا-ناLM ا-ستعم»� �� �ûخارج ما هو نظا

 �üمدرRالزمن ال � �Ãقة بRديد الع �V ج الذي سيمكن من عتباره ا-�� $� �
ج الوص±� لذلك £� اختيار ا-��

� الت1يذ زمنه والنجاح الدرا�ü لدى تRميذ الثانوي التأهي � يق#� ا رصد أ�� رة غاي�� . و£� إعداد اس�9 �|
 � �Ãرة أسئ»� بسيطة تب كتساب التع1ات، وت�7 ا:س�9 � ا

ره �� I9است �Ðوخاصة الزمن الذي ي ، �üمدرRال
رة : ي�Ð تسليمها للت1يذ إ: بعد اzديث  عية. ووجب التذك�� هنا أن هذه ا:س�9 ج�9 S:وضعية الت1يذ ا

 � ع| الزمن الذي يستثمره خارج معه بش¯  ك�� يقة تعبئته ®ا، حيث ي�Ð الطلب منه ال�� ف حول طر
كتساب التع1ات. � التحصيل وا

موعة من التRميذ،  وقد ا-درسة �� د ع| عينة ت�7 �$ £� ا:ع�9
 ïميذ السنة الثانية  36وعددRع| ت � ك�� � العام وا�zاص، و£� ال�� �Ãالقطاع � �Ãت1يذا مناصفة ب

ث» ا:متحان الب اد، -ا �� ة ا:ج�� � وت��
ض تسارعا �� ، �zصوصية هذه السنة عند الت1يذ، إذ تف�� لور�� ا

ت هؤ:ء التRميذ -ا  كشف أي من هو��  �Ðأنه لن ي Ë  ، � �� اوزها بنجاح و�� $ �V �
�Õكعتبة ينب -غرب  $� � الوط��

" �Øقيات البحث العRت 1تقتضيه "أخ �� � ا.، اللهم أðء ا-ؤسسات ال�� $u لية البحثÅ  
ش�لية والفرضيات:  .2 S:ديد ا �V بناء تسلس|� منظم هو بغاية xة موضوع هذا البحث إ $Þ إن #�

صد تدب�� الت1يذ  ميع ا-عطيات حو�. وبذلك فإن اختيار موضوع #� $ �Vثه ومعرفته و $V ا-ش¯ ا-راد
 �üخ�� ع| النجاح ا-درJ:هذا ا I#هو بغاية معرفة أ �üمدرRدد السؤال ا-ركزي  للزمن ال �V وقد ،

 : ؟ وقد تفرعت عنه ثRثة أسئ»� تعد مدار البحث و�� �üمدرRكيف يد#$ الت1يذ زمنه ال " : �x1لتا -
؟  �

J¦أم أنه عشوا � �Ãمع L- �� ا -2هل زمن الت1يذ الRمدر�ü خاضع ل�$ � يوظ�� æ �� ا-دة الزمنية ال��
كتساب التع1ات؟  د الت1يذ مساعدة ما لتدب�� زمنه - 3الت1يذ خارج ا-درسة من أجل ا $ �V هل

؟ �üمدرRال 

                                                           
ياز، دافيو  شافا فرانكفورت،1 Iú ةد �� $Þ عية، #� � العلوم ا:Sج�9

�� �Øطرائق البحث الع:  ، ا، سور��   .2004لي| الطويل، دار ب��
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ت  ، وقد �� �
سب البحث ا-يدا¦� $V كيد والنقض معا Ë أن ما سيطرح من فرضيات هو قابل للتأ

 : �
�¦ñ:ا ع| الش¯ ا -L �دد. -1صياغ�� �� ض أن زمن الت1يذ الRمدر�ü خاضع ل�$ غالبا ما تكون - 2يف��

ا الت1ي � يوظ�� ذ خارج ا-درسة :كتساب التع1ات مرتبطة أساسا بواجبه داخل ا-دة الزمنية ال��
.-3الق .  �üمدرRءه لتدب�� الزمن ال   سيجد الت1يذ ا-ساعدة ال�فية من أقر�$

تمع الدراسة: . 3 ي، وجعل ا-يدان أو �$ دينة القنيطرة Âجال ح·� ديد موقع البحث �$ �V �£
� وîا "يوسف ا-ؤسسات ا-تواجدة بنفس ا-دينة بؤرة لRشتغ �Ãخاصت � �Ãمؤسست ، �xال، و�� ع| التوا

" و" � �Ãشف �� � $�Eco plus هذا �
ول التأهيلية، ونتأمل �� J:نوية ادريس ا I� ومية و��Å مؤسسة I£ ،"

ك�I دقة. � معا إفادة ع1ية أ �Ãمؤسسات من القطاع � �Ãمع ب $zا  
ديد مفاهيمه ا:Jساسيةا-فاه�Ð ا:ساسية للبحث: . 4 �V ستكون يتطلب هذا البحث � ، وال��

� هذه 
كن أن تكون �� �� � ا �� من أï اR�zصات ال�� �وره ومداره، فتعاريف ا-فاه�Ð والعRقات بي��

� التأط�� والدقة اللذان يعفيان من 
� ت�ن أîيته ��

J¦جرا S:وا �
الدراسة، لذلك فالتحديد اللغوي وا-عر��

Rال. و®ذا فقد استقر الرأي ع| ث $ �Vات مفاتيح ®ذه ا:رتباك واللبس وا:رÏ أساسية تعد �Ðثة مفاه
  الدراسة.

:-أ :  التدب�� R$#عاقبته، والتد �
ه: نظر �� S$#مر وتدJ:ا S$#ا. "ود تشتق هذه الèة من فعل د#$ تدب��

ةِ أمرِه" $Òِدِي لِوTُ ه مره ما استد#$
َ
ً لو استقبل من أ ��R1التفكر، ويقال: إِن ف �

. وهكذا، فالتدب�� ��
. أما مدلو� اللغ ازا واجتنا�$ ا حذرا واح�� قدام عل�� S:ال النظر والفكر، وتوقع العواقب قبل اÅوي إ

ا ا-د#$  � يعتمد عل�� جرائية ال�� S:طط ا�zليات وا ñ:موعة من العمليات والتقنيات وا و "�$ اصطRحا، ~�
ت وأهداف  كفا�� ، انطRقا من  � �Ãمع �

� إطار زم�¦�
يع �� نشطة التع1ات وا-شار J:ددة، لتنفيذ ا�

نت مادية أم معنوية" موعة من ا-وارد والطرائق والوسائل، سواء أ كذلك ع| �$ دا  . وتؤدي  2واع�9
� ÏGestion/Managementة التدب�� (

ا �� �uتؤد � � نف©ا ال��
� ا-عا6$ والقواميس ا:Jجنبية ا-عا¦�

��  (
بية، حيث تدل ع| القيادة والتخطيط والتسي�� والتنظ�Ð وا ودة اللغة العر $zلقيادة وا-راقبة لتحقيق ا

  والفعالية.

:-ب �üمدرRوم "الزمن"، ومن £�  الزمن ال وم :بد أو: من التوقف عند م�� لتحديد هذا ا-��
." �üمدرRديد "الزمن ال �V ر فيه  حيث نه "وسط متجانس غ�� �دود �� J عرف الزمن فلسفيا �$

                                                           
� منظور1 وت، لبنان، إديسوفت، الدار البيضاء، ا-غرب، ط4لسان العرب، ج ،ا�$   .277-273م، ص: 2006، 1، دار صبح ب��
2،ô ن ق، ا أمز�� I?يقيا ال ، مطبعة أفر �Ð103م، ص: 2005، 1لدار البيضاء، ا-غرب، طتدب�� جودة التعل.  
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� أرسطو فقد 1معينة" ا:Jحداث متRحقة، وا-دة جزء منه، وقد يطلق ع| مدة
�¦ . أما الفيلسوف اليو��

غسون" "تغ�� متصل يصبح فيه اzا�r 2اعت�$ الزمن "مقياس اzركة" ي #$ ه "ه�� � اعت�$ �Ãح �
�� ،

ومة" ومة والتغ�� وأن � 3ماضيا...، وهو مرتبط بفكرة الد�� ية والد�� :ستمرار . وهو عند البعض "يت  �$
 S:نسان، فا S:ع| حياة ا IÜث�� مبا J ن �� ، ويدور خارج الذات �� لزمن الداخ|� نسان يدور حول نفسه �$

". �
، مراهقة، رشد، إ ا � دورة ما قبلها، طفو�� � ف��
�Õية تل . 4سلس»� ميقاتية حيث أن الدورة العمر

فعال" J:حداث واJ:ثل تعاقب ا كبعد �� ا فعل أو حدث ما، أو  ، 5لذلك "فالزمن مدة معينة يستغر~�
يفا � الزمن الRمدر�ü قاب»� للقياس بوحدات وبناء ع| هذه التعر

ت سي�Ð اعتبار أنشطة الت1يذ ��
زمنة ا:Jخرى، زمن الدراسة،  J:ا �

�� Ë تقاس �$  ،" � æ زم�� " xإ �üمدرRة الزمن ال $Þ كن #� زمنية، أي ��
� الذي يقضي ديدا هو ذلك الT الزم�� �V �üمدرRلزمن ال . غ�� أننا نقصد �$ �
فيه، إ �، ال�� J:ه النوم، ا

كتساب التع1ات.   الت1يذ خارج ا-درسة و� عRقة �$

:-ج    �üموسوعة ع;  النجاح ا-در �
ع�� الفوز، وجاء �� يورد قاموس :روس Ïة النجاح �$

L مرضية وجيدة
JÇنتا xوضعية الشخص الذي وصل إ xدد 6النفس أن النجاح يش�� إ �V �9بي ،

 �V نه ذلك الذي J $�" $Vالت1يذ النا ( �
يدة وا-هارات (جاما¦� $zالوقت ا�دد ا-علومات ا �

صل ��
،   .7العملية" �xلتا از وبلوغ ا:Jهداف ا-رجُوّة بكفاءة وفاعليّة. و�$ $ �V S:م والتطوّر وا Rإنّه القُدرة ع| التقد

ته  ته وطاقاته -صلحته ولتحقيق ذاته للوصول لغا�� فالشّخص النّاV$ هو الذي يستطيع أن يُسخّر إم���
از وبلوغ وأمانيه. و  $ �Vكن القول إنه قدرة الت1يذ ع| تطو#� وإ -درسة، �� حيث أن النجاح مرتبط هنا �$

جود ا-دارس العليا  J
نحه فرصة ا:لتحاق �$ � الدراسة Ìدف، وبكفاءة وفاعلية ��

ت عليا �� مستو��
ات عليا � ��   .وا-عاهد �$

" :بد وأن تكتنفه     �üمدرRموضوع "الزمن ال �
ثا �� $V ا فإن ت و�� من طبيعة أي وأخ�� صعو�$

ت مش¯ الثقة الذي يعانيه  Åل غايته ا-ساîة ولو بش¯ متواضع معرفة معينة. ومن هاته الصعو�$
                                                           

، ا®يئة العامة لشؤون ا-طابع، 1 �
  .95، القاهرة، ص:1983ا-عجم الفلس±�

، ا-رجع السابق، ص 2 �
  .95ا-عجم الفلس±�

، ا-رجع السابق، ص 3 �
  .95ا-عجم الفلس±�

، مرجع سابق، ص: 4 �üعبد اللطيف، تدب�� الزمن ا-در �
  .139ا-عا¦�

5ô �
بية، عدد صدو�� »� علوم ال�� $� ، � � ا-غر¦$ ديدة، الدار البيضاء، ص: 2008، شتن�$ 38، الزمن البيداغو�$ $zمطبعة النجاح ا ،
75.  

6 �üد، �ددات النجاح الدراÞبة سوسيو-زقاوة أ   .62- 44سيكولوجية، مرجع سابق، ص: -مقار
  .62- 44، ص: ا-رجع السابق، زقاوة أÞد، 7
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رات وأوراق وأقRم، وهذا التخوف ينسحب  س�9 $� � �Ãو®م ل1يدان مسلح � � أثناء #� �Ãعدد من الباحث
، إذ لو:  مع صاحب هذا أيضا ع| الت1يذ، اللهم بعض ا:ستثناءات القلي»� $ �V � بوية ال�� العRقة ال��

� توجس بعض التRميذ خيفة من 
�± � �V :ميذ وكذا ا-ؤسسة ا�تضنة -ا تي? ذلك. وRلت البحث �$

ر" ع| مستوى النقط! ذلك أن  �r" ا من $u م وما قد يلحق �uإعطاء "معلومة" تكشف عن خصوصيا
م ال م�� � Ýم الشديد #$ ار اه�9 � أمام بعض التRميذ حاولوا إ�� ظهر سل�$ Rمدر�ü ح�� : يظهروا �$

م–أستاذï/الباحث، « قد ينعكس سلبا  �uحسب رأ - � اوزه بتعز#� $ �V �£ م. وهو ما �u:ع| نقطهم ومعد
اب  م ع| ا:ق�� ع�� $ IÍ ميذ) ع�$ حوارات مطو��Rالت/ � �Ãستاذ وا-بحوثJ:الباحث/ا) � �Ãالطرف � �Ãالثقة ب

اهة وا-وضوعية. �  من ال��

II<JÆ<ØÚ]çÃÖ]ê‰]…‚Ö]<|^rßÖ]<»<íÛâ^Š¹]<íé‰…‚¹]<�< <

بوية  ك�I ا-فاه�Ð ال�� يعت�$ النجاح ا-در�ü من أ
لعديد من  كيبا وتعقيدا نظرا :رتباطه �$ والنفسية #�
وم  عية وا-درسية. وهو م�� ات الشخصية وا:ج�9 ا-تغ��
� ذاته، حيث 

وم �� وض ا-�� �Å ضه عدة عوائق أو®ا تع��
ات الدا وم النجاح تتعدد التعب�� �� عليه. فإذا ن م��

بوي يش�� إx ا-كتسبات  � اzقل ال��
�� �üالدرا

 � L التحصيلية ال��
JÇا الت1يذ والنتا ق�� �V � ا-عرفية ال��

:نتقال إx مستوى أع|، إ: أن هذا  تسمح � �$
ه  ك�I من صعيد حيث يعت�$ وم يوظف ع| أ ا-��
قق النجاح �V ع| مدى Tzات ا IÜالبعض أحد مؤ 
�Ó أو ع| مستوى النمو  ع| ا-ستوى ا:ج�9

رجاته.  � أنه معيار للحT ع| جودة منظومة التعل�Ð و��
�� �üية النجاح الدراîز أ Ë ت�$   ا:قتصادي، 

ك�$ لدى فئات  J:تش¯ ا®اجس ا �üية، فقد أصبحت قضية النجاح الدراî J:ونظرا ®ذه ا
تمع، من التRميذ إx ا:ÜJ و  � وكذا را�4 السياسة التعليمية.  وقد أوx ع1اء واسعة من ا�$ ا-ؤطر��

خفاق أو  S:م أن أسباب ا �uا لد �ºت وا ، حيث �$ �üلغا بظاهرة النجاح الدرا ما �$ ع اه�9 النفس وا:ج�9
 ïمن العوامل تسا �« $Þ مستوى ذء الت1يذ بل تتدخل xجع فقط إ يد : #� $zقيق النجاح ا �V عدم

� التقليل من حظوظ 
ا �� تلفة، م�� لعديد من العوامل ذات ا-صادر ا�� تبط �$ ذا ا:Jخ�� #� النجاح، ~�

-ستوى  ا ا-تعلقة �$ اصة لديه، وم�� �zا والقدرات ا $u يتمتع � كنسبة الذء ال�� لت1يذ ذاته  ا-تعلقة �$
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عية  Ë أن هناك عوامل اج�9 � البيت، 
� السائد ��

انب ا:نفعا�x والعاط±� $zوا � � لJRبو��
واقتصادية الثقا��

 �Úذلك يلعب النسق القي xإضافة إ . � �Ãالنجاح أو الفشل الدراسي �
كب�� �� ومدرسية تساï بش¯ 

� هذه الدراسة �او�� طرق بعضا 
�¦ J طار، �� S:هذا ا �

� ا:Jداء ا-در�ü للت1يذ.��
رزا �� ماعة دورا �$ $zللفرد وا

çوإ �üمدرRلزمن ال جابة عن سؤال متعلق �$ S:وانب وا $zمن من هاته ا �üالنجاح ا-در �
امه ��

ة ع| النجاح الدرا�ü � حسب  I#ضبط ا�ددات ا-ؤ � �Ãعدمه. لقد حاول الكث�� من الباحث
� تفس�� ظاهرة  1تصنيفه ا�zاص، ومن خRل تفحص بعض الدراسات

�� � �Ãاه $ �Vوجود ا xلص إ � �V
: �üالنجاح الدرا 

� النجاح الدرا�ü ومستوى �Ãبط ب اول أن #� �V : �
اه الذا¦� $ �V:ذء الت1يذ والقدرات العقلية  ا

كرة والتخيل والنقد، ويؤكد ع| لذا لYا  �� � اصة ال�� �zالذء  ا � �Ãقة ارتباط قوية بRوجود ع"
" �ü2والنجاح الدرا.  

 � لفية الثقافية ال�� �zة للوضع السوسيو اقتصادي وا كب�� اه بنيوي يع�� أîية  $ �Vا : �Óاه ا-وضو $ �V:ا
ا الت1يذ، �� ء وأÝات التRميذ فبعض  يوجد �� $�

ñ: ري I©يؤكدون "أن الدخل ال � �Ãبوي السوسيو #�
 � �Ãات ا-تفوقÝء وأ ن منخفضا مقارنة بدخل أ�$  � �Ãالكتب 3ا-تخلف � �Ãنشأوا ب" � Ë أن ا:Jطفال الذ��  .

، إ: من  � �Ãب اب عندما يلجون ا-درسة، وï ليسوا مغ�� :غ�� سون �$ �V : خ�7 نقاشات ثقافية �
و��

 �zش�ل اJ:مساحات جرداء، ا �
عرعوا �� �# � بوية، أما أولئك الذ�� بوي، وللعRقات ال�� اصة للفعل ال��

م : 4ويفصلهم مسافات عن (التلفزيون) ء يتحدث إل�� � Iü : م قطع مسافات طوي»� مادام ، فإنه عل��
نشطة" J:اص و: ا � IÍ J:شياء و: اJ:5ا $u أو النجاح �� رهينة �üفإن ظاهرة الفشل الدرا �xلتا ذا . و�$

 . �üا-ردود الدرا � �Ãس �V كن تغي�� أو ا �� Juورات، وع| ضو   الوضع ا�كوم بتلك ال·�

                                                           
، ص: زقاوة أÞد، �ددات النج1 �ü62- 44اح الدرا.  
، منصوري2 ، ( الغرب دار عRجه، وطرق الدرا�ü  التأخر مصط±� I?29)، ص: 2005للن.  
ديدة، الدار البيضاء، 3 $zبية، مطبعة النجاح ا )، سوسيولوجيا ا-درسة، منشورات عاÈ ال��   .130، ص:2009غريب (عبد الكر£�
� الن4

فظ شديد ع| آ�� التلفاز ودوره �� �V نسجل هنا �
و يتحدث �� �� وسي»� لتحقق النجاح ~� ñ:ونو اعت�$ هذه ا ن #$ جاح، فإذا 

ء الفرد/الت1يذ إx فئة لعب ا�دد  � مؤIÜ ان�9
�Û �xلتا ا إ: الطبقات ا-يسورة وا-توسطة، و�$ �� : يتوفر عل�� ñ:نت هذه ا سياق 

، غ�� أن التلفاز اليوم ومع �
يك البعد الثقا�� ر �V �

ه ا®اتف النقال و� الوسائط اzديثة قد تكون معاول هدم ا:قتصادي دوره ��
كه ملكة  ا �uكرة الت1يذ وإ � تشتيت ذا

�� � ��rا-عا � �Ãحسب العديد من الباحث ïتسا � عRمية ال�� S:أمام هذا ا:نفجار من ا-واد ا
 L-ا ا معينا داخل أïÜ -شاهدة #$ دون توج�� $ �V ميذ الذيRتعليمية وثقافية �ددة.التفك�� لديه، اللهم بعضا من الت   

5(ô) �|ع،  �Ðوالتنمية، الثقافية الق ) �Ó � التغ�� ا:ج�9
: دراسات �� �

امعية، الكتب )، دار��1974 $z268- 205م·، ص: ( ا.(  
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ث�� وا�Z ع|  J � ا-درسة، وأن � ��
ة ع| تع; الطفل �� I#ي يعت�$ "أقوى العوامل ا-ؤÜJ:فالوضع ا

� التع;"
اه عند ا�ددات ا:قتصادية والنفسية وا: 1مستوى الرغبة �� $ �V:ة ، و: يقف هذا اÜJRعية ل ج�9

 � بوي البيداغو�$ فقط، و�� عوامل غ�� مدرسية، بل يستح·� أيضا العوامل ا-درسية ذات البعد ال��
 LMنا- لتدريس، وما يتضمنه من Åليات تعليمية وتع1ية وما تشتمل عليه من عناÝ rمة  ا-رتبط �$

ضافة  التعليمية وخصائص ا-ع; وطرق التدريس السائدة وأساليب التقو£�  S: ت �$ � ا:متحا��
ا-عتمدة ��

 إx ا-ناخ ا-در�ü العام.

III<Jl^éŞÃ¹]<Øé× < <

Ë ذكر سابقا مع عينة من التRميذ  لقد £� إجراء هذا البحث 
 ïالقطاع  36يبلغ عدد � �Ãث، مناصفة ب �� S:ت1يذا من الذكور وا

: �xع| الش¯ التا � �Ãاص والعام، ومقسم �zا  

لثانوية التأهيلية إدريس إ10- ذكور8ت1يذا ( 18- ث) يدرسون �$ ��
ول العمومية. J:ا  

� و14-ذ4ت1يذا ( 18- �Ãشف �� � � يوسف �$  Eco Plusإ) بثانوي��
لور��  � ع| تRميذ مستوى الثانية �$ ك�� . وقد £� ال�� � �Ãاصت �zا
� يتعلق  ن استحقاق وط�� � مستوى يندرج ��

عتبارï تRميذ �� $�
� أن هذا  ادي، وهذا يع�� Içمتحان إ ائية للتعل�Ð ا-در�ü ك¯، �$ zصي»� ال�� ا-ستوى الدرا�ü يتوج �$

ة  � �� ادة �$ Iç |صول عzت معينة وا كفا�� ا لتحقق  « يتطلب استنفار الت1يذ لقدراته وطاقاته وتعبئ��
 ، �üمدرRكن رصد آليات تدب�� الزمن ال كنه من الولوج ل1دارس العليا. ومن خRل هاته العينة �� ��

� إx حيث £� ال��  L مع�� يف#�
JÇع| أع| ا-عد:ت ليكون للنتا � �Ãاصلzدراسيا، وا � �Ãع| ا-تفوق � ك��

رات ع| التRميذ والبطائق الت�يلية،  يع ا:س�9 Iü مع أهداف الدراسة. وبعد توز L ت�9
JÇص نتاRاستخ

هيك Åا  øا ما يقارب ثRثة أسابيع، �� $Þا من طرف العينة ا-دروسة و ºب ذلك تطلب أمر تعبئ��
وض ما.  �Å ا ر ®م ف�� م م�� �� �uجابة عن استفسارا S:لية التعبئة واÅ من تتبع أثناء  

  <

                                                           
از(1 IÜ ô  � $� 
ز عبد صا ة ا:ÜJية العوامل �)، أ#$ I#التحصيل مستوى ع| ا-ؤ  �« $� ، �üبويةال للعلوم أم القرى جامعة الدرا �� 

عيةو  نسانيةو  ا:ج�9 S:لد  ،ا   )144-85، ص: (2006 يوليوز ،2العدد:  ،18ا�$
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كن  �� �üمدرRلزمن ال اصة �$ �zولية ®اته ا-عطيات وقبل تقد£� ا-عطيات ا J:ل القراءة اRمن خ

  تقد£� ا-Rحظات التالية:

ن ا-ؤسسات الثRث نRحظ ع|   � ع| أع| ا-عد:ت �� �Ãاصلzخصائص هذه العينة أن ا 
 �

ث أصبح يتقدم ع| عن· الذكور �� �� S:ث، فعن· ا ا ï إ�� � £� اختيار العينة ا-دروسة م�� الذ��
، وهو ما تؤكده هذه الدراسة إx حد ما، ع| أن هذا ا:ستنتاج هو  �üوالنجاح الدرا � مسأ�� التم��

وع لب I?فرص النجاح عند م � � تعز#�
� ساîت �� عية ال�� حث مستقب|� -عرفة ا:Jسباب الثقافية وا:ج�9

� القطاع العموï �û إما حرفيون أو Åال أو فRحون، و�� الفئة 
ث. £I إن أغلب أولياء ا:Jمور �� �� S:ا

 � �Ãم أبناء -وظف ة، أما تRميذ القطاع ا�zاص فأغل�$ � ا-توسطة والفق�� �Ãعية ب ج�9 S:وأطر وضباط، وهذا ا
� البيت أو 

ا ت1يذ ا-درسة ا�zصوصية سواء �� $u �� �V � عية وا-ادية ال�� ج�9 S:يدل ع| الرعاية ا
هيك عن غرفة  نيت، �� صيا ورابط أن�� � IÍ $لكون حاسو� ا-درسة، فأغلب التRميذ من هاته الفئة ��

� ع| التفوق الدرا�ü و  ا¦$ $ �Vث�� إ J ض وجود �� ء الذي يف�� � Iýصية، ال � IÍ أن Ë كتساب جيد للتع1ات.  ا
متRك الت1يذ لغرفة خاصة وحاسوب  لقطاع العمو�û ليس � عRقة �$ � الدراسة �$

�� � التفوق والتم��
يد للزمن الRمدر�ü هو العامل ا:Jساس  $zتقول إن التدب�� ا � ء الذي يؤكد الفرضية ال�� � Iýال ، �# � IÍ

كتساب التع1ات، وهو ما ستؤكده �$  قيق النجاح وا �V �
ليل �� �V �

وع �� I?ا-عطيات. وقبل ال �
��
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ات أساسية تعد خارج الزمن  � أثناء توزيøا ع| ثRث ف�� ك�� شارة إx أنه £� ال�� S:رات، نود ا ا:س�9
ة ا-سائية.  ة والف�� ة الظه�� ة الصباحية وف��   الدرا�ü و�� الف��

 ، م»� مل ع| معطيات ستعرض أو: �$ ائية بش¯  L ال��
JÇا وقد أفرزت النتا Jي� ز $ �V �Ðع| أن ي

� اليوم ل¯ 
ان ساعات �� I� ساسية. حيث £� احتسابJ:ش�لية البحث وفرضياته ا S: وفق ما يستجيب

لتساؤل عن  نا �$ �Éو ، �üمدرRإطار الزمن ال �
� تدخل �� كن اعتبارها �� الساعات ال�� ت1يذ، إذ ��

موع الساعات هو  ، ف�ن �$ � � الزم�� ��zن هذا ا ارس �� �� � نشطة ال�� J:96ا  �
ساعة ل¯ ت1يذ ��

ده  كن اع�9 كيوم حر وعط»� للت1يذ، لذلك : �� ، ماعدا يوم ا:Jحد بسبب خصوصيته  � �Ãمتتالي � �Ãأسبوع
يد  ، ونظرا :Jن هذا البحث #� �üمدرRزمنه ال �

ا الت1يذ �� � يكتس�$ � قياس نسبة التع1ات ال��
معطياته ��

درسه  كيف يد#$ الت1يذ زمنه الRمدر�ü أثناء �� م  كراهات زمنية ~� ليه ذلك من ضغوط وإ وما ��
ساعة فقط أي أنشطة أسبوع واحد ماعدا ا:Jحد، ع�$  48وأÜية ورغبات وعادات. وسي�Ð احتساب 

� احتساب  96اقتسام 
يقة �� . وقد يتساءل البعض -اذا £� اللجوء إx هذه الطر � �Ãقسم xساعة إ

ا غRف ز  $u رة يع اس�9 ديد ا-دة إx الساعات، إذ ن من ا-مكن توز م فقط. لكن £� �� � لستة أ�� م��
كن أن يطرأ من  � ل�Ô ي�Ð رصد أنشطة الت1يذ بش¯ موسع ع| مدى أطول ع| اعتبار ما �� �Ãأسبوع

ات طارئة بسبب ظروف أÜية أو خاصة داخل ا:Jسبوع الواحد.   متغ��

E<Ùæ‚q2<]‚Â^Ú<‚u]æ<Åçf‰_<Ùø}<íŞ�Þù]<Üâù<í’’~¹]<l^Â^ŠÖ]<�‚Â<Üãè<D<‚uù]<Ýçè
VíéÚçÛÃÖ]<íŠ‰ö¹]<„éÚøjÖ<ífŠßÖ^e< <

 

  <
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Vï†}ù]<íŞ�Þù]<ÄÚ<íÞ…^ÏÚ<½^�Þ<ØÒ<l^Â^‰<ÅçÛ¥<x•çè<D_E<á^éfÚ 

  

لنسبة  صصة ل1راجعة داخل البيت أو خارجه �$ إن أول ما يRحظ هو ارتفاع عدد الساعات ا��
ا ساعة من ا-ر  366) ت1يذا يقضون 18لتRميذ ا-درسة العمومية، ف ( � أي �$ �Ãظرف أسبوع �

اجعة ��
�  21يقارب 

نيت �� ن�� J:استعمال ا®اتف الذ"� وا I£ رةzنشطة ا J:ة الراحة وا � ف��
�¦ J
ساعة للت1يذ. و��

ما ( �� أن 170-س174الرتبة الثانية بش¯ متقارب بي�� ا نشاط القراءة، وإذا ما اعت�$ س)، £I يل��
ن الوسائل السمعية ال � يعدان �� �� � ا:Jخ�� �Ãنسان النشاط S:ا من ا كب�� خذ وقتا  J � أصبحت �� ب·ية ال��

كتساب التع1ات  � ما ينفقه الت1يذ ع| ا �Ãديث، فإننا نسجل التقارب الشديد بzالع· ا �
Åوما ��

� الوسائل السمعية الب·ية والشب�ت العنكبوتية إذا ما أضيف 
Rكه للوقت �� والتحصيل وكذا اس��

، اللهم إ: نسبة ضعيفة من الزمن ®ا أنشطته اzرة. مع تسجيل غياب أن -?ح وا-وسي±� شطة أخرى 
الRمدر�ü للقراءة، حيث يسجل أن نصف التRميذ فقط ï من يعطون وقتا إضافيا للقراءة فقط، أما 
ضة ع| اعتبار سن الشباب وعشقه للنشاط اzر"�  صصة للر�� و الساعات الضئي»� جدا ا�� �~ J ا-فا�$

نشطة ا:Jخرى، وقد £� إدماج نشاط Åوما. وسي�Ð عرض مبي JRلنسبة ل ان آخر يظهر نسبة � نشاط �$
 �

ميع نشاط ا®اتف والتلفاز والراحة، �� $ �V xضافة إ S: موعة واحدة، �$ $� �
� وا-راجعة �� ر�� القراءة مع ال�9

موعة لوحدها.  $� �
ضية �� نشطة الفنية والر�� J:ميع ا $ �V �£موعة أخرى، و $�  

  <
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Ò<ífŠÞ<x•çè<DhE<á^éfÚVï†}ù]<íŞ�Þù^e<íÞ…^ÏÚ<½^�Þ<Ø< <

  

لنسبة لتRميذ ا-درسة  ة ا-راجعة والقراءة ا-تنوعة �$ ا ف�� $u �� �V � ±� هنا النسبة ا-همة ال�� � �V :
ا نسبة ساعات  ب م�� -ائة، وتق�� $� � �Ãمس�zو�� نسبة تتجاوز ا �üمدرRن مساحة الزمن ال العمومية ��

ضية والفنية حضورها ضئيل جدا.الراحة واستعمال الوسائل السمعية الب·  نشطة الر�� J:ية. لكن ا  

E<Ùæ‚q3<‚uù]<Ýçè<]‚Â^Ú<°Âçf‰_<Ùø}<íŞ�Þù]<Üâù<í’’~¹]<l^Â^ŠÖ]<�‚Â<Üãè<D
V°j‘^¤]<°jŠ‰ö¹]<„éÚøjÖ<ífŠßÖ^e< <
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Vl^Â^ŠÖ]<�‚Â<gŠu<í‰…‚¹]<t…^}<Ü×Ãj¹]<íŞ�Þ_<°e<á…^Ïè<DtE<á^éfÚ< <

  

Þ<ØÒ<ífŠÞ<x•çe<D�E<á^éfÚ<Vï†}ù]<íŞ�ÞúÖ<ífŠßÖ^e<½^�< <

  

-قارنة مع أنشطة  � القطاع ا�zاص �$
لنسبة للت1يذ �� نسجل هنا أيضا تقارب ساعات ا-راجعة �$

ونية، ف  لك�� S:لعاب ا J:نيت وا ن�� J:حد  374ت1يذا ينفقون ما يقارب  18اJ:ماعدا ا � �Ãأسبوع �
ساعة ��

� اليوم للت1يذ أو ل1راجعة داخل البيت أو خارجه، أي ما يفوق ساعة و 
ساعات ونصف  10نصف ��

� ا:Jسبوع، و�� ر�ã ذلك، مدة Ýمة :كتساب التع1ات، وتعد مساîة جيدة لتحقيق النجاح 
ساعة ��

� القطاع 
� تعت�$ غائبة عند الت1يذ �� نشطة ال�� J:حظ حضورا ولو ن خافتا لبعض اRلكن ن ، �üا-در

وط ا-ادية  36ساعة و 24العمو�û -?ح وا-وسي±� ب  I?ضور للzهذا ا $V ضة، و#� س للر��
ا تRميذ  � ينف�� نتباه هو ارتفاع الساعات ال�� SRته. لكن ا-ث�� لÜا الت1يذ داخل أ � يوجد ف�� والثقافية ال��

 xنيت إ ن�� J:اص ع| ا®اتف وا�zاليوم  350القطاع ا �
عدل يتجاوز الساعة والنص �� س، أي �$

شارة S:الواحد للت1يذ. مع ا  xميذ يصل مستوى استعما®م للهاتف إR3ساعة، أي  36أن بعض الت 
 : �Gا�� رzاليوم (ا �

نت ع| 21ساعات �� ). لكن ا-ث�� لRستغراب أن ساعات ا®اتف ا-رتفعة 
نت ضئي»� جدا إن È نقل منعدمة. فأغلب تRميذ  لية  � نشطة ا-�� J:حساب ساعات الراحة للت1يذ وا

� استعمال ا®اتف.القطاع ا�zاص rح
ا �� م ي�Ð إنفا~�  وا أن ساعات فرا��



[38] 

ها: )1 ات الزمن الRمدر�ü وكيفية تدب��  خRصات تتعلق بف��

ة الصباحية:   � القطاع العام من أصل   الف��
�� � ة  18هناك ت1يذ�� ت1يذ فقط ï من يستغلون ف��

غلبية : تقوم من النوم إ: ساعة قبل مو  J:عد الدراسة أو أقل وذلك الصباح ل1راجعة، أي أن ا
كرا. اص فR أحد إطRقا يقوم �$ �zميذ القطاع اRلنسبة لت كذلك �$  استعدادا للذهاب ل1درسة، 

ة  ة الظه�� شارة إx ظروف ف�� S:ة للغذاء وا:ستعداد ل1درسة مع ا ميع يستغل هذه الف�� $zا :
ب ل1درسة إما ع�$ اzاف»� أو نقل خاص أو مشيا ع|  �� S:عدل الذهاب وا �É ،قدام J:دقيقة، ��  45ا

تاجه الت1يذ يوميا للوصول إx ا-درسة". �V مر يتطلب نصف  1معدل ماJ:لنسبة لنا فقد رأينا أن ا و�$
ك فرصة -راجعة الدروس. �$ « : ي��   ساعة ذها�$ وأخرى إ��

ة ا-سائية: ة، حيث أن التR   الف�� ذه الف�� $u �üمدرRر الزمن ال I9است �
كون هناك تنوع �� ميذ ا-ش��

ة ®ذا الغرض، وأما  ا Ýما من تلك الف�� � -L للدروس ا�zصوصية وتدع�Ð اللغات يستغلون ح�� �� $# �
��

ة  . أما ف�9 يتعلق بسقف الف�� �ûميذ القطاع العموRناسبة أغلب ت- $� ïالباقون فيعتمدون ع| أنف©م و
م من ينام قبل ذلك، وهذا حسب ما £�  الليلية، فR يتجاوز � التRميذ سقف منتصف الليل وم��

نيت  ن�� J:حظة أن استعمال ا®اتف الذ"� ا-رتبط بشبكة اRرات، لكن مع م � ا:س�9
الت·�Ç به ��

كن أن  ة الليلية فبعض التRميذ �� � الف��
� الفينة وا:Jخرى، أما �� �Ãات ب تكون مصاحبة ل¯ الف��
ن الشب�ت  م �� �uقاRإطار ع �

اضية.يتجاوزوا منتصف الليل �� عية ا:ف��  ا:Sج�9

ن العينة ا-دروسة: )2 كحا:ت ��   تRميذ 

 : �Gرة ر � تدعو لRنتباه و�� ا:س�9 رات ال�� � ا:س�9 �Ãاص حيث 6من ب�zلقطاع ا ، و�� لت1يذة تدرس �$
هوي وهو " $zا:متحان ا �

ا حصلت ع| أع| معدل �� �uلور�� و17،63أ $� xللدورة  18،50" للسنة أو
لن $� xو J:هذه النقط ع| اعتبار ما يثار حول "ريع" ا �

، وقد يش] البعض �� لور�� سبة لسنة الثانية �$
ضع � تRميذ  � �V هوي الذي $zا:متحان ا �

ا �� لقطاع ا�zاص لكن حي�9 نستح·� النقطة ا�صل عل�� النقط �$
� 16،93القطاع ا�zاص والعمو�û فإن معد®ا العام هو 

لنسبة إلينا ��  هذا البحث ا-تواضع هو ، لكن ا-ث�� �$
لك غرفة  -L للدروس ا�zصوصية، و: �� �� ضع :Jي #$ � �V : ا �uا ربة بيت، وأÝأن أب هذه الت1يذة متقاعد وأ

                                                           
بة 1 ت أن: "التRميذ ا-غار بة، حيث اعت�$ ثا ميدانيا حول هذا ا-وضوع، وقد Å ïوم ا-غار $V أجرت ا-ندوبية السامية للتخطيط

� البيت وا-درسة. 50يقضون  �Ãذا هو ا-عدل الذي أثبتته الدراسة والذي : يعرف  دقيقة يوميا لقطع ا-سافة الفاص»� ب �~ �xلتا و�$
قامة. وهكذا يتنقل  S:ا ��84أي تغي�� حسب وس � �Ãصص � البيت وا-درسة �� �Ãميذ مشيا لقطع ا-سافة الفاص»� بRمن الت %

� 6دقيقة. و 45لذلك  �Ã9دقيقة. و 41% بوسائل نقل خاصة مستغرق � �Ãمستغرق �ûوÅ كن العودة دقي 52% بوسائل نقل قة". ��
  http://budget-temps.hcp.maللرابط التا�x ل1ندوبية: 
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ض��  �V �
�� ãمن جانب الد � لنسبة -ساعدة ا:Jبو�� ، أما �$ � ا[�

خاصة أو مكتبة داخل البيت أو ��
لك ا �� -درسة، لك�� لية ا-رتبطة �$ � نيت، و�� السمة الغالبة  الواجبات ا-�� ن�� JRحاسوب خاص ورابط ل

د ع|  هوده ا�zاصة ا:ع�9 $ $V اص، إن هذه ا-عطيات تؤكد لنا أن الت1يذ بش¯ عام قادر�zميذ القطاع اRلت
رادة  S:يطة توفره ع| ا IÜ أقرانه � �Ãب xو J:صول ع| الرتب اzوا �üمدرRنفسه، وع| تدب�� وقته وزمنه ال

ا القوية لذلك.  ا وق�� ا الRمدر�ü بش¯ جيد وحريصة ع| أ: ينفلت م�� رة تد#$ زم�� فصاحبة هذه ا:س�9
. �üا الدراÒا $ �Vصيلها و �V |ع IÜر وهو ما ينعكس بش¯ مباzا 

عتبارها تنتS: �Úحدى   لقطاع ا�zاص، �$ وقد يعتقد البعض أن هذه الت1يذة تستفيد من وضøا �$
� توظف أجود ا:Jسا ادية، وهو ما ينعكس ع| ا-ؤسسات ال�� Iç S:ت ا � ا:متحا��

ات �� تذة Àن راÂوا خ�$
ن القطاع العمو�û تفند هذا  ن عينة البحث وهذه ا-رة �� �� مستوى التRميذ، غ�� أن حا�� أخرى ��

 �Gرة ر نطقة "ا®ماسيس"، و�� منطقة بعيدة عن مدينة   5الرأي. فا:س�9 ديدا �$ �Vلبادية و �� لت1يذ يقطن �$
وا�x الق $V ح الذي � 13نيطرةRه الفÅ ويقطن مع �Ðأفراد للعائ»� و: يستفيد من تلك  8^. إنه ت1يذ يت

� أنشطة ا-ؤسسة 
دي)، اللهم إ: مشاركته �� �� ، رة (هاتف، تلفاز، كتب، موسي±� � ا:س�9

� ذكرت �� ا:Jشياء ال��
اف و�x ا:Jمر ع| تدب�� الزمن  IÜا، أما إ عية وا:ستفادة من مكتب�� وط ا:Sج�9 I?نعدم نظرا لل �É �üمدرRال

و حاصل ع|  � ع| أع| ا-عد:ت، ~� �Ãاصلzوا � �Ãو من ا-تفوق � ا-عدل  16،46السابقة، ومع ذلك ~�
��
و حاصل ع|  لور�� ~� � السنة الثانية البا

، وكنقطة ل1راقبة ا-ستمرة �� لور�� $� xهوي للسنة أو $z15،20ا .  
 J:ا�� اzنت ا اه ا-وضو�Ó الذي يعت�$ أنه من أسباب الفشل أو النجاح وإذا  $ �V:كفة ا  $V �# xو

، وهنا يعاد طرح السؤال من جديد، هل النجاح  �
اه الذا¦� $ �V:كفة ا  $V ، فإن اzا�� الثانية #� �üالدرا

وط  I?أسبابه لتلك ال xكظاهرة تعود أو  �üيتوقف ع| إرادة الت1يذ؟ أم أن ا®در ا-در �üالدرا
� ا:ج

�� ïكن لتلك الظروف القاسية أن تسا كن التساؤل أيضا، أ: �� -قابل �� عية وا:قتصادية؟ �$ �9
جابة ع| هاته  S:هذا البحث ا �

؟ ليست Ýمتنا �� �üخلق إرادة قوية للت1يذ لتحقيق النجاح الدرا
يد للز  $zوضوع البحث، وهو أن التدب�� ا كيد ع| ما � عRقة �$ ، لكن نود التأ من الRمدر�ü ا:Jسئ»�

. �üقيق النجاح الدرا �V �
�� IÜد الت1يذ ع| نفسه ي©م بش¯ مبا ع�9 � أو �$ ساعدة ا:Jبو��  سواء �$

3( : �ûاص والعمو �zالقطاع ا � �Ãمقارنة ب  

� الت1يذ  �Ãك ب رات والبطائق الت�يلية، خلصنا إx فكرة مفادها أن القاE ا-ش�� خRل قراءتنا لRس�9
 �zالقطاع ا �

لر�ã من ا:عتبارات ا:Jخرى ا-تفوق �� ، و�$ �üمدرRيد للزمن ال $zهو التدب�� ا �ûاص أو العمو
� تلك العوامل 

�¦J يد للزمن خارج ا-درسة هو أساس النجاح و�� $zعية وا:قتصادية فإن عامل التدب�� ا ا:Sج�9
عية ا-ساعدة ع| النجاح، غ��  وط ا:Sج�9 I?بعة �، فقد تكون للت1يذ نفس ال � ذلك. ا:Jخرى ��

 أنه يفشل ��
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L ا�صل فرض سؤال نفسه مفاده، -اذا : ي�Ð استغRل هذا الزمن 
JÇل هذه النتاRمن خ

ما�Ó ل1جتمعات للتكنولوجيا اzديثة وارتباط  $zليصبح مدرسيا؟ وخاصة مع هذا الولوج ا �üمدرRال
ف� J:ا �

، حاسوب). وبعبارة أخرى لقد رأينا �� ا (هاتف ذ"� $u تطرح أن الت1يذ الوثيق � ر اzديثة ال��
Âحايث أو: للتطورات اzاص»�   �xاzع·�� ا �

جعة �� ، وسي»� �� � أن يكون معكوسا/مقلو�$
�Õينب �Ðالتعل

) عززت من  كورو�� ة ( JVديث، بل إن جاzسا#� لنمط اشتغال الت1يذ اÂ  I£ ،ع| مستوى التقنية
ر الزمن الRمدر�ü هو إ I9اجة ®ذا ا:ستعمال، فاستzشيد � ا اح للزمن ا-در�ü وعدم هدره، بل #� $ �V

اJÇ عريضة من التRميذ  IÜ اوب $ �Vو � ندة �. فالتطور التق�� ية ا�$ I?وتقليص للحاجيات من ا-وارد الب
� جعل الطرق التقليدية غ�� 

زة ا�مو�� واللوحية عن·ا Ýما �� $Ò:استعمال ا �
تمع �� كجزء من ا�$

zهذه التقنيات ا L-دية وجعل د دة �$ � ع| ز�� �Ãورة ع·ية، « يع �r xالعملية التعليمية إ �
ديثة ��

"� واقعه وتنسجم مع متطلباته.  ا �V ا �uكو و Åلية التع;  �V الدافعية  

� ع|  ك�� نشطة داخل الق  ع�$ ال�� J:يُصمّم ا I£ ،صةzبداية ا �
من هنا يق�Ðّ مستوى التRميذ ��

مه، فالزمن ا-در�ü سي Ë أن الزمن الRمدر�ü £� توضيح ما صَعُبَ ~� فيا للقيام بذلك،  صبح 
دمان ع|  استغ�R بش¯ أفضل، S:ج ظاهرة اRع �

هيك ع| أن هذا التعل�Ð سيساï بش¯ قوي �� ��
بوي والتعلي�Ú هو ما سيؤدي  عداد ال�� S:ا 
ا لصا رها وتوظي�� I9ا، فاست ب�� ا®واتف الذكية بدل �ار

تمع ا:قتص ً إx بناء �$ ا ح�9 �uأ �± � �V : � � وا-فاه�Ð ال�� تمع ا-دن الذكية و� تلك العناو�� � و�$
اد ا-عر��

.rتش¯ ا-دخل الرئيس لعا-نا ا-عا  

Ví‘ø}< <

� النجاح 
�� I#عامل مؤ �üمدرRيد للزمن ال $zهو: "هل التدب�� ا �üساJ:ن سؤال هذا البحث ا

كشف أحد أï العوامل ا-ساîة  ؟". والغاية منه  �üن أغلب الدراسات الدراJ: ،النجاح �
��

عية وا:قتصادية والثقافية"، بيد أن عامل الزمن  ج�9 S:بوية تتحدث عن العوامل "ا السوسيو#�
 �

� ت1يذ القطاع العمو�û وا:ñخر �� �Ãبينا سلفا. فبعد عقد ا-قارنة ب Ë م ا-ستحق  الRمدرÈ �ü يلق ا:ه�9
� أنه ر�ã تلك ا:عتبارا �Ãاص، تب �zيد للوقت خارج ا-درسة هو القطاع ا $zت، فإن عامل التدب�� ا

عية  ج�9 S:وط ا I?بعة �، فقد تكون للت1يذ نفس ال � تلك العوامل ا:Jخرى ��
�¦ J أساس النجاح و��

 �üمدرRيد للزمن ال $zذلك والسبب الرئيس هو التدب�� ا �
ا-ساعدة ع| النجاح غ�� أنه يفشل ��

 �
ء الذي يدعو إx إعادة التفك�� �� � Iýت حديثة ال ، ا-در�ü والRمدر�ü ووضع مقار�$ � �Ãهذا الزمن 

شيدîا معا. نه أï مساعد لنجاعة و#� J: ،ا-عكوس �Ðوم التعل ح أن تقوم ع| م��   نق��
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  1أحمد جوهاري �

íÚ‚ÏÚ< <

، خصوصا ع|  � �Ãا-اضي � � العقد��
اث العلوم العصبية وا-عرفية أشواطا Ýمة �� $Vقطعت أ

تبط أساسا بـعمل ا-درس اث مستوى إنتاج معطيات #� $V J:داخل الفصول الدراسية. ونت هذه ا � �Ã
اث العصبية وا-عرفية، ويعد  $V J:ا استخدام اÒيطر � ت ا:JخRقية ال�� ك�I استجابة للقضا�� والتحد�� أ
 I#J:ا �Ðتقي xقل إzهذا ا Õكحقل مستقل، ويس ا: جديدا للدراسة نشأ  بية العصبية" �$ ال" ال�� $�

L عن
�Çالنا �Ó � وا:ج�9

��RخJ:بوية ا � ا-مارسة ال��
Ë أنه يوسع تعريف 2تطبيق العمليات العصبية ��  .

ت متعددة  � تعززها مقار�$ اتية"، ال�� �Åا بية العصبية ال�$ بية العصبية إx ما يسÚ بـ "ال�� ال��
تمع. وفقًا ®ذا  عصاب بش¯ يفيد ا�$ J:ع; ا L

JÇكتشاف وتطبيق نتا ا ا التخصصات، يكون ا®دف م��
ة عن التصور، أقر "  $ �Vبوية النا � القضا�� ال��

بية العصبية النظر �� ب ع| ال�� $ �V نه J $� " I?كورت في
بوية عصاب وا-مارسة ال�� J:علوم ا � �Ãقة الرابطة بR3الع .  

ما خاصا للقضا��  عتباره ق  فر�Ó جديد، يتضمن ~� ال ببيداغوجية عصبية �$ كن تسمية هذا ا�$ ��
� ع; الدماغ �Ãوم ب �V � � سياق  وا:ستد::ت ال��

بية" �� خذ "مصطلح ال�� J . وبش¯ عام، �� �Ðوالتعل
 xنقلها إ �Ðي � عصاب ال�� J:اث علوم ا $Vأ L

JÇمور، من قبيل: أ) نتاJ:من ا �« $Þ العلوم العصبية لتمثيل
يقة موضوعية وسليمة  ا بطر L البحث وتطبي��

JÇر نتا I9است � �Ãم�ن ا-درس S . ب) �$ �Úتمع التعلي ا�$
� تواجه داخل الفصول الدراسية. ا ت ا:JخRقية ال�� ة التحد�� $zدف من هذه الورقة وصف ومعا®

بية العصبية  لفية الفلسفية لل�� �zتصف ا Ë  . �üالفصل الدرا �
عصاب �� J:ع; ا L

JÇر نتا I9لية استÅ
. £I ينتقل النقاش  � بية والتكو�� هوية -هن ال�� $zكز ا � ا-را

�� � �Ãومعرفي � �Ãعصبي � �Ãمدرب xوحاجتنا إ
� العملية التعليمية إx مستوى ر 

�� � �Ãموعة من ا-تدخل � تواجه �$ ت ا:JخRقية ال�� صد التحد��

                                                           
� طفيل1 � الفلسفة العلوم ا-عرفية، جامعة ا�$

حث ��   ا-غرب. -�$
2Roskies, A, Neuroethics for the new  millenium. Neuron 35, (1), 2002, p: 21. 
3Fischer, K.W., U. Goswami, J. Geake, and Task Force on the Future of Educational Neuroscience, The Future 

of Educational Neuroscience. Mind, Brain, and Education,4, 2010, pp: 68–80. 
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وع :  I?-اح هذا ا $ �V عصاب. لكن J:ع; ا �
�� � �Ãوالباحث ، � �Ãا-مارس � �Ãالتع1ية، من قبيل؛ ا-درس

". تبعا لذلك، نقدم  � �Ãل استخدام وسيط "ا-كونRكن أن يستمر ع| ا-دى الطويل فقط من خ ��
� أنف©م ع| أن أمث»� عن   �Ãكن أن تساعد ا-درس �� � � ال�� ا-L التعل�Ð والتطو#� ا-ه�� كيفية إعداد #$

اث العلوم العصبية وا-عرفية. $V J: كفاء � أ �Ãيصبحوا «رس  

1h^’Âù]<Ýç×Âæ<íée�Ö]<°e<gè†ÏjÖ]<íÖæ^¦<»<J< <

� عام 
و#� مقاً: بعنوان "التعل�Ð والدماغ: ج? بعيد جدًا"��1997 $# I?قش قضية 1م، ن ، وقد ��

لر�ã من ق»�  بوية، �$ � ا-مارسة ال��
� التعل�Ð والدماغ مركزا ع| أîية العلوم ا-عرفية �� �Ãقة بRالع

ال خRل  � هذا ا�$
كن رصد التحول �� لعملية التعليمية التع1ية. لكن �� ة �$ IÜاث ا-رتبطة مبا $V J:ا

ال تقنيات ال $� �
ة من التطورات اzاص»� �� ة ا:Jخ�� � الف�� �Ãمثل؛ التصو#� بواسطة الرن ، � تصو#� العص�$

 �Õمة مراقبة نشاط الدماغ الطبيÝ از $ �V S طيط الدماغ. و®ذا التصو#� أدوات تسمح �$ � �Vو ، �ýا-غناطي
كب�� من  عصاب عدد  J:ع; ا �

، أيد البحث �� � �� � ا:Jخ�� � العقد��
تلفة. �� أثناء أداء ا-هام ا-عرفية ا��

لدراسات ال L ا-رتبطة �$
JÇالسابقالنتا �

Òا مي�نيكيًا �� IÜ يكن من ا-مكن È �   . 2سلوكية ال��

كرة،  كيفية تنظ�Ð شب�ت الذا غ�� أن البحث خRل السنوات الع?I ا-اضية، سلط الضوء ع| 
 � � ا-ه�� كز التكو�� � مرا

� ا-تعمد �� م من خRل التكو�� كن أن يتحسن هذا ا:ه�9 وا:نتباه، وكيف ��
كثاف لر�ã من  $� . � �Ãد�� ل1درس �V ال تعرف � ال العلوم العصبية وا-عرفية : #� $� �

ة البحوث ا-طبقة ��
� العديد من التخصصات حول  �Ãالفصول الدراسية، وقد أسفر التعاون ب �

ا �� اول تطبي�� �V عندما
ا إ: من خRل  كن اzصول عل�� �� : � بوي عن وجود آليات التع; ال�� ال ال�� $� ا-علومات ا-رتبطة �$

لعلوم 3السلوكيةا:Jساليب  م معلومات ذات الص»� �$ �uن لدñ:ا � كز التكو�� را $� � �Ãساتذة العاملJ:فا .
� التع; بطرق Ýمة، خصوصا ع| مستوى الوظائف 

�� I#تؤ � العصبية وا:Jسس ا-عرفية للسلوك ال��
ث�� البيئة ع4ا-عرفية العليا J كيفية �� كن معرفته حول  ضافة إx ذلك، هناك الكث�� « �� S: | تطو#� . �$

                                                           
1Bruer, J, "Education and the brain: A bridge too far", Educational Researcher 26, 1997, pp: 4–16. 
2Diamond, A., and D. Amso, "Contributions of neuroscience to our understanding of cognitive development", 
Current Directions in Psychological Science 17(2), 2008, pp:136–141. 

3Szücs, D., and U. Goswami, "Educational neuro- science: Defining a new discipline for the study ofmental 
representations", Mind, Brain, and Education 1, 2007,  pp: 114–127. 

4Immordino-Yang, M.H., and A. Damasio, "We feel, therefore we learn: The relevance of affective and social 
neuroscience to education", Mind, Brain, and Education 1, 2007, pp: 3–10. 
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ت نقص ا:نتباه مع فرط النشاط ( ور أعراض اضطرا�$ كيفية �� ) الذي قد ADHDالدماغ، وكذلك، 
� الدماغ.

رًا �� �r النمو، وليس �
خرًا �� J ثل �� ��  

2êÖ^£]<Ñ‡`¹]æ<�’ÃÖ]<“é~�jÖ]<l^ÚçÏÚ<J< <

؛ صنف من ذوي � �Ãصنف xم إ كن تصني�� ن الناس �� J
$� �Úالوسط التعلي �

 لقد ساد ا:عتقاد  ��
لقدرة ع|  � التع; �$

نثوي �� J:العن· ا � � من ذوي العقول الي?ى، ويتم��
، والصنف الثا¦� العقول اليم��

لذءً  $� � ا ما يشار إx هذه التصنيفات بناء ع| عوامل 1التذكر، أما العن· الذكري، فيتم�� كث��  .
اء ع; النفس العام ع �Vيع أ $Þ �

ت �� I?اطئة انت �zات ا � السنوات عصبية، وهذه التفس��
�� � �Ãند ا-درس

جع  تمع الع�Ø نفسه، و#� لثنائية العصبية قريب جدًا من توقعات ا�$ $� � �Ãة. إن اعتقاد ا-درس ا:Jخ��
ت الع1ية"، وإx ندرة البحث الدقيق من قبل  م غ�� ا-كتم»� لـ "البيا�� ذلك إx استقراء طرق ال��

 Rأن النقد ال Ë عصاب.  J:حول ع; ا �Øتمع الع م�نه أن ا�$ S ه الشغي»� التعليمية �$ $Òذع الذي تو
م يفتقرون  �u J

نه يعزز ا:عتقاد �$ J: ،تلف التخصصات �� �
بية العصبية �� ال ال�� و بناء �$ �V هود $zيعيق ا

ضافة إx ذلك، قد  S: بوي. �$ عصاب ال�� J:م وتطبيق البحوث ا-تعلقة بع; ا إx القدرة العامة ع| ~�
� ع|  �Ãمتحفظ � �Ãرسات التدريس الصفية يكون ا-درس» �

ا �� �u ر إجا�$ I9كن است �� � ة ا:Jسئ»� ال�� $zمعا
. L

JÇا تطبيق هذه النتا $u كن   خوفًا من الكيفية ��

عصاب قادرة  J:اث ع; ا $Vيتوقعون أن تكون أ � �Ãب أن ا-درس $g Rف ، لنظر إx هذه القضا�� $�
� داخل فصو®م الدراسية �ÃمارسÂ � بسبب . : ي2ع| إيصال ما يقومون به  �Ãدرس- زاء �$ � ا:س��

�Õنب
ا.  هودات لتطبي�� ا الصحيح ويبذلون �$ L من سيا~�

JÇخذون النتا J
ا عندما �� �uتكبو � قد #� ا:Jخطاء ال��

L ع; 
JÇمن أجل تطبيق نتا � �Ãمتناول ا-درس �

بية العصبية �� عل من ال�� $ �V ب أن $ �V ،بد: من ذلك
� العلو  �Ãعصاب بش¯ مناسب. هكذا، فتبادل ا-عرفة ب J:ا �

�� � �Ãسيساعد الباحث �Ðم العصبية والتعل
� سياق 

م أفضل لكيفية بناء تع1ّات التRميذ �� � معا ع| إنشاء دراسة ل�� �Ãالعلوم ا-عرفية وا-درس
ا  كن تطبي�� �� � ة ع| البحث، وال�� Jبوية القا� م سوف يدã تطو#� ا-مارسات ال�� . هذا ال�� �

العاÈ اzقي±�
ا:ت التعل�Ð الع � � من �$

�� � �Ãس�� ا®وة ب $ �V طرق �
� التفك�� ��

�� � �Ãاص، بد: من البقاء عالق �zام وا
بوية.   العلوم العصبية والعلوم ال��

                                                           
1Willingham, D.T, “Brain -based” learning: More fiction than fact. American Educator, Fall, 2006, pp: 30–37. 
2Pickering, S.J., and P. Howard-Jones, "Educators’ views on the role of neuroscience in education: Findings from 

a study of UK and international perspectives. Mind, Brain, and Education 1(3), 2007, pp: 109–113. 
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� العلوم العصبية وا-عرفية، 
L البحث ��

JÇر نتا I9بية العصبية �� است الغاية ا-نشودة من ال��
لنظ رة الدراسة. و�$ $� �

�� L
JÇع| تفس�� وتطبيق هذه النتا � �Ãت الغنية ومساعدة ا-درس م��� S:ا xر إ

كيفية تع; التRميذ، يب±�  � معرفة ا-زيد عن 
�� � �Ãبوية، ورغبة ا-درس � ا-مارسة ال��

للبيداغوجيا ��
 xإ Iك� ذا العمل، فاzاجة اليوم أ $u م تقوم حاليًا � التساؤل عن سبب وجود ق»� م��

� اzق �� �Ãل1درس
xوإ ، � بية والتكو�� كز ال�� � مرا

�� " � �Ãعصبي" � �Ãحث ال �$ $� �
�� � �Ãوالباحث � �Ãا-درس � �Ãك�$ ب  تعاون أ

كون "Ýنة" 1العلوم العصبية وا-عرفية تاج إx إرادة قوية، ع| الر�ã من  �V غ�� أن هذا التعاون .
اجة إx ا:ستعداد بش¯ أفضل ليكونوا  $V ن �V ،كنة حاليا، ومع ذلكÀ غ�� � �Ãالعصبي � �Ãب ا-در

� ع| البح �Ãومطلع � �Ãلك � مس�� �Ãالعلوم العصبية وا-عرفية. ع| ا-دى الطويل، ستكون  ا-درس �
ث ��

 xويلها إ �Vا و $u ا-تعلقة L
JÇالنتا �Ðا ع�$ تقي $u أنف©م القيام � �Ãكن ل1درس ك�I مثالية، و�� J:هذه "ا-هنة" ا

م. $u اصة �zالفصول الدراسية ا �
بوية ��   «رسات #�

3íéf’ÃÖ]<íée�×Ö<íéÎø}ù]<l^è‚vjÖ]<J< <

لعلوم يبدو أن التع ت ا:JخRقية ا-رتبطة �$ ال الوحيد الذي يواجه التحد�� ل�Ð ليس هو ا�$
 �ýا-غناطي � �Ãلرن � تقنيات التصو#� �$ � ع; ا:قتصاد العص�$

العصبية. فقد استخدم ا-تخصصون ��
)MRIن البضائع I� لدفع ïا الناس قرارات بشأن استعداد $u يصنع � يقة ال�� ة الطر $zيدرس 2) -عا Ë  .

م ا-تخ ب عل�� $ �V � � الذ�� �Ãاذ القرار من قبل ا�لف � �V: سس العصبيةJ:ا � � القانون العص�$
صصون ��

ت ا-ناسبة ديد العقو�$ �Vا-سؤولية، و �Ð3تقي �
ققون �� �V عصاب J:اليات ا $Þ يدرسون � . وأولئك الذ��

مال $zدراك ا S: ا:ت "العصبية"،4استجابة الدماغ مثل؛ النمو  . بي�9 من ا-رV$ أن يستمر عدد هذه ا�$

                                                           
1Ansari, D., and D. Coch, "Bridges over troubled waters: Education and cognitive neuroscience", Trends in 
Cognitive Sciences 10, 2006, pp:146–151.   

2Plassmann, H., J. O’Doherty, and A. Rangel, "Orbitofrontal cortex encodes willingness to pay in every- day 
economic transactions", The Journal of Neuroscience 27,(37), 2007, pp: 9984–9988. 

3Buckholtz, J.W., C.L. Asplund, P.E. Dux, D.H. Zald, J.C. Gore, O.D. Jones, and R. Marois, "The neural 
correlates of third-party punishment", Neuron 60, 2008, pp: 930–940. 

4Jacobsen, T., R. Schubotz, L. Höfel, and D.Y. v. Cramon, "Brain correlates of aesthetic judgment of beauty", 
NeuroImage 29, 2006, pp: 276–285.  
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ا  �uكن القول إ ت أخRقية �� د�� �V ستواجه � ، اختصاصيو التوعية، وال�� � � التعل�Ð العص�$
اzاصل ��

ون التخصصات ا:Jخرى $Òيوا � ك�I حدة من أولئك الذ��   . 1أ

�  2يش�� هوارد غارد#�  �Ãالتوفيق ب xت أثناء سعيه إ د�� �V بية العصبية سيواجه ال ال�� إx أن �$
مهور للسي $zطباء، تصور اJ:الع1اء، وا : � مات اختصاصيو العRج العص�$ ، واه�9 اسات التعليمية الفعا��

Ë هو  كيف يتع; ا:Jطفال بش¯ أفضل.  م  �~ xيسعون إ � بوية، وصان�Õ السياسات، الذ�� وا:Jطر ال��
ا مع ثًية جديدة، وتكيي�� $V خذ مساحة J �� � � "التخصصات العصبية" ا:Jخرى ال��

�� � �Ãال مع ا-مارسzا 
عل  $ �V � ت ا:JخRقية ال�� م لتحقيق فائدة Åلية. إذن، ما �� التحد�� $u اصة �zم، ووضع ا-عاي�� ا أهدا~�
: طرق تفس�� وتطبيق  L
ب أن تعا $ �V بوية ن نؤمن أن ا:JخRقيات ال�� �V بية العصبية حا�� خاصة؟ ال��

بوي، و  ا هو #� اث ا-رتبطة �$ $V J:ا �
�� � �Ãة الباحثîعصاب، ومسا J:ع; ا L

JÇالتدريس نتا xدف إ �u � ال��
 � ال العص�$ $� -علومات ا-تعلقة �$ $� � �Ãويد ا-درس � �# �

�� � بية والتكو�� كز Ýن ال�� والتع;، ودور مرا
ا-L والتطو#�  :Jدوات الRزمة لتطبيق تلك ا-علومات بش¯ فعال من خRل إعداد ال�$ ، و�$ �

وا-عر��
. � �Ãل1درس �   ا-ه��

L التع; (بش¯ أسا�ü من بي�9 تستمر السياسات وا-مارسات ا
JÇبشدة ع| نتا � ك�� � ال��

لتعليمية ��
ما  ك�I اه�9 يلون إx أن يكونوا أ م �� �uأ �Zتو � �Ãبتنا مع ا-درس ر $ �V د أن $ �V ،(ل ا:ختبارات ا-وحدةRخ
مهور ع| العوامل  $zم ا كز اه�9 ذا، ي�� $uم. و �uمذRمات مرتفعة لدى تRبعملية التع; لتحقيق ع

ارجية، من  �zاذ القرارات ا-ستندة ا � �Vوا ، LMا�توى، وإدارة ا-درسة، والتكوينات، وا-نا �Ðقبيل؛ تقي
� إx العلوم العصبية وا-عرفية  �Ãت، وا-ساء�� عن درجات اختبار ا-تع;، بي�9 يتطلع ا-درس إx البيا��

م بش¯ أفضل للعملية التعليمية �uم احتياجا م ع| ~� �uالتع1ية.--ساعد  

ائية للدرس". بد: من : نعت � إنشاء "ا�zطة ال��
�� � �Ãيطلبون مساعدة الباحث � �Ãن ا-درس J

قد �$
كتساب  ته ل1علومات، وكيف ي�Ð ا $zم تطور الدماغ، وكيفية معا �~ xببساطة إ � �Ãا-درس Õذلك، يس

� معرفة ا-زيد ع �Ãيد ا-درس ا zل ا-ش�ت، بل #� جا�ا وتطبي�� ا واس�� اذج ا-عرفة واzفاظ عل�� ن ��
يع  - غ�� معتادة-ومسارات تطو#�  $Þ �

�� � �Ã1م ذلك من تلبية احتياجات ا-تع ك�� يث �� $V للتع;؛
� أن يعرفوا الكث�� عن  �Ãيد ا-درس �# Ë از الدرس داخل الفصل.  $ �Vالنقاط ع| طول مسار إ

ليات العصبية وا- ñ:من قبيل؛ ا ، � �ÃدرسÂ ا وثيقة الص»� بعملهم �uو �# � عرفية، واzساب ا-وضوعات ال��
                                                           

1Hinton, C., and K.W. Fischer, "Research schools: Grounding research in educational practice", Mind, Brain, and 
Education 2, 2008, pp:157-160.  

2Gardner, H, "Quandaries for neuroeducators", Mind, Brain, and Education 2, 2008,  pp: 165–169.  
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سدي، مثل؛ النوم،  $zاد والعاطفة ع| التع;؛ وعوامل التأث�� ا $ÒS:ر ا Iمية؛ آ�J:و�و ا ، �üساJ:ا
 ، ، مثل؛ الفقر، وسوء ا-عام»� �Ó ضة، ع| أداء ا-تع;؛ وقضا�� التأث�� ا:ج�9 والتغذية، و«رسة الر��

، �Ðم ع| إدراك ا-فاه �uمذRت � �Ãال. يشجع ا-درسî S:أي أن  وا ، � �Ãرد حفظ ا-ضام بدً:، من �$
م  � ع| ~� يدون فقط معرفة اzقائق حول الدماغ، ولكن أيضًا ليكونوا قادر�� � أنف©م : #� �Ãا-درس

م. $u البحوث ا-تعلقة �Ðللعمليات العصبية وا-عرفية ح�� يتمكنوا من تقي Iك�   أ

يدو  � اzصول ع| معلومات "مقلقة"، بل #�
�� � �Ãغب ا-درس م : #� � ع| ~� ن أن يكونوا قادر��

يدون أن يكونوا ع|  م #� �uبية العصبية داخل الفصول الدراسية. إ ر ا�تم»� -مارسة ال�� I� ñ:البحث وا
كن رE ا:ستنتاجات حول  � بعض ا:Jحيان : ��

نه �� J: ،لقيود ا-تعلقة بقابلية تطبيق البحث ع; �$
 � ت التصو#� العص�$ عصاب إx العمل ع| ا-ستوى  ،1العمليات ا-عرفية من بيا�� J:يل ع; ا و��

امن مع ا:حتياجات العملية -در�ü الفصل � . لذلك، تقع ا-سؤولية ا:JخRقية 2التحليل الدقيق غ�� م��
اث الع1ية؛ أي إx أن يكون ا-درس  $V JRل � �Ãحقيقي � �Ãلك ن يصبحوا مس�� J

$� � �Ãع| عاتق ا-درس
فية ف�9 يتعلق �  متع1ًا ع1يًا بدرجة  ي�� L البحث و��

JÇنتا �Ðا تقي كن بواسط�� �� � ببنية ووظيفة الدماغ ال��
� :متRك هذا النوع من  �Ãل1درس �ýام مؤس � ب، إذن، أن يكون هناك ال�� $ �V .ا $u ا-علومات ا-رتبطة

 . �Ðعصاب والتعل J:ع; ا � �Ãة ب Jصوص الفجوة القا� � $V ا-سؤولية Eب تقا $ �V Ë   ا-عرفة. 

 � L ال��
JÇتيب ا-عقد  وعليه، فالنتا � ا:عتبار ال��

خذ �� J صلها العلوم العصبية وا-عرفية عادة : �� �V
� ع;  �Ãقة بRة ع| طبيعة الع Jة ا-مارسة الظرفية القا� $zا معا ك�� للعمليات ا-عرفية العليا، و: ��

ضف S: رسة سلطة ا-وضوعية للعلوم» � �Ãوق ل1درس � نفس الوقت، #�
. ومع ذلك، �� �Ðعصاب والتعل J:اء ا

بوية م ال�� �uم و«رسا �uعية ع| الكث�� من قرارا I?حاو:ت 3ال عصاب أن يقوموا �$ J:ب ع| ع1اء ا $ �V .
ة  $Òفية غالبًا) مو ً (وإن È تكن  � تكون أحيا�� اث ا-عرفية ال�� $V J:لهم بنوع السلوك واÅ لربط

 � . فقد ربط  شوي�� � ا-L التدريس والتطو#� ا-ه�� � من خRل إعداد #$ �Ãع;  4وآخرون ل1درس L
JÇنتا

ذا النوع من ا-Rحظات السلوكية (ع| سبيل ا-ثال، القراءة غ��  $u عصاب حول ع? القراءة J:ا

                                                           
1Poldrack, R.A, "Can cognitive processes be inferred from neuroimaging data?", Trends in Cognitive Sciences 10, 

2006, pp:59–63. 
2Willingham, D.T.. “Brain-based” learning: More fiction than fact. Op, cit, pp: 30–37. 
3Lang, C, "Science, education, and the ideology of “how”", Mind, Brain, and Education 4, 2010, pp: 49–52. 
4Shaywitz, S., R. Morris, and B. Shaywitz, "The education of dyslexic children from childhood to young 

adulthood", Annual review of psychology 59(1), 2008, pp: 451–475. 
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 � ت ال�� � للبحث عن زمن تقي�Ð مصدر الصعو�$ �Ãمطابقة للنص). وبذلك £� تدريب العديد من ا-درس
� أثناء القراءة. �Ã1ها ا-تع $Òيوا  

� العلوم العص
�� � �Ãب ع| الباحث $ �V ال ا-مارسة $� �

فية للبحث �� حاو:ت  بية وا-عرفية القيام �$
. وعليه، سي�Ð إحراز  �Ðلتعل ا أن Åلهم وثيق الص»� �$ ً �ºعندما يكون وا �üبوية داخل الفصل الدرا ال��
� من خRل  �Ãات والتعاون مع ا-درس ت�$ � ع| استعداد للخروج من ا�� �Ãن الباحث كب�� إذا  تقدم 

� ا-دار 
كة العمل �� ا I?وتتطلب هذه ال . �Ðالتعل � �Ãء فاعل I?ك بوية،  ي ا-دارس وا:Jطر ال�� س مع مد#�

ديد أفضل الطرق :ختبار  �Vو ، � �Ãتنشأ من احتياجات واقع ا-درس � ديد أسئ»� البحث ال�� �V
موعة متنوعة  L من خRل �$

JÇالنتا I?لتجريب الصارم، ون � تسمح �$ الفرضيات، وتصم�Ð الدراسات ال��
ال التعل�Ð أن من الوسائ كن �$ يقة، �� ذه الطر $u .ت ا��ةR ضافة إx ا�$ S: ونية، �$ لك�� S:ط ا-طبوعة وا

بوية. بية العصبية إx ا-مارسة ال�� لب ال�� $ �V  

اث ا-تطورة    $V J:ن تسلط ا J
مل ا-درسون �$ J

ديدة الضوء ع|   �� $zا ا �uعصاب وتقنيا J:علوم ا �
��

، « قد يساعدï ذ � �Ã1اث تفك�� ا-تع $V J:دم ا � �V .اذ قرارات حول أساليب التدريس � �Vلك ع| ا
ح إليس وآخرون . يق�� � �Ãجية لدى ا-درس � تنمية القدرات ا-عرفية وا-��

 1الع1ية العامة هدفا أساسيا ��
و  IÜ عصاب. عRوة ع| ذلك، غالبًا ما يستخدم �� J:ع; ا �

عدة طرق ي�Ð من خR®ا تطو#� البحث ��
ن  الكتب التعليمية ا- م، ح�� لو  �uعية ع| منتجا I?ضفاء ال S: يقة كطر واد "ا-ستندة إx الدماغ" 

نشطة  J:ا «رسة ا $u �Ðي � يقة ال�� اح الطر ر :ق�� هناك منتجات ليس ®ا أساس ع�Ø أو : وجود -�$
� علوم الدماغ

  . 2التعليمية عن طريق البحث ��

� غالبًا م ية ال�� س إن مثل هذه ا-نتجات الع1ية التجار � ع| أن التدريس قد �� �Ãا تشجع ا-درس
اط التع;" السمعية أو  ت تستند إx "أ�� ي?"، أو لتقد£� تعل�9 J:انب ا $zن للدماغ" أو "ا �� J:انب ا $zا
م يستخدمون  �u J

$� ïعتقاد: � �Ãداري S:وا � �Ãم القدرة ع| خداع ا-درس �uتكون لد �xلتا ا-رئية. و�$
ة ع| ا Jبوية القا� و ا-نتجات ا-مارسات ال�� IÜم وفصو®م الدراسية. هكذا، فناçمدار �

:Jد�� ��
اتيجية تعليمية  � لربط أي اس��

��Rام أخ � م ال�� �uيصنعون مثل هذه ا:دعاءات لد � التعليمية الذ��
 � �Ãاص �zالقراء ا ï أن يصبحوا � �Ãم�ن ا-درس S ن �$ "تعتمد ع| الدماغ" مع البحث ا-ؤيد ®ا، إ: إذا 

                                                           
1Illes, J., M.A. Moser, J.B. McCormick, E. Racine, S. Blakeslee, A. Caplan, and S. Weiss, "Neurotalk: Improving the 

communication of neuroscience research", Nature Reviews Neuroscience 11, 2010, pp: 61–69. 
2Dubinsky, J.M, "Neuroscience education for prekindergarten-12 teachers", The Journal of Neuroscience 30(4), 

2010, pp: 8057–8060. 
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 ، �Øلبحث الع $� � �� IÜلنا د الكتب ا-درسية، هو ما سيدفع �$ ان اع�9 $z م ذلك من تشكيل « سيمك��
وع البحث الذي يو�5 به منظري التدريس. I?م ãل ا-طالبة بدRا®اوية من خ xإ  

t^jßj‰]< <

� العلوم العصبية
�� � �Ãا-درس � وري تكو�� � -أصبح من ال·� �Ãس�� الفجوة ب $ �V ا-عرفية، من أجل

� التعل�Ð والدماغ 
� ما يؤمن به الناس، وما هو معروف �� �Ãب � ، للتم�� �Zبش¯ وا �Ðع�$ توجيه مسار التعل

 � �Ãقاعة الدرس. وبدون مساعدة ا-كون �
كن أن يكون مفيدًا �� ال العلوم العصبية وا-عرفية، وما �� $�

عص J:امة ع| ا-دى الطويل، فع1اء اr Iك� J:وا ، ا-L التدريس ع| ا-دى القص�� � إعداد #$
اب ��

� قد يقدموا للجمهور استنتاجات خاطئة حول ما يعنيه البحث  �Ãفراغ، وا-درس �
سيواصلون العمل ��

نت ا-ؤسسات : تع�� اzق للحصول ع| هذه ا-عارف ب©و��  بية العصبية ح�� وإن  ال ال�� $� �
��

 �Ðالتعل �
�� �

��Rدّ أخ �V ïهكذا، يبدو أن أ . � �Ãوا-درس � �Ã1قد تساعد ا-تع � � الوقت اzا�x -ال��
هو   -��

اح ا-درسة وتع;  $ �V حدد�� � � العقد ا-ا�5
بية العصبية، ف±� L ال��

JÇة حقيقية لنتا $zا:ن·اف عن معا
نت لدينا   Ë ا.  لتقي�Ð العددي للعRمات ا�صل عل�� الطالب بش¯ ضيق، عندما ربطنا النجاح �$

�� بعيدا عن ا:Jطفال  � ك�� ول #� �V » ،و مساء�� ا-درسة أهداف �ددة ودقيقة �V هنا $ �Vوا ، � �Ã1ا-تع
بية العصبية L ا:ختبارات ا-وحدة. إن حركة ال��

JÇكز بش¯ حاد ع|   - وا-درس ع| أساس نتا �# � وال��
  تعمل ضد هذا ا:دعاء ا-ؤسس ع| درجات ا:ختبار. - كيفية تع; ا:Jطفال

م ع�Ø للقضا�� ا اية ع| وجود ~� � ال��
اح مدارسنا �� $ �V ا و يعتمدøب أن يتعامل م $ �V � �ددة ال��

� � القدرة ع|  ا أن التعل�Ð العص�$ ، و�$ � � وا-ه�� �jد J:التطو#� ا L-ا � من خRل #$ �Ã1وا-تع � �Ãا-درس
بية العصبية تش¯ منصة  � تواجه ال�� ت ال�� كب�� ع| ا-مارسة التعليمية، فإن التحد�� التأث�� بش¯ 

عية � وضع مثا�x لتوجيه منظور  لتسليط الضوء ع| القضا�� ا:ج�9
�� �

�Û ، �xلتا وا:JخRقية ا-همة. و�$
 �ãبوي. ع| الر عصاب ال�� J:ع| الد:�� ا-عرفية، وع; ا �üبش¯ أسا � ك�� و ال�� �V �Úتمع التعلي ا�$

� ا-دى القص�� - من أنه قد : يكون Àكنًا 
��-  ، �Úبشأن أهداف نظامنا التعلي � اع وط�� $Þإ xللوصول إ

كن لل��  ساعدة ا:JخRقيات العصبية -بية العصبية�� ب أن يوسع منظور��  لبناء  -�$ $ �Vالقيام بذلك، و
، وطفل متع; حقًا.   مدرسة فعا��
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  1مصطفى هطي �

íÚ‚ÏÚ< <

ع وتطو#�  � هذا ا-قال موضوع "تدريس Ýارة ا:س�9
ستخدام اzاسوب". وهو نتناول �� ها �$

ال اللسانيات اzاسوبية  ديدا �$ �Vال اللسانيات التطبيقية بش¯ عام، و ن �$ موضوع يندرج ��
Camptutional linguistics فيه �

كفرع من فروع اللسانيات التطبيقية ينت�Ú إx ميدان تلت±�  ،
ع $ �V » لتقنيات ا-علوماتية وا:تصالية ا اللسانيات التطبيقية �$ ا وسائل وطرق عRج توظ�� ل م��

ة ا-عرفة  $zعا � التعل�Ð والتع;. وقد اهتمت تطبيقات اللسانيات اzاسوبية �$
اللسانيات التطبيقية ��

دف تنمية  $u ،م وتشكي» بصورة آلية�وث �او�� التعرف ع| ال $V ذا التوجه أجريت $uنسانية، و S:ا
ع، إذ إن اzواس ليست ملتقطة وامر الصادرة عن  Ýارة ا:س�9 J:ستقبال ا ا تقوم �$ ل1علومات فقط، وإ��

� صناعة اzواسيب 
جه �� �u اسوبzية للدماغ، وهذا ا-بدأ نفسه هو الذي حاول ع1اء ا الوحدة ا-ركز

� يتيحها لنا اzاسوب لتطو#� Ýارة  ت ال�� م��� S:صوص ا � $V التفاؤل xاللغوية، « يشجعنا ويدفعنا إ
� غال ع ال�� � ا-درسة.ا:س�9

  با ما ي�Ð إîا®ا ��

كتساب ا-عارف  � ا
ع �� دف إx الوقوف ع| أîية Ýارة ا:س�9 �u سيسا عليه فإن ا-قال J و��

� تنمية 
zاسوب، وكيفية توظيف هذا ا:Jخ�� �� از أهداف تطو#� هذه ا-هارة وتدري©ا �$ ات، وإ#$ $� �zوا

� انطRقا من مث -L حاسو¦$ �� $# -Rل مRع من خ .ا:س�9 �
  ال تطبي±�

1J<l]…^ã¹]<êÎ^fe<^ãjÎøÂæ<Å^Ûj‰÷]<ì…^ãÚ< <

وم ا-هارة وتداخل ا-هارات اللغوية 1.1 � م��
��  

موعة من القواعد  ا �$ �uا أ � ع· التكنولوجيا و È يعد ينظر إل��
ت النظرة إx اللغة �� تغ��

فظها واستظهارها، بل أ�k ال $V الت1يذ ويطالبه xا ا-درس إ ا Ýارات وا-فردات يلق�� ا بوص�� نظر إل��
ا ا-درس أو  � يتق�� جية واzركية ال�� فعال ا-�� J:موع ا $�" : كبة ع· ا-عرفة. وا-هارة �� ية -وا ور �r
ا لتش¯ وظيفة من وظائف التدريس  تبط ف�9 بي�� زأة #� موع أفعال �$ لنسبة ل1درس �$ الت1يذ، و�� �$

                                                           
� سلك 1

حث �� صص اللسانيات التعليمية�$ � �V ،الدكتوراه.  
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لنسبة للت1 � (حوار، إلقاء، ضبط، تشخيص)، أما �$ ار�� ا :Jداء Ýام و�� $u موع أفعال يقوم $� �
�Û يذ

م، القراءة) و تشمل هذه ا-هارات العضوية اzركية وا-هارات التلفظية وا-هارات  ، ال�� معينة (التعب��
سيمة واليدوية" $zية تلفظية، 1ا ا: أنشطة Ýار ا:ت م�� . وتتصل ا-هارات ع| مستوى التعل�Ð بعدة �$

بال ا:Jصوات، لذلك فا-هارات تتعلق بنطق ا:Jصوات والتلفظ أي التحدث، أي النطق وا�zط واستق
ع ®ذه ا:Jصوات. ومن £I حددت ا-هارات اللغوية  ا و ا:س�9 �uصوات وقراءJ:كتابة هذه ا �zط أي  و�$

ا تع; اللغات لتحقيق التواصل.  $u �Ðع والتحدث والقراءة والكتابة، بعدها وسائط ي � ا:س�9
بع �� ر J:ا  

� أنف©م أو:.وينب �Ã1داخ|� مراقب من قبل ا-تع � م أن تع; تلك ا-هارات مسار ذه�� � أن ي��
�Õ2 

د أن  $ �V م، لذلك �uبع لد ر J:التع; الفعال والدال : بد من تطو#� هذه ا-هارات ا xؤ:ء إ $u وللوصول
 �� �Ðالتعل �

نة ق"ا-هارة �� � �� موعة من ا-عارف ا�� � تقنية أو قدرة، و�$ �Ãمواقف توافق ب �
رها �� I9صد است

كرة قصد استعما®ا، 3"ومقامات جديدة � الذا
ا �� �uز �z ات وا-عارف $� �zكناننا من ا ع والقراءة �� . فا:س�9

� أن ا-هارات تشتغل بش¯ مند-L ومت�مل ومتواز.  وهذا يتطلب القدرة ع| التl والكتابة، ما يع��
ورة الع1ية تفرض علينا اzديث عن  � �� موضوع هذا ا-قال. غ�� أن ال·� ع ال��   Ýارة ا:س�9

� العملية التعليمية التع1ية  2.1
ع وأîيته ��   ا:س�9

لتعل�Ð والتع;، فإن أîيته   ع �$ zديث عن عRقة ا:س�9 � حياتنا. و �$
ة �� كب�� ع أîية  يش¯ ا:س�9

ا  مل وال�� $zاط ا كتساب ا-فردات وتع; أ�� � من ا �Ã1ا-تع � �Ãك �� �
، ت�ن �� �Ðف�ر وا-فاه J:ا �

كيب وتل±�
كتساب ا-هارات ا:Jخرى للغة، التحدث والقراءة والكتابة. إن جزءا هاما من  كننا من ا ï أنه �� J:وا

 �xخ�� ع| حواJ:يمن هذا ا �u" ع، حيث � ا:س�9
ر �� ات وا-عارف، �� $� �zن نكتسب ا �V55وقتنا، و %

� ا-هارات ال
لنسبة لبا�� ع ليس التقاط ا:Jذن لJRصوات 4لغوية"من العملية التواصلية �$ . وا:س�9

 ،lا-ت xحساس أو الشعور، إذ نوجه انتباهنا إS: ا هو Åلية ذهنية مرتبطة �$ سب، وإ�� لفاظ ¢� J:وا
اوب حيث تعقبه ردود  $ �V كذلك طاب الذي ننصت إليه، وهو  �zم ا وي» :Jجل ~� J وهو أيضا Åلية ��

                                                           
� للطباعة 1 طا¦$ �zبية، دار ا كتيك، سلس»� علوم ال�� بية: مصطلحات البيداغوجيا والديدا � (عبد اللطيف)، معجم علوم ال�� الفارا¦$

، الدار البيضاء، ا-غرب، I?168، ص1994، 1ط والن.  
بية و 2 كرة وتعل�Ð اللغة العر � بلقاE، تكنولوجيا الذا بية وتع1ها، اليو¦$ تع1ها، سلس»� الندوات: اللسانيات وتعل�Ð اللغة العر

نسانية، مكناس، ا-غرب، ط S:دب والعلوم اñ:ية اÖ   .1، ص2002، 1منشورات 
ط3 ، الر�$ I?بية للطباعة والن ا، مطبعة ا®Rل العر بية وثقاف�� )، تعل�Ð اللغة العر � عبد � بوشوك (ا-صط±�   .261، ص1994، 2ط -�$
وذجا، أطروحة جامعية، اللسانيات التطبيقية، جامعة ا-وx اليو 4 بية �� � بلقاE، التكنولوجيا ا-علوماتية وتع; اللغات: اللغة العر $¦

نسانية، مكناس، ا-غرب،  S:دب والعلوم اñ:ية اÖ   .22، ص2001/2002إðعيل، 
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ع أ ف�ر 1نواعأفعال، و®ذا نتحدث عن أن ا:س�9 J:صل ع| ا �Vفنحن نستمع لنكتسب اللغة و ،
 �

�� �Ðت � كرة الطبيعية، و�� العملية نف©ا ال�� � الذا
� ا-عرفة، لكن �� � لتخز��

وا-عارف، إننا إزاء Åلية تل±�
كرة ا:صطناعية � الذا

ا �� ي�� ز � �Vهائل من ا-علومات و æ . لكن ع| 2اzاسوب حيث ي�Ð إدخال 
كرة الطبيعي � نسمøا، إننا نستمع مستوى الذا ف�ر ال�� J:م ا-عارف وا � هاته تتطلب ~�

ة فإن Åلية التل±�
م   . J:3جل أن ن��

ع،  كتسابنا ل1علومات ت�Ð ع�$ ا:س�9 � ع· التكنولوجيا وا-عرفة أصبحت جل Åليات ا
و��

نسان SRل �ýzوالب·ي وا �Õدراك السم S:وظائف ا �" ا �V لدرجة . و�� 4فالوسائل التكنولوجية وسائل $�
  � اسوب اليوم يتع; ويتحاور ويسمع، ونظرا ®ذه ا�zصائص ال�� صغاء، ¢� S:عية تتطلب إتقان اú xو J:ا
 I#J:ع سيكون � أفضل ا � تنمية Ýارة ا:س�9

نسانية، فإن توظيف اzاسوب �� S:كرة ا �� أقرب إx الذا
ارج اzر ع و�� � ا:س�9 �Ãقة وطيدة بRحيث إن هناك ع ، � �Ã1اوز إش�لية ع| ا-تع $ �V كننا من وف « ��

ا�$ ع| أذن ا-ستمع وين�Ú فيه Ýارة النطق. $ �Vصوات بوضوح، وهذا ما ينعكس إJ:عدم نطق ا  

2J<<hç‰^£^e<^ãŠè…‚iæ<Å^Ûj‰÷]<ì…^ãÚ<†èçŞi<<Í‚â_< <

-هارات اللغوية 1.2 � صلته �$
وم ا®دف ��   م��

قي �V ا نقصد ال التعل�Ð والتع;، �$ $� �
تبط ا®دف، �� ، أو وحدة #� �Øتع �Úاية نشاط تعلي �u قه عند

ة  �Vr بية ا®دف أنه "صياغات دراسية، أو مرح»� تعليمة معينة. وقد عرف معجم علوم ال��
بوية" ورة #� ات ا-توقعة لدى التRميذ خRل س�� كذلك هو  ا®دف 5للتغ�� إيصال ما نقصد ". وا®دف 
ة تع1ية بنجاح. إنه وصف إليه بصياغة تصف التغي�� ا-طلوب لدى ا-تع; ح � يكون قد أ£� خ�$ �Ã

                                                           
� بلقاE، التكنولوجيا ا-علوماتية وتع; اللغات، ص 1   .22اليو¦$

2Guy lazorthes, "Le cerveau et l’ordinateur", Etude comparée des structures et des performances", Editions 3106 
Toulouse ceden, 1988 P: 22. 

، و السيد ع|� 3 بية  ،القا�4 ع|� سRمية لل�� S:ا، منشورات ا-نظمة ا $u � �Ãبية لغ�� الناطق بوية وتعل�Ð اللغة العر التقنيات ال��
   .19، ص1991ثقافة والعلوم(إسيسكو)، ا-غرب، وال

� للثقافة والفنون وا:ñداب، 184ع|� نبيل، العرب وع· ا-علومات، سلس»� عاÈ ا-عرفة، العدد 4 لس الوط�� ، منشورات ا�$
يل    .164، ص 1994الكويت، أ#$

كتيك،5 بية: مصطلحات البيداغوجيا والديدا � (عبد اللطيف)، معجم علوم ال��   .235ص  الفارا¦$
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يد أن يقدر ا-تع; ع| بيانه � ارتباط ا®دف 1"لنمط السلوك الذي #� �Ãيتب � �Ãيف � التعر ن خRل هذ�� �É .
ع» قابR للقياس وا-Rحظة. $ �V يطة أن يكون موصوفا بدقة IÜ ،قيقه �V لقصد ا-راد $�  

-هارات اللغوية فإن بناء � عRقة ا®دف �$
ديد أهداف  و�� �V ارة من ا-هارات اللغوية يتطلبÝ أي

ن ا:Jهداف بعيدة  كننا من قياس مدى تطور تلك ا-هارة. وتندرج أهداف ا-هارات �� جزئية دقيقة ��
كنه ا:ستمرار بعRقاته مع العاÈ من  ا �� نسان، إذ بواسط�� S:ها السلو"� طي»� حياة ا I#تد أ �� � ا-دى ال��

�  Objectif d'Habileté حو�، فا®دف ا-هاري
ا �� ت الفردية ا-راد تنمي�� م��� S:ينصب ع| ا"

ا:ت ا-عرفية والوجدانية وا-فاهيمية" . ونستنتج « سبق أن ا®دف الرئيس من وراء تدريس Ýارة 2ا�$
كيب والتواصل. م وإعادة ال�� � وال��

نصات والتل±� S:تبط بتنمية القدرة ع| ا ع #�   ا:س�9

� أهداف 2.2
ها  �� ع وتطو#�   تدريس Ýارة ا:س�9

ة مصدرا  سبان هذه ا:Jخ�� $V ع م والتواصل ا:Jهداف الرئيسة لتطو#� Ýارة ا:س�9 � وال��
يش¯ التل±�

ويلها، ذلك  J ما يتضمنان Åلية استقبال الرسا�� و�� م ~� � وال��
ات. فبالنسبة للتل±� $� �zا-عارف وا �

لتل±�
دود  � يقوم #$

� حا�� التل±�
اه أن ا-تع; �� $ �V ،ابية أو سلبية $ �Vفعل ظاهرة أو خفية، لفظية أو غ�� لفظية إ

م  م ما يسمع. ويش¯ ال�� اول ~� �V ا "ما يتلقاه، إنه- �x:بناء تصور د xإ Õبعاد يسJ:نشاطا متعدد ا
 � لبنية ال�� ة �$ $uبنية ذهنية مشا � ويل وانتقاء وإعادة تنظ�Ð ل1علومات بغية تكو�� �V ري هو $ �V يقال، ما

  .3"د ا-تl نقلهايقص

ع، يتجاوز التعرف ع| مفاه�Ð مثل: فعل، فاعل،  م  بوصفه هدفا من أهداف Ýارة ا:س�9 إن ال��
ع هو  لنسبة لRس�9 اية مرح»� ما �$ �u �

مفعول، إx ا:ستنتاج والتحليل والصياغة، ذلك أن ما ننشده ��
 � م ما يسمع ما يع�� كنه من ~� -تع; إx مستوى �� يوط "الوصول �$ �zالطالب من معرفة بداية ا � �Ãك ��

كيب  سيس و#� J ا Åلية �� �uف�ر الثانوية ا-كونة -ا يتل±� أي معرفة البؤر وا�اور، إ J:ا والعقدة وا اي�� �uو
  .4"-فردات النص وطبيعة لغته وبنياته

                                                           
، القاهرة، م·، 1 � اتيجيات التدريس والتع;، دار الفكر العر¦$   .158، ص2000جا#$ (عبد اzميد)، اس��
كتيك، ص، 2 بية: مصطلحات البيداغوجيا والديدا � (عبد اللطيف)، معجم علوم ال��   . 23الفار¦$
ة3 $Þ ا، #� لي�� J )، استيعاب النصوص و�� � �Ãيه (جاك ديش وت، هيIÐ -ع، ا-ؤسسة ا  :أندر يع، ب�� امعية للدراسات والن?I والتوز $z

  .166، ص 1991، 1لبنان، ط
ط، 4 ، الر�$ I?للن � � اللغوي للنصوص ا:Jدبية، مؤسسة الغ��

J¦حصاS:التحليل ا xج: مدخل إ )، النص وا-�� � أبو العزم (عبد الغ��
  .20، ص1994ا-غرب، 
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ديدة ا-  $zم ا-علومات ا ول ا-تع; إx فرد يستعمل معارفه ومداركه ا-كتسبة لي�� �V عروضة لقد
� ع|  ك�� كرته بعيدة ا-دى، من أجل استخداÝا، لذلك فإن الغاية من ال�� � ذا

ا �� ي�� عليه ويقوم بتخز
ع عن طريق ا-مارسة �� أن تصبح عادة عند ا-تع;، أي جع» يقف بنفسه ع|  كتساب Ýارة ا:س�9 ا

� ا-واقف ا
� يتع1ها، وذلك �� لنسبةأساليب وقواعد ا:ستخدام الفع|� للغة ال��  zياتية ا-تنوعة. أما �$

م" الذي بواسطته توجد  � و "ا-ي�ن�� ع، ~� سبانه هدفا من أهداف تطو#� Ýارة ا:س�9 $V ،للتواصل
ن انطRق هذه  J

$� " ى "دوسوس�� �# ، �
�nلية التواصل الشÅ نسانية وتتطور. وقصد تشخيص S:قات اRالع

قل) J:ع| ا � �Ãص � IÍ) اص � IÍ J:ذهن أحد ا �
� يقومون بعملية التواصل العملية ي�ن �� . وتنتقل 1الذ��

ة أو ع�$ الوسائط التكنولوجية،  IÜسواء مبا � � فرد�� �Ãب IÜل ا:تصال ا-باRالرسا�� شفاهة، أي من خ
� مستمعا.

  وهنا يكون ا-رسل  متèا، وا-تل±�

اور، ويتواصل �Vم ليع�$ ويناقش و م، وي�� و يستمع لي�� �~ ، � تواص|� J�  xول الفرد إ �V لقد 
م والتعب�� واzوار والتواصل تصبح عنده قدرة تواصلية  ع الذ"� وال�� لينتج، وبفعل ا:س�9

Compétence Communicative2 �|ت ا:ستعمال التواص اء إم��� I#وتنمية القدرة التواصلية وإ .
، النحوي، � لنظام الفنولو�$ كتابية خاصة �$ ية أو  � ش�� ار�� � ع| إجراء �� � أو  لدى ا-تع;  : ينب��

ال·��
� موافق تواصلية �ددة

نظمة �� J:كذلك ع| إدماج هذه ا ا  ، وإ�� �x:كظاهرة تعليمية 3الد . فالتواصل، 
ع.  � لتطو#� Ýارة ا:س�9

J¦ا   وإنسانية، يعت�$ إذن ا®دف الرئيس وال��

3J<^â†èçŞiæ<<Å^Ûj‰÷]<ì…^ãÚ<‹è…‚jÖ<êeç‰^u<sÚ^Þ†e<xÚøÚ< <

1.3  � -L اzاسو¦$ �� ة ال�$ � � م��
�� 

ال التعل�Ð والتع;، نستطيع من أ  $� �
بوية فعا�� �� � ع· ا-عرفة وسي»� #�

�� � -L اzاسو¦$ �� صبح ال�$
ن بصدد وضعه،  �V الذي ، � -L اzاسو¦$ �� بع، لذلك فإن الرؤية العامة لل�$ ر J:ا تنمية ا-هارات ا®Rخ

ابيا  $ �Vا إ®Rاسوب، واستغzيوفرها ا � � استيعاب تقنية ا-علومات ال��
� "Åلية تطو#� قدرات تتمثل ��

��

                                                           
1 ،( � عبد � بوشوك (ا-صط±� ا�$ بية وثقاف��   .123، ص تعل�Ð اللغة العر
� بلقاE، التكنولوجيا ا-علوماتية وتع; اللغات، ص2   .60اليو¦$
3 ،( � عبد � بوشوك (ا-صط±� ا�$ بية وثقاف��   .90، صتعل�Ð اللغة العر
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ة" IÜمصادر التع; ا-با xم من الوصول إ كي�� ، والرفع من مستواï، و�� � �Ã1خرجات  1ا-تع وا:رتقاء �$
L جيل منتج نطقا وكتابته، لديه Ýارات عالية. �Çالتع; لتخر  

بوي  �# L- �� � استخدام  Logiciel Educatifsيساعد ع| ذلك #$
فيه �� قوامه التشويق وال��

zتدري©ا ل1تع;، وذلك ا �Ðعن طريق نصوص ي �Ðى أن ت �# � اسوب أثناء Åلية تنمية ا-هارات، ال��
-L ع| الشبكة  �� شارة إx أن وضع ال�$ S:فية... مع اrكيبية و بواسطة خدمات صوتية ود:لية و#�

عل منه $ �V (نت يد من ف - الدولية ا:تصا:ت (ا:ن�� � ا منفتحا وفعا: ومر�� « #� $� ��   عاليته التع1ية.#$

2.3  � -L اzاسو¦$ �� � ال�$
ع ��   Åليات تطو#� Ýارة ا:س�9

ى أن ي�Ð تطو#� هذه ا-هارة  � التعل�Ð الثانوي، و#�
�� � �Ã1موجه ل1تع L- �� نش�� بداية إx أن هذا ال�$

ستخدام التسجيRت الصوتية ل�Ô يصبح  دمات الصوتية ع�$ تسميع النصوص، �$ �zقا من اRانط
ك وازاة مع ذلك ي�Ð عرض النشاط أ ع، و�$ � ا:س�9

م الذي هو من معا¦� �I فاعلية، ويتمكن ا-تع; من ال��
ى أن  ، ا-رافق لعملية إبصار النصوص. لذلك #� �Õالتفاعل السم � النصوص ع| شاشة اzاسوب لتعز#�

كز ع| ع ا-تع; للصوت س�� ة، ومن خRل اس�9 -L ع| الصوت وا-واضيع ا-ث�� �� كز ال�$ يقة نطق  #� طر
ر  �þكنه من است ا، « �� �uسياقا �

-فردات وا:Jساليب �� كرته �$ � الوقت نفسه ي�Ð إغناء ذا
ا:Jصوات، و��

�x للنصوص، وذلك 
ñ:توف�� خدمة النطق ا �Ðع فعا�� ي يقة عرض النص. ول�Ô تكون Åلية ا:س�9 طر

ودة ا-طلوبة، وهذا $zنص منطوق بصوت يطابق ا xية  بتحويل أي نص مدرج إ ما يع�� ا-تع; حر
  استخدام النصوص حسب ظروفه ومستواه.

ك�I رسوخا،   تيبا منطقيا تكون أ � أسلوب سل�Ð ومنسجم وا-رتبة #�
ف�ر الواردة �� J:وحيث إن ا

ع بش¯  يث ي�Ð عرض أف�ر النص ا-درج لRس�9 $V �
و¦� لك�� S:ت�$ ا -L يقوم ع| خدمة ا�� �� فإن ال�$

ابط ومتسلسل، وذلك �$  ذا يكون النص �فزا ل1تع; ع| م�� $uاسوب، وzتباع خطوات �ددة ع| ا
� ا-راجعة 

-L يفيد ا-تع; �� م، وهذا الش¯ ا-�$ ف�ر « يساعده ع| ال�� J:ابط ا اشيا مع #� � ðعه �� ك�� �#
ل ع. و�$ كنه من أف�ر النص ع�$ ا:س�9 كد من مدى �� عاودة العملية للتأ ، وذلك �$ �

نظر والتقو£� الذا¦�
ع وبعض ا-فردات  تلكون بعض آليات ا:س�9 � هذا ا-ستوى ( الثانوي) ��

�� � �Ã1أن ا-تع xإ
 :xع إ ى أن يق  نشاط نص ا:س�9 �# ، �

J¦ل ا-ستوى ا:بتداRساليب من خJ:وا  

                                                           
1 I?وق للن I?دار ال ، �Ðبية والتعل � ال�� � مياد��

نت �� )، استخدام اzاسوب وا:ن�� � سعادة (جودت أÞد)، وال?طاوي (عادل فا#�
يع، ردن، ط والتوز J:ان، اÅ1 ،2003179، ص.  



[58] 

ه ع| ذلك نلجأ - � � ا-تع; وتعويده ع| حسن استعمال ا:Jذن. ولتحف�� ر�� ع العام: هدفه �� ا:س�9
اذج إx خدم � تساعد ا-تع; ع| استيعاب ا-علومات ع�$ مراجعة العديد من �� ة "سؤال جواب" ال��

ع  لصوت قبل ا:س�9 ا ع| الشاشة و�$ يع جوانب النص. هذه ا:Jسئ»� ي�Ð عر'� $Þ ��تغ � ا:Jسئ»� ال��
ع، وهذا ما  � ا:س�9

ك�I حضورا �� � أنه أ ا يع�� واب ع�� $zأن ا xتنبيه ا-تع; إ �Ðن للنص، ويJ: ،فزه �V
وذجية  �� J:ت ا جا�$ S:أن يتضمن ا �

�Õينب L- �� ال فإن ال�$ � هذا ا�$
أجوبته تعتمد ع| حسن إصغائه. و��

ه ع| ðع النص. � ك�� ت�$ نسبة #� � �V جوبةJ:ذه ا $uها ا-تع;، و   لتلك ا:Jسئ»� و:Jخرى قد يث��

ع الدقيق: وذلك بوضع أسئ»� Åيقة حول أف�ر النص ومعانيه، تش¯-  أرضية ل1ناقشة، ا:س�9
جية  النص وأساليبه،  ع يستف? ا-تع; عن م�� � هذا النوع من ا:س�9

. و�� والتعليق عليه ش� ومضمو��
نيا تطو#� Ýارة التحدث  �� � ، ما يع�� :Jد�� ا أو يدÅها �$ ف�ر الواردة فيه ويعار'� J:ذلك أن "ويناقش ا

� ا:نطRق
ع يساعد ع| النمو �� و Ýارات ا:س�9 � ا�ادثة ��

��".1   

 L- �� ى أن يعتمد ال�$ فيه، #� قيق ال�� �Vوا-لل و � �Ãع، وإبعاد جو الروت دة فعالية تطو#� ا:س�9 ولز��
 L- �� � ال�$ �Ãهذا ا-ستوى نعمل ع| تضم �

لعاب التعليمية. و �� J:مصنوعة ع| ش¯ "ع| ا � Jكبا�
علها جذابة $ �V » ونية لك�� S:لعاب ا J:زة ا $Òتقد£� ا-2"أ �Ðجابة . وي S:ا �

ادة ع| ش¯ مسابقة تعتمد، ��
مور  J

ط أن تكون ا:Jسئ»� متعلقة �$ IÜ ،ت جا�$ S:يد للنص الذي يتضمن ا $zع ا ا، ع| ا:س�9 ع| أسئل��
، أو  كب�� أثناء عرض النص، مثل أن يطلب مJR الفراغ، أو استخراج مسأ��  � ك�� �# xتاج إ �V ،دقيقة

 � �Ãاسوب  التذك�� بعبارة. وتكون ا-سابقة إما بzا � �Ãلق ا-نافسة ب � $V أو ، L- �� � ال�$
�� � �Ã1موعة ا-تع $�

وز عRمات تشجيع. جابة يش�� اzاسوب إx ذلك بتصفيق أو #$ S:ا �
يث Ïا تفوق �� $V ;وا-تع  

� ع| اختبارات متنوعة   -L اzاسو¦$ �� � أن يشتمل ال�$
�Õع ينب ومن أجل تتبع تطور Ýارة ا:س�9

دراك نسبة  تطور هذه ا- S: |م ع �u صيل الطلبة من ا-ادة ا-سموعة ع�$ إجا�$ �V عرفة نسبة هارة، وذلك �$
ع،  ن نعيد ا:س�9 J اء، وذلك لتغطية جوانب الضعف،  جرد ا:ن�� ية �$ ا الفور ذج، £I معرفة نتيج�� ال�9
ة ا�zصاص مبكرا، دون إغفال ما ®ذا النوع من  $zذا نتمكن من معا $uو . أو نغ�� النص، أو ا:Jسئ»�

دمات  �zية أو "ا ة إجراء مقابRت ش�� لنفس وا:ستقرار النف�ý للطلبة خRل ف�� � تنمية الثقة �$
��

  .3"«رسة التحدث

                                                           
ا، ص 1 $u � �Ãبية لغ�� الناطق بوية وتعل�Ð اللغة العر ، التقنيات ال�� ، و السيد ع|�   .170القا�4 ع|�
)، ا-رجع السابق، 2 �   .173، ص2003سعادة (جودت أÞد)، وال?طاوي (عادل فا#�
)، استخدام اzاسوب وا:3 � ، ص سعادة (جودت أÞد)، وال?طاوي (عادل فا#� �Ðبية والتعل � ال�� � مياد��

نت ��   .179ن��



[59] 

ونية، حيث ي�Ð توجيه السؤال من   لك�� S:جابة ا S:خاصية ا � -L اzاسو¦$ �� ض أن يتضمن ال�$ ويف��
بة  ت متقار جا�$ S:اسوب أمام الطلبة، وتكون اzقبل ا-درس ع| شاشة ا IÜث اختيارات يؤRمن ث

يقة مشوقة،  عل العملية ت�Ð بطر $ �V » ت لدى ا-درس جا�$ S:تظهر ا I£ ،ا ا-تع; ع| الصحيح م��
م دا�� ع| نسبة تطور Ýارة  كد من مدى استيعاب النص وتكون درجة ال�� ويستطيع ا-درس التأ

ستطاعتنا � للنصوص فيكون �$
لتسجيل الصو¦� كن القيام �$ ع، و�� ع وتكراره مرات  ا:س�9 � ا:س�9

�� Tالتح
زن من نصوص ع�$ اzاسوب. � للصوت نستطيع أن نستمع -ا هو ��   عدة، وأيضا عن طريق التخز��

3.3 : �
وذج تطبي±�   أ��

 � ع، وال�� ا أثناء تطو#� Ýارة ا:س�9 $u ح ا:شتغال � تق�� نقدم من خRل هذا النموذج الكيفية ال��
ع الدقيق.تقوم ع| عرض النص صوتيا ع| مرح ع العام £I مرح»� ا:س�9 : مرح»� ا:س�9 � �Ãلت  

نسان1نص ا:نطRق S:قيمة ا :  

� الذي £� تفضي» " Jو ال�� نسان ~� S:ق هو اRط S:نه ع| ا Iيل، ولكن أ� $Þو � �Ã I� الطبيعة �
� ما ��

دد قيمته، إنه �V كيف نه؟ أو  � ذا #� � الكون، ف$9
�  ع| � ال�ئنات، ومن ن ذلك شأنه ومقامه ��

��
ان، بيد أن الناس يعتقدون غ�� ما أعتقد، وإ: -ا جعلوا ل¯ إنسان  I� J:وزان وا J:اعتقادي فوق � ا
لكون وينفقون و-ا  نون أو ما �� �� فون وما �� �� �V ف الناس وماRخت م �$ ي�� ، و-ا اختلفت مواز قيمة ووز��

zنساب والرتب وا-قامات وا J:حساب واJ:ف اRخت م �$ ي�� اه والبشاعة اختلفت مواز $zسن وا
 ..! لف أحيا�� J:قام ا   والوضاعة، ف�ن الواحد �$

  �
علوا قيمة � ما �� $ �V أنكر ع| الناس أن � ة قيمة، ولكن�� لست أنكر ل1عادن واzجارة الكر��

� سبيل 
نسان �� S:وت ا ا:Jرض من ذهب وفضة فوق قيمة إنسان واحد...، £I : أستغرب أن ��

� سبي
د �� I©سبيل الكرامة، وأن يست �

نسان �� S:يت أخاه ا � أنكر ع| أي إنسان أن �� ية، ولك�� ل اzر
� ذكر  �Ãشاب وأشيب، ب � �Ãفع، ب � رضيع و�� �Ãذلك ب �

نسان، : فرق �� S:هو ا � �Ã I� � ك�� أف�ره ومعتقداته 
 � �Ãا ب �ºعل تفاو�� فا $ �V I£ دد قيمة أي إنسان �V ول لنا أن � �V لك من معرفة الطيب ما ، فنحن : �� Iوأن�

ن من العامل فا-عمل ا:Jمثل هو الذي قيمة إنس Iعلوا العمل أ� $ �V أنكر ع| الناس أن � ان وآخر... إن��
� بكرامة العمل وعزة النفس.   يعمل فيه الناس، � ع| قدر معرفته وطاقته، شاعر��

                                                           
وت، لبنان، ط1   ، (بت·ف).- 143144، ص ص 1988، 8نعيمة ميخائيل، صوت العاÈ، مؤسسة نوفل، ب��
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ثقل وطأة من  
ُ
نسان من أخيه هو الذل، فالذل أمر مذاقا من الفقر، وأ S:إن أفظع ما يتحم» ا

ن عرف قيمته  ا-رض، ولعل  �É ،نسان S: يذلون إنسا�� و: يذلون : � � ï الذ��
� عقيد¦�

أنبل الناس ��
 � �Ãع $Þنسان قدر قيمة الناس أ S".  

ع العام -1  يئة أسئ»� ا:س�9 �u ،ع � ا:Jذن وتعويدها ع| حسن ا:س�9 ر�� دف، إx جانب �� �u :
م وا:ستيعاب. ع الدقيق أي ال��   ا-تع; -رح»� ا:س�9

ع عام" وتكون هذه ا:Jسئ جرد إشارة ا-تع; إx الèة ا-فتاحية "اس�9 »� تعرض ع| الشاشة �$
 : �xلتا � اzاسوب، و�� 

  ا:Jسئ»� منطوقة و�ققة صوتيا ��

؟  - � نسان فوق � ا-واز�� S:اذا يعد ا-  

نسان؟  -  S:أذكر عبارة من النص تدل ع| قيمة ا  

  : يةركز جيدا مع النص لت�ل العبارات التال - 

ختRف • م �$ ي��   …............و-ا اختلفت مواز

نسان................. • S:وت ا  : أستغرب أن ��

• ....................................... � �Ã I� �  ك��

 إن أفظع...............................هو الذل. •

  ينكر النص ع| الناس أشياء، استمع لتذكرها؟. -

� ðعه.وهكذا تتعدد ا:Jسئ  ك��   »� ا�فزة ل1تع; ع| #�

م العميق للنص-2 دف ال�� $u ع الدقيق   : أسئ»� ا:س�9

� هنا هو :Jجل  ك�� مته من مغزاها. وال�� قش ا:Jسئ»� التالية حسب ما ~� استمع (ي) إx النص و��
ع. نه ا®دف من وراء ا:س�9 J: م ا-ع�� �~  

� بناءه الداخ|�  -
ا النص �� � وظ��   ؟ما ا:Jساليب ال��

دف إليه ا-تl من خRل النص؟ - �u ما الذي 

ية للنص؟  -  حدد الفكرة ا-ركز
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� يقدÝا النص؟ - ف�ر ا®امة ال�� J:ما ا  

؟  - �xاzع·�� ا �
ها النص صدى �� � يث�� ف�ر ال�� J:د ا $ �V أي حد xإ 

نسانية و  - S:قات اRالع �
� أف�ر النص والنظام العام السائد �� �Ãاصل بzالدولية؟ما التقاطع ا 

بة سؤال   ع و�� التأويل، والتعليل من خRل مقار ة ا:س�9 �É �
�¦ J �� ، بعد هذه السلس»� من ا:Jسئ»�

  مثل: 

عك للنص، إx أي حد تتفق مع أف�ره؟ -  بعد اس�9

اه س�$ أغوار مضامينه؟ - $ �Vا �
� النص من أف�ر ��

ويل ما جاء �� J  حاول ��

� لنا مدى #�  �Ãسئ»� بقدر ما تبJ:ع، بقدر تتيح � فرصة إن مثل هذه ا � ا-تع; خRل Åلية ا:س�9 ك��
� لديه.

� الذات تطور التع; الذا¦�
نحه ثقة �� كيب والتأويل « ��   التعب�� عن الرأي و«رسة التفكيك وال��

í³^}< <

كن ا-تع; من  �� � لية ال�� ñ:ا ا ع بوص�� � هذا ا-قال، من الوقوف ع| أîية Ýارة ا:س�9
كنا، �� ��

� اللغة م
�� ا تش¯ ا-نطلق لتطو#� �$ �uوأ . �

�ÓRوالب �x:والد �
ا ونظاÝا النحوي وال·�� �uن حيث أصوا

� والثانوي. £I توقفنا عند أهداف تدريس Ýارة 
J¦ا:بتدا �

�� � �Ã1خرى لدى ا-تعJ:ا-هارات اللغوية ا
سبان هذه ا-هارة مص $V م والتواصل � وال��

� التل±�
ها، وا-تمث»� �� ع وتطو#� � ا-عارف ا:س�9

درا لتل±�
اور،  �Vم ليع�$ ويناقش و م، وي�� � تواص|� يستمع لي�� J�  xول فيه الفرد إ �V ·ع �

ات �� $� �zوا
  ويتواصل لينتج.

ال التعل�Ð والتع;،  تتيح  $� �
بوية �� � ع· ا-عرفة وسي»� #�

�� � -L اzاسو¦$ �� كيف أصبح ال�$ وبينا 
Ý ا تنمية®Rنستطيع من خ ، ت فعا�� موع العمليات لنا إم��� ارات التع; اللغوية. ومن £I عرضنا �$

وذجا Åليا لكيفية تدريس هذه  ع. £I قدمنا أ�� � لتطو#� Ýارة ا:س�9 -L اzاسو¦$ �� ا ال�$ � يتأسس عل�� ال��
� حياة ا-تع;.

îية �� J:ا-هارة البالغة ا  

  
  <
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ا، #�   لي�� J )، استيعاب النصوص و�� � �Ãيه (جاك ديش امعية للدراسات أندر $zع، ا-ؤسسة ا- IÐة: هي $Þ
وت، لبنان، ط يع، ب��  .1991، 1والن?I والتوز

  ، I?بية للطباعة والن ا، مطبعة ا®Rل العر بية وثقاف�� )، تعل�Ð اللغة العر � عبد � بوشوك (ا-صط±� $�
ط  ، 1994، 2ط - الر�$

وت، لبنان، ط   .1988، 8نعيمة ميخائيل، صوت العاÈ، مؤسسة نوفل، ب��
  �Ðبية وتع1ها، سلس»� الندوات: اللسانيات وتعل كرة وتعل�Ð اللغة العر � بلقاE، تكنولوجيا الذا اليو¦$

نسانية، مكناس، ا-غرب، ط S:دب والعلوم اñ:ية اÖ بية وتع1ها، منشورات   .2002، 1اللغة العر
� بلقاE، التكنولوجيا ا-علوماتية وتع; اللغات: اللغة الع  وذجا، أطروحة جامعية، اليو¦$ بية �� ر

نسانية، مكناس، ا-غرب،  S:دب والعلوم اñ:ية اÖ اللسانيات التطبيقية، جامعة ا-وx إðعيل، 
2001/2002. 

كتيك، سلس»� علوم   بية: مصطلحات البيداغوجيا والديدا � (عبد اللطيف)، معجم علوم ال�� الفارا¦$
، الدا I?للطباعة والن � طا¦$ �zبية، دار ا  .1994، 1ر البيضاء، ا-غرب، طال��

ا، منشورات   $u � �Ãبية لغ�� الناطق بوية وتعل�Ð اللغة العر ، التقنيات ال�� ، و السيد ع|� القا�4 ع|�
بية والثقافة والعلوم(إسيسكو)، ا-غرب،  سRمية لل�� S:1991ا-نظمة ا. 

� ، من184ع|� نبيل، العرب وع· ا-علومات، سلس»� عاÈ ا-عرفة، العدد   لس الوط�� شورات ا�$
يلللثقافة والفنون وا:ñداب، الكويت،   .1994 أ#$

بية   � ال�� � مياد��
نت �� )، استخدام اzاسوب وا:ن�� � سعادة (جودت أÞد)، وال?طاوي (عادل فا#�

ردن، ط J:ان، اÅ ،يع وق للن?I والتوز I?دار ال ، �Ð2003، 1والتعل. 
اتيجيات التدريس و   ، القاهرة، م·، جا#$ (عبد اzميد)، اس�� �  .2000التع;، دار الفكر العر¦$
� اللغوي للنصوص ا:Jدبية،  

J¦حصاS:التحليل ا xج: مدخل إ )، النص وا-�� � أبو العزم (عبد الغ��
ط، ا-غرب،  ، الر�$ I?للن �   .1994مؤسسة الغ��

-Guy lazorthes, "Le Cerveau et l’Ordinateur, Etude comparée des structures et des 
performances", Editions 3106 Toulouse ceden, 1988.  
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  1المهدي الملوك �
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ية، البنية ا-عجمية،  ذر $zا (البنية ا �uا، وتنوع بنيا ، نظرا لرفعة م�ن�� � لتم�� بية �$ تتصف اللغة العر
ية) ووفرة ا:شت JVRالبنية ال �� �V صب، « جعلها�zاء اللغوي ا Iلغ�� وال� $� � � تتم��

�Û ،قاقات اللغوية
بية فصيحة  ، لغة عر � �Ãا-ب �p S:لغة الو�� ا ، � لغة القرآن الكر£�

�Û ،اللغات العا-ية � �Ãة ب � �نة متم�� $�
بية "أداة � عريق ولغة ا:Jمة �� العر �Çر ه وشعره، لغة سامية ®ا �� Iم ن��تلف أنواع ال لت �� Iú  ا-عجزة

� تصوراته، وتتقمص  سRم، تكت�� S:قرقت، فأصبحت لسان ا ا #� سدت، ومن معي�� $ �V ا � قال�$
القرآنية، ��

سRمية" S:الثقافة ا � �Çر �� �
ن تعاليمه، ف�ن لتلك اللغة حضور �� � �� � �Vبية و .2مفاهيمه، و تبط اللغة العر �#

كن فص �� Rبية ارتباطا وثيقا، ف سRمية وا®وية العر S:لثقافة ا $� � سد وانفصا®ما يع�� $zل الروح عن ا
بية، لغة ا:Jمة  � اللغة العر �Ãزمية  بRابطية الت دلية العRقة ال�� $ $V ما رهينة �uا:حتضار وا-وت، وحيا

بية "والصورة الثانية �� تصوره سRمية وا®وية العر S:مة مرتبط  –عباس ارحي»� –اJ:أن مستقبل هذه ا
ا، و: هوية ®ا إ وي�� $u اYس دى �� E اzداثة �$ تينا من الغ�� �$ J ع�� أن � ما �� ا، �$ Iuا : إذا استلهمت #�

قص : يفيد.  و �� و واف مفيد،... ~� ا قبلته ~� �É ب أن يعرض ع| عيار هذه ا®وية $ �V ،والتجديد
ب علينا أن  $ �Vا®وية. و �ûRاللسان إس � ب أن يكون عر¦$ $ �V مةJRوبعبارة أخرى فإن أي مستقبل ل

فض أي هوية أجن ا ع| ا:Jمة#� اد فر'�  .3"بية #�

كيد   �ãمكنون ر �pزمنة والعصور �فوظ ب? إ J:اءها ع�$ ا بية وتطورها و�� إن حياة اللغة العر
� العظ�Ð والدود عنه، والتصدي  ر � عز وجل جنودا من الع1اء zفظ هذا الك�� �Í فقد . � ال�ئد��

�� :ستمرار هذه اللغ �$ � �Ãغيار والشعوبي J:فلعمري ®جمات ا . �Ðدها العظ ها، وصو: �$ � �Vة، وحفظا لتار
وع الدكتور عباس  I?كن القول إن م ا: �� $Þم "وإ أن من واجب � مس; ومس1ة أن يفتخرا بلغ��

                                                           
ط.1 اث للتعريب، جامعة ô ا�zامس الر�$ $V J:د الدراسات واøحث بسلك الدكتوراه، اللسانيات وقضا�� اللغة العربية، م $�  
2 J:داب والعلوم ارحي»� عباس، اñ:ية اÖ � إx حدود القرن الثامن ا®جري، منشورات  �Ãبي � النقد والبRغة العر

رس�� �� J:ا I#
 �Gط، سلس»� رسائل وأطروحات، ر لر�$ نسانية �$ S:1، ص 1999، 40ا.  

3 �Óا $Þ و خلق، مؤلفúليل)، و ارحي»� عباس، أصا�� فكر و $zهنوش (عبد ا:  ، اث والتأهيل عند عباس ارحي»� إعداد ال��
، مؤسسة البش�� للتعل�Ð ا�zصو�5  :وتنسيق �ýدري S:كش، ا-غرب، ط ،مو:ي يوسف ا   .195، ص 2013، 1مرا
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كيد  J سRمية، و�� S:بية ا وم إعادة ا:عتبار إx ا:Jمة العر � إطار نسق حضاري #�
ارحي»� التأهي|� يندرج ��

� بناء الف
ا �� فض حضورها ومشارك�� �# �ûRقول ا-عرفية وفق منظور إسzتلف ا �� �

�� �
نسا¦� S:كر ا

صيل" J صيل دون إبداع، و: إبداع دون �� J . وقد ارتبطت اللغة 1التقليد والتبعية العمياء، إذ : ��
� بناء اللغة، وصون اللسان 

لفصاحة والبRغة والبيان ارتباطا متينا، نظرا -�نة هذه العلوم �� بية �$ العر
Ü ا:Jذهان؛ حيث إن من اللحن  J لباب و�� J:ة تسحر ا I#كتساب قدرة لغوية، تواصلية مؤ والزلل، وا

� غياب بRغته، فR ندرس البيان 
مه �� تبط بنص معجز : يتأ¦� ~� ورة حيوية #� �r" بية البRغة العر

قيق وجود  �Vكيان حضاري، و سيس  J ، ولكن لتحقيق هوية دينية، و�� �
وع منط±� � رضاء #� S: ونتمرس به

 �xا $Þ"2.  

� ا:Jشاوش عن أصا�� ع;  �Ãوا-دافع � �Ã حيث يعت�$ العRمة الدكتور عباس ارحي»� من ا-�¢�
ر البيان،  �þم �

�� � �Ã1ول للعرب وا-س J:فكيف يكون أرسطو ا-ع; ا" ، رس�� J:ا I#J:البيان بعيدا عن ا
داها الو�� �$  �V ققت به؟ أمة �V ا لبيان وخصوصي�� ية �$ ا اzضار �ت هوي�� �� لبيان، إذ ن وا:Jمة ��

ا  �uبية جوهر وجودها -قاييس خارج ذا از، ونت أمة بيان...، هل أخضعت ا:Jمة العر $g S:مناط ا
لو�� وتستجيب � وتدرك مراد � فيه، وتتذوق معانيه  ا؟ وهل ع1ها أرسطو أن تنفعل �$ وطبيع��

م منه بناء حضارة" îية التوا3وتسل�� J:ء اR $ $Vز و للغة . من هذا ا-نطلق ت�$ صلية، اللسانية ا-رتبطة �$
بية؛ وتتج| أîية اللغة  سRمية والعر S:ضارات وصيانة ا®وية اzعتبارها العمود الفقري لبناء ا $�

تية:  ñ:ا rالعنا �
تمع �� لنسبة للفرد وا�$ $�  

-  . � م ا:ñخر��  اللغة وسي»� الفرد للتعب�� عن الذات و~�

نسان.اللغة وسي»� Ýمة من وسائل النمو العق - S:عند ا �xوا:نفعا �
 |� وا-عر��

، فدراسة اللغة تعد السبيل الوحيد :كتشاف أغوار الفكر  - �
نسا¦� S:اللغة مرآة تعكس الفكر ا

. �
نسا¦� S:ا 

                                                           
1 �Óا $Þ مؤلف ، �

�ÓRالتأهيل النقدي والب ،( � ، إعداد وتنسيق :اzويدق (عبد العز#� اث والتأهيل عند عباس ارحي»� مو:ي  :ال��
، مؤسسة البش�� للتعل�Ð ا�zصو�5  �ýدري S:كش، ا-غرب، طم ،يوسف ا   .72، ص 2013، 1را

، ص 2 � �Ãبي � النقد والبRغة العر
رس�� �� J:ا I#J:295ارحي»� عباس، ا .  

  .74ارحي»� عباس، ا-رجع السابق، ص3
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-  � ماية اللغة تش¯ Þاية للثقافة ال�� �¢ ،«Â J
تمع �$ م ا�$ � فكري تتجاوز الفرد ل��

اللغة واقع ثقا��
ا (...) فاستمرارها وان تمع ع| اzفاظ ع| ثقافته وهويتهتع�$ ع��   .1تشارها مرتبط بقدرة ا�$

ا  �øا وأبل لفاظ وأحس�� J:انتقاء أجود ا �Óالرفيع، « يستد � لذوق ا:Jد¦$ :Jساس �$ تبط �$ Ë أن اللغة #�
بة. "و« : شك فيه أن التعب��  -ران والدر ، وهذا : يتأ¦� إ: �$ كيب اللفظ والد:�� ع| ا-ع�� ل��

سلوب J
ب أن تكون  �$ $ �V قة (...) إذ I?-بة، والصورة البيانية ا كث�� من ا-ران والدر  xتاج إ �V � ف��

� الفائدة والروعة البيانية" �Ãمع ب $ �V نسانية 2وظيفية، أي أن S:مال وتتذوق ا $zب ا �V نسانية S:فالسليقة ا .
ية إ®اÝا من الطبيعة والوجو  I?مال وتتذوق معانيه، وتستلهم النفس الب $zب ا �V د للتعب�� عن ما

-ع��  ان اللفظ �$ يطة اق�� IÜ م�عزل عن اللغة وال ت تب±� حبيسة الصدور �$ ا
L النفس من مكنو�� � �V
، إنه Íر البRغة  �

� نفس وعقل ا-تل±�
� الفصاحة والبيان للتأث�� �� �Ãمع ب $ �V وا-ب�� وفق نسق لغوي بليغ
ء إ: فنا من الفنون يعتمد ع| � Iü � غة قبلRصفاء ا:ستعداد الفطري، ودقة إدراك  "فليست الب

 ، � � الذوق الف�� � تكو��
حد �� $ �V : ساليب، ول1رانة يدJ:فية من صنوف اzالفروق ا � �Ãمال، وتب $zا

 rدب (...) فعناJ:جانب ذلك من قراءة طرائف ا xة، و: بد للطالب إ وتنشيط ا-واهب الفا#�
نحها قوة  لفاظ �� JRليف ل J � اختيار الèات وا:Jساليب البRغة إذا لفظ ومع�� و��

ا وحسنا. £I دقة �� ث�� J و��
� تتملYم  �عة النفسية ال�� ، وال�� � �Ãم ومواقعه وموضوعاته، وحال السامع�ع| حسب مواطن ال

  . 3وتسيطر ع| نفوçم"

 xد إRية للبúعتبارها اللغة الر $� ، � اج ا-غر¦$ � ا-��
�نة متقدمة �� بية �$ لقد حظيت اللغة العر

 J:جانب ا [ �
�ÕمازيJ:وا � � [العر¦$ �Ãاللسان � ورة دã وتقوية هذ�� �r |ينص الدستور ع" Ë يغية  ماز

� التنوعات اللغوية والثقافية  �Ãت ب � للغات والثقافات ع| إقامة التواز�� لس الوط�� وي©ر ا�$
بية" عتبارها مادة أسا4ا-غر اج، �$ ت ا-�� ن مكو�� بية �� سية . وت�ن هذه ا-�نة الرفيعة للغة العر

� إطار التناوب اللغوي 
موعة من العلوم اللغوية وا-واد الدراسية إx جانب لغات أخرى �� لتدريس �$

اح تع1ها هو ا-دخل الرئيس لنجاح التع1ات ا:Jخرى،  $ �Vبية و بية. "فإتقان اللغة العر -درسة ا-غر $�
س وx ولغة ال�9 J:عتبارها لغة التع; ا اح اللغات ا:Jجنبية نف©ا �$ $ �V5ك وا®وية"و.  

                                                           
ط، ا-غرب، 1 ، الر�$ I?رقراق للطباعة والن � Öينيكية، دار أ¦$ ية إ �V I?50، ص2012بنقدور(عبد الفتاح)، اللغة دراسة ت .  
2 ،(ô) م $ �V وت، لبنان، يوسف ، ب�� I?وت للطباعة والن   .115، ص1955فن القصة، دار ب��
وت، لبنان، 3 يع، ب�� ة، دار الفكر للطباعة والن?I والتوز �ºغة الواRالب ، � مصط±� �Ãو أم ، ارم ع|� $z8-7، ص 2010ا.  
بية، ط:4 � البRد العر

ري (عبد القادر)، السياسة اللغوية �� ديد ا-تحدة ، ا-غرب دار الكتاب ا1الفا�ü ال�� $z2013، .78ص.  
ري (عبد القادر)، ا-رجع السابق، ص5   .143الفا�ü ال��
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ى  ا الك�$ �uا $Òا من فلسفة الدو�� وتو وعي�� I?مداخل متعددة، تستمد م � اج ا-غر¦$ و يعتمد ا-��
ية ا-تعددة الروافد، مواطن منفتح  ويته الدينية والوطنية واzضار $u مواطن متشبع � الرامية إx تكو��

� ليكون فعا: و 
� �يطه السوسيو ثقا��

� ع| العاÈ يستد-L تع1اته ��
� وبناء �� ا¦$ $ �Vا بش¯ إîمنتجا ومسا

� ع| آليات وÅليات مضبوطة وفق  � ينب�� اج ا-غر¦$ ت، فا-�� بناء وطنه ولتحقيق هذه ا-را�û والغا��
ا:  �uبية أ � معجم علوم ال��

خطة مركزة لتحقيق ا:Jهداف ا-نشودة، وتعرف ا®ندسة البيداغوجية ��
قي �V xا®ادفة إ �Ðليات التخطيط والتنظÅ" دد �V ،جة ��À اتيجيات ، وفق اس�� � �Ãبوي مع وع #� I?ق م

جية" رائط ا-ناسبة للوثيقة ا-�� �zـا وضع ا $u �Ðطيطية ي � �V ليةÅ (...) L
JÇهداف والوسائل والنتــــاJ:و 1ا .

تكز   از والتنظ�Ð إx آليات ع1ية وÅلية، #� $ �V S:يئة وا وم ا®ندسة البيداغوجية من حيث ال�� تبط م�� �#
� تتخذ من ع| عن· أ موعة من التداب�� ا�ددة، ال�� عتباره "�$ ساس ورئيس أ: وهو "التخطيط" �$

� [من خRل] وضع تداب�� �ددة ووسائل مرسومة من أجل بلوغ ا®دف(...)،  �Ãأجل تنفيذ هدف مع
لواقع الذي يعيش فيه الفرد لتحقيق أهداف معينة يبية، لRرتقاء �$ ر $ �V فالتخطيط إذن هو �او�� ع1ية 

ة زمنية �ددة" � ف��
��2.  

حددات أساسية ذات مرجعيات ع1ية، تنطلق من Åلية  وم التخطيط �$ لقد ارتبط م��
كتيكية  اح خطة العمل وتوف�� الوسائل وا-عينات الديدا التشخيص ووضع وصياغة ا:Jهداف واق��

� ع| ا-ستوى الق طيط زم�� � �V جرأة العملية وفقJ:ا �
وع �� I?ساسية للتنفيذ، والJ:ريب وا-توسط ا

اح خطة  ت والعوائق :ق�� لل والصعو�$ �zا ·z ا بش¯ مستمر L ا�صل عل��
JÇوالبعيد، وتقو£� النتا

 �Úاج التعلي � هندسة ا-��
وم رئيس �� �� وم التخطيط �$ ا، وبذلك يلتحم م�� ط�� � �Vا و �� $zة -عاÅدا
تص بوية ا�� � ا-عا6$ ال��

كتيك الذي يعرف �� بوي، أ: وهو الديدا نه "Åلية تنظ�Ð وتصم�Ð ال�� J ة �$
موعة من العناr ا-نسجمة (مدرس عتبارها �$ كتيكية، �$ ت –مادة–الوضعيات الديدا تRميذ) وا-كو��

ابطة (أهداف � –وسائل–ا-�� �Ãش¯ التفاعل ب xلتخطيط إ كتيك ا-تص»� �$ )(...) تش�� صفة ديدا تقو£�
  .3ا-درس والتRميذ وا-ادة :Jجل أهداف معينة"

تبط رح»� التخطيط للتع1ات ع|  #� ت العملية التعليمية ا-تعلقة �$ وم التخطيط ب�فة مكو�� م��
جع وهادف دون استحضار عن·  ا الع1ية وا-عرفية. فR سبيل لتحقيق تع; �� $uف مشارRاخت

                                                           
ديدة، الدار البيضاء، ا-غرب، 1 $zبية، مطبعة النجاح ا بية، منشورات عاÈ ال�� ) وآخرون، معجم علوم ال�� غريب (عبد الكر£�

  .67 ، ص2001
) وآخرون،2   .286ا-رجع السابق، ص  غريب (عبد الكر£�
) وآخرون، غريب 3 بية(عبد الكر£�   .269، ص معجم علوم ال��
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نشطة  J:ا-مارسات وا �Ðلية مقصودة واستباقية تقوم ع| تنظÅ ;طيط التع � �V التخطيط؛ حيث "يعد
ء الظروف والوسـائل ا-ادية والبيداغوجية :كتساب التع1ات، ا- � �� �uالزمان وا-�ن، و �

دفة �� س��
ة التع;" اية ف�� �u �

قيق ا:Jهداف التع1ية ا-توخاة �� �V ة I� رسة بيداغوجية : 1ومن» �Úالفعل التعلي .
تكز وتستند  �# �

�Û ا، لذلك �uيع �طا $Þ �
الية والعشوائية �� $ �Vر: يع تؤمن �$ $Þ �

إx عن· التخطيط ��
يد  $zية التخطيط اîودة ا-نشودة. وتتج| أ $zلتحقيق ا �� لعملية التع1ية، وذلك $� اصة �$ �zا-راحل ا

كونه:   �
  والفعال ��

ا.  قي�� �V هداف التعليمية وسبلJ:ت وا  يساعد ا-درس ع| تعرف الكفا��

 . L- �� � التعرف الدقيق ع| مفردات ال�$
 ي©م ��

د ا-درس ع| اختيار الوسائل التع1ية وا-عينات البيداغوجية ا-ناسبة وحسن يساع 
ا.  توظي��

لش¯ ا:Jمثل"  � ع| تدب�� زمن التعل�Ð والتع; �$ �Ã2يع. 

، ع�Ø دقيق يصطلح عليه  �
بية خاصة حقل معر�� يؤطر تع; اللغات عامة، واللغة العر

و ا�دد ا:Jسا�ü والرئي�ý لJRهد لديدكتيك؛ ~� جيات العمل وطرق العمل ووسائل �$ اف ا-ادة وم��
 �Ðش�ل تنظJ:كتيك هو "الدراسة الع1ية للطرق التدريس وتقنياته، و عتبار الديدا $� ،ãالتقو£� والد
� ا-ؤسسة التعليمية، قصد بلوغ ا:Jهداف ا-سطرة، مؤسسيا 

ضع ®ا الت1يذ �� � �V � مواقف التع; ال��
� أو اzسسواء ع| ا-ستوى العق|� أو الو 

قيق  ا-عارف وا-ل�ت والقدرات  - جدا¦� �Vو ، حر"�
" �Ðاهات والق $ �V:ختلف ا-عارف وا-واقف القاب»� 3وا كتيك عام يتعلق �$ . و يتفرع الديدكتيك إx ديدا

 � �Ãب � ار�$ �zلت�مل ا � إطار ما يصطلح عليه �$
يع ا-واد التعليمية، �� $Þ جرأة ع| صعيدJ:للتطبيق وا

كتيك ا-واد، أي اندم ، وديدا � �Ã1تع- اصة �$ �zت ا اء الكفا�� �� �
ا العامة �� ا والتقاء أهدا~� اج معار~�

ادة دراسية معينة أو Ýارات أو  � ارتبا�ا �$
ة الوضعيات التعليمية �� $� �Ð "بتخطيط التعل�Ð و#$ �u خاص

اد4مل�ت تكوينية" اصة �$ �zهداف العامة واJ:قيق ا �V xإ Õيس �
� ومعر�� $õ ة تعليمية . وهو بناء م��

                                                           
ط، ا-غرب، 1 ديدة، الر�$ $zبية، مطبعة ا-عارف ا كتيك اللغة العر � ديدا

امع �� $zا ،(انÞعبد الر) �û90، ص2016التو.  
  .91التو�û (عبد الرÞان)، ا-رجع السابق، ص2
كتيك اللغات واللسانيات التطبيقية3 ô L، ديدا �Çتداخل ا :الدر �Hادي كراسات لتخصصات أم تشويش #$  �« ، منشورات �$

بوية،    .14، ص�#2019
ô L، ا-رجع السابق، ص4 �Ç16الدر.  
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 � �Ãأي ا:ندماج وا:نسجام والتناسق ب ، لت�مل الداخ|� بو�� �$ � إطار ما يصطلح عليه #�
�ددة ��

ت وحدة اللغة  لنسبة :ندماج مكو�� Ë هو اzال �$ اء الكفاية،  ت ا-ادة الواحدة لتحقيق �� مكو��
ية والكتابية واللغوية لبناء  ا القرائية والتعب�� �u ميع مكو�� $ $V بية قيق العر �Vالنسق اللغوي الفصيح و

 �
، من خRل التدرج �� � �Ã1اء الكفاية التواصلية ل1تع �� xالوصول إ xالقدرة والكفاية اللغوية، سعيا إ

  التع1ات ع�$ ا:JسRك التعليمية.

� أنتجت حول  ت ال�� طا�$ �zموع ا عتبارها "�$ � هذا السياق تندرج ديدكتيك تع; اللغات �$
��

للسانيات التطبيقية، Ýتمة بطرائق تدريس اللغات.  تعل�Ð وتع; اللغات، ا مرتبطة �$ � بداي��
وقد نشأت ��

اتيجيات  ا ا-تع; من حيث ا:س�� بوية وم�� ات العملية ال�� ات عديدة من متغ�� تغ�� $� �Ð �u وأصبحت
ا" $Òم واستيعاب اللغة وإنتا ا وآليات ~� تك�$ �# � ا اللغة وا:Jخطاء ال�� $u يكتسب � ما . من خRل 1ال��

ك  عتبار أن القاE ا-ش�� للسانيات التطبيقية، �$ كتيك اللغات �$ Rء ارتباط ديدا $ $Vسبق، يتضح و
كتيكيا لتصبح مادة تعليمية  ا الع1ية العا-ة، وكيفية نقلها ديدا � إطار دراس��

� هو اللغة �� �Ã1ا-وحد للع
ن أحد الفروع ا:Jس كتيك اللغات يندرج �� اسية وا-همة للسانيات قاب»� للتعل�Ð والتع;. وديدا

وضوع  �É ،بية � اللسانيات وعلوم ال�� �Ãرة تقاطع ب I�" تعد �
�Û بوية التطبيقية، أ: وهو اللسانيات ال��

Öه  ا، وتطبيق ذلك  �uدراسا L
JÇها ونتا $qنا فادة من حقائق اللسانيات العامة �$ S:بوية هو ا اللسانيات ال��

ا تستغل معطيات  �uاللغات، أي أ �Ðال تعل $� �
اصة، وما وصلت إليه �� �zاللسانيات العامة وفرو�ا ا

بوية/تعليمية ميدانية" z Lل مش�ت #�
JÇا من نتا Iuو $V2.  

� اللسانيات وديدكتيك اللغات،  �Ãقة بRع| متانة وقوة الع L �Çالدر ô بوي كد الباحث ال�� وقد أ
، خد �Ôكتي � والديدا

� اللسا¦� �Ãال � وا�$ �Ã1الع � �Ãل عن· الت�مل بRاء من خ مة لتع; وتعل�Ð اللغات و��
� ستقدÝا  ضافات ال�� S:هذا الصدد "ست�ن ا �

�� L �Çالدر ô ا حيث يقول $u ت ا-رتبطة الكفا��
� اللغوية،  �Ã1ت ا-تع � جانب ا-مارسة ا-يدانية بتشخيص صعو�$ � تعز#�

كتيك �� اللسانيات إx الديدا
اد  $ �Vم اللغوية، وتيس�� سبل إ Juم والتواصلية، ورصد أخطا $uكتسا � تعوق ا اzلول ®ا، ول1ش�ت ال��

ا يساعدها ع| تطو#� مناLM وطرق  كتيك اللغات �$ � مد ديدا
للغة (...) فتساï اللسانيات التطبيقية ��

تلف لJRسRك التعليمية" �� �
� حق|� اللسانيات 3تدريس اللغات �� �Ãب � $õ � وا-��

. إن الت�مل ا-عر��
و  $ �V �

ال الع�Ø والديدكتيك أçم بش¯ فعال �� � ا�$ �Ãل ا-زاوجة بRرجات تع; اللغات، من خ يد ��
                                                           

) وآخرون، 1 بيةغريب (عبد الكر£�   .72، ص معجم علوم ال��
كتيك اللغات واللسانيات التطبيقية، ص2 ô L، ديدا �Ç14الدر.  
3 ،ô L �Ç32، صمرجع نفسهالدر.  
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 LMن ا-نا ولوية خاصة �� J
بية �$ جيات تدري©ا، وقد حظيت اللغات واللغة العر الدقيق للغة وطرق وم��

� من ا:Jسس 
�Û ، � �Ãها عناية ا-رب $qلت منا �� � � ا-ـواد ال�� �Ãبية من ب ا-L التعليمية. "فاللغة العر وال�$

 �
ثيل zضارة ا-همة �� م ببعض و�� �� بط بع(� �# � فراد، وتوطيد العRقات ال�� JRعية ل تنظ�Ð اzياة ا:ج�9
  .1ا:Jمة"

، لكونه يدرس لغة القرآن  � �� � م وا-�نة ا-تم�� :ه�9 بية �$ � مدرس اللغة العر
� نفس السياق ح��

��
� ا�افظة ع| ثوابت ا:Jمة

�� � ، ويساï بش¯ جاد ومسؤول وب¯ حس وط�� ، وأحد روافد  الكر£�
 �

بية "ليتبوأ م�نة الصدارة �� ا و�� عوامل أهلت مدرس اللغة العر ي�� ن استمرار ا و$� ا وأصال�� هوي��
ا، ودرسه ا-فتاح  يل، وهو اzارس اzافظ ع| سRم�� � و يدرس لغة القرآن والت�� �~ �Úا-يدان التعلي

� تساعد مدرس اللغة  ز العوامل ال�� � الدروس (...) ومن أ#$
اح Ýنته عامل القدرة لبا�� $ �V �

بية �� العر
اج 2الع1ية والعملية" � بناء وتصم�Ð عناr م��

�� �Óك التعليمية، فقد روRسJ:يع ا $Þ وع| امتداد .
دف إيRء اللغة  $u كتيكية موعة من ا-رتكزات وا:Jسس ا-عرفية والبيداغوجية والديدا بية �$ اللغة العر

بية ما تستحقه من العناية الRزمة ا  العر $u اص�zا �Úة ع| ا-ستوى التعلي $� نشطة ا-�$ J:وتتعدد ا
بيته ع|  ا و#� ولي�� Iú �

صية ا-تع; �� � IÍ بناء �
�� � �� بية "ي©م بش¯ �Çr أو �� اج اللغة العر لكون م��

وح ا-سؤولية والقدرة ع| تدب��  ماعية، والتح|� #$ $zقوق الفردية واzلواجبات وا $� �Óلية، والوRا:ستق
يع  عية"مشار zياة ا-درسية وا:ج�9 اعية ذات ص»� �$ $Þ صية أو � IÍ3. 

  <

                                                           
1 ،( ردن، زا#� سعد (ع|� J:ان، اÅ ،يع بية وطرائق تدري©ا، دار صفاء للن?I والتوز ان، مناLM اللغة العر � إ�� ، 1، ط2014و عا#�

  .28ص
ان، ا-رجع السابق، ص2 � إ�� )، و عا#�   .36زا#� سعد (ع|�
بية، ص3 كتيك اللغة العر � ديدا

امع �� $zا ،(انÞعبد الر) �û77التو.  
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� إx حدود القرن الثامن ا®جري، منشورات    �Ãبي � النقد والبRغة العر
رس�� �� J:ا I#J:ارحي»� عباس، ا

 �Gط، سلس»� رسائل وأطروحات، ر لر�$ نسانية �$ S:داب والعلوم اñ:ية اÖ40 ،1999. 
ط، التو�û (عب  ديدة، الر�$ $zبية، مطبعة ا-عارف ا كتيك اللغة العر � ديدا

امع �� $zان)، اÞد الر
 .2016ا-غرب، 

وت، لبنان،   يع، ب�� ة، دار الفكر للطباعة والن?I والتوز �ºغة الواRالب ، � مصط±� �Ãوأم ، ارم ع|� $zا
2010. 

ا  : ال�� �Óا $Þ مؤلف ، �
�ÓRالتأهيل النقدي والب ،( � ث والتأهيل عند عباس اzويدق (عبد العز#�

، مراكش،  ، مؤسسة البش�� للتعل�Ð ا�zصو�5 �ýدري S:إعداد وتنسيق: مو:ي يوسف ا ، ارحي»�
 .2013، 1ا-غرب، ط

  ، �Hادي كتيك اللغات واللسانيات التطبيقية: تداخل التخصصات أم تشويش #$ ô L، ديدا �Çالدر
بوية،  كراسات #�  �«  .2019منشورات �$

ري (  بية، طالفا�ü ال�� � البRد العر
ديد 1عبد القادر)، السياسة اللغوية �� $zا-غرب دار الكتاب ا ،

 .2013ا-تحدة 
ط،   ، الر�$ I?رقراق للطباعة والن � Öينيكية، دار أ¦$ ية إ �V I?بنقدور(عبد الفتاح)، اللغة دراسة ت

 .2012ا-غرب، 
بية وطرائق تد  ان، مناLM اللغة العر � إ�� )، وعا#� يع، Åان، زا#� سعد (ع|� ري©ا، دار صفاء للن?I والتوز

ردن،  J:2014ا. 
بية، مطبعة النجاح   بية، منشورات عاÈ ال�� ) وآخرون، معجم علوم ال�� غريب (عبد الكر£�

ديدة، الدار البيضاء، ا-غرب،  $z2001ا. 
اث والتأهيل   : ال�� �Óا $Þ و خلق، مؤلفúليل)، و ارحي»� عباس، أصا�� فكر و $zعند هنوش (عبد ا

 ، ، مؤسسة البش�� للتعل�Ð ا�zصو�5 �ýدري S:إعداد وتنسيق: مو:ي يوسف ا ، عباس ارحي»�
 .2013، 1مراكش، ا-غرب، ط

وت، لبنان،   ، ب�� I?وت للطباعة والن م (ô)، فن القصة، دار ب�� $ �V 1955يوسف. 
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  1فاطمة كارير �

íÚ‚ÏÚ< <

عيا واقتصاد�� وثقافيا ومعرفيا... عRوة ع| ثورة  و:ت Åيقة اج�9 �V �xاzد ع·�� ا I©ي
ونيا، متجاوزا  � موجه إلك��

نطي±� ية طبعت هذا العاÈ ا-تسارع، وحولته إx فضاء سي�$ �Éتكنولوجية ور
ا ع| مدار الساعة ع| صعيد �rت  حدود الزمان وا-�ن، حاRتبادل ا-علومات والتواصل والتفاع

ا استثارة  ا وÜع�� ا وفعالي�� ي�� اهز $ $V استطاعت � ، وال�� �
لد::ت وا-عا¦� نية وغزارة الصورة الزاخرة �$ ñ:ا

ا.   متلق��

بية والتعل�Ð استثناء، «  ال ال�� ا:ت، È يكن �$ يع ا�$ $Þ |ت ع I#أ � ات ال�� � ظل هذه ا-تغ��
و��

 �Óتكن   استلزم التفك�� بو Èته والتكيف معه، و � معطيات هذا الع· وأهدافه وأش�� قصد مسا#�
��

تمعية ومتطلبات  تلف التطورات ا�$ � انفتاÒا ع| ��
اÒا �� $ �V بل ،Èا-درسة منفص»� عن هذا العا

ن ا-ت ا. وّ�ا  � رك�$
نسانية ا-عاrة وتنخرط بش¯ فع|� �� S:ضارة اzع; العو-ة الثالثة، لتنسجم مع ا

 �
عتباره �� ديث، �$ �V ح أوRساس الذي يتمحور حو� أي إصJ:بوي، وا وع #� I?ي مJ: النواة الصلبة

 � ا¦$ $ �V S:بدوره ا �Óوجب الو ، � بية والتكو�� � لل�� م والتفك�� والفعل" حسب ا-يثاق الوط�� "قلب ا:ه�9
� بناء التع1ات

��  �Óما $zوا �
بة تفاعلية تن�Ú قدرته ع| التع; الذا¦� � وفق مقار

ة إعادة النظر �� I� ومن ،
بوية والبيداغوجية ا-تعلقة بطرق  ا، والعمل ع| إبداع الصيغ ال�� م�� العملية التعليمية التع1ية #$
يد من فرص التع;   � ا أن #� �uمن شأ � تلف الوسائل التعليمية ال�� ، وكذا �� التدريس والتنشيط والتقو£�

 S:قق ا-تعة وا �V ت شيقة جذابة عل ا�تو�� $ �Vجابة عن و S:وم هذا البحث ا � ا:ñن ذاته. و#�
فادة ��

موعة من  ا لبناء ا:Jسئ»� �$ $u كن التوسل �� � مالية ال�� $zليات ا ñ:؟ وكيف يتل±� ا-تع; التع1ات: ما�� ا
يل إx أحدîا دون ا:ñخر؟ وكيف يُْ©م تنوع الوسائل التعليمية  � ا-كتوب وا-صور، وهل �� �Ãا�توي

� و  �Ã1ا-تع � ف�� �V �
؟ �� � ا¦$ $ �V S:م للتفاعل اøدف  

                                                           
بية.1   أستاذة مادة اللغة العر
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 Èل ا-درس، فعا � ا-ادة التعليمية هاجسا يشغل �$ �Ãيعد تلق Èتكر ا-عرفة، و �V تَعُد ا-درسة È
Ë أنه ليس  لواح الضوئية،  J:ديثة، ع| الشاشات واzية ا �Éزة الر $ÒJ:ا، متدفقة ع�$ ا $u 6د � ا-تع; #�

� ا-درس وا-تع; وع �Ãقة بRهذا التحول انعكس ع| طبيعة الع . �x
ñ:ا �

اء للشحن ا-ي�ني�Ô والتل±�
ا  çام ف�� S:ا وا Juكتشاف ا-عرفة وبنا الذي غدا مركز العملية التعليمية التع1ية، حيث أصبح مطالبا �$

اف من ��  نأى عن ا:غ�� ، وÈ تعد هذه العملية �$ �üقول ا-عرفية بفعالية داخل الفصل الدراzتلف ا
� تسÕ إx الكشف عن  عية والبيداغوجية ال�� ت الع1ية وا-رجعيات الفلسفية وا:ج�9 والنظر��
ارة التع; بتنظيمه -واقف التع;  IÜ ا. و يطلق ا-درس القدرات ال�منة لدى ا-تع; والعمل ع| تنمي��

اوز الكيفية التقليدية و  $ �V ض رة الدرس، ومن ا-ف�� $� �
�� � ة وبدائل جديدة تل�$ J�Rساليب م J

التوسل �$
م �uم وتطلعا �uوتستح·� طموحا � �Ã1مات ا-تع : ،اه�9   ومن أمث»� ذلك ما ي|�

سيخ قيام - موعات، ما يتيح إم�نية إقامة حلقات نقاش، ل�� $� �
� وا-تع1ات �� �Ã1يع ا-تع توز

مل ا-سؤولية... �Vالتعاون والتخطيط  والقيادة و 

ت  ا ا-تع; عن·ا فاعR.ـإعداد �تو�� اذبية والتشويق يكون ف�� $zقق ا �V  

ما�Ó ـ بيداغوجيا اللعب ـ - $zت ـالتع; ا�استخدام الوسائل والتقنيات (حل ا-ش �
التنوع ��

م العقلية  �uمن ا:ستمتاع بلحظات التع;، وتنمية قدرا � �Ã1ا-تع � �Ãك ورشات، وسائط...) قصد ��
م الوج ية...واzس ـ حركية، ومواق��   دانية والتعب��

ية وتنقلهم من  م الفكر ـتوظيف التكنولوجيا من خRل وسائط úعية وب·ية، تث�� ملك��
. �ýzا-ستوى ا xرد إ   ا-ستوى ا�$

  متحف ...). - ـتغي�� الفضاء (ساحة ا-درسة ـ ملعب ـ خزانة ا-درسة 

ثيل بعض ا-واقف  دية أدوار معينة، و�� J نسان وفق ـلعب ا:Jدوار: من خRل �� S:ا ا I©يعي � ال��
كتشاف  ، ما يتيح ا �üالفصل الدرا �

سيدها �� $ �Vية و ويل نصوص Üدية وحوار �V تلفة، أو سياقات ��
� التعب�� وا:Jداء، فيدوم التع; 

بداع، ويساعدï ع| الطRقة �� S:قق ا �V تلفة يقة �� ا�توى التعلي�Ú بطر
� العقول والنفوس.

�� �s   وي��

� zل و  �Ã1م :ستدعاء ـإدماج ا-تعøودف ، �
ضعيات مش,ه� مستمدة من �يطهم السوسيوثفا��

� الرأي وا-وقف والشخصية.
ان �� � م ا:#� $uكسا اد اzل، بغرض إ $ �V S: ا-تعددة ïموارد  
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فزï للتعب�� عن  �V عتبارها آلية Rت حائطية، �$ � إعداد �$
� إx ا-شاركة �� �Ã1ـدعوة ا-تع

م وإ �uم وإبداعا �u:م وميو �uما ت اه�9 م، وكذا ملصقات تلخص جوانب معينة من ا�تو�� از مواه�$ $#
 الدراسية.

 

 � �Ã1ائطية ا-نجزة من طرف ا-تعzا �« � من ا�$
ول والثا¦� J:العدد ا 

2VêÞçÏèù]<ïçj�]<Øe^ÏÚ<»<ë‚é×ÏjÖ]<ïçj�]J< <

نشاء، حول موضوع S:مكون التعب�� وا �
بوي، �� بة هذا ا�ور من خRل نشاط #� ت مقار ا�zية  ��

� ا-كتوب  �Ãل1حتوي � �Ã1ا-تع �
كيفية تل±� دف منه  العجيبة، لفائدة تRميذ السنة الثالثة إعدادي، نس��

 : � �Ãيقت � ذلك ع| طر
�� �   وا-صور، معتمد��

كتاب الت1يذ، من    �
ا التعرف ع| ا�zية العجيبة، ا-قدمة �� وä :xسيكية، £� ف�� J:يقة ا الطر

ديد خص �Vا و �uل قراءRا.وا-ائ(ا خ  عاÈ العجائبية ف��
ة.  IÜا مباøيقة الثانية: عرض قصة مصورة ع�$ شاشة التلفاز والتفاعل م   الطر

بوي: سؤال  � � تنمية النشاط ال��
فادة ل1تع; وي©م �� S:قق ا-تعة وا �V ما ا�توى الذي

؟  �üالتحصيل الدرا  
ت:  � ع البيا�� $Þ هذا النشاط تقنية ا:سأداة �

) من questionnaireتبيان (اعتمدت ��
� �توى مكتوب و�توى مصور، ومدى تفاعلهم مع   �Ã1ا-تع �

ت وا-عطيات حول تل±� ع البيا�� $Þ أجل
ها. ا  وتفس�� ة بتغ�� الع·، واستقراء Þول�� � ا-تغ�� �Ã1م ميو:ت ا-تع � بغية ~� �Ãا�توي �   هذ��

� ا:Jساس موضوع الفععينة النشاط:  �
ثل �� بوي، قصد التحقيق اختيار عينة �� ل ال��

ت  ض � التع; من صعو�$ نبا -ا قد يع�� $ �V ،كتيكية � الوضعيات  الديدا
ية ا-تع; �� الفع|� لنموذج �ور

 Iم ـ التع� . - (عدم ال�� � �Ã1قيقية ال�منة عند ا-تعzاز القدرات ا ول دون إ#$ �V وقد  النفور...) و� ما
� أجري هذا النشاط ع| عينة عشوائية من ا-ت �Ãوست � � وا-تع1ات بلغ عدد عناrها اث�� �Ã1ع

� من السنة الدراسية 62فردا(
ؤسسة تعليمية Åومية، خRل ا:Jسدس الثا¦�   .2021ـ 2020)، �$

  <
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<Ùæ‚q1êÂ^Ûjq÷]<ÅçßÖ]<oéu<àÚ<íßéÃÖ]<�]†Ê_<“ñ^’}<V< <

  

<Ùæ‚q2í’ÏÖ]<ÅçÞ<gŠu<°Û×Ãj¹]<l^Â^fŞÞ]<Äè‡çi<V< <

 العدد     îäا  مكتوب  مصور  
 �xا $Þ S:ا  

  النسبة ا-ئوية
  - ا-صور ا�توى-

 À  41  2  19  62  66,12%تع
  %79,03  62  8  5  47  مث�� لRنتباه

  %54,83  62  22  6  34  مفضل
 �

  2021ا-صدر: العمل ا-يدا¦�

� هو  �Ã1ه، يتضح جليا أن ا�توى الذي حقق ا-تعة لدى ا-تعRأع �
دول الثا¦� $zقا من اRانط

�  41%، أي وقع اختياره من طرف 66,12ا-صور بنسبة   �Ã1كتوب سوى متع- متع1ا، بيÈ �9 يستمتع �$
Ë استثار ا�توى ا-صور انتباه  � فقط،  �Ãسوى 79,03متع1ا بنسبة  47اثن ِI�ُ5%، أما ا-كتوب ف; ي 

، ليكون بذلك ا�توى ا-فضل هو ا-صور أي بنسبة  � �Ã154,83متع. %  

ليل أجوبة ا-ت �V لRت من خ � ا�تو��
� تنويع طرق تل±�

دوï رغبة �� �V يتضح أنه ، � �Ã1ع
عل ا-تع;  $ �V � � ذلك، وا:نتقال من طرق التقد£� ا:Jحادية إx تلك ال��

التعليمية وا:Jساليب ا-وظفة ��
كتيكية، ليغدو الفصل الدرا�ü فضاء للدينامية  تلف الوضعيات الديدا �� �

طرفا مشار وفعا: ��
بة. "إن مRحظة الوضعيات البيداغوجية واzركية الدؤوبة،  مود والصمت والر�� $z : فضاء يت  �$

بوي وتعدد الوضعيات ا�ددة �، ذلك أن  ، تكشف عن تعقد الفعل ال�� �üداخل الفصل الدرا
� ويؤ#I البعض  ا، تتفاعل داخ» � العناr بش¯ دينام�� عيا صغ�� الفصل الدرا�ü يش¯ نسقا اج�9

ا ع| البعض ا ...)"م�� �üت تعليمية، ا�يط الدرا موع التRميذ، �تو��   ñ:1خر (مدرس، �$
                                                           

بوي، ج، (غريب) عبد الكر£� 1 ل ال�� ديدة، الدار البيضاء، ا-غرب، ط، 2ا-�� $zبية، مطبعة النجاح ا ، 2006، 1منشورات عاÈ ال��
  .685ص 

انطباعات 

 العينة
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ستجدات  ه �$ I# J �� �
د ما يسوغه، �� $ �V ;التفاعل مع هذا النمط من التع xإ � �Ã1يبدو أن ميل ا-تع

ة عن ثقافة هذا  تلف منا�� اzياة ، مع�$ ونية �� لك�� S:كتسحت الوسائط ا ع· التكنولوجيا، حيث ا
ا ب¯ أنوا�ا، فانضافت إx الوسائل التعليمية الع· وروحه،  �uيعا التمكن من تقنيا $Þ تمت علينا �¢

كبة ®ذه الثورة التكنولوجية،  ا موا $Òزم إدراRالتقليدية  وسائل حديثة وطرق جديدة، وأصبح من ال
هد. $zواستفادة « تتيحه من توافر الوقت وا  

كن القول إن ما ندركه ب·�� أداة لنقل التع �� xرد إ � من بعده ا�$
ها ا�توى اللف�� ;، ينتقل ع�$

ا�$  $gالسمع ) أبدوا إ ، � �Ãم (العçبعض حوا � �Ãا-ادي ا�سوس، فا-تع1ون بعدما قرؤوا قصة خيالية موظف
م صورا مرئية للشخصيات  �uأذها �

كَوّنُوا �� م للقصة مصورة،  �uعوا، لكن بعد مشاهدúا قرؤا و وسعادة �$
� (الب·)، وا:Jمكنة وا:Jحد �Ã1ت هذه التقنية (نص مصور) ع| حاسة أخرى من حواس ا-تع I#اث، فأ

� بقاء 
� ما هو مكتوب وما هو مصور، ما سي©م �� �Ãخرى، فَتحقّقَ الت�مل بJ:واس اzاءت متظافرة مع ا $ �¢

دة انتباه ا-تع; وقطع ر��  ة Àكنة. "فالوسائل التعليمية  تساعد ع| ز�� بة ا-واقف أ#I التع; :Jطول ف��
 xو J:ا-رح»� ا �

ر بثRث مراحل، ف±� � أن التع; �� �Ãبوي التعليمية، ف8 هو معروف لدى ع1اء النفس ال��
م لدى الطالب،  يد ال�� � �# �xلتا دراك و�$ S:ا زاد ا:نتباه زاد اÏم. و � ا-رح»� الثانية يكون ال��

يكون ا:نتباه و��
� أن

ك�I تشويقا يؤدي  والوسي»� التعليمية تساعد ا-تع; �� رة وأ Iإ� Iك� يكون موقفه التعلي�Ú الذي هو بصدده أ
ود ذهن ا-تع;". IÜ نع دة انتباه الطRب ويقطع حدة ا-وقف التعلي�Ú و��   1إx ز��

3VíéÛé×ÃjÖ]<Øñ^‰çÖ]<Åçßiæ<íéÎ…^ËÖ]<^éqçÆ]‚éfÖ]J< <

يف الوسائل التعليمية1.3   .تعر

ال التع;  $� �
لوسائل التعليمية �� �  يقصد �$

موعة من ا-واد تعد إعدادا حسنا لتستثمر �� $�
يع ا-وضوعات الدراسية  $Þ �

، و�� تستخدم �� � �Ã1أذهان ا-تع �
ها �� I#توضيح ا-ادة التعليمية وتثبيت أ

تلف مراحل الدراسة. �� �
� يتلقاها ا-تع1ون ��  2ال��

ه  زة وأدوات ومواد تعليمية وغ�� $Òا داخل غرفة الدرس � ما يستخدمه ا-ع; أو ا-تع; من أ
� التعل�Ð والتع;. يد من فاعلية Åلي�� � ات �ددة بش¯ #� ا لنقل خ�$ $Ò3أو خار 

                                                           
اذج ا:تصال، 1 بويـ �� : ا:تصال ال�� �Ðالوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعل ،(Èسا)داد عطيةzع|� فوزي (عبد ا-قصود)، و ا 

امعة، ا:سكن $zية، م·، طمؤسسة شباب ا   .21، ص 2014، 1در
ردن، ط2 J:ان اÅ ،بوية، دار الفكر ا ال�� �uطيطها وتطبيقا � �V ،طرق التدريس العامة ،(دÞأ) 361ص 2009، 3جا#$ وليد.  
ردن، ط 3 J:ان، اÅ ،يع ة للن?I والتوز   .31، ص2019،  2اzي»� (ô �مود)، تصم�Ð وإنتاج الوسائل التعليمية التع1ية، دار ا-س��
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ها، و��   � زة ومواد لت©يل Åلية التع; والتعل�Ð وتعز#� $Òما يلجأ إليه ا-درس من أدوات وأ
ا. � Å»، وأيضا :Jن الت1يذ يتع; بواسط��

 1تعليمية :Jن ا-ع; يستخدÝا ��
لص م  � �V ا $u يتوسل � تلف ا:Jدوات ال�� يفات السابقة أن الوسائل التعليمية �� �� ن التعر

ودة ا-مارسة التعليمية داخل الفصل أو خارجه، و�� بذلك تبسط  $ $V ا-درس أو ا-تع;، قصد ا:رتقاء
دفة، وÏا تنوعت ت ا-س�� يد من تعمق ا-هارات والكفا�� �   ا-ادة ا-درسة وتعمل ع| توضيحها، ما #�

ك�I وأدرك مع�� ما يتع;، وÏا تكررت الوسي»� الواحدة Ïا أحس  مس ا-تع; أ �V اÏ دواتJ:هذه ا
: اذبية. ومن هذه الوسائل نذكر ما ي|� $zلل والنفور وخبا لديه شعور التشويق وا- $�  

كن إسقاط أîية السبورة من الوسائط التعليمية وإثبات عدم جدواها السبورة • �� : :
ن وصRحي �É ،هذه العملية �

� طر�� �Ãكة ب ا IÜ ;والتع �Ðجعل أمر التعل �
كب�� �� ، بل ®ا دور  � ع·��

ا �� ��
، وبتوظيف هذه الوسي»� يكون دور ا-درس منظما للنشاط  �Úاز النشاط التعلي $ �Vا يتشارن إ®Rخ

� إx أفضل السبل لتحقيق ا:Jهداف ا-سطرة سلفا، "وتستخدم  �Ã1ا ا-تع $Òومو �Úلتقد£� التعلي
ة ا:ستخدام". I?نشطة و�� منت JR2عروض مكتوبة أو مرسومة للطفل أثناء تنفيذه ل

   
•  �üالعملية التعليمية التع1ية، ووسيطا  :الكتاب ا-در �

يعد الكتاب ا-در�ü دعامة أساسية ��
بو�� مساعدا. �#  

ا ا:Jداة أ �uا أ ض ف�� � يف�� توي ا-ادة التعليمية ال�� �V دوات ع| ـ هو "الوعاء الذيJ:و إحدى ا
اج ا�ددة سلفا"، و"هو ا-رجع  � ع| بلوغ أهداف ا-�� عل التRميذ قادر�� $ �V تستطيع أن � قل ال�� J:ا
ه من ا-صادر، فضR عن أنه، أي الكتاب،   ك�I من غ�� م أ �uميذ معلوماRمنه الت �

ا:Jسا�ü الذي يست±�
� إعداد دروسه قبل أن

رة الدراسة..." هو ا:Jساس الذي يستند إليه ا-درس �� $� �
  .3يواجه تRميذه ��

، بل هو أحد أدوات  � �Ãمتلق مع xو : يتوجه من مؤلف إ كتيكية وسيطة، ~� ـ هو "أداة ديدا
زأة ، ا®دف  � ل1عرفة داخل وحدات �$ �Ãمع �Ôكتي كتي�Ô ل1عارف العا-ة، هو تنظ�Ð ديدا النقل الديدا

كتساب ا-تع; Åليات وÝارات والتحT ف��  ا ا اج م�� و أحد أدوات ا-�� كذلك ~� ا هو  ا ، و�$
." �ü4الدرا 

                                                           
وت، لبنان، ط1 ، ب�� I?بية وطرائق تدري©ا، دار النفائس للن يف معروف، خصائص العر   .235، ص 1998، ��5
يع، Åان، ا:Jردن، ط 2 ة الن?I والتوز �Ú (عاطف)، ا-واد التعليمية لJRطفال، دار ا-س��

  .27، ص 2010، 2عادل ~�
بوي، ص 3 ل ال�� )، ا-��   .575غريب (عبد الكر£�
ق، الدار البيضاء، منصف (عبد اzق)4 I?يقيا ال � قضا�� التع; والثقافة ا-درسية، افر

ت البيداغوجيا ا-عاrة، دراسة �� ، رها��
  .236، ص 2007ا-غرب، 
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 ، �Ðموعة من ا-بادئ والق � و�$ �Ãقناة لنقل ا-عارف وا-ضام �üأحد ينكر إذن، أن الكتاب ا-در :
صص  � ا�� � الزم�� ��zك التعليمية، وحسب اRسJ:سيخها، حسب ا �# �Úنظام تعلي � Õيس � ال��

�x  لذلك، غ�� أنه : بد من إحداث قطيعة
ñ:اوز الشحن ا $ �Vاستعما�، و �

بة التقليدية �� مع ا-قار
� أطراف العملية التعليمية التع1ية، مع  �Ãك ب ل1تع;، والعمل ع| ت·يف عناrه بش¯ تفاع|� مش��
ديدة وما تتيحه من  $zته، ونظام عرض معلوماته، وا:ستفادة من تقنية الطبع ا التجديد ا-ستمر �تو��

، وÈ : ا:ستفادة من رسومات وصور توض ه وجع» مشوقا وجذا�$ الية وفنية، لتطو#� $Þ rيحية وعنا
 rعنا L
ئق úعية وب·ية أو عناr بيداغوجية أخرى تعا Iحداث و� S التكنولوجية اzديثة، وذلك �$
يفات وقواعد وأمث»�  ح والتوضيح وا:ستنتاجات وأنشطة تطبيقية داÅة وتعر I?ل الRا-قرر من خ

يقة حية وأيقو��  ت، و� ما يساعد ا-تع; التواق إx هذه الوسائل اzديثة، إشباعا zاجاته بطر
 �Ðاليات خاصة لتنظ $Þ ا-كتوب وا-ساحات البيضاء واستخدام � �Ãيوازن ب  �Ðومشوقة، وفق تصم

  الصفحة بد: من ازدحاÝا بعن· واحد.

  ا�جھزة ا
لكترونية: •

د ع| وسي»� واحد كن ا:ع�9 لسبورة أو الكتاب ا-در�ü أو : �� ن ا:Jمر متعلقا �$ ة، سواء أ
دوات أخرى يوفرها الع· اzديث الذي يعيش  J

ا �$ �uمؤازر �Ðي È عية أو ب·ية، ماú وسي»� أخرى
كتساÒا �يط ا-تع;، والذي أصبح  � ظل ا

فيه ا-تع;، فR مناص من توظيف التكنولوجيا اzديثة ��
ذابة. منساقا لعاÈ الصورة  $zا ا �uش�®ا الب·ية وألوا J

ة �$ الية وفنية، ا-ث�� $Þ rا من عنا اف�� وما #�
كب�� ومتعاظم، فنحن نتأ#I ونفكر ونتعامل مع � أنواع  � عا-نا ا-عاr بش¯ 

"فالصورة تتواجد ��
 S:مات والرموز واRوالع ، ا-L الكومبيو#� يونية، و#$ � ذلك الصور التلفز

ا �� شارات ا-علومات الب·ية �$
اءات وحرت ا:Jجسام وا:Jيدي..." ت وإ�� ��Rع S:ه هذه الثقافة الب·ية، 1وا يل تث�� $zتع; هذا ا �É .

� لردح من 
� ظل سيطرة التع; اللف��

كتساب ا-هارة بش¯ Üيع، �� فيتحقق لديه ا:ستمتاع والتذوق وا
كتيكية ا-عتمدة. � � الدعامات الديدا

  الزمن ��

يøا، نصل من خRل هذه ا-عط $Þ ياتxفص» : بد عليه إ �
� الوسائط  أن ا-درس ��

أن ينوع ��
قيقا  �V ،لوان J:ركة واzصوات واJ:لصور وا ت اللغوية وغ�� اللغوية  � ا-كو�� �Ãا-وظفة، مزاوجا ب
ع  نصات وا:س�9 S:ا xيل إ � من �� �Ã1ن ا-تع �É ،بواسطة حاسة واحدة �Ðللفعالية ا-رجوة، فالتع; : ي

                                                           
ة1 $Þ وت، القاهرة، م·،  :دوا#� فرانسيس، و مايك مور (ديفيد)، الثقافة الب·ية والتع; الب·ي، #� ، مكتبة ب�� �ûنبيل جاد عز

  .3، ص2015، 1ط
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يع حواسه (ب·ية، úعية،  ق فيحققفيتحق $Þ ك I?ُم من ي م وا:ستيعاب بكفاءة وفعالية، وم�� ال��
يد فرص  � ه مدة أطول، وهناك من #� I#إبقاء أ �

� Åليات التع; تعميقا -ا يتع;، ورغبة ��
-سية...) ��

نيا معارفه بذا :تصال الشفوي واzوار سواء مع مع1ه أو مع أقرانه، �$ $� ïإطار التع; عند �
ته أو ��

ا، وتبادل ا-واقف،  � أنشط��
ة، وا-شاركة �� موعات صغ�� ماعة، أو من خRل �$ $zالتفاعل مع ا

ام الرأي والرأي ا:ñخر.  ية وا-شاركة الفاع»� واح��   وا:Jدوار، وإشاعة جو اzر

ة، فيتمثلون ما يشاهدون كب��  �� � م التفاصيل الب·ية م�� �uوفئة عريضة من متع1ينا تتبوأ لد ،
كرة ع| بناء ا-ع��  يال وتذوق  من فتشتغل الذا �zالقدرة ع| ا ûات الب·ية، فتتنا خRل هذه ا-ث��

تمعة (ألوان، لقطات، فيديو، صوت،  ماليات وتب· آفاق جديدة. وهذه العناr منفردة أو �$ $zا
اوز البعد الب·ي إx البعد $ �Vم و ا أن تعزز قدرة ا-تع; ع| ال�� ك�� .  حركة...) �� �xا-هاري وا:نفعا

كن أن تضيف قدرات إضافية  �� Ë � التع;،  � تفس�� الرسا�� وتعز#�
كن أن تساعد �� "فالصور الب·ية ��

ضافة  S � الواقعية �$ كن تعز#� �� Ë فة أساليب ا:تصال،   �
دف �� للرسا�� بتقد£� العن· ا:نفعا�x ا-س��

$ 1العن· الب·ي" �V ;أساليب التع �
عتبارها . هذا التنوع �� � البيداغوجيا الفارقية، �$

وعيته �� I?د م
تسÕ إx جعل العملية التعليمية التع1ية متكيفة مع الفوارق الذهنية والسيكولوجية والسوسيولوجية، 
 ، ، التفاع|� �

، الب·ي ا-�¦� ، اzر"� � �5 ام الذءات ا-تعددة ل¯ متع; (الذء اللغوي، الر�� واح��
، الط �

، الذا¦� �
ة، ا-وسي±� $Ò من � �Ã1يع ا-تع1ات وا-تع $Þ � �Ãقيقا ل1ساواة وت�فؤ الفرص ب �V ،(.. �Õبي

ميع Ë نص ع| ذلك القانون  $zة أخرى، إرساء -درسة جديدة مفتوحة أمام ا $Ò ودة للجميع من $zوا
طار  S:17/51.2ا  

كن عندئذ ل1تع; اختيار القنوات ا-ناسبة � للتع;، بناء ع| احتياجاته وأس �� � اليب التع; ال��
تضن  �V ع| أحد أن بيئة التع; بيئة معقدة �± � �V Rف ، �Úتناسبه، وكذا ما يتوافق مع ا-وقف التعلي
، فليسوا ع| درجة  �

� والثقا��
م ورصيدï ا-عر�� اهات وا-يو:ت وكذا مواق�� $ �V:ا �

فئات غ�� متجانسة ��
بوية والعقلية واzس ـ  � فصو®م واحدة من النوا�� النفسية وال��

دوا �� $ �V حركية. ومن حق هؤ:ء أن
م إx ا-شاركة، ودور ا-درس هو  فز دافعي�� �V ون فيه بفعالية، وماîيلون إليه وما يسا م وما �� و~� ما #�
� ا-عارف وا-هارات 

ب "مراعاة التدرج �� $ �V ها، لذا ذه الفوارق وإقرارها وحسن تدب�� $u اف ا:ع��

                                                           
  .215وا#� فرانسيس، و مايك مور (ديفيد)، ا-رجع السابق، ص د1
طار 2 S:بية الوطنية، القانون ا لس النواب، 17/51وزارة ال�� Ë وافق عليه �$  ، �Øوالبحث الع � بية والتكو�� نظومة ال�� ، ا-تعلق �$

  .2، ص 2019يوليوز 22ا-غرب، 
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صل ما يتع; ا-تص»� ب¯ لون من ألوانه ح��  ُ �V ءم مع قدراته واستعداداته وح��Rيُقدم للت1يذ ما يت
ك�I قابلية".  1وتكون استجابته أ

í³^}< <

وJ: xي تقدم  J:ارة ا I?ا تنطلق ال ، وم�� ابية ونواة لقيادة التغي�� $ �V S:ا �Ðا-درسة مشتل لغرس الق
ية، ومن �Éكب الثورة التكنولوجية والر � أن توا �vية  وازدهار، ومن البد تلك حافز ا إعداد أجيال �� واج�$

تمع متحول  $� �
بداع وا:بت�ر انسجاما مع روح الع·، فR يعقل أن نعيش �� S:وقدرة ع| التفك�� وا

 � �Ãة، وإعداد مدرس J�Rقيق جودة التع; يبدأ من توف�� بيئة تع; م �Vراط الفع|� فيه. و � �V:دون ا
� من التكنولوج �Ãبثقافة الع·، متمكن � �Ãقول ا-عرفية متشبعzتلف ا � ع| �� �Ãديثة منفتحzيات ا

عل هذا ا-تع; يتع; عن طريق  $ �V � عية والنفسية، ال�� ت الع1ية وا-رجعيات الفلسفية وا:ج�9 والنظر��
ب أن تكون ا-ادة  $ �V Ë اتيجيات متنوعة،  ية واس�� وسائل تعليمية وتقنيات جديدة وبدائل مواز

عية لتنمية جوانب عديدة من ا-عرفية خاضعة :عتبارات بيد الية وثقافية ومعرفية واج�9 $Þاغوجية و
هي» نفسيا وعقليا ووجدانيا وجسميا. J صية ا-تع; و�� � IÍ  

ورة نسقية  قطاب الثRثة السابقة (ا-تع;، ا-درس،  ا�توى) يش¯ س�� J:هذه ا � �Ãإن الت�مل ب
بعاد: بيداغوجيا وابستمولوجيا وسيكولوجيا، J:ابطة  ا ويسمح بتجويد العملية التعليمية التع1ية.  م��

ال معيقات بنيوية  � قيق ا:Jهداف ا-نشودة، إذ ما #� �V ول دون �V ت عديدة ضنا صعو�$ غ�� أنه تع��
ء وا-اء  لYر�$ ود �$ � � تفتقر إx ال�� الك الب�� التحتية -دارسنا وال�� ض سبيل � إصRح بدءا ب�� تع��

هيك أن تكون مزود ب، �� I?لل 
ات اzديثة، وهو تفاوت حاصل الصا � نيت و التجه�� ن�� J:ة بشبكة ا
Ë أن تفا�G  ظاهرة ا:كتظاظ داخل  � حوا�r ا-ملكة وقراها، ما يقوض مبدأ ت�فؤ الفرص ا-نشود،  �Ãب

مته، ويعرقل استعمال التقنيات اzديثة.  $# �üالفصول الدراسية يعوق التحصيل الدرا  

  
  <

                                                           
� ضوء ا1

دارة ا-درسية �� S:ا ،( ض، السعودية، طصRح عبد اzميد (مصط±� ، الر�� I?للن � �Çدار ا-ر ،rداري ا-عا S:1لفكر ا ،
  .84، ص2002
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Äq]†¹]æ<…�^’¹]< <

يع، Åان، اzي»� (  ة للن?I والتوز ô �مود)، تصم�Ð وإنتاج الوسائل التعليمية التع1ية، دار ا-س��
ردن، ط  J:2019،  2ا. 

(وليد أÞد)،   ردن،  طجا#$ J:ان، اÅ ،2005، 3طرق التدريس العامة، دار الفكر . 
Þ$ الثقافة الب·ية والتع; الب·يدوا#� فرانسيس، و مايك مور (ديفيد)،   �# ، ، �ûة: نبيل جاد عز

وت، القاهرة، م·، ط  .2015، 1مكتبة ب��
: ا:تصال   �Ðداد عطية، الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعلzا Èعبد ا-قصود ع|� فوزي، وسا

ية م·، ط هور $Þ ،ية امعة، ا:سكندر $zاذج ا:تصال، مؤسسة شباب ا بوي ـ ��  .2014، 1ال��
ل ال�� )عبد الكر£� (غريب   ديدة، 2وج 1بوي، ج، ا-�� $zبية، مطبعة النجاح ا ، منشورات عاÈ ال��

 .2006، 1الدار البيضاء، ا-غرب،  ط
بية الوطنية  طار وزارة ال�� S:17/51، القانون ا ، �Øوالبحث الع � بية والتكو�� نظومة ال�� ، يتعلق �$

 �
لس النواب �� Ë وافق عليه �$   . 2019يوليوز 22ا-غرب، 
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1المصطفى والي علمي �
 

íÚ‚ÏÚ< <

� ا-مارسة الصفية؛ حيث تعت�$ من ا:Jدوات 
تلعب أساليب وتقنيات التنشيط دورا هاما ��

م خصوصيات ا-تع; وتستج �� �V � جية ال�� م،  وتساعد ا-�� � قلب الفعل وا:ه�9
ع» �� $ �Vاجاته، وz يب

ع| تنمية Ýارات التفك�� الناقد لديه، وتن�Ú فيه حس ا-سؤولية وا-شاركة الفعا�� والنقد البناء، إذ 
ة اzياة اليومية.  $uا $� ïوإعداد � �Ã1ه�� ا-تع يد عن �� �Vالنمطية وا:بتذال، و �

ا يسقط الدرس �� �uبدو
تلك سوى ا-هارات الدنيا لصنافة بلوم، و: يتجاوز  2دراسات عديدة ولقد أثبتت �� : � أن ا-تع; ا-غر¦$

. � Åلية بناء ا-ع��
 ا-ستوى البسيط ��

� تتناول إش�لية واقع توظيف أساليب وتقنيات التنشيط  � أîية هذه الدراسة ال��
�¦ J ومن هنا ��

� تنمية Ýارات التفك�� الناقد، وبناء ا-
ها �� I#وأ . لثانوي التأهي|� � درس النصوص القرائية �$

ع�� ��
رة وتوزيøا ع| عينة ت�7  ش�لية، £� إعداد اس�9 S:جابة عن هذه ا SRأستاذا يدرسون  60أستاذة و 40ول

ت  �� بعة ل1د#� ية والقروية، بعدة مؤسسات �� �·zية وشبه ا �·zا:ت ا $� بية �$ مادة اللغة العر
ي د�� JRل �

�¦ I9قليمية ال S:طنجةا � بية والتكو�� هوية لل�� $zج - تطوان -ة ا Ë استند�� ع| ا-�� اzسيمة. 
ويلها.  J ها و�� L ا�ص»� وتفس��

JÇة النتا $zالتحلي|� -عا �
 الوص±�

1.<¼é�ßjÖ]<l^éßÏiæ<íèçe�Ö]<Ðñ^mçÖ]<î×Â<Åø�÷]<íq…� 

ة لفعل التدريس، إذ $Òية البوص»� ا-وúات الر بوية والتوج�� ئق ال�� Iض أن  تعد الو� من ا-ف��
� ا-مارسة القرائية ح�� 

ا �� ستمرار، وأن ي1وا بتقنيات التنشيط وبكيفية توظي�� ا ا-درسون �$ يطلع عل��
م.     � لدى متع��1

J¦ستوى التحصيل القرا تقوا �$ �# 

                                                           
Öية اللغات وا:ñداب والفنون، القنيطرة.1 � طفيل،   طالب دكتوراه، جامعة ا�$
� لتقو£� التعPIRLS)، والدراسة الدولية لقياس مدى تقم القراءة (EGRAاختبار تقيÝ �Ðارات القراءة (2 -L الوط�� �� 1ات ). وال�$

)PNEA.( 
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ات الرúية حول  بوية والتوج�� ئق ال�� Iع ع| الو�R(ن) ع| اط �Ðول: هل أن J:السؤال ا
  تقنيات التنشيط؟

 
) �Gدول ر $zل اR1يتضح من خ) �Gساتذة 1) وا-بيان رJ:ستاذات واJ:ا من ا كب�� ) أن عددا 

ات الرúية؛ إذ : ي,فون أنف©م ا:طRع  بوية والتوج�� ئق ال�� Iضمون الو� � ليس ®م أي ع; �$ �Ãا-بحوث
م  �uأقروا أ � � الذ�� �Ã؛ إذ بلغت نسبة ا-ستجوب �

� الذا¦� لتكو�� تمون �$ �u :ا و ا إطRقا عل�� È يطلعوا عل��
بوية 71(% ئق ال�� Iالو� � �Ãيتابعون ا-ستجدات ويطلعون ع| مضام � � È تتجاوز نسبة الذ�� �Ãح �

�� ،(
%) �Úبوي والتعلي هات ا:Jخرى ا-سؤو�� عن الشأن ال�� $zوا LMية ا-نا ). وهذا 29الصادرة عن مد#�

 �
� منه ا-درسة، ا-تج|� ��

لل الذي تعا¦� �z1وس ا- ة واطRع أغلب ا:Jستاذات يؤكد �$ عدم مسا#�
 � �Ãلتحس � �Ãهيل وتوجيه ا-درسات وا-درس J �� xدف إ �u � بوية ال�� وا:Jساتذة ع| ا-ستجدات ال��

ويد العملية التعليمية $ �Vالتع1ية. -ا-ردودية و 

� ا-مارسة الصفية؟
(ن) ع| دراية بتقنيات التنشيط �� �Ðهل أن : �

  السؤال الثا¦�
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دول أعRه وا-بيان ر�G (بعد اطRعنا ع|  $zأن قيمة ( يظهر) ا-رافق �، 2مضمون اT. Test (
دولية (T) أقل من قيمة (-17,15ا�سوبة ( $z0,05) عند مستوى الد:�� (1,987) ا  =α وهذا ،(

Ë أن  � حول هذا السؤال.  �Ãت ا-بحوث � استجا�$ �Ãيدل ع| عدم وجود فروق ذات د:�� إحصائية ب
ك�I من نصف ا م أ � : اطRع ®م ع| تقنيات التنشيط؛ حيث تبلغ نسب�� �Ãساتذة ا-بحوثJ:ستاذات واJ:

م (61%(% ا : تتجاوز نسب�� $u ع| دراية ï � � بفئة ا:Jستاذات وا:Jساتذة 21)، أما الذ�� �Ãمتبوع ،(
ا نسبيا بنسبة (% � اطلعوا عل�� دول أسف»-). إ: أن هذه النسبة 18الذ�� $zل اRحظ من خRسن Ë -  :

م يوظفون تقنيات التنشيط :  �uوا أ � ع�$ تعكس الواقع؛ لكون بعض ا:Jستاذات وا:Jساتذة الذ��
� ينحرف عن سبيل تنمية Ýارات التفك�� 

ا و: يعرفون أنوا�ا. « سيجعل ا:Jداء الص±� يدركون ماهي��
ورة التف � تنادي ب·� � تقنيات التنشيط ال�� � الناقد، وهذا لن يتحقق بعيدا عن تب��

ف±� J:اعل والتبادل ا
ط. IÜ دون قيد أو �xقرا ف�ر بش¯ د�� JRل 

ا؟ (ن) عل�� �Ðاطلع � ا التقنيات ال�� �É ،واب نعم أو نسبيا $zن ا   السؤال الثالث: إذا 

 
) �Gر � �Ãدول $zملنا ا J � أن فئة من ا:Jستاذات 3) و (2بعد �� �Ãدفة، يتب لفئة ا-س�� $� � �Ãه ا-تعلقRأع (

� أ �Ãدف ا؛ وا:Jساتذة ا-س�� ليات توظي�� ñ ا ع| دراية �$ �uا مطلعة ع| تقنيات التنشيط وأ �uقرت سابقا أ
وها تشمل ا-فاه�Ð التالية: دينامية  ؛ حيث اعت�$ �Ðلطون ا-فاه � �V م لكن واقع اzال يثبت أن نسبة م��
بة الفارقية، حل  يع ا-هام، التحدي، ا-قار ، توز عداد القب|� S:ماعة، لغة الصورة، العروض، ا $zا



[84] 

ك، التفاعل ا ، البحث ا-ش�� �
ف±� J:ا �

كرة الثلج، التنشيط الص±� -ش�ت، اzوار، العج»� الدوارة، 
، التشويق، التحليل، ا-ناقشة، ا:ستد:ل، ا:ستنتاج. � �yالتوج 

2J<¼é�ßjÖ]<l^éßÏi<Ìé¾çi<ÄÎ]æ 

ا، ولن يست ا وآليات توظي�� ا وإدراك أîي�� دى معرف�� تبط توظيف تقنيات التنشيط �$ �# �Ðق
ï ع|  � ف�� �Vا، و $u م ع| ا:شتغال ي�$ � ا:Jستاذات وا:Jساتذة وتدر التوظيف ا:Jمثل ®ا إ: بتكو��

� ا-مارسة الصفية.
ستمرار �� دها �$  اع�9

؟ �
J¦الدرس القرا �

 السؤال الرابع: هل توظفون تقنيات التنشيط ��

   
) �Gدول ر $z4تفيد معطيات ا) �Gة من ا4) وا-بيان ر كب�� :Jستاذات وا:Jساتذة ) أن نسبة 

لهم البحث تفوق النصف بنسبة (% Iú � � الذ�� �Ãا : توظف تقنيات التنشيط 51ا-ستجوب �uكدت أ ) أ
بع تبلغ (% � أن نسبة : تصل إx الر �Ãح �

�� ، �
J¦الدرس القرا �

� الفصول الدراسية ��
��23 � ) �� ال��

ا ع| Ýارات التفك�� الناقد، وأن نسبة (% ا تدرب متع��1 �uبعض 26أقرت أ �
ا إ: �� ) : توظ��

ستعمال مقياس لكرت أن قيمة( ت �$ L البيا��
JÇكذلك من نتا ) -0,47) ا�سوبة (Tا:Jحيان. ويظهر 

دولية عند(Tأقل من قيمة( $z0,05) ا  =α ��:وهذا يدل أيضا ع| عدم وجود فروق ذات د ،(
� أفراد العينة ا-بحوثة حول هذا السؤال، إذ بلغت نسبة ا: �Ã24تفاق حو� إحصائية ب.% 

بة وا�zطية والنمطية، ينعكس سلبا : �ا�� ع| ا-ردودية الداخلية،  � جو من الر��
إن العمل ��

 � راط وخلق الدينامية والتحف�� � �V:ويب±� توظيف تقنيات التنشيط ضامنا للتفاعل والتواصل وا
Ë أنه من شأنه أن يوفر مناخا م يøا.  $Þ وانب الشخصية $z ارات التفك�� والتشغيل التامÝ ا لتنمية J�R

� التعب�� عن آرائه والتواصل أفقيا وÅود�� بش¯ 
ه و�� � تفك��

د ا-تع; نفسه حرا �� $ �V الناقد، حيث
 ينسجم مع قواعد التواصل الفعال والتفاعل البناء وا:ستقRلية وا:نفتاح.
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واب نعم أو نسبيا، ما درجة توظيفT(ن) ®ذ  $zن ا امس: إذا  �zه التقنيات؟السؤال ا 

  
) �

�zر � �Ãدول $zعنا ع| مضمون اRستاذات 49)، يظهر أن فئة (%5) و(4بعد اطJ:من ا (
كد ( � أجابوا بـ (نعم) وبـ (نسبيا) أ � الذ�� �Ãساتذة ا-ستطلعJ:م بنسبة  (19وا %) أن درجة  38.78) م��

م لتقنيات التنشيط ضعيفة، وأن ( م بنسبة (15توظي�� م ®ا %) أقروا أن  30.61) م�� مستوى توظي��
� È تتجاوز 26.53) أستاذا بنسبة (%13متوسط، وأن ( �Ãح �

ا، �� $u س J
دها : �$ كدوا أن درجة اع�9 ) أ

� أي بنسبة  � درس النصوص بش¯ جيد وكب�� الفرد��
ا �� �uيوظفو � فئة ا:Jستاذات وا:Jساتذة الذ��

� تدريسية ال4.08(%
�� � �Ãساتذة ا-مارسJ:ستاذات واJ:نصوص : يعتمدون تقنيات ). ومنه فأغلب ا

 �
قيق ا:Jهداف ا-رجوة �� �Vو � �Ã1ارات التفك�� الناقد لدى ا-تعÝ تنمية �

التنشيط بش¯ جيد يساعد ��
عل من ا-تع; �ور العملية التعليمية التع1ية، وتفسح  $ �V من أن هذه التقنيات �ãلر م الصفية �$ �uرسا»

� العمل وا-شارك
�� � ا¦$ $ �V S:راط ا � �V:إنتاج ا-عرفة واستعما®ا.أمامه ا �

 ة الفاع»� ��

كش¯ من أش�ل العمل لتحقيق التفاعل  موعات  السؤال السادس: هل تعتمدون ا�$
؟ �üوار الفعال داخل الفصل الدراzوا 
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دول أعRه ومن مRحظة ا-بيان ا-رافق �، يتضح أن نسبة (% $zقا من معطيات اRمن 60انط (
كش¯ من أش�ل ا:Jستاذات وا:Jساتذة ا- موعات  لهم البحث : يعتمدون ا�$ Iú � � الذ�� �Ãستجوب

ا نسبيا، إ: أن هناك فئة قلي»� : تصل إx ا�zمس Àث»� بنسبة 22التواصل، وأن (% م يلجأ إل�� ) م��
ستعمال مقياس 18(% ت �$ L البيا��

JÇتدب�� التع1ات. ويظهر من نتا �
موعات �� � تعتمد ا�$ ) �� ال��

دولية عند مستوى الد:�� (T) أقل من قيمة (-18,18) ا�سوبة (Tلكرت أن قيمة ( $z0,05) ا 
=α حول هذا � �Ãت ا-بحوث � استجا�$ �Ãوهذا يدل ع| عدم وجود فروق ذات د:�� إحصائية ب ،(

 السؤال.

علهم  $ �Vو ، �Ó � وتتيح التفاعل ا:ج�9 �Ã1فز ا-تع �V موعات يوفر وضعيات حيوية $� �
فالعمل ��

 � �Ãحقيقي � �Ãا:كتساب. ولقد "بينت الدراسات فاعل �
م الرغبة �� �uم ويولد لد �uإم�نيا �

م ��  « يعيد ثق��
 � �Ã1يقة العمل، فإن ا-تع � طر

تلفان إ: �� � �V : يث $V وط؛ I?نفس ال � �Ãموعت $� �
أنه عندما تتوفر ��

ققه ا-شتغلون فرادى. وليس سبب ذلك   �V ك�$ من الذي ققون تقدما أ �V اعيا $Þ يشتغلون � هو الذ��
م  �u فراد ع| إعادة تنظ�Ð مقار�$ J:ا $� $ �V ات النظر $Òو �

م ببعض، بل إن ا:ختRف �� اقتداء بع(�
. ما�Ó تقدما معرفيا فرد�� $zا-عرفية، وبذلك تنتج حركية العمل ا 

ن جوابT(ن) :، -اذا؟  السؤال السابع: إذا 

  
) �

�zدول وا-بيان ر $zعنا ع| مضمون اRأن7بعد اط � �Ãستاذات  )، يتبJ:نع ا �� � أï ا:Jسباب ال��
وx بنسبة  J:لدرجة ا كش¯ من أش�ل العمل تتج| �$ موعات  د ا�$ � من اع�9 �Ãساتذة ا-بحوثJ:وا

� ا:كتظاظ، متبوعا بضعف ا-ستوى الذي تبلغ نسبته (21.19%(%
)، يليه مش¯ انعدام 20.34) ��

� بع18.64أو ق»� الوسائل التعليمية بنسبة (%
�¦ J
�� I£ .( بنسبة � ده مش¯ غياب أو ضعف التجه��

Ë تعزو نسبة (%8.47)، وحدوث الشغب والفو�5 بنسبة (13.56%(% ) من ا:Jستاذات 6.78)، 
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 �
م �� م إx ضعف مستوى تكوي�� موعات مع متع��1 $� م ع| العمل �$ �uعدم قدر � �Ãدف وا:Jساتذة ا-س��

جع ذلك إx ضيق    الوقت.موضوع تقنيات التنشيط والنسبة نف©ا #�

� تدريسية النصوص؟
ا �� �uتعتمدو �  السؤال الثامن: ما الطرائق ال��

 
) �Gه وا-بيان رRحظتنا للجدول أعRل مR8من خ � �Ãمن ا-ستجوب Úأن الغالبية العظ � �Ãيتب ،(

%) xم إ � وصلت نسب�� � أن (%58الذ�� �Ãح �
لقاء، �� S:يقة العرض وا م يعتمدون طر �u11) أقروا أ (

م فقط يوظفو  اوج (%م�� � � الفصول الدراسية، بي�9 #�
م �� يقة اzوار مع متع��1 ) من العينة 31ن طر

ستعمال مقياس لكرت أن قيمة( ت �$ L البيا��
JÇمعا. ويظهر من نتا � �Ãيقت � الطر �Ãا-بحوثة بT (

دولية عند (T) أقل من قيمة(- 2,97ا�سوبة( $z0,05) ا =α وهذا يدل ع| عدم وجود فروق ذات ،(
� أفراد العينة ا-دروسة حول هذا ا-وضوع الذي بلغت نسبة ا:تفاق حو� (د:�� إحصائي �Ã57,66ة ب 

 .(% 

د طرائق التدريس اzديثة مازال �تI2 و: يستجيب  � « توصلنا إليه أن اع�9 �Ãومنه، يتب
ز  � �Vل1علومات و � � السل�$

د أنفسنا أمام تعل�Ð قا£J ع| التل±� $ �V ا -قتضيات تدريسية النصوص؛ حيث ي��
 �

ت وآليات قرائية �� كفا�� كسابه  ه�� ا-تع; وإ زم أنه : حديث عن �� $ �V جا�ا جاهزة. وعليه واس��
كينونته وذاته  � العملية التعليمية التع1ية. والسؤال  - ا-نفع»� وغ�� ا-تفاع»� - غياب وإبعاد 

يته �� ومركز
ديدة وا-تجددة ذات $zا-درسة ا �� � طار هو أ�� S:هذا ا �

ا  ا-طروح �� $u يعد � دوى ال�� $zاذبية وا $zا
 � � السل�$

اوز التل±� $ �V بوي نشيط ج #� �u ياة بفضلz ؟ "ا-درسة ا-فعمة �$ � بية والتكو�� � لل�� ا-يثاق الوط��
" �Óما $zاد ا � ا:ج��

� والقدرة ع| اzوار وا-شاركة ��
د التع; الذا¦�  .1والعمل الفردي إx اع�9

  
                                                           

1 ، � بية والتكو�� � لل�� بية الوطنية، ا-يثاق الوط��  .8، ص. 2002وزارة ال��
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ن جوابT(ن) ن  عم أو نسبيا، ما درجة تشجيعT(ن) ®م؟السؤال التاسع: إذا 

    
لهم البحث  Iú � � الذ�� �Ãه أن ما يقارب نصف عينة ا-ستجوبRدول أع $zتفيد معطيات ا

م ضعيفة، وأن نسبة (45.9%(% كدوا أن مستوى 18.8) أقرت أن درجة تشجيøم -تع��1 م أ ) م��
س ب10.6تشجيøم متوسط، وأن (% J

ا بش¯ : �$ م يشجع عل�� � أن (%) م�� �Ãح �
م 17.6ه، �� ) م��

ستعمال مقياس 7.1مستوى تشجيøم جيد، و(% ت �$ L البيا��
JÇبش¯ جيد جدا. ويظهر من نتا (

دولية عند مستوى الد:�� (T) أقل من قيمة (-5,30) ا�سوبة (Tلكرت أن قيمة ( $z0,05) ا  =α (
ت ا-ب � استجا�$ �Ãحول هذا السؤال.وهذا يدل ع| عدم وجود فروق ذات د:�� إحصائية ب � �Ãحوث 

� ا-مارسة الصفية يب±� ضعيفا، 
� أن التشجيع ع| اzوار والتفاعل �� �Ãيتب L

JÇل هذه النتاRومن خ
نع من عدم اعتبار هذا ا:Jخ�� متع1يه كذوات  :Jستاذ عينه �� اض معه أن هناك عوامل مرتبطة �$ كن اف�� ��

� بناء مع�� النص، :Jن  مساوية لذاته قادرة ع| ا:ستقRلية والتفك�� بنف©ا
كة �� ا IÜ �

وع| الدخول معه ��
� قد  �ÃسلوبJ:ا � ذ�� $u كب�� م بش¯  م ا:عتبارية. Ë أن عدم ا:ه�9 م وع| م�ن�� ردا عل�� م �� ذلك يع�$ حس�$
م وعدم تعودï ع| ا-ناقشة واzوار والتفاعل.  ل البعض م�� $ � أو �� �Ã1ضعف مستوى ا-تع xجع أيضا إ �#

رص ع| تنفيذها، ويلقن وأمام هذا ا �Vت و لوضع : يعدو أن يكون ا-تع; متلقيا سلبيا يتل±� أوامر وتعل�9
� بفضلها سيحصل  �� هذا التفاعل إx الدرجة ا-بتغاة ال�� ا أو انتقادها. و: #� معارف دون مناقش��

ات. اعة الق ، وسي©ل خلق ج? التفاعRت والتأث�� $Þ ا:نسجام والتواصل داخل 

3.<æ”ç’ßÖ]<íéŠè…‚i<»<íË¾ç¹]<géÖ^‰ù]<ÄÎ] 

ال  � مرتبط أشد ا:رتباط بتوظيف أساليب التع; النشط؛ :Jن فسح �$
J¦ويد الفعل القرا $ �V إن

 � �Ãتقلص ا®وة ب � ده إ: من خRل هذه ا:Jساليب ال�� $ �V الفعال لن �
ف±� J:ية والتواصل ا اzوار ب¯ حر

  . � �Ã1ا-درس وا-تع 
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: هل تشج IÜوار؟السؤال العاz(ن) ع| التفاعل واTعون متع1ي 

 
) �Gدول ر $zع ع| معطيات اR10بعد ا:ط) �G10) وا-بيان ر � �Ãيبدو أن غالبية ا-درسات وا-درس ،(

وط تنمية التفك�� الناقد، و: متطلبات وأهداف  IÜ � ا أن تل�$ ك�� جون أساليب  تقليدية : �� مازالوا  ين��
؛ إذ rحت نسبة (%تدريس مكون النصوص؛ حيث È ي اوز ا:Jسلوب القد£� $ �V من العينة 43ستطيعوا (

م داخل الفصول الدراسية، وأن  ا-بحوثة أن أسلوب اzزم وال·امة هو الذي يلجؤون إليه مع متع��1
قبال ع| الدرس 26نسبة (% S:بوي  ينفر الت1يذ من ا ج أسلوب السلطوية، وهو أسلوب غ�� #� م ت�� ) م��

كونه لر�ã من  � الفصول الدراسية Ë أنه قد ينعكس ذلك سلبا عليه  �$
�� Iك� قد يساعد ع| ضبط التRميذ أ

بنائه من قبيل  J: بو�� وسيمررها ا ومستقبR؛ إذ سيتشبع بسلوت وق�Ð سلبية غ�� مقبو�� #� �rحياته حا �
��

� والتأويRت ا-تعددة، وأن نسبة (%
� الرأي وã قبول ا-عا¦�

م فقط31التعصب �� ا   ) م�� �uحت أr � �� ال��
نسب لفصولنا الدراسية الذي يتوافق مع البيداغوجيات  J:سلوب اJ:وار وا-ناقشة، وهو اzج أسلوب ا ت��

ة ع| ا-شاركة والتفاعل- اzديثة  Jطار  - القا� S:هذا ا �
� بناء تنمية Ýارات التفك�� الناقد. و��

�� ïوالذي يسا
ن يكون قدوة ويتح| بتلك J

� متع1يه، إذ إن " أفضل  فا:Jستاذ مطالب �$
ا �� قي�� �V يد �# � الق�Ð ال��

� نفس الوقت 
، و�� �Ðكتشاف ق � ا

كنه مرافقة ا-تع; �� ع�� أن ا-درس : �� بيداغوجيا �� بيداغوجيا القدوة، �$
ه بق�Ð مضادة"  .1التعامل معه أو مع غ��

l^q^jßj‰] 

L من خRل دراسة موضوع استخدا
JÇبناء ع| ما توصلنا إليه من نتا �

م تقنيات التنشيط ودورها ��
كنا  رات، �� L ا:س�9

JÇويل نتا J ليل و�� �Vتدريسية النصوص، وكذا وصف و �
تنمية Ýارات التفك�� الناقد ��

: ملها ف�9 ي|� $ �V جموعة من ا:ستنتاجات روج �$ �zمن ا 

                                                           
ديدة، الدار البيضاء، 1 $zستاذ للسنة السادسة، مطبعة النجاح اJ:عيات: دليل ا � ا:ج�9

ديد �� $zنورة، وآخرون، ا �
، 2005الزرهو¦�
 . 135ص، 
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- �Óساتذة، يستدJ:لدى ا � � التكو��
ساليب وتقنيات التنشيط بسبب النقص �� J

$� �Zل وا $Ò
� ا-مارسة الصفية.تكثيف ال

� استخدام هذه ا:Jساليب والتقنيات ��
�� �  تكو��

كرة - ن الذا IÍو � �Ãتعتمد التلق � � تدريسية النصوص، ال��
سيادة ا:Jساليب والطرائق التقليدية ��

جاع ا-علومات، مقابل ضعف استخدام تقنيات التع; النشط.   واس��
ود- $zقيق ا �V ول دون �V � موعة من ا-عيقات ال�� � ا-مارسة القرائية، « يدعو إx هناك �$

ة ��
� القاعات وتكثيف حصص  ه�� $ �Vبوية وتوف�� معدات ووسائل مساعدة، و ورة تقليص البنية ال�� �r

 . � �Ã1للرفع من مستوى ا-تع1ات وا-تع ãالد 

<í‘ø} 

ا من ا:Jستاذات وا:Jساتذة : يع كب�� � أن عددا  �Ãالسابقة، يتب L
JÇليل النتا �V L

JÇتمدون بناء ع| نتا
� تعت�$ من أï أسس بناء وتنمية Ýارات  موعات، و: يوظفون تقنيات التنشيط ال�� $� ش¯ العمل �$
ا  م : تعر~� م يظهر أن نسبة م�� �u ن خRل إجا�$ �É ا �uم يوظفو �uأقروا أ � التفك�� الناقد. وح�� أولئك الذ��

م : يطلعون ع| ا-س بوية؛ أي أن هناك إطRقا، أضف إx ذلك أن الغالبية العظÚ م�� تجدات ال��
طار �دودية ا:Jساليب والطرائق  S:هذا ا �

� هذا ا-وضوع. ومنه، يسجل ��
م �� �uلد �

� الذا¦� � التكو��
ضعفا ��

� درس النصوص؛ حيث إن أغلب أساتذة 
لثانوي التأهي|� �� � الفصول الدراسية �$

البيداغوجية النشطة ��
� بناء وتنمية Ýارات التفك�� الناقد  اللغة العربية مازالوا يعتمدون أساليب وطرائق

�� ïتقليدية منفرة : تسا
ا ما هو مرتبط بضعف مستوى  كراهات؛ م�� م إx عدة إ ، ويعزى ذلك حسب البعض م�� � �Ã1لدى ا-تع
 � نعدام أو ق»� الوسائل التعليمية وضعف التجه�� � الفصول الدراسية، و�$

، وا:كتظاظ �� � �Ã1ا-تع
-ؤسسات التعليمية، و  � بنوعيه ا:Jساس وا-ستمر.�$ ا ما هو مرتبط بضعف التكو��  م��

< <

Äq]†¹]æ<…�^’¹] 

عيات : دليل ا:Jستاذ للسنة السادسة ، مطبعة النجاح   � ا:ج�9
ديد �� $zنورة وآخرون، ا �

الزرهو¦�
ديدة، الدار البيضاء،  $z2005ا. 

  ، � بية والتكو�� � لل�� بية الوطنية، ا-يثاق الوط��  .2002وزارة ال��
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V�è…^jÖ]<Œ…�<»<ÝçãË¹^e<‹è…‚jÖ]< <

<íéÏéfŞi<í‰]…�<HØ}]‚¹]æ<l^è‚vjÖ]æ<íéÛâù] 

1ديـــنـهـن الــيـنـح �
  

2ى بورخيصـمصطف �
 

íÚ‚ÏÚ< <

بوي د الفاعل ال�� $ �V ا-تع; من  - خاصة ا-درس –أحيا�� � �Ãك �� �
نفسه أمام شبه استحا�� ��

ية، فينحو  � �Vر ا ع�$ إدماج تكنولوجيا  إx تنويع طرائق التعل�Ð  -عبثا- معارف �� والرفع من جاذبي��
ا اzل ا:Jمثل. الواقع أننا غالبا ما  Jيش¯ دا� : �Ðويد بيئة وطرق التعل $ �V ا-علومات وا:تصال، لكن
كتيكيا،  ورة تع1ه معرفيا وديدا � هندسة الدرس وبِنية تنظيمه وس��

اجة إx إعادة النظر �� $V نكون
ديد آليات إيصال ا- $ �V وليس فقط �

� طبيعة ا�توى وبنْيته وليس ��
علومة، :Jن ا-ش¯ يكون ��

ه  –أسلوب التواصل وطرائقه. فT من مرّة  نلزم ا-تع;  -لسوء تنظ�Ð معارف الكتاب ا-در�ü أو غ��
كيب، فيلفظها نظامه  ستيعاب معطيات متعالية ع| بنيته الذهنية أو مرتبكة التنظ�Ð مشوهة ال�� $�

. إننا  �
كية  -إذن-ا-عر�� درا S:البنية ا �Óا مع شتات ا-عرفة وفق منطق #� $ �V �

اجة إx هي¯ معر�� $V
وم.    ل1تع;، وذلك ا®ي¯ هو ا-��

ش�لية • S:ا  

ا،  �uع شتا $Þتدريس ا-عارف و �
�� " �Ðية "ا-فاهîبية حول أ � علوم ال��

تصون �� تلف ا�� � �V :
وم" لل تكز ع| "ا-�� ت #� � اzديث �$ نت فالنموذج البيداغو�$  I£ الية، ومنzالثورة ا-عرفية ا �

�� Tتح
وم  ورة البناء التع�Ø ل��1 � س��

�� � $õ ب الضبط ا-�� $ �V لكن . � �Çدرس التار �
مة" مدخÝ Rمّا �� "ا-��

 xو J:ا-راحل ا �
� ع| معانيه، خاصة �� ، وثقل ا-ا�5 � م�� � ا:Jخ�� من تعم�Ð و#� �� عتبار ما �� $� ، �

� �ëالتار
� من حياة ا-تع; (ا:ب

� إ: ��
� �ëالتار � لتسلسل الزم�� $� �Óعدادي)، حيث : يظهر لديه الو S:وا �

J¦تدا
� )2010(عبد اzميد، ا-رح»� الثانوية  �Çمعارف التار �Ðتنظ �

وم" يلعب دورا Ýما �� . نعم إن "ا-��

                                                           
� سلك ا1

عدادي، وطالب �� S:الثانوي ا �Ðعيل، مكناس، أستاذ التعلðنسانية جامعة مو:ي إ S:داب والعلوم اñ:ية اÖ لدكتوراه، 
  ا-غرب.

نسانية جامعة مو:ي إðعيل، مكناس، 2 S:داب والعلوم اñ:ية اÖ � سلك الدكتوراه، 
عدادي، وطالب �� S:الثانوي ا �Ðأستاذ التعل

  ا-غرب.
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ع» مادة ن $ �V جية خاصة � م�� كيبية تقت#� ، لكن طبيعته ال�� �" درا S:نسقنا ا �
ا �� َ معرفية -فسوتيس�� بَنْيَنَ��ِ

م.   قاب»� للتع; وال��

ومية، ومن  بة م�� � وفق مقار �Çية تدريس التارîن هذه الورقة ع| توضيح أ ّ سنعمل �� I£ ومن
جية والفنية. ولن أقف  ة أخرى سنكشف بعضًا من مداخ» ا-�� $Ò -هذا الغرض �

فقط عند  -��
بوية، :Jن اzديث ا ت فلسفية و#� انب النظري ا-ستند ع| نظر�� $zن ع1يا وصائبا، : ا رد Ýما  $�

اوزه إx وضعية تطبيقية انطRقا  $ �Vي» وعدم واقعيته، بل سأ � مه، أو صعوبة ت�� كبعد ~� يس; من آفات: 
 �Rمن خ �Zكتاب الفضاء)، أو وx إعدادي ( J:للسنة ا �

� �ëر جية السليمة  -Åليّا-من درس �� ا-��
طيطا،  � �V : �Ðوفق مدخل ا-فاه � �Çا.لتدريس التار   تنفيذا وتقو��

  الفرضيات •

ش�لية من الفرضيات التالية: S:جابة عن هذه ا S:ا �
  انطلقت ��

ج تدري©ا. - طيطها وم�� � �V أسلوب xإ ، � �Çمعارف التار �Ðم من صعوبة تع; وتعلÝ يعود جزء 
ا - $uكتسا ية وتيس�� ا � �Vا-عارف التار �Ðليا لتنظÅوم، جوا�$ ع1يا و ��-  .يش¯ مدخل التدريس �$
اره. - I� صيل �Vجية مضبوطة، لتحقيق غايته و وم ع| م�� ��-   يستند التدريس �$

  أهداف الدراسة •

ويد  $ �V |كز أساسا ع ، ت�� Iك� قيق أهداف ذات صبغة Åلية أ �V ل هذا العملRوم من خ �#
جاعا وتوظيفا. كتساب معارفه بناء واس�� ا، وتيس�� ا ا وتقو�� طيطا تدب�� � �V � �Çطرائق تدريس التار  

•  �Úانب ا-فاهي $zا  

وم -1 يف ا-�� م تعر كن أن تُ�� رّد لفظ بسيط، أو Ïة �� وم ليس �$ كيد بداية أن ا-�� ب التأ $ �V :
� جامع 

ا أشبه بوعاء معر�� �uوالد::ت، إ �
ى ل1عا¦� ك�$ ا ا-فاه�Ð مستودعات  ادف اللّغوي، وإ�� ل�� $�

 ، �
ظم ل1عارف. وبذلك تعد أساسا )07، صفحة 1998(العلوا¦� � و��

�Û ،ت ا-عرفة وهي,ها الناظم
 �üالصف الدرا �

ا �� $uكتسا ة :Jي معرفة ع1ية ي�Ð ا $Òا-نظمة وا-بادئ ا-و r2014(منصور، العنا ،
ف�ر ا-تجاورة مِن حيث )89صفحة  J:قائق واzموعةٍ مِن ا $� xتَ· يُش�� إ ريدي و�� $ �V تعب�� R� إنه .

  ��: Sر ا-ع�� والد �� Rجاوي، ب )(ال�$ � �Ç. 
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رد وعام، ينسحب ع| عدة ظواهر وموضوعات ذات  وم هو تصور �$ نستخلص إذن أن ا-��
� ثRث وظائف 

كن ح·ها �� دوار معرفية هامة �� J
ة، يقوم �$ $uصفحة 2001(الضبع، خصائص متشا ،

72(: Rء أîيته البيداغوجية و�� $ $V ز ِ   ، تُ�$

، من أجل تواصل وتفاï يت  تعمل ا-فاه�Ð ع| تبسيط العاÈ الوا تبسيطية: وظيفة - �Õق
لكفاية. $� 

كيبية: وظيفة - ل  #� Iúكيبا منتظما، يضمن استيعا�$ أ كيب ما نتع1ه من معارف #� تقوم ا-فاه�Ð ب��
 للواقع.

اتنا بصورة ي©ل استدعاؤها والتعامل مøا. تنظيمية: وظيفة -   تساعد�� ا-فاه�Ð ع| تنظ�Ð خ�$

2-  �
� �ëوم التار يف ا-�� �  بن: تعر

� �ëوم التار كن القول أن ا-�� وم، �� ديد ل��1 �V اء ع| ما تقدم من
ية  � �Vقائق التارzحداث وا-واقف واJRكة ل يد يُستخلص من ا�zصائص ا-ش�� ر $ �V � ميد، هوzعبد ا)

� آخر صفحات الكتب )2010
وحات �� IÜ ن من Sوم ليس هو فقط ما يُدو . ونش�� هنا أن ا-��

Ë أن هذا ا:Jخ�� أحيا�� : ا-درسية، ذلك أن هذه الت وم"،  ا وصف "م�� يفات قد : يصدق عل�� عر
� التعقيد

ت �� كيبه -ا � من مستو�� سب درجة #� $V ، Iك� اية درس أو أ �u �
(عبد اzميد،  يُكتسب إ: ��

د بعد و:دته Åليّات عدة من الشحن )2010 I©حيث ي ، �x:بتطوره الد �
� �ëوم التار � ا-�� . يتم��

يغ وال ، تحلية والتخلية والتفر �
� آن واحد هي¯ ومادة، )8، صفحة 1998(العلوا¦�

، ذلك أنه يش¯ ��
  .)51، صفحة 1997(العروي، ا®ي¯ قار وا-ادة متطورة 

II �è…^jÖ]<‹è…‚i<»<Üéâ^Ë¹]<Ø}‚Ú<íéÛâ_ 

îية والفائدة، سواء من حيث تنظ�Ð ا-عرفة أو تيس��  J:لغ ا � أمرا �$ �Çدرس التار �
مة ��  تعد ا-��

ا. ولذلك اعت�$  رها وتوظي�� I9اعة است $ �V ن ا و$� $uكتسا مة،    H. Marrouا � بدون م�� �Çر أنه : يوجد ��
مة  ية إ: من خRل ا-�� � �Vتلف عن الرواية أو القصة التار � �V : � �Çأن التار � �Ãى بول فب �# Ë ،إزي)

� هيا� م)2012
مع شتات الع; �� $ �V وم هو الذي ��- $� � �Çإن تدريس التار . ،ýتن Rعرفية منطقية ف

ه ل1واقف والظروف  I#يد من فعالية التع; فينتقل أ � نح، و#� ُ�� Rا-شوق ف �Óما $zا ا Juويساعد ع| بنا
ية، بل تتجسد   � �Vا-عرفة التار �Ðوم : تقف فقط عند تنظ � ل��1 �Çديدة. يبدو أن حاجة درس التار $zا

� ®ذه ا $ �ëتيس�� البناء التدر �
كن أن أذكر الفوائد البيداغوجية هذه اzاجة أيضا �� �� I£ عارف، ومن-

: �
� �ëوم التار  التالية ل��1
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� قلب العملية التعليمية التع1ية -1
� جعل ا-تع; ��

وم" ��   مساîة "ا-��

ركز الدرس  ا يضمن �� عية ا-تع; وع| عينه، �$ ا �$ كي�$ � وإعادة #�
� �ëوم التار ي�Ð تفكيك عناr ا-��

وط العRئقية وا-ادية،  حول ا:Jخ�� والتقليل I?توف�� ال �
من سلطة ا-درس، الذي ينح· دوره ��

تكز ع| ا-ناقشة...  � بتوظيف بيداغوجيا مفتوحة #�
� من التع; الذا¦� �Ã1ا-تع � �Ãبية لتمك (وزارة ال��

  .)34، صفحة 2007الوطنية، 

ية -2 � �Vالبَنْيَنَة الذهنية العميقة ل1عارف التار �
وم" ��   دور "ا-��

ية وثقل أخذها (اضطراب وظيفة : � �Vأن مدارسنا : تشكو فقط صعوبة تع; ا-عارف التار �± � �V 
جاع)، وîا أمران متRزمان طبعا. أعتقد أن  ا وفقدها (ع? ا:س�� �uعة نسياÜ ا أيضا )، وإ�� � التخز��

� أسلوب تنظ�Ð وتعل�Ð هذه ا-عارف
لل الفاحش �� �zا xعل ا-تع; :1مردّ ذلك إ $ �V كنه ، ما  xيصل إ 

كريك  سب  كية. ¢� درا S:ق بنيته اÅ �
�s هذا ا-ع�� ��  Craik F.I.Mا-ع�� ا-طلوب، ومن £� : #�

ة تتدرج  Lockhart R.SولوÌارت  $zا، وأن هذه ا-عا �� $zر معا Iفإن ما نستذكره ليس ا-علومة بل آ�
و  J:ك ا-ستوى ا ، وبي�9 : ي�� ر الضعيفة من مستوى سط�õ إx مستوى أÅق وأغ�� I� ñ:ل سوى بعض ا

جاع ر صلبة وç»� ا:س�� Iآ� xة العميقة إ $zجاع، تقود ا-عا ، صفحة  2لRس�� ولذلك فإن  )04(ا-��
ته ا-عرفية بعمق،  ن ش�9 � �، يسمح ل1تع; ببنينته ��

م والسيا�� Sا-نظ � $ �ëوم والبناء التدر تفكيك ا-��
ن ية، أي �� كرة  ح�� يصبح جزءً من منظومته الفكر كرة البعيدة ا-دى و: يقف عند الذا الذا

ثRت  ت ذهنية أو �� كيا�� � السياق النف�ý (ع; النفس) هو "عبارة عن 
وم �� . إن تعريف ا-�� العام»�

خذ ش¯ خطاطات أو  J فعال والعRقات، و�� J:حداث  واJ:شياء واJ: كرة البعيدة ا-دى، تتعلق �$ � الذا
��

ت"  � )104صفحة ، 2009(أحرشاو، فئات او نظر��
¦$ أن تتحدد إ: �� J وم �� ، أي أن طبيعة ا-��

كرة البعيدة ا-دى.   الذا

ية -3 � �Vوم" وإعادة توظيف ا-عارف التار   "ا-��

� نقل ا-تع; من تع; معرفة سياقية أولية، إx تع; قواعد 
طار نظري ل1عرفة �� S وم"  يساï "ا-��

وم "الرأðلية"  �� �É ،ردة عن أي سياق ية �$ كتسبه-مثR يش¯ ل1تع; فكر منظارا أدق لرؤية  - الذي ا
ت ومعارف، بل قواعد عامة  اف ا-ستقبل. إن ا-تع; : يتع; فقط �تو�� I?واقع اليوم و-ا : است

                                                           
ت1 جاع ا-علومة بصعو�$ � اس��

ورها  ذلT أنه غالبا ما يف? الفشل �� �� xجع فقدان ا-علومة إ ، إذ #� � � والتخز�� � التم��
 ،(ا-�� ��

  .)02د.ت، ص 
ة.2 $zت ا-عا كرة بنموذج مستو�� � ع; نفس الذا

  يسÚ هذا النموذج ��
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ورة لتحويل فكر  اتيجيات :كتساب ا-عارف واستعما®ا، ومن £I يصبح التع; س�� للتفك�� واس��
� ا

عزل عن أي سياق ا-تع; من فكر معيش منغرس �� رّد يَعقِل ذاته ولغته �$ لسياق الطبي�Õ إx فكر �$
� إx )105، صفحة 2009(أحرشاو، 

انب ا-عر�� $zتتجاوز ا � �Çدرس التار �
وم �� . نRحظ أن أîية ا-��

Âنظم ومنشط   �ýانب النف $zا xورة تع; تشار"� مفتوح، وإ كتيÂ �Ôحدد لس�� انب الديدا $zا
ورات الذهنية ال وم للس�� /تع; ا-�� �Ðتعل �

جية سليمة �� اح هذا ا:Jمر يتوقف ع| م�� $ �V عليا، غ�� أن
. �

� �ëالتار 

III<^qƒç´<>êÖ]�çéËÖ]<Ý^¿ßÖ]><Œ…�<HÝçãË¹^e<�è…^jÖ]<‹è…‚i<íérãßÚ< <

� بغية توضيح 
انب التطبي±� $zا xننتقل إ ، � �Çتدريس مادة التار �

�� �Ðية ا-فاهîبعد توضيح أ
� بنا

جية السليمة �� ت هذا ا-�� وx إعدادي. وقد اخ�� J:مذة السنة اRمع ت " �xوم "النظام الفيودا ء م��
 �� �V È ا ا وصعوب�� اتيجي�� عدادية ع| اس�� S:ول: هو أن ا-رح»� ا J:ا : � وم ®ذا ا-ستوى :Jمر�� ا-��

 �Øم الع :ه�9 ك�I اضطرا�$ م\�$ J:ا �xوجدت درسَ النظام الفيودا �
: أ¦� �

� الRزم، والثا¦�
ن حيث التطبي±�

لل والع?  �zكشف هذا ا � ا:كتساب، فعملت ع| 
يل، وع?ا �� � التخطيط، وصعوبة من حيث الت��

. �
علها �ور التفاعل الص±� $ �Vمستوى هذه الفئة و �Óا وم، بش¯ #� ��-   ع�$ مدخل التدريس �$

وم، هو العمل ع| تنظ�Ð معارفه (الدرس ��- $� �Ðورة التعل � س��
ا، �� �� $zب معا $ �V إن أول خطوة (

وم ا-طلوب، ع| ضوء  � بناء ا-��
ر ذلك �� I9لية :ستÅ ننتقل لوضع أجرأة I£ ،ومية وفق هندسة م��

  ا-بادئ �ددة ®ذا ا-دخل.

� مقرر "الفضاء" -1
�� �xت هندسة درس النظام الفيودا:Rاخت 

كتاب ا  �
� الع· الوسيط" ��

� أور�$ ��
�� �xالنظام الفيودا" �

لعودة إx درسنا التطبي±� ده �$ $ �V لفضاء
� تعقيده تعل�9 وتع1ا، ومنه فإننا مطالبون أو: بتجاوز 

�� ïبش¯ سا ، �ûو � ع| أساس غ�� م�� قد بُ��
: � سنجملها ف�9 ي|�  تلك ا:ختR:ت البيداغوجية والديدكتيكية، ال��

وم ا-قفل1- 1 لق ا-�� � " هو عنوان الدرس ومن £� هوا-منوح: \.م�� �xوم "النظام الفيودا  إن م��
� خانة ا-صطلحات (أسفل الصفحة 

ه للت1يذ �� ته ا:Jساس، ور�ã شدة تعقيده وكثافته، £� تقد�� � رك��
وx) بش¯ جاهز (مصطلح "Àنوح"  J:التعب�� - ا Z مع أنه هو الدرس ب�م». وأي ت1يذ يستطيع -إن ،(

كن من استيعابه � الدرس إن ��
� للت1يذ ��

اهز، وماذا ب±� $zيفه ا مه وإن قرأ تعر وم  ~� �� �É ،منذ البداية؟
 �

ذا الش¯ ا-قدم وال?عة ا-قررة (�� $u حه IÜ كنه Öه. وأي مدرس �� مع الدرس  $ �V " �xالنظام الفيودا"
ا من  كث�� ذر من ذلك متح?ا: "وقد شاهد��  �V خلدون وهو � خانة ا-صطلحات)؟. فلننصت :�$
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هلون طرق التعل�Ð وإفاداته، $ �V د الذي أدركناøذا ال® � �Ã1أول تعليمه ا-سائل  ا-ع �
ون ل1تع; �� �· �Vو

سبون ذلك مرا�� ع| التعل�Ð وصوا�$ فيه"  �Vحلها و �
حضار ذهنه �� S � ا-قف»� من الع; ويطالبونه �$ $�)

� ا-فاه�Ð )431، صفحة 2000خلدون،  �Ãب � ورة التمي�� �r xإ � �Ãذات السياق نبّه أحد الباحث �
. و��

عل ا:Jساتذة ي $ �V وم الواحد وا-صطلحات: "وهذا ما تناولون ا-فاهÂ �Ðصطلحات، وي�Ð تدريس ا-��
zضارة أو النظام السيا�ü أو  وما مُعيّنا  كن ل1تع; أن يكتسب م�� خRل حصة واحدة، فكيف ��

وم الثقافة خRل حصة واحدة؟"  قراطية أو م�� � أيْقن ما يكون من أن مصطلح )2012(إزي، الد��
ّ . إ¦�

" من ا- �xعتبارات التالية:"النظام الفيوداRذا الش¯ ل $u يصعب تعليمها أو تع1ها �  فاه�Ð ال��

نه - J: حد ذاته �
وم ��  أسباب مرتبطة بطبيعة هذا ا-��

يدي � ر $ �V.كيب نظري غ�� م1وس أو �سوس عتباره #� $� : 
مها مثل: القن، مركب � م إ: ب�� � بنائه وإنضاجه، : يُ��

: يتضمن مفاه�Ð فرعية أخرى ت©م ��
...السخر   ة، السيد، فيودوم، الع· الوسيط، أور�$
� معقد �

� �ëوم التار هلها الت1يذ، ذلك أنه" ل��1 $ �V فئات � �Ãقات متباد�� بRيتضمن عدة ع :
 " �Ðا ا-فاه �uتو �V � لعRقات ال�� ت قد تكون بسيطة أو معقدة وهذا مرتبط �$ ، مستو�� � ، 2001(ا�zصا�5

 .)86صفحة 
� هذا ا- -

لذاتهشاشة ذهن ا-تع; �� وx إعدادي)، حيث : زالت قدرات  ستوى �$ J:ا)
 �Øة وا-وروثة بفعل نظامنا التعÂ ا خراته ا-�� J �� ýيد عنده جد �دودة، دون أن نن يال والتجر �zا

 ا-رتبك.
تيب الفقرات: 2- 1 حيث £� تقد£� فقرة تفس�� النظام الفيودا�x ع| ا-ظاهر والتجليات، .سوء #�

ج ا ا بتعارض مع ال�� Ë هو �$ كيب،  ل�� $� �Ð � �Vالذي يقدم التعريف ع| التأويل و � �Çللتار �Ôكتي لديدا
 �ûو يل ا-دخل ا-�� � � ت��

�� �
� ستؤطر¦� ديد ا-بادئ ال�� �V xاجة إ $V �

معلوم. بعد هذا التصويب أجد¦�
. �

 ع| هذا الدرس التطبي±�

2-  � �Çومية لدرس التار بة ا-��  ا-بادئ العملية ل1قار

- جيا ®ذا ا-دخل وتضمن ا:كتساب يستند التدريس �$ وم ع| عدة مبادئ، تش¯ إطارا م�� ��
، فلنو�Z أو:   �

كدرس تطبي±�  " �xموضوع "النظام الفيودا L
وم، وع| ضوء هذه ا-بادئ سنعا الناجع ل��1
ا ع| موضوعنا.   هذه ا-بادئ £I ننتقل إx بيان تطبي��
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±� .مبدأ التدرج (من البسيط إx ا-عقد): 1- 2 � �V : مه تنشأ  أن "قبول الع; وا:ستعدادات ل��
يا"  $ �Vخلدون، تدر � م )432، صفحة 2000(�$ ج : يؤدي فقط إx عدم ~� ام هذا ال�� ، وإن عدم اح��

 :Rخلدون قائ � ه �$ �ºيا، والسبب يوÖ الت1يذ للدرس، بل إx ما هو أخطر منه وهو نفوره من التع; 
) الغا � م والو�Ó وبعيد عن "فإذا ألقيتَ عليه (ا-تع; يع�� ت وهو حينئذ عاجز عن ال�� � البدا��

ت �� ��
رف عن قبو�  �Vنفسه، فت�سل عنه وا �

ا. وحسِب ذلك من صعوبة الع; �� S�َ ذهنه ع�� ا:ستعداد � 
 " �Ðا أ¦� ذلك من سوء التعل رانه، وإ�� $q �

ادى �� � خلدون، و�� . وليس من )432، صفحة 2000(�$
� ا-تع;. إن مراعاة مستوى  �Ãا-تع; وتفكيك تعقيدات التع1ات أمرا : مندوحة عنه، فـ "اع; أن تلق

� ذلك قوة 
�� Óا L شيئا فشيئا وقليR قليR.. و#�ُ �Çا يكون مفيدا إذا ن ع| التدر � إ�� �Ã1العلوم ل1تع

� إx آخر الفن"  �yد عليه ح�� ين � خلدون، عق» (ا-تع;) واستعداده لقبول ما #�  ، صفحة2000(�$
431( xوم من البسيط إ ت ا-�� � مستو��

� فـ"التدرج �� �Çدرس التار �
. وما دون ذلك فR فائدة منه ��

 " � �Çتع; مادة التار �
ي، ا-عقد يفيد ��  .)78، صفحة 1987(خ��

� خانة ا-صطلحات فنقول: "النظام الفيودا�x هو تلك 
وما جاهزا �� يبدو أننا حي�9 نُقدم ل1تع; م��

عر  J:قات واRالع· الوسيط" الع �
� أور�$ ��

قنان والفرسان... �� J:سياد واJ:ا � �Ãعت ب $Þ � (وزارة اف ال��
عيات،  � ا:ج�9

بية الوطنية، الفضاء �� ، : ندرك وطأة ذلك ع| ذهنية ا-تع; )61، صفحة 2010ال��
تاج إx بيان، من �V ة فيهÏ ¯تع1ّيا، ف �Ðيح معرفيا، عقº هو القن؟   ووظائفه ا-عرفية. إنه تعريف

  � �Ãمع ب $ �V � عراف؟ ومن هو السيد؟... £I ما طبيعة تلك العRقات ال�� J:ومن هو الفارس؟ وما مع�� ا
  

َ
ن ا-درسُ الت1يذ كيف سيُمك;  I£ توجد؟ � ، وأ�� هذه الفئات؟ وما هو الع· الوسيط؟ ومن تكون أور�$

ك  � � زم�� �� $V �� �V : � � فقط من خRل خانة ا-صطلحات، ال��
� هذه ا-عا¦�

�� ïء أ � Iü ؟ بل وأي ب��
� بعده 

وحات؟ وماذا ب±� I?خانة ال �
ذا الش¯ �� $u مشه �u الدرس من معرفة الت1يذ هذا ا-صطلح ح��

  أï منه فنعود إليه؟

2 -2æ ا " .مبدأ ال�� � نـ�� ت  ى "روب�� �# :R. Gagné  وم يتوقف ع| ما لدى كتساب ا-�� أن ا
د $zوم ا ��- كتسابه الفرد من معلومات سابقة تتعلق �$ كن ا وم "ثورة" : �� ثR م�� �É .يد تع1ه يد الذي #�

تاج إx معلومات إضافية مثل  �V أنه Ë ن لدى الفرد معلومات عن التذمر والعصيان،  إ: إذا 
تمع ا ا�$ $u ر �� � ية ال�� . )308، صفحة 2011(أبودية، إ
� …ا:Jحوال ا:قتصادية والسياسية والعسكر

وم النظام ال تاج إx تقريب من بيئة ا-تع; ومكتسباته السابقة.ومنه فإن م�� �V �xفيودا 

اك3- 2 IÜ S:خانة ا-صطلحات .مبدأ ا �
ه جاهزا �� نحه إ�� �� Èوم و � بناء ا-��

كنا الت1يذ �� IÜإذا أ :
ية بش¯ يصعب معهُ نسيانه، وي©ل عليه استدعاءه  ته الفكر � ش�9

ها، فقد مكّناه من بَنْيَنَتِهِ �� أو غ��
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وم وإعادة  لّك ا-�� ات. أي أن ا-تع; يكون قد �� $uخَرٍ مشا
ُ
� وضعيات أ

توظيفه م�� وقف عليه ��
ات  � الفرد وا�يط وليس نتيجة لتأث�� �Ãية. "فالتع; هو نتيجة التفاعل ب فأصبح جزء من منظومته الفكر

يجة ®ذا النشاط" ا�يط ع| الفرد أو نتيجة للنضج، :Jن ا-عرفة تَتَكون وتُب�� بفضل نشاط الفرد وكنت
 .)25، صفحة 2008(أحرشاو و الزاهر، 

كيب4- 2 وم وجزئياته، وفق ا-بادئ السالفة الذكر، وحي�9 .مبدأ ال�� ت ا-�� : نُقدم ل1تع; مكو��
� العادة : يكون بسيطا. فـ"عندما يشعر ا:Jستاذ أن 

وم �� كيب، :Jن ا-�� � Åلية ال��
�¦ J ينضج ذلك ��

وم قد  ح ل��1 I?لية الÅ |م»� مركبة تعتمد ع ا، يَطلب من الت1يذ أن يقوم بصياغة  استوفت ح��
ا من أجل  � £� التوصل إل�� ية) ال�� � �Vت التار ية (اzقائق وا:Jحداث والبيا�� � �Vتيب ا-علومات التار �#
وم  ح م�� IÜ ليةÅ بذلك � �yلتن � كي�$ � إطار #�

ع تلك ا-علومات �� $Þ الت1يذ xوم. فيتو م ل��1 تعريف ��
) م � �Ãوم مع كتابة موضوع منظم حول م��  R305، صفحة 1984(سعادة، ا (مث(.  

3-  �xل درس النظام الفيوداRوم من خ   التطبيق العم|� -بادئ تدريس ا-��

وم، ننتقل إx بيان  ��- لل وكشف ا:Jسس النفسية وا-عرفية للتدريس �$ �zبعد توضيح م�من ا
سد � ما سبق ع| در  $ �V كيف بة موضوع النظام الفيودا�x مداخل العمل.  ؟ -قار �xس النظام الفيودا

: كتيكيا يتأسس ع| ما ي|� ح نسقا ديدا وم، أق�� ��-   وفق مدخل التدريس �$
ÝçãËÛ×Ö<êÓéjÒ]‚è‚Ö]<ÐŠßÖ]<í�^Ş} 
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: �xطاطة ع| الش¯ التا �zونقدم توضيحا تطبيقيا ®ذه ا 

� فقرة خاصة1- 3
وم �� � ل��1

طار الزم�¦� S:ديد ا �V. :الع· لق �
� أرو�$ ��

�� �xر النظام الفيودا د ��
� ببناء تعريف 

� التفاعل الص±� �yية، فين � �Vللعصور التار � صيص خط زم�� � �V |الوسيط؛ وعليه نعمل ع
ريطة قارات العاÈ لتحديد موقع أور�$ وصياغة تعريف ®ذه القارة،  �z للع· الوسيط. وبعدها ننتقل

ئق أخرى لذات الغرض Iهو وقد يتعزز ذلك بو� �Ðكتساب ا-فاه � تشوب ا . إن من أشد ا®فوات ال��
وم � مَنْبتٌ و: يكون مُنبتّا، و: يتخذ معناه السل�Ð إ: داخل هذا  ا، فا-�� �uرد عن سياق نشأ أخذها ا�$

 السياق.

3 -2 � �Ãفئت � �Ãقة بRئق أو مقاطع تع1ية ل¯ ع Iصيص و� � �V. - �xتمع الفيودا : من فئات ا�$
تمع الف وم النظام الفيودا�x يتكون ا�$ م عRقات، وما تعريف م�� مع بي�� $ �V من عدة فئات �xيودا– �

��
جية  - حقيقة ا:Jمر ورة ا-�� |� علينا ال·�

سوى تعريف ®ذا ا-ركب من العRقات. ولذلك ��
كتيكية تفكيك هذا ا-ركب:  وا:عتبارات الديدا

 ؛السيد والقن عRقة استعباد -
وطةالفارس والسيد اzماية ا- - I? ؛ 
� عRقة استغRل - �ÃحRلف  ؛عRقة السيد �$
- 
 ؛السيد وا-لك وتبادل ا-صا
- . �xوأصل تسمية النظام الفيودا ، �xتمع الفيودا � ا�$

ية الفيودوم "القطعة ا:Jرضية" ��  مركز
ا، دون أن  �uقاRح مع�� هذه الفئات وتفكيك ع I?ئق ل Iموع الو� نوظف خانة ا-صطلحات و�$

� قلب هذه ا-نظومة العRئقية.ننý جعل الف
  يودوم ��

. .بيان العوامل ا-ف?ة3- 3 � أورو�$
�� �xور هذا النظام الفيودا : أي توضيح أسباب وسياق ��

...« تسعفنا فيه  ا من فو�5 وغياب ا:Jمن، وضعف الدو�� نت تعيشه هذه القارة حي�� ومن ذلك ما 
يبية وخطاطات مُي?  ية وصور ورسومات تقر � �Vر   ة.نصوص ��

وم4- 3 كيب ا-�� بط .#� نت #�  � موع العRقات ال�� : آنئذ ي©ل القول أن النظام الفيودا�x هو "�$
� آخر الدرس، 

� الع· الوسيط". لكن ع| أساس أن يتّ,ف ا-تع;، ��
� أرو�$ ��

� هذه الفئات �� �Ãب
ة، وتت $Ò من �xا $Þكتقو£� إ كيب هذا التعريف مستعينا ب¯ فقرات الدرس،  � ذاتيا ب��

J¦ا �u L �Çو
تلف التفاعRت الصفية السابقة.  ��  
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من هنا يتضح أن من أï وأدقّ Ýام ا-درس ع| ا:طRق، �� تدليل الصعاب أمام ا-تع;، ع�$ 
ق»� ل1عارف بل  ّ فإن ا-درس : يعد قناة �� لنسبة �، ومن £� $� " جعل ا-عارف العا-ة "قاب»� لله�7

ا. �uندسا ®ا منظما لشتاÝ   ا-قررات �Õأن هذه ا-سؤولية : يتحمّلها ا-درس وحده بل واض � ّ�Ãتب Ë
ظم ل1عارف وفق  ئق بل �� Iجامع للو� � ة ليست فقط وعاء سل�$ عتبار أن هذه ا:Jخ�� الدراسية أيضا، �$

مل  �V "اوز عيوب ا-قرر $ �V |وأن مقو�� "ا-درس أقدر ع ، � �Ãمع � � وبيداغو�$ ر�ã -منطق ابستيمولو�$
ا ��º-  لق وضعيات تع1ية �z جراءات التخطيطية S:تُعوزه ا È ن ا-درس ح�� وإنJ: ،عدة مغالطات

ه، وإن   �Vه ويذهب ر I#ده فَيَضعُف أ $Ò ويشتت «Å J�من عنده، فإن انشغا� بتضميد مقرر وهنٍ، يب
ا. -طبعا- ن ذلك : يقي»    « يُق�Ðِ العملية التعليمية ع| سو~�

  
  <



[101] 

Äq]†¹]æ<…�^’¹] 

� العاÈ 2009الغا�x أحرشاو. ( 
ورة ا:كتساب �� بة معرفية لسيكولوجية الطفل وس�� و مقار �V .(

بية العدد  »� الطفو�� العر $� . �  .107 - 98، 35العر¦$
 ) . بية.2008الغا�x أحرشاو، و أÞد الزاه�� »� علوم ال��  ). التمدرس واكتساب ا-عارف عند الطفل. �$
. ).1984جودت أÞد سعادة. (  � �ÃيR1عية. دار الع; ل  مناLM الدراسات ا:ج�9
 ) . �

� بناء ا-فاه�Ð دراسة معرفية تطبيقية. ا-øد العا�x للفكر 1998طه جا#$ العلوا¦�
). تقد£� ��

. �ûRس S:ا 
� خلدون. (  $� � $� ô � وت: دار صادر.2000عبد الرÞان �$ � خلدون. ب��  ). مقدمة �$
: ا-فاه�Ð وا:Jصول ). م�� 1997عبد � العروي. (  � �Çوم التار-  �

زء الثا¦� $zالطبعة الثالثة. ا-ركز  - ا
. � � العر¦$

 الثقا��
ن أÞد أبودية. (  عيات. Åان: دار أسامة للن?I والتوزيع.2011عد�� � تدريس ا:ج�9

 ). أساليب معاrة ��
ي. (  اه�Ð خ�� ومات. ا�$ 1987ع|� ا#$ � ضوء مدخل ا-��

�� � �Çالتار LMبية، ). تطو#� منا بية لل�� »� العر
لد   .87 - 78، 1، العدد 7ا�$

داد من: مدونة د. ô ا-�� ع;   كرة. £� ا:س�� جاع من الذا ورات ا:س�� ). س�� � �Çر �� Rب) . ô ا-��
 https://shortest.link/2Gkkالنفس: 

 ) . � � وا2001مصط±� ا�zصا�5 �Çالتار �
� ماد¦�

يا وديداكتيكية �� $zغرافيا. دار الثقافة.). قضا�� ابستيمولو $z 
»� الدراسات 2014مصط±� منصور. (  ت تع1ها. �$ � تدريس العلوم وصعو�$

). أîية ا-فاه�Ð الع1ية ��
عية،   .87 -78والبحوث ا:ج�9

اه�Ð أيت إزي. (  ، ت�مل أم 2012أكتو#$  14إ#$ � � الواقع التعلي�Ú ا-غر¦$
�� �üا-در � �Çوالتار Èالعا � �Çالتار .(

داد من قطيعة؟   Le blog d'education et de formation: https://shortest.link/2NmL. £� ا:س��
  �

� �ëالتفك�� التار" : �ýإدري � ية :Jطروحة الدكتور مصط±� حس�� جاوي، م. م.(د. ت) قراءة نظر ال�$
سRمية  S:داد من جامعة الكتب ا " £� ا:س�� � �Çوتع; التارhttps://shortest.link/2FSg 

. 2010اzميد، م. ص. ( عبد  � �Çتدريس مادة التار �
�� �Ðية الـمفـاهîأ .(Récupéré sur social 

studies netgroup: https://shortest.link/2Nkp 
.2001يوسف ثناء الضبع. (  �  ). تع; ا-فاه�Ð اللغوية والدينية لدى ا:Jطفال. دار الفكر العر¦$
  LMية ا-نا بية الوطنية. مد#� � 2007. (وزارة ال��

اصة بتدريس ماد¦� �zا L-ا بوية وال�$ ات ال�� ). التوج��
. غرافيا بسلك التعل�Ð الثانوي التأهي|� $zوا � �Çالتار 

بية الوطنية، (  ديدة.2010وزارة ال�� $zط: مطبعة ا-عارف ا عيات. الر�$ � ا:ج�9
  ). الفضاء ��

  <
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1عمر زين العابدين �
 

íÚ‚ÏÚ< <

  �
ا. وت�ن أîيته �� م�� � العملية التعليمية التع1ية #$

ية �� وهر $zا �Ðبوي من ا-فاه يعت�$ التقو£� ال��
 �Ðت التعل � مكو��

ة، وارتباطه الوثيق ببا�� $Ò من �Úورة الفعل التعلي ية لتتبع س�� ور �r �«كونه وسي
È ا-نظومة البيداغوجية/  والتع;، إن rعنا ïنية. وهو من أ I� ة $Ò ا منÌها و�ر $Òنقل هو مو

ت ا-سطرة، عRوة ع|   :Jهداف والكفا�� ا ا:Jساسية -ا � من عRقة وثيقة �$ �uبوية، ومن مرتكزا ال��
بوي، وقياس مدى  /ال�� � � نظامنا البيداغو�$

� لتشخيص مواطن القوة والضعف ��
كونه ا-عيار اzقي±�

. � بية والتعل�Ð /التكو�� ال ال�� $� �
صRحية �� S:بتنا ا ر $ �V قق �V  

ت   ت ا:Jساسية أو الكفا�� اء الكفا�� كد من �� � للتأ
إضافة إx أن التقو£� هو ا-عيار اzقي±�

نه يَقوم  J: ، � ال البيداغو�$ � ا�$
كن القول: إن التقو£� هو آلية إجرائية فاع»� �� ا-ستعرضة، بل ��

ة ع| سبي كث�� كن للعملية بوظائف  �� : I£ اف...، ومن I?ل ا-ثال: التقد#� والتشخيص وا:ست
� التمفصRت  �Ãقة متينة بRرجات، فالع ا ا-دخRت عن العمليات وا�� كتيكية أن تنفصل ف�� الديدا
رجات  عتبارها مدخRت إ: ع�$ ا�� ا �$ كن التحقق م�� ت : �� الثRثة؛ أي أن ا:Jهداف والكفا��

ية، مرورا كتيكية.  التقو�� ت، والطرائق البيداغوجية، والوسائل الديدا � ا�تو��
� تتمثل �� لعمليات ال�� $�

� حدثت  ا ا-ستجدات، والتطورات ال�� ، وإ�� �Ðبية والتعل � Åلية ال��
وم التقو£� ليس عن·ا جديدا �� �� �É

بوي جعلت التقو£� من ا-فاه�Ð والعناr ا:Jساسية ا-كونة للف عل التعلي�Ú ع| مستوى التنظ�� ال��
 ïه؟ وما أrته وأنواعه وعنا ومية؟ وما �� مكو�� مته. إذن ما �� د::ت التقو£� ا:صطRحية وا-�� $#

نوي إعدادي؟  I� اج الثالثة � م��
�� � �Çأدوات تقو£� الكفاية؟ وكيف تُقوم مادة التار  

                                                           
حث بسلك الد 1 ، وطالب �$ نسانية  كتوراه،أستاذ التعل�Ð الثانوي التأهي|� S:داب والعلوم اñ:ية اÖ � عبد �،  $� ô جامعة سيدي

  سايس فاس.



[103] 

Vl^è^ËÓÖ]<ÜèçÏiæKÜèçÏjÖ]< <

: وم التقو£�   م��

� اzقل « : شك فيه أن التقو£� يعد من 
ال مثار جدال �� � نت وما #�  � ية ال�� وهر $zا �Ðا-فاه

ا  � تسÕ إل�� ت ال�� قيق الكفا�� �V كونه العن· الذي يكشف عن مدى  �
بوي، وت�ن أîيته �� ال��

ة  $Þ وم التقو£� خاصة حول ال�� راء حول م�� ñ:كيد منذ البداية ع|  تضارب ا در التأ $ �Vبية، و ال��
بية، فعادة ما نوظف  Ïة تقي�Ð للد:�� ع|  Evaluationاللفظية للèة  الRتينية  إx اللغة العر

صRح والتعديل  S:ة التقو£� للد:�� ع| اÏ ونوظف ،Tة للح J�R-لقيمة ا � عRقته �$
�� Tzالقياس وا

ما، :Jن ا-قصود ليس هو 1والتصحيح � ا-شار إل�� �Ã؛ ونستعمل لفظة التقو£� للد:�� ع| ا-عني
� هذا العمل.ا:ستع

جرائية ا-قصودة �� S:سب ولكن للد:�� الوظيفة وا �¢ ��Rمال ا:صط  

م " وقوم  Sبية مشتق من الفعل "قو � قواميس اللغة العر
Ë ورد �� فالتقو£� من الناحية اللغوية: 

ع�� قدره ووزنه، وحT ع| قيمته وعد� وأزال اعوجاجه وجع» مستق�9  ء �$ � Iýو قوم السلعة أي: 2ال .
ا وجعل ®ا قيمة معلومة: أي أعطاها قيمة ماديةق � بيان قيمة 3در قيم�� : يع�� ذا ا-ع�� $u �£فالتقو .

ء � Iý5، وكذلك تصحيح ما اعوج4ال.  

بوية: � ا:Jدبيات ال��
  التقو£� ��

ختRف التصورات  تلف �$ � �V وجود تعاريف أخرى xالتقو£� يتضمن التعاريف السابقة، إضافة إ
 � ، ومن أîها: التعريف الذي ينظر إليه من زاوية ا:نسجام ا-رجعية والوظيفية ال�� ا التقو£� �uيؤد 

� الصياغات الدقيقة لJRهداف. ون من وراء هذا  �Ãأسئ»� ا:متحان أو بنود ا:ختبار، وب � �Ãوالتطابق ب
� البداية، وبعدها  Ralph Tylerالتعريف رالف تيلر

بية �� ورة توضيح أهداف ال�� �r |ع 
والذي أ
� أن تتRءم مع هذه ا:Jهدافنضع 

�Õينب �   .6بنود ا:ختبار وال��

                                                           
بية، عدد 1 كتيك، سلس»� علوم ال�� بية، مصطلحات البيداغوجيا والديدا � وآخرون، معجم علوم ال�� � 10 -9الفارا¦$ طا¦$ �zدار ا ،

 ، I?122، ص 2006للطباعة والن.  
� اللغة وا:ñداب والعلوم، الط2

وت،  15بعة ا-نجد ��   . 703، ص 1956ب��
لد 3 � منظور، لسان العرب، �$   . 499، ص 1990، 1، الطبعة 12ا�$
، �يط ا�يط، م 4 �

وت، 2بطرس البستا¦�   .233، ص1956، دار صادر، ب��
5 ، � ، ا-ملكة السعودية، مكتبة ا-تن�$ �ýبوي والنف   .9، ص�2007سن ô أÞد، القياس والتقو£� ال��
ô L، ا6 �Çبوي، ج الدر ط، 4لتقو£� ال�� بوية، الر�$ بية ل1ناLM ال�� معية ا-غر $z7، ص 1995، ا.  
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  .                 1" التقو£� بكونه "تقد#� بواسطة نقطةDelansheereيُعرف دو:نش��  

L أو عRمات 
JÇويل نتا J ليل و�� �V نو � أن التقو£� #� بي�9 نستنبط من خRل ا-وجه الدوسيمولو�$

اذ قرارات جيدة � �V: 2مصدرها القياسË . مع ا-نظم ل1علومات، قصد معرفة ما $zكن التقو£� من ا ُ�� 
تلف  �� �

بوي �� اذ القرارات والتدب�� ال�� � �Vة، وا $Ò ات مقصودة من قق لدى التRميذ من تغ�� �V
كن من نية، و�� I� ة $Ò من �Úت النظام التعلي   :3مستو��

ورة التعل�Ð / التع;.  - ع ا-علومات حول ص�� $Þ 
 ل لدى التRميذ .ضبط التغي�� اzاص -
ديد ا-ستوى الذي يسÕ إx بلوغه. - �Vق من طرف ا-درس، وRضبط نقطة ا:نط 
اذ القرار ا-ناسب. - � �Vا I£ Tzوإصدار ا ،  ضبط مقدار التغي��

، « يؤدي إx إصدار أح�م  ت وتفس�� ا:Jد�� مع البيا�� $z جية منظمة كذلك Åلية م�� التقو£� 
 L-ا لتRميذ وال�$ جراءات الRزمةتتعلق �$ S:اذ ا � �Vوا � �Ãمنعز: 4 وأداء ا-درس Rذلك أن التقو£� ليس فع .

� الزمن، يستوجب اختيار ا:Jدوات ا-ناسبة للحصول ع| 
ري �� $ �V ء مركب � Iü وظيفيا، بل إنه

اذه � �Vيدة وال�فية تبعا للقرار ا-طلوب ا $z5ا-علومات ا �
� الواقع يش¯ التقو£� مرح»� أساسية ��

�� .
و  � الس��

و النجاح �� �V م �uون تع1ا $Òيو � م "التRميذ الذ�� ء، م�� I?يع ال $Þ م �u � بوية ال�� رة ال��
� يش¯ التقو£�  اعة تعليمهم، وا-ؤسسة ال�� $ �V يعكس ®م التقو£� مدى � ا:متحان، وا-درسون الذ��

ادات ا� I©تمع الذي تقدم � ال ائية، وا�$ � صيغته ال��
لنسبة ®ا مراقبة ا-نتوج �� نة �$ ا $� صل عل��

ت" صوص الكفا�� � $V6 .  

وانب     $zلية منظمة وع1ية وهادفة، متعددة اÅ �£أن التقو xلص إ � �V ل ما سبقRمن خ
، تقوم ع| القياس حسب ا®دف ا-راد  �üاج الدرا ت ا-�� تلف مكو�� غراض، و�� متفاع»� مع �� J:وا

ا بناء ع| معاي�� �ددة، فبواسطته نقيس أÅال قيقه م�� �V  حظاتRات أو م التRميذ بنقط أو تقد#�
                                                           

1Dictionnaire de L’évaluation et de Recherche en éducation, 1979, p.57 
2Guide docimologique, Introduction à la mésure et à L’évaluation, 1978, p: 5 

3 �Ðالتعل �
ت �� ô L، الكفا�� �Çمنشورات سلس»� ا-عرفة للجميع، مطبعة النجاح  الدر ، L-اج ا-ند سيس ع�Ø ل��1 J من أجل ��

ديدة ، الدار البيضاء،  $z173 ص، 2003ا .  
، القاهرة، ط. عRم4 � عية، دار الفكر العر¦$ � الدراسات ا:ج�9

� تقو£� الطلبة ��
� �مود، دليل ا-ع; ��   .10، ص، 1999، 1صRح الد��

5Daniere (P), Banque d’outils d’évolution, petit guide d’auto-formation, PLD, 2001, P: 7. 
ديدة، الدار 6 $zط، مطبعة النجاح ا �� IÜ سن اللحية و عبد اللطيفzة ا $Þ ت، #� )، بيداغوجيا الكفا�� �Ðعبد الرح) � Iüهارو

  . 214ص ، 2004البيضاء، 
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ت�$  � �V «صصات معينة، وبفض � �V xهم إ ادات وتوج�� I©م، ومنحهم ال � ح��
اذ قرارات �� � �Vكننا من ا ��

Ë يضع  � إطار تغذية راجعة، ليصححها ويطورها، 
ه �� ا-درس طرق تدريسه ووسائل تعليمه وتقو��
 L-ا كن واض�Õ ال�$ ا للدã و التقوية، و��ُ $� �� $#  LMع| ا-نا Tzبوية من ا ومُتخذي القرارات ال��

عية، إذ ع|  كونه يؤدي وظائف اج�9 ا، إx جانب  �uشأ �
الدراسية، فيتخذون قرارات حاúة وواقعية ��

 �Ó ؤه ا:ج�9 دد مستقبل الفرد وان�9 �V1أساسه يقوم نظام التوظيف، و.  

Vë�]‚Âc<ínÖ^nÖ]<t^ãßÚ<»<�è…^jÖ]<ì�^Ú<ÜèçÏi< <

غراض، و��  Ë قلنا J:وانب وا $zلية منظمة وع1ية هادفة، متعددة اÅ ن التقو£� هو J
سابقا �$

ا بناء  قيقه م�� �V تقوم ع| القياس حسب ا®دف ا-راد ، �üاج الدرا ت ا-�� تلف مكو�� متفاع»� مع ��
اذ � �Vكننا من ا ات أو مRحظات ��  ع| معاي�� �ددة. بواسطته نقيس أÅال التRميذ بنقط أو تقد#�
 xالبداية إ �

ب أن نش�� �� $ �V .صصات معينة � �V xهم إ ادات وتوج�� I©م، ومنحهم ال � ح��
قرارات ��

�  أمر Ýم، وهو أن 
، بل و�� � التقو£�

� سياق التقو£� غالبا ما نتساءل عن الكيفية والوسائل ا-ساعدة ��
��

ت أم ا-عارف أم ا-هار  : هل الكفا�� � كث�� من ا:Jحيان نتساءل عن موضوع التقو£� �Ãات...؟ وح
� الغالب- يستع#� علينا ا:Jمر فإننا 

� هذه ا-رة السؤال  -و�� �Ãوم، طارح دد حول نفس ا-�� نظل ن��
ت أم ا-عارف أم ا-واقف...؟ � نُقوم هل نكون بصدد تقو£� الكفا�� �Ãلكفاية؟ وح : ما ا-قصود �$ �xالتا  

نومن هذا ا-نطلق، يطرح " ك�I استفزازا من ب�� ا أن تضع اللبنات التأسيسية " قضية أقل شدة وأ �uشأ
نت ا-درسة تستطيع تقو£� ا-عارف  � قال: إذا  �Ãسئ»� ا-ذكورة حJRت الواعدة ل جا�$ S:طط ا � �Vو
� لنفس  �Ã $Òثنان و S:ت، ما دام ا � تقو£� الكفا��

د صعوبة �� $ �V ا، فلن $uكتسا ا-ستعم»� خارج سياق ا
، التقو£� غ�� منفصل عن وض 2ا-ش¯ � �Ãالتzتا اÖ  �

تلف   ع ا-تع;�� � �V � أمام فئة من الوضعيات ال��
ة، وÏا اه�Ð النظام التعلي�Ú وأطره بتقو£� معارف  $Ò من �Ôسي�التقو£� ال �

ا �� �uRجذر�� عن مثي
ة أخرى. Contextualiséesمسيقة( $Ò ت من ك�I استعدادا لتقو£� الكفا�� ن أ )  ومعبأة Ïا 

لقدرة ع| التخلص من النموذج ا-در�ü الذي فا-عض»� هنا، ليست تقنية بل ابستمولوجي تبط �$ ة #�
ادف أجوبة جاهزة :Jسئ»� الدرس؛ ع| هذا  زنة داخل رفوف #� موعة ُ�� عتبارها �$ يصور ا-عارف �$

عل  $ �V عل من التقو£� أداة حقيقية لقيادة التع1ات، وأن $ �V نو: الرهان هو أن �  -ا:Jساس ي·ح ب��
��

                                                           
� ما1

لور�� �� ت البا قاوي (أÞد)، مواضيع امتحا�� I?ت لنيل الدكتوراه، ال $V ،ية بوية تقو�� يات دراسة #� د�� J: غرافيا �$ $zدة ا
ط،    .70، ص 2004الر�$

2Philippe Parreuoud :(Evaluer des compétences). L’éducateur. Nspécial la note en pleine évaluation ), Mars 
2004, p: 8. 
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ك�I ت � أ �Ãن ذاته ـ ا-درسñ:ة معيقات التع;، وتقو£� ا-كتسبات وطرائق التع; بش¯ ا $Òسلحا -وا
ص دمقرطة  ا-عارف ا-درسية � �V �9دث إحباطا حقيقيا ف �V قق هذا من شأنه أن �V 1أدق، وعدم. 

� ع| 
ديد للتقو£� : يَعت�$ ا:Jخطاء أعطا�$ تؤدي إx خلل وظي±� $zوم ا � التشديد ع| أن ا-��

�Õينب
ورة ال -L مستوى س�� �� � من أجل مواص»� ال�$

ت±� � �V خطاء ح��J:تدب�� ا xة إ $zدف ا-عا �u تع;، حيث
رد  $� �

الية � �� � طأ ذَا د::ت متعددة تتجاوز النظرة ا:خ�� �zورة التع1ات. بل أصبح ا ا�دد لس��
� سنخت ة ا:Jخطاء "�� اللحظة ال�� $zن معاJ: . � -L البيداغو�$ �� � أثناء تطبيق ال�$

��z أو �
ا فشل آ¦� ار ف��

" � -L البيداغو�$ �� ح ميشيل فيال (  .2كيفية مواص»� ال�$ طار، يق�� S:ن هذا ا ��Michel Vial  ك إطار �# (
 � �Ãبداعية للفاعل S:ية ا � من اzر Iýمع  -مدرس/متع; -هام � -L البيداغو�$ �� ص تكييف ال�$ � �V �9ف

� إعادة التوجيه
: "الرغبة �� � نظره ��

بداعية �� S:ع��  حاجيات التع;، ما دامت ا $�/ L- �� انطRقا من ال�$
تلف  بة يتوقف ع| مدى تعديل �� اح هذه ا-قار $ �Vاعيا"، و $Þ ه طار ا-رج�Õ وتطو#� S:مساء�� ا

: �
�¦ñ:ع| ا � ك�� ل��   ا-مارسات البيداغوجية السابقة �$

 تعديل سلوك ا-صحح. 
 بناء مقاطع تعليمية انطRقا من أهداف �ددة. 
 .  إعداد Ýام امتRك ا-عاي��
                                     . � �Ãرسة التقو£� والتصحيح الذاتي» 

ول  �V فأي ، بة وتصور جديد للتقو£� � بطرح مقار �Ãبوي ره من هذا ا-نطلق فإن إصRح أي نظام #�
ا. التقو£�  ولي�� Iú �

س ا-مارسة البيداغوجية �� �� � �
J¦جرا S:وا �ûو أو تعديل ع| مستوى التوظيف ا-��

لنموذج الذي ندرك من خ�R الظواهر،  إذن تبط �$ ي قراءة، #� Jو ، �Ðوالتعل � � وضعيات التكو��
قراءة ��

دف الرفع من جودة  �u ،;والتع �Ðالتعل �
ة.فإن التقو£� Åلية أساسية �� ة إحدى هذه ا:Jخ�� $zوا-عا

يط الناظم ل1 �zو ا د التشخيص ل1شا� وا-عيقات ا-رتبطة به: "~� ع�9 $� �Ðمارسة البيداغوجية التعل
" � �Ã1والتقوية -كتسبات ا-تع ãة والد $zعا- نشطة ا-تعلقة �$ J:ال ا $� �

، وخصوصا �� � �Ã3عند ا-درس .
 � �Çت مادة التار كفا�� � ا-مارسة الصفية. فكيف ي�Ð تقو£� 

ب علينا تقو£� أداء التRميذ �� $ �V ذا ا-ع�� $uو

                                                           
1Philippe Parrenoud : L’évaluation des élèves outil de pilotge ou par angoisse, Cahiers pédagogiques. N 438 
décembre 2005, p16. 

2Michel Vial, Deux modèles de l’évaluation: la régulation cybernétique et la régulation systémiste, l’éducation N 
12.1997, p: 57. 

3Mohammed fatihi, l’évaluation des apprentissages: Essais de typologie, cahiers de l’éducation et de formation, 
évaluation et apprentissage scolaire, 2011, p: 06.             
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نوي إعداد I� اج ا-ستوى الثالثة لعودة إx م�� �  ي.�$
�� � �Çت مادة التار كفا�� كننا التعرف ع| تقو£�  ��

موعة من  اج يتكون من �$ اج هذه ا-ادة، فا-�� لرجوع إx م�� نوي إعدادي �$ I� اج السنة الثالثة م��
: � �Çت مادة التار كفا�� ئق لذلك سنقت· ع| تقو£�  Iالو�  

اصة بسلك التعل�Ð الثانوي ا. 1 �zبوية ا ات ال�� ا-L والتوج�� عدادي لسنة حسب ال�$ S:2009 فقد .
ول  J:ا � �Ãأساسي � �Ãشق xبوي؛ وقسمته إ � هذه الوثيقة للحديث عن التقو£� ال��

خصصت جزء Ýم ��
-راقبة ا-ستمرة � مرتبط �$

. والثا¦� ت وا-بادئ وا:Jهداف ا:Jساسية للتقو£� ت عنوان: ا-كو�� �V1 حيث .
úكن تؤكد هذه الوثيقة ع| أن التقو£� � م�نة أساسية وحا بوية. إذ �� ت ال�� � مدخل الكفا��

ة ��
ادي  Iç S:أو ا ، �ûتا �zأفق إخضاعه أو إعداده للتقو£� ا �

� صورة تشخيصية ل1تع;، �� ا-درس من تكو��
Ë أنه يتنوع حسب  ت العملية التعليمية.  عدادي؛ ويغ�� � مكو�� S:الثانوي ا �Ðاية التعل �u �

��
� التع; " قب|� ـ تشخ

ادي". ع| الر�ã من الوضعيات وا-راحل �� Içـ إ �xا $Þـ إ � يصيـ مرح|� ـ تكوي��
لنظر إx جودة  كن قياçا �$ ة، فإنه �� IÜة : تقاس مبا عتبارها خ�$ � تطرÒا الكفاية �$ ت ال�� الصعو�$
ت،  � استحضار نوعية الكفا��

�Õوهنا عند إجراء التقو£� ينب . L ا�ص»�
JÇجودة النتا xمة ما وإÝ از $ �Vإ

سيس ـ والقدرات ا-راد  �Vة أخرى {استئناس و $Ò ت من بة هذه الكفا�� ة، ومستوى مقار $Ò ها من تقو��
از، £I وضع  $ �V S:ا ا � سي�Ð ف�� � ا:عتبار الظروف ال�� �Ãأخذ بع �

�Õينب Ë سيخ وتثبيت} .  كتساب ـ #� ا
:xت إ � هذا السياق يسÕ تقو£� الكفا��

  خطة للدã  والتقوية. و��
ت ا-تع; ا-تعلقة  كفا�� .  تقو£�  �Ðاهات والسلوت والق $ �V:عارف و ا-هارات وا- $� 
يبة من الواقع.  � حل مش�ت واقعية أو قر

 قياس مدى قدرة ا-تع; ع| تعبئة موارده ��
ض س�� العملية التعليمية التع1ية.  � تع�� ت التع; ال��  رصد صعو�$
ته وفق م  � التحصيل و تطو#� وث��

� ع| التقدم �� �Ã1ية مستمرة مساعدة ا-تع بوية تقو�� جية #� ��
� الذي يقوم به ا-تع;. 

، تستح·� التقو£� الذا¦�  ومتواص»�
ف�ر داخل ا-مارسة  J:لت هذه الوثيقة ع| �او�� تطبيق هذه اÅ �Õقيق هذا ا-بت �V جلJ:و

طة التالية: �zالصفية عن طريق ا  

عدادي: S:لسلك ا   يشمل التقو£� �$

� ا-وحد ع| - اية السنة الثالثة من هذا السلك.  ا:متحان الكتا¦$ �u �
هوي �� $zالصعيد ا 

                                                           
عيات، 1 اصة بتدريس ا:ج�9 �zبوية ا ات ال�� ا-L والتوج�� ، ال�$ L-ا بية الوطنية، ق  ال�$   .59ـ  53ص ، 2009وزارة ال��
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ول من السنة الثالثة  - J:اية النصف ا �u �
عدادية �� S:ا-وحد ع| صعيد ا � ا:متحان الكتا¦$

 إعدادي، وا-راقبة ا-ستمرة. 
� الفصل الثالث؛ وذلك 

بوية �� ات ال�� ا عن تقو£� الكفاية حسب التوج�� Iك� � اzديث أ
وسيأ¦�
اصة بتقو£� الكفاية.عند التطر  �zبوية ا ات ال�� � التوج��

 ق إx القراءة ��
2 . �Õتطو#� وتدقيق أدوات ومساطر إعداد مواضيع ا:طار ا-رج xإ �Õإطار الس �

�� :
تب  بوية، ومع الوضع ا-�� -ناLM ال�� ا مع ا-ستجدات ا-تعلقة �$ ادية ا-وحدة، وتكيي�� Iç S:ت ا ا:متحا��

� عن إÅال مبدأ تعدد الكت �Ãلتقو£� من أساتذة «رس $� � �Ãب ا-درسية، ومن أجل توحيد رؤية ا-عني
� � ا:JسRك 

ت ا-طلوبة �� � للكفا�� �Ã1كتساب ا-تع دف وضع معاي�� لقياس مدى ا $uو . � �Ã1ومتع
ائية ®ذه ا:JسRك. ووعيا من  ت ال�� :متحا�� ا:ت ا-عرفية ا-عنية �$ � � فرع من ا�$

التعليمية، و��
 � �Ãذه ا:عتبارات  الفاعل® ... �üاج الدرا ت ا-�� ن مكو�� ا -كون التقو£� من أîية �� $� � �Ãبوي ال��

� بناء 
دها �� جية وطنية، ي�Ð اع�9 داة م�� J ها، Åلت الوزارة الوصية ع| بلورة ا:Jطر ا-رجعية  وغ��

هوي. وقد £� إ $zمتحان ا-وحد ا�|� وا: تلف ا-واد ا-عنية �$ عداد هذه ا:Jطر مواضيع اختبارات ��
؟ �Õطار ا-رج S:ا �� أهداف ا �É ،تصة ن وطنية �� $z ا من طرف   ا-رجعية وا-صادقة عل��

 �Gبشأن إعداد مواضيع ا:متحان ا-وحد 2006مارس  31الصادرة يوم  47سطرت ا-ذكرة "ر "
: قيق ما ي|� �V ا®Rهداف، توخت من خJ:موعة من ا عدادي �$ S:ادة السلك ا Iç هوي لنيل $zا  

دفه  - ب أن يس�� $ �V تلف اللجن ا-,فة بوضع ا:متحان ا-وحد، حول ما �� � �Ãتوحيد الرؤية ب
اص ب¯ مادة. �zا �üا:متحان بغض النظر عن تعدد الكتاب ا-در 

-  �üاج الدرا ا ل��1 ادية ع�$ الرفع من تغطي�� Iç S:ت ا الس�Õ إx الرفع من مصداقية ا:متحا��
 �

ا �، وذلك �� ثيلي�� اه الت·يف الفع|� -بدأ ت�فؤ الفرص.الر�4 و �� $ �Vا  
عل ا:متحان يقوم ع| أساس تعاقدي  - $z � �Ãوا-عني � �Ãلنسبة ل¯ ا-تدخل توحيد ا-رجعيات �$

ن إعداد ا-واضيع. $zميذ وRوت � �Ãطراف ا-عنية، مدرسJ:يع ا $Þ � �Ãب 
ادية. - Iç S:ت ا اد مرتكز لتقو£� مواضيع ا:متحا�� $ �Vإ 
ات لب - $Òليات ا-مكنة من توف�� مو ñ:وضع ا �

ها �� $ JVر نتا I9ناء فروض ا-راقبة ا-ستمرة، واست
ثابة  اج الدراسية. تعد هذه الوثيقة �$ ت ا:Jساسية ل��1 � والكفا�� �Ãا-ضام �

�� � �Ã1ا-تع T �V ن �$
ادي Iç S:ت ا عداد ا:متحا�� S ا ا-رتبط �$ � ش��

ة. الدستور الذي يوجه العملية التعليمية التع1ية، خاصة ��
 ) �

J¦و�� إطار إجراRéf. Opérationnel (  



[109] 

 �Óة عن التحول النو ازات أو الوظائف أو ا-ع�$ $ �V S:ا �
�� ( ات الوازنة (الدا�� IÜيصف ا-ؤ

ت ا-طلوبة ( م. وتش¯ أيضا إطارا مرجعيا للكفا�� Sإحداثه لدى ا-قو �
 Cométencesا-رغوب ��
requisesا، وتكون م نشطة ا-رغوب ف�� J:ازات وحسن )، إذ تصف ا $ �V SRعاي�� ا�ددة ل- صحوبة �$

� يسطر ا:Jهداف البيداغوجية، وا:Jهداف ا-عرفية والوجدانية  اية، إطار بيداغو�$ � ال��
ا:Jداء. و��

)Savoir-êtreتRتلف التمث  .1)  و��

3 (: �üالكتاب ا-در  �üمن تعدد تعاريف الكتاب ا-در �ãع| الر : �üتعريف الكتاب ا-در
 �uالعملية التعليمية التع1ية. فقد عرفه وتنو�ا، فإ �

مع ع| جع» أحد الدعامات ا:Jساسية �� $ �V ا
ا ا:Jداة، أو احدى  �uا أ ض ف�� � يف�� توي ا-ادة التعليمية ال�� �V بوي" بكونه "الوعاء الذي ل ال�� "ا-��

ج ا�د � ع| بلوغ أهداف ا-�� عل التRميذ قادر�� $ �V تستطيع أن � قل، ال�� J:دوات ع| اJ:2دة سلفا"ا .
جية التدريس والرسوم والصور؛ إنه هو  ت وم�� � ت�7 بكيفية منظمة ا-واد وا�تو�� وهو الوسي»� ال��

س�ل غوسان» وا-درس ا-صدران ا:Jساسيان ل1عرفة. وعرفه $� » �
قائR: "الكتاب ا-در�ü الور��

 �Úال تعلي $� �
ا �� � ع| التRميذ أن يكتس�$

�Õينب � . يطرح �توى ا-عارف ال�� � �Ãستوى مع  مرتبط �$
� تسمح بتقو£� مكتسبات التRميذ، ويعتمد ع| إجراءات  ار�� كذلك ��  �üوي�7 الكتاب ا-در

كتيكية خاصة" � العملية التعليمية، حيث يتضمن الق�Ð 3ديدا
ة أساسية ل1درس �� � و يعد رك�� �~ .

اهات ا®امة ا-راد توصيلها للتRميذ. $ �V:وا-هارات، وا  
� أن هناك وإذا ما تعرفنا  �Ãنوي إعدادي، يتب I� صص ل1ستوى الثالثة ع| الكتاب ا-در�ü ا��

عيات" حيث  : "منار ا:ج�9 �
عيات" والثا¦� � ا:ج�9

ول: "التجديد �� J:الكتب ا-درسية فنجد ا �
تعدد ��

ول، وتقوم  J:سدس اJRصصة ل ن ا-قرر ®ذه السنة يتكون من احدى ع?I درسا. ستة دروس �� J
د �$ $ �V

، تقوم عن بواسطة ا- �
صصة لJRسدس الثا¦� سة دروس �� �Þو . راقبة ا-ستمرة وا:متحان ا-وحد ا�|�

ر  I9هذه الدروس هناك أنشطة :ست xضافة إ S: هوي. �$ $zطريق ا-راقبة ا-ستمرة وا:متحان ا-وحد ا
وx، وا- J:الدورة ا �

ربعة هناك اثنان تنجز �� J:بعة. ومن هذه ا تبقية تنجز وتقوية التع1ات وعددها أر
� دروس ا-قرر. �Ãيب �xدول التا $zوا ، �

� ا:Jسدس الثا¦�
��  

  <

                                                           
كتيكية، مصوغة تكوينيةشك�� حسن، وعفاف (ع1 ية استنادا إx ا-رجعية الديدا طيط وضعيات تقو�� � �V ،(ميدzص ، 2008، بد ا

93.  
بوي2 ج ال�� )، ا-�� كتيكية والسيكولوجية، ج–غريب (عبد الكر£� � ا-صطلحات وا-فاه�Ð البيداغوجية والديدا

�� �Ó2معجم موسو ،
ديدة، الد $zبية، مطبعة النجاح ا    .575، ص 2006ار البيضاء، منشورات عاÈ ال��

بية، العدد 3 »� علوم ال�� ؟ أي ت1يذ؟، �$ �Ðأي ق : �ü111ص ، 2009 ، 40أراق سعيد، الكتاب ا-در .  



[110] 

�è…^jÖ]<ì�^Ú<ë�]‚Âc<ínÖ^nÖ]<ïçjŠÛ×Ö<êÞ^nÖ]æ<Ùæù]<Œ‚‰ù]<sÚ^Þ†e<VÙæ‚q< <

  حصص  عنوان الدرس  الدورة

xو J:ا  

بية خRل القرن  ور J:لية اð2  19ازدهار الرأ  
لية وليدة الرأðلية �� م�$ S:2  ا  

  3  ماري ع| ا-غربالضغط ا:ستع
xو J:رب العا-ية اz2  ا  

نية  I9ية الع اطور م�$ S:يار ا �uا  
 � ق العر¦$ I?-ا �

  2  والتدخل ا:ستعماري ��

  2  1929أزمة 

  الثانية

ية نظمة الديكتاتور J:2  ظاهرة ا  
  2  اzرب العا-ية الثانية

Üائي|�  S:ا �   2  القضية الفلسطينية وال·اع العر¦$
ابيةا-غرب: الكف ام الوحدة ال��   3  اح من أجل ا:ستقRل وإ��

بية اzديثة ى لبناء الدو�� ا-غر   3  ا-راحل الك�$

موعة  $� xنا بتحلي» إ �É الذي �üحظة ا-رتبطة ببنية الكتاب ا-درR-ص شبكة ا � �V �9توصلنا ف
م � بنية ع| حدة:  �u �   من اR�zصات ال��

م ا-عاي��  التع;أهداف ع| مستوى أهداف التع;:  - 1 �� �V ا �uجزء من بنية الدرس، :حظنا أ
كيب). أو ع| مستوى  ـ ال�� يفـ التفس�� ج ا-ادة (التعر �u ام لصياغة أو اح�� اصة سواء ف�9 يتعلق �$ �zا

 � �Ãت والقدرات، حيث £� تب ا من الكفا�� � ا:Jهداف التكوينية تنو�ا أو اشتقا~�
�� xو J:لدرجة ا $�

ت، وا ) ع| أساس اعتبار هذه ارتباط الكفا�� � �Çعيات (التار اج مواد ا:ج�9 � م��
لقدرات ا-ستثمرة ��

 �
عداد لتع1ات ا-رح»� التأهيلية �� S:ا-رح»� ا:بتدائية، وا �

سيخ القدرات ا-كتسبة �� ، مرح»� ل�� ا-رح»�
ائية. ت ال�� اه بلوغ الكفا�� $ �Vا  

2 -  : �xش� S:م ®ذا اع| مستوى الطرح ا قق شبه �� �V زء من البنية، إذ :حظنا أن هناك $z
دم ا�اور ا:Jساسية  � �Vو L
، تعا �xش� S:التمهيد ا �

� ي�Ð طرÒا �� ش�ليات، ال�� S:سئ»� أو اJ:أغلبية ا
� �اور وأنشطة 

تيب ا-نط±� م ال�� �� �V : � ا-ؤطرة للدرس. لكن ر�ã هذا هنالك بعض ا:Jسئ»� ال��
  الدرس.   
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نشطة الت - 3 J:بناء أنشطة التع; من  ع1ية:ع| مستوى ا-قاطع وا �
بة ا-عتمدة �� انطلقت ا-قار

� بناء القدرات 
�� ïات أخرى، تسا ن متغ�� رد متغ�� �� � وسي»� : هدفا، و�$

جعل ا-ضمون ا-عر��
æ ال�H الذي يكرس اzفظ والتبعية ل1لخصات،  ا اوز ال�� $ �V لRمن خ LMت ا-سطرة ل1نا والكفا��

يث يتوصل ا-تع; إx بناء ا-عرفة، ع�$ وكذا استحضار البعد ا-��  $V ا �� $zعند تقد£� ا-عرفة ومعا � $õ
ر ما توصل إليه من أف�ر ومعلومات وحقائق...، من خRل ا:شتغال  I9ورة التفك�� عن طريق است س��
بوي  � ش¯ منتوج #�

ها، �� كيب وغ�� ا كتيكية لبناء خRصات و#� ئق والدعامات الديدا Iتلف الو� ع| ��
ل أنشطة التع; جاءت مسبوقة مت�م $Þ دف�� ا-تع;. وقد :حظنا أن صياغة �

ل  ومتناسق يدون ��
 Úأو ما يس �

نشطة Åلية/ إجرائية، تتمحور حول فعل التع; الذا¦� J يل ع| القيام �$ �V بفعل مضارع
ت. ك�I من التع; انسجاما مع مدخل الكفا�� دخل التنشيط أ $�  

رها: ع| مستوى الدعامات وأسئ»�  - 4 I9ع| مستوى الدعامات £� انتقاء دعامات تكون است
موعة من  ن الدرس وفق �$ نشطة ا-درجة �� J:خدمة أهداف التع; ا-سطرة ل¯ نشاط من ا �

��
  ا-عاي�� أîها:

ية، الصور  � �Vريطة التار �zا ، �
� �ëالنص التار ، � موعة من الثوابت: ا�zط الزم�� � ع| �$ ك�� *ال��

ها.   وغ��

تلفة من *تنويع الدعاما ية �� حة الفرصة ل1تع; قصد القيام بعمليات فكر �� S: م�ن S:ت قدر ا
� نفس الوقت.

ك�I من دعامة واحدة �� ة  وا:شتغال ع| أ $Ò  

زء من البنية هو غياب  $zكن قو� عن هذا ا ر هذه الدعامات فإن أï ما �� I9أما ع| مستوى است
ا ام بع(� جرائية، وأيضا عدم اح�� S:سئ»� اJ:بناء ا-عرفة وكذلك  بعض ا xإ � � الذي يق#�

للتدرج ا-نط±�
ا من طرف ا-تع;. $uمها واستيعا � يصعب ~� كتيكية ا-عقدة ال��   وجود بعض الدعامات الديدا

5 - : �Ðالصعبة ع| مستوى ا-صطلحات وا-فاه �Ðموعة من ا-صطلحات وا-فاه ح وتفس�� �$ IÜ �£
 Rع J: ءðجلها عبارة عن أ ، � �Çمادة التار �

يع هذه ا-صطلحات وا-فاه�Ð ع| دروس �� م ومواقع، لكن توز
 �

كب�� من هذه ا-صطلحات، �� خر بعدد  � د أن بعض الدروس #� $ �V حيث ، J يع غ�� مت��� ا-ادة، توز
ا إ: ع| مصطلحات قلي»� جدا.  كشا~�  �

توي �� �V : د أن بعض الدروس $ �V ا-قابل  

ت�Ð الكتاب ا-در�ü ع| مستوى تقو£� التع;: - 6 � �V Úاية � درس بتقو£� للتع; يس �u عند 
كد من مدى استيعاب ا-تع; �اور الدرس  � تتأ موعة من ا:Jسئ»� ال�� ، وهو عبارة عن �$ � تقو£� تكوي��
ية/ الوجدانية، أو  كتسابه للقدرات ا-عرفية/ ا-هار لتا�x مدى ا ايته، و تقيس �$ �u xمن بدايته إ
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دفة من أنشطة هذا ال زء من البنية، هو وجود هذا ا-واقفية ا-س�� $zهذا ا �
كن مRحظته �� درس. وما ��

 �
�� � د التقو£� التكوي�� رات اع�9 ا. وت�ن م�$ ردها ودراس�� $ $V نا �É � � � الدروس ال��

النوع من التقو£� ��
: اية � درس ف�9 ي|� �u  

كز ع| استقRلية ا-تع; وقدرته ع| الفعل، كونه* ت الذي #� لتا�x  ينسجم مع مدخل الكفا�� و�$
اعيا. $Þ تنو�ا، وا-نجزة فرد�� أو �

� هو القادر ع| تغطية أنشطة وأÅال التRميذ ��   فإن التقو£� التكوي��

كتيكية. نظرا كونه * اتيجية الديدا س�� S:ا �
�� L-طوال مرح»� التع;، وهو مند �Ðا مستمرا ي تقو��
� تستد�Ó التدخل ا-باIÜ من طر  لتغذية الراجعة ال�� � :رتباطه �$

�Õوتصحيح ما ينب ãف ا-درس، لد
æ الثغرات. ا �# �

��Rتصحيحه وت  

الفة -ا هو سائد: كونه * � «رسته استنادا إx أدوات قياس ��
نح ل1درس سلطة واسعة �� ا �� تقو��

ا. Juإنشا �
د �� �� $ �V ...ت ، ا:متحا��   ا:Jسئ»�

اية � �ور يعرض الكتاب ا-در�ü ع| مستوى امتداد التع;: - 7 �u ا:متدادات ا-رتقبة عند
� ا-ستقبل.

ا �� � سي�Ð ا:شتغال عل��   من مواضيع وأنشطة � مادة ع| حدى، وال��

ر وتقو£� التع1ات: - 8 I9ث دروس يقدم ع| مستوى أنشطة ا:ستRحظ أنه بعد � ثRن
� هذه الدروس الثRثة م

ر وتقوية تع1ات التRميذ، �� I9ست: � ار�� ن خRل الكتاب ا-در�ü أنشطة، و��
ا  � أن يكتس�$

�Õينب � موعة من الدعامات، وا:Jسئ»� ا-بنية ع| أساس ا-عارف وا-واقف ا:Jساسية ال�� $�
  الت1يذ. 

ب: $ �V وع| هذا ا-ستوى  

- . � ومه التكوي�� �� تلف مراحل العملية التعليمية/التع1ية �$ �� �
  التخطيط للتقو£� ��

-  �
اوز الثغرات �� $ �Vا-كتسبات و � ية ح�� يؤدي التقو£� دوره تفعيل مبدأ تعز#�  العملية التقو��

بوي. ورة العمل ال�� � س��
 وفعاليته ��

جية، معرفية... - ا التقو£� : م�� � ينص عل�� وانب ال�� $zتنويع ا 

- . زها Åلية التقو£� � ت�$ � وال�� �Ã1ا-تع � �Ãاوز الفروق ب $ �V ة قصدÅنشطة دا J: التخطيط 



[113] 

í³^}< <

وم معقد  وم الكفاية م�� كون الكفاية تستد�Ó يتضح أن م��  xبعاد، وذلك راجع إ J:ومتنوع ا
تكز ع| نظام من ا-عارف، وا-هارات،  �# �

: نشاط وظي±� ا. والكفاية �� $u ا-رتبطة �Ðموعة من ا-فاه $�
ديد مدى  �V دف $u وضعيات إش�لية �

� ش¯ قدرات وأداءات، توظف ��
� تنتظم �� اهات ال�� $ �V:وا

داء  J
� ا:Jدبيات قدرة ا-تع; ع| القيام �$

ت �� . ف8 أن تقو£� الكفا�� � لكفاية موضوع التكو�� تبط �$ Åل #�
اج  ت ا-�� تلف مكو�� غراض، ومتفاع»� مع �� J:وانب وا $zلية منظمة هادفة وع1ية متعددة اÅ بوية ال��
، تقوم ع| القياس حسب ا®دف الذي حدد ®ا بناءً ع| معاي�� �ددة. وتعتمد ع| عدة  �üالدرا

ازات التRميذ عن طريق أدوات تت $ �Vحظ سلوت /اRا ن � بواسط�� صدرها ا:ختبارات التحصيلية، ال��
قق  �V كد من مدى يا، للتأ كتابيا أو ش�� ا  جابة ع�� S:م ا ، أو ا-هام الواجب عل�� موعة من ا:Jسئ»� $�

ية سبق التخطيط ®ا. قاييس عددية أو تقد#�   ا:Jهداف ا-سطرة. في�Ð وصف هذه ا:Jجوبة �$

� وبذل ت، ال�� ك يسÕ تقو£� الكفاية إx تقو£� ا-واقف وا-هارات والقدرات العامة أو الكفا��
؛ وتقو£�  � �Ãمع � ا بعد قطعه -سار تكوي�� كتس�$ � يكون ا-تع; قد ا � ش¯ أهداف عامة، وال��

دد �� �V
اج  � عندما يكون ا-�� �Ãا-درس � ، مثل تكو�� � � إطار التعل�Ð و التكو��

�� �Ðلية تÅ ت معداً من الكفا��
ت  ت عامة، مثل الكفاية البيداغوجية والتواصلية والثقافية. وتكون هذه الكفا�� خRل قدرات وكفا��

ت تسÕ إx إعداد الت1يذ قصد أداء Ýام معينة.   ، وغا�� � اج التكوي��   مدخR لبناء ا-��

صيص للكفا��  � �V ليةÅ |بل تتأسس ع ، �xبش¯ اعتبا �Ðلية : تÅ ت ت ا-نشودة وتقو£� الكفا��
سدا  ا، و�$ � تكوي��

يث يكون التقو£� موضوعيا ودقيقا للكفاية ا-رغوب �� $V ،ديد معا-ها وحدودها �Vو
ما. تقان، والتحT ا-رغوب ف�� S:ستوى ا-  
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لد  - � منظور، لسان العرب، �$  .1990، 1، ط12ا�$
� ما -
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2006 . 
-  ، � عية، دار الفكر العر¦$ � الدراسات ا:ج�9
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ت �� ، الكفا�� L �Çالدر ô
ديدة ، الدار البيضاء،  $z2003للجميع، مطبعة النجاح ا . 

، التقو£� ال��  - L �Çالدر ôط، 4بوي، ج بوية، الر�$ بية ل1ناLM ال�� معية ا-غر $z1995، ا. 
� اللغة وا:ñداب والعلوم، الطبعة  -

وت،  15ا-نجد ��  . 1956ب��
ط، مطبعة  - �� IÜ سن اللحية وعبد اللطيفzة ا $Þ ت، #� ، بيداغوجيا الكفا�� �Ðعبد الرح � Iüهارو
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1وئام احدران �
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� هذه ا-ساîة 
بية، حاولت �� ت اش�لية ال�� $zعا � اهات ال�� $ �V:قول ا-عرفية، واzظل تعدد ا �

��
� الذي يتضمن 

بوية، ا:قتصار فقط ع| البعد الفلس±� ات ال�� ا التغ�� � تقوم عل�� � ال��
توضيح ا-عا¦�

 � ها من مياد�� بية بغ�� بوية، وتن�Ú عRقة ال�� ا ا-فاه�Ð ال�� � تعتمد عل�� وتعرض الفرضيات ا:Jساسية ال��
تمع بوجه  ستقبل ا�$ � عRقته �$

بوي �� � ل1ستقبل ال�� $õ اف ا-�� I?وبتعب�� آخر، ا:ست . �
م ا:نسا¦� ا:ه�9

يط به وما يؤدي إليه. إx  عام، وذلك عن �V بوي، وما طريق النظرة النقدية الشام»� إx الواقع ال��
ت  ويل النظر�� �V عية، مفادها كواقعة اج�9 بية  � الذي تناول موضوع ال�� جانب البعد السوسيولو�$

بوي ذج ال�� ليل ال�9 �Vل دراسة وRمن خ ، �Úبوي والتعلي � السوسيولوجية ع| الواقع ال�� �Ãة والقوان
� تتكون داخل  ش�ليات ال�� S:ت أو ا�بوية، والقضا�� وا-ش والطرق والتقنيات وا:Jساليب ال��
ليل  �V ليةÅ لRهذه الدراسة السوسيولوجية من خ �Ðنظامية. وتRا-ؤسسات التعليمية النظامية وال

ولية Iú ية � إطار نظر
؛ و�� �Ó ا ا:ج�9 بوية والتعليمية داخل نس�� تلف تفاعل العناr ال�� ، تدرك ��

بوية. نه الظاهرة ال�� � توجد �� ت البنية أو النسق ال�� � مكو�� �Ãلية التفاعل بÅ �
ة �� Jقات القا�Rالع  

íée�Ö]<íËŠ×Ê<V÷æ_ 

اث  � الفينة وا:Jخرى لل�� �Ãبية، مع العودة ب � هذا ا�ور ع| الطروحات ا-عاrة لل��
سأركز ��

اث الفلسفة اليو  � بش¯ عام، خصوصا #�
نسا¦� S:نوار. وذلك -ا تقتضيه أهداف ا J:نية وفلسفة ع· ا ��

� ا-ع; وت1يذه،  �Ãقة بRطرق نقل ا-عرفة ل1تع;، وطبيعة الع �
�� ، شRر وا-تمث»� Ë حددها �$ بية  ال��

ة ع| التدرج  Jبوية القا� وضاع ا-رافقة للعملية التعليمية وال�� J: هداف التعل�Ð و�$ J
ا:Jمر يتعلق إذن �$

م�نه ذلك. لRنتقال من  S لوق الوحيد الذي �$ نسان هو ا�� S:حا�� الثقافة، مادام أن ا xحا�� الطبيعة إ
� وقتنا الراهن، "إذ تلعب السياسات العمومية، 

ذه البساطة، خصوصا �� $u ا Jدا� �Ðلكن هذه العملية : ت
� توجيه العملية التعليمية التع1ية ورE ط

بوية دورا أساسيا �� ا وخاصة السياسات ال�� يق�� ر

                                                           
، جامعة مو:ي اðعيل، مكناس.1 �Ó   طالبة بسلك ماس�� ا-درسة والتغ�� ا:ج�9
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ا" بوية ع| 1وأهدا~� � مدى حرص العملية ال��
. تدخل السلطة هذا يث�� سؤا: مركز�� يتمثل ��

� ا:نضباط وإعداد 
يته، أم أن ا:Jمر ي�Ð اختصاره �� ن حر ا:ستجابة -تطلبات وانتظارات الفرد و$�
ت ال��  ها�� . ا:Jمر يتعلق إذن #$ J£القا �üللنظام السيا � �Ãخاضع � �Ãميذ/ مواطنRبية. هذا ما أشار إليه ت

يبول  كتابه:" Olivier Reboulالفيلسوف أوليفييه ر  La philosophie deمن خRل 
l’éducation2 ويض أو رد #� بية ليست �$ لولوج إx الثقافة. فال�� بية تسمح �$ كد أن "ال�� يث أ $V ،"

 �Ðكذلك"، فالتع; ي كيف تصبح  ، معناه أن تتع;  ة عن طريق طفرة عفوية. فأن تكون إنسا�� $Ò من
م، £I أن  � تبناها ا-ع1ون وأهدا~� موع الطرق الثقافية ال�� ة أخرى تتضمن �$ $Ò تمع، ومن $� �

التواجد ��
ادة إنسانية تضع  I©نسانية : يتحقق: : وجود ل S:والولوج للثقافة ا ، � �yورة : تن تص�� إنسا�� �� ص��

بية.   حدا لل��

ى   � تسمح ل¯ أن "Åلية ال��  Reboulوبتعب�� آخر، #� ورات وا-داخل ال�� موع الص�� بية �� �$
� نفس 

نسان عن اzيوان". و�� S:ا � �� �� � لية الوحيدة ال�� ñ:عتبارها ا L للثقافة، �$ �Çلتدر � الولوج �$
طفل إنسا¦�

بية" � ال��
مRت �� J كتابه "��  �

نط �� كد إمانويل  فق أ J:لوق الوحيد الذي لديه 3ا نسان هو ا�� S:ن "ا J
$� ،

ب م الذي يتطلبه الطفل، £I ا:نضباط الذي استعدادا لل�� � تقوم ع| اzوار وا:ه�9 بية ال�� ية، هذه ال��
Rعل من الفرد طف $ �V هو ما ، �

� إطار عRئ±�
�� �

I¦Rهذا الث ." �
� الثقا�� ا التكو�� ، وأخ�� عل منه إنسا�� $ �V– 

ئنا ت1يذا £I متمدرسا،  وبلغة أخرى، من خRل ا:نضباط يتع; الطفل قواعد السلوك، وي صبح 
ه اzيوانية، ومن خ�R أيضا  � J#نط هو الفعل الذي يطهر ا:نسان من غرا أخRقيا. وا:نضباط عند 
، وهذا : يتعارض مع  �

نسا¦� S:ا صادرة عن العقل ا �uع| اعتبار أ ، � �Ãضوع للقوان�zالطفل ا �Ðتعل �Ðي
عل ا:ن $ �V اوز ®ذا ا-بدأ $ �V ا نتاج العقل. و� �u J: ،ية ا:نسان   سان يعود اx حالته اzيوانية.حر

نية،  � جذور الفلسفة اليو��
نوار، بل هو ضارب �� J:يكن نتاج ع· ا È بية � لل��

إن ا-نظور الفلس±�
يقة مستق»�  � الت1يذ من إدراك ا:Jمور بنفسه. غ�� أن تع; التفك�� بطر �Ãك � التوجيه و��

والذي يتمثل ��
� وا®بوط إx ليس قدرة تكتسب دفعة واحدة، التعل�Ð ع| ال

�Ú من السقوط �� �V ر النقديzتفك�� ا
� نظر هذه الفلسفة 

وط �� I?بية م اح فعل ال�� $ �V ية. أي ن قدر من اzر �$ �xلتا ، و�$ � �Ãمستوى التلق

                                                           
1Arendt Hannah, La Crise de la culture, Paris: traduction de Patrick Lévy, Collection Folio essais (n° 113), 
Gallimard. 1972, P: 226. 

2REBOUL Olivier, La philosophie de l'éducation, Paris: PUF, «Que Sais-Je ?», 9e édition, 1989, P 25. 
انويل، ثRثة نصوص:3 �  نط ا�� ؟ سلس»� أضواء، تعليق وتعريب �مود �$ � التفك��

نوار؟ ما التوجيه �� J:بية، ما �� ا � ال��
مRت �� J ��

، صفاقس، تونس،  I?ع|� للن ô اعة، دار $Þ2005 22، ص.  
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 �
سده سقراط سواء �� $ �V ن بوي هو الذي  بط ا-ع; وا-تع;. وهذا الفعل ال�� �# � لعRقة التفاعلية ال�� $�

 �
، مدرسته ا-شائية أو �� رص ع| Åلية توليد ا:Jسئ»� �V ج التوليد، أي أنه ا م�� � يعتمد ف�� حواراته ال��

ن � ما يعرفه أنه :  J
ف �$ ع» يع�� $ �Vتناقض، و �

نه وقع �� J وجعلها تطول وتتشعب، إx أن يقر ا�اوَر �$
ية  ب السخر ن يستعمل هذه القو�� من �$ � ذلك مثل سقراط، لكن هذا ا:Jخ�� 

يعرف شيئا مث» ��
كنت : تعرف و  ا مرة أحد �اوره، فصاح فيه غاضبا، �� سقراط، إن  $u درجة أنه أغضب xإ ،Tالتح

� أنك حاولت  ذا يع�� �~ � كنت تسخر م�� ، وإن  �Øلع Rيقة، فأنت لست أه ذه الطر $u �|د ع شيئا، و#�
. � ء وا:ñن تسخر م�� � Iü � قل معرفة J:ع| ا  

يقته، يث�� قضية  �  اzديث عن سقراط واستحضار طر � التمي��
�Õالع;. ينب xت النظرة إ� أخرى م��

دف إx اzصول  �u � �Ãحسب السوفسطائ � بية. فالتكو�� � وال�� � العRقة مع الع;: التكو��
�� � � بعد�� �Ãب

ون اzصول ع| ا-عرفة وسي»�  ا ليصبح الشخص عا-ا. فالسوفساطائيون يعت�$ ع| معارف وتنمي��
لقرب من السلطة. لدر  ا للحصول ع| منصب �$ $u يفكر � يقة ال�� كز ع| الطر جة أن هذا التوجه #�

مال،  $zبية، فيتمحور حول البحث عن ا ل�� � عRقة الع; �$ �� م، أما ما �� � أفق ا®يمنة عل��
ا:ñخرون ��

ا،  صل عل�� �V � ، ليست ا:Jجوبة ال�� � هذه اzا��
والبحث عن اzقيقة وما هو أفضل وأحسن، وا-هم ��

د  Sتَتَول � ستمرار. بل ا:Jسئ»� ال�� $�  

بية والتفلسف  م، لدرجة أن Åلية ال�� :ه�9 بية هو ا:Jجدر �$ ل�� لنسبة لسقراط، ربط الع; �$ $�
ن  � الذي  ثي�� J:تمع ا ن ينتقد ا�$ نا ®ذا التوجه. لقد  I� جنب، وقد دفع حياته xشيان جنبا إ ��

وة Iن ال� J
ى �$ ن #�  Ë واته ا-ادية وتقوية نفوذه،  I# بتنمية Rة. فليس  منشغ�zا أبدا أن تش¯ ا ك�� �� :

بية أن  كن لل�� � أية أوضاع ��
ï هو "�� J:كيف، ولكن ا � اzياة و: 

� تع1ه ��
�Õا-هم هو معرفة ما ينب

� معرفة وعشقه للبحث عن 
ا توفر قدر من العقRنية ومدى رغبة ا-تع; �� تكون جيدة، من بي��

بية 1اzقيقة" قيق أهداف ال�� �V و �V � وليا ويسمح بطرح � القضا�� ا-ادية . فا-#� Iú أن يكون �
�Õينب

. �Ðف�ر والق J:العقليات وا �
ز �� ا ت�$ ، إ�� ية. وا-علوم أن التغي��   والرمز

بية" ت ال�� علنا نث�� سؤال "رها�� $ �V ل هذه  2هذه الفكرة � تشمل مستقبل ا-ؤسسات. ~� ال��
رص ع| سعادة الفرد وا:ستجابة :نتظاراته وط �V اعتبارها ا-ؤسسات �

موحاته الفردية، وتضع ��
                                                           

1Wunenburger jean -jacques, approches éthiques de la situation éducative, in H. Hannoun &A.M. Drouin-Hans 
(eds) Pour une philosophie de l’éducation, CNDP. 1994. P: 16. 

2Laurence Hansen-Love, Kahn Pierre, Pratique de la philosophie, Article éducation in Clément, Paris: Hatier, 
1994, P: 20. 
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نط؟  ا  � سبق أن ركز عل�� ، أم أن ا:Jمر يتعلق فقط بفكرة ا:نضباط ال�� � �Ã1ل1تع �
ا:ختRف الثقا��

 Émile ouمن خRل مؤلفه "  Jean Jacques Rousseauوهنا نستح·� موقف جون جاك روسو
De l’éducation 1 ر �V ن ا-ؤسسات التعليمية J

� قال، "�$ �Ãمن " ح Iك� ص ع| إعداد "ا-واطن" أ
اول إعداد الطفل ل�Ô يكون  �V من ذلك، فا-ؤسسات التعليمية Iك� حر'ا ع| إعداد "إنسان"". أ
ر قضية ع|  Iأنه أ� Ë  ، رجل ا-ستقبل، دون ح�� أن ت,ف نف©ا التساؤل عن خصوصيات الطفو��

-رأة/ م �$ � ا:ه�9
�Õأنه ينب �

îية، وتتمثل �� J:ذا الطفل.غاية من ا® � � ستكون أول مر¦$   ا:Jم ال��

علنا نعود مرة أخرى  $ �V ،ة $Ò ن �É ،;وا-تع � � ا-ر¦$ �Ãقة التفاعل بRه، ع ، ف�9 يث�� هذا ا-وقف يث��
شRر  ها الفيلسوف �$ � سيث�� بوية، وال�� � العملية ال��

ر" �� Rر فكرة "التذك Iالذي أ� �
�¦ اث اليو�� لل��
bachlar  مؤلفاته و �

�� 2خصوصا "فلسفة الرفضبش¯ مستفيض �� IÜأ � � التع1ات ال�� �Ãس �V سأ�� �É" ."
م، أم أن  ط ال�� IÜ ;هل التع : كرة �� ية للذا كرة""، إن ا-ش,ه� ا-ركز وم "الذا �� ا سابقا تصطدم �$ إل��
ة  $Ò ما تع1ه ببساطة. ومن ýم وين فظ ما ~� �V ط التع;؟ ف¯ عقل اعتاد الثقافة الع1ية IÜ م ال��

� ل
�Õس أخرى، ينبzقق إبعاد ا-تع; عن ا �V � � بناء ا-عرفة، وال��

مل ا-تع; ع| الص�$ �� �V أن � 1ر¦$
ك.   ا-ش��

بوية، نستح·�  � العملية ال��
�� �üوالسيا �

ليل البعد ا-ؤسسا¦� �V �
� �اولتنا الذهاب بعيدا ��

و��
ا:"  HannahArendtالفيلسوفة حنا أردت  $uكتا ". لقد 3La crise de la cultureمن خRل 

� أمري� منذ 
�� �Ðبية والتعل � أدت إx أزمة ال�� Åلت الباحثة ع| "دراسة العوامل وا:Jسباب ال��

"، ومنذ القرن  �üتقوم ع| الفعل السيا ، ، � دو�� مسينات. لقد أشارت إx أن الدو�� �zسنوات ا
، أصبحت I?بية. هكذا  الثامن ع بية وسي»� سياسية والسياسة نف©ا صارت ش� من أش�ل ال�� ال��

بية  ، ال�� �
لن±� ا �$ $uبية دورا سياسيا؟ ون جوا كن أن تلعب ال�� : هل �� �xتطرح: أرندت" السؤال التا

� و£� إعدادï بش¯  �Ã1اص متع � IÍن أمام أ �V ا Jالسياسة دا� �
نه �� J: ،كن أن تلعب دورا سياسيا �� :

� لسلطته مع مُ  � أسفرت عن فقد ا-ر¦$ ها ال�رثية ال�� $ JVقراطية ونتا E الد�� Ë تث�� قضية ا-ساواة �$ سبَق. 
.  تث�� "حنا أرندت" عRقة  �üا-ستوى ا-در �

ك�I من ذلك ا®بوط �� � للعمل، وأ
اجع البعد الكي±� �#

                                                           
1Rousseau jean -jacques, Émile ou De l’éducation, Paris, Édition de : André Charrak, 1762, p: 14. 

شRر2 ة ،غاستون �$ $Þ ديد، #� $zالعقل العم|� ا �
�� �

وت، لبنان،  :فلسفة الرفض: مبحث فلس±� خليل أÞد خليل،  دار اzداثة، ب��
   .144، ص 1985

3Arendt Hannah, La Crise de la culture, Paris: traduction de Patrick Lévy, Gallimard, 1972, p: 225. 
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قراطية،  � تد�Ó الد�� نظمة السياسية الشمولية ال�� J: $� �Ðبية والتعل � ال�� �� �� � بية ال�� ن ال�� J
"وتؤكد �$

نظمة الشمولية �� القضاء ع| التفك�� اzر".  J:إيديولوجية ا 

كتابه: " Edgar Morainأما موقف الفيلسوف إدغار موران   Les sept savoirsمن خRل 
de 1l’éducation du futur ورة التوفر ع| ما بية اليوم ب·� بطه Åلية التعل�Ð وال�� "، من خRل ر

 ðه بـ"أLe talent d’Achille ما تلقنه � �Ãوب ، �
نسا¦� S:اجع الذء ا بط "موران" "واقع #� �# ."

� ع|  �Ã1ا-تع � $¦ � È تعد #� ا-ؤسسات التعليمية للتRميذ من أخطاء وأوهام"، هذه ا-ؤسسات ال��
ا الفيل � يقول ع�� ". هذه الوضعية ال�� �

نسا¦� S:م" و: ح�� تعليمهم خصوصيات "الوضع ا سوف بول "ال��
اء Paul Ricœurريكور  Sَط�zنسان ا S:كتابه "ا  �

��2 �
ا تت  بـ"ا®شاشة". ويقصد ا®شاشة �� �u J

$� ،"
� الشعور.

� الفعل، وا®شاشة ��
 ا-عرفة، وا®شاشة ��

íée�Ö]<^éqçÖçé‰ç‰<V^éÞ^m< <

جية  ا ع| أسس معرفية وم�� ية استندت � م�� ت نظر ور مقار�$ بية �� ع ال�� عرف ع; اج�9
ها متبا � سياق تفس��

بية �� ها لل�� بوية، وجاء تفس�� ا إx الظاهرة ال�� � رؤي��
كرست التعددية �� ينة، 

ت  لنظر�� بية بقية مرتبطة �$ � سوسيولوجيا ال��
ية �� عية، :Jن العديد من ا-داخل النظر للظواهر ا:ج�9

ا  مل هذه التيارات، �$ ع العام، وش,ت ا-رجعية �$ � ع; ا:ج�9
� ذلك التقليدية ال�سيكسية ��

��
ا  $u ت� �� �� � � ش¯ ا�zصوصية ال��

�± � �V : ديثة، واستعملت نفس أدوات التحليل إ: أن هذاzوا
ية وأدواته  ه وأطره النظر $qا بذاته، أي � موضوعه، ومنا Jمعرفيا قا� Rعتبارها حق بية �$ سوسيولوجيا ال��

، واعت�$ أول من اه�Ð بت  Émile Durkheimالتحليلية. ويعت�$ دور£�   IÜبية بش¯ مبا يمة ال��
ا �  عية، تصدق عل�� ا �� ظاهرة اج�9 $� ، � نظور سوسيولو�$ ب أن تدرس �$ $ �V بوية الظاهرة ال��
 �Óا الو ا تنشئة الطفل منذ الصغر ع| هيئات يلتحم ف�� �u J

بية �$ عية. واعت�$ ال�� �ددات الواقعة ا:ج�9
بية عنده �� الذي ، "فال�� �Õم $zا �Óلو � È  الفردي �$ ارسه ا:Jجيال الكبار ع| ا:Jجيال الصغار الذ�� ��

سدية والعقلية وا:خRقية  $zا:ت اzموعة من ا عية، وتعمل ع| خلق �$ ينضجوا بعد للحياة ا:ج�9
ا الوسط  � يقتض�� تمع بوصفه ä مت�مR وال�� ا ا�$ � يتطل�$ ا، و�� اzا:ت ال�� عند الطفل وتنمي��

�Ó ا�zاص الذي يعي ا الطفل"ا:ج�9   .  3ش ف��

                                                           
1MORIN Edgar, Les sept savoirs nécessaires à l’éducation du futur, Paris: Unesco. 1999, p21. 

ة2 $Þ طاء، #� �zنسان ا S:يكور بول، ا وت، لبنان، ط :ر ، ب�� � � العر¦$
، منشورات ا-ركز الثقا�� � يب الد�� $ �V ن   .45، ص2008، 2عد��

ة3 $Þ تمع، #� بية وا�$ ل، ال��   .65- 64، ص 1996أسعد وطفة، دار مøد للطباعة والن?I التوزيع.، دمشق، سورية،  :دور£� ا��
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� اzفاظية وا�افظة، والتشديد ع| جدلية  بية تقوم ع| وظيف�� كننا القول، أن ال�� وبذلك ��
ويل الطفل من   �V تمع، أي ع�� أن ا-درسة وسي»� للتطبيع وادماج ا-تع; داخل ا�$ $� ، �rاzوا � ا-ا�5

� بناء العادات نف©ا
�Ó يشارك �� � اج�9 J�  xإ  � � بيولو�$ J�  عتبار هذا تمع. �$ � توجد لدى ا�$ ال��

عية  ة :Jساليب التنشئة ا:ج�9 � اط جديدة ومتم�� ا:Jخ�� وحدة ديناميكية متطورة، تولد بش¯ مستمر أ��
د مارسيل بوستيك  $ �V ،Rمث ، �Ó بية والنظام ا:ج�9 � ال�� �Ãقة بRع الع فراد. و®ذا حلل ع1اء ا:ج�9 JRل

Marcel Bostick تمع الذي أنشأه، وهو منظم حسب يعت�$ أن � نظا م مدر�ü يت  بسمة ا�$
رك   �V � عية ال�� عية، ولدواليب اzياة ا:قتصادية، والروابط ا:ج�9 وم التصور ا-ع� للحياة ا:ج�9 م��

تمع." ، بتقد£� معارف  1هذا ا�$ �
�¦Rل دور£� بدور عق بية حسب ا�� ، :بد أن تقوم ال�� ذا ا-ع�� $uو

، واzفاظ ع �Ðوالدفاع عن ثوابته النظمية والنسقية وا:يديولوجية. أو وق ، �xوقرا تمع الع�Ø الد�� | ا�$
يب ا:جيال الناشئة  I?بت � �Ãعي بوي مطالب بعملية التطبيع وا:عداد ا:ج�9 بلغة أخرى، النظام ال��

هيلهم لJRدوار ا- J عراف، بغية �� J:والعادات والتقاليد وا ، موعة من الق�Ð  وا-عاي�� $� �
م �� نتظرة م��

عية،  بية تقوم بوظيفة التنشئة ا:ج�9 � هذا أن ال�� ، ويع�� �Ó ا-ستقبل، حسب حاجيات النظام ا:ج�9
 وÅلية التطبيع وا�افظة ع| الق�Ð ا-وروثة.  

ووي  � �  Ezewu Edwardوهذا ما يؤكده  إدوارد إ#�
 ،Sociology of Education"2" كتابه  ��

�  سلوكلل ع1ية دراسة يعت�$  "حيث
نسا¦� S:ن ا موعات �� �  التنظ�Ð  أش�ل من عدد ع| متعاقدة �$  وال��

دد أساçا ع| �V فراد، ت·فات طبيعة J:ا ومن ا®Rتلف تستنبط خ ت �� �  النظر�� اط تصف ال��  أ��
�  التعليمية". البيئات داخل ا-Rحظة السلوت

فق نفس و�� J:كد ا �  جورج أ �� $�payan george   ن J
$� 

عية، والعمليات والطوائف النظم ويف? يصف الذي الع; هو  بية،ال��  "سوسيولوجيا  ويُق�Ðَ;  ا:ج�9
�  العRقات طبيعة ا الفرد يكتسب ال�� ا عن أو ف�� ي�� به طر ار $ �V 3بتنظيمها." يقوم و  

� قد تت   � وا:Jطفال، وال�� � ا-ر¦$ �Ãبوية ب شارة إx طبيعة العRقة ال�� S:ا �Óمر الذي يستدJ:ا
بوي  لتسلط ال�� � تنشئة �$

� استخدام قوة السلطة، ��
فراط �� S:كراه وا S:لزام وا S:الذي يقوم ع| مبدأ ا

تمع واzياة السياسية  م، انطRقا من مبدأ العRقات العمودية، من خRل ا:ÜJة، وا�$ بي�� ا:Jطفال و#�
Ë يش�� إليه الباحث ع|� أسعد وطفة  بوي  لتسلط ال�� � قد تت  �$  Ali Asaadبصورة عامة، وال��

                                                           
بية والثقافة والعلوم، تونس1 بية لل�� ة: ô بش�� النحاس، ا-نظمة العر $Þ بوية، #�   .19ص، 1986، بوستيك مارسيل، العRقة ال��

2Ezewu Ezewu, The Sociology of Education, London: Longman, 1983, p:13. 
3payan Geirge, Et CUFF E. (eds),  doing teaching the practical management of classroom, Londres : Bastford. 

1982, P 19. 
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Watfa  " � � الوطن العر¦$
بوي �� كتابه "بنية السلطة واش�لية التسلط ال��  �

. "وينطلق التسلط من ��1
ت النفسية،  تلف ا-ستو�� �� �

� وا:Jطفال، �� � ا-ر¦$ �Ãالقوة وا-قدرة ب � �Ãت ب � فيه التفاو�� �Ãواقع يتب
ا ع| «رسة السلطة، والتأ Jقوى دا� J:للطرف ا ��سدية، « يع $zضعف العقلية واJ:الطرف ا �

ث�� ��
ن العRقة  J

تمع" حيث قال �$ بية وا�$ كتاب "ال��  �
�� Rكده دور£� قب ء أ � Iü ونفس . � $¦ � ا-��

ا-تمثل ��
 �

ا ا-تع; �� ية أو ا-غناطسية، حيث يكون ف�� � سلطة الراشد وضعف ا:Jطفال، تشبه العRقة السحر �Ãب
-نوم مغناطيسيا" تم�Õ اzديث . وبناء ع| هذا ا:ع2وضعية  شبيه �$ ن ال·اع ا�$ J

كن القول �$ تبار ��
 � �Ãبية) وب لسلطة وا-عرفة (ال�� � من يتمتع �$ �Ãاع بr الغالب، بل �

ليس rاعا اقتصاد�� أو سياسيا ��
يمن ع| السلطة وادوات  �u من � �Ãلك ا-عرفة ومن يفتقدها، وب � من �� �Ãب �

اضع ®ا، وrاع ثقا�� �zا
. من خRل "نقل ثقافة الطبقة ا-سيطرة ا-عرفة اzديثة، ويسيطر بعنف رم � �Ãاضع �zزي ع| ا

عتبارها  ا �$ �uتلك هذه الطبقة القدرة ع| فرض أف�رها وتصورا ية حيث �� ا الفكر ية هيمن�� واستمرار
" �Úالنسق التعلي �

اذها أساسا ل1عرفة �� � �Vب ا $ �V I£ اذج مث| للت·ف، ومن عية و�� IÜ3 

 ïانتقاد �Ðفراد : ي J:ن ا J
� ويضيف �$ كو:#� ع| أساس القدرات الذئية والتقنية  collinsبتعب�� 

ا، واتباع  �uماعة ا-سيطرة ثقافيا بتمثل تصورا $zا xء إ وا-عارف التحصيلية، بل ع| أساس ا:ن�9
 �

ادات �� I©ن يعتمدوا ع| ال J
$� � �Ãة ع| ا-شغلÂ ماعات اzا $zضغط ا �

قيمها، بل ي�ن ال·اع ��
عية ليست Åليات ا:نتقاء وا:  ، فالتنشئة ا:ج�9 I£ وة ع| معاي�� التبعية الثقافية. ومنRصطفاء، ع

، "تعيد  �xلتا . و�$ �Õتم � اطار ثقافة التوافق والتطبع وا:نضباط ا�$
تمع �� � ا�$

ر#� ا-تع;، بل إدماجه �� �V
عية نف©ا عن طريق ا:صطفاء وا:نتقاء وا:نتخاب � لنا ا-درسة إنتاج الطبقات ا:ج�9

�Û وبذلك .
متياز" عية �$ . وي�ن الدور الرئي�ý للنظام التعلي�Ú حسب أطروحة بورديو 4مدرسة الRمساواة ا:ج�9

اث  Bourdieu Pierreبي��  � ذلك نقل #� " و: يع�� �
قيق "اعادة ا:نتاج الثقا�� �V |العمل ع �

��
ا نقل ثقافة الط ، وإ�� Ë يذهب لذلك دور£� تمع وقيمه وثقافته،  ا ا�$ ية هيمن�� بقة ا-سيطرة واستمرار

                                                           
،:مركز دراسات الوح1 � � الوطن العر¦$

بوي �� )، بنية السلطة واش�لية التسلط ال�� وت، لبنان، وطفة أسعد (ع|� بية، ب�� دة العر
   .95، ص1999

2( � ، وطفة أسعد (ع|� � الوطن العر¦$
بوي ��  .96، ص بنية السلطة واش�لية التسلط ال��

دا ع| ص 3 . اع�9 �Ðالتعل �
ية الRمساواة �� ية إعادة ا:نتاج ولنظر قاوي ô، نقد ع�Ø لنظر I?سنة 3ال �

ر �� ن قد ��  �� Iç �#تقر ،
اف ال1965 IÜت ا �V ، كو-ان"، ص ي�Ô "جيمس   .100-99باحث ا:مر

بوي، العدد îية أا-�� خاد، وآخرون، 4 � ال�� بية: سلس»� التكو�� ديدة، الدار البيضاء، 3سوسيولوجيا ال�� $zمطبعة النجاح ا ،
  .12، ص1995ا-غرب. 
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اذج مث|  عية و�� IÜ عتبارها ا �$ �uتلك هذه الطبقة القدرة ع| فرض أف�رها وتصورا ية حيث �� الفكر
. �Úالنسق التعلي �

اذها أساسا ل1عرفة �� � �Vب ا $ �V I£ للت·ف، ومن  

كتابه "   �
"  1les héritiers, les étudiants et la cultureا:Jمر الذي يؤكده بي�� بورديو ��

لكتاب عن نسب أبناء الطبقات  داول ا-رفقة �$ $zرقام وا J:ت وا موعة من البيا�� معتمدا بذلك ع| �$
، حيث ": تتعدى نسبة أبناء العمال  �xالعا �Ðالتعل �

تلفة �� عية ا�� موع طRب  6ا:ج�9 � ا-ائة من �$
��

" �xالعا �Ðلن2التعل � �Ãقا من هذه النسبة ا-ئوية يتبRدم نظام  -حسب بورديو–ا ، وانط � �V أن ا-درسة
 �

عية �� J للطبقات ا:ج�9 ثيل : مت��� يث استخلص وجود �� $V .عية التفاوت وتكرس الفوارق ا:ج�9
� حسب  �Ãامة غ�� مت�فئتrارس بدقة و ؛ إذ إن حظوظ الولوج �� نتيجة :نتقاء �� �xالعا �Ðالتعل

عية للطلبة. أي يتعلق ا:Jمر حسب � ا:Jطر  ا:Jصول ا:ج�9 ستبعاد للطبقات غ�� ا�ظوظة؛ فا�$ بورديو �$
 �Ðالتعل xالولوج إ �

� مرة من  العليا � اzظ �� �Ãبع ر J
، و�$ ��Rج�� الفJ:ا � � مرة من ا�$ �Ãن I9ب Iك� العا�x أ

� العامل.   ا�$

 � Ë يش�� إx ذلك الباحث فرانسوا دي�$ � اzظوظ، 
� ا-واقع وا-ساواة ��

 « يث�� اش�لية ا-ساواة ��
François Déby  منح xدف هذا النموذج إ �u  ،" ظوظzا �

� ا-واقع وا-ساواة ��
كتابه " ا-ساواة ��  �

��
 xدف إ �u : وذج و "�� دارة وا:ستحقاق. ~� $zكن بناء ع| مبدأ ا ميع فرص لشغل أفضل ا:Jما $zا

� الذي من  دف إx اzد من التمي�� �u عية، بقدر ما بدأ التقليص من الRمساواة ا:ج�9 س �$ شأنه أن ��
كن مفتوحة للجميع.  � هذه اzا�� الRمساواة تصبح عاد�� مادامت ا:Jما

J الفرصة أثناء ا-نافسة. �� ت���
بناء العمال نفس فرص أبناء ا:Jطر دون اختRف)" J: ب أن يكون $ �V)3 كدت ، من خRل ما تقدم أ

ن � مقار  J
بية، �$ � سوسيولوجيا ال��

تلفة �� ت ا�� � ا-قار�$ �Ãبة حاولت أن تعطينا تصور عن مضام
� تتضمن  ا ا-عرفية، ال�� $Òاذ ختلف �� بية �$ ا إx ال�� $u نظرت � بوية انطRقا من الزاوية ال�� الظاهرة ال��
تمع  ا ا�$ � يعر~� كبة التحو:ت العميقة ال�� ا من أجل موا م بدراس�� تاج ا:ه�9 �V � وانب ال�� $zمن ا �« $Þ

  اzديث.

                                                           
1bourdieu pierre, passeron Jean -Claude, les héritiers, les étudiants et la culture, paris: ed. de minuit, coll. le sens 

commun, 1964, p: 11. 
2bourdieu pierre, op cit, p: 11-12. 

� فرانسوا3 ة ،د¦$ $Þ عية، #� ت ا:ج�9 � التفاو��
يقيا   :ا-واقع واzظوظ: إعادة التفك�� �� ، منشورات افر ة قا�4 � ق، الدار الك�� I?

   .8، ص 2016البيضاء، 
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كن القول أن ا، �� ً ع ®ا نفس مع�� فلسفة الع;، و�� دراسة ا:Jساليب   أخ�� هناك فلسفة ع; ا:ج�9
ع والفلسفة ا:JخRقية  � ع; ا:ج�9 �Ãقة وثيقة بRع، هناك ع � ع; ا:ج�9

وا-فاه�Ð واzجج ا-ستخدمة ��
: ق�Ð الفلسفة  �Ðي الذي يوجه الق I?الب �Ó ع هو السلوك ا:ج�9 عية، وموضوع ع; ا:ج�9 وا:ج�9
 Èيضطر عا ً كحقائق. أحيا�� ت  ية والتقي�9 I?الب �Ðع الق عية. يدرس ع1اء ا:ج�9 ا:JخRقية وا:ج�9
عية  � اzقيقة والقيمة، فقط من خRل بعض التدريب، تصبح الفلسفة ا:ج�9 �Ãب � ع إx التمي�� ا:ج�9

كن القول أن دراسة ع; ما. انطRقا من هذا ا:عتبار ، �� � بي�� ع تؤدي إx البحث  مؤه»� للتمي�� ا:ج�9
ديد ا:Jسئ»� الفلسفية. هذا  $ �V �

ورة �� ل·� $� ïب أن يسا $ �V ع . يعتقد دورÌا£� أن ع; ا:ج�9 �
الفلس±�

ا£�  �uرل ما � للفلسفة. جادل 
� بعض ا-ناقشات حول الفرع ا-عر��

 Karlجع» ينغمس ��
Mannheim  ية ا-عرفة، و ر ع| نظر Iع ا-عرفة � آ� ن ع; اج�9 J

كن �$ ع �� يعتقد îäا أن ع; ا:ج�9
ا:ت  كن اzديث عن ا�$ � أنه : �� � الفلسفة، والعكس ºيح، « يع��

ة �� IÜة مباîأن يقدم مسا
ك�I دقة. عية بش¯ أ م وتفس�� الظواهر ا:ج�9 � Åلية ~�

  ا-عرفية بش¯ مستقل، يساï هذا التداخل ��

< <

  <
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  .1986والعلوم، تونس، 

� فرانسوا، ا-واقع واzظوظ: إعادة التفك�� - ، منشورات د¦$ ة قا�4 � ك�� ة  $Þ عية، #� ت ا:ج�9 � التفاو��
��

ق، الدار البيضاء،  IÜ يقيا  .2016افر
بية، الدار البيضاء، - بية، منشورات عاÈ ال�� ، سوسيولوجيا ال��   .2000غريب عبد الكر£�
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1عبد الحق لوشاحي �
  

íÚ‚ÏÚ< <

  � � البRد ال��
بوية ا-عاrة، خاصة �� � ا-نظومات ال��

بوي ذا م�نة هامة �� لقد غدا التوجيه ال��
جع هذا إx رغبة متخذ القرار ا وتقدÝا. و#� � رق��

بوية طفرة متنوعة �� ا ال�� د أنظم�� I©ت  �
بوي �� ال��

بط  تمع وتيس�� ا:ندماج السوسيواقتصادي، وذلك #$ لفرد وا�$ إعطاء مع�� للتع1ات وا:رتقاء �$
كفاءة عالية  ية ذات  I?موارد ب � بية �� تكو�� كيف : والغاية ا-ث| لل��  . � ار�$ �zحيطها ا ا-درسة �$

تمع � ديناميته، وتكون   مؤه»� لبناء وقيادة ا�$
çام ا-تواصل �� S:تكن وا Èقاطرة للتنمية. و �xلتا $�

بوي، حيث  " الذي zق التوجيه ال�� �
م "الكو¦� � منأى عن هذا ا:ه�9

بية �� بوية ا-غر ا-نظومة ال��
م بنظام التوجيه، وإنشاء بنيات  ء ع| ا:ه�9 I?وال � �Ãتلف الفاعل � و�� بية والتكو�� درت سلطات ال�� $�

بوي،  وية للتوجيه والتخطيط ال�� $Òية و صRح، مركز S:ا �
îية هذا ا:Jخ�� ودوره الفعال �� J

ا �$ ا�� م�� إ��
ا.  داة فعا�� :كتشاف ا-هارات والقدرات والعمل ع| صقلها وتنمي�� J   وما يش,ه 

� بدعامة من  بية والتكو�� � لل�� بوي فقد خصه ا-يثاق الوط�� لتوجيه ال�� م �$ ولتجسيد هذا ا:ه�9
و  ه "جزءا : يتجزأ من س�� كبة وتيس�� النضج دعامته واعت�$ ا وظيفة ل1وا ، بوص�� � بية والتكو�� رة ال��

ورة إx ذلك،  هم Ïا دعت ال·� بوية وا-هنية، وإعادة توج�� م ال�� �uواختيارا � �Ã1وا-يول ومل�ت ا-تع
" �xالعا �Ðالتعل xعدادية إ S:2ابتداء من السنة الثانية من ا-درسة ا ïذا يكون التوجيه من أ $uو .

، الوظائف ال � �Ã1ية ل1تع ا ا-درسة اzديثة لتقد£� أنواع ا�zدمات التوج�� $u تقوم � بسيكوبيداغوجية ال��
ت النمو، من  م إx أق# غا�� $u والوصول � �Ó وا-ه�� اد التRؤم والتوافق النف�ý وا:ج�9 $ �Vدف إ $u

Ë أقرها ا بية ع| ا:ختيار  � إطار ال��
و�م الشخ#� �� I?م ع| بناء م �uل مساعدRخ �üاج الدرا ��-

. �üصيلهم الدرا �Vم و �uعن قرارا � �Ãوجعلهم مسؤول � �Ã1لية ا-تعRسعيا لتنمية استق ، �   ا-غر¦$

بية، È يتجسد ع| أرض الواقع  بوية ا-غر لتوجيه وم�نته داخل ا-نظومة ال�� $� �Óغ�� أن هذا الو
 �Ðع| للتعل J:لس ا ، :Jن تقر#� ا�$ � كشف عن اختR:ت   2008لسنة سنوات بعد إقرار ا-يثاق الوط��

                                                           
حث 1 � سلك ال �$

ط دكتوراه�� امس الر�$ �zا ô بية جامعة Öية علوم ال��   ا-غرب. –، 
، ا-غرب، 2 � بية والتكو�� � لل�� ، ا-يثاق الوط�� � بية والتكو�� ل�� اصة �$ �zبية الوطنية، اللجنة ا   .44، ص1999وزارة ال��
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  �
ز أن التوجيه ا-در�ü "يؤدي �� اصة للتوجيه. حيث أ#$ رساء منظومة م�� S: بنيوية عابثة الس�� العادي

كفة الشعب ا:Jدبية ع| حساب الشعب الع1ية" -L 1كث�� من ا:Jحيان إx تغليب  �� . وقد حذا ال�$
يعه -كون التوجي وع من مشار I?صيص م � �V xإ �xأداء البنيات ا:ستعجا � �Ãس �V �

ه، رغبة منه ��
اتيجية ( � بعده الرؤية ا:س��

ال. لتأ¦� � هذا ا�$
�� � �Ãطار 2015/2030والفاعل S:القانون ا I£ ،(17/51 

  �
موعة من ا-ذكرات وا-نشورات �� $� xضافة إ S: $� ، �Øوالبحث الع � بية والتكو�� نظومة ال�� ا-تعلق �$

Öها �او:ت لتجديد نظا ال.  لشأن هذا ا�$ $� � �Ã Jا�� من القا� � ا-غرب ون?I الو�Ó حو�، إ��
م التوجيه ��

 � �Ãوكذا تنوع ا-تدخل ، � �Ã1كبة تع1ات ا-تع � موا
لدور اzيوي الذي يضطلع عليه التوجيه �� بوي �$ ال��

بة تشاركية تفاعلية. � إطار مقار
�� ïوتعدد  

1D<Vh†Ç¹]<»<ëçe�Ö]<äéqçjÖ]<…^ŠÚ< <

ورة التوج � عرض التصور ا-تعلق قبل التعرض لس�� $õ � ا-غرب، سيكون من ا-��
بوي �� يه ال��

� معناه العام، حيث جاء ع| لسان عبد السRم زهران أنه "Åلية 
�� � اهية التوجيه ا-در�ü وا-ه�� $�

تار نوع الدراسة،  � �V ءم مع قدراته، وميو�، وأهدافه، وأنRتت � بوية ال�� � رE ا�zطط ال��
مساعدة الفرد ��

 LMوا-نا  ، �rاzا �Úبوية، ف�9 بعد ا-ستوى التعلي ت ال�� م��� S:كتشاف ا � ا
� تساعده �� الدراسية ال��

قق  �V ا بوية �$ � تشخيص وعRج ا-ش�ت ال��
بوي، وا-ساعدة �� ه ال�� $� �� $# �

� النجاح ��
ومساعدته ��

والطRب للتوجه  ) ع| أنه "ا-ساعدة ا-قدمة للتRميذHeller. ف�9 يعرفه هيلر (2توافقه بصفة عامة"
ا" � يطمحون إل�� قيق ا:Jهداف التعليمية ا-درسية ال�� �V اذ القرار بشأن � �V3ا-ناسب وا .  

� حقل ا:ستشارة ا-درسية، 
دد ا-همة ا:Jساسية �� �V دقة بوصفه Iك� يظهر لنا أن هذا التعريف أ

دف إx مساعدة الفرد ع|  �u لية منظمةÅ أن التوجيه هو �Rم ذاته ومعرفة حيث نستشف من خ �~
� صيغة العمل 

ها ع| البحث �� ورة يعتكف ا-تع; ع�$ ذا ا-ع�� س�� $u كتشاف ميو:ته. إنه قدراته وا
� الفرص التعليمية وا-هنية ا-تاحة  �Ãة، وب $Ò ته منRقدراته ومؤه � �Ãة ب J�R-قق � درجة ا �V ا $� �

الذا¦�
ة أخرى. وقبل بيان واقع حقل فعل التوجيه سنعرج  $Ò بة من � التجر

وره وتطوره �� أو: ع| ��
و:ت وتطورات سواء  �V بوي عدة ال التوجيه ال�� بية مند مرح»� ما قبل ا:ستقRل. فقد عرف �$ ا-غر

 � �Çسيسه بتار J همة التوجيه منذ �� $� � �Ãا-,ف � �Ãبقرار  1946ماي  9من حيث البنيات وا®يا� أو الفاعل
                                                           

، التقر#� السنوي، ا-غرب، 1 �Ðع| للتعل J:لس ا   . 7، ص 2008ا�$
، عاÈ الكتب، القاهرة، م·، زهران (حامد عبد السRم)، التوجي2 �ýرشاد النف S:377، ص2002ه وا.  
بية والثقافة والعلوم، 3 بية لل�� ، ا-نظمة العر � ، ورشة Åل حول التوجيه ا-در�ü وا-ه�� � رشاد ا-در�ü وا-ه�� S:ا ،(ô) ودÞ الشيخ

 ، J#زا $z10، ص1996ا.  
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حد S $� � كز التوثيق والتوجيه«اث من سلطات اzماية الفرنسية، والقا�5 ا »مرا نت Ýم��  � ، ال��
� قص��  � إطار سلك تكوي��

هيلها Ýنيا �� J � انتقاء اليد العام»� قصد ��
 .1ا:Jساسية تتمثل ��

� سنة 
� داخل ا-ؤسسات التعليمية، "حيث  1947و�� � تطبيق التوجيه ا-در�ü وا-ه��

ع �� IÜ ،
ف عليه I?ا-تواجدة  نت ت " � كز التوجيه ا-ه�� � سنة  "مرا

ى. و�� -دن الك�$ £� خلق  1959آنذاك �$
» �Ðف ع| » مكتب التوثيق بوزارة التعل I?ن ي � «الذي  كز التوجيه ا-ه�� - 1961، ليتحول سنة »مرا

1962  xإ» � بعة م�تب: » مصلحة التوجيه ا-در�ü وا-ه�� مكتب التوجيه، مكتب «مش,ه� من أر
عRم والتوثيق S:حصاء، مكتب ا-نح ومكتب اS:سنة »ا �

ستحمل هذه ا-صلحة اE  1974. و��
ايد أعداد 2»"مصلحة التوجيه والتخطيط وا-الية« � كنتيجة ل�� وم التخطيط،  ، بعد إدراج م��

ية للخطط ا:قتصادية العامة للبلد. بوية مواز ططات #� ، ووضوح اzاجة إx بناء �� � �Ãا-تمدرس 

� ا-ن 18صدور "ا-ذكرة التنظيمية ر�G  1981وستعرف سنة  عRم ا-در�ü وا-ه�� S:ظمة لعمليات ا
� ا:Jسبوع. 

�� � �Ãم -دة ساعتRع S: $� � �Ãساتذة م,ف J
عRم �$ S:مة اÝ طت � أ�� -ؤسسات التعليمية، وال�� $�

 �Gأسندت ®ا  1983سنة  48لتصدر بعدها ا-ذكرة ر � عRم والتوجيه، وال�� SRحداث م�تب ل S والقاضية �$
عRم والتوجيه وتدب�� ا-نح S:ام اÝ ت �� ختلف ا-د#� صلحة التخطيط �$ ، وقد £� إzاق هذه ا-�تب �$

ا  �uختلف بنيا بوي �$ � إرساء منظومة للتوجيه ال��
نيات، بدأت الوزارة الوصية �� I9اية ال �u �

قليمية. و�� S:ا
عRم  S:ا خدمات ا � أصبحت تكتس�� îية ال�� J:رها ا كنتيجة طبيعية ت�$ ية،  دار S:ية وا دماتية والتأط�� �zا

بوية. والت كجزء هام من العملية ال��   وجيه 

دت سنة  Iç دف تقريب 1987حيث $u كبنية خدماتية أحدثت  �üوم القطاع ا-در وز م�� $# ،
ال  موعة من ا-ذكرات ا-نظمة �$ عRم والتوجيه من التRميذ، لتظهر بعدها تباعا �$ S:خدمات ا

ن ا-ذكرة أطر ا:ستشارة   ا:ستشارة والتوجيه وا�ددة -هام وتدخRت �É ،56/1987والتوجيه  xإ
طار ر�G 192/1989ا-ذكرة  S:ا-ذكرة ا xال  2005الصادرة سنة  91، إ $� �Úطار تنظي S � جاءت  وال��

� دعامته 
، الذي اعت�$ �� � بية والتكو�� � لل�� ا:ستشارة والتوجيه انسجاما مع مقتضيات ا-يثاق الوط��

بوي جزء : يتج كبة السادسة، "أن التوجيه ال�� ا وظيفة ل1وا ، بوص�� � بية والتكو�� ورة ال�� زأ من س��
هم Ïا دعت  بوية وا-هنية، وإعادة توج�� م ال�� �uواختيارا � �Ã1وتيس�� النضج وا-يول ومل�ت ا-تع

                                                           
)، انفتاح ا-ؤسسة التعليمية ع| �يط1 � � (عبد العز#� $õ ط، س�� وذجا، مكتبة النيل، الر�$ عRم والتوجيه �� S:ها العام، خدمات ا

  .2006ا-غرب، 
، ع| الرابط2 �

و¦� -غرب، ا-وقع ا:لك�� بوي �$ بية :Jطر التوجيه، التوجيه ال�� معية ا-غر $zا: https://cutt.us/9TivP � �Çبتار I?ن ،: 
رة�� ،  2015  يونيو 30 � الز�� �Ç2021دجن�$  15 :ر.  
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 Ë  . �xالعا �Ðالتعل xعدادية وصو: إ S:ذلك، ابتداء من السنة الثانية من ا-درسة ا xورة إ ال·�
بوي إx آخر".استبعد ا-يثاق الع ط لRنتقال من سلك #� I?1مل بنسب النجاح ا�ددة مسبقا ك  

 �Gطار ر S:طط تطو#� وظائف وآليات ا:ستشارة والتوجيه  91إن ا-ذكرة ا �� � �Ãجاء تنفيذا -ضام
 � �Ãة ما ب ا-نبثق عن أشغال ا-ناظرة الوطنية حول تطو#� وظائف وآليات ا:ستشارة  2010و 2005للف��

يل  9-نعقدة يوم والتوجيه ا � ش,ت �طة حاúة لRنتقال من  2005أ#$ ط، و�� ا-ناظرة ال�� لر�$ $�
بة ا:ستشارة والتوجيه. وختاما صدرت ا-ذكرات  عRم والتوجيه إx مقار S:بة ا ا#�  19و18و17مقار ف�$

ع2010سنة  S:بة ا بة ا:ستشارة والتوجيه إx مقار Rم ، وسي�Ð ا:نتقال أيضا هذه ا-رة من مقار
) �xا:ستعجا L- �� )، الذي راهن ع| 2012- 2009وا-ساعدة ع| التوجيه، انسجاما مع أهداف ال�$

م  �uونوعية تع1ا � �Ã1ت ا-تع1ات وا-تع ن تنمية وتفتق إم��� دف $� $u ،ياة الدراسيةzنوعية ا � �Ãس �V
وع  I?-ياة الدراسية. وقد دعا اzا إعادة هي,ه� ا � تضم�� -L إx إرساء نظام من هذا ال 21ال�� �� $�

 xم للتوجه إ �u يث يكون اzق ل¯ ت1يذة أو ت1يذ حسب إم��� $V ،لنجاعة � مت  �$ �yإخباري وتوج
� سوق الشغل.

ع التوقعات لRندماج �� $ �Vتوف�� أ xم، « يقود إ �u م أو إم��� �uومواصفا J£R-ا �   التكو��

� أفق 
ح �� بوي ا-ق�� وع ال�� I?-ذ التوجيه مسارا جديدا ، وا-ذك2030ومع ا � �Vرات ا-تعاقبة ا

. �xا�ور ا-وا �
�� � �Ãسنب Ë  لتفعي» ع| النحو ا:Jمثل، 

2D<VD^éÖ^uE<äéqçjÖ]<»<íÛÓvj¹]<l^éÃq†¹]< <

 �
�� »� من ا:Jهداف وا-بادئ عن �$ $Þ ا-غرب من حيث تسط�� �

بوي �� تلف النظام ال�� � �V :
� هذا السياق

بوية، حيث وردت �� نظمة ال�� J:هداف وا-بادئ.  اJ:سد هذه ا $ �Vعدة نصوص لتكرس و
ت اzديثة ن ا-قار�$ ام�Õ يندرج �� $zوا � ا-تمركزة ع| ا-تع;؛  2وعليه فإن التوجيه ا-در�ü وا-ه��

عية، لتقو£�  ورة ذاتية وبيداغوجية ونفسية واج�9 ا أن التوجيه س�� . و�$ م والتفك�� � قلب ا:ه�9
ع» �� $ $V

 ، � �Ã1إم�نيات ا-تع � �ت فيه ع| ا-ستوى ا-غر¦$ �V فقد . اÒم ا-ستقب|� $ �V ت: وتوقع آفاق واح�9
ناسبة ثورة ا-لك والشعب ( موعة من ا-رجعيات، أîها: ا�zطب ا-لكية �$ )، حيث $�2013/2012

م، وتفعيل  �uم، وتطو#� مل� �uصيا � IÍ تنمية �
�� � �Ãوجعلهم فاعل � �Ã1كبة ا-تع ورة موا �r |كدت ع أ

م،  �uم الدراسية ذءا �uمسارا �
م �� $Òا :ندما م الذاتية تيس�� �uبداعية وقدرا S:م ا �uر طاقا I9واست

                                                           
1 ، � بية والتكو�� ل�� اصة �$ �zبية الوطنية، اللجنة ا � وزارة ال�� بية والتكو�� � لل��   .44، صا-يثاق الوط��
وغ ا-يثاق سنة 2 � بية مند #$ ا ا-ناLM الدراسية ا-غر � تبن�� ت ال�� لكفا�� بة �$   .2000نقصد هنا ا-قار
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ام التنوع وا:ختRف،  ية وا-ساواة، واح�� zر بوية مطبوعة �$ � ظروف #�
عية وا-هنية، �� وا:ج�9

  والتعايش مع ا:ñخر.

ة أخرى ركز خطاب  $Ò عطاء 2018غشت  20من S ، وذلك �$ � � ا-ه�� ا:Jسبقية ، ع| التكو��
� أن ا�zطب ا-لكية ركزت ع|  �Ãد التوجيه ا-بكر... وعليه يتب � توفر الشغل، واع�9 للتخصصات ال��
 xنشيطا ومسؤو: عن تع1ات واختياراته. « يدعو إ Rعتباره فاع وع الشخ#� ل1تع;، �$ I?-ية ا �ور

� � �
كبة وا-ساعدة �� وع الشخ#� وتوف�� ا-وا I?-ن استدامة ا كدت $� � نفس السياق أ

طاته. و��
صRح ( SRاتيجية ل � الرافعة 2015/2030الرؤية ا:س��

� ا-ستلزم  12)، ��
ورة مراجعة  ��83 �r |ع

 �
ام�Õ ع| ا-دى القريب وا-توسط، ع�$ إعادة النظر �� $zوا � شام»� -نظومة التوجيه ا-در�ü وا-ه��

بوي وم التوجيه وطرقه وأساليبه، ومنح التوجيه ال�� وعه  م�� I?بلورة م �
أدوارا جديدة -صاحبة ا-تع; ��

بية ع| ا:ختيار. � ال�� ، وتعز#�   الشخ#�

� أفق 
ح �� وعه  2030إن التصور ا-ق�� I?بناء وإعداد م �

راهن ع| الدور ا�وري ل1تع; ��
كيان فكري ونف�ý مت�مل، يد-L من خ�R ا-تع;، وبكيفية نسقية،  ت أنه  . حيث اعت�$ الشخ#�

ائية معرفت ورة �� � وس�� � أفق زم��
� وبعاÈ سوق الشغل، �� ه بذاته، ومعرفته بنظامه الدرا�ü والتكوي��

� نفس السياق ركز القانون 
� اقتناص الفرص. و��

� العمل وذء ��
يقة �� � التفك�� وطر

ض أسلو�$ �� تف��
طار S:الثا 17/51ا �Ðلتعل �� ع| مراجعة نظام التوجبه، وتفعيل آلية ا:Jستاذ "الرئيس" �$ نوي بسلكيه، $�

ضافة إx مقتضيات القانون  S: دف إقدارï ع| بناء مشاريøم الشخصية. �$ $u � �Ã1بوية ل1تع كبة #� -وا
طار  S:العملية  17/51ا �

ولياء �� J:وا ÜJ:مند سنوات بتفعيل أدوار ا �Ðد أن نظام التوجيه قد اه $ �V
عية وا عتبار ا:ÜJة مؤسسة للتنشئة ا:ج�9 ية، �$ تضن وتدã وتؤ#I التوج�� �V � وx ال�� J:بوية ا -ؤسسة ال��

� هذا الشأن.
ية �� ، ومن £� فأدوار ا:ÜJة أساسية و�ور � �Ã1ع| اختيارات ا-تع  

�Ó للتوجيه، جاءت ا-ذكرة  �  91وانسجاما مع هذا ا-نõ ا:ج�9 �Çو�� 2005غشت  19بتار ،
ال ا:ستشارة والتوجيه آنذاك، $� �Úطار التنظي S:ثابة ا ونت أول مذكرة تستح·� البعد الشخ#�  �$

كنه  ت �� كفا�� كساب الت1يذ  ا إ � مساع�� �Ãالتوجيه، ومن ب �
بوية �� بة #� ا -قار للت1يذ من خRل تبن��

 � �Ãبوي � ال�� �Ãتلف الفاعل �� � �Ãتشار"� ب Õإطار مس �
ات الذات وا�يط، �� من التكيف مع متغ��
رت ا-ذكرة  � نفس السياق ��

�� . � �Ãعي � ماي  90وا:ج�9 �Ç2007بتار �Úطار التنظي S:ثابة ا � تعت�$ �$ ، وال��
لتعل�Ð الثانوي، حيث قامت بتحديد مفصل ل¯ هيئات التوجيه  لعمليات التوجيه وإعادة التوجيه �$
طت هذه ا-ذكرة  ت التوجيه وإعادته. وقد أ�� سور وإم��� $zوإعادة التوجيه وا-عاي�� وا-ساطر وا

ولياء أمور التRميذ ب J
م. أما ا-ذكرة �$ Ju17صفة عامة مسؤولية ا-وافقة ع| اختيارات أبنا  � �Çا#�  1بتار ف�$
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ء وأÝات وأولياء  2010 م آ�$ بوي، ومن بي�� ال التوجيه ال�� $� �
�� � �Ãتلف الفاعل فقد نصت ع| تعبئة ��

م وبلورة  �uصيا � IÍ م وتفتح �uم ع| تنمية قدرا Juمساعدة أبنا �
�� ïدور T $V ،ميذRم أمور الت �uاختيارا

 الدراسية.

� ا:Jخ�� ا-ذكرة 
�  105و�� �Çكتو#$  08بتار �  2019أ �Ãبوي � ال�� �Ãيع الفاعل $Þ نصت ع| تعبئة � ال��

 � �Ãكذلك ع| أن من ب كبة، ونصت  بوية موا من داخل ا-ؤسسة من أجل إرساء بنية مدرسية و#�
ء وأولياء أم اك أÝات وآ�$ IÜورة تقوية إ �r التوجيه �

 ور التRميذ.أدوار ا-ستشار ��

3D<Dí‰…^Û¹]E<ëçe�Ö]<äéqçjÖ]<ÄÎ]æ<Øé× < <

� ا-غرب،  
بوي �� دها التوجيه ال�� Iç � تلف ا�طات والتطورات ال�� بعد ا-رور ع| ��

فقية والعمودية،   J:ش�:ت ا S:ليل واقع ا-مارسة اليومية وبعض ا �V xن إñ:ر ا وا-رجعيات ا-ؤطرة �. ��
 I?جيا، ماد�� وب � هي,يا وم��

� أجريت �� تلف الدراسات والتشخيصات ال�� � ذلك من ��
�� � �Ãمنطلق . ��

بوي. بداية وË :حظنا  � عطلت مسار التوجيه ال�� ت ال�� ات والصعو�$ Iالتع� ïاز أ � إ#$ �Ãال، �اول ا�$
ية ذات العRقة  ا-L وا-نشورات الوزار � للتوجيه، نسجل تعدد ال�$

� �ëاستعراضنا ل1سار التار �
��

لتوجيه. « بية �$ � لل�� لعودة إx ا-يثاق الوط�� . و�$  يدل ع| حا�� من ا:رتباك ع| ا-ستوى الر�4
ده ينص أن التوجيه جزء : يتجزأ من العملية التعليمية التكوينية، وÈ ينص ع| أنه  $ �V � والتكو��

-L ا:ستعجا�x و  �� لر�ã من إدراج ال�$ بوي أو Åودها الفقري. و�$ ة للفعل ال�� $Òالرؤية بوص»� مو
طار S:اتيجية والقانون ا س�� S:لدينامية جديدة داخل نظام  51/17ا � بية والتكو�� نظومة ال�� ا-تعلق �$

وط الRزمة  I?وع الشخ#� ل1تع;. إ: أن ال I?- د التوجيه ا-بكر والعمل �$ � اع�9
ثلت �� التوجيه، ��

زها  � خR للنجاح È تكتمل بعد وذلك :Jسباب عديدة، لعل أ#$
يةما جاء �� حول  1صة اللقاءات التشاور

� خRل سنة  � ا-ه�� بية الوطنية والتكو�� ا وزارة ال�� � أطلق��   .2014ا-درسة العمومية ال��
ا:ت التدخل داخل ا-نظومة  لت � �$ Iú ت:Rموعة من ا:خت لت هذه اللقاءات �$ $Í حيث

 �zأن هذه ا � �Ãم وا-ساعدة ع| التوجيه تبRع S:ال ا صوص �$ � $Vبوية. و �� إx ا-ستوى ال�� دمات : #�
ريطة ا-درسية والظرفية ا:قتصادية، ومرتبط  �zكراهات ا S $� Tيث ظل التوجيه مقيد و� $V ،ا-طلوب
هيل البنيات  J ، إضافة إx عدم تعم�Ð و�� لطابع ا-و�4 ادي ا-ت  �$ Iç S:لبعد ا راحل معينة و�$ $�

عRم وا-ساعدة  S:كز ا دماتية من فضاءات وم�تب ومرا �zا � قصائية ال�� S:وط ا I?ع| التوجيه، وكذا ال
 xا-شاورات حال الوضعية إ �

شيح. وقد أرجع ا-تدخلون �� � ال��
�� �xالعا �Ðتعتمدها مؤسسات التعل

                                                           
1، � � ا-ه�� بية الوطنية والتكو�� بية، شتن�$  وزارة ال�� ية حول ا-درسة ا-غر   .2014تقار#� اللقاءات التشاور
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انية  � كز ا:ستشارة والتوجيه وضعف ا-�� ال، وغياب مرا � ا�$
وط اشتغال ا:Jطر ا-تدخ»� �� IÜظروف و

دة عدد التRميذ ا-سندة  صصة وز�� ل¯ مستشار وتباعد ا-ؤسسات ا-نتمية لنفس القطاع والنقص ا��
� ا:Jطر ووسائل العمل.

  اzاد ��

ية £I تشخي(ا  ا اللقاءات التشاور � توصلت إل�� ا:ت ا:ختRل والقصور ال�� مل �$ إن �$
 I£ بوي لعرض ال�� ا ما هو متعلق �$ � ا-عتمد، وم�� لنموذج البيداغو�$ ا ما هو متعلق �$ ليلها، م�� �Vو

عRم �$  S:ا-درسية وكذا تكنولوجيا ا �Ðاهة والق � ل�� ية وا�zمة، إضافة إx قضا�� أفقية تتعلق �$ I?وارد الب-
ولوية (مارس  J:إعداد التداب�� "ذات ا x2015والتواصل داخل ا-نظومة، دفع الوزارة الوصية إ "(

ا:ت التع1ات ا:Jساسية والكفاءات ا-ستعرضة واللغات ا حورت حول �$ �� � � ا-ه�� :Jجنبية والتكو��
. �üوالعرض ا-در  

بية  ع| لل�� J:لس ا ية فقد ذهب ا�$ � وقفت عندها اللقاءات التشاور إx جانب ا:ختR:ت ال��
ه التحلي|�  � تقر#�

� نفس ا-نõ، حيث جاء ��
�� � : 1والتكو��   ما ي|�

-  �Ðفالو�� الوطنية لتقي ، � بية والتكو�� تلف قطاعات ال�� �� � �Ãنص ضعف التنسيق ب �  التوجيه ال��
 � �Ãب � �Ãم�ن هذه الو�� توطيد قيادة نظام التوجيه ع| تنسيق مت S ى النور بعد. ون �$ �# È ا ا-يثاق عل��

. � بية والتكو��  قطاعات ال��
صيص  - � �V �

ئق الرúية، وا-تمثل �� Iه من الو� È يتحقق ا®دف ا�دد من طرف ا-يثاق وغ��
� التوجيه ل¯ مؤسسة �$ 

� مستشار �� . فقد ن من الRزم تكو�� مستشار  300لتعل�Ð الثانوي التأهي|�
قل وذلك مند  J:السنة. 100أو  56، بدل ا:قتصار ع| معد 2005سنو�� ع| ا �

 مستشار ��
كن -عاي�� ا:نتقال أن تؤدي إx ا:SخRل بوظيفة التوجيه. - �� 
� ا- - صوص التوجيه العمودي داخل التكو�� � $V ا-تعلق بولوج مستوى : زال هناك قصور ، � ه��

 التأهيل.
ميع  $z �|راط فع � �Vتكون هناك إرادة قوية وا È ت أنه إذا � خ�7 هذه ا-شا� والتحد��

يتضح لنا ��
� دوامة التخبط والفشل، 

د التشخيصات ا-رحلية، فقد يب±� نظام التوجيه �� ء، واع�9 I?وال � �Ãالفاعل
طار  S:17/51ولن تتحقق أهداف القانون ا  �ãال فواقعا:نكباب ع| مراجعة نظام التوجيه.  رzا 

بوي التوجيه أن لنا يثبت �  ال��
رد يكون أن يعدو : ا-غرب �� اعية إعRمية حصصا �$ $Þ ما عادة 

ا يغيب îية والو�Ó  واzافز الدافعية لغياب نظرا ا-تع1ون، ع�� J
ء وهو التوجيه، �$ � Iýينسحب الذي ال" 

                                                           
1 � بية والتكو�� � لل�� ، التقر#� التحلي|� حول "تطبيق ا-يثاق الوط�� �Øوالبحث الع � بية والتكو�� ع| لل�� J:لس ا  2013-2000ا�$

  .64، ص2014ا-كتسبات وا-عيقات، 
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ية ا:Jطر ع| دار S:بوية ا �  ولذلك .وال��
�  �  مساîة عن اzديث يصعب اzا�x  الوضع ظل و�� �Ãالفاعل 

 �
بوي" التوجيه �� ت وع| ا-ستوى ا:ÜJي تكشف الوقائع ا-يدانية، أن .1ال�� ضافة إx هذه التحد�� S: $�  

اما مستق»�  أÜ هناك بناء تتبع من �� J:ص شأ��  التوجيه مسأ��  وتعت�$  ا � �V ،ذلك ع| ويدل ا-درسة 
ا واصلت أي غياب �  بي�� �Ãدارة وب S:ا-ستشار أو ا  �

بوي التوجيه تع��  : وأخرى التوجيه. �� îية ال�� J:ا 
ور��  ذلك تعت�$  و: الRزمة، �r قيق النجاح هو  عندها فا-هم �Vا وهناك ا-عد:ت، أع| و يد من م�� �# 
قيق �V مRحJ:ا-ؤج»�  ا  �

بناء. �� J:ا 

l^u]�Î]æ<í‘ø} 

� التوجيه هو أن 
يب عن أسئ»� الطفل، وأن يتكيف مع انتظاراته، وهنا نتحدث إن ا:Jصل �� $ �V

وط التع; مع حاجات الطفل، : تكييف الطفل. لكن ا-Rحظ ميدانيا هو  IÜعن تكييف ا-درسة و
 L-ا � ال�$

بية، وما تعرفه من هشاشة �� لواقع ا-تأزم ل1درسة ا-غر أن نظام التوجيه متأ#I بش¯ عام �$
، وضعف آليات LMام التوجيه  وا-ناÝليات وÅ د من «رسات �V » .ت م��� S:ا:شتغال و�دودية ا

م للتوجيه والتتبع الفردي. إx جانب  � غياب ��
�� �Óما $zحيان ع| البعد اJ:أغلب ا �

الذي يقت· ��
 �üأمام خيارات صعبة من حيث اختيار ا-سار الدرا � �Ã1العائق اللغوي الذي يضع ا-تع1ات وا-تع

� ولوج مؤسسات التعل�Ð العا�x ذات ومسا#� 
م �� ، « يقلل من حظو�� ة التع1ات بش¯ فع|�
 .(...   ا:ستقطاب ا�دود (الطب وا®ندسة، التجارة والتسي��

ح بذلك وارتباطا : ما نق��    ي|�

رساء - S:وا-مرات للجسور الفع|�  ا  � �Ãتلف ب بية أطوار �� . ال�� �  والتكو��
�  التوجيه -

�Õكب أن ينب �  للطفل والعق|�  النف�ý  موالن يوا
ية. مراح» �  ��  العمر

�Ó  الدã أطر أدوار تفعيل - بوي ا:ج�9 �  وال��
ع التRميذ مساعدة قصد التوجيه، Åلية ��  وا:س�9

م  ®م. وا-شورة الدã وتقد£�  إل��
-  � اتيجيات تب�� ية اس�� تح توج�� . الواقع من �� �  ا-غر¦$
�  الفع|�  التنسيق - �Ãتلف ب لتوجيه، ا-عنية القطاعات �� $�  � �Ãتلف وب ء. �� I?ال 
�  النظر عادة -

ا ا-واد، بعض تدريس لغة �� �uأمام عائقا تش¯ لكو . � �Ã1ا-تع 

                                                           
بية :Jطر التوجيه، ا-رجع السبق.1 معية ا-غر $zا  
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�  دور من يلعبه -ا الفردي التوجيه تفعيل -
كتشاف �� م ا-تع; أمام الفرص ومضاعفة ا-يول، ا  ل��

اء وحاجاته ذاته  قناعاته. وإ��
بية خاصة مادة إدراج - ل�� �  ا:ختيار ع| �$ وx ا-راحل منذ الدافعية وتعز#� J:ا . �Ðللتعل 
بوي، والتخطيط التوجيه مستشاري أعداد مضاعفة - م ال�� كي�� ية، الوسائل من و�� ور  ال·�

ï � ف�� �Vماد��  و .  ومعنو��

ا، وتنطلق  � قل�$
بوية تستح·� ا-تع; �� يع #� ة للواقعية، ولبناء مشار �ºا دعوة وا �uوصفوة القول إ

يع.من ا ) بدل استنساخ ا-شار � �Ó ا-غر¦$   -مارسة التحتية (الواقع ا:ج�9
 

  <
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، ع| الرابط:  - �
و¦� -غرب، ا-وقع ا:لك�� بوي �$ بية :Jطر التوجيه، التوجيه ال�� معية ا-غر $zا

https://cutt.us/9TivP : � �Çبتار I?رة: 2015   يونيو 30، ن � الز�� �Çر  .2021دجن�$  15،  ��
، ا-نظمة  - � ، ورشة Åل حول التوجيه ا-در�ü وا-ه�� � رشاد ا-در�ü وا-ه�� S:ا ،(ô) الشيخ �مود

 ، J#زا $zبية والثقافة والعلوم، ا بية لل��  .1996العر
، التقر#� السنوي، ا-غرب،  - �Ðع| للتعل J:لس ا  .2008ا�$
، التقر#� الت - �Øوالبحث الع � بية والتكو�� ع| لل�� J:لس ا � ا�$ حلي|� حول "تطبيق ا-يثاق الوط��

 � بية والتكو��  .2014"، ا-كتسبات وا-عيقات، ا-غرب، 2000/2013لل��
صRح ( - SRاتيجية ل ، الرؤية ا:س�� �Øوالبحث الع � بية والتكو�� ع| لل�� J:لس ا )، 2015/2030ا�$

 ا-غرب.
، عاÈ الكتب، - � رشاد ا-ه�� S:التوجيه وا ،(مRحامد عبد الس) 2002القاهرة، م·،  زهران. 
اتيجية  - � ضوء الرؤية ا:س��

وع الشخ#� ل1تع; �� I?-ا ،( � � (عبد العز#� $õ ، من 2030-2015س��
يل، ا-غرب،  �  .2019التصور إx الت��

عRم والتوجيه  - S:انفتاح ا-ؤسسة التعليمية ع| �يطها العام، خدمات ا ،( � � (عبد العز#� $õ س��
وذجا، مكتبة النيل، ا-غرب �� ،2006. 

، ا-غرب،  - � بية والتكو�� � لل�� ، ا-يثاق الوط�� � بية والتكو�� ل�� اصة �$ �zبية الوطنية، اللجنة ا وزارة ال��
1999. 

بية"، ا-غرب،  - ، "تقار#� اللقاءات التشاورية حول ا-درسة ا-غر � � ا-ه�� بية الوطنية والتكو�� وزارة ال��
 .2014شتن�$ 

-  � بية الوطنية والتكو�� ولوية"، ا-غرب، مارس  وزارة ال�� J:التداب�� ذات ا" ، �  .2015ا-ه��
-  �Gطار ر S:بية الوطنية، القانون ا ، ا-غرب، 51/17وزارة ال�� � بية والتكو�� نظومة ال��  .2019، ا-تعلق �$
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1يوسف أمفزع   �
  

íÚ‚ÏÚ< <

و التوطئة  �V ا تتجه هذه الورقة ثل�� �� Ë نتاجية لفنون ا:Jداء،  S:ا-مارسة ا �
�� � للفعل البيداغو�$

اك لوكوك  $z ا-درسة ا-?حية العا-يةJacques Lecoq بوي العام ، وذلك انطRقا من النطاق ال��
بوية وا-رجعية ا-ؤطرة ®ذه ا-درسة.  � تؤسس للخلفية ال�� سد الشاعري)، ال�� $zبيداغوجيا (ا �

ا-ت  ��
� ا-درسة العليا للفنون فبعد ا

� الطRب �� �Ãي � ا-عمار �Ãا جاك لوكوك ل1هندسÝقد � لفصول الدراسية ال��
ت�$ دراسة اzركة  �� :Eا ا ية ل1درسة أطلق عل�� ، أنشأ شعبة للسينوغرافيا مواز مي»� $zاLEM فقة $# ،

كريكور بيليكيان  ت�$ Krikor Belekianا-هندس ا-عماري  �� Âدرس �$ ح�� يونيو ، الذي Åل 
س�ل لوكوك 2011 ية والسينوغراف، �� من تد#� Pascale Lecoq. أما ا:ñن فإن �$ ، ا-هندسة ا-عمار

ت�$ مع فريق من أساتذة ا-درسة.   ا��

دا ع| التمثيل  يقاع. وذلك اع�9 S:الفضاء وا �
�� �ûت�$ للبحث الدينا خصص لوكوك هذا ا��

ون من  IÍحيث يتقدم مر ، �üرح»� بيداغوجية التشكي|� وا®ند �
تلف التخصصات للدخول �� ��

سد الذي يعد  $zا�يط بنا بواسطة ا Èاستشعار العا xدف إ �uركة، وzليل ا �V xاعية، تستند إ $Þ
م لعبة  كفي»� ل��  �

�Û ،الفضاء �
ا �� � تدرس حرك�� لية ا:Jساسية ال�� ñ:ال للدينامية الدرامية، بل هو اÞ

� تنظمه. و®ذا، فإن نت م لعبة القوى ال�� ول لنا ~� � �V ،سد وا�يط $zا:ختبارات ا-تتالية حول ا L
JÇا

� ا-تفرج نوعا من ا:نفعال ا-تبادل، إ: أن هذا 
� تنظم هذا الفضاء بش¯ يبعث �� القوى ال��

دف  � اللعب يطا®ا التجريب ا-ستمر. ~�
تلط بنوع من الدهشة، :Jن ا:Jجسام ا-عتمدة �� � �V حساسS:ا

، هو تفعيل ا ت�$ و:ت متعددة ا�� �V دت Iç � يبية للفنون ا:Jدائية ال�� ر $ �V ع�$ بيداغوجيا �Óبدا S:لفكر ا
بداعية  S:وتنتج أجيا: تكرس ا ،rا-?ح ا-عا �

� تؤسس للتجريب �� � مدرسة جاك لوكوك ال��
��

ت ا-?حية ا-عاrة. ; به أع�� الشعر�� �V È ¯بش  

                                                           
ط.1 امس، الر�$ �zا ô بية، جامعة Öية علوم ال�� � سلك الدكتوراه، 

حث ��   طالب �$
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� لوكوك وا-هندس جاك انبثقت فرضية  �Ãية، من لقاء ب � اzركة وا®ندسة ا-عمار
ث �� $V موعة $�

ريك 1968، أستاذ الفنون التشكيلية سنة Jacques Bossonبوسون  �V �
ثلت �� ، "فرغبة بورون، ��

ية ا-يمو 1ا®يا� ا®ندسية." �  Mimodynamieدينامية -وهذا ح; قد£� للوكوك، ومن صلب نظر ال��
عل اzركة  $ �V شياءJ:مع ا � � ا-?ح وا:Jداء بعامة، حيث إن ا-�Ð يند-L وي�9

ء �� � Iü ¯ل Rاء أص �� S:وا
ء،  � Iýت�$ متأخرة بعض ال اءت فكرة ا�� $ �¢ . ت�$ � فرضيات إحداث ا�� �Ãليمنحها حياة جديدة، وهذا ع

اك لوكوك) منذ سنة  $z سست (ا-درسة العا-ية J � 1956فقد ��
ت�$ إ: �� ، 1977سنة ، وÈ ي�Ð إحداث ا��

كريكور  لتعاون مع ا-هندس ا-عماري  � أنشئت �$ يبية، ال�� � انضافت شعبة للسينوغرافيا التجر �Ãح
 ، � �Ãوجه ا-عماري �

� هذه الشعبة سنة واحدة، و�� مفتوحة ��
بيلكيان، وتدوم الدراسة ��

ج ا-درسة، �u ت�$ بنفس � ل1درسة. و: يشتغل ا�� �Ãالتشكيلي � �Ãوالفنان ، � �Ãفا:ستقطاب  والسينوغرافي
ا ومن  $Òن يفد من خار � فقد 

يبا من ا-درسة، أما البا�� � تقر
�¦ J
ن �� فيه مفتوح، إ: أن النصف 

، وفRسفة،  � �Ãئي ، وسي�9 � �Ãيغرافي ، وكور � �Ãية من راقص I?كيبة الب يث تتش¯ ال�� $V ،ا:ت متعددة $�
... � �ÃندسÝو 

، ((لوكوك وكريكور)) ال � �Ãته مدرس � بدا��
ت�$ �� بة �� هذا ا�� ر $ �V لسنوات حول RÅ � لذ��

س�ل لوكوك سنة  راط �$ � �Vثيا بعد اRث" � ، 1989ازدواج اzركة وا®ندسة، £I أصبح الفريق البيداغو�$
� أرادها جاك مستق»� عن ا-درسة نسبيا." � هذه البنية ال��

يدها داÅة �  ��2 ة أخرى، فإنه #� $Ò ومن
� ا

بدا�Ó ك¯، فشمولية العمل �� S:ج ا � ومطورة لل�� اعا لJRش�ل الفنية ال�� ُ$Þ" داء يعدJ:ت�$ حول ا ��
ال، والRانتظام، والفرجوية $ �Vتكز ع| ا:ر ع�� أã، فإن ا:Jداء يفيد النشاط … #� ووجود ا-تفرج؛ و�$

ض حضورا ل1مثل ع| الركح." ة  3الفرجوي الذي يف�� و�x الساذج، وا�ا J:فإن فعل التقليد ا
� تعيد لعب الواقع البيولوجية، وا-�Ð ا-تقدم علنا ندرك ا:Jحاسيس الدينامية ال�� $ �V » ، لطفو�� ، مرتبط �$

تفل  �Vمها بش¯ أفضل. "و ارجية، و~� �zرت اzك اRنحنا القدرة ع| امت ، و�� ثَّ»ُ َ ، و��َ ع�$ أجساد��
ت�$ دراسة اzركة (EITاليوم، مدرسة جاك لوكوك ( � لتأسي©ا، وكذا �� �Ãلذكرى الست $� (LEM  (

                                                           
1.Patrick Lecoq, Jacques Lecoq, "Un Point fixe en Mouvement, Ed. Actes-Sud, Paris, France, 2016, P: 249.  
2.Id., P249. 
3.Anne Ubersfeld, "Les Termes clés de l’analyse du théâtre", Ed. Seuil, Paris, France, 1996, P: 74.  
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، والبحث ا-رتبط كذ �Ð-ركة، واzفضاء :ختبار ا �kركية الذي أzلك، أو ق  السينوغرافية ا
اءة." �� S:ركة، واz ا �$ ية، وعRق�� ®ندسة ا-عمار $�1 

2I<�j~¹]<»<Ü×ÃjÛ×Ö<íéqçÆ]‚éfÖ]<í×u†Ö]< <

2-1  � ج وا®دف البيداغو�$   ال��

ت�$ قائR: "إنن � ا��
� يلخص جاك لوكوك رح»� ا-تدرب �� �Ãم قوان ، ل�� �

نسا¦� S:ا � Iý-ا ندرس تباعا ا
 ، � ا:Jخ��

ء، وهدوء... و�� �� ة، وك�$ نسانية من غ�� S:هواء اJ:ندرس أيضا ا I£ ،سد $zركة وفضاءات اzا
ا." ا وأحيا�� ال·اعات بي�� �uا، حسب امتدادها وقو لوان ودينامي�� J:ا x2نتطرق إ  �

نسان يظل �� S:فا
ة مع ا:Jداء والفضاء، IÜقة مباRميدان  ع xما، ي�د يكون تلقائيا؛ غ�� أن نقلها إ $u إ: أن ارتباطه

ا للذي �� عليه. عل ®ا منطقا مغا#� $ �V ، �Óبدا S:وا �
ت�$ والنظر ا-عر��   ا��

� ورشة العمل، و:Jن 
� ي�Ð تشييدها �� ا ال�� �u:و �Vرت البسيطة، وzة التع; بتحليل ا ر مس�� ��

ة مع ا-ادة،  IÜقة مباRع �
ا الطالب �� �uكتشاف إيقاعا يYا :Jجل ا ر �Vبت�ر أش�ل و فإنه مطالب �$

سيمية،  $ �V لغة xو®ا إ �V ة I� حظات، ومنR-ستجماع � ا $� �Úسد ا-ي $zوهكذا، يقوم ا . ا�تم»�
� الورق، والكرتون، والعيدان، وا�zشب، 

دا ع| مواد بسيطة تتمثل �� وتشكيلية، وهندسية... اع�9
سد اzساس أن يستشعره وا:JسRك اzديدية، وال $zبناء ما استطاع ا �Ðي ، � هذه ا-رح»�

اب... و�� ��
لبسة...  J:قنعة، وا J:وا ، ®يا� ا�مو�� zركية  يبية تت  �$ ر $ �V ويستجمعه، من أجل صنع أجسام

سد." $zياة، وكذا السكن واzتطو#� "بيداغوجيا عن الفضاء وا xا: إ $Þ3وعليه، فإن لوكوك يصبوا إ 
ب $ �V لفضاء، وهذا  حيث $� �xد $zا وارتبا�ا ا � ماهي��

، أن ي�Õ اzركة �� ت�$ � ا��
ع| � متدرب ��

ت (القبل كن ا-مثل من استيعاب ا-�9 لفضاء والش¯، �� � تتكون  -التحسيس القب|� �$ إبداعية)، ال��
تلفة. لواقع وأبعاده ا��   انطRقا من ا-Rحظة، وا-عرفة الدقيقة �$

� يؤكد لوكوك أن � فض حات درامية) ويؤ#I ع| سلوك الذ�� � طياته (مق��
مل �� �V ،اء قابل للشغور

  �
كننا التجول �� �� Rالفضاء، "ف �� رتنا، وÜعة خطواتنا تتغ�� Ïا غ�� �Vواقفنا، و �É ،يعيشون فيه. وهكذا

                                                           
1.Pascale Lecoq, "Le mouvement comme chemin d’accès au savoir", Scènes de recherche, Revue Culture et 
Recherche, n° 135, Printemps-été, France, 2017, p: 132. 

2.Jacques Lecoq, "Le corps poétique", Coll. Jean-Gabriel Garasso et Jean -Claude Lallias, Ed. Actes Sud- Papiers, 
Paris, France, 2016, PP: 209-211. 

3.Guy Freixe, La filiation, Coupeau, Lecoq, Mnouchkine, Une ligné théâtrale du jeu de l’acteur, Ed. 
L’Entretemps, Lavérune, 2014, P: 235. 
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كنيسة رومانية. وعليه، فقبل بناء الفضاء لJRداء اليو�û أو  �
، :بد  تدرائية قروسطية، Ë نتجول �� ا-?��

� هذا الصدد أتذكر
ديد من سيعيش فيه، و�� �V يقول لوكوك - من -  :� قصة ت1يذ، استطاع أن يصف �x م��

ة للنوافذ  ا ماث»� أمامنا فتوقف عند ا:Jضواء العا#$ �u Jيع ا-رافق، و $Þ �x يقم ببنائه بعد، فقد وصف È ريفيا
زن. وبعد عدة سنوات ت سقف ا�� �V �� �Vبواب، واJ:كتمل بناؤه، فأحسست وا � وقد ا

�ل الري±� ، زرت ا-��
� رأيته من قبل

كننا ǃ"1أ¦� � تش,ه، �� ات الطارئة عليه، وا:Jبعاد ا®ندسية ال�� ، ولذلك، فإدراك الفضاء والتغ��
 . �ûوهو ما يتيح لنا بناء الكون الدرا ، �Õم العميق للفضاء الواق  من ال��

ب من الرؤ  � تق�� ئية ال�� �عة الفز�� ا تدريبات تتضح ال�� تكز عل�� �# � ية البيومي�نيكية، ولكن القواعد ال��
ت�$ دراسة  �� �

� ا-درسة، أو السنة البيداغوجية الثالثة، أو ح�� ��
�� � �ÃساسيتJ:ا � �Ãطول السنت � �Ãا-مثل

ا أنه ": توجد حركة تفتقد لنقطة ارت�ز ء ا:Jرسطية، وم�� �� � � الف��
، وعندما : Point Fixeاzركة، تتج| ��

ا."تكو  ب خل�� $ �V ،بت وآخر متحرك. فالطفل عندما يولد، فإن نقطته الثابتة  2ن I� حركة بدون �ور Rف
� وضعية 

� مرح»� متقدمة يستخدم قدميه ليتحرك، وهو ��
� توجه � جسده، و�� � رأسه �� ال��

ا-تمث»� ��
 � �Ãإ: ح ، �üوض من ع| الكر كنه ال�� �� : ، � Iý-نسان القادر ع| ا S:يستعمل يديه أو جلوس، بل إن ا

مه ببعض  � اzركة : يقل عن اه�9 �Ãمه بقوان � ا-قابل، فإن اه�9
اه نقطه ارت�ز مع قوة دفع... و�� $ �V قدميه

 �
ب أن ي�Ð إرغاÝا ع| ا:نصياع للحركة، حيث إن "الفعل اللف�� $ �V ا �uبداعية ا-كتوبة، إ: أ S:ال اÅ J:ا

� للحركة... لذا، فإن ال
J¦ا    3بناء ا®ند�ü يقابل الèة."ليس إ: الصدى ال��

� أش�ل  
كيب ا-ادة �� ن. و®ذا، فإن #� �V ندركه Ë ا يتحرك  اه نفسه، ف¯ ش¯ إ�� $ �V:ا �

و��
ريك  �V �

ن الفكرة ا:Jساسية �� J
س�ل قائ»� �$ نسانية، فقد rحت �$ S:ركة اzا � �Ãهندسية ينضبط لقوان

ح بعض اzر ها "يق�� � أن أ�$
2ت ا:Jش�ل ا®ندسية، ت�ن �� $� �

ا �� �� $Þ كريكور ب�� ت، ويقوم 
ا ع| مستوى البناء  �uكريكور فقد اضطلع ببلور قبا، أما  I� تلك حدسا حركيا ن �� تشكيلية، فقد 

". �üيتحدث عن  4ا®ند � �Ã ؛ ¢� ا ا®يا� ا-تنق»� � تصنع م�� ج نفسه، يتعامل لوكوك مع ا-ادة ال�� ل�� و�$
ا، يظ -نطق ا-ادة وكيفية العمل عل�� � ا-قابل رجل يعمل �$

� ا®وى، إ: أنه ��
نه حك�Ð روحا¦� J هر 

دا ع| قراءة مستمرة، أن � نظرة روحية  ، غ�� أننا قد نؤكد اع�9 �|Åا هو م1وس و $� �
J¦ الفز��

صيته العا-ة واzا-ة. � IÍ � �Ãزج ب ن �� شRر الذي  � ذلك مثل �$
  أنطولوجيا، مث» ��

                                                           
1.Jacques Lecoq, "Le corps poétique", Op. Cit., PP: 209-211. 
2.Id., P: 213. 
3.Guy Freixe, La filiation, Coupeau, Lecoq, Mnouchkine, Op. Cit., P: 238 
4.Id., P236. 
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يبية الرؤية  2-2 ر $ �Vبوية انفتاح و   ال��

، ذلك أنه �ك للتجريب  ت�$ � ا��
يا �� $ �Vتدر �

ا ا-درسة، تنت±� � تفر'� بوية ال�� إن الرؤية ال��
يقة Åل جاهزة :Jجل  ت�$ دراسة اzركة، ليس انتقا: لوصفة أو طر �� �

�� �Ðوالبحث ا-ستمر، فالتعل
كنه بعدئذ من البح طية، ولكنه يقدم للطالب مرجعيات �� � الوصول إx تقنيات ��

جه �� �u ث عن
و  �V تلكه ا-تع;، يتقدم � إطار هذا البعد "الشاعري" الذي ��

بداعية، والركحية... و�� S:الكتابة الفنية، وا
ح  ك)، يق�� زون الشاعري ا-ش�� � (ا�� ف�� �V �Ðولي ، ديد ا-نتج ل1ع�� �VRال xاهل ما تع1ه ليتوجه إ $ �V

، وفقا للبي � �Ãمت�مل � �Ãت�$ نشاط � هذا ا��
كز ع| لوكوك �� داغوجيا العامة ل1درسة، نشاط حر"� #�

كيبية سينوغرافية. يع #� از مشار $ �Vتكز ع| إ �# �Ó؛ ونشاط إبدا �Úسد ا-ي $zا  

ورة ا:قتناع  �r |اما، ولكنه يؤكد ع �� �xا �zشياء والفضاء اJ:اف من ا $zح ا?- : يؤمن لوكوك �$
� فضاء نت

ننا : نؤدي أدوارا أمام ديكور أ�، ولكن �� J ذا ا:Jخ�� مطالب �$ حاور مع أنطولوجيا وأدائيا، ~�
كذلك.  ا ع| ا:Jشياء  � الركح ديناميا، فا:Jدائية : تقت· ع| ا-مثل وحسب، وإ��

عل � جزء �� $ $V
سفيلد طا لفعل ا:Jداء، فإن  Anne UberdfeldوخRفا لتصور آن أو#$ IÜ تعت�$ حضور ا-مثل � ال��

ء ع| الركح � ارتبا � Iü � فيس لوكوك يدخل يس �$ �# -ؤدي، فا:Jداء ببساطة ع| حد �$  Patriceط �$
Pavis ورة � الوقت نفسه س��

از لفعل ما، من طرف Àثل أو بواسطة أدوات الركح بعامة، وهو �� $ �Vإ" ،
ائية." ا ال�� عداد ونتيج�� S:1ا  

مالية قاطبة  $zال اÅ J:ا بتكتل � ا لفرجة، وإ�� � نظر لوكوك �$
، بل وهكذا، فR يتحدد ا:Jداء ��

يد عن استناده   �V ن لوكوك J
ازف إذا قلنا �$ $ �V عية، ولن � اzياة ا:ج�9

وتتسع رقعته لتشمل � ا:Jشياء ��
ن "يRحظ ا:Jش�ل ا-شيدة  د هامشا لتكس�� الثوابت، فعندما  $ �V نه J: نظرا ، ت�$ � ا��

سد �� $zع| ا
م�ننا إبداع م?ح أش�ل هندسية  S ن يقول أنه �$ � الفضاء، 

خالص، ولكن لن يكون أبدا تتنقل ��
، ون يذهب إx حد بعيد ليقول، أنه يطمح -?ح تكون فيه ا:Jش�ل ا®ندسية  � ك�� م?حا للكرا

  2وحيدة دون Àثل."

اول بلورة �  �V ،لتخصيص ت�$ �$ سد الشاعري بعامة، وا�� $zبيداغوجيا ا �
ية �� إن العملية التقو��

J عر  ي�� �u وم �# ، � � إطار إنتا�$
�  ا-كتسبات ��

�� � �yيبية تن ، ذلك أن السنة التدر �Ðض يكون أرضية للتقي

                                                           
1.Patrice Pavis, "Dictionnaire de la Performance et du Théâtre contemporain", Ed. Armand  colin, Paris, France, 

2014, P: 174. 
2Guy Freixe, La filiation, Coupeau, Lecoq, Mnouchkine, Op. Cit., P: 239. 
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)، سواء ارتبط  �
� �ك (فضاء سينوغرا��

اح موضوع "�� ق�� وع، إذ يتعلق ا:Jمر �$ I?عداد م S ت�$ �$ هذا ا��
، أو شعري، أو  ، أو تشكي|� �

zياة، أو انطRقا من Åل إبدا�Ó موسي±� ة �$ IÜقة مباRوضوع ذي ع $�
. وينجز التRميذ ح � 2ت وبنيات هندسية قاب»� للتحريك."أد¦$ ع�� ابت�ر  1ول هذه ا-واضيع �$ $�

لبحث عن ديناميت  م بتفس�� دوافع حركته، وي�Ð ا:كتفاء �$ #� يتحرك بR اه�9 � IÍ �üش¯ هند
 : س�ل قائ»� Ë تؤكد �$ ت�$  )، وهذا بدون شك هو مبت�Õ ا�� �

� الفضاء (السينوغرا��
ازها �� داخلية ي�Ð إ#$

بداع.""إن تشيي S:ات وأفعال، هو ما يفتننا ويبعث فينا روح اÏ قا منR2د أش�ل هندسية، انط  

3I xÒ†Ö]<±c<�j~¹]<àÚ<Vë†Â^�Ö]<‚Š¢] 

ال وإرغامات ا-قام ا-?��  $ �Vمدرسة جاك لوكوك ع| ا:ر �
تكز إحدى ا-بادئ ا:Jساسية �� �#

ا أن الع ، و�$ � تعد جزء  Ýما من �فزات ا:Jداء ا[� ض أن  ال�� نية، فإننا نف�� ñ: ت�$ يت  �$ مل داخل ا��
اوزت: الكتابة الدرامية، والكتابة  $ �V � ج من ا:شتغال يقارب (الدراماتورجيا الركحية)*، ال�� هذا ال��
 � كي�$ � ا-?ح، وحققت (الكتابة الركحية). ويتيح لنا ا:شتغال ال��

من أجل ا-?ح، والكتابة ��
ت�$ دراسة اzر  �� �

�� � $ �ëإعداد والتدر �
�� � �Ãتلف ا-تدخل ادا �� �Vنه "نسيجٌ"، ي�7 ا J كة، أن نصفه �$

بع من  ج الدراماتورجيا الركحية، �� �u |د جاك لوكوك ع العرض ا-?�� ع| الركح، ويتضح أن اع�9
اعيا، وهذا صنو ا®دف الذي  $Þ $ت� � ا��

� تفضل أن يكون العمل �� ا مع رؤيته البيداغوجية ال�� اه�� ��
يبيا تسÕ إليه ا ر $ �V Rعتبارها "�ف رج الديكتاتور، �$ ا تقلص من سطوة ا�� �uلدراجاتورجيا الركحية، إذ إ

ستمرار." � يتغ�� �$
ا، مفتاحا لنظام سيا�� ا بوص�� اعيا Ýما، طا-ا أن السينوفرافيا تعمل ف�� $Þ3   

ا  �uا العملية داخل الدراماتورجيا الركحية، حيث إ �uت�$ السينوغرافيا � إم�نيا � �V ورش مفتوح
� إطار 

نسانية �� S:تضع ا:نفعا:ت ا � نية ال�� ñ:من التساؤ:ت النقدية ا �« $Þ الوقت نفسه �
، يطرح �� � ونس�$

ا  كث�� تمون  �u $ت� � ا��
�� � �Ãلفعل، فإن � العامل . و�$ �

نتاج والتل±� S:ورة تفك�� مستمرة، تضمن ازدواجية ا س��
� الركح

� العمل �� �Ãب ب �� S:ذا النوع من الذهاب وا $u"". ت�$ J الدرا�û  4، وا:شتغال داخل ا�� ي�� فال��

                                                           
1Jacques Lecoq, "Le corps poétique", Op. Cit., P: 212  
2Guy Freixe, La filiation, Coupeau, Lecoq, Mnouchkine, Op. Cit., P: 238. 

شارة، إx أن جاك لوكوك È يذكر لفظ الدراماتو  S:در ا $ �V* �
�¦ J
وم  �� سد الشاعري)، واستخدمنا ®ذا ا-�� $zا) � �Ãم �

رجيا الركحية ��
وع العرض. I?عداد م S: ،والبعدي � كي�$ ما�Ó وال�� $zج العمل داخل الورشات، والطابع ا �u قا منRمن استنتاج انط 

3.Bernard Martin, "Dramaturgie et analyse dramaturgique", Revue: L’Annuaire théâtrale, revue québécoise 
d’études théâtrales, N° 29, Printemps, France, 2001, P92. 

4.Guy Freixe, La filiation, Coupeau, Lecoq, Mnouchkine, Op. Cit., P: 237. 



[142] 

 . ت�$ ا ا�� $u ود $ �V � ات ال�� »� من ا:ستنتاجات وا-تغ�� $Þ :شبة، و: يكون إ�zإعداده ع| ا �Ðللعرض، ي
اك  $z عة البيداغوجية� ة، إ: أن ال�� كون الدراماتورجيا الركحية اختبار -مكنات العرض ا-تغ�� لر�ã من  و�$

� ث
رت �� تكز ع| بعض القواعد ا-رجعية وتتمثل لوكوك �� �#" �Úالتعلي L- �� نا�� إعداد العرض، ذلك أن ال�$

فعال البدنية." J:ياد، والنقطة الثابتة، واقتصاد اzالتوازن، وحا�� السكون أو ا : �
ى   ��1 ب أن #� $ �V : لكن

، فا �
J¦جراS:ا:شتغال ا �

، ولكن ®ا توجه �دد �� �
��Rط S:ا ا � ش��

افظ عليه هذه ا-صطلحات �� �V لسكون
 �

، أما التوازن ينظر إليه �� ت�$ � ا��
افظ ع| م�نته �� �V يادي الذيzأو القناع ا � �Ãمتصارعت � �Ãستخدام قوت $�

فعال  J:ركة نف©ا، أما اقتصاد اzأساس ا �
�Û ركة، والنقطة الثابتة تدور ع| نف©ا دون أن تضيعzإطار ا

تب � الذي #�
ا لس; ا-وسي±� �uا.   البدنية فإ �uم� �

 � نوتة ��

، و�� نسق ا:شتغال ركحيا، "فالضحك،  ت�$ � ا��
وهكذا، فإن للحا:ت الدرامية م�نة ��

ء،  �� لك�$ كذلك موضع  ا س1ا موسيقيا متدرجا، ولJRهواء  ثلها بوص�� كننا �� وا�zوف، والقلق... ��
كيف تعمل تلك الدينامي صد  اول أن #� �Vكيف وا:فتخار، والرغبة، وا-يل... و ا:  ات، ونتساءل حي��

كذا نتl، ونبحث،  ختصار، ~� ار ا:فتخار وإخفاؤه؟ و�$ كننا إ�� تتنقل وتتحرك الرغبة؟ وكيف ��
ت�$ دراسة اzركة." �� �

�� �ûبداع الدرا S:2وننتج ا  

 � بداعية الغنية ال�� S:نتاجات ا S:ا ا تلفة التخصصات، تثب�� � ا�� �Ãأو ا-تدرب � �Ãإن تشكيل بنية ا-درس
ل  � ت�� ة للتفاعRت والتباد:ت (ال�$ كب�� تلفة، فقد أبدى جاك لوكوك "أîية  متعددة - من مرجعيات فنية ��

� الفنون." �Ãاصل بzاج ا � وز أش�ل هندسية  3التخصصات)، وا:م�� $# �
�� ïهو ما يسا ، �

ذا العمل التولي±� �~
، إ: أن التساؤل الذي من ا-مكن أن نطرحه هو: -اذا رفض لوك وك قطعا استخدام الوسائط، وفنية متنق»�

 �
ج ا®يا� ا-تحركة؟ بل إنه ن "ي·خ �� �uكيبية، و لتخصيص تقنية الفيديو، وتب�� السينوغرافيا ال�� و�$

سدك." $z انظر :R4وجه � من يسأ� عن الوسائط التكنولوجية، قائ  � فا-رجع، وا�رك، وأصل العمل الف��
، عند �

J¦داJ:بداع ا-?�� وا SRل �üساJ:ردة  ا � ا:Jبعاد الواقعية وا�$
سد، ولعل ا:شتغال �� $zلوكوك هو: ا

. �
� الوسط السينوغرا��

يال الذي قد ينتج أش�: غ�� معروفة �� �zللفضاء، يذ"� ملكة ا  

ت�$ وا-درسة ع| حد سواء، فبالنسبة إليه،  ا يكتشف داخل ا�� لقد ن جاك لوكوك شغوفا �$
ج واحد وا:نشغال قار، ا:Jمر ا اية ا-طاف،  ال�� �u �

� اzركة، لنع; �� �Ãالبحث عن قوان �
لذي يتمثل ��

                                                           
1.Jacques Lecoq,  Le corps poétique, Op. Cit., P: 213. 
2.Guy Freixe, La filiation, Coupeau, Lecoq, Mnouchkine, Op. Cit., P:237. 
3.Id., P: 239. 
4.Jacques Lecoq, Le corps poétique, Op. Cit., P: 213. 
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ن لوكوك يلخص هدفه  . فقد  � ا[�
J¦داJ:ثلها ا �� �

2ت ا®ندسية وتعمل �� كيف تتنقل ا�$
� تطرأ ع| العملية  ات ال�� يبا متحو:، يؤ#I ع| بعض ا-تغ�� ر $ �V $ت� ج ا�� �u كون  �

�� ، � البيداغو�$
تل  التعليمية داخل ا-درسة، �V ويل مكتوب أن �V يJ: كن بة Åلية : �� ر $ �V $ت� ويب±� مسار ا��

م. �uم وذوا �uميذ أمام صورRا تضع الت �uا، حيث إ   م�ن��

géÒ†i 

� ا-درسة، ر�ã استقRلية البنية التدريسية 
ا �� �u ت�$ دراسة اzركة" ت�ملية مع نظ�� إن أîية "��

ة ا-ستمرة س�ل لوكوك تك�I من  ل1خت�$ الذي يكت�ý طابعا ا-غا#� نت �$ والتجريب ا-فتوح، فقد 
ء)." � Iýفيجيب: (: يصلح ل ،( ت�$ : "(ما الفائدة من هذا ا�� ا قائ»� وهذا دليل ساخر منه،  1سؤال أب��

كيب، والتوليف، وا-زج، وا:ختRف... وتعود  ت�$ فضاء مغا#� ل1درسة، يعتمد ع| ال�� كون ا�� ع| 
îية البالغة للعمل  J:التأسيس -?ح ا-ستقبل الذي يكون ا �

�� ïكونه سيسا  �
ت�$ �� � داخل ا��

التولي±�
وم ا-?ح  � م��

زمة اzاص»� �� J:أن ا �
� الفنون. فR ريب �� �Ãت بRفيه هذا الفن الشامل عبارة عن تفاع

ن ين ن ا-?ح الذي  J
� "معجم ا:Jداء وا-?ح ا-عاr"، م·حا �$

فيس �� � أشار ®ا �$ ظر � نفسه، وال��
ن نطاقه  J

$� � �Ãتب � ية من طرف الدراسات ا:Jدائية ال�� ا: -نازعات نظر بيا، أصبح ا:ñن �$ بوصفه غر
ن  J

$� ، � �Ãالدارس � JÃة. ومن ا-مكن أن نطم ماليات مغا#� $z بة اية �، « يتطلب أيضا مقار �u : شاسع
� الدراسات ا:Jدائية وا- �Ãاصل بzم الصدع اJRاول أن ت �V ،ح.مدرسة جاك لوكوك?  

ده الرؤية  ية الدراسات ا:Jدائية، وذلك ع�$ اع�9 اطور � بناء ام�$
ت�$ دراسة اzركة �� �� ïسا

و ا:متداد، والتوسع  �V ع � � ت�� � حقل الدراسات ا-?حية ا-عاrة ال��
� تنعدم �� البيداغوجية ال��

، تطو#� الدراسات ا:Jدائية  ت�$ حداثه ®ذا ا�� S . واستطاع لوكوك �$ استنادا إx «رسة النظري والعم|�
� ع| حد سواء. � وا-نظر�� �Ãف إنتاج جيل جديد من ا-بدع IÜ حظة يومية، خولتهRلية ومÅ  

 �
سد �� $zافة، ولكن تَدخّل ا $zات اèركة أبعد من الzت�$ دراسة ا �� �

إن � ما يُنتَج من مشاريع ��
لوان، والفضاء بدقة، وه J:ش�ل، واJ:ا � �Ãقات بRا يُفّعل الع كي�$ � � متتبع لطريقة #�

ذا ما يبعث الدهشة ��
دوى من تلك الدقة وال·امة  $zون ا س الطRب ويف�� �V" ، ت�$ � ا��

اية العمل �� �u �
لوكوك التدريسية. ف±�

".Èة :عتقال العا ت�$ طريقة مغا#� 2ت، ذلك أن ا�� � أداء اzرت وهي,ه� ا�$
ونظن أن لفظ  2العسكرية ��

دراك الفلسفية، والفينومينولوجية، والسميائية.(اعتقال العاÈ)، È تصل إ S:ت ا   ليه، أو تتوقعه ح�� أفضل نظر��
  <

                                                           
1.Guy Freixe, La filiation, Coupeau, Lecoq, Mnouchkine, Op. Cit., P: 239. 
2Guy Freixe : La filiation, Coupeau, Lecoq, Mnouchkine, Op. Cit., P: 240. 
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1الحسين بن عدي �
 

íÚ‚ÏÚ< <

� 2ا:Jدب نسان مع العاÈ الذي يعيش فيه، والتجارب ال�� S:ة عن تفاعل ا $ �V * ظاهرة إنسانية ��
� يتعرض ®ا، وا:نتصارات ا ا، والنكسات ال�� و'� � �V ،«دواخ �

ا، وكذا ا:نفعا:ت الثاوية �� ق�� �V � ل��
وط بظروفه  I?و م ن ا:Jدب ظاهرة إنسانية ~� ا. (وإذا  � يطمح إل�� � تتنازعه، وا:JحRم ال�� والرغبات ال��
� zظات زمنية 

ات الزمن واzضور �� ية العامة إ: أنه، مع ذلك، يتصف بقابليته للقفز فوق تغ�� � �Vالتار
لصت :حقة. ولكن هذه الق � �V � ا ع| تلك ال�� بداعية وإ�� S:دبية اJ:ال اÅ J:يع ا $Þ |ابلية : تنسحب ع

بتة،  I� ة Jوأف�ر دا� �Ðت عن ق زئية، وع�$ $zف�ر ا J:ا�لية وا �Ðحداث الظرفية والوقائع الزائ»� والقJ:من ا
نسان أي�9 وحيI9 وُجد،  S:اطب ا � ُ�Vا، و Jتُكتب ل1ستقبل دا� � بداعات ال�� S:أي تلك ا �

وتتضمن معا¦�
" ي وجود�� I�ُا: ي $Þ ا نسانية، ونكتشف ف�� S:كينونتنا ا ما أفضل للعاÈ وتع�$ عن   .)3تتيح لنا ~�

ي ايغلتون  مالية لJRدب نعرض لقول ت�� $zولطرق إش�ل القيمة اTerry Eagaleton ما" :
يد و: �$  $z � RÅ جيدا أو رديئا أو وسطا ليس �$ عل من العمل ا:Jد¦$ $ �V ء الذي � Iýة أجوبة ال I� لرديء؟

ة، والواقعية، والوحدة الش,ية،  ا القرون الزمانية ا-ن·فة. Åق البص�� �uد Iç عديدة عن هذا السؤال
 rوالرؤية التخييلية: � هذه العنا ، �

، وا:بت�ر اللف�� �
��RخJ:اب الشامل، والتعقيد ا $g S:ونيل ا

 J:مات ع| العظمة اRا ع �uوقت وآخر ع| أ � �Ãع| القيمة  4دبية"جرى ذكرها ب Tzوهذا يظهر أن ا
ارجية. �zبساته اRحاطة ب¯ مS:دب من جوانبه البنيوية، واJ:إ: بدراسة ا �Ðمالية : ي $zكن للفن  ا و ��

كن لJRديب أن يصوغ ش� أدبيا جديدا È يكن موجودا، وإن أخذ عناrه من أÅال  أن يبتكر و��
ا قصيدة  ة م�� كث�� � ا:Jدب مثيR سابقة، وأمث»� ذلك  �Çر د �� I©ي È � "ا:Jرض اليَباب" للشاعر إليوت ال��

عراف 5®ا J:الفا للتقاليد وا ��ُ � ن العمل ا:Jد¦$ ة، فèا  كب�� ى بعض النقاد أن ا:Jصا�� ذات أîية  . و#�
                                                           

� مRل، ا-غرب.أستاذ التعل�Ð الثان1 ن ب�� � سلك الدكتوراه، جامعة مو:ي سل�9
حث ��   وي التأهي|� �$

ية 2 بداعية: الشعر S:دبية اJ:ال اÅ J:به ع| وجه التخصيص: ا � تلف حو�، ولذلك فنحن نع�� وم "ا:Jدب" �� نش�� إx أن م��
ة واzديثة).  وال?دية التخييلية (القد��

3 $Þ � خطر، #�
فيطان طودوروف، ا:Jدب �� � ، الدار البيضاء، ا-غرب، ط :ة#� I?قاوي، دار توبقال للن I?15، ص 2007، 1عبد الكب�� ال. 

كيف نقرأ ا:Jدب 4 ي ايغلتون،  ةHow To Read Literatureت�� $Þ ة، الدار  :، #� $� ر#� مركز التعريب وال�$ �Vدرويش، مراجعة و ô
وت، لبنان، ط ون، ب�� IÜ بية للعلوم ��  .219، ص 2013، 1العر

كيف نقرأ ا:Jدب، ص ت�� 5  .224ي ايغلتون، 
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� والفRسفة  �Ãن عدد من الشعراء الرومانسي ومُفتتحا :Jشياء جديدة Ïا تبوأ مرتبة عالية. وقد 
� مصداقية هذا الرأي، إذ يذهبون  

علنا نشك �� $ �V هذا ا-وضوع �
هذا ا-ذهب، إ: أن التفك�� النقدي ��

يد" هو ع| الدوام ذلك الذي  $zدب "اJ:ن ا . وإذا  لقد£� ورة قياسا �$ ل·� ليس � جديد � قيمة �$
Åال ا:Jدب J:إن�ر قيمة عديد من ا xتكن معروفة، فإننا مضطرون إ È ية العظيمة يفتح آفاقا جديدة
لسونيتات اء �$ ة وم?حيات ا:ÜJار القروسطية، وان�� -?حيات الرّعوية القد�� � 1"بدءا �$

غا¦� J:وا *
ت �� تلك  ل القصائد وا-?حيات والروا�� $Þء نفسه ع| ا:دعاء القائل إن أ � Iýالشعبية. وينطبق ال

� ما 
� تعيد خلق العاÈ من حولنا بصدق وبداهة : نظ�� ®ما. و�� ية، فإن النصوص ال�� ص هذه النظر � �V

وديسة والرواية  J: يدة الوحيدة �� النصوص الواقعية. ف¯ ما لدينا من نصوص بدءا �$ $zدبية اJ:ا
Ë أن معيار الشبه  ة.  ا حق�� �u J: ا � شط�$

�Õيال العا�� ينب �zية وقصص ا لدراما التعب�� اء �$ القوطية وان��
ود $zيف لقياس ا �Íلواقع معيار غ�� مناسب و  .2ة ا:Jدبية")�$

؟ من ا-ؤكد أن هذا أحد ا-زاã القوية ع| امتداد  ى خالدة وشام»� Åال ا:Jدبية الك�$ J:هل � ا
� تتجاوز ع·ها وتتحدث إلينا حديثا ذا  ت العظيمة �� تلك ال�� قرون زمنية، فالقصائد والروا��

: الفرح،  � : تف�� ة ال�� Jنسانية الدا� S:بة ا ، وهذا  مغزى، وتعا
L مR- التجر �
È، ا-وت...ا J:ة، ا ا-عا��
تلف اختRفا  � �V لثقافات �Úنت تنت ة ح�� وإن  علنا نستجيب -ؤلفات قد�� $ �V هو السبب الذي
ة : تضمن � م�نة  Jي الدا� I?الوضع الب -Rم L
� الذي يعا شديدا عن ثقافتنا. ومع ذلك فالعمل ا:Jد¦$

 J:هذه ا L
ا يعا ا، فر�$ Jت رفيعة وجودة متينة دا�Rفتمث . كب�� ة �دودة أو مبتذ�� إx حد  $zمور معا
ثRتنا  ا عن �� كث�� من جوان�$  �

تلفة �� كن أن تكون �� ة �� � العصور القد��
�� ،Rنسان حول ا-وت، مث S:ا

� ش¯ �دد 
ما �� � قد يع�$ ع�� ، ولكن العمل ا:Jد¦$ I?ما � الب ك ف�� اzالية. فاzزن واzِداد "يش��

ر  Iإ� �
و Åيق".ثقافيا فيخفق �� �V |منا ع   3ة اه�9

 I#سلوب و� أJ:يال، ا�zا ، ض أن الظاهرة ا:Jدبية تتش¯ من أربعة عناr أساس: العاطفة، ا-ع�� يف��
ثلت  � أ#I عن آخر. و��

� : بد أن يشتمل ع| هذه العناr بش¯ من ا:Jش�ل وإن تفاوت حضورها �� أد¦$
 �Vو rاز هذه العنا � إ#$

�� � ر ا:Jدبية، إ: أن وظيفة التحليل ا:Jد¦$ I� ñ:ديد طرائق حضورها وتش,ها داخل ا
م  � نفس ا-بدع سعيا وراء ~�

�� � كز ع| كيفية تولد العمل ا:Jد¦$ �ت واختلفت. فنجد من #� ا#� منظورات النقاد ��
جه. وقد أنتج هذا  ) Ë فعل فرويد، ومن اتبع م�� �ýالتحليل النف) � بداع ا:Jد¦$ S:لية اÅ صيته ومسار تكون � IÍ

                                                           
 بيتا. 14قصيدة مؤلفة من  Le Sonnetالسونيتة 1
كيف نقرأ ا:Jدب، ص 2 ي ايغلتون،   .226ت��
كيف نقرأ ا:Jدب، ص 3 ي ايغلتون،   .231ت��
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ا إشباعا zاسة ا- �uالية لذا $Þ لق صيغ�z Õديب يسJ:ن ا J
� تقول �$ ت مثل "نظرية الصياغة" ال�� نظور نظر��

مّل ا:Jدب مشا� اzياة، إذ إن 
ُ�V : � مال (الفن للفن)، و�� النظرية ال�� $zالنفس، و�� حاسة ا �

فطرية ��
� النفس، أي

الية فطرية �� $Þ رضاء حاجات S: ا ينتج لنسبة إل�� :Jدب لذاته. وهناك "نظرية  ا:Jدب �$ التمتع �$
 I# J نغام و�� J:رص ع| توافق ا �Vنواع ا-شاعر، و J: ا رموزا � تنظر إx نغمات ال�م وأوزانه بوص�� النّغَم" ال��
لتا�x وجب أن  لنسبة ®ذه النظرية تعد رموزا :Jحاسيس الشاعر، و�$ ا، فنغمات ال�م وأوزانه �$ $u ا-شاعر

ا وان رص ع| تواف�� �V. �
� مشاعر ا-تل±�

اليا �� $Þ ا ث�� J دث ��
ُ�V ا ح��Ýسجا 

 . � �Ãا-تلق �
بداع �� S:ث�� ا J كيفية �� ماعة، أي  $zلفرد وا د ا-نظور الذي يدرس عRقة ا:Jدب �$ $ �V Ë

تمع، إذ إن  ا عن ا�$ ) تعب�� �ýوالنف �Ó وأصبح ا:Jدب تبعا ®ذا التصور(ا-ناLM السياقية خصوصا ا:ج�9
ا ا-بدع : يعيش خارج  I©يعي � ، ويقوم بتصو#� اzياة ال�� I#ويؤ I#فإنه يتأ �xلتا � و�$

عيــ ثقا�� وسط اج�9
) رفضوا ربط ا:Jدب بعلوم أخرى (ع;  � �Ãماعات. إ: أن بعض النقاد(خاصة البنيوي $zفراد وا J:ا
اليات  $Þ ا والوقوف عند �uدبية مستق»� بذاJ:دوا بدراسة النصوص ا ع، ع; النفس...) و�� ا:ج�9

يقاع ب¯ أش��.التشك S:ا، وكذا ا للغة وفة قواني�� م �$  يل داخلها، من خRل ا:ه�9
تلك  �� � Åال الفنية عامة وا:Jدبية خاصة تلك ال�� J:ا �

�� �� ى بعض التصورات أن الذي يث�� و#�
دهاش وا-باغتة والغموض وغ�� ذلك من  S:والتغي�� وا � كيب والتبا�� دّة وال�� ِ$zقدرا معينا من ا

ال الش¯ بل : بد من ا:بت�ر  ا�zصائص $Þ |يقت· ع : � مال ا:Jد¦$ $zوأن ا ، �xما $zة ل1ث�� ا � ا-م��
ا ل1ألوف  � مغا#� ه ع| ا:ستكشاف، أي أن يكون العمل ا:Jد¦$ � ف�� �Vة والتساؤل و ��zا xإ �

ودفع ا-تل±�
ه  I#نح الشعر أ الفا ل1توقع (ك? التوقعات). وقد رأى الش�نيون أن ما �� اص هو استخدام و�� �zا

الèات بطرائق غ�� مألوفة وغ�� متوقعة، « يستث�� ا:نتباه ويولد توقعات غ�� منتظرة، وهكذا فا-عيار 
 Èطار عا S:هذا ا �

. ومعروف ما قدمه �� يقة التعب�� � طر
بداع تتمثل �� SRمالية ل $zاُ�حدد للقيمة ا

كبسون( لسنيات رومان جا J:اRo man jakbson1ية  ) الذي حاول كتشاف الوظيفة الشعر ا
ا ع| جذب  �uقدر �

� وظائف اللغة ا-تعددة. ويتمثل دور هذه الوظيفة اللغوية �� �Ãمالية) من ب $zا)
ا وتنظيمها  �uاÏا و �uو أصوا �V ا، أي $Òء خار � Iü و أي �V و الرسا�� الفنية نف©ا، وليس �V ا:نتباه

: طرائق التأليف ب � اص (ا-ستوى الش�� للعمل ا:Jد¦$ �zا).اÝاللغة وانتظا rعنا � �Ã 
ا دقيقا � أو نقR لظاهرة أو  ــ ليس صدى للواقع أو تصو#� � إðعيل  ــ حسب عز الد��  � إن العمل ا:Jد¦$
، ولكن العمل بعد خلقه :  � � الف�� ا العمل ا:Jد¦$ � يتغذى عل�� حية، "ºيح أن الواقع قد يكون ا-ادة ال�� ��

                                                           
ة وتعليق1 $Þ ية؟، #� كوبسون، ما الشعر ، :رومان جا �ûاء القو �� S:مركز ا ، »� العرب والفكر العا�� كة، �$ وت، لبنان،  بسام #$ ب��

  .4، ص 1988،  1العدد
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ر ذلك الواقع، وإن بقيت بعض ه Iمل آ� �V ،لواقع ا �$ � قد ابتلøا ليقطع صل�� � الف�� ر يكون العمل ا:Jد¦$ I� ñ:ذه ا
� . 1فالصورة ا-صنوعة أفضل من الصورة الطبيعية" � هو: أ�� � الف�� ذا التعريف للعمل ا:Jد¦$ $u والسؤال ا-رتبطة

Åال ا:Jدبي J:مالية داخل ا $zا-ش,ه� للقيمة ا rدبية؟ أو ما العناJ:ال اÅ J:ا �
مال �� $zة؟ ي�ن ا  

ال العمل  $Þية، و وهر $zء : حقيقته ا � Iýإم�نية معرفة ظاهر ال xيذهب أنصار هذا التصور إ
صية ا-بدع، وهذا  � IÍ �� � � دراسة الش¯ دون الغوص إÅ xق العاطفة ال��

� أن ينح· ��
�Õينب � ا:Jد¦$

تية ñ:ا rل العناRيتحقق من خ �
مال الش�¦� $z2ا: 

èالية لل $Þ ��:ــ الصياغة: : د. �Óبدا S:سياق العمل ا �
 ات إ: إذا وُجدت ��

: يشمل الصور البRغية وا:Jسطورة والرمز. �  ــ التصو#� الف��
� ا-فردات وا:Jصوات. �Ãقات اللغوية بRا العøمنب :  ــ ا-وسي±�

ات وا:Jصوات وتكرار الوحدة ا-وسيقية. يقاع: ينشأ من العRقات اللغوية والن�$ S:ــ ا 

ها من صور وأصوات وموسي±�  وهكذا تتحقق القيمة �Åالش¯ وتنا rعنا � �Ãنتظام ب: مالية �$ $zا
� دون إعطاء أي أîية ل1حتوى  ار�$ �zانب الش�� ا $z $� �Ð �u أن هذا التصور �Zوإيقاع. والوا
ية أو  � �Vر عية أو �� ة نظر أخRقية أو اج�9 $Òمن و � فض أºابه اTz ع| العمل ا:Jد¦$ )، و#� (ا-ع��

� سياسية، ويدا ة. لقد عرف النقد ا:Jد¦$ IÜالية مبا $Þ قا « يقدمه من متعةRه انط فعون ع| فكرة تقو��
� ع| أحد أقطاب العمل  ك�� ا من حيث ال�� �uاها $ �Vنقدية جديدة، اختلفت ا LMوز منا ته #$ � مس��

��
� اعتنت � ظل ا-ناLM السياقية ال��

-ؤلف �� م �$ )، ون ا:ه�9 �
� (ا-ؤلف، النص، ا-تل±� لعوامل  ا:Jد¦$ $�

لنص  ، وجاءت ا-ناLM النصية(البنيوية) واهتمت �$ � � العمل ا:Jد¦$
ا ا-رجع وا-قصد �� ارجية وجعل�� �zا

� الذي îش لزمن 
-تل±� $� �Ð � ل��

ية التل±� بداعية، £I جاءت نظر S:ه �ور العملية ا � حد ذاته، جاع»� إ��
��

، ع| ا �
� النص وا-تل±� �Ãقة التفاعلية بRلع � أي Åل طويل، واهتمت �$

� عن· بنيوي ��
عتبار أن ا-تل±�

، فR حياة :Jي Åل ما خارج العملية القرائية التأويلية. �  أد¦$

وس  ��) �
� حسب نظرية التل±� مالية للعمل ا:Jد¦$ $zوت�ن القيمة اJauss أفق التوقع � �Ãقة بRالع �

�� (
يدة �� وحدها القادرة ع| جعل أفق ان $zدبية اJ:ال اÅ J:ن: "اJ: يبة، أما والقارئ �z ا يصاب �$ Juتظار قرا

ر ال?يع" Iال هو ا:ند�Å J:هورها ومآل مثل هذه ا $Þ آفاق انتظار � �5 �# � � تلك ال��
�Û ال البسيطةÅ J:3ا .

                                                           
، القاهرة، م·، 1 � ، دار الفكر العر¦$ � � النقد ا:Jد¦$

مالية �� $zسس اJ:ا ،( �  .186، ص 1974إðعيل (عز الد��
وت، لبنان،  غريب2 ، ب�� � �ÃيR1دار الع; ل ، � � النقد ا:Jد¦$

ه �� I#وأ �xما $z81، ص 1952روز، النقد ا.  �
، مقدمة �� و جواد طاهر ع|�

وت، لبنان، طال ، ب�� I?بية للدراسات والن ، ا-ؤسسة العر �  .438ــ  437، ص ص 1979، 1نقد ا:Jد¦$
ة3 $Þ � مقدمة نقدية، #�

ية التل±� ت هولب، نظر ية، القاهرة، م·، ط :رو#$ د�� J:عيل، ا-كتبة اðإ �  .67، ص 2000، 1عز الد��
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مالية. وتعد "ا-سافة  $zقيمته ا �xلتا � عن أفق توقع القارئ حقق أدبيته و�$ رف العمل ا:Jد¦$ �Vا اèف
وس ا-عيار الذي  � نظر ��

مالية" �� $zأفق ا � �Ãا اتسعت ا-سافة بèوقيمته، ف � نقيس به جودة العمل ا:Jد¦$
ودة والرفعة) وعندما تتقلص  $zيته (اîفق ا-وجود سلفا ازدادت أ J:ا � �Ãديد وب $zا � انتظار العمل ا:Jد¦$
 � ا ع| مدى أدبية العمل ا:Jد¦$ IÜمالية أصبحت مؤ $zا-سافة يكون العمل بسيطا ورديئا، أي أن ا-سافة ا

د ومعي $ �V يا، إذÖ بداعية. إ: أن هذا التصور ليس ºيحا  S:للعملية ا �
� �ëلنسبة للتحليل التار ارا هاما �$

ودة، أضف إx ذلك  $zدية وا $z � وÈ تك? أفق انتظاره ومع ذلك تت  �$
أÅا: È تكن غريبة ع| ا-تل±�

يع ا:Jحوال،   $Þ �
فق بدقة و�� J:وا � � العمل ا:Jد¦$ �Ãديد ا-سافة ب �V دد لنا ما صعوبة �V مالية $zأن ا-سافة ا Ë

. � � العمل ا:Jد¦$
�� �

دثه ا-تل±� ُ �V فقط، دون ما �
� ا-تل±�

�� � دثه العمل ا:Jد¦$ ُ �V 

� ا-ع�� واللغة اzام»� � (شفاهية ــ  �Ãأو ب ، � � ا�توى وش¯ العمل ا:Jد¦$ �Ãكننا الفصل ب �� :
 $ �V � ة لJRدب، وال�� � ا:ت أخرى مثل الفلسفة مكتوبة) فطريقة القول �� ا�zصيصة اُ�م�� ع» مفارقا �$

ية والد:لية، فيصبح  ا التعب�� �u � والع;. وهذه ا�zصيصة �� ذلك ا:ستعمال ا�zاص للغة وإم��� والد��
ع» ملفتا لRنتباه وجاذ�$ لJRذهان و�ر ل1شاعر و�فزا  $ �V » ،التعب�� والقول �

ا:Jدب خطا�$ إبداعيا بديعا ��
 �Ðذواق ومؤسسا لقJRاع، إذ ل � ا: للجدل وال�� . ويب±� ا:Jدب �$  مبتكرة ومش� لعواÈ جديدة مُتخي»�

عل منه أد�$ دليل عل ذلك. وإن الدارس  $ �V � ومه ووظائفه وقيمته وا�zصائص ال�� اختRف القراء حول م��
د نفسه أمام مناLM متعددة فيندفع إx اختيار أحدها :عتبارات معينة (مُعل»�  $ �V دبيةJ:ال اÅ JRأو غ��  ل

� تتطلب ا:نفتاح ع| � أنظمة القراءة والتأويل  )، إ: أن النظرة ا-وضوعية والشام»� للعمل ا:Jد¦$ معل»�
قيق ذلك. Ë أن  �V ج الواحد : يستطيع لتعرف عليه من � جوانبه، إذ إن ا-�� � تسمح �$ ال��

م الظاهرة ا:Jدبية ا-دروسة ا أو  الدارس/الناقد اzديث يُنتظر منه أن ي�� الي�� $Þ ا-سؤو�� عن rز العنا وي�$
لتخلص من ا-عرفة الذوقية  ، وذلك �$ فية ا�تم»� �zا، وكذا الكشف عن الد::ت الظاهرة واÝعد
بعا ®ا انطRقا من   عل ا:Jدب �� $ �Vبعوامل خارجية و � بط العمل ا:Jد¦$ �# � (ا:نطباعية) وا-عرفة النقدية ال��

م $ �V دبيةJ:كون طبيعة الظاهرة ا.( � ار�$ �zا) �Óوا-وضو ( � (ا-بدع) والن#� (الداخ|�
� الذا¦� �Ãع ب 

ع» قابR لفعل  $ �V » ، � �Ãاء وتعدد د:لي I# تويه من �V �9ف ، � نظر��
�� ، � تتمثل قيمة العمل ا:Jد¦$

اوزة لزمن نشأته. و�� القيمة اُ�ف?ة zيوية  � أزمنة ُ�$
ستمرار وقادرا ع| اzضور �� القراءة والتأويل �$

Å J:ال ع| خلخ»� الثوابت وزحزحة اÅ J:تنفك عن قدرة هذه ا : � ة وخلودها وال�� ال ا:Jدبية القد��
يديولوجية، وكذا ابت�ر أش�ل  S:ائية، وتدم�� التمركزات ا �Åالبدهيات، وتفكيك السياجات الدو

الية ووجودية جديدة. وÈ تتمكن ا-ناLM الن $Þفنية و �Ðتكن موجودة، وإبداع ق È ية قدية تعب��
ن مرهو��  لنسبة ®ا  $� � ال�سيكية من الكشف عن تلك القيمة، إذ إن التعرف ع| العمل ا:Jد¦$
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ديد والبنيوية È تتمكن �� ا:Jخرى من  $zنية والنقد ا�أن الش Ë تمعه أو مؤلفه،  ه أو �$ � �Vبطه بتار $#
ه ة إ�� � معت�$ لعاÈ الداخ|� للعمل ا:Jد¦$ Ýا �$ مكتفيا بذاته، ومركزة ع| عRقات  ذلك ع| الر�ã من اه�9

� نظرت إليه من  يديولوجية والوجودية ال�� S:ا LMذلك ا-نا xالش�� والبنيوي. أضف إ �Óوجوده ا-وضو
ت  ذه ا-قار�$ بته من منظور "الفن للفن". ~� � قار الصة ال�� �zمالية ا $zام"، وكذا الرؤية ا � منظور "ا:ل��

ت �Íا ر �uا إ: أ جية ر�ã أîي�� جية ــ  ا-�� ائيات م�� �Åوأسست لدو ، � طية عن العمل ا:Jد¦$ صورا ��
� هذا أن  ا التواصلية والتفاعلية. و: يع�� الي�� $Þ �

بة القيمة ا:Jدبية �� ، دون مقار �
قرائية تتسلط ع| ا-تل±�

 �
ا أخفقت �� � اتبع�� ا ا-سارات ال�� � ا:Jدب قيمة، وإ��

ى �� ارجية أو الداخلية : #� �zت ا تلك ا-قار�$
ج S:ا. �

Åال ا:Jدبية ويش,ها خارج قَيْدها السيا�� J:ا يف? قيمة اÅ ابة 

نه  � �� � �V ما xدده ع�$ الزمن راجع إ $ �Vومته و � ود�� ية العمل ا:Jد¦$ وإذا تقرر لدينا أن سبب استمرار
ال مستمرا:  � من تعددية د:لية وقابلية للتأويل ا-تواصل، فإن سؤال القيمة ا:Jدبية ما بعد البنيوية ما #�

دود ما يتيحه النص من ~�  $V يدا؟ أم تتعدد � تفكيكية در
د �� $ �V Ë � بR حد  ل تتعدد د:�� النص ا:Jد¦$

)؟ أم  � ضه من قارئ حسب إيكو (العواÈ ا-مكنة ــ التشارك الن#� ــ القارئ النموذ�$ Àُكنات وما يف��
ر، « جع» � د عند آ#� $ �V Ë ه  ث�� J ارس �� �� �Ôاستعدادات مسبقة ل E وم "القارئ أن النص #� ح م��  يق��

� النص والقارئ عن طريق الفراغ الذي  �Ãالتفاعل ب �Óالنص تستد �
" بوصفه بنية مغروسة �� � الضم��

:ت وعدم التحديد والتناسق؟ � مواضع البياضات والفراغات وا:ح�9
 يسكن النص ��

Åا J:ة وتف? إقبالنا ا-ستمر ع| قراءة ا ة، وهكذا فالقيمة ا:Jدبية متعددة ومتغ�� ل ا:Jدبية (قد��
 . �

يلنا إx اختRف درجات الو�Ó السوسيوثقا�� �V Ë ديدا وتوسيعا مستمرا ®ا،  $ �V تعد � حديثة)، وال��
� العمل وقرائه وليس است�R$ من النص  �Ãنتاجية ب S:دبية ُ�ص»�ُ التفاعل واJ:وهكذا فإدراك القيمة ا

قّ  ذا ا-ع�� فعل #�َ $u دبيةJ:مهوره، وتصبح الظاهرة ا $z  أن xا لوعيه وفاعليته. ونش�� إ ر#� �Vنسان و SRل
 �

كن اعتباره أد�$ �� ا �� �É ،ية متعددة � �Vر وط �� I?خاضعة ل � �Ãتلق- ا �$ � عRق��
Åال ا:Jدبية �� J:قيمة ا

" ف "ألف لي»� ولي»� Sمُؤَل �
ده جَليّا �� $ �V ا، وهو ما Jكذلك دا� � ا®امش  1ع· ما : يب±� 

� به ��
الذي أل±�

Åال ا:Jدبية العا-ية اُ�لهمة، وبدل  لقرون عديدة، إ: J:ديث من روائع اzالزمن ا �
أنه أصبح ��

� خانة الدّنس 
� س; الثقافة، ورميه ��

لطبقات ا-تدنية �� بطه �$ � مع�� اللهو والتسلية ور
ح·ه ��

تلف تبعا -ا يبنيه من ف � �Vت طاقة مُولدة ل1ع�� الذي يتعدد و $� �Ðقائق والقz � والعبث �$
��RخJ:راغات ا

اهيل واzفاوة  � ا�$
� القلق الوجودي وا-غامرة ��

اءات، وأصبح خزا�� د:ليا إنتاجيا -عا¦� �Vت وإ ورمز��
                                                           

1 J:ا �
، الدار البيضاء، طكيليطو (عبد الفتاح)، ا:Jدب والغرابة، دراسات بنيوية �� I?دار توبقال للن ، �  15، ص 2006، 2دب العر¦$

 وما بعدها.
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، وهو اَ�ثل  �
ية والطبقية...ا تمعات الذكور � ضد ا-رأة وخصائص ا�$ لزمن، والكشف عن التمي�� $�
ا � وتبعي�� ديد قيمة العمل ا:Jد¦$ �V �

ية القارئ �� ، إذ  الذي يُدلل ع| مركز �
� وا-عر��

لزمانه وأفقه الثقا��
م. �uRوي J ن أح�م أسRفنا و�� �V اوز�� $ �V Ë  Rدبية قاب»� للتجاوز مستقبJ:تنا اRوي J  أن أح�منا و��

ويلية، ويعدّ  J ليلية و�� �V جية س وجوده ع| أسس م�� إنS النقد بوصفه خطا�$ ع| خطاب يؤس;
نحنا القدرة ع| � القارئ والنصّ، و�� �Ãف  وساطة بRيته ع| اختîّوأ � الو�Ó بقيمة العمل ا:Jد¦$

كتشاف  ة وا Sف ع| عوا-ه الداخلي Rدب والتعرJ:ددة لقراءة ا ت متع; نحنا إم��� �� Ë زمنة.  J:مكنة واJ:ا
� مسأ��  لعمل ا:Jد¦$ ا �$ � عRق��

ة �� Sقيمه وخصائصه ووظائفه ومقاصده. وهكذا فتطوّر ا-عرفة النقدي
ية.  ور �rة و Sابي $ �Vا تعايشا، إ ة السابقة وإ�� Sانيّا للتصوّرات النقدي Öيّا و�$ ة إلغاءً  Sا-عرفة النقدي �

د �� $ �V :و
ة ا:Jدب وحركيّته الRمتناهية، فا:Jدب:  Sء الذي يعكس دينامي � Iýهذه التصوّرات، ال � �Ãب Rبل وت�م

دة" به من منظورات متعد; ن نقار J
ء الذي يسمح �$ � Iý1"هو هذا ال � Sبطابعه ا-نفتح وقدرته  ، والذي يتم��

ة  Sلك قدرة بنيوي �� � ل والنظر. وهكذا فا�zطاب ا:Jد¦$ Rريض القارئ ع| التفك�� والتأم �V |ارقة ع �zا
ستمرار. ديد السؤال حول نفسه �$ $ �V |ع 

نسان القارئ، إذ أنه يتيح �  S:حياة ا �
ا ا:Jدب �� � يلع�$ ة ال�� Sيقا الوظيفة النوعيÅ  إننا ندرك إدرا

رت إم� ك�Å Iقا، إذ إنS ا:Jدب ـــ حسب رو:ن �$ ة بسيطة إx درجة أ Sكي ة ا:نتقال من درجة إدرا Sني
� التواصل والتفاعل مع هذا  � تع�� ، وقراءة نصّ أد¦$ �

� �ëر � و��
� وثقا�� �Ó وسيكولو�$ ـــ عاÈ شامل: اج�9

ة ل1جتمعات Sة والقيمي Sمالي $zة وا Sكرة الثقافي ثابة الذا و �$ �~ ،Èضه ع| العا ر; �Vالقارئ و Rث �V أنه Ë  ،
ل حياته  Rث �� �

نة أخرى �� IÍ نح القارئ ات القراءة والتأويل. وهكذا فا:Jدب �� SليÅ $ها ع� ا وتطو#� Juإغنا
ا عن جدوى ا:Jدب  كث�� . ولقد طرح السؤال  �

نسا¦� S:يشاركونه فضاء العيش ا � � الذ�� وحياة ا:ñخر��
د منفعة ف�9 ينتجونه، وهو السؤال وقيمته منذ أن أف�� أفRطون بطرد الش $ �V È نه J: يته هور $Þ عراء من

نسان  S:ا J ّ � تُشَ�� �� ال�� � �� لصورة ا�� ة ويعج �$ SكيR لثقافة ا:س�� $� �
ت±� �V يعÜ Èعا �

ر اليوم �� Sالذي يتكر
ة. Sة والفني Sمالي $zوقيمه ا �

نسا¦� S:وتُفقده جوهره ا  

< <

  <

                                                           
ون، منشورات ا:ختRف، 1 IÜ ة للعلوم �� Sبي ، الدار العر �ýقراءات من منظور التحليل النف ، ة والتحليل الن#� Sا-ودن حسن، الرواي

ط، ا-غرب، ط  .7، ص 2009، 1دار ا:Jمان، الر�$



[152] 

Äq]†¹]æ<…�^’¹] 

  J:فيطان تودوروف، ا � �# ، I?قاوي، دار توبقال للن I?ة عبد الكب�� ال $Þ � خطر، #�
الدار البيضاء، دب ��

 .2007، 1، طا-غرب
كيف نقرأ ا:Jدب(   ي ايغلتون،  ر#� How To Read Literatureت�� �Vدرويش، مراجعة و ô ة $Þ �# ،(

وت،  بية للعلوم، ب�� ة، الدار العر $�  .2013، 1، طلبنانمركز التعريب وال�$
بية للعلوم حسن ا-  ، الدار العر �ýقراءات من منظور التحليل النف : ودن، الرواية والتحليل الن#�

ون، منشورات ا:ختRف، دار ا:Jمان،  IÜ ط، ا-غرب��  .2009، 1، طالر�$
اء   ، مركز ا:�� »� العرب والفكر العا�� كة، �$ ة وتعليق بسام #$ $Þ ية؟، #� كبسون، ما الشعر رومان جا

، العدد  �ûوت، لبنان،1القو  . 1988، ب��
ية ، القاهرة،   � اðعيل، ا-كتبة ا:د�� ة عز الد�� $Þ : مقدمة نقدية، #� �

ية التل±� ت هولب، نظر رو#$
 .2000، 1، طم·

وت،   ، ب�� � �ÃيR1دار الع; ل ، � � النقد ا:Jد¦$
ه �� I#وأ �xما $z1952،لبنانروز غريب، النقد ا. 

  �
مالية �� $zسس اJ:عيل، اðا � ، القاهرة، م·، عز الد�� � ، دار الفكر العر¦$ �  .1974 النقد العر¦$

، الدار   I?دار توبقال للن ، � � ا:Jدب العر¦$
كيليطو، ا:Jدب والغرابة، دراسات بنيوية �� عبد الفتاح 

  .2006، 2البيضاء، ط
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  1عبد الغني أيت بن ادرى �

íÚ‚ÏÚ< <

اوزت آليات النظم  $ �V طفرة � �Ãتrبية ا-عا بية وا-غر ية العر بداعية الشعر S:بة ا عرفت التجر
ا ا:Jساس.  ��ú الغموض xاء وتعدد ا-دلو:ت، والركون إ �V S:؛ إذ جعلت من ا � �Ãوالتعب�� التقليديت

ز ما استج ، ولعل أ#$ ، الع#� عن التعب�� �
�± �zة التعب�� بـ "الرمز"؛ إذ به يدرَك اú rالشعر ا-عا �

د ��
� القصيدة  كونه وسي»� للتعب�� يغ�� اليا راقيا؛ حيث إن الرمز  $Þبعدا فنيا و �Óبدا S:ع| العمل ا �

« يض±�
عية والسي وي مشاعر ا-بدع وأف�ره ومواقفه ا:ج�9 �V �� ة، ويش¯ قالبا تعب�� $Ò عية من من اسية وا:ج�9

ثل ذروة سنام ديوان أث�� هو "الفروسية" �� للدراسة قصيدة بعنوان "سبتة"، �� نية. وقد اخ�� I� ة $Ò2 ،
". وتستمد القصيدة قيد  �xا -غرب "أÞد ا-عداوي ا�$ لشاعر رائد Àن أرسوا دعا£J القصيدة اzديثة �$

� "ا- ية؛ أو:: من تداخل تيم�� ا الرمز � �او�� الدراسة طاق��
ما �� $Òا � دينة" و"النضال وا-قاومة"، وام��

� ظل ا:ستRب اzضاري ومسخ ا®وية 
� خصوصا �� � Åوما وا-غر¦$ نسان العر¦$ S:اف مص�� ا I?است

ا اللغوي القا£J ع|  Juنيا: من بنا Iر#� نفسيته وحضارته. و� �V xنسان إ S:هذا ا �Õوس ، � �Ãبي الغر
 ، �

ال اللف�� � � القصيدة مع ذات ا:Jمة؛ Ë التكثيف الد:�x وا:خ��
لثا: من تداخل ذات الشاعر �� Iو�

� عنوان الديوان الذي 
ا ا-لخص �� �uا-ش¯ -ضمو �x:قل الدzنظمها واتساق مفردات ا �� ز �� ي�$

  انتخبت منه.

� قصيدة سبتة؟ ما ا�ور الد:�x الذي  
�� �xا لرمز اللغوي؟ وإx أي حد ع�$ به ا�$ ا ا-قصود �$ �É

 �
� تبليغ رسا�� الشاعر، تلت±�

ا �� صنا~� J
� القصيدة؟ وكيف أçمت �$

ا �� فيه الرموز؟ وما الدافع لتكثي��
الية القصيدة؟ $Þو  

                                                           
، و  أستاذ التعل�Ð الثانوي1 ، ال,ية ا-تعددة التخصصات التأهي|� � القد£� صص الشعر العر¦$ � �V ،سلط الدكتوراه �

حث �� طالب �$
 الرشيدية، جامعة مو:ي إðعيل، ا-غرب.

سبانية لعام 2 S:بية وا لعر يدون، :Jحسن ديوان �$ � ز ة ا�$ � J#ا $ $V �x1985فاز ديوان الفروسية ل1جا � � العر¦$
سبا¦� S:د اø-منحها ا ،

.للثقافة  � ة الكتاب العر¦$ � J#ا $ $V ظفره xيد، إضافة إ در $�  
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� نظم قصيدة سبتة
�� �xا � يضمنان التطور zركة شعر  1ينطلق أÞد ا-عداوي ا�$ من مبدأ��

� مقدمة مؤلفه النقدي "ظاهرة الشعر اzديث" وîا: "أن يس
بق ذلك التطور اzداثة، أقرîا ��

ية يتيح ®م أن  حت�ك فكري مع الثقافات وا:ñداب ا:Jجنبية، وا:ñخر، أن يتوفر للشعراء قدر من اzر $�
م" $uار $ �V وا عن � 2يع�$ ن "موضوع ا-دينة" الذي يعود تغ�� � انضواء القصيدة ��

ول يتمثل �� J:؛ فا-بدأ ا
ي  � ل�� $ �V S:لشاعر ا $� I#التأ xبه إ rا-عا � � إليوت الشاعر العر¦$ �#  Thomas Stearnsتوماس ست��

Eliot3 ية بية الرمز اوز الشاعر  4خاصة، وا-ذاهب ا:Jدبية والفلسفية الغر $ �V �
� يتج| ��

عامة. والثا¦�
كونه ثورة  � جديد هو شعر التفعي»� 

ليات النظم والتعب�� التقليدية وا:نتقال إx نظام وز¦� ñ: ديثzا
كشف الدمار وا:  ية ®ا القدرة ع|  لشعر الذي فكر ه �$ � الواقع، £I التأث�� فيه وتغي��

ستبداد السائد ��
اح عن ا-ألوف وركن إx الرمز وا:Jسطورة. �   ا#�

لرمز اللغوي الية التعب�� �$ $Þ |هذه القراءة ع �
كز �� وذجا الت±�  5س�� ا أ�� �uكو � قصيدة "سبتة" 

��
كبار رواد الشعر اzر  أمثال: � ا�x مع  ا أÞد ا-عداوي ا�$ � موضوع "النضال ف��

مود درويش ��
 �

انة الصمت وقبضة ا�تل. قبل البدء �� � وا-قاومة"،  وهو يسÕ حثيثا لتحر#� سبتة رمز�� من ز#�
 �

�� �
وا¦� � رشيق الق�� ا أورده ا�$ يفه �$ � تعر

التحليل : بد من الوقوف عند د:�� لفظة الرمز، ونقت· ��
كتابه "العمدة" حيث قال : "وأ شارة" من  S:ب ا $�" I£ ،م � الذي : ي�د ي��

�± �zم ا�صل الرمز ال

                                                           
بداع 1 S:د، ديوان الفروسية، سلس»� اÞأ ، �xا ط، ا-غرب 2القصيدة: ا-عداوي ا�$ بية، الر�$ لس القو�û للثقافة العر ، منشورات ا�$

  .78 – 73، ص 1987، 1ط 
ا�x (أÞد)، ظاهرة الشعر اzديث، مراجعة وتقد£� 2 يب ال :ا-عداوي ا�$ $ �V I?يع والن كة التوز IÜ ، �

ا-دارس، الدار البيضاء،  –عو��
  .11، ص 2002، 1ا-غرب، ط

ت سنة The Waste Landعرف بقصيدة ا:Jرض اليباب 3 I?ن �   .1922، ال��
ة وبصور م1وسة، ولكن 4 �Vr ت Òا من خRل مقار�� I?ة و: ب IÜا مبا ف�ر والعواطف، ليس بوص�� J:ية: "فن التعب�� عن ا الرمز

لت1ي � ذهن القارئ من �$
ا �� عادة خل�� S ف�ر والعواطف، وذلك �$ J:كن أن تكون عليه صورة الواقع ا-ناسب ®ذه ا ح إx ما ��

ية، #�  وحة" (تشارلز تشادويك، الرمز I?ل استخدام رموز غ�� مRةخ $Þ ،يوسف، ا®يئة ا-·ية العامة للكتاب �Ðاه : نس�Ð إ#$
  .)42-41، ص1992

� إðعيل:5 Ë تش�� الèة إx  يعرفه عز الد�� ة،  IÜإشارة مبا � �Ãموضوع مع xة إèتش�� فيه ال ��Rالرمز اللغوي نفسه رمز اصط"
� الرمز  �Ãتكون ب � اج، وال�� � ذه الèة، ولكن دون أن تكون هناك عRقة حيوية (عRقة تداخل) وام�� $u ء الذي أش�� إليه � Iýال

� الرمز وا-رموز إليه" (أنظر:  �Ãه وظواهره الفنية وا-عنوية، الشعري وموضوعه ب � ا-عاr قضا�� � إðعيل، الشعر العر¦$ عز الد��
،  ص3ط �   ).198، دار الفكر العر¦$
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شارة" S:غ�� 1استعمل ح�� صار ا �
�± �zضاءات ع| هذا ا S:بعض ا �

� �اولتنا التحليلية سنض±�
. و��

ز اzاذق، و:Jن معناه بعيد عن ظاهر لفظه. ا الشاعر ا-�$ $u تاز يبة �� $g غةRا-تج|� لكونه ب  

ية من رموز  إن الدارس لقصيدة سبتة ي1ح منذ البداية بداعية الشعر S:أن الشاعر است±� مادته ا
ية، قصص الفروسية...قصد التعب��  � �Vر صيات �� � IÍ ،تلفة: دينية، أسطورية، طبيعية ية �� تعب��
بة والضياع داخلها، لكن  م الغر � خنق�� الفا شعراء اzداثة الذ�� فصاح عن عشقه ل1دينة �� S:وا

ت Àتلئة إحساس العشق È يلبث أن استحال خيانة وا �ºا وأ زاما ومو�� حي�9 فقدت ا-دينة أصال�� �u
ت أحذية ا®تك  �V علها قابعة $ �V » ، �

�Óت وا-با ات الس�رى ورواJÇ التبغ ا-نبعثة من اzا�� �� �~ �Ðان ب��
تية:  ñ:ه� اÖ � دراسة الرموز ع| الشا

  وا:ستبداد. ونو�Z بعض هذا ��

íéuøŞ‘÷]<‡çÚ†Ö]<V÷æ_< <

، ومن .سبتة: عنوان ال أ �
سبا¦� S:قبضة ا-ستعمر ا �

بية عتيقة، وقعت �� قصيدة، و�� مدينة عر
� دفات الديوان "السقوط"، و��  �Ãا ب � وردت ف�� موعة ال�� E ا�$ بطها �$ ا وجب أن #� ي�� ديد رمز �V أجل
 �uها نقر مالية تعب�� $z �� ية $� � الد:�� الرمز ي�� زام والتدهور، وبغية �� �u:مل د::ت الوقوع وا �V ا لفظة

� القصيدة من ألفاظه (أÜج، 
رز �� لعنوان الذي وEُِ به الديوان وهو "الفروسية" ا-ش¯ zقل �$ $�

ا  بية...)، وعليه نؤول سبتة رمزا مع�$ ، 'وة، 'يل، نقع يثار، جواد، النخوة العر �
دول سي±� أركب، �$

� (واقع ا:حتRل والدمار واستبداد السطوة J� ول  J:ا : � �Ãمتناقض � �Ãكن  عن واقعÀ �
بية) والثا¦� الغر

� القصيدة؟
قق �� �V � �Ãبية). فأي الواقع   (واقع التحرر وا:نعتاق وعودة النخوة العر

ما  ب طة ف�� � العذارى أم أنك عينان غر��
J¦ل أنت واحدة من نسا طة: يقول الشاعر: "~� .غر��

"...   2طف»�

 �
ز#�  ��GRANADA مدينة جنوب إسبا¦� $zشبه ا �

ية، ، وآخر دو�� إسRمية سقطت �� يب�� S:ة ا
ا rخة  �uاية القصيدة يو�� أ �u السقوط" وأن ذكرها  قبيل"  �

ك وسبتة �� طة تش�� وا-Rحظ أن غر��
ر  كب�� تناصا مع ما اش�� ? لتضييع ملك  �V د لفتحه، ودمعة � ز�� بد طارق �$ � لفقدان ما  �Ãع، وأن � ال��

� عبد � "ا ا أ¦$ � الرواية الشعبية من قول عائشة اzرة :ب��
طة"�� خذت ع| يديه غر��

ُ
، عندما 3لذي أ

                                                           
� �اسن الشعر وآدابه ونقده، ج1

)، العمدة �� �
وا¦� � رشيق الق�� يل، 1أبو ع|� (اzسن �$ $zميد، دار اzعبد ا � � الد�� ��� ô : �Ç ،

، ط   . 306،  ص 1981، 5سور��
ا�x (أÞد)، ديوان الفروسية، ص  ا-عداوي2   .75ا�$
: إحسان عباس، ج3 �Ç ،ندلس الرطيب J:وت، 4ا-قري، نفح الطيب من غصن ا   .528، ص 1968، دار صادر، ب��
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افظ عليه   �V تستطع أن È لنساء ع| ملك  �Ôق لك أن تب �V" :ا JuراÞة ع| و أل±� نظرته ا:Jخ��
بية" اية: "و: حول للنخوة العر � ال��

ة"، وهذا ما �zصه �� � ا:Jخ��   لرجال"، أو ما يعرف بـ"زفرة العر¦$

ية"ج. تطوان: يقول: " هل îست نسمة  أن تط   . 1وان جار

� تك�� "اzمامة البيضاء" فتص�� رمزا للسRم وا:Jمن  ، ال�� � لية، تطوان أو تطاو�� I2هذه ا-دينة ال
ر الذي أشار  ل�� تبط �$ ا منبع اzياة. ونRحظ أن هذه الد:�� #� �uعيون ا-اء؛ وتفيد أ : � Ë تع�� والصفاء، 

ار  �u J:ل ا � بداية القصيدة؛ حيث إن العيون م��
نه وانبعاث اzياة إليه �� وما يضمن دوام جر��

اء الرامزة للحياة، وجبا®ا  �·�zا ا مال. أضف إx ذلك أن استحضار جارة سبتة لطبيع�� $zة وا �·�zوا
ا ا:ستعاري  � سيا~�

م»� �� $zويل ا J �� � ية يقت#� ا جار ا-رتفعة  ا�ي»� إx الشموخ والصمود... إ: أن نع��
� (هل îست نسمة) وبعده ا

J¦نشا S:ية)؛ حيث ذلت ا ية الطلبية (أن تطوان جار خبار S:م»� ا $z
ة قضاؤه. ا أس�� Juبقا �

ها خRصه، و�� ر#� �V �
ن سبتة �� الوطن، �� J   وخضعت، 

كش تنفش الøن"   .2د.مراكش: يقول:  "أن مرا

ة بعد اzمامة البيضاء "تطوان"، فإذا امتازت الثانية  IÜمراء "مراكش" مباzذكر ا-دينة ا �
�¦ J
��

لرفعة و  ا "عا�ة �$ �uالوصف لكو �
ها �� Jالسمو والشموخ، مستلهمة ذلك من علو جبا®ا، فالثانية توا�

بال   $zوتكون ا) :xقو� تعا �
�� �

ا هنا (تنفش الøن)، وهو توظيف للخطاب القرآ¦� �uالنخيل". إ: أ
اب من الد:�� نورد جزءا من تفس�� صاحب التحر#� والتنو#� لñRية 3لøن ا-نفوش) ؛ إذ يقول: ولRق��

 �« $Þلفراش ا-بثوث)  و »� (يوم يكون الناس  $Þ � �Ãضة ب لøن ا-نفوش) مع�� بال  $zتكون ا) �« $Þو"
ة ا:كتظاظ ع| أرض  Iك� ويل، ووجه الشبة  دة ال�� ينه)... وهو إدماج لز�� (وأما من ثقلت مواز

 � �Ãف الكونRاخت xشارة إ SRة (تكون) مع حرف العطف لÏ وإعادة ... I?اد،  ا� $ �Vكون إ فإن أو®ما 
ور عاÈ آخر" حRل، وîäا عRمة ع| زوال عاÈ و�� كون ا��  �

  4والثا¦�

إن توظيف الشاعر لñRية مع تقد£� الفعل "تنفش" ا�يل إx التفرق، دال ع| أنه إذا نفشت 
� ا-دينة 

لز:زل، فإن ضعف اzمامة البيضاء قوة �� بال وتفرقت إx أجزاء واندÌا �$ $zمراء، اzا
لدم  كش تفدي �$ را �É–ا �uيطاz مرة ا-ادرةzوا -  �

�Û بال وتدك � سطوة؛ $zسبتة ا�ت»� وتفرق ا

                                                           
ا�x (أÞد)، ديوان الفروسية، ص 1   .76ا-عداوي ا�$
ا�x (أÞد)، ا-رجع السابق، ص 2   .76ا-عداوي ا�$
ية 3 ñ:4سورة القارعة، ا.  
� عا4 ، ج �$ ، تونس، 30شور (الطاهر)، تفس�� التحر#� والتنو#� I?514-513، ص  1984، الدار التونسية للن  
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 �
�Û ا. وفتح سبتة إعادة ل1جد �uوخ حضار Iú �

ا �� ا، وشارك�� �uا وألوا �u ندلس هيأة بنا�� J:أخذت من ا
  "الوطن" و "ذكرى ا:Jصا�� والشموخ". 

íéÃéfŞÖ]<‡çÚ†Ö]<V^éÞ^m< <

ر أ مز طبي�Õ يقول:.ال�� � مطلع القصيدة #$
  : قَرن الشاعر نفسه ��

رُ  S   "أ�� ال��

نُ الوصل  ِ م��
َ
  ….أ

 �
وا¦� Sسَ الثî ُجÜ

ُ
رُ أ S   أ�� ال��

 �
غا¦� J:وأركبُ نسغَ ا…  

...  وآتيك �
  1 …"وآ¦�

ء  � Iü � وجعلنا من ا-اء) :xياة لقو� تعاzاري، وا-اء أصل ا $zر هو ا-اء الغز#� ا-تحرك ا ال��
( رى اُ�وصِل ��2 ديدة -دينة سبتة؟ أ�� ا�$ $zياة اzص واR�zل يقصد الشاعر قول: أ�� أصل ا �~ ،

ية ا-بنية ع| نسق "فاعلن" من ا-تدارك تستدرك ع| اندفاع  � الوطن؟ إن الدفقة الشعور �Ãا وب بي��
 J: ،اض $ÒS:لفشل وا لسقوط Ýدد �$ � القصيدة �اط �$

ن والوصل �� ر�� $zن واقع الشاعر مبينة أن ا
بة الوحيد حالَ  ان�Ð و#� الر�$ ت وطأة الصمت اُ�ذِل النا�Ó ب�� �V انة قابعة � اzصار حول سبتة إx ز#�
كة ماء  ر #$ � يص�� ال�� �Ãن، ح ر�� $zبية السليبة "سبتة"، وهكذا يتغ�� ا-ع�� عند توقف ا ا-دينة العر

عند الشاعر ودفعه لتجريب رمز   آسن ينذر ركوده أن ح; الوصل اند#I منذ أمد بعيد، « خلق قلقا
. �Çمل د::ت القوة والثورة هو الر �V �Õطبي  

 �
ك للر�Ç والضيف صي±� :  يقول الشاعر: "وأ#� �Çب.الر  

                                 " �
دول سي±�   3و�$

� الذائع الصيت وهو: ما � ما  � القصيدة ننطلق من بيت ا-تن�$
�� �Çبة ا-ع�� الرمزي للر -قار

� قصيدة سبتة؟ نتنبه يت
ح �� ري الر�� $ �V السفن. فكيف � �yا : تش ح �$ ري الر�� $ �V ++ م�� ا-رء يدركه

                                                           
ا�x (أÞد)، ديوان الفروسية، ص 1   .73ا-عداوي ا�$
ية 2 ñ:نبياء، ا J:30سورة ا.  
ا�x (أÞد)، ديوان الفروسية، ص 3   .73ا-عداوي ا�$
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 �
ا بصيص أمل وقع �� نه Ïا أبدى صاح�$ J: ،ية �  يتناص مع مع�� القصيدة الشعر بداية أن بيت ا-تن�$

Rمز للدمار والقوة والثورة حي�9 تص�� فاع رك، و#� �V ا®واء إذا : �Çالقصيدة وتناضل  اليأس. والر �
��

ية ا-غتصبة:  قيق اzر �V |معية الشاعر ع  

 �
ك للر�Ç والضيف صي±�   "وأ#�

               �
دول سي±�   1…"و�$

ا  ن�� Iر. و� فض الظ; وال�� � تشمخ رافعة شعارات #� �Ãية ح نغام: أو®ا اzر J هذه الر�Ç إذن تصدح �$
ارسه ا�تل حي�9 تستل سيف الشاعر سعيا للعصف ع| �  الغضب من ا®تك وا:حتقار الذي ��

. �
�¦ J � و: ��

�¦ J �� � ية ال�� � هبوب نسا£J اzر
�� Rيقة. وأم ك zرمة ا-دينة العر   من��

ê−…^jÖ]<ˆÚ†Ö]<V^nÖ^m< <

  .2…".طارق: "وأمنح عينيك صو�� طارق ب

و  � القصيدة، ~�
د رمزا للخRص �� � ز�� � ا-س; طارق �$ يش¯ ا�ارب والقائد العسكري ا-غر¦$

قيق ا-راد. جبل تتك �V عن �Çر والر ز ال�� $g ذ للشاعر بعدRل ومRعليه � معاول ا®دم وا:حت ?
قة  � هو وجدان الشاعر الذي ينبعث مثل العنقاء من رماد الزوارق ا���

لكن طارقَ القصيدة اzقي±�
ت أحذية ا-ستع �V فه IÜ كيان سبتة ا-مرغ  �

ندلس لرفع اzيف وبعث اzياة �� J:مر. إ: أثناء فتح ا
مز إx ا:نكسار:  � القصيدة ل��

ية لطارق تذبل �� � �Vحا�� التار S:أن ا  

  وأمنح عينيك لون çادي
  3وحزن 'يل جوادي..."

ية:  ذ� عشق ا�بوبة الرمز � �V �9حي  
  "أقول عرفتك،

  أنت
� العشق..." ذل�� � �V4و  

                                                           
ا�x (أÞد)، ديوان الفروسية، ص 1   .73ا-عداوي ا�$
ا�x (أÞد)، نفسه، ص 2   .74ا-عداوي ا�$
ا�x (أÞد)، نفسه، ص 3   .74ا-عداوي ا�$
، (أÞد)، نفسه، ص 4 �xا   .75-74ا-عداوي ا�$
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اب أج» أنشأ رماد: رمز أسطوري يدل ع| ا:نبعاث لطا#J ال - أ ق�� فينيق الذي Ïا أحس �$
بيع، وقد ورد هذا الرمز  ا ويص��  رمادا £I يتكون من رماده الر �رقة موته بنفسه؛ حيث يشعل النار ف��

� قول الشاعر:
��  

  "وأسقط خلف رماد الزمان 
  1وخلف رماد الزوارق"

ل ن �$ لسقوط خلف الرماد، دال أن الرمز مق�� ن �$ � سبيل فضم�� ا-تl ا-ق��
ق �� �� �V شاعر الذي

� ا-غزى الشعوري  �Ãمع هذا الرمز ب $ �V �xلتا � بلوغ اz; ا-نشود. و�$
ر#� سبتة، دون فقدان ا:Jمل �� �V

بة الشاعر) الذي أفاد من ا-غزى  ر $ �V) اص �zبية وا-غرب) وا-غزى الشعوري ا العام (حال ا:Jمة العر
بة ا ر $ �V يتحد مع � �Ãسطوري حJ:من ا-وضوعية ا-ضمخة العام. ومنه فالرمز ا Rمي Iك� علها أ $ �V لشاعر

� ا:نبعاث). �Ãح xاق إ رارة الذاتية (استمرار ا:ح�� $V  

� يفيض الضوء  -  ب �Ãشقائق النعمان: يقول الشاعر: " آه، ح 
  من شقائق النعمان                           

� تطوان"                             Iý2وتنت  
� "السقوط" و تستوقفنا عبارة "شقا �Ãية" و"ا-نتشية" أو ب ار $zا" � �Ãا بتطوان ب ئق النعمان"؛ وتعل��

مل د::ت  �Vون، وrساط�� استعملها الشعراء ا-عا J
ضة وا:نبعاث". :Jن هذه العبارة متعلقة �$ "ال��

ا:نبعاث بعد السقوط، وهو ما يوافق هذا ا-قام. ومن هذه ا:Jساط�� عشتار؛ و�� إ®ة حظيت "بقسط 
ا وخصائ(ا. ونت وا �uتلفة من صفا وجه ا�� J:ا xقيقة إzا �

� تش�� �� لقاب والصفات ال�� J:فر من ا
� ذلك من 

ا �� -ع�� الواسع ®ذه الèة �$ ا إ®ة ا�zصب �$ �uكو رة  Iç ها Iك� ز تلك الصفات وأ من أ#$
ا أيضا إ®ة للحرب" �uب، وكوzوا I#نس والت� $zسطورة أن �� 3مدلو:ت ع| اJ:ا �

�ل . ف±� وز -ا طعن و#�
� دمائه، ومن دمائه انبثقت شقاشق 

ج �� ثت عنه حبيبته عشتار وقبلته وهو م·� $V ، للعاÈ السف|�
رر سبتة من وطأة  �V � �Ãا عشتار ح �u J  � Iýياة. وعليه فإن تطوان ستنتzبيع وتعود ا النعمان، ليعم الر

) إx العاÈ العلوي  ا من العاÈ السف|� (الذ�� $u صي»� ا�تل، وتصعدJ:ا الروح ا (العزة) لتذب ف��
ق  كيان ��� بيع ا-أمول انبعاثه من  د أن الر $ �V مقاطع القصيدة �

� معا¦�
بية. وا-تأمل �� والنخوة العر

                                                           
(أÞد)، ديوان الفروسية، ص 1 �xا   .74ا-عداوي ا�$
(أÞد)، نفسه، ص 2 �xا   .76ا-عداوي ا�$
وز، ا:Jها�x لل3 ، عشتار ومأساة �� ، طفاضل عبد الواحد ع|� ، دمشق، سور�� I?25، ص1999، 1طباعة والن.  
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تون اليأس من التحر#� عاد به الزمن إx فصل ا�zريف؛ حيث تساقطت � أوراق النضارة واzياة  J $�
ا ا:Jبدي. �uمو �

  وقبعت ا-دينة ��

í‘ø}< <

ا من  نستخلص الية استق�� $Þ ية ا ®ا وظيفة تعب�� � حاولنا دراس�� ية ال�� أن هذه ا-فردات الرمز
 Rر السقوط وا-ثخن أم I� ñ

ا، وا-نبعثة من وجدان الشاعر ا-تدفق أ-ا �$ $u نت
ُIÍ � ائية ال�� �V S:القوى ا

� ا�ررة. و: شك أن هذه القراءة البسيطة أغفلت الكث��  ت  بعودة فروسية الشاعر العر¦$ :Jن إم���
ا يشبه ال?اب، Ïا  عل ا-ع�� ف�� $ �V » ،لغموض ه �$ ; � َ ويل الد::ت متعددة لغ�� معجم القصيدة و#� J ��
 � � راح��

ا مثل ا-اء Ýما حاولت اzفاظ عليه �� عَنS للقارئ أنه وصل إليه بدا � وîا، أو الد:�� ف��
 $zن ا كيفما   �Çشقوق أصبعيك، بل هو ر � �Ãكنك قبض حفنة يديك ت?ب ب ودج وجدانك : �� $u و

� القصيدة. 
بية سبتة ا�ت»� �� ا إليه لتلطيفه... هذا إذن حال ا-دينة ا-غر ا وت?ي�$   م��

� نظر الشاعر، واقع صوره بعيدا عن  ن2ت 
� (واقع اzصار والسجن) هو قَدَر سبتة �� Jإن الواقع ال��

كبار رواد الشعر  ا-عاr مضمخا د::ت موز مشحونة من Ýجة فؤاده ح�� أمكننا  إبداعات  القصيدة #$
" فيه: "الفنان اzق والشاعر اzق هو الذي : يصور إ:  ول "شارل بودل�� J:الرمزية ا �Ðإقرار صدق قول زع
ذر حذره من ا-وت أن  �V ب أن $ �Vى وما يشعر، فعليه أن يكون وفيا حقا لطبيعته هو، و ع| حسب ما #�

تب آخر  لنسبة � يستع�� عيون  أو مشاعره Ýما عظمت م�نته، وإ: ن إنتاجه الذي يقدمه إلينا �$
هات : حقائق" لفروسية  �#1 موز ®ا ص»� متينة �$ ك�I من ا:نفراد #$ مالية القصيدة مستوحاة أ $ . وعليه ¢�

� الواقع، أÈ يقل: 
� الوجدان �ت»� ��

ى سبتة �ررة �� ننا #� J   والنخوة العربية، ح�� 

� ع|
   'وة الغ�Ð "سآ¦�

 �Ðع| 'وة الض �
  آ¦�

 �
  آ¦�

  2ع| � نقع يثار"

قلتيه شيئا، وأب·  د "È يب· �$ $# � نه بشار �$ J دول،  � أصيل، وشعره سيف �$ فالشاعر فارس عر¦$
ن مثار النقع فوق رؤوسنا ++ وأسيافَنا  J � بيته الشعري البليغ البديع: 

� يقول �� �Ãء" ح � Iü � بكيانه
كبه. كوا اوى  �u ليل  

                                                           
� ا-عاr، دار ا-عارف، القاهرة، م·، ط1 � الشعر العر¦$

ية ��   .333، ص 1984، 3فتوح أÞد (ô)، الرمز والرمز
، أÞد، ديوان الفروسية، ص 2 �xا   .78ا-عداوي ا�$
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فع. - واية ورش عن �� $# ،  القرآن الكر£�
� �اسن الشعر وآدابه ونقده، ج -

، العمدة �� �
وا¦� � رشيق الق�� ، اzسن �$ �  1أبو ع|� � الد�� ��� ô : �Ç ،

يل، القاهرة، م·، ط $zميد، دار اz1981 5عبد ا. 
بداع  - S:ديوان الفروسية، سلس»� ا ،(دÞأ) �xا لس القو�û للثقافة ، م2ا-عداوي ا�$ نشورات ا�$

ط، ا-غرب، ط  بية، الر�$  .1987، 1العر
يع  - كة التوز IÜ ، �

يب العو�� $ �V �£ديث، مراجعة وتقدzظاهرة الشعر ا ،(دÞأ) �xا ا-عداوي ا�$
 I?2002، 1ا-دارس، الدار البيضاء ا-غرب، ط–والن. 

اه�Ð يوسف، ا® - ة: نس�Ð إ#$ $Þ ية، #�  .1992يئة ا-·ية العامة للكتاب، م·، تشارلز تشادويك، الرمز
، ج  - � عاشور (الطاهر)، تفس�� التحر#� والتنو#� ، تونس، $�30 I?1984، الدار التونسية للن. 
ية، ط - ، دمشق، سور I?للطباعة والن �xهاJ:وز، ا ، عشتار ومأساة ��  ،.1999، 1فاضل عبد الواحد ع|�
� ا-عاr قض - � إðعيل، الشعر العر¦$ ه وظواهره الفنية وا-عنوية، طعز الد�� ، 3ا�� � ، دار الفكر العر¦$

 القاهرة، م·، ب.ت.
قيق: إحسان عباس، ج - �V ،ندلس الرطيب J:وت، 4ا-قري، نفح الطيب من غصن ا ، دار صادر، ب��

1968. 
� ا-عاr، دار ا-عارف، القاهرة، م·، ط - � الشعر العر¦$

ية ��   .ô3 ،1984 فتوح أÞد، الرمز والرمز
 

  

  

  



[162] 

j‰]æ<íé×ŠjÖ]<°e<êÒ„Ö]<Ìi^�]<Ù^ÛÃí‰]…‚Ö]< <

>íéÞ]‚éÚ<í‰]…�> 

  1عزيز أخريض �
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 �
� عرف انتشارا واسعا �� ن ا®اتف إx �د قريب أداة للتواصل فقط، وبفضل التطور التق��

دت  Iç بعد أن ،rمن عا-نا ا-عا ً منا و"تعددت استخداماته وتطبيقاته، وأصبح جزءاً حيو�� أ��
تمع ا: يع قطاعات ا�$ $Þ |ة نق»� تقنية هائ»� و فرضت نف©ا ع � السنوات ا:Jخ��

تصا:ت الRسلكية ��
" �Ðالتعل �

� ا:ستفادة من فاعلية هذه التقنية ��
حت العديد من الدول �� $ �Vو ، �Ðا قطاع التعل ، ونتيجة 2وم��

ي �Éعن بعد، وهو الصيغة الر �
و¦� لك�� S:لتع; ا ر ما يصطلح عليه �$ ،   ةلذلك، �� -راس»� $� �Ðديثة للتعلzوا

ادة أو  Iç |خ�� عJ:ا �
وx عبارة عن "وسي»� للتع; وللتدريب للحصول �� J:وره ا م �� � أ��

ن �� الذي 
ثل  � zضور الفصول الدراسية، ون �� كز التكو�� دبلوم، دون اzاجة إx الذهاب إx ا-درسة أو مرا

اص ا � IÍ JRلنسبة ل م خصوصا �$ ا لRه�9 م التنقل يوميا إx مقر ا-درسة أو حR مث�� ... يتعذر عل�� � لذ��
� ع�$  � � م��

، حيث يتوصل الطالب �� ، : يتوفر إ: خارج الدو�� � � تكو��
� لتل±� السفر إx مركز تكو��

" �Ðستاذ للتقيJ:ا xلها و إرجا�ا إ $V يقوم � ر�� -قرر ع| ش¯ دروس ورقية مذي»� ب�9 يد �$   .3ال�$

 �xاد الدو �V:عام  و يعت�$ ا �
ر �� -راس»� أصل التع; عن بعد، حيث "��  1958ل1دارس �$

اد  �V:انتقل ا ،... � � التدريب ا-ه��
يبية ل1رأة، وسد النقص �� دف تلبية ا:حتياجات التدر $u ببلجي�

 �Ðأول مصوغة للتع; عن بعد.." ، أما التعل �Ðا تقس � إx فرنسا حيث £� ف�� � سبعينيات القرن ا-ا�5
��

� بداية القرن اzادي بواسطة ا
ال التعل�Ð ع| وجه التحديد �� $� �

ر Âصطلح جديد �� ®واتف، فقد "��
ية ( � ل�� $ �V S:للغة ا بية وأطلق عليه �$ � الدول الغر

�� ، � �� I?والعMobile Learning للغة الفرنسية ) و�$
)L`apprentissage mobile."(  

                                                           
نسان1 S:سلك الدكتوراه، مركز ا �

حث �� ال-طالب �$ Öية ع-ا�$ بية،  بيةال�� ط-لوم ال��   /الر�$
لد 2  ا، ا�$ بية، جامعة ب�� Öية ال��  �« � التأييد والرفض، �$ �Ãب �Ðالتعل �

ال ع|)، استخدام ا®اتف ا�مول �� $Þ) 2الدهشان ،
  .3، ص 2013، يوليو 2ج، 95العدد

3Qu’est ce que l’enseignement à distance? Au lien: https://cutt.us/Ly2BS. (22/02/2020, 22:35)   
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 �Ðالتعل �
�� لت�فؤ الفرص �� ، و ذلك بسبب ظروف ºية خاصة، ظروف ي�Ð اللجوء للتعل�Ð عن بعد $�

دها العاÈ حاليا بسبب انتشار  I©ي � زمة الصحية ال�� J: ،زماتJ:روب واzات ا طبيعية قاهرة، أو خRل ف��
وس "كوفيد  � تبوء ا®اتف الذ"� م�نة Covid 19ف��

كب�� �� � ساîت بش¯  ، وال�� ة كورو�� JVا $z ا-سبب "
� استمرار Åلية التعل�Ð ب

كبديل اضطراري و مؤقت Ýمة �� واسطة التعل�Ð عن بعد، الذي اعتمده ا-غرب 
 �Øبية الوطنية والبحث الع ، حيث أعلنت وزارة ال�� وس كورو�� للتعل�Ð اzضوري للحد من انتشار ف��

 � �Ç2020مارس  16عن تعليق الدراسة ابتداء من  2020مارس  13بتار.  

1í‰]…‚Ö]<íéÖ^Ó�cJ< <

كتقليص الفوارق الزمنية، و إلغاء اzدود ا-�نية، و توف�� تقدم ا®واتف الذكية عدة  خدمات 
د أنفسنا  $ �V عية، وعليه وساط ا:ج�9 J:متناول � ا �

ا �� � جعل�� ا ال�� هد و ا-ال، مقارنة بق»� ت,ف�� $zا
 �

� ®ا خصوصا �� �Ãماية ا-ستعملz ،ديثةzا علينا التكنولوجيا ا � فرض�� ت ال�� موعة من التحد�� أمام �$
� صف

راط �� � �V: � استخدام ا®واتف الذكية، 
، جراء إفرا�م �� � ها  السل�$ ث�� J � من �� �Ãوف ا-تمدرس

ن خRل  �É ،...ونية أو مشاهدة مقاطع الفيديو لك�� S:لعاب ا J:أو لعب ا �Ó ت التواصل ا:ج�9 منتد��
، لذلك سعت الدراسة اzالية إx �ا � كن اعتبار ا®اتف الذ"� سRح ذو حد�� جابة ما تقدم �� S:و�� ا

دينة  عدادية �$ S:خلدون ا � � بثانوية ا�$ �Ãميذ ا-تمدرسRكيفية تعامل الت  �
ش�لية ا-تمث»� �� S:ع| ا

جابة ع| ا:Jسئ»� التالية: S:ل اRالتسلية، و ذلك من خ �
� الدراسة و��

 اzاجب مع هاتف الذ"� ��

ثل ا®اتف الذ"� عند تRميذ العينة؟ ما �� ا-دة الزمنية ا ا الت1يذ مستعمR  ماذا �� � يقض�� ل��
 � � ا-دة الزمنية ال��

� الدراسة؟ هل هناك فروق ذات د:�� معنوية ��
� التسلية أو ��

هاتفه الذ"� سواء ��
� الدراسة حسب النوع؟ ما �� التطبيقات 

� التسلية أو ��
ا الت1يذ مستعمR هاتفه الذ"� سواء �� يقض��
� يستعملها الت1يذ للتسلية بواسطة هاتفه � الدراسة  ال��

� يستعملها الت1يذ �� ؟ ما �� التطبيقات ال�� الذ"�
� الدراسة؟ ما �� درجة 

؟ ما �� درجة استعمال التRميذ للهاتف الذ"� �� بواسطة هاتفه الذ"�
� الدراسة؟

� التسلية؟ هل يقبل التRميذ استعمال ا®اتف الذ"� ��
  استعمال التRميذ للهاتف الذ"� ��

2ÄÛj¥J í‰]…‚Ö]<íßéÂæ< <

عدادية ي S:خلدون ا � � يدرسون بثانوية ا�$ تمع الدراسة ع| التRميذ و الت1يذات الذ�� شتمل �$
 �üالدرا Eا-و E دينة اzاجب، #$  1567، والبالغ عددï قرابة 2020/2021العمومية ا-تواجدة �$

ة ا-را  م ينتمون Åر�� إx ف�� �uفإ ، �Ó ا ت1يذا و ت1يذة، ور�ã اختRف مستواï ا:ج�9 � يكون ف�� هقة ال��
ر ا-راهق خRل   �� Ë لتخلص من قيود الطفو�� وتصورات وسلوكيات ا:Jطفال...،  الطفل "مشغو: �$
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اطرة" يل إx ا-غامرة وا�� ع» �� $ �V ات نفسية وجسدية ية بتغ�� ة العمر . £� اختيار هذه 1هذه الف��
ا  $uي، و:ستقطا �·zميذ الوسط اRاورة ا-ؤسسة نظرا :ستقبا®ا لت ماعات القروية ا�$ $zميذ اRلت

ستعمال  تلفة. £� احتساب العينة �$ عية �� يøم من أوساط اج�9 $Þ م ينحدرون �uكو ل1دينة، و 
م عينة يقدر ب Steven THOMPSO(ستيفن طومسون 2معاد��  � أسفرت عن �$ تRميذ  310) ال��

: �xع| الش¯ التا � �Ãث وموزعRت الث � ل1ستو�� �ÃثلÀ وت1يذات  

  
موع العينة البالع  رة ع| �$ ا  310وقد وزعت ا:س�9 ت  300واستعيد م�� رة مكتم»� البيا�� اس�9

  بعد استبعاد غ�� ا-عبأة بش¯ ºيح وغ�� القاب»� للتحليل.
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د ع| ا:ستبيان "الذي يعتمد ع| اللقاء ا-باIÜ وذلك لتوفر  نظرا لطبيعة ا-وضوع، فقد £� ا:ع�9
م"إم� رات عل�� يع ا:س�9 رة دراسية" وتوز � م�ن واحد "�$

�� � �Ãع ا-ستجوب $Þ يشتمل ا:ستبيان  3نية ،
ثRت ا®اتف  ت الشخصية، £I �ور �� بعة �اور: �ور البيا�� انية ع?I سؤا: موزعة ع| أر I� |ع

� التسلية، £I �ور استعمال ا®اتف الذ"� 
، £� �ور استعمال ا®اتف الذ"� �� ا الذ"� � الدراسة، م��

��
و استبيان مغلق ومفتوح موعة 4اث�� ع?I سؤا: مغلقا و ستة أسئ»� مفتوحة لذلك ~� ، £� عرضه ع| �$

رات، :Jجل  � تصم�Ð ا:س�9
ة �� م خ�$ �uن لدÀ حصاءS:ال ا بية و �$ ال ال�� $� �

�� � �Ãتص من ا:Jساتذة ا��
غراض J

ا وارتبا�ا �$   الدراسة. التثبت من سRمة بناءها، وصRحية أسئل��

4<í‰]…‚Ö]<sãßÚJ< <

عدادي وا®اتف  S:لسلك ا بط الت1يذ ا-تمدرس �$ �# � ح العRقة ال�� IÜ xدف هذه الدراسة إ �u
� حياة 

� ا:ñن �� J� كز ع| ما هو  �# � � "الذي يشمل البحوث ال��
ج الوص±� ، لذلك £� اختيار ا-�� الذ"�

                                                           

ه، دار1  $Òمه وكيف نو كيف ن�� )، ا-راهق  ة، القاهرة، م·، السRم ل ب�ر(عبد الكر£� $Þ يع وال��  16-15ص 2016لن?I والتوز
2Steven K, "THOMPSON", Sampling; Third Edition; Burnaby, CANADA, 2012 03/ , P: 59-60  

، دار 3 �Øالبحث الع �
ية، كرو العزاوي رح�Ð (يونس)، مقدمة �� Iúردنية ا®ا J:ان، ا-ملكة اÅ ،   .132ص  2008دج»�

، دار الكتب، صنعاء، اليمن، ط4 �Øالبحث الع LMحان (ع|� ا�مودي)، مناÜ ô1 ،2019 128، ص.  
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� هو استقصاء ينصب ع| ظ
ج الوص±� تمع. وا-�� نسان وا�$ S:ا �rاzا �

ة �� Jقا� �� Ë اهرة من الظواهر 
� ظواهر أخرى" �Ãا وب � عناrها أو بي�� �Ãقات بRديد الع �Vا و ا أن  1بقصد تشخي(ا وكشف جوان�$ ، و�$

مع  $z ليلية، فقد اعتمدت ع| أسلوب ا-سح الذي يعت�$ "�او�� منظمة �V هذه الدراسة وصفية
ليل وتفس�� وتقر#� الوضع الراهن  �Vت و "البيا�� � �Ãبيئة �ددة ووقت مع �

  .2-وضوع ما ��

5…çŞjÖ]æ<ì`�ßÖ]æ<Ìè†ÃjÖ]<HêÒ„Ö]<Ìi^�]J< <

ال استعما�، و نظرا -وضوع الدراسة ا-تعلق  ختRف �$ يفات ا®اتف الذ"� �$ اختلفت تعر
� الكث�� من ا-دارس -ساعدة 

، فيمكن اعتباره "وسي»� تعليمية تستخدم �� �Úال التعلي � ا�$
ستعما� �� $�

م ودروçم، الط �uا �rم الع1ية، ومواعيد �ا �uية ومتابعة واجبا د�� J:م ا �uب ع| متابعة مساقاR
 �

ية �� د�� ت أ تلفة من قرارات وتعل�9 ية ا�� دار S:م ا:متحانية، وكذلك ا-تابعات ا �uومتابعة درجا
هد والو  $zقسام،  « يوفر ع| الطالب وأعضاء هيئة التدريس ا J:تلف ال,يات وا قت والعناء، وي©ل ��

يع أطراف العملية التعليمية" $Þ � �Ãب �   Å3لية التواصل التق��

اعه سنة  م من قِبل العاÈ ا:Jسكتلندي (ألكسندر جراهام بل) 1868استعمل ا®اتف عند اخ��
)Alexander Graham Bell و � ن عبارة عن صندوق خش�$ ) لRتصال بنقل الصوت فقط، و 

� عا�û أسRك معدنية، £I ساعدت ا �Ãنه،  1995و 1990لتقنية ا-تقدمة ب I� ش,ه و تقليص � �Ãس �V من
ال تكنولوجيا ا-علومات  � من حيازته، £ú Iح التقدم ا®ائل الذي عرفه �$ �Ãالعادي � �Ãلك � ا-س�� �Ãك و ��
ة  للهاتف ا�مول، بشاشات  � ت متم�� و وسائل ا:تصال منذ بداية هذا القرن، من ابت�ر تصم�9

نيت، فتحول بذلك عريضة تعمل  ن�� J: تلفة، و قادر ع| الربط �$ ل1س، قابل لتحميل تطبيقات �� $�
از للتواصل  $Ò ت معه وظيفته من ، و بذلك تغ�� ش,ه وتغ�� رد هاتف �مول إx هاتف ذ"� من �$

.Èا ع| العا®Rفذة نطل من خ �� xإ ، �
  الصو¦�

6<<êÂ^Ûjq÷]<Ø‘]çjÖ]<ÄÎ]çÚJ 

رت مواقع التواصل ا:ج�9  ا من  �� كب�� و:  �V عرفت � �Ó فعليا خRل ا-رح»� الثانية للويب، ال��
 ،xو J:ا-رح»� ا �

ن ��  Ë Rك ا�توى  � و دورï الذي È يعد يقت· ع| اس�� �Ãحيث عداد ا-ستعمل

                                                           
، ص 1 �Øالبحث الع �

  .97كرو العزاوي رح�Ð (يونس)، مقدمة ��
، ص 2 �Øالبحث الع LMحان (ع|� ا�مودي)، مناÜ ô51.  
3 � $� ة نظر طلبة �� $Òالعملية التعليمية، دارسة ميدانية من و �

ل)، درجة استخدام ا®واتف الذكية �� مصط±� العازم (فر��
ردن،  J:ان، اÅ ،وسط J:ق ا I?اصة، جامعة ال �zردنية ا J:امعات ا $zا �

�� �Ð7، ص 2017تكنولوجيا التعل.  
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اضية úيت بعد ذلك شب�ت  معات اف�� $ �V خلقه، ومشاركته مع العموم، وخلق xول إ �V بل
�Ó ع| ورة التواصل ا:ج�9 � ت©ل ص�� � توفر ا:Jدوات ال�� عية ال�� نت، و�� "الشب�ت ا:ج�9 ن�� S:ا 

م ع�$  بط ا:تصال ف�9 بي�� ك وتسمح #$ م مش�� مøم مركز اه�9 $ �V � � الذ�� �Ãا-ستعمل � �Ãقات بRربط الع
� للشبكة  �Ãالشب�ت والبحث عن ملف تعريف ا-ستعمل �

نيت مع إضافة إم�نية التسجيل �� ن�� J:ا
يع جوانب الشبكة"من خRل  $Þ |م والتعرف عø1تصفح مواق 

7íéÞæ�ÓÖý]<h^ÃÖù]J< <

رح»� الطفو�� خصوصا، ولكنه : يقت· ع| ا:Jطفال فقط، "  نسان �$ S:ارتبط اللعب عند ا
� نشاط الكبار، 

ا �� كب�� ا  � خذ ح�� J
ء Ýم، وÝم جدا �� � Iü ء يفع» الصغار، إنه � Iü رد فاللعب ليس �$

نحنا الشعور  -عرفة ويطهر جراحنا النفسية وهو : �� ي عقولنا �$ Iمال والسعادة فقط بل إنه ي� $z $�
ا" � التخفيف من آ:م اzياة ومتاع�$

كن 2ويساعد�� �� يبا ع| ما �� � مرح»� الطفو�� تدر
، ويعت�$ اللعب ��

 �Óما $zالعمل ا � ضات تعمل ع| تعز#� يع أنواع الر�� $Þ ه الطفل عند رشده، حيث "أن «رسة $Òأن يوا
� السافا�� البدائية. أما ألعاب 

نت لتضمن البقاء لJRصلح ��  � والصحة البدنية و ا-هارات التنافسية ال��
ا  كنت من تلبي�� ة من أي متطلبات قيمة للبقاء �� ول مرة، فصل ا-تعة ا-ستد�� J: ا، و الفيديو فيمك��

لعاب استجابة ا J:بة «رسة ا ر $ �V لعاب التقليدية. وبد: من اعتبار J:ا � �� I?ادي والعzلقرن ا
ا، وليس وسي»� لRزدهار ع| أرض الواقع" �uحد ذا �

ثل غاية �� ا أن �� ك�� ة، ��    3لRحتياجات القد��

8<l^Þ^éfÖ]<Øé× J< <

عية ( 20£� استخدام النسخة  موعة ا:Sحصائية للعلوم ا:ج�9 -L حزمة ا�$ �� $#SPSS لتحليل (
ا من خRل ا:ستبيان،   ت ا-تحصل عل�� L ع| ش¯ تكرارات ونسب مئوية البيا��

JÇعرض النتا �Ðي Ë
جابة ع| أسئ»� الدراسة. SRاختبارات ل xومتوسطات، إضافة إ  

  <

                                                           
1Philippe Torloting, Enjeux et perspectives des réseaux sociaux, Institut Supérieur du Commerce, Paris, 2006, P: 

10. 
ردن، ط 2 J:ان، اÅ ،طفال، دار الفكرJ:اللعب عند ا ،( �Ðحنان عبد الرح) �

  .11. ص2014، 9العنا¦�
، سلس»� عا3 اب عبد الرح�Ð ع|� �uة إ $Þ ا ع| أدمغتنا، #� �uþية ب �Éك التقنيات الر كيف ت�� ينفيلد سوزان، تغ�� العقل،  È غر

  .176، ص 27/02/2017ا-عرفة، الصفاة، الكويت،
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[„éÚøjÖ]<‚ßÂ<êÒ„Ö]<Ìi^�]<Ønµ<]ƒ^Ú< <

  
 �Gدول ر $zون ا®اتف  67، بنسبة 300ت1يذا وت1يذة من أصل  201أن  2يكشف لنا ا % يعت�$

� الذ"� وسي»� للدراسة، ولعل ذلك  Iýالدراسة عن بعد بسبب تف �
راجع لكون ا®اتف الذ"� يستعمل ��

Ë أن   ، كورو�� ء  ون ا®اتف الذ"� وسي»�  51، بنسبة 300ت1يذا وت1يذة من أصل  153و�$ % يعت�$
% أن ا®اتف الذ"� وسي»� للتسلية،   37,7أي بنسبة  300ت1يذا وت1يذة من أصل  113اتصالية، £I ع�$ 
ة من طرف Ë جاء اعتبار ا � ا-رتبة ا:Jخ��

 %. 7ت1يذا وت1يذة بنسبة  21®اتف الذ"� وسي»� للتبا�� ��

[êÒ„Ö]<äËi^â<øÛÃjŠÚ<„éÛ×jÖ]<^ãé–Ïè<�Ö]<ì‚¹]<êâ<^Ú< <

 
 �Gدول ر $zل اRالتسلية �� 3من خ �

ا ا®اتف الذ"� �� � أن أد¦� مدة زمنية استعمل ف�� �Ã0، يتب 
ق# مدة زمنية، 360دقيقة، و J عدل  دقيقة  اوحت ا-دة  $�123,15 دقيقة يوميا ل¯ ت1يذ، بي�9 #�

 � �Ãالدراسة ب �
ا ا®اتف الذ"� �� � استعمل ف�� ، و 5الزمنية ال�� كحد أد¦� كحد أق#،  360دقائق  دقيقة 

عدل    دقيقة يوميا ل¯ ت1يذ. $�119.27
<Ù^ÛÃj‰]<»<„éÚøjÖ]<^ãé–Ïè<�Ö]<ì‚¹]<°e<íèçßÃÚ<íÖ÷�<l]ƒ<Ñæ†Ê<‚qçi<Øâ<Ìi^�]

[ÅçßÖ]<gŠu<êÒ„Ö]< <
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 �Gدول ر $zا � �Ãالتسلية  4يب �
ا ا®اتف الذ"� �� � يستعمل ف�� أن متوس�� ا-دة الزمنية اليومية ال��

� الذكور" �Ãب � �Ãب ث  124.6متقار �� SRا-دة الزمنية  121.7«دقيقة" ول ��أن متوس � �Ãيب Ë دقيقة"، 
� الدراسة

ا ا®اتف الذ"� �� � يستعمل ف�� ث" اليومية ال�� �� S:ا 
� لصا دقيقة" مقابل  129.23متباعد��
"109.3  �Gدول ر $zا � �Ãلنسبة للذكور. ويب � ا-دة 5دقيقة" �$

، أنه : توجد فروق ذات د:�� معنوية ��
ء ��  ستعمال ا®اتف الذ"� حسب النوع :Jن قيمة �� � التسلية �$

ا التRميذ �� � يقض�� بقيمة  0.26ال��
ك�$ من  80د:�� % � 5أ �Ãيب Ë  ،%  �

ا التRميذ �� � يقض�� � ا-دة ال��
أن هناك فروق ذات د:�� معنوية ��

ء ��  ث ذات أع| متوسط، :Jن قيمة �� �� S:ا 
ستعمال ا®اتف الذ"� حسب النوع صا الدراسة �$
  %.5أقل من  2بقيمة د:�� % 2.37

  
[êÒ„Ö]<äËi^â<íŞ‰]çe<íé×Šj×Ö<„éÛ×jÖ]<^ã×ÛÃjŠè<�Ö]<l^ÏéfŞjÖ]<êâ<^Ú< <

 
 $zا � �Ãيب �Gميذ هو تطبيق وات ساب  6دول رRالت � �Ãالتسلية ب �

ك�I التطبيقات استعما: �� أن أ
تل تطبيق توي�� وتطبيقات أخرى 74ت1يذا بنسبة  222حيث يستعم»  �V �9ميذ، بيRموع الت % من �$

ة بنسبة استعمال  موع التRميذ. 3ا-رتبة ا:Jخ��   % من �$
  <
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jÖ]<^ã×ÛÃjŠè<�Ö]<l^ÏéfŞjÖ]<êâ<^Ú[êÒ„Ö]<äËi^â<íŞ‰]çe<í‰]…‚×Ö<„éÛ×< <

 
 �Gدول ر $zل اRالدراسة �� مسطحة ت1يذ تيس7من خ �

، 1، نRحظ أن التطبيقات ا-ستعم»� ��
ة عن بعد، £I تطبيق واتساب للتواصل مع  IÜوتطبيق يوتوب، مسطحة زوم تتيح تتبع دروس مبا

ك�I است J:ميذ ®ذه التطبيقات من اRتيب الت قل، جاء تطبيق وات ساب ا:Jساتذة. بعد #� J:ا xعما: إ
وx من طرف  J:الرتبة ا �

� الدراسة، بنسبة  ��142
ك�I استعما: �� J:لتطبيق ا موع 47,3ت1يذا  % من �$

 �
التRميذ، وتعزى هذه النسبة ا-رتفعة إç xو�� استعمال التطبيق من طرف التRميذ، سواء ��

� التسلية، تليه مسطحة ت1يذ ت
تل مسطحة 22,7يس بنسبة الدراسة أو �� �V �9ا-رتبة الثانية، بي �

�� %
� الدراسة بنسبة 

تيب التطبيقات ا-ستعم»� �� �# �
ة �� موع التRميذ، نظرا  8زوم ا-رتبة ا:Jخ�� % من �$

.Ü ةÏ ورة التوفر ع| حساب و ا ل·�   لصعوبة الولوج إل��
[í‰]…‚Ö]<»<êÒ„Ö]<Ìi^ã×Ö<„éÚøjÖ]<Ù^ÛÃj‰]<íq…�<êâ<^Ú< <

 
  �Gدول ر $zل اRميذ أي 8من خRمن نصف الت Iك� ت1يذا وت1يذة يستعملون   191: نRحظ أن أ

� الدراسة بدرجة مرتفعة.
م الذكية ��  هوات��

  <

                                                           

ميل الدروس.1  �Vميذ من مشاهدة وRالت � �Ãبية الوطنية لتمك ا وزارة ال�� �uز $ �Vبوية أ   منصة #�
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[ÅçßÖ]<gŠu<í‰]…‚Ö]<»<êÒ„Ö]<Ìi^ã×Ö<„éÚøjÖ]<Ù^ÛÃj‰]<íq…�<êâ<^Ú< <

  
 �Gدول ر $zا � �Ã9يب Å الدراسة مرتفعة �

� وسط التRميذ، أن درجة استعمال ا®اتف الذ"� ��
وما ��

ث( �� S:89) أو الذكور(102سواء ا � � قيم�� �Ãذلك ا-توسطات ا-ندرجة ب � �Ãتب Ë �  3و 2.33) 
أي ��

� الدراسة 
� متوسطات درجة استعمال ا®اتف الذ"� �� �Ãحظ تفاو�� بRن Ë ال ا:ستعمال ا-رتفع،  $�

عدل  � الذكور �$ �Ãعدل  2.55ب ث �$ �� S:ث. 2.67وا �� S:ا 
 لصا
^Ú<[íé×ŠjÖ]<»<êÒ„Ö]<Ìi^ã×Ö<„éÚøjÖ]<Ù^ÛÃj‰]<íq…�<êâ< <

 
 �Gدول ر $zا � �Ãميذ يستعملون  52ت1يذا وت1يذة بنسبة  156أن  10يبRمن نصف الت Iك� %،أي أ

� التسلية بدرجة مرتفعة. 
م الذكية ��   هوات��

[ÅçßÖ]<gŠu<íé×ŠjÖ]<»<êÒ„Ö]<Ìi^ã×Ö<„éÚøjÖ]<Ù^ÛÃj‰]<íq…�<êâ<^Ú< <

  
دول ر  $zا � �Ãيب �G11 ميذRوسط الت �

� التسلية مرتفعة Åوما ��
، أن درجة استعمال ا®اتف الذ"� ��

�  75ت1يذة و 81( � قيم�� �Ãذلك ا-توسطات ا-ندرجة ب � �Ãتب Ë ال  3و 2.33ت1يذا)،  $� �
أي ��

� الذكور  �Ãالتسلية ب �
Ë نRحظ أيضا تقارب متوسطات درجة استعمال ا®اتف �� ا:ستعمال ا-رتفع، 
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عدل عدل  2.48 �$ ث �$ �� S:درجة استعمال  2.50وا � �Ãأي أنه ليس هناك فروق ذات د:�� معنوية ب
ث. �� S:الذكور وا � �Ãالتسلية ب �

 ا®اتف الذ"� ��

[í‰]…‚Ö]<»<êÒ„Ö]<Ìi^�]<Ù^ÛÃj‰]<„éÚøjÖ]<ØfÏè<Øâ< <

  
   �Gدول ر $zل اRحظ أن 12من خRع| إدماج ا®اتف 65,7، ن � �Ãميذ العينة متفقRمن ت%

� الدراسة، مقابل 
فضون ذلك.34,3الذ"� ��   % فقط #�

 
 �Gدول ر $zل اR13من خ L-ث من حيث قبول أو رفض د �� S:حظ تقارب أعداد الذكور واRن ،
� الدراسة. 

  ا®اتف الذ"� ��

9íÚ^ÃÖ]<sñ^jßÖ]J< <

ون ا®اتف الذ"� وسي»� للدراسة، ر�ã أن متوسط � التRميذ يعت�$ Iمن ثل� Iكشفت الدراسة أن أك� 
� التسلية هو 

� الدراسة  123.15استعما®م للهاتف الذ"� ��
ك�$ من متوسط استعما� ��  119.27دقيقة يوميا، أ

تلف ا-توسطات حسب النوع دون وجود فروق ذات د:�� معنوية، وع| العكس من  � �V Ë ،دقيقة يوميا
ث  �� S:ا � �Ãالدراسة ب �

دقيقة  109.30يوميا والذكور  دقيقة 129,23ذلك، تتفاوت متوسطات مدة ا:ستعمال ��
� الدراسة 

يوميا مع وجود فروق ذات د:�� معنوية.  Ë فادت الدراسة أن درجة استعمال ا®اتف الذ"� ��
� الدراسة مرتفعة، وتب±�  درجة 63,7مرتفعة Åوما، حيث أن 

% من التRميذ درجة استعما®م للهاتف الذ"� ��
ث أع| من درجة استعمال �� S:درجة استعمال  استعمال ا �

الذكور، Ë أن هناك فروق ذات د:�� معنوية ��
� الدراسة حسب ا-ستوى، لصا
 تRميذ ا-ستوى ا:Jول إعدادي. 

  ا®اتف الذ"� ��

� مرتفعة أيضا، حيث أن درجة استعمال  
�Û التسلية �

% 52أما عن درجة استعمال ا®اتف الذ"� ��
� التسلية مر 

ث دون وجود فروق ذات من التRميذ للهاتف الذ"� �� �� S:الذكور وا � �Ãتفعة، مع تفاوت طفيف ب
 �

د:�� معنوية : حسب النوع و: حسب ا-ستوى. وحسب آراء العينة، فإن :ستعمال ا®اتف الذ"� ��
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ح الدروس  IÜ هاîها أنه يشغل عن الدراسة 19,7الدراسة �اسن من أîمساوئ من أ � Ë ،%22 Ë .%
رت الدراسة أن  � الدراسة.66,6% ذكور و64,6% من التRميذ (65,7أ��

ث) مع إدماج ا®اتف الذ"� ��   % إ��

10l^é‘çiæ<l^q^jßj‰]J< <

توصلت الدراسة إx أن ا®واتف الذكية تقدم شً� جديداً من أش�ل التعل�Ð عن بعد، والذي أصبح 
 Rا من طرف التÝكن استخدا اء العاÈ، وبذلك �� �Vيع أ $Þ �

ا �� I?نشطة  اليوم منت J:موعة من ا $� �
ميذ ��

� التع;.
كن أن تقدم ®م فرصا جديدة �� يث �� $V ،الدراسة �

ا �� كن توظي�� �� Ë ...للعب والتواصل والفرجة  
 » Iك� � التسلية أ

Ë توصلت الدراسة إx أن التRميذ والت1يذات Åوما يقضون من الوقت ��
م الذكية، وبينت أن ال وات�� $u الدراسة �

ن يقضون �� وات�� $u الدراسة �
� من الوقت �� �Ãت1يذات يقض

� ذلك، وع| العكس من ذلك، يتفوق التRميذ الذكور ع| 
ك�I « يقضيه التRميذ الذكور �� الذكية أ

ا  �uا وخطور Juمساو � �Ãالتسلية، غافل �
م الذكية �� � استعمال هوات��

� الوقت ا�x يقضونه ��
الت1يذات ��

Ë بينت أن نسبة سواء ع| ا-ستوى الص�õ أو الدر  ، خصوصا إذا استعملت بش¯ مبالغ فيه،  �üا
Âوقع ت1يذ تيس وموقع زوم مقارنة  صصة للدراسة  قلي»� فقط من التRميذ يستعملون ا-واقع الرúية ا��

  مع ا-واقع ا-ماث»� وغ�� الرúية موقع وات ساب.
� التسلية،  إن استعمال ا®اتف الذ"� من طرف التRميذ بصورة ºيحة، سواء

� الدراسة أو ��
��

ي،  I?انب الب $zا xتد ا � فقط، بل �� � ا-ادي والتق�� �Ãانب $zوط : تقت· ع| ا IÜ يتطلب توفر عدة
كن أن يقوم به � واحد  لدور الذي �� بوي للت1يذ �$ �Ó وال�� والذي يشمل توعية أطراف الوسط ا:ج�9

ورة: ويد هذا ا:ستعمال، وذلك ب·� $ �V م من أجل   م��
ا التشويش ع| الت1يذ أثناء  • �uمن شأ � ب ا-واقع ال�� بوية و�$ J:تفعيل خاصية ا-راقبة ا

� الدراسة.
  استعما� للهاتف الذ"� ��

نيت. • لدراسة بدون ان�� اصة �$ �zية اúل1واقع الر �
ا¦�  ت©يل الولوج ا�$

• . ة لنفاذ الوقت ا-سموح به لتصفح ا®اتف الذ"� يات ا-ن�$ $�  تفعيل ال�$
•  � �Ãواقع العامة مع مضام- اصة ا-وجودة �$ �zية للقنوات التعليمية ا �Éومطابقة ا-وارد الر � �Ãتقن

اج الر�4 للوزارة الوصية.  ا-��
يات  • $� هات الرúية وغ�� الرúية، من مصن�Õ ا®واتف الذكية وÝند�ü ال�$ $zود ا $Ò ت�ثف

ت ا-تøدة �zدمات ا:تصال، :Jجل العمل ع| ا:  I?مثل للهواتف الذكية والJ:ل اRستغ
بوي. ال ال�� � ا�$

  خصوصا ��
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� التأييد والرفض، ج  �Ãب �Ðالتعل �
ال ع|)، استخدام ا®اتف ا�مول �� $Þ) ية 2الدهشانÖ  �« $� ،

لد ا، ا�$ بية، جامعة ب��  .2013، يوليو 95، العدد2ال��
�مول،   $� �Ðال ع|)، التعل $Þ) الدهشانMobile Learning  ث $V ،صيغة جديدة للتع; عن بعد

بية دارة التعليمية ب,ية ال�� S:بية ا-قارنة وا وx لق  ال�� J:الندوة الع1ية ا xكفر -مقدم إ جامعة 
 .2009م·، - الشيخ

ة، القاهرة،   $Þ يع وال�� ه، دار السRم للن?I والتوز $Òمه وكيف نو كيف ن�� ، ا-راهق  ب�ر عبد الكر£�
 .2016م·، 

ردن، ط  J:ان، اÅ ،طفال، دار الفكرJ:اللعب عند ا ،( �Ðحنان عبد الرح) �
 .2014، 9العنا¦�

اب عبد   �uة إ $Þ ا ع| أدمغتنا، #� �uþية ب �Éك التقنيات الر كيف ت�� ينفيلد سوزان، تغ�� العقل،  غر
، سلس»� عاÈ ا-عرفة، الصفاة، الكويت،  .27/02/2017الرح�Ð ع|�

ية، كرو العزاوي رح  Iúردنية ا®ا J:ان، ا-ملكة اÅ ، ، دار دج»� �Øالبحث الع �
�Ð (يونس)، مقدمة ��

2008. 
، دار الكتب، صنعاء، اليمن، الطبعة الثانية،   �Øالبحث الع LMحان (ع|� ا�مودي)، مناÜ ô

2019. 
� مصط±� العازم   $� ل)،�� � العملية التعليمية (فر��

، دارسة ميدانية درجة استخدام ا®واتف الذكية ��
وسط، Åان،  J:ق ا I?اصة، جامعة ال �zردنية ا J:امعات ا $zا �

�� �Ðة نظر طلبة تكنولوجيا التعل $Òمن و
ردن، J:2017ا. 

 Philippe Torloting, Enjeux et perspectives des réseaux sociaux, 2006.   
 Steven K THOMPSON, Sampling, Third Edition, 2012. 
 Qu’est ce que l’enseignement à distance?  https://cutt.us/yyAQm  

ال ع|  $Þ/التأييد والرفض � �Ãب �Ðالتعل �
.  25/01/2020 الدهشان/ استخدام ا®اتف ا�مول ��

16h35:ع| الرابط . 
https://cutt.us/PwFjY.  
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VÝç×ÃÖ]<°e<íé×Ú^Ói<íéÊ†ÃÚ<íérãßÚ<ç©<<

^qƒç´_<ë‚‘^Ï¹]<†ÓËÖ]< <

  1غانيم المهدي �

íÚ‚ÏÚ< <

 ، �
كو¦� عتبارها أصل  � من وحدة ا-عرفة �$

J¦ا البناçأسا �ýمية تكتRس S:جية ا-عرفية ا إن ا-��
ستحضار�� ل1ع�� الذي أراده � من فطر � الكون عل��  ا. و�$ عل مصادر ا-عرفة مت�م»� ف�9 بي�� $ ا، ¢�

ذِي خَلَقَ ( قو�: Sكَ ٱل ب; Eِۡ رَ � ِ$� 
ۡ
نَ مِنۡ عَلَقٍ  )1(ٱقۡرَأ نسَٰ ِS:ۡكۡرَمُ   )2(خَلَقَ ٱ

َJ:ۡكَ ٱ Rب  وَرَ
ۡ
َ  )3(ٱقۡرَأ S;َذِي ع Sٱل

لۡقََ;ِ  � نَ مَا )4(�$ِ نسَٰ ِS:ۡٱ َ S;َحيث 2))5(َ�ۡ يَعَۡ;ۡ  ع ، �ûRس S:ا �
، سيفتح أمامنا قراءة جديدة للنموذج ا-عر��

لق، يث�� التساؤل حول ا-صادر اzقيقية  �zانه بذكر ا ية وتكراره، واق�� ñ:هاته ا �
لقراءة �� أن ا:Jمر �$

ع ال $Þوأ ، � �Ãلقراءة مرت : "يتكرر ا:Jمر �$ �
ع1اء ع| أن ل1عرفة، و®ذا يقول الدكتور طه جا#$ العلوا¦�

� القرآن تكرار، و� حرف � موقعه ووظيفته وأداؤه"
تاج -ؤكدات، و®ذا 3ليس �� �V : �£فالقرآن الكر ،

xو J:لقراءة ا وx: - منطقيا-فا:Jمر �$ J:لقراءة ا لقراءة الثانية. ويقصد طه جا#$ �$ اما عن ا:Jمر �$ تلف �� ��
� أداء Ýام أمره سبحانه وتعاx بقراءة الو�� النازل ليتع1وا 

تدوا �� �uة وا®داية والرشد، و�zمنه ا
لق، والتعامل مع  �zا �

لقراءة الثانية: أمر � تعاx بقراءة الكون والنظر �� ا:ستخRف، ويقصد �$
  . 4الطبيعة أو الكون

جيا،  � معرفيا وم�� �Ãالقراءت � �Ãمع ب $zتقوم ع| ا � سRم ا-عرفية ال�� S:جية ا وهكذا تتضح لدينا م��
� أمره، وجب الكشف عنه وفق قانون فاست

� مقصدا قصده � �� �Ãلقراءت لزم ذلك أن يكون لJRمر �$
� 5تنظي�Ú للفكر ا-س; يسÚ: الفكر ا-قاصدي عية، ال�� I?عتباره: "الصناعة العقلية ل1قاصد ال $� ،

                                                           
1. �ûRالفكر ا:س �

حث ��   أستاذ التعل�Ð الثانوي بسلكيه و�$
ية:  2 ñ:05-01سورة العلق، ا.  
� إسRمية ا-ع3

)، مقدمة �� � (طه جا#$
وت، لبنان، طالعلوا¦�   .57- 56م)، ص 2001هـ، 1421، (1رفة، دار ا®اي، ب��

وق الدولية، القاهرة، م·، ط4 I?قراءة الو�� وقراءة الكون، مكتبة ال : � �Ãالقراءت � �Ãمع ب $zا ، � طه جا#$
 2006هــ، 1427، (1العلوا¦�

  ، بت·ف.19م)، ص 
عي5 I?السياسة ال �

اوي ô، الفكر ا-قاصدي وتطبيقاته �� صدارالع·� S:40م)، ص: 2010هـ، 1431، (34ة، روافد، الكويت، ا ،
  بت·ف. 
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� الواقع"
يل �� � اها الت�� ا الو�� ومن�� � أرادها � من وحي1منطل�� ا �� ا-قاصد ال�� �É . �� ؟ وما �Ó I?يه ال

لو��  $� �
كنه أن يكت±� ن الفكر ا-قاصدي �� J

كننا القول �$ ؟ وهل �� �
مقاصده سبحانه من خلقه الكو¦�

� أسسه  تاج لفكر مقاصدي متجدد يب�� �V ؟ أم أننا �
�nاد الف ية وا:ج�� � توجيه ا:Jح�م الف��

وحده ��
� العلوم

�� عية و�$ I?العلوم ال � �Ãب �
  ؟ومرجعيته ع| الت�مل ا-عر��

íè†�fÖ]æ<íÊ†Ã¹]æ<Ð£]<ì‚uæ<V÷æ_< <

 � �Ãء واحد أم شيئ � Iü قzل ا قائقه حق! ~� $V م � حق! وخلق � ®ذا الكونä ن إذا 
 �

�Û ،صل، « يستلزم ت�مل حقائق الو�� وحقائق الكونJ:ق واحد، ووحدته �� اz؟ طبعا فا � �Ãتلف ��
 � كن أن ينفصل أو يتجزأ. لذلك يؤسس ا�$ ية، حيث  حق واحد : �� � فصل ا-قال ®اته النظر

رشد ��
 ، � �Ã1ا-س I?ق، فإننا معzمعرفة ا xالنظر ا-ؤدي إ xيعة حقاً، وداعية إ I?نت هذه ال يقول: "وإذا 
ع. فإن اzق : يضاد اzق، بل  I?الفة ما ورد به ال �� xإ �

ها¦� نع; ع| القطع أنه : يؤدي النظر ال�$
د �" I©2يوافقه وي.  

اذا إ �É يب الدكتور حسن $ �V ؟ �Ó IÜ كونية ونص � حقيقة  �Ãر لدى الباحث تعارض ب ذا ��
يل الباحث  �Vاية، و سRم يع1نا أن التناقض ليس هو ال�� S:دث ذلك فإن ا �V وعندما" :Rمل�وي قائ

� معا" ، أو لJRمر�� ثه العق|� $V L
JÇأو لنتا ، مه للو�� ن منطلق وحدة اzق فإننا نقول 3إما -راجعة ~� �É .

� اعتدا� وتوازنه بوح
دة ا-عرفة أيضا، إذ الرؤية ا:ستخRفية تفرض أن يكون ا-ستخلف إنسا�� يست±�

� طابع تفاع|� يفرض عRقة التأ#I والتأث�� ا-تبادل، مع 
نسا¦� S:ن الطابع اJ: ،ا �uمن توازن ا-عرفة ووحد

 $V ¯ياة، ومع الكون كzط ا ا �� � يفر'� T العRقات ال�� $V خرñ:تفاعل ا:نسان مع ا:نسان ا T
Rحظة  عية والنفسية، وهذا التفاعل الذي يبدأ �$ ئية والطبيعية، وتفاع» مع ظواهره ا:ج�9 �� � ظواهره الف��
ا، ينتج لنا ع1ا، وعندما يستمر   Juا ومباد ا، للكشف عن ماهي�� الظاهرة، والتساؤل حو®ا، والبحث ف��

  ددا: ما دور العقل ا-س; من هذا التفاعل؟ هذا التفاعل ينتج لنا علوما متعددة. لنتساءل �$ 

                                                           
اوي ô، ا-رجع السابق، ص1   .36الع·�
وت، لبنان، 2 بية، ب�� ي، مركز دراسات الوحدة العر ا#$ $zعابد ا ô : اف وتقد£� IÜرشد (أبو الوليد)، فصل ا-قال، إ � م، 1997ا�$

  .96، ص1ط
جية الت�م3 ندن، مل�وي (فت�õ حسن)، م�� ، ه�� �ûRس S:د العا�� للفكر اø-مية، اRس S:جية ا � ا-��

: مقدمات �� �
ل ا-عر��

يكية، ط ت ا-تحدة ا:Jمر   .39م)، ص2011هـ، 1434، (1فرجينيا، الو:��
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كقو� سبحانه:  � الكون، 
و النظر �� �V لس�� ت عديدة �$ � آ��

�  قُلِ  (إن دعوة � �� ِ
ٱنظُرُواْ مَاذَا ��

رُ عَن قَوۡمٖ :S يُؤۡمِنُونَ 
ُ

ذ Rتُ وَٱلن يَٰ
ٓ J:ۡٱ � رۡضِۚ وَمَا تُغۡ��ِ

َJ:ۡتِ وَٱ وَٰ مَٰ S١٠١ٱلس(1 :xوقو� تعا ،)  ُلۡ ق  � ِ
واْ �� ُ سِ��

 ۡ �
َ Iü ;�ُ َ عََ|ٰ  Sٱ� Sإِن 

ۚ
خِرَةَ
ٓ J:ۡةَ ٱ

َ
شۡأ Sٱلن ُJ ِIýيُن ُ Sٱ� S ُ I£ َۚلۡق َ�zۡٱ 

َ
كَيۡفَ بَدَأ رۡضِ فَٱنظُرُواْ 

َJ:ۡٱ ٞ ، دليل ع| 2)ءٖ قَدِ#�
� أنتجها ا:نسان بتفاع»  � العلوم ال��

�� م �$ م الو�� و~� صل إ: ب�� �V مع أن بلوغ حقيقة ا-عرفة، لن
ا �uت�مل ا-عارف ليس دعوة لوحد xالكون، ®ذا فالدعوة ا - �£ � ة �� ا:Jصل، وال�� كون هذه ا:Jخ��

ضة والتنو#�  ا بعد ع· ال�� Jي� ز $ �V- يقول الدكتور حسن . �Õصلها الطبيJ: بل �� دعوة لت�ملها وإرجا�ا
كون وحدة ا- وم وحدة ا-عرفة  �� $� �

وم الت�مل ا-عر�� عرفة تش¯ ا:Jساس مل�وي: "ويتصل م��
� لت�ملها"

  .3ا-نط±�

نسان  S:ما من ا-علومات، استع# ع| ا � �º Ë أنتج �
I¦داzالع· ا �

اح الثورة الع1ية �� $ �V إن
كب�� داخل ا-عرفة، و®ذا يقول الدكتور حسن  ا، « أدى :نفصام  Juز $ �V ا، فاضطر أن �� $zمعا �

I¦داzا
 �V �

ا �� $� ن �� � متطلبات اzياة ا-ادية، مل�وي: "أن �د اzداثة 
دة ا-عرفة والتقدم �� �� � قيق وعوده #$

مة من ا-عرفة،  � �º �«كت ت أدت لظهور  � ا-علومات والبيا��
ا �� كب�� وا  � ا-قابل ولد �د اzداثة ��

لكن ��
ا  يقة مبالغ ف�� كزون بطر وز أفراد #� صصات،...، فأدى ذلك ل�$ � �Vحقول و xف�ن :بد من تقسيمها ا

زأ، ويعرفون القليل القليل عن ع| أجزاء  ، فأصبحوا يعرفون الكث�� عن القليل ا�$ �� � �� اzقيقة ا��
"   .4الكث�� ال��

كد عليه الدكتور سعيد  ذج ا-عرفية، وهو ما أ � ال�9
دد �� $ �V نJ: اجةzأمس ا �

ن �� �V لذلك فاليوم
 �

� ا-عرفة والعلوم تض±�
ت �� بعاد الغائبة شبار قائR: "إن حاجتنا اليوم شديدة إx نظر�� J:ا ا  عل��

ا. �  ع�� � للد��
� وا-عر��

� تعكس البعد الفلس±� ت ال�� ه   النظر�� ط�� J �� �
نسان، و�� S:ه لفكر وسلوك ا ط�� J �� �

��
ية وا:Jمة، يقول 5للحياة والوجود ك¯" I?ة وحدة الب $Ò ق وا-عرفة، أما منzة وحدة ا $Ò هذا من .

 :xحِدَةٗ  َنَ  (� تعا ةٗ وَٰ Sم
ُ
اسُ أ Sنت وحدوية ا®دى 6)ٱلن ية  I?ية د:�� ع| أن الب ñ:هاته ا �

، و��
اسُ مِنْ وَقْتِ آدَمَ إxَِ مَبْعَثِ  Sَنَ الن ة: "وَقَالَ قَتَادَةُ وَعِكْرِمَةُ:  ية الكر�� ñ:تفس�� ا �

ج، و« جاء �� وا-��
                                                           

ية1 ñ:101سورة يونس، ا.  
ية2 ñ:20سورة العنكبوت، ا.  
..، ص3 �

جية الت�مل ا-عر��   .29مل�وي (فت�õ حسن)، م��
  .29سن)، ا-رجع نفسه، صمل�وي (فت�õ ح4
ط، 5 ، موقع مؤسسة مؤمنون بR حدود، الر�$ � جاع الدي�� شيد ا:س�� �# �

� آفاق جديدة ��
� والتغي�� الثقا�� شبار سعيد، ا-كون الدي��

� ا:طRع: 2021ا-غرب،  �Çر   https://cutt.us/mDCdF، ع| الرابط: 10h13min22s، ع| الساعة: 2021غشت10م، ��
6 ñ:213ية سورة البقرة، ا.  



[177] 

يعَةٍ وَاحِ  ِ
َ IÜ |ََهُمْ ع RÖُ ةُ قُرُونٍ،  َ َ I?َمَا ع ُ َ دَىنُوحٍ، وََنَ بَيْ�� ُTَْق; وَاzْا ، 1"دَةٍ مِنَ ا $Òاذ � ذلك ��

ا �� $�
نسانية  S:قا من القراءة اRية انط I?و القول بوحدة الب �V �

ومصادرها ا-عرفية، ويتجه طه جا#$ العلوا¦�
 � �Ãوالتلق �

نسان، الذي يقرأ ا-عارف ت�مليا، اذ يقول: "و�� معرفة : تقوم ع| التل±� S:تبدأ من ا � وال��
ات  وحدîا، بل $� �zراجعة وا-طالعة،...، وتناقل ا- $� � �Ãو:حق � �Ãخذ من الغ�� من سابقJ:ع| ا

". I?الب � �Ãذلك تنبيه ع| وحدة 2وا-عارف ب �
ية إذ يقول: "و�� I?جعل ذلك إشارات لوحدة الب I£ ،

ات السابق من ا-عرفة" � �� ورة استفادة الRحق �$ �rية و I?3الب .  

ية تنتج لنا عRقة  I?ي إن وحدة البrالنا ô ا:نسان و�يطه، ويتحدث الدكتور � �Ãت�ملية ب
نسان  S:ا � �Ãقة الت�ملية بRجع أصول هذا الع سRم قائR: "و#� S:ا �

نسان والكون �� S:عن وحدة ا
، ف¯  الق وا-ص�� �zنسان والكون، ومن مظاهر تلك الوحدة، وحدة ا S:وحدة ا xوالطبيعة وا-ص�� إ

 S: J من العدم �$ Iü ما �� ®ية: م�� S:رادة ا) ُ Sذِي  ٱ� Sمَا خَلَقَ  ٱل ُ َ رۡضَ وَمَا بَيۡ��
َJ:ۡتِ وَٱ وَٰ مَٰ Sوكذلك � 4)ٱلس ،

اية �تومة، و�� الرجوع إx � وا-ص�� إليه:  �u xما يتحرك إ ِ  (م�� S�َِرۡضِ وَمَا  و
َJ:ۡتِ وَٱ وَٰ مَٰ Sمُلۡكُ ٱلس

 ُ صِ�� مَاۖ وَإِلَيۡهِ ٱۡ�َ ُ َ ية، وبناء ع| ذلك ت�مل معارف . فبا6"5)بَيۡ�� I?ق وا-عرفة والبzعتبار وحدة ا
� الفكر ا-قاصدي؟ 

كننا أن نتحدث عن وحدة ا-قصد ا-ؤسسة للت�مل �� ل �� ع والكون، ~� I?ال
: � �Ãأساسيت � �Ãجابة عن هذا السؤال، سنخصص � نقطت SRل  

 �Ó I?الو�� ال �
وx: مقاصد � �� J:ا  

 �
� وضøا الشارع إن حديثنا عن مقاصد � �� ت ال�� ، هو حديث عن تلك الغا�� �Ó I?الو�� ال

ا،  يعة الغاية م�� I?قاصد ال يعة بقو� "ا-راد �$ I?مقاصد ال �üل الفاRح�مه، حيث يعرف عJ:
� وضøا الشارع عند � حT من أح�Ýا" سRمية 7وا:ÜJار ال�� S:العلوم ا �

يعة �� I?ية مقاصد الî J:و ،
 �

عتبارها تصور شامل مت�مل جعلها الدكتور الريسو¦� ية ا-قاصد �$ دث عن نظر �V يا، اذÖ  اطارا 
ر  Iآ� �

� تكون وراء النظر �� تلبة وا-فاسد ا-دفوعة، ال�� � ا-صا
 ا�$
يعة من خRل التأمل �� I?قاصد ال-

                                                           
يل، ج1 � � مسعود البغوي، تفس�� البغوي: معاÈ الت�� قيق: مد عبد � النمر1ا�$ �V ، -ية �� عة �� $Þ ن I9رش، دار - عzن مس; ا سل�9

ض، السعودية، ط   .243م)، ص1997هـ، 1417، (4طيبة، الر��
� إسRمية ا-عرفة، ص2

)، مقدمة �� � (طه جا#$
  .21العلوا¦�

)، ا-رج3 � (طه جا#$
  .21ع نفسه، صالعلوا¦�

ية 4 ñ:04سورة السجدة، ا.  
ية 5 ñ:18سورة ا-ائدة، ا.  
وت، لبنان، ط6 � ضوء ا:خRق القرآنية، دار ا®ادي، ب��

  .324م، ص2009، 1الناrي ô، العRقة مع ا:ñخر ��
وت، لبنان، ط7 ، ب�� �ûRس S:ا، دار الغرب اÝمية وم�رRس S:يعة ا I?ل، مقاصد الRع �ü07م)، ص1993 هـ،1413، (1الفا.  
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ستقراء تفاصيلها ا �$ تلف مناح�� �� �
يعة ونصو'ا �� I?أح�م ال �ûوعلل ومرا Tح L

JÇكد 1ونتا . وقد أ
 Rوار والتعايش عzفية ا-بينة ع| اRيل الرؤية ا:ستخ � دف لت�� �u طار ال�� S:أن هذا ا �üل الفا

ا،  سRمية هو Åارة ا:Jرض وحفظ نظام التعايش ف�� S:يعة ا I?وا:نتفاع، إذ يقول: "وا-قصد العام لل
Öفوا به، من عدل واستقام ا  ا، وقياÝم �$ � ف�� �Ãح ا-ستخلفRا بصÒRواستمرار ص �

ة، ومن صRح ��
ميع" $zا، وتدب�� -نافع ا �uا �� �z رض واستنباطJ:ا �

� العمل، وإصRح ��
  .2العقل و��

خذ سبي» السل�Ð والصحيح إ: بناء ع| نظرة مقاصدية، مبينة ع|  J
ادي لن �� إن الفقه ا:ج��

ا I?ه �: "إن وضع الÞر � ا هو مبدأ جلب ا-صا
 ودرء ا-فاسد. لذلك يقول ا:مام الشاط�$ ئع إ��
� العاجل وا:ñجل معا"

� الفينة 3-صا
 العباد �� �Ãاجعا ب سRمية "#� S:فقد عرفت أغلب العلوم ا ،
ا، وقامت بنية  �uجلها أنشأت وحدJ: � ت، ال�� ...،عن هذه ا-قاصد والغا�� ا الغف»� �uخرى، وأبعدJ:وا

ا" �uراÅ4مود الذي ا $zاجع، هو ذلك التقليد وا ، « . ومن أï مظاهر هذا ال�� �ûRس S:فيه الفقه ا · �V
� من حيث سؤال  $õ ، م�� �

� ومعر�� $õ : م�� � �Ãاثن � �Ãجانب �
ا �� $uال أسبا $Þكن إ ية �� وز ثغرات ف�� أدى ل�$

يلية مقاصدية تغ�� الناز��  � ا الفقه وأصو� لتحقيق رؤية ت�� $Òتا �V � ج وا-سالك الطرق، ال�� ا-��
� من حيث سؤال حق

ا. ومعر�� يع جوان�$ $Þ يقة ا-عرفة ومصادرها، من أجل الوصول ا-ستجدة من
ا. يعة ف�� I?فاظ ع| مقاصد الzكيبية ا-كونة للناز�� مع ا   للبنيات ال��

 ، � �Ãا-ستخلف 
سRمية جاءت للحفاظ ع| مصا S:يعة ا I?سبق ذكره يظهر جليا أن مقاصد ال »
ضه م ا ما تع�� Jتلف عليه اثنان، وحيث أن العقل ا-س; دا� � �V : ا جاءت وهو الذي � غال�$

ستجدات ��
سRمية، وما  S:نتاجات الكونية والعلوم ا S:كونية، فيتساءل عن مدى توافق هاته ا نتيجة لتطور علوم 
ع  I?ع| الفكر ا-قاصدي، ما دام ال � Ë سبق معنا أن ينب�� ا؟ وهذا ا-وقف :بد  سRم م�� S:موقف ا

� أفعال ا-,
يل تلك ا-ستجدات �� � تاج جاء مصلحة للعباد. وت�� �V : ة ومعقدة كب�� � �� مسؤولية  �Ãف

اء  اد فقيه من الف�� L عن اج��
�Ç وم �� ، أو م�� �

فقط :ستحضار آية أو حديث £I البناء ع| معناه اللف��
ت فيه  � وقت تغ��

ي» �� � ادا يصعب ت�� � -صلحة معينة، اج�� �Ãظروف معينة وزمن مع �
د �� اج��

                                                           
ت ا-تحدة 1 ندن، فرجينيا، الو:�� ، ه�� �ûRس S:د العا�� للفكر اø-ا ، � مام الشاط�$ S:ية ا-قاصد عند ا � أÞد، نظر

الريسو¦�
يكية، ط   ، بت·ف.30م)، ص: 1990هـ، 1411، (1ا:Jمر

  .46-45الفا�ü عRل، ا-رجع السابق، ص2
، ا-وافقات، ج3 � مام الشاط�$ S:قيق: أبو ع2ا �V ،السعودية، ط ، $� �zعفان، ا � � حسن آل س1ان، دار ا�$ ور �$ I©هـ، 1417، (1بيدة م

 .09م)، ص1997
كتاب ا:Jمة، الدوحة، قطر، 4 وذجا، دار  � خلدون أ�� � وا�$ : الشاط�$ � �Çأصول الفقه والتار � �Ãب �

ج النظر ا-عر�� يد، م�� Iç سانzا
  .21م)، ص 2011هــ،   1432، (1ط
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ديد وإحياء الفكر ا-قاصدي، ا:Jحداث وتطورت خ�R القضا�� وا-عامRت، بل  $ �V عادة S: تاج �V ذلك
تطلبات حياته  ادي متجدد، يفتح أمام ا-,ف القيام �$ ت وا:Jحاديث من منظور اج�� ��

ñ:م تلك ا و~�
� الفعل 

�� ïضاري ويساzيوافق عقيدته، ليقوم بفع» ا �Çمر �Ó IÜ إطار �
ا ا-عاrة �� �uستجدا $�

� إx جانب اzضارات ا:Jخرى
نسا¦� S:ا.  

 �
� خلقه الكو¦�

  الثانية: مقاصد � ��

� ذلك 
ا �� � إÅاره، �$

ا يفيد �� $� � كتابه العز#�  �
�� lت I£ ،هذا الوجود �

ي? � تعاx سبل البحث ��
� ضبط 

نسانية �� S:ا �Ðرج ع| نطاق هذه الق � �V كن أن ا � فيه، ف¯ أمة : �� � خل�� نسانية ال�� S:ا �Ðالق
ا، و  �uقاRها، وتسي�� عzةُ مصا Sم

ُJ:ْفَقَتِ ا Sفَقَدَ ات" :Rه � قائÞر � مام الشاط�$ S:كد عليه ا ُ - هو ما أ ِ J#بَلْ سَا
لَلِ  مْسِ -اْ-ِ َ�zْتِ ا S��ِور ُ S حَافَظَةِ عََ| ال·� يعَةَ وُضِعَتْ ل1ُِْ ِ

S I?ال Sن
َ
سْلُ، -عََ| أ Sفْسُ، وَالن Sوَالن ، ُ� �� : الد; َ وَِ��

الُ، وَالْعَقْلُ" ، تسz Õفظ هاته ا:Jصول ، و 1وَاْ�َ �
ا ا-عر�� $Òوذ �� �

ة إx أن أي أمة �� �ºهذا إشارة وا �
��

نسان مع   S:؟ أو بعبارة أخرى ما مقصود � من تفاعل ا �
ا مقصود � من خلقه الكو¦� �É .ا-قاصدية

 $u ن كننا القول أن ا:نسان -ا أنتج علوما ومعارفا،  �� : دف بلوغ كونه وبيئته، لينتج لنا علوما؟ جوا�$
:Jسباب الكونية  نافعه، ويدفع مفاسدة �$ ، وحفظ التعايش داخل �يط ينتفع �$ وط الراحة والتيس�� IÜ
تمعه  نسان ليعرف ذاته و�$ SRتنبثق من تلك الرغبة ا-لحة ل Rنسانية مث S:صصة �، فالعلوم ا ا��

ليلية تفكيكية لبنياته الداخلية. �V ه، معرفة � �Vر   و��

دف فعندما نتحدث عن ا-  $u ا ، واستنطا~� � � وقائع ا-ا�5
ية نتحدث عن نظر عق|� �� � �Vعرفة التار

� أدت للتقدم،" :Jن  طاط، أو القيام بتلك ا:Jسباب ال�� �VRقد تؤدي ل � نب تلك ا:Jسباب ال�� $ �V
T أصول العادة وقواعد السياسة وطبيعة العمران  �V Èرد النقل، و ا ع| �$ ا:Jخبار إذا اعتمد ف��

� ا: 
ا من وا:Jحوال �� ا È يؤمن ف�� لذاهب، فر�$ $� �rاzلشاهد وا ا �$ ، و: قيس الغائب م�� �

نسا¦� S:ع ا ج�9
Ë ي©م 2العثور ومز�� القدم واzيد عن جادة الصدق" يد اzسان بقو�: " Iç وهو ما يؤكده الدكتور ،

نت ورا  � ية، ال�� � �Vإدراك العلل الع1ية، أو التار �
عية �� ات ا:ج�9 ء التحو:ت فقه تلك التغ��

ا" ة ف�� I#سباب ا-ؤJ:3وا.  

                                                           
، ا-وافقات،1 � مام الشاط�$ S:31، ا-رجع السابق، ص1ج ا.  
، ط2 قيق: عبد � ô الدرويش، دار يعرب، دمشق، سور�� �V ،خلدون، ا-قدمة �   . 92م)، ص2004هـ، 1425، (1ا�$
� العلوم، روافد، الكويت، ط3 �Ãب �

يد، الت�مل ا-عر�� Iç سانz164م)، ص2013هـ، 1435، (1ا.  
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ë‚‘^Ï¹]<†ÓËÖ]<íé×Ú^Óiæ<‚’Ï¹]<ì‚uæ<V^éÞ^m< <

 ، � جاءت مت�م»� ومتداخ»�
لق الكو¦� �zا �

� الو�� و��
من خRل ما سبق يظهر أن مقاصد � ��

 �Ðالعباد واستمرارها، وحفظ نظام التعايش، وتنظ 
كونية، تسz Õفظ مصا عية أو  IÜ ف¯ معرفة
فرادالعRقا J:ا � �Ãسواء حققت ذلك أم :! وهنا  ت ب ، � Iýن منظور حواري تعاي تمعات، �� وا�$

وط التد#$  IÜ ?وي ، � نصوص الو��
ع � ا:Jح�م �� IÜ «نتحدث عن وحدة ا-قصد الذي من أج

قق مقصده سبحانه من الوجود ك¯.  �V نتاج معارف S: ،هذا الكون �
  والتفكر ��

همته داخل فوحدة ا-قصد �� ا:Jساس ا-نط كن أن يقوم �$ � لت�مل الفكر ا-قاصدي، إذ : ��
�±

تلف أنساق ا-عارف  �� � �Ãمداد وا:ستمداد ب SRجية ل � ع| م�� سRمية، إ: إذا ب�� S:ا-نظومة ا-عرفية ا
� واقع 

يا �� يلها ف�� � اد ا:Jصو�x استنباط قواعد أصولية جزئية، وت�� ذا تكون إم�نية ا:ج�� $uوالعلوم، و
 �Ó ، إم�نية اج�9 تسوده مستجدات مستمرة، بناء ع| فكر مقاصدي يستمد رؤيته فقط من الو��

يعة  I?ا مقاصد ال®Rد من خ � الفكر ا-قاصدي ��
جية ت�ملية �� تاج -�� �V مستحي»� الوقوع، فنحن

� العلوم، وتستمد من خR®ا مناLM ومعارف تلك العلوم. وهو ما يؤكد عليه 
ا لبا�� ها ومعار~� $qمنا

� مع ا
سب أن الفكر ا-قاصدي، إذا أخذ سبي» إx الت�مل ا-عر�� �V" :Rي قائrالنا ô لدكتور

� التعامل مع 
لص العقل ا-س; من الفو�5 وانفRت الفقه وا-عيار �� � �V يعا، سوف $Þ شعب ا-عرفة

عية..." I?ح�م الJ:إحياء1ا �Ðو"� ي" :Rيد ع| ذلك قائ Iç سانzكد الدكتور ا غرض وغاية  ، وقد أ
ي،  I?مواقع الوجود الب � �Ãاد مسالك للربط بينه وب $ �Vبد من إ : ،xو J:النظر ا-قاصدي من النشأة ا
از Ýامه ا-نوطة  $ �Vإ �

çام �� SRل �Õلقصد التب باحثه، ومسائ» مطلوبة �$ :Jن هناك من العلوم اللصيقة �$
� واستجابته للقضا�� اzديث

�nا  به، وا-تعلقة بتصحيح النظر الف عية م�� ا العلوم ا:ج�9 ة، وخاصة م��
ا " � وع; النفس، والعلوم ا-ستقبلية، والعلوم السياسية بتعدد شع�$

نسا¦� S:ع ا  .2كع; ا:ج�9

� الفصل السابع ا-عنون 
كتابه، ��  �

� ت�ملية الفكر ا-قاصدي والعلوم ا:Jخرى ��
وفصل القول ��

� ا-عرفة ا-قاصدية و�$  �Ãب �
� العلوم ا-عاrة"، وقد اشتمل هذا الفصل ع| ب: "الت�مل ا-عر��

��
� مباحثه: بعة مباحث، سأخصص � قراءة Üيعة بنفس عناو��   أر

                                                           
عية" ل: الناrي ô، ت�ملية الفكر ا-قاصدي مع العلو 1 I?السياسة ال �

كتاب" الفكر ا-قاصدي وتطبيقاته ��  �
نسانية، قراءة �� S:م ا

ط، ا-غرب،  اوي ô، الرابطة ا�مدية للع1اء، الر�$ � ا:طRع: 2014د. الع·� �Çر م، الساعة: 2021غشت  23م، ��
16h41min10s:ع| الرابط ، / https://cutt.us/asIxe 

يد، الت�مل ا-عر 2 Iç سانzالعلوم، ا-رجع السابق، ص: ا � �Ãب �
��159.  
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عية ول: ا-قاصد والعلوم ا:ج�9 J:ا  

نظار  J:نسانية يفرض توسيع ا S:قاته اRع �
�� �

� �ëكد الباحث أن التطور التار � هذا ا-بحث أ
��

بعاد ا-قاصد J:قق ا �Vا يفيد و عية، إذ يقول: ا-عرفية �$ نسانية وا:ج�9 S:ا 
قيق ا-صا �V xإ � �yتن � ية ال��
بة  ر ة وا�$ �Íعية الرا � من العلوم ا:ج�9

� ا:عتبار الع�Ø وا-عر��
مة �� $zكن إعدام تلك الفوائد ا �� : Ë "

،   1وا�ققة لنفس ا-صا
 وا:بعاد." � $õ انب ا-�� $zأما من حيث ا ، �
انب ا-عر�� $zهذا من حيث ا

لنموذج ف ها �$ عية بعد توج�� ورة استمداد بعض مناLM البحث من العلوم ا:ج�9 �r |يؤكد الباحث ع
 �

ه الع1ية ا-ستثمرة �� $qل مناRع من خ ، اذ يقول: "وتظهر ا:ستفادة من ع; ا:ج�9 �ûRس S:ا �
ا-عر��

ج ا:ستقراء والتتبع وا:قتفاء للحRت، والقضا�� ا-ع ��Â  ، L
JÇعيا."التأسيس للنتا وقد  2روضة اج�9

وذج  ، و®ذا دعا لبناء �� �
�nلتجديد الف ا �$ � عRق��

عية �� دث الباحث بعد ذلك عن ا-عرفة ا:ج�9 �V
صي» لقواعد تفيد النظر  J �� �

�� �xصوJ:ا ا نسانية، ليستفيد م�� S:عية وا � إس�ûR يوجه العلوم ا:ج�9
معر��

، بناء ع| مقاصد تستند ع| نظرة ت�ملية  �
�nد الف :ع�9 عية والعمرانية، �$ ع والقواعد ا:ج�9 I?ال � �Ãب

جية تي? Åل الفقيه.   ع| أدوات معرفية وم��

: ا-قاصد والعلوم السياسية �
  الثا¦�

� التدب�� 
ورة استدعاء النظر ا-قاصدي واستحضار فقه ا-صا
 العامة �� �r |يؤكد الباحث ع

ت الص�$ ع| ا�zم،  ، انطRقا من نظر�� �üالسيا rا-عا �üد الواقع السيا Iç اذ يقول: "وقد
 �üنسخ التأصيل السيا �

لنظر ا-قاصدي �� شاد �$ س�ûR اx ا:س�� S:ى تدفع العقل ا ك�$ ات  متغ��
ت الص�$ والنصح للح�م" ا�Ó 3والفكري لنظر�� ية #� �Ó يستصحب معه أبعادا ف�� I?طاب ال�zفا .

، أبعادا تفرض علينا م � �Ãوا-,ف � �Ãاطب ، من ظروف ا�� �üالفقه السيا �
جية للتغي�� ا-نشود، خاصة �� ��

 �
نسانية، وهذا التجديد �� S:ح�م من حيث التدرج والقدرة والطاقة اJ:ثل ا �� �

خRل استدعاء الرÞة ��
جية لبنائه، إذ يقول: "مقاصد ا:ستخRف  اوي آليات م�� واقع ا:Jمة يضع � الدكتور ô الع·�

 ، ، والع; والتغي�� ية، والتعم�� ور �r جية ونظرية والتنشئة السياسية والو�Ó بدور ا-ؤسسة، آليات م��
� آليات للحفاظ ع| الثوابت 

�Û ،...،مية مناسبة للواقع ا-عاشRية ع1ية سياسية إس لبناء نظر
ات الواقعية" � ا-تغ��

اد التجديدي �� عية، وقواعد ا:ج�� I?ية ال ، وهذا التغي�� الذي نطمح � 4اzضار
                                                           

يد، ا-رجع نفسه، ص1 Iç سانz160ا.  
يد، نفسه، ص2 Iç سانz161ا.  
� العلوم، ص3 �Ãب �

يد، الت�مل ا-عر�� Iç سانz169ا.  
عية، ص4 I?السياسة ال �

اوي ô، الفكر ا-قاصدي وتطبيقاته ��   .280الع·�
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zسبان  :بد � خذ �$ J
اد فقه سيا�ü جديد �� $ �Vإ �

من مناLM من خRل: "استحضار البعد ا-قاصدي ��
 �

وليات ا-دخلية �� J:تلك ا �
عادة النظر �� S ا �$ $uنصا xمور إJ:ديدة، وإعادة ا $zادثة واzات ا التغي��

" � التسي�� السي1التغي��
فظ ا-صا
 العامة �� �V ا ك�I أولوية فيه، �$ J:أي: ا-داخل ا ،. �üا  

  الثالث: ا-قاصد وع; النفس

 LMفقه أحوا®م، فقد تعددت ا-عارف وا-نا �
وري �� �r � �Ãى الباحث أن اعتبار فقه نفوس ا-,ف �#

يعة  I?كن لع1اء ال نسانية، إذ يقول:" و�� S:ت اRل ا-عضz ع; النفس، ف�ن :بد من استحضارها �
��

� استلهام هذه التجارب الع1ية و  �Ãاء وأصولي �Ó ا-J£R �، ف�� I?ال Tzا L �Çر � �V �
جية ا-ناسبة � �� ا-��

ع" I?أرادها � ال � قدوره معرفة قدرات ا:نسان، 2والذي سيحقق مصلحته ال�� Ë أن ع; النفس �$  ،
عية متوقف  I?خيص لبعض ا:ستثناءات ال ، وأن ال�� �

� ا:عتبار الت,ي±�
طا أساسيا �� IÜ $تعت� � وال��

زمات النفسية ا-عاrة،  ع| عذر ا-,ف، حيث أن  J:مراض واJ:ع; النفس يكشف عن تلك ا
وري بناء ا-عرفة ا-قاصدية ع| ع; النفس،  ن من ال·� ، لذا  �
ري...ا :كتئاب والوسواس ال��

م الت,يفية. �uحوا®م النفسية، وقدراJ: الناس، مراع 
� �افظ ع| مصا
�nيل ف �   لتحقيق ت��

  تقبلالرابع: ا-قاصد وع; ا-س

� تضمن  ية، ال�� عية والسياسية والعسكر ورة فقه ا-درت ا-ستقبلية ا:ج�9 �r ى الباحث �#
ن الناس يسألون رسول � ص|  ن حي�9 قال: " � ال�9 ديث حذيفة �$ $V معززا قو� ، �rاzاستمرار ا

"... � افة أن يدرك�� �� I?وكنت اسأ� عن ال ، �� �zجع �3 عليه وس; عن ا ُ�# Ë  ، xية فقه ا-ستقبل إîأ
سب. وقد  � اzياة ا-ستقبلية ¢� �Ãم J اzفاظ ع| تلك ا-كتسبات ا-اضية، وليس أîيته من حيث ��
� ا-ستقبل 

�� �
ورة تتبع الفعل الت,ي±� �r |صوليون عن قاعدة اعتبار ا-آل، وهذا فيه د:�� عJ:دث ا �V

� رÞة � عليه: "النظر عا" أي: بعد الت·ف، يقول الشاط�$ IÜ فعال معت�$ مقصود J:مآ:ت ا �
��4 .

� إصدار النبوءات، بل  
كد ع| ذلك الدكتور ا-هدي ا-نجرة : ي�ن دوره �� Ë أ و:Jن ع; ا-ستقبليات 

                                                           
� العلوم، ص1 �Ãب �

يد، الت�مل ا-عر�� Iç سانz175ا.  
يد، ا-رجع السابق، ص2 Iç سانz180ا.  
� العلوم، ص3 �Ãب �

يد، الت�مل ا-عر�� Iç سانzبت·ف.184ا ،  
يد، ا-رجع  نفسه، ص4 Iç سانzبت·ف.185ا ،  
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اهات $ �V:ديد ا �V �
� فقه ا-ستقبل وع; ا-قاصد، من 1هدفه يتج| �� �Ãدراسة توافقية ب �Óذا يستد �~ ،

سRمية.أجل تكتل تلك التوقعات ا-ستقبلي S:ية ا ن ا-رجعيات ا:Jصولية والف��   ة ��

í³^}< <

 xالفكر ا-قاصدي، إ �
سRمية الت�ملية �� S:جية ا-عرفية ا لص من هاته القراءة ال?يعة ل��1 � �V

  � �Ãوقراءة الكون، وأنه : تعارض ب ، : قراءة الو�� � �Ãاثنت � �Ãقراءت �
أن القرآن الكر£� جاء داعيا للتد#$ ��

ه البديع، ف�Ýما حق، وهذا يستد�Ó أن معارف الو�� والكون بناء ع| وحدة äمه عز وجل وخلق
 ، نت أمة واحدة حسب القرآن الكر£� ية  I?أصلها، وحيث أن الب �

اzق معارفا مت�م»� ووحدوية ��
ية  I?ا، وعندما تنتج هاته الب ج ف�� ية من خRل وحدة ا®دى وا-�� I?فيمكننا التحدث عن وحدة الب

� أن تنتج لنا  الوحدوية
عية وكونية، ن من ا-نط±� IÜ ت ا فيه من آ�� لتفاعل مع هذا اzق �$ معارفا �$

� Åارة ا:Jرض 
�Ó تتمثل �� I?وحيه ال �

�� xقاصد � تعا �É ،معارفا بنظرة مقاصدية وحدوية أيضا
ه � أرادها � من تيس�� ا واستمرار صÒRا، و�� نفس ا-قاصد ال�� سبل  وحفظ نظام التعايش ف��

 �
نتاج العلوم الكونية، فوحدة ا-قصد �� ا:Jساس ا-نط±� S: I?وقدرات البحث وا:ستكشاف لعقول الب

جيا ومعرفيا، حيث أن ا:Jسس ا-نطقية للت�مل  � العلوم ا:Jخرى م��
�� لت�مل الفكر ا-قاصدي و�$

بع حسب التفصيل السابق: وحدة اzق، وحدة ا-عرفة، � أر
ا®ا �� $Þكن إ �� �

ية،  ا-عر�� I?وحدة الب
  ووحدة ا-قصد.

� ا-�ن والزمان، 
� ا-ستمر ��

�nن يؤسس للتجديد الف J
كفيل �$ إن ت�ملية الفكر ا-قاصدي 

قق الفكر ا-قاصدي ت�مليته إ: من  �V ا، ولن � يعيش ف�� مود ال�� $zليخرجه من أسطوانة التكرار وا
� العلوم ا:Jخرى. �Ãمداد وا:ستمداد بينه وب SRجية ل كيف  خRل م�� ويب±� السؤال ا-طروح إذن: 

تلف  �� �
�� � د�� �� هود فردي �$ تاج ذلك �$ �V يلها ع| أرض الواقع؟ هل � قيق هاته الت�ملية وت�� �V كننا ��

� الفكر ا-قاصدي 
جية للت�مل �� ليات ا-�� ñRيؤسس ل �

ا�Ó مؤسسا¦� $Þ هد $z تاج �V العلوم؟ أم أن ذلك
يلها واقعا؟ �   وت��

  

  

                                                           
يد، نفسه، ص1 Iç سانzبت·ف.185ا ،  
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 .  القرآن الكر£�
  ، $� �zعفان، ا � � حسن آل س1ان، دار ا�$ ور �$ I©قيق: أبو عبيدة م �V ،ا-وافقات ، � مام الشاط�$ S:ا

 م).1997هـ، 1417، (1السعودية، ط
ي، مركز دراسات الوحدة   ا#$ $zعابد ا ô : اف وتقد£� IÜرشد (أبو الوليد)، فصل ا-قال، إ � ا�$

وت، لبنان، ط بية، ب��  .م1997، 1العر
قيق: مد عبد � النمر  �V ،يل � � مسعود، تفس�� البغوي: معاÈ الت�� ية- البغوي ا�$ �� عة �� $Þ ن I9ع -

ض، السعودية، ط ن مس; اzرش، دار طيبة، الر��  م).1997هـ، 1417، (4سل�9
، ط  قيق: عبد � ô الدرويش، دار يعرب، دمشق، سور�� �V ،خلدون، ا-قدمة �  .م)2004هـ، 1425، (1ا�$
وت، لبنان، ط  � إسRمية ا-عرفة، دار ا®اي، ب��

)، مقدمة �� � (طه جا#$
 م).2001هـ، 1421، (1العلوا¦�

وذجا، دار    � خلدون أ�� � وا�$ : الشاط�$ � �Çأصول الفقه والتار � �Ãب �
ج النظر ا-عر�� يد، م�� Iç سانzا

 م).2011هــ، 1432، (1كتاب ا:Jمة، الدوحة، قطر، ط
يد، الت�مل  Iç سانzالعلوم، روافد، الكويت، ط ا � �Ãب �

 م).2013هـ، 1435، (1ا-عر��
ندن، فرجينيا،   ، ه�� �ûRس S:د العا�� للفكر اø-ا ، � مام الشاط�$ S:ية ا-قاصد عند ا � أÞد، نظر

الريسو¦�
ت ا-تحدة ا:Jمريكية، ط  م).1990هـ، 1411، (1الو:��

� آفاق جد 
� والتغي�� الثقا�� ، موقع مؤسسة شبار سعيد، ا-كون الدي�� � جاع الدي�� شيد ا:س�� �# �

يدة ��
ط، ا-غرب،    https://cutt.us/mDCdFم، ع| الرابط:  2021مؤمنون بR حدود، الر�$

وق الدولية، القاهرة،   I?قراءة الو�� وقراءة الكون، مكتبة ال : � �Ãالقراءت � �Ãمع ب $zا ،( � (طه جا#$
لعلوا¦�

 م). 2006هــ، 1427، (1م·، ط
اوي   صدار الع·� S:عية، روافد، الكويت، ا I?السياسة ال �

، ô34، الفكر ا-قاصدي وتطبيقاته ��
 م).2010هـ، 1431(

سRمية، ا-øد العا�� للفكر   S:جية ا � ا-��
: مقدمات �� �

جية الت�مل ا-عر�� فت�õ (حسن مل�وي)، م��
ت ا-تحدة ا:Jمريكية، ط ندن، فرجينيا، الو:�� ، ه�� �ûRس S:م).2011ـ، ه1434، (1ا 

وت، لبنان، ط  � ضوء ا:خRق القرآنية، دار ا®ادي، ب��
 م.2009، 1الناrي ô، العRقة مع ا:ñخر ��

وت، لبنان، ط  ، ب�� �ûRس S:ا، دار الغرب اÝمية وم�رRس S:يعة ا I?ل، مقاصد الRع �ü1الفا ،
 م).1993هـ، 1413(

كتاب "الفكر ا-قاصدي الناrي ô، ت�ملية الفكر ا-قاصدي مع العل   �
نسانية، قراءة �� S:وم ا

ط، ا-غرب،  اوي ô، الرابطة ا�مدية للع1اء، الر�$ عية" ل: د. الع·� I?السياسة ال �
وتطبيقاته ��

   https://cutt.us/asIxeم، ع| الرابط: 2014
  <
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  1حسن حميم �

Ú‚ÏÚí< <

 �
�� ïك، « ساR م» من ق�Ð ا:س�� �V ديدة، مع ما $zنظرا لسيطرة العو-ة ا:قتصادية ا-توحشة ا

ماعات، والدول بعا-نا ا-عاr، ف�ن لزاما ع|  $zفراد وا JRل �Ðيقة مست منظومة القÅ و:ت �V
� أبناء الو  �Ãص �V ة زحف العو-ة وقيمها من أجل $Òبية أن تستعد -وا طن من ق�Ð ا-درسة ا-غر

رهاب والتطرف الفكري. S:وا ،� J:خر و التقليد اJRك والتبعية لR  ا:س��

ا العاÈ بش¯ عام، و وطننا ا-غرب ع| وجه  I©يعي � � أن � هذه التحو:ت ال��
ن ا-نط±� �É

� ما زالت  ا-L وا-ناLM التقليدية، ال�� ليات وال�$ ñ:الكث�� من ا �
ا�zصوص، تستلزم منا إعادة النظر ��

، وغياب الوسائط التكنولوجية. لذلك ا � �Ãلشحن والتلق يصال ا-عرفة،  S: بية تعتمدها -درسة ا-غر
 xء إ علها أن تضطلع بدور تنمية قيمة ا:ن�9 $ �V ،وجب إعادة صياغة تصور جديد لوظيفة ا-درسة

وهري الذي يطرح نفسه $zفالسؤال ا �xلتا سيخ السلوك الذي تقتضيه ا-دنية. و�$ zاح اليوم   الوطن و#� S $�
ف�ر  J:متنا�� ل1علومات واRداثة بفعل التدفق الzا �Ðأنفسنا من ا:نتشار الواسع لق �Ú

�V كيف هو: 
كننا أن نستفيد من هذا ا:نتشار القي�Ú وفق  كيف �� ا للتساؤل أيضا  العا#$ للقارات؟ وقد يكون مث��

� الذاتية الثقا �Ãص �V ورة � ذات الوقت ب·�
îية ا:نفتاح رؤية مزدوجة تؤمن �� J

فية وا®وية الوطنية، و�$
 ع| فكر ا:ñخر وقيمه؟      

سيخ  عل من #� $ �V � � حقيقة ا:Jمر، جوهر فلسفة مدرسة النجاح وال��
إن هذه التساؤ:ت تش¯ ��

ليات طبيعة هذه  $ �V ز ديد أ#$ �V xول إ J:ا-قام ا �
� أساسا  ®ا، تدفعنا ��

ق�Ð ا-واطنة و السلوك ا-د¦�
� داخل منظومة العRقة، ع| 

وم ا-واطنة والسلوك ا-د¦� � ع| أîية م��
� ا-قام الثا¦�

أن نسلط الضوء ��
 �Ðنفس الوقت بق �

كتساب ا-عارف متشبع �� � بغية خلق مواطن صا
 قادر ع| ا بية والتكو�� ال��
ئه، مدرك zقوقه وواجباته. ن�9 ور �$ � ويته، و¢� $u �  ا-واطنة اzقة ومع��

                                                           
Öية ا:ñداب والعلوم1 ط،  لر�$ امس �$ �zا ô صص أدب الصحراء، جامعة � �V ،سلك الدكتوراه �

نسانية طالب �� S:ا.  
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ة وذلك نظرا  كب�� � أصبحت لديه أîية 
وضوع ا-واطنة والسلوك ا-د¦� م �$ ن ا-ؤكد أن ا:ه�9 �É

 �Ðمنظومة الق �
ة، فإش�لية الثابت وا-تغ�� �� $Ò من � تمع ا-غر¦$ �Ó الذي يعيشه ا�$ للتحول ا:ج�9

نظمة J:يعا ع| مستوى اÜ :و �V تعرف  �
�� �Ðعية و السياسية. والق ا-رجعية وقيمها الثقافية وا:ج�9

ن  ا ا:Jد�� ض عل�� �V العماري "مبادئ سليمة وفضائل معنوية حسنة �
رأي ا:Jستاذ الصديق الصاد��

قق ا:طمئنان � وللجماعة" �V فعه و نسان و#� S:توجه سلوك ا � كيد أن 1والفلسفات الرشيدة ال�� J:وا .
تمع انطRقا من قواعد ا-درسة تعت�$ أحد أ#$  � لدى أفراد ا�$

عية وبناء السلوك ا-د¦� ز ا-ؤسسات ا:ج�9
�Ó أو  -ستوى ا:ج�9 تمع، سواء تعلق ذلك �$ مضبوطة وأطر مرجعية دقيقة تعكس � خصوصيات ا�$
� بعد 

�Ó الثا¦� سد ا-درسة، إذن، الوسط ا:ج�9 $ �V .أو ا:قتصادي �üأو السيا �
� �ëأو التار �

الثقا��
� ذلك، ا

تمع. فإذا فشلت ا-درسة �� � ا�$
عية والثقافية �� ا الفرد تلك الق�Ð ا:ج�9 ب ف�� I?يت � :ÜJة ال��

اب، لذلك فإن  � ضد صد � أش�ل العنف والتطرف وا:غ��
تمع يفقد خط الدفاع الثا¦� فإن ا�$

� يعد مطلبا 
� تكريس ا-واطنة والسلوك ا-د¦�

� اzديث عن دور ا-ؤسسات التعليمية ��
ور�� �� �r

تمع. � بناء ثقافة ا�$
، وذلك -ا ل1درسة من دور حيوي �� �rاzالوقت ا 

� والتأهيل،  � التعل�Ð والتكو��
ن تتجاوز تلك ا:Jدوار التقليدية ا-تمث»� �� J

إن ا-درسة اليوم ملزمة �$
ت Àكنة  � وتقد£� إجا�$ تمع الغر¦$ دها ا�$ I©ي � كبة اzركية ال�� ا من إx أدوار أخرى تؤهلها -وا ع��

 J£إرساء دعا �
� يتج| دورها �� ا �� طبيعة ا:Jدوار ا-نتظرة من ا-درسة؟ وأ�� �É .بوية منظور ا-مارسة ال��

؟  �
 ا-واطنة والسلوك ا-د¦�

و�û ا-واطنة  ن لزاما علينا الوقوف عند م��  ، � �Ãالسؤال � جابة عن هذ�� S:ا �
قبل ا�zوض ��

ما  ما، وأيضا أîي�� � ود:ل��
. والسلوك ا-د¦� � بية و التكو��  داخل منظومة ال��

وم ا-واطنة1  .م��

 �Ðل الذي يق� � منظور أن ا-واطنة لغة مشتقة من Ïة الوطن، وهو ا-�� � لسان العرب :�$
ورد ��

ذه و طنا وأوطن فRن  � �Vن وأوطن به أي أقام. أوطنه ا�- مع أوطان، و يقال وطن �$ $zنسان وا S:فيه ا
كذا أي أخذها �R ومسكنا � منظور اللغوي أن الوطن يدل 2يقام فيه أرض  . نستنتج من تعريف ا�$

                                                           
ت ا-ستقبل1 د�� �Vبية والتنمية و � العماري (الصديق)، ال��

بة سوسيولوجية، ط :الصاد�� ق، الدار 2مقار I?يقيا ال ، مطبعة إفر
  .108، ص 2015البيضاء، ا-غرب، 

وت، لبنان ط2 ، ب�� � اث العر¦$ � منظور، لسان العرب، دار إحياء ال��   .15، ج 1993، 2ا�$
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مل بعضا  �V ن ا-ؤكد أنه �É ،نسان، أما لفظ ا-واطنة الذي أخذ من وطن S:فيه ا �Ðع| ا-�ن الذي يق
ملها   �V ة معان أخرى I� نسان، لكن هل S:ا �

� Ïة وطن الدا�� ع| اE ا-�ن الذي يستقر ��
من معا¦�

 �É  ة؟èهذه ال � �Ãعية تقوم ب ن ا-واطنة م�نة أو عRقة اج�9 J
كن القول "�$ ع �� ن منظور ع; ا:ج�9
" لدو�� تمع سيا�ü أو ما يعرف �$ $� � �Ãوب �Õص طبي � IÍ1. 

، هذا ا:Jخ�� يوفر  �
ول الذي يقدم الو:ء للطرف الثا¦� J:الطرف ا � �Ãقة بRوبناء عليه تتأسس ع

ول. وتتجسد هذه العRقة ب J:ماية للطرف اzالشخص والدو�� عن طريق القانون. فا-واطنة تتمثل ا � �Ã
� الصادرة عنه ويتمتع  �Ãا لقوان دع ف�� � �V ا حيث ا أو هاجر إل�� $u ولد � نسان إx الدو�� ال�� S:ء ا � ان�9

��
ثل العRقة  داء الواجبات، و�� بذلك �� J

ما �$ � ا مل�� zقوق ويكون ف�� $� � �Ãبش¯ متساو مع بقية ا-واطن
� الفرد و الدو  �Ãددها قانون تلك الدو�� ب �V Ë � موسوعة الكتاب أن ا-واطنة ��2 

، وجاء ��
)citizenship  قوقzبعض ا � �Ãول ل1واطن � �V و ،Tzبعض وحدات ا �

، أو �� � دو��
) �� "عضوية ��

م ائب والدفاع عن بلدï" لتصويت وتو�x ا-ناصب العامة، وعل�� كدفع ال·�  . 3واجبات 

2 �
وم السلوك ا-د¦�  .م��

ائيا نظرا لتداخل يعت�$  �u يفا وما متعدد الد::ت، يصعب منحه تعر � م��
وم السلوك ا-د¦�  م��

، فإذا   �
� îا السلوك وا-د¦� �Ãحظ أن العبارة مركبة من لفظRكيبته ن ن حيث #� �É ،ت فيه عدة مستو��

يل ع| مع� التمدن �V عية فإن الثانية وx تدل ع| الوجه الفردي ل1مارسة ا:ج�9 J:نت ا 
وم السلوك  نسانية. مفاد ذلك أن م�� S:تمعات ا والتح·� أي ع| مظهر من مظاهر ارتقاء وتطور ا�$
كبة لذلك  تمعات وبنوعية الق�Ð ا-وا ية تطور ا�$ � �Vتبط بتار � يشمل Þو�� سياسية وثقافية #�

ا-د¦�
 � ومفاه�Ð أخرى 

وم السلوك ا-د¦� � م�� �Ãبية ع| ا-واطنة التطور، وهذا ما يف? التداخل ا-وجود ب ل��
نسان. S:بية ع| حقوق ا    4وال��

� إطار منظومة أخRقية �ددة وضوابط 
� إ: ��

كن أن نتصور السلوك ا-د¦� سيسا ®ذا : �� J ��
 ) �

��RخJ:البعد ا" : موعة من ا:Jبعاد �� $�  �
وم السلوك ا-د¦� ء الذي أض±� ع| م�� � Iýقانونية معينة، ال

                                                           
� العماري (الصديق1

ت ا-ستقبلالصاد�� د�� �Vبية والتنمية و بة سوسيولوجية، ص  :)، ال��   .132مقار
� العماري (الصديق)، ا-رجع نفسه، ص 2

  .132الصاد��
، العدد 3 � كتب ا-ستقيل العر¦$ قراطية، سلس»�  � الدو�� الد��

وم ا-واطنة �� قراطية والتنمية 30الكواري (ع|� خليفة)، م�� ، الد��
 � � الوطن العر¦$

قراطية �� وت، لبنان، الد��   . 93 ، ص2004، ب��
، العدد 4 � بية والتكو�� »� دفا#� ال�� $� ، �

سيخ ق�Ð ا-واطنة والسلوك ا-د¦� بية ومطلب #� �)، ا-درسة ا-غر S:شتن�$ 05مرتيط (عبد ا ،
  .32، ص2011
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بية...) ، التمثRت، ال�� �Ðالبعد  الق I£ ،(قوق والواجباتzقة اRا-نظمة لع � �Ãالقوان) �
والبعد القانو¦�

� منتوج لعملية بنائية مستمرة تتطلب تدخل التنشئة)"
بوي (السلوك ا-د¦� � الرسا�� 1ال��

. وورد ��
لثوابت الدينية والوطن � ا-واطن ا-تشبث �$ � �� تكو��

ية ا-لكية أن "الغاية ا-ث| من تنمية السلوك ا-د¦�
ئه  ن�9 $� � ويته بش�� روافدها، ا-ع�� $u ية ا-نفتحة، ا-تمسك م لرموزها وقيمها اzضار ام �� � اح��

لبRده، ��
بية ا-واطن ع| التح|� بفضي»� J:2مته، ا-درك لواجباته و حقوقه" دف هذه الغاية أيضا "#� . وتس��

اه  $ �Vاماته الوطنية ومسؤولياته ا � ل�� يفه �$ اد ا-ثمر، وتعر تمعه، وع| التشبع بق�Ð ا:ج�� نفسه وأÜته و�$
د ع| الذات  � اع�9

قراطية لوطنه، بثقة و تفاؤل، �� � اzياة الد��
�� ïالتسا- والتضامن والتعايش ليسا

سيخ مغرب  �# �
� إطار خيار ا-غرب الثابت ��

تمعة �� وح ا-بادرة، وتندرج هذه ا:Jهداف �$ والتشبع #$
قراطية و  � انفتاح ع| الق�Ð الكونية ا-واطنة ا-سؤو�� والد��

التضامن، وتكريس دو�� اzق و القانون، ��
ا 3" � أمس اzاجة إل��

ن �� �V سيكتسب مناعة قوية �Ðذه الق $u � . إذن :شك أنه إذا تشبع الت1يذ ا-غر¦$
� هذا الظرف الراهن. 

�� 

àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<íÚç¿ßÚ<Ø}]�<êÞ‚¹]<Õç×ŠÖ]æ<íß�]ç¹]<ÝçãËÚ<íéÛâ_<V^éÞ^m 

، ننطلق من لل � بية والتكو�� ن منظومة ال�� �� �
و�û ا-واطنة والسلوك ا-د¦� حديث عن أîية م��

" يقول: "قد يقود إنسان سيارته ع| الساعة  كتابه "ا-درسة وإش�لية ا-ع��  �
مثال أورده ô بوبكري ��

و الطريق من الرابعة صباحا و يتوقف عند إشارة الضوء ا:ÞJر، رافضا بذلك خرق القانون، ر�ã خل
م بواسطته؟ إن ا-رور غ�� Àنوع. إذ ليس   �� �V يد أن ذا السلوك؟ وماذا #� $u السيارات، ف1اذا يقوم

اضيا" م وجودا اف�� �� �V ا � حد ذاته، وإ��
م هذا الفرد الضوء ا:ÞJر �� �� �V : ، �x IÜ يبدو لنا جليا 4هناك .

� داخل ا-ؤسسة الت ا�5 ام هذا الوجود ا:ف�� ت أن تنمية اح�� طا�$ �zا � �Ãعليمية يتطلب انسجاما ب
� التصور وا-مارسة. �Ãالدراسية من أجل خلق جسور تواصل ب L-ا  الرúية وال�$

                                                           
قراطية، ص  (الكواري1 � الدو�� الد��

وم ا-واطنة ��  .97ع|� خليفة)، م��
، مقتطف من نص الرسا�� السامي2 �

� الندوة الوطنية حول ا-درسة و السلوك ا-د¦�
�� � �Ãا-شارك xا-لك إ ��Rها ج $Òو � ة ال��

ط،   .2007ماي، 23الر�$
 مقتطف من نص الرسا�� السامية، ا-رجع السابق.3
4 �Gالسلس»� البيداغوجية، ر ،   .01، ص 1998، دار الثقافة، ا-غرب، 1، ط06بوبكري ô، ا-درسة وإش�لية ا-ع��



[189] 

ت الرúية1 طا�$ �zا. 

 � بية والتكو�� � م�نة سامية، حيث أقر أن "قطاع ال�� بية والتكو�� � قطاع ال�� منح ا-يثاق الوط��
ابية". نسان، بل Ë أ  1منح أسبقية وطنية بعد الوحدة ال�� S:بية ع| حقوق ا ع� أيضا نفسا جديدا لل��

نسان، خاصة ف�9  S:قوق ا $V الفرد �Óتنمية و �
بية �� � لل�� -L الوط�� �� � ت©يل Ýمة تنفيذ ال�$

�� ïو سا
نسان. S:ا إدماج حقوق ا ا-L وا-ناLM ع| ضوء اعتبارات وأهداف متعددة، من بي�� راجعة ال�$  2يتعلق �$

 ��Rخطاب ج �
، "لقد وورد �� �Ðع| للتعل J:لس ا ناسبة تنصيب ا�$ ا-لك ô السادس والذي ألقاه �$

كيد ع|  � التأ دد�� $� ، �Ðع| للتعل J:لس ا أبينا إ: أن نفتتح ا-وE الدرا�ü ®اته السنة بتنصيب ا�$
 �

�� Eاzوعنا التنموي، اعتبارا لدوره ا I?م �
بوي �� صRح ال�� S:ا ا $u ص � �V � ة ال�� � تعم�Ð  ا-�نة ا-تم��

سيخ ق�Ð ا-واطنة، وإعداد أجيال ا-ستقبل" ع| للتعل�Ð قد 3ا-عرفة، و#� J:لس ا . والظاهر أن أعضاء ا�$
� موضوع: ا-درسة و السلوك 

لس �� � نظمها هذا ا�$ وx ال�� J:ل الندوة اRشارات من خ S:التقطوا هذه ا
. �

 ا-د¦�

ست ها، :Jن تكون منفتحة �$ بوي لذلك فا-درسة مدعوة، قبل غ�� ج #� �u د ع�9 مرار ع| �يطها �$
� العماري مؤكدا أن 

Ýا، ا:Jمر الذي أعلنه ا:Jستاذ الصديق الصاد�� � صلب اه�9
تمع �� قوامه جعل ا�$

، ومن إعداد ا-تع;  L-ي ا-ند I?اء الب �� S:من عوامل ا Rوعام �Ó "ا-درسة �ر أساسيا للتقدم ا:ج�9
� لتمثل واستيعاب إنتاجات ال و:ت ا-غر¦$ �V م ته، ول�� ظهراته ومستو�� تلف �� �� �

�� �
نسا¦� S:فكر ا

ضة وطنية اقتصادية وع1ية  �u قيق �V �
� ل1ساîة �� نسانية وتطورها، وإعداد ا-تع; ا-غر¦$ S:ضارات اzا

 �
�� � بوي ا-غر¦$ تمع ا-غرب وتطلعاته، وكذلك ل�Ô يكون النظام ال�� وتقنية، تستجيب zاجات ا�$

د��  �V ة $Òتمع مستوى موا � ا�$
عية و اقتصادية تضمن للفرد ا:ندماج �� ت الع· ولتحقيق تنمية اج�9

" �xوالدو  �Úقلي S:النسيج ا�|� وا �
 . 4وقدرته ع| التفاعل ��

بية الوطنية  ذته وزارة ال�� � �Vبية الذي ا -درسة ا-غر $� " �
وعليه، فإن مبدأ "تنمية السلوك ا-د¦�

ة وطارئة، بل دعوة إx إعادة ا:عتبار  ل1واE الدراسية ا-ن·مة، È يكن رد RÞت موúية عا#$ $�
� أصبحت  بوية ال�� -نظومة التعليمية وال�� غراض السامية ا-ناطة �$ JRا، ومن أجل تكريس ل �uبية ذا لل��

                                                           
، ا-غرب، ا-ادة 1 � بية و التكو�� � لل�� بية الوطنية، ا-يثاق الوط��   .21وزارة ال��
بية العدد 2 »� علوم ال�� نسان، �$ S:بية ع| حقوق ا � لل�� -L الوط�� ��   .402، ص2004،  15أبو طالب (عبد الصديق)، وآخرون، ال�$
3 J:لس ا ناسبة تنصيب ا�$ طاب الذي ألقاه ج��R ا-لك �$ �zميس مقتطف من ا �zدينة الدار البيضاء، ا $� �Ðشتن�$  14ع| للتعل

2006.  
ت ا-ستقبل4 د�� �Vبية والتنمية و � العماري، ال��

بة سوسيولوجية، ص -الصديق الصاد��   .88- 87مقار
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� ت�7 إx جانب ا:ÜJة 
�Û ،ا �uيث تعددت أبعادها و مؤسسا $V ،كب�� من التعقيد "ع| جانب 

ع S:اذج الت·ف وا-درسة، وسائل ا � منه الق�Ð و��
تت تش¯ مصدرا هاما تست±� $� � ميع أنوا�ا ال�� $ $V مR

لك سلطا�� قو�� ع| تشكيل العقول والنفسيات" مها  1والسلوك، و�� كن ~� لتا�x فإن ا-درسة ": �� . و�$
حيطها، تتفاعل معه كتنظ�Ð خاص منغلق ع| ذاته، بل اعتبارها بنية مرتبطة �$  � ، يع�� و  كنواة مستق»�

� 2تؤ#I فيه وتتأ#I به"
جاع الثقة �� ا "اس�� �uم� S ديدة فا-درسة �$ $zبة الشمولية ا . وعن طريق هذه ا-قار

 �
ا، وفاع»� �� � بيئ��

ة �� تمعنا مؤه»� ومند�$ � بRد�� من مدرسة متصاzة مع �$ �Ãك بية و�� ا-درسة ا-غر
ية" I?3معركة التنمية الب. 

ا-L ا-درسية 2  .ال�$

فيا استج ت الرúية والندوات È يعد  طا�$ �zل اRمن خ �
Rء مظاهر ا-واطنة والسلوك ا-د¦�

ت ع|  طا�$ �zذه ا $u يل والعمل � � ت��
نت بسيطة �� والورشات لوحدها، بل : بد لنا من قراءة وإن 

-ؤسسات  -واد ا-درسة �$ ديدا �$ �Vبوية، و ات ال�� ا-L وا-ناLM و ا:Jطر ا-رجعية والتوج�� مستوى ال�$
 يمية.التعل

ك�I تRؤما مع طموحاته، و يتحقق ذلك بفضل حضور قوي  بية تكون أ �# xاجة إ $V تمع إن ا�$
عدادية أو  S:رح»� ا:بتدائية أو ا- � مقررات الكتب ا-درسية سواء �$

�� �
و�û ا-واطنة والسلوك ا-د¦� ��-

عيات بية وا:ج�9 سRمية واللغة العر S:بية ا ل�� � مواد 
، ع| سبيل ا-ثال  نذكر: الثانوية، خصوصا ��

قراطية،  لتسا- والكرامة والد��  �Ðبة مفاه دف إx مقار �u � عيات ال�� ادة ا:ج�9 بية ع| ا-واطنة �$ ال��
ا من  ها من ا-فاه�Ð اzقوقية. هد~� ت العامة، واzقوق السياسية و ا-دنية، وغ�� وا-ساواة، واzر��

� مواطن  خRل ذلك هو خلق تنا�ã مع فلسفة ا-يثاق � تكو��
، وا-ساîة �� � بية والتكو�� � لل�� الوط��

� وطنه، ومدرك -ا È من حقوق وما عليه من  �Çر مستقل ومتوازن ومنفتح، عارف لدينه و لغته و��
� العماري "أنه وجب ع| نظام 

� بلوغ هذه ا-را�û حسب ا:Jستاذ الصديق الصاد�� واجبات. و يقت#�
ض بوظائفه   � أن ي�� بية والتكو�� نح ا:Jجيال الصاعدة فرصة ال�� تمع، وذلك �$ فراد وا�$ J:اه ا $ �Vم»� ا

                                                           
؟ أضواء نقدية وأفق البديل، سلس»� اzوار،  منشورات الفرقان، ا-غر 1 � بوية إx أ�� يد)، منظومتنا ال�� ب، بنمسعود (عبد ا�$

  .13، ص2000
لد 2 بية، ا�$ »� علوم ال�� بة سوسيولوجية، �$ � الوسط القروي مقار

  95، ص 1997، شتن�$ 13، العدد 02بنع|� ô، ا-درسة ��
ميس 3 �zدينة الدار البيضاء، ا $�  ، �Ðع| للتعل J:لس ا ناسبة تنصيب ا�$ شتن�$  14مقتطف من خطاب ج��R ا-لك ô السادس �$

2006. 
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ديد  $ �V �
� اzياة العملية، بل ا-ساîة ��

� تؤهلها لRندماج �� كتساب الق�Ð وا-عارف وا-هارات ال�� ا
خRق ا-سؤولية" J

تمع، بل العاÈ ك¯ و التح|� �$   . 1ا�$

كننا القول أن ا-ؤسسة الت قدر ع| منح من خRل � ما قدمناه، �� J:جدر واJ:عليمية �� ا
� غياب 

، غ�� أن ذلك : يتحقق �� �
بية ع| ق�Ð ا-واطنة والسلوك ا-د¦� فية من ال�� � جرعات  �Ãا-واطن

تم�Õ الذي يسمح بقياس  وع ا�$ I?-اعات، ومؤسسات، زد ع| ذلك ضبابية ا $Þميع أفراد و $zراط ا � �Vا
ا الكيفية، و ي � وظائ��

اح ا-درسة �� $ �V مواطن � من ا-عارف وا-هارات ما يؤه» مدى � دي تكو�� �V �±ب
 �

ا®ا �� � كن اخ�� ية وليست طموحا سياسيا ضيقا و: امتيازا، و: �� ار $ �V دراك أن ا-واطنة ليست صفقة S:
دمته والدفاع عن مقدساته، وتوعية  �z از به وا:ستعداد � ب هذا الوطن وا:ع�� $V الوطن بل xء إ ا:ن�9

 � فظها و الفرد أن ا:ل�� �V ،لعكس من ذلك لواجبات ليس فيه أد¦� انتقاص للحقوق، بل، �$ ام �$
�Ó الذي يضمن للجميع، بدون استثناء، العيش بكرامة. � إطار للتعاقد ا:ج�9

ا، �� �uيصو 

 ، � بية و التكو�� � لل�� � إطار ا-يثاق الوط��
� بذلت �� هودات ال�� ن هذه ا�$ J

، :س�9 �$ � �Ãولنكن متفائل
بي J:الرهان فيه ع| والكتاب ا �Ðبغية جعل مغرب أفضل و�د جديد ي ، �xطط ا:ستعجا ض، وا��

شئة  عداد �� S: قيقيةzسباب اJ:يئة ا �u ميع من اجل $zج» اJ: و يتعبأ ، � بية و التكو�� منظومة ال��
ية وا-سؤولية اR�zقة. بية  قواÝا اzر  مغر

  

  

                                                           
1 �

ت ا-ستقبل الصاد�� د�� �Vبية والتنمية و بة سوسيولوجية، ص -العماري الصديق، ال��   .121مقار
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� منظور، لسان العرب، ج   وت لبنان، ط، م15ا�$ ، ب�� � اث العر¦$  .1993، 2ادة وطن، دار إحياء ال��
بة سوسيولوجية، مطبعة   ت ا-ستقبل: مقار د�� �Vبية والتنمية و � العماري (الصديق)، ال��

الصاد��
ق، الدار البيضاء، ا-غرب، ط I?يقيا ال  . 2015، 2إفر

بية ع| ح  � لل�� -L الوط�� �� بية أبو طالب (عبد الصديق)، وآخرون، ال�$ »� علوم ال�� نسان، �$ S:قوق ا
 .2004، 15العدد 

لد   بية، ا�$ »� علوم ال�� بة سوسيولوجية، �$ � الوسط القروي مقار
، 13، العدد 02بنع|� ô، ا-درسة ��

 . 1997شتن�$ 
؟ أضواء نقدية وأفق البديل، سلس»� اzوار،   � بوية إx أ�� يد)، منظومتنا ال�� بنمسعود (عبد ا�$

 .2000لفرقان، ا-غرب، منشورات ا
  �Gالسلس»� البيداغوجية، ر ، ، منشورات دار الثقافة، 1، ط06بوبكري ô، ا-درسة وإش�لية ا-ع��

 .1998ا-غرب، 
بية   »� دفا#� ال�� $� ، �

سيخ ق�Ð ا-واطنة والسلوك ا-د¦� بية ومطلب #� �)، ا-درسة ا-غر S:مرتيط (عبد ا
، العدد  �  .2011، شتن�$ 05والتكو��

دينة الدار   $� �Ðع| للتعل J:لس ا ناسبة تنصيب ا�$ مقتطف من خطاب ج��R ا-لك ô السادس �$
ميس  �zا � �Ç2006شتن�$  14البيضاء، بتار. 

� الندوة الوطنية حول  
�� � �Ãا-شارك xا-لك إ ��Rها ج $Òو � مقتطف من نص الرسا�� السامية ال��

ط،  ، الر�$ �
 .2007اي،م 23ا-درسة والسلوك ا-د¦�

دينة الدار   $� �Ðع| للتعل J:لس ا ناسبة تنصيب ا�$ مقتطف من ا�zطاب الذي ألقاه ج��R ا-لك �$
ميس  �zا � �Ç2006شتن�$  14البيضاء، بتار. 

، ا-غرب، ا-ادة  � بية والتكو�� � لل�� بية الوطنية، ا-يثاق الوط��   .21وزارة ال��
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1رضوان صفار �
 

íÚ‚ÏÚ< <

تمعات الراقية، بل ��  اح اzضارات وج? العبور إx صفوف ا�$ $ �V عنوان �� �Ðشك أن الق :
 �Ðفإن ق ، �ûRس S:تمع ا ملها تش¯ لباس ا�$ $�ُ �

�� �Ðنت الق ù، وإذا  J:ات مستقبل ا IÜاع مؤ � �V
سRمية ��  S:ا ع| وجه العقيدة ا تمع، وما دامت القÅ �Ðوما، والعقدية م�� التاج ع| رأس هذا ا�$

 �
� اهتدى �� بوي ا-غر¦$ îية البالغة، فإن النظام ال�� J:العالية، والدرجة الرفيعة، وا �� � ذه ا-�� $u صوص�zا

بت ع�$ ا I� دخل أساس ومُرتكزÂ �Ðبية ع| الق � إx ال�� بية والتكو�� ديدة لل�� $zا-نظومة ا LMنا-
ها فكرا و«رسة.  � ا وتعز#� $Òاستدما xالتعليمة، سعيا منه إ  

ا  �É ،ميةRس S:العقيدة ا �Ðبية ع| ق ئق الصادرة عن الوزارة تدعو إx تفعيل ال�� Iنت الو� وإذا 
� مرح»� 

نشطة الواردة �� J:؟ وهل ا �Ðمية مع روح هذه القRس S:بية ا � مقرر ال�� �Ãمدى انسجام مضام
فية   للقياس الصحيح :كتساب ا-تع; ®ذه الق�Ð ع1ا وRÅ؟ التقو£� 

1J íé‰^‰_<Üéâ^ËÚ 

 �Ðوم الق    م��

ثيR : ح·ا  ا �� ، وأوردُ م�� ، وتنوعت بتنوع القواميس وا-عا$6 �Ðدود اللغوية للقzلقد تعددت ا
نه ما ي|�  I� ء � Iýلغة ج قيمة، وقيمة ال �Ðأن القيمة �$ 2: الق" xدي إ وز آ�$ لك? واحدة ، وذهب الف��

" �Ðو قو£� ومستق نته، وقومته: عدلته، ~� I� :وقومت السلعة واستقمته ، �Ðمعجم 3الق �
� فارس �� . وقال ا�$

                                                           
نسانية سايس1 S:داب والعلوم اñ:مية، سلك الدكتوراه، ب,ية اRس S:الدراسات ا �

حث �� � عبد �  - فاس  -�$ $� ô جامعة سيدي-  
  ا-غرب.

� منظور، لسان العرب2 زء دار صادر ،ا�$ $z224، ص 2003، 12، مادة (قوم)، ا. 
وت 3 ، ب�� � يعقوب)، القاموس ا�يط، مؤسسة الرسا�� $� ô) دي وزآ�$ ، فصل القاف، 2لبنان، ط  –الف�� �Ð-ب ا ص ، 1978، �$

.1487    
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ا  اعة من الناس، ور�$ $Þ |ا عîيحان، يدل أحدº نRأص : �Ð-مقاييس اللغة: "القاف والواو وا
ï، وا:ñخر ع| انتصاب أو عزم" � غ��

  .  1استع�� ��

ا، أما الق�Ð اصطRح � تشتغل عل�� ا وتنوعت بتنوع اzقول ا-عرفية ال�� ي�� ا، فقد تعددت تعار
 �

بوي، فقد ورد �� � اzقل ال��
عية، أما �� ا الفلسفية والنفسية وا:ج�9 �uف جذورها وامتداداRخت و�$

ثل أسلوب ت·ف  موع معتقدات واختيارات وأف�ر �� ا: "�$ �u J
$� �Ðبية للق تعريف معجم علوم ال��

ماعته"الشخص وموا $ $V ديد مدى ارتباطه �Vمع حيث 2قفه وآرائه، و $zحان بصيغة اÜ ا ماجد �~ Sوعر ،
Åال وا-وضوعات   قال J:شياء واJ:اص وا � IÍ J:ف�ر وا J:ا ع| ا $u T �V طات ومقاييس� �Ðالق" :

ا، أو  ا وكراهي�� ا، أو من حيث سوؤها وعدم قيم�� ا وقيم�� ماعية من حيث حس�� $zوا-واقف الفردية وا
 �

��" � � اzد�� � هذ�� �Ãمعينة ب �� � � العماري بقو�: "اTz الذي 3 م��
ا ا:Jستاذ الصديق الصاد�� Ë عرّ~�  .

تمع الذي يوجد  � وضøا ا�$ موعة من ا-بادئ وا-عاي�� ال�� $� xيصدره الفرد ع| موضوع ما، مُستندا إ
 �Ó رد اتفاق اج�9 عية خارجة عن الشخص أو �� �$ ع| أن نت·ف بش¯  فيه، و�� إذن أح�م اج�9

 �
ا تُ©م �� �uت السلوك وليست دافعة � إ: أ � لفظيا وأدائيا، وهذه ا:Jح�م ليست من مكو�� �Ãمع

  .   4تشكي» "

� مقال 
ن بصدده، ما جاء �� �V ا تبط بش¯ وثيق �$ ك�I إجرائية، والذي #� J:ولعل من التعاريف ا

، حيث قال فيه �Ðلzدي عبد اÝ دÞJ:  وم القيم ن م�� J
ا �$ كن تعر~� ة يش�� إx "حا�� عقلية ووجدانية، ��

اهات وا-يول  $ �V:غراض وا J:ات، �� ا-عتقدات وا IÜل مؤRتمعات من خ ماعات وا�$ $zفراد وا J:ا �
��

رادة حرة  S $� �
ا إx أن يصط±� ، وتدفع اzا�� العقلية والوجدانية صاح�$ والطموحات والسلوك العم|�

ه ع| ما عداه من أنشطة واعية وبصورة متكررة نشاطا إنسانيا $� ، يتسق فيه الفكر والقول والفعل، #�
ه دون انتظار -نفعة  � غ��

تمل �� �V » Iك� تمل فيه ومن أج» أ �Vفيستغرق فيه، ويسعد به، و ، بدي»�
� 5ذاتية

اطَب �� انب ا�� $zدد لنا ا �V و �~ ، �Ðخ�� ارتباطا وثيقا بتدريس القJ:يبدو أن ®ذا التعريف ا .

                                                           
ء، مقاييس اللغة، ج1 � زكر�� � فارس �$ قيق وضبط5أبو اzسن أÞد �$ �V ،:هارون، دار الفكر، دمشق، س ô مRية، عبد الس ور

  . 43، ص1979م)، مادة (قو 
بية2 � (عبد اللطيف)، وآخرون، معجم علوم ال�� بية، العددان  :الفرا¦$ كتيك، سلس»� علوم ال�� مصطلحات البيداغوجيا والديدا

ديدة،10و9 $z359، ص 1994الدار البيضاء، ، مطبعة النجاح ا. 
سRمية،3 S:بية ا � (ماجد عرسان)، فلسفة ال��

�¦R992، ص1987 ،1ط دار ا-نارة، وجدة، الكي.  
ت ا-ستقبل4 د�� �Vبية والتنمية و � العماري (الصديق)، ال��

بة سوسيولوجية :الصاد�� ق، الدار مقار I?يقيا ال ، منشورات أفر
  .107-108ص ص م،  2015، 2طالبيضاء، ا-غرب،  

سRم والغرب، 5 S:ا � �Ãب �Ðاع القr ،كيفن جيه أوتول دة رضوان، و  ية، ز��   .22م، ص 2010، 1طدار الفكر، دمشق، سور
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Ë ،;ا-تع � تمعات، وهذه التجليات �� ال�� فراد وا�$ J:ع| مستوى ا �Ðليات الق $ �Vلنا صور و � ّ�Ãيب 
ا.  $uكتسا � ا

خفاق �� S:ع| ا-تع; من حيث النجاح وا Tzوا ، �Ðتلف الق شد�� إx  تقو£� �� �# 

وم العقيدة  م��

� والقاف والدال أصل واحد يدل ع �Ãه �: "العÞفارس ر � | شدّ وشدّةِ العقيدة لغة: قال ا�$
ليل: وÈ أúع  �zمع أعقاد وعقود. قال ا $zها. من ذلك عقْد البناء، واÖ جع فروع الباب  وُثوق، وإليه #�
از. وعقدتُ اzبل أعقده عقدا، وقد انعقد، وتلك ��  $z ولو قيل عقّد تعقيدا، أي ب�� عَقْدا ،Rفع �

� فار   –، فا-ع�� اللغوي للعقيدة 1العقدة " � معناîا من  –س Ë أشار ا�$
يدور حول الشد والتوثق وما ��

� تعود إx نفس ا:Jصل. أما العقيدة اصطRحا: إن  � ال��
ام وإح�م وغ�� ذلك من ا-عا¦� ربط وإ#$

نوا  :عتقاد عقيدةً، بي�9  � تسمية ما تعلق �$
ا �� I#أ � �Ãد ل1تقدم $ �V : ان �� S:ا-عتقد وا �

ا-تتبع للتأليف ��
ها من ا:ðJء، يتناولون ا-باحث الع يعة وغ�� I?ان والسنة وال �� S:وا � صول الد�� J سميات أخرى  قدية �$

رت بداية هذه التسمية مع  E "العقيدة"، وقد �� $� � إx أن بدأت ا-ؤلفات تتدفق مع ا-تأخر��
 �

� سياق حديثه عن التصنيف ��
الطحاوي رÞه �، وقد ذكر هذا الدكتور خالد عباس عبد � ��

" ث قالالعقيدة حي � ن بداية بدعة ا-صطلح عند ا-تأخر�� كتاب العقيدة الطحاوية الذي  " :2. 

ا ما ذهب إليه الشيخ الفوزان بقو� ة أذكر م�� كث�� يفات  عا   للعقيدة اصطRحا تعر IÜ العقيدة ":
ه، وتسÚ هذه أر IÜه و لقدر خ�� ان �$ �� S:خر واñ:ئكته وكتبه ورس» واليوم اRوم � ان �$ �� S:ن �� ا

ان" �� S:ازم الذي : يتطرق إليه شك لدى معتقِده، فالعقيدة 3ا $zان ا �� S:وعُرّفت العقيدة أيضا بـ: "ا ،
Rئكته وكتبه ورس» واليوم  ب من توحيد وطاعة، و�$ $ �V وما xتعا � ازم �$ $zان ا �� S:مية �� اRس S:ا

ا 4نت أو Åلية"ا:ñخر والقدر وسا#J ما ثبت من أمور الغيب وا:Jخبار والقطعيات ع1ية   Ë عرّ~�  ،
Âسائل  ادة  I©ال Èنسان من تصور -ا وراء عا S:به ا � ع�� ا-عتقد �� ما يد�� بيدي بقو�: "العقيدة �$ الز
� دراسات ع1اء 

وه، وقد شاع مصطلح العقيدة �� �Vه و لوهية والعواÈ الغيبية وبدء الكون ومص�� J:ا
� من حيث � ع| ا-باحث ا-تعلقة �$ �Ã1نبياء  ا-س J:ؤه وصفاته واðبوبيته وألوهيته وأ وجوده ور

                                                           
قيق وضبط1 �V ،معجم مقاييس اللغة ،( � زكر�� � (أÞد �$ �Ãسzهارون، دار الفكر :أبو ا ô مRوالفاء وما  ،عبد الس � �Ãب الع $�

زء الرابع،  $zاثلها، ا   .86ص ، ��1979
صيلية، 2 J ان دراسة �� �� S:خالد عباس (عبد �)، أوهام مصطلح العقيدة وحقائق ا، I?رطوم، ا-كتبة الوطنية للن �zالسودان،  ا

 .45/44، ص2018
� الفوزان (صا
)، عقيدة التوحيد، 3 ض، السعودية، �$ اج، الر��   .  10هـ، ص1434، 1طمكتبة دار ا-��
� العقيدة، 4

ماعة �� $zمل أصول أهل السنة وا r (عبد الكر£� العقل)، �$ ض، السعودية،��   .5هـ، ص1412، 2ط دار الوطن، الر��
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زخية وا:Jخروية وأمثا®ا، وقد غلب   -Rئكة والقدر واzياة ال�$ �� والسمعيات  � م والكتب ا-�� �u:ورسا
وه" �Vك�$ و J:والفقه ا � ان والتوحيد وأصول الد�� �� S: ا أبو بكر 1هذا ا:E ا:ðJء ا:Jخرى  ، وعرّ~�

:Rي قائ J#زا $zلعقل والسمع والفطرة، يعقد  ا ية ا-س1ة �$ �uق البدzموعة من القضا�� ا "العقيدة �� �$
ا أنه يصلح أو  �~Rى خ ا و: #� �uا قاطعا بوجودها وثبو ا صدره جازما بصح�� � عل�� نسان قلبه ويث�� S:ا ا عل��

نسان بوجود خالقه وع1ه به" S:عتقاد ا   . 2يكون أبدا، وذلك 

نسان من و يتضح من خRل ما م#�  S:به ا �  أن ا-ع�� ا:صط��R للعقيدة يدور حول ما يتد��
مل  �V ا ا الع1اء مصنفات عديدة، بع(� لغيبيات ا-س1ة عقR وúعا وفطرة، وقد ألف ف�� ان جازم �$ إ��

طار ا:عتقادي.  S:رج عن ا � �V : ء أخرىðمل أ �V ا   اE "العقيدة" وبع(�

2J �Ö]<Ý^¿ßÖ]<»<ÜéÏÖ]<î×Â<íée�Ö]êe†Ç¹]<ëçe 

اع   � �V �� مان، بلJ:ا ; $# xالذي يع�$ُ عليه إ ? $zعنوان سعادة ا-س; وا �� �Ðشك أن الق :
îية  J:العالية والدرجة الرفيعة وا �� � ذه ا-�� $u �Ðخرة، وما دامت القñ:الدنيا وا �

اته �� $ �V يد هويته و#$
ا وفق ا-ق Juوم تنشئة أبنا �# � تمعات ال�� $� ري �$ � ا�ضن البالغة، ¢�

ومات القيمية ا-تينة أن تنت±�
بية مفتاحا  سيخها فكرا و«رسة، وما دامت ال�� ها و#� � ا وتعز#� $Òستدما: �üساJ:دي وا-رتكز ا اُ�ح$
يع مراحل التعل�Ð بناء ع| هذه الفلسفة  $Þ �

مُسعفا لبلوغ هذه الغاية، فقد £� وضع ا-ناLM الدراسية ��
ى  ديد ا-واصفات الك�$ �V لRاج من خ ات الناظمة ل��1 ل1تع; من خRل ا:ختيارات والتوج��

لق�Ð عناية خاصة، وع| رأçا ق�Ð العقيدة  $� � بوي ا-غر¦$ . وقد اعت�� النظام ال�� � الدرا�ü ا-غر¦$
سRمية، حيث Üد الكتاب ا:Jبيض S:مية  اRس S:لعقيدة ا ها �$ را إ�� بقو�: "انطRقا من   هذه الق�Ð مصد;

� £� إ : ق�Ð العقيدة الق�Ð ال�� �
، وا-تمث»� �� � بية والتكو�� � لل�� � ا-يثاق الوط��

بتة �� I� رتكزاتÂ ا  �uRع
سRمية S:قية والثقافية-اRخJ:ا ا Juية ومباد ا -ق�Ð ا-واطنة- ق�Ð ا®وية اzضار Juنسان ومباد S:حقوق ا �Ðق
 .3الكونية"

اجية الرئيسية، والفلسفة ا-ؤطرة للفعل بوية  إذا عد�� إx الوثيقة ا-�� بوي ول1نظومة ال�� ال��
ال القي�Ú ا-نبثق من  د ا:نطRق من ا�$ $ �V ، � بية والتكو�� � لل�� � ا-يثاق الوط��

بية ا-تمث»� �� ا-غر

                                                           
بيدي (عبد1 � الز � ز�� $� ، �rاzالع· ا �

سRمية �� S:العقيدة ا �
ض، ط الرÞن)، مناLM البحث �� عRم، الر�� J:1مركز الدراسات ا ،

 .16ص  ،1998
)، عقيدة ا-ؤمن،2 ي (أبو بكر جا#$ J#زا $zوت، لبنان،  ا ، ص ،2 طدار الفكر، ب�� � �Çر   .12بدون ��
بية الوطنية، 3 زءوزارة ال�� $zبيض، ا J:ان مراجعة ا-1الكتاب ا $z ، ،بية، ا-غرب بوية ا-غر   .12، ص 2002ناLM ال��
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د $ �V ا هذه الوثيقة � قدم�� � ا-رتكزات ال��
ا، ف±� �ºمية واRس S:بية   العقيدة ا تدي نظام ال�� �u" : ما ي|�

بادئ العقي بية �$ � ل1ملكة ا-غر :ستقامة والتكو�� � ا-واطن ا-تصف �$ سRمية وقيمها الرامية لتكو�� S:دة ا
:عتدال والتسا-..." ما  1والصRح، ا-ت  �$ بية ع| الق�Ð اه�9 ل�� $� � بوي ا-غر¦$ . لقد اه�Ð النظام ال��

د ا-يثاق  $ �V يث $V ،يةúئق الر Iالو� �
بوية ا-بثوثة �� ا من خRل الفلسفة ال�� �ºا، ويبدو ذلك وا كب��

سRمية، ا S:العقيدة ا �Ðق �
بعة ا-تمث»� �� ر J:ل ا-رتكزات اRمن خ �Ðالق xيدعو إ � بية والتكو�� � لل�� لوط��

د الكتاب ا:Jبيض الذي يش¯ الوجه  $ �V Ë نسان،  S:حقوق ا �Ðا-واطنة، وق �Ðية، وق وق�Ð ا®وية اzضار
موعة  ا �$ كرا ف�� ، ذا � �Ã1ل1يثاق يتحدث عن مواصفات ا-تع �

J¦جرا S:رص ع| اzا �
�Õينب � من الق�Ð ال��

 �
ة �� $� � ا-�$ �Ãل ا-ضامRبوي من خ ا النظام ال�� � يسÕ إل�� ت وا-را�û ال�� قيقا للغا�� �V ;ها ل1تع ر#� ��

تلف ا:JسRك التعليمية.  ��  

� ا-يثاق والكتاب ا:Jبيض بصدد موضوع 
ات القوية ا-تضمنة �� ضافة إx الرسائل والتوج�� S: و�$

� ع| ال ك�� ة ا-واضيع ال�� $� يل الفلسفة إx الواقع من خRل #$ � د الوزارة الوصية حريصة ع| ت�� $ �V ، �Ðق
ة، بل أصدرت مذكرات تدعو  $� ة الق�Ð ع| الواقع السلو"� ل1تع;، وÈ تقف عند حد ال�$ $Þ الكفي»� ب��

 �Gية ر ، يقول ا:Jستاذ 87إx جعل أنشطة اzياة ا-درسية خادمة ®ذه الغاية، ولعل أîها ا-ذكرة الوزار
 �Gية ر طار صدرت ا-ذكرة الوزار S:هذا ا �

ذا ا�zصوص: "و�� $u العماري �
فة  87الصاد�� � تدعو  ال��

 ، � بية والتكو�� � لل�� وع ا-يثاق الوط�� I?م ãياة ا-درسية لدzتفعيل أدوار ا xإ � �Ãبوي � ال�� �Ãالفاعل
  . 2فركزت ع| تثبيت الق�Ð ا:Jساسية لدى الت1يذ(ة) "

3<JÎ<ïçjŠÛ×Ö<íéÚø‰ý]<íée�Ö]<»<‡^jÛ¹]><Ùø}<àÚ<íéÚø‰ý]<ì‚éÏÃÖ]<Üé

>êñ]‚je]<‹Ú^¤]< <

ة  لق�Ð العقدية، بل تعت�$ هذه ا:Jخ�� تبط ارتباطا وثيقا �$ ا #� �u:ا ا و�$ �uختلف تصنيفا $� �Ðإن الق
عية صية أو اج�9 � IÍ �Ðنت هذه الق ا الق�Ð بش�� أنوا�ا، سواء  � تتفرع ع�� ها من الق�Ð  النواة ال�� أو غ��

 ، �Ðبية ع| الق ا Ýما لل�� � � قد خصص ح�� بوي ا-غر¦$ اوية معينة، ومادام النظام ال�� � � ارتبا�ا #$
��

ض أن تكون  ن ا-ف�� �É ،ا Juة، وحدد ا-واصفات ا-رتقبة ع| ضو Jا ع| رأس القا� جاعR العقدية م��
 �Ðا لتدريس الق Åوما والق�Ð العقدية ع| وجه ا�zصوص من  ا-قررات الدراسية ج?ا متينا ومسل� قو��

� هذه 
� ع| القرآن الكر£� وا:Jحاديث النبوية ا-تضمنة �� ة فلسفة الوزارة إx سلوك Å|� مب�� $Þ أجل #�

                                                           

كتو#$ 1  ، ا-غرب، أ � بية والتكو�� � لل�� بية الوطنية، ا-يثاق الوط��   .8، ص1999وزارة ال��
ت ا-ستقبل2 د�� �Vبية والتنمية و � العماري(الصديق)، ال��

بة سوسيولوجية، ص :الصاد��  119.مقار
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موعة من ا:Jسئ»� قصد التحقق من مدى قدرة ا-قرر  كننا طرح �$ ا-قررات. وبناء ع| هذه التوطئة، ��
 �Ðة حقيقية للق $Þ � البيوت الدرا�ü ع| #�

� أسوار ا-دارس و�� �Ãيتحرك ب �ûيو �|Å سلوك xالعقدية إ 
 : زها ما ي|�   والشوارع، ولعل أï هذه ا:Jسئ»� وأ#$

امس   �zستوى ا- سRمية، �$ S:بية ا � ال��
كتاب ا-متاز ��  �

ما مدى فعالية الوضعيات ا-درجة ��
سRمية؟ S:العقيدة ا �Ðسيخ ق �# �

�� �
J¦ابتدا 

� هذا ا-رجع؟إx أي حد ي�Ð ر  
لق�Ð العقدية  �� $� �Ðتلف الق  بط ��

ويد هذا ا-رجع لتحقيق ا:Jهداف ا-رجوّة وا-تعلقة   $ �V �
çام �� S:ا ا ك�� �� � حات ال�� ما �� ا-ق��

لبُعد القي�Ú العقدي لدى ا-تع;؟ $�  
� ثن

� ي�7 ��
J¦امس ابتدا �zا-ستوى ا �

�� L- سRمية " ا-�$ S:بية ا � ال��
كتاب "ا-متاز �� ه ق�9ِّ إن  ا��

 �Ðالق xة إ كث�� Ë توجد فيه إشارات  كية Åوما،  � � مدخل ال��
� مكوّن العقيدة، بل ��

عديدة، وذلك ��
موعة من ا-Rحظات  Âدخل القسط وا:قتداء وا:ستجابة، إ: أن هناك �$ � جل; ا-داخل، 

العقدية ��
تية:  ñ:ت ا   أطرÒا ع| ا-ستو��

  الوضعيات التمهيدية

كية الذي إن ا-تصفح  � � مدخل ال��
د غياب الوضعيات التمهيدية �� $ �V هRللكتاب ا-ذكور أع

ا  Jة وا:ستجابة تفتتح دا��zأن مداخل القسط وا � �Ãح �
�� ، يتكون من العقيدة والقرآن الكر£�

 � |� التصور ل1تع; منذ بداية الدرس، وتعطيه النصوص القرآنية واzديثية ال�� $ �V بوضعيات واقعية
 �

كية، تساعده �� � � تطرÒا الوضعية ا:ستكشافية، فدروس مدخل ال�� جابة عن السؤال أو ا:Jسئ»� ال�� S:ا
ن  J

$� xاته ق�9 عقدية، أو Sطي �
مل غالبا �� �V ن العقيدة أو مكون القرآن الذي كو; سواء تعلق ا:Jمر �$

يد، لذلك ه، :Jن الدرس العقدي يغلب عليه طابع التجر ثل هذه الوضعيات من غ�� �  يُصدّر �$
�Õينب

جابة  S:ا xإ �Õا والس � مناقش��
عل ا-تع; ينخرط �� $ �V ل وضعيات �فزة واقعيةRتقريب معانيه من خ

ت من  ��
ñ:سورة القيامة، ا ، � درس القرآن الكر£�

ا ب¯ رغبة وÞاس، ف±� من الكتاب  20إx  1ع��
كننا  � أنه �� �Ãح �

ة، �� IÜمبا �
لنص القرآ¦� ر �$ ، نRحظ أن الدرس صُد; �üأن نفتتحه بوضعية �فزة، ا-در

م القبلية  � ومعار~� �Ã1ستاذ تصورات ا-تعJRل �|
َ $ �Vل1ناقشة وبناء الدرس، و � �Ã1ضة لفضول ا-تع مست��

م، من قبيل:  Juوأخطا  
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ى    و #� �~ �xلتا نسان وبعثِه للحساب، �$ S:ع| إعادة خلق ا xد ت1يذ يعتقد عدمَ قدرة � تعاÞأ
اسب ع| أÅالن �V : ياة الدنيا يوم القيامة،أنناzا �

ا �� $u نا �É � ،   ا  ال�� � �Ã1صفوف ا-تع �
وين?I ذلك ��

®ية؟ S:القدرة ا �
  £$ تنصح أÞد ومن يدعوï إx عقيدته ��

سئ»� من قبيل: J
$� �

  £I نذيّل النص القرآ¦�

� مُعتقد أÞد؟ 
�� Tما رأي 

ية الدا�� ع| قدرة � تعاx ع|  ñ:ا �
 بعث الناس من قبورï. استخرج من النص القرآ¦�

 من يستح·� آية من سورة الطارق تدل ع| قدرة � ع| إرجاع الناس إليه للحساب؟ 

 �Óيديه، ويستد � �Ãانتباه ا-تع; وجعلناه يستثمر الدعامات ا-وجودة ب َ�� ْ َ I#وهكذا نكون قد أ
اه $ �V فصاح عن معارفه السابقة S:ته واRث ا-وضوع، £I ينتقل بتوجيه  مكتسباته السابقة من أجل عرض ��

 � � "قدرة � تعاx" ال��
من ا:Jستاذ والزمRء إx التمثل وا:عتقاد الصحيح للقيمة العقدية ا-تمث»� ��

� تنسجم مع عقيدة البعث،  Åال الصاzة ال�� J:ل اRحياته من خ �
�� �|Å سلوك xا إ �� $Þ كن #� ��

®ية.  S:لقدرة ا   وا-رتبطة �$

تُ إليه  IÜكية ينسحب إن ما أ � � مقدمات دروس ال��
ف�9 يتعلق بغياب الوضعيات التعليمية ��

 � صRح البيداغو�$ SRالف ل � ا-رجع ا-ذكور أعRه، و: شك أن هذا ��
ة �� $� يع الدروس ا-�$ $Þ |ع

الفا  كونه ��  xضافة إ S: ا، هذا �$ قي�� �V xبية إ دف السياسة التعليمية ا-غر �u � ات الرúية ال�� والتوج��
كيد أîية لل��  J بويون، وكذا بعض ا:Jساتذة ع| �� فون ال�� I?-بية الع·ية ا-فيدة. فقد حرص السادة ا

م عن  ت، ودافع ويدافع أغل�$ لكفا�� بة التدريس �$ عتباره التطبيق العم|� -قار لوضعيات، �$ التدريس �$
ا $u العمل �

�Õينب � ات الرúية ال�� مر من ��Ð التوج��
َJ:ن اJ: اسة؛ I?ية ا-وضوع ب ؛ :Jن ®ا خلفيات نظر

بة التدريس  قار ام �$ � � حث السادة ا:Jساتذة ع| ا:ل��
دًا �� $Ò لون J م : �� وع1ية رصينة، لذلك ~�

عل للتع1ات  $ �Vلواقع، و بط ا-تع; �$ :Jساس أن الوضعيات #� ا �$ لوضعيات :Jسباب متعددة؛ م�� $�
� قلب العملية التعليمي

�� � �Ã1عل ا-تع1ات وا-تع $ �Vو ، ً كذلT الواردة مع�� ة التع1ية، ومن ا-سوغات 
ة  ا مؤسسة ع| ع; ونظر وخ�$ �uض أ ة رسيمة يف�� ï) أن ا:Jمر عبارة عن توج�� J:هذا الصدد (و�� ا �

��
ئق الرúية. Iتنص ع| ذلك الو� Ë ارب؛  $ �Vو 
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ها من الق�Ð ا:Jخرى: � الق�Ð العقدية وغ�� �Ãقة بRالع 

� سياق 
� الكتاب ا:Jبيض، ��

سRمية  لقد جاء �� S:العقيدة ا �Ðبتة، أن ق I� رتكزاتÂ  �Ðتعداده للق
بية  � مقرر ال��

�� �Ðت·يف الق �Ðأن ي � ا، لذلك فا-نطق يقت#� كر�ü صدارة الق�Ð اُ�علن ع�� بع ع|  ت��
ر#� الق�Ð ا:Jخرى،  يث ي�Ð استحضار الق�Ð العقدية خRل �� $V ، �

سRمية بش¯ ت�م|� ومنسجم ونس±� S:ا
� والتعبدي وذلك بتتبع ا-

��RخJ:انب ا $zوازاة مع ا- انب العقدي �$ $zبث ا �
رها �� I9داخل ا-مكن است

ر#� الق�Ð ا:JخRقية،  داف البُعد السلو"� عند �� � الس�Õ إx اس��
�Õينب Ë وانب ا:Jخرى،  $zه من ا وغ��

ياها م �V � ة ال�� I#زر ا-تنا ُ $zاوز عقلية ا $ �Vو ، �Ðالق � �Ãالتعاضد والت�مل ب �Ðوهكذا ي. �Ðنظومة الق  

� ا-يثاق 
، وفاءً -ا جاء �� �Ðلق $� � امس غ�� �zمية" ل1ستوى اRس S:بية ا � ال��

كتاب "ا-متاز �� إن 
 �Ðي �Ðفقرات الدروس أن الق �

� الكتاب ا:Jبيض، لكن اR�ُحظ ��
، و-ا جاء �� � بية والتكو�� � لل�� الوط��

� أن ت
�Õينب �Ðأن الق � �Ãح �

ا، �� ها منفكة ومنفص»� عن بع(� � تقد�� �Ãخذ بعJ:مع ا ، � سياق ت�م|�
قدم ��

د ا:Jهداف  $ �V العقدية، فإذا أخذ�� ع| سبيل ا-ثال درس ": أغشّ"، فإننا �Ðية الق ا:عتبار مركز
 : Ë ي|�   مسطرة 

ة الطعام.  اره انطRقا من القرآن الكر£� وقصة ص�$ �rأن أتعرف مع�� الغش وأ" 

ار الغش وعواقبه.  �r J
 أن أقتنع �$

نب  $ �Vت" أن أRتلف ا-عام �� �
ت و�� � ا:متحا��

 .1الغش ��

� أنه  �Ãح �
�� ، انب السلو"� $zكز ع| ا ا #� �uهذا الدرس أ �

نRحظ من خRل ا:Jهداف اُ�سطرة ��
دفة  ها إx جانب القيمة السلوكية ا-س�� ها ل1تع;، في�Ð تقد�� ر#� كن �� �� � � تتبع الق�Ð العقدية ال��

�Õينب
، فقيمة الصدق وا:Jمانة  � اzقيقة مُتفرّعة عن قيمة أصا��

� تعت�$ قطب ر� هذا الدرس، �� �� ال��
� ع| وجه ا:رتباط  ك�� � معا، مع ال�� �Ãتقد£� القيمت �

�Õمة، و�� قيمة "ا-راقبة"، وعليه، ينبÝ عقدية
كز ع| ا-ستوى السلو"� بش¯   �# L- �� د واضع ال�$ $ �V ،" �

�¦Rص �
� درس "أخلص ��

ما. وإذا نظر�� �� بي��
، وذلك فعال  كب�� J:ا �

لطمأنينة �� � الصRة 
� ع| عRمات ا:SخRص �� ك�� يبدو جليا من خRل ال��

�� اُ�ثول  � � أن يُشار إx م��
�Õينب � �Ãح �

� صRته، ��
ها « يدل ع| إخRص ا-ص|� �� وعدم ا:لتفات وغ��

� " يقول � �Ã-مد � رب العاzومراقبته، فا-ص|� عندما يقول: "ا xيدي � تعا � �Ãب  �
 تعاÞ" :xد¦�

                                                           
س1 S:بية ا � ال��

، ا-متاز �� � �Ãموعة من ا-ؤلف ط، ا-غرب،�$ يع، الر�$   .28، صR 2017مية، دار ا:Jمان للن?I والتوز
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ا ع|  � ا-قرر بقوة، لكن È يُلتفت إل��
ة �� �rا-راقبة حا �

عبدي"، إذن فالقيمة العقدية ا-تمث»� ��
  مستوى فقرات الدرس.

� ا:Jهداف
  الق�Ð العقدية ��

Rء ضعف  $ $V امس ي1س �zمية "ل1ستوى اRس S:بية ا � ال��
إن الدارس لكتاب "ا-متاز ��

 �
�� �

انب الوجدا¦� $zئكة �" استحضار اR � درس العقيدة ا-وسوم بـ: "أومن �$
 الدرس العقدي، ف±�

دف تعرف أðء بعض  و يس�� �~ ، كب�� � بش¯ 
انب ا-عر�� $zحظ أنه £� ا:قتصار ع| اRُي ،Rمث

 �
�Õأنه ينب � �Ãح �

� مسأ�� تعظ�Ð ا-Rئكة، ��
�� �

انب الوجدا¦� $zا �õمس بش¯ سطRُم، ويÝاÝئكة وR-ا
� هذ

�� � ك�� � أقوالنا وأÅالنا من خRل ال��
�� xمة، و�� مراقبة � تعاÝ ا الدرس ع| قيمة عقدية

عل ا-تع; يستشعر  $ �V ء الذي � Iýسنات، الzبكتابة السيئات وا � �Ãا-,ف � �Ãع| وظيفة ا-لك � ك�� ال��
نية من خRل استحضاره :Sحص �s لديه ا-راقبة الر�$ ينه وآخر عن يساره، فت�� اء تواجد مَلك عن ��

� آدم.   Åال ب�� J: ئكةR-ا 
يث أصبحنا  $V ،ساسJ: $� �

انب ا-عر�� $zدم ا � �V ن العقيدة � مكو;
ا من الدروس �� كث�� د  $ �V إننا

ة  Jك قا� ء الذي ي�� � Iýوا-واقف، ال �Ðفظ دون الوقوف ع| القzية تستوجب ا � �Vر ننا أمام أحداث �� Jو
� أن ه �Ãح �

ية، �� ئق التنظ�� Iالعقدية حبيسة الو� �Ðق، و: ينق(ا القRنصوص ا:نط �
ذه الق�Ð متوافرة ��

ان. �� S:بناء صور ا �
�� ïاطب الوجدان وتسا � �V يقة   إ: الت·يف بطر

 تقو£� الق�Ð العقدية

� واقعه 
ت السلوكية �� � القي�Ú ل1تع; وا:ستجا�$

� الرصيد ا-عر�� �Ãة واسعة ب Sإننا نعيش هو
د مثR ا-تعَ; ضابطا لقيمة  $ �V يث $V ، ت ب¯ العم|� � ا:متحا��

اه يغش �� ®ية، ور�ã ذلك #� S:ا-راقبة ا
 xد ا-تع; مستوعبا لقدرة � تعا $ �V Ë ة،  ر�� $zإبداع صور متعددة ®ذه ا �

�� � �Ãمن قوة، بل يتف �
ما أو¦�

ة متدفقة ع| عدم  كث�� ا ع| زمRئه، وا:Jمث»�  تا: متك�$ ده �� $ �V ذلك �ãتستلزم تواضعه، ور � ال��
 � �Ãرساته السلوكية اليومية. فإن  ا:نسجام ب» � �Ãاه ا-تع; داخل الفصل وب Sانب النظري الذي تلق $zا

و®ا ا-تع; إx واقع Å|� معيش،  �V ا أن ا الغاية م�� لسنة، وإ�� J:دده ا الق�Ð العقدية ليست شعارا #�
ل، لذلك : بد من تقو£� البُعد القي�Ú ال �Vوار Sحل I9حي �Ðعقدي لدى الت1يذ فيستصحب معه هذه الق

� قياس ا-وارد ا:Jخرى،  � مواز��
�� � للق�Ð عن �$ �jان التقو � ش�ل هو اختRف ا-�� S:ققا وإخفاقا، لكن ا �V

� �مود  T عليه من خRل استجابة واحدة ل1تع;، يقول صRح الد�� ُ �V : �
انب الوجدا¦� $zس�9 أن ا:

� هذا السياق
ا : "فللحصول ع| معلومات متسقة عن خاصي �� ة وجدانية معينة، فإن ا:ستد:ل عل��
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ت متعددة  من السلوك يصعب إجراؤه من استجابة واحدة ل1تع;، بل يتطلب اzصول ع| استجا�$
ة" $uمواقف متنوعة ومتشا �

ث»� بش¯ ما، أو مRحظة سلوكه ��   .1م�9

l^q^jßj‰]< <

ض وفقرات ه  � ر��
ول �� $ �Vموعة من ا:ستنتاجات وأ�� أ $� xذا البحث، حيث  لقد خلصتُ إ

 : �xلتا   نت 

د تفاو��   I©العقدية خصوصا، وهذه العناية ت �Ðوما، والقÅ �Ðلق $� � عناية النظام التعلي�Ú ا-غر¦$
� والكتاب  بية والتكو�� � لل�� -يثاق الوط�� اجية الرúية  ئق ا-�� Iيل، حيث إن الو� � � التنظ�� والت�� �Ãب

اتيجية تدعو إx ا س�� S:بيض والرؤية اJ:انب ا $zا، لكن ا �uة من فقرا كث�� � مواضع 
�� �Ðشتغال ع| الق:

ها.  ر#� هذه الق�Ð وكذا تقو�� ي|� عرف إش�:ت ع| مستوى �� �  الت��
  ، �Ðام»� للقzده يتعامل مع الدروس ا $ �V ،هRمية ا-ذكور أعRس S:بية ا لرجوع إx مقرر ال�� $�

 �
�� ا عن �$ كث�� تلف  � �V : يقة ا بطر . وخاصة العقدية م�� �

 الدروس ذات الطابع ا-عر��
  �ّ يد :ستخراج أق#  $zلش¯ ا ا È تُستثمر �$ لق�Ð العقدية، لك�� توجد نصوص انطRق حاف»� �$

ها.  � ثنا��
 من هذه الق�Ð ا-بثوثة ��

  . يقة خاصة، :س�9 ع| مستوى التقو£� تاج طر �V العقدية �Ðر#� الق �� xدف إ �u �  الدروس ال��
  
  

  

                                                           

، القاهرة، 1  � اته ا-عاrة، دار الفكر العر¦$ $Òأساسياته وتطبيقاته وتو �ýبوي والنف � �مود)، القياس والتقو£� ال�� عRم (صRح الد��
     .176، ص 2000، 2 م·، ط
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¹]æ<…�^’¹]Äq]†< <

قيق وضبط: عبد السRم ô هارون، دار   �V ،معجم مقاييس اللغة ،( � زكر�� � (أÞد �$ �Ãسzأبو ا
زء الرابع،  $zاثلها، ا � والفاء وما �� �Ãب الع  .1979الفكر، �$

زء   $zمنظور، لسان العرب، دار صادر، مادة (قوم)، ا �  .2003، 12ا�$
)، عقيدة ا-ؤمن، دا  ي (أبو بكر جا#$ J#زا $zوت، لبنان، ط ا . 2ر الفكر، ب�� � �Çر  ، بدون ��
ت ا-ستقبل  د�� �Vبية والتنمية و � العماري (الصديق)، ال��

بة سوسيولوجية :الصاد�� ، منشورات مقار
ق، الدار البيضاء، ا-غرب،  I?يقيا ال  .2015، 2طأفر

بية: مصطلحات البيداغوجيا والديدا   (عبد اللطيف)، وآخرون، معجم علوم ال�� � كتيك، الفرا¦$
بية، العددان  ديدة، الدار البيضاء،10و9سلس»� علوم ال�� $z1994، مطبعة النجاح ا . 

وت   ، ب�� � يعقوب)، القاموس ا�يط، مؤسسة الرسا�� $� ô) دي وزآ�$ ، 2لبنان، ط  –الف�� �Ð-ب ا $� ،
 .1978فصل القاف، 

سRمية، دار ا-نارة،  S:بية ا � (ماجد عرسان)، فلسفة ال��
�¦R1987، 1وجدة، ط الكي. 

ض، السعودية، ط  اج، الر�� � الفوزان (صا
)، عقيدة التوحيد، مكتبة دار ا-��  ه.1434، $�1
، مركز   �rاzالع· ا �

سRمية �� S:العقيدة ا �
بيدي (عبد الرÞن)، مناLM البحث �� � الز � ز�� $�

ض، ط عRم، الر�� J:1998، 1الدراسات ا. 
 Þسن أzء (أبو ا � زكر�� � فارس �$ قيق وضبط:عبد السRم ô هارون، 5د)، مقاييس اللغة، ج�$ �V ،

ية، مادة (قوم)،   .1979دار الفكر، دمشق، سور
صيلية، ا-كتبة الوطنية   J ان دراسة �� �� S:خالد عباس (عبد �)، أوهام مصطلح العقيدة وحقائق ا

رطوم، السودان،  �zا ، I?2018للن. 
كيفن جيه أوتول، rا   دة رضوان، و  سRم والغرب، دار الفكر، دمشق، سورية، ز�� S:ا � �Ãب �Ðع الق

 . 2010، 1ط
اته   $Òأساسياته وتطبيقاته وتو �ýبوي والنف � �مود)، القياس والتقو£� ال�� عRم (صRح الد��

، القاهرة، م·، ط  �  . 2000، 2ا-عاrة، دار الفكر العر¦$
سRمية،   S:بية ا � ال��

، ا-متاز �� � �Ãموعة من ا-ؤلف ط، ا-غرب، �$  .2017دار ا:Jمان للن?I والتوزيع، الر�$
ض،   � العقيدة، دار الوطن، الر��

ماعة �� $zمل أصول أهل السنة وا r (عبد الكر£� العقل)، �$ ��
 هـ.1412، 2السعودية، ط

زء  $zبيض، اJ:بية الوطنية، الكتاب ا بوية ا-غربية، ا-غرب، 1وزارة ال�� ان مراجعة ا-ناLM ال�� $z ،2002. 
كتو#$   ، ا-غرب، أ � بية والتكو�� � لل�� بية الوطنية، ا-يثاق الوط��  .1999وزارة ال��

  <
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<í�ñ^Â<°ßÚö¹]<Ý_<Øñ^–Ê� ë…^~fÖ]<xév‘<»< <

íéÂ^Ûjq÷]æ<íèçe�Ö]<^â�^Ãe_æ 

د. خالد ميميد �
1

  

íÚ‚ÏÚ< <

� الر 
�Û ،والشعوب ù J:حياة ا �

ة ا:Jساسية لتطبيق « : شك فيه أن للقدوة أîية حيوية �� � ك��
 �

، وقد ضعُفت القدوة �� �Ó بوي وا:ج�9 قيق الضبط ال�� �Vعية، و لقية وا:ج�9 �zا-بادئ العقدية وا
ازج الثقافات،  ي، و�� I?ة، والتواصل البrا التقنية ا-عا �uأفرز � الع· اzا�r نتيجة تعدد القدوة، وال��

� ت ات العو-ة ال�� $Òف�ر وا-ذاهب، وتو J:وقوة وتعدد ا ، � � النموذج الغر¦$
�� Èتوحيد القدوة للعا xإ Õس

øا  $Þعاء، و $Þ ية I?تغي�� القدوة لدى الب �
�� ïتسا � عRم والتواصل ال�� S:كوسائل ا ليات؛  ñ:الوسائل وا

. � � الغر¦$
: النموذج اzيا¦� � بوتقة واحدة ��

��  

: الذكور وا � �Ãنس $zم، ع| مستوى اRس S:شباب ا �
S ذلك بش¯ Åيق �� I#ث، حيث وأ �� S:

يد من مسؤولية  � نت، « #� ن�� S:تلفة، وصفحات ا عRم ا�� S:م ما تبثه وسائل ا �uأصبحت القدوة لد
نبياء  J:ا �

م ا:Jصلية ا-تمث»� �� �uقدو xم إRس S:هود؛ لرد شباب ا $zتكثيف ا �
� والقادة �� �Ãوا-رب � �Ãالباحث

Ýص| � عليه وس; أ ô �£الكر � ، وزوجات الن�$ � �Ãوا-رسل � �Ãابته الطيبºو ، � �Ãات ا-ؤمن
. �   الطاهر��

1D^ãßÂ<�]<ê•…E<í�ñ^Â<°ßÚö¹]<Ý`e<Ìè†ÃjÖ]J< <

ا   أو:: اúها ونس�$

م عبد �؛ فقد  J
، تُك�� �$ � Iüالقُر �Úن التي I9ع � � بكر الصديق وهو عبد � �$ �� عائشة بنت أ¦$

� فقال:  � (ص| � عليه وس;) أن تكت�� � أخت«سألت الن�$ $� $� � كت�� م عبد �، وهو » كا J
كتنت �$ فا

ر  يعًا، وأÝا أم رومان بنت عو�� $Þ م � � ع�� � بكر ر�5 � العوام، وأمه أðء بنت أ¦$ ب�� �$ � الز عبد � �$
ا  $Òو � بع سنوات، و#� ر J

، أي بعد البعثة �$ َ� �Ãِمَانِ سِن َ Iجْرَة بِى سRَْم قَبْل اْ®ِ ِS:ْا � ِ
َنَ مَوْلِدهَا �� الكنانية، 

وج بكرًا  رسول � (ص| � ، وÈ ي�� � �Ãا و�� بنت تسع سن � عليه وس;) و�� بنت ست، ودخل عل��
ة، وأفقه نساء  $ �Vوات، ونت أحب أزواجه إليه من بعد خدú ا من فوق سبع �uاء لت #$ � ها، وقد #� غ��

                                                           
ن، جامعة السوربون 1 � ا:Jد�� �Çر حث ق  �� ر $�1  يس.�$
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 �
ا �� �uرها، ونت وفاÅ ة من I?الثامنة ع �

ا رسول � (ص| � عليه وس;) و�� �� � ع��
 ا:Jمة، وتو��

� البقيع58رمضان، عام  17
� � عنه) ودفنت �� ة (ر�5 ا أبو هر#� هـ، وص| عل��

)1(
.  

2<í�ñ^Â<°ßÚö¹]<Ý_<Øñ^–Ê<á^éeJ�<<°nè‚£]<»)3662) (3672،(<<^â�^Ãe_æ

íéÂ^Ûjq÷]æ<íèçe�Ö]< <

) : �G3662أو:: حديث ر(  

ُ عَنْ 1( Sا� َ � � العاصِ ر�5َِ رو �$ ْÅَ ديث: عنzبَعَثَهُ «هُ: ) نص ا َ S;َعَلَيْهِ وَس ُ Sا� S|َص S� ِ$� Sالن Sن
َ
أ

حَبR إِلَيْكَ؟ قَالَ: عَائِشَةُ، فَقُلْتُ: مِنَ الر; 
َ
اسِ أ Sالن Rي

َ
تَيْتُهُ فَقُلْتُ: أ

َ
Rَسِلِ، فَأ Rجَالِ؟ عََ| جَيْشِ ذَاتِ الس

 َÅُ S ُ I£ :َمَنْ؟ قَال S ُ I£ :ُبُوهَا، قُلْت
َ
ابِ، فَعَدS رِجَاً: فَقَالَ: أ Sَط�zْا ُ�   ».رُ �$ْ

ح بعض ألفاظ اzديث2( IÜ (  

 ، لْسَِ»� ع الس; ْ َ$Þ عََ| لَفْظ xَو
ُJ:ْا بِفَتْحِ ا َ S �u

َ
ور أ ُ ْ I© �ِ وَاْ�َ ْ�Ãَهْمَلَت ُ�ْ ر: "�$ $� � ذات السRسل: قال ا�$

َ�ن �َ اْ�َ بُو عُبَيْد الْبَكْرِيّ، قِيلَ: 4ُ;
َ
لِكَ أ

َ
كَذ َنَ بِهِ رَمْل بَعْضه عََ| بَعْض   وَضَبَطَهُ  هُ  Sن

َJ:ِ لِكَ؛
َ

بِذ
ل" ْ S©يْ ال

َ
لْسَال أ عْ��َ الس; َ ، وَقَالَ: هُوَ �$ِ ; S ل�7 ثِ�� �$ِ

َJ:ْا � ، وَضَبَطَهَا اِ�$ْ لْسَِ»�ِ َلس;
)2(

.  

عية: 3(  بوية وا:ج�9 بعاد ال�� J:ا ( � �Ãم ا-ؤمن
ُ
� فضائل أ

يستفاد من هذا اzديث الذي ورد ��
 : ا ما ي|� � � ع��   عائشة ر�5

.-أ ال القابل ل1ساواة، zب والتقد#� � ا�$
� الرجل وا-رأة �� �Ãالعدل وا-ساواة ب  

zب، ونص ع| اúها.  -ب   كرامة ا-رأة؛ حيث قدÝا رسول � ص| � عليه وس; �$
� إبطال عادات جاهلية، مثل عدم ذكر اE ا-رأة والتحرج منه، وكذلك قول  -  ج �Ãم ح بع(�

  ذكر ا-رأة: أعزك �.
  التحدث عن �بة الرجل :Jه». - د

                                                           
قيق)1( �V ،جابة -ا استدركته عائشة ع| الصحابةS:ا ،( � � (بدر الد�� Iýكة الدولية للطباعة، القاهرة، ، رفعت فوزي عبد ا-طلب :الزرك I?ال

 وما بعدها. 5، صهـ1421، 1م·، ط
ح ºيح البخاري، بعناية حسان عبد ا-نان، بيت ا)2( I?فتح الباري ب ،( � ع|� � أÞد �$ اب الد�� Iç)ر $� � ف�ر الدولية، لبنان، ا�$ J:

 .2656م، ص2007
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) : �Gنيا: حديث ر I�3672(  

ا قَالَتْ: 1( َ ْ ُ عَ�� Sا� َ � َ «) نص اzديث: عن عائِشةَ ر�5َِ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sخَرَجْنَا مَعَ رَسُولِ ا�
سْفَارِهِ 

َ
� بَعْضِ أ ِ

ا »�� Sكُن ِ صَ|S ُ� ، حS��َ إِذَا  Sقَامَ رَسُولُ ا�
َ
، فَأ �xِ ٌيْشِ، انْقَطَعَ عِقْد َ $zاتِ ا

َ
وْ بِذ

َ
لْبَيْدَاءِ، أ ِ$�

 Sالن َ�¦
َ
مْ مَاءٌ، فَأ ُøََاسُ مَعَهُ، وَلَيْسُوا عََ| مَاءٍ، وَلَيْسَ م Sقَامَ الن

َ
مَاسِهِ، وَأ َ عََ| الى�ِ S;َبَكْرٍ عَلَيْهِ وَس َ$�

َ
اسُ أ

 
َ
اسِ مَعَهُ، وَلَيْسُوافَقَالُوا: أ Sلن َ وَ�$ِ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sسُولِ ا� َ قَامَتْ #$ِ

َ
ى مَا صَنَعَتْ عَائِشَةُ؟ أ َ عََ|  َ: #�َ

بُو بَكْرٍ 
َ
اءَ أ َ $

َ مْ مَاءٌ؟ ¢� ُøََسَهُ عَ «مَاءٍ، وَلَيْسَ م
ْ
َ وَاضِعٌ رَأ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sذِي قَدْ وَرَسُولُ ا� ِ�

َ �¢ |َ
مَ  مْ مَا»��َ ُøََاسَ، وَلَيْسُوا عََ| مَاءٍ، وَلَيْسَ م Sوَالن َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sءٌ، ، فَقَالَ: حَبَسْتِ رَسُولَ ا�

 َrِخَا � ِ
� بِيَدِهِ �� نْ يَقُولَ، وَجَعَلَ يَطْعُنُ��ِ

َ
ُ أ Sوَقَالَ مَا شَاءَ ا� ، � ، قَالَتْ: فَعَاتَبَ��ِ � ِ

كِ «¦� Rحَر Sمِنَ الت � نَعُ��ِ ْ َ�� Rََف
ِ صَ|S ُ� عَلَيْهِ وَ  Sذِي، فَنَامَ رَسُولُ ا� ِ�

َ َ عََ| ¢� S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sمََ�نُ رَسُولِ ا� S:ِصْبَحَ إ
َ
َ حS��َ أ S;َس

مِ فَتَيَ  Rيَم Sآيَةَ الت ُ Sلَ ا� َ� ْ �#
َ
ِ مَاءٍ، فَأ مُواعََ| غَ��ْ Sم « � ِ$¦

َ
كَتُِ¡ْ ��َ آلَ أ َ لِ #$َ Sو

َJ
ِ$� َ : مَا ِ�� ِ �ُ اzُضَ��ْ سَيْدُ �$ْ

ُ
فَقَالَ أ

تَهُ  ْ َ�V َكُنْتُ عَلَيْهِ، فَوَجَدْ��َ العِقْد ذِي  Sال َ   ».بَكْرٍ، فَقَالَتْ عَائِشَةُ: فَبَعَثْنَا البَعِ��

ح ألفاظ اzديث2( IÜ (  

يش $zتقييدها، و ذات ا �
ر : اختلف الع1اء �� $� � مام ا�$ S:لَيْفَة، ونقل ا ُzْا: ذُو ا �uمهور ع| أ $zا

لَيْفَة ُzْة مِنْ ذِي ا Sمَك xَِدْ¦�َ إ
َ
� مُعْجَمه: الْبَيْدَاء أ ِ

� عُبَيْد الْبَكْرِيّ �� $¦
َ
عن أ

)1(
.  

� الْعُنُق، وَيُسSÚَ قRَِ  عِقْد: ِ
ق �� Sمَا يُعْقَد وَيُعَل ّ�ُ هْمََ»�  ر: بِكَْ?ِ اْ�ُ $� � دَةقال ا�$

)2(
.  

عية3( بوية وا:ج�9 بعاد ال�� J:ا (  

جَة   التأديب؛ –أ  Sَنَتْ مُزَو جُل اِبْنَته، وَلَوْ  Sدِيب الر
ْJ حه للحديث: "وَفِيهِ ��َ IÜ �

ر �� $� � قال ا�$
 ِS:ْذَن َ�ُ ا

ْJ دِيبه، وَلَوْ َ�ْ ��َ
ْJ دِيب مِنْ َ�ُ ��َ

ْJ لِكَ ��َ
َ

ة خَارِجَة عَنْ بَيْته، وَيَلْحَق بِذ َ مَام"كَبِ��
)3(

.  

ها  –ب � الغزوات، وغ��
� البيت، وتشارك الرجل ��

بية �� � مر
�Û ،تمع � ا�$

�Ó ل1رأة �� الدور ا:ج�9
 .xو J:ب ا تمع من �$   من مظاهر تنمية ا�$

وها. –ج �Vة، والذكر، والع;، وRأوقات النوم، والص �
ك إذاية الناس، وخصوصًا �� �# xالتوجيه إ  

                                                           
)، فتح الباري، ج)1( � ع|� � أÞد �$ اب الد�� Iç)ر $� �   .675-674، ص1ا�$
)، نفسه ص )2( � ع|� � أÞد �$ اب الد�� Iç)ر $� �  .675ا�$
)، نفسه، ص )3( � ع|� � أÞد �$ اب الد�� Iç)ر $� �  .675ا�$
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ا، وحس –د $Òام ا-رأة لزو قيق ا-ودة اح�� �Vي، وÜJ:ا:ستقرار ا xن التعامل معه؛ « يؤدي إ
  والرÞة.

ساءة إليه. -هـ  S:بيته، وعدم ا �# �
  التأدب والطاعة للوالد ولو قسا ��

� به للزوج. –و �� � ، واستحباب ال��   اقتناء ا-رأة للح|�

م، والعنا –ز �u�ة مع مش�zة واÞلرفق والر ا، و�او�� قبول أعذار الناس، والتعامل �$ $u ية
ا. $ÒRع  

ك إضاعة ا-ال" –ح  �# xر: "وفيه إشارة إ $� � بية ا-الية، وحفظ ا-ال. قال ا�$ ال��
)1(

.  

3< í�ñ^Â<°ßÚö¹]< Ý_<Øñ^–Ê<á^ée< J�<Voè�^uù]<»)3731) (3768) (3769 (

)3770 (íéÂ^Ûjq÷]æ<íèçe�Ö]<^â�^Ãe_æ< <

) : �G3731أو:: حديث ر(  

)1zنص ا ( َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص R� ِ$� Sقَائِفٌ، وَالن S�|ََا قَالَتْ: دَخَلَ ع َ ْ ُ عَ�� Sا� َ � ديث: عن عائِشةَ ر�5َِ
ا مِنْ بَعْ  َ ُ قْدَامَ بَعْ(�

َJ:هَذِهِ ا Sةَ مُضْطَجِعَانِ، فَقَالَ: إِن
َ
�ُ حَارِث يْدُ �$ْ يْدٍ وَزَ �ُ زَ سَامَةُ �$ْ

ُ
ضٍ. قَالَ: شَاهِدٌ، وَأ

َ بِهِ عَائِشَةَ فَ « خْ�$َ
َ
بَهُ، فَأ َ $gْ

َ
َ وَأ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص R� ِ$� Sلِكَ الن

َ
  ».ُ?S بِذ

يب اzديث:2( ح غر IÜ (  

فيَةقائف:  �zر ا I� ñ: لوالد �$ هو الذي يَعْرِف شبه الولد �$
)2(

.  

عية:3( بوية وا:ج�9 بعاد ال�� J:ا (  

عراض.  -أ  J:شاعات، و� - ب حفظ ا S:ا.مناهضة ا ب�� �  –ج ار
يبية �� لعلوم التجر ا:Jخذ �$

. -داzياة. � � ا:Jب وا:�$ �Ãنان بzة واÞالر  

                                                           
ر، فتح الباري، ج )1( $� �  .675، ص1ا�$
ر، ا-رجع السابق)2( $� �  .4826ص4، ج ، ا�$
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) : �Gنيا: حديث ر I�3768(  

ُ عَلَيْهِ 1( Sا� S|َص ِ Sا قَالَتْ: قَالَ رَسُولُ ا� َ ْ ُ عَ�� Sا� َ � ةَ أن عَائِشَةَ ر�5َِ � س1َََ ) نص اzديث: عن أ¦$
َ يَوْمًا:  S;َمََ ��َ عَائِشَ «وَسR Sيلُ يُقْرِئُكِ الس ِ ا جِ�$ْ

َ
ى مَا َ: » ، هَذ َ َتُهُ، #�َ َ ِ وَ#$َ Sةُ ا� َÞَْمَُ وَرR Sفَقُلْتُ: وَعَلَيْهِ الس

رَى 
َ
َ «أ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sيدُ رَسُولَ ا� ِ

ُ�#.«  

يب اzديث2(  ح غر IÜ (  

وز فيه ال�7 والفتح�� عائش:  $ �Vعائشة، و �Ðخ �#
)1(

.  

عية:3( بوية وا:ج�9 بعاد ال�� J:ا (  

ا: ا-داعبة، –أ سيخ ا�بة وا-ودة ب¯ الوسائل، وم�� حسن ا-عام»� ا:ÜJية، والعمل ع| #�
عائش«وحسن ال�م، وهو مستنبط من قو� ص| � عليه وس;:  ��.«  

يل ؑ.–ب ا ج�$ ا، حيث س; عل�� � � ع��   الفضل العظ�Ð لعائشة ر�5
  رد السRم. –ج 

) : �Gلثا: حديث ر I�3769(  

ُ عَلَيْهِ ) 1( Sا� S|َص ِ Sعَنْهُ قَالَ: قَالَ رَسُولُ ا� ُ Sا� َ � شْعَرِي; ر�5َِ
َJ:ْا üمو � ِ$¦

َ
نص اzديث: عن أ

 : َ S;َوَس» ْÅِ ُبِنْت ُ َ سَاءِ إِ:S مَرْ£� لْ مِنَ الن; ، وََ�ْ يَْ£ُ ٌ كَثِ�� جَالِ  لَ مِنَ الر; ةُ فِرْعَوْنَ، َ¤َ
َ
رَانَ، وَآسِيَةُ امْرَأ

عَامِ  Sالط ِ ِ J#يدِ عََ| سَا ِ
S Iكَفَضْلِ ال� سَاءِ    ».وَفَضْلُ عَائِشَةَ عََ| الن;

يب اzديث2( ح غر IÜ (  

يد:  Iرق اللحمال� � ا-فتت ا-بلل �$ $� �zهو ا
)2(

.  

عية3( بوية وا:ج�9 بعاد ال�� J:ا (  

ي، وال8ل الب–أ I?ما توفرت هذه إثبات ال8ل الب �� �É ، � لق والد�� �zي يكون ب8ل العقل وا I?
. م»� صية  � IÍ نسان صار S:ا �

  العناr الثRث ��
كرامة –ب ا ينسحب ح�� ع| النساء، وفيه  لرجال، وإ�� ي ليس خاصًا �$ I?ا-رأة  ال8ل الب

. � � والدي��
ل±� �zال8ل العق|� وا �

لرجل �� ا �$ �uومساوا  

                                                           
ر، ا-رجع نفسه، ج)1( $� �  .2709، ص2ا�$
كيا، د.ت، ص )2( سRمية، #� S:وآخرون، ا-عجم الوسيط، ا-كتبة ا ، اه�Ð مصط±�  .95إ#$
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بية الغذائي–ج ل�� يد، ويقاس عليه أنواع التغذية الصحية العناية �$ Iة؛ حيث أثبت أفضلية ال�
  ا:Jخرى.

  )3770رابعا: حديث: (

 َ S;َعَلَيْهِ وَس ُ Sا� S|َص ِ Sعْتُ رَسُولَ ا� ِúَ :عَنْهُ قال ُ Sا� َ � �َ مَالِكٍ ر�5َِ نَسَ �$ْ
َ
نص اzديث: عن أ

كَفَضْ «يَقُولُ:  سَاءِ  عَامِ فَضْلُ عَائِشَةَ عََ| الن; Sالط ِ ِ J#يدِ عََ| سَا ِ
S Iديث الد::ت السابقة.»لِ ال�zا �

  ، و��

4<í�ñ^Â<°ßÚö¹]<Ý_<Øñ^–Ê<á^ée<J�<<oè�^uù]<»)3771) (3772(<<^â�^Ãe_æ

íéÂ^Ûjq÷]æ<íèçe�Ö]< <

) : �G3771أو:: حديث ر(  

)1 ُ� اء ا�$ $ ن عائشةَ اشتكت ¢�
َ
� ô أ $� Eديث: عن القاzعباس فقال: ) نص ا» َ� �Ãِاُ�ؤْمِن Sم

ُ
��َ أ

� بَكْرٍ  ِ$¦
َ
َ وَعََ| أ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sعََ| فَرَطِ صِدْقٍ عََ| رَسُولِ ا� َ� �Ãِتَقْدَم.«  

يب اzديث.2( ح غر IÜ (  

  : ضعفت.اشتكت

ر:  $� � مََ»� وَهُ عََ| فَرَط: قال ا�$ ْÝُ اء بَعْدهَا Sبِفَتْحِ الْفَاء وَالر" � ء، قَالَ اِ�$ْ ْ �
َ Iü ّ�ُ م مِنْ  تَقَد; وَ اْ�ُ

هُ قَطْع Sن
َ
: فِيهِ أ � �Ã ة إِذْ َ: يَقُول ذَلِكَ إِ:S بِتَوْقِيفٍ  الت; Sن َ $zْا بِدُخُولِ ا َTَ"

)1(
.  

عية:3( بوية وا:ج�9 بعاد ال�� J:ا (  

، و: يستث�� من ابتRء � للعباد الصاzون، ب -أ لص�$   ل ï أشد بRء.ا-ؤمن مبت| وعليه �$

به من -ب ل�م الطيب اzسن الذي يدخل عليه ال?ور، ويقر اطبة ا-ريض �$ �� xالتوجيه إ
لق اzسن. �zوا:بتعاد عن ذكر ما يكره ا-ريض، وهذا من ا ،� 

لذكر. -ج � حياة النساء، ولذا خ(ما �$
  أîية الوالد والزوج ��

) : �Gنيا: حديث ر I�3772(  

ارًا، وَاzَسَنَ إxَِ الكُوفَةِ لِيَسْتَنْفِرïَُْ عن ) نص اzديث: 1( SÅَ ، ا بَعَثَ عَِ|�¥ S�َ :وَائِلٍ قال � $¦
َ
أ

ارٌ فَقَالَ:  SÅَ َهَ «خَطَب S��ِوْ إ
َ
بِعُوهُ أ Sلِتَت ْ�ُ Rََابْت َ Sا� Sخِرَةِ، وَلَكِنñ:نْيَا وَا Rالد � ِ

ا زَوْجَتُهُ �� َ S �u
َ
عَْ;ُ أ

َJ:َ �
;   ».اإِ¦�

                                                           
ر، فتح الباري، مرجع سابق، ج)1( $� �  .2709، ص2ا�$
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ل اzديث: )2( $Þ ح بعض IÜ  

ا زَوْجَته« َ S �u
َ
عَْ; أ

َJ:َ �
; ا.» إِ¦� � � ع��   أي: عائشة ر�5
هَا« S��ِوْ إ

َ
بِعُوهُ أ Sر:»: لِتَت $� � ذِي  قال ا�$ Sار يَدْعُو إِلَيْهِ، وَاَل SÅَ ََن ذِي  Sهُ ال Sن

َJ:ِ ¦�
مِ�� لِعِ|; Sقِيلَ: الض"

رَاد  ، وَاْ�ُ ُ Sهُ ا� Sن
َ
رُوج عَلَيْهِ"يَظْهَر أ ُ�zْمَام وَعَدَم ا ِS:ْطَاعَة ا � ِ

�� ّ �Óِ ْ S I?إتباع حُْ�ه ال : Sبَاعِ ا� ت; ِ$�
)1(

.  

عية:3( بوية وا:ج�9 بعاد ال�� J:ا (  

سRم –أ  S:ا �
�Ó ل1رأة ��   .الدور ا:ج�9

، وعدم ا�zروج عليه.–ب � �Ã1أمر ا-س �xوطاعة و ، �Ó   أîية الضبط ا:ج�9
ر السلبية –ج  I� ñ:وما. اÅ عراف J:وا � �Ãوالقوان ، � �Ã1أمر ا-س �xللخروج عن طاعة و  
ار –د � هذه القضية من إ��

الفة Åار لعائشة �� نع �� �� È مانة؛ حيثJ:نصاف وا-وضوعية وا S:ا
ا. $u فضائلها، وتذك�� الناس  

5<í�ñ^Â<°ßÚö¹]<Ý_<Øñ^–Ê<á^ée< J�<<oè�^uù]<»)3773) (3774) (3775 (

^Ãe_æíéÂ^Ûjq÷]æ<íèçe�Ö]<^â�< <

) : �G3773أو:: حديث ر(  

رْسَلَ رَسُولُ 
َ
لَكَتْ "فَأ َ َ اءَ قRِدََةً ~� َúْ

َ
ا اسْتَعَارَتْ مِنْ أ َ S �u

َ
ا، أ َ ْ ُ عَ�� Sا� َ � نص اzديث: عن عائشةَ ر�5َِ

دْ 
َ
ا، فَأ َ � طَلَ�$ِ ِ

ابِهِ �� َºْ
َ
سًا مِنْ أ َ�� َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sا� S� ِ$� Sتَوُا الن

َ
ا أ S1ََوُضُوءٍ، ف ِ وْا بِغَ��ْ Sةُ، فَصَلRَ Sمُ الص ُ رَكَ��ْ

: جَزَا ٍ �ُ حُضَ��ْ سَيْدُ �$ْ
ُ
مِ فَقَالَ: أ Rيَم Sلَتْ آيَةُ الت َ� َ َ شَكَوْا ذَلِكَ إِلَيْهِ، فَ�� S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َا، ص ً ُ خَ��ْ Sكِ ا�

مْ 
َ
لَ بِكِ أ َ� َ ِ مَا #� Sديث إ: فَوَا�zكَةً. سبق ا َ �َ فِيهِ #$َ �Ã س1ِِْ رَجًا، وَجَعَلَ ل1ُِْ ُ لَكِ مِنْهُ َ��ْ Sجَعَلَ ا� S:ِإ ، Rرٌ قَط

م البعض،  ، ومساعدة بع(� � �Ã1ا-س � �Ãآخر، وهو تبادل ا-نافع ب �Ó ا بُعد اج�9 أن هذه الرواية ف��
ا  � � ع�� ا أعارت عائشة ر�5 � � ع�� ا:ت حيث إن أðء ر�5 � ا�$

ا، ويقاس عليه ا-نافع �� �uدRق
سRمية الواحدة. S:ة اÜJ: $� ïويشعر ، � �Ã1ا-س � �Ãا�بة ب �s   ا:Jخرى، ومثل هذا التعامل #�

) : �Gنيا: حديث ر I�3774(  

)1 � ِ
َنَ �� ا  S�َ ، َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sرَسُولَ ا� Sن

َ
بِيِه: أ

َ
مَرَضِهِ،  ) نص اzديث: عن هشام عن أ

� نِسَائِهِ، وَيَقُولُ:  ِ
��َ غَدًا؟«جَعَلَ يَدُورُ ��

َ
�َ أ ْ��

َ
��َ غَدًا؟ أ

َ
�َ أ ْ��

َ
حِرْصًا عََ| بَيْتِ عَائِشَةَ قَالَتْ عَائِشَةُ: » أ

َنَ يَو�ûِْ سَكَنَ « ا  S1ََف.«  
                                                           

ر، فتح الباري، نفسه، ج)1( $� �  .2709، ص2ا�$
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ح بعض ألفاظ اzديث2( IÜ (  

أي: سكت عن ذلك القولسكن: 
)1(

.  

بوية وا: 3( بعاد ال�� J:عية) ا   ج�9

حه. -أ IÜ ؛ وقد تقدم � �Ãzء � للصاRابت  

السكون والطمأنينة ل1حبوب، وخصوصًا إذا ن من أهل الفضل، ومن £I فإن اzديث  -ب
نسان بتحقيق حاجته النفسية. S:وعة لدى ا I?-قيق الرغبات ا �V xشد إ �#  

) : �Gلثا: حديث ر I�3775(  

)1 َ بيه قال: 
َ
ïُْ يَوْمَ عَائِشَةَ، قَالَتْ ) نص اzديث: عن هشام عن أ دَا��َ َ ِ$u َوْن Sاسُ يَتَحَر Sنَ الن

وْنَ  Sاسَ يَتَحَر Sالن Sإِن ِ Sةَ، وَا� مS س1َََ
ُ
ةَ، فَقُلْنَ: ��َ أ م; س1َََ

ُ
� إxَِ أ ïُْ يَوْمَ عَائِشَةَ، عَائِشَةُ: فَاجْتَمَعَ صَوَاحِ�$ِ دَا��َ َ ِ$u

 َ¤َ  َ ْ�� َ�zيدُ ا ِ
ُ �# S دُوا إِلَيْهِ وَإِ�� ْ ُ�u ْن

َ
اسَ أ Sمُرَ الن

ْJ نْ ��َ
َ
َ أ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sرِي رَسُولَ ا� ُ يدُهُ عَائِشَةُ، §�َ ِ

ا #�ُ
 َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ;� ِ$� Sةَ لِلن مR س1َََ

ُ
كَرَتْ ذَلِكَ أ

َ
وْ حَيْثُ مَا دَارَ، قَالَتْ: فَذ

َ
َنَ، أ لَتْ: ، قَاحَيْثُ مَا 

الِثَةِ ذَكَرْتُ َ�ُ  Sالث � ِ
َنَ �� ا  S1ََف ، �

; عْرَضَ عَ��
َ
ا عَادَ إS�xَِ ذَكَرْتُ َ�ُ ذَاكَ فَأ S1ََف ، �

; عْرَضَ عَ��
َ
مS « فَقَالَ: فَأ

ُ
��َ أ

 َ ِ̈  � ِ
�� َ��

َ
ُ وَأ لَ عََ|�S الوَْ�� َ� َ ِ مَا #� Sهُ وَا� Sعَائِشَةَ، فَإِن � ِ

�� � ةَ َ: تُؤْذِي��ِ هَاس1َََ ِ ةٍ مِنْكُنS غَ��ْ
َ
  ».افِ امْرَأ

ح اzديث2( IÜ (  

بِيهِ 
َ
�ِ عُرْوَةَ عَنْ أ كتاب ا®بة هو: حديث هِشَامِ �$ْ  �

حه حديث آخر من الصحيح �� I?ديث يzا
كُنS حِ   َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sنِسَاءَ رَسُولِ ا� Sن

َ
ا: وفيه: أ َ ُ عَ��ْ Sا� َ � زْبٌ فِيهِ عَنْ عَائِشَةَ ر�5َِ ِ

َ �¢ ، ِ� ْ�Ãَب زْ
 ُ� S|َص ِ Sنِسَاءِ رَسُولِ ا� ُ ِ J#ةَ وَسَا مR س1َََ

ُ
ةُ وَسَوْدَةُ، وَاzِزْبُ ا:ñخَرُ أ Sعَائِشَةُ وَحَفْصَةُ وَصَفِي  ، َ S;َعَلَيْهِ وَس

 َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sرَسُولِ ا� Sوا حُب ونَ قَدْ ع1َُِ ةٌ وََنَ اُ�س1ُِْ Sهَدِي ْïِِحَد
َ
َنَتْ عِنْدَ أ  عَائِشَةَ، فَإِذَا 

 ِ Sَنَ رَسُولُ ا� رَهَا حS��َ إِذَا  Sخ
َ
، أ َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sرَسُولِ ا� xَِا إ َ َ �uِد ْ ُ �u ْن

َ
يدُ أ ِ صَ|S ُ� عَلَيْهِ  #�ُ

� بَيْتِ عَائِشَةَ، بَعَثَ صَاحِبُ ا ِ
�� َ S;َوَس َ Slََبَيْتِ عَائِشَةَ، ف � ِ

�� َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sرَسُولِ ا� xَِا إ َ ِ$u ِة SدِيTَ
اسَ، فَيَقُولُ: Sالن ُ ;lَُي َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sرَسُولَ ا� � ِ

;©َ ا:  َTَ َةَ فَقُلْن م; س1َََ
ُ
دِيَ  حِزْبُ أ ْ ُ �u ْن

َ
رَادَ أ

َ
مَنْ أ

َنَ مِنْ بُيُوتِ نِسَائِهِ، فَ  دِهِ إِلَيْهِ حَيْثُ  ْ ُ ةً، فَلْ�� Sهَدِي َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sرَسُولِ ا� xَِا إ َ ةَ �$ِ مR س1َََ
ُ
تْهُ أ َ Sèَ

 َTَ َشَيْئًا، فَقُلْن �xِ َا، فَقَالَتْ: مَا قَال َ َ لْ��
َ
ا شَيْئًا، فَسَأ َTَ ْا قُلْنَ، فََ;ْ يَقُل َ ْ �َ دَارَ إِلَ�� �Ãِتْهُ ح َ Sèََيهِ قَالَتْ: ف ِ ;èََا، ف

 َ ;èَُي S��َيهِ ح ِ ;Ïَ ا:  َTَ َشَيْئًا، فَقُلْن �xِ َا، فَقَالَتْ: مَا قَال َ َ لْ��
َ
ا شَيْئًا، فَسَأ َTَ ْيْضًا، فََ;ْ يَقُل

َ
ا أ َ ْ كِ، فَدَارَ إِلَ��

                                                           
ر، فتح الباري، ج)1( $� �  .2709، ص2ا�$
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ا:  َTَ َتْهُ، فَقَال َ Sèََعَائِشَةَ َ: تُؤْذِ «ف S:ِةٍ، إ
َ
وْبِ امْرَأ

َ
� ث ِ

�� َ��
َ
� وَأ تِ��ِ

ْJ َ�� ْ�َ َ � عَائِشَةَ فَإِنS الوَْ�� ِ
�� � ، قَالَتْ: »ي��ِ

 ِ Sدَعَوْنَ فَاطِمَةَ بِنْتَ رَسُولِ ا� Sن ُ S �uِإ S ُ I£ ، ِ Sذَاكَ ��َ رَسُولَ ا�
َ
ِ مِنْ أ Sا� xَِتُوبُ إ

َ
 صَ|S ُ� عَلَيْهِ  فَقَالَتْ: أ

َ ا Sنِسَاءَكَ يَنْشُدْنَكَ ا� Sتَقُولُ: إِن َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sرَسُولِ ا� xَِرْسَلَتْ إ
َ
، فَأ َ S;َوَس � ِ$¦

َ
� بِنْتِ أ ِ

لعَدْلَ ��
تْهُ فَقَالَ:  َ Sèََ؟«بَكْرٍ، ف Rحِب

ُ
�َ مَا أ �Ã ب; ِ

ُ�V :َ
َ
ةُ أ Sفَقُلْنَ: ، قَالَتْ: بََ|، فَرَجَعَتْ »��َ بُنَي ، Sن ُ ْ�u َ خْ�$َ

َ
، فَأ Sن ِ ْ إِلَ��
غْلَظَتْ، وَقَالَتْ: إِنS نِ 

َ
تَتْهُ، فَأ

َ
ْشٍ، فَأ َ يْنَبَ بِنْتَ �$ رْسَلْنَ زَ

َ
جِعَ، فَأ ْ نْ #�َ

َ
بَتْ أ

َ
سَاءَكَ يَنْشُدْنَكَ ارْج�Õِِ إِلَيْهِ، فَأ

 َ َ�uْافَةَ، فَرَفَعَتْ صَو َ ُ�¢ � ِ$¦
َ
�ِ أ � بِنْتِ ا�$ْ ِ

َ العَدْلَ �� Sا� Sإِن S��َا، ح َ ْ�� Sقَاعِدَةٌ فَسَب َ ا حS��َ تَنَاوَلَتْ عَائِشَةَ وَِ��
 ُ تْ عَائِشَةُ #�َ َ Sèََقَالَ: فَت ، ُ Slََعَائِشَةَ، هَلْ ت xَِلَيَنْظُرُ إ َ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص ِ Sرَسُولَ ا� S��َيْنَبَ ح دR عََ| زَ

ا، قَالَتْ: فَ  َ سْكَتَ��ْ
َ
َ إxَِ عَائِشَةَ، وَقَالَ: أ S;َعَلَيْهِ وَس �ُ S|َص R� ِ$� Sبَكْرٍ «نَظَرَ الن � ِ$¦

َ
ا بِنْتُ أ َ S �uِ1(»إ(

.  

عية.3( بوية وا:ج�9 بعاد ال�� J:ا (  

سـRم. –أ  S:ا �
�� �Ó � النفوس، وهو مظهر من مظاهر الت6R ا:ج�9

سيخه �� � و#� �Ã1ا-س � �Ãادي ب   ال��
�  -ب عصار   م�نة عائشة ر�5 J:ا �

ا �� �s م�ن�� � ع· النبوة. « #�
�� �ûRس S:تمع ا ا لدى ا�$ � ع��

ن الناس يتحرون ا®دية للرسول ص| � عليه وس; -ا يكون عندها.   Öها، فقد 
�ة. –ج  $V اøة، والتعامل م � الغ��

  الطبيعة النسائية ��
� عRج ا:Jخطاء السلوكية، وخص–د

�� � �Ãة والرفق والل�zي.اÜJ:ال ا � ا�$
  وصا ��

هُ َ: حَرَجَ عََ|  هـ Sن
َ
دِيث مَنْقَبَة ظَاهِرَة لِعَائِشَة، وَأ َzْا ا

َ
� هَذ ِ

ر بقو�: "وَ�� $� � مام ا�$ S:ـ ما ذكره ا
حَفِ" Rلت � إِيثَار بَعْض نِسَائِهِ �$ِ ِ

رْء �� اْ�َ
)2(

.  
نت تث�� من الكرم قبول ا®دية وعدم ردها، فالرسول ص| � عليه وس; È –و د ا®دا�� ولو  �#

ت داخل ا:ÜJة النبوية.   بعض اzزاز��
ر: "وَفِيهِ  –ز $� � � أوقات ال?ور، قال ا�$

من ا:JخRق الفاض»� والتعامل اzسن تقد£� ا®دية ��
هدى إِلَيْ  � Üور اْ�ُ ِ

يدَ ذَلِكَ �� ِ � ة وَمَوَاضøَِا؛ لِ��َ S?َ وْقَات اْ�َ
َ
دَا��َ أ َTْ اس �$ِ Sهِ"قَصْدُ الن

)3(
وهذا يؤصل . 

� حياة ا-س;.
مي»� �� $zعياد، وا-ناسبات ا J:ا �

ادي ��   لل��
ة بعض ا-شا� ا:ÜJية السكوت. –ح  $zمعا �

  من الوسائل ا-همة ��
مهنS  –ط  ْ عَة ~�َ ْÜُ ِر: "وَفِيه $� � ، والتوقف عن ا:Jخطاء، قال ا�$ � �Ãالرجوع للحق إذا تب  Sوَرُجُو�ن

قّ وَالْوُقُو  َzْا xَِف عِنْده"إ
)1(

.  
                                                           

رى بعض نسائه دون بعض، ص الص)1( �Vصاحبه و xب من أهدى إ كتاب ا®بة: �$  )2580.ح: (417حيح، 
ر، فتح الباري، مرجع سابق، ج)2( $� �  .2081، ص2ا�$
ر، نفسه، ص)3( $� �  .2081ا�$
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  الشفاعة والوساطة من ذوي الوجاهة.  –ي 
�zة. –ك    قبول أعذار الناس، والتعامل مع ا:Jخطاء �$

í³^}< <

وختاما فإن هذه الدراسة جاءت -Rمسة الفوائد ا-ستنبطة من أحاديث فضائل عائشة والوقوف 
 �V � عية ال�� بوية وا:ج�9 ا وتتبøا من أجل معرفة ا:Jبعاد ال�� تمعنا عل�� $� �

ا �� تاج اليوم إx تطبي��
لعديد من  بوي وا:ÜJي؛ وقد خرجت و� اzمد من خRل هذه الدراسة �$ س�ûR ع| ا-ستوى ال�� S:ا

ا تباعا: L والتوصيات أعر'�
JÇالنتا  

L الدراسة JÇأو:: نتا  

� فضائل عائشة  -1
كتاب فضائل الصحابة من ºيح البخاري ع| أحد ع?I حديثًا �� اشتمل 

 � ا.ر�5   � ع��
داري،  -2 S:ي واÜJ:عية متعددة، توجه السلوك ا بوية واج�9 اشتملت تلك ا:Jحاديث ع| أبعاد #�

�Ó بش¯ عام بوي وا:ج�9  .وال��

نيا: توصيات الدراسة I�  

� ا:ÜJة
  (أ) ��

Òا ®م.1 IÜا و � � ع�� � فضل عائشة ر�5
بناء ا:Jحاديث الواردة �� J:فيظ ا �V.  

ات تلك2 ء مع  .ا:Jخذ بتوج�� $�
ñ:تعامل الزوج مع الزوجة، والزوجة مع الزوج، وا �

ا:Jحاديث ��
ء. $�

ñ:بناء مع ا J:بناء، وا J:ا 

� ا-درسة
  (ب) ��

بية.1 بية ا:ÜJية، واللغة العر سRمية، وال�� S:بية ا � مواد ال��
  .د-L ا:Jحاديث ��

، وا-2 � �� ، وا-د#� � �Ã1ع| مستوى ا-ع ، �üالتعامل ا-در �
ا �� ..ا:ستفادة م�� � �Ã1وا-تع ، � �Ã $Òو  

  

  
  <

                                                                                                                                                    
ر، نفسه، ج)1( $� �  .2081، ص2ا�$
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…�^’¹]æ<Äq]†¹]< <

واية حفص عن عا� (مصحف ا-دينة).   القرآن الكر£� #$
كيا د.ت.  سRمية، #� S:وآخرون، ا-عجم الوسيط، ا-كتبة ا ، اه�Ð مصط±�  إ#$
ح ºيح البخاري، بعناية حسان عبد ا-نان،   I?فتح الباري ب ،( � ع|� � أÞد �$ اب الد�� Iç) ر $� � ا�$

ف�ر الدولية، لبنان، بيت  J:م. 2007ا 
قيق رفعت فوزي عبد ا-طلب،   �V ،جابة -ا استدركته عائشة ع| الصحابة S:ا ،( � (بدر الد�� � Iýالزرك

كة الدولية للطباعة، القاهرة، م·، ط I?هـ.1421، 1ال  
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Üé×ÃjÖ]<íÇÖæ<êÖæù]<Üé×ÃjÖ]< <

1نديم صالح �
 

íÚ‚ÏÚ< <

ة احت�ك و�x ف�� J:ا �Ðا  تعد مرح»� التعل -درسة. و�� ليست "مرح»� تعليمية" �$ ول مرة �$ J: الطفل
ت  كفا�� وم تنمية " ، بل �� مرح»� إعدادية لـ"ا-رح»� التعليمية ا:بتدائية" #� م» الèة من مع�� �V
به  ، وتُقْدِره ع| التواصل، وتدر �xما $zوا � قق التوازن السيكوحر"� للطفل، وتن�Ú ذوقه الف�� �V "بوية �#

� هذه  ع| التفك��  � عناو��
عنا �� ك. وإذا �� ، وتساعده ع| ا:ستكشاف والعيش ا-ش�� �

ا-نط±�
للغة ي�Ð التواصل مع الطفل، وعن  قق "الكفاية اللغوية"، إذ �$ �V ا يستلزم ق�� �V د أن $ �V ،ت الكفا��

... �üالدرا L- �� � ال�$ �Ãر#� مضام �� ّ �Ðا ي $uت لديه، و قق الكفا�� �V فنكتشف مستوى ُ ا يع�$ّ ي��   طر

ت الدراسية تُ  � ا-ستو��
ك�I « تُطرح �� � أ

و�x إش�لية لغة التخاطب الص±� J:ا �Ðالتعل �
طرح ��

ا، وهذا ما  -درسة ومعتادا ع| لغة البيت وثقاف�� ا حديث الøد �$ ا-تقدمة؛ :Jن الطفل يكون حي��
و  �r وعن ، � التواصل مع طفل (ة) هذه ا-رح»�

علنا نتساءل حول طبيعة اللغة ا-وظفة �� $ �V رة انتقاء
ا. $u ا لتؤدي ا-هام التواصلية ا-نوطة �uمفردا  

1êÖæù]<Üé×ÃjÖ]J 

صية الطفل(ة)  � IÍ لتفتيح �Úهو "طور تعلي : Ë ي|�  � ا�$ طار ا-�� S:ا �
�� �xو J:ا �Ðورد تعريف التعل

ية  ، ويستقبل ا:Jطفال من الفئة العمر �
J¦ا:بتدا �Ðاراته وإعداده -رح»� التعلÝ �#سنوات  6-4وتطو

ول (ا J:5-4-ستوى ا  �
� بنية 2سنوات)" 6- 5سنوات، وا-ستوى الثا¦�

�� �xو J:ا �Ðم أنشطة التعل Sوتُقد .
 Iك� � مرح»� الطفو�� ا-بكرة، وت�7 ق2 واحدا أو أ

و�x تستقبل ا:Jطفال �� J:ا �Ðخاصة و�� "وحدة للتعل
" �

J¦ا:بتدا �Ðن مؤسسة للتعل ، أو �� � مؤسسة مستق»�
طار ا��3 S:إذن "ا � �� �� . � �Ãب " �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$ ��-

بوية  دمات ال�� �zبية ما قبل مدرسية"، و�� "ا تبط بـ "ال�� " ومسميات أخرى #� �xو J:ا �Ðالتعل" Úمس
ها وفق قواعد  صيته وتطو#� � IÍ وم تنمية �# � � مرح»� الطفو�� ا-بكرة، وال��

م للطفل(ة) �� Sتُقد � ا-نظمة ال��
                                                           

� زهر أد#� 1 نسانية ا�$ S:داب والعلوم اñ:ية اÖ. 
بية الوطنية والتكو2 ، وثيقة مرجعية وزارة ال�� �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار اِ-�� S:ا ، LMية ا-نا ، مد#� �Øوالبحث الع �xالعا �Ðوالتعل � � ا-ه�� ��

-L التعاون ا-غرب/اليونيسيف، ط. �� بوي، #$ اج ال�� ة ل��1 $Ò68، ص.2018، يوليوز 1مو  
بية الوطنية، ا-رجع السابق، ص.3   68وزارة ال��
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� الوقت نفسه إعداده -
بوية مضبوطة، و�� � ف�9 بعد، و�� مُرادفٌ #�

� ستأ¦� بية ا-درسية ال�� رح»� ال��
بوية" نظمة ال�� J:كث�� من ا  �

�� �xو J:ا �Ðبية "ما قبل1للتعل � ال�� �Ãال الفرق جليا ب � � ا-غرب، ما #�
�� . -

ض  كتاتيب ور�� عيات ( $Þ أو (Rمث �
� الكُتّاب القرآ¦�

� يقدÝا أفراد مستقلون (ا-درّر �� مدرسية" ال��
دي أطر  ا:Jطفال) أو ��) � �Ãوذجا) أو أندية قطاع مع مؤسسات تعليمية معينة (التعل�Ð ا�zاص أ��

" الذي تسÕ الوزارة الوصية إx توحيده وتعميمه، وضبط مدخRته  �xو J:ا �Ðالتعل" � ْ�Ã؛ وب(Rحة مثRالف
ي». � � ع| ت�� �Ã Jه ومضامينه والقا� $� �� رجاته، وتوصيف #$   و��

ا تِ  رُوّاد هذه ا-رح»� ومن حسنات التعاريف ا-بثوثة د �uأ " �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار اِ-�� S:اخل "ا
) � �Ãية ما ب م العمر دد فئ�� �Vو ،" � �Ã1م ا-تداو�� "ا-تع  6إx  4التعليمية بـ "ا:Jطفال" بد: من تسمي��

� مرح»� التعل�Ð ا:ب
� هذا إشارة إx أن مرح»� التعل�Ð اzقيقية : تبدأ رúيا إ: ��

� سنوات)، و��
J¦تدا

-عارف  تكز ع| ملء أذهان ا:Jطفال �$ �# : �xو J:ا �Ðكيد ع| أن وظيفة بنية التعل � التأ
�Õذا ينب®"

. بل إن  �
J¦ا:بتدا �Ðالتعل � �Ãضام ÌRا، و: ع| الشحن �$ ديد النصوص واس�� اهزة، و: ع| #� $zا

� هذ 
:Jساس �� توف�� ا:Jرضية السليمة وا-ؤه»� للعيش السعيد �� ا �$ يؤ ل1راحل وظيف�� ، وال�� ه ا-رح»�

ا" ا يضمن النجاح ف�� طار 2الRحقة �$ S:نه "� مستفيد  51.17. أما مصطلح "متع;" فعرفه القانون ا J $�
ا  ختلف أصنا~� $� �Ðبية والتعل � تقدÝا مؤسسات ال�� دمات التعليمية أو التكوينية أو îا معا ال�� �zمن ا

ي ش¯ من ا:Jش�ل، سواء بصفته ت1يذا أ J
ي صفة أخرى"و�$ J

ب أن 3و طالبا أو متدر�$ أو �$ $ �V :و .
، بل العكس من ذلك، �� جزء  �Ðبية والتعل و�x : تنت�Ú إx مؤسسات ال�� J:ا �Ðم هنا أن بنية التعل ن��

ا. ا وحرصا مُعت�$ كب�� دا  ُ$Òخاصا و Rا، لكن لروادها طبيعة خاصة تتطلب تعام   مند-L ف��

 �Ðإن تسمية هذه ا-رح»� بـ "التعل � ا�$ طار ا-�� S:نظر�� ما يصبو إليه واضعو "ا �
�� �

" ينا�� �xو J:ا
� مرات عديدة ع| أن هاته ا-رح»� إعدادٌ ل1رح»� التعليمية ا:بتدائية 

� يؤكدون �� " الذ�� �xو J:ا �Ðللتعل
 " ا يفيد "التحض�� ا �$ " وتعوي(� �Ðة "تعلÏ توظيف �

ح إعادة النظر �� لتا�x نق�� وما بعدها. و�$
عداد" S:دوار  و"اJ:ا � ا#� �� �

� ستُ©م �� " وما شابه ذلك من ا-سميات، وال�� J �� و"ا:ستئناس" و"ال��
 وت©يل Åلية تقو£� � �طة ع| حدة.

                                                           
طار1 S:بية الوطنية، ا ، ص. وزارة ال�� �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$   68اِ-��
بية الوطنية، نفسه، ص.2   34وزارة ال��
3 �Gطار ر S:بية الوطنية، القانون ا يدة الرúية عدد  51.17وزارة ال�� ر $z ، الصادر �$ � بية والتكو�� نظومة ال�� �  6805ا-تعلق �$ �Ç17بتار 

  ).2019(أغسطس  1440ذو اzجة 
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2JêÖæù]<Üé×Ãj×Ö<êq^ãß¹]<…^�ý] 

، سنة  �Øوالبحث الع �xالعا �Ðوالتعل � � ا-ه�� بية الوطنية والتكو�� ية ا-ناLM بوزارة ال�� أعدّت مد#�
و�x ، وثيقة 2018 J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار ا-�� S:ا ب "ا ��úَبوي، و اج ال�� ة ل��1 ;$Òمرجعية مو

Cadrecurriculaire de l’enseignement préscolaire Eُ نه "إطار #�َ J " ويعرف نفسه �$
ت  كفا�� ية ا-عنية، من  � الفئة العمر بية وتكو�� �# �

ا �� $u ام � � ا:ل�� �Ãيتع � اجية العامة ال�� الضوابط ا-��
بوية �#  ، �üا، وطرائق تدب�� وتنشيط داخل الفصل الدرا كفي»� بتنمي�� دفة، وأنشطة تع1ية  مس��

از 1وأساليب تتبع وتقو£� التع1ات ا�ققة" رص من خ�R ع| "إ#$ �V مقدمته أن الوزارة �
. وجاء ��

 �
J¦ا:بتدا �Ðه عن التعل � �� وية خاصة �� $u بو�� وتعليميا و�x وجع» طورا #� J:ا �Ðطيطا خصوصية التعل � �V 

ك�I التصاقا بطبيعة الطفل، وأبعد ما  ا أ ته وأنشطته وطرق ا:شتغال عل�� عل �تو�� $ �V ا ا، �$ وتنظ�9 وتدب��
  .2تكون تعل�9 ابتدائيا مصغرا"

� إx دستور ا-ملكة، وإx خُطب ج��R ا-لك  ا�$ طار اِ-�� SRإعدادها ل �
استندت الوزارة ��

وض بشؤون الطف اته من أجل ال�� صRحيةوتوج�� S:ئق ا Iا:تفاقيات وا-واثيق والو� xوإ ، ا®ادفة إx  3و��
نصاف. وتطمح  S:مبدأي ا-ساواة وا xللجميع استنادا إ �Ðن حق التعل Þاية الطفو�� ا-بكرة، و$�
ء الطفل  � �� �uو ، �xو J:ا �Ðالتعل �

اط التدخل �� � مرج�Õ ل¯ أ�� وذج بيداغو�$ الوثيقة إx وضع أ��
� وضعية صعبة،  لRندماج والنجاح

نشطة حسب حاجات ا:Jطفال �� J:مع تكييف ا �
J¦ا:بتدا �Ðالتعل �

��
عية تؤهل  ت سيكواج�9 كفا�� ، مع تنمية  ة ومت�م»� � وحدة مند�$

ي النمو والتع; �� � متغ�� �Ãوالربط ب
د طرائق وتقنيات نشطة وانسجاÝا، وكذا اع�9 J:ا �ãع| تنا � ك�� ء، وال�� :ن�9  الذات وتؤصل الشعور �$

� التع; وا:كتساب. 
  بيداغوجية حديثة ��

3êÖæù]<Üé×ÃjÖ]<t^ãßŽÚ<»<íèçÇ×Ö]<íŞ�Þù]J 

اج  ��- الف ما هو موجود �$ � ُ�V ٍتسميات " � ا�$ طار اِ-�� S:اعتمد ا" ، �xو J:ا �Ðصوصية التعل�z اعتبارا
ا:ت التع1ية"، حيث " . فبدل "ا-وادّ الدراسية" وضع "ا�$ �

J¦ا:بتدا �Ðللتعل �üاستبدلت تسميات الدرا

                                                           
طار ا-�� 1 S:بية الوطنية، ا ، مرجع سابق، ص.وزارة ال�� �xو J:ا �Ðللتعل �   68ا�$
بية الوطنية، ا-رجع السابق، ص.2   7وزارة ال��
بية (ف3 � 32و 31دستور ا-ملكة ا-غر �Çقوق الطفل بتارz � ر الوط�� تان إx ا-ؤ�� $Ò2004ماي  25)؛ الرسالتان الساميتان ا-و ،

Àية zماية الط2013و 2012غشت  20؛ خطا�$ 2011و J:ن 1989فو�� ؛ ا:تفاقية ا بية 31و 29(ا-اد�� � لل�� )؛ ا-يثاق الوط��
 � بيض يونيو 63و 61(ا-ادة  2000والتكو�� J:2002)؛ الكتاب ا �Ðع| للتعل J:لس ا صRح 2008، تقر#� ا�$ S: اتيجية ؛ الرؤية ا:س��

 � بية والتكو��   ).14، ص.9(الرافعة الثانية، ا-ادة  2030- 2015ال��
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 ، � ضيات وأنشطة للتفتح الع�Ø والف�� بية إسRمية ور�� ا-واد ا:عتيادية من تعب�� وقراءة وكتابة و#�
بوية ا:Jساسية من  ت ال�� لكفا�� ة، و�$ $Ò صية الطفل من � IÍ وانب $ $V ارتباطا Iك� بتسميات جديدة أ

نية" I� ة $Ò1: �xدول التا $zا �Zيو Ë  .  

ول J:ال ا � استكشاف الذ  ا�$ � والتكنولو�$ Jات وا�يط البي�  
 �

ال الثا¦�   بناء ا:Jدوات ا:Jساس لتنظ�Ð التفك��   ا�$
ال الثالث   بناء أدوات التعب�� اللغوي والتواصل  ا�$
ال الرابع   تطو#� السلوك ا�ýz اzر"�   ا�$

امس �zال ا ما�x   ا�$ $zوا �   تنمية الذوق الف��
ال السادس كبناء الق�Ð وقواعد العيش ا-ش  ا�$ ��  

 �Øصية الطفل ووحدة الفعل التع � IÍ وحدة �Óا وع مت�مل #� I?ا:ت وفق م تشتغل هذه ا�$
بوي،   وع ال�� I?-ها ع| مدخل ا اجية اzالية انتقاء أنشطة التع; وتدب�� يث "تعتمد ا®ندسة ا-�� $V

دفة" نشطة والتع1ات ا-س�� J:ا � �Ãوا:نسجام ب �ãقيق التنا �Vو �Ðلية للتنظ ñ2 ال . وردت � ا�$
اللغة ��

كنه  �� � � ع�$ تعليمه ا:Jدوات ا:Jساسية ال��
حة الفرصة للطفل (ة) للتعب�� اللف�� ص "إ�� � �V الثالث الذي

لقواعد  سيس الطفل (ة) �$ �V دف Ë يس�� � تواص» مع ا:ñخر، 
كتساب اللغة واستعما®ا �� :حقا من ا

صغا S:وار واzم وا�يبه ع| قواعد ال يع متعددة 3ء..."ا:Jساسية للتواصل وتدر اج مشار ح ا-�� Ë اق��  .
م �uم وتدرج تع1ا �uطفال وحاجاJ:ا، حسب ميو:ت ا بية ا:نتقاء من بي�� � وا-ر كن ل1ر¦$ ��4.  

  
� مع تعديRت طفيفة. نقبل هذا 

J¦ا:بتدا �Ðمن التعل xو J:السنة ا �
وهذا هو التقس�Ð عينُه ��

 �Ðن التعل J
ننا س1نا �$ J: ا:ت � ا�$

. أما من حيث  التشابه �� �
J¦ا:بتدا �Ðمسبق للتعل ٌ ض�� �V �xو J:ا

شيد  �� J:ق من اRنط: $� " �
�nالتواصل الش" �

îية للجانب اللف�� J:ا ��سناد، فإن تدريس اللغة يعJ:ا
ال ا-دروس  $� كساب الطفل معجما وÏات وأساليب مرتبطة �$ ت والوضعيات التواصلية، وإ ���zوا

                                                           
بية الوطنية، ا1 ، صوزارة ال�� �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار اِ-�� S:42.  
بية الوطنية، ا-رجع السابق، ص2   .43وزارة ال��
بية الوطنية، نفسه، ص3   .43وزارة ال��
بية الوطنية، نفسه، ص4   .45وزارة ال��
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، مع  يبة من �يطه الصغ�� � الصورة السمعية وقر �Ãنشاط ما قبل القراءة ع| الربط ب �
يبه �� تدر

  وا-رئية للحرف £I للèة، وإعداده لتخطيطها بش¯ موجه أو مستقل.

� ا:ñن نفسه 
م �� � ا-درسة، لك�� �Ãاختيار ا-ضام �

و�x وُفقوا �� J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار ا-�� S:ا �Õيبدو أن واض
� الو 

�� " �Ðبفكرة "التعل � �Ãظلوا مرتبط xإ � �Ãاح تقنيات تنشيط مبتكرة تتجاوز التلق م اق�� قت الذي ن عل��
 �Ðرة موضوع لغة التواصل داخل بنية التعل Iتار ويكتشف ويتمرن. وتفادوا أيضا إ� � �Vخلق فرص للطفل ليبدع و

اÒم ل1ج � العربية والفرنسية من خRل اق�� �Ãي ع| اللغت·zا ïد م اع�9 علنا ن�� $ �V وهذا ما ، �xو J:ا:ت ا
ذا،   $u ؟ وإن س1ّنا �xو J:ا �Ðطور التعل �

دم الفصõ الكفاية التواصلية �� � �V ل وا-فردات وا-عا6$ ا-دروسة. ~�
اعات فصو®م؟ $Þ ا واقعيا مع $u م اُ�ربّون وا-ربيات التواصل �� �V هل  

4êÖæù]<Üé×ÃjÖ^e<íéË’Ö]<í‰…^Û¹]<ÄÎ]æ<»<g�^~jÖ]<íÇÖJ< <

ا ت تعبئ�� � ( بناء ع| استبانة �� �Ãطور 70من لدن عينة مكونة من سبع �
) مفتشا ومفتشة ��

ط ( لر�$ $� �Ðالتعل � Iýركز مفت م ا-تكررة خRل التداريب 2020/2022التدريب �$ �uرا )، وبعد ز��
) �ûالعمو � �Ãلقطاع $� �xو J:ا �Ðقسام التعل J: صو�5  66.7ا-يدانية�zومية) واÅ م زاروا مدارس % م��

م زاروا مدارس خ30.4( اص والعام معا (% م�� �zا � �Ãم من زار فصول القطاع %)، 2.9اصة)، وم��
: �xم ع| الش¯ التا L أجوب��

JÇات ا-ملكة، جاءت نتا $Ò ختلف   وذلك �$

ت  ا:Jسئ»�    جا�$ S:ا  ا   نسب��
بية مع   1 /ا-ر � ي لغة يتواصل ا-ر¦$ J

$�
  أطفا�(ا)؟

بية   اللغة العر
يغية   اللغة ا:Jماز

 اللغة الفرنسية 
 العامية 

69.6% 
1.4% 
4.3% 
24.6% 

2   � �Ãكيف تُقوّمون جودة التواصل ب
بية وا:Jطفال؟ / ا-ر �   ا-ر¦$

  جيد جدا
  جيد

س به J
$� :  

  متوسط
  ضعيف

1.4% 
52.2% 
24.6% 
20.3% 
1.4% 

� تفضلون   3 ما�� لغة التواصل ال��
؟ �xو J:ا �Ðالتعل �

دها ��   اع�9
  لغة عامية-
-õفص I£ عامية بداية  
  فصõ من البداية-

1.4% 
52.2% 
46.4% 
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اطب واحدة  � �V يعتمدون لغة : �xو J:ا �Ðالتعل � بيات ومر¦$ L أن مر
JÇليل هذه النتا �V من � �Ãيتب

) õبية الفص م تعتمدُ توظيف اللغة العر ة م�� كب�� ، إ: أن نسبة  L- �� � ال�$ �Ãبي�9 %69.6لتمر#� مضام ،(
� : تُوظف الف �Ãح �

بية"، �� بع الفئة ا-Rحَظَة يوظفون "العامية العر يغية إ: من لدن فئة رُ رنسية وا:Jماز
رة العينة ا-ستجوَبة ل1ؤسسات  جد �دودة، وقد تُف?S هذه النسبة الضئي»� :ستعمال الفرنسية بقّ»� ز��
 �

ط±� � أوساط ��
� غالبا ما تعتمد هاته اللغة، ول1ؤسسات العمومية ا-تمركزة �� ا�zصوصية ال��

 $z � �Ãالسادة ا-فتش �Ðيغية. أما تقي � متوسط وجيد، ا:Jماز �Ãاوح ب � واطفا®م ف�� �Ãا-رب � �Ãودة التواصل ب
يøا.  $Þ ا $u تلف اللغات ا-وظفة، وأن ®م قابلية للتواصل او�$ لJRطفال مع �� $ �V هذا أن هناك � يع��

و  52.2فضلت نسبة  �V يا $ �Vطفال تدرJ: � البداية، £I ا:نتقال �$
� توظيف العامية �� �Ãمن ا-فتش %

بية م أيضا ( توظيف اللغة العر د الفصõ من 46.4الفصõ. لكن نسبة هامة م�� %) فضلت اع�9
رات � فريق. يستند مُناrو اللغة  � م�$ �Ãتواز�� ب � �Ãا-وقف � �Ãب � البداية. يعكس هذا التوازن النس�$
ز  كتساب اللغة... بي�9 يُ�$ � ا

ة والتقليد وا-صاحبة، �� الفصõ ع| أîية ا:نغماس اللغوي وا�ا
� وا:نتقال السلس من لغة ا:ÜJة إx لغة موقف " $ �ëنيا" البعدَ التدر I� õالفص" I£ ":العامية أو

 �Óا : ا:ÜJة وا-درسة، و#� � �Ãعيت � ا:ج�9 �Ãا-ؤسست � �Ãلق ذلك ا:نسجام ب � �V كنه أن ا-درسة. وهو ما ��
تية لJRطفال، حسب مناrي هذا التوجه. بعاد الثقافية وا®و�� J:ا  

شارة، فإن ه SRع| ول Rري يلح ذا عبد القادر الفا�ü ال�� � الرأي ليس وليد اللحظة، ~�
ذا ا:نقسام ��

لثة، وذلك :Jن مرح»�  Iنية و� I� لغة xم قبل ا:نتقال به إJ:ب لغته ا R I?لت �
� ا-تع; من الوقت ال��� �Ãك ��

 J يث "�� $V ،ا ا ما يل�� � يُب�� عل�� ثابة القاعدة ا:Jساس ال�� و�x تعت�$ �$ J:ا �Ðاص ع| التعل�zا � ك�� � ال��
�¦

و�x (ما قبل J:ا �Ðت -التعل ض أن الكفا�� وذج اقتصادي لنمو الطفل، يف�� �� � كيدا لتب�� J �� ( �üمدر
� سن مبكرة، �� ا:Jساس الذي تب�� عليه التع1ات الRحقة، وعليه فإن 

ية وا-كتسبة �� الفطر
ن ا-ردود أجودا"  نت مبكرة، Ïا  رات Ïا  I9ري عند توصيف  . و: يقف1ا:ست الفا�ü ال��

ة توفر �  J�Rبيئة لغوية م �
اس" ا-تع; �� �Åإ" �

اح حلول Åلية تُ©م �� الوضع، بل يبادر إx اق��
ى أنه من ا-مكن "ا:ستعانة  يا إx التمدرس، ف�� $ �Vفٍ  قبل ا:نتقال به تدر كتساب رصيد لغوي  ا

� ا-راحل ا
ء �� � � هذا التب��

�� �ûلرصيد الشفوي العا بٍ �$ �r إطار �
وx (دون نق» إx مكتوب)، �� J:

� التعل�Ð عن ا-عجم  transitional diglossiaمن ا:زدواجية ا:نتقالية 
�� � $ �ëوم التخ|� التدر �#

� ا-درسة، بعد أن ي�Ð د-L هذا 
كيب وا:Jصواتيات العامية، إx صيغة وسيطة فصيحة للغة ا®وية �� وال��

                                                           
نصاف والفعالية وا1 S:ثية اRبية وث � ا-درسة ا-غر

لفية الثالثة �� J:ثية لغات اRري (عبد القادر)، ث »� عاÈ الفا�ü ال�� لنجاعة، �$
ات والتحليRت، العدد  $Òالتو � � ا-غرب والعاÈ العر¦$

بية، ا-سأ�� اللغوية ��   .33، ص2016، 26ال��
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ا" بية للطفل(ة) لدى الفا�ü  وهكذا ظلّ ا®اجس .1الرصيد ف�� � تعل�Ð اللغة العر
الذي يوجه التفك�� ��

ن هذا الرصيد غنيا،   يث إنه Ïا  $V ،جم الرصيد اللغوي ا-كتسب منذ سن مبكرة $V ري مرتبطا ال��
 . � طا¦$ �zالسياق ا �

ن ا-تع;(ة) قادرا ع| التعب�� السل�Ð عن حاجاته، وا:نغماس السلس �� Ïا 
و ا-تع;(ة)، Àّا يع�� أîية  ونسجل � أيضا ايد سنوات �� � æ الرصيد اللغوي ب�� ا بدأ #� افا �$ اع��

ة ا:كتساب اللغوي ا:Jمثل. ثل عنده ف�� �� � وx من التع; وال�� J:للسنوات ا  

 xالدارجة" إ" xالدعاية إ �
هود ا-بذو�� �� $zويل ا �V xته إ $Ò و يدعو عبد � العروي من

� ا: 
�� �

ر حقي±� I9لقيام است $� � �Ã1ا من لغة ا-تع ي�$ بية وتبسيطها، وذلك عن طريق تقر للغة العر رتقاء �$
ا  ، ع| أساس العودة إل�� �xو J:ا �Ðالتعل �

عرابية وصيغ ا-ث�� �� S:رت اzال اîجراءات من قبيل إ S $�
لدارجة، فإن اضه ع| التدريس �$ ت التعليمية ا-والية، لكنه و"ر�ã اع�� � ا-ستو��

يا �� $ �Vه قبِل العمل تدر
� تواص» مع ا:Jطفال ح�� يستأنسوا 

�� �
�nيعتمد ع| الش �xو J:ا �Ðن التعلJ: ، �xو J:ا �Ðالتعل �

ا �� $u
-درسة" " (من الدارجة وليس من $�2 L �Çالتدر" �

ون �� �# : � � الذ�� �Ãفضه ث»� من الباحث .  وهذا ما #�
بية  بية داخل منظومة ال�� للغة العر $� �

يد التدرج) حR مناسبا للر�� �Ð فر � �V ،هذا السياق �
�� . �Ðوالتعل

فضه  � لغة التعل�Ð اليوم؟" #$
�� L �Çالتدر xإ ،Rاجة فعzه ب "هل تدعو ا َúََأمعضشو مقا: منشورا � و

 Ë ؛  �Ðالتعل �
بية العامّية، �� د الدّارجة، أو العر ع�9 القاطع :Jي تنازل عن اللغة الفصõ "وإن ا-طالبة �$

:Jمس ونسمع اليو  ا... لن تل±� úعنا �$ $u مها أفراده ويتواصلون تمع، ي�� يبة من ا�$ ا قر �uم، بدعوى أ
ا  �uا، ولن تُقنِع إ: ق»� قلي»� من الناس، بل إ ْحاب ا-أمول م�� Sالواقع  -ال�� �

قاومة قوية من  -�� ابَهُ �$ $
ُ�V
ا؛ ا والذوْد ع�� � Þاي��

� : يَتوانَوْن �� عظم من أبناء هذه اللغة، الذ�� J:منا هذه، من   السواد ا � أ��
ى �� �# Ë

" �Ðلغة التعل �
�� " L �Çج خطة "التدْر ْ ت الرافضة ل��َ   . 3خRل ذلك الَ¡ّ ا®ائل من الكتا�$

 � كتبه رشيد أمشنوك حول تعدد الطفل ا-غر¦$ " هو ما  L �Çوما يعضد الرأي الرافض ل "التدر
� ا-غرب ال

�� Rبية مث � تدريس العر
، إذ ع| أي "دارجة" نعتمد �� � [فيه] خريطة لغوية لغو��

ذي "نل±�
� أنظمة لسانية متعددة،  �Ãية من مع لياته التعب�� $ �Vأسسه و �

وي نسيجا لغو�� متعددا، يست±� �V ،مةÝ
بية الفصõ، والعامية،  لعر � البRد لزمن طويل، 

� وطنت �� ، ال�� نظمة ا-واطنة ا:Jصي»� J:ا ا م��

                                                           
ري (عبد القادر)، ا-رجع السابق، ص 1   .36الفا�ü ال��
� ا-غرب وا2

بية، ا-سأ�� اللغوية �� »� عاÈ ال�� ، عبد � العروي وا-سأ�� اللغوية، �$ ات سا�ü ا-صط±� $Òالتو � لعاÈ العر¦$
  304، ص.2016، 26والتحليRت، العدد 

، عدد 3 � يدة القدس العر¦$ � لغة التعل�Ð اليوم؟، جر
�� L �Çالتدر xإ ،Rاجة فعzلندن، 25، س.7602أمعضشو فريد، هل تدعو ا ،

ميس  �zمة"، عدد 28/11/2013اJ:يدة "رسا�� ا بعاء 9562. وجر ر J:27/11/2013، ا-غرب، ا.  
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ل ا-غر  Ið �
يفية �� ا الثRث، الر �uيغية بلهجا � جنوبه، وا:Jماز

� وسطه، والسوسية ��
ب، والشلحة ��

سبانية،  S:لفرنسية وا � ا-قابل هناك أنظمة لغوية أخرى 
� ºرائه. و��

ضافة إx اللهجة اzسانية �� S: $�
 �

، أو التفتح الثقا�� �
سبا¦� S:وا �ýها ا:ستعمار الفرنîة، أ $Þ قل اللغوي ع�$ قنواتzكتسحت ا يث ا $V

، أو ا-باد:ت التجار  �Øتلف أش�ل التواصل الرمزي وا-ادي"والع   ؟ 1ية، و��

كن التوصل إx حلّ وسط نستطيع  " ومعارض �، أ: �� L �Çمؤيد "للتدر � �Ãب � أمام انقسام ا-فكر��
عتبارها لغةَ التخاطب  كتساب "اللغة الفصõ"؟ وهذا �$ � ا

بية" �� ر "العامية العر I9است �Rمن خ
لُ من اللغة  ا ت�� الفصيحة، إذ أصبح من الصعب اzديثُ اليومَ عن الرصيد اليو�û للطفل، وبوص��

-درسة، دون اzديث عن مكتسباته القبلية منه إx درجة أن بعض  بية �$ اللغوي للطفل من العر
 xنية، فيذهبون إ I� بية بلغة ثابة اللغة ا:Jم ويصفون اللغة العر بية" �$ علون "العامية العر $ �V � �Ãالباحث

ا  "أن اللغة ا:Jم �� اللغة � يكتس�$ ا أيضا اللغة ال�� �uره، إÅ من xو J:ور ا I©ال �
ا الطفل �� � يكتس�$ ال��

� بتعل�Ð اللغات  �Ãية، وهو ما جعل ا-هتم ا فطر عل «رس�� $ �V الطفل قبل أي لغة أخرى، وهذا ما
ا  �uا-مارسة، إ �

ع| قدر من الكفاية �� J
ا الطفل �$ � يتمكن ف�� � اللغة ال��

�Û ،xو J:ا اللغة ا �uو أيضا يعت�$
 �Úتمع اللغوي الذي ينت ا الطفل من خRل ا:نغماس الطبي�Õ داخل ا�$ � يكتس�$ وx ال�� J:اللغة ا

  . 2إليه"

قرب بيداغوجيا  J:بية" هو ا بة ا:نتقالية من لغة "ا:Jم" إx لغة "ا-ر د ا-قار يبدو أن اع�9
، لكن ه �xو J:ا �Ðالتعل � ستو¦� نشطة اللغوية �$ J:اح ا $ �Vإ xكتيكيا إ اطر، وديدا �� طوة تب±� �فوفة �$ �zذه ا

. إذ من  �üداخل الفصل الدرا �
J¦توظيفه ا:ستثنا �

�� 8 �Vعجم ا-تداول و- ا تتطلب وعياً �$ �uفإ �xلتا و�$
� التخاطب، ح· الèات 

� الق  من توظيف للعامية ��
ارس فعليا �� الواجب اليوم، وأمام ما ��

� �يط الطفل؛ وانتقاء ا
ا الدارجة والشائعة �� ا صوتيا وrفيا إx اللغة الفصõ، مع توظي�� قرب م�� J:

يا، ودون إشعاره  $ �Vتدر �ûاهل العا $ �Vا و zفاظ ع| الفصيح م�� بش¯ طارئ ومدروس، يسمح للطفل �$
� لغة 

�� َ ْzا �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار ا-�� S:اهل ا $ �V ي انفصام لديه. إنJ: ما درءا ي تناقض بي�� J
$�

ا، ا نظرا -ا -وضوع اللغة من حساسية سياسية، من شأنه أن يؤدي إx تعميق  التخاطب، ر�ã أîي�� ور�$
 �

�� �« $Þ فإضافة �xلتا � ع| حد سواء. و�$ �Ãوالسياسي � �Ãبوي � ال�� �Ãالفاعل � �Ãف وتوسيع ا®وة بRا:خت
                                                           

ش�:ت أمشنوك 1 S:عية"، التعدد اللغوي وتدب�� ا ت البيداغوجية وا:ج�9 بية، التحد�� -درسة ا-غر رشيد، تدب�� التعدد اللغوي �$
، ج. د#� � زهر، أ ام�Õ أيت ملول جامعة ا�$ $zنسانية ا-ركب ا S:ية اللغات والفنون والعلوم اÖ ، يوليوز 2البيداغوجية وا-عرفية، 

  . 38، ص.38، ص.2019
ش�:ت البيداغوجية وا-عرفية، كنبدا2 S:غرب، التعدد اللغوي وتدب�� ا- ، تدريسية التعدد اللغوي وتعل�Ð وتع; اللغات �$ ر مصط±�

  . 53ص.
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õيبة من الفص � توظيف لغة الطفل القر
�� � بية وا-ر¦$ ك الصRحية ل1ر � ب�� � تق#� ا�$ طار ا-�� S:نص ا ،

� ا:ÜJة وا-درسة، ويضمن  �Ãكة ب ُ· الèات ا-ش�� َ �V �xوضع أسس معجم أو �
ا أن ت©م �� �uمن شأ

راعاة الوسط  كن إغناؤه وذلك �$ وذج �� ا:نتقال ا-رن للطفل من لغة عامية إx لغة عا-ة. وف�9 ي|� أ��
ة أخرى: $Ò بوي من وع ال�� I?1ة ول $Ò اللغوي للطفل من  

ال ا:ÜJة والبيت $� (Rمث)  
� العامية  

بية الفصيحة  الèة �� ديد  الèة العر $zا-رادف ا  

ة
$uشا

 مت
ت

Ïا
  

 Üِ   Üِ  اذهب  
 �üكر   �üمقعد  كر  

  -  لوحة (فتح الRم) لوحة(�� حرف الRم)

ربة
تقا

ت م
Ïا

  

(مأخوذة من الفرنسية    مائدة،   طاو��   )tableطاب»�
�Ð وتشديد الراء) $zا � �Ãع  اِجر  جرّي(تسكÜاركض.. –أ 

  أقبلَ، قَدِم..  جاء  جا(بدون îزة)
  كتكوت  فلوس  أفلّوس

لفة
�ت � 

ت
Ïا

  

 �xية،..  خروف  حو �ºكبش، أ  
كيطا   -  مِعطف  جا

بوز �   -  صنبور  #$
صيد الطفل من اللغة، عن  $# �xو J:ا �Ðومربيات التعل � � و�Ó مر¦$ � تعز#�

دول �� $zتتج| وظيفة هذا ا
� إ

ر ما لديه من مفردات طريق حوارï ا-باIÜ معه وذلك �� I9او�� است� I£ ، �
�nطار تقو£� تشخي#� ش

� التخاطب معه داخل الصف. ومن ا-نتظر أن يتخ| الطفل تلقائيا 
عربية أو "عامية قريبة من العربية" ��

در  $ �Vا. و � يود التعب�� ع�� -فاه�Ð ال�� $� �
ع| معجمه من العامية Ïا قُدمت � بدائل من اللغة الفصيحة ت±�

� ذهنه ا
ا �� �Í ة -سموعه من العامية Ïا نت أشد #� $uا نت البدائل الفصيحة مشاÏ أنه xشارة إ S:

ولوية للفصيحة  J:ا �ة الفصيحة ومقابلها من العامية تعèحا�� تباعد ال �
لنسبة إليه. و�� وأçل توظيفا �$

ا من لدن الطفل(ة) $Òتلفة لت©يل استدما � سياقات ��
� مرح»� وي�Ð تكرارها ��

. فإن التحدي الكب�� ��
عجم أو�x فصيح يكتسب بواسطته  و�x هو إعداد الطفل ل1درسة، وهذا ما يتطلب إمداده �$ J:ا �Ðالتعل
د  ية، فإن اع�9 � هاته ا-رحة التحض��

" استثناء �� L �Çدرسة ا:بتدائية. وإن قبلنا "التدر- التع1ات ا:Jساس �$
� يظل هو

J¦السلك ا:بتدا �
"  لغة سليمة �� �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار ا-�� S:إليه واضعو "ا Õالطموح الذي يس

" ع| حدّ سواء. �
J¦ا:بتدا �Ðللتعل �üاج الدرا   و"ا-��
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í³^}< <

� صفحة  �Ãحدود نيف وسبع �
بية والفرنسية �� � العر �Ãللغت $� " �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار ا-�� S:كُتب "ا

� الل �Ãع| هات � ك�� � هذا ت1يح إx ال��
�ْ تدريس. È ل¯ لغة، و�� � ولغ�� �Ãست Sمدر � �Ãما لغت � بوص�� �Ãغت

يغية" و: إx استعمال  بية الفصõ" و: "ا:Jماز � الوثيقة ع| ما يش�� إx توظيف "العر
نقف ��

� هاته 
شارة إx قدرة الطفل �� S: $� � ا�$ طار ا-�� S:كت±� واضعو ا . ا �

� التواصل الص±�
بية" �� "العامية العر

� أن ا-رح»� ع| ال�م، وهذا « �Ãكن تب �� ، �Ó  : اختRف بشأنه، فـ"ع| ا-ستوى النف�ý وا:ج�9
 � لع· الذه�$ كن اعتبار بداية هذه ا-رح»� �$ ، بل �� �Ðم بش¯ سل�الطفل (ة) أصبح قادرا ع| ال

بية السؤال؟ 1للغة" ي لغة ستَطرح ا-ر J
ت ع| أسئ»� من قبيل: �$ طار إجا�$ S:وْ� ودد�� أن يقدم لنا ا .

ي  J
لوان...؟ و�$ J:حداث ويتحدث عن اJ:ي لغة سيعُدّ وسيُ?د ا J

لغة سيتحاور الطفل مع أقرانه؟ و�$
  داخل بنية ا-ؤسسة.

� نسخته اzالية ع| تساؤ:تنا بشأن لغة التخاطب 
�� " �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار ا-�� S:ب "ا $ �V È

ا تعيشه القضية اللغوية كن أن نف? هذا الصمت �$ ولية. و�� J:رح»� ا- -غرب من نقاش وحساسية،  �$ $�
د. وع| مستوى ا-مارسة  �� $� �ّ سب منطلقات  $V تلف J تلف وقد �� � �V اد، قد ا:ت لRج�� لق �$ � �V »
. وهو ما يستد�Ó التفك��  �

� اختيار لغة التخاطب الص±�
صل نوع من التخبط والعشوائية �� �V ،الصفية

È بة إن وx لبناء لغة انتقال متقار J:وضع اللبنات ا �
تلفة.  �� ا�Ó أوساط ا:Jطفال ا�� نقُل موحدة، #�

به أو  سب درجة قر $V بية، وتفييئه � ا:ÜJ ا-غر
يتطلب هذا العمل ضبطا للرصيد اللغوي ا-تداول ��

  � �Ãبيات وا-رب ا:ت توظيفه أيضا، £I إعداد قوا£J مرتبة تساعد ا-ر سب �$ $Vو ،õبعده من اللغة الفص
� العبور السلس للط

çام �� S:موعة ع| ا فل من لغة بيته إx لغة مدرسته. وقد سبق لنا التوقف ع| �$
� من  ال، آخرها بناء مدونة من مسموع الطفل العر¦$ � هذا ا�$

بية �� من ا�او:ت والتجارب العر
� ا-ستمر ®اته اللواJÇ 2خRل دراما ا:Jطفال �Ãالتحي xتمعات الدراسة يدعو إ . إ: أن اختRف �$

ت ة ا�$ J#مع ا-دروس.وتوسيع دا  

 �
�� õرد ا:عتبار لتوظيف ا-فردات العامية القريبة من الفص xل هذه الورقة إRنطمح من خ

ك،  � إطار العامّ وا-ش��
ا تتموقع �� �uأ Ë  . � ا Þا�� ثقافة وهوية وقريبة من ا-تع; الف�� �uبوي لكو اzقل ال��

                                                           
، نفسه، ص.1   29كنبدار مصط±�
2 � ة معجمية لرصيد مسموع الطفل العر¦$ Jالرصيد اللغوي ا-سموع، قا� ، � دشي�� ي، عبد العا�x هواري، ô ال�$ I?من  �مود الع

كنوز ا-عرفة   3000الفصيحة بناء ع| مدونة �وسبة، أع|    .Ï2021ة شيوعا، دار 
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� "مستلهمة من لفظ العام £I أطلقت ع| اللغة فأصبحت عا
�Û"ا "لغة التخاطب  1مية �uوأيضا لكو .

 �
� تستخدم �� � اللغة ال��

�Û ،ïم اليومية للتعرف ع| مقاصد �uحيا �
م �� فراد ف�9 بي�� J:ا ا $u يتعامل � ال��

" �ûديث اليوzا ا $u ري $ �V � � العملية 2الشؤون العادية، وال��
�� �Óا ا-عقلن والوا ، ومن شأن توظي��

Rالع � �Ã ها. التعليمية التع1ية أن ��ُ ا�$ $# �
� للطفل ��

J¦راط التلقا � �V:ا-درسة و�يطها، وي©ل ا � �Ãقة ب  

� عليه ا:Jمر:  ا أقل م�نة من الفصõ، و�� من "َ�ِ �uا-عا6$ بكو �
م �� Sأن العامية تُقد �ãور

"3اِلتبس، ورجل �� القلب أي جاهل" هو�� : ا:Jرض ا�$ �ûوا-عا ، ��Rية: الض �  4، و"العُم; �Ãفالواقع يب ،
لتا�x فإن التوظيف ا-دروس عك ، و�$ يضاح والتبسيط والتأث�� S:ا من أجل ا د عل�� ّ ا:ع�9 �Ðس ذلك، إذ ي

� وفصيح. ولن 
، وظي±� � � معجم ذه�� كب�� ع| تكو�� ن يساعده بش¯  J

$� � �Ã �É ا -كتسبات الطفل م��
� العRقات الصوتية وا-

� "تعميق البحث ��
�� � �Ãود الباحث $Ò عجمية يتأ¦� هذا إ: إذا تضافرت

نواع، وألوان  J:صول والفروع واJ:صائص، ا�zبية والعاميات، ح�� تتضح ا � اللغة العر �Ãكيبية ب وال��
تصة وأسلو�$ ع1يا  ات �� ت�$ تاج �� �V كة. وهذا كة وغ�� ا-ش�� نساق ا-ش�� J:التغي�� وا:ستعمال، وا

للغة ع1يا وÅليا وتواصليا بعيدا عن يد �$ ا، ورؤية سليمة حول ما #� �ºالتضييقات العصبية  وا
غراض ا-ؤقتة" J:5وا.  

-درسة، بل ع| العكس من ذلك،  ا تدعو إx "ا:بتذال اللغوي" �$ �uم هذه الورقة بكو ب ~� $ �V :
تمع. لكن واقعَ  � حفظ هوية الفرد وا�$

� ع| توظيف اللغة الفصõ، -ا ®ا من قوة �� �Ãن من ا-دافع �V
ي حال J

كن �$ من ا:Jحوال أن نغطيه بشعارات Þاسية، وخصوصيةَ ا-رح»�  ا-مارسة الصفية الذي : ��
كتيكية  ولية، يقتضيان منا تقد£� تناز:ت واعية ومؤسسة، وذات أهداف بيداغوجية وديدا J:التعليمية ا
� حضن أÜته، وهو 

دث لديه قطيعة مع ما ألفه �� �V ديد دون أن $zلفضاء ا تضمن استئناس الطفل �$
قي �V �

كن أن يُ©م �� تمع.ما �� � ا:ÜJة وا-درسة وا�$ �Ãق الدور الت�م|� ا-طلوب ب  
  <

                                                           
وت، ج1 � منظور، لسان العرب، دار صادر، ب��   431، ص.12ا�$
وت، لبنان، ط2 ، ب�� � �ÃيR1يل بديع يعقوب، فقه اللغة العربية وخصائ(ا، دار الع; ل ، أوردته فوزية طيب Åارة 145- 144م، ص.1982، 1إ��

ش�:ت البيداغوجية وا-عرفية، ا-رجع السابق، ص. S:والعامية داخل ا-دارس"، التعدد اللغوي وتدب�� ا õالفص � �Ã28"ال·اع اللغوي ب  
تار الصحاح، مكتبة لبنان، 3   191، ص.1986عبد القادر الرازي، ��
: عبد اzميد ا®نداوي، ج4 �Ç ، � �Ãد الفراهيدي، العÞأ � ليل �$ �zوت ، منشورات 3ا ô ع|� بيضون، دار الكتب الع1ية، ب��

  233ص. 2002، 1لبنان، ط
، ط.5 � صيل العلوم؛ منشورات حلقة الفكر ا-غر¦$ �V ا®وية وآفاق � �Ãص �V ت د�� �V ،ا $u بية والتدريس زي، تدريس العر $� ô1 ،

  117، ص.2021فاس 
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-  � بية الوطنية والتكو�� بوي، وزارة ال�� اج ال�� ة ل��1 $Òوثيقة مرجعية مو ، �xو J:ا �Ðللتعل � ا�$ طار ا-�� S:ا
-L التعاون ا-غرب/اليو  �� $# ، LMية ا-نا ، مد#� �Øوالبحث الع �xالعا �Ðوالتعل � ، 1نيسيف، ط.ا-ه��

 ،2018يوليوز 
وت، ج - � منظور، لسان العرب، دار صادر، ب��  .12ا�$
� أÞد الفراهيدي، ا - ليل �$ �zا � �Ãميد ا®نداوي، جلعzعبد ا : �Ç ،3 ع|� بيضون، دار ô منشورات ،

وت لبنان، ط  2002، 1الكتب الع1ية، ب��
اث  - � ال��

بية �� يكيت، تعل�Ð اللغة العر $# Èسا ô كرم � أ � عبد العز#� ، مركز ا-لك عبد � �$ � العر¦$
، ط �xض 1الدو  .2019، الر��

Ëل،   - ق، رشيدة العلوي  I?يقيا ال  .2016كيف يكتسب الطفل أنساق لغته؟، إفر
تار الصحاح، مكتبة لبنان،   -  .  1986عبد القادر الرازي، ��
بية وا:Jمن اللغوي دراسة وتوثي - اث ودراسة عبد السRم ا-سدي، ا®وية العر $V JRل � ق، ا-ركز العر¦$

وت 1السياسات، ط.  .2014، ب��
صيل العلوم؛ منشورات  - �V ا®وية وآفاق � �Ãص �V ت د�� �V ،ا $u بية والتدريس زي، تدريس العر $� ô

، ط. �  2021، فاس 1حلقة الفكر ا-غر¦$
بية للع - بية، الدار العر ، اللسانيات النسبية وتعل�Ð اللغة العر �

�Óورا J:ا ô مانJ:ون، دار ا IÜ لوم ��
ط، منشورات ا:ختRف، ط.  2010، 1الر�$

ة معجمية لرصيد  - Jالرصيد اللغوي ا-سموع، قا� ، � دشي�� ي، عبد العا�x هواري، ô ال�$ I?مود الع�
� من الفصيحة بناء ع| مدونة �وسبة، أع|  كنوز   3000مسموع الطفل العر¦$ Ïة شيوعا، دار 

 .2021ا-عرفة 
� ا-غرب ا-صط -

بية، ا-سأ�� اللغوية �� »� عاÈ ال�� ، "عبد � العروي وا-سأ�� اللغوية"، �$ �üسا �±
ات والتحليRت،  $Òالتو � � والعاÈ العر¦$ � ا-غرب والعاÈ العر¦$

بية، ا-سأ�� اللغوية �� »� عاÈ ال�� $�
ات والتحليRت، ع. $Ò26/2016التو. 

بية  - يل بديع يعقوب، فقه اللغة العر وت، لبنان، طإ�� ، ب�� � �ÃيR1م، 1982، 1وخصائ(ا، دار الع; ل
� الفصõ والعامية داخل ا-دارس"،  145-144ص. �Ãارة، "ال·اع اللغوي بÅ ية طيب أوردته فوز

نسانية  S:ية اللغات والفنون والعلوم اÖ ش�:ت البيداغوجية وا-عرفية،  S:التعدد اللغوي وتدب�� ا
ام�Õ أيت ملول ج $zج.ا-ركب ا ، د#� � زهر، أ  .2019، يوليوز 2امعة ا�$
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عية"،  - ت البيداغوجية وا:ج�9 بية، التحد�� -درسة ا-غر رشيد أمشنوك، "تدب�� التعدد اللغوي �$
نسانية  S:ية اللغات والفنون والعلوم اÖ ش�:ت البيداغوجية وا-عرفية،  S:التعدد اللغوي وتدب�� ا

 � ام�Õ أيت ملول جامعة ا�$ $zج.ا-ركب ا ، د#�  .2019، يوليوز 2زهر، أ
نصاف  - S:ثية اRبية وث � ا-درسة ا-غر

لفية الثالثة �� J:ثية لغات اRري، "ث عبد القادر الفا�ü ال��
ات  $Òالتو � � ا-غرب والعاÈ العر¦$

بية، ا-سأ�� اللغوية �� »� عاÈ ال�� والفعالية والنجاعة"، �$
 .26/2016والتحليRت، ع.

يد أمعضشو، "هل  - يدة "القدس فر � لغة التعل�Ð اليوم؟"، جر
�� L �Çالتدر xإ ،Rاجة فعzتدعو ا

"، لندن، ع. � ميس 25، س.7602العر¦$ �zمة"، ا-غرب،  28/11/2013، اJ:يدة "رسا�� ا . وجر
بعاء 9562ع. ر J:27/11/2013، ا. 

-غرب"، التعدد اللغوي - كنبدار، "تدريسية التعدد اللغوي وتعل�Ð وتع; اللغات �$ وتدب��  مصط±� 
ام�Õ أيت  $zنسانية ا-ركب ا S:ية اللغات والفنون والعلوم اÖ ش�:ت البيداغوجية وا-عرفية،  S:ا

، ج. د#� � زهر، أ  .2019، يوليوز 2ملول جامعة ا�$
- B.F.Skinner, Verbal behavior, Appleton-century-Crofts, Inc, New York, 1957. 
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1إسماعيل مسعود �
  

íÚ‚ÏÚ< <

 � بية والتكو�� ا Ýما وبديR راهنيا تتو�� منه الوزارة الوصية ع| قطاع ال�� $Òماعاتية تو $zش,ت ا-درسة ا
هودات ا-بذو��  ديدا حقيقيا ل1جتمع، خصوصا وأن � ا�$ �u ¯تش � ، ال�� �üاربة ظاهرة ا®در ا-در� Rسبي

ا فقط « جعل الوزارة تبحث عن وسائل حالت دو  ا، حيث ي�Ð ا:كتفاء بتقليل نسب�� �� $Òا أو موا ن �ارب��
� ل1درسة هو الشارع.  ، ع| اعتبار أن مآل أغلب ا-غادر�� �üيف ا®در ا-در � جعة لوقف #� ��  

وع ا-درسة  I? بوية الرúية مدخR للخروج �$ ات ال�� وقد ش,ت ا�zطب ا-لكية والتوج��
م $zا) �xا:ستعجا L- �� � التداول £� التنفيذ. دون أن ننý دور ال�$ ور  2012-2009اعاتية إx ح�� �� �

�� (
 �

، وآلية من آليات الر�� � بية والتكو�� ام إصRح منظومة ال�� ا من تداب�� إ�� عتبارها تدب�� هذه ا-درسة �$
ديدا. فا:Jهداف ا-رجوة من خRل هذه �V القروي Èلعا بية �$ -درسة ا-غر ا ع|  �$ ا-دارس عديدة م��

وذجيا، يضمن ت�فؤ الفرص لتRميذ  مع يقدم تعل�9 �� $� �
ميع الوحدات ا-درسية �� $ �V ،سبيل ا-ثال

ا  � م��
ا ويعا¦� هودات والنفقات وذلك :Jسباب متعددة يعر~� الوسط القروي، ويسمح بتقليص ا�$

� عن خيار الوحدات ا-درسية ا- $ �ëميع، وكذلك التخ|� التدر $zميذ اRميع ت $ �V لRشتتة من خ
لوسط القروي.  $� �Ðويد التعل $ �Vالعرض و � �Ãس �V �xلتا   الفرعيات البعيدة، و�$

1íéi^Â^Û¢]<í‰…‚¹]<ÙçuJ< <

ء ومستلزمات  ورية من ماء وÌر�$ وط ال·� I?ال ïنطقة تتوفر ع| أ لعاÈ القروي و�$ �� مدرسة توجد �$
يد وسوق... وتتوفر هذ  $# �£ � مع سك�� $ �Vبوية، وع| مطعم، حيوية، و رات ومرافق إدارية و#� ه ا-درسة ع| �$

نشطة، وتوفر  JRوداخلية، وقاعات ل ، � �Ãضية، وقاعات متخصصة، وسكنيات ل1درسات وا-درس ومRعب ر��
ة للدراسة. J�R-حيطها وسائل للنقل، وذلك بغية توف�� الظروف ا $� � �Ãميذ القاطنRللت  

ماعاتية من فكرة $zل  وتنطلق ا-درسة اRالتخ|� عن خيار الوحدات ا-درسية ا-شتتة، من خ
� وحدة 

ابية، �� � للجماعة ال�� ا¦$ ميع تRميذ الفرعيات ا-كونة ل1جموعات ا-درسية داخل النفود ال�� $ �V

                                                           
كورة.1 ية زا يغية، مد#� صص ا:Jماز � �V �

J¦ا:بتدا �Ðأستاذ بسلك التعل  
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ية، وذلك من أجل  ور ، وتتوفر ع| البنية التحتية ال·� � وق  داخ|� مدرسية تتكون من ق  خار�$
وي $ �Vو �üالعرض ا-در � �Ãس �V حد J ماعاتية  $zوع ا-درسة ا I?لوسط القروي. ويعت�$ م $� �Ðد التعل

 �xا:ستعجا L- �� ن ال�$ وع قا£J بذاته �� I?بية، وهو م -درسة ا-غر $� �
تداب�� وأليات إصRح التعل�Ð والر��

) � بية والتكو�� � 2012- 2009لل�� ا ا-يثاق الوط�� $u �¦أ � ة ا:صRحات ال�� )، الذي جاء لت?يع وث��
ب � لسنة لل�� تمع. 2000ية والتكو��   ، الذي يدعو بدوره إx إعادة ا:عتبار ل1درسة وانفتاÒا ع| ا�$

اتيجيا أطلقته وزارة  بو�� رائدا وخيارا اس�� وذجا #� كذلك �� ماعاتية  $zوع ا-درسة ا I?ويعت�$ م
ا من ال �uم�نيات ا-توفرة لد S:د ع| ا :ع�9 $� ، � � ا-ه�� بية الوطنية والتكو�� ية، ال�� I?ناحية ا-ادية والب

ت،  �� S:الذكور وا � �Ãة والبادية، وب �rاzا � �Ãالتمدرس ب �
حة حظوظ متساوية للتRميذ �� من أجل إ��

� العرض  �Ãس �Vا-درسة، أي الرفع من الطلب ع| التمدرس و xت إ �� S:طفال وخاصة اJ:واستدراج ا
 J�R-وط ا I?لوسط القروي. وتوف�� ال $� �Ðبوي وجودة التعل ة لنجاح العملية التعليمية، والرفع من ال��

ذا الوسط.  $u �Ðبية والتعل كراهات ال�� لوسط القروي، والتغلب ع| إ $� �Ðفعالية ومردودية التعل  

لعديد من  ماعاتية �$ $zور وإنشاء ا-درسة ا �� �
� دورا Ýما �� بية والتكو�� � لل�� فإن ل1يثاق الوط��

-غرب، حيث جعل هذا ابية �$ ماعات ال�� $zا  ا توي عل�� �V � النموذج من ا-دارس أحد أï  التداب�� ال��
 �

ورة جعل ا-تع; �� �r" |إذ ينص ا-يثاق ع . �Ðبية والتعل ة إصRح قطاع ال�� طط للت?يع من وت�� ا��
 rيع عنا $Þ راط � �Vل اRهي»، وكذلك من خ J م والتفك�� والفعل، من خRل رعايته و�� قلب ا:ه�9

 Rوع إص I?م �
ج سياسة ا-نظومة �� �u ا اعتبارها عن طريق د إل�� ب أن #� $ �V � بية ال�� ح ا-درسة ا-غر

ود  $Ò الفرقاء، وتضافر �
�� ء و�$ $�

ñ:اك ا IÜوا-درس، وإ � ام ا-تع; وتكر£� ا-ر¦$ ة ع| اح�� Jرشيدة قا�
� التنمية..."

�� ïياة... مفتوحة ع| �يطها...تساz ميع ح�� تص�� هذه ا-درسة مفعمة �$ $z1ا.  

2ŠÚJíèçe�Ö]<ì�ç¢^e<ð^Ïi…÷]<»<íéi^Â^Û¢]<í‰…‚¹]<íÛâ^< <

ء،  � Iýقاو�� ا:قتصادية، ويدل ع| قيمة ال- وره �$ �� �
ودة مرتبط �� $zوم ا شارة إx أن م�� S:ب أو: ا $ �V

ا ع|  �uقدر �xلتا ، « يؤدي إx إنتاج سلعة ذات جودة رفيعة، و�$ � �Ãدمة، وجودة ا-ستخدم�zوجودة ا
� ا:Jسو 

ودة، التنافس �� $zة اèوم وتعريف �دد ل ديد م�� �V �
شارة إx وجود صعوبة �� S:ا �

�Õينب Ë .اق
 �Ðد أيضا قطاع التعل $ �V ،جانب ا:قتصاد xا. فإ $u حاطةS:يصعب ا � "، وال�� وا�� $zا" �Ðعتبارها من ا-فاه $�

، وإx مدى قيام ا-ؤسسة التع �Úالعمل التعلي L
JÇوم للتعب�� عن نتا ذا ا-�� $u � �Ãدوارها يستع J

ليمية �$

                                                           
هوية، مطبعة والوراقة الوطنية، ا1 $zكز ا ت التفتيش وا-را ت ا-هنية ومبار�� بية، مرجع ا:متحا�� � ال��

�� � �Ãا-ع ، � � العر¦$
�¦ سل�9

كش، ا-غرب، ط   .23، ص 2015، 8مرا
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»� وهبة  � �V هذا السياق يقول الدكتور �
ودة، و�� $zكن ا:ستضاءة ببعض التعريفات حول ا ا. و�� ووظائ��

بية، وإذا عرفنا أن ا:Jصل   إن" لتعل�Ð ليصبح #� $� �
�� � أبعدها، ال��

� ا-ؤسسات التعليمية، �� حد ��
ودة �� $zا

Iý التعب��  �V : بية أن تتجاوز ا-ستقبل الذي � ال��
ت  �� يب الق�Ð السامية ا-ست»� من البنا�� I?عن ذاته وت

اذ ا-واقف ا-تسقة مع القناعات" � �Vا �
رأة �� $z1الفكرية والقناعات الفلسفية، وبناء ا.  

 � � أن "جودة التعل�Ð �� جودة ا-وارد ا-عرفية وغ�� ا-عرفية ال��
�¦ � اسل�9 كد الدكتور العر¦$ � أ �Ãح �

��
تلYا ا-تع1ون وا-تخرجون، � غ��  ��

�Û �xلتا اعية، دينامية. و�$ $Þت فردية و كفا�� � ش¯ 
�� � و�� جودة تنب��

� ما بعد، أي ع| ا-دى 
از، أو �� $ �V S:سواء أثناء البناء أو ا:كتساب أو ا ، �

J¦ا قاب»� للتحديد ا-طلق وال��
ود2البعيد" $zا" : �x®ا التعريف التا �ودة من الناحية البيداغوجية، أع $zوم ا ة من الناحية . وليو�Z م��

� مستمر لعمليات التعل�Ð والتع;، وتطو#� ا-دخRت  �Ãس �V ا البيداغوجية �� فلسفة شام»� للحياة، هد~�
رجات  � مدخRت و��

ض توافرها �� � يف�� موعة الصفات ال�� ورات معا. و�� كذلك �$ رجات والس�� وا��
اتيجية للجمهور الداخ|�  " نظام التعل�Ð من أجل تلبية التطلعات ا:س�� � ار�$ �z3وا.  

عل ا-تع; قادرا  $ �V � وط ال�� I?لق ال � $V رهينة �Ðل  هذه التعاريف يتضح أن جودة التعلRمن خ
� تؤه»  كتساب الق�Ð وا-عارف وا-هارات ال�� � التعل�Ð وا

ع| التأق; والتكيف £I ا:ستفادة من حقه ��
 � IÍ من بناء � �Ã1ا-تع � �Ãك �� �xلتا � اzياة العملية. و�$

م معرفيا، وإعدادï ل1واطنة لRندماج �� صي��
اذ القرار...   � �Vوقراطية وا:ختيار وا ضافة إx «رسة الد�� S: ولية لشخصية ا-تع;. هذا �$ Iú قة £� تنميةzا
هود من  $zؤسسة ما، و�� أهداف تستوجب بذل ا بية �$ ودة ال�� $ $V ها خصائص وأهداف تو�� لناÖ

 � بية والتكو�� ت قطاع ال�� تلف مكو�� حداث طرف �� S ... وذلك �$ �
تمع ا-د¦� عيات ا�$ $Þ تلف وكذا ��

 ، �Ó لوسط ا:ج�9 ة الطفل الدراسية، وربط ا-درسة �$ ات وا:Jدوات التعليمية، ومتابعة مس�� ت�$ ا��
 xو J:منذ ا-راحل ا �üلتحصيل الدرا � حياته الدراسية واzياة العملية وذلك بدء �$

سعيا لنجاحه ��
� ا-درسة ا:بتد

عتبارها ا-نطلق والقاعدة ا:Jساس.ا-تجلية ��   ائية، �$

درس الفتاة القروية ع| وجه  لوسط القروي بضعف نسبة التمدرس، وضعف �� $� �Ðالتعل � يتم��
، ف¯   �üكة وارتفاع نسب ا®در ا-در قسام ا-ش�� J:ة ا Iتشتت الفرعيات وك� xضافة إ S: ا�zصوص، �$

 �Ðسلبا ع| جودة التعل I#ها تؤ � ا-ستوى التعلي�Ú  هذه العوامل وغ��
لتا�x تد¦� ال القروي، و�$ $� $�

                                                           
ديدة، الدار البيضاء، ا-غرب،1 $zبية، مطبعة النجاح ا »� علوم ال�� بية، منشورات �$ � ال��

ودة �� $zوهبة، جودة ا �« � �V 2005، 1ط ،
  .23ص 

بية، ص2 � ال��
�� � �Ãا-ع ، � � العر¦$

�¦   .205اسل�9
، نفسه، 3 � � العر¦$

�¦   .203اسل�9
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نشطة  J:ساسية وغياب اJ:كتساب التع1ات ا ، £� ضعف ا �üميذ وضعف التحصيل الدراRللت
وذج  لوسط القروي جاء اختيار �� � إطار هذا الواقع الذي تعرفه ا-درسة ا:بتدائية �$

ية... و�� ا-واز
بو �# Rعتباره بدي ماعاتية �$ $zت، والرفع من ا-ردودية ا-درسة ا اوز � هذه الصعو�$ $ �V |قد يساعد ع ��

موعة من ا:Jهداف  كة، و�$ قسام ا-ش�� J:والقضاء ع| ظاهرة ا �üعن طريق تقليص نسبة ا®در ا-در
: �xكن تلخي(ا ع| الش¯ التا �� �   ال��

ماعاتية: ا-تع; $zأهداف ا-درسة ا  

حة فرصة التعل�Ð لتRميذ طا®م اzر   -ناطق النائية ا-همشة؛إ��  مان �$

 توف�� ظروف ولوج الوسائل ا-علوماتية؛ 

ماعة؛  $zد ع| النفس وتنشئته داخل ا بية ا-تع; ع| ا:ع�9 �# 

 رÇ$ جودة التع1ات من خRل استقرار ا:Jساتذة واzضور الفع|� للتRميذ؛ 

لوسط القروي؛  درس الفتاة �$  تشجيع ��

� التRميذ من   �Ãك � والتأط�� الص�õ وتوف�� خدمات ��
� والتقا�� �5 ا:ستفادة من التنشيط الر��

؛ �Ó ج�9 S:بوي وا طعام والدã ال�� S:ا 

ة؛  Iللفئات ا-تع� ãدروس الد �Ðالرفع من مستوى التحصيل بتنظ 

م أ  يواء والفضاء ا-ناسب -Rقاة الزمRء وا:Jصدقاء واللعب ف�9 بي�� S:ية وا ثناء توفر التغذية ا-تواز
 أوقات الفراغ...

بو��  ماعاتية: #� $zإدار�� -أهداف ا-درسة ا  

ت؛  قسام متعددة ا-ستو�� J:الفصل الواحد لتفادي ا �
ميع تRميذ ا-ستوى الواحد �� $ �V 

...؛  �
ي، الزما¦� I?الب ، �üد من ا®در ا-درzا 

هزة توفر الت  ية �$ كز شبه ح·� � مرا
� ظروف أفضل و��

ن استقرار ا:Jساتذة �� فيه $� واصل وال��
م؛  والتسويق، واzد من عزل��

؛  � �Ã1ل1تع �Úبوي والتعلي  تتبع ا-سار ال��
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ا   ية بفرعي�� صصة ل1درسة القروية، فعوض تدب�� مدرسة ابتدائية مركز فيف الت,فة ا-الية ا�� � �V
هود ع| مدرسة واحدة؛ $zا � ك�� �# �Ðا-شتتة ي 

؛  � �Ãميذ القرويRت�فؤ الفرص أمام الت 

   ... � �Ãط�� ا-درس J  ت©يل Åلية ا-راقبة و��

ماعاتية: ا�يط $zأهداف ا-درسة ا  

� تدب�� وتسي�� شؤون ا-درسة عن قرب؛ 
كنة �� اك السا IÜإ 

م؛  � أذهان الس�ن وثقاف��
عية ��  تصحيح وت1يع صورة ا-درسة Âؤسسة اج�9

  �
ا �� بية غ�� استغRل الوحدات ا-درسية ا-هجورة/الفرعيات بتوظي�� و�x وال�� J:ا �Ðالتعل

. �
تمع ا-د¦� بة ا:Jمية بتنسيق مع فعاليات ا�$  النظامية و�ار

عل ا-تع; قادرا ع| التأق; وا:ستفادة  $ �V � وط ال�� I?لق ال � $V رهينة �Ðأن جودة التعل �� إذا اعت�$
 I?ماعاتية م $zا-درسة ا �� كتساب الق�Ð وا-عارف، وإذا اعت�$ � التعل�Ð وا

وعا ينص ع| من حقه ��
ت والتخفيف من عبء النفقات  قسام ا-تعددة ا-ستو�� J: ة التحدي الذي يطرحه التدريس �$ $Òموا
� هذه 

درس أطفا®م �� زا�� �� ء �$ $�
ñ:دف توعية ا سيسية تس�� �V تRم $V وع القيام I?-يقر ا Ë ا-درسية، 

، وذلك بتوف�� السكن � �Ã1ل ا-عÅ ظروف � �Ãأي ا-درسة، ويو�5 أيضا بتحس xئقة ®م. فإRيات ال
بوية؟ ودة ال�� $zقيق ا �V ماعاتية $zكن ل1درسة ا   حد ��

ية من  ور وط ال·� I?ال ïالقروي، تتوفر ع| أ Èلعا ماعاتية توجد �$ $zسبق الذكر؛ ا-درسة ا Ë
بوية، وع|  ية و#� رات، ومرافق إدار ... وتتوفر ع| �$ � مع سك�� $ �Vء ومستلزمات حيوية و ماء وÌر�$

، وداخلية، وقاعات  مطعم، � �Ãضية، وقاعات متخصصة، وسكنيات ل1درسات وا-درس ومRعب ر��
ويد  $ �Vو �üالعرض ا-در � �Ãحيطها وسائل النقل... وذلك لتحس $� � �Ãميذ القاطنRنشطة، وتوفر للت JRل
كن أن تكون فضاء  ماعاتية إذن وحسب � هذه ا�zصائص �� $zلوسط القروي. ا-درسة ا $� �Ðالتعل

Rا:نفتاح رحبا ي �
�� ïقد تسا �xلتا ، و�$ � £J التقنيات البيداغوجية اzديثة ويسا#� التقدم التكنولو�$

� ا-تع; من ا:ستفادة ال�م»� من حصصه الدراسية، £� توف�� الظروف  �Ãك بداع، و�� S:والتحصيل وا
. �Ðالتعل �

ودة �� $zة  لتحقيق ا J�R-ا  

-ناطق  تبط �$ ماعاتية #� $zوع ا-درسة ا I?بعدة إن م �Ðالقروي الذي يت  فيه التعل Èالنائية أو العا
ت: ا-سالك الواعرة،  � هذه الصعو�$ �Ãهداف ا-توخاة. من بJ:قيق ا �V ول دون �V كراهات ت وإ صعو�$
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ة،  عية فق�� Ë أن التRميذ القرويون ينحدرون من فئات اج�9 كة،  قسام ا-ش�� J:ة ا Iتشتت الفرعيات وك�
وط دون أن ننý البنية الت I?ال ï J: القروي، حيث تفتقد Èهذا العا �

حتية ا®شة ل1دارس ��
لتا�x ضعف الطلب ع| التمدرس، «  ء، ماء... و�$ ية من مرافق ºية، طريق معبدة، Ìر�$ ور ال·�
كتساب التع1ات ا:Jساسية  د ضعف التحصيل الدرا�ü وضعف ا $ �V إذ ، �Ðسلبا ع| جودة التعل I#يؤ

� ا-ستوى
لتا�x تد¦� ية... و�$ نشطة ا-واز J:غياب ا �£ �Úالتعلي  

ور�� تفرضه اzاجات اليومية   �r أصبحت مطلبا � ، ال�� � بية والتكو�� ومن أجل الرفع من جودة ال��
عتبارها خيارا  ماعاتية �$ $zوذج ا-درسة ا � عاÈ اليوم، £� اختيار ��

راط �� � �V:عية وا:قتصادية قصد ا ا:ج�9
� فضاء يع�� الفرصة ل1ناطق النائية ل

بوي ومنح  أطفا®ا فرصة التع; �� ميش واليأس ال�� لخروج من ال��
دف هذه ا-درسة  �u ...ساواة وت�فؤ الفرص- تيعه �$ كبة التطور و�� م من ا:نفتاح وموا ك�� أفضل ��
ة لنجاح العملية  J�R-وط ا I?ل الRبوية ا-قدمة، من خ � جودة ا�zدمات ال�� �Ãس �V xماعاتية إ $zا

� ظروف اشتغال وإقامة التRميذ وا:Jساتذة وهو ما يتضح من خRل النقط التالية:التعليمية  �Ãس �V $ع�  

تية جيدة: � �V بنية  �
�� �Ðكن الطفل من التعل تية جيدة �� �V ماعاتية ذات بنية $zإن ا-درسة ا

� تفتقد ®ذه البنية.  جو مناسب عكس الفرعيات ال��

� تنمية قوى ا اللعب: �
îية اللعب �� J: القروي الذي : نظرا Èصوصيات العا�z لطفل وكذلك

 � �Ãماعاتية أخدت بع $zطفال، فإن ا-درسة اJRفيه ل صصة للعب وا-رح وال�� كن �� توي ع| أما �V
. � �5 ا الطفل نشاطه الر�� ارس ف�� ضية ��  ا:عتبار هذه النقطة ا-همة حيث وفرت مRعب ر��

تلف ا:Jهداف  ف�ر وا-عارف و�� J:كتساب ا � أنشئت من أجلها ا-درسة إx جانب ا ال��
ى ا:Jستاذ أÞد أوزي أن ماعاتية، #� $zا وسي»�   ا �uرد وسي»� التسلية وضياع الوقت وإ "اللعب ليس �$

لتنمية الشخصية وتفتحها. فعن طريق اللعب يؤكد الطفل ذاته، هذا ا-طمح الذي يسيطر ع| الطفل 
ة ا-راهقة" � إx ف�� Iý-يقول "ال1منذ تع1ه ا Ë لعب وسي»� من الوسائل ا-ستعم»� لتنمية قوى الطفل، . 

ة  ة الذهبية للعب �� ف�� صية مت�م»� وأن الف�� � IÍ از قدراته وميو� واستعداداته لنجعل منه وإ#$
" عية  2الطفو�� � العادات والق�Ð ا:Sج�9

. يتضح أن الطفل يكتسب من خRل اللعب عدة دروس ��
ام والصداقة £� ا-س . إذا لتعاون وا:ح�� �Ó لتا�x التكيف مع �يطه ا:ج�9 ، و�$ � �Ãام القوان اواة واح��

                                                           
امس، مقال أÞد أوزي، من 1 �zا ô ساتذة، جامعةJRدرسة العليا ل- ، ا-نعقدة �$ �Ó بية والتغ�� ا:ج�9  28أÅال ندوة، الطفل، ال��

 x161، ص1979يونيو 2ماي إ.  
، ص أÅال ندوة، الطف2 �Ó بية والتغ�� ا:ج�9   .164ل، ال��
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ا ستحقق هدفا أو  �uشك أ Rحة الفرصة للطفل ا�روم من اللعب، ف ماعاتية إ�� $zاستطعت ا-درسة ا
� نفس الوقت. 

  ش� من أش�ل تنمية الطفل وستغدو م��� للدراسة واللعب ��

� تواجه ا:ÜJة القروية، إن متط انفتاح ا-درسة ع| ا�يط: � ا ال�� �uياة وضغوطاzلبات ا
م  م، وح�� Juبنا J: �üتابعة ومراقبة التحصيل الدرا ضافة إx مستوها الدرا�ü البسيط : يسمح ®م �$ S: $�
ء وأولياء  اك أ�$ IÜ S ماعاتية �$ $zم. ولتجاوز هذه ا-عض»� تقوم ا-درسة ا �uرغبا � � جو آمن يل�$

� العيش ��
��

� تسي
عية جادة التRميذ �� $Þ لRم عن قرب من خ Juبنا J: �Úشؤون ا-درسة وتتبع ا-سار التعلي ��

تمع  تمع، فا-درسة تتل±� أبناء هذا ا�$ ثيR حقيقيا، حيث يستحيل فصل ا-درسة عن ا�$ ثلهم �� وفعا�� ��
عداد S ماعاتية �$ $zلذلك تقوم ا-درسة ا . � �Ãzصا � �ÃواطنÂ تمع  � ا�$

م �� �uليحتلوا م� ïيؤ �uالطفل  و
تمع. و بقية أعضاء ا�$ مل ينسجم مع �� Ë تتيح � الفرص لنمو    وتنمية قواه ومواهبه 

ية أو شبه إستقرارا:Jساتذة:  � كز ح·� � مرا
� ظروف أفضل ��

ن استقرار ا:Jساتذة �� �$
لتا�x القيام  يد من ا-ردودية، و�$ � ء الذي #� � Iýهزة، وتوفر فرص التواصل والتسويق، ال ية �$ ح·�

، إذ يقومون مقام بوظيف � تمع وعن الوالد�� ثابة نواب عن ا�$ م �$ �uم ع| أحسن وجه، خصوصا وأ ��
ه وتعليمه وإرشاده. بية الطفل، بتوج�� �# �

تمع �� � وا�$  الوالد��

ية: � نشطة ا-واز J:بوية  ا عية و#� -L أنشطة ثقافية وإج�9 ا ت�$ �uماعاتية أ $zا-درسة ا � �� من أï ما ��
-ؤسسة، وكذلك $�  $�. � �� بوي ونف�ý ل1تعث�� �# ãمنتظم ود �k ط�� J  ن ��

يواء والفضاء ا-ناسب � S:يواء والفضاء التغدية وا S:ماعاتية التغدية وا $zتوفر ا-درسة ا :
� أداءه.  �Ãس �Vساسية لنمو الطفل وJ:ت ا ور��  ا-ناسب -Rقاة الزمRء وا:Jصدقاء و�� من ال·�

� : �üودة، وغالبا ما ينعت يعت�$ التحصيل الدرا التحصيل الدرا $zمعيار تقاس به ا ïأ �ü
ماعاتية حرصت ع|   $zفا-درسة ا . $Vد النا �� لطفل ا�$ يدة �$ $zوا xو J:اصل ع| النقط اzالت1يذ ا
يد، ح��  $zا �üالتحصيل الدرا �

� ت©م �� وط ال�� I?هذه النقطة حرصا شديدا لذلك وفرت � ال
تلف  �� �

ف�ر �� J:يكتسب الطفل ا-عارف وا �
�� $� xول � ا:نتقال إ � �V العلوم، وحصو� ع| نقط جيدة

� حياته ا-ستقبلية.
لتا�x النجاح �� ت الدراسية، و�$  ا-ستو��

بوية،  ودة ال�� $zوط وا-ناخ ا-ناسب لتحقيق ا I?ماعاتية توفر ال $zتبعا ®ذه النقط  فإن ا-درسة ا
ا ا ... بتوفرها ع| أغلب هذه النقط، وذلك انطRقا من أنشط�� � ار�$ �zا ع| �يطها اÒتنوعة وانفتا-

كز هذا النموذج  �Ó ا-ناسب للتنشئة ا-ت�م»� وا-توازنة، حيث #� بوي وا:ج�9 وبذلك توفر ا-ناخ ال��
 �

ام التنوع الثقا�� � اzياة، واح��
ندماج �� SRتؤه» ل � نسانية والوطنية ال�� S:قية واRخJ:ا �Ðلق بتشبع الطفل �$
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� الرأ
صRح وا:SختRف �� SRتعت�$ مرتكزا ل � بوية ال�� ودة ال�� $zتدل ع| الرفع من ا rها عناÖ ي... 

ورها £�  ماعاتية وسياق �� $zدرسة ا- $� � كنا ومعرفتنا ماذا نع�� بوي ا-تمركز حول ا-تع;. وبعد إدرا ال��
؛  �Ðبية والتعل لرفع من جودة ال�� $� ïكن أن تسا ا وكيف �� � جاءت لتحقي�� كن أن أï ا:Jهداف ال�� ��

ل معظ»� أو أزمة  �V ستطاعاته أن S نقول إن هذا النموذج من ا-دارس يتوفر ع| إم�نيات وخصائص �$
تلف  هودات من طرف �� يطة نية تفعي» وتطبيقه ع| أرض الواقع وبذل ا�$ IÜ القروي Èلعا $� �Ðالتعل

Öه وحقق أهدافه أم أنه وع أع� أ I?-هذا ا Rل فع ع| ورق؟    الفعاليات ا-عنية. ~� �  ح�$
  ب±�

وع ع| أرض الواقع والتعرف  I?-عاينة هذا ا ينا القيام �$ J جابة ع| هذا السؤال ا�وري، ار�� SRول
�� ا-درسة  � الوسط القروي، ومن أجل ذلك اخ��

ي» �� � ع| نقط قوتة ونقط ضعفه، وما مدى ت��
كورة،  قل�Ð زا S ماعاتية "أيت و:ل" �$ $zلت ا-عاينة إدارة ا-ؤ ا Iú ابية "أيت ماعة ال�� $zا I£ ساتذةJ:سسة وا

سب  �V مةÝ أيت و:ل" عبارة عن خطوة" �
ماعاتية �� $zو:ل"، اتضح لنا أن إحداث ا-درسة ا
وع. I?-ستفادة من هذا اRعتبارها السباقة ل   للجماعة �$

3ì…çÒ]‡<Üé×Îde<>Ù÷æ<kè_><íÂ^Ûœ<íéi^Â^Û¢]<í‰…‚¹]<tƒç´<J< <

 $zسيس ا-درسة ا J وع �� I?ماعة عدة أهداف من م $zتتو�� منه ا ،" � و أيت أوز�� $Þماعاتية ب "أ
، وذلك بتجميع تRميذ ا-ستوى  �üدف أساÌ ت قسام ا-تعددة ا-ستو�� J:بة ظاهرة ا ا: �ار بي��
 �üايد نسبة ا:نقطاع الدرا � ا و#� �uطور �z نظرا �üبة ظاهرة ا®در ا-در � الفصل الواحد �ار

الواحد ��
� السنو 

ماعة �� $z عدادي، �$ S:لسلك الثانوي ا م �$ لتا�x عدم التحا~� ، و�$ ختلف الدواو#� ة �$ ات ا:Jخ��
ة،   Iللفئات ا-تع� ãدروس الد �Ðجودة التع1ات والرفع من ا-ستوى التحصي|� بتنظ $Çر xضافة إ S: $�

يواء والفضاء ا-ناسب -Rقاة الزمRء وا:Jصدقاء  S:توف�� التغذية ا-توازنة وا xدف إ �u Ë ا واللعب ف��
 �xلتا � تRميذ ا-نطقة و�$ �Ãوما وت�فؤ الفرص بÅ طفالJ:درس ا م أثناء أوقات الفراغ، £I تشجيع �� بي��

� التنمية ا�لية.
  ا-ساîة الفعا�� ��

اه�Ð البوسعيدي كد لنا السيد إ#$ م هكذا فقد  1أ �uاد مستقبلها، ولكوÅوة � أمة و I# طفالJ:أن ا
م م وا:ه�9 تت رعاي�� نشاء   �$ S: نفوت هذه الفرصة È تنا ع| أطفالنا م من أوx واجباتنا، وغ�� بي�� م و#� $u

تية مكتم»�  �V انية تسمح بتوف�� � موصفات النجاح ببنية � هذا النوع من ا-دارس، وخصصنا ®ا م��
ا ºيحا. و  ها توج�� $Òية لدى أطفال ا-نطقة ويو � ع| إحياء ا-واهب الفطر � قادر�� �Ãقد وأساتذة مؤهل

كتساب ا-عارف وا-واقف وا-هارات. ح��  ا فضاء يساعد التRميذ ع| ا أحدثنا هذه ا-درسة وجعل��
                                                           

كورة.1 اعة أيت و:ل، إقل�Ð زا $Þ �
�� 
  رواية شفوية، مد#� ا-صا
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م  � قلب ا:ه�9
عل ا-تع; �� $ $V ديثة، ذلكzمدرسة ذات مواصفات ا-درسة ا �

ة �� $� بية �� نضمن #�
ا،  �Vماعاتية وجعلها فضاء جد�$ ومر $zوا:عتناء ب¯ فضاءات ا-درسة ا ، £� انفتاÒا ع| والتفك��

ديد  �V كنه من �� � دوره الثقافية ال�� $ $V ع» واعيا $ �V يغية لثقافة ا:Jماز $� � � ا-تم��
�Ó والثقا�� �يطها ا:ج�9

قيقه من خRل  �V xإ Õنيا. وهو أمر نس I� خرىJ:ام الثقافات ا � العاÈ أو:، وأن تع1ه اح��
موقعه ��

� من ثقافة الطفل ا-تع; �Ãد أساتذة متمكن صيته ويستفيد « يقرأه. من خRل هذا اع�9 � IÍ بناء �xلتا ، و�$
� خدمة التنمية ا�لية، واعتبار 

ا �� $u س J
هودات :�$ اعة "أيت و:ل" تبذل �$ $Þ يتضح أن �Ç·الت

ماعة من إنتاج  $zم به، وبتطوره وتنميته سيمكن ا-نطقة أو ا ب ا:ه�9 $ �V الطفل مستقبل ا-نطقة، لدى
تلف  �� �

.طاقات وأطر �� � ثل ا-نطقة ع| ا-ستوى الوط�� ا:ت اzياة، �� $�  

ماعاتية "ايت و:ل" ع| مد#�  $zا-درسة ا �
�� �üلتحصيل الدرا بعد طرحنا أسئ»� ذات عRقة �$

درس ا:Jطفال Åوما، ووفرت  كد أن ا-ؤسسة أحدثت أصR لتشجيع �� "، أ � ك�� ا-ؤسسة السيد "حدو �$
وط النجاح، ر�ã تسجيل بعض النق IÜ يع $Þ . لق  الداخ|� اصة �$ �zية ا I?وارد الب- ائص ا-رتبطة �$

قيق ا:Jهداف ا-توخاة.  �Vو JÇا I?يع ال $Þ هود من أجل استقطاب $zبة، تبذل � ا ور�ã حداثة التجر
ئية  ماعاتية "أيت و:ل" ï تRميذ قادمون من وحدات مدرسية �� $zميذ ا-درسة اRكد لنا أن "ت وأ

قسام ا- J:من ظاهرة ا �
ثل عبئا إضافيا ع| تعا¦� م التحصيلية، وهذا �� �u كة، « ينعكس ع| مستو�� ش��

سيخ التع1ات ا:Jساسية، خاصة ما  ود�� من أجل سد الثغرات و#� $Ò ا-ؤسسة حيث نبذل ق·ى
� من أجل الرفع  ا-L خاصة للدã البيداغو�$ لقراءة والكتابة واzساب، حيث تسطر ا-ؤسسة #$ يتعلق �$

"من ا-ستوى التحص �
L ا-وE الثا¦�

JÇول مع نتا J:ا Eا-و L
JÇمقارنة نتا �

، ويبذو ذلك جليا ��   .  1ي|�

عتبارها  عية، و�$ ا مؤسسة للتنشئة ا:ج�9 �uبكو ، ماعاتية إذن دورا Ýما وجوهر�� $zتلعب ا-درسة ا
يع  $Þ اك IÜوإ �Óما $zلعمل ا � تفاعلها مع �يطها �$

-نطقة، وذلك �� رافعة من رافعات التنمية �$
تلف الدواو#� التابعة للجماعة،  ولقد £� ا �� �

ميع تRميذ الفرعيات �� $ �V لRء. من خ I?وال � �Ãلفاعل
ن سياق  بية، �� قال�Ð ا-غر J:ا �

ماعاتية �� $zا-دارس ا �
كبا�� ماعاتية "أيت و:ل"  $zسيس ا-درسة ا J ��

، و  � � ا:ñخر�� بية والتعل�Ð خRل العقد�� بوي الذي يعرفه قطاع ال�� صRح ال�� S:2000نت البداية سنة ا 
 � �Ãوعا من ب I?ماعاتية "أيت و:ل" م $zو تعت�$ ا-درسة ا . � بية والتكو�� يل ميثاق ال�� � حيث £� ت��
� خدمة التمدرس. �Ãقيق عدة أهداف لتحس �V طط التنموي للجماعة، تتو�� منه يع وأهداف ا��   مشار

                                                           
كورة.1 ماعاتية "ايت و:ل"، إقل�Ð زا $zية للسيد مد#� ا-درسة ا  رواية ش��
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دمة التنمية ا�لية، و:Jن هذ �z هودات اعة "أيت و:ل" �$ $Þ حد تبذل J
تبط �$ س و#� وع �� I?-ا ا

 ïÜأن تكون هناك ردود فعل من طرف آ �Õن الطبي �É ،لطفل تمع، ا:Jمر يتعلق �$ ت ا�$ أï مكو��
اعة "أيت و:ل"، لكن بفضل  $Þ �

م الصغار طي»� ا:Jسبوع. وهو ما حدث �� Juحول مفارقة أبنا
كنة  قناع السا S ت �$ اوزت هذه الردود والصعو�$ $ �V ا �uا وإراد �uهودا ماعاتية �$ $zابيات ا-درسة ا $ �V S $�

، بدأت هذه ا-درسة  � �Ãúبوي -و � العمل ال��
وع �� I?ا. بعد ال $u طفالJ:التحاق ا �xلتا ا، و�$ وأîي��

ص  � �V ما �
سن مستوى التRميذ، سواء �� �Vو �üل التحصيل الدراRها، يظهر ذلك من خÖ تع�� أ

م. � ما بي��
م �� �uقاRم وع �uكتساب التع1ات وكذا ت·فا �   ا �Ãأصبحوا واعي � �Ãميذ الداخليRأن الت Ë

د ع| النفس...  � ع| التأق; وا:ع�9 -سؤولية شيئا ما، قادر�� $�  

بعاد  J:بية تتأسس ع| تعدد ا بية الطفل #� �# xماعاتية "أيت و:ل" إ $zا-درسة ا Õتس
� وا- �Ãيع الفاعل $Þ � �Ãولية وتوافقية ب Iú إطار رؤية �

ت، �� � ا-نظومة وا:Jساليب وا-قار�$
�� � �Ãتدخل

îيته، لذلك  J: نظرا � ار�$ �zنفتاح ع| ا�يط ا: بوية ع| مستوى ا-ؤسسة، وذلك لن يتأ¦� إ: �$ ال��
� ا-درسة  �Ãقة بRتوثيق الع �

ء وأولياء التRميذ ت©م �� عية أ�$ $Þمدرسة النجاح و ãعية د $Þ سيس J �� �£
دف إx الت �u عات ء التRميذ، وذلك بعقد اج�9 واصل الفعال وطرح النقاش حول ا-درسة وأ�$

� ا:عتبار حيث تعقد  �Ãماعاتية بع $zأخدته ا-درسة ا �üوهو أمر أسا ، �üطفال الدراJ:ومستوى ا
كنة  ا بسا داد صل�� � Ë تسÕ إx تنظ�Ð أمسيات ثقافية مستقبR ل�� � ا-وE الواحد 

عات عديدة �� اج�9
ء وأو  اك أ�$ IÜإ �xلتا � تسي�� شؤون هذه ا-درسة وتتبع ا-سار الدواو#� ا-عنية. و�$

لياء التRميذ ��
تمع.  م عن قرب، وهو ما يؤكد استحا�� فصل ا-درسة عن ا�$ Juبنا J: �Úالتعلي  

يد،  $zالتحصيل ا �
� ت©م �� وط ال�� I?ماعاتية "أيت و:ل" وفرت ال $zه، فإن ا-درسة ا تبعا -ا ذكر��

ا الطفل نشاطه ارس ف�� ضية �� فون   ووفرت مRعب ر�� I?غياب  مربون  م �
ش�ل �� S:لكن يب±� ا � �5 الر��

 xاعة "أيت و:ل" ا $Þ Õتس � ورية ال�� ال. ويعت�$ هذا ا-ع� من النقط ال·� � هذا ا�$
كفاء متخصصون �� أ

صية الطفل  � IÍ طفال �رمون من اللعب الذي هو وسي»� لتنميةJ:أن ا � ا مستقبR، وهذا : يع�� قي�� �V
� ساحة شاسعة  وتفتحها، بل توفر هذه

� تتج| �� فيه ا:Jطفال ال�� صصة للعب ومرح و#� ا-درسة أماكن ��
ام...  يد من اكتساب ق�Ð التسا- وا:ح�� � م Ïا أتيحت ®م الفرصة، وهو ما #� � ما بي��

للعب �� تسمح للتRميذ �$
-L ا-درسة  ا. وت�$ � ينحدرون م�� � التRميذ ر�ã اختRف الدواو#� ال�� �Ãقات بRماعاتية "أيت ويقوي الع $zا

� من التRميذ، �  �� Iا ا-تع� -ؤسسة Ë ي�Ð تنظ�Ð حصص إضافية للدã، يستفيد م�� بوية �$ و:ل" أنشطة #�
ن  عية وكذلك $� � ا-ستقبل القريب إx تنظ�Ð  أنشطة ثقافية واج�9

حسب نقصه، Ë تسÕ هذه ا-درسة ��
، وهوما تؤكده �$  � �� Iل1تع� �ýمنتظم  ونف �k ط�� J � هذا السياق.��

ماعة �� $zهودات ا 
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ء الذي يضمن استقرار ا:Jساتذة  � Iýو)، ال $Þية (أ � منطقة شبه ح·�
تقع مدرسة "أيت و:ل" ��

ا من منطقة النْقوب، ما يوفر فرص للتواصل  $uصائص هذه ا-نطقة  وكذا قر�z ظروف أفضل نظرا �
��

Ö وذجية...  ضافة إx أقسام �� S: م، هذا �$ $uل والتسويق وعدم غياÅ يد من أداء ومردودية � �# rها عنا
ابيا ع|  $ �Vإ I#ب، « يؤ $ �V Ë لتا�x القيام بوظيفته  � العمل، و�$

ا:Jستاذ وابت�ره وإبداعه لطرق جديدة ��
ا  �uقدرا �Úا-ناخ الذي تعيش فيه لتن �Õماعاتية ت $zل ما سبق فإن ا-درسة اRصية الطفل. ومن خ � IÍ

ء I?وار مع الzديد ع| التفاوض وا �Vسيس و J ، ومن جانب آخر Åلت هذه ا-ؤسسة ع| تشجيع ��
ء  I?ال �

�� ، وع| �$ � التنظ�Ð والتسي��
دية �� $zج الشفافية وا �u |ولياء. وقد حثت ع J:ء وا $�

ñ:عية ا $Þ
اك والبحث  IÜ S:وهذا ا:نفتاح وا . � التدب�� والتقو£�

ماعاتية واجب العناية وا-شاركة �� $zاه ا-درسة ا $ �V
عية والثقافية...    عن الفا بوية والتعليمية وا:ج�9 ا ال�� � يساعد هذه ا-درسة ع| تنمية مردودي�� �Ãعل  

 � دمات ال�� �zماعاتية "آيت و:ل" �ور ا $zساس، جعلته ا-درسة اJ:عل ا-تع; ا-ركز ا $zو
اك  IÜكه وإ ا IÜاجاته مع إzمل لشخصيته ولقدراته و ام  ا يقتضيه ذلك من اح�� أÜته، تقدÝا، �$

لنسبة  لنسبة ل1تع;، ونفعية عامة �$ وا®دف من ذلك جعل التع1ات ا-درسية ذات نفعية خاصة �$
ا  ا وأهدا~� �uماعاتية ببنيا $zأن ا-درسة ا xل هذا البحث ا-تواضع، توصلنا إRل1جتمع. ومن خ

حدى أï مؤسسات التنشئة ا S لنظر -ا تش,ه  � وتنمية الطفل، �$ ا تكو�� �uم� S عية حيث تعمل �$ :ج�9
� ا-عرفة ونقل الثقافة من جيل إx آخر.  �Ãع| تلق  

عيا، وتساعده ع| ا:ندماج  و الت1يذ حسيا وعقليا ووجدانيا واج�9 قيق �� �V xإ Õا بذلك تس �uإ
ام  تمع، حيث يتع; الت1يذ اح�� ا ا�$ تض�� �# � ، ال�� �Ðاهات والق $ �V:ت وا-عاي�� وا بية ع| الكفا�� وال��

L  ا
JÇوتتضح أول نتا . �üبة ا®در ا-در لتا�x �ار وم ا-سؤولية، و�$ � وإدراك اzق والواجب وم�� �Ãلقوان

� تبذ®ا   هودات ال�� تفع بفضل ا�$ � من خRل التحصيل الدرا�ü الذي أصبحت نسبه #� هذا التكو��
سيخ التع1ات ا:Jساسية، حيث تسطر ا- ماعاتية من أجل سد الثغرات و#� $zؤسسة هذه ا-درسة ا

 �
ة ا:Jساتذة �� رس وخ�$ . ويعكس لنا هذا التحصيل الدرا�ü أيضا �� � ا-L خاصة للدã البيداغو�$ $#

وع  I?ا م �uماعاتية : يدل ع| أ $zابية ل1درسة ا $ �V S:ما تقدم من النقط ا �ãميدان التدريس. لكن ر
 �

كراهات تتج| �� شارة إx أنه  هناك سلبيات وإ SRبد لRب¯ ا-قاييس، ف $V عناÝ rمة : زالت ��
� ا-ستقبل القريب.

ا �� كن التغلب عل�� كراهات �� � هذه ا-درسة، Åوما تب±� إ
  غائبة ��

  
  <



[239] 

Äq]†¹]æ<…�^’¹]< <

هوية،   $zكز ا ت التفتيش وا-را ت ا-هنية ومبار�� بية، مرجع ا:متحا�� � ال��
�� � �Ãا-ع ، � � العر¦$

�¦ اسل�9
 .2015، مطبعة والوراقة الوطنية، مراكش، 8ط

  ô ساتذة، جامعةJRدرسة العليا ل- ، ا-نعقدة �$ �Ó بية والتغ�� ا:ج�9 أÅال ندوة، الطفل، ال��
امس، مقال د. أÞد أوزي، من  �z28ا  x1979يونيو 2ماي إ. 

  � �Çلس بتار اعة أيت و:ل، صودق علية خRل دورة ا�$ $Þ للتنمية �Óما $zطط ا  .2010يوليوز  26ا��
»� وهبة، جودة  � �V  ديدة، الدار $zبية، مطبعة النجاح ا »� علوم ال�� بية، منشورات �$ � ال��

ودة �� $zا
 .2005، 1البيضاء، ا-غرب، ط

، سنة   � بية والتكو�� � لل�� بية الوطنية، ا-يثاق الوط��  ،2001وزارة ال��
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1محمد البوزيدي �
 

ÚíÚ‚Ï< <

� عن القول  ذا الع; إx  أنغ�� $u �Ðكشف عن الالسمة التداولية لع; اللغة تدفع الباحث ا-ه
  �

للغة �� سيخ الق�Ð بناء ع| ا-دخل اللغوي.إن ا:نشغال �$ ا-بادئ ا-نظمة لعملية التواصل وكيفية #�
ا، فالتمظهرات اللغوية مدخل للت ا وإبداعي�� .هذا ا-قام هو انشغال بوظيفي�� �Ðالق � �Ãفاعل  ب  

: � الصفحات الRحقة ��
� سنقارب �� ية ال��   ا:Jسئ»� ا�ور

وم الق�Ð لغو�� ومعرفيا وإجرائيا؟   ــ ما م��

� التدريس؟
ديدة �� $zا LMوا-نا L-ا   ــ ما أنواع الق�Ð وفق ال�$

ستوى الثانوي إعدادي؟  � درس اللغة �$
�� �Ðالق � �Ãوم  التفاعل  ب  ــوما م��

� التصور والتصديق؟ــ وكيف نقارب تفا �Ãب �Ðعل الق  
� توجيه 

��  �Ðالق � �Ãية التفاعل بîز أ � وكيف ت�$ � التعل�Ð والتكو��
�� �

نسا¦� S:البعد ا �· �V ــكيف
عية؟  التنشئة ا:ج�9

1<ÜéÏÖ]<ÝçãËÚ<{< <

  لغو�� و معرفيا

م ح��  سيا~� J
� جر£� عن ا®دى �$ �Ãح æفوr م �~  : � زه�� كعب �$ � لسان العرب: قال 

« ورد ��
: ا � �Ã $Òاستقم، فُ? ع| و I£ � � اzديث: قل آمنت �$

: ا:ستقامة. و�� �Ðقال الق . ْ َ�Ðع| الق �Ðستقم
ن. وقوام ا:Jمر: نظامه وÅاده.  � ك. استقام الشعر: ا#� I?ك ال قيل هو ا:ستقامة ع| الطاعة، وقيل هو #�

 � يل: (وذلك د�� � � الت��
كذلك  و�� مًا وا-»� القيمة: ا-عتد�� وا:Jمة القيمة  يل: (دينا قى�َ � � الت��

القيمة). و��
 �Ðوالق ، �Ðهو ا-ستق �Ðاق: القÍقال أبو إ ، مًا أي مستق�9 : وقد قرئ: دينا قَى�; �

) وقال اللحيا¦� �Ðاه م»� إ#$
ا حو:):Jن ق�9 من قولك: قام ـ  لصغر والك�$ إ: أنه È يقل قِوَمٌ مثل قو� تعاx (: يبغون ع�� مصدر 

 �
ن �� . وقام  د أنك عند ا-|� ـ ك  ق�9 Içوقال حسان: وأ . ٌ َ�Ðٍصل قَوَمَ أو قَوُمَ فصار قام فاعتل قJ:ا

                                                           
� عبد �.1 $� ô صص لسانيات، جامعة سيدي � �V  
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: القيوم والقيام وا-د#$ واحد  والقوام من  � عرا¦$ J:ا � ْ و� تعاx القيوم والقيام. ا�$ �Ðق � أرسلت حقا بد��
ماعة من الرجال والنساء. وقوم � رجل: شيعته و  $zتهالعيش: ما يقيمك. والقوم: ا   .1عش��

ية ñ:ا  2ومن تفس�� ا �uد التفس�� ا-ي? يقول: "قل �� أ $ �V "ن ب لفظ "دينا مًا) ا-ق�� ا (قِى�َ � ورد ف�� ال��
يء من  اه�Ð اzنيف ا-وحد ا-س; ال�$ � إ#$ ، هو د�� �Ðاط مستقrقو£� و � � لد�� : إن � وفق�� � الن�$

ج استقامة بR اعوجاج، ووحدانية ب ك، فأ�� ع| هذا ا-�� I?ع?"ال Rحة بðك، و IÜ R3 أن � . « يع��
� ا:Jخرة، و�� تتحدد 

نة �� $zا xة وما يقود إ $Ò حياة ا:نسان من �Ðما يق � �Ãاوح معناها ب الق�Ð ي��
ا ا:نسان وتش¯ دينه وثقافته. ويظهر أن الق�Ð معاي��  $u يؤمن � ف�ر ال�� J:قا من ا-عتقدات واRانط

 الناس ل
�ªسن ي�z ا �$ ا و�� ا-بادئ السليمة �كوم عل�� بقاء عل�� S:جيال ا-والية واJ:ا xها إ تمر#�

نسان، و��  S:لسلوك ا � �Ã $Òالصحيح والفلسفة الرشيدة ا-و � � �� وليدة الد�� موعات الفضائل ال�� و�$
ا مبادئ سليمة وفضائل معنوية  �uإ .Rم  Rاهها عن طريق تفاعل الفرد وبيئته تفاع $ �Vا �

ق�Ð تس�� ��
ض عل �V قق حسنة �Vفعه و �# � نسان وال�� S:ة لسلوك ا $Òن والفلسفات الرشيدة ا-و ا � ا:Jد�� ��

ة 4ا:طمئنان � وللجماعة $� �zوا � . فالقرآن الكر£� والسنة النبوية من روافد تشكيل  الق�Ð مع ما للتكو��
رادة  من أ#I ع| مسار  S:بية والذءات وا-يو:ت وا � عن البيئة وال�� �Ã $Þالنا � �Ãي � �Vعند التار �Ðالق

تمع.   الفرد وا�$
  إجرائيا

از  $ �Vبوية، "فع| أساسه £� إ � اzامل ®ذه الفلسفة ال�� بية والتكو�� � لل�� ويعت�$ ا-يثاق الوط��
" �Ðبية ع| الق ا ال�� � من بي�� � ضوئه تب�� الكث�� من ا-ستجدات ال��

صRحات و�� S:5الكث��  من ا  � وال��
: ق�Ð العقيدة السمحة، ق�Ð ا® �

نسانحددها �� S:حقوق ا �Ðا-واطنة، ق �Ðية، ق طار 6وية اzضار S:هذا ا �
.و��

 �Gية ر �  87صدرت ا-ذكرة الوزار وع ا-يثاق الوط�� I?م ãياة ا-درسية لدzتفعيل أدوار ا xالداعية إ

                                                           
قيق وتصويب1 �Vمنظور، لسان العرب، ضبط و � � ع|� الكب�� وô أÞد حسب � وهاô IE الشاذ�x وسيد رمضان  عبد :ا�$

  أÞد، ب.ط، ب.ت، مادة (قوم).
2 ِ�� Sقُلْ إِن" :xطٍۢ  يقول � تعا ٰ َrِ xَِإ ; ٍۢ  هَدَىٰ��ِ رَ¦$ �Ðِسْتَق Rمًا دِينًا م �َ  قِى�َ S« ". سور  م; َ� �Ãِك ِ

ْ I? َنَ مِنَ ٱْ�ُ َ حَنِيفًا وَمَا �Ðِه ٰ َ ية إِ#$ْ ñ:نعام، ا J:ة ا
161.  

3 �
ض، السعودية،  القر¦�   .187، ص 2010عائض، التفس�� ا-ي?، مكتبة العبي�ن، الر��

ت ا-ستقبل4 د�� �Vبية والتنمية و � العماري (الصديق)، ال��
ق، الدار البيضاء،  :الصاد�� I?يقيا ال بة سوسيولوجية، مطبعة أفر مقار

  .108، ص 2015، 2ا-غرب، ط
� العمار 5

  .118ي(الصديق)، ا-رجع السابق، ص الصاد��
� العماري(الصديق)، نفسه، ص 6

  .120الصاد��
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سRم وقيمه  S:بادئ ا ، مركزة ع| تثبيت الق�Ð ا:Jساسية لدى ا-تع; من خRل التشبع �$ � بية والتكو�� لل��
ية وا:نفتاح ع| وتك بعادها اzضار J ®وية الوطنية �$ از �$ � بية ع| ا-واطنة وا:ع�� ريس حب الوطن وال��

وح اzوار وقبول ا:ختRف،  بادئ ا-ساواة و#$ � تفاعل وانسجام وت�مل مع التشبع �$
الق�Ð الكونية ��

ض S: كرامته، �$  �Ðنسان وتدع J:ام حقوق ا وقراطية، واح�� � ا-مارسة الد�� صية وتب�� افة إx امتRك ��
ها � تطو#�

  .1التكنولوجيا والعلوم  وا-ساîة ��

تمع، و®ذا فالق�Ð ظاهرة  � الفرد وا�$ �Ãقة بRا معاي�� تنظم الع للحقوق والواجبات بعد قي�Ú بوص��
 �Ðمعرفة الق �Óتمع، ومعرفة الفلسفة العامة ل1جتمع تستد اسك واستقرار ا�$ �� �

عية ®ا دور �� اج�9
� والعا�� للتعايش ع| أساس العدا�� ودراس��  ا البعدان الوط�� ا، و�� ق�Ð متقاúة يتداخل ويتفاعل ف��

ام ا-تبادل وا:Sحسان   .2واzق والكرامة وا:ح��

2<‹è…‚jÖ]<»<ì‚è‚¢]<sâ^ß¹]æ<sÚ]�Ö]<ÐÊæ<ÜéÏÖ]<Å]çÞ_<{{< <

بو  �  فإن ا:ختيارات ال�� بية والتكو�� � لل�� ة -راجعة مناLM انطRقا من ا-يثاق الوط�� $Òية ا-و
 � �Ãبية، ومن ب اج اللغة العر ا إعداد م�� تكز عل�� �#  � موعة من ا-بادئ ال�� �  تنبثق من �$ بية والتكو�� ال��
 �Ðسيخ الق ا: حقيقيا ل�� عدادية "اعتبار ا-درسة �$ S:ا-رح»� الثانوية ا �

اج �� مرتكزات  هذا ا-��
� ا:JخRقية وق�Ð ا-واطنة وحقوق ا:نسان و« �Ã1تعت�$ حاجات ا-تع Ë وقراطية".  رسة اzياة الد��

عدادي تتحدد  S:الثانوي ا �
بية. �� للغة العر ت ذات ارتباط �$ ت مؤسسية وغا�� دف غا�� بتنو�ا وتس��

، وا-دخل  �Ó � وا:ج�9
: ا-دخل الثقا�� �Ðلق بعة مداخل ®ا ص»� �$ بية أر اج اللغة العر � م��

��
بوي، وا-دخل � ال�� �  السيكولو�$ $õ كتي�Ô ا-�� ، وا-دخل الديدا � بوي البيداغو�$   .3ال��

 �G2017ينا#�  1/17وقد عنون التقر#� ر  � بية والتكو�� -نظومة  الوطنية لل�� $� �Ðبية ع| الق ب "ال��
 �Ðا-واطنة ا�لية، ق �Ðق ، � � والوط�� ء الدي�� : ق�Ð ا:ن�9 �

ال ا-در�ü فيه �� "، وتتحدد ق�Ð ا�$ �Øوالبحث الع
بية ع| ا�اف ا:ت لل�� ا ا-ستدامة، ق�Ð البيئة ا-درسية. Ë حددت فيه سبعة �$ ظة ع| البيئة وتنمي��

امعية  $zياة ا-درسية واzا ، �
�zوالتكوينات، الوسائط ا-تعددة والفضاء الر L-ا : ا-ناLM وال�$ �Ðالق

� بوية �$ بويون، عRقة ا-ؤسسة ال�� � وا-مارسات ا-واطنة، الفاعلون ال�� �Ãات مع الفاعل I?يط وال
� وضعية إعاقة والفئات ا-عرضة أو 

بوي، الفئات �� ، البحث الع�Ø وال�� �
تمع ا-د¦� � وا�$ �Ãا-ؤسساتي

                                                           
� العماري(الصديق)، نفسه، ص 1

  .119الصاد��
لد2 ، ا�$ � بية والتكو�� »� مسالك ال�� $� ، �Õتم بوي والواقع ا�$ طاب ال�� �zا � �Ãب �Ðمنظومة الق ،ô حäا-ركز 01، العدد03بو ،

 � بية والتكو�� هوي لل�� $zا- $Ò ،لت، الرشيدية، ا-غربRفي   .12، ص 2020ة درعة ��
ق، 3 I?يقيا ال بية، دليل ا:Jستاذ، أفر � اللغة العر

بيô �õ وآخرون، مرشدي ��   .5-15، ص ص 2004ار
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 �
بية وفرضيته ا:Jساس فالطرائق ا-وظفة والوسائل ا-ستعم»� �� اج اللغة العر اzام»� للهشاشة. ووفقا -��

ت وا- -قار�$ بية متص»� �$ � فضاء تدريس اللغات، الذي يعتمد ع| تدريس اللغة العر
ة �� I?ا-نت LMنا

زأة عتبارها قدرات وÝارات شام»� تتجاوز منظور ا:Jهداف ا�$ ت، �$ .ولتحقيق 1مدخل الكفا��
عدادي:  S:ستوى الثانوي ا $� �üالكتاب ا-در �

�� �Ðا:ت للق ت صياغة ستة �$ ة �� ت ا-ند�$ الكفا��
 �Ðال الق سRمية ـ �$ S:ا �Ðال الق � ـ  �$

ال الس�¦� �Ó ـ ا�$ ال ا:قتصادي وا:ج�9 نسانية ـ ا�$ S:الوطنية وا
. �

� والثقا�� ال الف�� ال اzضاري ـ ا�$   ا�$

3ë�]‚Âý]<ëçÞ^nÖ]<ïçjŠ²<íÇ×Ö]<Œ…�<»<ÜéÏÖ]<°e<ØÂ^ËjÖ]<{{< <

� وال اث ا:Jمة الدي�� سRمية  و#� S:بية ا � حفظ ا®وية  العر
ا �� بية وحذ~� ، يساï تع; اللغة العر �

ثقا��
ا ت الشخصية سبيل إx تقوي�� يع مكو�� $Þ صية ا-تع;، ورعاية � IÍ 2فاللغة جزء من �

�Õما ينب ïومن أ .
ال تدريس لفة القرآن  $� �

ماعة :س�9 �� $zالفرد وا �Ðا:عتناء به ا-قاييس وا-عاي�� التفضيلية  ا-ش,ه� لق
ا معاي�� تفضيلية وسلوكيات م . إن تفاعل الق�Ð بوص�� ا للتنمية عن طريق الكر£� � قابلي�� رغوبة يع��

� ا-واقف التعليمية ا-تجسدة من خRل «رسات لفظية وغ�� لفظية، 
عية والتساند �� التنشئة ا:ج�9

نسان. S:و ا تمع و�� لق الرفيع، و�� تتصل بتطور ا�$ �zا ا   يتبدى ف��
ن J:كتساب معارف ا :ختRف عن طرق تع; وا ها �$ شطة ا:Jخرى، فتع; يتصف تعل�Ð اللغة عن غ��

ها ا-رتبط  ضيات أو الكيمياء أو غ�� Rف تع; الر�� � $V ،نطاق واسع �
�� �Ðلشمولية، وي اللغة يت  �$

� نطاق ضيق
لنشاط ا:Jصل و: ي�Ð إ: �� موعة من القواعد  .3أساسا �$ عتبارها �$ والق�Ð اللغوية �$

Å J:ع| ا Tاعة ما، تتخذ معاي�� للح $Þ ام وا-قاييس الصادرة عن � قوال ذات قوة ا:ل�� J:ال وا
ماعة $zراف عن مثل ا �Vا ا ورة العمومية  وا�zروج ع�� اهات حول موضوع ما . 4وال·� $ �V:فا-يو:ت وا

ية وغ��  � ذلك اعتبارات عقلية ووجدانية وشعور
ماعة  قبل تقي�Ð الفرد ®ا، وتدخل �� $zا اÝتقو

ية.   شعور
فراد وا-وا J:ف اRخت تلف �$ � �V �Ðأن الق �ãبطها ور -وضوع ا-رغوب فيمكن ر قف ومرتبطة �$

نسان  S:كيبة وجدانية منسجمة مع ا ت وا-قاصد السلوكية، فتغدو #� لغا�� مات �$ عتبارها ميو:ت واه�9 $�
                                                           

بيô �õ وآخرون، ا-رجع السابق، ص1   .17ار
2 �Ðبية والتعل بيةـ تعل�Ð اللغة العر � ô القوزي(عوض)، مناLM تعل�Ð اللغة العر اف�$ IÜر، إعداد :ا-تعددـ، إ   :عبد القادر الفا�ü ال��

ط، ا-غرب، ماي  لر�$ اث للتعريب �$ $V J:د الدراسات واøمنشورات م ، �
لو�� �zة بنعمر وفاطمة ا �   .43، ص 2002ك��

3.CICUREL Francine, Didactique des langues et linguistique: propos sur une circularité. Dans: Études de 
Linguistique Appliquée, n° 72,1988, p. 15-23. 

ض، السعودية، 4 بوي، منشورات دار الوطن، الر�� )، ا-عجم ال�� �
ت (لط±�   .113، ص1984اÞد #$
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 �
ت±� � أن تنسجم ا:Jح�م التفضيلية ل1وضوعات وا:Jشياء، و#� ا-نشود وا-ثل ا�تضنة. تفاعل الق�Ð يع��

ة لسلوك  ;$Òا-ثل ا-و xدرس اللغة ع| إ �
�� �Ðالق � �Ãم. لذلك يقوم التفاعل  ب �uياz ا:نسان وا-نظمة

ناك تواز وتقاطع ع| صعيد البنية اللغوية   أساس وجود نسيج لغوي يوازي نسيج الق�Ð ويتقاطع معه، ~�
د ع| البنية اللغوية الواحدة م �# � ة، وع| صعيد الق�Ð ا-تعددة ال�� $Ò ا من د عل�� �# � ة والق�Ð ال�� $Ò ن

Ë يو�Z الرðن ا-واليان:   أخرى 
  

  
حية أخرى فالظاهرة الواحدة قاب»�  حية  ومن �� ا الق�Ð من �� د عل�� �# � تتعدد الظواهر اللغوية ال��
� إطار 

ا بعضا، وقريب من هذا التوازي والتقاطع ما ع�$ عنه �� ا ق�Ð متعددة  يدã بع(� :Jن تتفاعل ف��
� التعا �ور�� : الدرس اللغوي �$ �« $Þ التعاقب وا:ستبدال، فإذا أخذ�� � � وا:ستبدا�x أو عRق�� ق�$

، أي أن   م»� $zا �
� قبلها �� تيب مع الèات ال�� ضع لعRقة ال�� � �V ة الشجرةèت الشجرة. ف �V وقفت

ت"  �V" :التاء ا-تحركة"، وظرفا" :Rوقف"، وفاع" :Rم»� فنجد: فع $zا �
هناك تعاقبا ع| ا-واقع ��

� تتحدد انطRقا من عRقة Ïة "الشجرة" مع  ومضافا إليه:
�Û قة ا:ستبدالR(الشجرة). أما ع

ت السقف  �V ات أخرى، فنقول: وقفتèة الشجرة بÏ كن استبدال يث �� $V ،البدائل ا-مكنة
وx أفقية تعاقبية والثانية Åودية استبدالية. وهكذا فالق�Ð من إسRمية، J:قة اRفالع . ت ا-ظ»� �V ـوقفت 
بوية  ات ال�� � التوج��

عية، س�نية ووطنية إنسانية، ا�ددة �� ية، فنية ثقافية، اقتصادية واج�9 حضار
ا �uتو �V كن أن تش¯ الظاهرة اللغوية وعاء عدادي �� S:ستوى الثانوي ا- �üها أو   1والكتاب ا-درÖ

� الق�Ð من حضور بفعل �Ãا البعض بنسبة عالية، مع ما للتفاعل ب ز ف�� م�Õ  بش¯ ي�$ $zالنسيج ا
  والصRت الرابطة وا-متدة.

                                                           
� لتصبح مثR عليا وق�9 رفيعة.1

ت±� �# �
، وا-عا¦� �

كيب أوعية ا-عا¦� ا لفاظ وال�� J:عتبار أن ا $�  
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� عبارة أخرى وهكذا 
� عبارة تتضمن ظاهرة لغوية، لتح·� قيمة أخرى ��

�� �Ðز إحدى الق ت�$
  دواليك: قرأت القرآن طلبا للرفعة.

كن أن تتوفر ق�Ð أخرى مثل: م»� تتوفر قيمة إسRمية، و�� $zا �
  ف±�

ية.  � التحرر: قيمة حضار
اهد رغبة �� ر ا�$ I� 

 . �Ó : اقتصادي واج�9 د العامل قصد اzصول ع| التقد#�  اج��
 . �

� وثقا�� : ف�� �
� الر��

�� Rتدرب الفنان أم 
 . �

� وإنسا¦� � وطنه: وط��
 تعلق ô حبا ��

 . �
قيق السكينة: س�¦� �V وج الشاب قصد � �#  

مل ذات الق�Ð ا-تن $zا �
ت الشجرة" تقابلها �� �V وقفت"  �« $Þ �

ا �� �uRوعة  "طلباـ فالشجرة مع بدي
كن أن  ثلها ا�ور العمودي. و�� ذه عRقة استبدال و�� قيق "~� �V ـحباـ قصد Rصول ـ أمzرغبة ـ قصد ا
د ظواهر لغوية مفعمة بق�Ð معينة وظواهر لغوية أخرى  $ �V أخرى، إذ �Ðودية مع قÅ قةRع �

�� �Ðتكون الق
� تناوب وتفاعل مستمر.والتمثيRت ا-ذكور 

ثل مفعمة بق�Ð أخرى �� ا، �� � توال��
ة لظاهرة ا-فعول :Jج» ��

، و:  �
ف±� J:ا-ستوى ا �

� درجة متقدمة ��
�� �Ðالق � �Ãيظهر التفاعل ب . �

ف±� J:ثلها ا�ور ا عRقة التعاقب و��
� ظاهرة لغوية موحدة. 

�� Rمش,ه� نسيجا مت�م �Ðس�9 تطبيقيا ع| الظاهرة اللغوية، حيث تظهر الق  

4<ç’jÖ]<°e<ÜéÏÖ]<<ØÂ^Ëi<{Ðè‚’jÖ]æ<…< <

د "بنية ا:Jخذ"  سيس النظر عند أخذ ا-عارف والعلوم، #� J �� �
�� � �Ãبناء ع| رؤية النحاة واللغوي

وطه يش¯ نظام "بنية  IÜظاهره و وط ب"تعدد ا-عارف"، وا-أخوذ �$ I?-و"مراعاة  ا-أخوذ" نفسه ا
� القول بتف1ا-عارف ا-تعددة" ا .إن اعتبار البنية ا-تعددة ل1عارف يقت#� اعل تلك ا-عارف وم��

عية، وبناء ع| ذلك عرض  � جوهرها اج�9
�� �Ðام»� ل1عرفة والد::ت والقzفالذات ا ، �Ðالد::ت والق

" -ناقشة  �Ó نسانية والنظام ا:ج�9 S:كتابه "الطبيعة ا  �
ية التفاعل الرمزي" �� � إطار "نظر

�� " �xكو "تشارلز 
  طوي ع| ثRثة عناr:ما أðه "مرآة الذات" الذي يعتقد أنه ين

. �   ـ أن الفرد يتخيل ا-ظهر الذي يبدو عليه أمام ا:ñخر��

� ع| هذا ا-ظهر. ي» Tz ا:ñخر�� � �V ـ  

                                                           
ج ا-عرفة عند ع1 بية، عاÈ الفكر، العدد بودرع (عبد الرÞان)، م�� لد 13اء العر ـ34، الكويت، الكويت، ا�$ ، 2006مارس  ، ينا#�
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ه زي أو العار أو غ�� �z لفخر والزهو أو الشعور �$ لذات    .1ـ توفر نوع من الشعور �$

ناك دعوة :  ية التفاعل الرمزي ~� عية ، نظر ية التنشئة ا:ج�9 فعال ووفقا لنظر J:ستقصاء ا
ات، فالتفاعل  يفات  ا-واقف والرموز والتفس�� � وتعر

� ع| أîية ا-عا¦� ك�� اص مع ال�� � IÍ JRا�سوسة  ل
ا ها والتحقق من معان�� ية ي�Ð عن طريق استخدام الرموز وتفس�� سب هذه النظر $V2 عية .فالتنشئة ا:ج�9

 � � ال��
فراد وع| ا-عا¦� J:ع| تفاعل ا Iك� ا تعتمد أ س�$ $V  � فراد للذات ولñRخر�� J:ا هؤ:ء ا .واعتبارا 3يعط��

 � ميع الناس، وال�� $z نفذ اللغة ا-عروف � وتشعب ا-نافذ إليه وتنو�ا واعتبارا �$
بفساحة ع; ا-عا¦�

و و: بRغة  �V نسق من البنيات ا-مكنة للد::ت وليست أصوا�� وقواعد �
�Û ،ارÜJ:ا من اÜ ستظل

� ، توجب 4وع; معان ومنطقا ا ä مت�مR، مع ا:لتفات ل1ستوى التح�� �  5النظر إx اللغة بوص��
��

ا  اللغة الذي تدل عليه ظاهرة اzذف، واعتبار نسق الق�Ð بوصفه �ر للظاهرة اللغوية وعن·ا فاعR ف��
� العام، و�� مؤلف من مؤ 

ية العامة أو النظام ا-عر�� عرفة ا-تl اللغوية جزء من ا-عرفة الفطر �É لفات
لفطرة .ومع التعل�Ð والتع; 6العقل، و®ذا نتصور أن العامل عند النحاة انع�س ل1ؤ#I الطبي�Õ ا-علوم �$

عتبار أن التعل�Ð بوصفه  رشاد �$ S:كن من ا وري س�$ أغوار الع; لتشكيل معرفة عا-ة �� يكون من ال·�
. تاج تنقيبا واختبارا  ومزاو�� �V نة أو فناÝ 

5I<Þ^ŠÞý]< ‚ÃfÖ]<»< ÜéÏÖ]< °e< ØÂ^ËjÖ]< íéÛâ_æ< àèçÓjÖ]æ< Üé×ÃjÖ]< »< ê

íéÂ^Ûjq÷]<íò�ßjÖ]<äéqçi< <

عتبارها دعامة  � يعزز من م�نة ا-درسة �$ � التعل�Ð والتكو��
�� �

نسا¦� S:إن ا-راهنة ع| البعد ا
م وفقا لثقافة الق �uطفال وتكوJ:ا � $¦ �# � � ال��

�Û �
نسا¦� S:ا � وع ا-غر¦$ I?-أساسية من دعامات بناء ا �Ð

نت ا-درسة تعمل ع| غرس  ا معرفة الطفل قبل تعليمه. وإذا  السائدة، ولذلك وضعت ع| عات��
اتيجيات والكتب ا-درسية، فإن الرهان هو  ات وا:س�� � وجدان الطفل، من خRل التوج��

�� �Ðالق

                                                           
1 �õلس الثقافة العام، دار قباء للطباعة، القاهرة،  فت از الدراسية، �$ $ �V S:ية ودوافع اÜJ:عية ا (ô)، أساليب التنشئة ا:ج�9 � الزليت��

  .101، ص 2008م·، 
(ô)، ا 2 �   .99ـ  89-رجع السابق، ص صفت�õ الزليت��
� (ô)،نفسه، ص 3   .100فت�õ الزليت��
ق، الدار 4 I?يقيا ال ، أفر � ، ومراجعة أÞد حبي�$ � ة عبد القادر قني�� $Þ � ع; اللسان العام، #�

ات �� �rند)، تصد#� �ا (فرد�� دي سوس��
  .3، ص 1987البيضاء، ا-غرب، 

� �او�� 5 � النحو العر¦$
م، عاÈ الفكر، العدد رامو بوشعيب، ظاهرة اzذف �� لد 3 ال�� ، ينا#� ومارس 34، الكويت، الكويت، ا�$

  .62، ص2006
بية، ا-رجع السابق، ص 6 ج ا-عرفة عند ع1اء العر   .148بودرع (عبد الرÞان)، م��
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، ليس فقط داخل نطاق ا-ادة أو ا-كون الواحد،  �Ðالق � �Ãالتفاعل ب ãولكن وفق خلق فضاء تع; يد
ة أخرى. إن معرفة  $Ò ا من � عل�� �Ãا وا-دافع � حامل�� �Ãة وب $Ò من �Ðالق � �Ãمنظور ا:متدادات ال�ئنة ب
 � �Ãوفق التفاعل ب �Ðتمع هدف من أهداف التعل � ا-درسة وا�$

لق�Ð ا-قبو�� وغ�� ا-قبو�� �� $� � �Ã1ا-تع
ا Ë أشار إل�� كيب اللغوي  . وإذا وقفنا عند أصول ال�� �Ðالق  �

رجا¦� $z1ا  �Ðصول ا-تفاع»� للقJ:واعتمد�� ا
عية وا:قتصادية  ية وا:ج�9 سRمية واzضار S:ا �Ðتح من الق نستطيع أن نقدم درسا للغة تطبيقيا، ��

نسانية. S:والس�نية والفنية والثقافية والوطنية وا 

كن ا:نطRق من الصورة د ا-ثال والشاهد اللغوي �� � إطار اع�9
بداع2و�� S:صياغة  ، وا �

��
يعة السمحة:  I?نسانية وروح ال S:سد الثقافة ا $ �V ثيث نسيج الدرس اللغوي ببنيات J  العبارات، و��

  
نسان  S:صية ا � IÍ |قرائية متعددة ع �Ðكيب العبارات اللغوية ا-نتمية لق دول يتمحور #� $zا �

��
 $ �V امد الذي $zح عن الطابع ا �� � � هذا ا#� ، ويع�� �Ðة ع| الق Jا:ت القيمية  ذي ا-رجعية القا� عل ا�$

� الظاهرة اللغوية 
� أن ينظر إx هذه الق�Ð ال�منة ��

�Õلفصل والتباعد، إذ ينب لدروس اللغة مطبوعة �$
� إطار ا:ستعمال

� � استعمال متجدد. و��
� وساع إx ال8ل �� ا نسيج موحد غ�� �uا ع| أ �uوبنيا، 

� ا-ع
انب التطبي±� $zل اRمن خ �Ðالق � �Ãالتفاعل ب �· �V وا-مارسة والربط � تمد ع| التمر��

الية واR�zصات $Þ S:ات التكوينية وا � التقو��
�� � ختبار  ،ا:ستنتا�$ فل �$ �V � ة ال�� � التطبيقات ا-ند�$

و��

                                                           
تيب ح�� يع1 � الl و: #�

ضه الشك أن : نظم �� � قو�: "و اع; أنك إذا رجعت إx نفسك ع1ت ع1ا : يع��
ا ببعض، �� لق بع(�

از، ºح  $g S:(عبد القاهر)، د:ئل ا �
رجا¦� $zعل هذه بسبب من تلك... وع| هذا القياس". ا $ �V ا ع| بعض، و و يب�� بع(�

وت، لبنان، ي الشنقي�� وعلق عليه �مود رشيد رضا، دار ا-عرفة، ب�� � ك��   .54، ص3، ط2001أص» ô عبده وô �مود ال��
� تش¯ العبارة اللغوية، ومن أش�®ا: ف: فعلتش�� الصورة إx اع�9 2 ت ال�� شارة ل1كو�� S:ا �

�� � م�� س: -م ف: مركب فع|� -د ال��
Eح: حرف.- س: مركب إ�4 -ا  
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موعة من الظواهر اللغوية  م ع| �$ � بنيوي لغوي وآخر ا-ؤتلفة و ا-ال�� �Ãمت�مل � �Ãنسيج �
تآخية ��

Å � �Ã1طفال وا-تعJ:ونتصور أن ا . �Úارسون أنواعا من قي ورة التع;  �� � س��
م طرفا حقيقيا �� وما بوص��

، :Jن حاجة التعب�� والتحرر  �
نسا¦� S:ا � �Çة، منذ بداية التار $Òبصورة تلقائية أو مو � النشاط الف��

نت دوما ذات جاذبية دافعة : س�9 عند ا:Jطفال  .1والتجريب 
Rخذ الش¯ الصوري بعدا �ايدا قبل أن يتحدد انط J

، فالقيمة �� �Ðام»� للقzقا من الد::ت ا
 �

� إبداعية قيمة قبلية تسبق وE الش¯ الصوري بعناr معجمية بد:�� �ددة وق�Ð مرادة. ف±� �Ãالب
� مرح»� القوة قبل أن ي?ي فيه الفعل من 

مستوى الش¯ الصوري يكون التعب�� عن الد:�� والقيمة ��
� ال�م، من 

� د:ئل خRل ق�Ð مبثوثة تستعمل ��
�� �

رجا¦� $zا ا كيب Àكنة أشار إل�� ا خRل  #�
از $g S:ساره صور�� نظرا �دودية 2ا �Vركية بفعل اzمود وا $zوينطوي الش¯ الصوري ع| بعدي ا.

ا.  كيب وألفا�� ا ملها ال�� �V � � ال��
ائية الد::ت وا-عا¦� �u:ا الصوري و � جان�$

بية �� كيب العر ا ال��
� إبداعية ا-رتب �Ãا من الواقع اللغوي الذي ينطلق والقيمة الب لش¯ الصوري تستمد قوة فعالي�� طة �$

  الوصف والتفس�� منه:

 

 �Ðع| صياغة د::ت وق � عدادي أن يكون ا-تع; وا-تع1ة قادر�� S:مستوى الثانوي ا �
ض �� ويف��

كيبية Þا��  � درس اللغة، وذلك انطRقا من تشكيRت #�
ض ��  مرغوبة  من الش¯ الصوري ا-ف��

كن تناول درس ا-فعول :Jج» كنه النسج ع| منوا®ا. و�� �  3لد::ت ذات أبعاد قيمية « ��
الوارد ��

نوي إعدادي لبيان تلك ا-راحل الثRثة: I� مستوى الثانية  
:xو J:قا من الواقع اللغوي:  ا-رح»� اRحظة الظاهرة اللغوية انطRم ��  

                                                           
، الفن والطفل، عاÈ الفكر، العدد 1 ـ ديسم�$ 170الرزاز مصط±� كتو#$   .134، ص2016، الكويت، أ
ـ موصو 2 »� إúية: مبتدأ+ خ�$ $Þ/فعلية: ف+فا+مف �« $Þ + � ��À ال +حال ـzف+ صفةـ مؤكد +مؤكدـ مبدل منه+ بدلـ صاحب ا

ط. IÜن و ام و�� � واست��
ا من ن±� �u � وما يع�� ي�� ��  

بي�õ وآخرون،3 ق، الدار البيضاء، ا-غرب،  ô ار I?يقيا ال بية، أفر � اللغة العر
  .95، ص2004مرشدي ��
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ونية تقدم إx ا:نسان كرة صناعية، تستوعب ا-علومات، وتقدÝا إx  إن العقول ا:لك�� ذا
وري  ا... والعامل الذي جعل من ال·� ا وتصني�� تي�$ رها مع #� I9ا :ست � ثوان معدودات تيس��

الباحث ��
ب أن  $ �V � Âية ا-علومات ال��  �

كرة الصناعية، هو ذلك التضخم ا®ائل �� ثل هذه الذا ا:ستعانة �$
نسان قصد مRحقة الع S:ا ا .يستوع�$ �rاzا ·  

لل ونصف ما نعاينه من ظاهرة لغوية  ا-رح»� الثانية: �V إطار التحليل والوصف أننا �
ض �� نف��

ديد  �V �«مرح xإ xو J:بداعية ا S:نتقال من ا-رح»� اRل Õفنحن نس �xلتا -فعول :Jج»، و�$ تتعلق �$
صط ود �$ � � هذا الدرس، ويستد�Ó ذلك ال��

ت الش¯ الصوري ا-عتمد �� لحات منتمية zقل مكو��
بة هادفة تستنطق ا-ع� اللغوي وتساء�  د التعريف بوصفه مقار اللغة والنحو: ا-فعول :Jج» واع�9

دد م�Rه الد:لية وأهدافه السياقية: �Vو  
� سبب حدوث الفعل الذي قب».  �Ãمنصوب، يب �  مصدر قل�$
� الفاعل والزمان. 

 يشارك الفعل ��
  مضافا إx اE بعده.يستعمل نكرة منونة، أو  

� إطار الدرس اللغوي 
ا �� هذه ا-رح»� ا-تجسدة انطRقا من التحليل والوصف مرح»� نصطلح عل��

� إبداعية، :Jن من خR®ا ي�Ð انتقال  ا-تع; من ا-Rحظة وا-عاينة ليحلل ويصف الظاهرة  �Ãرح»� الب- $�
بداع الثانية و�� مرح»� التطبي S:مرح»� ا xصبغ ا-عروضة إ �

ز موهبته �� ر إذ من خR®ا ي�$ I9ق وا:ست
 �Óإبدا � �Ãلوان من التعب�� ا-تجددة. وهنا تظهر تقنيات التطبيق ع| ا-ستوى الب J ية �$ ا:Jش�ل الصور

  من خRل: 
بية.  مل عر $z اذج ديد الظاهرة "ا-فعول :Jج»" من �� �V طلب 
 طلب جعل بعض الèات ا-عطاة مفعو: :Jج». 
فعول :Jج» مناسب.طلب     ملء الفراغ �$

� استقصاء مدى استعداد ا-تع; 
إن ا-همات ا-طلوبة من ا-تع; تنطوي ع| رغبة من ا-ع; ��

لظاهرة اللغوية  ت ا-عرفية الثRثة  ا-رتبطة  �$ � ا-ستو�� �Ãالربط ب �
ع| إÅال ملكته وكفايته اللغوية ��

� إبداعية إx مر  �Ãالب �Ðمرح»� الق �� � �Vإبداعية �� وسي»� و � �Ãالب �Ðبداعية. إن مرح»� الق S:ا �Ðح»� الق
كيب. فا:Jمث»� ا-Rحظة ا-ذكورة من الواقع  � اللفظ وال��

ع�� �� ة والتلبس �$ $Ò القيمة للتجدد من
 �

ونية �� لك�� S:ا تتحدث عن العقول ا �u J: ية اللغوي تنت�Ú ل1جال اzضاري أي ذات قيمة حضار
. � �� I?ادي والعzا: لتعبئة الرصيد اللغوي للطفل ا-تع;  القرن ا بداعية التطبيقية �$ S:وتب±� ا-رح»� ا

عية واقتصادية وفنية وثقافية... : إسRمية ووطنية وس�نية واج�9   وفقا :ستعداداته بق�Ð متفاع»�
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� الق�Ð ، فإذا   �Ãلتفاعل ب وض �$ � البيت وا-درسة عامR �فزا ع| ال��
تغدو التنشئة اللغوية ��

� ا-راحل 
� تلقاها �� ات التنشئة ال�� $� �z بية الطفل تبتدئ منذ الطفو�� ا-بكرة فإن ذلك نتيجة نت #�

لتنشئة اللغوية والذي  وم التقبل اللغوي ا-تصل �$ � ع| م�� �Ãما يع xخلدون إ � السالفة .وقد أشار ا�$
سب استعدادات $V ه ومداركه النفسية، يغدو أمرا :زما للطفل، فالطفل يستجيب للتع1ات اللغوية

� zصول ا-لكة سبه تستد�Ó التدرج ا-فيد ا-ف#� $V راحل التدريس �É1 مؤكدا ع| مراعاة قوة العقل ،
د عليه -تع; من ال©ل إx 2وا:ستعداد لقبول ما #� .والتدرج من ا-بادئ البيداغوجية حيث يتدرج �$

هول ومن البسيط إx ا-ركب   م ومن ا�سوس إx الصعب ومن ا-علوم إx ا�$ ومن الوا�Z إx ا-�$
ï إx ا-هم ومن ا:Jسا�ü إx الفر�Ó ومن الشاهد إx الغائب J:ال�� ومن ا xإ �

J¦ز $z3ا-عقول ومن ا .
� التفصيRت  Iüا �Vم و�ال �

ا �� �uا الوظيفية وفائد ويتطلب التدرج اختيار الظاهرة اللغوية وفق أîي��
� عل � ما تنب�� �Ãج ا-قاصديا-ثق»� وهذا ع يقة ا-قاصدية أو ا-��  .4يه الطر

 �Ðلق عا �$ ا: م�� عتباره �$ لق�Ð اzية مستمدا قوته من الفن �$ عا �$ ا: م�� $� �
ويب±� ا-يدان التطبي±�

عتباره نشاطا إنسانيا يقوم ع| ابت�ر صياغات تتجدد وغ�� مألوفة،  اzية  مستمدا قوته من الفن �$
ف� J:ة ا $Þ امات ل�� �zا أن الفن لغة تواصلية فتشغل ا ية. و�$ الية ذات طاقة تعب�� $Þ الÅأ �

ر وا-شاعر ��
يال  �zق اRط S: ا نشاطا ومتنفسا ارسه بوص�� Åار والشعوب �� J:ر وا-متع ف¯ اzال منفتح للتعب�� ا و�$

ات $� �zكتساب ا م وا �uق مل�Rط S: طفالJ:ورة حيوية عند ا �r أنه Ë   .5والتحرر من النمطية، 

í³^}< <

ارسه ا-درسة فإن توفر عن·  � الذي �� �yرشادي والتوج S:وا � $�Rوالع �
J¦من منطلق الدور الوقا

� ع|  ك�� � الق�Ð من شأنه دã ا-لكة اللغوية ا-بنية ع| الق�Ð ويستد�Ó ذلك ال�� �Ãلتفاعل ب $� �Óالو
اطبية منبع � �Vكيبية و اتيجيات #� كيب وا:ستناد إx اس�� ثة من أنساق مبادئ التخاطب وأصول ال��

شارة. S:ا ،Eثيلية: ا®ندسة، الر ا من فعاليات �� انب  غ�� لغوية، تستمد واقعي�� $zهذا "إرفاق ا � ويقت#�
                                                           

-هارة أو الكفاية1 � خلدون �� ما يصطلح عليه �$   .ا-لكة عند ا�$
قيق2  �V ،يق إفادته � تعل�Ð العلوم وطر

� وجه الصواب ��
� خلدون، ا-قدمة، فصل �� ويدي، ا-كتبة الع·ية، صيدا،  :ا�$ $zدرويش ا

وت، لبنان،    .531، ص 2006ب��
بوية، العدد 3 »� ال�� ، ا�$ � بوي العر¦$ اث ال�� � ال��

ي ô، أساليب التعل�Ð وطرقه �� ديدة، 04البوز#� $zط، ، مطبعة النجاح ا الر�$
  .62، ص1994

وم القصد 4 -آ:ت وما تس�� إليه ا:Jمور، وتطبيقه ع| الظاهرة اللغوية معناه مراعاة م�� $� � نسبة إx ع; ا-قاصد الذي يعت��
. �Ðود::ت وق � �Ãاطب طاب من سياق وتفاعل و�� �zومقتضيات ا  

، ا-رجع السابق، ص 5   .134الرزاز مصط±�
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علها نشاطا تنتz �Ú$  اzياة" $ �V �"سلو �|Å ¯بش �Ðا-فاه L
� يعا
انب تطبي±� $ $V للخطاب �

�ÓRب S:1ا .
Èلق عا � $V تسمح � داخ|� نستطيع التفك�� فيه وما ينتج عن   وتلك الفعاليات تتصل بقوة التمثيRت ال��

م ا�يط والتفاعل معه، فالتمثيRت نستطيع استخداÝا للتخطيط والقيام  كننا من ~� ف�ر �� J:هذه ا
� الصورة الذهنية 

دث �� �V Ë موعة من الرموز $� �
ة ويسمح التحقيق الصوري للتمثيRت �� J�Rال مÅ J

$�
. و  � يصال أف�ر�� لñRخر�� S ك�I تعقيدا وتكيفاأو اللغة، �$ �Ó أ   .2هذا بدوره يولد صورا من التعاون ا:ج�9

ا  ولي�� Iú �
�� �Ðللق �Õم $zكب النسيج ا موعة من الفعاليات توا إن هذه التمثيRت ا-بنية ع| �$

� ا-قاييس وا-عاي�� التفضيلية من خRل تطبيقات وحوارات  ف�� �Vيل و � وم ت�� نشطة #� J ا �$ �uا وتغذ وواقعي��
لرا عا أمام تعت�$ �$ I?نسانية الكونية، « يفتح الباب م S:ضة ا عتباره من عوامل ال�� $� � � ا-غر¦$

فد الثقا��
ها لتحقيق التفاعل اللغوي. ا وبغ�� $u � �Ãبية الناطق   متع�Ø اللغة العر

 

 

                                                           
  .15ص  بوäح ô، ا-رجع السابق،1

2-Friedenberg Jay, Silverman Gordon, Cognitive Science: An Introduction to the study of mind, London: Sage 
Publications, 2006, p9. 


