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 تقديـ
مخططا استعجاليا لتسريع المغربية عندما كضعت كزارة التربية الكطنية 

كالتككيف كرصدت لو إمكانيات مالية ميمة،  تطبيؽ إصلبح منظكمة التربية
النيكض بالتعميـ في جميع  –كما ذكرت الكزارة رسميا-كانت تستيدؼ

أسلبكو عف طريؽ الاىتماـ بالبنية التحتية لممدارس كبالمكارد 
البشرية...كلذلؾ سعى المخطط الاستعجالي إلى كضع ثلبثة أكراش نكعية: 

تعميـ العمكمي لجميع الأطفاؿ المغاربة الكرش الأكؿ يركـ تفعيؿ إلزامية ال
إلى غاية استيفائيـ الخامسة عشرة مف العمر. الكرش الثاني ييـ التعميـ 
ما بعد الإلزامي كييدؼ إلى منح فرص متساكية لكؿ الشباب المغاربة مف 
أجؿ تحقيؽ ذكاتيـ كالتعبير عف قدراتيـ سكاء في التعميـ الثانكم أك 

لميني. أما الكرش الثالث فييـ منظكمة التعميـ الجامعي أك في التككيف ا
كييدؼ إلى إعادة الاعتبار لمينة التدريس كتجديدىا كالرفع مف كفايات 

 ...التحكـ
فما أسباب ىذا  كمع ذلؾ فشمت بلبدنا في بناء تعميـ عصرم فعاؿ.

 الفشؿ؟
 ،يمكف تشخيص سبب بعينو أك مجمكعة مف الأسباب بجرة قمـ لا

تتداخؿ فيو اعتبارات كثيرة  ،ؽ الأمر بقطاع معقدخصكصا عندما يتعم
لكف يمكف ملبمسة بعض الجكانب دكف  كالتككيف، كقطاع التربية كالتعميـ

لذلؾ فإف تشخيص عكامؿ كأسباب . باعتبار الاجماع حكؿ أىميتيا غيرىا
مف المطالبة بإيجاد  –في الكقت الحالي –فشؿ منظكمتنا التربكية أىـ

ار بيداغكجيا الإدماج الذيف يطالبكف بكضع بديؿ ليا بدائؿ، كما يفعؿ أنص
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ككأف الأستاذ المدرس تكقؼ عف العمؿ بعد إلغائيا كجمس ينتظر تقديـ 
 .بديؿ يشتغؿ عمى ضكئو

إذا عدنا إلى التقرير الذم قدمو المرحكـ بمفقيو إلى الممؾ محمد 
 سنجد التركيز عمى أمكر 2008السادس حكؿ كضعية التعميـ ببلبدنا في 

تحققت لا تمس جكىر الإشكالية التعميمية ببلبدنا مف قبيؿ تعميـ التعميـ 
بالمائة كتقميص فكارؽ التمدرس بيف الكسطيف  94بنسبة كصمت إلى 

الحضرم كالقركم كبيف الذككر كالإناث...لكف كاقع الجكدة كربط التعميـ 
مازاؿ يعرؼ خملب لـ تتمكف المنظكمة مف  -كىك الأىـ –بسكؽ الشغؿ

 .اركوتد
صلبح البنية التحتية لمطرقات المغربية أف يساىـ إلى حد كبير يمكف لإ

في الحد مف حكادث السير، لكف في مجاؿ التربية كالتعميـ لا يكتسي 
إصلبح كترميـ كحتى بناء مدارس جديدة طابعا حاسما في عممية 
الاصلبح، لأف الاصلبح المنشكد يتحقؽ مف داخؿ المنظكمة التككينية 

بشكؿ يستجيب لحاجيات ...يمية بإصلبح البرامج كالمناىج كالتقكيـالتعم
المتعمميف بعيدا عف إعادة إنتاج نفس النمط بفعؿ العنؼ الرمزم كممارسة 
التعسؼ الثقافي كالذم ينفر بعض التلبميذ مف المدرسة ككؿ مما يدفعيـ 

 إلى مغادرتيا.
البنية التحتية  أنو راىف عمى ،فمف أسباب فشؿ الاصلبح التربكم الأخير

كىمش ما يرتبط بالجكدة كالبرامج كالمناىج كطرؽ  ،كعمى لغة الأرقاـ
 ،التي ترؾ أمرىا لمف سماىـ خبراء يقدمكف حكليا عركضا كندكات ،التقكيـ

كىـ  ،أشبو بتمؾ الندكات الثقافية التي يقدميا نقاد حكؿ الشعر أك الركاية
 .الأصابع لـ يقرؤكا إلا قصائد كركايات تعد عمى رؤكس
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دمنا قد أسندنا أمر إصلبح منظكمتنا كىذا أمر طبيعي كمتكقع ما
التربكية لأناس تقنكقراط مف خارج الدار يتقنكف الإحصاء ككضع الأرقاـ 

 .أكثر مف إتقانيـ لأسرار كمشاكؿ المينة
لقد تـ اختزاؿ إشكالية التعميـ ببلبدنا في مقاربات عددية يمجأ إلييا 

أسندت إلييـ حقيبة التعميـ، فيتـ المجكء إلى أرقاـ  جميع الكزراء الذيف
كبيانات حكؿ عدد التلبميذ المسجميف كنسب الناجحيف...حتى أضحت 
الأكاديميات كالنيابات تتنافس، ليس مف أجؿ الجكدة كالمردكدية التعميمية، 
نما مف أجؿ الحصكؿ عمى المراتب الأكلى في أعداد الناجحيف كالحاؿ أف  كا 

ؼ السبؿ التي يمكف أف يسمكيا مدير لرفع نسبة الناجحيف في الجميع يعر 
 .مدرستو

ىماؿ لغة الكيؼ  إف المراىنة عمى لغة الأرقاـ التي تركـ رصد الكـ كا 
المتمثمة في جكدة البرامج كالمناىج كطرؽ التدريس كالتقكيـ التربكم لف 
ف تقكد منظكمتنا التربكية سكل إلى مزيد مف الاحباطات كالفشؿ. لقد آ

الأكاف للبلتفات إلى نظاـ التقكيـ الاشيادم كنكعية المعارؼ كالميارات 
كالقيـ التي تقدميا المدرسة المغربية لممتعمميف في ظؿ الميثاؽ الكطني، 

المشاكؿ التربكية التي أفرزىا نظاـ الامتحانات في   مثلب–كلنستحضر
 .كطني( كمعو نقطة المراقبة المستمرة/الثانكم التأىيمي )جيكم

أخي القارئ أختي القارئة أماـ كؿ ىذه الصعاب كالمشاكؿ التي لازاؿ 
لمجيكدات التي يسعى الجميع نظاـ التربية كالتككيف يتخبط فييا، كأماـ ا

الاختلبلات الكبرل التي تكاجو الإصلبح التربكم ليا، مف أجؿ رصد إلى بذ
ف كخاصة ، جاءت فكرة إحداث مجمة تعنى بقضايا التربية كالتككيالمغربي

يمي التعممي كالمتتبعيف القضايا التي تستقطب جؿ الممارسيف لمفعؿ التعم
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ؿ البعض حكؿ الجديد الذم جاءت اءىذه المجمة التي قد يتس الميتميف.
بو، فالجديد ليس مف حيث المكاضيع كطبيعة المعمكمات أك حتى نكع 

نما في ككنيا تتيح الفرصة لمعديد مف السادة الأسا ،الإشكاؿ تذة كغيرىـ كا 
كىك ما  ،مف المديريف كالمكجييف كالإدارييف مف أجؿ المشاركة بكؿ حرية

ليس مف حيث  ،المكاضيعجلبت الأخرل التي تنتقي الكتاب ك ينعدـ في الم
نما بدافع الاحتكار كالسيطرة عمى الساحة الترب ،أحيانا ،الجكدة كية كا 

 المغربية.
لمكجو، أك ك المدير، أك ابالنسبة لنا أف يحاكؿ الأستاذ الممارس، أ

، ترجمة ظاىرة تربكية يرل أنيا في حاجة إلى ...رئيس مصمحة تربكية
نمرر ، أحسف مف أف جمب الانتباه كالتفحص مف قبؿ الميتميف كالمفكريف
قد تككف لو أىميتو  ،مفاىيـ كعلبقات بيف المفاىيـ منظكمة في سياؽ منغـ
عايش الظكاىر التربكية لكف لف تصؿ إلى مكانة ذلؾ المناضؿ الذم ي

 في تفاعؿ مستمر. منيا كالملبزمة للبجتماعية
 الصديؽ الصادقي العمارم

 25/05/2013في 
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 أفؽ تربكم كبيداغكجي لمغرب المستقبؿ؟أم 
 الحسف المحيةد. 

لابد مف الإشارة إلى أف ما سمي )بإلغاء( )بيداغكجيا( الإدماج كاف أمرا 
ة في الأمر تنص عمى تكقيفيا في السمؾ ممتبسا لأف المذكرة الصادر 

، بينما تترؾ المجاؿ مفتكحا أماـ التأكيؿ في السمؾ مالثانكم الإعداد
 الابتدائي لاقتراف الاشتغاؿ بيا بمجمس المؤسسة. 

لقد كاف ك ما يزاؿ السؤاؿ مفتكحا حكؿ تبنييا أك إلغائيا، كحكؿ 
 ماىيتيا ما إذا كانت بيداغكجيا في ذاتيا أـ لا. 

صحيح أنيا خمقت حكليا بمبمة بيف الرافض ليا ك القابؿ بيا ك  
المتبني ليا ك المريد لشيكخيا ك المستفيد مف إمكاناتيا ...إلخ؛ غير أف 
الأمر لـ يبمغ درجة الحكار الفكرم بشأنيا، ك لربما أنيا أصبحت الحؿ 
الكحيد كالتصكر الأكحد بالنسبة لمكثيريف مف أشياعيا ك غير مشايعيا 

 دأ النقد كأنو جرما أك كفرا.فب
ك نشرنا بصددىا مقالات كثيرة ، ثـ  2006نشير إلى أننا حاكرناىا منذ 

. 2011/2012ك  2009ك  2008في سنة  كاصمنا نقدنا ليا
الخلبصات الكبرل التي استخمصناىا كانت كثيرة. ك لعمـ القارئ، فإف ك 

ر يقكؿ بأف التفكير التفكير التربكم في عمكـ التربية يتكقؼ عند تصكر كبي
في التربية  يتقاسمو تكجياف؛ كاحد مف بينيما ييتـ بالتفكير في التربية 
مثؿ فمسفة التربية ك سكسيكلكجيا التربية ك السيككلكجيا مف خلبؿ الحقكؿ 
المعركفة كالتعمـ ك النمك ميما كانت المدرسة السيككلكجية. ك التكجو 

الاقتصاد التربكم نا نجد التقكيـ ك الثاني ييتـ بالتفكير حكؿ التربية ك ى
 السياسات التربكية ...إلخ.ك 
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كالباحث في )بيداغكجيا( الإدماج سيجدىا مف الصنؼ الثاني لا الصنؼ 
 الأكؿ للؤسباب الفكرية التالية:

 ف أم أساس فمسفيأكلا: لا تنطمؽ )بيداغكجيا( الإدماج م
 ي إلىاضح رغـ ادعائيا بأنيا تنتمسيككلكجي ك أكسكسيكلكجي أك 

 يا الفكرم سيظؿ اختباريا تجريبياالسكسيكبنائية؛ كمعنى ذلؾ أف براديغم
 بالضركرة: عدة تقكيمية تجرب في ىذا البمد أك ذاؾ بنفس الطريقة.

 ارتحمت،، كىي خاصية تلبزميا أينما حمت ك ثانيا: التنميط ك الشمكلية
 نتج ك تعيدفاؿ ك الثقافات ؛ بؿ تفيي لا تقيـ الفكارؽ بيف البمداف كالأط
 انت. إنيا بيداغكجيا فكؽ دكلتية،عدتيا كتصكرىا الفكؽ دكلتي حيثما ك
 ىذا كذاؾ مف حيث آلية التقكيـ فكؽ الأكطاف كعابرة لمبمداف لا تميز بيف

 المديريفذلؾ ما جعؿ المدرسيف كالمدرسات ك التصنيؼ التقكيمي. ك ك 
 إلى مصانع المبيانات، أم تحكلكاالمديرات منشغميف بمؿء الجداكؿ ك ك 

 الانشغاؿ بالبناءلمتقكيـ كما يقكؿ البيداغكجي الفرنسي دكفتشي، بدؿ 
 القيمي.الإنساني كالعلبئقي ك التكاصمي ك البعد كتنمية الذات ك 

ثالثا: إف ىـ )بيداغكجيا( الإدماج الكحيد ك الأكحد ىك التقكيـ، كىذا 
فيي لا تعي نفسيا معناه أنيا لا تمتمؾ سؤاؿ التربية كلا سؤاؿ البيداغكجيا. 

كتصكر لمتربية أك في التربية، ك بالتالي لف تككف بيداغكجيا تعمؿ العمـ 
في التربية، أم تستحضر السيككلكجيا )التعمـ كالنمك كتنمية الذكاء...( أك 
السكسيكلكجيا )التنشئة الاجتماعية كالفكارؽ كتكافؤ الفرص كالأنظمة 

نساف كالمصير كالغاية كالقيـ الثقافية ...إلخ( أك الفمسفة ) سؤاؿ الإ 
...إلخ(. فنزعتيا التقكيمية تغيب كؿ شيء مف أجؿ تصنيؼ مسبؽ كضع 

 قبؿ أف يمج الطفؿ إلى المدرسة.
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تيجية في محاربة الأمية رابعا: تقدـ بيداغكجيا الإدماج نفسيا كإسترا
، كمرة تقكؿ بأنيا إستراتيجية في تعمـ الكتابة كالقراءة كالحساب، الكظيفية

بذلؾ تصنؼ نفسيا بنفسيا في خانة المشتغميف عمى التسرب  كىي
. ك يتضح ذلؾ بككنيا تضع نفسيا كأداة في يد الدراسي كمحاربة الأمية

منظمات دكلية تشتغؿ عمى محاربة الأمية الكظيفية. ك قد عينت نفسيا 
كبيداغكجيا لمفقراء، كبيداغكجيا لدكؿ لـ تعمـ التمدرس ك لا تتكفر عمى 

 ربكم قائـ.نظاـ ت
خامسا: يجعمنا ىذا التصكر الأخير الذم عينت بو نفسيا إلى أنيا 

 l’insertionتتلبءـ ك اقتصاد اليشاشة، ىذا الاقتصاد الذم يقكـ عمى 
لعؿ ىذيف المفيكميف ىما لحمة بيداغكجيا . ك l’intégrationكليس

 الإدماج. 
، كالانشغاؿ اؿ باليشاشة كالكتابة كالقراءة كالحسابسادسا: إف الانشغ

بالعدة التقكيمية كالتخطيط الشامؿ كالأحادية كالنمطية جعميا تغفؿ القيـ 
جعميا تتعرل أماـ كضعيات قيمية كثقافية السؤاؿ حكؿ الإنساف؛ كذلؾ ما ك 

مخيالية لأنيا ببساطة تنزع نحك الميارة اليديكية كالإنجازية كذىنية ك 
، كىك ما جعمنا نصنفيا ضمف حظة، كبالتالي القابمة لمتقكيـالقابمة لمملب

السمككية الكاطسنية الجديدة. فالكائف الذم يتعمـ ىك في المغرب أك غيره 
مف البمداف مطمكب منو أف يبمغ سمما إنجازيا معينا لتحكـ عميو ىي 

 بالتعمـ.
سابعا: ما يلبحظ أف )بيداغكجيا( الإدماج لا تعير اىتماما بالنمك ك لا 

باستراتيجيات التعمـ لدل الأطفاؿ ك لا بالمكقع لا  اءات المتعددة كبالذك
الاجتماعي ك الثقافي الذم ينحدركف منو. كما لا تفكر في المعاقيف ك لا 
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المتأخريف ذىنيا ك لا الذيف لا يممككف أم رأسماؿ ثقافي ...إلخ. لقد كاف  
يزاؿ ىميا ىك بناء كضعية تقكيمية، كضعية مستيدفة، كضعية ماك 

، ككاف العلبج كاحدا حدة بالنسبة لمجميع  حيثما كانكاإدماجية كاحدة مك 
 مكحدا.
جيازىا المفاىيمي بعيد عف لغة منا: إف لغة بيداغكجيا الإدماج ك ثا

التربية لأنو يمتح مف التدبير كالاقتصاد  كاليندسة أكثر مما يمتح مف 
غتيا تتحدث النظريات السيككلكجية كالسكسيكلكجية كالفمسفية. فأنت تجد ل

الأشخاص مكارد لمغة كالقيـ، كما تجعؿ المعرفة ك اادية عف المعرفة ك بحي
 لعؿ ىذا الجانب كحده يجعميا مكضكع تأمؿكباقي المكارد العينية ...إلخ. ك 
 بشكؿ عاـ. اللببيداغكجيك  فكرم يعرم عف كجييا اللبتربكم
. 2006تمكـ أىـ انتقاداتنا ليا منذ  فكـ كمفتنا ىذه الآلة  إلى اليكـ

حديد مية؟ كماذا كمفتنا بالتحديد؟ إف التكمفة في التربية عمى كجو التالتقكي
، أم أف زمف التكمفة ىك زمف مستقبمي. ىؿ ،كما يقكؿ كانط، تككف زمنية

كاف المغرب حقؿ تجربة؟ ىؿ كاف أبناء المغرب فئراف كاطسف؟ مف نحف 
دث نتحالمغاربة كنحف نتبنى )بيداغكجيا( الإدماج؟ عف أم مستقبؿ تربكم 

نحف نشتغؿ بيا؟ عف أم إنساف مغربي نتحدث كنحف نجعميا جزءا مف ك 
 تصكراتنا لممغربي؟...إلخ 

إف التكمفة لف يجيب عنيا الافتحاص لأف ىناؾ زمف ضائع لا يدخؿ في 
بالمستقبؿ معا. اف لممسؤكؿ كعيا بالزمف ك خانات الافتحاصات إلا إذا ك

ئع ك لف يجعؿ المغاربة كبناء عميو فإف الافتحاص لف يرد الزمف الضا
 يعكف المستقبؿ بكعييـ لمقضية التربكية كالبيداغكجية.
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يبدك لي أنو مف ملبمح الكعي بمصير المغرب، بمستقبؿ المغرب ىك 
الاستدراؾ، استدراؾ الزمف الضائع لنمج الحاضر في حاضريتو ك المستقبؿ 

أف نذ كزمف آت يمحك الحاضر ك يعطيو معنى، كىك ما يغيب غيابا كميا م
بمغة أخرل إف زمف ما بعد )بيداغكجيا( )ألغيت( ىذه )البيداغكجيا(. ك 

الإدماج لـ يكف ممحا ك كأف المغاربة ينتظركف الإلو المخمص ليكحي ليـ 
بحؿ بيداغكجي جديد. إنيـ ينتظركف، يقفكف، يتكقفكف دكنما طرح السؤاؿ: 

ك التككينية  أم حالة بيداغكجية نحف عمييا الآف في مؤسساتنا التعميمية
ك التفتيشية؟ كدكف البحث عف المسؤكؿ عف حالة الانتظار الكبرل ىاتو 

. فمنا مف ينتظر المستقبؿ البيداغكجي لـ يطرح بعدفإف السؤاؿ حكؿ 
كعادتو كمنا مف لا يبالي بخطكرة الأمر كمنا يحارب الديناصكرات بسيكؼ 

محاربيف مف خشبية كمنا مف يغترب في الحدائؽ، كحده الكطف ينتظر ال
 .أجمو

كخلبصة القكؿ فإف غياب المستقبؿ التربكم كالبيداغكجي يعني غياب 
الإنساف الذم نريده، بؿ غياب الإنساف المغربي. كانبعاث المستقبؿ 

باحثي حكار بيف مفكرم كمفكرات ك التربكم كالبيداغكجي  لا يككف إلا ب
أف نككف رؼ لماذا ينبغي ىـ مف يع كباحثات المغرب، فيؤلاء كحدىـ

 أف يككف  لممغرب مستقبلب.مغاربة ك 
لا يمكف بأم حاؿ مف الأحكاؿ الحديث عف )بديؿ( بيداغكجي في 

مؿ ك تفكير عميؽ كنقاش أكاديمي المغرب ىكذا بجرة قمـ، كبتسرع دكف تأ
معرفي مستفز لمجميع. فكؿ حديث عف البديؿ البيداغكجي  دكف تفكير ك 

لماضي المتراكمة منذ عقكد، بؿ طكيؿ ك عميؽ سيجعمنا نكرر أخطاء ا
سيجعؿ أمر البديؿ البيداغكجي كما لك كاف سمعة تقتنى اقتناء كالأكلبت 
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الجاىزة كالبناءات المفككة، كمف جانب آخر فإف أم حديث عف البديؿ 
البيداغكجي لا يطرح ضمف تصكر تربكم إشكالي فمسفي عاـ سيختزؿ 

لي  لمقضية البيداغكجية، إف لـ الاختزامر في الفيـ التقنكم كالتبسيطي ك الأ
يكف  ىذا التصكر الأداتي بالذات ىك السائد في المغرب منذ بيداغكجيا 

 الأىداؼ كصكلا إلى )بيداغكجيا الإدماج(.
إف ما تغافمتو التصكرات البيداغكجية )إف كجدت( في المغرب منذ عيد  

كـ ىك البحث عف التصكر الفمسفي بيداغكجيا الأىداؼ إلى الي
ك تمؾ كي البراديغمي الذم تستند إليو ىذه البيداغكجيا أبستيمكلكجي ك كالإ

الجانب الغاية ك مف جية الأسس كالخمفيات كالأفؽ ك تتممكيا 
 الابيستيمكلكجي.

كيفما  –لقد جعؿ ىذا الغياب أك ىذا  الفيـ التقني مف البيداغكجيا 
تناكؿ مجرد تقنية أك أداة محايدة تككف في م -كانت ىذه البيداغكجيا

الجميع، ك بالتالي يمكف نقميا مف مفتش)ة( إلى غيره، كمف مككف)ة( إلى 
 غيره، كمف مككف)ة( إلى طالب)ة( أستاذ)ة( كىكذا دكاليؾ.

دكف عناء كما تنقؿ سر ك بالإجماؿ يمكف نقميا مف ىنا إلى ىناؾ بيك 
الأشياء العينية مف مكاف إلى مكاف. كلعؿ ىذا الجانب ىك ما جعؿ الكثير 

الميتميف بالتككيف كالتفتيش يتحدثكف عف الميداف ك أدكات الاشتغاؿ  مف
في الميداف كما لك كاف الأمر يتعمؽ بنقؿ معدات البناء مف عارؼ إلى 
جاىؿ ك اختزاؿ الذات أك دكر الذات العارفة في النقؿ المحايد ك الكساطة 

نو لتصكر كضعاني مغرؽ في  النزيية  بيف ىذا كذاؾ. إنو لأمر مؤلـ، كا 
الحيادية ك المكضكعية التي كسمت بدايات القرف التاسع عشر الأكربي، 
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كىك الأمر الذم لا يستقيـ ك خصكصية المجاؿ الإنساني كما يفيـ اليكـ 
 في إبستيمكلكجيا العمكـ الانسانية عامة.

الإجرائي ك  -إف صح التعبير–التصكر المبستر المختزؿ الأدكاتيإف ىذا 
علبقة محايدة )أسطكرة بالبيداغكجيا  حصرا جعؿ علبقة الذات

رفة )ذات المككف)ة( كالمفتش)ة( ؛ أم أف الذات العاالمكضكعية(
المدرس)ة(...إلخ( لا تعنييا البيداغكجيا إلا كأدكات للبشتغاؿ كالطالب)ة( ك 

البيداغكجيا لا تيـ المفتش)ة(  في لحظة الاشتغاؿ، أك بمعنى آخر أف
ما يفتح حجرة الدرس أك ما شابييا، ثـ المككف)ة( كالمدرس)ة( إلا حينك 

نستحضر أسئمة  أفتنتيي علبقتو بيا حينما يغادرىا. كىا ىنا عمينا 
غاستكف باشلبر لمعمماء، في ىذا الباب بالقياس، كىـ يتكجيكف صباحا 

 إلى المختبر أك يعكدكف منو مساء )التحميؿ النفسي لممعرفة العممية(.
يصبح ع يستسيميا ك غكجيا جعؿ الجميإف مثؿ ىذا الفيـ السطحي لمبيدا

)بيداغكجيا خبيرا في مكاتب دراسية بيداغكجية خاصة منظرا فييا أك 
المعنى المقصكد ىنا ىك أف البيداغكجيا تساكم أدكات ك الكصفات(. ك 

إجراءات محددة، كأف إتقانيا يعني إتقاف تمؾ البيداغكجيا كبمكغ مرادىا. 
في المغرب منذ عقكد مف الزمف؟  أليس ىذا ىك كاقع حاؿ البيداغكجيا

أليس ىذا التصكر ىك القتؿ الفعمي لمتفكير البيداغكجي بالذات؟ أليست 
ىذه الممارسة ىي التي تقؼ أماـ كؿ تفكير في السؤاؿ التاريخي منذ 

 القرف الثامف عشر: ماذا نعني بالبيداغكجيا؟
ؼ إلى ذلؾ ىك التصكر الخاطئ الذم ساد المغرب منذ بيداغكجيا الأىدا

. كنكرر ىنا أنو تصكر اختزالي ك تبسيطي كأداتي ك كضعي )يقيـ  اليكـ
ارفة ك البيداغكجيا المتبناة(، الفصؿ بيف الذات ك المكضكع، بيف الذات الع
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المتمقية، في الممارسة كفي الذات العارفة ك اختبارم لأنو لا يؤمف بالتأمؿ ك 
، الحقيقة في التجربةي بيا، فيجعؿ كتجريبي لأنو يمجد الممارسة دكف كع

. كأما الذات العارفة  لا ييميا كضع  في الميداف بمغة الممارسيف اليكـ
كلا يعنييا كؿ ذلؾ لا مف  ذاتيا في منطكؽ الخطاب كالفكر كالممارسة،

معرفة. كىكذا لا مف بعيد، لا يعنييا لا كضع الذات كلا كضع القريب ك 
يا بالكظيفية المطمقة دكف ذاتا تايمكرية محككـ عمي تصير الذات العارفة

معرفة بما تقكـ بو كلا تصكر لدييا لمغاية النيائية مف كظيفتييا؛ فيي ذات 
 مأمكرة مف طرؼ الميندس تقكـ بمياـ لا تعييا. 

اختبارية إذف، فما الذم جعؿ ممارستنا البيداغكجية في المغرب 
التاسع  اختزالية ك كضعية لا تتجاكز بدايات القرفكتبسيطية كتجريبية  ك 
 عشر في آخر المطاؼ؟

إف أكؿ سبيؿ لتممس الإجابة عف سؤالنا أعلبه  يتمثؿ في غمكض ما 
نعنيو في المغرب بعمكـ التربية. فيذا التخصص كحده كاف عميو أف يكضح 
الالتباسات التي تطاؿ المشكؿ البيداغكجي في المغرب منذ أف تأسست 

ية تحديدا  فمسفة التربية التربنعني ىنا بعمكـ عامة. ك مراكز التككيف ب
سكسيكلكجيا التربية كالسيككلكجيا كما عدا ىذه التخصصات أك الحقكؿ ك 

المعرفية الكبرل يككف كؿ انتماء لعمكـ التربية بالتبني لا بالشرعية 
المعرفية. فيذه التخصصات ىي التي تيميا  إشكالات كثيرة منيا:  ما 

لماذا ينبغى أف يرتبط التعمـ ك ما معنى البيداغكجيا؟ ية ؟ ك معنى الترب
التنشئة الاجتماعية أك بناء الذات بالبيداغكجيا كالتربية، أك لنقؿ كما ك 

يسمييا المفكركف الكبار )كانط، أكغست ككنت، دكركيايـ ...إلخ( أف 
 يرتبط كؿ ذلؾ بعمـ التدريس أك عمـ التربية؟
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ارتباط ىا ىنا كاف عمى الخطاب التربكم كالبيداغكجي أف يشتغؿ عمى 
البيداغكجيا بالتعمـ كالتنشئة الاجتماعية، كأف يبيف بأف البيداغكجيا تيـ 
الذات المتعممة في جميع أبعادىا  لتنشئة إنساف ما، ك بالتالي فإف 
الخطاب البيداغكجي ىك خطاب في الإنساف ك ليس خطابا أداتيا اختباريا 

بتعبير ش)ة(. ك فؿ)ة( كالمككف)ة( ك المفتلا علبقة لو بالمدرس)ة( كالط
أدؽ فإف كؿ خطاب بيداغكجي ىك خطاب في تربية الإنساف في آخر 

 التحميؿ. 
إذف سيككف خطاب عمكـ التربية ىك أف يفتح لمذات العارفة إمكانية أف 
تككف مسؤكلة عف الخطاب البيداغكجي كالتربكم مسؤكلية فكرية كقيمية 

كىذا معناه أف  كمصيرية ماداـ خطاب البيداغكجيا خطابا في الإنساف.
الخطاب البيداغكجي ليس خطابا محايدا، كليس خطابا مكضكعيا... إنو 
خطاب مف أجؿ غاية فمسفية في آخر المطاؼ ميما كانت خمفيتو 

 السيككلكجية أك السكسيكلكجية. 
فالخلبصة الأكلى التي نستخمصيا مف ىذه النقطة أف الخطاب 

الذم  –كالنزعة الإجرائية الفجة  البيداغكجي المتيافت عمى الحياد كالأداتية
لـ يكف يعي خمفياتو في عمكـ التربية كلا   -يستسيؿ البدائؿ البيداغكجية

غائياتو كأسسو الفمسفية، كلذلؾ ساد التبسيط كغابت الاختيارات الفكرية 
كالحكار الفكرم كانتعش فكر اليذياف التجريبي كاستسياؿ خطاب عمكـ 

 التربية.
تقديرنا لتفسير ىذا التبسيط المعمـ في الخطاب  كالنقطة الثانية في

البيداغكجي منذ بيداغكجيا الأىداؼ إلى اليكـ ىك غياب التصكر الفمسفي 
العاـ لمتربية في المغرب. ماذا نعني بتربية الإنساف المغربي؟ كمف أيف لنا 
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بيذا التصكر؟ كىؿ كؿ مف نظر لنمكذج بيداغكجي ما في المغرب كاف 
فيا لمتربية؟ ك أم فمسفة في التربية  ينبغي أف ترشدنا يطرح تصكرا فمس

 إلى ذلؾ؟ 
يبدك أف السؤاؿ حكؿ التربية ظؿ غائبا منذ الاستقلبؿ إلى اليكـ رغـ ما 
قد يعترض عمينا البعض بو مف كجكد بعض الكثائؽ الرسمية كالميثاؽ 
الكطني لمتربية كالتككيف أك الاجتيادات المعزكلة ىنا كىناؾ منذ كتاب 
الأستاذ الكبير محمد عابد الجابرم حكؿ التعميـ كصكلا إلى اجتياد الأستاذ 

 محمد بكبكرم في فمسفة التربية.
فالملبحظ أف الكثائؽ الرسمية كالميثاؽ لـ تبمغ درجة كبيرة مف النضج 
الفمسفي لتطرح تصكرا لماىية التربية. كما أف الاجتيادات المذككرة ظمت 

ي كالسياسي في المغرب لا يحبذ الأطركحات محصكرة لأف المطمب الثقاف
كالنقد الجرمء، بؿ لا يستقبؿ الخطاب الفمسفي في التربية بترحيب كضيافة 

  كبيريف.
تحدثنا فيما سبؽ عف ارتباط البدائؿ البيداغكجية بالتصكر التربكم أكلا،  
كىك ما يعني إيجاد رؤية فمسفية عامة، ثـ البحث في ماىيتيا التربكية 

تكافؽ كفيمنا لمدكلة أك الكطف؛ كىذا معناه أف التفكير في التربية التي ت
ىك تفكير في ماىية الدكلة أك ماىية الكطف. ثـ يمي ذلؾ التفكير في 
ماىية البيداغكجيا أك الاختيارات البيداغكجية، كما سيترتب عنيا مف 
تصكرات لممتعمـ)ة( ك المربي)ة(/المدرس)ة(، كمف برامج كمناىج أك بمغة 

 شاممة الكيريكيمكـ بمتطمباتو كمستمزماتو. 
ىكذا سنككف أماـ تصكر استنباطي شمكلي يبدأ بالتربية  ليفكر في 

المآؿ في حجرة  ساف الغاية، كينتيي بوالدكلة/الكطف، كالمكاطف/الإن
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الدرس. غير أف ىذا التفكير ليس خطيا أك تفكيرا جامدا كما سنرل ، بؿ 
لحاجات كالتطكرات عملب بمبدإ التعديؿ كما ىك تفكير دينامي يتغير كفؽ ا

يقكؿ إيمانكيؿ كانط، في كتابو عف التربية، لأف التعديؿ يبيح لمفكرم 
كف الغاية الثابتة ىي المستقبؿ التربية إعادة النظر جذريا في غاياتيـ لتك

 الإنساف ك الإنسانية.ك 
كف إلا إف التصكر العاـ الذم نفترض الانطلبؽ منو ىك أف التربية لا تك

مف أجؿ ألمستقبؿ أك لنقؿ إف المستقبؿ ىك أساس التربية، ك أف الحاضر 
ما ىك إلا عتبة مف أجؿ المستقبؿ ) كما يقكؿ سبنسر(. فكيؼ ينبغي أف 

 تككف التربية عتبة لدكلة أك كطف في المستقبؿ؟ 
تطرح التربية مف أجؿ المستقبؿ قضايا كبرل منيا قضية الماضي 

خاصة كدقيقة تقكـ عمى القطائع. فالمستقبؿ لا  كالمكركث، كىي قضية
يمكنو أف يكرس الماضي دكف انفصاؿ عنو كماض. ثـ إف تربية تكرس 
الماضي ىي تربية ترتكف إلى الانغلبؽ مجسدة في  ماض شعب أك قبيمة 
أك ثقافة أك عرؽ. كمف ىنا كاف لزاما أف تككف التربية مف أجؿ المستقبؿ 

عتقادات  اجترار التربية عمى العكائد ك الاىي تييئ الشعب لممستقبؿ لا
 باسـ اليكية. كالطقكس كالذىنيات...إلخ

إف أسكأ تربية ىي أف تظؿ المدرسة كالمؤسسات التعميمية تجتر 
 المستقبؿ.و، فتقع بذلؾ خارج منطؽ التقدـ ك الماضي دكف أف تعي

 ف أجؿ الحياة كما يقكؿ جكف ديكم.فالمدرسة المطمكبة ىي المدرسة م
 ر ما قاـ بو الأجداد بصفاءتكر  فإذا ما درست الميف كالحرؼ فمكي لا

نما أف تبيف كيؼ تتطكر الكنقاء  تتطكر العقميات كالحاجاتميف ك ، كا 
كالثقافات لتصبح المينة مكضكع تفكير تربكم يخضع لمتاريخ ك لو 
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تاريخيتو. فتربية مثؿ ىذه التربية تستعد لقبكؿ التغير كالتطكر ك الانفتاح 
زمانيا  مى المستقبؿ عمى عكس ما تردده الزكايا مثلب مف أكراد تتكرر لاع

كلا تخضع لمنطؽ التغيير ك التحكؿ كالتبدؿ، ك لا تييئ الناس لاستقباؿ 
التغيير كالتحكؿ. فيي أكراد خارج التاريخ لأنيا لا تفكر فيما ينبغي أف 

ة مف تغير يككف عميو المجتمع ك الإنساف، كما تفرضو الحضارة الإنساني
 كتحكؿ.

يتحدث كانط بخصكص ىذه النقطة في كتابو عف التربية عف سيئي 
التربية، كىك لا يعني المدرس)ة( السيئ التككيف فقط؛ ذلؾ المدرس)ة( 
نما يقصد بذلؾ تربية الآباء  الذم يختبئ في التعميـ كالمحارب الفاشؿ، كا 

عية ىميا التكيؼ للؤبناء كجميع المؤسسات التي تجتر تربية ماضكية أك نف
 مع الكاقع دكف مستقبؿ.

أف  الابففمثؿ ىذه التربية تصدر عف أكامر لا تعييا. فالأب يريد مف 
يككف نسخة عنو كما ىك الحاؿ في الزاكية ك المدرسة . كبناء عمى ذلؾ 
فإف التربية مف أجؿ الحياة ك مف أجؿ المستقبؿ ليست تربية لقساكسة 

 أف التعميـ  ليس ممجأ لتفريج جحافؿ الأتباع.  يعيدكف التاريخ الطاىر، كما 
، مستقبؿ شعب أك مستقبؿ دكلة التربية ىي المستقبؿ في تحكلاتو إف

أك مستقبؿ كطف. كمف يتكخى المستقبؿ عميو أف يبتغي غاية قصكل ىي 
الإنساف. كمف تـ تككف الغاية الأساسية الكحيدة ىي التربية مف أجؿ 

 الإنسانية كميا.
فإف ىذه التربية لا تنطمؽ مف تكريس نزكعات عرقية أك  كلبمكغ ذلؾ

إنسانية كالبربرية أك حضارية، حتى لا تسقط في اللب  دينية أك ثقافية
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كالكحشية كأسطكرة الحضارة المتفكقة كالعرؽ المتفكؽ ك الثقافة المتفكقة 
 ...إلخ.

إف التربية مف أجؿ الإنساف كالإنسانية يككف تاريخيا ىك الإنسانية 
معاء، كىي مؤمنة بالتاريخ الشمكلي للئنسانية. كىذا معناه أنو لا كجكد ج

لشعب أك عرؽ أك ثقافة كانت تربيتيا في الماضي أحسف مف غيرىا أك 
ىي التربية الكحيدة التي يجب أف تقكـ عمييا التربية أك ىي مثاؿ التربية 

 في جميع الأزمنة. 
حالما تنتفي ىذه الغاية  إف التربية ىي تقدـ الشعكب نحك الإنسانية ك

 تصبح التربية تربية لممذاىب كالأعراؽ كتبايف الحضارات ك صراعيا. 
فالمستقبؿ الذم يستيدؼ الغاية الإنسانية في التربية يستحضر التاريخ 
العاـ للئنسانية كميا، كيتأمؿ التجارب الإنسانية في التربية حتى يجد 

 سانية.الطريؽ التي تجعؿ المستقبؿ إنسانيا للئن
لئنسانية لأنيا تستحضر النسبية ىكذا تككف التربية مختبرا تأمميا ل

تعددية التجارب كالانفتاح عمى العالـ كمو كتتنكر لأسطكرة الإنساف ك 
 الكامؿ.

إف جعؿ الإنسانية غاية لمتربية يعني الاشتغاؿ عمى قيـ إنسانية كبرل 
ف ميمة التربية تخضع لمتعديؿ الدائـ، كمف تـ كاف مف الضركرم أف تكك

مف اختصاص المفكريف كالباحثيف في جميع المجالات  لا مف اختصاص 
الحكاـ. فالمفكركف كالباحثكف ىـ مف يستطيعكف إدراؾ المستقبؿ ك ما 

 ينبغي أف يككف عميو المستقبؿ إنسانيا.
غير أف التربية مف أجؿ الإنسانية لا تنفي التربية مف أجؿ بناء الدكلة 

لا تتعارض الكطنية ك الككسمكبميت )المكاطنة الككنية( أك الكطف. كما 
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حتى لا تنقمب الكطنية إلى شكفينية. كىكذا تتبدؿ المعادلة مف التربية عمى 
 المستقبؿ الإنساني إلى تربية عمى مستقبؿ كطف إنساني للئنسانية كميا.

: الأب، كالكطف ىك الدكلة  paterيشتؽ لفظ الكطف مف المفظ اللبتيني 
كلدنا فييا أك التي ننتمي  إلييا كمكاطنيف. يقكؿ أحد الدبمكماسييف التي 

الفرنسييف في القرف التاسع عشر: إف كممة الكطف كحدىا  تمارس سحرا 
 خاصا. كلا ينبغي ليذا الحب آف يغطي عف الحقيقة كالعدالة. 

تتأتى اليكية الكطنية نتيجة تطكر تاريخي لشعب عكض تطكر مبدأ 
الديني يتضمف الانتماء كالمنشأ كالمكلد يكازم الشعكر مطمؽ. فيي شعكر 

الانحدار مف أرض. إنو الشعكر العميؽ الذم يميز الشعكب، غير القابؿ ك 
للبنمحاء لأننا عشنا ىنا معا منذ قركف خمت، كلنا نفس الأذكاؽ ك مررنا 

 مف نفس المحف كعشنا نفس الأفراح ك الأحزاف.
مكطف أف التربية الكطنية تيـ كؿ نستخمص مف ىذه التعاريؼ الأكلى ل

مكاطف عمى حدة بغض النظر عف أم اعتبار سكل اعتبار انتمائو للؤرض. 
كفي ىذه الحالة فإف التربية الكطنية ىي ربط الصمة بيف الإنساف/المكاطف 

 كالأرض كالانطلبؽ منو كأساس أكؿ كغاية  إنسانية.
مة لعدة اعتبارات إف التفكير بالكطف في التربية يتنافى ك مفيكـ الأ

الصغير مشتقة مف الكممة  'لاركس'منيا أف الأمة كما نقرأ في معجـ 
التي تفيد الكلادة، كىي مجمكعة إنسانية تعيش في   natusاللبتينية 

الغالب في إقميـ تتمتع ببعض الكحدة التاريخية كالمغكية كالدينية ك ربما 
د لفظ الأمة مجمكعة مف الاقتصادية كليا إرادة العيش المشترؾ'. كما يفي

رادة العيش المشترؾ، كليسكا بالضركرة  الناس ليـ نفس المغة ك التقاليد كا 
 عمى نفس التراب.
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كيشير ىذا التحديد الأخير إلى أف لفظ الأمة في لغة السياسييف ىك 
نما بفضؿ الأحداث السياسية. كما  مجمكعة مف الأفراد لـ يتشكمكا طبيعيا كا 

المغة ك الديف ك الأصؿ العرقي  ص المحددة للؤمةنجد مف بيف  الخصائ
الميراج ك التاريخ ك الثقافة كالأخلبؽ ك الجغرافيا..إلخ. كيرل أحد ك 

   nationالدبمكماسييف الفرنسييف مف القرف التاسع عشر أف لفظي
  .يرتبطاف بشيء ركحي بالتحديد  nationalitéك

ف الأمة في حالة إذف ما الذم يميز التفكير في التربية بالكطف ع
 المغرب أك لماذا ينبغي التفكير في التربية بالكطف تحديدا؟
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 الانتباىيةنتباه الانتقائي كتجنيد المكارد الا : اهسيػككلكجيا الانتب
 عبد الكريـ الفرحي د.

في حالة تمؽ دائـ لممعمكمات. فماذا لك فرض –باستشعار حدسي–نحف 
ض مف الإشارات الحسية؟ أك ألزمنا أنفسنا عمينا في سياؽ إدراكي في

بمعالجة كـ زائد مف المعمكمات؟... لك كاف في مكنتنا ذلؾ، حتما سنمنح 
أنفسنا مقعدا في الصؼ الأكؿ الذم تقتعده ثمة النبياء. لكف بمنطؽ البحث 

الكاقعة  كتركية النظر، تمؾ أسئمة تسممنا إلى استشكاؿ سيككلكجيا الانتباه
ـ المعرفية عمى جية الإجماؿ، كعمـ النفس المعرفي عمى في مدار العمك 

 جية التخصيص. كفؽ المنكاؿ التالي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 انؼهٕو انًؼشفٛح

انزكاء 

 الاضطُاػٙ

ػهى انُفظ  انهغاَٛاخ

 انًؼشفٙ

............. 
ػهٕو 

 الأػصاب
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كمدار الاستشكاؿ عمى جممة أسئمة، لعؿ أبينيا: ما ىك الانتباه؟ ككـ 
عدد المثيرات التي يمكف أف تستمفت نباىتنا بشكؿ متزامف؟ كما ىي كمية 

الانتباىية التي يمكف تجنيدىا في أثناء القياـ بفعؿ معرفي؟ كما   المكارد
 الذم يتحكـ في كفاياتنا الانتباىية؟ ككيؼ نقكـ بتكزيعيا؟

 سيككلكجيا الانتباه، المفيكـ كحكافو : -أكلا
نكاد نجزـ بأف سيككلكجيا الانتباه لـ تصبح مدار تحميؿ مفاىيمي 

، كمكضكع مقاربة تجريبية منيجية، إلا خلبؿ النصؼ الثاني مف  صارـ
القرف العشريف، إثر الطفرة المفاىيمية كالتكنكلكجية التي راكميا أخصائيك 
عمـ النفس المعرفي عمى مستكل التحكـ في التجارب المخبرية )تحديدا مف 

(  ككذا عمى مستكل outputsكالمخرجات  inputsجية المدخلبت 
لحاسكبية للؤنشطة المعرفية. المعالجة الإحصائية لممعطيات كالنمذجات ا

كليس ثمة شؾ كلا مرية في استعارة جزء مف الحقؿ المعجمي كالاصطلبحي 
يكا يرنتبف حقكؿ متاخمة منيا: نظريات السيليذا الميداف المعرفي م

(Cybernétique) .كنظريات النحك التكليدم لتشكمسكي 

ػهى انُفظ 

 انًؼشفٙ

يؼانجح 

 انًؼهٕياخ

 انزاكشج

اذخار انمشاس 

انرؼشف ػهٗ  ٔحم انًشكلاخ

 الأشكال

الاعرذلال 

 ٔالاعرُراج

 الاَرثاِ

....... 
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ت المركزية كيتعيف الإقرار بأف انتشار الكمبيكتر ك"كجكد كحدة العمميا
CPU) فيو باعتبارىا الكحدة الأساسية التي تستقبؿ المدخلبت كتنتج )

المخرجات، قد أدل إلى كجكد شكؿ عياني لعمميات التفكير مثؿ استقباؿ 
كتشفير كتخزيف كاسترجاع المعمكمات في الذاكرة كاستخداميا في حؿ 

لذم يتكخى . كالانتباه قطعا مف مشمكلات ىذا الشكؿ العياني ا1المشكلبت"
نمذجة النظاـ المعرفي كاستسقاطو عمى الكائف البشرم بكصفو جيازا 
لمعالجة المعمكمات. بؿ نقدر أف القسط الأكفر مف نجاعتنا المعرفية يرتد 
إلى قدرتنا عمى تجنيد الانتباه. فكؿ ما ندركو أك نعرفو أك نتذكره ما ىك إلا 

 .2"نتاج لعممية الانتباه"
زاء أعداد ىائمة مف المثيرات الحسية أثناء قيامنا إننا عادة ما نككف إ

كليس  –بنشاط ما، كلك أننا ركزنا عمى جميع المثيرات التي تمتقطيا حكاسنا
لتعذر عمينا إنجاز أم سمكؾ نسعى لمقياـ بو. لذا   –في مكنتنا ذلؾ قطعا 

فنحف نميؿ بشكؿ قسرم  إلى انتقاء نكعية المعمكمات كالكمية التي نكد 
 ز عمييا. استنادا عمى ىذا، فإف الانتباه يمثؿ:التركي

 قدرتنا عمى انتقاء جزء مف المثيرات المكجكدة في محيطنا. -
 شكلب مف أشكاؿ التركيز الذىني. -
 3بكابة الكلكج الكاعي لمحتكل ذاكرتنا. -

                                                 
يعاصشج ولضايا َمذيح، ذأنيف انذكرىسيذًذ طه، سهسهح عانى انًعشفح،  انزكاء الإَساَي6 اذجاهاخ 

.54، ص 6332،غشد333عذد
1
  

رىس عًاد عثذ انشديى انضغهىل، داس عهى انُفس انًعشفي،ذأنيف انذكرىس سافع انُصيش انضغهىل وانذك -

.52انششوق عًاٌ الأسدٌ، ص
2
  

 
3
 - Patrick Lemaire,(1999).Psychologie Cognitive,deboeck,Bruxelles, p69. 



 

 23 

أك لنقؿ بصيغة مكازية إنو "عممية تركيز الكعي أك الشعكر عمى 
ثيرات الخارجية، أك تمؾ الصادرة مف داخؿ الإحساسات الناتجة بفعؿ الم

 . كتفصيؿ ذلؾ، أنو يمكف التمييز بيف صنفيف مف الانتباه: 1الفرد"
الانتباه المرتبط بالمثيرات الحسية كالذم يتمثؿ في تركيز عضك  -

 الحس عمى الانطباعات الحسية.
الانتباه المرتبط بالعمميات العقمية كالمتمثؿ في تركيز التفكير أك  -

 .2العقؿ في ما نحف بصدد التفكير فيو
إنو في المحصمة حالة مف الكعي الشعكرم تستصحب "استعداد الجياز 

. كحيث إف قدرة ىذا 3للبستجابة لممثيرات" (CNS)العصبي المركزم 
الجياز العصبي لا تسمح بمعالجة كؿ المعمكمات فقد تـ اقتراح مفيكـ 

 الانتباه الانتقائي.
 نتقائي:الانتباه الا  -ثانيا

لا تتأتى معالجة مثير معرفي ما بشكؿ أعمؽ إلا مف طريؽ تركيز 
كفعؿ تركيز الانتباه ىذا ىك  -أك أكثر مف غيره –الانتباه عميو دكف غيره 

ما يصطمح عميو أخصائيك السيككلكجيا المعرفية "الانتباه الانتقائي" 
(L’attention sélective)اه . فما ىي التحديدات النظرية للبنتب

 الانتقائي؟ كفي أم حيز مف النظاـ المعرفي تتدخؿ آلية الانتقاء؟
 نمكذج المصفاة الانتقائية. -أ 

                                                 
 -. 52عهى انُفس انًعشفي ، انضغهىل، يشجع ساتك، ص - 
1
  

2
 53انًشجع انساتك، ص .
3
ش عثذ انذًيذ انذكرىس علاء انذيٍ كفافي، داس انُهضح يعجى عهى انُفس وانطة انُفسي، إعذاد انذكرىسجات 

 .652ص 8، ج8544انعشتيح، انماهشج،
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لعؿ بكاكير الأعماؿ التجريبية حكؿ الانتباه ىي تمؾ التي قاـ بيا 
كقد ركزت عمى البعد الانتقائي للبنتباه،  (Broedbent 1958)بركدبنت 

ريف عمى الانتباه لعدة إرساليات في ككضعت ىدفا ليا "تحديد ما إذا كنا قاد
الآف نفسو، كما إذا كاف مجمكع ما ندركو يمج النظاـ المعرفي كيتطمب 

المصفاة  (Broedbent 1958). كيسمى نمكذج 1مكارد انتباىية"
 . كيمثؿ عمى النحك التالي:2الانتقائية

 
 
 

 : تمثيؿ لنمكذج المصفاة الانتقائية لبركدبنت     
ىذا النمكذج بأف المصفاة الانتباىية الانتقائية لا تسمح بمركر  يسمـ

  أم معمكمة في النظاـ المعرفي إذا لـ يتـ انتقاؤىا كالتركيز عمييا.
كتفصيمو: إف المعمكمة يتـ تداكليا داخؿ النظاـ المعرفي مف خلبؿ 

 المراحؿ التالية:
م ترميز المستكيات الحسية لممعمكمة بشكؿ لفظي، كمف دكف أ (1

 تحكيؿ مادم أك دلالي.
بالتحميؿ قبؿ  -إثر المرحمة الأكلى مباشرة-قياـ المصفاة الانتقائية  (2

الانتباىي. كىك تحميؿ يعيف السمات الفيزيائية للئرسالية )عمك أك شدة أك 
 تردد صكت...( في علبقتيا بالمثيرات التي ستعالج لاحقا.

                                                 
1
عهى انُفس انًعشفي،ذأنيف تاذشيك نىييش، ذشجًح وذعشية عثذ انكشيى غشية،يُشىساخ عانى انرشتيح،  

 .  43، يطثعح انُجاح انجذيذج، انذاس انثيضاء، ص6388 -8ط

LEMAIRE.P.(1999) ,p70-71 
2

 

يغرٕٚاخ 

 حغٛح

يصافٙ 

 اَرمائح

جٓاص 

 الاكرشاف

انزاكشج 

 انمصٛشج
 يخشج يذخم
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مف  ميؿ دلاليمركر المعمكمة إلى جياز الاستكشاؼ الذم يقكـ بتح (3
 . 1أجؿ استنباط معنى المثيرات قبؿ نقؿ المعمكمة إلى الذاكرة قصيرة المدل

إف القيمة المعرفية لنمكذج المصفاة الانتقائية تكمف في ككنو مف   
النماذج التي تستند إلى جياز مفاىيػمي يستيدؼ تكصيؼ مراحؿ معالجة 

ات تصديقية متحكـ المعمكمة باصطلبحات دقيقة، كما أنو مدعكـ باختبار 
لقدرة المرء عمى الانتباه لعدة إرساليات بشكؿ  -كلك بقدر نسبي-فييا 
. بيد أف الجزـ بأنو لا ينبغي لأية إرسالية أف تككف مكضكع تحميؿ 2متزامف

دلالي إلا إذا تـ تبئير الانتباه عمييا قد فندتو كقائع اختبارية لكؿ مف 
Moray  كtreisman  3و الكقائع الميدانية، خصكصا . كما قد لا تكافق

 .4حيف يصار إلى تمحيص ما يمكف الاصطلبح عميو "بفائض الانتباه"
 نمكذج الانتباه بالتخفيؼ: -ب 

كىك نمكذج استدراكي عف نمكذج المصفاة الانتقائية، اقترحتو تريزماف 
(Treisman 1960)  كأطمقت عميو نمكذج الانتباه بالتخفيؼ. كيمثؿ

 عمى النحك التالي:
 
 
 

 : تمثيؿ لنمكذج الانتباه بالتخفيؼ الذم اقترحتو تريزماف

                                                 
1

 .48عثذ انكشيى غشية، يشجع ساتك، صيُظش كراب عهى انُفس انًعشفي، ذشجًح  
2
عثذ  عهى انُفس انًعشفي، ذشجًح ذُظش ذفاصيم تعض الاخرثاساخ انرصذيميح نًُىرج تشودتُد في كراب 

  48انكشيى غشية، يشجع ساتك، ص
3
 .46يُظش انًشجع انساتك ص  

4
نيمظح كًا هى يذذد في يعجى عهى انُفس وانطة انُفسي، َمرشح هزا انًصطهخ نكىَه يعادلا نًفهىو ا 

 .652، ص8يشجع ساتك ج

يغرٕٚاخ 

 حغٛح

يصافٙ 

 يخففح

جٓاص 

 الاكرشاف

انزكشج 

 انمصٛشج
 يخشج يذخم
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الانتباه الانتقائي كفؽ ىذا النمكذج يقتضي تخفيؼ الإرساليات التي تمج 
يقترح  Broadbentككجو الاستدراؾ  يتجسد في أف  النظاـ المعرفي

تقترح  Treismanانتقاء المعمكمات في ظؿ كضعية معينة، في حيف أف 
تخفيفا. بمعنى أف "المثيرات التي تشكؿ مكضكع تركيز انتباىي في النمكذج 
الأكؿ لا تمر بحاجز المصفاة الانتباىية. كبالمقابؿ بإمكانيا اجتيازه في 

الذم يسمح بكؿ بساطة بمركر عدد أقؿ مف  Treismanنمكذج 
ادا . إلا أف اعتماد آلية لمتخفيؼ بدلا عف آلية الانتقاء استن1الإرساليات"

إلى حالة اللبتكافؽ التي تكشفت بيف النمكذج كالكقائع لا تعني بالضركرة 
 نياية شغؼ الاستكشاؼ كالاستدراؾ. كليذا تكلد نمكذج الانتقاء المتأخر.

 نمكذج الانتقاء المتأخر: -ج 
يقكـ ىذا النمكذج عمى فكرة أساس مفادىا "إنو لا كجكد لانتقاء مبكر 

نما يتدخؿ ا لانتباه بعد كلكج الإرسالية لمنظاـ المعرفي، كتمج للئرساليات، كا 
كؿ المثيرات بصفة قطعية النظاـ المعرفي... كتشكؿ المعمكمة مكضكع 

.  2انتقاء لكي تعالج بشكؿ أعمؽ في المحظة التي تخزف فييا في الذاكرة"
كيمثؿ Deutsh  ك Deutsh (1963)كقد اقترح ىذا النمكذج مف قبؿ 

  كفؽ الشكؿ التالي:
 
 
 

 : ج الانتقاء الانتباىي المتأخر الذم اقترحاه دكتش ك دكتشنمكذ
                                                 

1
 . 43يُظش كراب عهى انُفس انًعشفي، ذشجًح عثذ انكشيى غشية، يشجع ساتك، ص 

2
 .42-43انًشجع انساتك َفسه، ص 

 راكشج لصٛشج جياز الاكتشاؼ يغرٕٚاخ حغٛح
 يذخم يخشج
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كؿ المعمكمات كفؽ ىذا النمكذج بإمكانيا الكلكج إلى النظاـ المعرفي كلا 
 .يتـ انتقاؤىا إلا بشكؿ متأخر

كيبدك أف ىذا النمكذج يظؿ مسنكدا بكفاية تجريبية تحظى بنسبة 
كمحصمتو في النماذج أجمعيا أف المعمكمة  . ملبؾ الأمر إذا1مطابقة عالية

 تمر في أثناء معالجتيا مف مراحؿ عدة، ىي:
 مرحمة التعرؼ )كتشمؿ لحظة الإحساس كلحظة الإدراؾ(. .1
 مرحمة اختيار الاستجابة. .2
 .2مرحمة تنفيذ الاستجابة .3

كما تجمع النماذج أعلبه عمى أف الانتباه طاقة أحادية القناة، كعميو لا 
إلى أكثر مف مثيريف أك عمميتيف بشكؿ متزامف. كلأجؿ ذلؾ  يمكف تكجيييا

تـ اقتراح آلية المصفاة الانتقائية. بيد أف كجو الاختلبؼ ظؿ قائما حكؿ 
 تحديد المرحمة التي تتدخؿ فييا ىذه الآلية ككيفية اشتغاليا. 

 تجنيد المكارد الانتباىية : -ثالثا 
سيككلكجيا الانتباه نجد : مف بيف الأقطاب التي عمييا مدار البحث في 

 Ressources)ما ىي الكيفية التي يتـ بيا تدبير المكارد الانتباىية 
attentionnelles) :؟ كىذا السؤاؿ يستتبع صيغا استشكالية مف قبيؿ

كيؼ يتـ تركيز الانتباه الانتقائي عمى ميمة دكف أخرل، أك عمى جزئية 
مكف النظاـ المعرفي مف دكف باقي الجزئيات؟ ثـ ما ىي الشركط التي ت

إنجاز ميمتيف أك أكثر بشكؿ متزامف؟ كمتى يمكف أف يغدك الانتباه تمقائيا 
في ميمة ما، كبالتالي يستطيع النظاـ المعرفي تحرير مكارد انتباىية بقصد 
                                                 

LEMAIRE.P.(1999) ,p73 
1
  

2
 .833عهى انُفس انًعشفي ذأنيف انضغهىل، يشجع ساتك، ص 
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تجنيدىا مف أجؿ التركيز عمى مياـ أخرل مكازية في سياؽ ما يمكف 
 اىية"؟الاصطلبح عميو "اقتصاد المكارد الانتب

 باراديجـ الميمة المزدكجة : -أ 
في محاكلة لتقديـ إجابات عف الأسئمة السالؼ ذكرىا، اقترح أخصائيك 

.  (Double tâche)عمـ النفس المعرفي باراديجـ الميمة المزدكجة 
كيقتضي ىذا البراديجـ عمى مستكل التصديؽ الاختبارم أف يطمب مف 

مى سبيؿ التمثيؿ، عمى المتعمـ شخص ما إنجاز ميمتيف في الآف نفسو )ع
أف يتابع الشرح التفصيمي لجزئية ما في حصة الدرس مع الأستاذ، كأف 
يستكعب أحداث قصة قصيرة بعد قراءتيا قراءة ذىنية صامتة في الآف 
ذاتو.( بقصد تعميؽ النظر في كيفية تجنيد المكارد الانتباىية أكلا، ثـ 

ازىا ثانيا. كىؿ ثمة إمكانية طريقة تكزيعيا عمى المياـ المطمكب إنج
لتحرير جزء مف ىذه المكارد في حاؿ الاقتدار عمى القياـ ببعض السيركرات 

 المعرفية بشكؿ آلي.
 تكزيع المكارد الانتباىية : -ب 

إف النجاعة في تكزيع المكارد الانتباىية تستكجب تجنيدا عمى 
 : 1مستكييف

 كضكع المعالجة.تجنيد ما يكفي مف المكارد المعرفية لممثير م .1
تبئير الانتباه لتفادم الانصراؼ إلى مثيرات ىامشية محيطة،  .2

لى عجز في  كالتحكط مما يمكف أف يقكد إلى "نضكب الانتباه المتكافر كا 
 .1معالجة الأعماؿ التي تتطمب انتباىا"

                                                 
1
وعهى انُفس انًعشفي، ذشجًح وذعشية  عثذ انكشيى غشية،  LEMAIRE.P.(1999) ,p75 يُظش  

 .42ص
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إجمالا، يمكف الإقرار مع أخصائيي السيككلكجيا المعرفية أف إنجاز 
أقؿ جكدة قياسا إلى  -عمى جية الإجماؿ–كف ميمتيف بشكؿ متزامف يك

 ك Schmidtإنجاز الميمتيف بشكؿ غير متزامف. حيث يؤكد البعض )
Lee 1999 عمى التداخؿ الذم يمكف أف يحدث أثناء تكزيع الانتباه بيف )

 :2الميمتيف )أ( ك )ب(. فالناتج يككف كاحدا مف احتمالات أربعة
مع  تباىية لإنجاز الميمة )أ(تجنيد القسط الأكفر مف المكارد الان 

 تخصيص قسط أقؿ لأداء الميمة )ب(.
حصكؿ تداخؿ أثناء تجنيد المكارد الانتباىية لأداء الميمتيف، مما  

 قد يؤدم إلى سكء في التنفيذ.
ىماؿ أك تجاىؿ   تجنيد المكارد الانتباىية لتنفيذ الميمة )أ( كا 

 الميمة )ب(.
)ب( ككبح الانتباه تجاه تعبئة الانتباه مف أجؿ تنفيذ الميمة  

 الميمة )أ(.
كفي حالة تنفيذ الميمتيف )أ( ك )ب( بشكؿ ناجح في الآف ذاتو، فيذا 
يعني أف إحدل الميمتيف تمت معالجتيا بشكؿ أكتكماتيكي. أما في حالة 
تنفيذ إحداىما عمى نحك فعاؿ كالأخرل بشكؿ أسكأ، فيذا يشير إلى أف 

كافيا، أك أف سكء في التكزيع قد حصؿ.  تجنيد المكارد الانتباىية لـ يكف
مع استحضار أف مستكل جكدة الإنجاز يرتبط أساسا بمحددات "التشابو أك 

 .3التقارب بيف ميمتيف، كبمستكل الخبرة في إحداىما أك صعكبتيما"

                                                                                                               
1
 .652، ص8يُظش يعجى عهى انُفس وانطة انُفسي، يصذس ساتك، ج 

2
 .838عهى انُفس انًعشفي، انضغهىل،  ص 

3
 .42عهى انُفس انًعشفي، ذشجًح وذعشية عثذ انكشيى غشية، يشجع ساتك، ص 
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 محدد التشابو أك التقارب: -
يمكف إنجاز ميمتيف بشكؿ تزامني دكف أف يحصؿ تداخؿ بينيما، كما 

اؿ مثلب لدل بعض المتعمميف الذيف يزاكجكف بيف فعمي القراءة ىك الح
كالاستماع إلى المكسيقى في الآف ذاتو. كفي المقابؿ يحصؿ تداخؿ أثناء 

 :  1إنجاز ميمتيف متزامنتيف إذا
 اشتممتا عمى مثيرات ليما نفس السمات الحسية. –1
 مثلب. تطمبتا سيركرات معرفية مشتركة كالترميز كالتكرار الذىني –2
 جندتا نفس نمط التمثؿ الذىني كالصكرة الذىنية مثلب. –3
استعممتا نفس نمط الاستجابة ) استحالة تدكيف الإجابة عمى  –4

 السبكرة كغرس شتمة في باحة المؤسسة في الآف ذاتو(.
 محدد مستكل الخبرة في إحدل الميمتيف: -

ا إلى مستكل ندرؾ مف خلبؿ ممارساتنا اليكمية أنو كمما ارتقت خبرتن
الإتقاف في أداء ميمة ما فإف ذلؾ يمنحنا إمكانية تحرير قسط مف مكاردنا 
الانتباىية لصالح تكظيفيا في ميمة مكازية. كلمتصديؽ عمى فرضية تأثير 
مستكل الخبرة عمى تنفيذ ميمتيف عمى الأقؿ بشكؿ متزامف، أجرل بعض 

ـ تمريف يتعمؽ بإنجاز اختبارا عمى رجؿ كامرأة، ككاف ليما نظا 2الباحثيف 
مياـ مختمفة عمى مدل أربعة أشير كلمدة خمس ساعات أسبكعيا. ككاف 
عمييما قراءة قصص قصيرة مع فيميا، كفي الآف ذاتو كتابة كممات 
إملبئية. كقد كاف إنجاز الميمتيف في بداية التدريب مستعصيا جدا، بحث 

. بيد أنو كبع د ستة أسابيع مف كاف زمف القراءة ممتدا أكثر مف اللبزـ
                                                 

LEMAIRE.P.(1999) ,p75  
1
  

2
 .43يُظش عهى انُفس انًعشفي، ذشجًح وذعشية عثذ انكشيى غشية، ص 
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ثر تراكـ الخبرة استطاع ىذاف المتدرباف تقميص زمف القراءة مع  التمرف كا 
استيعاب أفضؿ ككتابة إملبئية بخط أكثر جكدة. كمع مكاصمة التدريب 
تمكنا مف تعمـ أسماء فئات الكممات التي كاف يتعيف عمييما كتابتيا 

ميمة ما يعد عاملب إملبئيا. فتأكدت فرضية أف مستكل الخبرة في إنجاز 
 حاسما في تكزيع ناجح لممكارد الانتباىية.

 محدد صعكبة المياـ : -
بحس حدسي نكاد نجزـ باستحالة الاستدلاؿ عمى مبرىنة فيتاغكرس 
كالاستمتاع في الآف ذاتو بمقطع سردم أخاذ مف ركاية لغارسيا ماركيز. 

ثؿ في أف " كتفسير ىذه الصعكبة مف كجية نظر سيككلكجيا الانتباه يتم
النظاـ المعرفي يتكفر عمى تشكيمة فريدة مف المكارد التي يستطيع 
الشخص أف يمتح منيا. كالحاؿ أف المكارد الضركرية لإنجاز الميمتيف قد 

 .1تتجاكز تمؾ المتكفرة. كمف ثـ تنخفض نسبة الإنجازات"
إننا نأمؿ أف يأتي يكـ تميمنا فيو كشكفات سيككلكجيا الانتباه إلى 

مساؾ الدقيؽ بالإيكاليات المتحكمة في أنظمتنا المعرفية بقصد استقصاء الإ
 القكؿ في ما بو تتحقؽ النجاعة عمى مستكل العمميات العقمية العميا.

 
 
 
 
 

                                                 
1
 .44عهى انُفس انًعشفي، ذشجًح وذعشية عثذ انكشيى غشية، ص 
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 : المراجع المعتمدة
معاصرة كقضايا نقدية، تأليؼ  اتجاىاتالذكاء الإنساني: .1

 الدكتكرمحمد طو، سمسمة عالـ المعرفة.
في،تأليؼ الدكتكر رافع النصير الزغمكؿ كالدكتكر عمـ النفس المعر  .2

 عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ.
معجـ عمـ النفس كالطب النفسي، إعداد الدكتكرجابر عبد الحميد  .3

 .1988الدكتكر علبء الديف كفافي، دار النيضة العربية، القاىرة،
عمـ النفس المعرفي،تأليؼ باتريؾ لكمير،ترجمة كتعريب عبد الكريـ  .4

 نشكرات عالـ التربية.غريب،م
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 التربية عمى المكاطنة كحقكؽ الانساف مشركع تككيف مكاطف الغد
 الصديؽ الصادقي العمارم

 باحث في عمـ الاجتماع  
 .تكطئة

 نتيجة الحاضر، العصر في الكاضحة السمات مف تعد القيـ أزمة إف
 كصؿ الذم باىرال كمبادئ، فالتقدـ قيـ مف حكليا عمى ما المادة لطغياف
 عمى ساعد إنو بؿ يبتغيو، النفسي الذم التكازف لو يحقؽ لـ الإنساف إليو

 فيك ،المادة فحسب ييمو ما كؿ فأصبح بداخمو كضحالتيا القيـ اىتزاز
 تحافظ التي القيـ ضعفت ليذا كنتيجة ،صكتو إلا يسمع كلا ذاتو، إلا لايرل

 اكؿ اجتماعية كثيرة مثؿى تفشي مشالاجتماعي. مما أدل إل عمى الترابط
 كتفكؾ الأسر نتيجة الطلبؽ ك ،عياالانحراؼ كتعاطي لممخدرات بكؿ أنكا

 كمشاكؿ أخرل كالتشرد كالتسكؿ ،نؼالبطالة كطغياف أسمكب العالأمية ك 
 لا ييتمكف إلا بما يخدـ مصالحيـ كالعدكانية كالفردانية لأف الأفراد أصبحكا

 محسكبية.ككذا الغش ك الرشكة ك ال ،الشخصية
ماسة إلى التربية عمى القيـ ك المبادئ  الحاجة كبالتالي أصبحت 

الأساسية التي تنظـ العلبقات الانسانية بيف الأفراد. كتعد المدرسة أحد 
مف أجؿ  ،التككيفك كالتي تقكـ بفعؿ التربية  ،الأجزاء الأساسية لممجتمع

جتمع عبر تأىيؿ المتعمـ لكي يككف قادرا عمى الاندماج في ىذا الم
مجمكعة مف الكظائؼ الايجابية كالسمككات المدنية الفعالة. كىذا اليدؼ 

إلا باعتماد فمسفة تربكية تقكـ عمى برامج  ،في نظرنا ،الأسمى لف يتحقؽ
السمكؾ المدني كقيـ حقكؽ حية تستيدؼ ترسيخ قيـ المكاطنة ك كمناىج 
 ثار إيجابة عمى الفرد كالمجتمع.آيككف ليا  ،الانساف
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ماىي علبقة التربية بمنظكمة القيـ؟ ككيؼ تساىـ التربية عمى قيـ ف 
كتأىيمو ليصبح  ،المكاطنة كقيـ حقكؽ الانساف في تككيف متعمـ اليكـ

مكاطف الغد؟ كىؿ يكفي اعتماد ىذه التربية القيمية في البرامج ك المناىج 
التعميمية لمحكـ عمى سمكؾ المتعمـ بالاستقامة ك الصلبح بما يجعمو 
مستقبلب مكاطنا صالحا؟ أـ أف ىناؾ إجراءات أخرل أساسية إضافة إلى 

 الفمسفة التربكية المعتمدة؟
 أية علبقة؟ : .التربية ك منظكمة القيـ2

إف القيـ ضركرية لتحقيؽ السعادة لمفرد كالمجتمع، كتنظيـ سمكؾ 
الناس، مما ييسر العيش اليادئ الكريـ كيحفظ الحقكؽ، كيمنع الطغياف 

تداء، فيي تعمؿ عمى تحقيؽ المجتمع المتعاكف عمى الخير، كتجعؿ كالاع
المسؤكلية بيف الفرد كالمجتمع تبادلية كتضامنية كمتكازية، تحفظ لمجماعة 
مصمحتيا، كقكة تماسكيا، كلمفرد حريتو، كبدكف القيـ تنحط الجماعة 

ا أف نتصكر مجتمع ،لمتدليؿ عمى ذلؾ،البشرية إلى مرتبة الحيكانية كيكفي 
خاليا مف الصدؽ كالأمانة، كالإخلبص، كالعطؼ عمى العاجز كالفقير، كحب 
الخير، لاشؾ أف ىذا المجتمع لا يمكف أف يستقيـ لو أمر مف دكف كجكد 

 تربية عمى قيـ ك أخلبؽ نبيمة.
فالقيـ ترتبط بكاقع الحياة اليكمية ارتباطا كثيقا، لأنيا ينبغي أف تككف 

ة، كالأسرة، بحيث يظير الإخلبص في العمؿ في الحقؿ، كالمصنع، كالمدرس
كما  ،كالصدؽ في القكؿ كالفعؿ، كالثقة كالكفاء كمحاربة التكاكؿ، كالتياكف

ينبغي أف تجسد ىذه القيـ لتككف سمككا إيجابيا في المجتمع، تحقؽ الخير 
لو كللئنسانية جمعاء كلف يتحقؽ ذلؾ إلا عبر قاطرة مبنية عمى أسس 

ا البرامج ك المناىج الحية ك الأطر ك المؤسسات التي كركائز متينة قكامي
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تقكـ بكظيفة التربية ك التككيف ك الترشيد لا التدريس فقط. كمما يدؿ عمى 
ارتباط القيـ بكاقع الحياة اليكمية، ك الذم تسعى المدرسة إلى تمتينو ك 

أننا لا يمكف أف نتصكر الصدؽ إلا في إنساف صادؽ، كالكفاء إلا  ،تعزيزه
إنساف كفي. كبالتالي فإف التربية عمى القيـ ك الأخلبؽ تعد غاية كبرل  مف

 .مف غايات المدرسة المغربية الراىنة
لذلؾ أكد الميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف عمى جعؿ المتعمـ في قمب 

كالأخذ بعيف  ،الاىتماـ ك التفكير ك الفعؿ أثناء العممية التعميمية التعممية
مف  ،الفردية داخؿ جماعة الفصؿ غير المتجانسة الاعتبار خصكصياتو

كتأىيمو لمتكافؽ مع محيطو في كؿ  ،أجؿ العمؿ عمى إنجاحو في الحياة
فترات كمراحؿ تربيتو كتككينو، كذلؾ بفضؿ ما يكتسبو مف كفايات ضركرية 

ضمف منظكمة مف القيـ الكطنية كالعقدية  ،لإحقاؽ النجاح كالتكافؽ
 : كالككنية. كالتالي

يتدل نظاـ التربية كالتككيف لممممكة المغربية بمبادئ العقيدة ي"
الرامية لتككيف المكاطف المتصؼ بالاستقامة كالصلبح،  كقيميا الإسلبمية

المتسـ بالاعتداؿ كالتسامح، الشغكؼ بطمب العمـ كالمعرفة، في أرحب 
الإنتاج كالمتكقد للبطلبع كالإبداع المطبكع بركح المبادرة الإيجابية ك  آفاقيا،
" يمتحـ النطاـ التربكم لممممكة المغربية بكيانيا :كما يضيؼ 1.النافع "

العريؽ القائـ عمى ثكابت كمقدسات يجمييا الايماف بالله كحب الكطف 
عمييا يربى المكاطنكف مشبعيف بالرغبة في  ،كالتمسؾ بالممكية الدستكرية

ف أتـ الكعي المشاركة الايجابية في الشأف العاـ ك الخاص كىـ كاعك
                                                 

1
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لغة البلبد  ،متمكنكف مف التكاصؿ بالمغة العربية ،بكاجباتيـ كحقكقيـ
 ،متفتحكف عمى المغات الأكثر انتشارا في العالـ ،تعبيرا ككتابة ،الرسمية

في  ،كتبني الممارسة الديمقراطية ،كقبكؿ الاختلبؼ ،متشبعكف بركح الحكار
ح نظاـ التربية ك التككيف كذلؾ "ينطمؽ إصلب 1ظؿ دكلة الحؽ ك القانكف."
ك الطفؿ عمى الأخص في قمب الاىتماـ ك  ،مف جعؿ المتعمـ بكجع عاـ

التفكير ك الفعؿ خلبؿ العممية التربكية التككينية. كذلؾ بتكفير الشركط 
كيككنكف متفتحيف  ،كفتح السبؿ أماـ أطفاؿ المغرب ليصمقكا ممكاتيـ

 2مؤىميف كقادريف عمى التعمـ مدل الحياة".
إلا أننا في ىذه الكرقة سنقتصر عمى التطرؽ إلى قيـ المكاطنة ك 
السمكؾ المدني ك قيـ حقكؽ الانساف كدكرىا في تربية كتككيف متعمـ اليكـ 

قادرا عمى تحمؿ  ،بما تحممو الكممة مف معنى ليككف مكاطف الغد
المسؤكلية كمكاجية الصعاب الحياتية بكؿ قكة كعزـ ك إرادة مف أجؿ خدمة 

و ك أىمو ك كطنو. كىذا الاقتصار لا يعني أف القيـ الأخرل ليست ليا نفس
أىمية أك أف دكرىا في تأىؿ المتعمـ أقؿ مف القيـ الأكلى ك لكف لككف 

 المجاؿ لا يتسع. 
 التربية عمى قيـ حقكؽ الإنساف .3

إف تعزيز مبادئ كقيـ حقكؽ الإنساف مف داخؿ العممية التعميمية 
الممارسة التربكية، ىك ما ينعت اليكـ ب"التربية عمى التعممية، كفي إطار 

حقكؽ الإنساف"، كىك اتجاه لا يقصد تعميـ معارؼ كتصكرات حكؿ حقكؽ 
الإنساف للؤطفاؿ كالمتعمميف فقط، بقدر ما يرمي إلى تأسيس القيـ التي 
                                                 

1
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 التعمـ مف نكع كؿ ىي الإنساف حقكؽ عمى كالتربية ترتبط بتمؾ الحقكؽ.
 المتعمقة بحقكؽ كالسمككات كالمكاقؼ كالميارات المعارؼ ءبنا يساعد عمى

 حقكؽ قيـ إدماج عمى الإنساف. كىذا النكع مف التربية يساعد المتعمميف
 نحك عمى اليكمية حياتيـ في الاحتراـ كالمساكاة كغيرىا، قبيؿ مف الإنساف،
 حقكؽ الإنساف استخداـ عمى ىذا النكع مف التربية كذلؾ كيشجع .أفضؿ
 فحص عمى أنيا تشجعنا الآخريف. كما مع علبقاتنا في مرجعي اركإط

 أجؿ مف تحكيميا عمى نقدم، كبالتالي بشكؿ الخاصة كسمككاتنا مكاقفنا
 .الجميع حقكؽ الاجتماعي كاحتراـ كالكئاـ السمـ تعزيز

ليست التربية عمى حقكؽ الإنساف تربية معرفية، بؿ ىي تربية قيمية 
ـ ىذه التربية بالجانب المعرفي لا يعد قصدا نيائيا بالدرجة الأكلى؛ فاىتما

ذا ما تبيف  مف ىذه التربية، فيي تتكجو بالأساس إلى سمكؾ المتعمميف. كا 
أحيانا أف ىناؾ اىتماما بالمحتكل المعرفي، فإف مثؿ ىذا الاىتماـ لا 

 يتجاكز ككنو مدخلب أساسيا لممركر إلى قناعات المتعمـ كسمككاتو.
لتربية الحقكقية بحشد الذىف بمعمكمات حكؿ الكرامة لا تكتفي ىذه ا

كالحرية كالمساكاة كالاختلبؼ، كغير ذلؾ مف الحقكؽ؛ بؿ إنيا تقكـ أيضا 
عمى تمكيف المتعمـ مف ممارسة تمؾ الحقكؽ، كأف يؤمف بيا كجدانيا، كأف 
يعترؼ بيا كحقكؽ للآخريف، كأف يحترميا كمبادئ ذات قيمة عميا. إنيا 

نما ىي تربية قيـ لمحياة كالمعيشة.ليست تربية   معارؼ لمتعمـ فقط، كا 
عمى أساس نظرتو  ،يتعمؽ الأمر إذف، بتككيف شخصية الطفؿ المتعمـ

كفؽ ما تقتضيو ثقافة حقكؽ الإنساف مف  ،كمشاعره ،ككجدانو ،إلى الحياة
ممارسات كعلبقات بيف الأفراد، ثـ بيف الفرد كالمجتمع. فالتربية عمى 

في السنكات الأكلى مف المرحمة الابتدائية إلى بناء  ف تيدؼحقكؽ الإنسا
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مشاعر الثقة كالتسامح كالتضامف الاجتماعييف. فيذه المشاعر ىي أساس 
كىكذا جاز اعتبار حقكؽ الإنساف  .كؿ الثقة المرتبطة بحقكؽ الإنساف

تربية عمؿ أكثر مما ىي تربية نظر، كذلؾ مف حيث إف الغرض المتكخى 
بغية  ،فيـ الحقكؽ كالكاجباتتعرؼ ك عدة المتعمميف عمى منيا ىك مسا

مما  .تطبيؽ مبادئ حقكؽ الإنساف عمى أكمؿ نظاـ في كجكدنا البشرم
يتطمب مف المدرسيف أف يفعمكا ما ىك أكثر مف مجرد ترديد درس محفكظ 

عندئذ يمكف لممدرسيف كلمتلبميذ ممارسة  ،لكي تدب الحياة في ىذه الأفكار
 .دلا مف تدريسيا بمجرد الفـ أك محاكاتياىذه المبادئ ب

يتضح إذف، أف تعميـ مبادئ ك أخلبؽ حقكؽ الإنساف المتعميميف يعني 
تأسيس ىذه الحقكؽ كقيـ عمى مستكل الكعي كالكجداف كالمشاعر، 
ككسمككات عممية عمى مستكل الممارسة. كينطمؽ ىذا التعميـ القيمي 

رس، كالبيئة المدرسية، كمف السمككي مف أقرب مجاؿ لو، كىك حجرة الد
ثمة يؤسس تعزيز حقكؽ الإنساف، في الفضاء المجتمعي العاـ خارج 
المدرسة، في البيت، في الشارع، في مختمؼ المرافؽ، كمع مختمؼ الفئات 
الاجتماعية. كلعؿ ذلؾ ما يسمح باستنتاج أف التربية عمى حقكؽ الإنساف 

ديمقراطية كمبادئ حقكؽ ترمي إلى تككيف المكاطف المتشبع بالقيـ ال
الإنساف، القادر عمى ممارستيا في سمككو اليكمي مف خلبؿ تمسكو 
بحقكقو كاحترامو لحقكؽ غيره، كالحريص عمى حقكؽ كمصالح المجتمع 

عبر أدائو لكاجبو بكؿ أمانة ك  ،بقدر حرصو عمى حقكقو كدفاعو عنيا
 .إتقاف

داغكجيا خالصا، كلا بيذا المعنى، إذف، نجد أنفسنا أماـ مشركع ليس بي
نما ىك مشركع سكسيكثقافي. إنو مشركع تحديث العقؿ  تربكيا صرفا، كا 
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ثقافيا، كتنمية كضع الإنساف اجتماعيا، كتنكير القيـ في أفؽ عقلبني 
قامة ذلؾ عمى نظاـ سياسي  إنساني تحررم يقر الحؽ كيحترـ الكاجب، كا 

يككف مع حقكؽ ديمقراطي ينسجـ كىذا الثقافي التنكيرم الإنساني، ك 
 الإنساف لا ضدىا.

 السمكؾ المدني.التربية عمى المكاطنة ك 4
 المنزؿ كىك الكطف، كممة مف تشتؽ "بأنيا لغة المكاطنة تعريؼ يمكف

 أم بو كأكطف بالمكاف كطف كيقاؿ أكطاف، كالجمع الإنساف فيو يقيـ الذم
 كناكمس محلب اتخذىا أم كذا، أرض فلبف كأكطف كطنا اتخذه أكطنو أقاـ
 1."فيو بقيـ

 اجتماعية علبقة أك مكانة تعد المكاطنة  الاجتماع كمف منظكر عمـ
 كمف بالدكلة، يعرؼ ما أك سياسي مجتمع طبيعي كبيف شخص بيف تقكـ
 ميمة الثاني كيتكلى الطرؼ الكلاء الأكؿ الطرؼ يقدـ العلبقة ىذه خلبؿ

كما  .القانكف طريؽ عف كالدكلة الشخص بيف العلبقة ىذه كتتحدد الحماية،
حددىا عمماء العقد الاجتماعي ىكبز كجكف لكؾ ك جكف جاؾ ركسك. 

 إلييا ىاجر أك بيا كلد التي الدكلة إلى الإنساف كبيذا المعنى تعتبر انتماء
 المكاطنيف بقية متساك مع كتمتعو بشكؿ عنيا الصادرة لمقكانيف كخضكعو
 كالدكلة الفرد بيف العلبقة تمثؿ بذلؾ كىي ،الكاجبات بأداء كالتزامو بالحقكؽ

 الدكلة. تمؾ قانكف يحددىا كما
عمى المكاطنة كالسمكؾ المدني ليس ىدفا تربكيا فحسب بؿ  التربية إف

 الديمقراطي ىك خيار كطني استراتيجي يندرج في صيركرة بناء المجتمع
                                                 

دار المعارف، القاهرة،  ،حرف واو، ، مادة وطن 3جلسان العرب، ، ابن المنظور 1
 .1535، ص 4651
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لمحقكؽ  الضامفمى ترسيخ مبادئ الحكامة الجيدة ك الحداثي، المرتكز ع
 المساىمة في تدبير الشأفعمى المشاركة ك خلبؿ الحث  كالكاجبات مف

 العاـ. 
كتعتبر المدرسة المؤسسة الاجتماعية الأساسية لتحقيؽ أىداؼ التربية 
عمى المكاطنة كالسمكؾ المدني مف خلبؿ غرس الثكابت الدينية كالكطنية 

الكعي رية لدل المتعممات كالمتعمميف ك كرمكزىا كقيميا الحضا لمبلبد
التدرب عمى ممارستيا كتمكيف التمميذات كالتلبميذ ؤكليات ك كالمس بالحقكؽ

  .التعايشقيـ التسامح كالتضامف ك  مف اكتساب
 :قد نص الدستكر المغربي الجديد عمى مايميك 
 دكلة في بناء فيو، رجعة لا الذم لاختيارىا كفاء المغربية، المممكة إف "

 حديثة، دكلة مؤسسات إقامة تكاصؿ كالقانكف، الحؽ يسكدىا ديمقراطية
رساء الجيدة، كالتعددية كالحكامة المشاركة مرتكزاتيا  مجتمع دعائـ كا 
 كتكافؤ كالمساكاة، كالحرية كالكرامة بالأمف فيو الجميع يتمتع متضامف،

 بيف في نطاؽ التلبزـ الكريـ، العيش كمقكمات الاجتماعية، الفرص كالعدالة
 1."المكاطنة ككاجبات حقكؽ

ية تربية المتعمميف عمى المكاطنة، بالنسبة إلينا نحف أىم كتتجمى
اليكية المغربية الإسلبمية كالحضارية بمختمؼ  المغاربة، في ككنيا ترسخ

ترسخ حب الكطف كالتمسؾ بمقدساتو مع تعزيز الرغبة في  ركافدىا، كما
الأىمية أيضا في تقكية قيـ التسامح كالتطكع  خدمتو. كتتجمى ىذه

التي تشكؿ الدعامة الأساسية لمنيكض  فؿ الاجتماعيكالتعاكف كالتكا
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بالمشركع التنمكم لممجتمع المغربي. كبفضؿ ما تثمره التربية عمى 
حصنا متينا ضد ثقافة اليأس  فإنيا تعتبر ،المكاطنة مف ركح الأمؿ كالتعبئة

الثقة في استشراؼ مستقبؿ  كالتشاؤـ كالانيزامية. كتفتح آفاقا ممؤىا
 .أفضؿ

مزايا التربية عمى المكاطنة أنيا تعيد التكازف بيف ما ىك  فكما أف م
لمتخفيؼ مف سيطرة قيـ العكلمة كما ترتب عنيا مف  محمي كما ىك ككني
الثقافات المحمية كالعالمية؛ كما صاحب ذلؾ مف آثار  انييار لمحدكد بيف
لممحافظة عمى اليكية الكطنية كالخصكصية الثقافية  سمبية أحيانا؛ كذلؾ

الذاتي كالحضارم لممكاطف دكف تصادـ مع الأفكار  ؿ يضمف الانتمػاءبشك
 .الرائجة في محيطو

 مكاجية بيدؼ بالتربية عمى المكاطنة المتطكرة المجتمعات اىتماـ ازداد
 منظكمة كتدعيـ المصالح كصراع الاجتماعية العلبقات كتفكؾ العنؼ تنامي
 باعتبارىا الأسرة كلدل عمكما المجتمع في الرشيد السمكؾ كقكاعد القيـ
 بما الاجتماعية، التنشئة عممية تبدأ حيث خصكصا، لممجتمع الأكلى المبنة
عداد المكاطنة تنمية بغية لأفرادىا كالقيمي الثقافي المكركث نقؿ فييا  كا 

 كالتعايش المستقبمية الحياة متطمبات مكاجية عمى القادر الصالح المكاطف
 .معيا

 تتعمؽ مختمفة تفسيرات يتضمف كاطنةالم مفيكـ أف مف كبالرغـ
 بالمحاكلات تتعمؽ أساسية فمسفية كقضايا كالسياسية، الاجتماعية بالمكاقع
 المعاصر المكاطنة مفيكـ فاف  ،المكاطنة اجؿ مف التعميـ إلى اليادفة
تمؾ  يحكـ الذم القانكف كفؽ كالدكلة الفرد بيف العلبقة تمؾ ليصبح تطكر
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 تكفير تتطمب المكاطنة فممارسة ككاجبات، حقكؽ مف يحتكيو كبما الدكلة
 .الحقكؽ ىذه مف أدنى حد

 لمكطنو ككلائو المكاطف انتماء تحقيؽ إلى تيدؼ المكاطنة فاف كبذلؾ
 كالشعكر العممية المشاركة عمى القدرة مكاطنيو بفعؿ مع ايجابيا كتفاعمو

 ككاجب عف كطنو دفاعو عند لديو الكطنية الركح كارتفاع بالإنصاؼ
 بيف تمتد متعددة دلالات عمى تشتمؿ المكاطنة كممة فاف كطني. لذلؾ
 كحيث الفرد، كجداف مف السمككات المنطمقة كممارسة كالشعكر، الإحساس

 رابط بيف أك كصؿ حمقة تمثؿ المكاطنة فاف المكاطف ىك نفسو الفرد أف
 معو. كيتفاعؿ الفعؿ منو اشتؽ الذم كالكطف الفعؿ يمارس الذم المكاطف

 الاجتماعي البناء في المكاطنة، كتأثيرىا في المؤثرة العكامؿ إلى كبالنظر
 إلى الكصكؿ بغية الاجتماعية، القيـ منظكمة كالتربكم، كتعزيز كالثقافي

 كتاريخو، كقيمو الاعتزاز بالمجتمع عمى يقكـ متماسؾ اجتماعي بناء
 ظؿ في خاصة حكلو، مف العالمي التغيير مكاكبة إلى كالتطمع كالتجديد

 الاتصالات،. كثكرة الانفجار المعرفي
ممحة،  ضركرة تشكؿ المكاطنة تربية في المعاصرة الاتجاىات دراسة فاف

 بما لممكاطف معاصرة تربية نحك المجتمع أكلكيات تحديد أثر مف ليا لما
مما  .بيا للبرتقاء المتاحة التقنيات كيكظؼ سميمة كمكاطنة تربية يكفؿ

ية أماـ ضركرة تجديد أدكارىا ككظائفيا بشكؿ يضع المدرسة المغرب
مف أجؿ  ،حسب التغير الذم يعرفو العالـ بأسره بشكؿ سريع ،مستمر

 السير عمى نيج الدكؿ المتقدمة.
 لمتطكرات الحديثة، نتيجة الدكلة في المكاطنة مفيكـ تطكر كقد

 يرتأث إلى إضافة العالـ، دكؿ معظـ في كالاقتصادية كالاجتماعية السياسية
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شراؾ الديمقراطية لتصبح كالانترنت، الاتصالات كثكرة العكلمة  في الشعب كا 
 ركائز الإنساف كحقكؽ السياسية كالتعددية المساكاة مبادئ كتحقيؽ الحكـ

 المحرؾ المكاطنة مفيكـ كبالتالي يمثؿ .الحديثة كالدكلة المعاصرة المكاطنة
 نصكص مجرد مف كتحكيميا الإنساف حقكؽ كتفعيؿ لتكريس الرئيس
 مستندا المكاطف يمارسيا إيجابية سمككات ىك قيمية منظكمة إلى قانكنية
يمانو حبو إلى بذلؾ  عنو، دفاعا كالتفاني كالتضحية كمصمحتو بالكطف كا 
 ظؿ في كمحسكس طبيعي بشكؿ السمككات ىذه الأفراد يمارس بحيث
 الإنسانية الحقكؽ عالمية لتكريس فاعمة آلية باعتبارىا المكاطنة دينامية
 المجتمع يعيشو مممكس كاقع إلى كتحكيميا المجتمع كمبادئ قيـ كترجمة

 . أفرادا كجماعات
 كترسيخ كالكرامة الحرية بقيـ ،المتعمميف بالمكاطنة تربية تتصؿ 

 الفرد نمك مراحؿ في الاختلبؼ كاحتراـ المساكاة كالديمقراطية سمككيات
 .التربكية المؤسسات ؿ مختمؼخلب  مف كالجسمي كالكجداني العقمي كتطكره
 .معالـ التربية عمى المكاطنة كحقكؽ الإنساف5

كحقكؽ   عمى المكاطنة التربية مف خلبؿ ما سبؽ يمكف تحديد معالـ
 مف يعممكا كأف ىكيتيـ في الثقة للؤفراد يككف أف في تتمثؿ الإنساف كالتي

 مف ذلؾك  مجتمعيـ، في كالديمقراطية الإنساف كحقكؽ السلبـ تحقيؽ أجؿ
 :خلبؿ
 دراؾ الاجتماعية المسؤكلية تحمؿ  .المدني الالتزاـ أىمية كا 
 كالسلبـ العدالة كتحقيؽ المشكلبت معالجة أجؿ مف التعاكف 

 .مجتمعيـ في كالديمقراطية
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 أـ العرؽ أـ الجنس سببيا أكاف سكاء الناس بيف الاختلبفات احتراـ 
 .الثقافة
 البيئة كحماية الثقافي الميراث احتراـ. 
 الدكلي المستكل كعمى الكطف مستكل عمى كالعدالة التضامف دعـ. 
 .أىداؼ التربية عمى المكاطنة كحقكؽ الانساف6

لتربية المتعمميف عمى المكاطنة   العاـ اليدؼ يمكف الإشارة إلى أف
 تجاه كاجباتو كيؤدم حقكقو يعرؼ الذم ،الصالح المكاطف إعداد يتمثؿ في

 تمخيص كيمكف المستقبمية، الحياة تطمباتم مكاكبة عمى مجتمعو كقادر
 :أىدافيا في مجمؿ
 مجتمعيـ في السياسي لمنظاـ ككاقعي إيجابي بفيـ الأفراد تزكيد. 
 السياسية القرارات في مشاركتيـ كأىمية القيـ الأفراد تعميـ. 
 ككاجباتيـ لحقكقيـ الأفراد فيـ. 
 القكانيف ركتقدي كاحتراـ مجتمعيـ في التشريعي لمنظاـ الأفراد فيـ 

 .كالأنظمة
 المجتمع منيا يعاني التي العامة القضايا عمى التعرؼ. 
 الجنسيف بيف بالمساكاة الإيماف. 
 كالقكمية الكطنية النشاطات في المشاركة كسائؿ معرفة. 
 كالاجتماعية الحككمية لمخدمات الحاجة فيـ. 
 الدكلة دستكر احتراـ. 
 الاجتماعية دالةكالع كالديمقراطية الحرية بمبادئ الالتزاـ. 
 الصالحة المكاطنة نحك الأفراد تكجو. 
 الأرض شعكب كبيف الكاحد، الشعب أفراد بيف بالمساكاة الإيماف. 
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 الآمنة مف خلبؿ السمككات  المدارس تحقيؽ عمى المتكاصؿ التركيز
 .الايجابية
 السياسية الثقافة كاكتساب لممدارس، الايجابية الثقافة تشكيؿ 

 بكعي السياسي دكره أداء عمى قادرا المكاطف ؿتجع التي الملبئمة
 .كمسؤكلية

 المرتفع الدراسي الأكاديمي التحصيؿ. 
 للؤمة الإسلبمية ك العربية. كالكلاء لمكطف ك بالانتماء الاعتزاز 
 : .تكصيات8
في نشر قيـ المكاطنة كالسمكؾ المدني  لممؤسسة التربكية دكر ميـ أ.

أنيا غير قادرة كحدىا عمى إنجاز ىذه كجداف المتعمميف، إلا  كترسيخو في
تكافر سياؽ اجتماعي مساعد، ذلؾ أنو كمما ازدادت قكة  فلببد مف ،الميمة

لثقافة المكاطنة في المجتمع كمما كانت المدرسة عاجزة  العكائؽ الكابحة
نجاز الكظائؼ المنتظ عف تحقيؽ الأىداؼ ك بالتالي  ،رة منياالمنكطة بيا كا 

في ىذا المشركع.  ات. كمف ىنا أىمية كسائؿ الإعلبـالكاجبىدر الحقكؽ ك 
التسمط  ثقافة لقد آف الأكاف لتجاكز المنتج الإعلبمي الذم مايزاؿ ينتج

 الكجداف كالخنكع كالاستلبب، بحيث يشعر الفرد بأنو إعلبـ لا يخاطب فيو
 .كالتكحش داخمو غريزة العنؼ في بقدر ما يحرؾ الحقيقي

يتـ عبرىا  ي تعني أف ىناؾ عمميات متداخمةب.إف تنمية السمكؾ المدن
 اكتساب سمككات جديدة ضمف مجاؿ يتسـ بتبادؿ التأثير كالتأثر، كىذا

 إلا في سياؽ. كلا يحدد يعني أف السمكؾ المدني لا يقاس
الفرد كمحيطو الاجتماعي، كما أف القكؿ  ج. التأكيد عمى التفاعؿ بيف

زىا بصكرة نيائية كجاىزة في إنجا بالتنمية يعني أنو ليس عممية يمكف
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لا  ذلؾ أف مجاؿ ىذا السمكؾ كقت كمكاف محدديف، بؿ إنو سيركرة كتراكـ،
 .بؿ يتجاكزه إلى ماىك اجتماعي ؤسسة التعميميةالميبقى حبيس 

بالمؤسسات التعميمية عبر التربية  الرىاف عمى تنمية السمكؾ المدني د.إف
ف عمى الارتقاء بأدكار ىذه ىك رىا ،عمى قيـ المكاطنة كحقكؽ الانساف

الاجتماعية عامة، كتأىيميا لتككف أداة لمنيكض  المؤسسات في الحياة
ذلؾ ينبغي أف تككف المدرسة قادرة عمى  الشامؿ بالمجتمع، كفي سبيؿ

يعرفيا عالـ اليكـ مف منظكر تحرير  مكاكبة مجمكع التحكلات المعرفية التي
شاعة قيـ العمؿ الت الأفراد كالجماعات مف سيطرة القيـ قميدية الجاىزة كا 

 كالعقؿ كالإرادة الحرة.
 .خاتمة9

إف إدماج ثقافة المكاطنة ك حقكؽ الإنساف بيداغكجيا في الحقؿ 
الثقافة عبر التربية الشاممة، مع تأطير ذلؾ كمو  التعميمي، ك ترسيخ تمؾ

، كرغـ أىميتو التي عممنا …عقلبني تنكيرم داخؿ فضاء ثقافي مجتمعي
التي  ،برازىا، فإف ذلؾ يتطمب إرادة سياسية كمبدأ أكؿ بدكف شركطعمى إ

إف ىذا المقتضى  .تضفي عمى الجانب التربكم نكعا مف المشركعية
السياسي، كالذم يتأسس عمى ديمقراطية حقيقية كفؽ مخطط استراتيجي 
متيف، ىك ما سيضمف انسجاـ البيداغكجيا كالتربية كالثقافة مع كاقع 

يث مدل الاعتراؼ لو بحقكقو، نظريا كتشريعيا، كمف حيث الإنساف، مف ح
مدل احتراـ ىذه الحقكؽ عمميا. كأما أف يظؿ الكائف البشرم مكضكع 

أك يظؿ الدمج البيداغكجي كالتنشئة التربكية  ،استغلبؿ كضرب كعنؼ
التي تضمف ليا كالتثقيؼ التنكيرم عمميات فكقية تعكزىا القاعدة 

 المشركعية العممية.
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 المنياج التربكم المغربي كسؤاؿ الثقافة العممية
 -الكتاب المدرسي نمكذجا  -

 خالد زركاؿ
 مفتش التعميـ الابتدائي

مكضع في إطار تإف مكضكع التربية في علبقتو بسؤاؿ الثقافة العممية ي
لمتضمنة لممرجعيات يتأرجح بيف الإنتاج الرمزم المكلد للؤنساؽ التربكية ا

المجردة الطامحة لخمؽ جيؿ قادر عمى سبر أغكار التفكير العممي في أفؽ 
خمؽ شركط تنمية حقيقية، كبيف القكالب المادية الحسية التي تحكؿ زخـ 
النظرية إلى حقيقة سارية المفعكؿ. كالفرؽ بيف المحظتيف يكمف أساسا في 

التي تقاس بيا تاريخية مؤشرات درجة التشبع بمبادئ العمـ كالعقؿ، 
(historicité)  .أمة مف الأمـ 

فإلى أم حد يبدك منياجنا التربكم المغربي، مف خلبؿ الكتاب المدرسي، 
مييئا لخمؽ تمؾ القكالب المادية الحسية القادرة عمى تحكيؿ زخـ النظرية 
إلى حقيقة سارية المفعكؿ؟ كبالتالي إلى أم حد يبدك كتابنا المدرسي ىذا 

 ا عمى الإسياـ في إرساء معالـ تفكير عممي عند ناشئتنا؟قادر 
إنو الإشكاؿ الذم حاكلنا مقاربتو بالدراسة كالتحميؿ لحالة تربكية اشتغمنا 
خلبليا عمى الكتاب المدرسي عبر مقتطؼ نص قرائي، طامحيف مف كراء 
دراستنا ىاتو إبراز بعض الصعكبات التي لا زاؿ يكاجييا منياجنا المغربي 

تقميص اليكة بيف طمكحو النظرم، الذم يركـ ترسيخ ثقافة عممية في في 
صفكؼ مخرجات ىذا المنياج، كبيف المقاكمة التي قد يبدييا كاقع 
الممارسة البيداغكجية. كلعؿ ىذه المقالة تحاكؿ أف تلبمس بعض جكانب 

 تمؾ المقاكمة كأسبابيا.
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كرؽ" مف في فقرة مقتطفة مف نص قرائي تكميمي بعنكاف "عقد مف 
، كردت العبارات 1كتاب مرشدم في المغة العربية لمسنة الثانية ابتدائي

 التالية:
"نأتي بمجمكعة أكراؽ ممكنة أك صكر مف مجلبت قديمة. نقكـ بتقطيع 

 أشكاؿ ىندسية كالآتي: 
 سـ. 4سـ كارتفاعو  1مثمث قاعدتو  -
 سـ. 1سـ كعرضو  4مستطيؿ طكلو  -

ىذه الأشكاؿ، نبدأ في تمفيؼ القطع  بعد حصكلنا عمى أعداد كثيرة مف
بكاسطة مؤخرة عكد الثقاب عمى أساس أف نمؼ شكؿ المثمث مف جية 
القاعدة، كنمصؽ الجزء الأخير لمشكؿ في الأخير بالمصاؽ لنحصؿ عمى ىذا 

 الشكؿ كىك عبارة عف عقيؽ".
يبيف ىذا النص القرائي مدل الطفرة النكعية التي حققيا الكتاب 

يبا لرؤية حديثة تربط المعرفة بمجاؿ التطبيؽ كالاشتغاؿ المدرسي، مستج
اليدكم، حيث أف التمميذ، بعد استيعاب ىذا النص، سيككف مطالبا 
بالاشتغاؿ اليدكم عميو، محكلا مضامينو إلى أشكاؿ ىندسية متجانسة يبني 
مف خلبليا معنى معينا كمممكسا )عقد مف كرؽ(. كما نسجؿ كذلؾ، عبر 

كالتطبيؽ ىاتو حضكر نظرة إبستيمكلكجية كاعية في إدراؾ سيركرة المعرفة 
المعرفة ككؿ متناغـ، كذلؾ عبر إزالة الحكاجز بيف مككناتيا، حيث يمد 
النص جسكرا بيف تعممات مككف القراءة كمكتسبات مادة الرياضيات. كلعؿ 
في ذلؾ المد محاكلة لتجاكز المشاكؿ الجكىرية التي ظمت المعرفة تعانييا 
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ؿ الفصؿ بيف مككناتيا، أك ما يسميو إدغار مكراف: التخصص مف خلب 
المغمؽ، الذم يمنع رؤية الشمكلي حيث يقكـ التخصص بتجزيئو إلى قطع 

 .1مفصكلة عف بعضيا البعض
غير أف كؿ تمؾ المحاسف التي نسجميا لمنص لف تحجب عنا بعض 

ة التي المفارقات، التي لاحظناىا عند دراستنا ليذه الحالة، بيف الطريق
كردت بيا بعض المفاىيـ العممية في ىذا النص المكجو لتلبميذ السنة 

 الثانية ابتدائي كبيف التصكر الإبستيمكلكجي لبناء ىذه المفاىيـ.  
 في بناء المفاىيـ العممية -1

كرد في مكسكعة ركزنتاؿ الفمسفية أف المفيكـ ىك شكؿ مف أشكاؿ 
لظكاىر كالعمميات كتعميـ انعكاس العالـ في العقؿ، يمكف بو معرفة ا

جكانبيا كصفاتيا الجكىرية، كىك نتاج معرفة متطكرة تاريخيا ترتفع مف 
 .2الأدنى إلى الأعمى

 ، نستخمص مف خلبؿ قراءتنا الإبستيمكلكجية ليذا التعريؼ أف المفيكـ
 كالمعرفة العممية بشكؿ عاـ، يحكميما منطقاف اثناف:

 أف المعرفة ليا منبعيا  : ذلؾ3المنطؽ الأكؿ، دياكركني تاريخي
كسيركرتيا التاريخية، كىك المسار الإبستيمكلكجي الذم ينبغي أخذه بعيف 
الاعتبار أثناء تقديـ أم معرفة لممتعمـ. فالمفيكـ تصكر لمعالـ، لكنو ليس 
بالجامد أك النيائي، بؿ ىك متحكؿ كمتغير مف مستكل أقؿ تعقيد إلى 

أخرل، فالمفيكـ العممي ىك انبناء مستكل أكثر تعقيدا كتجريدا. بعبارة 
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تاريخي كتككيف مستمر كليس مجرد معطى ميتا فيزيقي ينزؿ مرة كاحدة 
في ذىف المتعمـ، بؿ ىك مكضكع يتدفؽ تدريجيا كبشكؿ يزداد اتساعا 

 كعمقا كتكاملب في سيركرة كمسار حمزكنييف.
 تفيد القراءة الإبستيمكلكجية 1المنطؽ الثاني، سانكركني بنيكم :

تاريخ العمـ، منذ نظرية المعرفة مركرا بفمسفة العمـ كصكلا إلى ل
الإبستيمكلكجيا المعاصرة، أف المفيكـ ىك انعكاس لمعالـ كلظكاىره في 
العقؿ كتعميـ ليا، بدءا بالملبحظة ثـ التجريب كالتحقؽ، كىذا ما يعرؼ 

 بالمنطؽ الصكرم.
عممي عبر عبر ىذيف المنطقيف، تنتظـ المفاىيـ لدل الطفؿ بشكؿ 

احتراـ تجربتو الذاتية كتراكماتو السابقة )المنطؽ التاريخي(، كمف خلبؿ 
قيامو بملبحظات كمناكلات مممكسة لظاىرة معرفية معينة، ثـ مناقشتيا 

 قصد التحقؽ منيا بشكؿ يجعميا تثبت في ذىنو )المنطؽ الصكرم(.
، سنحاكؿ، م ف إذف، كفي ضكء ىذا التحديد الإبستيمكلكجي لممفيكـ

خلبؿ متف النص القرائي الذم بيف أيدينا، أف نسائؿ مدل قدرة الكتاب 
المدرسي كمنياجنا المغربي عمى بناء المفاىيـ لدل تلبمذتنا كفؽ المنطقيف 

 الإبستيمكلكجييف السابقيف الذكر.   
 أم مقاربة لممفاىيـ العممية يقدميا الكتاب المدرسي ؟ -2

عقد مف كرؽ( أف المطمكب مف يتضح مف خلبؿ قراءتنا لمنص القرائي )
متعمـ السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي ىك الإتياف بأكراؽ ممكنة، ثـ 

 محاكلة تقطيع أشكاؿ ىندسية كالآتي:
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 سـ. 4سـ كارتفاعو  1مثمث قاعدتو  -
 سـ. 1سـ كعرضو  4مستطيؿ طكلو  -

ثـ يقكـ بتمفيؼ ىذه القطع بكاسطة مؤخرة عكد الثقاب عمى أساس لؼ 
 لمثمث مف جية القاعدة. شكؿ ا

نستخمص مف خلبؿ ىذه التعميمة أف الميمة بالغة التعقيد: فمجرد 
إطلبلة سريعة في مقرر مادة الرياضيات لمسنة الثانية ابتدائي تطمعنا عمى 
أف تمميذ ىذا المستكل لف يككف قادرا، في نياية السنة، عمى أكثر مف 

نا لمتساؤؿ: كيؼ يمكف الاستئناس ببعض الأشكاؿ اليندسية، مما يدعك 
يـ مف قبيؿ ارتفاع ليذا التمميذ، كىك يقرأ ىذا النص، أف يستكعب مفاى

ي ظؿ غياب الشرط ؟ كيؼ يمكف ليذا المفيكـ الانبناء فكقاعدة المثمث
؟ إف تنزيمو لأكؿ مرة بيذه الطريقة، عبر نص قرائي التاريخي اللبزـ

ءلة كتابنا المدرسي تكميمي خارج مككف الرياضيات، ليك مبعث عمى مسا
بشكؿ خاص، كمف خلبلو منياجنا التربكم بشكؿ عاـ، كمدل احتكامو إلى 
المعايير الإبستيمكلكجية في تقديـ المفاىيـ. كبالتالي، إلى أم حد يبدك ىذا 
د المنياج قادرا عمى زرع ركح التفكير العممي في ناشئتنا، في مرحمة ج

 ؟حساسة مف تاريخ بنيتيا الذىنية
ؿ يعظـ كالإشكاؿ يستفحؿ عندما نكاصؿ قراءة ىذا النص التساؤ

يحكؿ ما قرأه إلى تطبيقات التكميمي لنكتشؼ أف المطمكب مف المتعمـ أف 
؟! إذ كيؼ يمكف لمتعمـ لـ يستكعب نصا أف يحكلو مف مستكل ىندسية
؟! كيؼ لمتعمـ كجد نفسو لى مستكل الفعؿ كالتشكيؿ اليندسيالقراءة إ

أماـ مفاىيـ ىندسية مف قبيؿ "الارتفاع"، "القاعدة"، فجأة، كلأكؿ مرة، 
العرض"... أقحمت قسرا خارج تاريخو الذىني، أف يحكليا إلى »"الطكؿ"، 
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في أشكاؿ ىندسية دقيقة القياس عمى كرقة كىك لا زاؿ يحاكؿ التمكقع 
؟! إف الأمر ىنا يتعمؽ بأعمى درجات تعميـ المفاىيـ، فضاء قسمو

لمفيكـ درجة متقدمة مف تعميمو، لابد أف تسبقو فالمعركؼ أف تطبيؽ ا
مراحؿ الملبحظة كالاكتشاؼ ثـ التجريب كالتحقؽ عبر مناكلات مممكسة، 

 كىك ما لـ يتكفر لتمميذ السنة الثانية في مجاؿ مفاىيـ اليندسة.
كمف ىذا المنطمؽ يبدك لنا غياب ذلؾ المنطؽ الصكرم الذم تحدثنا 

المفاىيـ. كىك الغياب الذم سجمناه كذلؾ عنو كأساس في بناء المعارؼ ك 
بخصكص المنطؽ التاريخي، حيف أكدنا عمى ككف مفيكـ الارتفاع كالقاعدة 
كغيرىما ىي مفاىيـ أقحمت بجرأة غريبة في ىذا النص القرائي دكف سابؽ 
إخبار، فتمميذ السنة الثانية لـ يدرؾ بعد أبسط خصائص مفيكـ المثمث 

ثة أضلبع، فكيؼ لو أف يدرؾ خصائص أكثر كشكؿ ىندسي: يتككف مف ثلب 
تجريد مف قبيؿ الارتفاع كالقاعدة ؟! كالنتيجة أف ىذه الخصائص ستظؿ 
بالنسبة لو بدكف معنى، كسكؼ تؤثث ذاكرتو دكف أف تجد ليا مقاما في 
بنيتو الذىنية. كمف ثـ، يستحيؿ تحكيميا إلى رسكـ ىندسية باعتبار ىذه 

يكـ المثمث بكؿ خصائصو: الأضلبع، الرسكـ أعمى درجات تعميـ مف
 الارتفاع، القاعدة.

 استنتاجات كحمكؿ مقترحة
نستنتج أف إدراج ىذا النص داخؿ مككف القراءة لمسنة الثانية لـ يخؿ 
مف مجازفة، إذ لميقـ عمى الأسس العممية كالإبستيمكلكجية الكافية. كما 

دكف تصرؼ يبدك كذلؾ أف الأستاذ الذم سيقدـ عمى تقديـ ىذا النص 
كما ىك الشأف بالنسبة للؤستاذة  -ديداكتيكي، بشكؿ يلبئـ مستكل متعمميو

غير كاع بالأسس  -التي عايناىا خلبؿ التدريب الميداني الأخير
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الإبستيمكلكجية لممعرفة مثمما أكردناىا في التقديـ النظرم ليذه الدراسة، 
ف يقدمو أستاذ الأمر الذم يدفعنا إلى التساؤؿ كبإلحاح: أم دكر يمكف أ

التعميـ الابتدائي في بناء المفاىيـ لدل الطفؿ المغربي؟ كبالتالي في زرع 
بذكر التفكير العممي لدل ىذا الطفؿ؟ الأمر الذم يعطينا الشرعية في 
 تساؤؿ آخر حكؿ مستكل التككيف الأكاديمي كالبيداغكجي ليذا الأستاذ ؟!   

فضاءاتنا المدرسية، في أفؽ إف الرىاف عمى ترسيخ الثقافة العممية في 
تكجيو ثمثي تلبمذتنا نحك الشعب العممية، رىاف لا يمكف كسبو إلا مف 
خلبؿ احتراـ المداخؿ الإبستيمكلكجية لتشكؿ المعرفة العممية التاريخي منيا 

 كالصكرم، كىك ما يقتضي:
  إعادة النظر في المفاىيـ المقدمة بمدرستنا الابتدائية كطريقة

يقتضي بالضركرة إعادة النظر في مكاصفات فئة التدريس تقديميا، كما 
بيذه المدرسة، كتمكينيا مف تككيف أساسي متيف يجمع بيف ما ىك 
أكاديمي كما ىك بيداغكجي. كفي ىذا الإطار، نثمف طمكح المخطط 
الاستعجالي في إلحاؽ مراكز التككيف بالتعميـ الجامعي، حيث ضركرة مركر 

 عمكـ التربية.الطمبة الأساتذة بمسالؾ 
  تأىيؿ فضاءاتنا المدرسية بشكؿ يجعميا تنمي في ناشئتنا آليات

التفكير العممي مف ملبحظة كاكتشاؼ كتجريب كتحقؽ. كقبؿ ىذا كذاؾ، 
لابد مف إعادة التفكير في الحياة المدرسية مف أجؿ خمؽ مناخ لمنقد 

عماؿ العقؿ، كذلؾ بانخراط الجميع: فاعمكف تربكيكف، مجتمع مد ني... كا 
في أفؽ صناعة المحظة التاريخية الملبئمة لتجاكز الاختلبؿ كالانفصاـ 
الكاضح في مناىجنا التربكية بيف الأنساؽ النظرية الطامحة لرككب ناصية 
العمـ، كبيف القكالب المادية الحسية الكفيمة بتحكيؿ زخـ النظرية إلى 
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كلكجي كبير، حقيقة سارية المفعكؿ. فالأمر إذف يحيمنا عمى مطمب سكسي
مفاده أنو لتكجيو تلبمذتنا نحك الشعب العممية الضامنة لكسب رىاف 
التنمية، لابد مف تغيير في النسؽ الثقافي لمجتمعنا مف نسؽ يكرس قيـ 
التقميد كالحفظ كالتعميـ القائـ عمى تأثيث الذاكرة، إلى نسؽ ثقافي أساسو 

ستمر للؤسئمة، حيث لا النقد كالتفكير العممي المكجو بعممية التكليد الم
تنمية بدكف فكر كلا نيضة بدكف عقؿ ناىض عمى حد تعبير المفكر 

 كالإبستيمكلكجي المغربي الكبير محمد عابد الجابرم.
 :اليكامش

مجمكعة مف المؤلفيف، مرشدم في المغة العربية لمسنة الثانية -1
 . 2009الابتدائية، منشكرات أفريقيا الشرؽ، 

عارؼ السبع الضركرية لتربية المستقبؿ، الفصؿ مكراف إدغار، الم-2
الثاني: مبادئ مف أجؿ معرفة ملبئمة، ترجمة لزرؽ عزيز كالحجكجي 

 .40منير، دار تكبقاؿ لمنشر كاليكنسكك، ص 
عامر عبد الحؽ، عالـ المفاىيـ عند الطفؿ، مجمة الرسالة التربكية، -3

، ص 1984، 17الرباط، منشكرات مركز تككيف مفتشي التعميـ، العدد 
، عف مكسكعة ركزنتاؿ، ب. يكديف، المكسكعة الفمسفية ترجمة سمير 81

، د الطبيعة ط   .1980، بيركت، 2كرـ
بنعبد العالي عبد السلبـ كيفكت سالـ، درس الإبستيمكلكجيا، الطبعة -4

 .57، ص 1985الأكلى، الدار البيضاء، دار تكبقاؿ لمنشر، 
 .58المرجع السابؽ، ص -5
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 آلية لمتأطير كالتدبير التربكم كالإدارم المؤسسة دبيرمجمس ت
 الصديؽ الصادقي العمارم

 باحث في عمـ الاجتماع  
 تكطئة

إف إصلبح منظكمة التربية كالتككيف المغربية كخاصة في ما يتعمؽ 
بالتدبير كالتسيير الإدارم عمى صعيد المؤسسات التعميمية عرؼ عدة 

، كذلؾ عبر إحداث مجمس ت التدبيريةلقدرات كالمياراعمميات لتطكير ا
التدبير كالمجمس التربكم ضمف ما سمي بمجالس المؤسسة كفؽ مقاربة 
شمكلية، إضافة إلى المجالس التعميمية كمجالس الأقساـ، مف أجؿ تحسيف 
الحكامة الجيدة كتطبيؽ اللبمركزية كاللبتمركز كاستقلبلية المؤسسات 

لمركزية عمى مجمكعة مف الاجراءات التعميمية مف خلبؿ تنازؿ الإدارة ا
كالمياـ التدبيرية لصالح الإدارة المحمية، مع الحرص الشديد عمى ترسيخ 

 الفكر كالنيج التعاقدم مف المركز إلى الفصؿ الدراسي.
أما مجمس التدبير فيك آلية أساسية مف آليات التأطير كالتدبير التربكم 

مشاركة في أكراش الإصلبح كالإدارم، كذلؾ نيج ديمقراطي لمتشارؾ كال
، مف خلبؿ 1عامة، يمكف المؤسسة مف مباشرة لا تركيز التدبير الإدارم

إشراؾ كؿ الفاعميف التربكييف كالمتدخميف في الحقؿ التربكم عبر مشاريع 
تربكية ىادفة تسعى إلى الرفع مف مردكدية المتعمـ خاصة كالمؤسسة 

 ؿ.التعميمية عامة كبالتالي تنمية المجتمع كك

                                                 
التأطٌر والتدبٌر التربوي والإداري بالمؤسسة  :المصطفى تكانً، مجالس المؤسسة 1

 .بتصرف41:التعلٌمٌة، منشورات صدى التضامن، ص



 

 57 

كبيذا المعنى أصبح التسيير كالتدبير الإدارم كالتربكم لممؤسسات 
التعميمية كفؽ مقاربة تشاركية بيف كؿ الأطراؼ المعنية بالشأف التربكم، 
فمـ يعد ممارسة فردية يتحمميا مدير المدرسة لكحده كما كاف في السابؽ، 

إنجاح  بؿ ىناؾ أطراؼ أخرل ممزمة بالمشاركة كتحمؿ المسؤكلية، ماداـ
أىداؼ المدرسة لـ يعد حكرا عمييا كحدىا، كمادامت ممزمة بالانفتاح عمى 
المحيط كاستحضاره في قمبيا كالخركج إليو بما يعكد بالنفع عمى الفرد 

 كالمجتمع.
، مف النظاـ الأساسي 2.02.376مف المرسكـ  09فقد أكدت المادة 

ربية الكطنية، عمى الخاص بمؤسسات التربية كالتعميـ العمكمي لكزارة الت
أف آليات التأطير كالتدبير التربكم بمؤسسات التربية كالتعميـ العمكمي 
تتككف مف إدارة كمجالس المؤسسة، كما أف المؤسسة يمكف أف تتمقى 
دعما تقنيا أك ماديا أك ثقافيا مف لدف ىيئات عامة أك خاصة في إطار 

مككناتو؟ كمتى  فماىي مياـ ىذا المجمس؟ كماىي 1اتفاقيات الشراكة.
 يجتمع؟ كماىي الأمكر التي تعترض أشغالو؟

 2مياـ مجمس التدبير.2
 : يتكلى مجمس التدبير المياـ التالي

  اقتراح النظاـ الداخمي لممؤسسة في إطار احتراـ النصكص
التشريعية كالتنظيمية الجارم بيا العمؿ كعرضو عمى مصاقة مجمس 

 المعنية؛ الأكاديمية الجيكية لمتربية كالتككيف

                                                 
1
 .32: ص،يشجع ساتك 

2
 34: ص ،َفس انًشجع  
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  دراسة برامج عمؿ المجمس التربكم كالمجالس التعميمية كالمصادقة
دراجيا ضمف برنامج عمؿ المؤسسة المقترح مف قبمو؛  عمييا كا 

  دراسة برنامج العمؿ السنكم الخاص بأنشطة المؤسسة كتتبع مراحؿ
 إنجازه؛
  الاطلبع عمى القرارات الصادرة عف المجالس الأخرل كنتائج أعماليا

ستغلبؿ معطياتيا لمرفع مف مستكل التدبير التربكم كالإدارم كالمالي كا
 لممؤسسة؛
  دراسة التدابير الملبئمة لضماف صيانة المؤسسة كالمحافظة عمى

 ممتمكاتيا؛
  إبداء الرأم بشأف مشاريع اتفاقيات الشراكة التي تعتزـ المؤسسة
 إبراميا؛
 دراسة حاجيات المؤسسة لمسنة الدراسية المكالية؛ 
  المصادقة عمى التقرير السنكم العاـ المتعمؽ بنشاط كسير

المؤسسة، كالذم يتعيف أف يتضمف لزكما المعطيات المتعمقة بالتدبير 
 الإدارم كالمالي كالمحاسبي لممؤسسة.

مف خلبؿ المياـ السابقة يتضح جميا أف مجمس التدبير ىك النكاة 
مشاريع تربكية ىادفة،  بمكرة الحقيقية لممؤسسة التعميمية، بكاسطتو تتـ

تنبني عمى خطط استراتيجية كاضحة المعالـ، تستقي منطمقاتيا مف 
التكجيات التربكية الكطنية المحددة في المناىج الدراسية كتراعي 
الخصكصيات المحمية، كمف حاجات التلبميذ كتطمعاتيـ، كفؽ مقاربة 

ع بالمشاركة شاممة تنصير فييا كؿ الرؤل كالاقتراحات، مع مطالبة الجمي
 في التنفيذ ك التقكيـ كالتتبع كالمكاكبة. 
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 1مككنات مجمس التدبير.3
يتككف مجمس تدبير المؤسسة حسب المراحؿ التعميمية المنصكص 

 :عمييا مف
مدير المؤسسة بصفتو رئيسا؛ ممثؿ كاحد  :بالنسبة لممدرسة الابتدائية

ة عف ىيئة التدريس عف كؿ مستكل دراسي مف مستكيات المرحم
الابتدائية؛ ممثؿ كاحد عف الأطر الادارية كالتقنية؛ رئيس جمعية آباء 

الجماعي الذم تكجد المؤسسة داخؿ كأكلياء التلبميذ؛ ممثؿ عف المجمس 
 فكذه الترابي.ن

مدير المؤسسة بصفتو رئيسا؛ حارس أك  :بالنسبة لمثانكية الإعدادية
كاحد عف ىيئة  حراس عامكف لمخارجية؛ الحارس العـ لمداخمية؛ ممثؿ

التدريس عف كؿ مادة دراسية؛ مسير المصالح الاقتصادية؛ مستشار في 
التكجيو كالتخطيط التربكم؛ ممثميف اثنيف عف الأطر الادارية كالتقنية؛ 
رئيس جمعية آباء كأكلياء التلبميذ؛ ممثؿ عف المجمس الجماعي الذم 

 تكجد المؤسسة داخؿ نفكذه الترابي.
مدير المؤسسة بصفتو رئيسا؛ مدير الدراسة  :لتأىيميةبالنسبة لمثانكية ا

في حالة تكفر المؤسسة عمى أقساـ تحضيرية لكلكج المعاىد كالمدارس 
العميا أك أقساـ لتحضير شيادة التقني العالي؛ الناظر؛ رئيس للؤشغاؿ 
بالنسبة لممؤسسة التقنية؛ حارس أك حراس عامكف لمخارجية؛ الحارس 

كاحد عف ىيئة التدريس عف كؿ مادة دراسية؛ ممثميف  العـ لمداخمية؛ ممثؿ
اثنيف عف الأطر الادارية كالتقنية؛ مسير المصالح الاقتصادية؛ ممثميف 
                                                 

1
وصاسج  ؛6.36.332يٍ انًشسىو  85انًادج  ،انُظاو الأساسي انخاص تًؤسساخ انرشتيح وانرعهيى انعًىيي 

 .35: صشتيح انىطُيح، انًًهكح انًغشتيح، انر
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اثنيف عف تلبميذ المؤسسة؛ رئيس جمعية آباء كأكلياء التلبميذ؛ ممثؿ عف 
 المجمس الجماعي الذم تكجد المؤسسة داخؿ نفكذه الترابي.

المؤسسة أف يدعك لحضكر اجتماعات  كيجكز لرئيس مجمس تدبير
المجمس عمى سبيؿ الاستشارة كؿ شخص يرل فائدة في حضكره بما في 

 ذلؾ ممثميف عف تلبميذ المدرسة الابتدائية كالإعدادية كالثانكية.
 1اجتماعات مجمس تدبير المؤسسة.4

يجتمع مجمس تدبير المؤسسة بدعكة مف رئيسو كمما دعت الضركرة 
 :لأقؿ مرتيف في السنةإلى ذلؾ، كعمى ا

دكرة في بداية السنة الدراسية، كتخصص لتحديد التكجيات المتعمقة  
 :بتسيير المؤسسة كعمى الخصكص

دراسة برنامج العمؿ السنكم الخاص بأنشطة المؤسسة كالمكافقة  ( أ
 عميو؛
 تحديد الإجراءات المتعمقة بتنظيـ الدخكؿ المدرسي؛ ( ب

لدراسة منجزات كحاجيات  دكرة في نياية السنة الدراسية، كتخصص 
 :المؤسسة كبصفة خاصة

النظر في التقرير السنكم العاـ المتعمؽ بنشاط كسير المؤسسة  ( أ
 كالمصادقة عميو؛

 تحديد حاجيات المؤسسة لمسنة الدراسية المكالية كالمكافقة عمييا. ( ب
إف فكرة مجمس التدبير بالمؤسسة التعميمية مف الخطكات الجريئة  

عمييا كزارة التربية الكطنية، في إطار ترسيخ النيج  كالجادة التي أقبمت
                                                 

1
انُظاو  ؛6.36.332يٍ انًشسىو  63انًادج  ،انُظاو الأساسي انخاص تًؤسساخ انرشتيح وانرعهيى انعًىيي 
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التعاقدم التشاركي بيف كؿ الفاعميف التربكييف كالفرقاء الاجتماعييف مف 
أجؿ الرفع مف مستكل عطاء المؤسسة التعميمية بما ينعكس إيجابيا عمى 
الطفؿ الذم ىك المحكر الأساس، كالذم كضعتو المنظكمة التربكية 

ب الاىتماـ كالتفكير كالفعؿ. غير أف مبادرة مف ىذا النكع التككينية في صم
 .طمب مجمكعة مف التدابير المسبقةتت

فبدؿ الخكض في التصكرات النظرية المتعمقة بالمياـ كالمككنات كاف  
لزاما أف يتبع ىذا الإجراء بخطكات جادة متعمقة بتككيف الأطر التربكية 

ا يتعمؽ بالجانب القانكني كالأعضاء المشاركة في المجمس، خاصة فيم
كالتسيير الإدارم مف أجؿ معرفة الحقكؽ كالكاجبات كحدكد التصرؼ. بعض 
ىذه التصكرات النظرية تتعمؽ بمشركع المؤسسة، فميس مف السيؿ 
الحديث عف مشركع المؤسسة كمطالبة مجتمع مدرسي بكؿ شركائو بإنجازه 

لمنيجية أك القانكنية. في غياب تاـ لكؿ مقكمات العمؿ سكاء مف الناحية ا
فعدـ كضكح مياـ ىذا المجمس، ككذا انعداـ تأثيره في صنع القرار المحمي، 

 جعؿ دكره يبقى حيكيا يظير في كتابة التقارير فقط.
 .خاتمة5

كغيرىا جعمت النيج التشاركي في التدبير الإدارم السابقة كؿ الإجراءات 
يؾ بضركرة الانخراط في كالتربكم ليذا المجمس غير كاضح، لـ يقنع الشر 

العمؿ كتحمؿ المسؤكلية كفؽ ضكابط التكاصؿ التي يفرضيا ىذا النكع مف 
التدبير، خاصة لدل بعض ممثمي الجماعات المحمية كجمعيات المجتمع 
المدني. إلا أننا لابد أف نشيد ببعض المحاكلات الجادة في بعض 

رات كميارات عف المؤسسات التعميمية، بفضؿ ما تراكـ لدل أطرىا مف خب
طريؽ البحث الشخصي، ىذه الأطر المكافحة التي عقدت شراكات إما مع 
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جمعيات خارجية أك داخؿ الكطف، تمكنت مف خلبليا تحقيؽ نتائج إيجابية 
 تجاكزت أسكار المدرسة.

 المراجع المعتمدة
 .2000، الميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف (1
ر كالتدبير التربكم التأطي :المصطفى تكاني، مجالس المؤسسة (2

 كالإدارم بالمؤسسة التعميمية.
 النظاـ الأساسي الخاص بمؤسسات التربية كالتعميـ العمكمي. (3
 دلائؿ  منشكرات صدل التضامف. (4
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 أية مدرسة لمغرب المستقبؿ؟
 (*)  مقاربة عبر مدخؿ التكجيو التربكم

 يعبد العزيز سنيج
  التربكممفتش منسؽ مركزم لمجاؿ  التكجيو 

كرىانات  21إف الحديث عف مدرسة المستقبؿ، في زمف استحقاقات القرف 
العكلمة، ليس حديثا عف نسؽ تربكم معزكؿ عف البناء الاجتماعي العاـ، 

نما حديث في العمؽ عف مؤسسة  تتفاعؿ بنيكيا كتتكامؿ كظيفيا مع  كا 
ة... كلف مختمؼ الأنساؽ السكسيكاقتصادية كالمينية كالثقافية كالسياسي

جرائيا، في اعتقادنا، إف ىك لـ  يستحضر   يككف  ىذا الحديث مفيدا كا 
التطكر الحاصؿ في أدكار ككظائؼ  كآليات اشتغاؿ المدرسة، عبر  
الكقكؼ عمى سيركرات  التحكلات التي طالت كظائؼ كأدكار المدرسة في 
الماضي كالحاضر. حيث انتقمت ىذه الكظائؼ مف التمقيف كالشحف 

عارؼ إلى كظائؼ أكثر تنكعا كدينامية، تنخرط  في محاكلات إيجاد بالم
حمكؿ ناجعة لتحديات إكساب التمميذ مناىج تحصيؿ المعرفة، كتعزيز 
مياراتو الحياتية، كتكسيع خبراتو، كتطكير جاىزيتو لمشغؿ كتحقيؽ الذات 
كالعيش المشترؾ مع الآخر، مف أجؿ مجابية مصاعب الحياة في ظؿ 

عكلمة.  ك لا يخفى عمى المتتبع الميتـ الأىمية  البيداغكجية متطمبات ال
كالتربكية كالسياسية  لممارسة تمريف السفر في المستقبؿ بحثا عف ملبمح 
كمكاصفات المدرسة الجديرة بيذا المستقبؿ، كذلؾ باعتباره تمريف يطمؽ 
العناف لممكات التخيؿ كالتأمؿ كالاستشراؼ كالتفكير بمنطؽ البدائؿ 

سيناريكىات.  إف انخراط في تمريف مف ىذا القبيؿ، ىك انخراط في كال
التخطيط لمستقبؿ التربية انطلبقا مف معطيات الحاضر، ىذا المستقبؿ الذم 
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تعددت بشأنو المنظكرات كالآراء كالأبحاث التي تناكلت بالدراسة كالتحميؿ 
راء  ملبمح كأسس كأدكار مدرسة المستقبؿ، حيث غالبا ما تأتي ىذه  الآ

مركزة عمى بعض العناصر التي تيـ المقاربة أك النمكذج البيداغكجي أك 
كفايات  استراتيجيات التعمـ أك الكتاب المدرسي أك طرؽ التقييـ أك

المدرس... أك تككف منحازة لبعض الأدكار عمى حساب أخرل. ك في ىذا 
د الصدد، يمكف التمييز بيف مجمكعة مف الأطركحات الفكرية، حيث  يؤك

الطرح الأكؿ عمى أف لا سبيؿ لإصلبح المجتمع إلا عبر المدرسة، كىك 
طرح متحمس في دعكاتو لتغميب دكر المدرسة في إنجاز  كحسـ التغيير 

يزمات التغيير الاجتماعي، بحكـ أف المدرسة تتحكـ في معادلات كميكان
فأصحاب ىذا الطرح يضخمكف دكر المدرسة   الاجتماعي، كىكذا،

أكثر مف طاقتيا. كفي مقابؿ  ىذا الطرح يبرز طرح معاكس كيحممكنيا 
ينكر عمى المدرسة قدرتيا  عمى إحداث التغيير الاجتماعي، كيرل أصحاب 
ىذا الاتجاه أف المدرسة، في إطار التنشئة الاجتماعية، تعمؿ عمى إعادة  
تكليد المجتمع مف خلبؿ معاكدة إنتاج نفس النمط الاجتماعي السائد 

كنخبو كتراتبياتو كتمايزاتو الطبقية. كلا سبيؿ في نظرىـ لإصلبح بعلبقاتو 
المدرسة إلا عف طريؽ إحداث تغيير في بنيات المجتمع. في حيف، برزت 
اتجاىات أخرل لعؿ أشدىا تطرفا ذلؾ الذم يدعك إلى مكت المدرسة 
قامة نظاـ مف التربية كالإعداد  كزكاليا، عبر تخميص المجتمع منيا كا 

 .ار المدرسة، كيتـ في ساحة مؤسسات المجتمع المختمفةيتجاكز إط
إف كؿ مف الأطركحات المتداكلة سالفا، لا تسعفنا في الفيـ العميؽ 
كالمتكازف لأدكار المدرسة المتعمقة أساسا بإعداد الأفراد لمحياة بشكؿ شامؿ 
كمتكازف، كحتى بالنسبة لمذيف يعتبركف المدرسة محافظة فلب يجكز، في 
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،  أف يرفضكا كظيفتيا التطكيرية مف خلبؿ ىامش الحرية الذم اعتقادنا
تحتكم عميو كمناطؽ الإفلبت الاجتماعي التي تكفرىا للؤفراد. كعميو، فإف 
مدرسة المستقبؿ يجب أف تككف كبالضركرة أداة للئبداع  كلمتجديد 
كالتطكير كصناعة المستقبؿ كتكفير شركط كمناخ التغيير كالتقدـ 

كلف يتحقؽ ليا ذلؾ إلا بترسيخ ذلؾ الكعي السياسي النقدم الاجتماعييف، 
المطمكب لدل مختمؼ مككناتيا، كالقياـ بأدكارىا الحاسمة في اتجاه تحرير 
طاقات كاختيارات الأفراد كالجماعات، كتحقيؽ التكازف المطمكب بيف 
حاجيات الفرد كحاجيات المجتمع، في أفؽ تجسيد التماسؾ كالتضامف 

 لمجتمع.كاستمرارية ا
إف انخراط الخطاب الإصلبحي سكاء في بعده الرسمي أك غير الرسمي  

في التركيج لياتو الأطركحة أك تمؾ، فكت عمى الجميع فرصة الإمساؾ 
بالمعالجة الشاممة كالمتعددة الأبعاد لممسألة التربكية، كأفقد ىذا الخطاب  

سيط كالاختزاؿ طرحو النسقي الاستراتيجي المتماسؾ كأدخمو في دائرة التب
لمقضايا الجكىرية كالإشكاليات المعقدة التي ينبغي التركيز عمييا،  داخؿ 
إطار يحدد، بشكؿ صريح، المرجعيات الفمسفية كالتربكية كالاجتماعية 
 كيرصد المبادئ كالضكابط المكجية لكؿ تفكير في شأف مستقبؿ التربية. 

جكز أف يقفز عمى إف التأسيس لمنظكر إصلبحي لمدرسة المستقبؿ لا ي
نما يتطمب  نكعا مف الترصيد كالتطكير عبر  كراىات الحاضر، كا  أعطاب كا 
استيعاب كتجاكز الاختلبلات التي تـ رصدىا في الكاقع كفؽ مختمؼ 
التشخيصات كالتقكيمات المؤسساتية، كالتي أفضى جميا إلى خلبصات 

قادرة عمى تؤكد أف المغرب يعمؿ بمدرسة استنفذت جؿ أغراضيا، كلـ تعد 
، بالإضافة إلى 21مسايرة التغيرات الداخمية ك تحديات كتحكلات القرف 
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تبدد ثقة المجتمع إف لـ نقؿ فقدانيا  في منتكج كخدمات كأدكار المدرسة. 
القبيؿ ليي اعتراؼ رسمي بفشؿ المدرسة في إيجاد   إف خلبصات مف ىذا

ب أف تقدـ المكاطف المطمكب كفي تكفير الخدمات الأساسية التي يج
لمساكنة المدرسية في زمف برزت فيو صيغ جديدة لمتربية كالتعميـ كالعمؿ، 
كأصبحت فيو التعممات تقاس بدرجة كظيفيتيا كنفعيتيا كمدل إدماجيا 

صريح  أيضا  بفشؿ المدرسة في  العامة. إنو اعتراؼ  كتطبيقيا في الحياة
يرة كالاشتغاؿ كظيفتيا التكجييية. كعميو، كجب التفكير بمقاربة مغا

بمنيجية مختمفة عف السابؽ، كمف ىنا تبرز أىمية اعتماد منطؽ كمدخؿ 
المقاربة المكجية لمتفكير في مدرسة المستقبؿ.  إف التفكير في المستقبؿ 
بمدخؿ التكجيو ىك تفكير بمنظكر تطكرم كتنمكم،  يقطع مع الأطركحات 

الحديثة، التي ترل  السككنية كالديكارتية، كينخرط ضمف  جيؿ البرديكمات
في" المدرسة المكجية" أحد المداخؿ الإستراتيجية لإعادة النظر في النسؽ 
، ىك غنى مدلكلاتو  المدرسي شكلب كمضمكنا. كما يميز ىذا المفيكـ
الإبستيمكلكجية مف خلبؿ ما يكلده مف أفكار كتصكرات كأساليب كتدابير 

ىميتو فقط في تكجيو لمتغيير المخطط في المجاؿ التربكم. كلا تكمف أ
الممارسة التربكية بشكؿ متبصر كمنسجـ مع منطؽ العصر المتسـ 
نما أيضا في إعماؿ  بالتحكلات المتسارعة في كؿ المجالات كالأصعدة، كا 
الفكر التربكم المكجو ليندسة الفعؿ التربكم كقيادة كتدبير الإصلبح الذم 

 استثناؤه. يستشرؼ مستقبلب أصبح التغيير قاعدتو كالاستقرار 
إف المدرسة المكجية تشتغؿ عمى تجسيد فكرة مفادىا أنو في صمب   

النجاح المدرسي كالحياتي يكجد التكجيو التربكم، كفي قمب التعممات تبرز 
الميكلات كالرغبات، كفي مساحات الأنشطة المدرسية تتبمكر القرارات 
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الحس   كالاختيارات كالقناعات، كضمف آليات اشتغاؿ المدرسة يترسخ
التكجييي. كلا تشكؿ ىذه المدرسة بديلب لمتمميذ في الاختيار،بؿ عمى عكس 
ذلؾ، تعتبر التمميذ مسؤكلا عف اختياراتو المدرسية كالمينية كالحياتية، 
كتمزـ  أطرىا بالميمة التكجييية، ضمف كؿ مساحات الاشتغاؿ كالتدخؿ 

كالتحفيز لإيقاظ كالفعؿ، كتحرص عمى القياـ  بأدكار الإعداد كالتأىيؿ 
الإمكانات الذاتية كالمكضكعية المساعدة عمى تكفير فرص النجاح 
المدرسي بكؿ أبعاده. مف ىنا، تصبح الأدكار المتعمقة بتمقيف المتعمميف 
أنماطا مف المعارؼ كالخبرات كالميارات الفكرية متجاكزة لصالح  أدكار 

مف الكظائؼ تكجييية أكثر عمقا كدلالة  تجعؿ مف التكجيو كظيفة 
الأساسية لممدرسة، كذلؾ مف خلبؿ تطكير قدرات التمميذ عمى 

كالمشاركة كالتجريب كالفيـ لما يعتمؿ داخؿ المحيط الاجتماعي  الفعؿ
العاـ، كمساعدتو عمى النماء الشخصي كالاجتماعي كالميني في أفؽ 
تسييؿ اندماجو في حاضر يستشرؼ المستقبؿ. إف تجسيد الكظيفة 

 لممدرسة يتطمب ترسيخ ثلبثة مبادئ أساسية:التكجييية 
المبدأ الأكؿ: يتعمؽ بإدماج قضايا كانشغالات خدمات التكجيو التربكم  

في المنياج الدراسي بكؿ مستكياتو كمككناتو، مف خلبؿ الحرص عمى 
ترسيخ ىذه الخدمات في سيركرات التربية كالتككيف كفي آليات اشتغاؿ 

اىف بالأساس عمى تنمية منظكمة مف المدرسة، كفؽ سياسة مكجية تر 
اجتماعية اء ذات الطبيعة السيكك سك  كفايات حسف التكجيو بالنسبة لمتمميذ،

أك التنظيمية، ليجد لو في نياية المطاؼ مكقعا في سياؽ اجتماعي 
 .متحكؿ باستمرار سكاء كمكاطف أك عامؿ أك إنساف
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لفاعميف التربكييف المبدأ الثاني: يتعمؽ بالشراكة كالتعاكف بيف مختمؼ ا 
كالاقتصادييف كالاجتماعييف عبر إرساء كضبط نسؽ تشاركي حقيقي سكاء 

خارجو، كخاصة مع أكلئؾ الذيف ليـ دكر  داخؿ الفضاء المدرسي أك
استراتيجي في بمكرة اليكية المينية كالاجتماعية كالنفسية لمتمميذ، لكي 

ى التعبكم المنشط يتسنى استثمار مزايا ىذه الشراكة في خمؽ ذلؾ المنح
لانخراط الفاعميف في إنجاز مياميـ كتطكير سبؿ التعاكف كتحسيف جكدة 
الخدمات التربكية كمد التمميذ بما يمزـ مف مكارد كمصادر داعمة  في بمكرة 

 قراراتو الآنية أك المستقبمية؛
المبدأ الثالث: يركـ ىذا المبدأ تحقيؽ تعبئة  شاممة لإمكانات كقدرات  

لجعمو قادرا عمى الفعؿ كالتأثير كالمشاركة  في كضعيات كاقعية  التمميذ،
محسكسة كمعاشة، باعتباره فردا منخرطا في مشركع مستقبمي يستدعي 
مكقفا محفزا لمذات كمف أجؿ الذات، كيتطمب في  نفس الآف بناء علبقة 
مغايرة مع الذات كالمحيط الاجتماعي العاـ، في أفؽ التأسيس لسيركرة 

تفاعمية مستمرة بيف التمميذ كمحيطو،  تراىف عمى تحقيؽ التناغـ دينامية 
إلى أقصى حد ممكف بيف تمؾ الذات كذلؾ المحيط. فبناء المشركع يعتبر 
قبؿ كؿ شيء  بناء طريقة لفيـ كاستيعاب الفرص، كيبقى استثمار الفرص 
التي يتيحيا المحيط، كالتطمع إلى النجاح المستمر، كتحمؿ المسؤكلية في 

لنتائج كالأفعاؿ، مف أىـ البكاعث التحفيزية لمتمميذ كمف المؤشرات الدالة ا
 عمى الاندماج الفاعؿ في الحياة المدرسية كالمينية كالاجتماعية.

طمب إيجاد إطار لمربح المتبادؿ يضمف إف إرساء ىذه المبادئ يت 
انخراط جميع الفاعميف التربكييف كالاجتماعييف كالاقتصادييف كيعبؤىـ في 
انسجاـ كتعاكف كتكامؿ تاـ حكؿ التمميذ، مف خلبؿ جعؿ ىذا الأخير في 
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قمب التفكير كالفعؿ التربكم. كىكذا تصبح خدمات التكجيو التربكم كفؽ 
مة المكجية لكؿ التفاعلبت كالعلبقات، ناظمة ىذه المبادئ بمثابة البكص

لكؿ الأنشطة كالتدخلبت كالسمككات، يتـ تصريفيا كفؽ فريؽ حامؿ 
كمتشبع بثقافة التكجيو، ممتد داخؿ المدرسة كخارجيا. كلتجسيد الكظيفة 
التكجييية لممدرسة، يمكف استخداـ مجمكعة مف الاستراتيجيات، لعؿ 

 أىميا:
: مف خلبؿ ىندسة كبناء جزء مف مشركع الإستراتيجية المستقمة

كبرنامج التكجيو التربكم بشكؿ مستقؿ كمنفصؿ عف المكاد الدراسية؛ حيث 
يتـ تنفيذ ىذه البرامج مف خلبؿ إدماجيا في مشاريع المؤسسة، كبرامج 
عمميا كمختمؼ الشراكات التي تقدـ عمييا، كمف خلبؿ نشاطات مرتبطة 

ي كالزراعي كالخدماتي...، كمف خلبؿ بقطاعات العمؿ كالإنتاج الصناع
أعماؿ كمشاريع مرتبطة بالحياة المدرسية كبالبيئة، كيصمح ىذا المدخؿ 
لتزكيد التلبميذ بميارات أداتية  ككفايات مستعرضة مستمدة مف محيط 

 المدرسة المباشر كغير المباشر.
ف الاستراتيجية المندمجة: تنطمؽ ىذه الاستراتيجية مف فرضية مفادىا أ 

لكؿ مادة دراسية بعديف متكامميف:أحدىما نظرم يغطي المفاىيـ كالمعارؼ 
كالمعمكمات، كالثاني تطبيقي يعنى بالميارات الأدائية كالنشاطات العممية 
كالكظيفية. كبمكجب ىذا المدخؿ تصبح المكاد الدراسية مسرحا لنشاطات 

التكيؼ مع تشكؿ معبرا لتكجيو التلبميذ  كتنمي لدييـ قابميات العمؿ ك 
المحيط الاجتماعي، كتعطييـ ميارات الاندماج الاجتماعي كخبرات العمؿ 
مفيكما كتكجيا كممارسة، ليحصؿ الاستئناس بقيـ المجتمع المكجو نحك 
العمؿ، كمف تـ استدماج ذلؾ في النسؽ الشخصي كالحياتي لمتمميذ، مما 
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كمة المكاد يستدعي الإبداع كالتنكع كالتجديد في أساليب الاشتغاؿ كىي
الدراسية بمنطؽ الأقطاب أك الحقكؿ المعرفية كتنكيع استراتيجيات التعمـ ك 
التقييـ كعدـ التقييد بنظاـ الفرصة الكاحدة، كالحرص عمى الربط بيف 
مختمؼ المكاد مف خلبؿ ترسيخ الكفايات الممتدة  عبر كضعيات حياتية 

 ما بينيا.ملبئمة، تستحضر مختمؼ أكجو تقاطع كتكامؿ المكاد في
الاستراتيجية المكازية: يتـ كفؽ ىذه الاستراتيجية استثمار الأنشطة  

المكازية التي يجب أف تتسـ بالمركنة كتعتمد المبادرة كالإبداع  قصد تنمية 
الحس التربكم المكجو، كمف الأمثمة ليذه الأنشطة نخص بالذكر: تأسيس 

، الزيارات الاستكشافية النكادم العممية كالمينية كالأدبية كالمسرحية...
الميدانية، تنظيـ لقاءات كحكارات مع بعض المينييف سكاء داخؿ المؤسسة 
أك في كسط العمؿ، مراسلبت مع العماؿ كالمكظفيف كمختمؼ التنظيمات 
كالمؤسسات، تقديـ الآباء لشياداتيـ حكؿ تجاربيـ المينية، ملبحظة 

ك مقاكلات، ندكات مف العماؿ في أكساط العمؿ، تداريب داخؿ مؤسسات أ
تنظيـ مينييف أك قدماء التلبميذ، تنظيـ زيارات لممؤسسات التعميمية 
كالمينية كالخدماتية، تنظيـ أبكاب مفتكحة كمعارض مينية قارة كمتنقمة، 
إنجاز مكنكغرافيا مينية حكؿ شخصيات معركفة أك آباء التلبميذ، تنظيـ 

 حكارات جماعية حكؿ تيمات مينية معينة...
كحتى ننعت مدرسة ما بككنيا مكجية، لا بد أف تعيد النظر في بنيتيا  

المعمارية كشكميا اليندسي، لتجعؿ منيا بنية كظيفية تسيؿ التكاصؿ 
كالتفاعؿ كالانفتاح عمى خصكصيات كحاجات كأنشطة محيطيا الاجتماعي 

 راتيجيات السالفة بشكؿكالاقتصادم كالثقافي،  كلا بد أيضا أف تعتمد الاست
أف تعبر صراحة عف ميمتيا التكجييية كتدمج العناصر تكاممي، ك 
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الضركرية لكؿ فعؿ تكجييي في مشركعيا البيداغكجي التربكم، كتعيد 
إعادة صياغة  النظر في مياـ كأدكار الفاعميف بداخميا كشركائيا، عبر

كالعلبقات تجسيدا لمقيادة الجماعية كالمسؤكلية الفردية  المكاقع كالمياـ
 را لمتدبير التشاركي المندمج.تيسي
إف تجسيد النفس التربكم التكجييي داخؿ المدرسة، لف يكتمؿ إلا بدفع  

كؿ مف الأستاذ كالتمميذ لإبداع تجربة فريدة كمحفزة  مف أجؿ التعمـ 
تاذ مف مكقعو التقميدم لتجعؿ الجماعي كالتعاكني كالتضامني، تخرج الأس

مـ، كتدفع  في اتجاه تحكيؿ لمكقع مستشارا كمصاحبا لسيركرة التع منو
التمميذ مف المتمقي السمبي إلى مكقع الشريؾ الاستراتيجي كالفاعؿ 
الأساسي في بناء معارفو كىكيتو عبر سيركرة تطكرية كنمائية تتجسد عف 
طريؽ الملبحظة كالفيـ كالتجربة كالاحتكاؾ بالكاقع، كتكتمؿ مف خلبؿ 

المصادر كالمكارد لإعلبـ كالتكاصؿ ك التكظيؼ المبدع لكؿ مف تكنكلكجيا ا
المادية كالرقمية كالإمكانات الذاتية كالمكضكعية سكاء داخؿ المدرسة أك 

متجسد في "ماذا سنعمؿ خارجيا. كىكذا نعكض ذلؾ السؤاؿ المؤرؽ ال
بسؤاؿ آخر أكثر أىمية  كدلالة يتعمؽ، بكيفية مساعدة ىذا  بالتمميذ"؟

لبمكرة مشركعو الشخصي بأبعاده  التمميذ ليجد لو طريقة كمنيجية
المدرسية كالمينية كالحياتية، مف خلبؿ  تعبئة كشراكة حقيقية بيف جميع 
الفرقاء التربكييف كالاجتماعييف كالاقتصادييف المعنييف بقضية التكجيو، 
كذلؾ مف خلبؿ تجسيدىـ للؤبعاد التكجييية لممدرسة، كحرصيـ  عمى 

لتحديد كانتقاء أنشطة مكجية تتمكقع  التقيد بمنيجية تشاكرية كتشاركية
داخؿ المؤسسة أك خارجيا،   ي مساحات الإدماج كالاندماج سكاءف
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كتكفيرىـ لكؿ ما يمزـ مف المكارد كالكسائؿ كالمصادر الكفيمة بإنضاج 
 كعقمنة اختيارات التمميذ كتطكير أساليب اتخاذ القرار لديو. 

دث عنيا آنفا، ىي بالضبط إف ىذه الفمسفة التربكية التكجييية المتح 
ما تصبك إليو المدرسة المنخرطة في المستقبؿ، كيطمح المنظكر 
الاستشرافي الحديث لخدمات التكجيو التربكم إلى تحقيقيا كترسيخيا في 
المنظكمات التربكية المتقدمة. كعميو، نعتقد أف المركنة كالتعدد كالكظيفية 

ككف تمؾ الحمقة المبحكث التي تطبع مجالات ىذه الخدمات، يمكف أف ت
عنيا، كالتي بإمكانيا أف تشكؿ طريقا سالكا  نحك المستقبؿ، ك تساىـ في 
ىندسة المبنات الأساسية لمككنات النمكذج  الإصلبحي المؤطر  لمدرسة 

المكجو في مدرسة المستقبؿ ىك  إف الرىاف عمى الحس التربكم .المستقبؿ
، منتجة لممعنى كلقيـ بؿرىاف عمى مدرسة مستكعبة لتحكلات المستق

كىك رىاف في العمؽ عمى الاتصاؿ  المكاطنة كلمتكزيع العادؿ لممعرفة،
بالحراؾ الاجتماعي كبنبض الرأم العاـ، كعمى تجسيد التصالح بيف 
المككنات الداخمية لممدرسة كبيف ىذه الأخيرة كمحيطيا الاجتماعي العاـ. 

ذا كاف التكجيو التربكم كما أسمفنا، بحكـ طبيعتو، عمؿ تشاركي بامتياز،  كا 
فيك أيضا غاية كؿ تعميـ ككؿ إعداد كتأىيؿ، كلف أشدد كفاية عمى ضركرة 
الاعتراؼ لو بدكر حاسـ في ربح  رىانات كتحديات المستقبؿ. فمتى سيتـ 
استيعاب درس التكجيو التربكم عبر مأسسة آلياتو كخدماتو ضمف إطاره 

قافي كالاقتصادم... ليقكـ بأدكاره المؤسساتي  كالبيداكغكجي كالسكسيكث
 كاممة  في تكجيو المنظكمة التربكية نحك الفعالية كالنجاعة؟ أك لـ يحف
الكقت بعد لممارسة تمريف الإصلبح التربكم انطلبقا مف مدخؿ التكجيو 
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التربكم داخؿ مجتمع يتطمع  إلى جعؿ المكاطف فاعلب في التنمية كمستفيدا  
                                                                          مف عكائدىا؟.           

ألقيت ىذه المداخمة  في المناظرة الثانية حكؿ "أية مدرسة (*) -
لمغرب المستقبؿ؟"، المنظمة مف طرؼ مركز الدراسات كالأبحاث في 
منظكمة التربية كالتككيف، بشراكة مع جامعة السمطاف مكلام سميماف، 

فبراير  24/ 23 كبدعـ مف الأكاديمية الجيكية لمتربية كالتككيف، كذلؾ أياـ
 ، ببني ملبؿ.2013
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 : مقاربة سيككلكجيةالمعب عند الأطفاؿ
 مصطفى مزيانيذ. 

 
إف لمعب دكر أساس في تنمية مختمؼ جكانب شخصيات الأطفاؿ، 

جتماعية ... فيك يؤىميـ الحسية الحركية ك العقمية كالكجدانية كالمغكية كالا
إلى تبني لاكتساب القدرة عمى احتراـ النظاـ كقكانيف الجماعة، كما يدفعيـ 

ضبط النفس كالصبر كاحتراـ الآخر...كلقد تعددت قيـ التعاكف كالتضامف ك 
المدارس ت لمعب الأطفاؿ بتعدد النظريات ك التفسيرات التي أعطي

لذا سنحاكؿ تقديـ مقاربة مركزة السيككلكجية التي اىتمت بيذه الممارسة. 
ليذا المكضكع عبر الإجابة عمى الأسئمة التالية : ما الذم نقصده بالمعب؟ 

ما ىي أىـ نمية جكانب الشخصية عند الطفؿ؟ ك ك كيؼ يسيـ المعب في ت
ما علبقة المعب كجية التي اىتمت بتفسير المعب؟ ك النظريات السيككل

 بالتعمـ؟
ر تحت أم إكراه كنفسي تمقائي لا يصد المعب ىك نشاط جسمي كعقمي

دماجيـ في ر كسيمة أساسية لتنشئة الأطفاؿ ك ىك يعتب، ك ¹أك ضغط خارجي ا 
المعايير ر المعب يستضمر الطفؿ القكانيف ك محيطيـ الاجتماعي. فعب

سميمة مع الآخريف. إف إقامة علبقات اجتماعية متكازنة ك المتحكمة في 
شئة ك إدماج الطفؿ في بيئتو، فالمعب كسيمة لمتن» ىذه الممارسة تعتبر 

لمنظاـ الطفؿ فردا مشاركا في الجماعة، كيطكر فيمو لمغة ك يجعؿ 
الاجتماعي، كما يمكنو مف إدماج مفيكـ المعيار بإدراكو أف العلبقة مع 

 .²«الآخريف تحكميا معايير ك يجعمو مساىما فعالا في سيركرة تعممو
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ر أم اىتماـ بالمعب كلـ تعطو أم إف مدرسة عمـ النفس التقميدية لـ تع
قيمة، فبالنسبة ليا يعتبر تسمية فقط كتزجية لمكقت. حيث يرل أصحاب 

، أف المعب خاؿ مف المعنى التربكم. ³ىذه المدرسة، كما يؤكد ذلؾ بياجيو
ف لـ ينؿ ما كما أف البحث في مكضكع المعب مف طرؼ المربيف التقمديي

المربيف التقميدييف، » ا لا ريب فيو أف الاىتماـ. كمميستحقو مف العناية ك 
مف رابمي إلى ركسك مركرا بمكنتنيي ك لكؾ، قد أشاركا إلى أىمية لعب 
الأطفاؿ، غير أنيـ لـ يستطيعكا أف يقكمكا بأبحاث عميقة في ىذا 

  4«المجاؿ.
دكره كرغـ قمتيا، أكدت أىمية المعب ك  غير أف الأبحاث المعاصرة،
ا ينمي كانب الشخصية عند الطفؿ. فكمالمحكرم في تنمية جميع ج
ينمي كذلؾ الجكانب الانفعالية  العقمية،الجكانب الحسية الحركية ك 

ة لمشخصية ىك الاجتماعية ك المغكية...ك لعؿ تنمية ىذه المجالات المؤلفك 
يمكنيـ مف الأطفاؿ نحك التفتؽ كالتفتح، ك  مكاىبالذم يحفز ميكلات ك 

 القدرة عمى الخمؽ ك الإبداع.
يقكم ط المعب الأجيزة العضكية لمجسـ ك عمى المستكل الحركي؛  ينشف

العضلبت ك يكسب المياقة البدنية. كعمى المستكل العقمي؛ يساعد الطفؿ 
عمى إدراؾ عالمو الخارجي كينمي مياراتو العقمية، كيؤىمو لمقياـ 
؛  بالاستكشاؼ ك البحث عف المعمكمات بنفسو. كعمى المستكل المغكم

المغكية باكتساب كممات كتركيبات لغكية مة الطفؿ المعرفية ك تزداد حصي
جديدة تؤىمو أكثر لمتكاصؿ كالانفتاح.  كعمى المستكل الاجتماعي؛ يتعمـ 
الطفؿ النظاـ ك يحترـ نكاميس الجماعة، كيتبنى قيـ التعاكف ك التضامف ك 
قامة علبقات اجتماعية متكازنة ك فعالة مع الآخريف . التنافس الشريؼ، كا 
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الطفؿ عمى ضبط النفس  أما عمى المستكل الانفعالي؛  فإف المعب يدرب
 احتراميـ...ر الآخريف ك العمؿ عمى تقديرىـ ك الإحساس بشعك الصبر، ك ك 

كلقد تعددت النظريات التي عممت عمى تفسير المعب، حيث أف كؿ 
كذا النتائج المتكصؿ ا بمرجعياتيا كأسسيا العممية، ك نظرية تفسره ارتباط

 ييا.غير أنو سنتطرؽ ىنا إلى النظريات البارزة في ىذا الصدد.إل
، كالتي 19أما نظرية الطاقة الزائدة؛ التي ظيرت في أكاخر القرف 

كضع أسسيا الفيمسكؼ الأنجميزم ىربرت سبنسر، تفسر المعب عمى أنو 
أعمالو اجباتو ك صرؼ لطاقة زائدة عند الطفؿ. فيذا الأخير كبعد أف يقكـ بك 

تبقى لديو طاقة زائدة يعمؿ عمى تكظيفيا في المعب. فبالنسبة ليذه  اليكمية
متبقية. إلا أف ىذه ىك تكظيؼ كاستغلبؿ لطاقة زائدة ك النظرية، المعب 

النظرية تعرضت لانتقادات ميمة، مف بينيا، عدـ إعطاء الأىمية لمدكر 
النشط الذم يقكـ بو المعب في عممية النمك، كما أنيا تغض الطرؼ عف 

ر المحيط في إثارة حيكية الطفؿ لظركؼ الاجتماعية ك الاقتصادية ك تأثيا
 نشاطو في اتجاه صحيح ك إيجابي.ك 

كالنظرية التنفيسية؛ أك نظرية مدرسة التحميؿ النفسي الفركدية ترل أف 
المعب ىك تعبير رمزم عف رغبات محبطة أك لاشعكرية، ممارستو تؤدم 

تجاكز التكتر ك القمؽ. فبكاسطة المعب إلى إشباع ىذه الرغبات ك بالتالي 
فالطفؿ الذم يخاؼ أطباء الأسناف يكثر »مثلب يتغمب الطفؿ عمى مخاكفو. 

بيذه الطريقة يتغمب . ك 5«مف الألعاب التي يمثؿ فييا دكر طبيب الأسناف
عمى خكفو بمعب دكر الشخص أك المكقؼ الذم يخيفو. غير أف اقتصار 

 لا يكفي لتفسير المعب. ىذه النظرية عمى مجرد التنفيس
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نظرية الإعداد لمحياة؛ رائدىا العالـ السيككلكجي كارؿ جركس، الذم 
يعتبر بأف لمعب كظيفة غريزية، كما أنو إعداد لمكائف الحي مف أجؿ 
مكاجية تقمبات المستقبؿ. فمثلب تطارد القطط أثناء المعب ىك تمريف عمى 

أما بالنسبة للئنساف فيك  مطاردة ك اصطياد الفرائس في مستقبؿ الأياـ.
لأف تركيبو الجسمي أكثر تعقيدا كأعمالو يحتاج أكثر مف غيره إلى المعب »

. غير أف ىذه النظرية تعرضت بدكرىا 6«اتساعافي المستقبؿ أكثر أىمية ك 
لمنقد، لأف كارؿ جركس يركز فقط عمى دكر المعب في تطكير الغرائز دكف 

 ية ك التخيمية فيو. أف ينتبو إلى أىمية الجكانب الرمز 
يعتبر كارؿ جركس مف الباحثيف الأكائؿ الذيف اىتمكا بدراسة المعب، ك 

فمف خلبؿ تتبعو لألعاب الحيكانات التي يعتبرىا ممارسة غريزية، يخمص 
إلى أف الأطفاؿ بدكرىـ يمعبكف مف أجؿ تطكير كظائؼ مستقبمية مرتبطة 

تطكير لكظيفة /غريزة إبراز ك  النسبة لمفتيات مثلب، ىكبيـ. فالمعب بالدمى ب
 الأمكمة. إلا أف ما أغفمو جركس ىك الجانب التخيمي ك الرمزم في المعب.

الأىمية الكبيرة لمعب التخيمي لمكاقع ىك الذم يشكؿ إف التمثؿ الرمزم ك 
يـ النفسية دكف خضكع لمستمزمات بكاسطتو يحققكف حاجاتالأطفاؿ، ك 

في محتكاه تفتح ك ازدىار  »الرمزم  اعتبارات الكاقع الاجتماعي، فالمعبك 
لمنفس ك إدراؾ لممنى، معارضة لو في ىذه الحالة لمفكر العقلبني المتطبع 

يعبر عف الحقائؽ عي الذم يكيؼ النفس إلى الكاقع ك بالطابع الاجتما
 .7«المشتركة 

ينقؿ الكاقع إلى ما  إذف فالمعب كممارسة حسحركية كرمزية يجعؿ الطفؿ
لمعقدة التي تتطمبيا نفسيتو. ك المعب كذلؾ ىك جيد الحاجات ايتفؽ ك 

ديدة متنكعة. إنو عمؿ لا متكاصؿ مف أجؿ تجاكز الكاقع ك إبداع أنشطة ج



 

 78 

لعب أطفالنا ىك تعبير، قبؿ »رغبة لا نستطيع إيقافيا. بكممة كاحدةينتيي ك 
كؿ شيء، عف تعالي إنساني، بدكنو لف يككف الإنساف سكل حيكاف 

 .8«لكالحيكانات الأخر 
يبدأ  فيكيبدأ المعب بشكؿ جمي ككاضح منذ البدايات الأكلى لمطفكلة، ك 

يء آخر، يحاكي فالطفؿ يحاكي نفسو قبؿ أم ش .imitationبالمحاكاة 
. بعد ذلؾ نفسو ك ىك نائـ، كىك يأكؿ، كىك يمد أك يأخذ شيئا  خياليا

ريدة ىك يقرأ الجيعيش إلى جانبيـ، يحاكي كالده ك  يحاكي الأشخاص الذيف
أك يحاكي أمو كىي تقكـ بأشغاؿ البيت ... إف ىذا التصرؼ الإنساني 

 حاكاة( يضيؼ إلى العالـ الحاضر كالمعيشي كالحقيقي عالما خياليا،)الم
 إنو عالـ الممكنات.

يعتبر  م في المعبالرمز ، بيف الكاقعي ك المتخيؿك  إف الخمط بيف الحقيقي
. فيذا 9كتحقيؽ الأماني بالنسبة لجكف شاطك ضركرة لإشباع الحاجات

الفرؽ ، بؿ إف ىذا الأخير لا يفيـ خمط مستساغ كمقبكؿ بالنسبة لمطفؿال
معرفة . كالمعب بالمحاكاة ىك كسيمة لفيـ ك الذم يفترضو اليزؿ مف الجد

كجيات نظر الآخريف. إنو سلبح ضد التمركز حكؿ الذات تصرفات ك 
égocentrisme . ك إعداد لمراحؿ طفكلية مقبمة 

كؿ علبقة المعب بالتعمـ فإننا نلبحظ عند تقديمنا لأنشطة تعممية كح
رغبة جامحة فيما ف الأطفاؿ يبدكف اىتماما كبيرا ك باعتماد المعب أ
كظفتو ماريا منتسكرم ضمف طريقتيا التعميمية عمى »يتعممكنو. ك لقد 

اعتبار أنو يكفر حرية كبيرة لتنمية فعالية التدريب الحسحركي في عممية 
.ك يعمؿ المعب كذلؾ ككسيط تربكم عمى تفتح 10«ساب المعارؼاكت

شخصية الطفؿ ك تنميتيا ك بكاسطتو يتعمـ بشكؿ فعاؿ ك يحقؽ نتائج 
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غير أف ذلؾ لف يتـ سكل باعتماد ألعاب تربكية منظمة ك مخطط  .ميمة
ليا . حيث يعتبر دكر المدرس أساسيا في ىذا الأسمكب مف التعمـ، ك ذلؾ 

تتناسب ك قدرات ك حاجات الأطفاؿ،  ألعاب ليا أىداؼ تربكيةبدءا باختيار 
تقديـ يب المجمكعات، كتحديد الأدكار، ك تكضيح قكاعد المعبة، كترتك 

 المساعدة كمما تطمب المكقؼ ذلؾ. 
إف لمعب عدة أىداؼ كمزايا تربكية، فيك يعمؿ عمى إشباع حاجات 

لاجتماعي. ك بشكؿ الأطفاؿ ك رغباتيـ، كما يحقؽ ليـ تكازنيـ النفسي كا
عاـ فإف المعب يعمؿ عمى تفتح الشخصية ك تنميتيا مف أجؿ الاكتشاؼ 
كالخمؽ ك الإبداع.  لذا فإف عمى الآباء كالمربيف ك المسؤكليف، أكلا ك قبؿ 
كؿ شيء، أف تحصؿ لدييـ اتجاىات ك مكاقؼ إيجابية تجاه المعب ك ذلؾ 

 بيدؼ تشجيع الناشئة عمى ممارستو.
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 كمدخؿ للئصلبح البيداغكجي دكاعي اعتماد المقاربة بالكفايات
 ادقي العمارمالصالصديؽ 

 باحث في عمـ الاجتماع  
 

اربة بكاسطة الأىداؼ في العقكد الأخيرة مف القرف لقد سادت المق
حيث بنيت  ،كالتي ميزت جؿ النظـ التربكية ،العشريف في العديد مف الدكؿ

إلا أف جؿ الدراسات التي اىتمت  ،البرامج كالمناىج الدراسية عمى أساسيا
أكضحت أف ىناؾ  ،التي تنبني عمى المنظكر السمككي ،بيذه المقاربة

 ي التدريس باعتماد عمى الأىداؼ.صعكبة نسبية ف
في شكؿ سمككات قابمة  ذلؾ أف البرامج التعميمية حددت التعممات

أىداؼ -القياس، مما أدل إلى تجزمء المعرفة إلى ميكركلمملبحظة ك 
بيداغكجية عديدة، مع التركيز في التقكيـ عمى منتكج التعممات بدؿ 

التمكف مف ميارات أساسية، سيركرة العمميات الفكرية كالتعممات التي تدعـ 
كبالتالي اكتساب محتكيات المادة الدراسية دكف استثمارىا داخؿ الفضاء 
المدرسي أك خارجو بما يكضح الربط الكبير بيف السمككات النمكذجية التي 
تساعد عمى حؿ المشكلبت الاجتماعية التي يمكف أف يكاجييا المتعمـ في 

 .الحياة العامة
نياية القرف الماضي ثكرة عممية كمعمكماتية بفعؿ كما عرؼ العالـ في 

ظاىرة العكلمة التي اخترقت كؿ الحدكد القكمية مما كضع النظـ التربكية 
أماـ ضركرة اعتماد منيج تربكم قكيـ كفيؿ بأف يخمؽ نكعا مف التكازف 
في شخصية المتعمـ كداخؿ المجتمع الذم أصبح مفقكدا نتيجة أزمات 

قيـ التي أفرزت مشاكؿ اجتماعية متعددة كالانحرافات متعددة خاصة أزمة ال
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بكؿ أشكاليا كاليدر المدرسي ككذلؾ الأمية الكظيفية كغيرىا مف المشكلبت 
 .التي احتار المختصكف في حميا

المناظرة العامة حكؿ التربية،  «كفي ىذا الإطار، أكد فيميب جكنير أف 
عدد الشباب الذيف  ، مكنت مف الكقكؼ عمى تزايد1996كالتي نظمت في 

انقطعكا عف الدراسة بسبب التعممات المجردة كالمفصكلة عف السياؽ، 
كعمى ىذا الأساس فإف المقاربة بالكفايات تمثؿ بديلب بإمكانو إعادة 

 » 1الحيكية لممدرسة.
كمف أىـ الأسس التي تنطمؽ منيا الاختيارات التربكية المكجية لمراجعة 

ت البحث التربكم الحديث في مراجعة استحضار أىـ خلبصا ،المناىج
البرامج ك المناىج باعتبارىا مقاربة شمكلية كمتكاممة تراعي التكازف 

 ،كالبعد المعرفي ،كالبعد المياراتي ،كالتكامؿ بيف البعد الاجتماعي الكجداني
كما تراعى العلبقة البيداغكجية التفاعمية  ،كبيف البعد التجريدم كالتجريبي

الجماعي بكؿ أنكاعو. كلتفعيؿ ىذه الاختيارات تـ اعتماد  كتيسير التنشيط
التربية عمى القيـ كتنمية الكفايات التربكية كالتربية عمى الاختيار كمدخؿ 

 بيداغكجي ليذه المراجعة,
فقد جاءت المقاربة بالكفايات باستراتيجيات بيداغكجية ترتبت عنيا 

داغكجيات نشيطة ممارسات جديدة، كتتميز ىذه الممارسات بككنيا بي
متمركزة عمى تحصيؿ المعارؼ مف جية، ككذلؾ عمى تنمية الميارات 
كالاستعدادات كالسمككات الجديدة مف جية أخرل. كما أف ىذه المقاربة 

                                                 
1
 Philippe Jonnaert, propos rapportes par Claude Gauvreau in Les 

defis de l’approche par competences, Journal de l’UQAM, 

volume XXXIII, n° 15, 16 avril 2007 
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تضع المتعمـ في صمب منظكمة التربية كالتككيف، بحيث يصبح ضمنيا 
ؼ المككف مرشدا لمتلبميذ في سياؽ داؿ يسيؿ عممية اكتساب المعار 

كطريقة تطبيقيا كتنمية التعممات حتى تنتقؿ إلى سياقات خارجية. ىذا ما 
ينطمؽ إصلبح نظاـ التربية  :أكد عميو الميثاؽ الكطني لمتربية ك التككيف

في قمب  ،ك الطفؿ عمى الأخص ،كالتككيف مف جعؿ المتعمـ بكجو عاـ
ذلؾ بتكفير الاىتماـ كالتفكير كالفعؿ خلبؿ العممية التربكية التككينية. ك 

كيككنكا متفتحيف  ،الشركط كفتح السبؿ أماـ أطفاؿ المغرب ليصقمكا ممكاتيـ
 1مؤىميف كقادريف عمى التعمـ مدل الحياة.

مف أجؿ ذلؾ، فإف المقاربة بالكفايات مطالبة بتكفير تعميـ مؤسس عمى 
بدؿ محتكل ممقف أك منقكؿ إلييـ  ،حاجات المتعمميف كاحتراـ خصكصياتيـ

كفؽ عمميات الحشك، مع أف  ،جاعو متى دعت الضركرة لذلؾيتـ استر 
إيجاد معنى لمتعممات يجعؿ المتدرب يشارؾ بنشاط في بناء كفاياتو، أم أف 

 كمرشد ،في حيف ينحصر دكر المككف)المدرس(يككف مسؤكلا عف تعممو، 
أدكات العمؿ. كمف بيف الطرؽ كفير الجك المناسب ك مكجو، في تك  ميسرك 

 رس أف يسمكيا لتحقيؽ أىدافو نذكر عمى سبيؿ المثاؿالتي عمى المد
 ..التمثيؿ، العرض، حؿ المشكلبت. العمؿ في مجمكعات، لعب الأدكار،:

لـ يعد امتلبؾ المعارؼ كحدىا، في القرف الكاحد ك العشريف، يشكؿ أمرا 
ضركريا، بؿ المعكؿ عميو ىك طريقة تدبيرىا كتعبئتيا. فعيش الانساف 

تمع رىيف ببرىنة ىذا الانساف عمى امتلبؾ مستكل معيف كاندماجو في المج
في تدبير كاستعماؿ المعرؼ بشكؿ يتجاكز ما كانت تحتاجو الأجياؿ 

                                                 
1
 .7ص ٬ 0222 ٬ٖانغاٚاخ انكثش ٬انًٛثاق انٕطُٙ نهرشتٛح ٔ انركٍٕٚٔصاسج انرشتٛح انٕطُٛح،   
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السابقة. لذلؾ أصبحت المدرسة ممزمة بتنمية كفايات المتعمميف، بشكؿ 
يمكنيـ مف الاستمرار في التعمـ الذاتي كىك التعمـ مدل الحياة، كبالتالي 

 إلى تعمـ مستديـ كقابؿ لمتحكيؿ. عمييا أف تيدؼ
التككيف، اعتمدت الكزارة المسؤكلة ذ صدكر الميثاؽ الكطني لمتربية ك فمن

عف قطاع التربية ك التككيف المقاربة بالكفايات، بكصفيا مدخلب أساسيا 
المناىج الدراسية، كذلؾ اغكجي في عممية مراجعة البرامج ك للئصلبح البيد

ع بيف حياة المتعمـ في ميدانية كجكد فرؽ شاسبعد أف أثبتت الدراسات ال
حياتو في المدرسة، كذلؾ لأف ما يتعممو ىذا الأخير في المدرسة المجتمع ك 

لا يستثمره خارجيا، مما يجعؿ المدرسة كمؤسسة، بصفتيا تحمؿ شعار 
التربية ك التككيف، لا تشكؿ امتدادا في معالجة القضايا التي تكاجو 

 .أك أبعد مف ذلؾ في حياتو العمميةالمتعمميف في المجتمع 
كلتجاكز ىذه المعضمة التربكية التي امتدت سمبياتيا إلى النسيج 
المجتمعي بكؿ أنكاعو، تـ اعتماد ىذه المقاربة كاختيار بيداغكجي،  يستند 

التي يارات المنظمة، ك إلى نظاـ متكامؿ كمندمج مف المعرؼ كالخبرات ك الم
ركبة، عمى إنجاز الميمة التي تتطمبيا تمؾ تساعد المتعمـ، ضمف كضعية م
 الكضعية بشكؿ فعاؿ ك مناسب.

فالمقاربة بالكفايات تعتبر المعارؼ مجرد مكارد لابد مف تعبئتيا، كما 
يستمزـ عملب منظما في ظؿ كضعية مشكمة، كتمجأ إلى بيداغكجيا تجعؿ 

المضاميف، كعكض المتعمـ محكر النشاط التعممي عكض المدرس أك 
الكسائؿ الأخرل التي لا تعتبر إلا مجرد أدكات في خدمة ب المدرسية ك الكت
لبناء  تىذه المقاربة عمى بيداغكجيا لعممية التعميمية التعممية. ترتكزا
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الكفايات بمختمؼ أنكاعيا كؿ حسب مدتيا، كما تزكد المتعمميف بآليات 
 ضعيات معينة دالة.، ككذا تعمـ التصرؼ حسب ك التعمـ بأنفسيـ

 Jacquesركز جؿ الباحثيف في الديداكتيؾ أمثاؿ جاؾ طارديؼ فقد 
Tardif يقكؿ  عمى أىمية اعتماد المقاربة بالكفايات في قطاع التعميـ، إذ

الكاجب اتخاذه ييـ خمؽ منياج التغيير المستعجؿ جدا ك « :في ىذا الصدد
يركز عمى كفايات تدمج كؿ كاحدة منيا عدة معارؼ  مندمج ك إدماجي،

ف الشخص مف تعبئة مكارد معرفية بالمكاد الدراسية. كتمكمتعمقة 
عية مشكمة، ك يمكف أف يتـ كسيككحركية ككجدانية مف أجؿ حؿ كض

 1» تحكيميا ك تكظيفيا في سياقات أخرل.
بالكفايات جاءت بالفعؿ لتصحيح كظيفة  أف المقاربة ،ك مما لا شؾ فيو

لبنخراط الفعمي كالفاعؿ كتأىيؿ الأطفاؿ ل المدرسة كجعميا تركز عمى إعداد
التنمكية. كالمدرسة المغربية، بكصفيا  في بناء المجتمع كحؿ مشاكمو

تعيد النظر في ممارساتيا كتجدد  مؤسسة التربية كالتككيف، أبت إلا أف
عمى الأىداؼ الإجرائية، عمى  مقارباتيا في ظؿ الدعكة إلى تجاكز التركيز
إليو غايات التعميـ،  ما تصبكاعتبار أف مجمكع ىذه الأىداؼ لا يساكم 

لذلؾ كاف مدخؿ  فالكؿ، باعتباره نسقا، لا يساكم دائما مجمكع أجزائو.
ربط فضاء  الكفايات بديلب ناجعا يتكخى المردكدية التربكية، كيتطمع إلى

كنظرا  المدرسة بالحياة العممية ربطا كظيفيا في تكامؿ كتكازف دائـ.
لكفايات في الحقؿ التربكم التعميمي، فقد تكتسييا المقاربة با للؤىمية التي

محاكلات طالت عمى كجو الخصكص  أفرد ليا العديد مف الباحثيف عدة
                                                 
1
 Jacques Tardif, Le transfert des apprentissages, editions Logiques, 

Montreal (Quebec), 1999,.p. 145 
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المفاىيـ المرتبطة بيا كأنكاعيا كشركطيا كأىـ مككناتيا ك  مفيكـ الكفاية
 ككذلؾ كيفية تحقيقيا.

فإف اعتماد المقاربة بالكفايات مف خلبؿ التركيز عمى القدرات مف 
اؿ كبناء شخصية المتعمـ مف خلبؿ كضعو أما كضعية مف مستكل ع

صكصياتو مف جية، كذلؾ الفعالية المشكلبت تأخذ بعيف الاعتبار كؿ خ
 الجديدة بما يخضع مجاؿ التربيةالتنافسية في الخدمات الاقتصادية ك 
 عمى التككيف لمتطمبات عالـ الشغؿ مف جية أخرل، مف شأنو أف يساعدك 

 التطكر الذم أصبح يعرفولحياة ككذا مسايرة التقدـ ك مسايرة كؿ متطمبات ا
 .المجتمع بؿ المجتمعات بما يعزز مكانة المغرب بيف صفكؼ الدكؿ الأخرل

 مغربي مف السير قدما باختيار ىذهلكف ىؿ فعلب تمكف النظاـ التربكم ال
 تطمب إجراءاتلأىداؼ أـ أف الأمر مجرد شعارات تالمقاربة كبديؿ عف ا

 جة الأكلى عمى المقاربة كالإرادةكف أىـ مف التركيز بالدر قد تك ،أخرل
 السياسية مثلب؟ 
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 المقاربة بالكفايات كنظريات التعمـ
 الصديؽ الصادقي العمارم

 باحث في عمـ الاجتماع  
 

 أساسي منطمؽ لمتربية كىك كأساسي الإنساني لمكجكد جكىرم التعمـ
أم  يحظ لـ أنو كالكاقع البشرم. العقؿ لفيـ حقيقة كلازـ النفس عمـ لدراسة
 التعمـ مكضكع بو ما حظي بمثؿ النفس عمـ كعاتمكض مف آخر مكضكع

 سمكؾ الإنساف بدراسة الاىتماـ بدأ أف كمنذ البحث كالدراسة. في عمؽ مف
 بعض أف الباحثيف كالدارسيف حتى اىتماـ مكضع كقضاياه التعمـ ظؿ

يعتبركف  لكؾ كانكا أكغسطيف كجكف أرسطك كالقديس أمثاؿ المفكريف
 في ذركتو التعمـ كمشكلبتو بقضايا الاىتماـ غبم كما رئيسية. قضية التعمـ
فما ىك التعمـ؟ كماىي أىـ نظريات التعمـ التي  .العشريف القرف أكائؿ

 ؟ بالكفايات تعتمد عمييا المقاربة
إف التعمـ فعؿ متكاصؿ كمستمر في حياتنا اليكمية في كؿ جكانبيا 

لعمميات  سكاء في مؤسسات عبر برامج محكمة تسعى ،كميادينيا المختمفة
كذلؾ مف خلبؿ محاكلة  ،الضبط الاجتماعي كغيرىا مف العمميات الأخرل

أك داخؿ أخرل تخضع لمفيكـ الضمير الجمعي بما  ،فيـ السمكؾ كتركيضو
كالتي تككف  ،يحكـ ذلؾ مف قيـ كعادات كتقاليد خارج القكلبة البرنماجية
تقميد النماذج فييا التربية أك التنشئة عمكدية كفقا لمبدأ الاستبطاف ك 

 السمككية. 
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نقيض الجيؿ كعممت الشيء »التعمـ لغة مشتؽ مف العمـ الذم ىك ك 
 ،كتقكؿ عمـ كفقو أم تعمـ كتفقو...: كقاؿ ابف ترم ،أعممو عمما عرفتو
 1«.كعمـ الأمر كتعممو

إنو سمسمة مف التغيرات في سمكؾ » : يعرؼ ثكرندايؾ التعمـ بقكلو
 فييا التي تتحكـ بيف العكامؿ التمييز إلى عاد جانييو فقد أما 2«.الانساف
 الأساس نتاج في ىي التي العكامؿ كبيف ،كالنمك بعيد حد إلى الكراثة
ذا 3التعمـ. كىي البيئية التجربة بسيطا  تعريفا التعمـ نعرؼ أف أردنا ما كا 
التجربة التي يكتسبيا الخبرة ك  مف خلبؿ لمسمكؾ تعديؿ أنو القكؿ يمكننا

 .تمؼ مراحمو العمريةالفرد في مخ
 مف ،عمى مستكل عمكـ التربية ،يتويستمد مدخؿ الكفايات مرجع
 مف النظريات يتجزأكالتي ىي جزء لا  ،مجمكعة مف النظريات التربكية

 ، عمى اعتبار أفما بعد البنيكيةاعية مثؿ الكظيفية كالبنيكية ك الاجتم
 ي ىذه النظريات. كقد تـ تبنسكسيكلكجيا التربية فرع مف فركع الاجتماع

 ،كدية الاتجاه السمككي الكلبسيكيبعدما تبيف لمعديد مف الباحثيف محد
 الدلالة.معنى ك فعؿ التعمـ إلى عناصر دقيقة تفتقد إلى ال يجزئالذم 

 طاربالرغـ مف ذلؾ فإف لمنظرية السمككية الفضؿ الكبير في كضع الإك 
 التعممية التي تعتبر اغة الأىداؼالتعمـ مف خلبؿ صيالنظرم لفعؿ التعميـ ك 

 حيث سادت لفترة طكيمة نسبيا. ،الأساس اليكـ في تحقيؽ الكفاية

                                                 
1
 4661بٌروت دار صادر للطباعة و النشر  ،مادة المٌم ،لسان العرب ،ابن منظور 

 .145-144 ص
 .43ص، 4645ٌناٌر، عالم المعرفة، نظرٌات التعلم دراسة مقارنةناصف،  مصطفى 2
 .43ص ناصف، المرجع السابق،  مصطفى  3
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لقد أصبحت  ،الأىداؼ التعممية اليكـ لـ تكف كسابقيا في الماضي 
تتحقؽ مف خلبؿ ممارسة مجمكعة مف القدرات عمى  ،كسيمة لا غاية
مى شكؿ لمعديد مف المكارد ع الإدماجالتي تخضع لعمميات ك  ،محتكل معيف

أكثر إفادة ك سعيا لتحقيؽ غاية ميمة  ،.عدادات..معارؼ ك ميارات كاست
نما تمتد ممارساتيا إلى كالتي لا تبقى جامدة ك كىي التمكف مف الكفاية  ا 
 الحياة اليكمية لممتعمـ.

كحدة كاحدة كمية  الإنسانيأما النظرية الجشطمتية ترل أف السمكؾ 
إلى كحدات أك ذرات. كما أف ردكد  التحميؿك  لمتجزمءكشاممة غير قابمة 

حسب ك  الأفعاؿ تختمؼ مف شخص إلى أخر حسب الكضعية أك المكقؼ
نكعية الإدراؾ المرتبط بكؿ فرد. كقد تككف ردكد الفعؿ خاطئة فيحصؿ 
التكرار إلى أف يتمكف الفرد مف التكيؼ الملبئـ مع الكضعية. كمف أبرز 

السمكؾ "الذيف يركا أف  ،رككىمفيرتيمير كككفكا ك  :ركاد ىذه النظرية
ذلؾ ك إنما  ،ىك فيزيكلكجي أك عقمي أك كجداني الإنساني لا يرد إلى ما

محدد. فإف ىذه النظرية تركز عمى  ؼقالكؿ في مجاؿ أك كضعية أك مك 
مكضكع الإدراؾ كآلية أساسية في التعمـ ك الاستبصار الذم يدؿ عمى 

 1."النشاط الذىني لمفرد خلبؿ عمميات التعمـ
أم كبنية تتككف مف  ،تنظر الجشطمتية إلى الظكاىر ككؿ متكامؿ

ك أف أم جزء  ،مجمكعة مف الأجزاء تتحد فيما بينيا لتحقيؽ كظيفة معينة
خارج البنية يصبح بدكف معنى أك دلالة. كبيذا المعنى تتجاكز الشكؿ 

حيث يصبح الكؿ متحد كمتكامؿ في  ،لي التجزيئي للؤىداؼ الإجرائيةلآا

                                                 
 . 16 ، ص1114 المغرب، مطبعة النجاح الجدٌدة، ،وجٌا الطفلسٌكولأحمد أوزي،  1
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نتجت عف ممارسة قدرات عمى محتكل معيف ك التي  ،اؼ تعمميةشكؿ أىد
 تسمى في إطار المقاربة بالكفايات بالمكارد.
حدث مف فيي ترل أف التعمـ ي ،أما النظرية البنائية لرائدىا جكف بياجي

ة التبادلية بيف ذلؾ مف خلبؿ العلبقخلبؿ التفاعؿ بيف الذات كالمحيط ك 
. كبالتالي تجعؿ العممية التعميمية التعممية مكضكع المعرفةالذات العارفة ك 

تعمـ الرغبة في البحث تنطمؽ مف الكضعيات التفاعمية التي تخمؽ في الم
 بالتالي خكض الصراعات السكسيككالتقصي مف أجؿ حؿ المشكلبت ك 

 معرفية.
ترل ىذه النظرية عمى أف بناء المعرفة يتـ اعتمادا عمى خبرات 

ىذا الأخير الذم يبني معرفتو بنفسو مف  ،كتمثلبت سابقة لدل المتعمـ
ينظـ  ،يتخذ قراراتك  يحمؿفيك يصيغ فرضيات ك  ،خلبؿ الملبحظة كالانتقاء

 ،كيدمج تعمماتو الجديدة في بنيتو المعرفية أك الذىنية الداخمية ،كيستنتج
كبذلؾ يعد محكر العممية التعميمية التعممية. أما سيركرة تعممو فتتـ عبر 

لسابقة )معارؼ ميارات خبرات...( بيف المكتسبات اعمميات صراع 
زف بشكؿ اللبتكازف إلى حالة التكا م الانتقاؿ مف حالةأ ،التعممات اللبحقةك 

  متناكب.
 ،كفي تحديده الشكؿ العاـ لمحاجات كالاىتمامات المكحدة عند الأفراد

إلى إدماج الأشياء  ،في مرحمة أكلى ،يرل بياجي أف كؿ حاجة تحيؿ
أم استيعاب العالـ الخارجي ضمف  ،اص في النشاط الخاص بالفردالأشخك 

إلى إتماـ إعادة تنظيـ البنيات  ،كفي مرحمة ثانية ،البنيات المبنية سابقا
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في نظره  1أم ملبئمتيا كفؽ المكاضيع الخارجية. ،كفؽ التغيرات الطارئة
لاستيعاب يرل أف الحياة الذىنية شبيية بالحياة البيكلكجية. إنيا تميؿ إلى ا

التدريجي لمحيطيا؛ كما أنيا تحقؽ ىذا الإدماج بكاسطة أعضاء نفسية 
ضمف  الإدماجيقصد بالاستيعاب ف يتسع شعاعيا بشكؿ متدرج متكازف.

لكنيا تتكيؼ فقط مع  ،بنيات جاىزة يمكف أف تظؿ مستقرة قد لا تتغير
 الكضعية الجديدة.

أىمية كبيرة لمصادر  فيي تعطي ،في ىذا الباب ،أما النظرية المعرفية
معمكمات مف حيث معالجة ال ،المعرفة كاستراتيجيات التعميـ كالتعمـ المتنكعة

التخزيف في الذاكرة كالاكتساب كتكظيؼ المعارؼ السابقة أك الفيـ ك ك 
كبذلؾ تنظر لمتعمـ مف زاكية السياقات المعرفية الداخمية  2نية.لآالمكتسب ا

 ىك معالجة المعمكمات.  لممتعمـ. كالتعمـ حسب ىذه النظرية
فالمتعمـ يعالج عددا كبيرا مف المعمكمات النابعة مف تجاربو السابقة 

المعمكمات قيـ علبقات بيف معارفو السابقة ك فيك ي ،كمعارفو المدرسية
الأستاذ كذلؾ تيجيات ذاتية لمنجاح في الميمة. كيختار استرا ،المعالجة

عمى مستكل المعارؼ  ،يعالج معمكمات عمى درجة ميمة مف الأىمية
كمعمكمات حكؿ جكانب شخصية  ،المحصؿ عمييا مف أجؿ أىداؼ معينة
دكف أف ننسى المعارؼ المتعمقة  ،التمميذ المعرفية كالعاطفية كالحسحركية

 ،كبطريقة اكتسابيا ،بتدبير القسـ. فكعي المتعمـ بما اكتسبو مف معرفة
 ات.يزيد مف نشاطو الميتامعرفي لتطكير جكدة التعمم

                                                 
1J.Piaget ; Biologie et Connaissance, Gallimard, Paris,1967, 
P: 13. 

 .15ص، 1116المملكة المغربٌة،  ،الدلٌل البٌداغوجً وزارة التربٌة الوطنٌة، 2
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المقاربة بالكفايات في ككف الارتباط بيف ىذه النظرية ك كيظير جميا 
إضافة  ،لا يحتكم عمى معارؼ جامدة بؿ دينامية ،النسؽ المعرفي لممتعمـ

إلى مجمكعة مف الاستراتيجيات المعرفية كالميتامعرفية التي تسمح لمتمميذ 
نماذج اؿ ك في أشك بالفعؿ في محيطو كاستعماؿ المعمكمات التي اكتسبيا
المجتمع المدرسة ك مختمفة كمتعددة. كبالتالي ىناؾ جسكر التكاصؿ بيف 

 كالتكميمي. الإضافيمف حيث الطابع 
فترل أف التعمـ يحدث عبر التفاعؿ داخؿ   بنائية-أما النظرية السكسيك

الجماعة سكاء مع الأقراف أك داخؿ المحيط العاـ الذم يعيش فيو المتعمـ. 
  1 يطكر كفاياتو إلا بمقارنة إنجازاتو بإنجازات غيره.كما أف المتعمـ لا

 فكيؼ يمكف تناكؿ مفيكـ الكفاية مف منظكر سكسيكبنائي؟ 
يرل فميب جكنيير بأف المقاربة بالكفايات يمكف ليا أف تبقى متماسكة 

ـ السكسيكبنائي. لأف المعارؼ تبنى مف قبؿ مف البرادغ إذا أدرجت في إطار
ذا ما تـ يتعمميا، ثـ يحتفظ ب يا طالما أنيا قابمة للبستبقاء بالنسبة إليو. كا 

ربط ىذه المعارؼ المستبقاة بمكارد أخرل فإنيا تتيح لمنتجيا أف يظير 
 كىذه الكضعيات لا ينبغي أف تككف كفاية معينة في سمسمة مف الكضعيات.

ذات دلالة بالنسبة لمتمميذ كحسب، بؿ يجب أف تككف مناسبة كملبئمة 
الاجتماعية القائمة؛ ذلؾ لأف ىذه الأخيرة ىي التي تضع،  لمممارسات

  2معارؼ المتعمـ مكضع تساؤؿ.

                                                 
1
 .15 ،وزارة التربٌة الوطنٌة، الدلٌل البٌداغوجً  

، مكتبة المدارس الحسٌن سحبان، :ترجمة ،الكفاٌات والسوسٌوبنائٌة ،ٌرفلٌب جونٌ 2
 .13، ص 1112 المغرب، ،الدار البٌضاء

 



 

 94 

فإف المضمكف الدراسي لـ يعد ىك الحاسـ في التعممات،  ،كبعبارة أخرل
بؿ الكضعيات التي يستطيع التمميذ أف يستعمؿ فييا ىذه المعارؼ 

ظيار كفاية "المستبقاة" بكصفيا مكردا مف بيف مكارد أخرل مف أجؿ إ
 ...معينة في كضعية مف الكضعيات

أما المعارؼ في المنظكر السكسيكبنائي مكطنة في سياؽ اجتماعي  
كالكفايات لا تتحدد إلا تبعا لمكضعيات. كبناء عمى ذلؾ يصبح مفيكـ 
الكضعية مفيكما مركزيا في التعمـ: ففي الكضعية يبني المتعمـ معارؼ 

، كفييا ينمي كفايات مكطنة. يتعمؽ الأمر مكطنة، كفييا يغيرىا أك يدحضيا
ىنا بحصيمة فحص حاسمة بالنسبة لنمك التعممات المدرسية. فالكضعيات 
التي يستطيع التلبميذ داخميا بناء معارفيـ حكليا، كتنمية كفاياتيـ، ليا 

 دكر حاسـ في المنظكر البنائي.
)مثؿ  لـ يعد الأمر، إذف، يتعمؽ بتعميـ مضاميف معزكلة عف أم سياؽ

منحرؼ، جمع الكسكر، طرؽ الحساب الذىني، قاعدة نحكية، شبو مساحة 
نما أصبح الأمر متعمقا بتحديد  ...تصريؼ صنؼ مف الأفعاؿ إلخ(، كا 

كضعيات يستطيع التلبميذ داخميا بناء معارفيـ أك تعديميا أك دحضيا، 
ي كتنمية كفاياتيـ حكؿ المضاميف المدرسية. كما لـ يعد المضمكف المدرس

غاية في ذاتو، بؿ أصبح كسيمة لخدمة معالجة كضعيات تحتؿ نفس مرتبة 
 .المكارد الأخرل

يتعمؽ الأمر بتحميؿ كضعيات كبالتحقؽ مع التلبميذ مف كيفية بناء  
المعارؼ كتدبير الكضعيات بنجاعة. كالأكثر مف ذلؾ أنو عمى التمميذ أف 

مف أجؿ تنمية  ،خرلبكصفيا مكارد مف بيف مكارد أ ،يستعمؿ ىذه المعارؼ
الكفايات. كباختصار لقد صارت ميمة المدرس في ىذا المنظكر معقدة 
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تتجمى في خمؽ كضعيات لتمكيف التمميذ مف بناء كتنمية الكفايات. 
صالحة  نستطيع القكؿ بأف الكفاية تبنى، تحدد داخؿ كضعية، انعكاسية،

 أك استنفارىا، للبستبقاء مؤقتا. كتتصؼ بمميزات أربع ىي: تعبئة المكارد
التنسيؽ بيف سمسمة مف المكارد الذىنية، الكجدانية، الاجتماعية، 

المعالجة الناجحة لمختمؼ المياـ التي تتطمبيا كضعية  إلخ، ...السياقية
مف الملبءمة الاجتماعية لنتائج المعالجات التي  ،كذلؾ ،التحقؽ معطاة،

 تمت في ىذه الكضعية.
 تحقؽ المقاربة السكسيكبنائية مايمي:ل فميب جكنيير كيشترط الباحث

الخاصة،  ويكؼ المتعمـ عف الاشتغاؿ، انطلبقا مف معارف ألاأكلا: يجب 
 يلبئميا كيغيرىا كيعيد بناءىا كيدحضيا تبعا لخصائص الكضعيات.

ثانيا: تستدعي الكضعيات المقترحة عمى التلبميذ، ضمف منظكر 
 إلى مكارد دراسية مختمفة.تكاممية المكاد، مكارد تحيؿ ىي ذاتيا عادة 

 ثالثا: التحرر مف الانغلبؽ داخؿ حدكد المدرسة.
 رابعا: اعتبار بناء المعارؼ تبعا لمسياؽ كالكضعيات.

ختاما، تتأسس المقاربة بالكفايات عمى عدة مرجعيات مف أجؿ تجاكز 
الطرؽ التقميدية إلى طرؽ حديثة تعطي لمتعمـ معنى كدلالة، يككف فييا 

كر العممية التعميمية التعممية، ك المدرس مف مالؾ المعرفة إلى المتعمـ مح
بما يقتضيو ذلؾ مف انفتاح عمى طرؽ  ،ميسر كمنشط كمكجو ليذه العممية

 كتقنيات التنشيط.
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 : المراجع المعتمدة
 بٌروت دار صادر  ،مادة المٌم ،لسان العرب ،ابن منظور

 .4661للطباعة و النشر 
  مطبعة النجاح الجدٌدة، ،الطفلأحمد أوزي، سٌكولوجٌا 

 .1114 المغرب،
 ناصف، نظرٌات التعلم دراسة مقارنة، عالم  مصطفى

 .4645المعرفة، ٌناٌر
 ًالمملكة المغربٌة،  ،وزارة التربٌة الوطنٌة، الدلٌل البٌداغوج

1116. 
 ،الحسٌن  :ترجمة ،الكفاٌات والسوسٌوبنائٌة فلٌب جونٌٌر

 .1112 المغرب، بٌضاء،مكتبة المدارس، الدار ال سحبان،
 J.Piaget, Biologie et Connaissance, 
Gallimard, Paris,1967. 
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 القراءة الحرة بيف الكاقع كالمأمكؿ
 مصطفى الرقي
 أستاذ التعميـ الابتدائي

 
 تمييد:

يعتبر مكضكع القراءة الحرة مف المكاضيع اليامة التي لـ تمؽ مف 
ؽ المعرفة، كىي المفتاح الحضارم الذم الاىتماـ ما تستحقو، فيي طري

فتح لأمتنا منذ فجر التاريخ الإسلبمي أبكاب العمـ كالمعرفة كالإبداع 
كالشيكد الحضارم، لذلؾ تحتؿ مفردات )القراءة كالكتاب كالعمـ( مكقعا 
متميزا في المنظكمة الفكرية. فالمجتمع الذم لا يقرأ ىك مجتمع مصاب 

 نفسو معيقات التقدـ.بالأمية الثقافية، كيصنع ل
التكاصؿ مع العمكـ  –إف لـ يكف مف المستحيؿ  –كمف الصعب 

كالمعارؼ بمختمؼ ميادينيا كمجالاتيا كمستكياتيا كأشكاليا كتجمياتيا 
خارج القراءة. فالقراءة إذف عممية إنسانية مرتبطة بكجكد الفرد القارئ 

 كاستمراره.
مارسة كتفاعؿ، يتجمى لنا مف خلبؿ الأىمية القصكل لمقراءة كقدرة كم

صدؽ الرسالة الإسلبمية عندما انطمقت مف القراءة، كمف الحث عمييا 
لنشر العمـ كالمعرفة كاليداية الربانية، فقد كانت أكؿ كممة أنزليا الله 
سبحانو كتعالى في القرآف الكريـ )اًقْػرىأْ(، كفي ىذا تنكيو مف الله عز كجؿ 

ـ كالتعمـ في حياة الفرد كالمجتمع. كظمت بشأف القراءة كالكتابة، كالعم
القراءة، كستظؿ عماد العمـ كالمعرفة، كالكسيمة الأساسية لكسب المعارؼ 
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كالمعمكمات، كالاتصاؿ المباشر بالمكاد القرائية المختمفة دكف كسيط، أك 
جياز يحكـ كقتيا، كأسمكب ممارستيا، فأينما كاف الإنساف فإنو يستطيع 

رت لو، أك كفر لنفسو ما يقرأ. كعمى الرغـ مف تطكر القراءة، طالما كف
كسائؿ الاتصاؿ الحديثة، كنمك تكنكلكجيا المعمكمات التي يسرت نقؿ 
الثقافة كالمعرفة، كاختزانيا كاسترجاعيا، فإف القراءة لـ تفقد مكانتيا 
المتميزة، كلـ تتراجع عف دكرىا في التعميـ كالتثقيؼ، بؿ إف ىذه المكانة 

 تيا، كىذا الدكر زاد تأكدا.زادت أىمي
كرغـ أىمية القراءة الحرة كدكرىا في التعمـ الذاتي إلا أف فعػؿ القراءة 

الطمبة ك   أصبح غائبا اليكـ عف أمتنا ، كتػرل ذلؾ كاضحا جميا في بعد
ك المكتبػات ، حػتى أصبحت   التلبميذ كالشباب عامة ك نفكرىـ مف الكتب

يػؿ بأكممو. فما ىي يا ترل أسباب ىذه الظاىرة سمة كاضحة عمػى ج
العزكؼ عف القراءة؟ ككيؼ السبيؿ إلى إعادة الاعتبار لفعؿ القراءة كصنع 

 مجتمع قارئ؟ 
 مفيكـ القراءة كالقراءة الحرة: (1

قبؿ أف نتطرؽ لمحديث عف أسباب العزكؼ عف القراءة، ككذا أساليب 
 السؤاؿ الآتي:الترغيب فييا، ككؿ ما يتصؿ بيا. ينبغي أكلا أف نجيب عف 

 ماذا تعني القراءة ؟
فإذا حاكلنا الإجابة عف ىذا السؤاؿ، لكجدنا أنفسنا تائييف كسط عدد 
غير محدكد مف التعاريؼ كالمفاىيـ كالآراء المختمفة كالمتكاممة في ذات 
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ىك: كضع القارئ  الكقت، لأنيا في النياية تيدؼ إلى شيء كاحد كمشترؾ
 1رأ؟ كماذا يقرأ؟ ككيؼ يقرأ؟ في مستكل فيـ مف يككف حيف يق

 الدلالة المغكية لمقراءة -أ
بالرجكع إلى المعاجـ المغكية العربية المختمفة قصد البحث عف دلالة 
كممة "قراءة"، نجد معجـ "لساف العرب" يعرفيا بما يمي: )قرأ = القرآف: 

نما قدـ عمى ما ىك أبسط منو لشرفو. قى  ؤه التنزيؿ العزيز، كا  ؤيهي، رىأىهي يىقْرى هه كيىقْري
كءْ.  الأخيرة عف الزجاج، قىرْءنا كقًرىاءىةن كقيرْآىننا، الأكلى عف المحياني، فيك مىقْري
أبك إسحؽ النحكم: يسمي كلبـ الله تعالى الذم أنزلو عمى نبيو، صمى الله 
مْع، كسمي قيرْآننا  عميو كسمـ، كًتىابنا كقيرْآننا كفيرْقىاننا، كمعنى القيرْآف معنى الْجى

قيرْآنىو( مْعىوي كى مىيْنىا جى ، أم 2 لأنو يجمع السكر، فيضميا، كقكلو تعالى: )إًفَّ عى
جمعو كقراءتو، )فىإًذىا قىرىأْنىاهي فىاتَّبًعْ قيرْآنىو(
 .4 ، أم قراءتو(3 

ىػ(: )...الناس قكارئ  395كفي معجـ "مقاييس المغة" لابف فارس )ت 
شياء حتى يجمعكىا عمما ثـ الله تعالى في الأرض...أم أنيـ يقرؤكف الأ

 5 يشيدكف بيا...(
ىػ(، فمفظ قراءة  817أما في "القامكس المحيط" لمفيركز  آبادم )ت 

[ بو، كنصره كمنعو، قرءا ك قراءة قرأيعني: )القرآف: التنزيؿ، قرأه، ك]
                                                 

1
، -انًشحهح الأٔنٗ  –ذذسٚظ انمشاءج تانغهك الأٔل يٍ انرؼهٛى الأعاعٙ دٚذاكرٛك  - 

، 2000عهغهح انركٍٕٚ انرشتٕ٘، يطثؼح انُجاح انجذٚذج، انذاس انثٛضاء، انطثؼح الأٔنٗ 

 .9، انجضء الأٔل، ص:12انؼذد 
2
  .16عٕسج انمٛايح: اٜٚح  - 

3
 .17عٕسج انمٛايح: اٜٚح  - 

4
اتٍ يُظٕس الإفشٚمٙ انًصش٘، نغاٌ انؼشب، انطثؼح الأٔنٗ، تذٌٔ عُح، داس صادس،  - 

  .128تٛشٔخ، نثُاٌ، انًجهذ الأٔل، ص: 
5
، داس انجٛم، تٛشٔخ نثُاٌ، 1991اتٍ فاسط، يؼجى يماٚٛظ انهغح، انطثؼح الأٔنٗ،  - 

  .80ص:
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كقرآنا، فيك قارئ مف قرأة كقراء كقارئيف: تلبه، كاقترأه، كأقرأتو أنا، 
ركة كمقرية. كقارأه مقارأة كقراء: دراسو... كقرأ عميو كصحيفة مقرءة كمق

[ الشيء: جمعو قرأك]ت: أبمغو،... كتقرأ، كقرأت الناقة: حممت، السلبـ
 1 كضمو(.

 –أما بالنسبة لأصحاب المعجـ الكسيط، فالقراءة )مصدر قرأ الكتاب 
يا، قراءة، كقرآنا: تتبع كمماتو نظرا كنىطىؽى بيا، كتتبع كمماتو كلـ ينطؽ ب

 كسميت )حديثا( بالقراءة الصامتة.
)اقترأ( القرآف كالكتاب، )قرأه...كاستقرأه( طمب إليو أف يقرأ. 

 2 ك)الاستقراء( تتبع الجزئيات لمكصكؿ إلى نتيجة كمية(
يتبيف مف خلبؿ ىذه الإطلبلة السريعة عمى مفيكـ "القراءة" في المعاجـ 

بع الجزئيات، لمكصكؿ إلى المغكية العربية أنيا تعني: الجمع كالضـ كتت
 كميات تمكف مف تحقيؽ الفيـ كالاستيعاب.

 الدلالة الاصطلبحية لمقراءة -ب
عرؼ مفيكـ القراءة تطكرا عبر الزمف، فقد كاف مفيكما يسيرا في 
البداية، حيث يتعرؼ المتعمـ عمى الحركؼ كالكممات كنطقيا، فكاف بذلؾ 

كز المكتكبة كتعرفيا كالنطؽ مفيكما ضيقا يتمثؿ في الإدراؾ البصرم لمرم
 3بيا.

                                                 
1
يجذ انذٍٚ يحًذ تٍ ٚؼمٕب انفٛشٔص٘ آتاد٘، انمايٕط انًحٛظ، انطثؼح الأٔنٗ،  - 

  .47، داس انفكش، تٛشٔخ نثُاٌ، ص:1995
2
تذٌٔ عُح، داس انفكش،  2انًؼجى انٕعٛظ، إخشاج إتشاْٛى أَٛظ ٔآخشٌٔ، انطثؼح  - 

  .722ص:
3
انطثؼح  يٓاساذٓا ٔيشكلاذٓا فٙ انًذسعح الاترذائٛح(،فٓٛى يصطفٗ، )انمشاءج :  - 

 .28، يكرثح انذاس انؼشتٛح نهكراب، انماْشج، ص:1995الأٔنٗ 
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كبنفس المعنى أكرد "معجـ عمكـ التربية" كممة "قراءة" حيث ىي عممية 
تعرؼ الحركؼ كتجميعيا كالتمفظ بيا قصد التقاط المحتكل، كتتـ ىذه 

 1العممية بكاسطة المتابعة البصرية لمنص المكتكب.
أف تككف ضـ  كيرل الدكتكر  "حسف شحاتة" أف القراءة أعمؽ بكثير مف

حرؼ إلى آخر ليتككف مف ذلؾ كممة،  إنيا عممية غاية في التعقيد، كتقكـ 
عمى أساس تفسير الرمكز المكتكبة، أك الربط بيف الرمكز  كالحقائؽ )...( 
كمف الخطأ أف نعتبر تمييز الحركؼ كمجرد النطؽ بالكممات قراءة، فتمؾ 

عمى كثير مف العمميات  عممية آلية لا تتضمف صفات القراءة، التي تنطكم
العقمية كالربط كالإدراؾ كالمكازنة كالفيـ كالاختبار كالتقكيـ كالتذكر كالتنظيـ 

 2 كالاستنباط كالابتكار.
كفي السنكات الأخيرة حدثت تغيرات اجتماعية كاقتصادية كسياسية 
أصابت المجتمعات العالمية. فظيرت الحاجة إلى الإنساف القادر عمى 

عالجة مشكلبت مجتمعو، كلذلؾ كاف مف الضركرم أف يتفاعؿ الإسياـ في م
الإنساف القارئ مع النص المقركء تفاعلب يمكنو مف إحداث رد فعؿ نتيجة 
نقد المقركء كالتفاعؿ معو. كمف ىنا ظير مفيكـ يركز عمى القراءة الناقدة 
بداء الرأم فيو، كمناقشتو. كبذلؾ  التي تمكف القارئ مف تحميؿ ما يقرأ، كا 
أصبح مفيكـ القراءة ىك: نطؽ الرمكز كفيميا، كنقدىا كتحميميا، كالتفاعؿ 
معيا، كحدكث رد فعؿ بالنسبة ليا، مع تمكيف القارئ مف استخداـ ما 

                                                 
1
ػثذ انهطٛف  –ػثذ انؼضٚض انغشضاف  –يؼجى ػهٕو انرشتٛح، ػثذ انكشٚى غشٚة  - 

، 2001، انطثؼح انثانثح 10ٔ 9يحًذ آٚد يٕحٗ، عهغهح ػهٕو انرشتٛح  –انفاستٙ 

  .182اخ ػهٕو انرشتٛح، يطثؼح انُجاح انجذٚذ، انذاس انثٛضاء، ص:يُشٕس
2
، انذاس 2001انذكرٕس حغٍ شحاذح، )لشاءاخ الأطفال(، انطثؼح انخايغح أتشٚم  - 

  .9انًصشٚح انهثُاَٛح، انماْشج، ص
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يستكعبو كما يستخمصو في مكاجية الحياة كالانتفاع بو في المكاقؼ 
الحيكية. ثـ تطكر ىذا المفيكـ أخيرا بعدما ظيرت مشكمة كقت الفراغ 

ستثماره، كحاجة الإنساف إلى التركيح عف نفسو، كمف ىنا أخذ مفيكـ كا
القراءة معنى جديدا أضيؼ إلى معانيو السابقة كىك: أف تككف القراءة 
نشاطا فكريا يمثؿ كحدة متكاممة قابمة لمتطكر لارتباطيا بالتغيرات 
الاجتماعية الشاممة، كالتي اقتضت أف يككف لمقراءة أىميتيا البالغة في 
مجتمعاتنا المعاصرة، كما اقتضت تغيير نظرتنا إلييا تغييرا جكىريا عمى 

 1 اعتبار أنيا أصبحت جزءا مف النمك العاـ.
 مفيكـ القراءة الحرة -ج

لا يختمؼ مفيكـ القراءة الحرة عف المفيكـ الاصطلبحي الذم سبقت 
ئ الإشارة إليو، فيي تعني:"قراءة الكتب كالمكضكعات التي يختارىا القار 

بنفسو، مف غير أف يجبره أحد عمى قراءتيا"، كىذا النكع مف القراءة، ىك 
يستبقي في  -عادة –أكثر القراءات متعة، كقد يككف أكثرىا فائدة، فالقارئ 

 2ذىنو ما يستمتع بو أكثر.
 أنكاع القراءة الحرة: (2

تتنكع القراءة الحرة بتنكع الغرض منيا، فيناؾ القراءة الاستطلبعية، 
ة العابرة أك التصفحية، كقراءة التفحص، كىناؾ أيضا القراءة النقدية كالقراء

التحميمية كقراءة المعرفة كالاطلبع، إضافة إلى قراءة البحث كجمع المادة 
 العممية، كقراءة الترفيو كالمذة كالمتعة. كفيما يمي خصائص كؿ نكع:

                                                 
1
  .29فٓٛى يصطفٗ، انًشجغ انغاتك، ص: - 

2
ٕجّٛ انفُٙ انؼاو نهغح انؼشتٛح، انمشاءج انحشج، ٔصاسج انرشتٛح، دٔنح انكٕٚد، انر - 

  .2008/2009انذٔسج انرذسٚثٛح نهًشحهح الاترذائٛح، انؼاو انذساعٙ 
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 قراءة الاستطلبع
قبؿ أف يقرر الشخص كىي بمثابة المقاء الأكؿ بأم كتاب أك مكضكع 

ما إذا كاف سيقرؤه أـ لا. كبعبارة أخرل إنيا نظرة سريعة عمى بعض 
الأمكر التي ستمقي الضكء عمى محتكل المادة التي نحاكؿ قراءتيا، سكاء 
كانت كتابا أك مقالة، أك غير ذلؾ. كتحدد لؾ مستكل المادة كالأفكار  التي 

فيو، كالمراجع التي أخذت منيا تدكر حكليا تمؾ المادة، كالزمف الذم كتبت 
 1 بعض الأفكار، كالأسمكب الذم كتبت بو، إلى غير ذلؾ مف الأمكر.

 القراءة العابرة أك التصفحية
كىي قراءة خفيفة سريعة تبحث عف بعض الأفكار العامة، كتككف 
مكجزة جدا تتمثؿ في كممة أك بضع كممات يتـ العثكر عمييا بسيكلة 

كع )ىؿ؟(، )مف؟(، )متى؟(، )أيف؟(، )كـ؟(. كإجابات عف أسئمة مف ن
كتككف الإجابة عف السؤاؿ العابر عادة قصيرة كقد لا تتعدل كممة أك 

 2اثنتيف.
 قراءة التفحص

كىي قراءة متأنية نسبيا كتفيد عادة في تنظيـ المادة كىي تجيب عف 
أسئمة مف نكع لماذا؟ ككيؼ؟ إضافة إلى أسئمة القراءة العابرة، كما أنيا 

بحث عف أفكار متفرقة يسعى القارئ إلى تجميعيا، كقد يحتاج مف أجؿ ت
ذلؾ أف يقرأ المادة كميا، كلكنو يقرؤىا بسرعة كحرص، مارا بالأفكار كي 

                                                 

 
1

   habash.ws-www.zeinabصُٚة حثش، انمشاءج الإتذاػٛح،  -
2
 صُٚة حثش، َفغّ. - 

http://www.zeinab-habash.ws/
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يجيب عف الأسئمة التي في ذىنو، كىك خلبؿ ذلؾ يتعرؼ النقط الرئيسية 
 1 كالحقائؽ كالمعمكمات التي تجيب عف تمؾ الأسئمة.

 التحميمية القراءة النقدية
كىي قراءة متأنية دقيقة، كما أنيا قراءة تأمؿ كتفكير. فالقارئ ىنا يقرأ 
بعقؿ ناقد. كىك لا يكتفي بقراءة ما يرل. بؿ يقرأ بيف السطكر، لأف عميو 
أف يزف الحقائؽ الجديدة في ميزاف خبراتو الخاصة، كيتفاعؿ معيا سمبا أك 

جديدة التي يضيفيا إلى رصيده إيجابا، فتصبح بالتالي جزءا مف الخبرات ال
السابؽ مف الخبرات، كىي التي ستساعده عمى التنبؤ بما سيرد مف أفكار 

 2 كمعمكمات أثناء القراءة، فتصبح بذلؾ مفاتيح لمقراءة.
 قراءة المعرفة كالإطلبع

كىذا النكع ميـ جدا في حياتنا المعاصرة التي كثرت فييا المطبكعات 
ؿ أف يمحؽ القارئ بيذا السيؿ مف المطبكعات كالكتب، كأصبح مف المستحي

إذا ىك تكخى الدقة كالكماؿ في قراءة كؿ مطبكع، كلذا كاف مف أىـ كاجبات 
المدرسة تدريب طلببيا عمى تصفح الكتب تصفحا سريعا، يمقي فيو الطالب 
نظرة عابرة عمى الفيرس فيتعرؼ محتكيات الكتاب، ثـ نظرات سريعة عمى 

 أك بعضيا.فقرات الكتاب كميا 
كبكثرة التدريب ستقع عيناه عمى أىـ نقط الكتاب، كيستطيع بعد ذلؾ 
في فترة كجيزة أف يمـ بمكضكع الكتاب مف جية، كأف يمتقط الأفكار 
الأساسية التي تضميا فصكؿ الكتاب مف جية أخرل، كمتى تمت ىذه 
الإحاطة السريعة بمجمكعة مف الكتب، استطاع الشخص أف يحصؿ عمى 
                                                 

1
  صُٚة حثش، انًشجغ َفغّ. - 

2
  غّ.صُٚة حثش، َف - 
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مف المراجع التي يمكف أف يعكد إلييا عند المزكـ كي يعيد قراءتيا ذخيرة 
 1 بشيء مف الأناة كالتفصيؿ.

 قراءة البحث كجمع المادة العممية
كالمقصكد بيذا النكع، تناكؿ مجمكعة مف المراجع كالكتب، كالتقميب 
فييا، كاستخراج المادة العممية التي يحتاج إلييا الشخص في بحث يقكـ 

النكع يتطمب الإحاطة بمكضكعات تمؾ المادة العممية، كالكتب  بو، كىذا
التي تحتكييا. كتككف ميمة القارئ ىنا القراءة الفاحصة، كحسف اختيار 
المادة التي تتعمؽ بمكضكع البحث، كممف يحتاجكف إلى ىذا النكع مف 
القراءة: العمماء الباحثكف، كطلبب الدراسات العميا، ككتاب المقالات 

 2 ث.كالأبحا
 قراءة الترفيو كالمذة كالمتعة

كالمذة ىنا تعني أف القراءة تيدؼ إلى التركيح عف النفس، كمف ىنا 
كانت المادة المقركءة خفيفة لا تحتاج إلى مجيكد ذىني كبير، كما أنيا 
تتـ في أكقات الفراغ، كلا يشترط فييا استمرار عممية القراءة، بؿ ربما تتـ 

ع تمثؿ ىذا النكع مف القراءة في أكقات في أكقات متقطعة، كنستطي
، كغير ذلؾ، كليس معنى ىذا  الاستجماـ أك العطؿ أك فترة ما قبؿ النكـ
أنيا قراءة عديمة الفائدة، كلكنيا عممية تتكافر فييا المتعة العقمية أك 
النفسية، كمف شأنيا إذا عادت عمى النفس بيذه المتعة أف تزيد مف حب 

 3الإنساف لممطالعة.
                                                 

 
1

 18، تراسٚخ: الأستؼاء  www.sez.ae/vbcػُٕد انؼثٛذنٙ، إَٔاع انمشاءج انحشج،  -

 .2009فثشاٚش 
2
  ػُٕد انؼثٛذنٙ، َفغّ. - 

3
  ػُٕد انؼثٛذنٙ، َفغّ. - 

http://www.sez.ae/vbc
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 تمةخا
الأمة  نزىةه في عقكؿ الرجاؿ ، كما يقكؿ أحد الحكماء ك  إف القراءة   

يفيد   لا تعرؼ ماضييا إلا بحاضر أبنائيا، حيث يبقى التحصيؿ بالقراءة
 –القراءة  –لذا ما نأممو أف يحظى مكضكع  . في استشراؼ المستقبؿ

كرا باىتماـ كتركيز في مقررات التعميـ بدءان مف رياض الأطفاؿ كمر 
بالسمكيف الإعدادم ك التأىيمي ك انتياء بالجامعة لتصبح القراءة عادة 

 .لتككف عممة ملبزمة لكؿ الأفراد تمارس طكاؿ الكقت
لماذا نقرأ؟ ككيؼ نقرأ؟ كماذا نقرأ؟ أسئمة سنحاكؿ إف شاء الله الإجابة 

 عنيا في الجزء الثاني مف ىذا البحث.
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 1التربية الإسلبمية بيف اليكية كالفعؿ التربكم
 محمد الصادقي العمارم 
 باحث أكاديمي

 
 مقدمة:

إف شرؼ أم عمـ كفضمو مرتبط بشرؼ مكضكعو، كمكضكع التربية 
الإسلبمية ىك الإنساف كالعمراف، لذلؾ أنزؿ الله تعالى الكحي عمى الأنبياء 

ذريف، معمميف كمصمحيف كالرسؿ، لإصلبح البشرية، فأرسميـ مبشريف كمن
مينْذًرًيفى يقكؿ تعالى:"  كىافى النَّاسي أيمَّةن كىاحًدىةن فىبىعىثى المَّوي النَّبًيِّيفى ميبىشِّرًيفى كى

ىـ بىيْفى النَّاسً ")البقرة:  ؽِّ لًيىحْكي يـ الْكًتىابى بًالْحى ؿى مىعىيي ، حتى أرسؿ (213كىأىنْزى
بالرسالة الخاتمة، المربي  الرسكؿ الخاتـ محمد صمى الله عميو كسمـ

ْـ آىيىاتًنىا كالمعمـ الأكؿ يقكؿ تعالى:"   مىيْكي ْـ يىتْميك عى ْـ رىسيكلان مًنْكي مْنىا فًيكي كىمىا أىرْسى
ْـ تىكيكنيكا تىعْمىميكفى  ْـ مىا لى ييعىمِّميكي يـ الْكًتىابى كىالْحًكْمىةى كى ييعىمِّميكي ْـ كى ييزىكِّيكي كى

القضية التربكية كالتعميمية قضية مركزية في ( كبيذا كانت 151")البقرة:
 الكحي قرآنا كسنة، ككذلؾ في اليكية كالحضارة الإسلبمية.

ىذا ما سنحاكؿ ملبمسة جانب منو في ىذه الكرقة بشكؿ مختصر، 
 مرجئيف الكلبـ عمى الجكانب الأخرل لمقضية في الأعداد القادمة .

 
   

                                                 
1
ية الدراسة ىذا المقال جزء من دراسة معمقة، سنخص بها مجلة كراسات تربوية، وننشر بق  - 

 في الأعداد المقبلة.
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 الإسلبمية 1يةالمحكر الأكؿ: التربية الإسلبمية في اليك 
 تربية الإنساف ليقكـ بكاجب العمراف 

إف الالتزاـ بالديف الإسلبمي داخؿ أم مجتمع، يتفاكت مف شخص لآخر 
كمف منطقة لأخرل، فيناؾ مف يمتزـ بالديف في جانب دكف آخر كمنيـ مف 

  .يحاكؿ أخذ الديف بشكؿ شامؿ يفمح حينا كيخفؽ أحيانا كثيرة
في حاجة إلى مف يكضح تعاليـ الإسلبـ لكف رغـ ذلؾ يبقى المجتمع 

عطاء النمكذج العممي الراقي للبلتزاـ بالإسلبـ كتنزيمو  كأحكامو لمناس، كا 
عمى أرض الكاقع، كتصحيح الممارسات الخاطئة، كتربية الأفراد فكرا 
كسمككا، مف أجؿ أداء رسالة الشيادة عمى العالـ، الرسالة الأخلبقية 

 .المميزة لمشريعة الإسلبمية
ىذه الرسالة الأخلبقية التي شرعت مف أجميا "العبادات" ك"المعاملبت"، 
فكؿ الأحكاـ التشريعية التي جاء بيا القرآف الكريـ كالسنة النبكية تيدؼ 
عمارىا  إلى مساعدة الإنساف عمى القياـ بكاجب الاستخلبؼ في الأرض، كا 
                                                 

الهوية: " الحقيقة المطلقة المشتملة على الحقائق اشتمال النواة على الشجرة في الغيب  -1
بدون رقم الطبعة.   8534المطلق" أنظر: الشريف الجرجاني مادة: "ىوية" طبعة القاىرة سنة: 
رية التي تميزه عن غيره...." " حقيقة الشيء أو الشخصية المطلقة المشتملة على صفاتو الجوى

أنظر: المعجم الفلسفي، مجمع اللغة العربية مادة "ىوية" يوسف شلالة، يوسف كرم مراد وىبة، 
 م. 8522طبعة القاىرة، سنة 

نقول:" إن ىوية أمة من الأمم  -موضوع التربية -من خلال ىذين التعريفين وربطا بالموضوع
مية ىي: السمات والمعالم الجوىرية العامة التي تميز ىذه وخاصة إذا تعلق الأمر بالهوية الإسلا

الأمة عن غيرىا من الأمم، وبذلك يكون لها طابعها المتميز، وشخصيتها الحضارية 
 المتفردة...."
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يات قرآنية بالإيماف كالعمؿ الصالح، الذم جاء جمعيما كتكرارىما في آ
نَّاتو تىجْرًم مًفْ تىحْتًيىا عديدة، "  ْـ جى اتً سىنيدْخًمييي الًحى كىالَّذًيفى آىمىنيكا كىعىمًميكا الصَّ

مىفْ أىصْدىؽي مًفى المَّوً  قِّا كى الًدًيفى فًييىا أىبىدنا كىعْدى المَّوً حى الْأىنْيىاري خى
")النساء:  . (122قًيلبن

عمار  الأرض: العمراف الركحي: بالعبادة كلمقياـ بكاجب الاستخلبؼ كا 
كالتقرب إلى الله بالطاعات التي فرضيا، كاجتناب المنييات التي حذر منيا 
كرتب العقاب عمى فاعميا، كالعمراف المادم: بالمساىمة في بناء الحضارة 
كالإنتاج الفكرم كالصناعي كالثقافي كالاقتصادم لرجكع الأمة لمكاف الريادة 

العمراف الركحي مرتبط بالعمراف المادم غير منفصؿ كما كانت يكـ كاف 
 .  عنو كليس العكس كما ىك كاضح في سمكؾ المسمميف اليكـ

كمكضكع التربية ىك الإنساف كتزكيتو كتطييره كتأىيمو لأداء دكره في 
إعمار الككف كبنائو، كتجديد ذلؾ العمراف إذا أصابو التقادـ، فالإنساف ىك 

قيو: التمدف كالثقافة، بما حباه الله مف قكل كعي المنشئ لحالة العمراف بش
كحرية اختيار كقدرات كمؤىلبت تمكنو مف الكفاء بمتطمبات الاستخلبؼ 

 كالعمراف.
كىذا الارتباط بيف نكعي إعمار الإنساف للؤرض كاستخلبفو فييا، يحتاج 
إلى فعؿ تربكم جاد كمسئكؿ، يأخذ مرتكزاتو مف ىكية الشعب، أم أغمبية 

مف غير إغفاؿ لحؽ الأقمية، لأف لكؿ أمة مف الأمـ مصادرىا التي الشعب 
 تستمد منيا رؤيتيا للئنساف في كضعو الأمثؿ.

كنحف المسممكف نستمد الصكرة المثمى للئنساف الصالح القادر عمى 
صلبحيا مف الكحي كتابا كسنة، مستعينيف في فيـ ىذا  عمارة الأرض كا 
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كر الحديث كالتربكم منو، مف مناىج النص بفكر عممائنا، كما أنتجو الف
 تكافؽ أصكؿ ككميات ديننا كلا تتعارض معيا.

 الإنساف الأمثؿ في اليكية الإسلبمية 
كالإنساف الأمثؿ في مرجعيتنا الإسلبمية ىك مف حقؽ غاية كجكده كىي 

نْسى إًلاَّ لًيىعْبيديكفً" )الداالعبكدية لله تعالى:"  مىقْتي الْجًفَّ كىالإًْ مىا خى  (56ريات: كى
ىذه العبكدية ىي التي تييئ الفرد لاكتساب قيـ ركحية كتربكية، قاؿ تعالى 

ةى تىنْيىى عىفً الْفىحْشىاءً كىالْمينْكىرً في شأف الصلبة "  لبى ةى إًفَّ الصَّ لبى كىأىقًًـ الصَّ
يـ مىا تىصْنىعيكفى " )العنكبكت:  لىذًكْري المَّوً أىكْبىري كىالمَّوي يىعْمى ت عبادة ( فكان45كى
 الصلبة تربي الإنساف كتحصنو مف فعؿ الفحشاء كالمنكر.

كلذلؾ كاف رسكؿ الله صمى الو عميو كسمـ ىك المثؿ الأعمى لتمثمو 
ميؽو عىظًيوـ " )القمـ: نَّؾى لىعىمى خي ( 4للؤخلبؽ كالقيـ، قاؿ تعالى كاصفا نبيو:" كىاً 

ك المثاؿ أم: أف محمدا صمى الله عميو كسمـ ىقاؿ الشيخ النكرسي:" 
النمكذج لما بينو القرآف الكريـ مف محاسف الأخلبؽ، كىك أفضؿ مف تمثمت 

  1"فيو تمؾ المحاسف، بؿ انو خمؽ فطرة عمى تمؾ المحاسف
كبذلؾ يككف الإنساف الأمثؿ في ىكيتنا كحضارتنا الإسلبمية ليس مف 
يعتقد أف أصمو حيكاف كما عند الدركينييف، أك أنو خمؽ مف الطبيعة 

جع إلييا كما ىك عند الدىرييف،.... فيككف عممو مقصكرا عمى كسير 
الدنيا، غير مكصكؿ بالآخرة، لا علبقة لفعمو بالتقرب إلى مكلاه، فتككف 

 ممارسة حقو الطبيعي كجيتو كمبتغاه. 

                                                 
1
ترجمة إحسان  .59اللمعة الحادية عشرة، ص:رسائل النور، بديع الزمان سعيد النورسي،  - 

 قاسم الصالحي.
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بؿ ىك الإنساف العابد لربو، المتقرب إليو بكؿ الأعماؿ الصالحة، لتنمية 
مالو مطمكب بيا كجو الله تعالى، ككذلؾ الاجتماع الإنساني، فتككف كؿ أع

عممو كتربيتو، يقكؿ الإماـ الشاطبي:" كؿ عمـ شرعي فطمب الشارع لو إنما 
يككف حيث ىك كسيمة إلى التعبد بو لله تعالى، لا مف جية أخرل، فإف 

كبذلؾ تككف المثالية  1ظير فيو اعتبار جية أخرل فبالتبع كالقصد الثاني"
مْؽي سماء كالأرض، لقكلو صمى الله عميو كسمـ" الإنسانية مربكطة بال الخى

مْؽً إلى الًله أنفعييـ لعًيالو كعياؿ الله أم أنيـ  2" كمُّيـ عًيىاؿي الًله كأحبُّ الخى
 مفتقريف إليو فيك الذم يعكليـ.

  المقكمات التربكية في اليكية الإسلبمية 
ات أساسية فإف العممية التربكية في تراثنا الإسلبمي ترتكز عمى مقكم

عرفتيا الممارسة التربكية كالتعميمية في محاضف العمـ كأركقتو مف مساجد 
كغيرىا، كليس المقصكد منيجية تربكية شاممة، لأننا نتكمـ عف زماف كانت 
لو ظركفو كاىتماماتو فلب يمكننا أف نحاكمو بما كصؿ إليو العمـ التربكم 

 تمثيؿ لا الحصر: في زماننا، نذكر مف ىذه المقكمات عمى سبيؿ ال
ككاف الفعؿ التربكم في تاريخ الإسلبـ  المادة المعرفية أك العممية:أكلا: 

يركز عمى معيار الفائدة العممية، كعدـ إضاعة الكقت في ما لا ينبني عميو 
                                                 

1
، دار الكتب العلمية 8/28صول الشريعة، الإمام أبي إسحاق الشاطبي ، الموافقات في أ - 

 (.8288-8558،)8لبنان، ط/-بيروت
في )حلية الأولياء( من حديثِ عبدِ الله بنِ مسعود، والبيهقي في )شعب  رواه أبو نعيم - 2

أنس بو، ... وإن قيل بضعفو إلا أننا نستالإيمان( من حديثِ أنسِ بنِ مالك.. واللفظ للبيهقي
 على قول العلماء بالعمل بالحديث في فضائل الأعمال. 
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عمؿ، كلا فائدة دنيكية أك أخركية ترجى مف كراءه، كما قرركا أف مف 
ا، كمنيا ما لا ينبغي نشره، لضرره العمكـ كالمعارؼ ما ينبغي تعمميا كنشرى

عمى الناس، لذلؾ كاف مف العمماء مف يحرـ قراءة بعض الكتب بإطلبؽ، 
 أك في مرحمة معينة مف الطمب.

كمما يرتبط كذلؾ بالمادة العممية أف العمماء كانكا في بداية المكسـ 
الدراسي يفتتحكف مقرراتيـ بفضؿ العمـ كأىمو، كيذكركف المتعمـ بالآيات 
كالأحاديث كقصص الصحابة كالتابعيف كالعمماء كالطلبب، التي تحفز عمى 
طمب العمـ، كترسخ في ذىف المتعمـ شرؼ الميمة التي يقكـ بيا، ككانت 
عندىـ التنشئة الدينية ىي الأساس في تربية المتعمـ، كالتركيز عمى الآداب 

 كالسمككيات الصحيحة في علبقة العالـ كالمتعمـ.
كىك الكاسطة الأساسية لنقؿ  ـ أك المدرس لممادة المعرفية:المعمثانيا: 

العمـ كالمعرفة إلى الطالب كالتأثير في عقمو كقمبو، لذلؾ ينبغي أف يككف 
متحققا مف العمـ المراد تدريسو، كأف لا يككف مف أصحاب صكرة العمـ لا 
 حقيقتو، لذلؾ كاف مف الأقكاؿ المشتيرة عندىـ " لا تأخذ العمـ مف صحفي
كلا مف مصحفي" كالمراد التنبيو كالتحذير مف أخذ العمـ ممف لـ يجالس 
العمماء كيشافييـ بؿ أخذ عممو مف الكتب فقط، كالتحذير كذلؾ ممف حفظ 

 القرآف مف المصحؼ بدكف شيخ.
كفي ىذا إشارة كاضحة إلى شرط المعمـ كالمتمثؿ في أف يككف عممو  

كف عمى عقكؿ الشباب مف متصؿ السند إلى شيخو، لأنيـ كانكا يحرص
الفكر السقيـ، أك مف تحريؼ الحقائؽ، لأنيـ إذا عممكا شيخو الذم أخذ 
عنو العمـ اطمأنت قمكبيـ لحقيقة العمـ الذم يحممو، سكاء مف ناحية 

قاؿ الاماـ الشاطبي بعد ذكر مجمكعة مف ; المحتكل أك المنيج المتبع.
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ـ في التربية العممية إلا فلب يصح لمعالالمعاني بخصكص عالـ التربية:" 
لا لـ يكف مربيا، كاحتاج ىك إلى عالـ  المحافظة عمى ىذه المعاني، كا 

 .1يربيو"
 

فإف الطريقة السميمة لتدريس المادة  البيداغكجية أك الطريقة:ثالثا: 
العممية مف طرؼ المدرس ليا أىميتيا في العممية التعميمية التعممية، لأف 

مادة رىيف بالطريقة المعتمدة في إيصاليا لو، لذلؾ فيـ الطالب كاستيعابو لم
 نجد عمماءنا يؤكدكف عمى أىمية الطريقة البيداغكجية كالديداكتيكية. 

كيقرركف أف أسمـ الطرؽ ىي التي تقكـ عمى التيسير كالتبسيط 
كالابتعاد عف التعمؽ كالإيغاؿ في الحدكد المنطقية، كمخاطبة كؿ مستكل 

لكا: "إف الرباني ىك مف يعمـ بصغار العمـ قبؿ كباره" دراسي بما يناسبو، كقا
كالرباني  القادر عمى التربية العارؼ بصنعتيا كفنيا، ىك مف يتدرج مع 

 المتعمـ مف صغار العمـ إلى كمياتو.
كفي نفس السياؽ نجد أف عمماءنا كانكا يراعكف الفكارؽ الفردية بيف 

ى الله عميو كسمـ، حيث الطلبب مستنديف في ذلؾ إلى فعؿ رسكؿ الله صم
ثبت عنو أنو كاف يجيب السائميف في قضية كاحدة بأجكبة مختمفة، 

                                                 
 آل حسن بن مشهور عبيدة أبو تحقيق: .8/862الموافقات في أصول الشريعة، للشاطبي: -1

 عفان ابن دار ،سلمان
 م4991/ ىـ4141 الأولى الطبعة :الطبعة
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حيث أنو صمى الله عميو كسمـ  1كالركايات في ىذا الشأف مشيكرة كمعركفة
كاف يكصي الصحابة بناء عمى فكارقيـ النفسية كالاجتماعية كبحسب ما 

اف صمى الله عميو ىك أكلى لو في كقت دكف كقت....مما يدؿ عمى أنو ك
 كسمـ يراعي الفكارؽ النفسية كالكقتية ...

كىك المقصكد الأكؿ في الفعؿ التربكم،  المتعمـ أك طالب العمـ:رابعا: 
كيحرص عمماءنا عمى أف يكجو كؿ طالب إلى ما يكافؽ رغبتو ككؿ ما ىك 
متييئ لو، لأف الله خمؽ الناس ككؿ ميسر لما خمؽ لو، فمف العمكـ ما ىك 

كفاية إذا قاـ بو البعض سقط عف الآخريف، أما إف لـ يقـ بو أحد  فرض
 أصبح متعينا عمى الجميع حتى يييئكا مف يقكـ بو.

كالخلبصة إف ما ذكرناه غيض مف فيض التجربة التربكية الإسلبمية، 
رغـ أف ىذه التجربة مرتبطة بكاقعيا التي نشأت فيو متأثرة بطريقة العيش 

انية آنذاؾ، لكننا نحتاج اليكـ إلى قراءة التراث كأساليب الحياة الإنس
الإسلبمي عمى ضكء المستجدات التربكية المعاصرة، لا المجكء إلى الاقتيات 
عمى مكائد الآخر، الذم يختمؼ عنا في تصكره لمككف كالحياة كالإنساف، 

 كما أف ما نستكرده منو لا يكافؽ النسيج الاجتماعي لبمدنا.
 بية الإسلبمية في الفعؿ التربكم المحكر الثاني: التر 

 :مف قصكر النظر التربكم إلى تدني السمكؾ الإنساني 
إف التربية الإسلبمية في الفعؿ التربكم المغربي ليست بأحسف حاؿ مف 
غيرىا مف المكاد الأخرل، فالفعؿ التربكم في بلبدنا متردم عمى مستكل كؿ 

                                                 

والمقصود بمشهورة أنها لا تحتاج إلى توثيق - 1
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كالتراجع الميكؿ، التخصصات، كالذم يؤسؼ لو أنو داخؿ ىذا التردم 
 نلبحظ استيداؼ مادة التربية الإسلبمية .

فإف مادة التربية الإسلبمية بالحيز الزمني اليزيؿ المخصص ليا، 
كبالطريقة البيداغكجية الحالية التي تدرس بيا، لا يمكنيا بحاؿ مف الأحكاؿ 
أف تنتج لنا الإنساف السكم، الحامؿ لرسالة الإسلبـ الرسالة الإنسانية 

 متياز، الحامؿ لرسالة الشيادة عمى العالـ. با
بؿ كلا يمكنيا أداء رسالتيا الأخلبقية في تقكيـ الفكر كالسمكؾ، لذلؾ لا 
نستغرب لما نشاىد العنؼ، كالسمككات اللبمدنية، كالمخدرات، كتدني قيـ 
العفة كالحياء داخؿ المدرسة كفي محيطيا، بؿ كفي المجتمع، لأف ذلؾ 

التربكم المغربي عمى مستكل التنظير كالممارسة، نتيجة عجز الفعؿ 
استيداؼ المخزكف القيمي كالأخلبقي لمتمميذ المغربي في المرتبة الأكلى، 
كلا أقكؿ أف ىذا الاستيداؼ خاص بمادة التربية الإسلبمية بؿ ىك قضية 

 كؿ المناىج الدراسية.  
المغربي،  إف التعاطي السمبي مع التربية الإسلبمية في الفعؿ التربكم

أفرز لنا إنسانا في ظاىره كممارستو السمككية بعيد عف ركح الإسلبـ 
كعقيدتو، عرضة لكؿ المؤثرات الخارجية، فتحصيف عقكؿ أبنائنا كبناتنا، 
مف الغزك الثقافي اللبديني العمماني، أك الإلحاد كالكفر البكاح، مسؤكلية 

 برامج.يتحمميا كاضعكا البرامج أك عمى الأصح مستكردكا ال
 امتداد فمسفة التربية الإسلبمية إلى العمكـ الأخرل 

إف تحكيؿ التربية الإسلبمية ىذا المككف الأخلبقي كالكجداني كالعقدم، 
إلى مكقعو الريادم كما كاف، كجعمو فمسفة شاممة، ينبغي أف تسرم ركحو 

 في كؿ المكاد الدراسية، لأف المكاد الأخرل ليست سكل خادمة ليا.
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كخصكصا في السمؾ الثانكم  -السياؽ أدعكا دائما إلى مقترحكفي ىذا 
أرل صكابو مف أجؿ تفعيؿ مادة التربية الإسلبمية أكثر،  -التأىيمي

عطائيا مكانيا الريادم كالفعمي، أف ندرس كؿ تخصص بما يناسب  كا 
تخصصو، نأخذ عمى سبيؿ المثاؿ الثانية باؾ، عندنا الآداب، كالآداب 

كالعمكـ الاقتصادية، كالعمكـ الفيزيائية، كالعمكـ الرياضية  كالعمكـ الإنسانية،
ك... كؿ ىؤلاء يدرسكف مقررا كاحدا، كىذه مف طكاـ الفعؿ التربكم في 

 بلبدنا. 
لذلؾ ينبغي أف ندرس العمكـ الاقتصادية دركس تمييدية في الاقتصاد 

ميات الإسلبمي، كخصكصا أف التمميذ بعد الباكمكرية أم في الجامعة في الك
الاقتصادية لف يسمع بشيء اسمو الاقتصاد الإسلبمي، كبذلؾ يككف مبتكرا 
عف حضارتو الإسلبمية، كنفس الشيء بالنسبة لمتخصصات الأخرل، لكف 
أعتقد أف الأمر مقصكد مف أجؿ ترسيخ نظرية الاستلبب الحضارم في 

 عقكؿ شبابنا.
نيا في ىكيتنا  كدليؿ ىذا المقترح ارتباط العمكـ جميعيا حتى البحتة م

الحضارية، عكس ما عميو الأمر في الحضارة الغربية يقكؿ الدكتكر 
عمارة:" فعمى حيف ظنت الحضارة الغربية أف الانتصارات العممية ىي تحرير 
 –العقؿ الإنساني مف الإيماف بالديف، أكدت حضارتنا أف المباحث العممية 

لعممي إيمانا بخالؽ ىذا ىي تكميؼ إليي، تزيد العقؿ ا -حتى الككنية منيا
  1الكجكد الذم يبحث عف الأسرار التي أكدعيا الخالؽ فيو.."

                                                 
1
، 683عددية الاختلاف والتنوع في إطار الوحدة، الدكتور محمد عمارة، ص: الإسلام والت - 

 م(.8554-ه8284، )8دار الرشاد، ط/
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كىذا الارتباط جسده عمماؤنا رحميـ الله فيذا ابف رشد رحمو الله خمؼ " 
...  -) يدؿ عمى انفتاحو عمى عمكـ متنكعة(–تراث ضخـ كمتنكع، شمكلا، 

سلبمي أك اللبتيني أك كانتشارا في امتداداتو إف عمى الصعيد العربي الإ
العبرم، أك المسيحي الكسطي. فمف حيث الشمكؿ يغطي التراث الرشدم 
مجالات معرفية متعددة تشمؿ المنطؽ كالجدؿ كالخطابة كأصكؿ الفقو 
كالتعاليـ كالعمـ الطبيعي، كعمـ الكلبـ كالأخلبؽ كالسياسة كالفقو، كبالتالي 

  1المتداكلة في عصره." كاف ابف رشد يجكب بفكره كؿ أصناؼ المعرفة
لا فتاريخ الإسلبـ مميء  كىذا فقط نمكذج كاحد لمتمثيؿ لا الحصر، كا 
بمثؿ ىؤلاء الجيابذة الأفذاذ، الذيف ترجمكا عمميا ما نقترحو كنطالب بو، 

، لذلؾ 2في عصكر لـ تكف تعرؼ التخصص، بؿ كانت تعرؼ المكسكعية
أننا نستفيد مف الغرب  تمكنكا مف إنتاج حضارم استفاد منو الغرب، كما

، حيث تخمفنا عف مرتبة الشيكد الحضارم التي حققكىا، فعممكا العالـ  اليكـ
 أف المباحث العممية مرتبطة بالإيماف مرتبطة بالسماء لا تنفؾ عنيا. 

إف اليدؼ مف الفعؿ التربكم تككيف الشخصية الإسلبمية، المتشبعة 
عيش كاقعو بيكيتو، كذلؾ لف بيكيتيا، المحبة لكطنيا، أم إنتاج إنساف ي

يتحقؽ إلا بتدريس المتعمـ العمكـ كالمعارؼ مف منطمؽ ىكياتي حضارم، 

                                                 
1
الضروري في أصول الفقو أو مختصر المستصفى، لأبي الوليد محمد بن رشد  - 

، تقديم وتحقيق جمال الدين العلوي، تصدير محمد علال 4-3ه(، ص: 151الحفيد)
 م(.8552،)8الإسلامي، ط/سيناصر، دار الغرب 

2
ونحن ىنا لا ندعو إلى ىذه الموسوعية، لأنها صعبة التحقق في واقعنا اليوم، لذلك نقول  - 

 بالتخصص لكن دون القطيعة بين العلوم والمعارف.
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لمكصكؿ بالإنساف نحك الكماؿ، كبناء مجتمع متضامف، قائـ عمى قيـ 
الإسلبـ الصحيح، المستقاة مف العقيدة، كالرصيد الثقافي، كالمعرفي في 

 تراثنا الإسلبمي.
الديني كالمدني في منظكماتنا التربكية كانت ىي  إف التمييز التعميـ بيف

بداية الانحطاط التعميمي في بمداننا العربية كالإسلبمية، حيث اقتصر العمـ 
الديني عمى قشكر العمـ، أك دراستو دراسة سطحية مشكىة كمشكشة، عمى 
نحك سقيـ، أما التعميـ المدني فتعطى لو الأىمية أكثر عمى مستكل الحيز 

مخصص، بؿ قد يقتصر في الكسائؿ التعميمية عمى ىذا التعميـ الزمني ال
دكف التعميـ الديني، لذلؾ يكاد التعميـ الثانكم كالجامعي يفتقر كؿ الافتقار 

  1إلى المعرفة الإسلبمية النافعة.
إف جعؿ مادة التربية الإسلبمية مادة كغيرىا مف المكاد الأخرل، محدكدة 

ص معامؿ المادة عف المكاد الأخرل، بساعات قميمة في الأسبكع، كنق
كتدريس مقرر كاحد لكؿ تخصصات المستكل الكاحد، يعطي انطباعا سمبيا 
لدل المتعمـ، كيتجو جيد المتعمـ لممكاد الأخرل، كىذا ما يكرس الفصاـ 

 النكد بيف الديف، كالحياة، كالعمكـ الككنية. 
لبمية، الذم إف التربية الإسلبمية ىي الخيار الحضارم لأمتنا الإس

يجعمنا نحتؿ مكقعنا الريادم بيف الأمـ، غير أننا نلبحظ أف مشاريعنا 
الإصلبحية لمقضية التربكية تغفؿ ىذا الخيار، في مقابؿ التركيز عمى 
استيراد التقنيات كالمشاريع التي لا يمكف أف تعطي نتائج فعالة إلا في 

 الكسط كالبيئة الفكرية التي أنتجتيا. 

                                                 
1
 ، بتصرف.813ظلام من الغرب محمد الغزالي،ص:  - 
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الإصلبح الحقيقي لمفعؿ التربكم في المغرب، يجب أف  كالخلبصة إف
يرتكز عمى إرادة صادقة مف طرؼ النخبة السياسية في بمدنا، لأف الإصلبح 
التربكم يفتقد إلى إرادة سياسية تربط بيف تراثنا الحضارم فكرا كسمككا 

 كأخلبقا ...، كمستقبمنا كأمة شاىدة عمى بقية الأمـ.
 ع:المصادر كالمراجع المراج

 :القرآف الكريـ 
 :السنة النبكية 
  الضركرم في أصكؿ الفقو أك مختصر المستصفى(، لأبي الكليد(

 ق(595محمد بف رشد الحفيد)
 ( الإماـ أبي إسحاؽ الشاطبي ، دار )المكافقات في أصكؿ الشريعة

-1991،)1لبناف، ط/-بيركت دار ابف عفاف، الكتب العممية، ك
1411.) 

 (ترجمة إحساف قاسـ رسائؿ النكر، بديع الزم )اف سعيد النكرسي
 الصالحي.

 ظلبـ مف الغرب( محمد الغزالي( 
  الإسلبـ كالتعددية الاختلبؼ كالتنكع في إطار الكحدة( الدكتكر(

 محمد عمارة
  المعجـ الفمسفي(، مجمع المغة العربية، يكسؼ شلبلة، يكسؼ (

 ـ. 1966كرـ مراد كىبة، طبعة القاىرة، سنة 
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 الامتحاف: الأسباب كالنتائج ظاىرة الغش في
 نكر الديف الطكيمع

 أستاذ السمؾ الثانكم الإعدادم  
 

انتشرت ظاىرة الغش في الامتحاف إلى الحد الذم جعميا عادة     
مألكفة يمارسيا السكاد الأعظـ مف التلبميذ، كيصنؼ الراغب عنيا في حكـ 

لتفنف في ابتكار الشاذ الذم لا يعتد بو، كقد تطكر الأمر إلى الإبداع كا
الكسائؿ كالطرؽ "الحديثة" التي لـ تخطر مف ذم قبؿ عمى باؿ أحد مف 
العالميف، كلأف ما يتكرر يتقرر فقد صارت ىذه الآفة جزءا مف "الممارسة 
البيداغكجية"، بؿ تحكلت إلى صاحبة الشأف الأكؿ التي يتبتؿ التمميذ في 

سة، حتى كصؿ إلى درجة محرابيا الساعات الطكاؿ تفكيرا كتنظيرا كممار 
الكماؿ كالبمكغ في الاىتداء إلى أنجع السبؿ كأكثرىا تطكرا، مسجلب بذلؾ 

 براءات اختراع مبيرة.
كلعؿ نظرة فضكلية إلى طكابير التلبميذ المقبميف عمى محلبت النسخ     

قبيؿ الامتحانات تظير بجلبء "حيكية ىذه السكؽ" التي تكيؼ تجارىا مع 
أنفسيـ ليكاكبكا مستجداتيا، كينالكا رضا زبنائيـ، ككؿ ىذه كاقعيا، كككنكا 

تجرم أماـ أنظار السمطات العمكمية التي تكتفي بالتفرج السمبي  "الدينامية"
عمى المشيد، كأنيا لاتدرم أف حرمة القانكف تنتيؾ بيذا السمكؾ المخؿ 
" بالأمف التربكم، كتستكجب الضرب بيد مف حديد عمى أيدم ىؤلاء "التجار
الذيف يشيعكف الفاحشة في أرض التربية كالتعميـ بضمائرىـ الميتة 

 كجيكبيـ الجشعة.
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إف الانتشار الكاسع ليذه الظاىرة أكسبيا شرعية الفعؿ، كأسقط عف     
ممارسييا الشعكر بالإثـ الذم يحيؾ في القمب كيحجز مف ييـ بو عف 

مقدـ عمييا، إتيانو خشية أف يطمع عميو الناس، فصار التباىي سمة ال
نتاج الأبطاؿ كالفرساف نياية حمبتيا.  كا 

نما     ىذه الظاىرة لـ تنبت كما ينبت الفطر، كلـ تأت مف فراغ، كا 
كجدت التربة الخصبة التي جعمتيا تضرب بجذكرىا في أعمؽ أعماؽ 
المدرسة المغربية، كتمقي بظلبليا الكارفة عمى الساحة التعميمية مغرية 

بيا اتقاء حر ىجير مراجعة الدركس، كفيما يمي بسط التلبميذ بالاحتماء 
 لبعض الأسباب التي ساىمت في استفحاليا كتجدرىا:

: تميؿ النفس الإنسانية إلى ما  بحث التمميذ عف السيؿ البسيطػ 1   
ف كاف سيعكد عمييا بالضرر كالمشقة بعد حيف،  يجمب ليا المذة كالمتعة، كا 

ف كانت فيو مصمحة كتنفر مف كؿ ما مف شأنو أف يسبب  ليا الألـ، كا 
ظاىرة، كىذا ديدف تلبميذنا الأعزاء الذيف طمقت نسبة كبيرة منيـ المذاكرة 
شغاؿ عف متعة الميك كالعبث، دكف أف يدرككا  ػ لما تسببو مف ألـ ظاىر كا 

ػ أف ىذا الذم يركنو عذابا كألما فيو بناء كدعامة للؤسؼ الشديد
قيد التشكؿ ، فالألـ ػػ كما يقكؿ الشاعر لشخصياتيـ المستقبمية التي ىي 

ألفريد دم مكسيو ػ يسمك بنا إلى العظمة، كيخمؽ منا شخصيات قكية 
قادرة عمى الثبات كالمقاكمة كالتصدم لكؿ العقبات التي تعترض سبيمنا، 
فكراء كؿ إنساف عظيـ أزمة عميقة، كجرح غائر، كألـ مضف، يقكؿ أليكس 
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غيير نفسو بدكف ألـ... فيك نفسو الرخاـ، كىك كاريؿ:'''لا يستطيع الرجؿ ت
 .1نفسو النحات'''

 كقديما قاؿ الشاعر: 
 تريد لقياف المعالي رخيصة...... كلا بد دكف الشيد مف إبر النحؿ    

كحتى في عالـ الحيكاف، لك أشفقنا عمى كتككت كفقسنا بيضتو رحمة 
 محتكـ .بو كبمنقاره الطرم، فإف النفؽ )المكت( سيككف مصيره ال

ػػ البرمجة السمبية:كانت ىذه الظاىرة جزئية محدكدة الانتشار، يشار  2
ببناف السكء إلى ممارسيا باعتباره غشاشا فاشلب في دراستو، كيقابؿ 
بالسخرية كالاستيزاء أينما حؿ كارتحؿ، لكف سرعاف ما دب دبيبيا كجعمت 

ؼ المؤلفة مف لنفسيا مكطئ قدـ راسخة حينما أغرت ببريقيا الخادع الآلا
الضحايا الذيف نقؿ بعضيـ إلى بعض العدكل بكعي كبلب كعي، ذلؾ أف 
التمميذ الذم يتعب نفسو طيمة السنة في المراجعة كالحفظ كالانكباب عمى 
الدرس يصاب بخيبة أمؿ كبيرة حينما يرل زميمو الغشاش يصكؿ كيجكؿ 

غيبا عف أغمب في قاعة الامتحاف، كىك الذم قضى السنة الدراسية لاىيا مت
الحصص، لتتكلد لديو فكرة تبني الغش ؾ "خيار استراتيجي"، كمف ىاىنا 
سيتحكؿ الأمرلديو إلى سمكؾ كممارسة كفقا لسمسمة عبر عنيا الدكتكر 
ابراىيـ الفقي رحمو الله قائلب:'''راقب أفكارؾ لأنيا ستصبح أفعالا، راقب 

صبح طباعا، راقب أفعالؾ لأنيا ستصبح عادات، راقب عاداتؾ لأنيا ست
 .2طباعؾ لأنيا ستحدد مصيرؾ'''

                                                 
1
 2ـ ط: 48سيطر على حياتك للدكتور إبراهيم الفقي، ص:  .

  للدكتور إبراهيم الفقي قوة التحكم في الذات .  2
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إف الاعتقاد السمبي بنجاعة الغش لدل تلبمذتنا، الذم تحكؿ إلى برمجة 
 سمبية يبدك جميا كاضحا مف خلبؿ عناصر خمس تتمثؿ فيما يمي: 

ػػ المعنى: ككني تمميذا أعتمد عمى المستنسخات كالزملبء كتساىؿ 
 نجاح بسيكلة كيسر، بعيدا عف كؿ تعب أكالمراقبيف، فيذا يعني تحقيؽ ال

 عياء.
ػػ الأسباب: استمرارم في ممارسة ىذه "الميارة" سيمكنني مف التفكؽ 

 في دراستي، كسيبعد عني شبح التكرار أك الفصؿ. 
ػػ الذات: أنا تمميذ حاذؽ متفكؽ في الغش كخداع المراقبيف، كىذا أمر 

 يمتعني كيعجبني.
مستقبؿ ستككف بالغش مزىرة ، كارثية بدكنو، ػػ المستقبؿ: حياتي في ال

 لأنني لف أتحمؿ المتاعب التي ستعترضني إف تخميت عف الغش.
ػػ الماضي: تلبميذ كثر اعتمدكا عمى أنفسيـ، كقضكا الشيكر الطكاؿ في 
المراجعة كالحفظ رسبكا، في حيف نجح مف كاف الإىماؿ سمككيـ، كالفضؿ 

 غشفي ذلؾ يعكد إلى اعتمادىـ عمى ال
ػػ تساىؿ الإدارة التعميمية:ينص النظاـ التربكم عمى جنحية الغش، 3

كقد صدرت بيذا الصدد مجمكعة مف المذكرات الكزارية التي تحث عمى 
الحد مف الغش كزجر الغشاشيف، كيدخؿ في ىذا الإطار"دليؿ المترشح 

ذم كالمترشحة لامتحانات البكالكريا" الصادر عف كزارة التربية الكطنية ، ال
تكعد التلبميذ الغشاشيف بعقكبات صارمة بعقكبات صارمة قد تصؿ إلى 
السجف، معتبرا الغش ""خرقا سافرا لمضكابط كالقكاعد التي تنظـ 
خلبلا بالتعاقد التربكم كالأخلبقي القائـ بيف التمميذ كزملبئو  الامتحانات، كا 

لمدرسة إلى كأساتذتو، كيتنافى مع القيـ التربكية كالأخلبقية التي تسعى ا
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ىذا كيعاقب عمى الغش بسجف تتراكح مدتو بيف … إرسائيا داخؿ المجتمع
 شير كثلبث سنكات، كبغرامة مالية"".

ىذا الكلبـ التنظيرم في منتيى الركعة، لا يممؾ المرء مف خلبلو،     
كمف خلبؿ المذكرات ذات الصمة إلا أف يشيد بحزـ الكزارة كتصدييا الصارـ 

النزكؿ إلى أرض الكاقع يكشؼ الفرؽ الشاسع كالبكف  لمظاىرة، إلا أف
الكبير كاليكة الساحقة بيف التنظير كالممارسة، فكثير مف الإدارات التعميمية 
تتعامؿ باستخفاؼ مع المكضكع كأنيا غير معنية بو، كيصؿ الأمر في 
أحاييف كثيرة إلى الاجتياد في الاتجاه المخالؼ ، كيتجمى ىذا "التحدم" في 

عاز إلى المدرسيف تصريحا أك تمميحا ب "مساعدة" التلبميذ أثناء الإي
الامتحاف، إلى حد كتابة الأجكبة عمى السبكرة كما ىك الشأف في الامتحاف 
الإشيادم لمستكل السادس ابتدائي، بغرض الحصكؿ عمى أكبر نسبة مف 
"النجاح" لمتغطية عمى المستكل الردمء لمتلبميذ، كتحقيؽ التفكؽ عمى 

 ي المؤسسات.باق
ػػ مسؤكلية المدرسيف:المدرسكف ليسكا سكاء بيذا الصدد ، منيـ  4

طائفة حرصت كتحرص دائما كأبدا عمى أداء دكرىا التربكم عمى أحسف 
كجو، معتبرة الحراسة الصارمة جزءا مف ىذا الدكر، خدمة لمتمميذ كتحفيزا 

يتكئ عميو لو عمى المراجعة كالانضباط لمدركس، لأنو سيعمـ ألا حائط س
يكـ الامتحاف، كىؤلاء يستحقكف التقدير كالتشجيع كالإجلبؿ كالاحتراـ 
لمناعتيـ القكية التي جعمتيـ يقاكمكف المد الجارؼ، كيصركف عمى البناء 
في الكقت الذم أخذ الآخركف عمى عاتقيـ ميمة اليدـ، أك عمى أقؿ تقدير 

 ىذا الخضـ .التشكيش كالتعطيؿ، كىك ما جعؿ مجيكداتيـ تضيع كسط 
 .. إذا كنت تبني كغيرؾ ييدـمتى يتـ لمبنياف تمامو.            
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ىذه الفئة المناضمة تعمؿ ممسكة عمى الجمر مف أجؿ بقاء المجتمع 
كاستمرار القيـ، لكف دكرىا لا يعرؼ عمى حقيقتو إلا بعد حيف مف الدىر، 

كما سكقو لو ػ لا االدراسة يعرؼ الكاقع عمى حقيقتي فالتمميذ حينما يكدع
، يقكؿ ىؤلاء كتضحياتيـ كحبيـ الأبكم لوالأدعياء ػ فيدرؾ متأخرا قيمة 
 الشاعر تصكيرا ليذه المفارقة:

 ككـ نعمت في ذم الحياة عيكب..شقيت في ذم الحياة فضائؿ فكـ   
 كب..مساكئ يخشى شرىا كذن.شيـ حسناء عاشت كأنياككـ     

كو كالتغاضي عنو لأسباب كثمة طائفة ثانية عالجت مشكؿ الغش بتر 
يف بعد انتيائيـ أمنية صرفة، فنتيجة لتكاثر حكادث الاعتداء عمى المراقب

، آثرت ىذه الفئة السلبمة حتى لا تستعدم المترشحيف مف ميمة الحراسة
 أك ذكييـ.

كىناؾ فئة ثالثة تسمح بالغش عف سبؽ إصرار كترصد، كتستعممو 
مف أجؿ شراء صمتيـ عف  كجزء مف رشاكل كثيرة تقدميا لمتلبميذ

تجاكزاتيـ محققيف بذلؾ سمما اجتماعيا، يقدـ الطرؼ فيو الأكؿ إتاكات 
تتمثؿ في منح النقط بسخاء كبيرػػ الإعفاء مف فركض المراقبة المستمرة ػػ 
إعطاء التمميذ الحرية في فعؿ كقكؿ مايشاء داخؿ الفصؿ ػػ عدـ تسجيؿ 

بإحضار كرقة السماح بالدخكؿ بعد الغياب ػػ التسامح في مطالبة التمميذ 
تغيبو في حصة غير حصصيـ ػػ المساعدة عمى الغش في الامتحانات 
الإشيادية... كؿ ىذا كغيره يطبقو ىؤلاء ببراعة يحسدكف عمييا متغييف 
ىمكسة التمميذ حتى يبقى في غيبكبة دائمة، كىك ما سيخمؽ لديو كعيا 

 مقمكبا يحجزه عف تمييز الخبيث مف الطيب.
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إلى ىؤلاء يرجع "الفضؿ" بنسبة كبيرة جدا في ىذا الانتشار الكاسع     
لظاىرة الغش، فقد تجاكزكا الإىماؿ إلى الإغراء كالتحريض، طبعا ليس 
لسكاد عيكف أعزائنا التلبميذ، بؿ لمأربيـ الشخصي الذم أشرنا إليو، 
، منخرطيف بذلؾ في إفساد العممية التعميمية كتخريبيا كخمؽ جيؿ فارغ

الخكاء كالاستيتار كعدـ القدرة عمى تحمؿ المسؤكلية مف أظير سماتو، 
كعمى مثؿ ىؤلاء تصدؽ المقكلة الآتية: خطأ الميندس يسقط عمى الأرض، 

 كخطأ الطبيب يدفف تحت الأرض، كخطأ المدرس يفسد الأرض .
 نتائج الغش في الامتحاف

بو رائحة طيبة، يشبو الغش في نتائجو بعر الظباء الذم يشـ المار بجان
كبمجرد أف يدفعو الفضكؿ لتفتيشو يصدـ برائحة نتنة غير تمؾ التي شميا 
في البداية، كىذا ىك ديدف الغش، فقد تككف لو نتائج "إيجابية" آنية، بيد 
أف نظرة ثاقبة متفحصة إليو تجعؿ المرء يكتشؼ أف إثمو كمساكئو كمضاره 

 أكثر مف "منفعتو". 
ستكل الآني)داخؿ حجرة الامتحاف( :مف المعمكـ ػ نتائج الغش عمى الم1

أف العقؿ الإنساني لا يمكف أف يفكر في شيئيف دفعة كاحدة، فالتمميذ 
الممتحف)بفتح الحاء(أماـ خياريف لا ثالث ليما، إما أف ينكب عمى كرقتو 
ما أف يجعؿ كؿ اىتمامو منصبا عمى ما  مفكرا، متأملب، محملب كمناقشا... كا 

ات")أكراؽ الغش ػ المراقب ػ الزملبء...(، كحينئذ سيتحكؿ أسميو "المشكش
الغش مف مجرد كسيمة ميكيافيمية لتحقيؽ نتيجة إيجابية إلى غاية في حد 
ذاتيا، ليصبح مؿء الكرقة شغمو الشاغؿ، معمقا الأمؿ عمى زميؿ "ثقة"، أك 
مراقب "متفيـ"، أك أكراؽ تحمؿ مؤشرات الإجابة الصحيحة لتكفرىا عمى 

ككثيرا ما سجمت طرائؼ كغرائب بيذا الصدد، !   ظ كاردة في السؤاؿألفا
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منيا أف تمميذا أرسؿ رسالة قصيرة مف ىاتفو النقاؿ إلى زميؿ لو يطمب 
جكابا معينا في مادة المغة الفرنسية، كلانتياء تعبئتو تكصؿ برسالة بالمغة 

ابة ما الفرنسية تدعكه إلى إعادة التعبئة، فانكب بسرعة جنكنية عمى كت
 !!!    تكىمو جكابا مف صديقو

ػ نتائج الغش عمى مستكل الحياة المدرسية: ما يتعممو التمميذ 2
كيدرسو يعتبر رافدا أساسيا مف ركافد تبمكر شخصيتو الحالية كالمستقبمية، 
فكؿ المعارؼ كالميارات كالقدرات التي يتمقاىا تترسخ في ذاكرتو كتتحكؿ 

كىنا أفتح قكسا لأشير إلى أف ما يشتكي منو إلى سمككيات كمكاقؼ كقيـ ، 
التمميذ بخصكص نسياف المحفكظ مشكؿ بسيط جدا، لا يكجد نسياف عمى 
الإطلبؽ، تكجد فقط أفكار كمعمكمات متكارية تحتاج إلى زكبعة ذىنية 
لتحريكيا كتذكرىا، فكمنا يتذكر بيف الفينة كالأخرل بشكؿ مفاجئ أشياء 

حادثة معينة تحضر كمثير شرطي ، كالأمر  مرت عمييا سنيف طكاؿ، بسبب
نفسو ينطبؽ عمى الامتحانات كفركض المراقبة المستمرة كالأسئمة المميدة 
لمدرس كمختمؼ أنكاع التقكيـ، فيي مثير شرطي قكم قادر عمى جعؿ 
التمميذ يتذكر دركسو بكؿ تفصيؿ إف أحسف التعامؿ معيا، كابتعد عف 

ليذا المثير، ىذه العممية تشبو إلى حد  المشتتات التي تمعب دكر التعطيؿ
كبير كضعنا لحصى صغير في سطؿ ماء، في البداية سيترسب الحصى في 

 القاع، لكف بمجرد تحريكنا لمماء سيطفك عمى السطح. 
إف الاعتماد عمى الغش كالرككف إليو يدفع التمميذ إلى أف يككف 

تداعيو إلى النكـ لنفسو"منطقة الأماف كالراحة" التي تعني خمكؿ العقؿ ك 
كالكسؿ، بسبب تركو فضيمة التفكير، كاعتماده عمى الجاىز دكف إعماؿ 
النظر، كىك ما سيفضي في الأخير إلى عطالتو كتعطمو، كليذا كـ شاب 
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فتي بمغ عقمو فترة الشيخكخة، ككـ مف شيخ بمغ مف الكبر عتيا مازاؿ 
ضح ىذه المسألة عقمو نابضا بالحياة بفضؿ القراءة ككثرة الاطلبع ، كتت

بالمثاؿ الآتي: لك كضعنا إنسانا في غرفة صغيرة جدا، ككفرنا لو كؿ ما 
ة بعد سنكات، كطمبنا منو أف يحتاجو مف غذاء، ثـ فتحنا عميو الغرف

، لف يستطيع إلى ذلؾ سبيلب، لأنو عطؿ ميارة الحركة سنينا، كقد يمشي
ما يقع بالضبط  يحتاج منو الأمر تركيضا كألما كمحاكلات كثيرة، كىذا

لمعقؿ، ففي فترة الاستعداد للبمتحانات يشعر التلبميذ بألـ في الرأس كدكار 
شديد، كيككنكف مضطربيف متكتريف، لأنيـ أيقظكا عقكليـ عمى حيف غفمة 
بعد سبات طكيؿ، فصدر عنيا رد الفعؿ ىذا، كىنا يمعب الصبر دكرا كبيرا 

راض الآنفة الذكر بعد يكميف في إرجاع العقؿ إلى رشده ، ستختفي كؿ الأع
عمى الأكثر، حينما يشعر ىذا العقؿ ألا مناص لو مف الاستيقاظ ، فيترؾ 

 التمارض كييب ممبيا طمباتيـ لو بالتذكر كالتخزيف كالتحميؿ...
ػ نتائج الغش عمى مستكل الحياة العامة:يقكؿ الرسكؿ محمد صمى 3

التمميذ الذم يمارس الله عميو كسمـ:"" مف شب عمى شيء شاب عميو""، ف
الغش في الامتحاف يفتح ممفا في عقمو الباطف عنكانو الغش، يقكؿ عالـ 
التنمية البشرية عمر بدراف:""عقمنا الباطف يمثؿ البستاف، كأم شيء تزرعو 
أك تبذره فيو سيثمر، كالأفكار سرعاف ما تتحكؿ إلى كاقع مممكس""، فالغش 

ربة المناسبيف، فتنمك كتعظـ حتى نبتة خبيثة تنتعش إذا كجدت الجك كالت
تصبح حاضرة في كؿ حركات صاحبيا كسكناتو، كممؼ الغش ىذا سيتكلى 
بعث الإشارات إلى العقؿ الظاىر في كؿ قضية أك مكضكع أك حالة تكاجو 
صاحبيا، فيضع رىف إشارتو الحمكؿ المبيرة، كالاقتراحات الناجعة، 

 باب.كالكسائؿ كالطرؽ المتميزة التي تأخذ بالأل
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ىذا التغمغؿ لممؼ الغش سيفضي إلى إحراؽ الممفات المضادة،    
كحتى تتضح الفكرة أكثر يمكف أف نقكـ بالتجربة الآتية: ندرس تمميذا 
متفكقا في الغش ميارتيف، الأكلى في "فف الغش"، كالثانية في فف الإصغاء 

ه بؿ أدنى مثلب، في اليكـ المكالي نجرم لو اختبارا في الميارتيف معا، سنجد
شؾ عاقلب الميارة الأكلى، لأنيا كجدت الممؼ الذم سيحتكييا، أما الثانية 
فمف نعثر ليا عمى أم أثر لأنيا لـ تجد الممؼ المناسب الذم سيكرـ 
كفادتيا، فانصرفت راحمة في أسرع كقت، كىذا ما يفسر لجكء مدرسي 

في قالب غنائي جدية لمعجائز التربية غير النظامية إلى تمقيف الحركؼ الأب
فلبحيـ في ذلؾ، مشعبي ، مع سايريف  ممؼ العقؿ الباطف القديـ، كا 

 استثماره في مكضكع جديد .
ىذا الحضكر لمغش كالغياب لغيره مف الممفات سيتخطى بالتمميذ   

أسكار المؤسسة، مغريا إياه باستعمالو في البيت كالشارع كالسكؽ... حتى 
لمجتمعية مارسو بأريحية ليات اإذا كبر كتحمؿ مسؤكلية مف المسؤك 

، لأف الأصؿ ػ فكرة الغش ػ ضارب جذكره في أعماؽ اللبكعي، كاطمئناف
يقكؿ الدكتكر ابراىيـ الفقي رحمو الله:" الأفكار ىي التي تسبب لنا الإدراؾ 

، فالإنساف إنتاج أفكاره كحصيمتيا، 1كالمعنى كالقيـ كالاعتقادات كالمبادئ"
يث أكصمتؾ أفكارؾ ، كستككف غدا حيث ستأخذؾ ككما يقاؿ: أنت الآف ح

 ىذه الأفكار.
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 نداء كمناشدة: أحبابي التلبميذ أحرقكا السفف.
حينما عبر القائد طارؽ ابف زياد البحر في طريقو لفتح الأندلس، أمر 
بإحراؽ السفف، حتى يضع جنكده أماـ الأمر الكاقع، ليجعؿ تفكيرىـ 

ألا كىك تحقيؽ النصر، لأنو لك ترؾ منحصرا في شيء كاحد لا ثاني لو، 
السفف فربما كاف جنكده سيترككنو بعد أف يحمى كطيس المعركة، كيفركف 
راجعيف مف حيث أتكا، ىذه الكاقعة التي تشيد عمى ذكاء الرجؿ، أنتـ 
أحبابي التلبميذ أحكج ما تككنكف إلى اعتمادىا، رجاء أحرقكا كؿ مشكش 

ة مف مكاجية مصير معركة الامتحاف، مف شأنو أف يجعؿ عقكلكـ تفر ىارب
لا تنسكا أف الصدمة الأكلى عند القراءة الأكلية لأسئمة الامتحاف أمر 
بدىي، حتى كلك كانت الأسئمة في منتيى البساطة كالسيكلة، كذلؾ بمثابة 

، كفي ىذه الحالة إما أف نستسمـ كنفر لصفعة تبادرنا بيا كرقة الامتحافا
ما أف  سميناه جنكد ضعاؼ )ما ىاربيف مفكضيف الأمر إلى المشكشات(، كا 

، كنعيد القراءة مرات عديدة، مرسميف إلى عقمنا الباطف نمتص الصدمة
رسالة مفادىا ألا أحد سيحارب بدلا عنو ، كتأكدكا في ىذه الحالة أف 

 الأجكبة  ستأتيكـ تباعا كتنتاؿ عميكـ انتيالا.
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