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i{Ï{è‚{ÜV< <
‰{‰ç{é{Öç{qç{é{Ö]<^{j{e†{é{í  

 يالصديق الصادقي العمار الدكتور  

  علم الاجت$ع والأن وبولوجيا
  المدرسة العليا للتربية والتكوين،أستاذ باحث، 

  جامعة محمد الأول بوجدة
  مدير ورئيس تحرير مجلة كراسات تربوية

 

�wع ا.�اص، وتست �Mا?ج Nن ع �z تندرج 
 بية من أ~ ا.قول ا,عرفية ال|� تعد سوسيولوجيا ال��

ية والتطبيقية ومصطل ، مفاهيمها النظر ع العام. ومن �� �Mا?ج Nجية من ع ا ا,�� �Aجرائية وخطوا F?ا ا �Aحا
ثابة  �R تمع، ع� أساس أن ا,درسة ��� ا,درسة وا 
تلف الع7قات ا,وجودة ب� صد �� �' �� 
A Nهذا الع
ك�� من  . وأ 
 �تمع ا,ك�� أو ا�يط ا.�ار� ��ا ا 
 يعر�� دلية ال|� �يع التناقضات ا. �تمع مصغر تعكس � ��

��  هذا، �A ،ة أخرى �تمعية الشام�� وا,ستدامة. من � ��بوية قاطرة لتحقيق التنمية ا تعد ا,ؤسسة ال��
بية وا,درسة ع� حد سواء، مع  وم ال�� ديد م¡� بوية، و]� � ا,ؤسسة ال�� 
ر¢ بية بتتبع �9 سوسيولوجيا ال��

تلف  ديد �� بوية، و]� ا الظاهرة ال�� �A تقوم 
 دوار والوظائف ال|� T?ثلها استج7ء ا �R 
 ت ال|� �ا,قار9

 والتطوري. 

� 
ا التار¤ 
 سيا��
م ل¥ؤسسة التعليمية �� 
 دراس��

 الباحثون ��

ساسية  T?ا 
بوية ل¥7حظة السوسيولوجية، أصبحت من القضا9 بية أو ا,ؤسسة ال�� إن قابلية ال��
يث انكبت الدراسات السوسيولوجية ع� البحث وال �ذا ا,يدان، ] �A � 

 تشغل ا,هتم� تنقيب عن ال|�

كن القول  
R ،تمع ��بوية داخل ا بية أو ا,ؤسسات ال�� ا ال�� �A تقوم 
 يديولوجية ال|� F?لفيات ا دوار وا.� T?ا
بية وا,ؤسسات  
 الكشف عن مرا»
 وأهداف ال��

ن السوسيولوجيا لعبت دورا أساسيا �� T
�إذن، 9

سس  T عية. فقد "�9 �Mبوية، وعن أبعادها السياسية وا?قتصادية وا?ج ا.ضور الفع�
 للسوسيولوجيا ال��
) " 
بوي منذ "إميل دور®ا� 
 الفعل ال��

��David Émile Durkheim ، (خ7قيةT?بية ا 
 كتابه(ال��
�� (

ع). و"جون ديوي" ( �Mا?ج Nبية وع (ال�� 

بوية) عام John Deweyوكتابه الثا·� 
 ال��


 كتابه(عقيد·�
�� (

تمع) عام 1897 ��بية) عام ، �� كتابه(ا1899، و(ا,درسة وا قراطية وال�� 
Rرت كتب 1916لد �¼ ½ ."
يد بنييه" ( تمعية، مثل "ألفر ��
 أبعادها ا

,درسة �� �9 �� �A ودراسات أخرىAlfred Binet دراسته 

�� (


 ووضع مقاييس الذSء، Ãا تشخيص الفشل الدراÅ7من خ Æس 
 يبية ال|� حول البيداغوجيا التجر
 Éر ا,عاÊف T?كتابه(ا 


.وقد اه�� �� 
Ãخفاق ا,در F7ل 
 �ي| لتشخيص التجر �طفال) ، 9 T?ة حول ا 



[2] 

� اهتموا بسوسيولوجيا ا,درسة  
� الذ4 
� والف7سفة والباحث� 
موعة أخرى من الدارس� �وهناك �
، أمثال: "Sرل ماركس" ( 
 �|

�z Îأو بش 
¢É ÎبشKarl Marx كس 
 كتابه(رأس ا,ال) ، و"ما
�� (

 " �
 كتابه(ا?قتصاد Max Weberفي�
�� (() " 
 
تمع) ، و"بول ?ب| ��
 كتابه(ا,درسة Lapie Paulوا

�� (
 " � 
� ثورستا4 
تمع) ، و "فيبل� ��يÊ) ، و "والر (Veblen Thorsteinوا 
 أمر

�� 
Øالعا 

 كتابه (التعل�
�� (

" (Waller Willardوي7رد"  
ا� �Aرل ماS" دراسة Øكتابه (سوسيولوجيا التدريس) ، إضافة إ 

�� (Karl 

Mannheim) (،...بية اث والدراسات  بعنوان: (السوسيولوجيا كسياسة لل�� �[ T?ها من الكتب وا 
وغ�

 من داخل السوسيولوجيا.Úبية كحقل ع وØ لسوسيولوجيا ال�� T?حاولت وضع اللبنات ا 
  ال|�

بية وا,درسة  بية أو ا,درسة ع� حد سواء، ع� أساس أن ال�� 
 يدرس ال��Úهذا التخصص الع
ع �Mاج � 
بية تدرس Û الظواهر ا,تعلقة ظاهرت� ما. أي أن سوسيولوجيا ال�� �Aا 
ومتغ� ما � Åما ثواب�� 
يت�


 هذا أن ا,درسة تعكس  تمع. ويع|� �� �مة 9 
 ع7قة �9
بية والتعل�
 وا,ؤسسة الدراسية �� جال ال�� �R


 موضوعات جو 
بوي �� . ويتج� التدخل السوسيو '� �Üمبا 

 بشÎ مبا�Ü أو غ�Ý �Mية �يطها ا?ج هر

بوية  
 العملية ال��
ت تدخلهم �� 
لت7ميذ ومستو9 �اصة 9 عية ا.� �Mات ا?ج ,ؤ'� �مر 9 T?ك�� دقة، ويتعلق ا أ

بية أو  ل�� �، وÛ من Þ ع7قة 9 � 
� وا?قتصادي� 
عي� �Mء ا?جS �ßوال ، � 
بوي� � ال�� 
والتعليمية، والفاعل�
 �Mات ذات البعد ا?ج ليل الع7قات وا,ؤ'� ,درسة، من أجل ]� �لية التفاعل 9 > �تبط 9 
، خاصة ما ' 
Ý

 . 
Ãأو خارج الفصل الدرا 

�wالص 

 � 
,درس� �بوية، ا,رتبطة 9 نشطة ال�� T?ل اÊاط وأش �Rليل أ بوي بدراسة و]� ع ال�� �Mا?ج Nع �� 
A
 
 نشطة ال|� T?داخل ا,درسة، ووصف ا,مارسات والتفاع7ت، والع7قات وا � 
ي� دار F?والت7ميذ وا

Øة،  تؤطر~. إضافة إÜT?S ،خرىT?تمع ا ��� مؤسسات ا 
� ا,ؤسسة التعليمية وب� 
دراسة الع7قات ب�
ها من مؤسسات التنشئة  
، وغ� 


تمع ا,د·� ��عيات ا �ع7م، و� F?قران، وا,سجد، وا T?اعة ا �و�
عية والثقافية والسياسية  �Mوط ا?قتصادية وا?ج �ßا?عتبار الظروف وال � 
عية. مع ا?Tخذ بع� �Mا?ج

.والط ا ا,ؤسسات ا,تدخ�� 

 تتأطر ف�  بيعية ال|�

بطها ع7قات بنيوية  عية ا?Tخرى، بل '� �Mت ا?ج 
Mعن التنظ �Þليست ا,درسة مؤسسة معزو
ت  
Mهذه التنظ Îإذ أن ل ، 
Ý �Mمعيات ومواقع التواصل ا?ج �ع7م وا. F?ة والشارع واÜT?ووظيفية مع ا

ص � وع� ]� 
صية ا,تع¥� � �ä ع� �åوقْع وا 
، خاصة ع� مستوى منظومة الق�
 وا,عاي� 
Ãيلهم الدرا

 الظاهرة 

عية ا,ؤسساتية �� �Mالبنيات ا?ج Û ت تدخل 
عية. ومن أجل الكشف عن مستو9 �Mا?ج
بية  ع ال�� �Mاج Nع 


�·T

9 Îا,مارس من قبل النسق ك 
يقة التطبيع والتنميط والتأث� بية، وطر ال��

ع �Mات ا?ج 
�مات التوجيه، للكشف عن التأث� 
فراد؛ وميÊن� T7ل 
Ãا,ستقبل الدرا 


 تؤ'� �� ية ال|�
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 ، � 
ولياء وا,تتبع� T?ء وا �9
� وا?< 
ي� دار F?وا � 
، وتوقعات ا,درس� � 

 ?ÜT ا,تمدرس�

وا,ستوى السوسيوثقا��
ت  
بوية، والكفا9 نظمة ال�� T?رجات ا عية من طرف الت7ميذ، و�� �Mا?ج 
يقة إدماج ا,عاي�
 والق� وطر

حة.وع7 ,هن ا,ق�� �ا 9 �Aقا 

يق ا,7حظة والتحليل والتأويل  بية موضوعا للدراسة السوسيولوجية عن طر أصبحت ال��
عية داخل  �Mيقة إنتاج وإعادة إنتاج الع7قات والتفاع7ت ا?ج م طر �� �Þمن أجل �او ، 
والتفس�

� ا,درسة وا,ؤسسات ا?Tخرى داخل  
، وب� � 
� Û ا,تدخل� 
اعة القè وب� �تمع. فا,سأ�Þ ? تتعلق � ��ا
بية وا,درسية، وآلية التطبيع  
 لل��

�wانب الوظي �از ا. �ا إ' �Rحداث والوقائع، وإT?تلف ا ��لßد والوصف  �9
ارêا  �R 
 ا، وأشÊل التحY والسيطرة ال|� ي¡� بية وعن طر 
 ال��

�ات ا.اص�� �� 
' �Mوتوضيح ال ، 
Ý �Mا?ج
ج ا تمع. ويتعدى ا,�� ��
 ا


 الوصف إØ التفتيت والتحليل الرمزي لÎ ا,درسة �� �لسوسيولو�
بوي، من  بوية، من أجل �او�Þ استج7ء أبعاد ود??ت وخلفيات ا.�طاب ال�� ت الظاهرة ال�� مكو�9

ساليب والتقنيات. T?خ7ل تفكيك الرموز والع7مات وا 

بوية ت ال�� 
Mوالتنظ Û لنقد ل¥وضوعات واÅيا �9 � 
بية تتم� 
 طرح سوسيولوجيا ال��Øلتا �، و9 ا,تدخ��
ت  �اتيجيات وا,قار9 رجات، وكذا ا?س�� ��
 ع� ا,ضمون والوسائل والتقنيات واØÊش F?السؤال ا

 ا?شتغال Øلتا �فية، و9 لفيات ا.� موعة من ا.� ��رة ا?نتباه  ا رؤية للتفكيك من أجل إ�9 �Aا,عتمدة، إ

ج ساخن. فقد يظهر لعامة الناس  �� �R رد �� والتأهيل ع� موضوع 9 
بية والتكو4 أن ا,درسة مؤسسة لل��
ة عن  �اتيجيات ا,د' فية وا?س�� ساليب ا.� T?بنظرته النقدية يكشف ا 
 �والتنو'
 فقط، بي�M السوسيولو�

ط مقصود من التفك�
 والفعل. �R قصد من أجل قولبة الناشئة وفق 

ح 17وهذا العدد ( بوية) الذي تق�� �� كراسات '� �
 ظرفية �
�� 


�·T

موعة ؛ 9 �رة � خاصة، من أجل إ�9

 Îبدورها تش 
 صصية متنوعة، وال|� � ا?ت ]� �� 

بية �� شÊ?ت حول قضا9
 سوسيولوجيا ال�� F?من ا

ث�
 وا�å ع� ديناميات أدوار ووظائف ا,درسة ðؤسسة  T صلب العملية التعليمية التع¥ية، وذات �9
 �� 


�� ، ى هيئة التحر'
 واللجنة الع¥ية ل¥ج�� عية. و'� �Mتارة، فرصة لطرح أسئ�� اج ��� ا 
يع العناو4
عادة التساؤل والبحث  F? � 
� وا,هتم� 
ال أمام الباحث� ��بة سوسيولوجية منفتحة، تفتح ا قار �R ية جوهر

ليلية جديدة. ؤية ]� �' 
ñوا,ن 
 �ñامÅا 


 من جديد ��òوالتق  
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أ.د.عبد الرحيم العطري 

 كلية الآداب والعلوم الإنسانية

 جامعة محمد الخامس الرباط

 : ملخص

تستهدف هذه العتبات كشف شروط إنتاج العنف داخل الأسرة المعاصرة عبر مساءلة صيغه وأبنيته 
ات الاحتلال الثقافي ومسارات الانحلال ك5 تروم تفكيك آلي. وم5رساته وامتداداته في المجال والإنسان

الأسري، من خلال التركيز على العنف المستورد، والذي يصM أفُق اشتغالٍ وبناءَ تركيبٍ، تبعا للتحولات 
  .القيمية والمجتمعية التي يعرفها عاU اليوم

ح وقائع فكيف ينبني العنف المستورد؟ وكيف تشتغل فواعل الاحتلال الثقافي؟ وكيف تتمظهر وتنطر 
الانحلال الأسري في مجتمعنا المعاصر؟ وهل من ممكنات لتحيa الروابط الاجت5عية والحد من 
احت5لات العنف والعنف المضاد؟ ذلكم ما تنشغل به هذه الدراسة، وتسعى إلى الإجابة عنه، باعت5د 

الفائت والراهن، بغاية مقاربة نقدية، تنتصر لنمط تفكM علائقي، يحاول الربط بa السبب والنتيجة، و 
  . الفهم والتأويل والاستشراف

�ي، التحو�ت القيمية، ال�ات ا�فاتيح
�
�ل ا� �، ا��  

�
: العنف، العنف ا�ضاد، العنف ا�ستورد، ا�حت�ل الثقا!

�ة ا�عا-ة.
�
 ا�

Abstract: 

These thresholds aim to uncover the conditions that produce violence within the contemporary family 

by examining its forms, structures, practices, and extensions in both space and human relationships. 

The study also seeks to deconstruct the mechanisms of cultural occupation and the trajectories of 

family disintegration, with a focus on imported violence, which becomes a framework for action and 

reconstruction in light of the value and societal transformations shaping today's world.

So, how does imported violence emerge? How do the agents of cultural occupation operate? How do 

manifestations of family disintegration unfold in our contemporary society? And are there any 

possibilities for revitalizing social links and reducing the probabilities of violence and counter-

violence? These are the core questions this study engages with, aiming to answer them through a 
critical approach that adopts a relational mode of thinking—one that seeks to link cause and effect, 

past and present, with the goal of understanding, interpreting, and forecasting. 

Keywords: Violence, counter-violence, imported violence, cultural occupation, family disintegration, 

value transformations, contemporary family 
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Üè‚ÏiV 

نظمة تشÎ البنيات ا T7خفاق، تبعا ل F?نساق، البيئة ا.اضنة للنجاح أو ا T?من ا 

 كث�
?ÜTية ��

تت هذه  �تمع"، 9 ��
 زمن "العنف السائل" و"تذر'
 ا
دد حاÅا ومآÅا. إ? أنه �� 
 تؤطرها، و]� القيمية ال|�

7ل والعنف والع 
 مسارات ا?]�
�� � 
نف البنيات مفتوحة ع� واقع من "ال7أمن ا?ÜTي" يÊد يب�

ساسيات  T? والتفكيك ا,تواصل 

ا,ضاد، وهو ما يعد نتاجا طبيعيا ,سار طويل من ا?حت7ل الثقا��

. 
ùوالتساند القي 
Ý �Mسك ا?ج �Mا?نتظام وال 

7ل ا?ÜTي"،  
 وا?]�
� "ا?حت7ل الثقا�� 

 أشÊل ومضام�

ن البحث �� T
�كن القول، 9 
R وعليه

، سيعتم 
ùلكشف صيغ العنف والتحول القي ، 
ùية تتوزع ع� مدخل مفاهي بع عتبات مركز د أر
 


. وÛ ذلك أم7 �� ت�� ��
 ا
كيب �� 
 الرصد والتأويل، واستجماع و'�

�� �Þومساء?ت نقدية، و�او
تفع  la mise en lumière"استنوار الواقع"  
نسانية، ' F?ا � 
ر¢ بكة من �9 ، بصدد مرح�� مُر وإنتاج ا,ع|�

ا "خطاب العنف" ضدا ع� مطلب 
ك. ف�  الس7م والعيش ا,ش��

إن ما تعيشه ا?ÜTة ا,عاÉة من ديناميات وÉاعات وتدافعات، لَيُعَدþ مدخý 7ما لقراءة 
عادة  F? ليات >Sو ،" 
Ý �Mنتاج "ا?ج F? وية تتحدد كبنيةÜT?ى. فا,نظومات ا �تمعية الك� ��التحو?ت ا

وتكر دوات للهيمنة TS إنتاجه وبنائه من جديد، ½ تتحدد 
Æر الس �يس الوجاهة والتفاوت، ما ي�
كراه، من أجل "امت7ك" ا.قل الرمزي وتدب�
 معطياته  F?نتاج وا F?ا.ثيث الذي يبديه مالكو وسائل ا
ن ا,مكن أن تكون بيئة  
 آن، ��

�� Îالفرصة وا,ش 
ن "البنية ا?ÜTة" � T
�كن القول 9 
R ذاÅوعوائده. و

تمعية.حاضنة للنجاح أو طاردة Þ، وصانعة ل ��عطاب ا T?ا Î 

م دينامياته،  تمع و�� ��ا لقراءة ا 
ا مدخ7 أث� �A 

 رمز9
عية �� �Mذلك @ه تظل الع7قات ا?ج Øإ

�ن ا,ع|� ا,بحوث عنه، خصوصا إذا ما ��  �� � �[ 
 تمعات �
 ال|� ��ماعات وا �فراد وا. T?ا � 
فالع7قات ب�
اتبات ا?  اتبية، فقراءة ال�� ا ال�� عية ع� مستوى الرموز والق�
 والتصورات والبنيات تناوÅا من زاوي�� �Mج

م، ومدخ�  عية هو مفتاح ال¡� �Mت الفاعلية ا?ج 
تلف أشÊل و�تو9 والع7قات وا,مارسات و��
تمع، ½ هو، و½ يقدم نفسه  ��
 ا

�wف . سئ�� T?ت وصناعة ا �جا9 F?حيص ا �Rتمع و ��الرئيس لقراءة تفاصيل ا
اتبا، توجد ا,عرفة  
 يتأ·� م��Ý �Mا?ج Nت الع �9Êتمع وإم ��يق تناصات هذا ا . وعن طر وينتج ا,ع|�

 تشف�
 كث�
 من علبنا السوداء.

ا  
حداث وبظروف ينخرط ف� T
�ا تتعلق 9 �Aتمعية، غالبا ما تكون نسبية، "إ ��الواقعة ا إن حقيقة

ا، فالوقائع �
 مادة 
 حدود أننا نتحدث ع��
ا توجد �� �Aا تكون  العديد من الناس، إ �A T?راء و راء. وا?< ا?<
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، ولكن أ? توجد أي واقعة  
تلف بشÎ كب� � ا أن ]� ك�� 
R ،هواء T?ا تلف تلف ا,صا� و�� مستوحاة من ��

 )1(مستق�� عن الرأي وعن التأويل؟"

رة نسب" العنف وا?حت7ل الثقا�� � �ä" وعليه فإن البحث عن .
 �ßال Øة، يوجب العودة إÉة ا,عاÜT?نتاج العو,ة والتحو?ت الذي تعرفه ا F? ية � 
ر] وط السوسيو�9

 

ية و? ضدها إ? �� 
 ا.رÆأو الصدام مع ا?<خر. فنحن "? ن 

كتشاف مسارات الت��7 القيمية وا
ركز�9 ع� ذواتنا" �R 


عية، توجب علينا هذا ا?نتباه إØ )2(تبادلنا مع ا?<خر، وليس �� �Mفالوقائع ا?ج ،

 ا

خر، خطرا وأمنا �� ن ذاته.وجود ا?< >? 

íéÛéÏÖ]<l÷çvjÖ]æ<ì†‘^Ã¹]<ì†‰ù]<V÷æ_ 

ى"؟ ما حدود هذا التوصيف  �ر ا?ستعمال ا,توا'� لتوصيف "التحو?ت القيمية الك� �ة ما ي� �R هل
اول إضفاء ا,ع|� ع� حاÅا ومآÅا؟ وقب7  تمعية ]� �ا عن سياقات � 
دد ع� نطاق واسع، تعب� الذي ي��

؟ 
يل عليه الق�  وما �ددات التحول و�كناته؟ ما الذي ]�


 أساسا من ùوالتحول القي 
ه موضوع الق� 

 طر�ا واختبارها، إØ ما يث�
سئ�� �� T?تستند هذه ا

بة  ، وأيضا ع� مستوى ا,قار 
 �مة وبناء ا,ع	 السوسيولو� رؤى متقاطعة، ع� مستوى ا,¡�
 


نسانية. ولعل وا?شتغال، فالق�
 Sنت و? زالت مثار نقاش وخ7ف واخت7ف، �� F?نساق ا T?تلف ا �� 
جموعة  �R ا �Aأبعادها وارتباطا 


�� 
ورات التفك� �É ر �
 ما ي�� ، 
ا الق� �
 توج� ية ال|� 
هذه التعددية التفس�
والثقافية  عية �Mالية وا?ج ��وانب السياسية وا �. �تمعات، اتصا? 9 ��ا ا 
 تعر�� من التحو?ت ال|�

وغرافية. 
Rوالد 


 هذا ا
�� Æذا نسÅ وا?نتقال ، 
ùوالتحول القي 
و»
 الق� ,ستوى من النقاش إØ استدعاء م¡�

 Øحادية النظرة، إT?يتجاوز القراءة ا ، 

�wع7ئ 
ط تفك� �R ر �Mاست �ل التحو?ت القيمية ع� �ä Øبعدا إ

، فالتفك�
 سوسيولو  
Æتم ��" الذي يèَُِ الواقع ا 
Ý �Mو"التناص ا?ج " 
جيا استحضار "التداخل الد?ئ�

 ذات الواقع، 


 تعتمل �� لضبط إمÊن اشتغال ع� كث�
 من الديناميات ال|� �
 الق�
 والتحول، هو 9
��

منا، من الناحية السوسيولوجية، هو اللعب والرهان  
A كيد دوما ع� أن 
  le jeu et l'enjeuمع التأ
��


 سياق الراهن. 
�� 
 إنتاج وتدب�
 الق�

 

 كـث�
تمعية، هو Éاع وتدافع حـول السلطة وا,ال  إن ال�اع الدا'T اليوم، و�� ��من الـحقول ا

 
Æا، ومن الطبي TAت أو إلغا �9Ê,بناء ا 


 تفيد �� ، فثمة تدافعات مستمرة بشأن هذه ا,رتكزات ال|� 
والق�

                                                             
(1)Hannah Arendt, La crise de la culture, Editions Gallimard, Paris. 1972. p.304. 
(2)Hannah Arendt, La crise de la culture, Op. Cit, p.190. 
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نا إØ صيغ وأبنية "واحدية" ا,صدر، فدوما  �Aلعبة" ال�اع والتنافس، دوما مر" 

أ? يكون الدخول ��

ميق هناك است اتيجية التوليف وال�� 
 تدب�
 "الفعل  Montage et Bricolageحضار أقò ?س��
��


 ا.�طاطة التالية: "مؤسسات ع�ية لكن 
�� وهر الذي يتكثف �لشÎ وا. �9 ،" 
Ý �Mداء ا?ج T?وا

مارسات وتصورات وع7قات تقليدية".  �R 

 

ضداد ? تتخذ معناها الÊمل إ? �� T?زواج وا T?لذكر أن ا �9 

  جد'

�wف ، 
ظل وجودها التقاب�
، والضوء ? تكتشف قيمته إ? من خ7ل  �ßم إ? من خ7ل ال 
 ? ي¡�� م Û طرف، فا.� الضدية ن¡�

 الذي 

� 
ط توفر العبودية، إنه الت7زم التار¤ �ßا، إ? ب �A ف ت�� و? يع�� � ظ7م، والسيادة ? ]� F?بة ا ر � �[
زو  T?هذه ا 
زواج، ف¥اذا ? تستق� T?يؤسس لفكرة ا � 
و صدا»
 متو'� يتأر�� ب� نقساýا ع� ]� �اج إ? 9

 )3("ا.د الÊمل وا.د ا,شوه"؟

ورة  
دل ðحرك للص� �ية، فا. � 
زواج التار] T?دل انط7قا من تقابل ا �وم ا. لقد بلور هيجل م¡�
وهر، الوجود والعدم، الذات  �� الــفكر والواقع، الظاهر وا. 
ا,تحو�Þ من الع7قات ال�اعية ب�


 ا,نظور اÅيج�
 إ? إذا اشتمل ع� التناقض. )4(ضوع، السيد والعبدوا,و 
ء ? يكون حيا �� 
 �ñفال ،

 � 
زواج ليست مع	 خاما فقط، بل �
 مب|� يتعذر فيه الفصل ب� T?ن التقاب7ت وا T
�كن القول 9 
R وعليه

ر كث �
 الذي ي�Ý �Mداء ا?جT?من ا � 
ر¢ ورة، تع�� عن �9 ل�� �ية 9 � 
ر] ا �9 �Aإ ،Éا من الوضعيات العنا 
�
ا هناك  TRزواج تقابلية، فدا T �اتب الذي يتأطر �وما، 9 لنسبة لقاموس ال�� �مر 9 T?عية، مث¥ا هو ا �Mا?ج

" و"أعيان وعوام" و"خاصة وعامة" و"سادة وعبيد" و"كبار القوم وصغار~"...   � 
وف� �ßأشـــراف وم" 

كن استحضار موضوعة الق�
 ك 
R ية � 
زواج التار] T?سياق ا 

تعب�
 عن أحÊم وتفضي7ت يتأ·� عن و��

ثابة قواعد للسلوك أو  �R �اعية، تعت� �يل �وما ع� "تفضي7ت � �[ 
شياء، فالق� T?ع� ا Y.ا ا ي¡� طر
ساس وظائف �لية،  T? �ا، بل Åا 9 
يل ع� مُثل نتطلع إل� �[ ? 
شاعر قوية، ½ أن الق� �R تبط الكينونة '�

ا تقود وتلهم وتوجه وتنص ع� �Aاعية" إ �كن )5(أحÊم وآراء وخيارات وأ�ال فردية و� 
R وبذلك .
ماعات، نتيجة للتفاعل  �فراد وا. T7تتوفر ل 
 موعة من ا,عاي�
 وا?TحÊم ال|� �� 
� 
ن الق� T

�القول 9
ت وا,مارسات،  �طا9 ظمة وضابطة للتصورات والتمث7ت وا,واقف وا.� �9 
ات، وتص� �والتنشئة وا.��

جان.و�
 تدل أيضا ع� مث  ل عليا أو اعتقاد موجه و�دد ل7ستحسان أو ا?س��
                                                             

ول ينحد عند جزر )3( T?مل وا.د ا,شوه، فاÊا.د ال � 
نية ع� تقس�
 قا�T ب� 
 ا,يثولولوجيا اليو�9

 التصور القد�
 للعا� �� ينب|�


 عند جز 
 ين��
الدات، والثا·�  ر الواق واق.ا.�

وت، ط)4( 
، ب� 
ة: إمام عبد الفتاح إمام، دار التنو' ��  . 45، ص.1980، 2هيجل، فلسفة الروح، '�
مسينية، دار الن�ß ا,غربية، الدار البيضاء، ص.)5( ، تقر'
 ا.� � 
موعة من الباحث� ��157. 
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راء ذات الصبغة ا?Tخ7قية  موع ا,عتقدات والتمث7ت وا?< ��" 
� 
ويؤكد � سبي7 ع� أن الق�
 Øعلها تتحول إ � 
ابية (تفضي7ت) أو سلبية )تبخيسات(، ] � 
ات إ] � 
ي� �R تتضمن 
 ية، وال|� 
أو التوج�

ة أو معاي �ومو� 
 مبادئ حافزة �ا· � 
[ F?ها ا �
 يغلب و� ات ـــ ال|� � 

 سلوكية. تطال هذه التمي��
شياء والع7قات. وغالبا ما تكون  T?ر واÊف T?ـــ ا 
 معظم ا?Tحيان

�� 
 �ها السل| �(تفضي7ت) ع� و�
ة، بل تع�� عن نف�ا إما من خ7ل السلوك  �Üمعروضة ل¥7حظة ا,با 
ا غ� �A T? ة 
م7حظة الق�
 عس�


 أو من خ7 
"اللف	� 
 .)6(ل السلوك العم�

، كبنية مُبَنْيَنة ومُبَنْيِنة  
عتبارها حق7 رمز9 �9 ، 
، Structure structuré et structuranteتشتغل الق�
ة  �ا وتتقاطع م�ا، و�
 مُبَنْيِنة من � �A تبط �' 
 عية ال|� �Mوط البنية ا?ج �ßا خاضعة ل �A T? مُبَنْيَنة 


��

 انبنا

ا ت�م �ليا �� �A T? ،نية 
 إطار تفاعلها مع �9
ت أخرى، �� �ء وضعيات وع7قات و رسات وخطا9

 " 

�wع7ئ 
ط تفك� �R" أو " 


�wعقل ع7ئ" Øذا تبدو ا.اجة إÅ .عية �Mمعطيات البنية ا?جMode de 
penser relationnel  حيث ي�� ،" 


�wظل نوع من "التشبيك الع7ئ 

عية �� �Mليل الوقائع ا?ج كن من ]� 
R

ء إ 
 �Ã Û ت إرجاعSحر Û ا?عتبار، أن � 
Ø شبكة تعددية من العناÉ وا,عطيات، مع ا?Tخذ بع�
ت الشبكة، بل  موع مكو�9 �ة ع� � �Üات مبا 
ث� T �9 Þ إ? تكون ،Éأو سكنات عن� من هذه العنا
وÞ، وتستند  
 ثباته و]�

تد إØ ا.ال وا,آل �� �R فقط، بل �Éهن ا.ا ا هاته، ? '� �Aا وسكنا �ASإن حر
. أيض 


كرو·� 

 والد9

 شقيه السانكرو·�

�� 
  ا إØ ا,ا!�

 

�� 
Æم �
 تنتجها الق�
 والرموز والطقوس والرساميل تتجاوز الفردي إØ ا. إن ع7قات ا,ع|� ال|�

وزها الفرد  
[ 
 ت ال|� �9Ê,ار الع7قات والسلط وا 
 إ¼�
رز �� �، فللق�
 دور 9 
ت الفعل والتأث� 
مستو9

ال، ½  ��ماعة أو ا �ت، وبذلك تتحول داخل ا. 
ات والتنافسات والتسو9 
 بناء التو'�
ا �� 
ا تفيد كث� �Aأ

شارات دلي7  F?لقاب وا T?الية أو الع7مات ا,ستعم�� أو ح|� التسميات وا ��عية أو ا �Mندسة ا?جÅا
ية، وينب سامي� ا,ادية والرمز �تمع يتفاعل ' ��. فا 
Ý �Mا ا?جÅومدلو 
كتشاف مع|� ومب|� الق� 
 إØ ا �|

 
ùتمع قيمه وس¥ه القي �� Îعن هويته وثقافته، فل �
 تدل عليه وتع� نظومته القيمية، ال|� �R ويتواصل
� ا.د الÊمل وا.د  
ة ب� �ية ا,تأر" � 
?Tحرى Þ أزواجه التار] �شياء، أو 9 T?ع� ا Þ7من خ Y 
الذي ]

يا هو التغ�
 ا,ستمر ,نظومة الق�
 تبع � 
ر] ا ا,شوه. إ? أن الثابت �9 تمع، �� ��ا ا 
 يعر�� ا للتحو?ت ال|�
ره  عية وتكنولوجية...، ? بد وأن تكون Þ آ�9 �Mوغرافية وسياسية واج 
Rو?ت د تمع من ]� ��يعرفه ا
ة زمنية سابقة  � ف�� 

 التفضي7ت وا?TحÊم ما ب�

�� � 
". وبذلك ن7حظ ذلك التبا4 
ة ع� "سN الق� �Üا,با

                                                             
، الدار البيضا )6( �ßدار توبقال للن ، 
 �تمع ا,غر· ��و?ت ا �[ 


 .133، ص. 2010ء، � سبي7، ��
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ا Sن مرفوضا خ7ل 
  وأخرى ?حقة، ��

 نفس الرفض والتو'� ��

، قد ? ي��7 
 انينيات القرن ا,ا!� �R

 صندوق ثلج.

تمع ? يوضع �� ��ت وقعت، فا 
ة تسو9 �R ،تمع اليوم �� 

تكز وتد$ و"تُــصان" إ? بتوفر  كن أن '� 
R ? 
كيد ع� أن منظومة الق� ة أخرى يتوجب التأ �من �
 �� 
، استــراتيجيات متعددة ا,ـــصادر وا,نافذ، ] 



 وا?قتــصادي والثقا��Ãوالسيا 

� 
ا التار¤ 
ف�


 آن، ما 
ا ع� الرمزي وا,ادي �� 
، ويُعتمد ف� �Éوا.ا 
 ,ا!� �ا 9 
ا إØ ا,قدس، ويُستنجد ف� 
ويُستند ف�

 Øا"، وما يوجب أيضا ا?نتباه إ 
 تدب�
 ا,نظومة القيمية و"صيان��
زواج والتقاب7ت �� T?ية ا ر حضور �ي�

 

نتاج الق�
 أسئ�� التحول �� F? 


�wا.قي �ت� ��ا ا,فتوحة. وعليه فإن ا?ÜTة ا,عاÉة تعد ا �Aديناميا
ات. تمع من Éاعات وتو'� ��ا يعرفه ا �R ?ها"، اتصا 
 و"تدو'

ا الق�
 والرموز ع�  
م، �
 Û رمزي أو نظام رمزي، تشتغل ف� إن البنية ا?ÜTية، بناء ع� هذا ال¡�
ت عدة، وبصــيغ متباين 
ة، من اللغة إØ اللبـــاس، إØ ا?TحÊم والتفضي7ت، فالصور مستو9

قة  �� عل من الرمز "خطا9� و رسة" �� � 
نتاجات والتواص7ت، ما ] F?تلف التفاع7ت وا لـــوان، و�� T?وا
عتباره معانٍ ومبانٍ  �9 ? ،Þ7يوجد خارج الرمز، بل داخ� ومن خ ? 
Ý �Mتمع. فا?ج ��لÎ أبنية ا

 �ن استدامته.فقط، بل 9 وط إنتاج الرمز و&� �ßعتباره �ددا ل 

طابـــات وا,مارسات  شياء وا.� T?ع� ا �Þ?لد �9 ، 
Ý �Mأي نظام اج 

�� ، 

 الرموز والق�

�wتكت ?
ا، فللرمز والق�
 ث7ث وظائف ع�  سيس سلط�� T ا، و�9 �ا تتعدى ذلك إØ إعادة إنتا� �Aها، بل إ � 
ي� �Rو

، إع 
ثيل الواقع رمز9 �R :قل T?ا ? 
لطبع فإن الق� �. و9 
عيا، وتكريس سلطته رمز9
 وماد9 �Mادة إنتاجه اج
نحها  �R ،فص7ت مع حقول أخرى �R من Þ ا، ولوحدها، استدماج وت�يف هذه الوظائف، ف7 بد ك�� 
R

 أشبه ما � Éتمع ا,عا ��
 ا


 سلطته. ذلك أن البنية ا?ÜTية ��' �القدرة ع� إعادة إنتاج الواقع وت�
ديدا تعد أحد أوجه هذا  تكون �[ 
. والق� 
إ? من خ7ل التعب�
 عنه رمز9 ثابة "نص مفتوح" ? يدرك �R


 �� التواضع  � من الق�
 وا,عاي�
 ال|� 
ر¢ تمع، وع� �9 ��ية ا ، فالق�
 واقعة ثقافية تؤ�Ü ع� رمز 
التعب�
ك 
R اÅ7عيا. ومن خ �Mتكراري مضبوط ومنمط اج Îا، فباتت تستعمل بش 
ديد ا,قبول عل� ن ]�

عية. �Mبناء وصياغة الوضعيات ا?ج 

" ملزم ومؤ'� �� 
Ý �Mاج 
 إشارة إØ "قانون

عيا، �� �Mوا,رفوض اج 

ساس  T? �عيا ما، فإنه يكون منتميا 9 �Mارس دورا اج 
R تمع أو ��
 ا
تل الفرد مÊنة معينة �� 
عندما ]

عية تتأطر بنسق من ا,عاي�
 والق�
 والقو  �Mبنية اج Øعيا إ �Mاج Sاية سلو 
 ال��
، وهو ما يفرز �� � 
ان�

لطبع فإن اليو»
 يتأطر بذات النسق ا�دد  �وسياسيا يظهر به وعليه صاحب هذه ا,Êنة أو الدور. و9
عية  �Mاط سلوكية متنوعة تنضبط لنظم اج �Rتصدر عنه أ 

 اليو»

عل الفرد �� � 
. وهوما ] 
Ý �Mللفعل ا?ج
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ا صارمة، فالفرد ع�� "يوميه" ي �A èَِا خلفه وي® ر ي�� ثابة آ�9 �R 
� 
 م�� من الطقوس ال|� �ؤسس .
ال ��ك )7(ا ، إنه مرور دال وفاعل، ي�� ا" أو ب7 أ'� �ء إØ اليو»
 وا.ضور فيه، ? يكون "عا' �Mفا?ن ،

عية ضابطة. �Mات وقواعد اج 
ث� T را، ويوجب أداءً معينا يكون "منمطما" بفعل �9  آ�9

م دوما من خ7ل لكن Éامة القواعد ا?  
 أن ت¡�
�Æوي مث7، ? ينبÜT?ا 

 تؤطر اليو» عية ال|� �Mج

لفة"  T?الذي ينتج بعدا "ا " 

ب "ا?حت7ل الثقا�� م أيضا من داخل مق�� لزام، بل ت¡� F?مستوى الضبط وا

قل، إدماجا T?ع� ا 

ا السكو·� �
 جان�

كننا أن نعت�� ا.ياة اليومية، �� 
R" �|ذا ا,ع �Aوا?عتيادية. و 
كن وألفة العوائد  ما T?يط وا,شاهد وا�شياء والناس وألفة ا T?لفة، أي ألفة ا T?ا ) 
لتدر¢ �متواص7 تنتج 9


 تتßب إØ آليات إنتاج "النظرة إØ  )8(والعادات والتقاليد" تلف "ا?حت7?ت الثقافية" ال|� و��
 الكون". 

تد إØ الوقت ا.ر وا.ياة 
R "ن هذا "الضبط T
�9 
Øو � 
7ك، فN يعد  يقول ماف� نسية واللغة وا?س�� �ا.

ت ا.ياة اليومية، بل أصبح يتعلق بد*(  
اما ع� Û مستو9 �R ا 
مر متعلقا بتحقيق فوائد حè ف� T?ا
ورة من ضبط اليو»
 وإعادة  
الس� لطبع فإن هذه �رد قلي7. و9 �
 تنظ�
 مؤطر و�

م �� �Aفراد وحيا T?ا

 "امتثالي

راط �� � "تشكي� سوف تؤدي إØ ا?]� 
Ýا �
 "انقياد �
عية" أو �� �Mعن )9(ة اج �
 تع� ، وال|�

ة  . وهو ما يؤكد أن ا,نظومة القيمية مؤ'� 
Ý �Mالتجذر ا?ج Øعية أو إ �Mإقامة ع7قات اج Øا.اجة إ
ة تعمل ع� تقعيد  �عتبارها اعتقادات مو� �ماعات، 9 �فراد وا. T7عية ل �Mديد البوص�� ا?ج �[ 


بقوة ��

 و Ý �Mاهات. الفعل ا?ج � دد التمث7ت وا,واقف وا?]� �[ 
 
 ال|�� 
و خياراته و�كناته، فالق� ه ]� 
توج�


 إنتاج ا,ع|� وإضفائه ع� الواقع.
ا، أم7 �� �A?و ا و]� �Aا 

 تعب�

 وÅذا يتوجب البحث ا,ستمر ��

<�…çjŠ¹]<ÌßÃÖ]æ<í¹çÃÖ]<V^éÞ^m 

ها النيولي 

 أهدتنا إ9 اطرة ال|� ��تمعات ا.�طر وا �ا � �Aت إÊا التفكي 
الية ا,توحشة، وقادتنا إل� ��
ا ذات  �Aإ . 
Æم �
 ولÊفة أشÊل وبنيات التضامن والتعاضد ا.Ý �Mات ا,تواص�� للرابط ا?ج 
والتذر'
� وا,سخ  
ج� يد من ال�� ية وسياسية واقتصادية Éفة، ل¥ز � 
ر] سباب �9 T?تعرضت، و 
 تمعات، ال|� ��ا

اية 
 ال��
، وأنتجت �� 
ùوا?حتباس القي  T¢وا �"مسخا إنسانيا" هشا، ? يصمد طوي7 أمام اختبارات ا.

                                                             
ق، الدار البيضاء، ط)7( �ßة: عبد , زارو، أفريقيا ال �� حال: عن أشÊل التيه ا,عاÉة، '� 
 ا.ل وال��

�� ، 
Øو � 
، 1ميشيل ماف�
 83، ص.2010.

ق، الدار البي)8( �ßة: عبد , زارو، أفريقيا ال �� حال: عن أشÊل التيه ا,عاÉة، '� 
 ا.ل وال��
�� ، 
Øو � 
، 1ضاء، طميشيل ماف�

 .96، ص.2010
(9)Michel Maffesolli, L’ombre de Dionysos, Editions des Méridiens, Paris, 1982.p.39 
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 أ�اقه، والذي يستيقظ فيه 
فق والبائس ا,تأصل �� ��انب ا �وبئة، بل يكشف Üيعا عن ا. T?وا


 ا.داثة، وسيست�ل 
تمع مفرط �� �7ك والتواصل هو � جتمع ا?س�� نسان. "�� F?وت فيه ا 
Rالوحش، و

مل والتمزقات" تدم�
 ا,اهيات، ذلك أن هذا T?تمع ليس سوى حركة طوي�� من خيبة ا �� .)10(ا

ت "ساسكيا ساسن" العو,ة بـ"حصان يصول بقوة وÜعة متعاظمة" / �ك ح|� )11(يوما ما شَ� ، و? ي��
 
 طروحة ا,ؤسسة للخطاب العو0
 تنب|� T?ا قب7. فاÅ طط ��� ا,آ?ت ا 
كِهِ الفرصة لتخم� لِقَادَتِهِ وم7ُ/


 ع� "تنمي
فراط �� F?مسالك ا 


ط" الشعوب وإخضا2ا ,نطق واحد وهو الرأ1ل، وهو ما ينكشف ��
 ) �ايةً إØ ال7عدا�Þ وال7مساواة، ويؤ� �A وهيمنة سلطة ا,ال، ما يقود 
تمع ونفوذ ا,يد9 ��ِ ا 
رِ'

ْ
التَقْنَنَةِ وتَذ

مو  T?والبضائع بعدا �كنات الرفض وا?حتجاج. ذلك أن "التدفقات العا,ية لرؤوس ا � 
ال وا,هاجر4
ي فرد أن يتمثلها بكيفية  T? كن 
R ? يث �والتقنيات ومعلوميات الثقافة �
 من السعة والتعقيد، ]

ة" TR712(م(. 

ون العو,ة ن3ا  � الية ا,توحشة، أن ]� �ا � يتوقع "ا4ُنت�ون" لعو,ة الرأ1ل، من آل اللي� �Rلر
 É ورة اقتصادية 
، وأن تنتقل من س� 
ص� T?ر وا,شاعر اÊف T?يتضمن انتقال ا 
Øو فة، إØ سياق ]�

قò، ليس هناك من دليل إ?  T?ا Øإ òق T?ديدا من ا ن الشي�
 إØ هونغ كونغ، و]� وا?حتجاجات. ��
 �Þلعدا �
 مستوى رفض "ا.كرة" وا,طالبة 9

�� ، 


 والكو·���� ا 
يار ا.واجز والفروقات ب� �Aع� ا

كدت  ية والكرامة. لقد أ وز الفرد وا.ر �
 و'Æم �اجع ا. ات العو,ة، ع� أن '� 
� � �ة ] �ßالنصوص ا,ب
فادة  F?ا Øا ستقود ا,واطن إ �Aوأ ، 
� � �كيد ع� أن العو,ة ] ، @ها عناÉ دا�Þ للتأ 
ال العمو» ��واتساع ا
، هو أن العو,ة � تصدق ة كورو�9 T[ية وا,ساواة والكرامة. لكن الثابت اليوم، ومع جا رات ا.ر �R من 
ديدا  �A Îيد من التقننة والتسليع والتنميط، وهو ما يش نسانية إ? إØ مز F?ا، و� تقد ا �Aنبوءا Û

 جوهره دعوة لتثبيت اقتصاد العو,ة، أو بعبارة 

. ذلك أن خطاب "ثقافة العو,ة، هو �� 
ا ل¥ح� 
و' و]�
 .)13(أخرى عو,ة ا?قتصاد"

 ��� ا 
ر¢ �9 

وليا �� 
 لقد شHت العو,ة مسارا ]�

ورة اقتصادية وثقافية �� 
ورة/ص� 

 تع�� س�
تمعات، ��

ت  �
 خطا9
�� �7 ، يستد*( رؤية للكون ت�� 
ط عيش وأسلوب تفك� �R ا تتضمن �Aن ذاته، ع� اعتبار أ ا?<

قل، و�
 الفعل  T?ت ع� ا 
. فالعو,ة تتوTS ع� ث7ث مستو9 


 إØ كو·���ويل ا وم ]� و رسات، '�

                                                             
ق، البيضاء، )10( �ßة: عبد الس7م الطويل، مراجعة: � سبي7، أفريقيا ال �� ، نقد ا.داثة، '� � 
 .274.ص.2010آ?ن تور4

(11)Saskia Sassen, Elements for a Sociology of Globalization, Norton, 2007.P.25.  
، مراكش، )12( �wا,لت �ßزدي، دار الن T?ليل ا �ة عبد ا. �� قراطية، '� 
Rعو,ة الثقافة وأسئ�� الد ، 
 
 .93.ص.2003جان بي�
 فارن|
، الدار البيضاء، )13( �ßا,دينة، دار توبقال للن 


�wلزرق، العو,ة ون � 
 .27. ص.2002عز'
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 �
 تدب�
 وتقر'
 ا,صا'T ا?قتصادي والبعد التكنولو�
، فض7 عن هيمنة الرأ1ل وحساسيته �� 
Ý �Mوا?ج 

 Øان إ �Aع|� العودة وا?ر �R ،صل، يتحرك ويشتغل وفق آلية التخارج T?ا 

�� 
وا?Tحوال. وإذا Sن العو0

 � 

 ع� آلية التداخل، بعوده ا,ستمرة إØ الداخل، فنحن هاهنا أمام ح� ، ينب|� 
��ارج، فإن ا ا.�
عتباره واقعا ومتخي7، فإنه يع�� عن  �، و9 

 العو0Mية، ف � 
ية والتار] لرمز �
 حابل 9

�· 

 وهو9

 وثقا��

جغرا��
ء. �Mال وال7مرجع وال7ان � ا?<خر وال�7

 ، � 

 ال7يق�
ا �� 
ما، تفك� 
ة، ما جعل التفك�
 ف� �
 إØ الوا���ة فكرة العو0
 وا T[ا �لقد أعادت ا.

. ودعوة إØ التساؤل عن � 


 والكو·���� ا 
� اÅنا واÅناك، ب� 
�9 وا?<خر، ب� T?ا � 
كنات اللقاء وا.وار ب�

 Nع7قة سياقية ? تتعلق بس 
� 
�� �، وأن الع7قة 9 
ف7 ينب�Æ أن ننñ أن Û عو0
 إ? وÞ جذر ��
 . .ميمية والقرب واÅوية وا,ع|� �تد إÛ Ø شعور 9 �R ا �Rأو فضاء، وإ 

اوز ال�  � كيبيا وهو "العو�لية"?Tجل ]� وما '� نيون م¡� �، أبدع اليا9 
��� العو0
 وا 
 )14(اع القا�T ب�
glocalisation  
��
 إطار ا.�صوصانية العو,ية والعو,ة le glocalوالذي يع	
 ا?عتبار للعو

�� ،
� التقنيات ا.ديثة 
ت التفاوض الف�7
 ب� 

 مستو9

�� ) 
وا,عارف  ا.�صوصانية، وقد تبلور هذا التخر¢
، ع� أساس  

 والعو0��� ا 
از توليف ب� � ستمرار ع� إ]� �م، هو العمل 9 
Aأ �التقليدية، فا,طلوب '
اية ال�اع، وبناء  ت ب�� �ßنت قد بS كيد ع� أن العو,ة، وإن التÊمل ? التنافر. وعليه ف7 بد من التأ

ة،  T[ا �ت"، فإن ا. 
� "ا�ليات" و"اÅو9 
جاءت لتؤكد "�دودية" خطاب مقتضيات التعايش ب�
 

T·ز �
 وا.��
 وا

وا·� �. �م 9 �Mالعو,ة طوي7، ½ جاءت لتؤكد ع� مبدأ ا?ه Þ ا?رتياح" الذي روجت"
رة نسب"  � �ä" ى وإنتاج ا,ع|� بصددها. فالبحث مث7 عن �ت الك� 
م الßد9 ، ?Tجل �� 
 �ñامÅوا


 أن ينحد 
�Æعا� اليوم، ? ينب 


�� 
 يديودي|� F?و?ت "السوق العنف ا اتيجة و]� يواس�� �عند ال�اعات ا.
، يوجب العودة إØ س7?ت مفاهيمية  
 �وبولو� الدينية" وحسب، ولكنه ðوضوع سوسيوأن��
 


; ال:ء" وت�يفات هذا ال�اع �� �� "ال�اع ع� ال>م 9 
ى، تتعلق بتار¢ �وموضوعاتية صغرى وك�

 جزئيات ا,عيش

. التجارب الدينية، وانعÊساته �� 
 اليو»

نسان،  F7ل 


 البناء الثقا��

قل، "انتقا?" دا? �� T?ية ومنذ الثورة الصناعية الرابعة ع� ا �ßتعيش الب
نسان العاقل" F?ل "ا �ä فقد انتقلنا منhomo sapiens   "نسان ا,تصل F?ل "ا �ä Øإhomo 

connectus  " 

نسان الر=� F?أو "اhomo numéricusأعضائه الب Øمن ، والذي انضافت إ �� �ية "� �ß

نسان �تاجا لدرع أو  F?يعد ا Nن ذاته. ف 
 ا?<
�� Þوانفصا Þتقوي من اتصا 
 ?ت" ال|� التقنيات وا?<

                                                             
(14)Saskia Sassen, La ville globale : New York, Londres, Tokyo, Editions Descartes et Cie, Paris, 1996.p.152. 
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هول  ��يمة أو تعويذة للتفاوض مع السحر وا �R Øحاجة إ 

ة، و� يعد �� 
Rتمعات القد ��
 ا

سيف ½ ��
نسان ا F?ت ا �
 عصور أقدم. بل 9

,تصل �تاجا إØ هاتف نقال وعصا والقوى ا,ا فوق طبيعية، ½ ��
 


مر �� T?اما ½ هو ا �R ،ة الصور يد وال7يف وفل�� ونية وحاسوب وجدران للتغر ة إلك�� 
[ �Üو 

�wالسيل

ولت الصورة  اط ا.ياة، و]� �Rع� أ 

ت التكنولوجيا والع� الر=� . فقد أ'� 
Ý �Mمواقع التواصل ا?ج

�9 بذلك إØ خطاب مستقل بذاته، وصو? إØ "ثور  T?15(ة ا(." 

تمع ما، ع� ما  �� 

�� فراد T?ا ا �A د 
ن ا,مارسات العنيفة ليست إ?  رسات انتقامية ' T

�ف 9 لنع��
تمع،  ��ت ا � مكو�9 
شÊلية ا.وار ب� F? " 
ا تع�� عن "سوء تدب� �Aميش وإقصاء، ½ أ �A م من د�� يس��

اب" والعنف ?  ت، فإن "ا?ح�� � هذه ا,كو�9 
ا يتحينان الفرص فعندما يسود الصمت ب� �Rيان، وإ ين��
تمعات ا,عاÉة، ومن داخل  ��
 أشÊل "العنف السائل" الذي تعرفه ا

للظهور، وهو ما ي7حظ ��
 ا?ÜTة أساسا.

>íßÛÎ†Ö]>æ<>†è…„jÖ]><l^Î^é‰<V^nÖ^m 

يد  
 سياق ا,ز
الية ا,توحشة قßا �� �تنا اللي� �ßلقد حmore and more  ئناتS ا عل مِن/ � 
الذي ]


 اس�� 

 من "التبضع" والتمظهر ا?قتصادي، �� يث ? نن�� �لسوق ومنفص�� عن الواقع، ] �كية مرتبطة 9 7

يد إØ "أرقام" تُستغل وتُستعمل  نسانية والقيمية ا?Tخرى، لقد حولنا سياق ا,ز F?أبعاد�9 ا 

م لبا�� إلغاء �9

ان T�9 كف�É ، تية القات�� 
ت البورصة وا.روب وال�اعات اÅو9 �
 مضار9
ارب، ? َ~/ Åا سوى  �� � �[

 
 �ئه ا,رات| �Mيل ع� ان �[ 
 يقته ال|� وة والسلطة والنفوذ، Û بطر يد من التقنية وال�� لك ا,ز �R و التسابق ]�
يد من  
 خدمة ا,ز

نية مقيتة �� اية، فردانية معيبة وأ�9 
 ال��
ية وا,ادية. والنتيجة �� اته الرمز 
وخ�
.ا?ستبداد و"التنقيد"(من النقود) والت 
Ý �Mفكيك ا,ستمر للرابط ا?ج 

يد الذي Sن منفص7 عن أÜته بسبب عبودية العمل  وعليه فإن "إنسان/منتوج" سياق ا,ز
ديد، فقد Sنت ا?ÜT قب7، عبارة  �
 التأقN مع هذا الوضع ا.

لغة �� �ورأ1لية الكوارث، سيجد صعوبة 9
اب وتوف�
 ا, � �[ F?ا 


تص �� � رد أرخبيل من عن مؤسسة بيولوجية فندقية ]� �، Sنت � 
Û وا,رقد ? غ� أ
. "ذلك أنه  �9 T?7ك وتشظيات ا ة، حيث Û فرد مسافر زاده خيال النت وجنون ا?س�� زر ا,تنا'� �ا.
 Øد الفكري الذي تعود�9 عليه من النقيض إ ,ا حوÅا، تغ�
 ا,�� ها 
نفجار الصورة وتفج� �9

                                                             

 للكتاب، الدار )15( �ة سعيد بنكراد، ا,ركز العر· �� �' ، 
 ا!� 
 الع� ا?ف��

�� �9 T?و?ت ا " إذن أ�9 موجود: ]� 

�wإلزا غودار، أ�9 "أوسيل

 .12.ص.2019البيضاء، 
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يد، هو زمن ال)16(النقيض" لطبع فزمن ا,ز �هن اليو»
 ، و9 تت '� �9 
 ت والع7مات، ال|� يقو�9 T?صور وا
اط العيش. �Rل وأÊدد أش  و]�

شباع  F �فراد 9 T7ا ?حت ل �Aة، بل إÉة ا,عاÜT7ية ل � 
" ا?Tدوار التار] 
و' �[" Øإن العو,ة � تؤد فقط إ
وإشباعات، Sنت إØ حد  ساسية، خارج حدود ا?ÜTة، وصارت تقدم "خدمات" T?م ا �Aاحتياجا

يب  
 واستعما?ت قرÝ �Mواقع التواصل ا?ج ا. �� �A ة والع7قات القرابية ا,تص��ÜT?ا ا �A تتكفل
نيت، صارت بدي7 عن اللحمة ا?ÜTية والقرابية، ما أنتج واقعة "أرضية الصمت"  ن�� T?اthe silent 

ground ا تكرست العو,ة وانت� ا?قتصاد عóها من الفضاءات العامة. ف 

 ا?ÜTة وغ�
� الفكر، ��


 زادت 
ا". و@ا تعمق ا?حت7ل الثقا�� 
ك�� "تذر' تمع أ ��فراد، وأصبح ا T?ا � 
@ا ضعفت الع7قات ب�

?ت  �Mابية، وهو ما يضعنا أمام اح � 
[ F?ا 

 بناء الق�
ور أدوار ا?ÜTة ا,عاÉة �� �zلية تقلص و �Mاح

 أخرى للعنف والعنف ا,ضاد.

 ÜT7ل 

كيد أن ا?حت7ل الثقا�� T?ع� عن� واحد، ا TSاها، و? يتو �Aو � عشية 
ة ا,عاÉة، ? ي�� ب�

ع7م والصورة  F?ا �
 تتßب ع� م�� من البنيات وا?نتظامات والتحو?ت، ال|� �. 

� 
ر¤ ا هو حاصل �9 �Rوإ

دف "تنميط"  صل إØ "نظام العو,ة" الذي يس�� T?ا 


 تستند ��  وال�اع والتسوية. وال|�

والثقافة والت��7
ل التفB العا�  �Mايدت �كنات العو,ة، @ا ارتفع اح � وذج واحد وح�ي، وعليه فóا '� �R وفق


 مستوى مرتبك ومث�
 للقلق.  ذلك أن 
، ل¥جتمعات اÅشة، و@ا Sنت التحو?ت القيمية �� 


الثقا��

 مث7، ما ه �صول أو العنف الزو� T?ية، من قبيل العنف ضد اÜT?الب|� ا 


و إ? العنف الذي يلوح ��

 البدء إØ ديناميات 

ا" استنادا �� 

 الذي أنتج "تفكÊ" و"تذر'
ة حقيقية Åذا ا?حت7ل الثقا�� �� �'

ية. 
� اÅوية والغ� 
" الع7قة ب� 
 العو,ة و"سوء تدب�

تد إS Øفة ألوان النشاط  �R ية فقط، بلÜT?إن دينامية التحـــول هاهنا، ? تقت� ع� البنية ا
 �Mوالفعالية ا?ج Û هو" ، 
 �Ãو½ يقول غوي رو ، 
Ý �Mا?ج 
تمع، فالتغ� ��
 رحاب ا


 تعتمل �� عية ال|�
" � 
عي� �Mورة النظام والبناء ا?ج 
ة، بنية وس� �يقة ? تكون عا' 
 الزمان، يلحق، بطر

ول م7حظ �� �[)17( .
 
� إل� 
عل أطفاÅا وÛ ا,نتسب� � ا التقليدية وأس�ا القيمية، ]� �Aتفقد وحد 
 � للبوص�� فا?ÜTة ال|� 
ا، فاقد4

نه  T �كن القول 9 
R وبذلك ، 
ùكينة العو,ة والرأ1ل وا?حتباس القي � ,ا 
" �تمل� 
ا9 �A"خ7قيية، وT?ا
                                                             

م)16( T �9 ، 
Øو � 

 للبحث ميشيل ماف�Æام �، منشورات ا,�د ا. 
ة: فريد الزا� �� عية، '� �Mا.ياة ا?ج 

سلوب �� T?ل العا�: الصورة وا

ط،  �، الر9 
Ú194.ص.2005الع. 
(17)Guy Rocher, Introduction à la sociologie générale: Le changement social, Tome3, Editions H.M.H. par-
is.1968. p.22. 
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 السلوك 
تية، يلوح ال7 اتساق �� 
صول اÅو9 T?تبك الع7قة مع ا ، و'� 


عندما يتحقق ا?حت7ل الثقا��
اط العيش، والنتيجة عنف وعنف مضا �Rمل أ �، و� 
ه ا?ÜTة أو?، لينسحب بعدا ع� وا,عاي� �ت� � د، ]�

تمعية. ��
 ا,ؤسسات ا
�� �9 

 
Ý �Mاط العيش، وصيغ إنتاج ا?ج �Rأ 

�� 
ية إØ ا,دينة إØ تغ� 
 من القرØا ��سيؤدي ا?نتقال ا

ا ا?ÜT بسبب ا?نتقال من ا?ÜTة ا,متدة إØ ا?ÜTة  
 عرف�� ه واستعماÞ. ½ أن التحو?ت ال|� 
وتدب�
تمع"النوو  ��معية لصا� الفردنة و"تذر'
 ا �بعاد ا. T?اجع ا ، ستؤدي بدورها إatomisation  Øية، و'�

 Øويل أفراده إ تمع" و]� ��ُ ا 
رِ'
ْ

اه اليوم هو "تَذ � . فا?]� 
Ý �Mالفعل ا?ج 

ية �� ات جوهر 
إحداث تغ�

ا البعض، وإن ارتبطت وتفاعلت، فإن �ددات اللقاء ه رد ذرات منفص�� عن بع�3 �ة � �äشة ومر
 ل7نفصال. 

تلف  ��ا ا,مكنة، ح|� يتحقق التفكيك  
لفردنة إØ أقاص� �تمع يقوم ع� أساس الدفع 9 ��إن تذر'
 ا
م،  �Aاعا �م وعن � �Aعن ذوا � 
ت، ف7 نقابل بعدا إ? أفرادا منفصل� �9Ê,دوار وا T?البنيات والع7قات وا


 مطا$ واح
ت سقف واحد، و�� @ون ]� T


تم�م، 9 �دة، ولكن تفصلهم جدران ?يكة و"? وعن �

 بناء اللحمة 

، وا.د من فعاليته �� 
Ý �Mالرابط ا?ج � 
ج� �Aيتأسس ع� تفتيت و 
مرئية". فالتذر'
تمع"  ��ا "رأ?�� ا 
، وهو أمر ينجم عن تداخل عوامل متعددة، تلعب ف� 
Æم �ء ا. �Mكيد ا?ن T و�9


 إ
وغرافية و"تَقْنَنَتُهُ" و"تَشْيِيئُه" دورا أساسيا �� 
Rية والد � 

 العوامل التار]

�� ��اÅا، هذا فض7 عن 9
عية والسياسية ا?Tخرى. �Mوالقيمية وا?ج 


 بناء معاد?ت هذه الع7قة، 
ول النقود إØ عامل أساس �� عية، و]� �Mأن "تنقيد" الع7قات ا?ج ½

بط، فا?قتصاد العائ�
 ما ع 
 تقوية هذا الر
� Sنوا ولو داخل ا?ÜTة، Sن سببا �� 
بناء الذ4 T?اد كذلك، وا

� العمل  
، مفضل� 

 العائ�Ýلزراعة والر �فضون العمل 9 
جرة، أو ' T
�ان، صاروا يطالبون 9 �� �يشتغلون 9


 اختفاء كث�
 من التضامنات والتعاقدات الف7حية 
كن أخرى. هذا التنقيد سي�م �� 
 أما

ا,أجور ��
معية لصا�  �و'
 كث�
 من الق�
 والتمث7ت ا. عل من ا,صلحة الشخصية أولوية و]� � 
وز فردي ] �'

ت. إنه منطق التوليف  
ولو9 T?اMontage  ميق 
 إBricolage  Øوال��Ý �Mالذي يعمد فيه الفاعل ا?ج
� واحد، إنه إعادة إنتاج  
 م��

ءات �� �Mت ا,تعددة ا?ن �طا9 استدماج كث�
 من الق�
 وا,مارسات وا.�
ل ع�ي من الناحية �كنة لع�نة ا,ؤسسات وتقليدية ال �ä Øع7قات، حيث يبدو الفاعل منتميا إ

ث7ت وع7قات تقليدية. �Rدوات و T � ا,ؤسسية، ومشتغ7 فيه ومن داخ� 9
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ك�� من صعيد، وذلك �� ا ا?ÜTة ا,عاÉة، وع� أ 
 عرف�� كيد ع� أن التحو?ت ال|� ? بد من التأ

نتاج ا,ادي والرمزي والع F?و?ت ? مستوى البنيات ووسائل ا �[ 
ا � �Rإ . 
7قات والتصورات والق�
7ت  �ä � 
اوح دوما ب� 
 ت��

ية. �� ا تضمر وتعلن ا?متداد وا?ستمرار �Aتلوح بطعم القطيعة مع الفائت، إ
ذجة الواقع، فنحن  �Rتيب و �' 


�� èللح �Þاو� Û الذي تضيع معه Îلش �فائتة وراهنة وأخرى ?حقة، 9

 كث�
 من ا?Tحيان، ه

�� 
Æمارسات ومؤسسات ع�ية أم تقليدية؟ وذلك بسبب ? ن �R مر T?ل يتعلق ا
 التداخل والتعايش الذي يفرضه منطق التحول هذا.

  " � 

 "ا,ا l'entre deuxتص�
 �طة "ا,ا ب�
�wف ، 


رة ل7شتباك و التساؤل ا,عر�� ك�� استفزازا وإ�9 T?ا
ت�� Û الثنائيات ا,م � ن، ]� 
 ا?<

" نعيش ا.�روج والدخول �� � 

 جيدا ما تعنيه الفواصل ب�Æكنة، ون
ن  
 ا?<

ا �� �Aل ع�ي، ½ أ �ä Øء إ �Mاحة ا?نÉ ا تعلن 
تكن إل� ا و'� �A نشتغل 
 والقطائع. ف7 الق�
 ال|�
 Øرارات متواص�� إ � ة انشدادات مستمرة إØ الفائت وا]� �R ،تقليدي � ن م�� �z اما �R ا �تي� كن '� 
R ? ذاته


 التوصيف والنمذجة. الراهن أو القادم، ما يسبب لنا

 كث�
 من ا?Tحيان عßا ��

�� 

و?ت تعتل بعß القطيعة  ا ]� �Aا ع� أ 
كن النظر إل� 
R ? عية والقيمية أساسا �Mإن التحو?ت ا?ج
ت  �R ? مسارات جديدة من التحول 


هد ل7نغمار �� �R ? ا �Aا واقعة "ا?نتقال ا,عاق"، إ 
وتنطبق عل�
ية ص�� القا�T سلفا من ا T �ينات البدء وا?متداد، ت�� داخل 9 � �و?ت �هورة ] ا ]� �Aوضاع وا,مارسات، إ T?

 Îات ع� مستوى الش 
رد تغ� �ا تص�
 أحيا�9 � �Aنتاج والتكريس، بل إ F?ية وإعادة ا منطق ا?ستمرار
اط و رسات عدة ومتناقضة أحيا�9 داخل نفس النسق،  �Rم جيدا كيف تتعايش أ ? ا�توى. وÅذا ي¡�

ية.ودون  رة أي ارتباك ع� مستوى ا?ستمرار 
 إ�9
 أن تتسبب ��

ميق يتأسس ع�  ية" ع� التغي�
 إØ "تسييد" واقع من التوليف وال�� لقد أف�ò "انتصار ا?ستمرار
زج  �Mحيث ي ،" 
ء "السج� �Mو رسات متناقضة من حيث البدء وا?ن 
استدماج واستدخال ق�

ستمرار .�طاطة التقليدي مع الع�ي، ومن غ�
 أن يؤ'�  �ذر 9 � 
 ع� فعالية النسق، ما يؤسس و]
يدون "لعبة التوليف  � 

 هذا السياق، ]

فراد، �� T?تقليدية". فا 

 ظل ع7قات وق�
"ا,ؤسسات الع�ية ��


 يتأسس ùالقي/ 
Ý �Mداء ا?ج T?ضمون ا كيبه وتناقضه، �� �' 

,تاح �� �
 ا?شتغال 9Ýتستد 
 ميق" ال|� وال��


 ا,رجعي

 مؤسسات ع� تعدد ��

اه منت�ا للقبلية، ومنخرطا �� ءات، فالفرد '� �Mات وا?ختيارات وا?ن
"، و�تكرا  الدو�Þ الع�ية، ومدافعا عن التعددية السياسية، وداعيا إØ التصويت لصا� "ولد القبي��
ت، وÛ ذلك ي�� وفق  

 السحر9

ومضمرا ?عتقاد آخر �� ،Nالع 

ا ل¥دنس، معتقدا �� �ل¥قدس، ومد'

 تعايش مستمر يعتمد التفاوض والتوفيق والتوليف.
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 من سبيل أمامه، سوى  �د ا,غر· � 
نه "إزاء هذا الواقع ? ] T �تار اÅراس 9 ��
 هذا الصدد يقول ا
و��


 آن واحد: حبل ا,ؤسسات الدو?نية الع�ية، وحبل ا,ؤسسات القبلية 
�� � 
اللعب ع� حبل�

ان �
 هذا ا.
�� �¢ 
ميق، كفعالية )18(ب ما خßه هنالك"التقليدية، عل وعñ أن ' . إن التوليف وال��

ا م�ن  �Aة، تظهر ع� أÉة ا,عاÜT?ا داخل ا �Aا و رسا �Aا,نظومة القيمية لع7قا 

 تدب�
أساسية ��

دث من  
ا ] انب عوامل النظام وإرساء التقليد. �� � �?نبثاق عوامل القطيعة وا.لول الوس	 ]

 ال� �ä � 
اء من Éاعات وتنافسات ب� اد منه ا?ن�� 
' 


T·دوما عن هدف إلغا �تقليد والع�نة، ? يع�
، ويفيد من أس�ما  � 
� السجل� 
واج ب� � 
' 
وز ا?<خر، بقدر ما يدل ع� أسلوب تدب� �ل لصا� ' �ä

ية. سيس منطق التغ�
 داخل ا?ستمرار T عية و�9 �Mبناء الوقائع ا?ج 

ية ��  ا,ادية والرمز


 البدء وا
ية" �� 
 الرفع من أêم �
 "سوق ر��

ت، تفيد �� �َ وحسا9 � T4 �ا إ? أرقاما وز9 
تام ? نُشÎ ف� �.
ا إØ ما تقتضيه التطبيقات الصادرة عن  
ت، ونُساق ف� 
 حدود صور وأيقو�9

ا �� 
�ل ف� �� � ُ �[ ، � 
ب� ا,ضار

 و? من äره الذي يعيد�9 إØ أزمنة الدهشة  ا!� طرة الشبكة، ف7 نقدر ع� الفÊك من أÜ ا?ف�� �أ9

لقوى ا,رئية وال7مرئية لتفس�
 العا� والتفاوض مع ألغازه، ذلY و  �ا?بتداء، حيث ? سبيل إ? التعلق 9
ا،  �Aا وتطبيقا�ذعان ,واق F?د بدا من ا � يث ? ]� �ية التكنولوجيا"، ] دث لنا اليوم أمام "ديكتاتور 
ما ]

 

ن نس�
 إذًا �� مل.  ]� T?أو ا � T?وا 
هل والتط� �ية، من فرط ا.�وف وا.  درب مظN من ا?نقيادية الر��


 نوع من 
تاح الق�
 وا,شاعر وا,واقف والفائت والراهن والقادم، �� � �[ 
 نة ال|� حيث ? سلطة إ? للر��

ع� الفعل وصناعة القرار.  ا?ستعمار الذي يßق منا القدرة

و?ت قيمية، هو  
 أبنية ا?ÜTة ا,عاÉة، وما يتصل به من ]�
ر فالعنف السائل �� �9 نتاج مركب ?<

ية وا?قتصادية والثقافية ا?Tخرى. فقد أنتج  � 

 العوامل التار]
�� �نة ا,فرطة، فض7 عن 9 العو,ة والر��


 "تفكيك" البناء ا?ÜTي وتكريس 

 ساEت �� �� من الوقائع ال|� �"ا?ستعمال ا,عيب" للتكنولوجيا �

ا �R ،يÜT?7ل ا 
 إØ ا?]� �òا,ف 

نسية واقعة ا?حت7ل الثقا�� �لنسبة للع7قات ا. �مر 9 T?ما ½ هو ا

 
لطبع فإن حصاد اÅش� �نسية. و9 �رافات ا. حية وا?]� �9 F?ف7م ا T?وا 

و·� لك�� F?اضية والعنف ا ا?ف��

 � 
بناء الذ4 T?نه ا �R بد وأن يؤدي ? ، 
نس رها�9 مركز9 �عل من صناعة ا. � �[ 
 نة" ال|� Åذه "العو,ة" والر��
يذاء F?توا عرضة للعنف وا �ونية،  9 لك�� F?ا Tللجرا� � 
، كضحا9
 �تمل� 
� از والت�� � وا?ستغ7ل وا?ب��

 
، جراء التعرض ا,ستمر لعنف الصور وا,شاهد والق� 

� للعنف الر=� 
� يتحولون بعدا إØ منتج� 
والذ4

فÊر، ذلك أن Û عنف، إ? ويستتبعه عنف مضاد. T?وا 
                                                             

)18(Åتار ا ��ط، العدد ا �امسة، الر9 �� الوحدة، السنة ا.� �تمعات العربية، � ��
 ا
�� 
، يونيو 57راس، م7حظات حول التقليد والتغ�

 .11.ص.1989
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� داخل ا 
طفال واليافع� T?وا,دارس والفضاءات العامة، والذي إن ما نعاينه من عنف لدى ا ÜT?
يبه Åم من  �ßا �� ت, 
Æالسلوك والتمثل والتفاوض مع الواقع، ما هو إ? نتاج طبي Øينتقل من اللغة إ
 Øتد إ �R 
 ، ال|� 



 أدوات ا?حت7ل الثقا��
�� �نيت والتلفاز و9 ن�� T?يق ا صور و رسات عنيفة، عن طر

اط الع �Rتلف أ Û و�� 
 البدء ع� أن ا?ÜTة ا,عاÉة، وبسبب ا,لبس وا,أ
كيد �� يش. ? بد من التأ

موع  �� Øا إ �Aا 
تد بتأث� �R 
 موعة من التحو?ت القيمية ال|� �تت تعرف آ�9 � �9 ، 

آليات ا?حت7ل الثقا��

م  كن أن ن¡� 
R ،ديدا 
 هذا السياق ]�
ماعات، و�� �فراد وا. T?ا � 
الع7قات وا,مارسات والتفاع7ت ب�

 �� ا?ستق7لية من طرف "ا?نق97 
حاو�Þ لتدش� �R مر T?ة، @ا تعلق اÜT?دث ع� مستوى ا �[ 
 ت" ال|�
 


تص �� � رد مؤسسة بيولوجية ]� �تت � �Üة 9
T?سياق هذه التحو?ت هو أن ا 


بناء. فالثابت أيضا �� T?ا

 تفقد يوما بعد آخر  ل ا?ÜTة الفندقية، ال|� �ä لضبط �Û وا,رقد. وهو 9 اب وتوف�
 ا,أ � �[ F?ا ا وظائ¡�

تفع لغة ا,نع وليس ا.وار،  بناء ا.�روج من ر7 ا?ÜTة، '� T?ا ا 
يد ف� 
' 
 
 اللحظة ال|�
ساسية. و�� T?ا

ة  �� بناء بق�� ا.� T?م ا ول ي�� T?فالطرف ا ، � 
ة الشك والتخو4 T'ام ا,ضاد، وتتقوى دا �A?ام وا �A?وينطلق ا
 �A T �مهم 9 بناء ي�� T?الذي هو ا 



 الثا·�Mور، ف �ق وال�� ك�� إØ وال�� يلون أ 
Rمون حاجيات الشباب و م ? ي¡�
7ل  " و"ا?]� 


وط إنتاج "ا?حت7ل الثقا�� �Ü دث ذلك @ه، دون أن يطرح السؤال بصدد 
السلطوية. ]
ائب "العنف ا,ستورد". �Éي" وÜT?ا 

ونية، ?  لك�� F?وا,واقع ا � 
اضية، حيث العناو4 زمنة ا?ف�� T?ا Øإ 
Æإن ا?نتقال من الزمن الواق
نيت إØ زمنية ا?ÜTة  ن�� F?ن، فدخول ا 
 ظل هذا اÅنا وا?<

تمل عبورا هادT9 وسعيدا خصوصا �� 
[
 
ùمدفوعة كرها من نسقنا القي 
ائب وفوات� �É العواقب، فثمة ا,عاÉة � ليكن دخو? وانتشارا مأمون


 كث�
 من ا?Tحي
تنا. فا?ÜTة استعاضت �� 
ءاتنا وهو9 �Mعية وان �Mوع7قاتنا ا?ج �Üان عن التواصل ا,با

رسال وا?ستقبال.  F?تبعا لبنية ا 
Ý �Mطم الرابط ا?ج ونية، قد تؤسس وقد ]� 
 بتواص7ت إلك��ùوا.مي
 ، 
F ومفص� �ا مكون 9 
عية انضاف إل� �Mن مؤسسات التنشئة ا?ج T

�كن القول 9 
R نيت ن�� T?فبسبب ا
فراد من ح T?ا ينفقه ا �� . 


و·� لك�� F?لتحديد الزمن ا �ك�� وهو 9 ار ع�� مواقع النت، أ �[ F?ا 

صص زمنية ��

اجع ا,فاعيل  تمعية، خصوصا مع '� ��
 ا,ؤسسات والبنيات ا
�� �9 


ضونه من أوقات �� 
R   
بكث�
 


سا~ �� ستعماÞ ا,عطوب ? السوي، �نيت 9 ن�� T?ة وا,درسة. فاÜT?S بوية ,ؤسسات أخرى ال��
ت القيمية، ½ أنه ��� من ا?نق97 �اهز ع� حساب مساحات  إحداث � �أدى إØ توسيع دوا'T ثقافة ا.

عية  �Mأعطاب نفس اج Øضافة إ F? �
 مستوى الع7قات م7* من ا?نعزالية 9
النقد والسؤال، وأنتج ��


 ز�ة التجمع
اب وا?نعزالية �� لعنف وا?غ�� � أخرى، متص�� 9



[20] 


 صياغة 
ذ'
 مÊنته �� � 
 يواصل ]�

و·� لك�� F?ا � T4Êوم ال التمث7ت والع7قات وا,مارسات ذلك أن م¡�
نساق إ? بفضل رساميل  T?من ا 

 كث�

ؤه �� �Mنسان اليوم ? يتحقق ان F?فا ، 
Ý �Mا?ج � T4Êع� حساب ال
 " 


و·� يد إلك�� �صيات وأ1ء مستعارة" و "' � �ä"ي" وÜ ونية تتوزع ع� "صبيب نت" و"قن إلك��
لك��  F?ع|� أن ا.ضور ا �R ،...ت ابطة ومدو�9 ، ونصوص م�� 
Æنح ا.ضور الواق 
R هو ما 
 ا!� 
 وا?ف��

و·�

 هذه "القارة السابعة" 

�wورات التمثيل ا,ادي.ف �É ود اللحظوي خارج ت ال�� �9Êم F? �Üكيد مبا T �9 

��

�� و  ل من موقع ?<خر ب7 انتقال، و ]� �[ فقة الغياب، فنحن '� �ضداد @ها، فا.ضور يكون ' T?ا �� �[
ب ب7 ة. نشارك ب7 وجود، ونتحدث ونق�� 
  ج�

صيده من صور  ا ي�� '� �R ،ة منه 

 جوانب كب�

 يتشÎ اليوم، و��Ý �Mيال ا?ج ��
 عن البيان أن ا غ|�

تلف  �� 

ل الصورة أساسا، فا.�طاب الب�ي الذي يتلقاه الفاعلون، و�� �ä وع7مات ورموز قادمة من

 T?ع7نية، وا F?اتف والتلفزة وال7فتات اÅشاشات ا �ت، ع� 
Mهو مسالك التنظ Yت والع7مات، ذل يقو�9
يقو"  T?الذي يؤسس التصورات ويعيد بناء ا?عتقادات وا,واقف والتمث7ت، وعليه فا,راهنة ع� "ا

)Icône ،7ا قب دثنا ع�� �[ 
 رضية الصامتة" ال|� T?ذا فإن فكرة "اÅآن. و 

يديو" (من الفكرة) �� F?و"ا (

، تتحدر س7ليا من "الصورة النموذجية" لÜT7ة "الن 

ا ع�� آليات ا?حت7ل الثقا�� 
 ي�� تسوي¡� ة"، وال|� �ا"

� الطفل من غرفة خاصة تتضمن "الب7ي ستايشن"  
� بتمك� 

 تدل ع� أن "النجاح ا?ÜTي" ره� وال|�
وتفضيل  فرده، �R Û

T?ا 

يب فض7 عن ا.ق �� �والتلفاز وا.اسوب واÅاتف النقال وم�وف ا.

م �Û ا. T?يعة ضدا ع� اßا?ستق7لية الوجبات ال � 
م� T 
 مع ا?ÜTة. وتتأسس الع7قة معه ع� �9Ýا
ف7م والوص7ت  T?ا ا 
 تسو�� 
 الصورة ال|�� Yحياته وقراراته. تل 


والفردانية التامة وعدم التدخل ��
ا  �Aأم أ ، 
اح فع� � ت الصورة ع� ]� ل تدل مكو�9 ض" لÜT7ة النموذجية، �� ية عن "النجاح ا,ف�� ار �ê F?ا

� "الدفء ا?ÜTي"؟تعلن وتضمر إخف 
م� T 
 إنتاج و�9
يعا ��  اقا ذر


 الشبكة، 
ى ا,تح�ة �� �Sت الك� �ßالضخم وا,غري الذي تقايضنا به ال " 


إن "العرض ا,علوميا·�

 كث�
 من تفاصي� عن حÊية فاوست مع 

تلف �� � 
[ ? ،... لقاء وقتنا ومشاعر�9 وقيمنا وأجساد�9
، �رت عليه ع7مات الك� ا،  الشيطان، فبعد أن ¼� 
 علوم ? فائدة م��

ا أنه أهدر شبابه �� �äواعتقد را
بع  ر T?مقابل منحه سن ا 


ة �� 
' �ßحا عليه أن يقايضه روحه ال التقاه الشيطان مفستوفيليس، مق��
يب العنف  ر � �[ 


نه هو، لينطلق �� TS لَ إليه لنسبة لفاوست، ½ خُيِّ �ة 9 �، Sن مقايضة مر] � 
4 �ßوالع
فساد، ليستلهم ال F?وجه ظ7م العا� الذي اندلق إليه: "ما والقتل وا 


وان وي�خ �� T?درس بعد فوات ا
ي7م؟". ذلY ما  F?الفداحة وا 


ß نفسه، أي خßُان هذا، ُ�عن �� � 
نسان العا� و] F?ا �¢ 
أفظع أن '
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ة وصور زائف وبطو?ت وEية،  �ن، إننا نبيعه إنسانياتنا لقاء متع عا' 
 هنا وا?<
يقايضنا به الزمن الر=�

ى.ف �ية الك� 
 السوق الر��
ءاتنا واختياراتنا �� �Mت ان� 
ا' �Rما تباينت وý ،الـ"@نا" فاوستيون 

 
 تمعات ما بعد ا.داثة، ال|� �� Bالسائل"، وهو يف �ßومان عن "ال �يغمونت 9 دث ز يوما ما ]�
عتب �دث عن ال�ß السائل 9 �[ ،" � 
و "ال7 بديل" و"ال7 يق� شياء ]� T?ا الوقائع وا 
اره منظومة انسالت ف�

ميع.  �ميع ضد ا. �نسان، وتعيده إØ قانون الغاب، حيث حرب ا. F?ال وا ��ق ا �� � قيمية جديدة ]�

 صيغة "عنف سائل" ع�� أودية السيليكون و"مستوطنات النت"، 

ذات ال�ß السائل ينكشف اليوم ��
نيت إØ ساحة  ن�� T?يل ا 

 يتواصل عنف فائق النوع والدرجة، ] ا!� زم فع� ضفاف ا?ف�� حرب ي��

، وهN جرا من  
ا ا,نت� قبل ا,هزوم. ف7 حديث إ? عن تعليق قاس، ورد مفحم، وتعب�
 قد� 
ف�
 



 تتواصل �� عطاب ال|� T?فة اÊما هو إ? امتداد للواقع، يعتل ب ، 
 ا!� منغصات ومسيئات. فا?ف��
ات وع7ئق وتداخ7ت، � �äة توا �R ، 
Æوالواق 
 ا!� � ا?ف�� 
وÅذا يبدو طبيعيا أن  الواقع، ف7 انفصال ب�

ط حياة"، بل  �R"لغة معاشة" و" 
، وأن يص� 
 ا!� 
 إØ فضاءات ا?ف��Æب العنف الواقßيت
لقوة والفعل داخل مستوطنات النت. �اتيجية أداء واشتغال" للوجود 9  و"اس��

شباع و"التخمة التكنولوجية"، ?  F?درجة ا Øأو ح|� الوصول إ " 
 �إن توف�
 "الكفاف التكنولو�
ع7م وا,عرفة، بدليل أن توافر صبيب ي F?تمع ا �� Øإ 
ورة إمÊن ا?نتقال السلس والسل� ل�� �9 
 ع|�

ة  
Rر �رهاب وا. F?نس وا �
 البحث عن ا.
ا وظف �� �Rوإ ، 
 �ا· � 

 @يته إØ استعمال إ]

نيت � يؤد �� ن�� T?ا

 هو امتد ا!� ا، ½ تش�
 إØ ذلك إحصائيات موقع غوغل. طبعا ا?ف�� ختلف صنو�� �R ، 
Æاد للواق

 

ري �� � 
، وÅذا فإن ما ] 
Æر الواق �9 > �
 ذاته ? بد وأن يكون مصطبغا 9 ا!� 
 مع عروض ا?ف��Jوالتعا

ور أيضا، وما يؤطر ذلك من اقتصاد وسياسة وثقافة، ما  �Üاع وحراك وتفاعل وÉ القارة السابعة من
تام إ? استعادة بشÎ ما ?نفتاحات وانغ7قات الواق 
 البدء وا.�

.هو �� 
Æ 

ا من مضادات الرداءة، ح|�  دف الذهنيات لتمكي�� تاجه اليوم هو ثورة ثقافية هادئة تس�� ما ]�
 
تاجه أيضا هو العودة إØ الóة للتعب� ن نُبحر ع�� النت، ما ]� �9 ا,تضخمة" و]� T?نتخ� عن "ا

 
عَ الóة والكتابة إØ مثواEا ا?Tخ� "، وفقا ,ا A dieu les mots"وا.وار والتناظر الفكري، ح|� ? نُشَيِّ
ا، وفيه  �Aاء �ا و' 
 �يمي��

�� �9 T7استعمال الصورة، فيه قتل ل 

فراط �� F?غودار. فا 


T· �Mيوما السي Þقا
ت نفسية من قبيل عقدة ا.�وف من ا,ظهر البشع " �ضطرا9 �وعقدة  "dysmorphophobieاعت7ل 9

ية  "، فض7 عنnomophobieا.�وف من فقدان اÅاتف النقال " 
اضطراب الشخصية اÅيست�
جسية.   (ا?ستعراضية) والشخصية ال��
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 ونية" ال|� لك�� F?درات ا ��ا "ا �Aوالسناب شات، إ 

�wمن هوس السيل ليس 7ê أن نتحرر

ن عليه  ا ]� �R 
Ýية، ولكن الو ا9
 للعبودية الر�� �Aو � 
لَنَا إØ مدمن� رعات زائدة، ما حَو/ � �نتعاطاها يوميا ]
Øوفيه، يعد أو 


يط ��  عتبات ا.�7ص والتحرر. لنطرح السؤال تلو السؤال، حول جدوائية التفر
نَا نكتشف أعطابنا، ونَفْطِنُ إØ ا,تاهة  ونية، عَل/ لك�� F?جسية ا ت ا?ستعراض وال�� 
�يمية الصورة وغا9

تمعات ا. ��ن ا T
�
 ديبور" 9

�Ý" �åذبة. لقد أوÊال " ا هذه "الف7'� 
خذ�9 إل� T �9 
 ى ال|� ��ل الك� �� � ديثة ]�
ط الوجود  �R م من �A ?مُتَنَاهٍ من ا?ستعراضات"، انتقا?َ K ا �'" 


ماعات �� �فراد وا. T7ا.ياة اليومية ل
mode d’existence    ط العرض والفرجة �R Øإmode de spectacle ،من الفكرة ، حيث الصورة أ~

، وهو ما يعد انتصارا لنمط اقتصادي يُسَ  

�wء والزائف أ~ من ا.قي 
 �Ã Û عل � 
عُ الق�
 وا,شاعر و] لِّ

ائية ?نتصار  �A هو �ص�� ، 
 ا!� 
 ا?ف��
ا يعتمل �� تمع. �� ��
 بورصة ا

اء، �� �ßوالبيع وال " 
قاب7 "للتقي�
ن خانة ا?ستعراء  �z فراد T?نق" ا � 

 السائد، الذي "]ùعن النظام القي 
"ا?قتصاد" ع� الفكر، وتعب�

واء.  وا.�

ننا  T �س أن نذكر 9 T
�ت الفايس ? 9 
اطور9 �?Tحرى ما زرعته فينا، إم� �ايةً ما زرعناه، أو 9 �A سنحصد

دية  يدا من الفردانية السلبية، وا?ستعراضية ا,قيتة والتم�� نستغرام، سنحصد ح�M مز T?والواتساب وا
�9 أسبق ع� النحن، والصورة أ~ من الفعل، سنحصد  T?وهر، وا �ائبة، حيث الشÎ أ~ من ا. ا.�


 أجيا? م
�� 
ت" و?يÊت ومشاهدات، تق� 

 "ستور9

ا �� 
�ل يوم� �� � �[ ، 

و·� لك�� F?لتوحد ا �صابة 9


 الغضب أو ا?متعاض، 
. Åذا ? حق لنا مستقب7 �� 
Ý �Mوا?ج 
Æم �، وتنفصل عن ا. 
السوسيال ميد9

" الرو  � 
ي� نيت، وتعمل ع� "]� ن�� F? �تيب ع7قتنا 9 ية" تعيد '� بية ر�� ابط إن � نبادر إØ إرساء "'�

 Sفة 


 تتواصل آ�9 �� وها، وال|� طو بثبات ]� � اوز واقع موسوم بـ"أرضية الصمت" فنحن ]� � عية، و]� �Mا?ج
م وتفكيك "متحف" خيباتنا ع� ضفاف أودية السيليكون؟  ل سنتمكن من �� تمعية. �� ��مؤسساتنا ا

يفا؟ أم أنه سيب�w م7ذا لكتابة ا, ش�� و"متحفا"/"ألبوما" وهل سيص�
 "الستوري" �كيا واقعيا ? مز
 لÎ ا?ستحا?ت ? ا,مكنات؟

géÒ�Ö]<»<íÖæ^¦<V^Ú^j} 

ا خطيا وأداءً طقسيا، بل إنه خاضع  
تمل تفس� 
ن هذا التحول ? ] T
�اف 9 إنه ? بد من ا?ع��

ية، وأخرى جزئية، ½  و?ت جذر �[ � 
� ب� 
كن التمي� 
R ولية، إذ T?وط إنتاجه ا �Üاته و 
ورة ,تغ� ل�� �9
كن 
R  ط واحد ووحيد �R و?ت متسارعة وأخرى بطيئة، فليس هناك من مسار أو �[ � 
يق ب� التفر


 حال 
�� مر T?اما ½ هو ا �R ،مته �تمع ' ��. وعليه فإن مضمون التحول قد يطال ا 
Ý �Mللتحول ا?ج

� ون 
اط التد4 �Rة وأÜT?وا 
 ا S,عمار السك|� ا?ت بعي�� �م مؤسسات و� 
A ى، أو أنه �ظام الثورات الك�
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اته ع� مستوى البناء  

 إحداث تغي�
طوي7 �� خذ وقتا T


ة Üيعة، أو 9 
دث بوت� 
، ½ أنه قد ] 
الق�
. 
Ý �Mا?ج 

ت وآليات التحول، هل  
ديد مستو9 ال "مركب" هو ]� �� 

�� " م "الباحث عن ا,ع|� 
A لكن ما

ول الع7قات وا,عتقدات؟  عية يس�
 بنفس ]� �Mول ا,ؤسسات والبنيات ا?ج أم أن هذا التحول ]�
لك التحو?ت ا,ؤسساتية والتكنولوجية، بي�M ? تعرف  �Rيطبعه ال7توازن إذ ي�� قبول، بل استيعاب و

ا للتحول بكيفية ملحوظة. داد مقاوم�� �  الع7قات والتمث7ت نفس ا,نL، إذ '�


 شHها أو جوهرها مث7 من التق
ية وتنتقل �� و?ت جوهر ليد إØ فا,ؤسسات أحيا�9 تعرف ]�

ا تظل  �A تبط �' 
 الع�نة، ومن الشخصنة إØ ا,ؤسساتية، لكن الع7قات والرموز وا?شتغا?ت ال|�
و?ت الع7قات  
 ? يس�
 بنفس ]�

ا التقليدي، فالتحول ا,ؤسسا·� TAأدا Øنة إ �Aعصية ع� التحول، ومر
. ذلك أ 
Øو اه Û فعل ]� � 
 الغالب مقاومة أشد ]�


 تبدي �� 
 وا,عتقدات ال|�
�� ، 
Ý �Mن الواقع ا?ج

ت السكونية، ولكنه متغ�
 ومتفاعل  �
 "صندوق ثلج"، وفقا ,ا تؤسسه ا,قار9
يته، ? يوضع �� � 
ر] �9

، ذلY ما يتوجب ا.�لوص إليه  
Ý �Mال و"تناصات" ا.قل ا?ج ��� ا 
ر¢ �9 

يعتمل �� ورة مع ما ل�� �9

ويل الثابت وا,غ T 
 Û �او�Þ لقراءة و�9
تمعية.والتوكيد عليه، �� ��
 النصوص ا

�� 
� 

كيب  ، كواقعة ع� درجة عليا من ال�� 
ورة إدراك الق� �É هذا ا,ستوى هو 

كيد عليه �� كن التأ 
R ما

م  �Aو ، 
 
 تتجاوز ا.ا�É إØ ا,ا!� ، ال|� 
�� من الوقائع والقضا9 �ابط مع � 
 تتقاطع وت��
والتعقيد، ��

ا �Aة للسج7ت الثقافية". ولع�  ا.ال ½ ا,آل، وتتوزع ع� ا,ادي والرمزي، إ �تمعية "عا' �"واقعة" �
 
Ý �Mأن التناص ا?ج 


ى �� 
,رة، ' �9 
Øا � 
 غ�
 اخ��

 منظور معر�� السبب الرئيس الذي Sن وراء تب|�

 Nوالع 
òالتداخل التخص 

ى كذلك �� 
ءات، و' �Mعن تداخل وتعددية السج7ت وا?ن �م¥ح مع�

و  �É مدخ7 قرائيا 
Mال 
Ý �Mا?ج . 
م والتفس�  ر9
 لتيس�
 سبل ال¡�


 دينامية التحول 
�� 

 البدء للتفك�

حه �� 
 هذه العتبات يعد مدخ7 قرائيا، نق��
ه �� �9 إن ما أ'�


 الع7قات والتصورات 
ث �كن �� �، فا.ديث عن هذا "النظام الرمزي وا,ادي" للق�
 هو ] 
ùالقي

، م 
Ý �Mا هو بناء وإنتاج للفعل ا?ج �R ،وا,مارسات Û ا 
ة، تظل ف� �" مع� ) ن داخل "رقعة شطر¢�
ت ومآ?ت "اللعب".  
يع مستو9 �� 


ة ��  ا.رSت والسكنات، مؤ'�

حاء وإعادة  �Rاه توكيد فرضية ا � 
 ا]�
�� 
ا ا?ÜTة ا,عاÉة، تس� 
 عرف�� عية ال|� �Mإن التحو?ت ا?ج

اجع مفاعيل ا,ؤسسا ماعية، وكذا '� �نتاجية ا. F?من الع7قات ا 
ت التقليدية لصا� تشكيل كث�

 إعادة 

ه، وهو ما أêم �� 

 وتوج�
ث�
 العو,ة وا?حت7ل الثقا�� T خيارات فردية وع�ية ? تسN من �9
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ث7ت  �Rمارسات و �R فيه مؤسسات ع�ية 
7ت متعددة وتس� �ä جديد، تتعايش فيه 

�wط ع7ئ �R إنتاج

 تقليدية.

ذا التعدد والتناقض ? بد وأن تكون من أ �A ا,رجعيات وإن وضعا 

�� � 
ه: ا?رتباك الب� � T[ز نتا �'

اية أمام  
 ال��
ض، فنحن �� 
 تدب�
 أي حوار مف��

ءات، وا.ضور ا,ستمر للعنف والعنف ا,ضاد �� �Mوا?ن
ثل التقنية وا,عرفة. إننا نتوفر  �R ا,عا�، ما ينعكس بعدا ع� �åء قار ووا �Mتمع ب7 بوص�� و? ان ��

 T?ا �حل ع� 

 أو بذلك ع� جيل 'òد" و? يتخ� عن حاسوبه الشخ �ي 9
T?يت ويو'� استعمال "ا ن��

نطق القبي�� و� يستعد بعد لقبول ا.داثة و? إنتاج  �R لكنه فوق ذلك @ه ما زال يفكر ، 
Nهاتفه الذ
. 
 ا!� ?<خر ع� ضفاف ا?ف�� �" لتدب�
 ع7قاته 9 



 اللجوء إØ "العنف الر=�
د أي حرج �� � 
 ا,عرفة، و? ]

ت ا,راقبة، هو ما نع 
Mتنظ Øت العقاب إ 
Mا?نتقال من تنظ �ك�� من سياق، وع� 
 أ
يشه اليوم، و��

وي� إØ آ�Þ مفرغة من الد??ت والرمزانية،  يق ]� نسان من إنسانيته، عن طر F?قة اßة ل � �O �Þاو�
نس F?يدا "ا اية إ? مز 
 ال��

ديدا، ? تنتج �� ء والتقننة والرأ?�� ا,ادية ]� 
 
رد فالتش| ��ان ا,دجن" تقنيا، وا

 أن 

�Æف7 ينب . 
من "روح ا?عتقاد"، قصدا أو عفوا أو "نتاجا" خالصا ,سارات من التحويل والتحو'
رث الرمزي"  F?ما التخلص من "ا ك�� 
R ? ،تمع معا ��نسان وا F?أن ا ñننhéritage symbolique  الذي

زل.  T?ما، ومنذ ا 
Aتو 
[ 

Éا 
ا الد?لية إن ا,د التقنوي الذي ] �A 
ا من �تو9 اول إفرا�2 
تمعية، و] ��ت ا 
Mالنصوص والتنظ 
اية "ا?عتقاد"، وإمÊن تدب�
 "ا,قدس عن بعد" ½  �Aو " 
 Û "الدي|� > افع حينا بشأن �9 الرامزة، والذي ي��

ة كور T[ازات الصحية والوقائية خ7ل جا ا ا?ح�� �Aأفرز 
 ، ال|� 
Ý �Mا.ال مع موجبات التباعد ا?ج ، و�9
ء  
 
" والتقننة والتش| �Þ ذ'
 "سلطة ا?< � ت"، لصا� ]� 
ا9 رار وراء أطروحة "ال�� � �[? �Û ذلك ? يسمح 9

وم الراهن والقادم. 
 صياغات و��ُ
تيبا Åا �� ا للرموز و'� 
مام، تشف� �A?فثمة ما يستحق ا ، 
 والتذر'

لسجل ا �كيد ع� أن ا,شHه� ? تتصل ح�ا 9 س من التأ T
�اية، ? 9 
 ال��

�� 
ùضاري الذي ننت.
يط  �ßع|� وا,ب|� الذي نوجد فيه وعليه، داخل هذا ال, �إليه، بل تتصل طو? وعرضا وارتفاعا، 9
، ودون أن  
Ýما �نا ا. � 
ر] ا.ضاري، أي كيف نوجد ونَنْوَجِدُ ونتفاعل مع ا?<خر؟ أي كيف نكتب �9

ء؟ �Mوية وا?نÅا 

 نفرط ��
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1سارة الازعر
 

 طالبة باحثة في سلك الدكتوراه، علم الاجت$ع

1د. نور الدين المصوري
 

 أستاذ علم الاجت$ع
 اس المغربجامعة سيدي محمد بن عبد الله ف1

 :ملخص
يهدف هذا البحث إلى تقييم مدى فعالية البرامج التربوية في تعزيز الوعي بأهمية الماء : الأهداف

وتشجيع السلوكيات الصديقة للبيئة، وذلك بغية تقديم توصيات عملية لتحسa هذه البرامج والمساهمة في 
  .حل أزمة ندرة المياه

بالمغرب، والدور التربوي والتعليمي الذي تقوم به المؤسسات التعليمية  نتيجة لتفاقم أزمة المياه: الإشكالية
فإن مشكلة الدراسة تتحدد بالتساؤل التالي أي دور لمؤسسات : في التخفيف من تداعيات هذه الأزمة،

  الثانوي الإعدادي في تشكيل الوعي الما— والتخفيف من أزمة المياه؟

تم . التحليلي لدراسة واقع التربية ˜ؤسسات الثانوي الإعدادي اعتمدنا على المنهج الوصفي: المنهجية
تلميذًا وتلميذة من  140اختيار إعدادية ح5ن الفطواš كنموذج للدراسة، وتم اختيار عينة عشوائية من 

  .ولجمع البيانات، تم استخدام أداة الاست5رة.هذه المؤسسة

مهم في نشر الوعي الما— وتغيM سلوكيات التلاميذ، المؤسسات التعليمية قادرة على لعب دور : الخلاصة
ومع ذلك، لتحقيق . وذلك من خلال دمج مفاهيم المياه في المناهج التعليمية وتنظيم أنشطة توعوية

  .أهداف التربية المائية بشكل كامل، يتطلب الأمر تعاونا بa جميع الأطراف المعنية

بية ا,ائية، التن :الóات ا,فتاحية عية، ا,ؤسسة التعليمية، الثانوي ا?عدادي، ا,غربال�� �Mشئة ا?ج 

Abstract: 
Objectives :This study seeks to assess how well educational programs can boost awareness of water's 

value and encourage eco-friendly actions. We aim to offer practical suggestions to enhance these 

programs and help tackle water shortages.  

Problem: Due to the escalating water crisis in Morocco and the educational role of institutions, this research 

seeks to understand the role of middle schools in fostering water awareness and mitigating water scarcity.  

Methodology: A descriptive-analytical approach was used to examine water education in secondary 

schools. Homman-Fatouaki Secondary School was selected, and a questionnaire was administered to a 
random sample of 140 students.  

Conclusion:Schools can significantly contribute to water conservation by incorporating water 

education into their programs and organizing awareness campaigns. Effective water education requires 

a collaborative effort from all involved parties .  

Keywords: Water education, socialization, educational institution, secondary school, Morocco. 
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VÜè‚Ïi 

 

ا �� �R ،للعديد من الدول ً
ديدًا وجود9 �A ثل �R تت �ت العا,ية، و9 
ة التحد9 TRتتصدر أزمة ا,ياه قا


 من �Q ا,وارد ا,ائية. حيث توصلت عدة دراسات وطنية ودولية إØ تصنيف 
ذلك ا,غرب الذي يعا·�

� متوسطة إØ ضعيفة، حي 
اوح ب� 
 مرتبة ت��

 ا,غرب ��

من مؤ�Ü  5,4ث تصل إØ الوضعية ا,ائية ��

 ظل هذا الواقع 9,1ا,وارد، مقابل 

�� 
هود من )ð)1عدل عا0 �ز ا.اجة ا,لحة إØ تضافر ا. �، وهنا ت�

 ا,رح�� 

�� 
Mبية البيئية، و? س قيق إدارة مستدامة ل¥ياه. ولتحقيق هذا اÅدف، تلعب ال�� أجل ]�

 غرس ق�
 ا.فاظ ع�

�� ً
,عارف وا,هارات  الثانوية، دورًا �ور9 �ويد~ 9 � (ات) و'� � 
ا,ياه لدى ا,تع¥�

 هذا الشأن.

ة �� 
اذ قرارات مستن� �  ال7زمة ?]�

 
Ýتنمية الو 

عدادية �� F?ا,رح�� الثانوية ا 


دف هذا البحث إØ تقي�
 فعالية ا,ناS( الدراسية �� 
A
 


ا �� ��Eا,ياه، والكشف عن مدى مسا 
اه قضا9 � 
 لدى الت7ميذ ]� T|شيد  البي و '� تغي�
 السلوكيات ]�
بوية ا,تعلقة  هداف ال�� T?قيق ا 
 تعزز أو تعيق ]� ديد العوامل ال|� �[ Øالبحث إ Æ7ك. ½ يس ا?س��
 


ا �� �R ،العملية التعليمية 

ت ا,تداخ�� �� تلف ا,كو�9 ليل �� بية ا,ائية، وذلك من خ7ل دراسة و]� ل�� �9

، وا,وارد التعليمية، وأسا )Sذلك ا,نا. � 
 ليب التدريس، و رسات ا,تع¥�

 � 

 تكو4
� دور ا,ؤسسة التعليمية �� 
من خ7ل هذا البحث، نسÆ إØ تقد�
 توصيات �لية لتعز'

تمع مستدام. �
 بناء �
 أجيال واعية بقضا9
 ا,اء والبيئة، قادرة ع� ا,ساEة ��

1<JíÏe^ŠÖ]<l^‰]…‚Ö] 

- Øو T?دف دراسة مطوري أ1ءالدراسة ا �A :)2(  غرس 

إØ استكشاف دور ا,درسة ا?بتدائية ��

ت العملية التعليمية، بدءا  يع مكو�9 �بية البيئية لدى الت7ميذ. وقد توصلت الدراسة إØ أن � ق�
 ال��
 
Ýتشكيل و 


� وا,ناS( والكتب ا,درسية، تلعب دورا حاً?ا �� 
دارة ا,درسية وصوً? إØ ا,ع¥� F?من ا

 لدى الت7م �ا· � 

 إ] T|ا*( توعية، بي �يئة بيئة مدرسية مناسبة وتنفيذ ' �A دارة تسا~ من خ7ل F?يذ. فا

وا,ع¥ون من خ7ل مناقشة ا,واضيع البيئية وتوجيه الت7ميذ، وا,ناS( والكتب ا,درسية من خ7ل 
ثل بيئة حاضنة لتنم �R ،ا �A ميع مكو�9 � �، فإن ا,درسة، ] 
Øلتا �ية تقد�
 معلومات بيئية شيقة ومبسطة. و9


 لدى الناشئة. T|البي 
Ýالو 

                                                             
)1(  ، 
 �
 العا� العر·

، حقائق عن أزمة ا,ياه �� 
Øالبنك الدو 
 .2015تقر'
بية)2( 
 تنمية ق�
 ال��

عية ودورها �� �Mادة الدكتوراه،  مطوري أ1ء، مؤسسات التنشئة ا?ج �ê وذجا، أطروحة لنيل �Rالبيئية: ا,درسة أ
 ، T'زا � .2015جامعة خي�� بسكرة، ا.
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م الدراسة الثانية - طفال ومواق¡� T?ها ع� معرفة ا 
ث� T �9 
 ا,ناS( الدراسية:
بية ا,ائية �� : دراسة ال��

يت ع� عينة مكونة من  
 أجر اه استخدام ا,ياه ال|� � م ]� �Aدف هذه )3(ت¥يذا وت¥يذة 40وسلوكيا �A .
ب ساس إØ استكشاف وضعية ال�� T? �ت الدراسة 9 
بية ا,صممة ,ستو9 
 ا,ناS( الدراسية ا,غر

ية ا,ائية ��
لقضا9
 ا,تعلقة  �
 يتعلق 9Mم وسلو®م ف � ومواق¡� 
عدادي. وإØ تقي�
 معرفة ا,تع¥� F?وا 


T·ا?بتدا 
التعل�
جيات  �� �R الدراسية )Sا,نا 


ة �� �,ياه مد� �( الدراسة أن ا,واضيع ا,تعلقة 9 T¢رت نتا ,ياه. ½ أ¼� �9
نشطة  T?ا 


غرافيا؛ ومع ذلك، هناك نقص �� �ك�� ا,واد ا,عنية �
 العلوم وا. متعددة وتشاركية، وأن أ
م اليومية  �Aاه ا,ياه، فإن عادا � ابية ]� � 
(ات) إ] � 
� Sنت مواقف ا,تع¥� 

 ح�

ا,يدانية والصفية. ��
م.   ?ستخدام ا,ياه � تتطابق مع مواق¡�

2íéñ]†qý]<Üéâ^Ë¹]<J 

عيةالتنشئة ا - �Mج? :Socialisation  بوية يقوم ا "�لية '� �A T �عية 9 �Mكننا أن نعرف التنشئة ا?ج 
R
قيق  
 وقادرة ع� ]�

طار الثقا�� F?ن ا �z 
Ý �Mصية قادرة ع� التفاعل ا?ج � �ä � 
تمع من أجل تكو4 ��ا ا �A
عية و�
 �لية يكتسب من خÅ7ا الفرد  �Mإطار الع7قات ا?ج 


صيته ا?ستق7ل الفكري �� � �ä
عية" �Mدرسة وا,سجد )4(ا?ج,S عية �Mتمع عدة مؤسسات اج ��
 ا

عية �� �Mهمة التنشئة ا?ج �R يقوم .
 
 تمعية ال|� ��لظواهر ا �9 
Ýنقل ا,عرفة وتشكيل الو 



 تسا~ �� ها من ا,ؤسسات ال|� 
معيات وغ� �وا.
قيق ا?ندماج والتكيف ا?  لفرد وبتمكينه من التفاعل م�ا و]� �يط 9 �[. 
Ý �Mج 

وجه، Educational institution: ا,ؤسسة التعليمية - T?وم ا,ؤسسة التعليمية معقد ومتعدد ا م¡�
نشطة التعليمية، لكن  T?ا Y 
م �ومًا ع� أنه نظام مُنظم ] تلفة. يُ¡� ات �� 
يفات وتفس� ويتضمن تعر

تلف ية وحقول معرفية �� ات نظر نظر �تلف بناءً ع� و� � 
يفه الدقيق قد ]  ة.تعر

 
مة بق� � رد منظمات، بل �
 أيضًا مؤسسات مل�� �ميع أنوا2ا ليست � � �½ أن ا,ؤسسات التعليمية ]
وسع نطاقًا T?هداف التعليمية ا T?ية وا?ستقرار وا � ع� ا?ستمرار 
ك� رد نقل ا,عرفة، مع ال�� �. )5(تتجاوز �

                                                             
(3)Amahmid, Omar; al, Water education in school curricula: impact on children knowledge, attitudes and behav-
iours towards water use,Op. cit. 

وذجا، أطروحة دكتوراه، جامعة مطوري أ1ء، مؤسسات الت)4( �Rبية البيئية: ا,درسة أ 
 تنمية ق�
 ال��
عية ودورها �� �Mنشئة ا?ج

 ، T'زا � .23، ص2015خي�� بسكرة، ا.
(5)Glatter Ron, Are schools and colleges institutions? Management in education, volume 29 (3) 2015,Great 
Britain. P:100-104. 
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 تسÆ للحفاظ ع� تمعية والبيئية ال|� ��سيخ الق�
 ا تمع وتضمن حق  من خ7ل غرس و'� ��استقرار ا
 ا?Tجيال القادمة.

بية ا,ائية - ية Water education:  ال�� وانب ا,عرفية وا,هار �بية ا,ائية ع� تنمية ا. تعمل ال��
ا تسÆ .ل  �Aمع ا,ياه، ½ أ 
لتعامل ا.ك� �تمع وا,تص�� 9 ��
 سلوكيات أفراد ا

ة �� والوجدانية ا,ؤ'�
ر �Mارات  مش>ت ا,ياه واستýو 


T·ا,ا 
Ýأمثل، من خ7ل تنمية الو Îا بشÅ7مواردها واستغ
 


ابية �� � 
ات إ] 
دف إحداث تغي� �A ا �لية منظمة �A T �ا 9 ي¡� كن تعر 
R ½ .يد مع ا,وارد ا,ائية �التعامل ا.
موعة من ا,عارف ا,تنوعة حول ا,يا �م � �Aو استخدام ا,ياه، نتيجة ?كتسا (ات) ]� � 
ه سلوك ا,تع¥�


 حل 
ابية �� � 
[ F?م وا,شاركة ا 
Aلد 


T·ا,ا 
Ý7ك ا,ياه من خ7ل تنمية الو م ?س�� �Aوذلك لتعديل سلوكيا
ا. �A 6(ا,ش>ت ا,رتبطة( 

3<ë�]‚Â÷]<ëçÞ^nÖ]<Ô×ŠÖ]<t^ãßÚ<»<íéñ^¹]<íée�Ö]<íéÛâ_<J 

موعة من ا,عارف وا,هارات  �)ات( � � 
بية ا,ائية إØ تنمية ا,تع¥� دف ال�� �A ستعمال �ا,تعلقة 9
ساس T? �شيد ا,اء، نذكر 9  :)7(و'�

Sنت  - Eية ا,وارد ا,ائية سواء أ T
�م "9 : وذلك من خ7ل التحسيس وتوعي�� 


انب ا,عر�� �تنمية ا.
م  
 تنمية معار��

�Æفة، ينبS تمع وقطاعاته ��م أفراد ا �A 
ه من مش>ت وقضا9 �وما توا� عذبة أم ما.ة
بية ا,ائية م  ومفاه�
 ال�� 
 مع بيئ�� �ا· � 
[ F?ع� التفاعل ا � 
علهم قادر4 � 
[ Îوارد ا,ائية بش, �ا,تص�� 9


 تتعرض Åا".  )8(ا,ائية والتصدي ل¥ش>ت ال|�

م من  - ك�� �R هارات �لية �R ويد الط7ب � �' Øبية ا,ائية إ دف ال�� �A :انب ا,هاري �تنمية ا.

 وح�ة. يشمل ذلك الÝقدرة ع� م7حظة الظواهر الطبيعية ا,تعلقة التعامل مع البيئة ا,ائية بو

م، وابتÊر حلول مبتكرة Åذه ا,ش>ت. ½  
 بيئ��

 تواجه ا,وارد ا,ائية �� ليل ا,ش>ت ال|� ,ياه، و]� �9

ليلها،   يساعد~ ع�  ا و]� ع ا,علومات وتصني¡� �� 

بية ا,ائية إØ تنمية ýارات الط7ب �� تسÆ ال��

اذ قرارات سل � ا.ا]�  يمة للحفاظ ع� البيئة ا,ائية وتنمي��

                                                             
)6( 
Lلدى ت7ميذ  صب 


T·بية ا,ائية ع� تنمية التنور ا,ا 
 ضوء أبعاد ال��
عية �� �Mالراسات ا?ج )Sح ,نا سعد و�اد عادل، تصور مق��

بية، جامعة بورسعيد، م�،  �� @ية ال�� �عدادية، � F?155، ص 2024ا,رح�� ا. 
بية ا,ائية )7( ي هدى عبد الر�ان، ال�� 
يل، والصع� �ية � 

 خ�

�· 
Mنسانية السل F?ندلس للعلوم ا T?ا �� �س7مية، � F?بية ا من منظور ال��
، ا,ملكة العربية السعودية،  � 
عية، جامعة ا,لك عبد العز' �M222-192ص  2024وا?ج. 

س7مية، مرجع سابق، ص)8( F?بية ا بية ا,ائية من منظور ال�� ي هدى عبد الر�ان، ال�� 
يل، والصع� �ية � 

 خ�
�· 
M205السل. 
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اه ا,وارد  - � فراد ]� T?ابية لدى ا � 
بية ا,ائية إØ غرس ق�
 إ] دف ال�� �A : 

انب الوجدا·� �تنمية ا.

ية عن ا,ياه،  رد تقد�
 معلومات نظر �م. فبدً? من � �Aاها � م وا]� �Aسلوكيا 

�� 
ا,ائية،   يؤدي إØ تغي�

بية ا,ائية إØ ت ~ ع� ا,شاركة تسÆ ال�� � 
ف� م والفضول لدى الط7ب حول هذه ا,وارد، و]� �Mنمية ا?ه
Eية ا,ياه وقادر ع� التعامل  T

�تمع واعٍ 9 �
 بناء �
بية ا,ائية �� ، تسا~ ال�� 
Øلتا �ا. و9 ا واستدام�� 
 �اي��

��
ا. �A ت ا,رتبطة 
 مع التحد9

ا والع¥ية و  دبية م�� T?تلفة ا ��اج ا,واد ا عدادي ت�W ½ أن م�� F?قررات السلك الثانوي ا �R ا.�اصة

 وإذSء حس ا,سؤولية 

T·ا,ا 
Ýتنمية الو Øدف إ �A 
 موعة من الوحدات وا,قاطع التعليمية ال|� ��
موعة  �زها � � نت دراسة أ]� �(ات). وقد أ9 � 
اه ا,اء لدى ا,تع¥� � ابية ا]� � 
[ F?ت اSوتنمية ا,واقف والسلو

 � 
دفت)9(من الباحث� 
 اس�� عدادي من  وال|� F?والثانوي ا 

T·ا?بتدا � 
بية للسلك� ا,قررات التعليمية ا,غر

ساس  T? �( نذكر 9 T¢من النتا �� �� Øت وحدات ا,قررات الدراسية وخلصت إ ليل مكو�9 خ7ل ]�
ا  ل�� �? 
 
 ا,واد ال|�

�� �وضوع ا,اء ع� حساب 9 �R ء ع� ا,راجع والوحدات ا,تعلقة 
9 � 
هيمنة مادة الف�
 


رض �
  الدراسة، �� T?مادة علوم ا.ياة وا 

صصة ,وضوع ا,اء �� ��د أن عدد ا.صص ا � ا,قابل ]�

: 
Øا,بيان التا 

�� �åا,واد، ½ هو مو 


�� �ك�� مقارنة مع 9 T?ا 

: توزيع نسب المراجع الخاصة بالماء (الشكل أ) والحصص الدراسية في 1مبيان رقم 
 ثانوي الاعدادي.موضوع الماء(الشكل ب) في المنهاج التعليمي بال

 
  )10(ا,صدر

                                                            
(9)Amahmid, Omar; al, ''Water education in school curricula: impact on children knowledge, attitudes and behav-
iours towards water use", International Research in Geographical and Environmental Education, Routledge: 
Taylor & Francis, UK, 2018. 

(10)Amahmid, Omar; al, ''Water education in school curricula: impact on children knowledge, attitudes and 
behaviours towards water use", Op. cit, p 5. 
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4êÂ^Ûjq÷]<Ù^¹]<Œ_†Ö]<VovfÖ]<íe…^ÏÚ<J 

تمع والبيئة، خاصة  ��� ا 
م الع7قة ب� ليلية قوية لتفس�
 و�� 
 أداة ]�Ý �Mية رأس ا,ال ا?ج تعت�� نظر
كن لرأس  
R ،تمعية ��� التعاون، الثقة، وا,شاركة ا 
ن خ7ل تعز' 
 سياق إدارة ا,وارد ا,ائية. ��

ا,ال ��
قيق أهداف التنمية ا,ستدامة وا.فاظ ع� ا,وارد ا,ائية لT7جيال  �[ 


�� 

 أن يسا~ بشÎ كب�Ý �Mا?ج
تلفة، مثل ا,دارس،  ��عية ا �Mع� الدور ا,هم الذي تلعبه ا,ؤسسات ا?ج � 
ك� ل�� �القادمة، وذلك 9

 
Ýالو � 

 وتعز'Ý �Mبناء رأس ا,ال ا?ج 

معيات �� �. ا,ساجد، وا. 


T·ا,ا 

5<íÃfj¹]<íérãß¹]<J 

●  

ت الثانوي ا?عدادي، دورا هاما �� 

 مستو9

شÊلية: تلعب ا,ؤسسات التعليمية، خاصة �� F?ا
از هذه  � مر الذي قاد�9 إØ ا]� T?عام، ا Îبش 
 T|البي 
Ýالو �ßبية ا,ائية لدى الناشئة، ون غرس ق�
 ال��


 أوساط الت7ميذ، الدراسة ا,يدانية حول دور ا,ؤسسات التعليمية 
بية ا,ائية �� 
 تنمية ق�
 ال��

��

 تشكيل 

عدادي �� F?لثانوي ا �: أي دور ل¥ؤسسات التعليمية 9 
Øالتا 
ØÊش F?من السؤال ا � 
منطلق�

 والتخفيف من أزمة ا,ياه؟

T·ا,ا 
Ýالو 

سئ�� الفرعية - T?زمة ا,ياه لدى الت7  :ا T �يف 9 
 التعر
 ميذ؟ما مدى أEية ا,ؤسسة التعليمية ��

Eية ا,ياه؟ - T
�
 التوعية والتحسيس 9

عدادي Åا أEية �� F?لثانوي ا � أي من ا,واد التعليمية 9

اه أزمة ا,ياه من طرف  - � ابية ا]� � 

 سلوSت إ] 
 تب|�
Eية ا�افظة ع� ا,اء �� T

�9 
Ýهل يؤ'� الو
 الت7ميذ؟


 ن�ß ق�
 ال ●
عدادي دور �� F?الت7ميذ، الفرضية الرئيسية: ,ؤسسات الثانوي ا � 
بية ا,ائية ب� ��

اه أزمة ا,ياه. � 
 ا]� �ا· � 
[ F?ينعكس ع� السلوك ا 
Ýوهذا الو 

 الفرضيات الفرعية


 لدى الت7ميذ. - T|البي 
Ýتشكيل الو 

 تسا~ ا,ؤسسات التعليمية ��

- . � 

 صفوف ا,تع¥�
�� 

T·ا,ا 
Ýالو �ßن 


س7مية بنسبة ýمة �� F?بية ا  تسا~ مادة ال��


 الواقع.للت7ميذ  -
م �� �Aع� سلوكيا �ا9 � 
اه أزمة ا,ياه وتنعكس ا] � ابية ا]� � 
إ]  مواقف


 التحلي�
 الذي يسÆ لدراسة الظاهرة  ●
�wج الوص ثنا هذا ع� ا,�� �[ 


ج: اعتمد�9 �� ا,��
ليلها. ا و]� اول وص¡� 
لواقع، و] �9 
ùع� مستوى النظام التعلي 
بوية ½ �  السوسيو'�
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تمع وعينة الدراسة:  ● �عدادي � F?تمع الدراسة من ت7ميذ وت¥يذات السلك الثانوي ا �يتكون �
ديدها  قليمية بفاس. وأما عينة الدراسة ف�� ]� F?ية ا 
عدادية التابعة ل¥د' F?ت ا 
لثانو9 �� يدرسون 9 
الذ4

 

��140  
N عدادية �ان الفطوا F?يقة عشوائية من ت7ميذ الثانوية ا ت¥يذا وت¥يذة، �� اختيار~ بطر


  خ7لÃيقة قصدية، 2024/2025ا,و; الدرا 
 بطرN عدادية �ان الفطوا F?وقد �� اختيار الثانوية ا .
از  � بوي وإداري ساعد ع� إ]� رض ولوجود مناخ '� T?ستاذة ,ادة علوم ا.ياة وا TS ا 
لعمل الباحثة ف�

 البحث. 

عتبارها ● �رة 9 �Mد ا?س �Mمع ا,عطيات ا,يدانية �� اع �
  أداة الدراسة: .Zج ال من أدوات ا,��
مع معطيات ميدانية بßعة وêو�Þ خاصة مع هذا النوع من العينات.  � ا,عروفة وا,يßة .


 العلوم  -
حصائية �� F?ا.زم ا )* �9 �د ' �Mع �( الدراسة 9 T¢حصائية: قام الباحثان بتحليل نتا F?ة ا �ا,عا.

عية  �Mا?جSPSS. 

6^ãj�Î^ßÚæ<íéÞ]‚é¹]<í‰]…‚Ö]<sñ^jÞJ 

 توزيع عينة الدراسة - 

 : توزيع عينة الدراسة المشاركة في البحث(الجنس والسن والمستوى الدراسي)1جدول رقم 

 

دول ( �� ا. 

 البحث بلغت نسبة 1يب�
�� � 

 مقابل 52.9) أننسبة الذكور ا,شارك�

% من %47.1 ��
. أما � 
نس� �� \ ا. 

 ب� �ن هناك هناك توازن نس| T

�كننا القول 9 
R ث، وبذلك �9 F?لعمر  ا 
 �ا,توسط ا.سا·
� فقد بلغ  
�  13.16الت7ميذ ا,شارك� 
اوح �رها ب� سنة مع أغلبية للفئة  17و 12سنة، ع¥ا أن العينة '�

 � 
ية ب� البحث من ت7ميذ السنة  14و 13العمر 

�� � 
كن تفس�
 ذلك بكون أغلب ا,شارك� 
Rسنة و

وØ ب60.7الثانية إعدادي بنسبة  T?ا ت7ميذ السنة ا 
ا السنة الثالثة إعدادي 32.1نسبة % يل� 
% �� أخ�
 %. 7.1بنسبة 
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 دور المؤسسة التعليمية في نشر الوعي الما�  - 

 : دور المؤسسة التعليمية في نشر الوعي الما3Eمبيان رقم 

 
 الدراسة ا,يدانية: ا,صدر


 وت�3من خ7ل ا,بيان(
T·ا,ا 
Ýالو �ßن 


بية ) يتضح أن ا,ؤسسة التعليمية تسا~ �� ر ع� '�
م من أساسيات ا.فاظ ع� ا,اء، وذلك لكون  كي�� �R(ات) اختاروا 68الناشئة و � 
% من ا,تع¥�

� آخرون � 
' 
Mبية ا,ائية، ف م حول ال�� �Aا معلوما 
 يستمدون م�� عتبارها من أ~ ا,صادر ال|� �ا,ؤسسة 9
تلفة بنسبة بلغت ��ع7م والتواصل ا F?احتلت 43.6وسائل ا �Mة بنسبة % بي 
الثالثة وا?Tخ� العائ�� الرتبة

سيخ فكرة ا�افظة 37.6 وا,دارس ت�ر ع� '� ه بكون ا,ؤسسات التعليمية 
كن تفس� 
R مر T?هذا ا .%

 جزء 

كز �� �' 
 ا الدراسية ال|� �Aها ومقررا �ا� �ا ا,غرب من خ7ل ' 
 يعر�� زمة ا,ياه ال|� T �9 
Ýع� ا,اء والو
ا ع� التوعية البيئ ا. ýم م�� 
 استعمال ا,ياه أو تلوي��

نب ا?Üاف �� � وة ا,ائية و]� ية وا�افظة ع� ال��
,ؤسسة حيث بينت الدراسة  �بوي 9 داري وال�� F?من الطا[� ا Û وكذلك من خ7ل الدور الذي يلعبه

ورة ا�افظة ع� ا,اء.80أن  �É م ع� م وح�� ساتذة يقومون بتوعي�� T?كدوا ع� أن ا � أ 
 % من ا,تع¥�

كد  ,اء من خ7ل تنبيه 74½ أ �
 مراقبة سلوكيات الت7ميذ ا,تعلقة 9
دارة دور ýم �� F7أن ل %

 
 وقات أو الفصول ال|� T?ا 

احة و�� 
 أوقات ا?س��

شيد استعمال ا,اء، خاصة �� ورة '� �É Øالت7ميذ إ

 درجات ا.رارة، حيث يك�� استعمال ا,اء وارتياد ا,رافق الصحية

. وتش�
 ا,رتبة تعرف ارتفاعا ��
ساسية  T?ا.�دمات ا 
كز ع� جانب الرعاية وتقد� 
' Nل¥تع 
Ý �Mيط ا?ج�
 كون ا

ا العائ�� �� 
 احتل�� ال|�
ا البلد  ر م�� 
R 
 زمات ال|� T? �عية ا?Tخرى دور التوعية البيئية والتحسيس 9 �Mل¥ؤسسات ا?ج Sر للطفل �9

دد ا, �A 
 ص نذرة ا,ياه وا?Tخطار ال|� � 

 ما ]
صادر ا,ائية، وهنا نش�
 إØ دراسة أجراها الباحث � ��



[35] 

 
� التنشئة العائلية وا,قررات الدراسية" حيث يش�
 إØ )11(شق� 
,غرب ب� �بعنوان "ثقافة استعمال ا,اء 9

 سلوكيات 

ية �� ات جذر 
هود وإجراء تغي� �زمة ا,اء يتطلب تظافر ا. T? اد حلول مستدامة � 
أن إ]
 T?تبدأ من ا ، � 
.ا,واطن� 
ùالنظام التعلي Øتد إ �Rة وÜ 

 : تأثI المواد التعليمية في تشكيل الوعي الما4Eمبيان رقم 

 
 الدراسة ا,يدانية: ا,صدر

س7مية 38% و40) ن7حظ أن 4من خ7ل ا,بيان( F?بية ا ون أن مادة ال�� 
)ات( ' � 
%من ا,تع¥�
 � 
� ا,همت� 

 Eا ا,ادت�Øرض ع� التوا T?وعلوم ا.ياة وا 


T·ا,ا 
Ýالو �ßن 

من حيث دورEا ��

ئية ا,رتبة الثالثة بنسبة  
9 � 
احتلت مادة العلوم الف� 
Mافظة عليه، ف�Eية ا,اء وا T
�%، 13.6والتحسيس 9

عيات ا,رتبة الرابعة بنسبة �Mلذات من أجل دراستنا 8.6ومادة ا?ج �% . وجاء اختيار هذه ا,واد 9
د�9 ع� الدراس �Mع �بتنا واط7عنا ع� ا,يدانية 9 ر � زت حول ا,وضوع، ومن خ7ل ]� � 
 أ]� ات السابقة ال|�

عدادي. F?ت الثانوي ا 
ستو9 �R ا,قررات الدراسية ا.�اصة 


 ن�ß الثقافة 
س7مية �� F?بية ا ا تعكس الدور اÅام الذي تلعبه مادة ال�� 
( ا�صل عل� T¢هذه النتا

ورة ا�افظة ع� البيئة بشÎ عام من خ �Éا,ائية و 
 ة النبوية ال|� 
ر النصوص القرآنية والس� �M7ل است
كيد ع� الدور ا.يوي  مثل ل¥وارد الطبيعية، والتنبيه والتأ T?شيد وا?ستغ7ل ا ورة '� �É تؤكد ع�
لطبيعة ودراسة  �رض �
 مادة تع|� 9 T?لوقات، ½ أن مادة علوم ا.ياة وا ��
 ا

�� �نسان و9 F?حياة ا 

ل¥اء ��

وساط الطبيعية T?ا  �Wإعدادي الذي ي Øمقرر السنة أو 

وØ خاصة �� T?لدرجة ا �فصول )دروس93  (

م  ورة ا�افظة ع� ا,اء. ½ أن الت7ميذ ي�� تHي¡� �É ع� � 
ث ا,تع¥� 
 و]�
T·ا,ا 
Ýالو �ßن Øدف إ �A

م تنش �A عدة مناسبات 

بية ا,ائية �� ت حول ال�� 
ت وجدار9 
عداد عروض ومطو9 F �9 � 

 \ ا,ادت�

يط ��
,ؤسسة. � ا.ياة ا,درسية 9

                                                             
)11( � 
س، بتار¢ ��� هس� �� التنشئة العائلية وا,قررات الدراسية، � 
رة 2024شتن��  23شق�
 �، ثقافة استعمال ا,اء ب� 
� الز9 
ر¢ �9 ،1 

  https://2u.pw/7hGqJ0DF، ا,وقع 2024جن�� د
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ئية فر$� وجود عدة مراجع ووحدات تتناول موضوع ا,اء، إ? أنه يطب�ا  
9 � 
أما مادة العلوم الف�

 تنبه  عيات ال|� �Mد مادة ا?ج � �[ 

 ا?Tخ�

بوي. و�� انب التوعوي وال�� �ك�� من ا. 
 أÚوالع 
 انب التق|� �ا.
ورة ا�افظة ب�� � 

 توعية ا,تع¥�

غرافيا.  وتسا~ �� �بية ع� ا,واطنة وا. ع� ا,اء من خ7ل مادة ال��
 
 �ا· � 

 إ] T|بي 
Ýتشكيل و 



 تؤكد ع� دور ا,درسة �� ( تتوافق مع دراسة مطوري أ1ء وال|� T¢هذه النتا
غرافيا تتضمن عدة فقرات   Amahmidلدى الت7ميذ، ومع دراسة  �
 كون بعض ا,واد Sلعلوم وا.

��
بية  ل�� �يل وا?Tجرأة ع� مستوى أرض الواقع بواسطة أنشطة ووحدات خاصة 9 � ا,ائية لكن تفتقر للت��

 ميدانية و?صفية. 

 مواقف وسلوكيات التلاميذ اتجاه أزمة المياه - 

 : مواقف وRثلات التلاميذ حول أزمة المياه2جدول رقم 

 

دول( �ت جاءت مؤكدة ع� أن ا,اء مادة 2من خ7ل ا. �جا9 F?لنا أن جل ا � 
أساسية .ياة ) يتب�
سنان،   K ،%80 أن 92.9الÊئنات ا.ية بنسبة  T?ك الصنبور مفتوحا أثناء غسل ا % ? تتفق مع سلوك '�

 ~ T
�م 9 
 استمرار ا.ياة ومعرف��

ا �� ورة هذه ا,ادة ا.يوية وأEي�� 
 الت7ميذ ب��Ýيل ع� مدى و 
[

 ا,قاب


 تؤدي إØ أزمة ا,ياه، �� د نسبة السلوكيات اليومية ال|� � 
 تعت�� تلوث ا,اء يؤدي 72.1ل ]� 
 ال|�� %
خطار التلوث ع� مصادر ا,ياه  T

�9 

��S 
Ýب، و يدل ذلك ع� غياب و �ßا,ياه الصا.ة لل 


إØ نقص ��
 


فاف ? يشÎ خطرا ع� ا.ياة �� �ون أن ا. �� يعت� 
كدته نسبة الت7ميذ الذ4 مر أ T?عام، وهذا ا Îبش

 ا,ياه.34.3ن %. K أ58.6ا,دينة بنسبة 


 من نقص ��
 % فقط �
 من تعت�� أن ا,غرب يعا·�

كز ع� ا,عارف البسيطة  بية ا,ائية لدى هذه الفئة من الت7ميذ '� ال�� بناء ع� ما سبق فإن
 


Üاف �� F?ا الفرد من أجل ا.فاظ ع� ا,اء أو تفادي ا �A يقوم 
 ~ السلوSت اليومية ال|� T
�والتوعية 9

لوضع الصعب وا.رج الذي استغÞ7، وتغفل  �
 تدب�
 ا,اء وتوعيته 9
اك الت¥يذ �� �ÜF �انب ا,تعلق 9 �ا.


 سنوات Øية وتوا 
 تعرف �Q التساقطات ا,طر 
 دول العا�، خاصة تلك ال|�
�� �يعرفه ا,غرب و9

فاف. � ا.
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  : سلوكات التلاميذ(ات) المتعلقة بالماء3جدول رقم 

 

دول( �� من خ7ل ا. 
نشطة %من ا,35) أن 3يتب� T?ا 


 البحث فقط �
 من تشارك ��

�� � 
شارك�

 مقابل 

�� 
 T|تنظمها ا,ؤسسة من خ7ل النادي البي 
 % � يسبق Åا ا,شاركة من قبل، هذا 65البيئية ال|�
موعة واسعة من الت7ميذ  �
 مقر ��، راجع لصعوبة التواصل مع �

مر، حسب ما ?حظه الباحث �� T?ا
نشطة مع ا.صص الدراسية بسبب ا?كتظاظ الذي تعرفه ا,ؤ  T?امن توقيت ا � سسة، وأيضا بسبب '�


 أغلب ا?Tحيان. 
رýا من حق ا,شاركة �� 
قسام   ] T?ا,قررة لبعض ا  


 67½ أن Ý �Mوا?ج 
Ãيطهم ا,در� 


 التوعية والتحسيس ��

,ساEة �� �م يقومون 9 �Aحوا أÉ%
وات ا,ائية. و  ورة ا�افظة ع� ال�� ى أن 90ب�� 
 ا.فاظ % '�

الت¥يذ يتحمل قدرا من ا,سؤولية ��
ت البيئة من  اه أ~ مكو�9 � ابية ا]� � 
,ؤسسة لسلوSت إ] �
 الت7ميذ 9 مر يعكس تب|� T?ع� ا,اء، هذا ا

شيد ا,ياه.  Eية '� T
�عية والتوعية والتحسيس 9 �Mا.ياة ا?ج 


 خ7ل ا,شاركة الفاع�� ��

 غلاق الصنبور بالمرافق الصحية: درجة موافقة العينة على ا4المبيان رقم 

 
 الدراسة ا,يدانية: ا,صدر

وقت الاستراحة4جدول رقم   : رأي العينة في اللعب بالماء
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~ 80) يتضح لنا أن 4من خ7ل ا,بيان( 
اه ا,اء بتعب� � ابية ا]� � 
� يتبنون سلوSت إ] 
% من ا,شارك�
� نسبة 

 ح�

ا % �
 ع�� 20عن إغ7ق الصنبور بعد Û استعمال �� كدها أو إغ��7 T ت عن عدم �9
دول( �� ا. 
� 5للصنبور، ½ يب� 
,اء هو سلوك غ�
 �مود و? يتفق معه جل ا,تع¥� �) أن سلوك اللعب 9


 البحث بنسبة 
�� � 
� ,ا يتلقونه من 82ا,شارك� 
ا تدل ع� تفعيل ا,تع¥� 
( ا�صل عل� T¢هذه النتا .%

م ال �Aحيا 

بية ا,ائية �� اه ا,ياه.معارف من خ7ل ال�� � ابية ا]� � 
م لسلوكيات إ] �
 أغل�  يومية وتب|�

í³^} 

لسلك  �م التعليمية 9 �A 
ختلف مستو9 �R أن الت7ميذ Øا من هذه الدراسة إ 
( ا�صل عل� T¢النتا 
تش�

 وا,عرفة ا,تعلقة Ýالو �ßن 


كدوا ع� أن ا,ؤسسة التعليمية Åا دور ýم �� عدادي قد أ F?الثانوي ا
نشطة  وذلك راجع للدور T?ا 



 التحسيس وا,شاركة ��
تلف ا,واد الدراسية �� �� 


ساتذة �� T?الذي يلعبه ا

 التنبيه وزجر السلوSت السلبية 

بوية �� دارة ال�� F?بوية، وأيضا دور ا التوعوية من خ7ل النوادي ال��
 .Øو T?ة الفرضية اA كيد T اه ا,اء، وبذلك �� �9 �  ا]�

ا*( وا,قررا �موعة  من ال� �بية ½ أن � ا ال�� جموعة من ا,واد التعليمية م�� �R اصة ت الدراسية ا.�
 Þ وضوع ا,اء والتطرق �R ا من ارتباط وثيقÅ ء ,ا 
9 � 
عيات والف� �Mرض وا?ج T?س7مية وعلوم ا.ياة وا F?ا
� العبد ا,ؤمن الصا�  
� 
R شيد ا,اء وا.فاظ عليه سلوك عتبار '� �تلفة، 9 اهات معرفية �� � من زوا9
 وا]�

ميع و  �. Sعتباره �ر �ية ?ستمرار حياة الÊئنات ا.ية، وأيضا 9 ور �É أيضا ?عتبار ا,اء مادة حيوية
اه ا,اء يعدمن ق�
 ا,واطنة  � 
 ا]� �ا· � 
[ F?عتبار السلوك ا �ا 9 

 Û الصناعات، وأخ�

ا �� �Éالتفاع7ت وحا
وات الطبيعية للبلد. وهو ما يؤكد Aة الفرضية الثانية كيد ع� أن مادة علوم  وا.فاظ ع� ال�� مع التأ

شيد ا,اء وا,ساEة  Eية '� T
�
 التحسيس 9

س7مية �� F?بية ا رض تسا~ أيضا إØ جانب مادة ال�� T?ا.ياة وا
ديدات أزمة ا,ياه ع� الفرد وا�يط. �Aخاطر و �R التوعية 


�� 

ع7م وال F?هود الذي تقوم به ا,ؤسسة التعليمية يد$ من طرف وسائل ا ��ا*( الثقافية هذا ا ��
 



 يب�w دورها �دودا للغاية �� ع7مية ويد$ أيضا من طرف العائ�� ال|� F?ختلف ا,نصات ا �R والتوعوية

 الصلب دون التطرق للجانب 

انب ا,عر�� �
 ا.
هودات تب�w �صورة �� ��انب. لكن هذه ا �هذا ا.

بية ا,ائية وهو ل�� �سيخ التع¥ات ا,تعلقة 9 
 ل��
موعة  ا,هاري والوجدا·� �( حيث أن � T¢كدته النتا ما أ

اه ا,اء، لكن  � ابية ?]� � 
اه ا,اء ويقومون بسلوكيات إ] � ابية ا]� � 
لكون معارف ومواقف إ] 
R � 
من ا,تع¥�
ت ع� أرض الواقع من خ7ل، وهو ما  
Mيل تلك التعل � تلكون @هم حس ا,سؤولية والقدرة ع� ت�� 
R ?

.يقدم دلي7ً أولياً ع� Aة الفرضية ا ) T¢هذه النتا 
يد من الدراسات لتعم�  لثالثة، ولكن هناك حاجة ,ز
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: 
اح ما ي� كننا اق�� 
R ه 
Rما سبق تقد Û بناء ع� 

(ات) وإذSء حس  - � 

 لدى ا,تع¥�
T·ا,ا 
Ýتعزز الو 
 نشطة ال|� T? �إغناء ا,قررات الدراسية 9
ا �م ا. �A 
 تلف أنشطة ا,ؤسسة ال|� �� 


®م �� ا �ÜF �م 9 
Aا,سؤولية لد. 

T·وا,ا 
 T|نب البي 

نسان وإعطاء  - F?دي ا,واطنة وحقوق ا 
 و�9 T|بوية وخاصة النادي البي ندية ال�� T?تفعيل دور ا
. 
ة سنو9 �� �نشطة ا,� T?ا 


بية ا,ائية �� ولوية لل�� T?ا 

يع البيئية  - ية لتشجيع ا,شار 
 ا,ؤسسة من ت7ميذ وأساتذة وأطر إدار
ر الطاقات ا,وجودة �� �Mاست

 �� �A 
 ,اء.ال|� �9  

-  � 
� ا�لي� 
تلف الفاعل� (ات) و�� � 
ء وأýات وأولياء الت7ميذ وأÜ ا,تع¥� �عيات آ9 �اك � �Üإ
لب7د. �وات ا,ائية 9 سيخ ثقافة ا�افظة ع� ال�� 
 و'�

T·ا,ا 
Ýالو �ßلن 

تمع ا,د·� ��ت ا  من مكو�9
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 العا -

، حقائق عن أزمة ا,ياه �� 
Øالبنك الدو 
، تقر' 
 �  .�2015 العر·
-  � 
س بتار¢ ��� هس� �� التنشئة العائلية وا,قررات الدراسية، � 
شتن��  23شق�
 �، ثقافة استعمال ا,اء ب�

رة 2024 
� الز9 
ر¢ �9 ،1  �   :، ا,وقع2024دجن�
https //:2 u.pw /7 hGqJ0DF 

بية ا,ائية ع� تنمية  - 
 ضوء أبعاد ال��
عية �� �Mالدراسات ا?ج )Sح ,نا 
 سعد و�اد عادل، تصور مق��Lصب

بية جامعة بورسعيد،  �� @ية ال�� �عدادية، � F?لدى ت7ميذ ا,رح�� ا 

T·155، ص 2024التنور ا,ا.  

بية ا - 
 تنمية ق�
 ال��
عية ودورها �� �Mوذجا، أطروحة : لبيئيةمطوري أ1ء، مؤسسات التنشئة ا?ج �Rا,درسة أ

 ، T'زا �  .23، ص2015دكتوراه، جامعة خي�� بسكرة، ا.
- Glatter R, Are schools and colleges institutions?, Management in education, 2015, P:100-104  
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íÎøÂ<íè_<Hh^f�Ö]<ï‚Ö<àè‚jÖ]æ<êÂ^Ûjq÷]<Ø‘]çjÖ]<Øñ^‰æ؟ 

^�c<ë÷çÚ<íÃÚ^q<íf×� <tƒç´Œ^ßÓ²<ØéÂ 

 هنوف محسين 

في علم الاجت$ع وعلوم التربية  باحث
 جامعة مولاي إس$عيل مكناس المغرب

 :ملخص
ظاهرة انتشار التدين الرقمي بa الطلبة المغاربة كأحد  هدفت الدراسة إلى الكشف عن :الأهداف

فهم طبيعة التديُّن عند  وذلك في أفق. الظواهر الاجت5عية الحديثة التي تأرق بال العائلات والمجتمعات
  .الطلبة وتحليل آليات الخطاب الديني الرقمي وعلاقته بالسلوك

اليوم تحديات أمام ضبط الخطاب الديني الذي كان حكرا في يد الدولة فإذا به يتحول  تطرح: الإشكالية
الديني الرقمي وانطلاقا من التفاعل الحاصل بa الخطاب . إلى أداة عابرة للحدود وخارجة عن أية رقابة

أثر وسائل  والشباب، وما يشكله ذلك من تهديد للهوية الوطنية وظهور أ-اط تدين جديدة، نتساءل عن
  التواصل الاجت5عي على التدين لدى الطلبة الجامعيa؟

، والتي تعتبر من بa النمذجات 1965سنة " استارك"و" غلوك«النمذجة التي بلورها  اعت$دنا: المنهج
وذلك من خلال خمسة أبعاد هي البعد . ة والتي تتمتع بصلاحية لدراسة الظاهرة الدينيةالإجرائي

  .  الأيديولوجي، البعد الطقوسي، البعد التجربة، البعد الفكري، ثم البعد الأخلاقي

متسارعة  يشكل: النتائج الخطاب الديني على مواقع التواصل الاجت5عي ظاهرة اجت5عية جديدة
يحظى هذا الخطاب الديني الرقمي . ستوى الشكل والمضمون ومنفلتة عن أية رقابةالانتشار على م

باهت5م وتفاعل متزايد من طرف الطلبة الجامعيa، ويأثر في اختياراتهم وسلوكياتهم وطريقة تفكMهم 
  .وتوجهاتهم

óات ا,فتاحيةال:  � 
؛ التد4 
Ý �M؛ وسائل التواصل ا?ج 

� الر=� 
؛ الطلبة؛ التد4 � 
.التد4 


  الر=�

Abstract 
The study aims to uncover the phenomenon of the spread of digital religiosity among  :Objectives

Moroccan students as one of the modern social phenomena that are troubling families and societies.

This is with the aim of understanding the nature of religiosity among students and analysing the 

mechanisms of digital religious discourse and its relationship with behaviour 

Today, it is difficult to control religious discourse, which was once monopolised by the state  :Problem

but has become a tool that crosses borders and escapes all control. Based on the interaction between 

digital religious discourse and young people, and the threat this poses to national identity and the 

emergence of new models of religiosity, we ask what impact social media have on the religiosity of 

university students?  

We adopted the model developed by Gluck and Starck in 1965, which is considered to be one  :Method

of the valid procedural models for studying the religious phenomenon, across five dimensions: the 
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ideological dimension, the ritual dimension, the lived dimension, the intellectual dimension, and then 

the moral dimension.  

Religious discourse on social media is a new social phenomenon that is rapidly  :Conclusions

spreading in terms of form and content and is uncontrolled. This digital religious discourse is 

receiving increasing attention and interaction from university students, influencing their choices, 

behaviours, thinking and attitudes.  

Keywords: religiosity; students; digital religiosity; social networks. 

VÜè‚Ïi 


 عا� اليوم، وذلك ,ا Åا 

 ا.ديثة أحد مظاهر الثورة ا,علوماتية ��Ý �Mج F?وسائل التواصل ا �تعت�

ايد يوم عن يوم  � تمع. هذا ا.ضور ي�� ��
 للفرد واÝ �Mت الواقع ا?ج 
يع مستو9 �من حضور قوي ع� �
 �Ü ا لدىÅا وستعما 
نتشار الواسع للتكنولوجيا وêو�Þ الوصول إل� F?تمع. بسبب ا ��ة من ا 
ا¢T كب�

تلفة  داف فئات �� 
 ع� ن�ß عدد كب�
 من ا,علومات، وذلك ع�� اس��Ý �Mتعمل وسائل التواصل ا?ج
اص ومؤسسات  � �äمنظمة، ومن طرف أ 
يقة عشوائية وغ� تمع. وي�� ن�ß هذه ا,علومات بطر ��من ا

ا أية ع7قة.   أدى إØ توافر K هائل م مع بي�� � 
ات قد ? ] �ية مراقبة و� T? ضع � �[ ? 
 ن ا,علومات ال|�
ة Sنت. � أو تنظ�
 من أي �

1<JíéqçÖçé‰ç‰<ì†â^¿Ò<êÛÎ†Ö]<àè‚jÖ]<VêÖ^Ó�c<Ø}‚Ú 

تلها شHت الظاهرة الدينية �ط أنظار ع¥اء  
[ 
 تمع وا,Êنة ال|� ��� داخل ا 
انط7قا من أEية الد4
 
وبولوجية مث� عية وأن�� �Mعتبارها ظاهرة اج �ع 9 �Mتمع ا?ج ��� مدخ7 لدراسة ا 
ة ل7نتباه. لقد شÎ الد4

 
 عية والسياسية والثقافية ال|� �Mسس ا?ج T? �?<خر و9 �لذات و9 �
 الفردي 9Ýتشكيل الو 

نظرا لدوره ��


 مفاصل 
�� Yتتح 
 ليات ال|� عية ور; م7* الع7قات وا?< �Mلية التنشئة ا?ج� 


تسا~ ��
تمع. ��ت  ا 

 أفق صياغة نظر9

�  وذلك �� 
تلفة.  و,ا Sن الد4 ��ية للظاهرة الدينية بÎ أبعادها ا 
تفس�
اطر  ت العا,ية، � تسN من �� 
ا شأن بقية اÅو9 �Aس7مية شأ F?بية ا Åوية، فاÅوية الثقافية العر �مرتبطا 9

 ا,رح�� الراهنة يعيش بفعلها Éاعا 

�� 
س7» F?تمع ا ��ول ا ع7مية ا,تقدمة. و]� F?التكنولوجيا ا

 زمن العو,ة وحضارة الثورة ا,علوماتية ا,ذه�� لتحقيق هويته ا,شتتة 

مزدوجا، Éاعه مع ذاته ��
ة، ��  �اضيه وعقيدته من � �R ا,ستقبل Øه ونظرته إ �Éبط حا � الشباب، وإعادة ر 
وخصوصا ب�
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واته الطبيعية  ر قدراته و'� �Mجادة ?ست �Þاو� 

ت �� 
ية للحد Éاعه مع ا?<خر ع� Sفة ا,ستو9 �ßوالب

نية. (جفال وطلحة،  ة �9 �ر العو,ة من �  . )1()2018من الضغط والتبعية وآ�9

 أي تفاعل؟: الخطاب الديني الرقمي والطلبة


 والشباب، تطرح Ý �Mع� مواقع التواصل ا?ج 
 � ا.�طاب الدي|� 
انط7قا   التفاعل ا.اصل ب�
: ما هو إ'� وسائ 
Øلدى الطلبة الدراسة ا.الية السؤال التا � 

 ع� التد4Ý �Mل التواصل ا?ج

 �� 
A سئ�� الفرعية: هل T?موعة من ا �ساسية للدراسة، نطرح � T?لية اÊ؟ انط7قا من ا?ش � 
امعي� �ا.
؟ ,اذا يلتجأ الطلبة لوسائل التواصل  
Ý �Mبوسائط التواصل ا?ج �Éا.ا 
 .�طاب الدي|� �الطلبة 9

مور الدينية؟  T?ا 


 للبحث ��Ý �Mا?ج 
م الطلبة؟ ما� �Mلب اه � 

 الذي ] ماهية طبيعة ا.�طاب الدي|�

 � 

 ع� درجة تد4

 الر=� اهات الدينية لدى الطلبة؟ كيف يؤ'� ا.�طاب الدي|� � طبيعة ا,مارسات وا?]�

؟ 
 �
 الشع| 
 وا.�طاب الدي|�̂ 
 الر  الطلبة؟ وكيف يتمثل الطلبة ا.�طاب الدي|�

2<I<[íe…^ÏÚ<íè_<Vàè‚jÖ]æ<àè‚Ö] 

 � 

 تطرقت Åا السوسيولوجيا يشÎ الد4 � بشÎ خاص أحد ا,واضيع ا,همة ال|� 
 بشÎ عام والتد4
�ع عن  ت�� جية جديدة بة معرفية وم�� ما مقار ب�� ع� مر العقود ا,اضية. وذلك من خ7ل �او�Þ مقار

ع.  �Mوفردية، وذلك وفق تصور ع¥اء ا?ج �Þة، متحو 
عية متغ� �Mعتباره ظاهرة اج �� قداسته 9 
ت�ن التد4
 ~ 
ث� T 
 ومدى �9


 والثقا��Ý �Mحيطهم ا?ج �R � 
فراد ا,تدين� T?صد ع7قات ا ا '� �Aأ 

أEية السوسيولوجيا ��

 � 

 يقدýا الد4 ,عتقدات والتصورات ال|� �ýا 9 �Mك�� من اه � أ 

 بذلك تدرس مظاهر التد4
~ به. �� �' T و�9

الق والعا�. نسان وا.� F?حول ا 

 

� موقعًا هامًا �� 

 وجدت Åا  لقد احتل الد4 ت السوسيولوجية، من خ7ل فكرة الوظيفة ال|� 
النظر9

 Nأن انط7قة ع ½ . � 
لد4 �، خصوصًا الوظيفة الÊمنة ا,تص�� 9 � 

 دراسات رواد سوسيولوجيا التد4
جاذبية ��

تمع. فـماكس في�� وإميل  ��
 ا
ت ا.رSت الدينية �� 
Mت مع دراسة تكوينات أو تنظ �R 
 ع الدي|� �Mا?ج

Sدور � 
حث� �ع و9 �Mجانب ع¥اء اج Øإ ، � 
� والتد4 

 ر1 جانبًا هامًا من ا,7* وا.�صائص العامة للد4�
. � 

 للظاهرت�Ýم موضو � أسسوا ل¡� 
Eا، والذ4 
� وبي�
 بورديو وغ� رسو'� �لكوت 9 � Åم أمثال �9 
 ?حق�


 عN ا?ج
ر الزاوية �� �" �
 وفي�� قدما دراسات أساسية تعت��Sإن \ من دور 
 ع الدي|� �M

ية الوظيفية  
 بناء ع� النظر�Sن دورS ال. فإذا ��
 هذا ا

 دشنت لدراسات ?حقة �� ، وال|� 
ال>سي_

                                                             
تمعات، )1( ��سار ثقافات ا ديد وا]� �
 ا.


 ظل تكنولوجيا ا?تصال الر=�
 Journal ofجفال سامية، طلحة مسعودة. اÅوية الثقافية ��
Route Educational & Social Science ،2018 349، صفحة 14-5، عدد. 
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ية من خ7ل  �ßماعات الب �� أفراد ا. 
سك ب� �Mال � 

 تعز'
�� � 
ا، قد استشعر دور الد4 الذي دافع ع��


 اØ التضامن العضوي ومن خ7ل الشعØ
تمع من التضامن ا?< ��ا'T والطقوس ا?حتفالية؛ فإن مرور ا

. 
Ý �Mا?ج 

 �لية التغ�
�� � 
 في�� درس دور الد4

 

بية، �� وذجا لتقدم الرأ1لية الغر �R فانية الطهرانيةHركة ال.S ماعات الدينية �ز في�� دور ا. �لقد أ'

ا �� 

�� 
ة، وكذا التأث� TRعية القا �Mللنظم ا?ج 
Ý �Mا?ج 
ا تشÎ نواة قادرة ع� التغي� 
Aت أخرى لد?

 
 �òويلية تقت T مية �9 بة �� ها. وذلك وفق مقار 
تمع S?قتصاد والسياسة والثقافة وغ� �� �ارتباطات 9
ة أخرى  �. من � 
Ý �Mا?ج 
الكشف عن ا?فÊر الدينية ا.يوية والقادرة ع� إحداث �لية التغي�

 
كس هور½' �  Max Horkheimer )2(ذهب ما بة نقدية ل7]� 
 مقار اهات النقدية ال>سيكية إØ تب|�
 
 م ال|� م تعكس أحواÅم وظرو�� 
 بي��Mف �ßينسجها الب 
 . حيث أن الع7قات ال|� � 
حول مسأ�Þ الد4
فÊر الدينية ما �
 إ?  T?ر~. ومن هنا فاÊم وأف �Aها تتحول أيضا تصورا 
ا، وبتحوÅا وتغ� 
يعيشون ف�

تمع. ��ة للواقع الذي يعيشه الفرد داخل ا �� �' 

لي� للثقافةإن م �[ 


 تبناها �� بة ال|� 
 نفس ا,قار� � 
بته للد4 
 مقار

�� � �' 
. )3(ا يدافع عنه @يفورد غ�
نتاج ل¥ع|�  F? ول T?ا,قام ا 


ýا �� �Mاه 
Øبة تو 
 مقار 
 تب|�
�� � �' 
، ذهب غ� �كس في� ا ع� منوال ما 
س�

~ ا?  
ضفائه ع� أفعاÅم والذي يقوم ع� توجيه مص� F �فراد 9 T?أو ما يطلق عليه الذي يقوم ا . 
Ý �Mج
فراد عن أفعاÅم؟  T?ماذا يقول هؤ?ء ا : � 
� التالي� 
جابة عن السؤال� F?ا 



 يتمثل �� الوصف ا,كثف ال|�

 للظاهرة 

� ع� البعد الثقا�� 
ك� 
 إطار ال��
�� ، � �' 
؟ وهذا ما يندرج، حسب غ� وكيف ينتجون ا,ع|�

صوص دراسة الظاهرة الدينية، � �
 الواقع، و]
القول إØ استحا�Þ وجود أي أساس  الدينية. و�� كننا 
R

كد  بة شام�� ودقيقة للظاهرة الدينية اليوم ½ أ 
 تقد�
 مقار
كنه ا,ساعدة �� 
R معقول 


�wي �نظري أو إم�
اح،  �يع )4()2019ع� ذلك (� " �� يناسب � 
وم للد4 
 إنتاج م¡�

ة �� 
، أن هناك صعوبة كب� ع|� �R .

 عN ا

حث �� �9 Û ومه الثقافات، أي أنEانط7قا من مرجعياته وبيئته و � 
ع يتناول موضوع الد4 �Mج?
جية ا,تبناة.  به ýما Sنت ا,�� ار �  و]�

                                                             
ر:  ()2( 
Rفي1973-1895ماكس هور®ا( 


جهوداته �� �R ر ، اش�� 

ع أ,ا·� �Mاج 
  النقدية النظرية  لسوف وعا�

 فرانكفورت مدرسة كعضو ��
عية( الفلسفية �Mالفلسفة والعلوم ا?ج � 
عية، أ~ أ�اÞ: ب� �Mاث ا?ج �[ T7اك  1947) , خسوف العقل 1938-1930ل ?ش�� �و 9


 مدرسة  جدل ألف كتاب أدورنو تيودور مع
. سا~ كعضو �� 
�ال الفكرية التنو' T?التخطيط والد$ لعدد من ا 


فرانكفورت ��
 ل¥درسة والتنبيه Åا. 

)3( �  
اه� �'  � 
، الد4 
̀ �� إنسانيات،  @يفورد د?لية: مقاربة شبكة  بوصفه صا �ت، � 
 .29، ص. 50، عدد 2010غ�
اح )4( �س7م سوسيولوجيا. � " F?ع� الرابط. 2023,يونيو  12مشاهدة يوم  موقع مؤمنون بل حدود،. 2019. أولية م7حظات :ا :

https://2u.pw/Ofzxo24  
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 إعادة بناء الفرد 
� الفردي ودور الثقافة الدينية �� 
دراسة التد4 Øهو ما دفع إ 


لعل هذا البعد الثقا��
 ، 


رمو·� �كد (رشيد ا. T 
وم الت )5( )2015من جديد. حيث 9 � الفردي جاء نتيجة طبيعية : "إنّ م¡� 
د4

 أنّ الفرد ا,سN، خصوصاً الشاب، يصبح مرجعاً  ، وهو يع|� 
 ا ا.قل الدي|� 
 عر�� ى ال|� �للتحو?ت الك�

 وا,مارسة والتوجيه والسلوك والتمثل. حيث يسقط Ûّ ا,رجعات 

�wا?ستمداد والتل 

لنفسه ��

 ÜT?سجد وا,S نت تقليديةS ها والسلطة الدينية، سواء 
، أو غ� 
Ãس7م السيا F?ت اSة والزاوية، أو حر

 Sنت تنتج وتعيد إنتاج الق�
 الدينية.   من ا,ؤسسات الر?ية أو غ�
 الر?ية ال|�

مّة  T7ة وللقبي�� ولÜT7لو?ء ل �
 ا,رتبط 9Ýما �� ا. 
وم، جاء ليحلّ �لّ التد4 
 فإن هذا ا,¡�Øلتا �و9
ا � 
�� � 
عزل وللجماعة وما إØ ذلك. ومن ب� �R ، 
 وذجه التدي|� �R T �ñالفردي أنّه يستطيع أن ين � 
ت التد4

� ّ�ا سبق.  
ط طبيعة التد4 �ßنت تS 
 عراف وا,ؤسسات ال|� T?ات وا.يثيات والقواعد وا عن Ûّ ا,ؤ'�

 Sنت  تمعية ال|� ��� الفردي ا,تحرر من آليات الرقابة ا 
اجع أمام تقدم التد4 
 ي��Æم �� ا. 
إن التد4


 السا
رافه عن ا,تعارف عليه. من خ7ل ما سبق سائدة �� كن توقع درجة انف7ته وا]� 
R ? بق. وإذن

صصية لفك رموزه وأبعاده،  � �[ �تاج إØ دراسات واستقصاءات ع� 

 ا.ديث، ] فإنّ هذا النمط التدي|�

 بع

�� 

 التأث�
�� 
Ý �Mع� دور وسائل التواصل ا?ج � 
ك� 
 هذه الدراسة هو ال��

منا �� 
A ض لكنّ الذي
قبال  F?ايد ا � لتوازي مع '� �ورها.  و9 �¼ 



 ساEت �� � لدى الشباب ا,تعN والعوامل ال|� 
أشÊل التد4
ايد ظاهرة  � موعة من ا?حصائيات '� �يقيا، تظهر � ل إفر 
 دول �1

�� 
Ý �Mع� منصات التواصل ا?ج
دول أسف�: �� ا. 
، خصوصا لدى الشباب، ½ يب� � 
 التد4

 .صوص الدينية بشكل يوميالاطلاع أو الاست^ع إلى الن

 
 
 � 2022 ،مصدر الباروم�� العر·

                                                            
)5(  


رمو·� �وذجاً، . رشيد ا. �R الفردي � ّ
يونيو  19موقع مومنون بل حدود، مشاهدة يوم . 2015سوسيولوجيا التحوّ?ت الدينيّة التد4
  https://2u.pw/Ofzxo24: ع� الرابط. 2023
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 � 
، يدفع إØ التأسيس لدراسة الد4 زمة كورو�9 T �بطه البعض 9 � والذي ر 
لد4 �ايد 9 � م ا,�� �Mإن هذا ا?ه
د صداه وراهنيته اليوم مع انتشار وسائل التواصل  � 
� دراسة سوسيولوجية موضوعية، و] 
والتد4


 تدفعنا لنت ، وال|� 
Ý �Mا الفردي ا?ج 
Aبعد 

م الظاهرة الدينية �� �� 


الوسائل �� ث�
 هذه T ساءل عن مدى �9
ك�� نشاطا وانفتاحا ع�  T?ة من الشباب ا 
[ �ßثل تلك ال �R 
 � وال|� 
امعي� �
 لدى فئة الطلبة ا.Ýما �وا.

 . 


 وا?قتصادي والثقا��Ý �Mا,ستوى ا?ج 

 الدين والتدين -

� يدفعنا ل 
� والتد4 
� الد4 
� ب� 
، والبحث عن الع7قات ا,وجودة إن التمي� � 
وم� لتساؤل عن ا,¡�
� منظور �� حسب معجم لسان العرب ?4 
ما، والد4 زاء وا,Êفأة. 169، صفحة 13جزء  )6(بي�� �و ا. �� ،

� هذا القلب من نعم بسقام  
� ا?;، قال: د4 
� ا,صدر، والد4 
يته، وقيل الد4 ودنته بفع� دينا: جز
 
� بدان أي ½   �9 كذلك أيضا.ليس Sلسقم وداينه مداينة ود9 

 ا,ثل: ½ تد4

زاء. و�� �: يوم ا. � 
ويوم الد4
� حسب معجم ?روس، فلديه معانٍ  
سب ما �لت.  أما الد4 �ازى بفعلك و] � ازى أي ]� � ازي ]� � �[
,قدس".  �نسان 9 F?دد ع7قة ا �[ 
 موعة من ا,عتقدات والطقوس ال|� �ا أو?: "هو � متعددة نذكر م��

موع  �نيا: "� � و�9 
ء إØ عقيدة دينية". أما التد4 �Mلثا: "ا?ن ا,مارسات والطقوس ا.�اصة بÎ معتقد"، و�9
ث�
 ا,وقف  T � واليß، وهو �9 
م والل� ا الر�ة والت¡� 
� بصفة ف� 
و "تطبيق تعال�
 الد4 حسب نفس ا,صدر ��


 أو ا.�اص". إن الدòالشخ � 

   يؤدي إØ موجة من الد4 
 ع� ا,وقف الدي|�
موعة الذا·� �� هو � 
4

و التطبيق العم�
 Åذه  �� � 
أما التد4 ا، �A الق وا,عتقدات والطقوس ا,رتبطة �Þ من ا.� � من التعال�
 ا,��
 



 أو ما وراء الطبيعة ½ هو ��aو وضع إ �� � 
، أما الد4 
ò
� �ä رك�ثابة ا �R هو � 

 فالتد4Øلتا �، و9 
التعال�

 T �9 � 
كن اختصار التد4 
R ،ة �R م لغة الف7سفة. ومن قتضياته حسب ال¡� �R ام � � وا?ل�� 
لد4 �نه ا,عرفة 9
ص دون ا?<خر. � �ä Îا.�اص ل 

� بصورة خاصة ع�  
ك� � مع ال�� 
� والتد4 

 دراسة الد4
�� 
 ده البح|� �ا من � ً 

 جانبًا كب��Sوجه دور

، هو الشÎ ا,نظم،  
�Sعند دور � 
ة. إن الد4 
تمعات التقليدية الصغ� ��
 ا
�� 
 ا?عتقاد الدي|�


 ا?Tخ�
 إØ وا,ؤ 
، الذي يؤدي �� 
Ý �Mا?ج 
Ýماعية والو �نتاج ا,عاي�
 ا. F? ط �R ل¥قدس، وهو 


سسا·�

 حاA �Þو 

�� 
Æم �
 ا.Ýبقاء ع� الو F?ا 


 فأEية الطقوس الدينية تتج� ��Øلتا �9 ، 
Ý �Mا?ندماج ا?ج

ر هذا ا?رتباط  �¼ . 
Ý �Mا?ج 
� والتغ� 
� التد4 
بط ب� ة. أما في�� فقد ر TRخ7ق داT?من خ7ل مؤلفيه "ا
وتستانتية وروح الرأ1لية  �
 1930ال� ع الدي|� �Mا?ج Nاز دور 1957" و"ع �"، حيث حاول من خÞ7 إ'

                                                             
� منظور، ج)6( � .169، صفحة 13زء معجم لسان العرب ?4
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ور  
 Sنت أساس ¼� ديدة، ال|� �تمعات الصناعية ا. ��
 ا
ور ق�
 وأخ7ق العمل �� �¼ 


الق�
 الدينية ��
. 
Ø1النظام الرأ 

� ال T'Sمن ر � 
ى يعت�� في�� أن الد4 
� ليس قوة �افظة ½ ' 

 فيه. فالد4Ãوفاعل أسا 
Ý �Mا?ج 
تغ�
بية، فقد Sنت  تمعات الغر ��
 ا

ية �� و?ت جوهر ماركس، بل إن بعض ا.رSت الدينية أحدثت ]�
وعات  �ß, �9 � 
ساس للرأ1لية حيث Sن أوائل ا,بادر4 T?ا ا,نبع ا وتستانتية خاصة الÊلفينية م�� �ال�

ية من أتب 
 انط7ق التجار

 اندفا2م لتحقيق النجاح، الذي أêم ��


 Sلفن، وSنوا �� وتستان|� �اع ال�
م ع7مة  
لنسبة إل� �
 خدمة ,، وSن النجاح ا,ادي 9

بية، يصدرون عن رغبة �� التنمية ا?قتصادية الغر
 ، � 
 غيد'�

Åية ½ أو�å ذلك (أنتو·� F?7()2005من ع7مات العناية ا(. 

� م¡�  
� والتد4 

 جورج إن الد4
ع ا?,ا·� �Mوحسب عا� ا?ج ، �Þ?تلفان من حيث ا,ع|� والد ومان ��


 قوة قاهرة وخفية قادرة ع� 
� هو الدافع ا.يوي الذي يدفع الفرد اØ ا?عتقاد �� 
زميل، فإذا Sن الد4


 الذي يسÆ اØ ا?ستحواذ والسيطرة ع� ا?و Ý �Mا?ج Îهو الش � 

 العا�، فان التد4
�� Yل. التح

ث7ت حول الطبيعة وما وراء الطبيعة، تشÎ للفرد  �Rموعة رؤى ومعتقدات و �� هو � 
ع|� ان الد4 �R
تلف عنه. ��ا وا?خر ا 

 ال�ùينت 
 ماعة ال|� �. �ديد ع7قته 9 صيته و]� � �ä *7الدافع ا.يوي لر; م 

3<I<êÛÎ†Ö]<�è‚Ö]<h^Ş¤] 

 
Øع��9 ا.ا 

ا?ت ا.ياة �� �� Îكتساح العو,ة ل ، أصبح ا.�طاب مع ا 
 ال الدي|� ��ا فيه ا �R 


 Sنت سائدة سابقا.  
 طابعا اخر ويتخذ اليات اخرى جديدة غ�
 تلك التقليدية ال|�ñيكت 
 الدي|�
ديدة  �ع7م ا. F?وسائل ا �
 ع� ية ا.ديثة ع� إنتاج وبث ا.�طاب الدي|� ساعدت التكنولوجيا الر��

ا وولوجيه أêل Sليوتيوب والفايسبوك والتوي�� وا?نستغرام،   

 اشعاعا كب�  أع	 للخطاب الدي|�
يد وبدون  

 أي وقت '

يد و�� 
بكث�
 �ا Sنت عنه من قبل، حيث أصبح الفرد قادرا ع� البحث �ا '
تاج أد·� مساعدة من أحد. 
 أن ]


 ا,وجود اليوم ع�� وسائل التكنولوجيا ا.ديثة من كتب ومقا?ت ومرئيات  إن ا,ضمون الدي|�
، والذي يشÎ أحد ومسمو  



 الر=� عات وصور وتطبيقات هو ما يطلق عليه اليوم ا.�طاب الدي|�
دها  
 ت�� لتحو?ت ال|� �تبط 9 

 لدى الشباب. والذي 'Ý �Mالفعل ا?ج 


ة �� عية ا,ؤ'� �Mالظواهر ا?ج

                                                             
وت، الطبعة الرابعة،   )7( 
ان ب� �� ة، مؤسسة '� �� � الصياغ، ا,نظمة العربية لل�� 
ة، فا' �� ع، '� �Mا?ج Nع ، � 
 غيد'�

، ص. 2005أنتو·�
582 . 
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نتاج ا,ع F? ها للبنيات الذهنية 
كتساح العو,ة وتغي� بة الدينية لدى الشباب خصوصا مع ا ، التجر �|
خرى جديدة وطارئة. T

�عية التقليدية واستبداÅا 9 �Mنساق ا?ج T?الذي طال ا 
ة التغ� �R ومن 

 :الهوية الدينية

� والعادات  
تلف من حيث الد4 ��يعت�� في�� أن اÅوية الدينية تعرف عادة كنقيض لT7خر ا
ا �Aنسان. وا.قيقة أ F7ث7ت للعا� ول �Rما  والتقاليد ا,رتبطة بطقوس وعبادات و Îب 


ارتباط رو�
 وثقا��
 Îيش � 
عتبار أن الد4 �
 الزمان وا,Êن. 9

ا �� ي�� ا واستمرار اعة دينية عن أخرى ويضمن Åا أم�� �� � 
� 
R
بدي  T?ء ا �Mوية الدينية النظرة ا,قدسة للعا� وا?نÅيث تقدم ا �عية ] �Mة للهوية ا?ج � 
الصفة وا,Êنة ا,م�

مل العاطفة للجماعة. وتستمد هذه اÅوية ال 
يد الذي ] 
 الفر �يديولو� F?ا ا�ا من موق �Aدينية قو
 ، 
� 
Rتنبع من ادعاء ا.قيقة (هدى كر 
 اعة، )8()2022والسلطة ال|� �� � �.  وحسب الباحث (� 4

� يعتقد بوجود ذات  )9()2014 
، ح� � 
ع|� التد4 �R نفسية �Þوية الدينية لدى الفرد كحاÅأو –تتكوّن ا
نسان، اعتقادًا من غيبية/علوية،  -ذوات F?ا 
 
 تع|� Åا شعور واختيار، وÅا تّ�ف وتدب�
 للشئون ال|�

جيد. �Rخضوع و 


 رغبة ورهبة، و��

 شأنه أن يبعث ع� مناجاة تلك الذات السامية ��

لطاعة والعبادة.  �ة 9 
ان بذات إÅية، جد' 
R F?وية الدينية تتكوّن من خ7ل اÅكن القول إن ا 
R
فراد والنصوص الدينية ا,ؤ  T?أن ا 
�� من الع7مات وال:ت الفارقة للهوية الدينية. غ� �سسة توفر �

م Åذه الع7مات،  ®م و رس�� مهم وإدرا قدار �� �R وية الدينيةÅثل هذه ا �R 

تلفون �� � 
ماعات قد ] �وا.

ا �Rعية. و �Mم ا?ج 
 بيئ��
تلف ا.ا?ت �� �� 


ا أو @ها، �� قدار استحضار هذه الع7مات، بع�3 �Rما مثل و
تلفة من النمو ”تصور الذات“ يث تتغ�
 وتتطور ع�� مراحل �� �، تعت�� اÅوية الدينية غ�
 مستقرة، ]

 
عية. وإذن، فاÅوية الدينية � �Mوعامل البيئة ا?ج ، 

: عامل النضج الذا·� � 
ة بعامل� 
 ا,تأ'�

ا,عر��
تمع بصفته  ��نسان، بصفته الفردية، وا F?نح ا �R 
 موع العوامل ال|� �لوجود � �موعة روابط، الشعور 9 ��

 
ديد داخ� �A ا من أي �Aكيا 
ù 
ماعة، و] �ية ا. ك. هذا الشعور يضمن استمرار ء وا,ص�
 ا,ش�� �Mوا?ن
. 
 � أو خار�

                                                             
ية ورهان اÅويّة الدينية عند الشّباب ا,غرب، عدد  هدى)8( ، الثقافة الر�� 
� 
R27، مشاهدة يوم 95/2000كر  �كتو' . ع� 3202أ

  https://2u.pw/Y2GldjuIالرابط: 
اعة، مراحل تشÎّ اÅوية الدينية، )9( �� � �  https://2u.pw/gEGLW39U: ع� الرابط. 2023يوليوز  20، مشاهدة يوم 4 �2014
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عية قاب��  �Mعتباره ظاهرة اج �9 ، � 
امعي� �� الطلبة ا. 

 ع� تد4

 الر=� 
 إطار تتبع أ'� ا.�طاب الدي|�

��
، وفق للدر  �åوا Îكن من �لية الرصد بش 
R ، 


T·إجرا 
وذج �� �R �9اسة والفحص وا,تابعة، اعتمد

 بلورها  د النمذجة ال|� �Mجية ع¥ية تتو�� ا,وضوعية وا.ياد. هذا ما توصلنا إليه من خ7ل اع م��

جرائية لدراسة الظاهرة 1965غلوك واستارك سنة  F?أ~ النمذجات ا � 

 تعت�� من ب� الدينية. ، وال|�
 
Ã(ا,عتقدات)، البعد الطقو 
 �يديولو� T?البعد ا 
سة أبعاد � وهذه النمذجة تشتمل ع� ��
ر  �9 
 (ا?<

)، البعد الفكري (ا,عرفة)، �� البعد ا?Tخ��7 
 بة (الشعور الدي|� التجر )، البعد T'الشعا)
سئ�� الفرعية فقد وضعناه T?صوص ا � �تمع). أما ] ��� ع� الفرد وا 
ا انط7قا من ا?Tخ7قية للد4

رة، آلية  �Mس? �عية والثقافية للعينة ا,بحوثة. تعت�� هذه النمذجة ا?جرائية ا,تعلقة 9 �Mا.�صوصية ا?ج
ث�  �R 


ا الفرد �� 
 يوظ¡� ليات ال|� تلف ا?< � والوقوف عند �� 
امعي� �� عند الطلبة ا. þ
م طبيعة التد4 ل¡�
لسلوك، والبحث عن  �
 وع7قته 9


 الر=� � للخطاب الدي|� 
سباب العميقة ,ظاهر حضور مضام� T?ا
ث7ت حول الذات وحول ا?Tخر، وكيف  �R وكيفية بناء ، 

 اليو»

ال ا.يا·� ��
 ا
�� 



 الر=� ا.�طاب الدي|�
و د ع� ا,قاب�� النصف » هابيتوس«تتحول هذه التمث7ت إØ بنيات ذهنية �Mع? �بلغة بورديو. وذلك 9
ية ا.دي ك ل¥بحوث حر 
 ت�� ة وال|� �طار مو� F?دف من اÅره دون ا.�روج عن اÊث والكشف عن أف


 للسؤال. Æا,رج 

ال البحث ي�W عينة من  �امعة مو?ي ا1عيل  �30 �تلف الHيات التابعة . ��طالبا ينتمون 
تلق التخصصات  يق العينة العشوائية البسيطة. وقد �� اختيار طلبة من �� ديد~ عن طر كناس، �� ]� �R

دف الع¥ية سواء العل �A .جية الع¥ية ام ا,�� 
 إطار اح��
نسانية او الع¥ية أو القانونية، وذلك �� F?وم ا

 Øة من طلبة جامعة مو �� لدى عينة مع� 

 ع� التد4Ý �Mدراسة أ'� وسائل التواصل ا?ج Øالدراسة ا
حصاء وا,عطيات ال F?ع� ا 
 
 التحلي�
 ا,ب|�

�wسلوب الوص T? ستعمال �كناس. وذلك 9 �R ر?ية إ1عيل
ة  �سئ�� ا,و� T?موعة من ا �رة مكونة من � �Mستعمال تقنية ا,قاب�� من خ7ل اس �9 


�wج الكي وا,��

 لدى الطلبة، ع� ضوء تصاعد ظاهرة انتشار 

� الر=� 
وم التد4 ليل م¡� والدقيقة. وا,قصود هو ]�
ث7ت  �R م 
 أفق ��

، وذلك �� 
Ý �Mع� وسائل التواصل ا?ج 


 الر=� الطلبة حول ا.�طاب ا.�طاب الدي|�

ات الدينية  �ديد التو� 
 ع� ]�Ý �Mدثه وسائل التواصل ا?ج ، والكشف عن ا?T'� الذي ]� 


 الر=� الدي|�

ث  
 ل¥جتمع أصبح ]� 
 ا,7حظ اليو»
 من حيث أن الفكر الدي|�
لدى الطلبة. تتج� أEية البحث ��

ضع  � �[ ? 
 ارجية وال|� ث�
 الكث�
 من العوامل الداخلية وا.� T ية مراقبة أو توجيه من طرف الدو�Þ أو �9 T?
. ات أخرى فاع�� �� 
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 البعد الأيديولوجي والمعتقدات الدينية. 1

) � 
موعة من ا,بحوث� �� �
  طالبا) ع� أEية 19ع�
�wا.قي � 
عتباره الد4 �م، 9 �Aحيا 


�� � 
الد4
� طبيعة ا,وضوعات الذي  
ثلهم حول الد4 �R أن يعكس 
Æم. ومن الطبي �Aم وتصورا وا,تطابق مع قناع��
لنسبة Åذه الفئة ا,ستجوبة.  �. فقضية ا,عتقد قضية �سومة 9 
Ý �Mمواقع التواصل ا?ج 


يبحثون عنا ��
 � 

 للد4 �يديولو� F?عتبار البعد ا �9 


م�م �� م الرأي أن يدخلوا ال¡� � 
 ? يناقش، "بل ? يستحق من ]
~. ع�� الطلبة ا?خرون ( T?ا �Þالرسا 
ت ال:وية والرسا�Þ ا�مدية � �9 
س7م آخر الد9 F?11نقاش". فا (

 �Þعتبار أن الدو �م ا,عتقد، 9 ال¡� � 
م والتسا* من ] � لكن مع إبداء نوع من الت¡� 
س7م كد4 F? �م 9 عن تشب��
ية ?  وم ا,واطنة. "عندما تذهب لقضاء أغراض إدار ا.ديثة ? تقوم ع� اÅوية الدينية بل ع� م¡�
,ناسبة، ? إØ هويتك  �9 

 ? تش� ئقك الر?ية ال|� تسألك ا?دارة عن هويتك الدينية، بل عن و�9


 عا� اليوم.
�� 
 ء الدي|� �Mوم ا?ن ? مÊن ,¡� ة �R الدينية أو العرقية". ومن 

 � 
. أو?، ? وجود لفروقات ب� � 
ث�، هناك معطيان اثن� �Rية ا,عتقد وEص هذه الفقرة حول أ � 
[ 
Mف
( ا,قاب�� تتوافق وأغلب  T¢نيا، نتا �9 . 
Úنس أو التخصص الع �الطلبة حول ا,عتقد بناء ع� عامل ا.

� عند ال 
ز أEية الد4 �
 ت� شباب. إن هذه الدراسات وا,سوحات السوسيولوجية حول العا� وال|�
ك�� استعدادا وتع¥ا ومعرفة  T?عتبار~ ا �9 � 
امعي� �عية ا,تسارعة ?حت للطلبة ا. �Mالتحو?ت ا?ج
كتساب ýارات معرفية ومعلومات دينية خولت Åم إمÊنيات التساؤل حول ما يعنيه  �لواقع، 9 �9


 عددÝو 

ساسية ملحوظةً �� T?سئ�� ا T?ت ا �Aلنسبة إليه. لقد أ �س7م 9 F?؟  ا 
 كب�
 من الطلبة: ما هو دي|�

رها إيóان،  
 أ�9 ؟ و�
 ا?سئ�� ال|� 
Nسلو 

؟ كيف توجه معتقدا·� 


لنسبة .يا·� �9 þمý اذا هو,
. 
 �
 عند الشباب العر· 
 الدي|�Ýالو 

 عندما ?حظ تنا» 
 التسعينات من القرن ا,ا!�

 وبيÊستوري ��

� وا,  
تلفة عن أEية الد4 ��رت ا,قاب7ت ا م لقد أ¼� TAقضا 

� ذلك �� � 
 حياة الطلبة و]�

عتقد ��
ة  �
 �او�Þ لردم اÅوة ا,عرفية من �

وقات طوي�� و~ يبحثون ويستمعون للدروس وا,واعظ الدينية، �� T?

 يفرزها.  كراهات والتناقضات ال|� F?لواقع ا,عاش وا �بط ما يسمعون 9  ور

الف بقوة  ��
 ا 
 وا,وازاة مع ذلك، ور$� حضور ا.�طاب الدي|�Æية (الشي ع� الشبÊت الر��
ا لدى الطلبة، وهو  �äرا 

 ا,ال_ .ادي..) يظل ا,عتقد الس|� F?والبوذي وا 
Lوا,سي 
 �، الوها· 


والصو��
و  �ع ]� 
 ا.فاظ ع� الوحدة ا,ذهبية، ويؤ�Ü إØ م��

�� 
̂ تعب�
 من ا,ناعة الدينية، ودور الفاعل الر

 التحول ال

فكري والتغ�
 ع� مستوى اÅوية الدينية. فا,رجعيات الفضول الفكري بدون الوقوع ��
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، وهو ما  


 الر=� 
 لدى الطلبة تب�w نف�ا ح|� وإن تنوع ا.�طاب الدي|� الدينية ا,ؤطرة للحقل الدي|�

ية، خصوصا ع� مستوى ا,عتقد. لكن يب�w السؤال  يش�
 إØ إعادة إنتاج الق�
 الدينية وا,فاه�
 الفكر

 السنوات 


 مطروحا �� 
 ظل تعاظم ا.�طاب الدي|�
، إØ أي حد ستظل ا,ناعة الدينية قوية �� ا,قب��

الف.  ��
 ا
 الر=�

 البعد الطقوسي. 2

) � 
ية من ا,ستجوب� ك�� T?ت ا �
 وواقع ا,مارسة التدينية، ع�Ãص البعد الطقو � 
[ 
M17ف  ( �مستجو9
� أ 
4 �ة وبصفة منتظمة. معت� TRيقة دا م الطقوس الدينية بطر TAصلب ع� أدا 


ن ذلك يدخل ��
ت هذه الفئة أن بعض  �م. اعت� �Aحيا 


�� � 
لنظر إØ أEية الد4 �م و�ددا من �ددات سلو®م 9 �Aما �Mاه
ازي، �رو  � 
� (دروس الشيخ الف� 
ع� �Mالدروس وا,واعظ وا.�طب الدينية ع� وسائل التواصل ا?ج

 

�� 
اري) Sن Åا ا?T'� الكب� فع، عبد , ال�� ام  خالد، رشيد �9 ا وا?ح�� �Aاوقا 


داء الصلوات �� T �اýم 9 � ال��
ت  
. وقد تغ� داء الشعا'T الدينية ا?Tخرى من �رة و�( T? م الكب�
 الذي أصبحوا يولونه لرمضان واشتيا��

� بعد تتب�م لسنوات Åذه الدروس وا,واعظ، وذلك لعدة أسباب. 
م حول التد4 �A7ث �R 

� عام7 من عوامل ا 
ون أن الد4 �
 أو?، يعت�
ا �� 
ام بتعاليمه يساعد كث� � تمع، وا?ل�� ��لنجاح داخل ا

ة  �R خرى. ومنT?الفينة وا � 
نسان ب� F?ا اÅ يتعرض 
 عية ال|� �Mوالعقبات النفسية وا?ج Û اجتياز ا,شا
نيا،  عية والنفسية. �9 �Mا?ج Û � هو رد فعل ع� غياب البدائل واÅروب من ا,شا 
و التد4 وع ]� � ال��

ون أن التد �� 1وي ? يعت� 
س7م كد4 F?ا ا �A الذي ينادي 
 ام الدي|� � � هو تعب�
 عن درجة من ا?ل�� 
4
دون سبب  
لثا، ' 
 الزمان وا,Êن. �9

لسلوك بدون  رسة تعبدية يومية ومنتظمة و�تدة �� �ف 9 يع��

 تطبي

ام وا?نتظام �� � � وعدم ا?ل�� 
س7مية إØ البعد من الد4 F?مة ا T?ا ا 

 تتخبط ف� Û ال|� ق ا,شا

 وهو عدم ا?متثال Ãمس واليوم وغدا فذلك @ه بسبب عامل أسا T? �لف ا,س¥ون 9 � تعاليمه. فإذا ]�

 يتعرض Åا  ميه من اÅجومات ال|� 
تمع و ] ��طر ا T 
9 


��S 
 
 دي|�Ýس7م وعدم وجود و F?ا جاء به ا,
ودي.  

 و ال�Lداخليا من أبنائه وخارجيا من الغرب ا,سي 

كه (ع� مستوى ا.جاب كطق ية ارتدائه او '� ، لوحظ تسا* كب�
 .ر 
 مستجوب) وهو  22س دي|�
و غ�
 مع�� عن سلوكيات الشخص  م وطبيعة التفاعل مع ا,مارسة الدينية. �� �ك لنا صورة عن " ما '�

 التنشئة 

�� 
التغ� يلنا ع� 
الشخصية للفرد. وهذا ما ] ية ن ا.ر �z بل يدخل ،Þوحقيقة أفعا
د �ê 
 عية ال|� �Mع� مستوى ا,درسة و? ع� مستوى الدستور ا?ج ? ، � 
4 
� ا?خ� 

 العقد4

ها ا,غرب ��
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� (مدونة ا?Üة، دستور  
قوق ا,رأة ودعت إØ 2011والقوان� �فت ] 
 اع�� � ا,ناصفة)، وال|� 
، قوان�
 . �Þبوية للدو 
 البنيات القانونية وا?قتصادية وال��

سيخها �� �' 

 بعد التجربة والشعور الديني. 3

. فقد ع�� معظم اع 
 .�طاب الدي|� �م الدينية غ�
 مرتبطة 9 �Aأن ارتباطا � 
ت�� نصف الطلبة ا,ستجوب�
و  
 ميوÅم ]� بية أو حركية أو صوفية، ولكن هذا ? يع|� م ارتباطات حز 
Aأن ليس لد � 
ا,ستجوب�

 
Ãس7م السيا F?(الصوفية) وا 

�wالسل � 
� والتد4 

 تدافع عن الد4 اهات الدينية ال|� �  كحركة بعض ا?]�

 
 م ببعض التجارب السياسية ال|� �Aا �hص7ح والتوحيد وإ F?العدل وا?حسان وا ، � 
ا?خوان ا,س¥�
كيا ع�
 يد زعيمها رجب طيب أردوغان.  �' 


بة العدا�Þ والتنمية �� � شعارا Åا كتجر 
تتخذ من الد4
ات �
 متابعة هذه ا.رSت والتو�

م �� 
Aوا عن رأ �� ع� 
ية،  ينح� ارتباط الطلبة اللذ4 ع� ا,نصات الر��
م  
 البعض م��

نشطة السياسة وا?ع7مية والدعوية. حيث يق	� T?ظر فعليا لبعض ا 
م من ] وقليل م��
�توى أو من خ7ل  �م 9 �Aا �hبداء إ F �ع والتفاعل مع هذه القنوات الدينية سواء 9 �Mا?س 


وقتا طوي7 ��
جابة عن البعض ا?خر، وقد يتع F?ية مع كتابة بعض التعليقات وا ت الر�� 
دى ذلك إØ تقا; ا�تو9

مهور بصفة عامة. �صدقاء وا,عارف وا. T?ا 

م  � جدا من �� 
يب� م أصبحوا قر �Aمن حيث أ 


 الر=� .�طاب الدي|� �ون 9 
ة أخرى نوه كث� �من �

، حيث يصعب الوصول إØ ا,علومة خصوصا مع الرقابة وا,نع  
 ,قارنة مع ا,ا!� �ية 9 ار �ا?Tحداث ا.
اء، والذي يصل أحيا�9 اØ ا,نع من الدخول إØ الب7د من أجل الذي يطا ل الكث�
 من الدعاة والف¡�

م مع الشباب. �Aار � م وتقا; ]� �A � إلقاء دروêم وخطا9


 ذهب آخرون (Mالذي أصبح بنظر~ مصدر  6ف 


 الر=� ) إØ انتقاد ا.�طاب الدي|� � 
مستجوب�

Êلكون ا,ناعة ال 
R ? � 
ديد للشباب الذ4 �A مÅم واستعماÅ7ري. حيث ي�� استغ � 
م ما ] فية من أجل ��
ا. 
ا ومن ا,ستفيد أو? وأخ�  من طرف الغ�
 من أجل قضاء أهداف ? يعرف ح|� اليوم ا,قصود م��

ليج، الذي Sن يدعوا  
 دول ا.�
� إع7ميا �� 
� مثال أحد الشيوخ ا,عروف� 
وقد أع	 أحد ا,بحوث�

 

هاد �� �م ع� ا. �iر 

 نفس الوقت  الشباب و]

حاديث نبوية، و�� T
�ة و9 
ت قرآنية كث� 
9 �سور9
 مستد? 9

نف�م  T �يطانية، إذ علق أحد~: ",اذا ? يع	
 هؤ?ء القدوة 9 �امعات ال� �ك�� ا. 
 أ
Sن يدرس أبناءه ��


 والفعل ع� أرض الواقع 

 الر=� � ا.�طاب الدي|� 
هاد". إن التناقض ا.اصل ب� �ويذهبوا لساحات ا.

لكث �
 التفاعل مع هذا النوع من ا.�طاب وعدم ا?نسياق مع أدى 9

 من الشباب إØ ا.ذر ���

رجاته.  �� 
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 يسمع ويؤمن به ويتقا?ه Mول يعتقد جازما ف T?ا . � 
� من التد4 
ط� �R ور لقد بينت ا,قاب7ت ع� ¼�
رة أخرى ولكنه مع�� عن  رة وساخر �9 �9 


�wس نقدي حقي �ط آخر، يتعامل معه ] �Rمناعة مع ا?خر. و
� يتفاع7ن من  
� الديني� 
ة، فالنمط� �R عية والتجارب ا,عاشة. ومن �Mدينية مكتسبة من التنشئة ا?ج

ا صائبة. �Aو 
ا و' 
ة لبناء هوية دينية يطمحون إل� TRاو?ت دا� 

 منطلقات ذاتية وموضوعية ��

 البعد الفكري والمعرفي. 4

) � 
كد جل ا,بحوث� ) ع� أن ا�توى الر 23أ �
 ا,تواجد ع� صفحات التواصل مستجو9
�=


 ا,تطرف،  
 ا,عتدل وا.�طاب الدي|� ، حيث يوجد ا.�طاب الدي|� 
لتنوع الكب� �9 � 

 يتم�Ý �Mا?ج
تلفة  ��اهات وا,ذاهب ا � 
 والبوذي وا?.ادي. هذه ا?]�Lجانب ا.�طاب ا,سي Øا 
Æوا.�طاب الشي

دة ا 
ة من �او?ت ا?ستقطاب وز9 
ابيا تع�� عن درجة كب� � 
ه البعض عام7 إ] �?تباع. هذا التنوع يعت�
دون منع او قيد،   يع	
 القدرة للطالب  يد، من 

 التفاعل مع من '

ية التامة �� يث لÎ واحد ا.ر �[
عية جديدة،  �Mوز ظاهرة اج �تمع. لعل هذا ما يفßه ' ��
 ا

� ودوره �� 
� رؤية عامة عن الد4 
ع� تكو4
لدى فئة واسعة من الشباب بفعل ارتفاع نسبة التمدرس، واتساع نطاق  وانبثاق نوع من ا.س النقدي

. أما البعض  
Ý �Mيون ووسائل التواصل ا?ج 
 التلفزMع7م ?س F?7ت ووسائل ا ��انتشار الكتب وا
يث  �تمع وتضامنه ] ��اسك ا �R خطرا ع� 



 الر=� � ا.�طاب الدي|� 
� 
R الذي 
ا?Tخر، فيعت�� التنوع الكب�
 


تلف  يساعد �� �� � 
� افراد الشعب الواحد ويقوي من ا?ستقطاب ا.اد ب� 
يد من التفرقة ب� ا,ز
 


يبدو ýددا �� 
 الذيÝ �Mيث يطرح السؤال اليوم ع� الرابط ا?ج �ات الدينية. ] �ا.رSت والتو�
 . 
 
 ا,ا!�

ا �� 
غرافية ا,تعارف عل� �.دود ا. �ف 9 
 ? تع��  زمن التكنولوجيا ا.ديثة وال|�

لت �ورة و9 دم فقط الفئات ا,¡� � 
[ 


 الر=� ، فالتنوع ا,وجود اليوم ع� مستوى ا.�طاب الدي|� 
Øا

 
ورة تغي� �Éتمع و ��ت دينية متطرفة تذهب اØ حد تكف�
 ا �
 خطا9 
 تب|�Øتلجا ا 
 وا,همشة وال|�
ر ا عن الفساد والظN وا?ستبداد وال¡� 
عتبارها تعب� �ة 9 TRعية القا �Mج. ومن  ومناهضة البنية ا?ج ا,م��

ية  � ذهبوا إØ سور9
 للقتال مع ا,عارضة السور 
موعة من الطلبة، جل الشباب اللذ4 �سب � �O ،ة �R

 Sن Øلتا �اÅامش. و9 مية وينتمون إØ ثقافة T?شاشة واÅملهم يعانون من ا �� 


ضد النظام هناك Sنوا ��
لثة. م واستعماÅم من أطراف �9 �A7 استقطاê 

 ي للدين وآثاره على الفرد والمجتمعالبعد الأخلاق. 5

اه  � اه أنف�م وا]� � 
 الذي طرأ ع� أفÊر~ وسلو®م ا]� �ا· � 
� ع� التغ�
 ا?] 
كدت نصف ا,ستجوب� أ
 ~ 
ا ع� أرض الواقع. كث� اولون تطبي¡� 
ا و] �Aملو 

 أصبحوا ] ابية ال|� � 
[ F?ا 
ا?خر، من حيث الق�
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ستمرار ع� أ �� تتكرر أ1ء~ 9 
م ا??ف من ا,شاهدات. الدعاة الذ4 �Aقق فيديوها لسن الطلبة، و]�
� العمري  
س� 

 ويوسف القرضاوي و9

��Êفع و�ر عبد ال اري ورشيد �9 ال�� لذكر عبد , �ص 9 � و]�
يقة  ية والطر يقة القادر يقة التيجانية والطر تلفة Sلطر ��~. ½ أن الطرق الصوفية ا 

 وغ�

وحسن الكتا·�
س7م  الكتانية Sن Åا دور ýم F?و الوسطية وا ك�� ]� � عند عدد من الطلبة، وميلهم أ 
ط التد4 �R 

 تغي�

��
ك�� ع�  ðة وا?شتغال أ تلفا، ومداهنة السلطة ا.ا ام ا?خر ýما Sن �� ح�� �ا,عتدل الذي ينادي 9


 بÎ أنواعه استعدادا ,ا هو أ~.� ا و�ل ا.� بي�� كية النفس و'� �  البنية الروحية و'�

ته وعطفا ع� ذ �� بواقعتيه وراهنتيه ومعا. 

 يتم�

 الر=� لك، اعت�� الطلبة أن ا.�طاب الدي|�

م الشباب، Sلعمل والقروض البنكية واÅجرة وقضا9
 ا,رأة  �A 
 مور ال|� T?ا ا 
ا ف� �R ةÉت ا,عا?Êش F7ل
تم ��
 للفرد واÝ �Mس الواقع ا?ج �R 
 ها، وال|� 
ارجية وغ� ديدات ا.�  ع. والسياسة والسلطة وال��

عتبار أن Þ مقاصد  �وه متجاوزا، 9 �
 الذي اعت� 
 الدي|�̂ � انتقد البعض ا?خر ا.�طاب الر 

 ح�
��


 القا�T وإعادة إنتاجه وا.فاظ ع� ا?من وا?ستقرار والوحدة الدينية Ý �Mعنة النظام ا?ج �ßتقليدية ك
م و  �A 
ونه بعيدا عن أولو9 �ة يعت� �R ومن . 
 ? يع�� عن واق�م وهواج�م.وا,ذهبية وا.�وف من التغي�

<Ví³^}íé×fÏjŠ¹]<l^è‚vjÖ]<Ø¾<»<êÛÎ†Ö]<àè‚j×Ö<íéßâ„Ö]æ<íè†ÓËÖ]<íéßfÖ] 

تلفة ومتنوعة. ولكن  �� � 
اط تد4 �Rد أ �Mاع 

� الطلبة يتج� �� 

 ع� تد4


 الر=� ث�
 ا.�طاب الدي|� T إن �9
يا و? يتعداه إØ ا?  م ر�� �Mاب وا?ه �h?ا هو إبداء ا 
م إØ حرSت الغالب عل� �kن? �ام به فعليا 9 � ل��

يه تواجد  
 ? يواز

 الر=� م التفاعل مع ا.�طاب الدي|� �اعات صوفية. فعدد ا,شاهدات و" �دينية أو �

عية ا.ديثة  �Mت ا?جSطبيعة ا.ر 

ه �� 
د تفس� � 

 ع� أرض الواقع. وهذا ما ]Nراط حر � فع�
 أو ا]�

ف  ة للفرد و? تع�� 

 أEية كب�Øتو 
 ت ال>سيكية ا,غلقة، بل ما يوحدها هو الفكر ال|� 
Mدود والتنظ. �9
 Øإ 

 ظاهر9ùنفسه فاع7 وإن � ينت �. فالطالب يعت� � 
كد آ?ن تور4 T 
ا ½ 9 
 تدافع ع�� واÅدف والق�
 ال|�
اد ا,واقف  � 
 التعب�
 وا]�

ة �� 
ت الكب� �9Êم F?و الباحث وا,صدر، وذلك من خ7ل ا ة Sنت، �� �أية �
 
 . ال|� 
Ý �Mوسائل التواصل ا?ج Þ نحها �R 
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 بيبليوغرافيا

 الكتب

� منظور، جزء  - �  .13معجم لسان العرب ?4
اهات وا,لكية - � ت وا?]� 

 النظر9Øكفيل، ا?ع7م الدو ردن، . توماس ما T?2015ا .  
-  ، 



 وثقا��Ý �Mواج 
ñمن منظور نف 
Ý �Mن العتوم، التواصل ا?ج   .2012عد�9
-  � 
، التد4 
Nبار, �  ، 
 �تمع ا,غر· ��
 ا

��2002.  
ولية للحياة الدينية - T?ل اÊش T?رندة بعث، ا ، 
�S2019، إميل دور.  
-  ،Øو T?ة، الطبعة ا 
، دار ا,س� 
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 د.أيوب أيت ادرى 

  تخصص علوم التربية، مستشار في التوجيه

 د.عبد اللطيف كداي  

  أستاذ التعليم العالي، تخصص علم الاجت�ع، 

 محمد الخامس بالرباط عميد كلية علوم التربية، جامعة

 ملخص
ظيف حكايا الحياة في التوجيه بغاية مساعدة المتدرب� على بناء مشاريع يهدف هذا العمل إلى تو : الأهداف

  .مهنية حاملة لمعنى، فهم مساراتهم التوجيهية، و5كينهم من الوعي بإمكاناتهم وتحرير طاقاتهم الحية

لتحقيق هذه الأهداف، انطلقنا من نقد المقاربات الوضعانية التي تختزل التوجيه في محددات : الإشكالية
أي دور لحكايا الحياة في مساعدة الشباب المتدرب� على : سيكوميترية، ومرورا بطرح الإشكالية التالية

  بناء مشاريعهم المهنية؟ 

كS اعتمدنا منهجية الورشات البيوغرافية لبناء المشاريع كاستراتيجية لمساعدة عينة من الشباب : المنهجية
  . المهنية، داخل مركز للتكوين المهني Yراكش على بناء مشاريعهم) متدرب 12(المتدرب� 

التدخلية المشارك� في البحث من إنتاج معرفة سردية حول - وقد مكنت هذه التجربة البحثية: الخلاصة
وهذا ما يفرض . التوجيه تنطلق من تجربتهم المعيشة والمحكية، والوعي بإمكاناتهم وتطوير مشاريعهم المستقبلية

 cا يقود الذات نحو تشكيل توجهاتها - بولوجياستحضار البعد الأنY ،ورات التكوين والتعلمeالتكويني في س
  .       في الحياة، ليس فقط في الحقل المدرسي وفي مجالات الإنتاج والعمل، بل في مختلف عواf الحياة والوجود

� –ح��� ا�ياة :ال�ات ا�فتاحية كبة البيوغرافية -التوجيه ا�ه�� يعالو  -ا�وا  ال.دنة. -رشات البيوغرافية لبناء ا�شار

Abstract: 
Objectives: This work aims to make the use of the life history approach with a view to help young 

students to building meaningful projects, developing awareness and emancipation. 

Problem: to achieve these objectives, we suggest a kind of critical to the objectivist and positivist 

approaches together with the psychometric criteria on which counseling has been based, by posing our 

problematic: what role for life stories to help young trainees to build their professional projects ? 

Methods: We will mainly adopt the strategy of the biographical project workshops with a group of 
twelve students, in a professional training center in Marrakech 

Conclusions: The research results   have revealed the capacity of students to building narrative 

knowledge upon life experience undergone by the student; Students are more involved and aware of 
their capacities to develop new meaningful projects for the future.This perspective will lead us to 
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consider counseling as an anthropo-formative facet of existence. It should go beyond the process of 
training and learning to englobe every field of life. 

Keywords: Life history- professional orientation- biographical support approach- biographical project 
workshops- biographisation. 

VÜè‚Ïi 

 �Iستقبل، وأنتج ما يسميه بي� T� قة الفردVع �
�X ية وZت جذر ̂� العمل \] فرض النموذج ا�رن لتنظ

لفو�d ا�هنية T� � jشاشة)، )1(بوتي�� T� قارة ومتسمة �Iل غl ايد لنظام الشغل (أنظمة � [I�فأمام التفتت ا .
�ستقبل yفوفة  وأمام اZنفجار اjائل لتكنولوجيات ا�علوميات واZتصال، أصبحت T� قة الفردVع

ت موسومة  ا أ}� ية وا��طية، لك|� Zستمرار T� كومةy تعد ا�سارات ا�هنية ~ � . � ��طر والVيق�� T�
lة تساعد� ع�  ية و�ارات �� ت توج|� كتساب كفا�� لقطيعة والتقلب. وهو ما يفرض ع� الشباب ا T�

م ا�ستقبلية: اZن ديد آفا�] ي�م و\] ع�سية، اZستقVلية، إثبات الذات، القابلية للتكيف، بناء مشار
 . اطر...إ��  ا�رونة، الفعالية، الفاعلية، القدرة ع� تدب�I ا��

�غرب إذن عن سياق هذه التحوZت. فأمام أفول  T� � كن فصل إش�لية التوجيه ا�ه�� �� Z
ية وا لعقVنية وا�ر T� نسان �Zوعدت ا � ى للحداثة ال�] TIا�كيات الك ، � ة الVيق�� لتقدم، وأمام اتساع دا��

فق لدى الفئات  �Zية أو عدمية، وأمام انسداد ا عة شكية جذر � �� �
�X اص �  ¡ �Zوسقوط العديد من ا

 ، �£ بية ا�ZخVقية وا�ماية والضبط اZج¤] [Iال �
�X اجع أدوارها ولية، و�] �Zماعات ا Tا�هدورة وتصدع ا�

عية، وتو�   ̈� هشاشة الروابط اZج¤] ول وأمام تنا تمع، نكون بصدد \] Tالفرد وا� �  العVقة ب��
م ع� وجه ا��صوص،  عية، والشباب م|� س © الفئات اZج¤] � lيق �� T«وبولو  Iوأن � T«سوسيولو
� ا�Zدوار 

�X أزمة حادة للهوية واضطراب �
�X م ة م|� �Iبنسبة كب �

[̄ بة انتقالية، تل ر T � يعيشون \] الذ°�
عية.   اZج¤]

از Tدف هذا ا�قال إ± إ� �³  TIغرب، وذلك ع� T� � ت البيوغرافية وال.دية للتوجيه ا�ه�� Tية ا�قار�µأ
 . �£ لتدخّل اZج¤] T� بط ا�عرفة السوسيولوجية البحثية ºنا¹̧ تساعد ع� ر ا اjائ«] [³ الكشف عن إم���

بعة yاور رئيسة: أوZ: سؤال ا�نعطف ال.دي للت ش�لية انطVقا من أر �Zوجيه وسيعا̧� ا�قال هذه ا
 � ركز للتكو°� T� توجيه الشباب �

�X جية معتمدة �|º بة البيوغرافية نيا: ا�قار  � . � � زمن الVيق��
�X غرب� T�

 �
�X بة البيوغرافية ت ا�قار ا التكوينية. رابعا: رها�� ا³] �Iث

� بة البيوغرافية و�] لثا: خصوصية ا�قار  � . � ا�ه��
�غرب.  T� إش�لية التوجيه �

�X �Iإعادة التفك 
                                                             

(1)Boutinet J.-P., L’Immaturité de la vie adulte, Paris, Puf, 1998. 
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ت 
و?ت �يقة، ع� Sفة ا,ستو9 ة، ]� 

 السنوات ا?Tخ�
�� 
 �تمع ا,غر· ��. فع� ا,ستوى )2(عرف ا


 بناء مع|� حياته 
يع، ورغبته �� � وبناء ا,شار 
و التم� 
 والوجودي، تعاظمت حاجة الفرد ]� ا,ه|�

ا ة �� �تمع من نظام التضامن وموا� ��، انتقل ا 


 ا.قل السوسيوثقا��

. و�� � 
طر ا,ستقبل وال7يق�
 
ة، إØ نظام التضامن العضوي من حيث تعاظم ق� 
تبط به من ق�
 القرابة والعش� 
ا,يÊني_
 وما '

ية النسبية للفرد ع� مستوى ا?ختيارات والتطلعات.   ا?ستق7لية وا.ر

لش �
 هذه التحو?ت 9
�w7ك تل 
 اقتصاد جديد للرغبات وا.اجات، مرتبط بتشجيع ا?س��

باب ��

 أسلوب ا.ياة الذي يعيشه 

Åشاشة، والتحول �� �ديد الذوق Û يوم. فأمام اتسام عا� الشغل 9 � و]�
بية ع� ا?ختيار" و "القابلية للتكيف" كرهان  " و"ال�� 
 وع ا,ه|� �ß,ا" 
الشباب اليوم، تشHت مفاه�


 مركزي لسياسة  لتفرد   )3(التوجيه ا,ه|� �حساس 9 F7ية هامة ل 
ت توج� 
ðة كفا9 تفرض ع� ا,تدرب مرا
 . 



 والبيوغرا�� 
 مساره التكوي|�
 وتدب�
 ا,راحل ا?نتقالية ا.ساسة ��

اح مسارات  � 
 إ]�
اتيجية هامة �� ت اس�� 
اطر كفا9 ��ورة تدب�
 ا �Éسية وÊصارت ا?نع ، ومن ��

و ا.ياة. وصار السؤال "من أ�9  
 كث�
 من ا?Tحيان ]�

 به ��« 
تازه الشباب، ' � 
؟" امتحا�9 بيوغرافيا ]

ل.  �Mقيق الذات وا?ك ثه الدا�T عن ]� �[ 

هول، �� �� ا

ي  T
�
 ذاته و9

قيق الذات غاية �� إØ الفردية و]� وع � 
 إذن، صار ال��ùضوء هذا ا?نتقال القي 

��

� ه 
شياء والتم� T?امت7ك ا Øيقة �كنة، وصار التوق إ 
 لسلوSت وت�فات الفرد. طرÃسا T?رك ا�و ا
خذ ا,نعطف الßدي  T



 أدوارها التنشيئية، 9 �Ã7ية التقليدية، وتÜT?ت الدينية وا 
يار الßد9 �Aفأمام ا
لذات وا?نعÊسية. حيث تعاظمت هذه ا.تمية البيوغرافية  �مام 9 �A?د واßغرب طابع ال, �للتوجيه 9

� الع 
ت بعض الفاعل� �ة الذاتية" أدا�9 هامة لتشجيع داخل خطا9 

 جعلت من "الس� � ال|� 
مومي�
دماج.  F?وا �Þوا,قاو � 
ا?ت التكو4 �� 


ة �� � القصص النا"

وع  �ß, �
 أبعادا خاصة، وتطرح أسئ�� هامة مرتبطة 9 �تمع ا,غر· ��
 ا
�� 
 بة التوجيه ا,ه|� ر � تتخذ ]�

قيق الن از الذات و]� � عل من إ]� � 
تمع ] �اصة داخل � � �ت قصوى للوجود واÅوية، و] 
جاح الفردي غا9
 
Zال 
ك�� خضوعا ,نطقيات التقي� كبة وا,ساعدة ع� التوجيه، أ ت  رسات ا,وا �Aوقد أ . 
Ý �Mا?ج

                                                             
(2)Affaya, N., & Guerraoui, D. Le Maroc des jeunes. Rabat: Association de recherche en communication intercul-
turelle, 2006. 

(3)CSEFRS. Stratégie nationale de la formation professionnelle 2021. Rabat :  Conseil supérieur de l'éducation, 
de la formation et de la recherche scientifique,2006. 
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، هو طغيان ا,مارسات الوضعية السيكو  


 ا,يدا·� لT7داءات. فا,7حظ ع� مستوى ا?شتغال ا,ه|�

ية ا,تمحورة حول قياس 1ت الشخصية. وهذا  رد م�� �� 

�� 
 وع ا,ه|� �ß,ال ا � ما قد ينتج خطر اخ��


 ذاتية ا?نسان وموارده ا?نعÊسية
�Æية ش>نية تل  الßدية.   -�ليات إدار

، ليص�
 التوجيه  
Æالوض 
ùاديغم ا.ت �ب من ال� ,غرب، تق�� �ية 9 
مع|� ذلك أن ا,مارسات التوج�
� 1ت الشخصية لدى الفرد  

 خضوع ميÊني_
 خاضعا ,نطقيات الت7ؤم ب�

ومتطلبات عا� الشغل، ��
ورات البنائية  
بة ا,عيشة للشباب والس� نساق ا?قتصادية ولعق7نية السوق، دون استحضار التجر T7ل

يعم ا,هنية.    ا,ؤطرة ,شار

بولوجية لبناء مع|� ا.ياة.  Åذا  ورات أن�� 
م التوجيه كس� ت الوضعية غ�
 Sفية ل¡� �لذلك، فا,قار9
ى أ اب '� بة معيشة، من حيث ا?ق�� م التوجيه كتجر قرب ل¡� T?ا 
بية � 
 ال��

بة البيوغرافية �� ن ا,قار
ا  �Aحول مسارا 


، واعتبار~ ذوات انعÊسية قادرة ع� إنتاج الد??ت وا,عا·� � 
من ذاتية الفاعل�
ية.  
 التوج�

,غرب Åا من الوجاهة وال �ى أن فرضية ا,نعطف الßدي للتوجيه 9 و لذلك '� نجاعة ما يدفع بنا ]�
م  �Aبيوغرافية تساعد~ ع� بناء اقتدارا )Sاح منا بة التوجيه لدى الشباب واج�� ر � م ]� 
 ل¡� �L مسلك م��
بة بيوغرافية للتوجيه، تتوجه  قار �R مر هنا T?م ا.ياتية. إذ يتعلق ا �Aأزما 


الذاتية وا,عرفية، وتساعد~ ��
 �ßم الب�ب من وض ، تق�� � 
و ذاتية الفاعل� م من ]� كي�� �R دف �A ،م �Aم د??ت ومقاصد ت�فا ي، ل¡�

ا.        �Aاتيجيا از أبعادها واس�� �عية وإ' �Mم ا?ج �Aار �  إعادة إنتاج ]�

2<J<<�ã¹]<àèçÓj×Ö<ˆÒ†Ú<Ø}]�<íéÊ]†ÆçéfÖ]<íe…^Ï¹] 

يع" بة " الورشات البيوغرافية ل¥شار 
 التدخل إØ مقار
جيتنا �� 
 تستنبط مق��   )4(تستند م�� ا ال|� �A �9

 � 
بية والتكو4 
 ال��
� ا.ياة �� 
ر¢ بستيمية من تيار �9 F?ية وا بة التدخلية )5(النظر . وتتطلب هذه ا,قار

ث7 استد?ليا للع7قات  �R لل�
 ا ن يب|� T
�مر 9 T?يال، إذ يتعلق ا جية وا.� � ال�امة ا,�� 
التوليف ب�

ادات و  لعودة غالبا لل�� �
 اتبعت مسارات التوجيه، 9 ورات ال|� 
   حشد ا,وارد التأويلية للباحث.والس�

الفرد ع� إعادة تشكيل مسار حياته  جعة ,ساعدة يع أدا�9 �9 تشÎ الورشات البيوغرافية ل¥شار
وعه.  �ßة حول م �Aكنه من بناء رؤية وا 
R ا �R ،وا,ستقبل �Éوا.ا ، 
 � ا,ا!� 
من خ7ل التوليف ب�

                                                             
(4)Delory-Momberger, C. Formation et socialisation : les ateliers biographiques de projet. Educação e Pesquisa, 
32/2, Faculdade de Educação da Universidade de São Paulo, Brésil, 2006, pp. 358-371. 

(5)Dominicé, P. L'histoire de vie comme processus de formation. Paris, L'Harmattan, 2002.  
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ا? للتكو �، من حيث إن العودة وهذه البنينة الزمنية �
 ما يتيح للفرد � 


 البيوغرا��

� الذا·� 
4
، سواء Sن  
. فالتغي� 
قيق التغي� ته، وتطو'
 اقتداراته، و]� �9Êم F �9 
Ýو الو ، تدفعه ]� � 
ا?نعÊسية للتار¢

ي �ßبة تكوينية مبنينة للوجود الب  . )6(ذاتيا أو ýنيا، ? ينفصل عن ا.ياة كتجر

كش، خ7ل سنة وقد استوت إجراءات الورشات البيوغرافية، دا را �R 
 � ا,ه|� 
خل مركز للتكو4
2021 ) � 
ب� �  12مع عينة من ا,تدر 
اوح معد?ت أ�ار~ ب� سة ذكور)، ت�� ث و�� متدرب: سبعة إ�9

 21و 19

م �� Sلور9
 ويتابعون تكوي�� ادة البا �ê البحث حاصلون ع� 

�� � 
يع ا,شارك� �سنة. ½ أن �

Åا يتيح حصو �R ،دمات صصات التسي�
 وا.� � نا بتنشيط هذه ]� 
 ا,تخصص. �� م ع� دبلوم التق|�
جية،  بعة مراحل م�� 
 أر

بة تبلورت �� بية الفصL والدارجة. ½ أن ا,قار � العر 
,زاوجة ب� �الورشات 9

 يقارب  
 معدل زم|�

 ساعة. ��48

ا  ، وإيضاح أهدا�� � 
بة ل¥شارك� ان ساعات) ع� تفس�
 مضمون ا,قار �R) Øو T?تقوم ا,رح�� ا
 �Aية ا,عطيات وخطواßب 

 للبحث، والتذك�

طار ا?Tخ��7 F?تكز أيضا ع� تفصيل ا جرائية. و'� F?ا ا
ة، وخلق مناخ  
� ع� توقيع مطبوع ا,وافقة ا,سبقة وال�] 
ا، من خ7ل حفز ا,شارك� وخصوصي��

م.   � روابط الثقة وا?رتياح بي�� 
� وتعز' 
� ا,شارك� 
 للتعارف ب�

دف ا,رح�� الثانية ( �Aية سا 16و م الش¡� �A 

 البحث ع� إنتاج س�
�� � 
عة) إØ حفز ا,شارك�

 � 

 وضع تقاطعات منطقية ب�

 ستفيد~ �� نشطة ا?نعÊسية ال|� T?ت وا 
Mر الت �Mست �وا,كتوبة، وذلك 9

ا?ت اÅوية  �� 

، و�� 
Ãي وا,درÜT?ا.قل ا 


م البيوغرافية، �� �Aحداث والوضعيات ا,بنينة ,ساراT?ا
اذ القرار. والتوجيه، والق �  درة ع� ا?ختيار وا]�

ك ومتبادل،  16وقد تقا; ا,شاركون، خ7ل ا,رح�� الثالثة ( م البيوغرافية بشÎ مش�� �Aساعة)، منتوجا
 Øبة بيوغرافية، ووصو? إ ر � �[ Û � 
� �R 
 
 ال|�

ية حول ا,دلو?ت وا,عا·� مرورا بتطو'
 نقاشات تداولية وحوار
ته بناء منظورات انعÊسية حول ا, �
 بصعو9Ýمشارك ع� الو Û ا ساعد �R ،فرد Îية ل 
سارات التوج�

احه، والعمل ع� تطو'
 قدرته ع� التجاوز، والنشاط، والفعل وا.ركة.   �  ومعيقات ]�

بة الورشات البيوغرافية  8½ تضمنت ا,رح�� الرابعة ( ر � كيبية حول ]� � .�7صة '� 
ساعات) بناء ا,شارك�
يع. حيث تقا; اتيجيات الكفي��  ل¥شار يعه ا,هنية ا,ستقبلية، وأنتج ا?س�� 
 البحث مشار

Û مشارك ��
 Øإعادة تشكيل مع|� ا.ياة، ووصو? إ 


بة الßد ودورها �� بعاد التكوينية لتجر T?از ا �' F �ا، مرورا 9 بتحقي¡�
عية. �Mم ا?ج 
 إعادة تشكيل هوي��

ابية للورشات البيوغرافية �� � 
[ F?وانب ا � استخ7ص ا.
                                                             

(6)Honoré, B. Sens de la formation. Sens de l'étre. Paris: L'Harmattan, 1990. 
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 البحث ع� بناء معارف Üدية ذات 
�� � 
يع قدرة ا,شارك� تكشف الورشات البيوغرافية ل¥شار

بستيمية Åذه ا,عارف عن ا?Tدوار التكوينية  F?نت ا.�صوصية ا �. وقد أ9 ية هائ�� رر ت ]� �9Êإم
 �لذات، وإعادة ا. �9 
Ýوالو ،Nورات التع 
بعاد ا,رتبطة بس� T?ا 


اصة �� � �بة البيوغرافية، و] ية ل¥قار وهر
يع.   بناء اÅوية وتطو'
 ا,شار

نحو منظور وجودي منغرس في : التوجيه كJ يعيشه المشاركون 1- 3
 البيوغرافي 

 � �[ 
 ت التكوينية والوجودية، وال|� موعة من ا,كو�9 �مل التوجيه � 
[ � 
9
 ا,شارك�Êح 

7ء �� � �سدت ]

به  ار � ، مرورا بوصف ]� 
 �ت مساره التكوي|� 

 م� 
 عن القطائع البيوغرافية ال|�_ 
� مث7 ] 

 البحث. فأم�
��

طر  � طابع ا.� 
بة التوجيه لدى أم� ر � ذت ]� � ا. لقد ا]� �êعا 
 ا,درسية وا?ÜTية، وأشÊل العنف ال|�
 
_ 
[ � 
وم ا.�طر ح� ا ما يستح�� م¡� TRكراه، فدا F?وا 



 أسقطته ��  عن أشÊل العنف وا,رارة ال|�

 شعبة تكوينية ? تتناسب مع رغباته وميو?ته. لقد 

� قذف به �� 
اصة ح� � �لدونية، و] �حساس 9 F?ا

 مساره 

Sلور9
 ا,هنية، بدل التعل�
 العام، منعطفا بيوغرافيا فارقا �� 
 شعب البا
اء �� �Rبة ا?ر ر � شHت ]�

، أدت به إØ فك ا?رتب 
 لتع¥ات، وولدت لديه هوية سلبية وهو يقارن إخفاقاته التكوي|� �اط الرمزي 9
كيد الذات،  T ,Êنة و�9 �� هوسا 9 

 ا,درسة. أنتجت هذه التجارب التكوينية لدى أم�

بنجاحات أقرانه ��
 


اتيجيات للتعويض والفرادة، وإعادة تشكيل هويته بوصفه فاع7 �� و البحث عن اس�� ودفعته ]�
ية  
ورته التوج� 
لر$� من س� �9 


ال التنشيط السوسيوثقا�� �� 

بع تكوينه �� واختياراته التكوينية. حيث �9

مكنه من بلورة  ا �R ،بيات 
 خ�W ع7قته العاطفية مع أحد ا,ر

 البداية، وخصوصا ��

التوجيه القßي ��
فيه.    
 أنشطة الثقافة وال��

ته �� �9Êإم 

لنسبة للي�، فقد شÎ اختيارها ل¥علوميات م �
 البداية أما 9
�� " : 


�· 

 تشكيلها اÅو9
نعطفا فارقا ��

رت لي�  ، دون أن أدرك ما هو هذا التخصص"، أ�9 


 وذا·� صي|� � �ä صص يطابق � �[ 


كنت أطمح ��
 Îلضبط، � تتش �يده 9 ة عن ما أر �Aيكن لدي أي فكرة وا � " : 

 الثانوي التأهي�
 ½ ي�

ا �� منعط¡�
ة  �Aت لدي أية ميول، و� تكن لدي فكرة وا ه، اخ�� 
 � أخ��Úعن اختياري، ح|� اختياري الع


 حظوظا أوفر للعمل ?حقا". لكن بعدما مرت  
 كنت أرى أن هذا التخصص سيمنح|� ن|� T? ا?قتصاد
 
 ية " جعلت|� 
 يتوافق مع أفÊرها ا?بتÊر �|ý ال �� 



 العمل ��
ا �� ت عن رغب�� �صية حادة، ع� � �ä زمة T �9

 �ارب ا.ياة أدرك ما أرغب فيه 9 �  لضبط". ]�
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 : " لقد مكن|� 
 
 مسارها التكوي|�

 أحد ا,قاو?ت منعطفا هاما ��

يب �� بة التدر ر � ½ شHت ]�
 
 
 من راح|� نه منع|� T? ا?قتصاد 


�� � 

 ب7 جدوى متابعة تكو4Ýهذه ا,صلحة من الو 

يب �� التدر

بعه".  
 أن أ�9
�Æالذي ينب � 

 والتكو4 صي|� � �ä � 
م أEية التوافق ب� 
 أ�� فرهان لي� يتمثل النفسية، وجعل|�

ا  �ي� 
 أثناء تدر
كتشفته �� ا. وهذا ما ا �Aا وطموحا �Aك�� تطابقا مع رغبا T?ا � 
اد التكو4 � 

 إ]

ستمرار �� �9
ا من ا?ستمتاع  ك�� �R نةý �Þمزاو 


ا �� 
 رغب��
راته �� �د م� � 
ة ا,علوماتية ] �� �. فاختيارها لشعبة ال� 


ا,يدا·�

 من ية ال|� ا: " إن ا.ر ا واستق7لي�� ي�� ر �ية ] ة معلوماتية، ليست فقط حر �� �
 ,هنة م� زاول|� �R 
Ø حت


 من  كون أ�9 فع7. مكنت|� أن أ 
 من ا مكنت|� يد. لك�� 
 ½ أر 
 وق|�
�� Yع|� ا,ادي، التح, ��لية 9

كونه فع7". ، الشخص الذي أرغب أن أ 

كتشاف ذا·�  ا


 البحث عن 

 ا,شاركون ��_ 
[ � 
ز أEية ا,عارف ا�سوسة وتتبلور ح� �قات البيوغرافية الفارقة ت� ا,ف��

م  �Aاتيجيا ثل صورة الذات، واس�� �Rم أسئ�� ا,ع|� و �A 
 اصة تلك ال|� � �ية، و] 
م التوج� �Aت مسارا� 

 م� ال|�
يب  � 

 جديد ]

، بغاية بناء واقع ذا·� � 
اوزة وضعيات العجز وعدم اليق� �� 

م �� 
 تع�� عن رغب�� تية ال|� 
اÅو9

م وعن سؤاÅم الوجودي: �Aموع  عن انتظارا �� Øسوسة، من هذه الزاوية، إ�يل ا,عارف ا ؟ حيث ]� من أ�9
نح هذه الد??ت  �R ،لعا� �
 ع7قته بذاته و9

ا الفرد �� 

 يبن� التمث7ت وا?نطباعات الذاتية والوجدانية ال|�
. حيث تتمثل أEية ا,عارف  
òل الشخ �Mوية وا?كÅ �نحه إحساسا 9 �Rية لوجوده مع|� خاصا، و الرمز

�يةا 
يعه ومساراته التوج� م ا,عن الذي يضفيه الفرد ع� ذاتيته ومشار �� 

 . )7(سوسة ��

سئ�� اÅوية ومع|� الوجود. حيث  T
�
 ارتبا¼ا 9

بة التوجيه �� ر � و استشÊل ]� تقود ا,عارف الßدية ]�
و النجا �[ 
Æوع والس �ß,نة، وا?قتدار، والسفر، واÊ, �حساس 9 F?مدلو?ت الرغبة، وا �ح وإثبات تع�


 التفرد والقدرة ع� الفعل 

 البحث ��

�� � 
سد رغبة ا,شارك� � ورات سوسيونفسية ]� 
الذات، عن س�
م الشخصية. يع�� فؤاد عن هذا  �Aم ا,هنية وبناء اقتدارا�ي ، كعمليات هامة لتطو'
 مشار 
 �ا· � 
[ F?ا

يده ز ما أر � بع ما أحب، أن أ]� تية: " التوجيه هو أن أ�9 لعبارة ا?< �
  التوجيه 9 
 دراس|�
�� ، 



 حيا·�
��

كن اتباعه، نقاتل ?Tج� بغاية الوصول إØ مÊنة  
R كون " التوجيه مسار Øإ 
". أما صفاء فتش� 
و��
ستحضار توصيفات  �ية 9 
م التوج� �Aار � 
 البحث ]�

�� � 
عية مرغوبة". ½ جسد بعض ا,شارك� �Mاج
راح والبحث عن جوهر ا �و مداواة ا. ة والظN، التوق ]� ز~ ا,عا�9 �hم النفسية و �A .ياة، ع�� Üد معا�9

سد ع�
 ع7قته  � 
ت العا� والوجود. ½ ] ة امتحا�9 �Aا �� 

م الع7ئقية �� ، ومآز�� 
 �ا· � 
[ F?ا,زمن عن الفعل ا

ت وإثبات الكيان:  �اوزة الصعو9 ��ة  TRعن الذات وكحاجة دا 
لتوجيه كنمط عيش، 7ðذ للتعب� �9
                                                             

(7)Baeza, C. Savoirs sensibles. Dans: Christine Delory-Momberger éd., Vocabulaire des histoires de vie et de la 
recherche biographique (pp. 161-163). Toulouse, Érès, 2019. 
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 T? ،لعا� �اف "إعادة بناء الع7قة 9 زمات، واللحظات الصعبة، البحث عن �كنات ا?ع�� T?اوزة ا �جل �

 ا.ياة، هو البحث عن العيش كفنان". 

، التوجيه هو الرغبة �� 

 الذا·�


 أبعاد وجودية 
ية �� 
م التوج� �Aار � 
 البحث إذن انغراس ]�

�� � 
9
 الشباب ا,شارك�Êسد ح � �[
� من بلورة ووجدانية، حام�� ,دلو?ت بيوغرافية خالصة. ½ مكن 
ت الورشات البيوغرافية ا,شارك�

 
 ليل نقاط القوة والضعف ال|� �[ �م البيوغرافية الفارقة، ع� �Aقا كة حول مف�� منظورات انعÊسية مش��
ت  �9Êم F?سد ا � 
از التع¥ات ا,ستخلصة من مسارات ا.ياة. وهذا ما ] �ية، وإ' 
بة توج� ر � �[ Û ت� 
م�

بة البيوغراف لفاعلية الذاتية. الكشفية اÅامة ل¥قار �حساس 9 F?ا 

 مساعدة الشباب ع� تطو'
 ية، ��

 نحو معارف سردية ذات طاقات تحريرية وتوعوية         2- 3

ابية وتشكيل روابط  � 

 البحث من بناء هوية إ]
�� � 

 الشباب ا,شارك�

لقد مكن النشاط البيوغرا��
." لقد طورت هذه ال 
òل الشخ �Mك? �نحهم إحساسا 9 �R عية �Mا اج �A T? ، �åوا Îتنا بش �9Êورشات إم

� يعت�� أ�د أن هذه  

 ح�
م" يقول فؤاد. �� 
 ا?نصات، والتعN وال¡�

ى ,عا·� �جعلتنا نع	
 قيمة ك�
� عدة أنشطة،  
بة التفاعل ب� ر � صيته: " لقد عشنا ]� � �ä 


�� 

نسا·� F?البعد ا 

 تطو'

الورشات ساEت ��
بنا، وهو ار � ، وتقا; ]� ات نظر�9 �نا بت�يل و� ��  Øإ 
مام". ½ أشار ع� T?ا Øقدما إ 
 �ò,ما مكننا من ا

كيبيا هاما " اشتغلنا  ماعة ومع ا,نشط، ليمنح Åذه الدينامية الßدية وصفا '� �يد مع افراد ا. �تفاEه ا.
 ." 

 والتقا; ع�� ا._

 لساعات بغاية خلق مناخ �فز ع� العمل الذا·�


 ال
� فيؤكد ع� دور ا,ستشار �� 
� الثقة بذاته، والتحرر أما أم� 
ه، ومساعدته ع� تعز' 
ط� T �9 


توجيه ��
راء  ا? للتعب�
 عن ا?< �لنسبة Åؤ?ء الشباب � �من الطاقة السلبية. لقد شHت الورشات البيوغرافية 9
 
ات النظر، ½ شHت فرصة لتعN ا?نفتاح ع� ا?<خر، وا?ندماج، وتقبل الغ� �فÊر وتقا; و� T?وا

 طو'
 أشÊل جديدة للتعاون والتضامن.   وا?خت7ف، وت


 �لية  ية. " لقد مكنت|� 
عادة بناء مع|� ا,سارات التوج� F? 
تشÎ ا,عرفة الßدية مفتاحا جوهر9
ساري  �R ا 
 ع7ق��

�� 

�· 
ديد أولو9 ، و]� 


ا?ت حيا·� �� 

 من إعادة تنظ� إعادة تشكيل مساري التكوي|�
 T?ا Øأن العودة إ ½ ، 
 
 وا,ه|�òية، الشخ 

 التوج�

م اختيارا·� 
 طرقا ل¡� ا أعطت|� 
 عش�� حداث ال|�
 � 
وضع ا,شارك� �R ا.ياة" ½ بينت سارة.  لقد مكنت �لية إعادة بناء ا,ع|� من ت�يل 


�� 

واختيارا·�

انية ا,ستقبل � 
ر] �9 

��)8( �åكونه فع7" تو يد أن أ 
 وما أر

كتشفت رغبا·� ، ا 

ت بßد حيا·� �� �Mحي" .

ذه الد �� .Úس : 
ادة ع� �ê 

7ء �� � �سد ] � ية التكوينية �
 ما ]� 
 ينامية التوج�

                                                             
(8)de Gaulejac, V. Produire une histoire et chercher à en devenir le sujet : pour une clinique de l’historicité. Dans 
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ا ? أرغب  �Rيده فع7، و ا أر �R ،ن
ا أ�9 عليه ا?< �R ، 
Ý �Mا?ج 
Æا بوض 
 ع7ق��

�� 
 ساء�Þ هوي|� �R ت ��"
عية والذاتية. لقد جعلت  �Mا,هنية، وا?ج 


�· 
ث7ت جديدة حول مساري، حول كفا9 �R ت ببناء فيه. ��

 أمتلك مساري ðسار متناسق حامل من مساري ال . وهو ما جعل|� 
 
 مفتاح بناء مساري ا,ه|�òشخ

ى للتسويق، وهذا ما كنت  �ا لو�ÞS ك� 
ن هو أن أص�
 مد' ^ ا?< T?ا 

. هد�� 
 بناء هوي|� 


,ع|� جديد ��
 أحN به منذ كنت طف7."

 �9Êم F �9 
Ýاز والو � �[ F7م ل � من تطو'
 قابلي�� 
9
 ا.ياة ا,شارك�Êكن ح �R معرفة �م، ع� �Aم واقتدارا �A
ي�م ا,هنية داخل  ال ,وضعة مشار ��م الßدية ا �Aحت نشاطا الذات وإعادة تشكيل اÅوية. حيث أ�9
ورات  

 وا.ا�É وا,ستقبل. ½ تتبلور س� � زمانيات ا,ا!� 
ستمرار ب� �دينامية بيوغرافية تتقاطع 9

 � 

 إطار منظور وجودي متÊمل ]
و التذيث التوجيه لدى الفرد �� وع ]� � ، وال�� عل من أسئ�� ا,ع|�

 . 
 �|ý وع �ßم Îوالتفرد معا� مؤسسة ل 

4< J<Ñ^é‰< »< íèˆÒ†Ú< l^Þ^â…< pøm< Häéqçj×Ö< »]†Æçée< ÜÇè�]†e< ç©
<ë�†ŠÖ]<ÌŞÃß¹] 

بة البيوغرافية  ت ا,قار ح إطارا إبستيميا للتوجيه يستد*( رها�9 لرجوع .�7صات هذا البحث، نق�� �9
، وتضخم منسوب ويستجيب .�صوص 
تمع القب� ��,غرب. فأمام تفتت ا �يات ا,نعطف الßدي 9

ماعية، تفجرت مظاهر ا?نعÊسية والفردانية  �ءات والتعلقات ا. �Mا,سؤولية الفردية ع� حساب ا?ن

 ذاتيته ?Tجل إنتاج مع|� وجوده. وهذه 

اء �� �Rفز الفرد ع� ا?ر ديدة، ]� �� لT7جيال ا. 
يتوس مبن� FS
ش T?دي للتوجيه.  اßنعطف ال, �ديدة للفردانية والتذيث �
 ما نسميه 9 � Êل ا.

 . 
 
 حقل التوجيه ا,ه|�
ية �� وم الذات أEية مركز تل م¡� 

 خ�W هذا ا,نعطف الßدي إذن، ]

��
 


لبحث �� �9 �òك�� من أي وقت م مÊن الفرد ا?حتÊم إØ ق�
 �ددة سلفا، لكنه مطالب أ F �فN يعد 9

 " لنجعل من حياتنا ذاتيته عن �د 
 تدب�
 حياته. فتعب�
 أليكس لي|�

ة تفيده �� �دات وأسس مو�
ا" حام�� لد??ت �يقة � 
ر] �9)9( 
 �تمع ا,غر· ��انية ا � 
ر] �9 � 
� 
R الذي 


ق البيوغرا�� سد هذا ا,ف�� � ا ]� �A T? ،
,ستقبل و  �ت أسئ�� ا,ع|� و~ الذات، ومش>ت تدب�
 الع7قة 9 �Aهاهنا حيث أ ،Éا,عا � 
ال7يق�

متياز.  �9 
Ý �Mأسئ�� الوجود ا?ج 
                                                                                                                                                           

C. Delory-Momberger et  C. Niewiadomski, La mise en récit de soi: place de la recherche biographique en 
sciences humaines et sociales. Paris: Presses Universitaires du Septentrion, 2013, pp 53-64. 

(9)Lainé, A. Faire de sa vie une histoire. Théories et pratiques de l'histoire de vie en formation. Paris: Desclée de 
Brouwer, 2000. 
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 إطار منظور�9 ل¥نعطف الßدي، 
من ا,هم إذن Üدنة  رسات ا,ساعدة ع� التوجيه، ��

بة البيوغرافية.  ية ل¥قار ورات بناء الذات وتشكيل مع|� الوجود ðرتكزات جوهر 
وا?نط7ق من س�
ول ل¥ T?وية. حيث ? فداخل هذا ا,نظور إذن، يتمثل الرهان اÅ �بة البيوغرافية: ارتباط التوجيه 9 قار


 عن _ 
[ � 

 يستعملها الفرد ح� نشطة الßدية ال|� T?ة ا.ياة وا 
تنفصل اÅوية عن أشÊل كتابة س�

 للشخص ومساعدته ع� 

�· 
م التشكيل اÅو9 9
 ا.ياة أداة هامة ل¡�Êح Îبه ا,عيشة. وعليه، تش ار � �[
ورات النفسية 
لس� �9 
Ýويته. -الوÅ عية ا,ؤطرة �Mا?ج 

يعه، استنادا إØ �لية  
 مساعدة الفرد ع� بناء مع|� مشار

 التوجيه ي�ن ��

فدور ا,ستشار ��
به ا,عيشة، ورغباته، ونقاط قوته، وأشÊل هشاشاته.  ار � �[ ، 



 والثقا��Ý �Mتستد*( إرثه ا?ج 

توجيه ذا·�

سئ�� ا?ن T?موعة من ا �� Øم إذن إÊكن ا?حت 
R هذا النشاط 

راط �� � 
 تساعد الفرد ع� ا?]� عÊسية ال|�

 

؟ من ~ ا?<خرون؟ ما هو ا,ع|� الذي قد )10(البيوغرا�� 
 بناءاته الßدية: من أ�9

م موقع اÅوية �� ، و��
 


�� 
 يد أن أر?ه؟ ما �
 غاي|� يق الذي أر 
 ا.ياة؟ ما هو الطر
�� 


؟ ما هو هد�� 

أضفيه ع� حيا·�

كن أن أ 
R ؟ الوجود؟ وكيف 

 بناء عا� خ�
�� 
 
 وأنشط|��� � سا~ ع�

ن خ7ل النشاط الßدي  
 للتوجيه. �� وبوتكوي|� ن�� T?استحضار البعد ا 

�� 


ي�ن الرهان الثا·�
� فقط،  

 العمل والتكو4

�� Þا � كن اخ�� 
R ? ، 


 الورشات، يتضح أن مسار ا.ياة بناء ذا·�

�� � 
ل¥شارك�
موع التفاع7ت �ائية تشمل � �R ورة 
رد �لية  لكنه س� �عية وسياقات ا.ياة. فالتوجيه، ليس � �Mا?ج

ا?ت  �تلف � م �� �A ورة بيوغرافية 
لنسبة للطالب، لكنه س� �اختيار ا,هن والشعب والتخصصات 9

 ا.ياة، ومدى ا.ياة

�� � 
كبات بيوغرافية تستح�� )11(الوجود والتكو4 اح موا . وهذا ما يفرض اج��
ا?ت ا.ياة، وتعدد الزم �.ا�É تنوع � �9 
 انيات ا,بنينة ,سارات ا.ياة، من حيث ارتباط ا,ا!�

موعة من العوا� التنشيئية.   � وا,ستقبل، وبناء الفرد لذاته داخل �

يفرض تشميل إشÊلية التوجيه ع� Û منا�
 الوجود، تبئ�
 النظر، ليس فقط ع� ا?ختيار 
يتيقية للوجود و  F?وانب ا �تلف ا. ، ولكن ع� �� 
 
 ýنة أو �ل ا,ه|�

راط الفرد �� � انعÊسات ا]�
 � 
س )12(مع� انس جو�9 � الفكري لف7سفة ا?Tخ7ق، �� يعت�� أن الفرد )13(. وهو ما يستلزم الرجوع إØ ا,��

                                                             
(10)Guichard, J. Se faire soi. orientation scolaire et professionnelle, 2004,  pp.499-533. 
(11)Danvers, F. S’orienter dans la vie : une valeur suprême? –Dictionnaire de sciences humaines. Villeneuve 
d’Ascq: Presses Universitaires du Septentrion, 2009. 

(12)Guichard, J. Objectifs et finalités de l'accompagnement à l'orientation à l'ère anthropocène . Dans F. Danvers, 
S'orienter dans un monde en mouvement. Paris: L'Harmattan, 2017, pp 1-18 . 
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يكور لنسبة لبول ر �
 انط7قا من مبدأ ا,سؤولية، أما 9Ý �Mذاته وعا,ه ا?ج 
 دد بناء الفرد )14(يب|� 
ا ] ��  ،
ة هو ~ ا?<خر  
. .ياة خ� �Þمام بتشييد مؤسسات منصفة وعاد �A?وا 


  رسات التوجيه، استنباط  رسات بيوغرافية تساعد 
يتيقية �� F?يفرض استدماج هذه النظرة ا

قدوره استيعاب مدلو?ت  �R ،تمع ��
 ا
ع� فردا فاع7 �� � �[ 
 ية ال|� ور الشخص ع� امت7ك ا,وارد ال��

ك، وتوجيه مساره و  
 وا,ش��� ة.   التضامن وا.� 
Rا يت7ءم وأهداف التنمية ا,ستد �R آفاقه ا,ستقبلية 

 

�wكبة وا,ساعدة ع� التوجيه. ف 
  رسات ا,وا

نسية �� F?وقع الذاتية وا �R أما الرهان الثالث فيتعلق
ز أEية إعادة  �@ينيكية ,هن الع7قة، ت� F?بعاد الذاتية وا T?ا 


�Æتل 
 ية ال|� 
سياق سطوة ا,مارسات التدب�

 التف 
لكسندر لوتيل| T? نسية F?بة ا 
 مدلول ا,ساعدة ع� التوجيه. هنا ت�ن أEية ا,قار

�� 
ودورها  )15(ك�
 ، مÊنية ا?شتغال ع� ا,ع|� F? ال ��حة ا لنسبة ل¥مارسات البيوغرافية. وهذا ما يفرض إ�9 �ا�وري 9

نصات الفاعل لذاتيته. فا,ساعدة ع� F?ملية للشخص واÊبة ت مقار د �Mية  واع التوجيه  رسة حوار

 إطار 

، والتذيت �� � الفرد من الفاعلية وا.ركة، وبناء مستقبل حامل ,ع|� 
ك� �R Øدف إ �A تداولية

 الذي يساعد ع� ñن F?طار ا F?سيد هذا ا � �[ 



 التوجيه ��
ك. حيث ت�ن ýمة ا,ستشار �� العيش ا,ش��

ته واقتداراته.  �9Êاء الفرد وبلورة إم �R 

<í³^} 


 ا
9
 ا.ياة، ��Êجية ح انط7قا من م�� 
 كن القول إن اختيار دراسة إشÊلية التوجيه ا,ه|� 
R ، �ص��

 

�� 


�· 
م تشكيلهم اÅو9 � و�� 
ب� 
 النفاذ إØ عا� الشباب ا,تدر
ى، �� �جية ك� ية وم�� Sن ذا أEية نظر

 
R سب هامةÊوالتوجيه مدى ا.ياة. حيث حقق البحث م � 
ورات التكو4 

 ارتباطه بس�Mا ف كن تكثي¡�

 تقاطعه مع 

�� 

ي للتوجيه ðسار بيوغرا�� 
م تفس� بة الوضعية للتوجيه، بناء �� از حدود ا,قار �: إ' 
ي�

ورات التوجيه.  
� النشاط الßدي للفرد وس� 
جية ب� ، واÅوية، والوجود، إقامة تقاطعات م�� أسئ�� ا,ع|�
كن أن نستنتج أن ا,عارف الßدية ا,بناة خ 
R ،ية �وما � 
ر] 7ل البحث تنغرس داخل خطاطات �9

م الشخصية  �Aاقتدارا 
م، وتطو' �Aم وتع¥ا ية، ساعدت الشباب ع� امت7ك معار�� 
ر' وتوعوية ]�

 العا�. 

ستمرار مع|� لوجودها �� �يعية تفاوض 9 م Sئنات مشار  وا,عرفية بوص¡�

  

                                                                                                                                                           
(13)Jonas, H. Le principe responsabilité. Paris: Le Cerf, 1990. 
(14)Ricoeur, P. Soi-même comme un autre. Paris: Seuil, 1990. 
(15)Lhotellier, A. L'acte de Tenir conseil, L'orientation scolaire et professionnelle, 29/1, 2000 pp. 27-50. 
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 د.المصطفى المرابط 

 الآداب والعلوم الإنسانية
 متصرف تربوي

 ملخص
يتناول هذا المقال موضوع تكوين أطر التدريس بa الجامعة والمؤسسات التابعة لها من جهة، : الأهداف

وآفاق ¹هينه وتطويره، محاولا الوقوف عند ماهية   بية والتكوين من جهة ثانيةوالمراكز الجهوية لمهن التر 
  .الدور، الذي تضطلع به كل مؤسسة على حدة

يطرح تعدد المؤسسات الساهرة على تأهيل وتكوين أطر التدريس إشكالية مدى التقارب : الإشكالية
ة أم استمرارية في هندسة التكوين؟ وهل والالتقائية في العرض التكويني المقدم، ˜عنى، هل هناك قطيع
  من إمكانية لسد الثغرات الموجودة ˜ا يكفل الارتقاء بالتكوين؟

الوقوف عند واقع تكوين أطر التدريس بa الجامعة والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين، : المنهجية
سلوÅ استقرا—، ينطلق من وبحث سبل سد الفجوة بa المؤسستa يفرض تبني منهج وصفي تحليلي، بأ 

  .مؤشرات ومعطيات واقعية، وينتهي بخلاصات وحلول

إن الرهان على الارتقاء بالتكوين الأساس للأطر التربوية، سواء بالجامعات والمؤسسات : الخلاصة
والمدارس العليا التابعة لها، أم بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين يستدعي أولا سد الفجوة في 

  .لعرض التكويني للمؤسستa من خلال ابتكار آليات جديدةا

ساسالóات ا,فتاحية T?ا � 
امعة–: التكو4 �هوية–ا. �كز ا. . –أطر التدريس–ا,را � 
 هندسة التكو4

Abstract: 
Objectifs: Cet article aborde la question de la formation des enseignants entre l'université et ses 

établissements affiliés d'une part, et les centre régionaux des métiers de l'éducation et de la formation 

d'autre part, ainsi que les perspectives de sa professionnalisation et de son développement, en essayant 

d'en déterminer la nature du rôle que chaque institution assume individuellement.  

Problem :La multiplicité des institutions chargé de la formation des enseignants pose le problème de 

l'offre de formation présentée, c'est-à-dire y a-t-il une rupture ou une continuité dans l'ingénierie de 

formation ? Existe-t-il une possibilité de combler les lacunes existantes afin d’améliorer la formation?  

Methods :Etudier la réalité de la formation des enseignants entre l'université et les centres régionaux 

des métiers de l'éducation et de la formation, et examiner les moyens de combler le fossé entre les 

deux institutions, nécessite d'adopter une approche descriptive et analytique, dans un style inductif, en 

partant à partir d’indicateurs et de données, et en terminant par des conclusions et des solutions.  

 امعة ـن الجـس بيـدريـر التـن أطـويـكـت

 والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين
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Conclusions :L’amélioration de la formation de base des enseignants, que ce soit dans les universités, 

les établissements et écoles supérieures qui leur sont affiliés, ou dans les centres régionaux des métiers 

de l'éducation et de la formation, nécessite d'abord de combler le fossé dans l'offre de formation des 

deux institutions à travers l'innovation de nouvelles mécanismes.  

Keywords: Formation de base-université-centres régionaux-cadres pédagogiques-ingénierie de formation. 

VÜè‚Ïi 


Úالع التخصص فاتيح �R والعميقة العا,ة حاطة F?وا ، � 
وا,ت� الصلب 
 
oدS T?ا 

ا,عر�� البناء

بة،  ة والتجر �� ا، غاية ? يناÅا الباحث إ? بعد رح�� شاقة وطوي�� من ا.� تلفة والتمكن م�� ��وفروعه ا
� أساس 
� بعد4 
مع فيه ب� � 
ما ومن ا?شتغال الدؤوب، والعمل ا.ثيث، الذي ] � ي�7ن بع�3 
ي�

 . 

�wانب التطبي �انب النظري وا. �تبط وجود أحدEا بوجود ا?<خر، Eا، ا. 
 البعض، بل '

ة  �
 فك ومعا.
فاهيمه، وا,ساEة �� �R حاطة الواسعة F?ن التمكن من ت7بيب ا,وضوع، واS وإذا


 جانب من جوانبه، حاجة ملحة للبا
بداع وا?بتÊر �� F?اء وا �' F?ته، �� ا?Êف إش �Ü حث ح|� ينال


 ا,كتسب،  
 الغ|�
ب من أبواب العN وا,عرفة، فإن �لية نقل هذا الرصيد ا,عر�� �9 Øا?نتساب إ

ورة ا?نفتاح ع� فروع معرفية جديدة،  �É والطالب، تستلزم Nتقان وجودة عالية ل¥تع F �وتعليمه 9
، ½ ت ) T¢بية ا,قارنة وما توصلت إليه من نتا 
 من علوم ال��

�wت خاصة، تست 
تطلب امت7ك قدرات وكفا9
ا و رسة.  
كتيكية متنوعة، تنظ� 
 تقنيات وأساليب بيداغوجية وديدا

�� YلتحS 

ا ومسالpا  �ا وشع� �Aا و@يا �Aها وأقطا@ يا �A ،بية اليوم امعة ا,غر �من هذا ا,نطلق، تشÎ ا.
ة من أطر التد 
Rار الكر �" T?تلفة، منجما غنيا لصقل ا ��ا ا �Aصصا � ا، ومصدرا ýما و]� ريس وصناع��

نسان،  F?التعايش، وحقوق ا 
وح اÅوية الوطنية، وق� �ي النشيط وا,ؤهل، ا,تشبع ' �ßنتاج العن� الب F?
ن البيئة  �z اد موقعه ال7ئق � 
، والقادر ع� إ] 
Ý �Mيط ا?ج�
 ا.ياة وا

�� ßوي �Þا,ستعد ل7ندماج ب�و
�  ا?قتصادية وا,هنية ا�لية، ومنبعا 
� والنجباء والعباقرة، الذ4 
� وا,فكر4 
( النخب من ا,بدع� 
لتخر¢

م  �Aاعا خ�� �9 


 والثقا��

نسا·� F?الواقع ا 

ون �� تلف أبواب العلوم، ويؤ'� �� 


نتاج ا,عرفة �� F �يشتغلون 9
 


�� 
Mسوق الشغل، ? س 

، الناجع والفعال �� 


�wأن ا?ندماج ا.قي 
بداعية. غ� F?م ا �Aر~ وطروحاÊف T �و9
تاج إØ بعض  
يدة، و] ا?ت ا.يوية، ذات ا.�صوصية، كقطاع التدريس، يتطلب قدرات ýنية فر ��ا

كن أن تتحقق لدى ا,درس إ? من خ7ل ýننة تكوينه  
R ? ،جية وثقافية عالية ت تواصلية وم�� 
كفا9

 غضون مر 


 يتلقاها �� ية، ال|� بط مكتسباته ا,عرفية النظر يبه، وع�� ر � تدر 
ه� �Rساس، و T?ح�� ا
ا ونقط  �A �ا وصعو9 �Aكراها F �
 تتيحها، و9 لفرص، ال|� �ا، و9 �Aا، ونقط قو �A �9Êم F �، ببيئة العمل، 9 � 
التكو4
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بية اليوم هذا الدور؟ وإØ أي حد يتÊمل  امعة ا,غر �ا. فإØ أي حد تؤدي ا. ا وظرو�� ا وعوائ¡� ضع¡�
بية والتك هوية ,هن ال�� �كز ا. امعة وا,را �� ا. 
� أطر التدريس ب� 
؟تكو4 � 
 و4

1<Ñç‰<»<°«†¤]<t^Ú‚Þ]<ë‚ æ<HÝçéÖ]<íée†Ç¹]<íÃÚ^¢]<»<àèçÓjÖ]<ÄÎ]æJ
ØÇ�Ö] 

 T'ا، ومطمحا تتوق إليه سا 
د9
 كب� 
 سوق الشغل ]�
امعات �� �
 ا. � 
لقد شÎ دوما اندماج خر¤

 

ا العا� �� 
 عر�� امعية وا,هنية، غ�
 أن التحو?ت ا,تسارعة ا,ستمرة، ال|� �يع ا,ؤسسات العليا، ا. �� 

ن هذا ا?ندماج يفرض توف�
 سقف مرتفع من جودة  ا?ت عقب الثورة التكنولوجية، جعلت &� ��ا
. � 

 ا,قدم للطلبة والباحث�  العرض التكوي|�

 الوظيفة الأصيلة للجامعة 1.1

� واقع سوق الشغل واحتياجات البيئة ا?قتصادية  
امعة وب� �
 ا.
�� � 
� التكو4 
? شك أن الع7قة ب�

 �Mصل، وا?ج T?ا 

امعة �� �
 أن تكون ع� Û حال، ذلك أن نشـأة ا.

�Æهكذا ينب عية وطيدة جدا، أو
 
 ا?ت والتخصصات، ال|� ��تلف ا �� 


�� Nوط7ب الع � 
عداد الباحث� F? ذا ا?عتبار أساسا، أيÅ نتS

 ا,ناصب واØلتو ، 


وغرا�� 
Rدة النمو الد 
، وتتفرع تناسبيا مع تقدم الع� وز9 
ايد طرد9 � لوظائف ت��
ات ودروس  �Éن يقدم من �اS ، ما	العصور الوس 


ديدا �� ، و]� 

نسا·� F?ا � 
الشاغرة. وع�� التار¢

ا  �Aت نشأ 

 بدا9
بية �� ور T?امعات ا �
 أعرق ا.

�� � 
ساتذة والع¥اء والباحث� T?نية من طرف اý وتكوينات
زهر، و  T?ريس، وجامع ا �وØ، كجامعة بولونيا، وأوكسفورد، وس7مانÊ، و9 T?ع7قة وثيقة ا Þ نتS ،ها 
غ�

.~ 
� وغ� 
طباء والعمال وا,وظف� T?وا � 
� وا,درس� 
حتياجات الواقع ونظام ا.ياة من ا,هني� �ة 9 �Ü1(ومبا( 

 سوق 

�� 
 
 وا?ندماج ا,ه|�Æام �� ا. 
� التكو4 
صي�� والوثيقة، بل ا?ستلزامية ب� T?إن هذه الع7قة ا
 
 
 تعكس مدى جودة العرض التكوي|� امعة الشغل، ال|� �علنا نسائل ا. � ته لتحو?ت الع�، ]� 
 ومسا'


 هذا الباب. 
ا �� �Aازا � ا، وا,ؤسسات التابعة Åا حول إ]� �Aها وأقطا@ يا �A ،بية  ا,غر

 واقع أداء الجامعة المغربية، مؤ شرات وأرقام مقلقة 2.1

� وال 
بية والتكو4 ا اÅيئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال�� �Aه حول دراسة أجر 

 تقر'

 سنة ��Úبحث الع
بع سنوات من  2018 بية بعد أر امعية ا,غر �
 من ا,ؤسسات ا.Øالعا 

 التعل� � 
حول وضعية خر¤

 Øإ 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��لص ا � 
م، ] �Aم ودبلوما �Aادا �ê م ع�Åحصو
                                                             

زء )1( �� العصور الوس	. ا. 
ر¢ ضة العربية للطباعة 3جوزيف نس�
 يوسف، سلس�� �9 
 العصور الوس	. دار ال��
امعات �� �. نشأة ا.

. الطبعة الثان �ß147. ص 1981ية والن. 



[72] 

لعمل، بي�M   69.4التحاق ما نسبته  �
 ا,ائة 9

 م ��13.3


 ا,ائة مازالت ��
تتابع  9.4رح�� البحث، و��

 �Mا، بي ارس أي نشاط.  7.9دراس�� �R ?)2(   

بية  امعة ا,غر �ة حول أداء ا. �Aصورة وا 
حد ما، وتع	 Øات تظل سلبية إ �Üإن هذه ا,ؤ
ا ,تطلبات سوق الشغل. ذلك أن  �Aالذي تقدمه، ومدى استجابة تكوينا ، 
ùومستوى العرض التعلي

بع سنوات إضافية  ا ا?ضطرار إØ ا.�ضوع إØ تكوينات انتظار أر �Rامعة، ور �بعد التخرج من ا.
ا الع� للحصول ع� �ل، يؤ�Ü ع� وجود خلل  �iفر 
 ديدة، ال|� ��Ã مع ا,عاد?ت ا. �Mجديدة ت
ية و�يقة، من نوعية مراجعة اÅندسات  تاج إØ تدخ7ت هيHية، وإص7حات جوهر 
بنيوي ما ]


 التعل�
 الع
�يط البيداغوجية �� �ك�� 9 بطها أ 
 ر

اد �� ، والعمل ع� ýننة التكوينات، وا?ج�� 
Øا
لبيئة ا?قتصادية. �
 و9Ý �Mا?ج 

ختلف  �R 
بية والتعل� 
 قطاع ال��
ون ل7شتغال أساسا �� �بية يتو� امعة ا,غر �
 ا. � 
,ا Sن معظم خر¤

ýو � 
ويد التكو4 � 
 الرهان ع� ]�
�� 
وري التفك� كه ووظائفه، Sن من ال�� 
 أس7

ننته، خاصة ��
امعة،  �Eية دور ا. T? لنظر �لتدريس وا,ؤدية إليه. لذلك و9 �ة 9 �Üا,سالك والشعب ذات الص�� ا,با
ال  ��
 ا

�� 
� يو! 
بية والتكو4 
 لل�� د ا,يثاق الوط|� � � أطر التدريس، ]� 

 تكو4
اوزه �� � كن ]� 
R ? الذي

تلف مؤس ة، بتوحيد �� �ßالدعامة الثالثة ع 

ديدا �� � ع� الرابع، و]� 
بية والتكو4 سات إعداد أطر ال��

امعة. �. �بطها 9 هوي ور �
 ا?رتقاء بتأهيل   )3(ا,ستوى ا.
ة �� 
ة إØ أEية ومÊنة هذه ا?Tخ� �Aوا �Þرسا 


��
م.  أطر الغد وا?رتقاء بتكوي��

2^�<íÃe^jÖ]<àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<l^Š‰öÚæ<íÃÚ^¢]<»<‹è…‚jÖ]<†� _<àèçÓiJ 

 وج في التربيةنحو تكوين محدود الول. 1.2

ي�  � 
 ت��Øالعا 
ت السلطات الوصية ع� قطاع التعل� �Ü �ديد، الذي 9 �
 ا.Æام �ص7ح ا. F?قبل ا
 ، 
 ص7ح  2024 – 2023ابتداء من ا,و; ا,ا!� F7اتيجية ل  – 2015استجابة .�7صات الرؤية ا?س��

ة، وت 2030 

 من إكراهات كث�
بية �وما يعا·� امعة ا,غر �
 ا.

�� � 
S Ûن التكو4 يه العديد من ا,شا ع��
قيق ا?ندماج  �[ 


. و? يسا~ �� � 
�� إØ مستوى تطلعات الطلبة والباحث� 
ت اÅيHية، و? ' �والصعو9
بية  امعية ا,غر �
 ا,ؤسسات ا.


 سوق الشغل. وإذا Sن نظام الولوج ا�دود ��
�� � 
� � 
السلس للخر]

                                                             
(2)Conseil Supérieur de l’Education ; de la Formation et de la Recherche Scientifique; l’insertion des l’lauréats de 
l’enseignement supérieur; enquête nationale 2018; P 47 

ال ال)3( ��. ا � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط|� ة.وزارة ال�� �ßرابع. الدعامة الثالثة ع 
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	� بقدر وافر وýم من التقد'
 وا?عتبار والسم 
� مازال ] 
مور والفاعل� T?عة لدى الت7ميذ وأولياء ا

 يقدýا، فإن نظام الولوج  � ع� حد سواء، لطبيعة وجودة التكوينات، ال|� 
عي� �Mوا?ج � 
ا?قتصادي�
، مع أنه يستقبل الغالبية العظù من طلبة  

 دوما من النظرة السلبية، ومن ق�� التقد'

ا,فتوح ظل يعا·�
 


شارة �� F?ا 

�wامعة، حيث تك �امعية ذات الولوج ا,فتوح وعددها  ا. �هذا الصدد إØ أن ا,ؤسسات ا.

56  
Æام �يد من  2017 – 2016مؤسسة، قد استقبلت خ7ل ا,و; ا. 
 ا,ائة من طلبة  87.6أز
��

امعة. � )4(ا.

بية  ع� لل�� T?لس ا ��
 ميدان التدريس دعا ا
�� � 
ى لتجويد التكو4 �Eية الك� T?و إعطاء ا وعا ]� � و'�

 � 

 ذي  والتكو4Æام �اعة النظام ا. � ه التحلي�
 ا,فصل حول فعالية و]� 

 تقر'

 Éاحة ��Úوالبحث الع

كز وبنيات البحث، والشعب وا,سالك ذات الولوج  بية، وخاصة مرا امعة ا,غر �الولوج ا�دود، ا.
كن من تلبية ا. 
R ا �R ،بية 
 علوم ال��

� والبحث �� 

 التكو4
�� 
اجات ا�دود إØ ا,ساEة بشÎ فع�

ص7حاته ا,تتالية. F?بوي، و مل النظام ال�� ��ايدة  � 
  )5(ا,لحة وا,��
جازة �� F7من خ7ل فتح مسالك ل

بية.  ال��

الشروع في افتتاح مسلك الإجازة في التربية ابتداء من الموسم الجامعي  2.2
2018 – 2019 

ورة فتح آف �É مرح�� Øن قد وصل إS بوية طر ال�� T?ا � 
هيل جديدة ي�� إشÊل جودة تكو4 T اق �9
بية  ع� لل�� T?لس ا ��ا ا?نفتاح ع� مؤسسات و@يات جامعية. وتفعي7 لتوصيات تقار'
 ا �وج� �R

ص7ح  F7اتيجية ل ات الرؤية ا?س�� �ي7 .�7صات وتو� � ، وت�� 
Úوالبحث الع � 
 2030 – 2015والتكو4
ودة وا?رتقاء، وخاصة الرافعة التاسعة �نصاف وا. F?ن من أجل مدرسة اý ديد � 
 تتحدث عن ]� ، ال|�

 
� والتدب� 
بية والتكو4 طر ا,كونة وا,ؤه�� )6(ال�� T?ايدة من ا � 
 سد ا?حتياجات ا,��

 أفق ا,ساEة ��

، و��
بية، وذلك انط7قا من ا,و;  امعات ا,غر �. �بية 9 
 ال��

جازة �� F?ال التدريس، �� إحداث مسلك ا �� 

��

 
Æام �
 وجه الت¥ 2019 – 2018ا.
يع وفتحه �� �� 


�� 
Sلور9 ادة البا �ê ع� � 
يذات والت7ميذ ا.اصل�
� ابتداء  
ذا التكو4 �A كن ا?لتحاق 
R وط الولوج. حيث �ßل � 
التخصصات الع¥ية وا?Tدبية، وا,ستوف�


 واجتياز ,باراة الولوج.Øسدس الثالث، بعد انتقاء أو T?من ا 
                                                             


 ذي الولوج ا,فتوح، ا,غرب، )4(Æام �اعة النظام ا. � ، فعالية و]� 
Øالعا 
. التعل� 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��ا
2018  


 ا,رجع السابق.)5(Øالعا 
. التعل� 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا �� 
ب )6( ع� لل�� T?لس ا ��ص7ح ا F7اتيجية ل ودة وا?رتقاء، رؤية اس�� �نصاف وا. F?من أجل مدرسة ا ، 
Úوالبحث الع � 
ية والتكو4

 .24، ص 09، الرافعة 2030 – 2015
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 hط التكوين في سلك الإجازة في التربية. 3.2

ب لقد شÎ خل �9 

بية وا,ؤسسات التابعة Åا قفزة نوعية �� امعات ا,غر �
 ا.

بية �� 
 ال��
جازة �� F?ق ا


 هذا السلك تكوينا ,دة ث7ث سنوات ع� النحو 
� أطر تدريس الغد، حيث يتل�w الطلبة �� 
تكو4

: 

 ا?<·�

Øو T?السنة ا : � 

 فصل�
هيدي �� �R � 
 تكو4

بية خ7ل هذه ا 
 ال��
جازة �� F?لغ يستفيد طلبة مسلك ا �
 حا; و9


 معر��Ãأسا � 
لسنة من تكو4
كتيك، وتكنولوجيا  بية والديدا ا?ت علوم ال�� �� 



 مواد التخصص، واللغات، وكذلك ��
Eية، �� T?ا

 
دف إغناء ا,كتسبات ا,عرفية وتثبيت ا,فاه� ية، ويس�� وانب النظر �ا,علومات وا?تصال، ي7مس ا.
صص.  � ساسية ا,تعلقة بÎ مادة أو ]� T?ا 

 تعميق التخصص: نة الثانيةالس

م،  هي�� �Rالطلبة و � 

 مسار تكو4
ة �� 
بية أEية كب� 
 ال��

جازة �� F?مسلك ا 


 السنة الثانية ��ñتكت


 سياق فن التدريس وخصوصياته، حيث ي�� تعميق التخصص من 
وجعلهم يتموقعون شيئا فشيئا ��

جا F?ا 

�� � 
التكو4 ن T?كن أن يتحقق خ7ل ا?نفتاح ع� وحدات تكوينية جديدة، و 
R ? بية 
 ال��

زة ��

 سيكولوجيا 

,ادة ا,درسة، يتل�w طلبة هذا ا,سلك خ7ل السنة الثانية تكوينات هامة �� �,ام 9 F? �فقط 9
ت البيداغوجية،  �ت ا,عرفية، وا,قار9 
بوي، والنظر9 بية، وعN النفس ال�� النمو، وسوسيولوجيا ال��

ا، العامة وا.�اصة، 
كتيك بنوع� .  والديدا ها من ا,عارف ذات الص�� 
 وغ�

� : السنة الثالثة 
 استqل التكو4


 ا,مارسات ا,هنية التعليمية وا?نفتاح ع� واقع 
�� 


T·ز �وي�� خ7ل هذه السنة ا?نغماس ا.

 وحدات تكوينية جديدة.

�wا,ؤسسات التعليمية العمومية وا.�اصة. ع7وة ع� تل 

 )7(التدريس ��

3i<†èçŞi<l^éÖaæ<Ñ^ÊaJíÃÚ^¢]<»<‹è…‚jÖ]<†� _<àèçÓ 

كز  
 ا,را
�� � 
امعة والHيات التابعة Åا، والتكو4 �
 ا.

�� � 
� التكو4 
لقول إن الع7قة ب� �زم 9 �كن ا. 
R ?
� ع7قة تÊمل وتعاون، ذلك أن واقع ا.ال يعكس حا�Þ التفاوت  
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �ا.

� ا,ؤسس 

 ب� يب الصارخة، ويظهر غياب التنسيق ا,ه|� ك�� إ.احا لتقر . من هنا، Sنت ا.اجة أ � 
ت�
 ا,سافات، وسد الفجوات وملء الثغرات.

                                                             
)7( 
اه� �اف وتنسيق إ' �Üيدة. إ �� مدخل أساس للحÊمة ا. 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �,راكز ا. �9 � 
ويد هندسة التكو4 � �[ : 
Ýا �مؤلف �

نصاري، ا, T?ا � 
ل� �اتيجية والسياسية وا?قتصادية. ' 
 للدراسات ا?س�� �
 العر·Jوقرا 
R53. ص 2020، 1أ,انيا، ط –ركز الد 
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� –أ 
يع مؤسسات التكو4 �� 

� أطر التدريس �� 

 تكو4

�� 

 الرهان ع� ا?نغماس ا,يدا·�

ن  �z وامش الزمنيةÅيد من ا نحها ا,ز �R يب ا,يدانية �ال التطبيقية والتدار T?الرهان ع� ا
ديد متواصل اÅندسة البيداغ � 
 تطور مستمر و]�


 أن تظل ��
�Æينب 
 ، وال|� 
Øالعا 
ديدة للتعل� �وجية ا.

 ، 
� الفع� 
قيق التمه� و ]� ت� ]� ��يق السيار، والسبيل الßيع وا و?ت الع�، هو الطر �[ 
يسا'

 العام.ùداء التعلي T?ا � 
س�  )8(وا,هننة ا.قة ا,ؤدية إØ النجاعة والفعالية و]�

امعات، خلق آليات وه–ب �� (ا. 
� مؤسسات التكو4 
ثية للتنسيق والتعاون ب� �Û وبنيات ] يا
( � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. ، ا,را � 
بية والتكو4  ا,دارس العليا لل��

ة بفضل ما توفره الوسائل التكنولوجيا  
ية صغ� 
 زمن أ�r فيه العا� أشبه بقر
مع أننا نعيش ��

والتواصل، فإن غياب التنسيق والتعاون وتبادل التجارب  ا.ديثة من أدوات وتقنيات ا?تصال
امعات  �. �كز الدكتوراه 9 � مرا 
� معظم الفرق والبنيات البحثية سواء ب� 
ات يطبع الع7قة ب� �وا.��
� معا. وأمام واقع  
� ا,ؤسست� 
، أم ب� � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. ,را �وا,ؤسسات التابعة Åا، أم 9

الذي يطبع الع�  والذي ينعكس بشÎ مبا�Ü ع� Sفة منا�
 ا.ياة وجوانب  التحول ا,تسارع،
� أطر الغد  
، ?بد ل¥ؤسسات ا,سؤو�Þ عن تكو4 � 
بية والتعل�
 والتكو4 ا أنشطة ال�� ، وم�� 


نسا·� F?النشاط ا
ها من وظائف ا,درسة ا.ديثة من ابتÊر  آليات جديدة وفعا�Þ للتنسي 

 غ�


 ميدان التدريس، و��
ق ��

كز البحثية، وا,عاهد العليا الع¥ية،  امعية، وا,را �ات ا. �ت� ��S ،ات والتجارب �� والتعاون وتبادل ا.�
ية تضطلع  

 ع7وة ع� أدوارها التكوينية والتأط� ها من ا,ؤسسات، ال|� 
ت، وغ� 
يات، وا,نتد9 
RدS

T?وا

 ميدان التدريس ومستجد

�� 


 وا,عر��Úنتاج الع F?هام البحث وا �R.اته 

امعات والHيات  -ج  �
 ا.
�� � 
بية والتكو4 ل�� �اصة 9 جازات ا,هنية ا.� F?ة ا,سالك وا T'توسيع دا

بية التابعة Åا.  ومؤسسات ال��

 

ة ا,وجودة �� 
ب تقليص الفجوة الكب� �9 


ا �� 
دها وتبن� �Mكن اع 
R 
 إن من أ~ ا.لول الناجعة، ال|�
امعة وا,ؤسسات  �� ا. 
� أطر التدريس، ب� 
بية تكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. ة، وا,را �التابعة Åا من �

. وذلك  � 
بية والتكو4 ل�� �جازات ا,هنية ا.�اصة 9 F?ة ا,سالك وا T'نية، هو توسيع دا ة �9 �� من � 
والتكو4
ف مستقبل  �ßت تست?Êع� ا?شتغال ع� مواضيع وإش � 
ساتذة والباحث� T?من خ7ل تشجيع ا

 


 ا,غرب و��

�� 
بية والتعل� ا الشائكة، وتسا~ ال�� �A7ا ومعض �A لدراسة والبحث رها�9 �العا�، وتتناول 9

                                                             
(8)Conseil Supérieur de l’Education; de la Formation et de la Recherche Scientifique; op. cit, P46. 
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� والرفع من نسبة  
ودة التكو4 � �سئ�� ا,ستعصية، حيث من شأن ذلك ا?رتقاء ] T7اد ا.لول ل � 

 إ]
��

� ع� ا,هن التعليمية. 
 الطلبة ا,قبل�

3àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<àã¹<íèçã¢]<ˆÒ]†¹]<»<àèçÓjÖ]<ÄÎ]æ<J 

 دسة التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوينهن. 1.3

وجب ا,رسوم  �R � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. �  02.11.672منذ إحداث ا,را 
دجن��  23بتار¢
بية الوطنية 2011 ل�� �طر العليا، خاضعة لوصاية السلطة ا.كومية ا,Hفة 9 T?ا � 
 )ð)9ؤسسات لتكو4

 � 
بويون وسؤال أEية وفعالية التكو4 تصون ال�� ��دارة، وا F?أطر التدريس وا Þ ضع � 
ساس، الذي ] T?ا 
طر من عرض  T?ذه اÅ مثمن ,ا يقدم � 
بة. ب� كز، مثار نقاشات وآراء متضار ذه ا,را �A عيون �Mوا?ج
ا  �Aص7حات وتعدي7ت من شأ F �ورة القيام 9 �É ى 
� منتقد ' 

 ذلك، وب�

جية ا,عتمدة �� ، ول¥�� 
 تكوي|�
 �ويده.ا?رتقاء 9 � � و]� 
 لتكو4

 ، � جع، �ه�� �9 � 
� من تكو4 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. ,را �بة 9 بوية ا,تدر طر ال�� T?ا � 
ك� �R إن

 بعد التخرج وا?لتحاق بواقع Ãالوسط ا,در 


، يساعد~ ع� ا?ندماج الßيع �� � 
صلب ومت�
ت ا, 

 من الكفا9

�wم ما يك �Aية ا,مارسة ا,يدانية، وذلك من خ7ل إكسا هنية، ا,عرفية والنظر
 
 جراءات ا,ضبوطة، ال|� F?موعة من التقنيات وا �ضع Åندسة تكوينية تتضمن � � 
ية، ?بد أن ] ور ال��
كن  
Rو . � 
ب� � ا,تدر 
ه� �R ساس T? �وم 9 ، و'� � 
هداف ا,توخاة من التكو4 T?قيق ا �[ 
ول وا?Tخ� T?ا 


تتغيا ��

 ا.�ط

ا �� �A ا,عمول � 
ال إجراءات هندسة التكو4 �تية:إ�  وات ا?<

 ا.اجيات  دراسة -
�  إعداد - 
 أهداف التكو4
 عداد دف�� التحم7ت إ -
-  � 
وع التكو4 �ßوضع م 
 طرق ووسائل التنفيذ  -
وذج - �R  
� / ا,عاي� 
 التكو4
از التنسيق - � �[ F?ومراقبة ا 
-  
. تقو� � 
 )10(التكو4

                                                             
هوية ,هن ال��  2.11.672ا,رسوم )9( �. ا,ادة بشأن إحداث ا,راكز ا. � 
 .01بية والتكو4
زء )10( �بوية، ا. �� كراسات '� �، منشورات � 
� التعل� 
ه� �Rو � 
ساس ل¥درس� T?ا � 
. هندسة التكو4 ) 
 .13ص  2020، يوليوز �01 الدر¢
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كز  ,را �يلها حاليا 9 � 
 ي�� ت�� ، ال|� � 
� ا,درس� 
� وإذا Sنت هندسة تكو4 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �ا.

 ومتطلباته، وبسياق التحو?ت ا?قتصادية والتكنولوجية، Ý �Mوط الواقع ا?ج �ßة ب �Üتبط بصورة مبا �'
ا  �Aا.رص ع� إجراء التعدي7ت ال7زمة ع� مضمو Û رصوا 

 أن ]

�Æع� إعدادها ينب � 
� TRفإن القا
ورة ذلك.   @ا اقتضت ال��

 بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوينصيغ التكوين . 2.3

 � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. ,را �بة 9 بوية ا,تدر طر ال�� T?هيل ا T � و�9 
تتنوع آليات وصيغ تكو4
: 
� ث7ث صيغ رئيسية � 
 ب�

-  � 
: التكو4 � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. ,را ��  ا.ضوري 9 

 هذا النمط من التكو4ñويكت

 أEية قصوى، �� 

ة �� �'Sود � 
حث� �9 ، � 
و ي�� داخل قاعات ا,ركز ومرافقه، وع� يد أساتذة مكون�
تلفة،  اء ونقاد ومؤطرون من مشارب ع¥ية �� �كن أن يسا~ فيه خ� 
R ½ .تلفة صصات دراسية �� � �[
م  �A 
اء وتطو'
 كفا9 �Rة، وإ �لتخصص، من � �بة ا,تعلقة 9 طر ا,تدر T7وم تعميق ا,كتسبات ا,عرفية ل 
و'
ليل ا,مارسات الصفية  7حظة و]� �R ،ا من خ7ل استحضار البعد التب�ي هي�� �Rساسية، و T?ا,هنية ا

ة أخرى. � والوضعيات ا,هنية من �

-  � 
: التكو4 

� ا.ضوري،  ا,يدا·� 
Eية عن التكو4 T?من حيث ا 


� ا,يدا·� 
تلف صيغة التكو4 � �[ ?
,مارسة ا, �و يتعلق 9 طار ا,تدرب و½ تدل ع� ذلك التسمية، �� F?ا ا �A يقوم 
 يدانية ا,هنية العملية، ال|�

. ومازالت بعض  
 يب وا?نغماس ا,ه|� ؤسسة تعليمية معينة للتدر �R بطه داخل القè، وذلك بعد ر

 أفق صدور نصوص ومذكرات 

ي هذه الصيغة �� داري تع�� F?ا 
لتنسيق والتنظ� �Û ا,رتبطة 9 ا,شا
 �è ا. 
 بعض تنظيمية تؤطر هذه العملية و]�

خرها، و�� T ها أو �9 
 تع��
ا دوما، ويتسبب �� اف¡� 
دل الذي '

لغاء. F?ا اÅحيان يطاT?ا 

-  � 
بوية:  E-takouinع�� منصة  عن بعد التكو4 دارة ال�� F?طر التدريس وا T? لتنمية ا,هنية �ا.�اصة 9
د  E–takouinتشÎ منصة  F?بوية وا طر ال�� T?ارات وقدرات اý � 
دف تعز' ية ع�� رافعة أساسية تس�� ار

 

م ا,هنية. ويتوجب ع� الراغب �� �Aاراý وتنمية 


م الذا·� ودة لتيس�
 تكوي�� �مساقات عالية ا.
. 
 يد ا,ه|� � )11(ا?ستفادة من التكوينات ا,تاحة ع�� ا,نصة فتح حساب من خ7ل استعمال ال�

                                                             
ضة، ا,ذكرة الوزارية ر[� )11( 

 والر9Øو T?ا 
بية الوطنية والتعل� �  075–23وزارة ال�� 
كتو'�  02بتار¢ 
 شأن التسج 2023أ

نصة �� �R يل
 � 
; ا,و;  –تكو4 �'  .2024–2023تنمية
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í³^} 

امعات وا,ؤسسات وا �. �بوية، سواء 9 طر ال�� T7ساس ل T?ا � 
لتكو4 �,دارس العليا التابعة Åا، ا?رتقاء 9
ا القطاع،  
 يعر�� 
 ظل التحو?ت، ال|�

ت رها�9 ملحا �� �9 ، � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. ,را �أم 9

 أفق 

يلها ع� مستوى ا,ؤسسات التعليمية �� � ري ت�� � 
[ 
 ، ال|� ة وا,هيHه� �ص7ح ا,ند� F?ا*( ا �وسياقات '
وذج جديد وحديث ,درسة � �R التأسيس لبناء 
بو9
 ذا جودة للجميع. غ� بية تقدم عرضا '� ومية مغر

ة،  �امعة من � �، ا. � 
� ا,ذكور4 
� القطب� 
� أطر التدريس ب� 

 تكو4
ية �� أن سؤال القطيعة وا?ستمرار

 
 بوي البح|� نية، يطفو ع� سطح النقاش ال�� ة �9 �� من � 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. وا,را
ت �ت ضغط صعو9 
 مؤخرا ]� كز. التكوي|� 
 ا,را � 

 تواجه خر¤ 
 ال|� 
 الوسط ا,ه|�

 ا?ندماج ��

 

 

 

 

 

 

   



[79] 

 بيبليوغرافيا
� العصور الوس	 - 
ر¢ يف نس�
 يوسف، سلس�� �9 زء . جوز �
 العصور الوس	. 3ا.

امعات �� �دار . نشأة ا.
 �ßبية للطباعة والن ضة العر   .1981الطبعة الثانية . ال��

-  ) 
� . � الدر¢ 
ساس ل¥درس� T?ا � 
ول،  هندسة التكو4 T?زء ا �بوية، ا. �� كراسات '� �، منشورات � 
� التعل� 
ه� �Rو
  .2020يوليوز 

-  
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��,غرب. ا �9 
Øالعا 

 ذي . التعل�Æام �اعة النظام ا. � فعالية و]�
  .2018الولوج ا,فتوح 

-  
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��9� . ا 
Øالعا 

 ذي . ,غربالتعل�Æام �اعة النظام ا. � فعالية و]�
  .2019الولوج ا�دود 

ودة وا?رتقاء، رؤية  - �نصاف وا. F?من أجل مدرسة ا ، 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��ا
ص7ح  F7اتيجية ل   .2030 – 2015اس��

�  2.11.672ا,رسوم  - 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا.   .01ة ا,اد. بشأن إحداث ا,را
-  
Ýا �يدة: مؤلف � �� مدخل أساس للحÊمة ا. 
بية والتكو4 هوية ,هن ال�� �كز ا. ,را �9 � 
ويد هندسة التكو4 � �[ .

اتيجية والسياسية  
 للدراسات ا?س�� �
 العر·Jوقرا 
Rنصاري، ا,ركز الد T?ا 
اه� �اف وتنسيق إ' �Üإ
� . وا?قتصادية 
ل� �  .2020، 1أ,انيا، ط –'

بية الوطنية وا - ية ر[� وزارة ال�� ضة، ا,ذكرة الوزار 

 والر9Øو T?ا 
�  075 – 23لتعل� 
كتو'�  02بتار¢ 
 شأن  2023أ
��

 � 
نصة تكو4 �R ا,و;  –التسجيل ; �  .2024 – 2023تنمية '
-  � 
بية والتكو4 
 لل�� بية الوطنية، ا,يثاق الوط|� ال الرابع. وزارة ال�� ��  .13الدعامة . ا

- Conseil Supérieur de l’Education; de la Formation et de la Recherche Scientifique; l’insertion 
des l’lauréats de l’enseignement supérieur  ;enquête nationale 2018.  
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
 د.عبد الكريم اكريمي 

  الاكادnية الجهوية للتربية والتكوين
 درعة تافيلالت

 ملخص
يرمي هذا المقال إلى جرد وتصنيف المخاطر الطبيعية والبيئية بالكتب المدرسية للجغرافيا، حسب  :الأهداف

ديداكتيÏ  نوعية الدعامات الحاملة للثيمة وحسب المستويات الدراسية، إلى جانب اقتراح بناء -وذج
Åالمنهاج المغر   .خاص لتدريس المخاطر في

يحاول المقال رصد اليات توظيف وتوزيع ثيمة المخاطر الطبيعية والبيئية في مقررات الجغرافيا : الإشكالية
هو الخيط  المدرسية، هل يخضع هذا التوظيف والتوزيع لمحددات؟ ماهي طبيعة حجم هذه المحددات؟ ما

  المخاطر على كتب الجغرافيا المدرسية بالمنهاج المغرÅ؟ الناظم لتوزيع ثيمة 

دعامة حاملة لثيمة  283تم اعت5د منهجية إحصائية من خلال جرد تسع كتب مدرسية ورصد : المنهجية
المخاطر، مع تحليل هذه المعطيات احصائيا متوسطات، نسب مئوية، علاوة على المنهجية التربوية من 

  . لتدريس المخاطر بالجغرافيا المدرسية المغربيةخلال بلورة تصور اجرا— 

من % 49من الدعامات، وسيادة التعبM اللفظي على % 46هيمنة مستوى الجذع المشترك على : الخلاصة
المستوى الادراš، تنوع : الدعامات، تباين توزيع ثيمة المخاطر من حيث النوع والتكرار، تبعا لمتغMات

تم اقتراح تصورأولي لنموذج ديداكتيÏ، قوامه ثلاثة . ية، التدرج المعرفيالأوساط الطبيعية والجغراف
مراحل أولا التعرف على الخطر ومسبباته، ثانيا إدراك انعكاساته على الفرد والمجتمع والبيئة والموارد، ثالثا 

  .لموارد الطبيعيةالقدرة على تبني سلوكات احترازية ووقائية تجاه الاخطار، وسلوكات إيجابية تجاه البيئة وا

. :الóات ا,فتاحية 
كتي_ بوي. النموذج الديدا اطر الطبيعية والبيئية، البحث ال�� ��غرافيا ا,درسية، ا �، ا. 
Ãالكتاب ا,در 

Abstract: 
Objectives :This article aims to inventory and categorise natural and environmental risks in geography 

textbooks, according to the quality of the theme-bearing supports and by grade levels, and to propose 

the construction of a didactic model for teaching risks in the Moroccan curriculum .  

Problem :The article attempts to monitor the mechanisms of employing and distributing the theme of 

natural and environmental risks in school geography curricula. Is this employment and distribution subject 

to determinants? What is the nature of the size of these determinants? What is the organizing thread for the 

distribution of the theme of risks in school geography textbooks in the Moroccan curriculum ?  

Methods  :A statistical methodology was adopted through the inventory of nine textbooks and the 

monitoring of 283 supports bearing the theme of risk, with statistical analysis of these data, averages, 

and percentages, as well as the pedagogical methodology through the development of a procedural 
conceptualization of teaching risk in Moroccan school geography .  

 جرد وتصنيف. ،المخاطر الطبيعية والبيئية بالكتب المدرسية المغربية

 (االكتب المدرسية للجغرافيا نموذج)نحو بناء نموذج ديداكتيكي خاص 
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Conclusions:  The predominance of the common stem level in 46% of the props and the predominance 

of verbal expression in 49% of the props, the distribution of risk themes in terms of type and 

frequency varied according to variables: cognitive level, diversity of natural and geographical settings,

and cognitive gradient. A preliminary conceptualization of a didactic model was proposed, consisting 

of three phases: firstly, recognition of risk and its causes; secondly, awareness of its repercussions on 

the individual, society, environment, and resources; and thirdly, the ability to adopt precautionary and 

preventive behaviors towards risks and positive behaviors towards the environment 

Keywords: Textbook-school geography-natural and environmental hazards-educational research-The 
didactic model. 

VÜè‚Ïi 

غرافيا أحد ا,كو�9  �عيات حيث يت¥س ا,تعN ا,عرفة يعت�� مكون ا. �Mساسية ,ادة ا?ج T?ت ا
 
 
 تصاعدي من حيث الغ7ف الزم|� � 

 وتستمر بشÎ تدر¤

T·لسلك ا?بتدا �غرافية منذ القè الرابع 9 �ا.
غرافية وا?نفتاح ع�  �,فاه�
 ا. �?ستئناس 9 �
 والطرق البيداغوجية ا,عتمدة بدءا 9

وا�توى ا,عر��
èال من الق ��ية او ا,دينة إØ الدو�Þ �� القارة والعا�، مرورا بدراسة الظواهر  ا وا,درسة إØ القر


 Åذا ا,كون تسا~ ا,عرفة 
ذج التنموية والتكت7ت ا?قتصادية. إØ جانب الغ|� ا,عر�� �Mالطبيعية وال

ال العا0
 ½ تكسبه العديد  ��
 بلورة رؤية منفتحة ل¥تعN حول ا
غرافية �� �ت للتعامل مع ا. 
من الكفا9

... 

رائ	
 والتمثيل ا,بيا·� � ا.� 
تلف مراتبه من قبيل: التموقع والقياس والتوط� �� 


ال �� �� ا


 بعدة بيداغوجية غنية ومتنوعة قواýا دعامات من صور ونصوص 
T·والبنا 


غرافيا دورها ا,عر�� �تؤدي ا.
كتيكية � ساليب ديدا T

�، والتعم�
 وخرائط وأشÊل بيانية وجداول ...و9 
 .)1(ادها الوصف، والتفس�

� حيث انكبت الدراسات ع�  
4 �ßمنذ سبعينات القرن الع 

غرا�� �كتي_
 ا. لقد تطور البحث الديدا

ت 
هداف و و  الغا9 T?غرافية، استعمال  )2(الصنافات ا �
 ا,فاه�
 ا.
�� Yهداف البيداغوجية، درجة التح T?ا)


 مرح�� ما بعد  تسعينات ال
� لت7مس قضا9
 جديدة ا.�رائط ) و �� 
مات الباحث� �Mتوسعت اه � 
4 �ßقرن الع

ا كتي_
 ل¥ادة و  م�� غرافياالدراسات التطبيقية ، و النموذج الديدا �
 ا.
�� 
وز )3(أساليب التقي� �، فض7 عن '

ا ع� سبيل ا,ثال ? ا.� أطروحة  
 بناء الق�
 و م��
غرافيا �� �بية البيئية  و دور ا. ل�� �دراسات تع|� 9

                                                             
�� 2010جنان � ()1( �غرافيا. � �
 ديداكتيك ا.

�� 

غرافية: حا�Þ التعب�
 الÊرتوغرا�� �
 ا.


 وتطور أدوات البحث ��
غرا�� �اج ا. ) ا,��

ر ا,هراز فاس. ا,غ نسانية ¼� F?داب والعلوم ا  .147رب. صدفا'� جغرافية العدد السابع. منشورات @ية ا?<
قاوي أ�د ()2( �ßداب 2010ال �� دفا'� جغرافية العدد السابع. منشورات @ية ا?< �,غرب. � �9 


غرا�� �كتي_
 ا. ) تطور البحث الديدا
ر ا,هراز فاس. ا,غرب. ص نسانية ¼� F?135والعلوم ا. 

 .142نفسه ص)3(
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 T?سنة ا 

 التعل�
  1992ستاذ � فتو�
و البيئة �� اهات ]� � � ا?]� 
س� �[ 


غرافيا �� �بية ودور ا. ( البيئة و ال��
 ( 
 �غرافيا )4(الثانوي ا,غر· �
 ا.

�� 
كتي_ ذت من البحث الديدا � 
 ا]� صدارات ال|� F?جانب العديد من ا Øإ ،
 
ا " سيميائية التعب�
 ا.�رائ	 اذج م�� �R ا، نورد لذلكÅ ستاذ � \د حيث ?مس  2015" سنة �ورا T7ل

ضافة إØ كتاب "  F? �9  . � 

 هذا التعب�
 وأشÊل التوط�
رائ	
 وأيضا الثابت �� 
 التعب�
 ا.�

ية الصورة �� نظر
ية ل¥مارسة الصفية " سنة بوية تطور 
 دراسة '�


 من خ7ل التعب�
 الÊرطوغرا��
غرا�� �ج ا. ستاذ  2018 ال�� T7ل

 


 حيث عرج ��òغرافيا، والتقنيات � قف �ا ا,قومات ا?بستيمولوجية ,ادة ا. الكتاب ع� عدة �اور م��

 
ها. نش� � T[للدراسة ونتا 

�wطار التطبي F?غرافيا، �� ا �
 تدريس ا.

ات ا.ديثة �� �الÊرطوغرافية وتطورها، والتو�
رض سنة  T?غرافيا وعلوم ا.ياة وا �
 ا.


 لT7  2020أيضا إØ مؤلف " تÊمل تدريس ماد·�Øساتذة عبد العا
� ع� مستوى الكتب  
� ا,ادت� 
سعد، حيث �� تقد�
 تشخيص للتÊمل ب� T?و� ا 
سل�
 و� فتو�
صدارات  F?وا 
طار¢ T?جانب ا Øإ . � 
� ا,ادت� 
ح لتطو'
 التÊمل ب� ا,درسية وا,مارسة الصفية، �� بلورة مق��

م�� من ا,قا?ت � �غرافية ] �بوية ا. اث ال�� �[ T?ا 
  . )5(تغت|�

، ي7حظ ق��  

غرا�� �بوي ا. 
 البحث ال��

ي ا.�اص وحسب ما �� ا?ط7ع عليه من ا,نجز �� 

 تقد'
��

ت معينة من الكتب ا,درسية ل¥ادة، (اÅجرة، الف7حة، التنمية، البيئة...)  
Mتناولت ث 
 الدراسات ال|�

 من خ7ل هذا ا,« .  لذا '� � 
ستوى أو سلك مع� �R �|ا تع �Aتعقب وح|� إن وجدت فإ Øقال ا

كه الث7ث. مع  س7 T
�9 
Ãا,در 
اطر" ع�� الكتب ا,درسية للجغرافيا ع� امتداد التعل� ��ودراسة تيمة "ا

اطر". ��
 تدريس "ا
�� 
 �اج ا,غر· ��, �كتي_
 خاص 9 
 لنموذج ديداØلبلورة تصور أو �Þاو� 

 : الإشكالية

 
 م البيئة ال|� � ا,تعN من �� 
ك� �R  Øغرافيا إ �ما، "لقد تسÆ ا. ات ا,تباد�Þ بي�� 
ا و التأث� 
 يعيش ف�
غرافيا الع�ية الناشئة عند منتصف القرن التاسع ع�ß بدراسة ع7قة  ��� ا. �A أن 
Æن من الطبيS
رض و الطبيعة ... T?علوم ا 



 خصوصا ��Úها تطور البحث العEبسبب دوافع أ 
 T|حيطه البي �R ا?نسان 

 تس ا التنمية ا?قتصادية العشوائية"وحدوث الÊرثة البيئية ال|� 
ف� ى  )6(ببت �.و لعل من ا,داخل الك�

                                                             
اه�
 مصباح ()4( �بية ع� ق�
 2020صديق عبد النور، إ' غرافيا وال�� �غرافيا. ) ا. �هداف التع¥ية لدروس مادة ا. T?ا 


 ا,واطنة قراءة ��
لد الثالث العدد ��� ا 
بية والتكو4 �� مسالك ال�� � .3ص �2

غرافيا من ديداكتيك ا,ادة إØ ديداكتيك )5( �جاوي: ديداكتيك ا. �ستاذ مو?ي ا,صط�w ال� T?ع� سبيل ا,ثال ? ا.� مقا?ت ا
ت () ا,قاربة الت2016وظيفية ( 

 ضوء بيداغوجيا الكفا9

غرافيا �� �.   DOI :10 .12816/0034040) 2016طبيقية لديداكتيك ا.
غرافية ( �
 ا.

�� 
كتي_ : أي إرساء للنقل الديدا )Sلية تعدد ا,ناÊغرافيا و إش � )...2022ا.
ا ا,قومات ا?بستيمولوجية.دار ن�ß 2002بلفقيه � ()6( 
ا و القول ف� غرافيا القول ع�� �ديدة الدار ) ا. � ا,عرفة. مطبعة ا,عرف ا.

 .432البيضاء. ا,غرب. ص 
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ها و كذا سبل  � T[ا و نتا �Aاطر الطبيعية و البيئية و تبيان مسببا ��ا دراسة ا م بنية البيئة و دينامي�� ل¡�
م�� من  � �غرافيا ] �خر الكتب ا,درسية ,ادة ا. � ا و طرق التعامل م�ا . من هذا ا,نطلق '� �� �موا�
ا ع�� العديد من الدعامات  اطر حيث ت�ف معار�� ��الوحدات الدراسية ا.ام�� لتيمة ا

 ýم  ررها ع�� غ7ف زم|� �R ت وصور، و كتكية ا,تنوعة من نصوص وخرائط وجداول ومبيا�9 الديدا

لثانوي ا?عدادي �سبوع 9 T?ا 


 إØ ساعة ��

T·لسلك ا?بتدا �سبوع 9 T?ا 

� دقيقة �� 
� ث7ث� 
اوح ما ب� و  ي��

 

ا,عر�� 
 نسانية. هذا الغ|� F?شعبة ا?<داب و العلوم ا 
لسلك الثانوي التأهي� �سبوع 9 T?ا 


ساعتان ��

 يدفعنا لطرح عدة أسئ�� من قبيل:  وا?متداد الزم|�


 الكتب ا,درسية؟ كيف يتوزع هذا ا.ضور 
اطر" �� ��
 تشغلها " ا ما�
 ا,ساحة ا,عرفية ال|�

ت وحسب نوع الدعا 
ت؟ هل هناك حسب ا,ستو9 
اطر ع�� ا,ستو9 ��مات؟ كيف تتدرج تيمة ا
� الكتب ا,درسية؟  
ت؟ أم أن هناك تكرار ع�� مضام� 
اطر" ع� ا,ستو9 ��يع "ا منطق داخ�
 لتوز
طر ذاته؟ أم تتجاوزه  اطر عند ا.� ��
 الكتب ا,درسية؟ هل تتوقف دراسة ا

ك�� ثق7 �� T?اطر ا ��ما�
 ا
اته وسبل  
ث� T اطر؟ أم أن إØ توضيح �9 ��كتي_
 لتدريس ا وذج ديدا �R غرافيا �ته؟ هل تتب|� كتب ا. �موا�

 
كتي_ وذج ديدا �R مقومات 
� نوع ا.�طر وا,ستوى والسلك؟ ما� 
� بتبا4 
كتي_
 يتبا4 التناول الديدا
؟ 
 �
 ا,غر·Ãا,در 
لتعل� �غرافيا 9 �
 كتب ا.

 خاص بتدريس ا?خطار ��

 : المنهجية

ص نسÆ من خ7ل هذا ا,قال  �O �غرافيا ع� �
 الكتب ا,درسية ,ادة ا.
اطر �� ��إØ تعقب تيمة ا

ا  �Aمع تصنيف دعاما 
Sلور9 �
 إØ الثانية 9
T·تسعة كتب مدرسية متتابعة زمنيا من الرابع ابتدا

ي�ا  
 وتبيان توز

 وخرائ	
 وأيقو·�

T·واحصا 


 من تعب�
 لف	�

غرا�� �ساليب التعب�
 ا. T? كتيكة تبعا الديدا
.حسب ا,ست 


�wالوص 

T·ضع ا,عطيات للتحليل ا?حصا � رد ]� �دول ا,لحق) بعد ا. �ت (انظر ا. 
 و9

1I<Vsñ^jßÖ] 

 :توزيع دعامات المخاطر حسب المستويات الدراسية 1-1

ا  �Aصفحا � 
وي ب� اطر، هذه  293تتضمن عينة البحث تسعة كتب مدرسية، ]� �� �دعامة مرتبطة 9
Îالش) : 
Øالتا Î1 ر[� الدعامات تتوزع ع� الش ( 
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 إعداد الباحث: ا,صدر

ك ع�   ذع ا,ش�� �موع الدعامات ا,رتبطة 46يظهر الشÎ أع7ه استحواذ مستوى ا. �% من �
 
Øوا �[ 
Sلور9 �9 Øو T?اطر يليه مستوى ا �� �
 بـ 918

T·وا.�امس ابتدا 
Sلور9 �% 10% �� مستوى الثانية 9
د م � 
 مرتبة رابعة ]�

ما، و�� 
 من الدعامات لÎ م��Øوا �نوي اعدادي ] �9 Øو T?7ستوى ا 

�� �9 �Mبي %

ت ? تتجاوز نسبة  
 %.4ا,ستو9

 : على مستوى نوع الدعامات الحاملة لثيمة المخاطر 1-2


 (الشÎ ر[� Øاطر" وتتوزع ع� النحو التا �� )2تتنوع الدعامات ا.ام�� لتيمة " ا

 
 إعداد الباحث: ا,صدر

ك�� استخداما حيث ن7حظ أ 2انط7قا من الشÎ ر[�  T?ا 
� 

ن الدعامات ذات التعب�
 اللف	�

يمن ع�  �A49 بقرابة 

ا الدعامات ذات التعب�
 ا?يقو·� 
اطر، تل� �� �موع الدعامات ا,رتبطة 9 �% من �

30 
Øوا �[ 
رائ	 ئق التعب�
 ا.� ذات التعب�
 11% من الدعامات، �� و�9 � الدعامات 

 ح�
�� ،%

ثل سوى  �R ? 

T·اطر.% م10ا?حصا �� �موع الدعامات ا,رتبطة 9 � ن �
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 :ارتباط المستويات بنوع الدعامات 1-3

  : 
Øالتا Îالش �åت الدراسية ½ يو 
� ثقل نوع الدعامات تبعا ل¥ستو9 
 يتبا4

 
 إعداد الباحث: ا,صدر


  3من خ7ل معطيات الشÎ ر[� 
T·السلك ا?بتدا 


غرافيا �� �من ا,ستوى -نسجل أن مكون ا.
ا  38تتضمن  - إØ ا,ستوى السادسالرابع  اطر م�� �� � 13دعامة عبارة عن صور، و 14دعامة مرتبطة 9

، وث7ث دعامات عبارة عن خرائط. أما السلك  

T·احصا 
ان دعامات ذات تعب� �Rدعامة لفظية، و

توي ع�  
غرافيا ] �ا  34الثانوي ا?عدادي فن7حظ أن مكون ا. ، 17دعامة م�� 

 وثيقة ذات تعب�
 لف	�

صوص السلك الثانوي  12و  � �بع خرائط و مبيان واحد. أما ] 
 ، �� أر
وثيقة عبارة عن تعب�
 ايقو·�

ا  �Aصفحا � 
وي ب� غرافيا ]� �بعة و�
  211التأهي�
 فكتب ا. ية أر 
 110وثيقة تتوزع ع� أشÊل تعب�
ا لفظيا و 
ا ايقونيا، و  85تعب� 
ا خرائطيا و  24تعب� 
ا احصائيا. 19تعب� 
 تعب�

 : لى مستوى أنواع المخاطرع 1-4

رد  �. �اطر ع�  283ت�W الكتب ا,درسية ا,عنية 9 ��اطر تتوزع حسب نوع ا ��وثيقة حام�� لثيمة ا
 : 
Øالتا Îالش 

 
 إعداد الباحث: ا,صدر
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� من خ7ل الشÎ ر[�  
اطر البيئية تستحوذ ع�  4يتب� ��اطر 25أن ا ��ا ا 
ئق، تل� % من هذه الو�9

 21ة الطبيعية بنسبØوا �اطر ] ��ية بنسبة 20% �� تدب�
 ا �ßنشطة الب T? �اطر ا,رتبطة 9 ��% 18% �� ا

اطر بقرابة  ��ا انعÊسات ا 
 %.16وأخ�

 :توزيع أنواع المخاطر حسب المستويات 1-5

: 
Øالتا Îالش �åس7ك التعي¥ية ½ يو T7اطر تبعا ل ��� ثقل دعامات ا 
 يتبا4

 
 إعداد الباحث: ا,صدر

يمن ع�  5ل الشÎ ر[� من خ7  �A  اطر البيئية ��
 ا
T·لنسبة للسلك ا?بتدا �% �� تدب�
 36نسجل : 9

 
Øوا �اطر ] ��
 24اØوا �اطر ] ��لنسبة للسلك الثانوي ا?عدادي فن7حظ 17% �� انعÊسات ا �% .أما 9
يمن ع�  �A اطر الطبيعية ��
 44أن اØوا �اطر البيئية ] ��اطر 32%  �� ا ��لنشاط % ��  ا �ا,رتبطة 9

ي بنسبة  �ßت 8الب � ا,كو�9 
ص السلك الثانوي التأهي�
 فنسجل تقارب النسب ب� � 
[ 
Mأما ف. %
ثل  �R اطر البيئية ��ية و تدب�
 21ا.�مسة فا �ßنشطة الب T? �اطر ا,رتبطة 9 ��اطر الطبيعية و ا ��% �� ا

اطر بـ  ��ثل نس20ا �R اطر ��� انعÊسات ا 

 ح�
 %.17بة %  لÎ مكون ، ��

2I<Vsñ^jßÖ]<í�Î^ßÚ 

 تعدد المفاهيم وتشتت المعارف الحاملة لثيمة المخاطر 1- 2

اطر، ا?خطار، الÊرثة،  ��غرافيا العديد من ا,فاه�
 من قبيل: ا.�طر، ا �
 متون كتب ا.
تتكرر ��


 ل¥تعN لùالرصيد ا,عج 
 دول ا,لحق) ...  يغ|� �ديد، ا?كراهات (انظر ا. 
 اÅشاشة، ال��
كن ��

تد الضبابية  �R ا، بل 
 بي��Mف � 
يف وضبط هذه ا,فاه�
 والتمي� 
 تعر
لق نوعا من الضبابية �� � 
ا,قابل ]

فاف، ا?حتباس ا.راري)    �يف متباينة لنفس الظاهرة (التصحر، ا. وا?رتباك إØ حد إدراج تعار
ا ، هذا ا?رتباك قد يظهر ع� مستوى تكرار  م�� �هداف الوحدة ' T �العديد من الدعامات ما يعصف 9

، صور الكثبان الرملية)  � 
ك� ا �� ا?عدادي و الثانوي (مثال : خرائط أحزمة الز?زل و ال� 
� السلك� 
ب�
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 ) 
���  و بدون مصدر ، مع ضعف استغ7ل الصور ذات الطابع ا 
و وجود بعض الصور بدون عناو4
اذبي �ري...)   يفقد ا,ادة ا. هة، ا.وض ال�� �قل�
 ، ا. F?لية( مثال من ا�
 عن بيئته ا

�wة و يفصل ا,تل
ك أداب  ص:  ذع مش�� �غرافيا ا. �
 ا.

; 92كتاب  ا,سار �� �
 التقليدية 9
�wتقنية الس 
. ي�� تقد�


 ا,غرب بـ " ا.�طارات"!؟
ا تعرف �� �Aالفجارات" وأ" 

عينة البحث (تسعة ابطة ع� امتداد زر غ�
 ا,�� �اطر أرخبي7 من ا. ��كتب  تشÎ ثيمة ا
اطر ع� امتداد العديد من الدروس  �� �مدرسية) حيث ي7حظ تشتت ا,علومات ا,رتبطة 9
ن الوحدة ا,درسة، ماعدا بعض  �z حيان حيث تدرج كجزءT?غالب ا 


نوي �� �9 Îت، وبش 
وا,ستو9

 الظاهرة ال

�wالكوارث الطبيعية والكوارث البيئية، ومل : 

ك (وحد·� ذع ا,ش�� �ستوى ا. �R ذج �Mزلزالية ال

.( 
 �لعا� العر· �Sلور9
 (وحدة: مشÎ ا,اء والتصحر 9 �9 Øو T?وا?حتباس ا.راري) وا 

ا مرد ذلك  �Rاطر، ر ��
 تواجد ا
ضعف �� T?ا.لقة ا 
ùسلك تعلي Û ة من 
ت ا?Tخ� 
تشÎ ا,ستو9

غرافيا ا?قتصادية و  �� ا,تمركزة أساسا حول ا. 
ت من حيث ا,ضام� 
ذج إØ خصوصية هذه ا,ستو9 �Mال
 
ت � 
زئيات فض7 ع� أن هذه ا,ستو9 �ساسية بعيدا عن ا. T?ا ل¥عارف ا ورة م7مس�� �Éالتنموية و
لنظر لوجود امتحان موحد  �9 
تامية لÎ سلك مع ما يتطلب ذلك من ضبط لعملية التقو� السنة ا.�

و9
 أو وطنيا. � سواء Sن إقليميا أو �

 المرتبطة بالمخاطرالتدرج في بناء المفاهيم والمعارف  2- 2

صص ل¥ادة وكذا سن  ��
 ا ت منطق تدرج الغ7ف الزم|� 
اطر ع� ا,ستو9 ��يع ا يسا'
 توز
كن  
R ي، و�وما �ßوالب 
Æا الطبي 
� شق� 
ت ا,ادة ب� م، فض7 عن تÊمل مكو�9 �Aوقدرا � 
ا,تمدرس�

: 
Øالتا Îلش �يع 9  توضيح هذا التوز

ت مرح�� ا?ستئناس: تشÎ ا,رح��   أو?: 
اطر" و تغ	
 مستو9 ��
 تعامل ا,تمدرس مع ثيمة "ا
�� Øو T?ا

ت،  فاف، الفيضا�9 �ا من قبيل: ا. �Aاطر و مصطلحا ���� من ا �
 حيث ي�� التعرف ع� �
T·السلك ا?بتدا

ات  �ßت ا.�طر، رصد ا?خطار، الن 
بة، ا?حتباس ا.راري، مستو9 راف ال�� � التصحر، التلوث، ا.رائق، ا]�
 


ية...�� فاف و ا?نذار �.S اطر ��
 هذا ا,ستوى تكرار بعض ا
،  نصادف �� 
 �ال ا,غر· �� �9 
 ارتباط كب�

لنسبة ل¥غرب،  ½ يكتشف ا,تمدرس  �9 � 
� ا.�طر4 
لنظر لبنيوية هاذ4 �ت و إن Sن ا?مر مقبو? 9 الفيضا�9
يف Åذه ا,ف 
 غياب تعر

.خ7ل هذا السلك مفاه�
 من قبيل " ا?خطار" و  " اÅشاشة" �� 
 اه�

مرد  ا �Rالوصف والتذكر، ور 
 �ذه الدعامات ع� جان| �A سئ�� ا,رتبطة T?جيا غالبا ما تقت� ا م��
كية للت7ميذ.  ذلك مراعاة القدرات ا?درا
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كتي_
 فعال ع�� التدقيق  � نقل ديدا 
م� T ية مع �9 
RدS?هذه ا,رح�� التبسيط التام ل¥عارف ا 
 �òتقت
ل �
 اختيار الدعامات ا,ناسبة و9


 إيصال ��
�� 
Ãسا T?ع� الصور لدورها ا � 
ك� 
 غالبا ما ي�� ال��Øتا


 من نصوص ومصطلحات 
ا، ع7وة ع� أشÊل التعب�
 اللف	� اذبي�� �ا,علومة بشÎ مبا�Ü و.

ة لنقل ا,علومة. �Üعتبارها قنوات مبا � ومعطيات دا�ة 9

نيا: 
 تعامل ا,تمدرس مع  �9
اطر" وتغ	
 �وما مرح�� البناء: تعت�� ا,رح�� الثانية �� ��تيمة " ا

وØ اعدادي  بغية  T?العا� خ7ل السنة ا Øال من ا,غرب إ ��السلك الثانوي ا?عدادي حيث يتسع  ا
اطر  �� �
 ا,رتبط 9

ايد الY ا,عر�� � ولية ل¥خاطر حول العا� ، حيث ي�� � ا,تمدرس من رؤية ?� 
ك� �R
) و البيئية ( � 
ك� ا �
 " الطبيعية   ( الز?زل ، ال�

� تتوارى  د??ت و معا·� 

 ح�
فاف، التلوث) �� �ا.

 
 �
 من هذا السلك ت�� العودة ل¥جال ا,غر·

 ا,ستوى الثا·�

اطر" .�� ��اطر" و " تدب�
 ا ��انعÊسات ا
اجع ا,وارد ا,ائية كخطر مستمر ع� امتداد عدد من الدروس . فاف و '� ��� ا. 
 حيث ]


 حاول ا,ؤلفون د �L كتساب القدرة ع� ا,ستوى ا,�� و ا ه ]� 
اوز الوصف وتوج� � �[ Øإ Nفع ا,تع
 T¢ركية الصفا �[ � 
ك� ا �ا مث7 ارتباط حدوث الز?زل وال� �AساÊا وانع �Aاطر ومسببا ��� ا 
بط ب� ع� الر

ح... 
ية بكفاءة ا,ياه أو الر9 فاف، والتعر �. �اجع ا,وارد ا,ائية 9  التكتونية، و'�

لثا: كن اعت �9 
R :كيب *( مرح�� ال�� �9 �لسلك الثانوي التأهي�
 اسقاطا ل� �غرافيا 9 �بار مقررات ا.
يد من التفاصيل  ز �R حيث ي�� إغناء الدروس 


غرافيا للسلك ا?عدادي مع نوع من التوسع ا,عر�� �ا.

 ا,غرب) 

 مث7 (ظاهرة ا?حتباس ا.راري والز?زل ��

لقدرات ا,عر  �
 الكتب ا,درسية 9
�wت اطر" '� ��صوص تيمة " ا � �[ 


جية ل¥تمدرس لتتجاوز �� فية وا,��
 Îاطر بش ��� ا 
بط ب� كيب أي الر مستوى الثانوي التأهي�
 الوصف والع7قات السببية و ت7مس ال��

 هذا السلك فإØ جانب دروس خاصة 

ك مركز الثقل �� ذع ا,ش�� �منظو»
 حيث يشÎ مستوى ا.
د ملفات ت�يلية حول بعض  � اطر الطبيعية والبيئية ]� �� �اطر مث7 " ملف ا?حتباس ا.راري"  و ملف 9 ��ا

لديناميات الباطنية و  �اطر الطبيعية 9 ��بط ا ك�� ور 
 ا,غرب"   يتيح ل¥تعN التعمق أ
" الظاهرة الزلزالية ��

ستوى  �R ، ية بسوء تدخ7ت ا?نسان �ßاطر الب ��وساط و ا T?شاشة ا �A  اطر البيئية ��بط  ا السطحية ، ور
ذع ا,ش��  �
 حيث ا.


 و بشÎ عرضا·� رز إشÊلية التغ�
 ا,نا�� �9 Îئق كتاب 16ك  تظهر بش % من و�9

 ، و  ا عن قضا9
 التغ�
 ا,نا�� 
[É ا 
وي تعب� غرافيا" ]� �نيا33"منار ا. �z ا 

 من  )7(% تعب�


 ا,ستوى الثا·�
��.

                                                             
)7() � 
. دراسة 2020اخدمش فؤاد، فعراس عبد العز' 
Ãالكتاب ا,در 


�� 
 كتي_
 لقضا9
 ومفاه�
 التغ�
 ا,نا�� ) التوظيف الديدا
�� ا?نسان �ك آداب وعلوم إنسانية. � غرافيا مستوى جذع مش�� �ليلية لكتاب ا. ال والتنمية. العدد الثالث  تشخيصية ]� ��وا

 �كتو'  .26. ص 2020أ
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اطر ا �� � ع� 
ك� 
 مع ال�� �
 و العا� العر· �فاف و ق�� ا,وارد ا,ائية و هذا السلك ت�� العودة ل¥جال ا,غر· �.
ق  �ß,ا 


ولية �� لصناعات الب�� �اطر التكنولوجية ا,رتبطة 9 ��التصحر فض7 عن تسليط الضوء عن بعض ا
اطر  ��ث�
 ا T كيب إØ ذروته حيث يوجه ا,تعN  إØ دراسة �9 Sلور9
 يصل ال�� �
 مستوى الثانية 9

��. 
 �العر·
اد ا �[?S  ت التكت7ت 
، ع� اقتصاد9 � 
ن و الص� �يكية  و اليا9 ت ا,تحدة ا?مر 

 ، و الدول  Sلو?9 �ور· T?

اذ إجراءات قبلية و أخرى بعدية. � �[ �ها 9 �اطر بل و كيف تد' �� و كيف تواجه هذه البلدان انعÊسات ا

س7ك  T?ا � 
ظم ب� ت الدراسية ا?مر يتطلب وجود خيط �9 

 ع�� ا,ستو9
ن فعالية التدرج ا,عر�� �kل

غرافية  التعليمية �د·� من ا,عرفة ا. T?ا.د ا � 

 استق7لية Û سلك حيث يضمن ل¥نقطع�Ýا 
ة ' �� من
يط  ت. هذا ا.� 

 ع�� ا,ستو9

� التوسع ا,عر�� 
ة أخرى لتأم� �
 تÊملية ا?س7ك من �Ýا 
ل¥خاطر، ½ '
ا ��
 كث�
 من ا,ناسبات فتحل القطيعة وتص�
 ثيمة ا

صوص عينة البحث يغيب �� � �طر لصيقة الناظم ]
وساط  T?بط الكوارث وا?خطار بدينامية ا طية '� �R 
N � 
وØ، ا?مر الذي ' T?لدرجة ا �لظروف الطبيعية 9 �9


 حدوث الكوارث وا?خطار.  
ية �� �ßه ا,سؤولية الب 
 الطبيعية وتقلص بقصد أو بغ�

غرافيا ا,درسية و  2003لقد حاولت ا,ناS( ا.ديثة ما بعد  �. �اطر 9 ��ط�
 ثيمة ا T غرافيا �9 �. �بطها 9 ر

 كرست  �� من الكتب ا,درسية ال|� �
 سادت لعقود ع� امتداد � امعية متجاوزة القطيعة ال|� �ا.

جيا وليات والعموميات معرفيا وا.فظ وا?ستظهار م�� T?8(ا(. 

 :نحو بناء hوذج ديداكتيt لتدريس المخاطر في التعليم المدرسي 3- 2


 للنموذج الديد 2-3-1
�wالتصور الوظي 
كتي_  ا

 

، وبلورة هذه ا,عارف �� 


�wا,تل Øنقل ا,علومات وا,عارف إ Øإ 

غرافيا ðكون معر�� �
 ا.« �'

ة لن يتأ·� للجغرافيا  
لنسبة Åذه ا?Tخ� �اه ا�يط والبيئة وا,وارد وأحداث ا?خطار، 9 � صورة سلوSت ]�
ا 
 خصوصيات ا,��Ýا 
' 
كتي_ وذج ديدا �R 
 ، فع� سبيل ا?ستئناس بلوغ هذه ا,را»
 إ? بتب|� 
 �ج ا,غر·

ت اطر ع� ث7ث مكو�9 ��
 تدريس ا
�� 
ñ3  يقوم النموذج الفرنA  (Anticper.Agir.Apprendre))9( 

كن  
R اذ القرار الصحيح. من هذا ا,نطلق � م الصحيح ?]� أي معرفة و تقي�
 ا?خطار، �� الوقاية ، و ال¡�
اطر ع�� �ا ��رر مكون ا 
R وذج مشابه �R بناء 



 التدرج ��Ýا 
 ملفات خاصة '�

 دروس أو ��

ور، ��

 من �ليات ا?ستئناس  �L انب ا,�� �
 ا.

ك�� دقة، و�� T?ا Øمن ا,عطيات البسيطة إ 

انب ا,عر�� �ا.

                                                             
�� مكناسة. العدد 2002إديل �رو ()8( �امعة ا,غربية: الواقع وا?فاق. � �. �غرافية 9 �داب 14) تدريس ا. . منشورات @ية ا?<

نسانية مكناس. ا,غرب. ص F?196والعلوم ا  
(9)Ministre éducation nationale (2010) éduquer a la responsabilité face aux risques. Guide d’intervention en 
milieu scolaire. P: 5. 
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ولوية  T?منح ا 
Øا ��ابية، وع� ا,ستوى ا � 
ة التع¥ات إØ سلوSت إ] �� �' Øوالتعرف الب�ي إ
 
 �ال ا,غر· ��دد ا �A 
 .ل¥خاطر ال|� 
اطر ع� الصعيد العا0 �� مع ا?نفتاح ع� ا

كن بسط التصور العام Åذا النموذج من خ7ل ا.�طوات الث7ث:  
R وظيفيا 

طر- 1 ا.�طوات طر- 2 التعرف ع� ا.�  الوقاية وا.ماية- 3 انعÊسات ا.�
 

ا �A  مكو�9
� ع�  
ك� ل�� ��مات ا.�طر 9 
م ميÊن� ��

 من 

سباب ع�� تدرج معر�� T?رة ا � �ä
عقد  ا?êTل T?ا Ø(سبب واحد) إ

سباب) T?تعدد ا) 

ات ا.�طر ع�  
ث� T معرفة �9
جوانب حياة الت¥يذ و�يطه 

 . 

 إØ العا0�� من ا

� ا,تعN ع�   إدراك  
ف� �[
سبل الوقاية من ا.�طر 
ية  از 
 سلوSت إح�� وتب|�

اه مصدر ا.�طر � �[ 
 1مثال 

 
Æخطر طبي
 (الز?زل)

لعوام �ل تقد�
 تعريف للخطر وربطه 9
التكتونية (حركة الصفا¢T وتيارات 

 ا.مل ا.راري)

انعÊسات ع� أشÊل السطح 
(انكسارات وطيات...). 
ية ومادية  �ßب T'وإحداث خسا

ا تبعا لشدة الزلزال �Aحد 

ت ا?سقف  ء ]� �Mا?ح
الصلبة Sلطاو?ت، مغادرة 

 بعد توقف اÅزة، اللجوء 

ا,با·�
اØ الساحات، ا?بتعاد عن 

ئية...ا?�دة ال � pر9
 2مثال 

 
 T|خطر بي 
فاف) � (ا.

سباب  T?فاف" وتبيان ا �تعريف "ا.
ية الطبيعية �ß(ا,وقع،ا,ناخ...) والب 

 (ا?جتثاث، الضغط ع� ا,وارد...)

فاف ع� الوسط (التصحر،  �أ'� ا.
تمع  ��مصادر ا,ياه) وع� ا
، اÅجرة) وع� ا?قتصاد  �Þالبطا)

(... 
نتاج الف�7 F?تدهور ا) 

7ك ا,ياه، '�  شيد اس��
 ، 


ا.فاظ ع� الغطاء النبا·�

 �ليات 

ا,شاركة ��
... 
 التشج�

 3مثال 
خطر مرتبط 

لسلوك  �9
ي  �ßالب 
 (التلوث)

تعريف ا.�طر وتوضيح أسبابه (غياب 
ل  �ت وا?ز9 
، ر»
 النفا9 
 T|البي 
Ýالو

 الوساط الطبيعية، قذف مياه 

��
ار،  �A T?البحار او ا 


�� 
Lال�ف الص
، استخدام كثاف 
Ýة النشاط الصنا


 وسائل النقل...)
 الوقود ا?حفوري ��

انعÊسات التلوث ع� Aة 
لدية،  �ا?نسان (ا?مراض ا.
) ع� البيئة  
ñهاز التنف �ا.
، تلوث  


(تدهور الغطاء النبا·�
?دة وا,بيدات،  T? �بة 9 ال��
تلوث ا,ياه، انقراض 
 
ت، تßيع التغ� ا.يوا�9


 وحدوث الكوا رث ا,نا��
 البيئية (ا?حتباس ا.راري...)


 �7ت 
ا,شاركة ��

التحسيس والتوعية، �7ت 
النظافة، التقليل من 
استخدام ا?كياس 
 
الب7ستيكية، تدو'
 


ت، ا?قتصاد �� 
النفا9
ام  استعمال الورق، اح��
ل،  �ع ا?ز9 �مواقيت �

ت... 
 تشجيع فرز النفا9
 إعداد الباحث: ا,صدر

كتي_
 التصور ا?جر  3-3-2 
 للنموذج الديدا
T·ا 

يل ا.�طوات الث7ث ع�� ا�اور التالية: � كن ت�� 
R 

T·ع� ا,ستوى ا?جرا 

 الدعامات الحاملة لتيمة المخاطر:  :2-1- 3-2

ا القاعدة  �Aغرافيا، كو �اطر ع�� دروس ا. ��
 تدريس ثيمة ا
ة �� 
ئق" أEية كب� 
 الدعامات " الو�9ñتكت

ا العملية التع 
 تنطلق م�� 
 ?بد من التدقيق ال|�Øلتا �اطر، و9 ��وØ لتصورات ا,تعN حول ا T?ليمية وا.اضنة ا
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 Øللخطر ا,راد دراسته، إ 
ثيلها الفع� �R دف، و ا ل¥ستوى ا,س�� �� TR7اختيار الدعامات من حيث م 

��

 �Mتور، جداول، نصوص...) وا?هÊي طيطية، Sر � م جانب ا.رص ع� تنوي�ا (صور، خرائط، رسومات ]�
لوان،). T?الصور، ا 
ا التقنية (الطباعة، زوا9 �Aداف.) وجو ة، التدرج، ا?س�� TR7,ا البيداغوجية (ا �Aود � �[ 

ا*( ا,علوماتية، التطبيقات، الكتب  �
 التدريس (ال�
ديدة �� �إن ا?نفتاح ع� التقنيات ا.

Sة...) تتيح فرصا جيدة لتطو'
 ا,مارسات التعل ا*( ا�ا �ونية، ' يمية وجعلها بشÎ أفضل وأيß ا?لك��
ئق والتصحيح الفوري ل¥نجزات. ويؤسس  ردودية جيدة، خاصة مع إمÊنيات التفاعل مع الو�9 �Rو
 
نوي ت�ي� " ككتاب �9 

 التفاع�

و·� 
 ـ" الكتاب ا?لك�� 
 التدريس لتب|�
إدماج التكنولوجيات ا.ديثة ��

 


 أفق التعويض الÊمل للكتاب الور��

�� Øمرح�� أو 

افق هذا التحول من إعداد �� 
مستقب7 مع ما '

� والت7ميذ. 

 ل¥درس�
� ا,علوما·� 
تية جيدة والرفع من جودة التكو4  بنية ]�

 :التدبير الديداكتيكي لاستغلال الدعامات :2- 2-2- 3

ودة ا,كتسبات، فع�  � �ابطه ] زم ب�� �كن ا. 
R يد مفتاح التع¥ات حيث �كت_
 ا. يعت�� التدب�
 الديدا
ك أي مستوى ا و ا,تمدرس أو أفقيا ع�� البناء ا,ش�� لشÎ قد يكون التدب�
 �ود9
 أي من ا,درس ]�


 العملية التعليمية التع¥ية (عبد اللطيف 
�� 


�wالفاعل ا.قي Nعل من ا,تع � 
التدريس النشيط الذي ]
تو.  
موعات إØ غ�
 ذلك من ا?شÊل، أما ع� ا,192ص  2018اسب� �ستوى ) أو ع� شÎ �ل �

 Øتتنوع تبعا لتنوع الدعامات وتتدرج من ا,7حظة والقراءة والوصف إ 
طوات التدب� � �O 

T·ا?جرا

كيب وصياغة ا.�7صات.  التفس�
 والتحليل وا?ستنتاج وصو? إØ ال��

 

�wا,تل � 
كن التكنولوجيات ا.ديثة من تطو'
 سبل التدريس، حيث أن التفاعل ا,با�Ü ب� �R


 ع� والوثيقة ا?لك�� 
�wيض 


�	. Îبوية، تطبيقات تفاعلية...)  بش ونية أساسا (فيديو، ألعاب '�
 


�wديد من التدريس سيجعل ا,تل �ك�� فائدة. ح�M ا?نفتاح ع� هذا النمط ا. ع� أ � 
التعN متعة و]
ساليب متنوعة. T

�ك�� تفاع7 مع الدعامات ½ يتيح استغÅ7ا بشÎ أفضل و9  أ

 :اتتقييم التعلم: 3-2-2-3

� الدعامات ومدى  
تشÎ مرح�� تقي�
 التع¥ات مرح�� أساسية لقياس مدى استيعاب ا,تعN ,ضام�
ا  TA7ن إيS ا �R يةE T?لذا من ا ، 
Úا,قطع التع 


ية �� 
 حلقة �ور
�� 
Øلتا �كتي_
 و9 اعة طرق التدب�
 الديدا � �[

سئ�� بدقة و وضوح وتنويع أشÅÊا  T?ة من حيث صياغة ا 
ة و أو أسئ�� ا?ختيار من عناية كب� �Üسئ�� مبا TS
ة )11(QCUأو ا?ختيار الوحيد  )QCM)10متعدد  
سئ�� ذات ا?Tجوبة القص� T?أو اQRC)12(  داف .أو اس��

                                                             
(10)Questions à Choix Multiple. 
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Nا.ر 
ñ.انب ا �ا. � ع� ا.�رائط و ر; ا?شÊل البيانية، فض7 عن م7مسة 
انب ا,هاري Sلتوط� �ا.
Sة أو تشخيص و مßحة � ا�ا 
ار4 �R �ة حول ا?خطار. ع� 
 قصص قص�

تد إØ تقو�
 هذه  �R منح قيمة عددية ل¥كتسب من التع¥ات، بل إن الغاية من مرح�� التقي�
 تتجاوز
ات. � ونوعية التع�� 

 فئات ا,تع¥�Ýا 

 أو د$ بعدي '

ا ع�� تصحيح .	� 
تل ف� �� ا,كتسبات وتصويب ا

Vl^é‘çiæ<í‘ø} 


 تشÎ الكتب ا,درسية للجغرافيا ج
ن منظومة الكتب ا,درسية تتقاطع م�ا وتتÊمل تبعا ,را�� �z زءا

: 
ح ما ي� اطر نق�� ��صوص ثيمة ا � �غرافية ] � وأهداف العملية التعليمية كÎ، ولتجويد مقررات ا.

س7ك الث7ث مع مراعاة التدرج والتÊمل حسب  T? �غرافية 9 �
 مقررات مادة ا.
إعادة النظر ��

صيص ملفات  � ت و]� 
ل¥خاطر لتجاوز تشتت ا,عارف وتفادي التكرار داخل نفس السلك ا,ستو9
ة وا.رص ع� دقة  �، هذا من � 
Øالدو Øإ 
��بط ا,لفات بدراسة حا?ت تتدرج من ا ، مع ر 
ùالتعلي

مالية وجودة الطباعة. � �ة أخرى. ع7وة ع� العناية ] �ا ل¥وضوع من �  انتقاء الدعامات ومدى خدم��


 بتدر
لتكنولوجيا ا.ديثة من خ7ل استغ7ل تطبيقات لغاية الر�� �كن ا?ستعانة 9 
R اطر ��يس ا

Sة والفيديو والصور ا,تحركة والصور ا,تعددة ا?بعاد. ا*( ا�ا �
 و'
غرا�� �ا*( نظام ا,علومات ا. � و'

كتي_
 فعال يقوم ع� خطوات التع وذج ديدا �R 
 اطر ?بد من تب|� ��ن التمر'
 السل�
 لثيمة ا �kرف ل
اه  � ية ]� از 
 سلوSت اح�� ا تب|� 
تمع والبيئة، وأخ� ��ع� ا.�طر وأسبابه �� انعÊساته ع� ا?فراد وا

اه البيئة وا,وارد الطبيعية.  � ابية ]� � 
 ا?خطار وأخرى إ]

اطر الطبيعية والبيئية  ��ايد حدة وتوا'� ا � 
 ظل '�

 مطلبا ملحا �� T|لقد أصبح رهان بناء ا,واطن البي

اطر والظواهر ا, ��تلف ا ��لية تعرضه  �Mتفع اح Y العديد من العوامل، '� �ناخية القصوى، فا,غرب ]
، بل من ا,فروض  



 وقانو·� ب أ? تقت� التدخ7ت ا?ستباقية ع� ما هو تق|� � 
الطبيعية والبيئية لذا ]
اطر والتعا ��م ا بوي �ورا أساسيا لبناء ا,واطن القادر ع� �� 
 أن يشÎ التدخل ال�� �ا· � 
[ F?مل ا

ا. �AساÊا وانع �Aوالفعال مع حدو 

   

                                                                                                                                                           
(11)Questions à Choix Unique 
(12)Questions à Réponses Courtes 
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 الكتاب ) 2020(اخدمش فؤاد، فعراس عبد العز'
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 كتي_
 لقضا9
 ومفاه�
 التغ�
 ا,نا�� التوظيف الديدا
 
Ãك آداب وعلوم إنسانية. ا,در غرافيا مستوى جذع مش�� �ليلية لكتاب ا. �� . دراسة تشخيصية ]� ��
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كتيك تد) 2018(اسب� ول ديدا ديدة للتمدرس]� �ت ا. 

 ظل التحد9

غرافيا �� ��� . ريس ا. ��
 � 
بية والتكو4 لد . مسالك ال�� ��  .199-190الصفحات  1العدد 1ا

قاوي أ�د  - �ßغرب) 2010(ال, �9 

غرا�� �كتي_
 ا. �� دفا'� جغرافية العدد السابع. تطور البحث الديدا �� .

ر ا,هراز فاس نسانية ¼� F?داب والعلوم ا   . 146-135: الصفحات. ا,غرب. منشورات @ية ا?<
ا ا,قومات ا?بستيمولوجية) 2002(بلفقيه �  - 
ا والقول ف� غرافيا القول ع�� �مطبعة . دار ن�ß ا,عرفة. ا.

ديدة الدار البيضاء �  .898ا,غرب عدد الصفحات . ا,عرف ا.
غرافية) 2010(جنان �  - �
 ا.


 وتطور أدوات البحث ��
غرا�� �اج ا. 
 حا�Þ ال: ا,��

�� 

تعب�
 الÊرتوغرا��

غرافيا �كتيك ا. �� دفا'� جغرافية العدد السابع.ديدا �ر ا,هراز . � نسانية ¼� F?داب والعلوم ا منشورات @ية ا?<
  .157-147: الصفحات. ا,غرب. فاس

اه�
 مصباح  - �هداف التع¥ية ) 2020(صديق عبد النور، إ' T?ا 

بية ع� ق�
 ا,واطنة قراءة �� غرافيا وال�� �ا.

غرافيال �لد. دروس مادة ا. ��� ا 
بية والتكو4 �� مسالك ال�� �  12-1ص) 2020( 2العدد �3
- Jean Christophe blesius (2013) discours sur la culture du risque entre approches négative et 

positive. Vers une éducation aux risques  ?étude comparée du Québec et France Revue 
géographie et cultures. N 88 pp 249-265  

- GARTET Abdelghani et GARTET Jaouad (2010) Risques naturels et environnement urbain 
au Maroc : état des études et perspectives de recherches dans le domaine de la cyndinique. 

Revue cahiers Géographiques N° 7. Publication FLSH DM. Fès. Maroc. pp 27-38.  
http//:doi.org /10.4000/ gc .3141 . 

- Ministre éducation nationale (2010) éduquer à la responsabilité face aux risques. Guide 
d’intervention en milieu scolaire. 27 page.  
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 عبد البارئ الشراط 

 طالب باحث بسلك الدكتوراه، 
 المدرسة العليا للأساتذة، جامعة مولاي إس$عيل مكناس.

 د. عبد االله بربزي 

    المدرسة العليا للأساتذة،
 جامعة مولاي اس$عيل، مكناس

 ملخـص
إلى معرفة آثار أنشطة المخي5ت الصيفية في تنمية المهارات الحياتية المعرفية  هدف البحث: الأهداف

aوالوجدانية والاجت5عية لدى المراهق.  

تعرف المخي5ت الصيفية في المملكة المغربية تطورا بالغا من أصحاب القرار بتسخM كل  :الإشكالية
ستهدفa ˜ختلف أع5رهم بهدف إعداد الإمكانات والفضاءات من الجيل الجديد تلاءم حاجيات الم

وبالتالي إلى أي حد تسهم هذه المخي5ت في تنمية المهارات . النشء لتحمل المسؤولية وتطوير مهاراتهم
  الحياتية لدى المراهقa؟

اعتمدنا على المنهج التجريبي ومقياس المهارات الحياتية المعتمد من قبل بوصوف نجلاء وسعادو : المنهجية
 30وتكييفه مع البيئة المغربية من خلال حساب الصدق والثبات على عينة استطلاعية مكونة من أس5ء، 

أنثى تم  34ذكرا و 84مراهقا مقسمa  118مراهق متمدرسا، ليتم تطبيقه بشكل نها— على عينة من 
  .اختيارهم بطريقة عشوائية

ية المهارات الحياتية لدى المراهقa، خلصت نتائج البحث إلى آثار للمخي5ت الصيفية في تنم: الخلاصة
ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بa القياسa القبلي والبعدي للمهارات الحياتية المعرفية والوجدانية 

  . والاجت5عية لدى المراهقa لمصلحة القياس البعدي

ت الصيفية، ا,هارات ا.ياتية، ا,هارات ا,عرفية، الóـات ا,فتاحية 
M ��عية، : ا �Mا,هارات الوجدانية، ا,هارات ا?ج

 ا,راهقة. 

ABSTRACT 
Objectives :The research aimed to understand the effects of summer camp activities in developing 

cognitive, emotional and social life skills among adolescents.  

Problem :The summer camps in the Kingdom of Morocco are in a great progress. That is mainly due 

to the decision-makers who devote modern and developed capabilities and spaces to suit the needs of 

the targeted audiences of different ages with the aim of preparing young people to assume 
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responsibility and develop their skills. Thus, to what extent do these camps contribute to the 

development of life skills among adolescents?  

Methods :We relied on the experimental method and the life skills scale adopted by Boussouf Najla 
and Saadou Asmaa. It was adapted to the Moroccan condition by calculating reliability and stability 

on an exploratory sample of 30 adolescents in school, to be finally applied to a sample of 118 

adolescents divided into 84 males and 34 females who were randomly selected.  

Conclusions :The research results concluded that summer camps have effects on developing life skills 

among adolescents, and that there are statistically significant differences between the pre- and post -

measurements of cognitive, emotional and social life skills among adolescents in favor of the post -

measurement.  

Key words: Summer Camps, Life skills, Cognitive skills, Affective skills, Social skills, Adolescence. 

VÜè‚Ïi 

عل  � �[ ، 
 �
 والتكنولو�Ý �Mال ا?قتصادي وا?ج ��
 ا
ية �� و?ت جذر ة ]� 
ونة ا?Tخ� 
 ا?<

يعرف العا� ��
Û  حياتية م ýارات �Aكسا ات وا 
كبة Û هذه التغ� � ع� موا 

 حاجة إØ إعداد أفراد قادر4

البلدان ��
 
خ� T?ا,نظم خارج الصفوف الدراسية، هذا ا 
̂ 
 أو غ�
 الر̂ يق التعل�
 الر تلفة، سواء عن طر ��

 �
 تشÎ أEية 9 ت الصيفية ال|� 
M ��ا أنشطة ا ا*( من بي�� �ا من أصناف ال� 
قيق التوازن ي�W كث� �[ 

لغة ��

كبة  تاج ا,وا ات ]� ا من طفرات وتو'� �
 ,رح�� ا,راهقة، وما يصاح�N درا F?وا 
Ý �Mوا?ج 
Øا?نفعا
 
ماعة وبناء الق�
 السليمة والتعايش والتسا* وتقد' �و ا. اهات ]� � رشاد، وتقوية ا]� F?وا 
والتوجيه السل�

، 
Ýبدا F?وتنمية ا.س ا ، � 
ام ا?<خر4 ت  الذات واح�� 
M ��كيد ع� قيمة تعم�
 هذه ا وهنا ? بد من التأ
عية  �Mتنمية ا,هارات ا.ياتية ا,عرفية وا?ج 



 تصب �� نشطة ال|� T?خاصة ا � 
يع ا,راهق� �ع� �
تمع  ��
 ا

ة كث�
 من القضا9
 والظواهر �� �
 معا.
ت �� 
M ��والوجدانية. فالدول ا,تقدمة أدركت قيمة هذه ا

موعة من ا �� 
� والشباب، وتطو' 
عية ل¥راهق� �Mزمات النفسية وا?ج T?ة ا �لقدرات وا,لÊت ومعا.
يق  وع التنموي عن طر �ß,تسمح بتحقيق ا 
 ية وا,7ءمة ال|� ور وط ال�� �ßال 

 توف�

ويتج� ذلك ��
بية وعN النفس  
 علوم ال��

ية ا,ؤه�� وا,تخصصة �� �ßا,وارد الب � 
توف�
 البنيات التحتية متطورة وتكو4
ت الصيفية. و  
M ��ف ع� ا �ßع ت �Mا?ج Nع 

ات  �
 ا,هارات وا.��
ت الصيفية ? تقت� ع� من Åم قصور �� 
M ��� إØ أنشطة ا 
إن حاجة ا,راهق�

� يعيشون ظروفا حياتية عادية دون  
فراد الذ4 T?ا ح|� ا �Rتلفة، وإ ون مش>ت �� �ا.ياتية ويوا�

 حاجة إØ مثل

ن الفرد يكون �� T? ،ت7حقه، وا?ستفادة  أزمات 
 ت ال|� �بة لتجاوز الصعو9 هذه التجر
ا. �A 
د9 ته، والتفوق والتكيف مع متطلبات ا.ياة و]� �9Êقدراته وإم 

 تطو'

�� � 
ارب ا?<خر4 �  من ]�
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 �9Êم F?ا Û 
لغا من أAاب القرار بتسخ� �بية تطورا 9 
 ا,ملكة ا,غر
ت الصيفية �� 
M ��د ا ت ت��

دف إعداد النشء  �A ~ختلف أ�ار �R � 
دف� ديد ت7ءم حاجيات ا,س�� �يل ا. �والفضاءات من ا.
فيه  قيق ال�� م، و]� �عية وصقل مواه� �Mم ا,عرفية والوجدانية وا?ج �Aاراý 
لتحمل ا,سؤولية وتطو'

 � 

 البنيات التحتية من فضاءات جديدة، وتكو4
ا، هذا التطور �� يق أنشط�� أطر  والتسلية عن طر

يع بيداغوجية  ، ووجود مشار 

 أنشطة التخي�
� حديثة مع إدراج ا,هارات ا.ياتية �� 
ضام� �R � 
وا,نشط�

، يدفعنا للبحث إØ أي  
اح مراحل التخي� � �[ F? يع الوسائل اللوجستيكية �� 
وتنشيطية متطورة وتوف�
، خا � 

 تنمية ا,هارات ا.ياتية لدى ا,راهق�

ت الصيفية �� 
M ��د حد ت�م ا صة أن هذه ا,رح�� ت��
 


�wوالعاط 
بوية لتحقيق التوازن العق� ية وتنشيطية و'� 
ف� ا*( '� �' Øتاج إ ات وتصدعات ]� 
تغ�
. 
Ý �Mوا?ج 

بداع   F?كن الفرد من التعامل مع مش>ت حياتية بنوع من ا �R ا �A?ا �ختلف � �R ا,هارات ا.ياتية
اذ القرار الصائب واستخدام التف � ا]� 


تلف ا,عام7ت ا.ياتية، وا.�ة �� �� 

ك�
 السل�
 والنقدي ��


 النفس وإدراك 
كتساب الثقة �� � وا 
قيق التواصل السل�
 والفعال مع ا?<خر4 كينه من ]� �R Øضافة إ F? �9

 

تمع، وأي قصور �� ��
 ا

لذات ليكون إنسا�9 قادرا ع� العطاء وذا�9 فاع�� �� �قيق الر!� 9 القدرات و]�
زمات ومتطلبات ا.ياة، ا,هارات ا.ياتية ي� T?ت وا 
د9 ة ]� �صية سلبية ? تعرف موا� � �ä وز �' 


م ��
ن نفسه وسيط  
 ا?<

ا �� �Aإ? أ ، � 
قق إشباع حاجيات وميول ا,راهق� ت الصيفية ]� 
M ��ا أن أنشطة ا �Rو
اهات ا,7ءمة. لقد �� الب � 
 والق�
 وا?]� �ا· � 
[ F?اط السلوك ا �Rسيخ أ موعة من ا,هارات و'� �� 
حث لتطو'

بطت  
 ر 
 الدراسات ال|�

 موضوع ا,هارات ا.ياتية من جوانب متعددة لكن ن7حظ وجود ندرة ��

��
: 


ت الصيفية ع� ا,هارات ا.ياتية، وبذلك تتحدد أسئ�� مشHه� الدراسة �� 
M ��ث�
 ا T �9 


 ا,هارات ا.ياتية لدى  -
� القب�
 والبعدي �� 
� القياس� 
هل توجد فروق ذات د?�Þ إحصائية ب�

� ,صلحة القياس البعدي؟ 
 ا,راهق�


 ا,هارات ا.ياتية ا,عرفية  -
� القب�
 والبعدي �� 
� القياس� 
هل توجد فروق ذات د?�Þ إحصائية ب�

� ,صلحة القياس البعدي؟ 
عية لدى ا,راهق� �Mوالوجدانية وا?ج 

2<Jí‰]…‚Ö]<íéÛâ_ 

عتباره فضاء  �ت الصيفية 9 
M ��
 موضوع ا
عية ت�ن أEية البحث �� �Mلية التنشئة ا?ج� 


ي�م ��
ذه ا,هارات.  �A ت الصيفية 
M ��بط ا �' 
 م، حيث ن7حظ غياب الدراسات ال|� �Aاراý 
فراد وتطو' T7ل



[98] 

تاج للرعاية  بعاد النمو، ]� T?يع ا �� 

تلفة �� ات �� 
د تغ� 
 ت�� يتطرق هذا البحث ,رح�� ا,راهقة ال|�

ختل �R ها 
م ا.�اص لتطو' �Mويد والعناية وا?ه � �' 

ا. من ا,توقع أن ي�م هذا البحث �� �A?ا �ف �

ال. من ا,توقع أن  ��
 هذا ا
يد من الدراسات �� ، وفتح آفاق ,ز � 
رجع يفيد ا,هتم� �R لية�ا,كتبات ا

 � 
قياس يقيس مستوى ا,هارات ا.ياتية لدى ا,راهق� �R � 
بوي� � ال�� 
� والفاعل� 
ويد الباحث� � �' 

ي�م ��

بية. من خ7ل تكيفه مع ا  لبيئة ا,غر

3íéñ]†qý]<^ãjËè†Ãiæ<í‰]…‚Ö]<l^v×Ş’ÚJ 

ت الصيفية:  3.1 
M ��عتباره ا,Êن من حيث ا,وقع وا,ساحة ا �9 
� ��" رسة النشاط داخل ا
بوي يسا~ إØ جانب الوسائط  ت هو وسيط '� 
Mحسب النظام العام ل¥خ 
� ��. وا 
والبناء والتنظ�


 تلب
عية ا?Tخرى �� �Mفيه"ا?ج � وال�� 
بية والتكو4 
 ال��

نه الفضاء  )1(ية حاجات الفرد �� T �يعرف إجرائيا 9
 

 مرح�� التخي�

ضية �� 
ية والثقافية والر9 
ف� بوية وال�� نشطة ال�� T?موعة من ا �ب�
 يعرض � �الشاTJ أو ا.
ا  �A12مد  � �[ عية لدى عينة �Mدف تنمية ا,هارات ا.ياتية ا,عرفية والوجدانية وا?ج �A ،يبية من يوما ر

. � 
 ا,راهق�

فراد من التعامل مع ا.ياة ا,هارات ا.ياتية:  3.2 T?كن ا �R ارات قاب�� للتحولý" ا �A T �تعرف أيضا 9
عية. و�
 تتألف من ا,هارات وا,واقف  �Mا,درسة والعمل وا.ياة ا?ج 


اليومية والتقدم والنجاح ��
ال و  ��ا البعض"والق�
 والسلوكيات وا,عرفة ا,ستندة إØ ا م مع بع�3 م �9 T9و 


ا �� ب تطبي¡� � 
[ 
 . )2(ال|�
 


ا ا,راهقون ع� مقياس ا,هارات ا.ياتية ا,ستخدم �� 
صل عل� 
[ 
 لدرجة الHية ال|� �وتعرف إجرائيا 9
عية. �Mا?ت: ا,هارات ا.ياتية ا,عرفية والوجدانية وا?ج � هذه الدراسة ا,تضمن لث7ثة �

ة الطفو�Þ ,رح�� البلوغ، تعرف ا,راهقا,راهقة:  3.3 ا مرح�� تطور تكون ع�� ا?نتقال من ف�� �Aة أ
دث خ7ل هذه ا,رح��  �[ 
 كية وا?نفعالية والتفاعلية ال|� درا F?ات العضوية وا 
لتغ� �9 � 

 قد تتم�  )3(وال|�

ت الصيفية ,و;  
M ��
 أنشطة ا
�� � 
� ا,شارك� 
ا إجرائيا ا,راهق� �A خضع 2024- 2023.ونقصد � 
وا والذ4

 � 
اوح أ�ار~ ب�  سنة. 15و 12للدراسة حيث ت��

                                                             
ية )1( 

 التداريب التحض�

� النظرية والتطبيقية �� 
ضة ا,غربية، ا,ضام� 
ت، ا,غرب، وزارة الشباب والر9 
M9- 8ص:  2011ل¥خ. 
ل )2( وسط و�1 T?ق ا �ßمنطقة ال 



 سياق تعل�
 ا,هارات ا.ياتية وا,واطنة ��

 وليو ليوان، قياس ا,هارات ا.ياتية ��

او·� �' � هوسكي��
 ، 
Øوالبنك الدو �Þا,تحدة للطفو v T?10، ص: 2019أفريقيا، صندوق ا            . 

(3) Steinberg Laurence, Adolescence, McGraw Hill, New York, USA, 10th Edition, 2014. 
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   T�7ج م ��ð ،يبية الواحدة موعة التجر ��
 ع� تصم�
 ا 
 ا,ب|� �ي| ج التجر اعتمد�9 ع� ا,��
 � 
� من خ7ل ا,قارنة ب� 
ت الصيفية ع� تطو'
 ا,هارات ا.ياتية ل¥راهق� 
M ��ث�
 ا T سيمكننا من معرفة �9

يبية.القياس   القب�
 والبعدي ل¥جموعة التجر

5<VovfÖ]<íßéÂJ 

ائية  ا ال�� �Aصور 

د ع� عينة �� �M��118 اع  Øإ � 
يقة عشوائية، مقسم� أن|�  34مراهقا ومراهقة بطر


 سنة  84و
�wالصي 
� ��
 أنشطة ا

�� � 
� (2024/ 2023ذكرا ا,شارك� 
اوح أ�ار~ ما ب� ) 15و 12، ت��
�  سنة. �� إجراء هذه الدراسة 

 ا,دة ما ب�

 .01/09/2024لغاية  ��01/04/2024

6ovfÖ]<l]æ�_J 

� ا,عتمد من طرف بوصوف وسعادو،  

 مقياس ا,هارات ا.ياتية ل¥راهق�
 )4(تتمثل أداة البحث ��
عن  62يتكون هذا ا,قياس من  جابة F?ا مظهر من مظاهر ا,هارات ا.ياتية. ت�� ا ثل Û م�� 
R ،عبارة

درا، ? عبارات ا,قياس عن �9 ، ا، غالبا، أحيا�9 TRالبدائل التالية (دا �
 ع�Ãما يق سN ليكرت ا.� طر
يث تع	 الدرجات ( �لرجوع 1، 2، 3، 4، 5أبدا) ] �تيب. وتقدر درجة ا,فحوص 9 ) للبدائل ع� ال��

جع سبب اختيار هذا ا,قياس إØ أنه: 
,قياس، و' � إØ مفتاح التصحيح ا.�اص 9

فراد عينة الدراسة �� تصميمه لقياس ا - T? ية ، وهذا مناسب للفئة العمر � 
,هارات ا.ياتية ل¥راهق�
 ا.الية؛

ية؛ - 
 هذه ا,رح�� العمر
�� � 
دد ع� ألسنة ا,راهق� 
 ت�� لفاظ ال|� T? � تتè معظم بنود ا,قياس 9

اعية؛ - �يقة فردية أو � كن تطبيقه بطر 
R ا,قياس 

-  
ùكيمه وحساب الصدق مراعاة خلو ا,قياس من أي عن� ? ينت بية بعد ]�  إØ البيئة ا,غر
 والثبات.

 )الدراسة الحالية(الصدق الظاهري للمقياس  6.1


 موضوع ��62 عرض ا,قياس الذي تكون من (
�� � 
تص� ��� ا 
���موعة من ا �) عبارة ع� �

                                                             
7ء، وسعادو أ1ء، مقياس ا,هارات ا.ياتية النفس  )4( � � (–بوصوف ]� 
عية لدى اليافع� �Mا?جPSLS-YS ا.�صائص 
): البناء وتقي�

لد  �� ، � T'الورا �� �ية، � ، 2، عدد 6السيكوم�� T'زا �، ا. 

 .317- 294، ص: 2022، أم البوا��
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ع، الفلسفة) البا �Mا?ج Nبية، ع بوي، علوم ال�� ال (عN النفس ال�� �� 

) �q 5لغ عدد~ (الدراسة و��

 Éا لعنا TAة �توى عبارات ا,قياس ووضو�ا واستيفاA م حول مدى �Aحا م ومق�� �Aبداء م7حظا F �9
ا أو حاجة العبارات  

 تندرج ف� ا ل¥جال وا,هارة ال|� TA �Mبية ومدى ان ا للبيئة ا,غر الدراسة وم7ءم��

 �� � 
���احات ا ا للتعديل أو ا.ذف. وبناء ع� آراء واق�� 

 اتفق عل� بقاء ع� العبارات ال|� F?ا 
إØ ا,هارات الوجدانية، وتعديل الصياغة اللغوية  ال ا,قياس من ا,هارات ا?نفعالية �وتعديل تسمية �

22  : - 37- 36- 34- 33- 32-  31- 30- 29- 28- 25- 23- 21- 20-  16- 11- 8- 7- 4- 3- 2- 1عبارة (ر[�
ومة لطبي42 ة وم¡� �Aداة ع� عينة 8عة العينة، وحذف () لتكون واT?عبارات لي�� بعدها تطبيق ا (

,ؤسسات العمومية 20استط7عية من غ�
 عينة البحث بلغت ( �نوي إعدادي 9 ) ت¥يذا من السلك �9
ا من  �Aصعوبة استيعا � 
ا بعدما تب� م عبارات ا,قياس فتقرر حذف ث7ثة م�� بطنجة ,عرفة مدى ��


 العمل
�� � 
� أغلب ا,شارك� 

 ا,دة ما ب�

حساب ا?تساق  07/04/2024و 2024/ 01/04ية، لي�� ��
) ت¥يذا من ت7ميذ السلك 30الداخ�
 وثبات ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية لT7داة ع� عينة من (

دينة طنجة. �R ؤسسات العمومية, � الثانوي إعدادي 9

 صدق الاتساق الداخلي 6.2

سون لتقد'
 مستوى ارتباطات مع ,عرفة ا?تساق الداخ�
 ا,قياس ا 
عتمد�9 ع� معامل ارتباط ب�
ا?ت ا,قياس الث7ثة  �
 من �ñال رئي �� Û � 
يع معام7ت ا?رتباط ب� �ا?ت والدرجة الHية، وجاءت � ��ا

ال ا,هارات ا,عرفية 0.01والدرجة الHية ل¥قياس دا�Þ عند مستوى ( �ومعامل  0.82)، حيث بلغ معامل �
عية  0.93الوجدانية  ا,هارات �Mل¥قياس.0.81ومعامل ا,هارات ا?ج 
 ، وهذا يؤكد ا?تساق الداخ�

 )ألفا كرونباخ(ثبات  6.3

ا  
 بي��Mمستوى ارتباطات العبارات ف 
,عرفة ثبات ا,قياس اعتمد�9 ع� ثبات ألفا كرونباخ لتقد'
ا الHية، وجاءت قيمة ألفا كرو  ا ع� حدة ودرج�� �A?ا �� Îعبارات،  7نباخ ل¥قياس بعد حذف ل

ال ا,هارات ا.ياتية ا,عرفية و 0.714 �� 

ال ا,هارات ا.ياتية الوجدانية و ��0.830 �� 


��0.714  

��

عية، وبلغ معامل الثبات الدرجة الHية ل¥قياس  �Mال ا,هارات ا.ياتية ا?ج �، و�
 قيمة قوية �0.896
ب � العبارات، وبذلك فإن ا,قياس �9 

 Û درجاته حسب معامل ألفا كرونباخ.ب�

��  ت

 ثبات التجزئة النصفية 6.4

ا?ت  �، فردي) لتقد'
 مستوى ارتباط � 
 �� (زو� 
,عرفة ثبات ا,قياس قسمت العبارات إØ قسم�
 � 
اوح معامل ثبات التجزئة النصفية ب� ال ا,هارات  0.630ا,قياس ودرجته الHية، حيث '� �� 


��
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ال ا,هارات ا.ياتية الوجدانية، و 0.904ا.ياتية ا,عرفية، و �� 

ال ا,هارات ا.ياتية  ��0.752 �� 


��
عية، وبلغ معامل الثبات الدرجة الHية ل¥قياس  �Mقيمة قوية، وبذلك فإن مقياس  0.933ا?ج 
و�

يقة التجزئة النصفية. 
 Û عباراته بطر
بت �� �9 � 
 ا,هارات ا.ياتية ل¥راهق�

 داة الدراسةالصورة النهائية لأ  6.5

9
 مكون من  ائية بعد دراسة خصائصه سيكوم��  44أصبح مقياس ا,هارات ا.ياتية بصورته ال��
ا?ت رئيسية: � عبارة موزعة ع� ث7ثة �

إØ  1عبارات بناء ع� الصدق والثبات تكونت من عبارة  8ا,هارات ا.ياتية ا,عرفية: بعد حذف  -
كن من التفك�
  16عبارة  �R اذ القرارات ا,ناسبة.تقيس مدى � 
 وحل ا,ش>ت وا]�Ýبدا F?النقدي وا  

دد  32إØ عبارة  17عبارات تكونت من عبارة  7ا,هارات ا.ياتية الوجدانية: بعد حذف  - �[
لذات وتقد'
 الذات وضبط ا,شاعر وإدارة الضغوط. �9 
Ýكن من الو �R مدى 

عية: بعد حذف  - �Mعبارة  33تكونت من عبارة  عبارات 3ا,هارات ا.ياتية ا?ج Øتقيس  44إ
. تستغرق مدة تطبيق  � 

 وبناء الع7قات مع ا?<خر4

قدرات التواصل الفعال والتعاطف الوجدا·�
 � 
، 118دقائق، وعليه أصبحت ا?Tداة جاهزة للتطبيق ع� عينة ( 10و 8ا,قياس ما ب� � 
) من ا,راهق�

ا. ها ومناقش�� 
ها وتفس� � T[عرض نتا ، 
Øلتا � و9

7jÞJ^ãj�Î^ßÚæ<^â�ŠËiæ<ovfÖ]<sñ^ 


 ,قياس ا,هارات ا.ياتيةÆيع الطبي ( اختبار التوز T¢عرض نتا 

يع  
 معرفة التوز
�Æحصائية ا,7ءمة ينب F?ساليب ا T?د ع� ا �Mع �جابة ع� تساؤل الدراسة 9 F?قبل ا

، �� استخدام اختبار كو,وغوروف 
Æنوف  -الطبي 
�?Kolmogorov- Smirnov  �åدول يو � ذلك: وا.

 : نتائج اختبار التوزيع الطبيعي لمقياس للمهارات الحياتية بكل أبعاده1الجدول رقم
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عية ودرجته الHية ذات  �Mا?ت ا,قياس ا,عرفية والوجدانية وا?ج �يع � �� دول أن �� من ا. 
يتب�
ع|�  �R حصائية F?ا �Þ?أصغر من قيمة  0.000< 0.05الد 

 0.05و� ت ال|�  �� ، وعليه فإن البيا�9

ستخدام  �ليل معطيات البحث 9 �[ 

د �� �Mي�� ا?ع ، 
Øلتا �، و9 
Æيع الطبي ا ? تتبع التوز 
ا.صول عل�

ا إحصائيا، بتطبيق اختبار ويلكوكسون  �� �ية، حيث ت�� معا. رام�� �ا?ختبارات الغ�
 ا,ع¥ية ال97
Wilcoxon .الرتب � 
 .ساب د?�Þ الفروق ب�

ول هل توجد فروق ذات T?السؤال ا  �Þ?إحصائية عند مستوى الد �Þ?درجات  0.05د � 
ب�
 القياس القب�
 والبعدي ع� مقياس ا,هارات ا.ياتية ,صلحة القياس البعدي؟

ية ع� مقياس ا,هارات  رافات ا,عيار جابة عن السؤال �� استخراج ا,توسطات ا.سابية وا?]� F7ل

 القياس القب�
 والبع


 درجته الHية ��
.ا.ياتية �� ) T¢هذه النتا � 

 يب�Øدول التا � دي وا.

: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس المهارات الحياتية 2الجدول رقم 
 ككل على الاختبار القبلي والبعدي.

 

� القياس القب�
 والبعدي ع�  

 ا,توسطات ا.سابية ب�
ية �� دول وجود فروق ظاهر �يو�å ا.


 درجته الHية، حيث بلغ متوسط القياس القب�
 مقياس ا,هارات ا.ياتية 
راف معياري  ��113.19 �[ �9

راف معياري  156.67، ومتوسط القياس البعدي 33.94 �[ �، وللكشف ,ن تعود هذه الفروق 922.08
ابطة  موعات ا,�� ��� ا 

 ولكيكسون ل¥قارنة ب�Úإجراء ا?ختبار ال7مع ��Wilcoxon Signsd Ranks 

Test  دول �:وا. )
T¢هذه النتا � 

 يب�Øالتا 

للعينات المترابطة بn القياس القبلي  Wilcoxon: اختبار ويلكيكسون 3الجدول رقم
 والبعدي للدرجة الكلية لمقياس المهارات الحياتية.
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� ا?ختبارات  
وساط ا.سابية ب� T?ا 

 ق�
ن7حظ من إشارات الرتب السالبة وا,وجبة بوجود فروق ��

ك�� من متوسط  القبلية والبعدية، ابية للدرجة الHية ل¥هارات ا.ياتية أ � 
[ F?حيث إن متوسط الرتب ا
حصائية تساوي  F?ا �Þ?ية، فقيمة الدH0.000الرتب السالبة للدرجة ال  �Þ?أقل من مستوى الد 
و�


 0.05ا,عتمد (M ��ا,هارات ا.ياتية قبل حضور ا 

، توجد فروق ذات د?�Þ إحصائية �� 
Øلتا �ت )، و9

ت الصيفية ع� ا,هارات ا.ياتية  
M ��ث�
 أنشطة ا T الصيفية وبعده ,صلحة القياس البعدي،   يدل �9
ت  
M ��� من أنشطة ا 
يع ا,راهق� �,¥وس قيمة استفادة � �9 
. إن هذه النتيجة تو� � 
لدى ا,راهق�

ارب جديدة وýارات وكفا � ات و]� �ه فرصة ?كتساب خ� �ا� �' Îت متنوعة الصيفية حيث تش 
9

 أبعادها الوجدانية وا,عرفية 

صية قوية متوازنة �� � �ä م من بناء ك�� �Rم و �Aمسار حيا 

تساعد~ ��

مÊن لتعN فن  
فيه والتسلية واللعب فقط، بل � ت الصيفية ليست فضاءات لل�� 
M ��عية، فا �Mوا?ج
ستق7ل �زمات والتعامل م�ا 9 T?ة ا,ش>ت وا �ية، والتكيف مع الوضعيات ا.ياة والتعايش وموا�

لعاب، وا,سابقات الثقافية  T?شيد وا �9 T?ح واß,بوية مثل ا نشطة ال�� T?يع ا �
 ذلك �
تلفة، وت�م �� ��ا

راجات السياحية، حيث إن فضاء التخي�
 وما يشمل من  ضية والسباحة وا.� 
نشطة الر9 T?والفنية وا
بوية ية وال�� 
ف� هداف ال�� T?ا � 
مع ب� � ا*( متنوعة ]� �'  ،Nالتع 


علها تبتعد عن نطاق ا,مارسة التقليدية �� � 
[
� هذه ا,هارات  

 تعز'

ضافة ما يقوم به ا,نشطون من دور �� F? �كتساب ا,هارات ا.ياتية، 9 
 ا
  يساعد ��

بوية تعتمد ع� ا.وار  ات وإرشادات '� 
تلفة وتقد�
 توج� د ع� طرق وتقنيات تنشيطية �� �Mع �9
ام ا عية ا?Tخرى مثل ا?ÜTة وا,درسة والتواصل وا?ح�� �Mجانب ا,ؤسسات ا?ج Øت إ 
M ��,تبادل، فا

اط السلوSت  �Rابية وأ � 
[ F?اهات ا � كتساب ا,عاي�
 والق�
 وا?]� بو9
 للتثقيف وا تشÎ وسيطا وم�7 '�
. � 
عية السليمة ل¥راهق� �Mقيق التنشئة ا?ج �[ ، 
Øلتا � ا,رغوبة، و9

 �Þ?ا,هارات ا.ياتية هل توجد فروق ذات د 

� القب�
 والبعدي �� 
� القياس� 
إحصائية ب�

� ,صلحة القياس البعدي؟ 
عية لدى ا,راهق� �Mا,عرفية والوجدانية وا?ج 

ا?ت ا,هارات  �ية ع� � رافات ا,عيار جابة عن السؤال �� استخراج ا,توسطات ا.سابية وا?]� F7ل
دول �
 القياس القب�
 والبعدي وا.

. ا.ياتية �� ) T¢هذه النتا � 

 يب�Øالتا 
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: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس المهارات الحياتية 4الجدول رقم
 pختلف مجالاته على الاختبار القبلي والبعدي.

 

ال  �� القياس القب�
 والبعدي ع� � 

 ا,توسطات ا.سابية ب�
ية �� دول وجود فروق ظاهر �� ا. 
يب�

راف معياري  40.82,عرفية، حيث بلغ متوسط القياس القب�
 ا,هارات ا.ياتية ا �[ �، ومتوسط 912.06
راف معياري  55.09القياس البعدي  �[ �ال ا,هارات ا.ياتية الوجدانية، بلغ متوسط 910.61 �� 


، و��
 
راف معياري  40.32القياس القب� �[ �راف معياري  57.45، ومتوسط القياس البعدي 912.77 �[ �9

08.64 

عية بلغ متوسط القياس القب�
  ، و�� �Mال ا,هارات ا.ياتية ا?ج �راف معياري  �32.05 �[ �9

راف معياري  44.12، ومتوسط القياس البعدي 11.18 �[ �، وللكشف ,ن تعود هذه الفروق �� 906.68
ابطة  موعات ا,�� ��� ا 

 ولكيكسون ل¥قارنة ب�Úإجراء ا?ختبار ال7معWilcoxon Signsd Ranks 

Test : )
T¢هذه النتا � 

 يب�Øدول التا � وا.

للعينات المترابطة بn القياس القبلي  Wilcoxon: اختبار ويلكيكسون 5الجدول رقم
 والبعدي للمهارات الحياتية pختلف مجالاتها.
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� ا?ختبارات  
وساط ا.سابية ب� T?ا 

 ق�
ن7حظ من إشارات الرتب السالبة وا,وجبة بوجود فروق ��

عية القبلية وا �Mابية ل¥هارات ا.ياتية ا,عرفية والوجدانية وا?ج � 
[ F?لبعدية، حيث إن متوسط الرتب ا
حصائية تساوي F?ا �Þ?من متوسط الرتب السالبة، فقيمة الد �ك� و�
 أقل من مستوى الد?�Þ  0.000أ


 ا,هارات ا.ياتية ا,ع0.05ا,عتمد (
، توجد فروق ذات د?�Þ إحصائية �� 
Øلتا �رفية والوجدانية )، و9

ت  
M ��ث�
 أنشطة ا T ت الصيفية وبعده ,صلحة القياس البعدي،   يدل �9 
M ��عية قبل حضور ا �Mوا?ج
. � 
ا لدى ا,راهق� �A?ا �ختلف � �R ع� ا,هارات ا.ياتية 


 التخي�
 وما يلعبه من دور
جع ارتفاع مستوى ا,هارات ا.ياتية ا,عرفية إØ أEية ا,شاركة �� 

  و'

��
ار  يال من خ7ل إ¼� 
 و رسة التفك�
 خارج الصندوق وإشباع ا.�Ýبدا F?ا 
� ýارة التفك� 
تعز'
ا  صص أنشطة وفقرات ?كتشا�� � �[ 
ا*( التخي� �فية والتعب�
 عن ا,واهب، حيث إن ' ��ت ا �9Êم F?ا

ات من طرف أطر متخصصة مت 
ها وصقلها، وتقدم Åم نصا¢T وتوج� 
نح  Åم فرصة لتطو' �Rمكنة، و

 والنقد ل¥علومات وتقييمها وا?كتشاف وحب 

�wا,نظم والتحليل ا,نط 
وتعويد~ ع� التفك�
يق أنشطة ثقافية  
 طي�� مدة التخي�
 عن طر

و القراءة، والتعN الذا·� ا?ستط7ع وتنمية ا,يول ]�
ى ?كتشاف معا� ا, �راجات الك� اث وا._
 وا.� ا وا,ناظرات الع¥ية وأمسيات ال�� �Aدن وعادا

اذ  � 
 ا]�
ية �� ?ستق7لية وا.ر �وتقاليدها، ½ يشÎ فضاء التخي�
 ðجتمع مصغر فرصة ل¥راهق الشعور 9

 � 
ا دون تدخل أفراد ا?ÜTة وا�يط� ر م�� 
R 
 
 Sفة ا?Tحداث والوقائع ال|�
القرارات، وحل ا,ش>ت ��

بوية أ  نشطة ال�� T?بة وا لتجر �. به، حيث تكتسب هذه ا,هارات 9 
 ك�� من التعل�
 والتنظ�

ت الصيفية وما تلعبه من دور  
M ��ويعزى ارتفاع مستوى ا,هارات ا.ياتية الوجدانية إØ أنشطة ا
� مستوى  
م ومÊمن الضعف والقوة، وتعز' صي�� � �ä م م من �� ك�� �R 
 لذات ال|� �9 
Ýارة الوý تقوية 


��
ت والقدر  �9Êم F?ا 


لثقة �� �قيق الذات الذي يشعر~ 9 ثبات الذات والقدرة ع� ا.ديث أمام ]� F? ات
بوية  
 أمسيات '�

ثيلية فوق ا.�شبة �� �Rا,راهق عروضا فنية و سد � 
ل، خاصة عندما ] � � دون "� 
ا?<خر4

 ورشات الر; 

بوية أو �� 
 ورشة ا,عامل ال��
ها �� 
أو إعداد منتوجات قاب�� ل7ستعمال بعد إعادة تدو'

ضافة إØ ت F? �ا بشÎ والفنون التشكيلية، 9 نمية ýارة ضبط العواطف وإدراك ا,شاعر والتعب�
 ع��
ة. 
 هذه الف��

ا �� ر م�� 
R 
 تلف الوضعيات ال|� �� 


 الضغوطات وحسن التعامل م�ا ��

�� Yوالتح 
 �ا· � 
 إ]

فيه والتسلية    قيق ال�� م و]� �A?ذيب انفعا �Aشباع ا.اجيات النفسية و F? فرصة 
� ��½ يعت�� ا
، ويتج� ذلك ينعكس ع� ت�فا 
� ��
 بعد العودة من اÃحافزا للتحصيل الدرا Îم وسلو®م ويش �A

ضة وألعاب هواء الطلق وألعاب  
و السل�
 مثل أنشطة السباحة والر9 �
 توفر ا. بوية ال|� ا*( ال�� �
 ال�
��

. فا,راهق طي�� العا 
*( العام ,رح�� التخي� �9 �
 تشÎ جزءا من ال� بوية ال|� شيد '� 
 داخلية وأ�9Ãم الدرا
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 �Mية، بي 
ف� 
 أنشطة '�

 بعض ا?Tحيان ? يشارك ��

ع� �� � يواجه ضغوطات دراسية وأ�ا? روتينية ]�

 بعض 

لق التوازن الذي يفتقده �� � 
 و]�Øوالتنفيس ا?نفعا 

قق الدور الوجدا·� �[ 
بة التخي� ر � �[

عية إØ دو  �Mال ا,هارات ا.ياتية ا?ج �ت ا?Tحيان. قد يعزى ارتفاع مستوى � 
M ��نشطة ا T7ر الفعال ل
 


د ع� الذات �� �Mها من خ7ل شعور ا,راهق بتحمل ا,سؤولية وا?ستق7لية وا?ع 

 تطو'
الصيفية ��

,واعيد، خاصة أنه  �ام 9 � ا وا?ل�� تيب ا,7بس وتنظي¡� �' 

�� � 
، ويتب� 
مور داخل فضاء التخي� T?ا 
-تدب�


 كث�
 من ا?Tحيان
?تÊلية من  -�� �
 الت�ف قد يشعر 9

� أو عدم منحه الثقة الÊم�� �� 
بو4 T?طرف ا
ت. �ة الصعو9 � وموا�

، وغرس ق�
 التضامن   � 

 والتعاطف مع ا?<خر4Ý �Mيعزز مستوى التفاعل ا?ج 
� ��إØ جانب أن ا
ن  �z ع والعمل �Mنصات وا?س F?ارة اý كتساب فراد، وتقبل ا?<خر وا T?ا � 

 ب� �ا· � 
[ F?والتسا* والتعاون ا

يق،  يق أنشطة التعارف وا?نفتاح الفر ء للجماعة عن طر �Mا?ن 

عية والرغبة �� �Mوبناء الع7قات ا?ج

.قوق  �ام 9 � 
 وا?ل��

 وا,د·�Ý �Mاط السلوك ا?ج �Rكتساب أ ضافة إØ ا F? �بوية، 9 لعاب ال�� T?وا

( مع عدة دراسات T¢قراطية. واتفقت هذه النتا 
Rالد 
ام الرأي ا?<خر والق� ا دراسة  والواجبات واح�� م��
)5()Klem & Nicholson ,2008 
� بة �� ر � 
 بينت أن ]� 
 تطو'
 ýارة  H-4) ال|�

�� �ك� Sنت ذات قيمة أ
عية وýارة العمل  �Mا,هارات ا?ج 

 النفس وتطو'

كيفية التعN وýارة ا,سؤولية الذاتية وýارة الثقة ��
، ودراسة الناظور 
Ýما �ت الص2015( )6(ا. 
M ��� العمل ) بينت أن ا 

 تعز'

ابيا �� � 
يفية تؤدي دورا إ]
، ودراسة رضوان 
Ýتنمية ا,هارات ا.ياتية 2018( )7(التطو 


ا �� 
كب� رت أن للحركة الكشفية دورا ) أ¼�
القيادية، ودراسة  ماعة، وا,هارات �عية والعمل مع ا. �Mارات ا?تصال والتواصل، ا,هارات ا?جý :ا م��

اذ القرار ) بينت وجود فر2020( )8(حامد � 
 ا]�
� القب�
 والبعدي �� 
� القياس� 
وق ذات د?�Þ إحصائية ب�


 ع� هذه ا,هارات.  �! 

 ر9 
و¤ �' )* �9 �' 
ث� T وýارات ا?تصال، ,صلحة القياس البعدي من خ7ل �9

                                                             
(5)Klem Michelle & Nicholson Donald, Proven Effectiveness of Missouri 4-H Camps in Developing Life Skills in 
Youth. Journal of Youth Development bridging research and practice, vol2, N3, Adair County, USA, 2008.  
https://doi.org/10.5195/jyd.2008.340  

ا وع7قته ببعض )6( ة نظر طلب�� �قò من و� T?جامعة ا 

�� 
Ýالعمل التطو � 

 تعز'

ت الصيفية �� 
M ��فذ، دور ا الناظور � �9
بية، عدد  
 ال��

�� 
Úالبحث الع �� �ات. � 
 .264- 247، ص: 2015، القاهرة، م�، 16ا,تغ�

 تنمية بعض ا,هارات )7(

عية  تيطراوي رضوان، دور ا.ركة الكشفية �� �Mالعلوم ا?ج �� �ا. � 
� إل� 
فراد ا,نتسب� T?ا.ياتية لدى ا
لد  �نسانية، � F?14، عدد 7وا ، T'زا �، ا.  .619- 587، ص: 2018، جامعة � بوضياف، ا,سي��

حافظة ا )8( �R ع� تنمية بعض ا,هارات ا.ياتية لط7ب الثانوية العامة 
 
و¤ �' )* �9 �' 
ث� T �� حامد �دينو �ر السيد، �9 �لية، � لد��
ضة، عدد  
بية الر9  .335- 317، ص: 2020، م�، 38@ية ال��
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حل ا,ش>ت 2021( )9(ودراسة ع7م 
 تنمية ýارة
كز الشباب Åا دور �� ) توصلت أن أنشطة مرا

اذ الق �  رار وýارة التفاعل وا?تصال.وýارة ا]�

í³^} 

نشطة  T?نت اS خاصة إذا ، � 

 تشكيل ا,هارات ا.ياتية لدى ا,راهق�
ت الصيفية تؤ'� �� 
M ��إن ا

 )
T¢تمع، وهذا ما بينته نتا ��� وا 
بوية تتوافق مع احتياجات وميول ا,راهق� يع البيداغوجية وال�� وا,شار


 هذه الدراسة بوجود فروق ذات د?�Þ إح

 ا,هارات ا.ياتية و��

� القب�
 والبعدي �� 
� القياس� 
صائية ب�
� ,صلحة القياس البعدي، وبذلك يو!
 البحث  
عية لدى ا,راهق� �Mا ا,عرفية والوجدانية وا?ج �A?ا ��
 � 
� متخصص� 
� منشط� 
ت الصيفية، وتكو4 
M ��
 ا

نشطة ا,هارات ا.ياتية �� T? ح 
 مق��Úع عداد تصور F �9
ا و  
 تنمي��

د تصنيف موحد ل¥هارات �� �Mواع ، 
ا*( التخي� �
 أنشطة و'
�� �Üمبا Îا بش �العمل ع� إدما�

عية وا?قتصادية والسياسية ل¥جتمع،  �Mية وا.�صوصية الثقافية وا?ج 
 ا,رح�� العمرÝا 
ت ' 
M ��
 ا
��

ا الث7ث، وإعداد شبكة م7ح �A?جا �R ا*( إرشادية لتنمية ا,هارات �ظات لقياس وصياغة د?ئل و'
طفال وطلبة  T?وضعية صعبة وا 


�� � 
دف فئات أخرى S,راهق� ة تس�� �Aتطورها، وقيام بدراسات مشا
 � 
كن ا,نشط� �R مستوى 


ا، والبحث �� 
 تنمي��
ت �� 
M ��ر ا مور لتقي�
 أ�9 T?ة نظر أولياء ا �امعة ومن و� �ا.

ت من ا,هارات ا.ياتية. 
M �� ا

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
�� مستقبل )9( �عية، � �Mدمة ا?ج ة نظر ا.� �
 تنمية ا,هارات ا.ياتية من و�

، دور أنشطة مراكز الشباب �� �wحسن مصط 
ع7م عب�
لد  �عية، � �Mية والبي4، عدد 2العلوم ا?ج �ßمعية العربية للتنمية الب � .248- 203، ص: 2021ئية، م�، ، ا.
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 بيبليوغرافيا
-  7 � � (–ء، وسعادو أ1ء، مقياس ا,هارات ا.ياتية النفس بوصوف ]� 
عية لدى اليافع� �Mا?جPSLS-YS :(

لد  �� ، � T'الروا �� �ية، � ، 2، عدد 6البناء وتقي�
 ا.�صائص السيكوم�� T'زا �، ا. 

 .2022، أم البوا��

فراد ا,نت - T?تنمية بعض ا,هارات ا.ياتية لدى ا 

�� تيطراوي رضوان، دور ا.ركة الكشفية �� �ا. � 
� إل� 
سب�

لد  �نسانية، � F?عية وا �M14، عدد 7العلوم ا?ج ، T'زا �، ا.  .2018، جامعة � بوضياف، ا,سي��

 ع� تنمية بعض ا,هارات ا.ياتية لط7ب الثانوية العامة  - 
و¤ �' )* �9 �' 
ث� T حامد �دينو �ر السيد، �9

ضة، عدد  
بية الر9 �� @ية ال�� �لية، � حافظة الد�� �R38 ، ،2020م�. 
دمة  - ة نظر ا.� �
 تنمية ا,هارات ا.ياتية من و�

كز الشباب �� ، دور أنشطة مرا �wحسن مصط 
ع7م عب�
لد  �عية، � �Mمستقبل العلوم ا?ج �� �عية، � �Mية والبيئية، م�، 4، عدد 2ا?ج �ßبية للتنمية الب معية العر �، ا.

2021. 

 ت -

ت الصيفية �� 
M ��فذ، دور ا �9 ا الناظور � ة نظر طلب�� �قò من و� T?جامعة ا 

�� 
Ýالعمل التطو � 
عز'

بية، عدد  
 ال��
�� 
Úالبحث الع �� �ات. � 
 .2015، القاهرة، م�، 16وع7قته ببعض ا,تغ�


 منطقة  -

 سياق تعل�
 ا,هارات ا.ياتية وا,واطنة ��


 وليو ليوان، قياس ا,هارات ا.ياتية ��
او·� �' � هوسكي��

ل  وسط و�1 T?ق ا �ßال ، 
Øوالبنك الدو �Þا,تحدة للطفو v T?يقيا، صندوق ا  .2019أفر
ت، ا,غرب،  - 
Mية ل¥خ 
يب التحض� 
 التدار

ية والتطبيقية �� � النظر 
بية، ا,ضام� ضة ا,غر 
وزارة الشباب والر9
2011. 

- Klem Michelle & Nicholson Donald, Proven Effectiveness of Missouri 4-H Camps in 
Developing Life Skills in Youth. Journal of Youth Development bridging research and 
practice, vol 2, N 3, Adair County, USA, 2008.   

- Steinberg Laurence, Adolescence, McGraw Hill, New York, USA, 10th Edition, 2014. 
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Í]‚âù]æ<‹‰ù]<Víée�Ö]<Ýç×Â 

 د. عصام الحكماوي 

  علوم التربيةباحث في
 وديداكتيك العلوم الاجت$عية

 ملخص:
يسعى هذا المقال الى إبراز الأسس والمبادئ التي تستند عليها علوم التربية، والتي على أساسها Öكن 
تجاوز الجدل القائم بa المدارس والاتجاهات والرؤى الفكرية والعلمية الخاصة بفعل التربية، ذلك أن 

كمن التوافق على أهمية التربية وأهدافها وأسسها، باعتبارها النظريات المستمدة من وراء هذا الاختلاف ي
، للإشارة إلى مجموع )1(القوانa المعرفية والقواعد التربوية المعتمدة على رؤى اجت5عية, ونفسية وفلسفية

ومواردها الإدارية النظم العامة التي تحتكم إليها المؤسسات التربوية في خبراتها ومناهجها التعليمية 
، والتي يتم الانطلاق منها إما باعتبارها سندات أو أهداف أو رؤى موجهة )2(والتخطيطية والتقوÖية

 وعامة.

بية الóات ا,فتاحية بية  –: علوم ال�� بية –أسس علوم ال��   أهداف علوم ال��
VÜè‚Ïi 

قل ت T?ا ع� ا �Aبية إ? أ اهات علوم ال�� � ستند ع� أسس ومبادئ شبه ر$� اخت7ف قضا9
 وا]�
اهات والرؤى  � � ا,دارس وا?]� 
دل القا�T ب� �اوز ا. � كن ]� 
R اêع� أسا 
 ها، و�
 ال|� �موحدة تو�
بية  بية، ذلك أن وراء هذا ا?خت7ف ي�ن التوافق ع� أEية ال�� ية والع¥ية ا.�اصة بفعل ال�� الفكر

ت ا,ستمدة من ال 
النظر9 عتبارها �ا وأس�ا، 9 بوية ا,عتمدة ع� وأهدا�� � ا,عرفية والقواعد ال�� 
قوان�
عية ونفسية وفلسفية �Mبوية )3(رؤى اج ا ا,ؤسسات ال�� 
تY إل� �[ 
 موع النظم العامة ال|� �� Øشارة إ F7ل ،

ية 
Rية والتخطيطية والتقو دار F?ها التعليمية ومواردها ا �xا ومنا �Aا �
 خ�
ا إما )4(�� 
 ي�� ا?نط7ق م�� ، وال|�

عتبارها �ة وعامة. 9 � سندات أو أهداف أو رؤى مو�

                                                             
ال أبو الفضل، منشورات و�ÞS الصحافة العربية )1( �� 
، تقد� 
بية والتعل� ، أصول ال�� � 
ون–أ�د عبده خ�
 الد4 �Ü هورية -�9 �� ،

 .6، ص 2021م� العربية، طبعة سنة 
، مرجع سبق ذكره، ص )2( 
بية والتعل� ، أصول ال�� � 
 .6أ�د عبده خ�
 الد4
ال أبو الفضل، منشورات و�ÞS الصحافة العربية أ�د عب)3( �� 
، تقد� 
بية والتعل� ، أصول ال�� � 
هورية –ده خ�
 الد4 �ون، � �Ü �9

 .6، ص 2021م� العربية، طبعة سنة 
، مرجع سبق ذكره، ص )4( 
بية والتعل� ، أصول ال�� � 
 .6أ�د عبده خ�
 الد4
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1<Jíée�Ö]<Ýç×Â<‹‰_<ÝçãËÚ<» 


 تشÎ القواعد العامة  يات ال|� 
Aالفرضيات والبد Øشارة إ F?بية هو ا سس علوم ال�� T
�إن ا,قصود 9

عية  �Mية وثقافية ودينية واقتصادية واج � 
ر] بية، وا,شHه� من منظورات فلسفية و�9 ÅيÎ بناء ال��
بويونفسية، تتد ساسية ا�ددة للفعل ال�� T?ا Éا لتحديد العنا 
 بي��M5(اخل ف( 


�� 
بية � ، ذلك أن ال��
 � 
عتبارها امتدادا Åذه الروح ب� �ا لدى الناشئة، 9 
 ي�� التعب�
 ع�� ماعية ال|� �ا�ص�� تعب�
 عن الروح ا.

بداعية والوطنية  F?ا الثقافية وا �A 

 Û مستو9

 وا.ا�É وا,ستقبل �� ية، لتكون هذه النظم ا,ا!� � 
والتار]

 
Æ �يال � ا قصد بناء �� 
ا والتوافق عل� �Aي�� احتضا 
 سس ال|� T?ا 
بية بدور  )6(� تقوم فيه علوم ال��
ن أنساق  �z ية وامتحان هذه التع¥ات � فضاء ا,درسة ðؤسسة ر?ية وأشÊل استمرار 
بط ب� الر

عية. �Mا.ياة اليومية داخل الفضاءات ا?ج 

2<Jæ<‹‰_<»íée�Ö]<Ýç×Â<Í]‚â_ 

 

ا متضمنة �� �Aعام أسس بنيوية ? تعود ل¥صدر الواحد، بل إ Îبية بش تشÎ أسس علوم ال��

، الذي يوثق .ا�Þ التأث�
 الذي مارسته فكرة "�بة ا.�ة" الدا�Þ ع� فعل التفلسف،  

�wساس الفلس T?ا

 

بوية الضامنة Åذه ا�بة، وهو الت��7 � ا?Tدوار ال�� 
ري التعب�
 عنه  ع� تثم� � 
ابط والتوافق الذي ] وال��

بية" ; "فلسفة ال�� �بوي من )9)7 از وظائف الفعل ال�� � 
 إ]�
نوية الفلسفية �� T?كيد ع� ا T عتبارها �9 �9 ،

@ه� ما أقامه سقراط فÊر ع� شا T7ت والقدرات وتوليد لÊ8(حوار وجدال وتنمية ل¥ل( Øوصو? إ ،
نه سبنß حي�M اع �z قرار الذي F?ا أن تكون إ? من ا ك�� 
R ? بية ادة لل�� �يق الفعلية وا. ت�� أن الطر

هل وبلوغ مراتب )9(خ7ل الفلسفة �
 لتجاوز ا.Ãسا T?ا ط �ßال 
، للد?�Þ ع� فكرة أن �بة ا.�ة �
.Nا,عرفة ونور الع 

                                                             
بوي،)5( ع ال�� �Mا?ج Nع 


وØ  نبيل عبد اÅادي، مقدمة �� T?ردن، الطبعة ا T?والتوزيع، ا �ßمنشورات دار اليازوري الع¥ية للن
 .57.ص 2009

، مرجع سبق ذكره، ص )6( 
بية والتعل� ، أصول ال�� � 
 .7أ�د عبده خ�
 الد4
عتب)7( �ة 9 
بية، من خ7ل النظر إØ ا?Tخ� � الفلسفة وال�� 

 الواقع إØ التقارب الكب�
 ا.اصل ب�

وم �� يل هذا ا,¡� ُ 
ارها مستمدة ]
عتبارها ع¥ا مستق7 يشار  �قل: أو? 9 T?ن ث7ث سياقات تداولية ع� ا �z ا 
شارة إل� F?كن ا 
R بية 
 أن ال�� وØ، وهو ما يع|� T?من ا
ن ما  �z ي �ßع الب �Mج? �ك�� ع� الدراسات ا,هتمة 9 بية �سوبة بشÎ أ 
 فتكون فيه ال��

بية"، أما السياق الثا·� ; "علوم ال�� �9 Þ
 � 
ته ] 
 بÎ مكو�9

�wالدرس الفلس � 
� يش�
 السياق الثالث إØ التداخل ا,وجود ب� 

 ح�
بية" �� ري تسميته بـ"سوسيولوجيا ال��


 خانة 
ري وضعه �� � 
نية، وهو ما ] ة �9 �بية بÎ تفاصي� أيضا من � � فعل ال�� 
ة أوØ، وب� �ته ومبادئه من � 
ته وكفا9 ورها�9

بية"، و�
 سياقات تتفق � بية والسوسيولوجيا."فلسفة ال�� 
 الفلسفة وعلوم ال��
بية موضوعا بنيو9
 Þ أنويته �� 
 اعتبار ال��

 وýا ��
بوي، مرجع سبق ذكره، ص )8( ع ال�� �Mا?ج Nع 


 .57نبيل عبد اÅادي، مقدمة ��
بوي، مرجع سبق ذكره، ص )9( ع ال�� �Mا?ج Nع 


 .58نبيل عبد اÅادي، مقدمة ��
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لنسبة لبعض  �� الفلسفة بشÎ متعاقب ح|� صارت الفلسفة 9 
ر¢ ن �9 �z وهو مبدأ جرى توسيعه
بية"أع ية العامة لل�� اد به وصف حاý7)10( �Þا كجون ديوي مث7 �
 "النظر 
، وهو التطابق الذي '

بية، بداية من سقراط  
 حول ال��
�wطويل من التداول الفلس � 
ر¢ بية طي�� �9 � الفلسفة وال�� 

 ب�

الت��7
ون لوك وجون جاك روسو وSنط وجون ديوي � �، وصو? )11(وت¥يذه أف7طون وم�ما أرسطو، مرورا ]

بية،  
 موضوعات وقضا9
 واستشÊ?ت ال��
�� 


�wمر التداول الفلس T �إØ الفلسفات ا,عاÉة ا,عنية 9
بية. 
 وموضوعات ال��

�wالقول الفلس � 

 ب�
T·ا 
 وال��Mنية إحداث الفصل الÊكيد فكرة عدم إم  لتأ

عتبارها أساسا ? بد منه من أج �ل قيام "علوم وع� هذا ا?عتبار فإن التعامل مع الفلسفة 9
بوية ت ال�� 

 للنظر9ùاز البعد ا,فاهي �
 إ'

بية"، يعود إØ الدور الذي تلعبه الفلسفة �� ، ذلك أن )12(ال��
بية ? يتعاملون مع "مصطلحات" 
 علوم ال��

�� � 
ا ~ بصدد  )13(ا,تخصص� �Rا، وإ 
جاهزة ومتفق عل�
 
Jالية وتداولية، تفرض التعا �ä ومية"  التعامل مع موضوعات ذات طبيعة ا "ا,¡� 
 مرون��

بية �� مع ال��
ج  كن مث7 ا.ديث عن م�� 
R ? دل والتداول وا?خت7ف، إذ �عتبارها موضوعا للنقاش وا. �ية، 9 والنظر

ÜTه.
�
 العا� 9

م �� 
 و�9y Îا بش 
بوية متفق عل� بوي موحد أو عن سياسة '� �' 

بية يعود إØ طبيعة هذا ا,بح 
 لل��
�wساس الفلس T?ث نفسه، ذلك أن أغلب ا,ش>ت �� إن هذا ا


 zيمها مش>ت فلسفية
�� 
بوية � ية )14(ال�� بوية وأطرها النظر كن نقد السياسات ال�� 
R ? أنه 
 ، ما يع|�

وضوعات أ�ق من قبيل سؤال ا,ع|�  �R بطها �' 
 العليا دون إقامة نقاش جدي حول أصوÅا الفلسفية ال|�
 
 نسان وبنيته من ا.ياة، ونوعية ا.ياة الصا.ة ال|� F?تستحق منا العيش والنضال من أجلها، وطبيعة ا

وم ا.قيقة بية، ود??ت م¡� تضن هذه ال�� 
تمع الذي ] ��يفاته وتعقيداته، ونوعية ا 
 أبعادها  )15(وتعر
��
وط هذه ا.قيقة. �Ü قيق رهان ا,عرفة بغاية كسب بية يتوجه صوب ]�  الفلسفية ما دام فعل ال��

                                                             
، فلسفة )10( 
Ãمر 
ا ومدارêا، منشورات دار عا� الكتب، القاهرة، النسخة ا,زيدة وا,نقحة ا,نشورة � من� �Aاها � بية: ا]� ال��

 
� ينا' 
 .37، ص 1982بتار¢
ا ومدارêا، مرجع سبق ذكره، ص )11( �Aاها � بية: ا]� ، فلسفة ال�� 
Ãمر 
 .�38 من�
ا ومدارêا، مرجع سب)12( �Aاها � بية: ا]� ، فلسفة ال�� 
Ãمر 
 .39ق ذكره، ص � من�
بية، ذلك أن ا,صطلح هو )13( 
 لل��

�wوم" أساسيا من أجل إدراك هذا البعد الفلس � "ا,صطلح" و "ا,¡� 
يعت�� هذا السجال الدا'T ب�
ن نتحدث  TS ،راء ا? للنقاش وتداخل ا.جج وا?< �، حيث يكون �ل اتفاق وتوافق، و? يكون فيه � 
Úال ل7ستخدام الع ��

ن مث7 عن مصطلح "ا TS ،وم" هو من طبيعة فلسفية وجدالية، لعدم وجود اتفاق مطلق بشأنه � أن "ا,¡� 

 ح�
ء، �� 
9 � 

 الف�

لذرة" ��
كن تعميمها بشÎ مطلق ½ هو  
R ?و ، 


�wا من جنس القول الفلس �A T? " �Þأو "ا.رية" أو العدا " �Þوم "الدو نتحدث مث7 عن م¡�
. 
Úشأن ا,صطلح الع 

، فلس)14( 
Ãمر 
ا ومدارêا، مرجع سبق ذكره، ص� من� �Aاها � بية: ا]�  .39فة ال��
ا ومدارêا، مرجع سبق ذكره، ص )15( �Aاها � بية: ا]� ، فلسفة ال�� 
Ãمر 
 .�39 من�
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رشادية،  �� إن الفلسفة تسا~ F?از جوانبه ا �بية من خ7ل إ' ساسية لفعل ال�� T?وط ا �ßقيق ال �[ 

��

 Øسيدها،  إ � ا و]� قي¡� �[ بوي � ع� الفعل ال�� 

 يتع� ية ال|� وهر �ت ا. 
ت والغا9 دد الرها�9 �[ � 
ح�
كن  
R ا 
 بواسط�� ?Tدوات التحليلية والنقدية ال|� �بوية من خ7ل مدها 9 طر ال�� T?ا تقوم بد$ ا �Aجانب أ

 �O ،ا �تا� 
[ 
 يق منحه نسقيته ا,نطقية ال|� 
 وطرقه وأدواته ا?بستمولوجية، عن طر
نسا·� F?ا 
ص التفك�

 
فاه� �R تبط 
' � 
ية، ح� سانته النظر دراك مدلو?ت '� F �بية 9 تسمح لفعل ال�� 
 ?Tدوات ال|� �ومده أيضا 9
ة والنضج والكفاءة والنمو. �� دراك وا,عرفة وا.� F?ية وا  ا.ر

ب ا تشتغل تصبح أهداف ال�� �A T? 

�wية وفقا ?عتبارات السابقة متجاوبة مع أدوار وأهداف الدرس الفلس

نسان" F?واب عن سؤال "غاية ا �نطق ا. �R)16( 

نسا·� F?معناه أن نبحث عن مقومات الوجود ا 
 �· ، فأن '�

 

راط أغلب الفلسفات �� � ذاته موضوعا فلسفيا، وهو ما يفß ا]� بية هو ته، وعليه يكون موضوع ال�� 
 وغا9

بية  � ال�� 
بوية، فإØ جانب ديوي الذي أقر حا�Þ من التطابق ب� لقضا9
 ال�� �سئ�� ا,تعلقة 9 T?جابة عن ا F?ا

 مع سؤال Jالتعا 


ية �� م النظر �A 
بية إحدى أ~ أولو9 والفلسفة، فإن أغلب الف7سفة جعلوا من ال��
نسان بÎ تعالقاته الثقافية والوجودية وا,عرفية والسياسية، أمث F?ا 
Øوالغزا 
 كوي|� T?وا � 
ال أف7طون والرواقي�

لز ونيتشه �  .)17(ولوك وروسو وSنط وسبنß وفيشته وهيجل وماركس وإ]�


 نف�ا � �wبية، تب هداف العامة ا,تعلقة بتقارب الفلسفة وال�� T?أن هذه ا Øشارة إ F?ية اEر$� أ
ن رؤ  �z بية � أهداف ال�� 
� مث7 ب� 

 التمي�

�Æنفس �ل جدل وخ7ف، إذ ينب � 
ى الفلسفة ا,ثالية، وب�
و  دل ا,ادي، ذلك أن التصور ا,ادي يقوم ع� الفعل الصاعد ]� �ا فلسفات ا. �A قالت 
 هداف ال|� T?ا

 
Ý �Mقيق أفضل وجود اج قق هذا )18(الqل بغاية ]� وط ]� �Ü ط من �Ü 
بية � ، من خ7ل اعتبار ال��
بية ينطلق من 
 لل��Øأن التصور ا,ثا � 

 ح�

ورة ومن حيث  الصعود. �� ل�� �مس¥ة أن Û فيلسوف هو 9
، ذلك أن أي  بية ح|� ته بذكر @ة ال�� �
 أي من كتا9

تِ �� T

بوي، ح|� وإن � 9 ا,بدأ مفكر '�

تمع �دد  ��ته من تصور ضيق  �
 كتا9

 ينطلق ��

T·تب أو رواS أو أديب أو فيلسوف أو 
 �سوسيولو�

                                                             
بية، )16( صول الفلسفية لل�� T?ا 


، ا.داثة ... ما بعد ا.داثة: دراسات �� � ه7ل، �سن خ�� 
طلعت عبد ا.ميد، عصام الد4
 � �[ T?16، ص 2003لو ا,�ية، القاهرة، طبعة سنة منشورات مكتبة ا. 

� ه7ل، مرجع سبق ذكره، ص )17( 
 . 16طلعت عبد ا.ميد، عصام الد4
بية، )18( صول الفلسفية لل�� T?ا 


، ا.داثة ... ما بعد ا.داثة: دراسات �� � ه7ل، �سن خ�� 
طلعت عبد ا.ميد، عصام الد4
 .48مرجع سبق ذكره، ص 



[113] 

يد الت 
قيقه، وعن وضعية إنسانية معينة ' يد ]� 
ا' ا وبلو�2 ، هذا عدا عن كون حN الفلسفة )19(عب�
 ع��
 
ا أيضا هو الدعوة للتغي� ا ومثالي�� 
 جدلي��

تمعات.)20(�� ��بية من تغ�
 بُ|� ا  ، ووحدها ال��

ثل  
R ? بية، ر$� كونه قيق أهداف ال�� بد منه من أجل ]� ? 

�wأن هناك أساس فلس 
 وهذا ما يع|�


 ينطلق رضية ال|� T?بوي، الذي يستند أيضا ع� أسس أخرى  سوى جزء من هذه ا ا الفعل ال�� م��
 


� 
ساس التار¤ T?ا أيضا ا 
 تشكي�. م��

 ذات )21(تسا~ ��

�� بية ويطب�ا ل�� �� ينطبع 9 
، ذلك أن التار¢
ا،  ل¡� � تمعات أو ]� ��ري ا.ديث عن تقدم ا � 

 الذي ع� أساسه ]

د الثقا�� ��, �ورةً 9 �É �'نه يتأ T? ،ن ا?<
بية بسبب الرهان ومن شواهد هذا ال��  ضة، الذي Sن ع� بداية انط7ق ا.ضارة الغر ابط ع� ال��

بية. 
 البنية الغر

 خ7ل تلك ا.قبة ��

بوي والثقا�� د ال��  الذي عرفه ا,��

بوية أساس آخر  
 تشكيل الرؤى ال��
�� �Üمبا Îالذي يسا~ بش 


� 
ساس التار¤ T?هذا ا Øوينضاف إ
 ،" 
ñا هو "نف �R ا دون يتعلق هذه ا,رة بية" أو سوسيولوجي�� ذلك أنه من غ�
 ا,قبول ا.ديث عن "علوم ال��

نحنا  
R الذي Nنه الع T? ،ته وتطبيقاته 

 ونظر9ñسوبة ع� حقل التحليل النف�نصات إØ ا,قو?ت ا F?ا
Nو فعل التع ساسية ]� T?ودوافعه ا Nا,تع  .)22(قدرة التعرف ع� احتياجات ورغبات وميو?ت

ري تسميته وهو الذ  � 
ن ما ] �z Nت التع 
ن نظر9 �z 

�wإدراك البعد الفلس Øا.اجة إ ßي يف

 Øو T?وط أساسية: ا �Ü قق ث7ث 
عتباره ] �ساس 9 T?ية هذا اEز أ �بوي"، الذي ي� بـ"عN النفس ال��
تبط الثانية ب �' � 

 ح�

لتعرف ع� القدرات ا,عرفية ل¥تعN وحاجاته وميو?ته وسلوSته، �� �وضع تتعلق 9
 �åط الثالث الذي يو �ßا، أما الpل 
R 
 وط والدوافع والقدرات ال|� �ßمناسبة تستجيب لل Nت تع 
نظر9
كبة البيئة التعليمية .�صوصيات الت¥يذ  دى موا �R بية فيتعلق 
 ال��

�� 
ñمدى حضور البعد النف
ساسية. T?ومتطلباته ا 


 لل�� ñساس النف T?ذا ا �A ة تتعلق 
عتباره مدخý 7ما ي�� التعب�
 ور$� أن هناك تفاصيل كث� �بية، 9
ت  
ن نظر9 �z �ك� بوي، وتتو�å م�7ه بشÎ أ ري تسميته بعN النفس ال�� � 
صص دقيق ] � �[ 


عنه ��
ساس الذي ينضاف  T?ذا ا �A ا?ختصار 


يف وبشÎ غاية �� 
 هذا ا,قام هو التعر
�� 
Ãسا T?فإن ا ،Nالتع

كن  
R الذي " 
Ý �Mساس ا?ج T?أساس آخر هو "ا Þ ابط كيد ال�� بوي" لتأ ع ال�� �Mا?ج Nاختصاره ب "ع

                                                             
، مرجع سبق ذكره، ص  طلعت عبد ا.ميد، عصام)19( � ه7ل، �سن خ�� 
 .73الد4
، مرجع سبق ذكره، ص )20( � ه7ل، �سن خ�� 
 .74طلعت عبد ا.ميد، عصام الد4
بوي، مرجع سبق ذكره، ص )21( ع ال�� �Mا?ج Nع 


 .59نبيل عبد اÅادي، مقدمة ��
بوي، مرجع سبق ذكره، ص )22( ع ال�� �Mا?ج Nع 


 .60نبيل عبد اÅادي، مقدمة ��
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 ا ا?ÜTة وا,درسة، وال|� 
ا ف� �R ،خرى T?عية ا �Mا,ؤسسات والنظم ا?ج 

�� �بية و9 � ال�� 
القوي ا,وجود ب�

وط التعS Nلتكيف وا?نسجام. �Ü قيق صية ا,تعN و]� � �ä تشكيل 

ا �� �Üاما مباêتسا~ إ 

ا 
 ا.ديث عن أسس أخرى م��
�wتشكيل  وب 


�� �Üمبا Îالذي يسا~ بش انب ا?قتصادي �ا.
بوي هو وليد رؤية سياسية  " أيضا، ذلك أن أي نظام '� 
Ãساس السيا T?جانب "ا Øبوية، إ الرؤى ال��
 Þ يكون 
Ãمتبادل، ذلك أن أي نظام سيا 
ث� T �9 Îها هو أيضا، ع� ش �ورة قبل أن يو� ل�� �ه 9 �تو�

بوي يقاب�، وهذا النظا عتبارها نظام '� �ا السياسية، إما 9 دد طبيعة هذه الدو�Þ وهوي�� 
م هو الذي ]
 

 هذا السياق إØ التوافق الكب�

شارة �� F?ا 

�wقراطية أو ملكية، وتك 
Rية أو د ية أو عسكر دو�Þ ديكتاتور

بوية مث7 � إêامات جون جاك روسو ال�� 
ية، وب� مهور �� تشكيل النظم ا. 
، ونفسه )23(الذي حصل ب�
مر ينطب T?كيدا ا T عتبارها �9 �9 �Þكرس مبدأ غرس إرادة الدو � 

 أ,انيا ا.ديثة ح�

بة هيجل �� ر � ق ع� ]�
 .)24(ع� الروح ا,طلقة

í³^} 

 
Ý �Mواج 

�wا ما هو فلس ، م�� نحها ا,ع|� �Rها و �سس تو� T

�تبط 9 بية '� ، فإن أهداف ال�� 
 ا�ص��
��

، إضافة إØ أسس أخرى Åا أيضا دورها 
Ãوسيا 

� 
ر¤ 
 و�9ñبوية،  ونف 
 بلورة هذه الرؤى ال��

��
بوي و�لية الدخل 
 وال��Ý �Mالسلوك ا?ج � 
ساس ا?قتصادي الذي يو�å الع7قة ب� T?S)25( وأيضا ،

عتبارها فع7 مكتسبا وثقافيا �بية 9 
 الوا�å لفكرة ال��

 حيث الت��7

ساس الثقا�� T?جانب )26(ا Øإ ،
 �
 هذه ا.


 أيضا والذي يع�� عن ت��7 ساس الدي|� T?عتباره ا �عية، 9 �Mوانب الروحية مع فعل التنشئة ا?ج
ه  

 ½ أو�å ذلك دور®ا�
 وغ�

نسا·� F?ع� السلوك ا 
 ط الدي|� �ßس الÊمن انع �Þثل حا 
R 
بو9 فع7 '�
ن أدوار )27(أيضا T

�ساس 9 T? �9 �åا تو �Rبية فقط، وإ وم ال�� ز تنوع وغ|� م¡� �، و�
 أسس وأهداف ? ت�
ل م بية �
 أ?� ا.ووظائف ال�� ولي�� ا و?� كيدا ع� بنيوي�� T بطها بسياق ضيق و�دود، �9  ن أن ي�� ر

   

                                                             
بوي، مرجع سبق ذكره، ص )23( ع ال�� �Mا?ج Nع 
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 .66نبيل عبد اÅادي، نفسه، ص )27(
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 بيبليوغرافيا
بية  - ال أبو الفضل، منشورات و�ÞS الصحافة العر �� 
، تقد� 
بية والتعل� ، أصول ال�� � 
–أ�د عبده خ�
 الد4

ون �Ü طبعة سنة -�9 بية، ية م� العر هور �� ،2021. 
� ه7ل، � - 
صول طلعت عبد ا.ميد، عصام الد4 T?ا 


، ا.داثة ... ما بعد ا.داثة: دراسات �� سن خ��
لو ا,�ية، القاهرة، طبعة سنة  � �[ T?بية، منشورات مكتبة ا  .2003الفلسفية لل��

يدة  - ا ومدارêا، منشورات دار عا� الكتب، القاهرة، النسخة ا,ز �Aاها � بية: ا]� ، فلسفة ال�� 
Ãمر 
� من�
 
� ينا' 
 .1982 وا,نقحة ا,نشورة بتار¢

ردن،  - T?يع، ا بوي، منشورات دار اليازوري الع¥ية للن�ß والتوز ع ال�� �Mا?ج Nع 

نبيل عبد اÅادي، مقدمة ��

 .2009، 1ط
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íé‰…‚¹]<ì^é£]<l÷^¥<ØéÃËi<Ùø}<àÚ<íéÏ×¤]<ÜéÏÖ]<�é‰†i 

 د. يوسف العلمي 

 باحث في العلوم الشرعية والتربوية
 -المغرب–نسانية بوجدة كلية الآداب والعلوم الإ 

 ملخص:
: يسعى البحث جاهدا تحقيق جملة من الأهداف التربوية، تتجلى في محاولة تفعيل مجالات الأهداف -

الحياة المدرسية وتوظيفها في العملية التعليمية، من خلال ترسيخ جملة من القيم والمبادئ التربوية، 
 لمجالات.باعتبار أن القيم ترسخ بالتنزيل الحقيقي لهذه ا

: إن الكشف عن القيم التربوية، باعتبارها من أهم المقاصد التي تسعى المدرسة المغربية الإشكالية -

تحقيقها، يتأسس على مراعاة البعد القيمي، فلا Öكن حصر المدرسة في تكوين المتعلم معرفيا ومهاريا 
اضرة لترسيخ هذه القيم وتنزيلها دون إغفال الجانب الأخلاقي، فتكون بذلك مجالات الحياة المدرسة ح

بشكل صحيح، ولذلك فمشكلة هذه الدراسة تتحدد بالتساؤل الرئيس: كيف Öكن ترسيخ القيم من خلال 
 تفعيل مجالات الحياة المدرسية؟

: نظرا لطبيعة الموضوع والأهداف المرجوة وإشكاليته، تم اعت5د منهجية تتأسس على مقدمة المنهجية -
aرئيسي aدراسة في المفهوم والعلاقة–، يتضمن المبحث الأول: القيم الخلقية والحياة المدرسية ومبحث- ،

بين5 يعالج المبحث الثاÝ كيفية تفعيل مجالات الحياة المدرسية ودوره في ترسيخ القيم الخلقية، والختم 
 بخلاصة تتضمن أهم نتائجه.

يم التربوية، يكون بتجسيدها على أرض الواقع : توصلت من خلال هذا البحث إلى أن تفعل القالخلاصة -
باعت5د أنشطة تربوية تلامس أهداف هذه المجالات، فيتحقق التوازن القيمي الخلقي للمتعلم من مختلف 

 جوانبه، ˜ا يعود على مستواه المتميز معرفيا ومهاريا ووجدنيا.

بية، ا,درسة، ا.ياةالóات ا,فتاحية - ، ا?Tخ7ق، ال�� 
 ا,درسية. : الق�

Abstract:  
Objectives: The research strives to achieve a number of educational goals, which are manifested in an 

attempt to activate the areas of school life and use them in the educational process, by establishing a 
certain number of educational values. and principles, since values are established through the true 

application of these areas. 
Problem: Revealing educational values, as one of the most important objectives that the Moroccan 

school seeks to achieve, is based on taking into account the value dimension. School cannot limit itself 

to training the learner cognitively and skillfully without neglecting the moral dimension. aspect, 

therefore the areas of school life will be present to consolidate and transmit these values. Rightly, the 

problem of this study is therefore determined by the main question: How to consolidate values by 

activating the areas of school life? 
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Methods: Due to the nature of the subject, the objectives sought and its problems, a methodology was 
adopted which is based on an introduction and two main sections. The first section includes: moral 
values and school life - a study. of the concept and relationship -, while the second section addresses 

how to activate the areas of school life and its role in consolidating moral values, The conclusion ends 

with a summary that includes its most important results. 

Conclusions: Through this research, I came to the conclusion that educational values can be 

implemented by embodying them in the field by adopting educational activities that touch on the 

objectives of these areas, thus achieving balance moral values of the learner in its different aspects, so 

as to restore his distinguished level on the cognitive, skillful and emotional level. 

Keywords : values-morality-education-school-school life.  

VÜè‚Ïi 

لب  � 
[ ، 
� يقا موص7 إØ ا.� بوية خلقت يوم أن خلق , آدم ؑ، وجعلها , طر إن الق�
 ال��
يقة التعامل مع ا?<خ بوية، ويعN الناس طر علها متح�ة ا,نافع ال�� � 
� ا?Tخ7ق و] ر، وفق نظام يق��

v وا.ضارات، فÊنت بذلك دلي7  T?خ7ق أساس تطور اT?مه. ولذلك جعلت اÊع وأح �ßبضوابط ال
بعا مقلدا،  ها�9 ع� صدق أقواÅا، حيث يتعN الطفل الق�
 منذ و?دته، فيتكون �9 �، و' 
ùوها القي �R ع�

اوزها، مل � 
 مدرسته �� مستق7 مدرS .�طورة ]�

 مرح�� التعل�
 فيكون الطفل بذلك ��

�·T ا. �� �9 TAباد �R ما � ��
قوقه وواجباته. �اوزه و? ا.�روج عن قواعده، واعيا ] � �[ Þ ق 
، ف7 ] 
 مرتبطا بنظاýا الداخ�


 تنظم  ئق وا,ذكرات الر?ية ال|� موعة من الو�9 �وح|� ? يكون �ل ا,درسة عشوائيا، صدرت �

 هذا النظام الداخ�
 ل

�� 

ورة تفعيل البعد ا?Tخ��7 �É Øبوية إ 
 نصوiا ال��

¥درسة، وتدعو ��
تلفة؛ وذلك من خ7ل تفعيل أنشطة ا.ياة ا,درسية،  ��نوا2ا ا T �9 
� ع� الق� 
بية ا,تع¥� ا,درسة، و'�

ا. لذلك  
بوية وطرق ا?شتغال عل� نشطة ال�� T?ا ومرشدا و�فزا ع� ا �عتباره مو� �ا بدليلها، 9 
ط� T Sن �9
لقية  سيخ الق�
 ا.� �' 


از دورها �� �' F? ،ا?ته ع� وجه التحديد �? بد من ا?نط7ق من هذا الدليل و�
,ؤسسات التعليمية �9 

<íé‰…‚¹]<ì^é£]æ<íéÏ×¤]<ÜéÏÖ]<VÙæù]<ovf¹]–íÎøÃÖ]æ<ÝçãË¹]<»<í‰]…�I 

لقية وا.ياة ا,درسية، يت بية ا.� � ال�� 
ديد الع7قة الرابطة ب� حقق من خ7ل الوقوف عند إن ]�
قق التداخل  �[ 
عتبارها مفاه� �ا، 9 بوية، و�او�Þ البحث عن ا.�يط الناظم بي�� هذه ا,فاه�
 ال��

: 


 ا?<·�

يل والتفعيل، وسي�� تفصيل ذلك �� �  والتÊمل ع� مستوى الت��
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كن صا - �R ،ية لقية: عبارة عن معاي�
 عقلية ووجدانية تستند إØ مرجعية حضار ا من الق�
 ا.� �ح�
ه ع�  �" 
رادة حرة واعية وبصورة متكررة نشاطا إنسانيا )يتسق فيه القول والفعل والفكر( ' F �ا?ختيار 9
 


تمل �� 
ك��   ] تمل فيه ومن أج� أ 
ما عداه من أنشطة بدي�� متاحة فيستغرق فيه، ويسعد به، و]
ه دون انتظار ,نفعة ذاتية. 
ا  )1(غ� �وم مرغوب قد يكون مع� موعة و�
 م¡� �� فردا أو � 
� 
R عنه أو خفيا

ساليب ا,مكنة. T?ت انط7قا من ا 
فراد، ويؤ'� ع� اختيار الوسائل والغا9 T?ا ا,عيار الذي  )2(من ا �Aأ ½
.سن أو القبح. �ء 9 
 �ñع� ال Y.كن ا 
R ضوئه 


��)3( 

�� بتنمية جوا 
A عتباره ع¥ا �بية 9 وم ال�� 
 منا استحضار م¡� �òلقية تقت �. 
نب الشخصية والق�
مالية والبدنية، �لقية وا. ية، ا.� نسانية العقلية، ا?نفعالية، ا,هار F?مــوعة مــن  )4(ا �� 
½ أن ا?Tخ7ق �

نسـان أو  F?سـن الفعـل فـي نظـر ا 
ـا ] �Aا � 
ا وم� TAوالصـفات ا,سـتقرة فـي الـنفس، وفـي ضـو 

ا,عــا·�

جم عنه. 
فراد مع الق�
 ومن ��  )5(يقبح، ومن �� يقدم عليه أو ] T?خ7قية �لية تكيف اT?بية ا  Sنت ال��
ية، أو ýنية...،  عية، أم دينية، أم فكر �Mنت قيمة اجS تمع ا�دد سواء أ ��
 ا

�� 
لتقد' �9 �	 �[ 
 ال|�
ن القواعد  �z ارس �R 
 
 من السلوكيات ال|�' �ßوال ، TJا ا، وا?بتعاد عن ا.� و رسة الصحيح م��

ا  
 يعر�� عية أو وا,بادئ ال|� �Mت اج �ا لعقو9 
رج عل� � 

 يتعرض من ] ماعة، وال|� �ويقبلها أعضاء ا.

 ا�دد.Ý �Mماعة والنظام ا?ج �ددها ا. 
تلفة من الشدة ]  )6(قانونية ع� درجة ��

ام  � تلف جوانبه، من خ7ل ا?ل�� لقية تع|� بناء ا,تعN من �� بية ا.� لقية أو ال�� ومنه فالق�
 ا.�
دد  �[ 
 ,بادئ ال|� �ام.9 يق التقد'
 وا?ح�� كية Åا، فتسمو به إØ طر � الية للنفس و'� �� 

 

�� 
Ãا من دور أساÅ خ7ق الفاض�� ,اT?بية ع� ا وقد أشار �مود عطاء عقل إØ أEية الق�
 وال��

بية  بية، ذلك أن ال�� ا الق�
 قضية ال�� 

 حد درجة أصبحت ف�Øتمعات إ ��ماعات وا �فراد وا. T?حياة ا

                                                             
بوية، منشورات ا,ن)1( 
 ا,نظومة ال��

�� 
س7مية الصمدي خالد، الق� F?18، ص 2008، -إيسيسكو–ظمة ا. 
بية، العدد )2( �� عN ال�� �بية، منشورات � 
 لعلوم ال��Ýديدة 14أوزي أ�د، ا,عجم ا,وسو �الدار البيضاء،  –، مطبعة النجاح ا.

 .212، ص 2006: 1ط
بوية والنفسية، عر)3( اتة حسن و النجار زينب، مراجعة: حامد �ار، معجم ا,صطلحات ال�� �äي � 
ل� � 
 إ]� �، ط -· 
 �ي عر· � 
ل� � ، 1إ]�

 .243، ص 2003الدار ا,�ية اللبنانية، 
وق، ط)4( �ßالتدريس، دار ال Øظم، ا,دخل إS ي�� �سنê 29م، ص: 2010، 1الفت7وي. 
، ط )5( �Þأصول الدعوة، مؤسسة الرسا ، 
 .79م، ص 2001، 9زيدان عبد الكر�
ن و العوامرة عبد)6( 
Mا من  ا,علوف لينا ماجد سلÅخ7قية لدى أطفا T?بية  ا 
 غرس ق�
 ال��

طفال �� T?ض ا 
ر ، دور ر9 �R د الس7م ��
لد  ��بوية، ا �� دراسات، العلوم ال�� �
 �افظة �ان العاzة، �

ات �� 
ة نظر ا,ع¥ات وا,د' �، 2018، 2، ملحق4، العدد 45و�
 .04ص 



[120] 

 �Aحد ذا 

�� Y هداف والعمليات التعليمية، و]� T?دد الفلسفات وا �[ 
 
 ال|�� 
ا �لية قيمية، فالق�

ا تتحول  �Aبوية وبدو 
 Û خطوة وÛ مرح�� وÛ �لية '�

 موجودة ��

ها، �� �xبية ومنا مؤسسات ال��
." 
 فو!�Øبية إ 
  )7(ال��

م �� �Aم، فإêخ7ق النبي�� من مدارT?ن ا,تع¥ون � يتع¥وا اS ا,ستقبل وإذا 
تمع. ��
 ا

 )8(سوف يكونون أسبا9� لل�ß والفساد ��

لتنشئة  �9 �� �Aكن وأوقات مناسبة و 
 أما
عية �� �Mصورة مصغرة للحياة ا?ج 


أما ا.ياة ا,درسية ��
ا  
دارة وي�م ف� F?ا هيأة التدريس وا 
ف عل� �ßبواسطة أنشطة تفاعلية متنوعة ت Nالشام�� لشخصية ا,تع

Sء �ßتلف ال ا ا,تع¥ون أو العاملون داخل مؤسسة )9(.�� �A يتمتع 
 أو�
 تلك ا.قوق والواجبات ال|�
عية أولياء  �كة مع � ا �ßها وتفعيلها وتنشيطها ب 
بية الوطنية ع� تدب� ، ت�ر وزارة ال�� بوية، ومن �� �'

. � 
بوي� � ال�� 
ف� �ß,دارة، وا F?سية حياة أي أن ا.ياة ا,در  )10(الت7ميذ، وطا[� التدريس، ورجال ا
عيا مع الت7ميذ  �Mا اج 

 مÊن �دد، يتفاعل ف�

ة زمنية �ددة و�� ا ا,تعN لف�� 
عية مصغرة يعيش ف� �Mاج
بوية. نشطة ال�� T?تلف ا ,ؤسسة من خ7ل تفعيل �� �Sء 9 �ßتلف ال ية و�� دار F?بوية وا طر ال�� T?وا 

ن ا T? مدرسة ا.ياة وا.ياة ا,درسية؛ � 
� ب� 
� �R أن 

�Æمن نتاج التصور وهنا، ينب Øو T?درسة ا,

 Nهيل ا,تع T ) جون ديوي ووليام جيمس (..الذي يعت�� ا,درسة وسي�� لتعN ا.ياة، و�9 

ا·� �ا� �ال�

 
ط� T �9 

( �سوسة �� T¢قق نتا ا أن ]� 

 عل�Æن هذا التصور النف �z ،هذا أن ا,درسة 
 فع. ويع|� ,ستقبل �9

قيق منافع  Û ا.ياة، و]� ة مشا �يق ا,تعN ,وا� مام عن طر T?و ا تمع ]� ��
 تطو'
 ا
إنتاجية تسا~ ��

، فا,درسة  بداع وا?كتشاف، وبناء ا.ا�É وا,ستقبل. ومن �� F?مدرسة ذات أهداف  - هنا  -ا 
�
 " 


تمعية. أما ا,درسة الثانية، �� ��قيق ا,Êسب الذاتية وا مادية تقوم ع� الر¢� والفائدة وا,نفعة و]�
وع الت¥يذ تشÎ \ متجانسا و  �ßويد$ م ، 
 
ع7م التوج� F?وا,وازي، وينظم ا 
Ãمع ا,در � 
ابطا ] م��

فقية، ويد$ العمل  T?وا.ركة الثقافية وا,وضوعات ا 
، وينشط النظام التمثي� 
 
 بعده ا,واط|�
ويكونه ��

 F?ا Nتكون ا,تع 
 نسان، الفردي، ويعزز قدرته ع� ا?بتÊر. أي: إن هذه ا.ياة ا,درسية �
 ال|�

 ا.ياة، مع بناء ع7قات 

Û الوضعيات الصعبة �� ة �ع� قادرا ع� موا� � ذبه قيميا وأخ7قيا و]� �Aو

                                                             

 التعل�
 ا,)7(

�� 
سار سلوى عبد ,، واقع تعN الق� �
 ل¥عN، ص ا.
، ا,نتدى الثا·� 
Ãبت�ف. 04در 

لد )8( ��س7مية العا,ية شيتاغونغ، ا F?امعة ا ��� دراسات، ا. �تمع، � ��رها ع� ا 
 التعل�
 وآ�9
س7مية �� F?ا 
، الق� � 
ا.ق � أم�

 � بت�ف. 05م، ص 2012التاسع، دجن�
بية الوطنية، دليل ا.ياة ا,درسية، غشت )9(  17ص ، 2008وزارة ال��
لوكة، ط )10( T?ا.ياة ا,درسية، شبكة ا 
يل �داوي: تدب� � .13، ص �1 :2015
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 تكون ع�  نتاجية ال�ية وا,ردودية ال|� F?عية وعاطفية ونفسية. وهذه الع7قات أ~ من ا �Mإنسانية اج
 )11(حساب الق�
 الفض�، وا,صلحة العامة، وا,واطنة الصادق.

بية القيمية وهذا ا 
 ال��
بوي للحياة ا,درسية وا,تمثل أساسا �� ز الدور ال�� �ة ت� �Aوا �Þ?د Þ لنص

ابية. � 
[ F?عية ا �Mة ا,ش>ت وبناء الع7قات ا?ج �
 تؤهل ا,تعN ليكون قادرا ع� موا�  ا?Tخ7قية ال|�

ا 
 يعي�� يع  وبناء ع� ما سبق ذكره، فا.ياة ا,درسية �وما �
 تلك ا.ياة ال|� �� 

ا,تع¥ون ��

طعام.... الفصول والساحة وا,7عب  F?احة وا كن ا,درسية أوقات )الدرس وا?س�� ما T?وقات وا T?ا
نشطة الدينية  T?يع ا �م من خ7ل � بي�� بوية  (...قصد '� رجات ال�� رات وا.� 
ضية ومواقع الز9 
الر9

وانب ا,عرفية وال �
 ا.Ýا �' 
 ة ال|� �� �بوية والتكوينية ا,� م، وال�� �Aصيا � �ä وجدانية وا.س حركية من
بوية أطر التوجيه  � )متع¥ون، مدرسون إدارة '� 
ن ا,شاركة الفعلية والفعا�Þ لÊفة الفرقاء ا,عني� مع &�

Sء ا,ؤسسة....  �Ü اتýء وأ �بوي آ9 بية ا?Tخ7قية )12(ال�� وم الق�
 ا?Tخ7قية أو ال�� 
 م¡�
، والناظر ��

 � 
ابط� � م�� 
عتبارEا مصطلح� �9 
Ãسا T?الوسط ا 
د أن ا.ياة ا,درسية � � 
وم ا.ياة ا,درسة، ] ، وم¡�
 ? Nن ا,تع T? ،تلفة بوية �� تلف جوانبه، ومن خ7ل تفعيل أنشطة '� 
 من ��

لتفعيل البعد ا?Tخ��7
صيته وقدراته، فيحصل  � �ä الغالب ع� 



 تؤ'� �� سب، بل يتعN الق�
 وا,بادئ، وال|� �O ا,عرفة Nيتع
 لتمكنالتفوق وا

<íéÏ×¤]<ÜéÏÖ]<�é‰†i<»<å…æ�æ<íé‰…‚¹]<ì^é£]<l÷^¥<ØéÃËi<VêÞ^nÖ]<ovf¹] 


 كث�
 من 
بية �� بوية ا,غر ئق ال�� ا، نصت عليه الو�9 
م عل� بي�� � و'� 

 نفوس ا,تع¥�

�� 
سيخ الق� إن '�
عتباره هدفا رئ �9 



 ا?Tخ��7ùقيق هذا البعد القي يسيا من نصوiا الداعية إÛ Ø ما من شأنه ]�
بية.  أهداف ا,درسة ا,غر

 Øحديثه عن واجبات الت7ميذ والطلبة، يدعو إ 

�� � 
بية والتكو4 
 لل�� د ا,يثاق الوط|� � ولذلك ]�

نضباط  �ت 9 ا?متحا�9 
 التحصيل وأداء الواجبات الدراسية ع� أحسن وجه، واجتياز
اد �� ا?ج��

يف، وا,واظبة  �ßكن من التنافس ال 
R   اهة � وا?نضباط ,واقيت الدراسة وقواعدها ونظمها، وجدية و'�
نشطة  T?ا 



 القè، و��
�� 
Ýما �êام النشيط الفردي وا. F?ات وا,عدات وا,راجع، وا � 
لتجه� �والعناية 9

                                                             
يل �داوي: تدب�
 ا.ياة ا,درسية، م.س، ص: )11( ��12-13. 
بية الوطنية، دليل ا.ياة ا,درسية، غشت )12(  .17، ص 2008وزارة ال��
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ية. ية  )13(ا,واز س7مية واÅوية ا.ضار F?لعقيدة ا ��� من الق�
 ا,رتبطة 9 �ورة تفعيل � �É كد ع� ½ أ
ا ا?Tخ7قية والثق TAا الكونيـة...ومباد TAنسان ومباد F?14(افية، وقيـم ا,واطنـة، وقيـم حقوق ا( 

نشطة ا?Tخرى ع�  T?بوية ل¥واد الدراسية وا � ا,ناS( ال�� 
ك� ورة '� �É بيض ع� T?ويؤكد الكتاب ا
 


بوية وا,تمثل �� ات ال�� 
طار ل7ختيارات والتوج� F?الوثيقة ا 


 ا,عتمد �� �,دخل البيداغو� �ام 9 � ا?ل��

بي نشطة '� T?وا 

 اختيار ا,فاه�
اذ القرار �� � بيته ع� ا?ختيار وا]� ته، و'� 
، وتنمية كفا9 
ة ا,تعN ع� الق�

ختلف  �R ويةÅسيخ هذه ا ا لدى ا,تعN؛ و'� �A از � بية وا?ع�� سيخ اÅوية ا,غر �' � 
البيداغوجية وتعز'
رiا ع� تفتح ا,تعN ع� بيئته الطبي �[ � 
م أبعادها وروافدها، تتم� ية، وإعداده لت¡� �ßعية والب

. � 
ا9� مع ا?<خر4 � 
نسانية، والتعامل إ] F?نشطة ا T?ا?ت ا �يع � �� 

اية السلك  )15(ا?خت7ف �� �A 


و��
 
�

س7مية حسب مستواه العمري، و]� F?العقيدة ا 
كساب ا,تعN مفاه� الثانوي تؤكد ع� جعل ا

 حياته اليومية و 

س7مية �� F?داب ا ?Tخ7ق وا?< �9 Nا,تع 
بية، وا?نفتاح ع� ق� التشبع بق�
 ا.ضارة ا,غر

 وواجباته. �نسان وحقوق ا,واطن ا,غر· F?حقوق ا 
ا، والتشبع بق� �Aازا �  )16(ا.ضارة وا,عاÉة وإ]�

ص7ح ( F7اتيجية ل 
 إرساء مدرسة جديدة قواýا: 2030، 2015وي�ن جوهر الرؤية ا?س��
�� (

ودة للجميع  �نصاف وتÊفؤ الفرص وا. F?تمع.ا ��لفرد وا �اج  )17(وا?رتقاء 9 ½ أن من مستجدات ا,��
 
لق� �
 وع� جعل ا,تعN متشبثا 9

T·اية السلك ا?بتدا �A 

�� 
� ع� الق� 
ك� 
 ال��

T·ا?بتدا 

 للتعل�Ãالدرا
بادئ الوقاية الصحية و�اية  �Rاهة، و � وح التضامن والتسا* وال�� �نسانية، و' F?الدينية والوطنية وا


  )18(البيئة.Æطار ا,رج F7هداف العامة ل T?من ا 
طر ا,رجعية ا,ؤطرة ل¥واد الدراسية الق� T?عل ا � و]�

                                                             
بية والت)13( 
 لل�� بية، ا,ملكة ا,غربية، ا,يثاق الوط|� ، ا,ادة وزارة ال�� � 
 ، بت�ف.11، ص 19كو4
.08نفسه، ص )14(
بية الوطنية،)15( ، ا,ملكة ا,غربية، وزارة ال�� 
عدادي والتأهي� F?والثانوي ا 


T·ا?بتدا 
بوية ا,غربية للتعل� نة مراجعة ا,ناS( ال�� �. 
بيض،  T?بت�ف. 133ص  2، ج2002ه/1423الكتاب ا 

 .24ص  1نفسه، ج)16(
ية ا,نا)17( 
عدادي والتأهي�
 العمو»
 وا.�صوص، يونيو ينظر: مد' F?الثانوي ا 
س7مية بسل_
 التعل� F?بية ا اج ال�� ، م�� )S2016 ص ،

2-4. 
)18( � 

 للسنت�Úضيات، والنشاط الع 

 (مواد اللغة العربية، واللغة الفرنسية، والر9

T·ا?بتدا 

 للتعل�Ãاج الدرا مستجدات ا,��
، )Sية ا,نا 
وØ والثانية)، مد' T?بت�ف. 21م، ص 2018غشت  ا 
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: حيث تؤكد ع� "تنشئة ا,تعN ع� ق�
 التعايش  
Sلور9 �9 Øت للسنة أو ا,نظم للتقو�
 وا?متحا�9
ام ا?<خر...".  )19(والتÊفل والتضامن والتسا* وا?نفتاح واح��


 ن ها سنجد أن دليل ا.ياة ا,درسية قد دعا وهذه الق�
 ال|� 
بوية وغ� ئق ال�� ا هذه الو�9 
صت عل�
عتباره  �ا، 9 

 يشارك ف� نشطة ا,درسية ال|� T?تلف ا � من خ7ل �� 

 نفوس ا,تع¥�

سيخها �� ورة '� �É Øإ
د دليل ا.ياة ا,درسية الصادر سنة  � 
 ا,درسة. ولذلك ]�

 قد نص 2019عن�ا أساسا، وفردا رئيسيا ��
 
تلف جوانبه، وتطو' بية ا,تعN من �� ساسية ل�� T?ها من ا,رتكزات ا �بع، واعت� ر T?ا?ته ا �ع� �

. 

نسا·� F?من ا T?ا,واطنة، والبيئة والتنمية ا,ستدامة، والصحة ا,درسية، وا : 
ا?ت � ��ته، وهذه ا 
  كفا9

   المواطنة - 1

 

لبعد ا.قو�� �بية ع� ا,واطنة أساسا 9 ال ال�� �تبط � 
' 
بادئ وق� �R دف العام منه هو: "التشبعÅا ،

نسان وحقوق  F7ساسية ل T?قوق ا. �9 
Ýوالو � 
اه ا?<خر4 � اه الذات و]� � ابية ]� � 
اء مواقف إ] �Rا,واطنة؛ وإ
م" �Aوا,واطنات وواجبا � 
بوية )20(ا,واطن� ن ق�
 ا,واطنة من أ~ الق�
 ال�� T

�. وهذا يدفعنا للقول 9
 
� عل� 
بية ا,تع¥� كد عليه ا,يثاق الواجب '� م. وهو ما أ �Aم وواجبا قو�� �[ 
Ýالو 
ùعتبارها تن �ا 9

ية  س7مية واÅوية ا.ضار F?لعقيدة ا ��� من الق�
 ا,رتبطة 9 �ورة تفعيل � �É من � 
بية والتكو4 
 لل�� الوط|�
ا الكونيـة... TAنسان ومباد F?خ7قية والثقافية، وقيـم ا,واطنـة، وقيـم حقوق اT?ا ا TAذلك �� ول )21(ومباد

بة ا.ق والواجب، ا,ساواة  ، مقار 
بية ع� الق� : ال�� 
ت رئيسية، و� بع مكو�9 ال إØ أر ��تقس�
 هذا ا
نصاف، ا,شاركة الت7ميذية. F?وا   

-  : 
بية ع� الق� بوية، حيث يؤكد الكتاب ال�� ئق ال�� ا الو�9 

 ركزت عل� ت ال|� وهو من أ~ ا,كو�9
 )Sا,نا � 
ك� ورة '� �É بيض ع� T?ع�  ا Nبية ا,تع نشطة ا?Tخرى ع� '� T?بوية ل¥واد الدراسية وا ال��

"... 
بية )22( الق� � جعل ال�� 
ة: "يتع� �ßص7ح، الرافعة الثامنة ع F7اتيجية ل 
 الرؤية ا?س��
، وقد جاء ��

بة Û أشÊل ,ساواة و�ار �وض 9 ، وال�� 

وا,واطنة الفاع�� وفضائل السلوك ا,د·� قراطية 
Rالد 
 ع� الق�

بعة التالية: ر T?ت ا 
اتيجيا ? �يد عنه ي�� ت�يفه ع� ا,ستو9 � خيارا اس�� 
  التمي�

                                                             
س7مية، 101×16مذكرة وزارية )19( F?بية ا ، مادة ال�� 
Sلور9 وØ من سلك البا T?هوي للسنة ا �
 ل7متحان ا,وحد ا.Æطار ا,رج F?ا ،

يع الشعب، ص 2016 �بية 04، � عدادي، مادة ال�� F?ادة السلك الثانوي ا �ê هوي لنيل �
 ل7متحان ا,وحد ا.Æطار ا,رج F?ا ،
 F?01، ص 2016س7مية ا. 

)20( �بية الوطنية: دليل ا.ياة ا,درسية، دجن�  .20، ص 2019وزارة ال��
، م.س، ا,ادة  )21( � 
بية والتكو4 
 لل��  .08، ص 19ا,يثاق الوط|�
بيض، م.س، ج)22( T?بت�ف. 133ص  2الكتاب ا 
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 بوي؛ ج ال��  مستوى ال��
 ليات ا,ؤسساتية؛ بوية وا?<    مستوى البنيات ال��
 ؛ � 
بوي� � ال�� 
  مستوى الفاعل�
 "يط؛� �بوية 9    )23(مستوى ع7قة ا,ؤسسة ال��

كون �R اور ا,رتبطة�د: ومن أ~ ا � ة ]� �Üمبا 
ة وغ� �Üبصفة مبا 
بية ع� الق�   )24(ال��

 ا الكونية؛ TAنسانية ومباد F?س7مية وا F?ا 
بية ع� الق�   ال��
 ا؛ وض بثقاف�� نسان وال�� F?بية ع� حقوق ا   ال��
 قراطية؛ 
Rبية ع� ا,واطنة والد   ال��
 نة تتخذ ا,وا � صية مستق�� وم�� � �ä � 
بية ع� ا?ختيار وتكو4 قف ا,ناسبة حسب الوضعيات ال��

تلفة؛ �� ا
 ت ال7مدنية؛Sمناهضة العنف والسلو  
 اصة؛ طفال ذوي ا?حتياجات ا.� T?ماعات وا �. �  ا?عتناء 9
 ء..)؛S �Ü ،Üت7ميذ، أساتذة، إدارة، أ) � 
� Û ا,تدخل� 
لتعاقد ب� �سيخ ثقافة ا?شتغال 9 �'  
 اسبة والشفافية�  ؛إرساء ثقافة التقو�
 وا
 ؛ 


نسا·� F?ا 
Øاستكشاف القانون الدو  

بة ا.ق والواجب):  -  ام (مقار � اعية، النظام الواجب وا?ل�� �عتبارها حياة � �تتطلب ا.ياة ا,درسية 9
يتجسد  �åإطار تعاقدي وا 


اعية تقوم ع� ثقافة ا.قوق والواجبات وا,سؤوليات �� �� � 
وا?نضباط وفق قوان�

 ع� مستوى ا,ؤسسة التعليم

بة ا.ق والواجب أو ا,قاربة ا.قوقية �� . وتتمثل هنا مقار 

 نظاýا الداخ�
ية ��

م. �دية واج� T م وأAاب الواجب من �9 � أAاب ا.قوق من ا?ستفادة من حقو�� 
ك� �R)25( 

نصاف:   - F?نشطة والتدخ7ت ا,تمحورة حول ا,ساواة وا T?موعة ا �
 هذا ا,كون ع� � ينب|�
 �
 إطار ا,تعN، وا,رتبطة 9

نسان ومتعN صاحب حق، �� FS ساسية T?قوقه ا �,ؤسسة كفضاء للتمتع ]
 


نصاف وتÊفؤ الفرص، مع ا.رص ع� جعل الطفل اليافع فردا مساEا �� F?وا � 
نس� �� ا. 
ا,ساواة ب�

 سلوSت حقوقية ومدنية. وا,قصود هنا 

ا �� 
ل� � ا و]� سيخها و رس�� استيعاب مفاه�
 ا,واطنة Sم�� و'�

                                                             
ص)23( F7اتيجية ل : الرؤية ا?س�� 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��ة، ا,ادة 2030-72015ح ا �ß101، الرافعة الثامنة ع. 
)24( �بية الوطنية: دليل ا.ياة ا,درسية، دجن�  .22، ص 2019وزارة ال��
 نفسه، بت�ف.)25(
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,س �وط 9 �ßالت7ميذ والت¥يذات( بنفس الظروف وال( � 
نس� �� أي أن يتمتع \ ا. 
نس� �� ا. 
اواة ب�
عية،  �Mالتنمية الوطنية؛ السياسية، ا?قتصادية، ا?ج 


م، وكذا ا,ساEة بشÎ متساو �� ,مارسة حقو��
ا أيضا بشÎ متساو.   )26(والثقافية وا?ستفادة م��


 ا.ياة ا,درسية، حقا من حقوق ا,تع¥ة وا,تعN، تعد ا,  ا,شاركة الت7ميذية:  -
شاركة الت7ميذية ��

م  �Aء ,ؤسسا �Mن? �
 إحساêم 9ùم، وتن �Aم واحتياجا TAعن آرا 

 تضمن Åم القدرة ع� التعب� 
 ال|�
��

� من خدمات هذه ا,ؤسسات،  
� مستفيد4 
م ðتع¥� م وحقو�� �Aبواجبا 
Ýم الو 
Aلد �Q التعليمية، و'�
ا?ت.ومشارك �
 عدة �

بوية من خ7ل ا,شاركة �� ا التنظيمية وال�� �Aشؤو 
ودة تدب� � �
 ا?رتقاء ]
م �� ��)27(   

  البيئة والتنمية المستدامة:  - 2

ا، وذكرها من  
� عل� 
بية ا,تع¥� 
 ع� كث�
 من الق�
 الواجب '�
T·ا?بتدا 

 للتعل�Ãاج الدرا ركز ا,��

: �اية البيئة. 
عتبا )28(أ~ هذه الق� �ققت 9 رها الوسط الذي يتفاعل فيه ا,تعN مع �يطه، و@ا ]�
. � 
داء ا,تم� T?وا 
قق التطو' �[  �اية البيئة

� الرخاء  
اد توازن ب� � 
بوية تسÆ إØ إ] بية من أجل التنمية ا,ستدامة فيشÎ رؤية '� وم ال�� أما م¡�

 وا?قتصادي والتقاليد الثقافية، واستدامة ا,وارد الطبيعي

نسا·� F?ة والبيئية من أجل حياة أفضل للفرد ا
، ولT7جيال القادمة أيضا. �Éا.ا 


تمع �� ��   )29(وا

�ار، وتنجز  T?ميع ا � �فراد ] T?يع ا �بية ع� التنمية ا,ستدامة � بية ع� البيئة وال�� دف ال�� وتس��
 �� 
[ � 
Sء فاعل� �Üو � 
� ومتع¥� 
ب� ة من طرف مر �بوية الفصلية وا,ند� ا*( ال�� �
 إطار ال�

�� 
 مون الق�
 ال|�
: 
بية البيئية والتنمية ا,ستدامة ما ي� � أهداف ال�� 
فز~ وتنشط �لهم. ومن ب� �[)30(  

  ية �ßفة النشاطات البS د �Mومدى اع ، 
Æة ل¥صادر الطبيعية والغ|� الطبي 
Eية الكب� T?از ا �إ'
ا لتوف�
 متطلباته ا.ياتية؛ 
    عل�

  ر السيئة لسوء استغ7ل �9 از ا?< �  ا,صادر الطبيعية؛إ'
 البيئة الراهنة؛ Û v .ل مشا T?تمعات وا ��فراد وا T?ا � 
ورة التعاون ب� �É ع� 
  التسط�

                                                             
)26( �بية الوطنية: دليل ا.ياة ا,درسية، دجن�  بت�ف. 25، ص 2019وزارة ال��
.26نفسه، ص )27(
اج الد)28( ، مستجدات ا,�� )Sية ا,نا 
ضيات، والنشاط مد' 

 (مواد اللغة العربية، واللغة الفرنسية، والر9

T·ا?بتدا 

 للتعل�Ãرا
وØ والثانية)، غشت  T?ا � 

 للسنت�Úبت�ف. 21م، ص 2018الع 

)29( �بية الوطنية: دليل ا.ياة ا,درسية، دجن�  بت�ف. 27، ص 2019وزارة ال��
 بت�ف. 28نفسه، ص )30(
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  الصحة المدرسية:   - 3

بادئ الوقاية الصحية. �R ام � 
 أيضا ا?ل��
T·ا?بتدا 

 للتعل�Ãالدرا اج عتبار أساس  )31(وقد جعل ا,�� �9

نتاجية. F?ا,ردودية وا 

� ويعت�� توف�
 ا 
� ا�ددات الرئيسية لتحس� 
ة من ب� TR7,عية والنفسية ا �Mلظروف الصحية وا?ج
 


ها �� � 
ن أنشطة مواد التدريس مع تعز' �z بية الصحية مردودية ا,تعN ومن هذا ا,نطلق، �� إدماج ال��
كة فعا�Þ ومن ا �ßتوعوية و�ائية ووقائية، مؤطرة ب 
ظمة مع أنشطة التفتح والد$ والتوجيه، ع�� تداب�

� داخل ا,ؤسسات. 
بوية وا,تع¥� ية وال�� دار F?طر ا T?هات الصحية وا �
  )32(ا. هداف ال|� T?ا � 
ومن ب�
ا: قي¡� نشطة الصحية ]� T?وم ا �' )33( 

 .لصحة �م الصحية ا,تعلقة 9 �Aاراý ية، وتنميةA كتساب ثقافة � من ا 
� ا,تع¥� 
ك� �R   
 ,بية الصحية داخل ا 
 ن�ß مبادئ ال��

®م �� ا �Üتمع.إ ��  ؤسسة وا?ÜTة وا
 .م ��A فقدان Øتؤدي إ 
 فات وا?خت7?ت ال|� تلف ا?< م من �� � �اي�� 
 تعز'

  الأمن الإنسا•:  - 4

سعافات  F?اطر وأنشطة ا ��بية ع� مبادئ ا.ماية والوقاية من ا 
 ع� ال��
نسا·� F?من ا T?ال ا �يعتمد �


 وتفاعلها Úالع كون التفتح �R ولية وارتبا¼ا T?بية واللغة ا بية ع� ا,واطنة والتمكن من اللغة العر مع ال��
 Nت جغرافية. ½ أن تع 

 كفا9Ýم تستد نذار �9 F? ية ور بية البدنية، لكن بنية الفضاء ال�� الفرنسية ال��

ا*( التعليمية. �كن من د$ ا,ناS( وال� �R ية ور �É سعاف ليس معرفة إضافية بل F?ت ا 
د9 � �   )34(أ]

لرجوع إØ هذه �سيخ  و9 �' 

ساس �� T? �، يتج� 9 
بو9 ا وتÊم7 '� 
 بي��Mقق تداخ7 ف دها ]� � ا?ت ]� ��ا

نصاف وا,شاركة  F?بة ا.ق والواجب وا,ساواة وا نسان ومقار F?وحقوق ا 
بية ع� الق� ق�
 ا,واطنة وال��
 T?عتبارها حقا من حقوقه والبيئة والتنمية ا,ستدامة �� الصحة ا,درسية وا �، الت7ميذية 9 


نسا·� F?من ا
: 


,ؤسسات التعليمية من خ7ل ا?<·� �لقية 9 ت للق�
 ا.� ا?ت وا,كو�9 ��سيخ هذه ا از '� �كن إ' 
Rو 

-  
بية ع� الق� .ق والواجب، وال�� �9 
Ýا,واطنة؛ وتنمية الو 
لتشبع بق� �ال ا,واطنة: وذلك 9 ��
 F?س7مية وا F?ا 
بية ع� الق� ، وال�� 


قراطية والسلوك ا,د·� 
Rاعية الد �� � 
نسانية، �� ا?نضباط وفق قوان�

                                                             
)31( 
Ãاج الدرا ، م.س، ص  مستجدات ا,�� 


T·ا?بتدا 
 بت�ف. 21للتعل�
)32( �بية الوطنية: دليل ا.ياة ا,درسية، دجن�  .30، ص 2019وزارة ال��
 نفسه.)33(
.34نفسه، ص )34(
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 � 
� ا,تع¥� 
مراعاة للحقوق والواجبات من خ7ل النظام الداخ�
 ل¥ؤسسات التعليمية، �� ا,ساواة ب�
ء  �Mن? �عتبارها تشعر~ 9 �ابية 9 � 
[ F?م، �� ا,شاركة ا وط ,مارسة حقو�� �ßوا,تع¥ات بنفس الظروف وال

 

 تدب�
م وا,ساEة �� �Aؤسسا �R .بوية ا التنظيمية وال�� �Aشؤو 

ال البيئة والتنمية ا,ستدامة:  - �ة من طرف  وذلك من خ7ل� �بوية الفصلية وا,ند� ا*( ال�� �ال�
فز~ وتنشط �لهم.  �[ 
 مون الق�
 ال|� �� 
[ � 
Sء فاعل� �Üو � 
� ومتع¥� 
ب�  مر

ال الصحة ا,درسية:  - �ن أنشطة مو  وذلك من خ7ل� �z بية الصحية اد التدريس مع إدماج ال��
 �Þكة فعا ا �ßتوعوية و�ائية ووقائية، مؤطرة ب 

 أنشطة التفتح والد$ والتوجيه، ع�� تداب�

ها �� � 
تعز'
� داخل ا,ؤسسات. 
بوية وا,تع¥� ية وال�� دار F?طر ا T?هات الصحية وا � ومنظمة مع ا.

- : 

نسا·� F?من ا T?ال ا ��   Nاطر، وتع ��سعاف.وذلك من خ7ل ا.ماية والوقاية من ا F?ت ا 
د9 � � أ]

سيدها ع� أرض الواقع  � بوية، وذلك من خ7ل ]� ا تفعل الق�
 ال�� �Aد أ � 
ا?ت ] ��
 هذه ا
والناظر ��

ا  بوية منطل¡� ندية ال�� T?ا?ت، بل وإن تفعيل أنشطة ا ��بوية ت7مس أهداف هذه ا د أنشطة '� �Mع �9
ا?ت، فيتحقق ا ��
 هذه ا

ي�ا �� �� 

�wقيق جوانب متعددة، تلت �[ 
بو9 �' Nل¥تع 


�wل 
 ا.�ùلتوازن القي
,ستوى  �ا?ت يعود 9 ��كننا القول إن تفعيل هذه ا 
R عيا وثقافيا...، وبذلك �Mيا و أمنيا واجAوبيئيا و
ا9� ع� جودة العملية  � 

 ا?رتقاء به معرفيا وýار9
 ووجدانيا،   يؤ'� إ]

� ويسا~ �� 
يد ع� ا,تع¥� �ا.
ا.التعليمية التع¥ية وع� م�� �بوية '   ا,نظومة ال��

Ví³^} 

: 


 ا?<·�

�� )
T¢كن تلخيص أ~ النتا 
R ة هذا البحث �Rخا 


 و��


 مع  -Ý �Mع وتفاع� ا?ج �ßمن مقاصد ال Nيستمدها ا,تع 
 لقية ال|� بية ا.� لقية �
 ال�� إن الق�
 ا.�
,بادئ ال �ام 9 � تلف جوانبه، من خ7ل ا?ل�� ه، و�
 تع|� بناء ا,تعN من �� 
الية للنفس غ� �دد � �[ 
 �|

ام. يق التقد'
 وا?ح�� كية Åا، فتسمو به إØ طر �  و'�

-  v T?تقدم ا نب الفو!� والعشوائية، و�
 دليل ع� � 
 تنظ�
 السلوك و]�
لقية ت�م �� إن الق�
 ا.�

ا. ا ومÊن��  وا.ضارات، و?و أخ��7

ا ا,تع¥ون داخل ا,ؤسس - ة زمنية إن ا.ياة ا,درسية �
 حياة مصغرة يعي�� ات التعليمية لف��
ا مع زم7ئه وإدارة ا,ؤسسة  
بوية، فيتفاعل ف� نشطة ال�� T?عتبار نوعية ا ��ددة أو خارج ا,درسة 9

ا. 

 يشارك ف� نشطة ال|� T?ا 

Sء ا,ؤسسة �� �Üوأساتذته و 
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وم ا.ياة ا,درس - � مع م¡� 
ابط� � م�� 
بية ا?Tخ7قية مصطلح� وم الق�
 ا?Tخ7قية أو ال�� ية، إن م¡�
تلف جوانبه، من خ7ل أنشطة  
 من ��


 لتفعيل البعد ا?Tخ��7Ãسا T?الوسط ا 
ن ا.ياة ا,درسية � T?

 الغالب ع� 


 تؤ'� �� سب، بل يتعN الق�
 وا,بادئ، وال|� �O ا,عرفة Nيتع ? Nن ا,تع T? ،تلفة بوية �� �'
صيته وقدراته، فيحصل التفوق والتمكن. � �ä 

لقية نص  - بية ا.� ، والرؤية إن ال�� 
 بية S,يثاق الوط|� بوية ا,غر ئق ال�� موعة من الو�9 �ا � 
ت عل�
ها من  
اصة بتدريسية ا,واد الدراسية، وغ� ات ا.� 
ا*( والتوج� �طار، وال� F?اتيجية، والقانون ا ا?س��

بوية ا?Tخرى. ئق ال��  الو�9


 ا,و  -
ثلت �� �R ،ا?ت �بعة � 
 أر

ا?ته �� �اطنة، والبيئة والتنمية إن دليل ا.ياة ا,درسية حدد �
ا  �A ، وقد جعل ا,واطنة متحققة من خ7ل مكو�9 


نسا·� F?من ا T?ا,ستدامة، والصحة ا,درسية، وا
ال  �� Ûنصاف، وا,شاركة الت7ميذية، و F?ام، وا,ساواة وا � ، والواجب وا?ل�� 
بية ع� الق� بعة: ال�� ر T?ا

 
ùورة تفعيل البعد القي �É رص ع� 
ا?ت ] ��. من هذه ا 
Ãلوسط ا,در �9 

بوية ت7مس أهداف  - د أنشطة '� �Mع �بوية، يكون بتجسيدها ع� أرض الواقع 9 إن تفعل الق�
 ال��
 � 
ا يعود ع� مستواه ا,تم� �R ،تلف جوانبه 
 ل¥تعN من ��

�wل 
 ا.�ùا?ت، فيتحقق التوازن القي ��هذه ا
 معرفيا وýار9
 ووجدانيا.


 وسطه  إن دليل ا.ياة ا,درسية هدفه -
بناء متعN متفوق دراسيا، منضبط أخ7قيا، فاعل ��

عية مستقب7. �Mة ا,ش>ت ا?ج �تمعه العام، قادر ع� موا� �� 

 ا,صغر، و��
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 بيبليوغرافيا
س7مية  - F?بية ا عدادي، مادة ال�� F?ادة السلك الثانوي ا �ê هوي لنيل �
 ل7متحان ا,وحد ا.Æطار ا,رج F?ا

2016. 
بية، العدد أوزي أ�د، ا, - �� عN ال�� �بية، منشورات � 
 لعلوم ال��Ýديدة 14عجم ا,وسو �، مطبعة النجاح ا.
 .2006-1427: 1الدار البيضاء، الطبعة –
- .Nل¥ع 


، ا,نتدى الثا·� 
Ãا,در 

 التعل�
�� 
سار سلوى عبد ,، واقع تعN الق� � ا.

لوكة، ط - T?ا.ياة ا,درسية، شبكة ا 
يل �داوي: تدب� ��1: 2015. 
س7مية العا,ية  - F?امعة ا ��� دراسات، ا. �تمع، � ��رها ع� ا 
 التعل�
 وآ�9

س7مية �� F?ا 
، الق� � 
ا.ق � أم�
 شيتاغونغ.

، ط  - �Þأصول الدعوة، مؤسسة الرسا ، 
يدان عبد الكر�  م.2001، 9ز
بوية والنفسية،  - ينب، مراجعة: حامد �ار، معجم ا,صطلحات ال�� اتة حسن والنجار ز �äي � 
ل� � 
 إ]� � - عر·

 Øو T?الطبعة ا ، 
 �ي عر· � 
ل� �  م، الدار ا,�ية اللبنانية.2003هـ/1424إ]�
س7مية  - F?بوية، منشورات ا,نظمة ا 
 ا,نظومة ال��

�� 
 م.2008هـ/1429، -إيسيسكو–الصمدي خالد، الق�
-  ،Øو T?وق، الطبعة ا �ßالتدريس، دار ال Øظم، ا,دخل إS ي�� �سنê م.2010الفت7وي 
ن - �بية، وزارة . ، ا,ملكة ا,غر 
عدادي والتأهي� F?والثانوي ا 


T·ا?بتدا 
بية للتعل� بوية ا,غر ة مراجعة ا,ناS( ال��
بيض،  T?بية الوطنية، الكتاب ا  م.2002هـ/1423ال��

ص7ح  - F7اتيجية ل : الرؤية ا?س�� 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا �� .2030-2015ا
، مست - )Sية ا,نا 
بية، واللغة الفرنسية، مد' 
 (مواد اللغة العر

T·ا?بتدا 

 للتعل�Ãاج الدرا جدات ا,��
وØ والثانية)، غشت  T?ا � 

 للسنت�Úضيات، والنشاط الع 
 م.2018والر9

عدادي والتأهي�
 العمو»
 وا.�صوص،  - F?الثانوي ا 
س7مية بسل_
 التعل� F?بية ا اج ال�� ، م�� )Sية ا,نا 
مد'
 .2016يونيو 

ية  مذكرة - ، مادة 101×16وزار 
Sلور9 وØ من سلك البا T?هوي للسنة ا �
 ل7متحان ا,وحد ا.Æطار ا,رج F?ا ،
س7مية،  F?بية ا  .2016ال��

ضيات، والنشاط  - 
بية، واللغة الفرنسية، والر9 
 (مواد اللغة العر
T·ا?بتدا 

 للتعل�Ãاج الدرا مستجدات ا,��

ية 
وØ والثانية)، مد' T?ا � 

 للسنت�Úغشت  الع ، )Sم.2018ا,نا 
خ7قية  - T?بية ا 
 غرس ق�
 ال��

طفال �� T?ض ا 
ر، دور ر9 �R د ن والعوامرة عبد الس7م �� 
Mا,علوف لينا ماجد سل
بوية. �� دراسات، العلوم ال�� �
 �افظة �ان العاzة، �

ات �� 
ة نظر ا,ع¥ات وا,د' � لدى أطفاÅا من و�
بية الوطنية: دليل ا.ياة ا, -  .2019درسية، دجن�� وزارة ال��
بية الوطنية، دليل ا.ياة ا,درسية، غشت  -  17، ص 2008وزارة ال��
- . � 
بية والتكو4 
 لل�� بية، ا,يثاق الوط|� بية، ا,ملكة ا,غر  وزارة ال��
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Ú{Ã{k×{Ö]<Ü{Û{Š{j{Ï{f{Ø 
^Ê^’Þcæ<^Ú‚Ïi<†nÒ_<Üé×ÃjÖ<íË×j§<ì†¿Þ 

 د. حنان الراجي را 

 اللغة العربية وآدابها

 ملخص:
تسليط الضوء على أهمية تكوين المدرس في عصر تكنولوجيا الاتصال، مع التركيز على تدريس الأهداف: 

استعراض - التأكيد على أهمية التعليم عن بعُد في العملية التعليمية الحديثة-ذوي الاحتياجات الخاصة
امل للمدرس من أجل توضيح أهمية التكوين الش- تحديات المعلم في تدريس المتعلمa في وضعيات خاصة

.aتلبية احتياجات المتعلم 

كيف Öكن تكوين المعلمa بشكل فعّال لتمكينهم من تدريس ذوي الاحتياجات الخاصة، خاصة الإشكالية: 
في ظل التعليم عن بعُد، مع تكييف المناهج الدراسية وتعديل طرق التدريس ˜ا يتناسب مع احتياجات 

 هؤلاء المتعلمa؟

تمد المنهجية على مقاربة تحليلية تستعرض أهمية تكوين المعلم في سياق التربية الدامجة، مع تعالمنهجية: 
التركيز على التعليم عن بعُد. ك5 يتم تحليل الصعوبات التي يواجهها المعلم في تدريس ذوي الاحتياجات 

 a.الخاصة، وكيفية تكييف المناهج وأساليب التدريس لتلبية احتياجات هؤلاء المتعلم

يُبa المقال أهمية تكوين المعلمa بشكل شامل، لا سي5 لتدريس ذوي الاحتياجات الخاصة في الخلاصة: 
إطار التعليم عن بعُد. المعلمون بحاجة إلى تطوير مهاراتهم باستمرار وتكييف طرق التدريس في وضعيات 

 التعليمي واستخدام التكنولوجيا. مختلفة، لإقدارهم على التعامل مع التحديات المترتبة عن تطور النظام

�  -: ا,عNالóات ا,فاتيح 
ة -التكو4 �بية الدا�  التعل�
 عن بعد. -ال��

Abstract: 
Objectives:Emphasize the importance of teacher training in the age of technology, focusing on 

teaching students with special needs-Highlight the role of distance learning in modern education-

Examine the challenges teachers face when teaching learners in special situations-Stress the need for 

comprehensive teacher training to meet learners' diverse needs. 

Problematic: How can teacher training be effectively implemented to teach students with special 
needs, especially in distance learning, while adapting curricula and teaching methods to their needs? 

Methods: An analytical approach is used to explore the importance of teacher training in inclusive 

education and distance learning, examining the challenges teachers face and how to adjust curricula 
and teaching methods accordingly. 

Conclusion:The article emphasizes the need for comprehensive teacher training for teaching students 

with special needs in distance learning. Teachers must adapt their methods to meet evolving 

educational needs and overcome technological challenges. 

Keywords: Teacher, teacher training, inclusive education, distance education. 
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VÜè‚Ïi 

ا?ت ا.ياة. ولعل ا.ديث  �تلف � �� 

@ه �� 
 أ

ويده سيؤ·� � 
 الشعوب. و?بد أن ]�
التعل�
 مفتاح ر��

اج. و?  ذه العملية، من معN ومتعN وبيئة تع¥ية وم�� �A ص�� Þ من Û 

�� 
يه تفك� عن التعل�
 يواز

ات  
دل، خاصة بعد التغي� �
 أن موضوع التعل�
 يث�
 الكث�
 من ا.
بية مراء �� 
 � تلحق نظام ال�� ال|�

ا، كوفيد  � ÜTه بعد انتشار أمراض وأوبئة (ا?نفلو'�
�سب، بل .قت العا� 9 �O � 
، جذري 19والتكو4

يقة أخرى. 
 التعل�
 بطر
�� 
ت..)، فرضت التفك�  )1(القردة..)، وكوارث طبيعية (ز?زل، فيضا�9

  T? 
 العملية التعليمية،
ك�� أEية �� T?العن� ا Nا,عرفة ويتطور من يظل ا,تع �wنه الذي يتل

 Nع� العموم، وا,تع Nالذي يتوارى خلف هذه العملية هو جعل ا,تع ^ T?دف اÅا. ولعل اÅ7خ
ناك  م والتفك�
 والفعل خ7ل العملية التكوينية. �� �Mقلب ا?ه 



 وضعية إعاقة بشÎ خاص، ��
��

�ار وا,تساوي ا T?ا 

�wتل طفال �� T?ا � 
تلف عن الفرد ا?<خر من حيث اخت7فات ب� � 
�ار، فالفرد ? ] T?

نس فقط، بل هناك فروق من حيث الذSء والشخصية، �ز هو فتح  )2(السن أو ا. �'
T?ويكون الرهان ا

� ع� التعý Nما Sنت  
ليكونوا منفتح� م، �AÊم، وتنمية مل �Aاراý لصقل � 
السبل أمام ا,تع¥�
وض ب � ع� ال�� 
وا قادر4 
نسان، ýما بلغ من العمر، أو الظروف. ويص� F?م. فا �Aجتمعا �Rم و �Aذوا

ي إذ  �ßنس الب �ث دا�T عن ا,عرفة. فنحن نتعN أن نكون أفرادا من ا. �[ 

�� �wؤه، يب �Mاختلف ان

 Nونتع � 
� حياتنا، ونتعN التفاعل مع ا?<خر4 
س� �[ Nعية ونتع �Mا.ياة ا?ج 

نتعN كيف نؤدي دور�9 ��

، ب 
اهات والق� �  )3(ل إننا نتعN كيف نتعN.ا?]�

فزه  
و الذي ينقل ا,عرفة إØ ا,تعN و] 
 هذه العملية، ��
�� Nأن هذا @ه ? يبخس دور ا,ع 
غ�

مل ع� عاتقه  
كتساب ا,عارف. لذلك، وهو Åذا @ه ] 
 ا
ع� التعN، ويدفعه للبحث، ويطور رغبته ��

Êطط لدروسه أشبه ب � 
ططا واضعا نصب عينيه مسؤولية عظيمة. فا,عN الذي ] تب مبدع يبتكر ��
!� عنه. وعندما ينجزه، يعاود  
اجعه إØ أن ' 
. �� يعيد النظر فيه. وما يلبث أن ' � 
قراءة ا,توقع�

ك�� ويتطور معه.  )4(الكرة مع موضوع جديد، يطوره أ

                                                             
ن إبعاد )1( T? ،الدولية ع� سبيل التوصية هو ا.رص ع� عدم إغ7ق ا,دارس 

 التقار'

إن التحدي الرئيس الذي يتوا'� وروده ��
م. الت7ميذ عن  
 وع� نفسي��Ãع� مسار~ الدرا 
 ا,درسة Þ أ'� وخ�

�، الطبعة )2( �R ول، دار ا,عارف T?زء ا �بية وطرق التدريس، ا. ، ال�� � 
يد عبد العز' ��� صا�، وعبد ا 
م، ص 1969.  10عبد العز'
132. 

�� عا� ا,عرفة مراجعة عطية �مود )3( �ت التعN دراسة مقارنة، � 
، نظر9 �wصف مصط اج. �9 �" � 
ة: ع� حس� �� م، 1983هنا، '�
 .11ص

)4( ،Øو T?والتوزيع، الطبعة ا �ßفا الع¥ية للن 
" دار 9 
 .6، ص 2014عيñ داود أ�د، أصول التدريس "النظري والعم�
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 أن يضبط ا,عارف ال
�wالذي ? يك Nف بصعوبة دور ا,ع سيسا ع� السابق ذكره، نع�� T 
 ينقلها و�9 �|

� ا,ؤهل ع¥يا  
� عن آخر؛ ب� 
عل مع¥ا يتم� � 
ا ما ] �Aمة أيضا. بل إý يقة نقلها ، إذ إن طر � 
ل¥تع¥�

 نقلها. ولذلك، فإن 

لك إ? ا,عرفة، وقد ? يتوفق �� 
R ? الذي � 
جيا للتدريس، وب� بو9
 وم�� و'�
?Tخص ا,عرفيون بدرا»التدريس ýمة معقدة  �� لذلك شغل ع¥اء النفس و9 
سة ت�فات ا,ع¥�

 � 
يب ا,ع¥� اء.. وتدر �� خ� 
م مع¥� عل م�� � �[ 
 م ال|� �Aاراýم و ليلها لتحديد معار�� كفاء، و]� T?ا
 


� من منظور معر�� 
 )5( «.ا,بتدئ�

ها داخل القè أو خارجه. ?  
ا,عN هو ا,سؤول عن تسي�
 العملية التعليمية التع¥ية وتيس�
بوي عية. ولذلك، يعد يقت� دوره ع� العملية ال�� �Mليات التنشئة ا?ج� Øسب، بل يتجاوزها إ �O ة

 
 .. ال|� 

، وا?نفجار ا,عر�� 
 �تمعات، والتقدم التكنولو� ��ا يناسب تغ�
 ا �R تكوينه 


�� 
لزاما التفك�

 اعتبارها 

ت حديثة تضع �� 
م ع� كفا9 �ي� � وتدر 
� ا,ع¥� 

 تكو4
، و�� )Sا,نا 


فرضت @ها إعادة النظر ��
عية والنفسية.  تنوع �Mم ا?ج �Aسدية، واخت7ف وضعيا �كية وا. درا F?م ا �Aوتفاوت قدرا � 
ام ا,تع¥� أ��

 Nمع Øازدادت ا.اجة إ � ا?عتبار؛ إذ 
ورة أخذ الوضعية ا.الية للتعل�
 بع� �É بغض النظر عن
� عن بعد، والتعامل مع شبكة ا,علومات 
الدولية. خاصة  يتوفر ع� ýارات Sفية للتفاعل مع ا,تع¥�


 الوصول إØ الفرص 
فراد �� T?ا,ستقبل. إنه يقوم ع� فلسفة تؤكد حق ا 
أن هذا التعل�
 أ�r هو تعل�

� يضمن أداء أحسن )6( التعليمية ا,تاحة، وهو تعل�
 مفتوح للجميع. 
ب ا,راهنة ع� تكو4 � 
وÅذا @ه، ]
 )Å)7ذا النوع من التدريس.

تلفة (F بYغ�
 مستبعد أن يكون الفصل ا 
 وضعيات إعاقة ��
�� � 

 فضاء متع¥�Ãلدرا-  
} - 

. وذلك يفرض أن يكون  � 
ا,تع¥� 
 نفس ا!� كن أن ي�W فضاء الفصل ا?ف�� 
Rإعاقة جسدية..)، و
. وذلك من منطق  
 يستلزýا منطق العمل الدا*( بوية ال|� تلف ا,مارسات ال�� ��ا,عN ع� استعداد 


 دا*( «Ãها  أن العمل بفصل درا � 
� 
R بية، وما م مع|� هذه ال�� �� Øالرجوع إ 
كنه أن يستق�
 بغ� 
R ?
بية اط أخرى من ال�� �Rمدرس قادر ع� تدريس  )8(.»عن أ � 
ورة ملحة اليوم لتكو4 وÅذا، صارت ال��

 
أن تقي� ايد إقبال هذه الفئة ع� ا,درسة. إ? � 
 مع '�Mتلف الظروف. ? س �� 

تلف الفئات، �� ��

                                                             
.6ص  نفسه، )5(
 .10ص ،عبد الرؤوف عامر طارق، التعل�
 عن بعد والتعل�
 ا,فتوح، دار اليازوري الع¥ية للن�ß والتوزيع)6(
اكة مع منظمة اليونيسيف، ا)7( �ßب ، 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ، اÅيئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال�� � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��


 ملخص، 
,غرب، تقر'
 موضوعا·� �
 زمن كوفيد 9

�� 
 18م، ص2021التعل�

 والبحث ا)8(Øالعا 

 والتعل� � ا,ه|� 
بية الوطنية والتكو4 
 وضعية وزارة ال��

طفال �� T?ة لفائدة ا �بية الدا� ، ال�� )Sية ا,نا 
، مد' 
Úلع
 ، � 
 .10م، ص 2019إعاقة، دليل ا,درس�
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�� 
ن التعل� T

�ة كوفيد أثبت 9 T[يـات » زمن جا مر بتملـك الر�� T?سـواء تعلـق ا ، � 
ساتذة غيـر متسـاو4 T?ا
ا. �Aيــد )9(«أو معدا � ساتذة ? ]� T?تبـط » بل إن أغلبيــة ا 
عـ7م والتواصــل.. و' F?استعمال وســائل ا

ساتذة ?T'� التعلـم عـ T?ع7م والتواصـل بتقديـر ا F?ام بتقنيـات ا, F?10(«ن بعـد.عـدم ا( 

1<J<VäÎ^Êaæ<h†Ç¹]<»<Üé×ÃjÖ]<ÄÎ]æ 

 

نسا·� F?وسلوكه. فالسلوك ا Nم ا,تع ، و�� 
ستوى التعل� �R وض ة رئيسة لل�� � 
من الثابت أن ا,عN رك�

اها.  �Rنسان و F?تلقاها ا 
 ة للتع¥ات ال|� �� ول_
 ندرك إØ أي مدى يصل أ'� التعN ع� حياتنا تصور »'�
أن Û ما  قرى إØ ما يسميه جون أنك.. وجدت تع¥ته سابقا قـد زال من الوجود وأنك رجعت ال¡�

Johnلوك (( Locke .لصفحة البيضاء �يد ل¥عN هدفا تنشده ا,ؤسسات  )9 »)11 �لقد صار ا?Tداء ا.
ا'
  التعليمية. �
 ف�

تصة �� ��هْنِنَة" وضعت اللجان ا َ�ُ" � 
، وسعيا لبلورة مناS( تكو4 
 فع� الصعيد الوط|�
2012 : 
ستاذ، و� T7ل 
 ت ýنية للتأهيل ا,ه|� 
ة كفا9 TRطر، قا T?ا � 
ية لتكو4 اف الوحدة ا,ركز �Üت إ �[ ، 

ة.  - TR7,ر الوسائل البيداغوجية والديدكتيكية ا �Mست �طيط التع¥ات 9 � �[ 

اج، وخصوصيات ا,ادة.  - ات ا,�� 
ستحضار توج� � تدب�
 التع¥ات 9
� ع�� تقو   - 
ت ا,تع¥� 
كب تدب�
 ا,درس للتع¥اتتقو�
 كفا9 ات توا 
R.»)12( 


 ر$� ما  �ق إØ تطلعات ا,واطن ا,غر· 
نه � ' T �9 

 نفس الصدد، ?بد أن يقر متتبع قضا9
 التعل�
و��

، إضافة  
ايد نسب التوجه من التعل�
 العمو»
 إØ التعل�
 ا.�صو! � عرفه من إص7حات. فا,7حظ '�
ودة التعل �. 
Øتيب الدو اجع ال�� �' Øفوس، حيث إS ا,غرب، وذلك حسب ما يصدره منتدى 


�� 
�
تل الرتبة » تل الصدارة العا,ية دول مثل سنغفورة، وهونغ كونغ، 110جعلنا ]� 
 الوقت الذي ]�

�� ،
 � 
لتكو4 �ا اهتمت 9 �A T? ،ن �يوان مع اليا9 نوبية، و�9 �
 م�ن  )13(«.وكور9
 ا.

عل ا,رء يفكر �� � 
وذلك ]

 ا

�� Nا,ع � 

 تكو4
 ,غرب. ا.�لل ��

                                                             
اكة مع منظمة اليونيسيف، )9( �ßب ، 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ، اÅيئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال�� � 
بية والتكو4 لل�� ع� T?لس ا ��ا

,غرب، ص �
 زمن كوفيد 9
�� 
 .11التعل�

 .81ص  نفسه، )10(
، مرجع سابق، ص)11( �wصف مصط �963. 
هوية )12( �,راكز ا. �9 
 اج التأهيل ا,ه|� � ا,رجعيات النظرية والتطبيق وفق م�� 

 ل¥درس(ة) ب� ت التأهيل ا,ه|� 
نباري التباري، كفا9

 ،Øو T?الدار العا,ية للكتاب، البيضاء، ا,غرب، الطبعة ا ، � 
بية والتكو4   4م، ص2016,هن ال��
: جريدة )13( 


، مقتطف من حوار �� 
 � التعل�
 الوط|� 
ر¢ 
 حق �9
�� 
� التعل� 
ر¢ 
 حق �9

�� Tرا� �ك�� ا. � من أ 
عبيد سعيد، غياب التكو4
ء 4033ا,ساء (ا,غرب)، العدد  بوي12/11/1902، الث�97  .، ا,لف ال��
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@ه، فيؤ'� ع� مردودية ا,درسة،  
 أ
يد ل¥عN ?بد أن يؤ·� �� ا. 
ن التكو4 T

�زم 9 �يقود التفك�
 إØ ا.
 Nل، يكون فيه ا,ع وم أ?� � ا,عرفة فقط. ومن �� ا?نتقال إØ م¡� 
وم ا,عN ا,رتبط بتلق� ويغ�
 م¡�

� ع� إعداد متعN ا,وجه وا�فز وا,شجع ع� التعN، وا,رشد، وا,ساعد ع� تن 
مية القدرات. وا,ع�
وم شامل  ا الع�. إن إعداد ا,عN تقنية وم¡� 
 يعر�� ات ال|� 
ة التغ� �دي العقبات، وموا� قادر ع� ]�
بوية  ، وتقوم به مؤسسات '� 
بية وصناعة أولية ل¥عN ليكون قادرا ع� مزاوý �Þنة التعل� نظمة ال�� T?

ا?F  )14(متخصصة. 
 أن نتذكر أن
�wال ويك �
 زمن كورو�9 � يتـرك أي �

غ7ق ا,فاجـئ ل¥دارس ��

 استعمال وسـائل التعليـم عـن بعـد، وهـو مـا جعلهم يتساءلون عـن 

عـداد والتكويـن �� F7سـاتذة ل T7ل
ها. � T[ديدة ونتا �بة التعل�
 عن بعد قبل  )15(مدى فعالية هـذه الطرق ا. ر � بل إن ا?حصائيات تؤكد أن ]�

ة،  
ة فق� T[ا �بة مرة واحدة. وأثبتت نسبة 27.7إذ إن ا. ار هذه التجر � فقط خاضوا �� 
% من ا,ع¥�
يب. 64.36 � قدموها من أي تدر 
� الذ4 
 )16(%من ا,واد التعليمية ا,قدمة عدم استفادة ا,ع¥�

ذا القطاع  �A وض تمع لل�� ��وذج تنموي يناسب انتظار ا �R ورة ملحة للبحث عن لقد صارت ال��
ح ك��  ا.يوي. ويق�� � من أ 

 مقال بعنوان: "غياب التكو4

ستاذ سعيد عبيد، �� T?بوي ا الباحث ال��
 . 

 ع� التعل� �Lا الس نفا�� F �لنمور ا?سيوية، ا,عروفة 9 �" ا?قتداء 9 
 � التعل�
 الوط|� 
ر¢ 
 حق �9

�� Tرا� �ا.
ة  
ذه ا?Tخ� ا" (»�� � 
( قياسات "ب� T¢نتا 


ة دول العا� �� T[? قد تصدرتPISAالد )* �9 �
 لتقي�
 ) (ال�Øو
ران  TIMSSالطلبة) و"تيمس" (( �êT?ا القياسان اEضيات والعلوم)، و 
اهات الدراسة العالية للر9 � (ا]�


 Sفة دول العا�.
�� 
رجات التعل� ا*( ومناS( و�� �
 تناول جودة '

ط7ق �� F?17(« عا,يا ع� ا(   

و?  دته من ]� �ê بب7د�9 ما � 
�w ع� متتبع لتطور منظومة التكو4 � 
ت يسِمها هاجس ا,هننة، ? ]
ديد  �; م7* مدرس جديد. وسيقود هذا الوضع ا. 
 إعادة بناء هذه ا,نظومة ع� أمل أن '�

والرغبة ��
بوي  وع ال�� �ß,تفعيل ا 


ر الزاوية �� �ن ا,درس هو " T
�9 � 
تلف الفاعل� إØ تنا»
 الشعور لدى ��

Îش �R ايد ا?نشغال � 
 ينشدها. ومن �� '� ت ال|� 
قيق الغا9 م و]� �Mت ا?ه �اته. و9 �ت ا,درس وخ� 
 كفا9
ع السبل لتحقيق ذلك. � يب ح|� ? )18(  »منصبا حول أ]� 
 ا,ستقبل القر

ا عساه سيكون انتظار�9 �� ��
                                                             

  412عيñ داود أ�د، مرجع سابق، ص)14(
)15(Åا ، � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��اكة مع منظمة ا �ßب ، 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 يئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال��

,غرب، ص �
 زمن كوفيد 9
�� 
 11اليونيسيف، التعل�

(16) Selwa El Firdoussi & al, Assessing Distance Learning in Higher Education during the COVID-19 Pandemic, 
retrieved from https://2u.pw/pXuywO63  

 عبيد سعيد، مرجع سابق.)17(
 .3نباري التباري، مرجع سابق، ص )18(
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� أساس. 
ي تكو4 T? ضع � 
 السياق نفسه، هل )19(«نقول البعيد، من أطر غ�
 مؤه�� البتة، و� ]�
. و��


 ا,غرب إØ مستوى أ
�� � 

 التكو4

�wت 
كن أن ' 
R كز ع� تدريس ذوي فضل، فيشمل مصوغات '�
تلف الوسائل  د �� �Mعن بعد، واع 
بة التعل� ر � ة، و]� �بية الدا� م ال�� وع� �� اصة، ا?حتياجات ا.�


 تقد�
 الدروس؟ 
 التكنولوجية ��

كبة  ية والع¥ية، لتطو'
 معارفه، وإقداره ع� موا ,عارف النظر �� ا,عN وإمداده 9 
? �يد عن تكو4
 
ن التغي� كِّ 
R بوية. بل إنه ص7ح ا,نظومة ال�� F? مدخل رئيس � 
ا هذا القطاع. فالتكو4 
 يعر�� ات ال|�


 إحداث هذ 

 التعN والتعل�
 عن�ان رئيسان �� ن �لي|� T? ،من التفاعل مع معطيات الع� Nا,ع

ا 
كز عل� �' 
 ال|� Tبوي، فان أ~ الدعا� 
 النظام ال��
�� Nث� ا,ع 
R التطور. ونظرا ,ا  


بية ت�ن �� فلسفة ال��
ية، وا?رتقاء  ور تمع ال�� ��~ بصورة مستمرة لتلبية حاجات ا 
، وإعداد~ وتطو' � 
يئة ا,ع¥� �A

. 
ùستوى التعلي, �9 »)20(  

زمات وا.ا?ت الطارئة، وأن يكون هناك  T?ة ا �بوية ,وا� ض�
 ا,نظومة ال�� وإذا Sن من ال7زم ]�
ال  �� 


طط للتحض�
 للطوارئ �� بية�� مر بتدريس فئات )21(ال�� T?يتعلق ا � 
داد ح� � ، فإن أEية هذا @ه '�
� الفصل ا.ضوري والفصل  
مع ب� �. �اضية، أو 9 
 فصول اف��


 ظروف استثنائية. وذلك ��
تلفة �� ��

عل  � 

 تكوينا ]Ýتلف، ويستد اصة �� مل القول إن التعامل مع ذوي ا?حتياجات ا.� �. و� 
 ا!� ا?ف��
تمع. هذه الفئة تند*( بشÎ إ ��
 ا

�� 
 �ا· � 
[ 

2<J<ÛÃÖ<ì‚è‚q<íèõ…{×{é{{V‹è…‚jÖ]æ<àèçÓjÖ]<� 

ول  
 التعN. ر$� وجود عوائق ]�
م �� ارس ا,تع¥ون من ذوي ا?حتياجات ا.�اصة ح¡� 
R بد أن?


 ا.د من ظاهرة ا?نقطاع 
بط أي أمل �� 

 هذه الوضعية، وذلك ما ]

طفال �� T?يع ا �دون ولوج �

 وضعية إعاقة، منذ زمن ظلت فئات ا»ا,بكر. فقد 

طفال �� T?م اêوضعية خاصة، وع� رأ 

طفال �� T?

م ? يستفيدون  م فرصة التمدرس، �� 
 التمدرس، وإن أتيحت لبع�3
م �� طويل ? يستفيدون من ح¡�

                                                             
 عبيد سعيد، مرجع سابق.)19(

 ضوء متطلبات ع� اقتصاد ا,عرفة )20(


 �مود خالد، أدوار ا,عN ا,ستقبلية ��
�wليلية–ص7ح حن 
 علوم  -دراسة ]�

دراسات ��
، العدد  


لد الثا·� ��بية، ا  .86 م، ص2017، جويلية 2ال��
اكة مع منظمة  )21( �ßب ، 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ، اÅيئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال�� � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��ا

,غرب، ص �
 زمن كوفيد 9
�� 
 .18اليونيسيف، التعل�
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 فصول دراسية تعت�� "عادية".
�� � 
م ا,وجود4 TAا مع نظرا 
   )22(«م��

�� � 
لك بوضعية هؤ?ء ا,تع¥� �ا 9 ��
ت 
� ا,ناسب. مع أن  ظل التحد9 
ت، وانعدام التكو4 �9Êم F?ية، و�دودية ا اهز �ة عن عدم ا. � النا]�

اصة  تيع ذوي ا?حتياجات ا.� �Rذا جودة، و 
Mتعل � 
يع ا,واطن� �
 ينص ع� منح � �الدستور ا,غر·
م � 
 يل�� . والذي تنص عليه ا,عاهدات الدولية ال|� 

 التعل�

ا ا.ق �� 
 من بي�� ت وا.قوق ال|� 
.ر9 �ا  9 �A
ال  �� 


ا,غرب؛ فقد �لت ا,ملكة منذ توقي�ا ع� ال�ود وا,واثيق وا?تفاقيات الدولية الصادرة ��
بعاد من  T?ة ومتعددة ا �طفال، ع� بلورة سياسات مند� T?وضعية إعاقة وخاصة ا 


اص �� � �ä T?حقوق ا
بوية. عية واقتصادية، و'� �Mا*( سياسية، اج �' Øة هذه ا.قوق إ ��    )23(أجل '�


 بداية 
د �� � ؛ حيث ]� ت ش|� �
 تعرف صعو9

ولكن، ? شك أن تعل�
 هذه الفئة لن يكون 7ê؛ ��
ن ا?خت7ف  �z طية تبعدها عن التصنيف �R ما مسبقة وصوراÊأح 
بية والتعل� ا?حتÊك بعا� ال��

 

د نف�ا وسط تعل�
 بعيد عن الفضاء الذي ألِفته. و�� � �[ � 
Û أد� ح� . وتكون ا,شا 


نسا·� F?ك اÊاحت 
د أحدث  �Mيفرض اع Nذا النمط من التع ا. �� �Aبتقنيا Nا عÅ مع وسائل تكنولوجية حديثة قد ? يكون

ا عن التعل�
 التقليدي. 
تلف كث� � 
نيت، و]  )24(تقنيات التواصل ع�� ا?ن��

لث Åما، إ �9 ? � 

 سنوات �� حا�Þ من هؤ?ء، فيجد نفسه أمام خيار4
�� Nما ?بد أن يصادف ا,ع


 ت�ل  
 اعتاد العمل م�ا، أو البحث عن السبل ال|� اهل هذه ا.ا�Þ وا?شتغال مع الفئات ال|� � �[
لتعامل مع هذه الفئة ليس  �� يكون ا,عN مطالبا 9 
داد صعوبة ح� � 
مر ' T?ا. ولكن ا�أمامه التواصل م


 وضعية عادية، لي
س Sلتعامل مع داخل ا,ؤسسة التعليمية، بل عن بعد. إن التعامل مع الطفل ��

وذج  �Rأ 
، يفرض ع� ا,درس تغي� 
 قè دا*(

 وضعية إعاقة. إن ا?شتغال ��

الطفل ��
� Û متعN من  Paradigmeالعمل 
ك� �R Øنو إ 
تلف ' وذج �� �Rأ Øوذج يقوم ع� التوحيد، إ �Rمن أ ،

ته. �9Êإم òر أق �Mاست 

طف T?ن ا �z اصة � من ذوي ا?حتياجات ا.� 

 التعN. تندرج فئة ا,تع¥�
ت �� �ال ذوي الصعو9

طفال »ويتصف هؤ?ء  T7السلوك السوي ل 
رافا عن معاي� ثل ا]� �R 
 ببعض ا.�صائص السلوكية وال|�

                                                             
.. ال�� )22( 
Úوالبحث الع 
Øالعا 

 والتعل� � ا,ه|� 
بية الوطنية والتكو4 ية ا,ناS( وزارة ال�� 

 وضعية مد'

طفال �� T?ة لفائدة ا �بية الدا�
 .10إعاقة، مرجع سابق. ص

اجية لفائدة )23( 
 للهندسة ا,��Æطار ا,رج F?ا ، )Sية ا,نا 
، مد' 
Úوالبحث الع 
Øالعا 

 والتعل� � ا,ه|� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��
بية ة"، منشورات وزارة ال�� �بية الدا� 
 وضعية إعاقة "أقسام ال��

طفال �� T?ا  �وØ، دجن� T?سن، الطبعة ا 
 از�9 الوطنية. مطبعة ب|�
 .7م، ص2017

(24) Selwa El Firdoussi & al, op.cit 



[138] 

 ،Nت التع �طفال ذوي صعو9 T?ا � 
م، وتلك ا.�صائص تتوافر وتنت�ß ب� 
 مثل س��
� �ن ~ �� 
العادي�


 ا,درسة
ا ع� مستوى تقدم الطفل �� �Aها وا 
ث� T مر بتقد�
 الدروس  )25(«.ويظهر �9 T?أما عندما يتعلق ا

كبة ا.صص  � ع� موا 
� غ�
 قادر4 
د متع¥� � 
[ � 
كن أن يتفاءل ا,رء، خاصة ح� 
R 7عن بعد، ف

 وضعية 

�� � 
,تع¥� �اصة، بل يتعلق أيضا 9 ص فقط ذوي ا?حتياجات ا.� � 
مر ? ] T?عتبارات عدة، وا?
 عادية.

نه ? مفر ل T �قرار بعد ما سبق 9 F?التعامل مع هذه الفئة، حري بنا ا Þ ول � 
� خاص، ] 
¥عN من تكو4
ا، والعمل ع� الفوارق الفردية داخل القè وخارجه. فإن  �Aم احتياجا 
 قè دا*( »وي�ل ��

العمل ��
ا. تطبي¡� ة وإجراءات �بية الدا� جيا و�ليا حول ال�� هي7 نظر9
 وم�� T أEية هذا  )26(«يستلزم �9 داد � و'�

 T?يتعلق ا � 
دم ما جاءت به التأهيل ح� � 
. خاصة أن التعل�
 عن بعد ] 
 ا!� 
 قè اف��
�� 
لتعل� �مر 9

ا  TAع� بنا � 
ك� ا ع� ال�� �� �د ا,عN نفسه � � 
[ 
 ت وع� رأêا الكفاية التكنولوجية، ال|� 
لكفا9 �بة 9 ا,قار
لعمل ع�  �
 ملزما 9Øص7ح ا.ا F?بغض النظر عن كون ا . �òك�� من أي وقت م مع متع¥يه اليوم، أ

عتباره وسي�� تعزز التعل�
 ا.ضوري ]�  �
 إطار التعل�
 عن بعد، 9
م �� �Aوتع¥ا � 
� مكتسبات ا,تع¥� 
س�
تلفة. 
 ظروف ��

�� Þ 727(وت��، وتعد بدي( 

ن الكث�
 من  T
�اف 9 ة، ?بد من ا?ع�� �ور$� كِ�� طموح ا?نتقال من القè ا,د*( إØ ا,درسة الدا�

وم حول هذا ا سئ�� ا,قلقة ]� T?بواقع انعدام ا 
� يصطدم هذا ا?Tخ� 
Åدف ا,نشود، خاصة ح�
طفال،  T?يع فئات ا �
 تغطية حاجات �

ذه الفئة، وقصور النصوص التنظيمية �� �A اصة الولوجيات ا.�

 متطلبات هذه Ýا 
ا ' �R بوية نشطة ال�� T7زها عن التخطيط ل �hبوية، و ت والتصورات ال�� 
Mود التنظ �و�

م الفئة.. وذلك بغض النظر ع 
 قè مكتظ، يكون عاجزا عن ��
د نفسه �� � 
ن كون ا,درس الذي ]

� ا,عN ومتع¥يه، و?  
� تكون هناك مسافة ب� 
.�صوص ح� �ما خاصا. و9 �Mاه 
Ýتستد 
 ا.ا?ت ال|�
� دراية سابقة بكيفية بناء تع¥ات ذاتية. 
 تكون Åؤ?ء ا,تع¥�

                                                             
)25( 

 مرح�� التعل�

�� � 
ت التعN والت7ميذ العادي� �� الت7ميذ ذوي صعو9 
مزرارة نعيمة، دراسة مقارنة لبعض ا.�صائص السلوكية ب�
لد ��بية، ا 
 علوم ال��

، دراسات �� 

T·العدد  ا?بتدا ، 


 . 43ص  م2017، جويلية 2الثا·�

 وضعية  )26(

طفال �� T?ة لفائدة ا �بية الدا� .. ال�� 
Úوالبحث الع 
Øالعا 

 والتعل� � ا,ه|� 
بية الوطنية والتكو4 ية ا,ناS( وزارة ال�� 
مد'
 .5إعاقة، مرجع سابق. ص 

، اÅيئة الوطنية لتقي�
 منظومة ا )27( � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��اكة مع منظمة ا �ßب ، 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ل��
,غرب، ص �
 زمن كوفيد 9

�� 
 .18اليونيسيف، التعل�
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 �wيتل ? 
 
 ا.ا�Þ ال|�
مر يكون أد� �� T?و? شك أن ا . 
 قè دا*(

ا ا,عN تكوينا قبل التدريس �� 
ف�
ائية  �R F?ـيع ا.�طـط ا �اص فـي وضعيـة إعاقـة فـي � � �ä T?بية وتعليـم ا ولذلك، يتعيـن إدمـاج قضايـا تـر
ـة.  �بية الدا� ـا، بشـÎ يسـتجيب ,بادئ التـر �A العامـة، والبـرا*( ا.كومـية والتدابيـر ا,رتبطة

لنظـر للبعـد النسـ �خذ بعيـن و9 T ة، �9 �ولية ومند� بة ?� ـة، ومـا تقتضيه من مقار �بية الدا� 
 للتـر
�w

. 
ول دون ولوج التعل� �[ 
 ورة رفع Û ا,عيقات ال|� �É 28(ا?عتبار( 

نه من خ7ل تعامل ا,درس مع هذه الفئة  T �
 القول 9

 ي�W -? مشاحة ��Ãفصل درا 


خاصة ��
 � 
د نفسه مضطر  - خليطا غ�
 منسجم من ا,تع¥� � 
[ Øال التعامل مع »ا إ �� 


ة ا,هنية �� �� توسيع ا.�
 � 

 وضعية صعبة، أو ذوي ا?حتياجات ا.�اصة، ع�� القراءات ا.�اصة والتكو4

طفال �� T?فئات ا
هات ا,عنية �
 ا,وضوع من طرف ا.

، وحضور التكوينات ا,نظمة �� 

ولكن ذلك @ه لن  )29(«.الذا·�

طفال، و? T?فيا للتعامل مع هؤ?ء اS ا  يكون لفصول الدراسية، خاصة م�� �لتشجي�م ع� ا?لتحاق 9
ا ا,ادة الع¥ية  

 تكون ف� اضية ال|� ائط مسموعة أو مرئية»ا?ف�� �Ü 30(مكتوبة أو مسج�� ع�(» ،

ة. �Üمبا 

 العملية التعليمية التع¥ية غ�
� طر�� 
ا الع7قة ب� 
 وتكون ف�

 Îذلك، فا,درس يش Øشارة إ F?ة. العن� ا»و½ سبقت ا �بية الدا� وع ال�� �ßاح م � 
 إ]�
لبارز ��


 فصل 
�� � 
طفال ا,تواجد4 T?يع ا �
 تنجز لفائدة � تلف التدخ7ت وا,بادرات ال|� ��و ا.�يط الناظم  ��

ف  �ß,طفال، وا T?ة ومنتظمة مع ا �Üالعمل، والفاعل ا,تواصل بكيفية مبا )* �9 �.. إنه ا,نفذ ل� 
Ãدرا
م  بي�� ب أن ]
 )31(«ع� '� � 
� . وÅذا، ] 

 ح�Mف، قبل ولوجه ا.ياة العملية. ? سSشامل و � 
	� بتكو4

م  لو م�� � � ? تÊد أي مؤسسة تعليمية ]� 
اصة الذ4 ل تدريس ذوي ا?حتياجات ا.� �Mح �مر 9 T?يتعلق ا

 ا?ستفادة من حصص التعN عن بعد، سواء Sنت رئيسة أو ت�يلية.

� Åم نفس ا.ق �� 
 اليوم. والذ4

Nهيل ا,ع T �9 Îصابع،  يش T?دية ا � �شارة، ولغة الشفاه، وأ] F?طفال بلغة ا T?القادر ع� التعامل مع ا
 


ا للجهات ا,عنية. وذلك �� 
د9
 كب� لصورة ]� �
 تعتمد التواصل 9 واستخدام الوسائل التكنولوجية ال|�
?Tدوار �عل ا,عN م¥ا 9 � �� ا,سبق كفيل ] 
طفال الW والبY، ع� سبيل ا,ثال. فالتكو4 T?ا �Þوا,هام  حا

                                                             
ة، )28( �بية دا� و '� 
 وضعية إعاقة ]�

اص �� � �ä T?ا 

 موضوع: تعل�
لس �� ��، رأي ا 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��ا

جعة رأي ر[�   .15م، ص 2019، يونيو4/2019منصفة و�9

 وضعية )29(

طفال �� T?ة لفائدة ا �بية الدا� ، ال�� )Sية ا,نا 
، مد' 
Úوالبحث الع 
Øالعا 

 والتعل� � ا,ه|� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��
 � 
 .13ص  ،إعاقة، دليل ا,درس�

 .11الرؤوف عامر طارق، مرجع سابق، ص )30(
  29نفسه ص  )31(
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 أن 
�Æينب 
 اهات ال|� � ,واقف وا?]� �
 Sمل 9Ýوجع� ع� و ، 
Ãبوية ا,نتظرة من مدرس الد*( ا,در ال��

ميع  � �م ] �Mزها ا?ه �ت أ' �لو من صعو9 � 
ة ? ] �بية الدا� ال ال�� �� 

يكون ا,درس مدرÅ Sا. فا?شتعال ��

م، وا?نتقال من وظيفة ا,درس �Aع� اخت7فا � 
، إØ  فئات ا,تع¥� � 
ا التلق� 

 يغلب عل� النمطية ال|�
 Øضافة إ F? �ا. 9 مها وتوظي¡� كتساب ا,عارف و�� ية، وا,ساعدة ع� ا �ßا?ضط7ع بدور الوساطة الب
، ومنفتحا كذلك ع� الوسائل  
عيا، وليس فقط جسد9 �Mفضاء ا,ؤسسة اج 


ا �� �جعل الت¥يذ مد�
تلفة.  �� التكنولوجية ا

 ? �مر 9 T?فضاء سواء تعلق ا Øاصة إ وم نقل ذوي ا?حتياجات ا.� 
، ف>Eا ' دماج أو الد*(

 التمدرس. فيكون 

م الÊمل �� ة، ل7ستفادة من ح¡� TR7ظروف م 

دماج«ا,درسة، �� F7ل 

)mainstreaming(  وضعيـة إعاقـة 

سـدي، ويعنـى تواجـد الت7مذة �� �دماج ا. F?ــان رئيســيان: ا �و�


 نفــس
قـي الت7مذة �� �
 وضعيـة إعاقـة  و9

، يعنــي أن الت7مذة �� 
Ý �Mدمــاج ا?ج F?كــن، وا ما T?ا
ــا الت7مذة ا?<خرون 

 نفـس التفاعـ7ت التـي يشــارك ف�

  )32(.»يشـاركون ��

حضور9
 أو  � ع� جعل القè، سواء Sن 
وا قادر4 
م ليص� � وتكوي�� 
هيل ا,ع¥� T وهذا يفرض �9
 Nد فيه ا,تع � 
اضيا، فضاء ] هارات يطورها خ7ل اف�� �R Nد ا,ع �R .عيا �M�9 وجدانيا ومعرفيا واجÊم

ات وندوات،  �Éا� Øوأنشطته، من أنشطة �لية إ � 
اط التكو4 �Rرسته ا,هنية. من خ7ل تنويع أ 
هداف  T?ا � 
ها.. ومن ب� 
يبات وغ� ا*( تفاعلية، وتدر �موعات، و' �� �وعروض، وورشات �ل، و�ل 9

ب ا?نط7ق � 
[ 
 � ا,عN: ال|� 

 مرح�� تكو4
ا ��  م��

يع  - �� ا?عتبار طبيعة � 
خذ بع� T

بوي ا,تمركز حول ا,تعN، حيث 9 يبه ع� العمل ال�� تدر

. 
Ãداخل الفصل الدرا م �Aوحاجا � 
 ا,تع¥�

-  . � 
� ا,تع¥� 
ا يناسب الفروق الفردية ب� �R ت الدراسية وطرائق ا?شتغال 
هي� لتكييف ا�تو9 T �9
ا يناسب بعض �Rالظروف ا?ستثنائية. و 

                                                             
)32(  
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��اكة مع ا �ßب ، 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ، واÅيئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال��

ة،  �بية دا� و '� 
 وضعيـة إعاقـة فـي ا,غرب ]�
طفال �� T?بيـة ا ـوذج '� �R 7م، ص 2019اليونيسيف، تقييـم. 



[141] 


 تتحدد  - ت وفروض ا,راقبة ا,ستمرة، حسب الصيغة ال|� ا?شتغال ع� تكييف ا?متحا�9
 Øإ ، 
Æطار ا,رج F?ا Øده، وا,ستند إ �Mالذي سي�� اع 
ص� T?سئ�� ا,فتوحة ل7ختبار ا T?بتحويل ا

ية مغلقة أو شبه مغلقة.   )33(وضعيات اختبار

� ثقة إقداره ع� تشخيص وضعيا - 

 التخطيط والتواصل، وتعز'
، ?ستعمال ا,رونة �� � 
ت ا,تع¥�


 أنف�م. 
�� � 
 ا,تع¥�

-  Øدوار. إضافة إT?جو يسوده التعاون وتقا; ا 

إكسابه طرق العمل داخل فضاء الفصل ��

د التعل�
 عن بعد م�7 للتعل�
 ا.ضوري. �Mع� اع � 
ك�  ال��

كينه من استعمال الوسائل التكنو  - �R.الدروس 
ك�� مناسبة لتقد� ا أ �Aلوجية. كو 

مر إ? إعداد  T?حقيقة ا 

ن مرح�� إعداد ا,عN، وما إعداده �� �z �9 إليه يندرج �Üما أ Û إن

ودة إعداد ا,عN. ولذلك، فإن كفاية أي مؤسسة تعليمية،  � �تبط ] ودة أي �لية تعليمية '� � �O .للتدريس
م من عN  وجودة ما تقدمه يقاس بكفاية أعضاء هيئة 
Aا لد �R كفاية ? تقاس فقط 
التدريس. و�

تلكونه من مداخل وطرق وأساليب وفنيات  
R ا �Rا تقاس بكفاية تدري�م و �Rص3م، وإ � �[ 

ومعرفة ��

اتيجيات ووسائل تدريسية. 
  )34(واس�� ات ال|� 
يع التغ� �م ع� التأقN الßيع مع � �Aهيك عن قدر �9
ا هذا القطاع.  يعر��

داد قيمة   � ة. ويلزِم هذا توفر '� �بوية الدا� كتساب ا,مارسات ال�� �مر 9 T?يتعلق ا � 
إعداد ا,عN ح�
كنه profilا,درس ع� م¥ح ( 
Rتلف حاجاته. و � �[ èق 



 دور القائد ��Øت، تؤه� لتو 
) يتكون من كفا9
� يتلقاه من  
يق(»Û تكو4 يد (Différenticiationآليات التفر ، والتعاون )Individualisation)، والتفر

)Coopération)وا,ساعدة (Aide) والتوجيه ،(Orientation ا نظام �يعا آليات يتطل� �� 
)، و�
ة. �بية الدا� 
 ال��

  )35(«ا?شتغال ��

 

� متساوون �� 
ن ا,تع¥� T

�ع� يوقن 9 � 
ن تكوينا ] د ا,تعN نفسه أمام أستاذ مكو/ � 
قق ذلك، ] وإذا ]�
تلفون من حيث ت م �� كن حق التعN، ولك�� 
R ? ،وضعية عادية 


|� ا,تع¥ون �� �O .Nهذا التع 

�wل

                                                             
. مذكرة )33( 
Úوالبحث الع 
Øالعا 

 والتعل� � ا,ه|� 
بية الوطنية والتكو4 ت نيل X18 088وزارة ال�� . تكييف اختبارات امتحا�9


 وضعية إعاقة، 
�� � 
� �ä Sلور9
 لفائدة ا,�� ادة البا �ê23 ،2018مايو. 

ها العدد الرابع، م�د اللغة )34( 
� بغ� 
: العربية للناطق� �� �صا�Þ وا,عاÉة للتدريس. � T?جودة ا 
Sمل حسن الناقة �مود، معاي�
امعة إفريقيا العا,ية، ا.�رطوم � � .204م، ص 2007، السودان،العربية ]


 وضعية )35(
طفال �� T?ة لفائدة ا �بية الدا� ، ال�� )Sية ا,نا 
، مد' 
Úوالبحث الع 
Øالعا 

 والتعل� � ا,ه|� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��

، ص  � 
 .31إعاقة، دليل ا,درس�
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وط ا,ادية  �ßننطلق من فرضية كون توفر ال � 
� �O .اية 
 ال��
( مرضية �� T¢م سيحققون نتا �A T �زم 9 �ا.

ن  T
�ف 9 
 دراسته، سيجعلنا هذا نع��

�� ع� يتفوق � �ي ت¥يذ كفي�� ] T? وا,عنوية« 
هذه الفرضية غ�
ميع الت7  �لنسبة . �ا عند كـل ت¥يذ Aيحة 9 �Aكن تعميمها، أي ? يـمكن توقع حـدو 
R ? 
Øلتا �ميذ، و9

وط ا,ـادية وا,عنويـة. �ßال Þ وف من التعامل مع )36(  « توفرت � وهذا ما سيدفع ا,عN إØ إبعاد أي ]�
ة. TR7,يقة ا لطر �ا 9 

 تدري�ا، وإيصال التع¥ات إل�

ل الفشل �� �Mة اح � هذه الفئة، ومن موا�

� ا?عتبار. تلك  لعل 
ة بع� �بية الدا� ة، هو أخذ فلسفة ال�� �بية الدا� ستاذ ال�� T
�الدور ا,نوط 9

ت،  
كفا9 
 توفره ع�Ýم. وهذا يستد �Aبتع¥ا 

� والعمل ع� الر�� 
يع ا,تع¥� �الرامية إØ احتضان �


 الشÎ أسف�: 
 نلخ3ا ��

 

 

 

 

 

 

ت انتقا? من 
تلف هذه الكفا9 � ا  وبطبيعة ا.ال، ? ]� �Rعن بعد. ور 
التعل�
 ا.ضوري إØ التعل�

 أدق تفاصيل العملية التعليمية التع¥ية. فقد 

يقة ��، وإعادة النظر �� تقود ا,درس إØ تغي�
 طر
ن يطبقوا  T

�يقة نف�ا، و9 لطر �9 
Ãتوى الدرا�ن ي�� تقد�
 ا T
�9 � 
غلبية من ا,درس� T?جرت العادة عند ا

 � 
ط التقو�
 عينه. مغفِل� �R ن ظروف العملية التعليمية T
�9 � 
م. وغ�
 مدرك� �Aوقدرا � 
ام ا,تع¥� تفاوت أ��

وضاع. T?ا 
رور الزمن وتغ� �R تلف � �[ 

Ví³^} 

ة  � 
بوية، والرك� ا استنادا ع� ا,عN. إنه �ور العملية ال�� قيق أهدا�� �[ 

بوية �� تستند العملية ال��

ت العملية  
، وبلوغ غا9 
ستوى التعل� �R وض ~ لل�� T?ا 
^ وهو تطو' T?دف اÅالتعليمية، لتحقيق ا
يد.  �بوي، وع� أدائه ا. 
 وال��ùلدوره التعلي Nذلك ع� مدى اتقان ا,ع Û تمع وبناؤه. ويتوقف ��ا

                                                             
بوي سلس�� كتاب ا,درس )36( � ال�� 
ط نت، 1النوري ميلود، أسس التكو4 �  11م، ص2016، مطابع الر9



[143] 

ونة  
 ا?<
� أ~ �� 
� مناسب ل¥عN. وقد صار التكو4 
� وجود دون تكو4 
� العن�4 
كن أن يكون Åذ4 
R ?و

 
 �ة نظرا للتقدم التكنولو� 
.�صوص، وا.�وف  ا?Tخ� �
 أعقبت انتشار كورو9 �9 ات ال|� 
الßيع.  والتغ�
. 
Ãيو ذاته، وتؤ'� ع� التحصيل الدرا ات تعيد السينار T[37(من كوارث طبيعية أو جا(  

� قبل 
لنسبة ,هنة التعل�
  إن التكو4 �يب أنه 9 
 ش|� الوظائف، و? ر
ورة ملحة �� �É ولوج العمل

ذه ا,هن ورة وإ.احا. �� �É ك�� . وÅذا أ�r أ �ßالب T 
| �Aالعقول، و 
 ا تب|� �Aا، كو �ة من أشق ا,هن وأصع�
� وحسب، بل صار  
دور ا,عN اليوم غ�
 مرتبط بنقل ا,عرفة من الكتب الدراسية إØ أذهان ا,تع¥�
بيا ومصدرا رئيسا  عتباره مر �هم وتوف�
 خدمات تعليمية Åم، 9 
~ وتشجي�م وتوج� � 
مرتبطا بتحف�

 عامة والع¥ية. للثقافة ال

 

   

                                                             
اكة مع منظمة )37( �ßب ، 
Úوالبحث الع � 
بية والتكو4 ، اÅيئة الوطنية لتقي�
 منظومة ال�� � 
بية والتكو4 ع� لل�� T?لس ا ��ا

,غرب، ص �
 زمن كوفيد 9
�� 
 .18اليونيسيف، التعل�
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Úوالبحث الع 
Øالعا 

 والتعل� � ا,ه|� 
بية الوطنية والتكو4 وزارة ال��

 وضعية إعاقة، دل

طفال �� T?ا ، � 
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 بيد. برحيلي عبد الن 

yعلوم الاقتصاد والتدب
 أكادnية الشرق، مديرية تاوريرت

 ملخص:
وعلى وجه    : هذه المقالة تحاول سبر أغوار تأثM الذكاء الاصطناعي على قطاع التعليم،الأهداف

التعلمية ليواكب -الجديدة المطلوب من المدرس أن يلعبها في العملية التعليمية الأدوار والمهام الخصوص 
 عصره. مستجدات

: بعد أن أصبح الذكاء الاصطناعي واقع لا مفر في جميع مناحي الحياة، وبدأ يتسلل إلى الإشكالية

الحجرات الدراسية، فإن مشكلة الدراسة تتبلور حول التساؤل التالي: ما تأثM استخدام الذكاء 
 الاصطناعي على أدوار ومهام المدرس؟

كالية هذه الدراسة، تم الاعت5د بشكل أساس على المنهج الوصفي : بغية التمكن من الإجابة على إشالمنهجية
 مجال الذكاء الاصطناعي والتعليم. التحليلي، وذلك بالاستناد إلى مراجع وتقارير ومجلات متخصصة في 

له، يخدم أهدافه ويسهل من عمله،  : على المدرس تطويع الذكاء الاصطناعي، وترويضه وجعله مساعدا الخلاصة
  رغم كل التحديات التي تفرضها عليه. سa جودة التعل5ت والرفع من مردوديتها وجعلها أك¿ فعالية، بغية تح

ت :الóات ا,فتاحية 
ودة، الفرص، التحد9 �، أدوار ا,درس، ا. 

 التعل�
�� 
Ýء ا?صطناSالذ 

Abstract : 
Objectives: This article explores the impact of artificial intelligence on the education sector, 

particularly focusing on the new roles that teachers need to adopt. 

Problem: With AI becoming an unavoidable reality in all aspects of life. the central question is: What 
is the impact of using AI on the roles and tasks of teachers? 

Methods: To address this question, the study employed a descriptive analytical method, relying on 

references, reports, and specialized journals in the fields of AI and education.  

Conclusions: the teachers should adapt, tame, and leverage AI as an assistant that serves their 

objectives and facilitates their work, despite the challenges. 

Keywords: AI in education, teacher roles, quality, opportunities, challenges. 

VÜè‚Ïi 

ز �
 التط �'
T?ساسية وا T?ته ا? 
 عا�

تلف اثنان ع� أننا أصبحنا اليوم نعيش �� � 
ور ? ]
 
 �ز مظاهره هو الذSء  التكنولو� �يع منا�
 حياتنا اليومية، ولعل من أ' �اÅائل الذي أ�r ي7مس �
 ، 
Ýاستثناء  ا?صطنا 
بية والتعل� تلف القطاعات. و� يكن قطاع ال�� �� 


�� ، 

 اÅش�
الذي انتS �ßلنار ��
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 يقدم أدوات وتقنيات مبتÝء ا?صطناSالذ T ودة Åذا التطور، حيث ما ف|� � �[ �� التعل�
 وتفتح  كرة '�
نت وم�ا �رSت البحث، أصبحت  ن�� T?ور ا ا,عرفة متاحة  أفاقا واسعة من إمÊنيات للتعN، فبعد ¼�

لضبط. �تار 9 � 
ة،   جعل ا,تعN ? يعرف ما ]  للجميع وبك��

 
Ýء ا?صطناSأما الذ Îنه ب T? ا 
تاج إل� �[ 
 ته أنه يعطيك فقط ا,علومات ال|� � 
� م  �� بساطة ي¡�
يد من خÞ7 هذه  تلف  السياق الذي '� ميع بقدرته اÅائ�� ع� التكيف مع �� �ا,علومات،   أدهش ا.

ونة  
 ا?<

 ذلك بعض  السياقات التع¥ية. ��

ا �� �R اص وا,نظمات � �ä T?ة، جادل العديد من ا 
ا?Tخ�
ن  T

�
 العا� 9
امعات الرائدة �� �
   ا. �| �موجودة لتبChatGPT   �w ات مثل قد خرج من القمقم وأن أدو  ا.
كن استخداýا  
Rالبيئات التعليمية.  و 


وهذا ما يدفعنا إØ طرح عدة تساؤ?ت مثل ما   )1( بشÎ منتج ��
 
Ýء ا?صطناS؟  هو الذ 
Ýء ا?صطناSع� تتسارع فيه تقنيات الذ 


؟ ما دور ا,درس �� 

 التعل�
��

ت    ما�
 فرص 
د9 
  و]�
�� 
Ýء ا?صطناS؟ الذ 
 التعل�

1êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]<Ìè†ÃiJ 

دف إØ ابتÊر  
A ،حديث نسبيًا من علوم ا.اسب Nبصفة عامة هو ع 
Ýء ا?صطناSالذ
نظمة  واستحداث  T?نفسه؛ لتتمكن تلك ا 


نسا·� F?ء اSأسلوب الذ 
N ا �[ 
 أنظمة ا.اسوب الذكية، ال|�
Sة وظائفه، فالذ من أداء ا,هام  نسان، و�ا F?تبط بد? من ا 

 عN من علوم ا.اسبات، 'Ýء ا?صطناS

نظمة ا.اسوب  T �9  

�� 


نسا·� F?ة السلوك ا �Aاذ القرار ومشا � لذSء، وا]� �تلك ا.�صائص ا,رتبطة 9 �R 
 ال|�
ا?ت  ��تلفة. بعض ا ��?ت .ياة  )2( ا يف نستشف سبب غزو هذه ا?< إذن انط7قا من هذا التعر

, �ا تستطيع القيام 9 �Aنسان وهو أ F?وذلك نظرا ا ، �ßا ع� الب 
اعة وإتقان قد تتفوق ف� �ا ب� 
هام ا,وكو�Þ إل�
?ت ا,طلوبة بواسطة  �Mيع ا?ح �مة من خÅ7ا تدرس � � �A ت ا أصبحت تتوفر ع� قواعد بيا�9 �A T?

 خوارزميات متطورة ?ختيار ا.ل ا,ناسب انط7قا من السياق.

  �ا ع� TRنسان دا F?اع وحاجة ا 
 جعل حياته فا.اجة أم ا?خ��� 
 �
 والتكنولو�Ýالتقدم الصنا � 
ر¢ �9 

 حلول مبتكرة Ýء ا?صطناSضه، حيث قدم لنا الذ 
 تع�� Û ال|� يع ا,شا �أêل من خ7ل حل �
، ي�� توظيف  
ùا,يدان التعلي 


ية الكث�
 من العقبات أمام التقدم وا?زدهار. و�� �ßلت ع� البê

 داخل ا,ؤسسات التعÝء ا?صطناSاد الذ � 
دف إ] �A كب التطورات  ليمية أدوات وأساليب حديثة توا

                                                             

 التعل�
 والبحث، فرنسا، )1(


 التوليدي ��Ýء ا?صطناS28ص  ،2024اليونيسكو، إرشادات استخدام الذ. 
د الوطنية، الدمام، ا,ملكة العربية السعودية، الطبعة )2( ، مكتبة ا,لك �� 

 التعل�

�� 
Ýء ا?صطناSفوزي، الذ � �، 1الغامدي، � 4
 .14هـ، ص  1445
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، ومن خÅ7ا ي�� د$ �لية التعل� 
ال التعل� �� 

م  )3(والتعN. العا,ية �� يف يضعنا أمام �� هذا التعر

بوي عن  ال ال�� ��
 ا
لدوره كوسي�� تتطور بشÎ مستمر وتتيح حلو? غ�
 مسبوقة قاب�� للتطبيق ��

يق خلق بيئة تع شيد  ليمية تع¥ية تد$ وطر ، من خ7ل '� ) T¢صل ع� أفضل النتا 
[ 
تساند ا,درس ل_
هد والوقت ع�� جعل بعض ا,هام الروتينية تلقائية وأتوماتيكية مثل التصحيح، حيث أن  �ا.

اً  

 عدداً كب�Ýء ا?صطناSا. لتطبيقات الذ 
 قدرات الب�ß أو قد تفو��N ا �[ 
  من ا.�صائص ال|�

 
R ا تلفة،  كن أن يتوØ العديد من ا,هام وبواسط�� ��من هنا يظهر جليا أن هذه التطبيقات ?  ا
 
 ا!� ثابة مساعد اف�� �R ية السابقة، بل أصبحت 
 ا,وارد الر��

�� �ا تقنية مثل 9 �Aفعّال، نظرا  تقت� ع� كو
 

 فعالية التعل�

دة �� 
ة للز9 نحنا فرصة سا]� 
R وهذا ما ، ما ا,تعN فتمنحه فرصة وجودته، أ لقدراته اÅائ��
تلفة، حيث أن  يقة �� 
 الكث�
 من   للتفاعل مع مصدر هائل ل¥عرفة والتعN بطر

�wهذه التقنيات تض

 ع� ا,لل والتدريس  �òا,تعة والتجديد للحصص الدراسية، وتق . 
    )4(الروتي|�

ميع  �؟ يتفق ا. 
Ýء ا?صطناSلذ �9 
 وار ووظائف أنه من أ^ أد ولكن هل فع7 ا,درس مع|�

 ما  ا,درس �
 إعداده ا?Tجيال الصاعدة ل¥ستقبل، وعن أي مستقبل  سنت� بدون تكنولوجيا ال|�

اع جديد ولعل اخرها تطور الذSء  خ�� �رÛ �9 مرة 9 �ميع. فكيف  فتئت ت� �
 بشÎ أدهش ا.Ýا?صطنا

 ا,درسة، أدواته وýارات ستسا'
 هذه ا?Tجيال متطلبات ا,ستقبل و�
 � تتعرف ع� 

�� 
 �L ه بشÎ م��
ز لنا  �
 Åذه التكنولوجيا، ومن هنا ي�

دور ا,درس ا�وري    يضمن Åم ا?ستعمال الصحيح وا?Tخ��7
تاجه ل_
 تقتحم عوا� ا,ستقبل بÎ ثقة و�اس، وذلك  ا ]� �R إمداد الناشئة 


مثل  �� T?بغية التحقيق ا

 إ

( ا,رجوة من تعليمينا،   ي�م �� T¢مع للنتا �Ã �Mي 
 متطورùعداد نظام تعلي  ، 

متطلبات الع� الر=�

ديدة؟ �ز أدوار ا,درس ا. �ى ما�
 أ' �' 
 إذن 9

2JêÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]<†’Â<»<Œ…‚¹]<…]æ�_J 

  الذكاء الاصطناعي كمكون من مكونات الثقافة الرقمية. -

كد ستيوارت ج. راسل 
 التّوليدي قادر ع� توف  أÝء ا?صطناSت، وع� أنّ الذ 

 �تو9�
ه �اورة  
ط� T ّ السّيطرة عليه و�9 ط أن ت�� �Ü ، � 
ل¥درس� ، وع� أن يكون مساعدًا �تازًا � 
. )5(ا,تع¥�

                                                             
، مرجع سابق، ص )3( 

 التعل�

�� 
Ýء ا?صطناSفوزي، الذ � � .27الغامدي، � 4
� فوزي، الذSء ا?صط)4( �، مرجع سابق، ص الغامدي، � 4 

 التعل�

�� 
Ý31نا. 
م"، رسا�Þ اليونسكو، العدد )5( 
اجة إل� �، لكن سنظل دوما ] � 
، اليونسكو، 4ستيوارت ج. راسل، سوف تتغ�
 طبيعة �ل ا,ع¥�

ريس، فرنسا،  � .17، ص 92023
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 هذا الع�، حيث أنه يوجّه 
,درس �� �دوار اÅامة ا,نوطة 9 T?والتوعية من أ~ ا 
حيث يعت�� التأط�

 Øإ � 

 اس ا,تع¥�Ýء ا?صطناSلنفع حيث استخدام تطبيقات الذ �م 9 
ا يعود عل� �R ، 
Mتخداما سل
 
ùين Îا بش �Aمسلوب  يستعملو Nالعكس، سيصبح ا,تع �Þحا 


فكر~ و يساعد~ ع� التعN، و��
دد و ينقل ما  
رادة، ' F?دون معرفة الصا� من الطا�،  الفكر وا 
Ýء ا?صطناSصل عليه من الذ 
[

ن ? يقل أEية عن  
 نفوس  وهذا يقود�9 إØ دور �9
سابقه أ? وهو غرس مبادئ التفك�
 النقدي ��

نه  T? ء موضع التمحيص 
 �Ã ووضع أي � 

 التعل�
   ا,تع¥�

 التوليدي ��Ýء ا?صطناSد أنظمة الذ قد ]�

 � 
 .)6(من استق7لية ا,تع¥�


 ع� ما تنتجه هذه  y Îد~ بش �Mلك ل¥عرفة وليس  واع رد مس�� �� Nت سيجعل من ا,تع? ا?<
ا حيث ? يستطيع استعماÅا وتوظيفه مت مها ل_
  مكنا م�� نه بÎ بساطة ? ي¡� T? ،جديدة 
 سياقات

��
ا ينقلها فقط. وهنا  �Rية، وإ 
 منظومته الفكر

ها �� �
 جعل ا,تعN  يستطيع د�
تظهر أEية ا,درس ��

ح  �ßبداع وذلك ب F?ر واÊمطية ل7بت 
Ýء ا?صطناSيقة يستعمل الذ �� واستعماÞ  وتوضيح كيفية وطر
ابياته. � 
از سلبياته وإ] �  وتبيان وإ'

 الذكاء الاصطناعي كمساعد للمدرس -

ة ?ستعمال  �Üخصص الدعامة العا � 
بية والتكو4 
 لل�� ميع أن ا,يثاق الوط|� ��w ع� ا. � 
[ ?
بوية و.�  التكنولوجيا  مثل ل¥وارد ال�� T?ع7م والتواصل وذلك سعيا لتحقيق التوظيف ا F7ديدة ل �لب ا.

ك�� فائدة �كنة من التكنولوجيات ا.ديثة  يات    ،)7(أ �� �اتيجية إØ إدماج ال� ½ دعت الرؤية ا?س��
ونية،  لك�� F?بوية ا 
 �ليات التدريس وأنشطة التعN  ال��

ية، �� والوسائل التفاعلية، وا.وامل الر��

 تقدýا هذ    ،)8(والبحث وا?بتÊر ط أن ي�� استغÅ7ا وذلك نظرا للقيمة ا,ضافة ال|� �ßية، ب ه ا,وارد الر��

يقة الصحيحة  لطر �م جيد  9 
 معد مسبقا، ول¡� �يو بيداغو� 
 تقدم Åا وفق سينار وأن تناسب الفئة ال|�
دوار ا,درس أثناء إدماج  T?  سنحاول أن نقارب دوره من خ7ل ، 

 التعل�

التكنولوجيا ا.ديثة ��
ية و  
 الوظائف البيداغوجية ل¥وارد الر��

طبيعة ونوع استعما?ت هذه ا,وارد، وذلك لتحديد أدواره ��
 مراحل العملية التعليمية التع¥ية.

                                                             

 التعل�
 والبحث، فرنسا،   )6(


 التوليدي ��Ýء ا?صطناS36، ص 2024اليونسكو، إرشادات استخدام الذ 
، ا,غرب، )7( � 
بية والتكو4 
 لل��  .40، ص 2002ا,يثاق الوط|�
ص7ح، ا,غرب،  )8( F7اتيجية ل  .35، ص 2015الرؤية ا?س��
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3íéÛÎ†Ö]<�…]çÛ×Ö<íéqçÆ]‚éfÖ]<Ìñ^¾çÖ]J 

 : تصنيف الوظائف البيداغوجية للموارد الرقمية1الشكل رقم 

 
دماج تكنولوجيا ا,ع ا,صدر: F7ل 
 �بية الوطنية، الدليل البيداغو� ،وزارة ال�� 

 التعل�

  لومات وا?تصا?ت ��
ية، ا,غرب،  
 ل¥وارد الر�� ت�� الوط|� �� 17، ص 2012ا


 للوظائف Ýء ا?صطناSكن أن يضيفه الذ 
R طاطة نستنتج أن ما إذن انط7قا من هذه ا.�
ورة �لية  

 س�

�� Þ ية القصوىE T?ميع ا �، و½ يعرف ا. 
ال التقو� �ية هو � البيداغوجية ل¥وارد الر��
كتساب ا,عارف ا 
 الذي يصاحب ا,تعN طي�� مرح�� ا لتعل�
 والتعN، وخاصة التقو�
 التكوي|�

ت بواسطة التغذية الراجعة حيث أنه يستطيع إمداد  �اوز الصعو9 � �[ 

�� 
Ãسا T?وا,هارات ودوره ا


 الوقت نفسه.  وهذا ما سيخفف العبء عن ا,درس ويعطي
7حظات دقيقة، فردية وآنية �� �R ه ا,درس

� ýارات التفك�
 العليا. 
� ع� إكساب ا,تع¥� 
ك� 
 ال��
كن استغÅ7ا �� 
R فسحة من الوقت 

4íéÛÎ†Ö]<�…]ç¹]<Ù^ÛÃj‰]J 

  : دور المدرس انطلاقا من نوع استع^ل الموارد الرقمية2الشكل رقم 

 

دماج تكنولوجيا ا,علومات وا? ا,صدر: F7ل 
 �بية الوطنية، الدليل البيداغو� ،وزارة ال�� 

 التعل�
  تصا?ت ��

ية، ا,غرب،  
 ل¥وارد الر�� ت�� الوط|� �� 18، ص 2012ا
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 Øإ � 

 توجيه ا,تع¥�

 تتج� ��Ýء ا?صطناSإطار الذ 



 البحث عن ا,علومات ��
أدوار ا,درس ��

( ا,رغوب  T¢ات ا,فتاحية ا,ناسبة لسياق البحث، ح|� يتمكن من ا.صول ع� النتاóاستعمال ال
 T? ،ا 
ص ف� � 
[ 
Mمناسبة. أما ف ) T¢نت النتاS صياغة أسئلته @ا 


نه @ا Sن ا,تعN دقيقا وحا1 ��
يقة تعÛ N متعN ومعرفة نقط قوته  
 للتعرف ع� طرÝء ا?صطناSلذ �ا?كتساب ت�� ا?ستعانة 9

ف 
 بيئة جذابة ]�
� ا.سبان أثناء �لية التعN وذلك بشÎ تفاع�
 و�� 
 ز ع� التعN.وضعفه ?Tخذها بع�

يع   از مشار � �[ F? 
Ýء ا?صطناSع� استعمال الذ Nبداع فا,درس يشجع ا,تع F?نتاج وا F?ا 

أما ��

كنه  
R ½ ،ائ�� كتوليد الصور أو الصوت أو ح|� الفيديوهاتÅستغ7ل قدرته ا �9 Þ بوية،   يسمح ال��
اضية تتطلب مواد ومكو  ات اف�� �ت� �� 


از التجارب الع¥ية �� � 
 ا,ؤسسات إ]�
ت قد ? تكون متوفرة �� �9

يع  از مشار � � ع� إ]� 
لنسبة للتواصل والتشارك فا,درس يعمل ع� تشجيع ا,تع¥� �ا 9 
التعليمية. وأخ�

 الذي 

� التعN التعاو·� 
ف� �[ 

كة ع�� منصات تساعد ع� ذلك وهذا يسا~ بشÎ فعال �� بوية مش�� �'

 يعت�� من أ~ أساليب التعN ا.ديثة.

5»J<íéÛ×ÃjÖ]<íéÛé×ÃjÖ]<íé×ÛÃÖ]<Øu]†Ú 

ت  
 أن توفر بيا�9Ýء ا?صطناSمرح�� البداية، تستطيع أدوات الذ 
و� 
 مرح�� التخطيط،
��

ا تنظيمها  ومعطيات حول  ك�� 
R ½ا، و �Aتكبو 
' 
 جابة، وكذلك ا?Tخطاء ال|� F7يتبعه الت7ميذ ل 
 يقة ال|� الطر
ليلها، فدور  
 است و]�

ا لبناء خطة درس تستجيب ,تطلبات ا,درس هنا، يتج� �� غÅ7ا وا?نط7ق م��
 Û � 
صيص التعN لÎ متعN  ا,تع¥� � �[ 


يدًا �� حسب حاجياته حيث إن Åذه التقنيات دورًا فر
� الطلبة حسب حاجته وقدراته  
. ½ ي�ل الذSء )9(وتعمل أيضًا ع� مراعاة الفروق الفردية ب�


 إنتاج Ýيضاح ا?صطنا F?صوت، وذلك لت�يل  وسائل ا Øويل الكتابة إ مثل الصور والفيديوهات و]�
ردة وتبسيطها. �لية استيعاب  ��   ا,فاه�
 ا

ستخدام تقنية    �9 
كن توظيف أساليب التعN التفاع� 
R 

 مرح�� التدب�

  أما �� ا!� الواقع ا?ف��

زة خاصة تساعده �كنه التنقل داخلها والتفاعل م�ا من خ7ل أ� 
R حيث  
y Îا?ندماج بش 

��

Y مع استشعار ا.ركة، وتساعد هذه  مثل ا.�وذات الواقية، والقفازات والنظارات، ووحدات ]�
ية، وتساعده ع�  � 
ر] كن �9 
 أما

اضية �� و?ت اف�� � �التقنية ا,تعN ع� تنمية قدراته؛ من خ7ل القيام ]
م بعض ا,فاه�
 الع¥ية ا,عقدة وتصورها � ع� . ويتبلور دو )10(�� 
� وتشجيع ا,تع¥� 

 تعز'

ره هنا ��

                                                             
، مرجع سابق، ص  )9( 

 التعل�

�� 
Ýء ا?صطناSفوزي، الذ � � .37الغامدي، � 4
، مرجع ساب)10( 

 التعل�

�� 
Ýء ا?صطناSفوزي، الذ � � .44ق، ص الغامدي، � 4
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� يعانون من  

 الدرس وخاصة الذ4
�� 
راط الفع� � 
 مرح��  ا?]�

ا �� 
لنفس. وأخ� �ا.�جل أو فقدان الثقة 9
كن 
R 

 تقدم    التقو�  وتغذية.   تصحيحًا فور9
ً  استخدام أنظمة تقي�
 ذكية ال|�


 التعN ب وهذا 
ذاتية   يتيح Þ الوصول إØ ما يساعد ا,تعN ع� تصحيح مساره �� يقة طر

 


 طي�� السنة ح|�  ا?ستق7لية ��Ãمتابعة التقدم والتحصيل الدرا 


التعN. ½ تسمح هذه التقنيات ��

 التدريس. ½ تتيح 

اتيجياته �� شً> من     تطبيقات الدردشة الذكية  يتس|� ل¥درس تعديل أو تغي�
 اس��
، حيث  �Üل التفاعل ا,باÊأش � 
كن ل¥تع¥� 
R  جال �R ا من خ7ل طرح أسئ�� متعلقة�التفاعل م

م  كّ�� 
R ½ ،يحةA يقة بيداغوجية م ا?شتغال بطر ك�� 
R حيث � 

 ل¥تع¥�Ø � .   ي�ل العمل ا,�� � 
مع�

 ا,درسة، فيجد ا,تعN فرصة أخرى للتعN خارج جدران 

قدور~ طرح �� �R ا � يكن �Rمن طرح أسئ�� ر
 .èالق 

موعة من وأ �، فقد طفت ع� السطح � 
مام ما أصبحت تقدمه هذه التكنولوجيا من فوائد ومزا9
ا إدماج تقنيات  �A ّ �� 
 
 من أن الßعة ال|� ت حيث حذرت ستيفانيا جياني|� 
ا�اذ'
 والتحد9

مر  الذSء  T? ،ت 
Mغياب ضوابط أو قواعد أو تنظ 

�� ، 

 أنظمة التعل�


 التوليدي ��Ýا?صطنا
عية والعاطفية  . )11(مروّع �Mوانب ا?ج �مش ا. �Aو �ßالب � 
اوف من أن تقلل من التفاعل ب� ناك �� ��

. فالتعN ليس فقط التعرف ع� ا,علومات، بل هو تفاع7ت إنسانية تساعد )12(للتعN ا,همة جدا 
اوف بشأ   تنمية ا,واقف والق�
 من خ7ل سياقات حياتية معاشة. ½ ا,تعN ع�  ن الفجوة تُثار ��


 ا,غرب 
ميع ليس Û ا,دارس �� �ية، فq يعN ا. تية تساعد ع� إنشاء بيئة تع¥ية  الر�� تتوفر ع� بنية ]�

ور  
   قد يؤدي ¼�Ýء ا?صطناSمضطرد. تعتمد ع� الذ Îت واتسا2ا بش   تفاو�9

í³^}<V< 


 التوع
�� 
Ýء ا?صطناSزمن الذ 


أدوار ا,درس �� كن تلخيص 
R وهكذا ½ ، 
ية والتوجيه والتأط�
يع مراحل العملية التعليمية التع¥ية   سي�ل  �� 


افقه �� 
' Þ اضيا عل منه مساعدا اف�� � 
كن أن ] 
R
بوية الوطنية، هذه  ا الكث�
 من ا,هام الروتينية ا,تكررة، وذلك بغية الرفع من مردودية ا,نظومة ال�� 
عل�

؟ إن Û واحد �
 أدوار ا,درس، ماذا عن أدوار الفا 
بية والتعل� 
 قطاع ال��
�� � 
� ا?Tخر4 
� وا,تدخل� 
عل�

 T�7ت 
 يعات قانونية ال|� �ßهذا الع�، سواء بسن ت 

من موقعه يقع ع� عاتقه د$ ومساعدة ا,درس ��

                                                             

 حدوده"، رسا�Þ اليونسكو، ر[� العدد )11(Ýء ا?صطناSب أ? يتجاوز الذ � 
[ ، 
Ãالفصل الدرا 


��" ، � �، اليونسكو، 4ويليامسون 4
ريس، فرنسا،  � .6، ص 92023


 التعل�
 والبحث، مرجع سابق، ص )12(

 التوليدي ��Ýء ا?صطناS36اليونسكو، إرشادات استخدام الذ. 
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ب توف� � 
لعتاد والعدة التقنية لت�يل هذه ا,هام وا?Tدوار، ½ ] �ويده 9 � ، أو ب�� 

 التعل�
هذا التطور ��

ية ومستمرة تساعده ع� تكوي 
 تكون بصفة دورÝء ا?صطناSتطبيقات الذ 

الرفع من  نات ��

كبة مستجدات هذا الع�. م ا,هنية ,وا �A 
ت كفا9 
 مستو9

ك�� تفاع7ً  
 طياته إمÊنيات هائ�� لتطو'
 التعل�
 وجع� أ
مل �� 
[ 
Ýء ا?صطناSإن الذ

ة  TR7من أدوار  وم ّ
لفعالية والدقة وهو ما � تتحه ,ستوى Û متعN، حيث غ� �9 èا,درس وجعلها تت
د  أداة من  �Mوري اع بة متوازنة، تستفيد من الفرص ا,تاحة، وتتصدى  قب�. ½ أصبح من ال�� مقار

اتيجيات  ت ع�� وضع سياسات واس�� 
تضمن ا?ستخدام ا,سؤول والفعال Åذه التقنيات، مع  للتحد9

  عليمية القا�T ع� ا.فاظ ع� جوهر العملية التÝبدا F?النقدي وا 

 وتنمية التفك�

نسا·� F?التفاعل ا
� 
  . لدى ا,تع¥�
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 بيبليوغرافيا
بية  - د الوطنية، الدمام، ا,ملكة العر ، مكتبة ا,لك �� 

 التعل�

�� 
Ýء ا?صطناSفوزي، الذ � �الغامدي، � 4
 هـ. 1445، 1السعودية، الطبعة 

ص - F7اتيجية ل  .72015ح، ا,غرب، الرؤية ا?س��
، ا,غرب،  - � 
بية والتكو4 
 لل��  .2002ا,يثاق الوط|�

 التعل�
 والبحث، فرنسا،  -


 التوليدي ��Ýء ا?صطناS2024اليونسكو، إرشادات استخدام الذ. 
م"، رسا�Þ اليونسكو، ر[�  - 
اجة إل� �، لكن سنظل دوما ] � 
ستيوارت ج. راسل، "سوف تتغ�
 طبيعة �ل ا,ع¥�

ريس، فرنسا، ، ا4العدد  � .2023ليونسكو، 9
-  �ت� ��، ا 

 التعل�

دماج تكنولوجيا ا,علومات وا?تصا?ت �� F7ل 
 �بية الوطنية، الدليل البيداغو� وزارة ال��
ية، ا,غرب،  
 ل¥وارد الر��  .2012الوط|�


 حدوده"، رسا�Þ اليونسكو،  -Ýء ا?صطناSب أ? يتجاوز الذ � 
[ ، 
Ãالفصل الدرا 

��" ، � �ر[� ويليامسون 4

ريس، فرنسا، 4العدد  � .2023، اليونسكو، 9
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 د. عبد المومن المصباحي 

   ،المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين
 الدار البيضاء سطات، فرع الجديدة

 ملخص 
: تهدف الدراسة إلى تحليل تأثM الذكاء الاصطناعي على جودة التدريس في التعليم الابتدا—، تقييم الأهداف

 جاهزية المدرسa والمدرسات لاستخدام هذه التقنيات، واستكشاف التحديات التقنية والأخلاقية المرتبطة بها.

ذكاء الاصطناعي في تحسa جودة التعليم الابتدا—، : تسعى الدراسة للإجابة على مدى مساهمة الالإشكالية
مع تسليط الضوء على استعداد المدرسa والمدرسات لاستخدام هذه التقنية، والتحديات التي يواجهونها مثل 

 الخصوصية وأخلاقيات التعامل معها، وتأثM المتغMات الشخصية كالخبرة والجنس على قدراتهم.

أستاذاً وأستاذة من التعليم الابتدا— ˜ديرية  267على است5رة وزعت على : اعتمدت الدراسةالمنهجية
الجديدة، حيث تم تحليل البيانات باستخدام أدوات إحصائية لتقييم تأثM الذكاء الاصطناعي والتحديات 

 المرتبطة به.

الاصطناعي في التعليم، مع وجود الخلاصة ً متزايداً بالذكاء تحديات تقنية : أظهرت الدراسة اهت5ما
وأخلاقية تواجه المدرسa، وفروقات بa المدرسa والمدرسات في مدى الاستعداد بناءً على متغMات 
فردية. وأوصت بتطوير برامج تدريبية ودعم لوجستي وسياسات واضحة لح5ية البيانات وتعزيز 

 أخلاقيات استخدام الذكاء الاصطناعي.


 الóات ا,فتاحيةÝء ا?صطناSالذ :. 
 يب ا,ه|� ت ا?Tخ7قية، التدر 
، جودة التدريس، التحد9 

T·ا?بتدا 
 ، التعل�

Abstract 
Objectives: The study aims to analyze the impact of artificial intelligence on the quality of teaching in 

primary education, assess the readiness of teachers to use these technologies, and explore the technical 
and ethical challenges associated with them. 

Problem: The study seeks to answer how artificial intelligence contributes to improving the quality of 

primary education, focusing on teachers' preparedness to use this technology, the challenges they face, 

such as privacy and ethical issues, and the influence of personal variables like experience and gender 

on their capabilities. 

Methods: The study used a questionnaire distributed to 267 primary school teachers in the El Jadida 
regional directorate, with the collected data being analyzed through statistical tools to evaluate the 

impact of AI and the challenges associated with it. 
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Conclusion: The study revealed a growing interest in artificial intelligence in education, with technical 
and ethical challenges facing teachers, as well as differences in readiness between male and female 

teachers based on individual variables. It recommended the development of training programs, 

logistical support, and clear policies to protect data and promote ethics in the use of AI. 

Keywords: Artificial Intelligence, Primary Education, Teaching Quality, Ethical Challenges, Professional Training 
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�� 
 �التكنولو� التحول ة 
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 (التحو?ت �Ýء ا?صطناSالذ Øا,نظومات التعليمية. حيث أصبح ينظر إAI اليوم بوصفه أحد (
عية تتطلب  �Mأخ7قية واج 
ن نفسه قضا9 
 ا?<
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 . ة شام�� � معا.
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، خاصة �� 
رجات التعل� �� � 
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مدى فاعلية هذه التقنية ��


 الصف، لتأث�
 الذSء 
، و~ صناع القرار �� � 
ت حول كيفية إدراك ا,درس� 
ال هناك بعض التحد9 � �' ?

م التعليمية. �Aع�  رسا 
Ýا?صطنا 


 هذه الدراسة 
�·T �9 
، خاصةً التعل� 

 ع� قطاع التعل�Ýء ا?صطناSالذ 
ث� T م �9 هود ل¡� �كجزء من ا.

� للتعامل مع هذه التكنولوجيا ا.ديثة،  
ية ا,درسات وا,درس� ,غرب وتقي�
 مدى جاهز �9 ، 

T·ا?بتدا
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Ýء ا?صطناSراء والتجارب العملية ل¥درسات وا,درسات حول استخدام أدوات الذ ورصد ا?<

� هذه ا?Tدوات وتطو'
 سياسات دا�ة الف 
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كن ا?ستفادة من الذSء  
R كيف : 
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ها �� �لد�
يع الت7ميذ ع �ن حصول � 
 ا,رح�� ا?بتدائية و&�

�  رسات التدريس �� 

 لتحس�Ýا?صطنا 
� تعل�
ودة؟  �
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 إشكالية الدراسة
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 التعل�
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Ýء ا?صطناSو استخدام الذ �[ 
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؟ وهل  

T·ا?بتدا 
� جودة التعل� 
س� �[ 
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Ýء ا?صطناSأي مدى يسا~ الذ Øوهري هو: إ �ا.
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رها ع� النحو  ا,درسات وا,درسون �Mستخدام هذه التكنولوجيا واست? 

�wيك ا �R هزون �دد � �ا.


 هذا السياق؟
ا �� �Aو �
 يوا� ت ال|� 
 ا?مثل؟ وما �
 التحد9

 فرضيات الدراسة

صصة ومرنة.1 �� Nأساليب تع 
� جودة التعل�
 من خ7ل توف� 
س� �[ 

�� 
Ýء ا?صطناSيسا~ الذ. 

دى قدرة ا,د2 �R ء .هناك فارق مرتبطSدد ع� استخدام تقنيات الذ �� ا. 
رسات وا,درس�
م العملية. �A �، وخ� 
ùبناءً ع� جن�م، مستوا~ التعلي 
Ýا?صطنا 

ستخدام الذSء 3 �,هارات التقنية وا?Tخ7قيات ا,رتبطة 9 �ت متعلقة 9 
د9 دد ]� �.يواجه ا,ع¥ون ا.

 الفصول الدراسية.

�� 
Ýا?صطنا 

 أهمية الدراسة

: تعت�� هذه الدراسة خطوة ýمة تسليط ال. 1 

T·ا?بتدا 

 التعل�

�� 
Ýا?صطنا ث�
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ة. TR7يبية م ا*( تدر �م من خ7ل ' 
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 الفصول الدراسية، ما ا?Tخ7قية وال

�� 
Ýء ا?صطناSعند استخدام الذ � 
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 تعريف الذكاء الاصطناعي - 1

وث عام  �Rية دار@ 

ول مرة خ7ل ورشة �ل نُظمت �� T? " 
Ýء ا?صطناSطرح مصطلح "الذ ��

ت ا,1956 
لو?9 �9 ، 
� بتطو' 
تحدة. وSن اÅدف من ا,صطلح هو وصف "العN واÅندسة ا,تعلق�

 وآخرون، 

ا*( ا.اسوبية الذكية" (مÊر·� �اصة ال� � �?ت الذكية، و] ). وع� مدار 2، ص 2006ا?<
ات من التطور الßيع ت7ها ما  
 تقدماً غ�
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 ع� أنه يشمل آ?ت قادرة ) تفاصيل إضافية، إذ تصف الذSء ا? COMESTوالتكنولوجيا (Ýصطنا
، وحل ا,ش>ت، والتفاعل  
دراك، والتعN، والتفك� F?ي، مثل ا �ßء البSع� تقليد وظائف �ددة للذ
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بوي، مركز من الفئة الثانية التابعة لليونسكو اليونسكو، ا,)13( 
 للتخطيط ال��ùقلي F?ركز اFrance ,SP 07 Paris 75352 

,Fontenoy de place 7  09ص 
(14)Zheng, N, Liu, Z, Ren, P, Ma,Chen,S, Xue,J ? Chen B, &Wang. Hybrid-augmented intelligence : collaboration 
and cognition, Frontiers of Information Technology& Electronic,Engineering p 90. 

بوي، ص )15( 
 للتخطيط ال��ùقلي F?مرجع مذكور. 09اليونسكو، ا,ركز ا 
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�wا,نط 
 )16(التفك�

 الذكاء الاصطناعي في التعليم - 2
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 مقتً�ا ع� التطبيقات الصناعية Ýء ا?صطناSع� مستوى العا�. � يعد الذ 
دها التعل� 
 ي�� ال|�
 Øدارة إ F?ته، من التدريس وا ميع مكو�9 � �[ 
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 وال|�Ýء ا?صطناSا,عتمدة ع� الذ 
بعملية التقو� مرورا
ي � ا,ز 
نح ا,درس� �R بل ، 

 التدريس. وتوفر �لية التقي�

وانب النوعية �� �� ع� ا. 
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(16)Russell, S., & Norvig, P. (2010). Artificial Intelligence : A Modern Approach (3rd ed.). Upper Saddle River, 
NJ: Pearson Education, p 01. 

(17)George, B., & Wooden, O. (2023). Managing the Strategic Transformation of Higher Education through 
Artificial Intelligence. Administrative Sciences, 13(9). https://doi.org/10.3390/admsci13090196 

(18)Liu, J. T., Li, S. C., Ren, C., Lyu, Y., Xu, T. T., Wang, Z. H., & Chen, W. (2023). AI Enhancements for Lin-
guistic E-Learning System. APPLIED SCIENCES-BASEL, 13(19). https://doi.org/10.3390/app131910758 
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اتيجية والتفاعل  ا?س�� يد من الوقت للجهود التعليمية صيص ا,ز � �[ � 
الكفاءة،   يتيح ل¥درسي�
 .)19(ا,با�Ü مع الت7ميذ

دة  
وليته، وز9 �? � 
، وتعز' 
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 التعل�

�� 
Ýء ا?صطناSمل، ي�م د*( الذ ��
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Ýء ا?صطناSت الذ 
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  ع� مدار العقد ا,ا!�
ة كوفيد )20(ملحوظاً  T[بعد إغ7ق ا,دارس بسبب جا �ك� . ومع ذلك، 19-وزاد هذا ا?ستخدام بشÎ أ

مÊنه  F �( التعN، وما إذا Sن 9 T¢نتا � 
س� 
 ع� ]�Ýء ا?صطناSالذ 
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د�Þ ع� فعاليته ما زالت �دودة T?لكن ا ، 
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�� 
Ýء ا?صطناSكن )22(استخدام الذ 
Rو .
 � 
، التكو4 
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 تطال �

لتطبيقاته ��
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 التدبير:. 1

دو�Þ وتقي�
 ا?Tداء؛ ● �ية مثل ا. دار F?لت�يل ا,هام ا 
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صصة لÎ ت¥يذ؛ ● ارب تعليمية �� � �[ 
ت لتوف� ليل البيا�9 �[ :Nصيص التع � �[ 

ت. ●  د$ صنع القرار: تقد�
 رؤى حول السياسات التعليمية بناءً ع� البيا�9

 التعلم والتقييم:. 2

صصة لÎ ت¥يذ؛ ●  أنظمة التدريس الذكية: توف�
 مسارات تعليمية ��

                                                             
(19)George, B., & Wooden, O. (2023). Managing the Strategic Transformation of Higher Education through 

Artificial Intelligence. Administrative Sciences (ref cité) 
(20)Holmes,W,Bialik and Fadel - C 2019 Artifical Intelligence in Education Promises and. implications for teach-
ing and learning Boston: MA ,Center forCurriculum Redesing. 

(21)Zawachi- Richter, O, Marin, V ,L Bond,M and Gouverneur, 2019.Systematic review of research on artificial 
intelligence applications in higher education-where are the educators ? International journal  of Educational 
Technology , Vol 6 N.1, pp1- 27. 
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ية للط7ب؛ ● : توف�
 تغذية راجعة فور 
Ø
 تقي�
 الكتابة ا?<

 تعN القراءة واللغة: د$ تعN اللغات وتطو'
 ýارات القراءة؛ ●

ارب تعليمية غام ● � �[ 

 والواقع ا,عزز: توف� ا!�  رة.الواقع ا?ف��

 التكوين الذاتي:. 3

تة ا,هام الروتينية. ● �Rمن خ7ل أ � 
فيف العبء ع� ا,درس� � �[ : � 
 تقد�
 ا,ساعدة ل¥درس�
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ت ا,درس� 
 تطو'
 ا,هارات: توف�
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� ا,درس� 
 خلق بيئة متعاونة: ت�يل التعاون ب�

 التعلم مدى الحياة:. 4

● Nت التعÊمدى ا.ياة.شب Nوالتع 

 : توف�
 منصات للتعN التعاو·�

اوف: ��ت وا 
 التحد9


 إ? أنه ùال التعلي ��
 تطو'
 ا
�� 
Ýء ا?صطناSية الذE T

�اف جل ا,نظومات التعليمية 9 ر$� اع��
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ملها ع� النحو ا?·� � كن أن ]� 
R ت 
�� من التحد9 � يطرح �

قد − �R الوصول للتكنولوجيا: ليس 

ور Û الت7ميذ أو ا,ؤسسات الوصول إØ تقنيات التفاوت ��

� ا,ناطق الغنية  
ية ب� كن أن يؤدي إØ تفا[� الفجوة الر�� 
R ا,تقدمة. ا?مر الذي 
Ýء ا?صطناSالذ
ة أو ا,تقدمة والنامية 
 ؛والفق�

−  �
 التعل�
 بشÎ كب�
 ع� �
�� 
Ýء ا?صطناSت يعتمد: استخدام الذ ع ا.�صوصية وأمن البيا�9

ت؛ اوف بشأن ا.�صوصية و�اية البيا�9 �� 
ت الشخصية للت7ميذ، وهذا يث� ليل البيا�9  و]�

ت  − ات Sمنة بناءً ع� البيا�9 � ّ
� 
 ع� ]�Ýء ا?صطناSتوي خوارزميات الذ نظمة: قد ]� T?ا � ّ
� �[
ارب تعليمية غ�
 عاد�Þ لبعض الت7مي � �[ 
كن أن يؤدي هذا إØ تقد� 
R .ا 
ب عل� 
 تُدر/  ذال|�

−  

�� Nقد يقلل من دور ا,ع 
Ýء ا?صطناSاوف من أن الذ التأث�
 ع� دور ا,عN: هناك ��

داة دا�ة وليس بدي7ً  TS ض أن يعمل  ؛العملية التعليمية، ع� الر$� من أنه يُف��

ة حول  − �Aوضع سياسات وا 
Ýء ا?صطناSخ7قية: يتطلب استخدام الذT?ت ا 
التحد9
 


ميع الط7ب ا?ستخدام ا?Tخ��7 �نصاف . F?ن الشمولية وا 
 ذلك &�
ا �� �R ، 

 التعل�

 .Åذه التكنولوجيا ��
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 لتحقيق الصا� العام:Ýء ا?صطناSا?ستفادة من الذ 

● : 

 ذلك ا,ناطق النائية. توسيع نطاق التعل�
ا �� �R ،فرص تعليمية للجميع 
 توف�

● : 
صيص التعل� �  تلبية احتياجات Û ت¥يذ ع� حدة. ]�

● :Nالتع ) T¢نتا � 
س� ( أفضل. ]� T¢قيق نتا دة كفاءة التعN و]� 
 ز9

● : � 
� ا,درس� 
ك� �R .دوات ال7زمة لتحقيق النجاحT? �ويد~ 9 � � و'� 
 د$ ا,درس�

 Îذر وبش �ب استخدامه ] � 
، ولكن ] 
ويل التعل� 
 لديه القدرة ع� ]�Ýء ا?صطناSر$� أن الذ
وري موازنة الفوائد ا�تم . من ال�� 


ب أن يكون اÅدف هو أخ��7 � 
ت. ] 
اطر والتحد9 ���� مع ا
.Þوليس استبدا Nدور ا,ع � 

 لتعز'Ýء ا?صطناSاستخدام الذ 

3<JíéÞ]‚é¹]<í‰]…‚Ö] 

   Ø F7عينة تشم Øا ، �� إعداد استبيان موجه إ �Aجابة عن أسئ�� الدراسة وفرضيا F7مدرسًا  267ل
 
,د' �9 


T·ا?بتدا 
يث يغ	
 هذا ومدرسة  من أساتذة التعل� �بية،  ] ديدة ا,غر �دينة ا. �R قليمية F?ية ا
 
 ت ال|� 
، التحد9 � 

 ع� التدريس، ýارات ا,درس�Ýء ا?صطناSالذ 
ث� T ا?ستبيان �اور عدة تشمل �9
ة) ع� استخداýم للذSء  �� ، ا.� 
Úنس، ا,ستوى الع �ات (ا. 
ث�
 ا,تغ� T ا، ومدى �9 �Aو �يوا�

ليل ال ، وسي�� ]� 
Ýستخدام عدة أساليب إحصائية مثل   ا,توسطات ا.سابية  ،   ا?صطنا �ت 9 بيا�9
ت (موافق، �ايد، غ�
 موافق) لقياس  
ية  ، و  مقياس ليكرت  من ث7ث مستو9 رافات ا,عيار ا?]�
حصائية  F?جانب أدوات أخرى لتحليل الفروق ا Øإ ، 
Ýء ا?صطناSحول أساليب الذ � 
آراء ا,شارك�

ستخدام   اخت �ت   tبار شيفيه   و  اختبار 9 . لتحليل البيا�9  للعينات ا,ستق��

 متغ‚ات الدراسة

نس � متغ�
 ا.

 متغI الجنس 1جدول 

نس � النسبة ا,ئوية العدد ا.
 %46 123 ذكر
 %54 144 أن|� 

 Øا �� F?100 267 ا% 
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Ãا,ستوى الدرا 

الدراسي2جدول متغIالمستوى
 Úئويةالنسبة ا, العدد ا,ستوى الع 

جازة F?67 180 ا% 
 %26 70 ا,اس�� 

 %7 17 الدكتوراه
 Øا �� F?100 267 ا% 

ة ��  سنوات ا.�

 متغI سنوات الخبرة 3جدول 

ة ��  النسبة ا,ئوية العدد ا.�
 %45 120 سنوات 3أقل من 

 � 
 %34 90 سنوات 6-3ب�
ك�� من   %21 57 سنوات 6أ
 Øا �� F?100 267 ا% 

 ة والانحراف المعياري لكل محور:المتوسطات الحسابي 4جدول 

راف ا,عياري ا,توسط ا.سا·�  ا�ور  ا?]�
ث�
 الذSء ا?صطناÝ ع� جودة التدريس T �9 2.75 0.45 

 Ýء ا?صطناS0.55 2.40 ا,هارات التقنية ال7زمة ?ستخدام الذ 
ت التقنية وا?Tخ7قية 
 0.60 2.10 التحد9

 ليكرث: تحليل النتائج بناءً على مقياس  

 3.0إØ  2.34ا,وافقة: ا,توسطات من -
 2.33إØ  1.67ا.ياد: ا,توسطات من -
ا,وافقة: ا,توسطات من -  1.66إØ  1.0عدم

 تفس�
 ا,توسطات:

ر ا,درسون (ات)موافقة-  توسط  أ¼� �R جودة التدريس � 
س� 
 ع� ]�Ýء ا?صطناSالذ 
ث� T  .2.75ع� �9

 بشأن ا,- �توسط هناك   حياد   نس| �R 
Ýء ا?صطناS2.40هارات التقنية ال7زمة ?ستخدام الذ. 
توسط  - �R خ7قيةT?ت التقنية وا 
اه التحد9 � ر ا,درسون (ات) حيادًا   ]�  .2.10أ¼�
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ستخدام مقياس ليكرث �( ا?ستبيان 9 T¢ليل نتا �[ 

 
ث� T � حول مدى �9 
ت ا,درس� �ت لتحليل استجا9 
�� استخدام مقياس ليكرث بث7ث مستو9
: 
( موزعة ½ ي� T¢ا. النتا �Aو �يوا� 
 ت ال|� 
� التعل�
 والتحد9 
س� �[ 


�� 
Ýء ا?صطناSالذ 

 نتائج الاستبيان باستخدام مقياس ليكرث 5الجدول 

 

: )
T¢النتا 
 تفس�


 Åذه العبارة  ● �� جودة التدريس: بلغ ا,توسط ا.سا· 
س� �[ 

�� 
Ýء ا?صطناS2.62يسا~ الذ   ،

� جودة يش�
 إØ وجود موافق 
س� �[ 

�� 
 �ا· � 
[ F?ا 
Ýء ا?صطناSالذ 
ث� T � ع� �9 
� ا,درس� 
ة قوية ب�

 التدريس.

●  
 �صيص التعل�
 لÎ ت¥يذ: بلغ ا,توسط ا.سا· � �[ 

�� 
Ýء ا?صطناSيدل 2.52يساعد الذ   ،

صيص التعل�
 وفق احتياجات الت7ميذ. � �[ 


 يساعد ��Ýء ا?صطناSع� موافقة ع� أن الذ 


 يواجه ا ● �: بلغ ا,توسط ا.سا· 
Ýء ا?صطناSتقنيات الذ Nتع 

،   يش�
 2.46,ع¥ون صعوبة ��

. 
Ýء ا?صطناSستخدام الذ? � 

 تعN ا,درس�
ت م¥وسة �� � إØ وجود صعو9

●  
 �: بلغ ا,توسط ا.سا· 
Ýء ا?صطناSستخدام الذ �اوف أخ7قية مرتبطة 9 ،   2.60هناك ��
ستخدام هذه التقنية.يعكس توافقًا حول وجود  �اوف أخ7قية مرتبطة 9 �� 

 )ANOVAنتائج اختبار تحليل التباين ( 6الجدول 

 
 النتيجة pقيمة  القيمة-F ا,تغ�
نس � فروق ذات د?�Þ إحصائية 0.02 4.12 ا.

 Úإحصائية 0.01 5.67 ا,ستوى الع �Þ?فروق ذات د 
ة العملية ��  فروق ذات د?�Þ إحصائية 0.04 3.45 ا.�
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: )
T¢ليل النتا �[ 

● . 
Ýء ا?صطناSمدى استخدام الذ 

�� � 
نس� �� ا. 
 هناك فروق ذات د?�Þ إحصائية ب�

، الدكتوراه). ● تلفة (ا,اس�� ت تعليمية �� 
� من مستو9 
ا,درس� � 
 الفروق تظهر ب�

● . 
Ýء ا?صطناSالقدرة ع� استخدام الذ 

ة العملية تلعب دورًا ýمًا �� ��  ا.�

 ) لتحديد الفروق Scheffeاختبار شيفيه (

ة.  اختبار شيفيه �� استخدام �� ، وا.� 
Úنس، ا,ستوى الع �موعات بناءً ع� ا. ��� ا 
 لتحليل الفروق ب�

 ) لتحديد الفروقScheffeاختبار شيفيه ( 7جدول 

 
 نتيجة اختبار شيفيه ا,تغ�
نس �ل ا. �ك�� بتعN ا,هارات التقنية مقارنة 9 مًا أ �Mرن اه ث أ¼� �9 F?ذكور.ا 

 
Úك��  ا,ستوى الع ، الدكتوراه) Sنوا أ ا,ع¥ون ا.اصلون ع� درجات ع¥ية أع� (ا,اس��
يوس. ام� درجة البÊلور �دوات التكنولوجية مقارنة ] T?استخدام ا 


 كفاءة ��
ة العملية �� 
 تتجاوز  ا.� ة ال|� �� ك�� ع� استخدام  6ا,ع¥ون ذوو ا.� روا قدرة أ سنوات أ¼�

ةالذSء ا?  �قل خ� T?م ا TA7م � �
 مقارنة 'Ýصطنا 

 للعينات المستقلة tاستخدام اختبار  8جدول 

 
 النتيجة pقيمة  القيمة-t ا,تغ�
نس �إحصائية 0.003 2.89 ا. �Þ?فروق ذات د 

sñ^jßÖ]<Øé×  

 اختبار الفروق بناءً على متغ‚ الجنس. 1

� الذ- 
ر التحليل أن هناك فروق ذات د?�Þ إحصائية ب� 
 القدرة ع� استخدام أ¼�
ث �� �9 F?كور وا

لذكور (   �ك�� استعدادًا ?ستخدام التكنولوجيا مقارنةً 9 ث أ �9 F?نت اS حيث ، 
Ýء ا?صطناSالذp  >
0.05  .( 

 . اختبار الفروق بناءً على المستوى العلمي :2

، الدكتوراه- � ع� درجات ع¥ية أع� (ا,اس�� 
� ا.اصل� 
( أن ا,درس� T¢رت النتا ك�� أ¼� ) Sنوا أ
يوس. ام�
 درجة البÊلور �
 مقارنةً ]Ýء ا?صطناSقدرة ع� التعامل مع تقنيات الذ 
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 . اختبار الفروق بناءً على الخبرة :3

يد -    � ة '� �م خ� 
Aلد � 
� الذ4 
ة؛ حيث أن ا,درس� �� ة بناءً ع� ا.� �Aالتحليل وجود فروق وا �åأو
ك�� قدرة ع� استخدام ال 6عن  دد.سنوات Sنوا أ �� ا. 
,درس� �
 بكفاءة مقارنة 9Ýء ا?صطناSذ 

<<sñ^jßÖ]<í�Î^ßÚ 


 ا,دارس 
�� 
� جودة التعل� 
ثل أداة فعّا�Þ لتحس� 
R 
Ýء ا?صطناSرت الدراسة أن الذ أ¼�

� ?ستخدام هذه التكنولوجيا بناءً ع�  

 مدى استعداد ا,درس�
ت �� ا?بتدائية. ومع ذلك، هناك تفاو�9

نس، ا,ستوى الع �ة. ا. �� ، وا.� 
Ú 

ها ا,ع¥ون تشمل:   �
 يوا� ت الرئيسية   ال|� 
 التحد9

يب ع� كيفية استخدام الذSء - 
 التدر
دد من نقص �� �
 ا,ع¥ون ا.

: يعا·� 
 يب التق|� ق�� التدر

 الفصول الدراسية.


 بشÎ فعّال ��Ýا?صطنا 

ع ا- �اوف حول قضا9
 ا.�صوصية وأخ7قيات � افق مع القضا9
 ا?Tخ7قية: هناك �� 
 ت�� ت ال|� لبيا�9
. 

 التعل�

�� 
Ýء ا?صطناSاستخدام الذ 

<<l^é‘çjÖ] 

م 1 �Aاراý � 
دد لتعز' �� ا. 
يبية مكثفة ل¥ع¥� ا*( تدر �' 
ب توف� � 
[ : 
 يب والتطو'
 ا,ه|� دة التدر 
.ز9
: � التقنية والتكنولوجية وذلك ع�

صصة تل − يبية �� ندسة عدة تدر �A صصة وذلك يب �� ا*( تدر �' 
� تطو' 

 احتياجات ا,درس� �|
م؛ �A �
 وخ�ùتلفة بناءً ع� جن�م ومستوا~ التعلي �� ا

−  Nع� ت�يل �لية التع � 
توف�
 عدة مفتوحة ا,صدر تساعد ا,درسات وا,درس�
 وا?ستخدام؛

� ,شاركة  − 
تمعات ل¥درسات وا,درس� �� من خ7ل إنشاء � 
ت ا,درس� 
تشجيع منتد9
ات والتجارب وتبادل �. ا.�� 
Ýء ا?صطناSر حول استخدام الذÊف T?ا 

Sت . 2 �Ü ب أن تعمل ا,ؤسسات التعليمية مع � 
� العام وا.�اص: ] 
� القطاع� 
Sت ب� ا �ßال � 
تعز'
. 
Ýء ا?صطناSة ع� الذ TRم�� قاÊأدوات تعليمية مت 
 التكنولوجيا لتطو'

ة التقنية والكفا − �� تلك ا.� �R 
 Sت ال|� �ßديد ال ءات ال7زمة لتطو'
 أدوات تقي�
 القدرات: ]�
؛ 

 التعل�


 ا,تخصصة ��Ýء ا?صطناSالذ 
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هداف التعليمية  − T?يتشاركون ا � 
Sء الذ4 �ßاختيار ال �هداف التعليمية ع� T?التوافق مع ا
 ل¥ؤسسات التعليمية ويسعون إØ تطو'
 حلول مبتكرة؛

Sء يتشاركون نفس الق�
 وا, − �ßكد من أن ال 
 للتأ
 بادئ ا?Tخ7قية.التوافق الثقا��

ت الشخصية  . 3 ة ?ستخدام البيا�9 �Aوا 
معاي� � ا?Tخ7قيات و�اية ا.�صوصية وذلك بوضع 
تعز'

 من خ7ل:Ýء ا?صطناSستخدام الذ �� ع� ا?Tخ7قيات ا,رتبطة 9 
يب ا,درس�  للت7ميذ وتدر


 شامل ينظم   −

 شامل بناء ع� وضع إطار �ل أخ��7

استخدام  تطو'
 إطار �ل أخ��7
ا. �A ام � ب ا?ل�� � 
[ 
 دد ا,عاي�
 ا?Tخ7قية ال|� 
، و] 

 التعل�

�� 
Ýء ا?صطناSالذ 

−  � 
يبية ل¥ع¥� ا*( تدر �
 وذلك بتنظ�
 ورش �ل و'Ýء ا?صطناSخ7قيات الذ T
�9 
Ýالو � 
تعز'

. 
Ýء ا?صطناSلذ �لقضا9
 ا?Tخ7قية ا,رتبطة 9 �م 9 مور لتوعي�� T?والط7ب وأولياء ا 

ن − �&  

 التعل�

 ا,ستخدمة ��Ýء ا?صطناSمن خ7ل جعل أنظمة الذ �Þالشفافية وا,ساء

ليات  م ا?< نظمة و�� T?تتخذها هذه ا 
 كن تتبع القرارات ال|� 
R يث �[ ، �Þشفافة وقاب�� ل¥ساء
ا. �A تعمل 
  ال|�

ت الشخصية للط7    − ت بوضع إجراءات صارمة .ماية خصوصية البيا�9 ب �اية خصوصية البيا�9
صية دون ا.صول ع� ا,وافقة ال7زمة. � �ä ت ع أو استخدام أي بيا�9 �نب � � ، و]� � 
 وا,ع¥�

ا خوارزميات الذSء    − ات قد تتضم�� � 
� نب أي ]� � .رص ع� ]� �� وذلك 9 
نب التح� � �[

 قد تؤ'� سلبًا ع� فرص التعN لدى بعض الفئات من الط7ب. ، وال|� 
Ýا?صطنا 

4 . 

�� 
Ýء ا?صطناSد*( الذ  )Sا,نا 


�� 
Ýء ا?صطناSب د*( مبادئ الذ � 
ا,ناS( الدراسية: ]
: 


 الدراسية لتعل�
 الت7ميذ كيفية استخدام هذه التقنيات بشÎ فعال ع� النحو ا?<·�

Sة  − إنشاء مواد تعليمية تفاعلية ع�� تطو'
 مواد تعليمية تعتمد ع� التكنولوجيا، مثل ا�ا
لعاب التعليمية T?؛التفاعلية وا 
Ýء ا?صطناSالذ 
م الط7ب ,فاه� �� � 
 ، لتعز'


 ا.ياة  −
�� 
Ýء ا?صطناSأمث�� واقعية عن تطبيقات الذ 
د*( قصص النجاح من خ7ل تقد�

؛ 
Ýبدا F?ا 
 اليومية،   يشجع الت7ميذ ع� التفك�

نت  − ن�� F?ا �يبية ع� توف�
 مصادر تعليمية مفتوحة ومتاحة للجميع، مثل الدورات التدر
ونية؛ لك�� F?والكتب ا 

لذSء  − �ال التدريس 9 �� 

ات �� �� ع� التعاون وتبادل ا.�� 
تشجيع التعاون: تشجيع ا,ع¥�

. 
Ýا?صطنا 
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5 . ، 

 التعل�
�� 
Ýء ا?صطناSر د*( الذ �9 ت مستمرة ?< 
Mإجراء تقي 
 التقو�
 ا,ستمر وذلك بتب|�

( من خ7ل: T¢اتيجيات وفقًا للنتا  وتعديل ا?س��

ديد  − ية، مثل التحصيل ]� ا?ت ا,عرفية وا,هار ��تلف ا �� 

ات لقياس أداء الت7ميذ �� �Üمؤ

، ýارات التفك�
 النقدي، والقدرة ع� حل ا,ش>ت؛ 
 
oدS T?ا 
−  ، 
Ýء ا?صطناSاستخدام أدوات الذ 


�� � 
ات لقياس مدى فعالية ا,ع¥� �Üديد مؤ �[
 ومستوى رضا~ عن هذه ا?Tدوات؛

ات  − �Üديد مؤ 
 كÎ، مثل ]�ùع� النظام التعلي 
Ýء ا?صطناSد*( الذ 
ث� T لقياس �9
 معد?ت التحصيل، معد?ت التßب، والرضا العام عن العملية التعليمية التع¥ية.

<<í³^} 

 . 

T·ا?بتدا 
� جودة التعل� 
ة لتحس� 
مل إمÊنيات كب� 
[ 
Ýء ا?صطناSأثبتت هذه الدراسة أن الذ

قيق ه ام الق�
 ا?Tخ7قية ومع ذلك، يتطلب ]� ن اح�� � و&� 
يبًا مناسبًا ل¥ع¥� مÊنيات تدر F?ذه ا
اتيجيات شام�� لتحقيق  
 السياسات تطو'
 اس��Æع� واض 


�Æت. ينب ستخدام البيا�9 �وا,عاي�
 ا,تعلقة 9
� والت7ميذ ع� 
� ا?بتÊر والتفك�
 النقدي لدى ا,درس� 
، مع تعز' 
� التكنولوجيا والتعل� 
حد  التوازن ب�

 سواء.
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â_{Û{é{Ö]<í{éÞ^Š×Ö]<íe…^ÏÛ{l]…^ãÚ<h^ŠjÒ]<»<í<êãË�Ö]<�fÃjÖ]< <
í‰…^Û¹]<l^éÖaæ<h^ŠjÒ÷]<l^éÖ^Ó�c<Hêñ]‚je÷]<Üé×ÃjÖ]<í×u†Ú<» 

 د.علي خالق 

 أستاذ علوم التربية بالمدرسة العليا للأساتذة ~كناس
 جامعة مولاي إس$عيل 

 ملخص:
تسعى هذه الورقة البحثية تحقيق مجموعة من الأهداف الصريحة والضمنية، حيث سنعمل على الأهداف: 

التحقق من الآثار الإيجابية لعملية التعبM الشفهي، من أجل تأسيس تعلم ناجع وفعال عند متعلمي التعليم 
تربوي باعتباره أحد المقاربات -الابتدا—، م5 سيساهم لا محالة، في تطوير مدارات البحث السيكو
 علم والاكتساب. الأساسية التي تحظى بالكثM من الراهنية والأهميــة في تفسM أنشطة الت

الشفهي في تطوير القدرة على اكتساب اللغة، إلا أنه في الغالب الإشكالية:  Mعلى الرغم من أهمية التعب
ما يتم اختزال هذه العملية الحيوية في بعض الأنشطة التعليمية بشكل محدود، ولهذا سنعمل في هذه 

للسانية في تطوير آليات م5رسة التعبM الشفهي الورقة على مقاربة الإشكال التالي: ما أهمية المقاربة ا
 عند المتعلم؟

من أجل الإجابة عن هذه الإشكالية الحيوية، سنعتمد في هذا المقال على منهجية تحليلة ترتكز المنهجية: 
على مقومات المنهج الاستقرا—، والذي سيمكننا من مقاربة موضوع التعبM الشفهي في أبعاده التربوية 

للفعل التعليمي التعلمي.والديداك  تيكية، على ضوء قراءات نقدية في الموضوع من جانب النصوص المؤطرة

تبa بعد تحليل الموضوع في مختلف مستوياته، أن للتعبM الشفهي مكانة استراتيجية في الخلاصة: 
في تدبM عمليات تطوير مكنزمات اكتساب اللغة، ولهذا يتعa تطوير هذه العملية ومنحها الأهمية اللازمة 

.aات اللغوية عند المتعلمMالتعليم والتعلم، بغية تطوير الخ 

اتيجيات التواصلية-التعN الفعال-الوساطة اللغوية: الóات ا,فتاحية .-ا?س�� 

 التجس�
 ا,عر��

Abstract : 
Objectives: This research paper aims to achieve a set of explicit and implicit objectives. We will focus 

on examining the positive effects of oral expression in order to establish effective and successful 

learning among primary school learners. This will undoubtedly contribute to the development of 

psycho-educational research frameworks, as it is one of the essential approaches that hold significant 

relevance and importance in explaining learning and acquisition activities. 

Problem: Despite the importance of oral expression in developing language acquisition abilities, this 

vital process is often reduced to limited educational activities. Therefore, this paper will address the 

following issue: What is the importance of a linguistic approach in developing the mechanisms of oral 
expression practice among learners? 
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Methods: In order to address this vital issue, this paper will rely on an analytical methodology based 

on the principles of the inductive approach, which will allow us to examine the topic of oral 
expression in its educational and didactic dimensions, in light of critical readings on the subject from 

the perspective of texts that frame the teaching-learning process. 

Conclusion: After analyzing the topic at various levels, it becomes clear that oral expression holds a 
strategic position in the development of language acquisition mechanisms. Therefore, this process 

must be developed and given the necessary importance in managing teaching and learning processes, 

with the aim of enhancing learners' linguistic skills. 

Keywords: Linguistic mediation-effective learning-communicative strategies-cognitive bridging. 

VÜè‚Ïi 


 ع�� آليات ùمستواها التعلي 

، أو �� 


T·التلقا 
Æبعدها الطبي 

كتساب اللغة سواء �� يتحقق ا

عتبارEا  �ع والتحدث، 9 �Mتقنيات ا?س 
Eية ال7زمة لتطو' T?ية،   يتطلب منا إي7ء ا ا,مارسة الش¡�

 إوا

�� Yاللغة والتح 
� لتعل� 
� أساسي� 
� ع� ا?ستعمال مدخل� 
ك� ا، وÅذا أ�r ال�� ليات  رس��
 Nورات التع 

 Û س�

قيقه �� 
 العمل ع� ]�
�Æينب 
ور9 �É سياق التع¥ات ا,درسية أمرا 



  Åا ��
الش��


 حد 
عتبارEا أهداف حيوية �� �9 { د�9 عا و]� �Mاس} 


لتواصل الش�� �م 9 �Mا?ه �وا?كتساب، وذلك ع�
ا ومكو�9 مستق7 ع� �Aذا .Nوارد التع, 
كتي_  مستوى التدب�
 الديدا

بوي، الذي يب�w مدخ7  وم التواصل ال�� ن م¡� �z ع والتحدث �وما �Mويندرج فعل ا?س
ا،  تلف ا,واد الدراسية ýما Sنت طبيع�� �� Nوتع 

 تعل�

اتيجيا، وكفايـــة مستعرضة تستثمر �� اس��
Êل إمÊش T?من ا Îي ش T

�كن أن نتصور 9 
R ? دون حضور التواصل حيث Nت التع 
قق غا9 نية ]�
ة أخرى، حيث يتحقق  �م من � 
 بي��Mف � 
ة وا,تع¥� �� {ة} وا,درس من � 
� ا,تع¥� 
بوي سواء ب� ال��

تلف الق�
 وا,واقف وا,هارات. كتساب �� كتساب ا,عارف وا,فاه�
 وي�� ا  ا

صوات؛ T?ا 
كن ا.ديث عن إمÊنية تعل�
 لغة ما دون تعل� 
R ?  تدريس 

عتباره �لية حيوية �� �9

ع� قادرا  � ية ]� ن يتسلح بعدة بيداغوجية ونظر T
�اللغة نظر9
 أو تطبيقيا؛ ومعه أصبح مدرس اللغة ملزما 9

اتيجية ا,ناسبة  
 انتقاء ا?س��Øلتا �، و9 � 
ها ا,تع¥� �
 يوا� ت الفونولوجية ال|� �ع� تشخيص الصعو9
صوات تشÎ ماهية T?كبة. فا صوات أي مع|� ما �  للتدخل وا,وا T?ذه اÅ اللغة التواصلية، ولن يكون

 Nتع 

ع �� �Mع� التحدث وا?س � 
ك� 
 ال��ùأصبح من ا.ت Lهذا ا,ن 



 وحدات أو @ات، و��
تنتظم ��

 أي لغة.
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í‰…^Û¹]<l^éÖaæ<h^ŠjÒ÷]<íéÖ^Ó�c<ê{ãË�Ö]<�fÃjÖ]<Ùæù]<…ç�] 

 موقع التعب‚ الشفهي في اللغة  . 1

نسان قادرا ع� التحرر من العا� ا,ادي تع�� ا F?عل ا � �[ 
 نسانية ال|� F?بة ا للغــة عن �ق التجر
و العا� الرمزي ا الشبكة )1(والولوج ]� اك م�� �[ 
 سطورة أحد أ~ ا.�يوط ال|� T?اللغة والفن وا �wإذ تب .

نسا F?دد ماهية ا 
وا أن ما ] �� قد اعت� 
ية، لدرجة أن بعض الف7سفة وا,فكر4 ن ليس هو العقل الرمز
ا هو البعد الرمزي للغة �Rخت7ف )2(و? ا.س، إ �تلف 9 � يث أن وظائف اللغـــة �
 متعددة و]� �[ ،

بعاد  T?أحد أ~ ا { 


 بعدها التواص�
 {التعب�
 الش��


 للغة ��
�wا?ستعمال الوظي �wا لكن يب أطوار  رس��

 �Aكو 

ا �� 
 تتحدد ماهي�� 
 اللغة ا,نطوقــة، ال|�

ساسية �� T?به ا,ت� عن ا �ا عبارة عن \م منطوق يع�
 ، 


�wا,تل 

�� 
ة للتأث� �
 إØ وسي�� خطابية مو�

ك�� من ذلك يتحول التعب�
 الش�� أفÊره ورغباته...بل أ
كـــــم والتوليد  
 ال�� �L 
 فلسفته ع� م��


  سقراط ��
�· فع� سبيل ا,ثال اعتمد الفيلسوف اليو�9

عتبارEا الوسي�� ا,ث� ,م �
 وسي�� 9

 فيب�w التعب�
 الش��Ãالفصل الدرا 


ارسة التفلسف...أما ��

 ýاراته ع� ث7ث مقومات  � وتنب|� 
� ا,درس وا,تع¥� 

 ب�Ãتواصل أساسية داخل الفصل الدرا

... 
Ãاج الدرا : ا,درس، ا,تعN، ا,�� 
 رئيسية و�


 الذي تبناه ا,غرب مع بداية 
ما·� � 
د] �لذكر أن التحول ال� �وØ من القرن الواحد  حري 9 T?لفية ا T?ا

ت 
لكفا9 �بة العمل 9 بوية ع� أساس مقار ا*( ال�� �، ع�� مراجعة ا,ناS( وال� � 
4 �ßدخل  -والعð
 


اتيجيا ل¥ساEة �� عتبارEا اختيارا اس�� �بية ع� ا?ختيار 9 
 إØ جانب مدخ�
 الق�
 وال�� �بيداغو�
� وفق مبادئ ا,يثا 
بية والتكو4 � {إص7ح نظام ال�� 
بية والتكو4 
 لل�� }. حيث ?ح هذا 2000ق الوط|�

ستاذ، بل أصبح  T?يق ا 
 ل¥عرفة عن طر
�wرد متل �اه ا,تعN الذي � يعد � � 
 تغ�
 النظرة ]�

التحول ��

 الذي يب�w أحد 

ا التعب�
 الش�� تلف أنشطة التع¥ات ا,درسية، ومن بي�� �� 

عن�ا فاع7 ومساEا ��

ا  �A �
 يع� 
 أ~ الوسائل ال|�
لتعب�
 الش�� �9 ùاراته، وفق ما يسýعن قدراته ا,عرفية ومؤه7ته و Nا,تع


 تسكن Û فرد. بداعية ال|� F?به عن الطاقة ا �
 الذي يع�Ýبدا F?ا 

                                                             
ساس  )1( T?ذا يكون الرمز هو ا �Aشياء ا,ادية، و T?فعن طريقه يتحرر الفكر من سلطة ا � 
الرمز: هو التمثيل الفكري ,وضوع مع�

نسانية عن اللغة ا.يوانية.. F?اللغة ا � 
� 
R الذي 
ة)2( �� نسان، '� F?ا 


نسانية أو مقال �� F?فلسفة ا.ضارة ا Øر، ارنست، مدخل إ 
م، دار  Sس� � إحسان عباس، مراجعة � يوسف ]�
ندلس T?وت-ا 
، ب� �ßة للطباعة والنEا,سا � 
�Hاك مع مؤسسة فرن ?ش�� �وت 9 
  69. 69.ص 1961  نيويورك-ب�



[176] 

 اللغة والتواصل. 2

كن أن نتصور  
R ? لدرجة ، 


 بعده اللف	�

قق وظيفة التواصل �� �[ 
 تعد اللغة الوسي�� ا,ث� ال|�
 
ا وصلت إليه ا.ضارة إمÊنية لتطور س� 
 دون استحضار أEية التواصل ��

نسا·� F?ورة الوجود ا
 � 
وانب إØ التواصل ا.ضاري ب� �نسانية اليوم من تقدم يعود فيه الفضل ع� مستوى العديد من ا. F?ا
ية لÎ حضارة انسانية، ومع التطور اÅائل الذي عرفته  v والشعوب،   مكن من نقل ا?بعاد الرمز T?ا

 �وة ازدادت ا.اجة للتواصل، لكن ومع تطور أليات التواصل � ا?ت ا?قتصاد وا,عرفة وانتاج ال��
قا  �� ارس بوسائل متنوعة �� 
R �rاضية � يعد فعل التواصل مقت�ا ع� ال>م بل أ خصوصا ا?ف��

يع ا.دود الزمانية وا,Êنية. �� 


 إطار ا,مارسات البيداغوجية
قق فعل وتتحدد وظيفة اللغة �� �[ 
 داة ا.يوية ال|� T?عتبارها ا �9 ،

ة  �� من � 
� وا,تع¥� 
� ا,درس� 
ة وب� �� من � 
بية والتكو4 ال ال�� �� 

�� � 
تلف الفاعل� �� � 
التواصل ب�

ن فشل آليات وأدوات التواصل سيأ'� ? �ا�Þ ع� جودة التع¥ات،  T
�9 �كن أن نعت� 
R أخرى، لدرجة

ضع اختيار لغة التد � 
� أن ] 

 ارتبا¼ا وÅذا يتع�
دم الذات ا,تع¥ة �� � 
ا  ] �R 
Úريس للتحليل الع

لسياق السوسيو �كنت من التعب�
 عن ا�يط الذي يعيش - الوطيد 9 �R الذي تعيش فيه، فاللغة @ا 

ثقا��


 �لية 
راط �� � ية ال7زمة ل7]� 
 خلق ا.افزØلتا �
 Åا و9

�wقيق البعد الوظي �[ Øا أدى ذلك إ@ Nفيه ا,تع
 
  والتعN.التعل�

 موقع الاستJع والتحدث في منهاج التعليم الابتدا�. 3

 

T·ا?بتدا 
بية من التعل� اج اللغة العر 
 الوضعيات التواصلية ركز م��

�� � 
بغية تطو'
 ýارات ا,تع¥�
ة  TR7ية ومقامات تواصلية وأفعال \مية متنوعـــة م 
ر وضعيات ومواقف تعب� �Mورة است �É ع�

� وا,تع¥ات، ذات ص�� بواق�م السوسيو,ستوى ا,ت 
بة -ع¥� 
 هذا ا,نL  تؤكد ا,قار
ثقافـــي، و��

� -السوسيو 

 بعدها التواص�
 ? يتحقق فقط ع�� التكو4
و وتطور  الكفاية اللسانية �� �R بنائية؛ ع� أن

عية ومؤسسات ثقا �Mعرعه وسط بنيات اج ، إذ ? بد من نشأة الطفل و'� 
ñوالنف 
 �فية؛ تشÎ البيولو�
 Îا الطفل بشÅاو � 

 عادة ما ' نشطة ال|� T?موعـة من ا �� �ية، ع� 
 لتعN اللغة الش¡� �طار النموذ� F?ا

) 
سب فيكوتس_ �O .{...التقليد، اللعب} عفوي مثلVygotsky ويليا من خذ اللغة ش> ]� T �9 (
ش T?رد تسمية ا �يث يتطور استخداýا من � �[ ، 


ياء إØ بناء تÊمل ا.ديث الظاهر إØ ا.ديث الذا·�
مل �� الóات وا. 
 .)3(ب�

                                                             
(3) Vygotsky, L. (1984), Pensée et langage ; ed sociales trad. Frane; Paris. 
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 أقسام التعب‚ الشفهي. 4

� وEا:  
� رئيسي� 

 إØ قسم�
 ينقè التعب�
 الش��

 

�wالوظي 


ارس الت7ميذ عرضا وظيفيا، التعب�
 الش�� 
R �Mحي 

: يتحقق هذا النوع من التعب�
 الش��

يقة  
 التعب�
 ع� أفÊر~ ومشاعر~ بطر
م إذ يساعدهــم �� قيق أهدا�� �[ 
Øلتا �سلوب منظم، و9 T

�سليمة و9
ة، والتدرب  �كتساب ا,عارف من � � ا 

 إحداث التوازن ب�

�� 

�wالوظي 
بواسطته، إذ يسا~ هذا التعب�

ا  �
 تتطل� نية، واستدماج الق�
 والسلوك وا?<داب ال|� ة �9 �ية والتواصلية من � 
ع� ا,هارات التعب�
� أهداف الوضعيات التع¥ية وا,واقف التع 
م ب� 
 ارتباط �9

لثة وذلك �� ة �9 �ية والتواصلية من � 
ب�
 


�� 

�wالوظي 


...وهكذا يتحقق التعب�
 الش�� 
ùالتعلي )* �9 �
 ال�
ت التعN ا�ددة �� 
قيق غا9 التواصل و]�


 {الزمن، موضوع �دد...}.Ýا جية صارمة '� ة وا,نظمة ع�� م�� � Û السياقات التعليمية ا,و�

 


  التعب�
 الش��Ýبدا F?ية ا 
 ع� منح ا.رÝبدا F?ا 
، يسمح التعب� 


�wالوظي 
: ع� عكس التعب�
 


�� 
اصة، إذ ? يتحدد منطوق هذا التعب� 
 التعب�
 عن أفÊره ومشاعره وأحاسيسه ا.�
�� Nم�� ل¥تعÊال

بدا  F?عن� ا �اهن ع� تطو'
 ا,لÊت الفردية ع� 
ع؛ أداء ýمة تواصلية �ددة بشÎ مسبق، بـــل '
�مات  تلف من فرد ?Tخر حسب ا?ستعدادات البيولوجية وا,ك�� � الذي يب�w طاقة ذاتية ]�

السوسيو ا الطفل ا,تعN.-السيكولوجية، السياقات 
عرع ف� �' 
  ثقافية ال|�

1.4 

 . آليات التدرب ع� ýارات التعب�
 الش��

 �Aلك تقنيا �Rا و �Aكتسا 
 ليست بسيطة، بل إن ا
موعة من ا,راحل إن �لية التعب�
 الش�� �� �ر ع� 
R ا

 

وري موضعة الت7ميذ �� ة والنضج والتمرس...ومعه أصبح من ال�� �
 تتأ'� أساسا بعوامل ا.�� ال|�

يبية من  ر � 
 سياقات ]�
ورة وض�م �� �É مع 


كز أساسا ع� أ~ تقنيات التعب�
 الش�� وضعيات تعليمية '�
� ا?عت 

 التواصل، مع ا?Tخذ بع�

م �� �Aقدرا 
و الكفاية التواصلية من مستوى أجل تطو' �R 

بار طابع التدرج ��

وانب التالية: �بة ا,وضوع ع�� معاينة ا. كن مقار 
R هذا الصدد 


 إØ أخر. و��ùتعلي 

؟ - 

ا �لية التعب�
 الش�� ر م�� �R 
  ما �
 ا,راحل ال|�

 ما �
 أساليب  رسة هذه العملية؟ -
 
اتيجيات التعب� 
 تطو'
 اس��


 عند الت7ميذ؟ما دور ا,درس ��
  الش��

حض الصدفة وÅذا  �R كن أن يتحقق 
R ? � 
إن البحث عن تطو'
 الكفاية التواصلية عند ا,تع¥�
 
ورة بناء التع¥ات بشÎ تÊم� �É ع� 


T·والثانية ابتدا Øو T?السنة ا 

بية �� اج اللغة العر ركز م��


 أن يستحوذ ع� 
�Æفا,درس ? ينب {èاعة الق �ات ا.صة الدراسية، بل إنه {تشارك فيه � Û ف��
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ا،  تلف الوضعيات التع¥ية خصوصا التواصلية م�� �� 

راط �� � � ع� ا?]� 
فز ا,تع¥� 
اول أن يوجه و] 
[

.. 
Ãسا T?هو العن� ا Nا ا,تع 

 Sن ف� ا يقوم بعملية تقو�
 تلك الوضعيات ال|� 
 وأخ�

جراءات والعمليات F?موع ا �� 

ستاذ مع الت7ميذ قصد  يقصد بطرائق التعب�
 الش�� T?ا ا �A يقوم 
 ال|�

يقة مث� لتنمية  ، لكن ? توجد طر 

هداف ا�ددة .صة التعب�
 الش�� T?قيق ا از ýمة معينة، و]� � إ]�

موعة من العناÉ ومن أEها: �ا تتوقف علـــى � �A T? 

 ýارات التعب�
 الش��

● : 
Ãا,ستوى الدرا  


 أن  رسة التعب�
 الش�� 
، من البد� 
Ãمستوى درا Û خت7ف �تلف 9 � 
[


 ا,رح�� ا?بتدائية يتعرف 
�wخر، فT? من مستوى �wا ارت@ Nيث تتطور تقنيات  رسته عند ا,تع �[

نشطة  T?موعة من ا �� �ا ع� ا,تعN ع� الب|� والقواعد اللغوية ا�ددة للغة لينتقل إØ مستوى  رس��
بية أو للغة العر �
 سواء 9

ت التعليمية تصبح �لية  للتعب�
 الش�� 

 ا,ستو9
�� �9 


اللغة الفرنسية...أما ��
ود  � ورة ال�� �É Øلك الكفاءة اللغوية ، إضافة إ �R ا تتوقف ع� مدى �A T? تعقيدا 
كث� 
 أ

التعب�
 الش��
 } Nئية ل¥تع �Mت�� مراعاة ا.�صوصيات ال 
ùمستوى تعلي Û 


�wوهكذا ف... 


 والثقا��

لرصيد ا,عر�� �9
 فسيا، وجدانيا، معرفيا...}.بدنيا، ن

اعة آليات التدريس: ● � �[  

يته ا,طلقة خصوصا �� ع� الر$� من دحرجة ا,درس عن مركز

  Nورة التع 
اح س� � كن أن نتصور ]� 
R ? ع� هو ا,صدر الوحيد ل¥علومــة إ? أنه � 
ا,ستوى الذي ]

 خصوصا دون استدعاء دور ا,درس الذي يلعب

�  �وما والتعب�
 الش�� 
ف� �[ 

�� 
دورا جوهر9

ساس ع�  T? �قيق هذا ا,ع	 يتوقف 9 ؛ لكن ]� 


 رسة أنشطة التعب�
 الش��

راط �� � � ع� ا?]� 
ا,تع¥�
ا,هنة إذ  بوية وأخ7ق ت ا,سؤولية ال�� 
ساسية؛ كفا9 T?ت ا 
موعة من الكفا9 ��مدى امت7ك ا,درس 


 ع� ا,درس أن يكون موضوعيا ع�� تفاع� مع ا,
�Æع� ينب 
 
 ? تنب|� ، ال|� �Þع� أساس العدا � 
تع¥�

 � 
ميع ا,تع¥� �وطقراطية} وذلك ع�� إعطاء الفرصة . 
وط ا?ستحقاق {ا,� �Ü أساس ا,ساواة بل ع�
ورة امت7ك ا,درس للكفاية ا,عرفية  �É Øضافة إ F? �ا؛ هذا 9 

 وا,شاركة ف�


 بناء أنشطة التعب�
 الش��
��

 ، 

صيد معر�� �وده ' � �' �?نتشار ع� �9 � 

 عا� يتم�

ة خصوصا أننا نعيش �� �� �ت التخطيط وال� 
وكفا9
ميع، لكن تب�w كيفية توظيف تلك  �
 متناول ا.


 جعلت من ا,علومة �� الواسع للوسائل التكنولوجية ال|�
ت  
ا وفق ما يتمتع به من كفا9 �A ستاذ القيام T?ع� ا 


�Æينب 
 ا،  �
 الوظيفية ال|� ا,علومات والتعب�
 ع��
 يداغوجية وتواصلية.ب

●  
Ãاج الدرا ، ع� ا,�� 

T·ا?بتدا 

 التعل�

بية �� اج اللغة العر � تعل�
 اللغة وفق تصور م�� 
: يتم�

 ا.ياة 


 للغة ��
�wإرساء البعد الوظي �عيـة، ع� �Mورة مراعاة السياقات ا,عرفية والتواصلية وا?ج �É
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 �، وذلك انط7قا من ع7قته بذاته و9 � 
يث تكون العامة ل¥تع¥� �؛ ] 
 T|والبي 
Ý �Mحيطه ا?ج �Rخر و>?
 



 والوجدا·� عية ل¥تعN، تبعا للنمو الذهــ|� �Mورة التع¥ـات مطابقة ومنسجمة مع ا.ياة ا?ج 
س�
 ،Øو T?عية ا �Mعتباره ا,ؤسسة ا?ج �
 من البيت 9Øا ��حسب Û مرح�� تعليمية، وحسب ا?متداد ا

 


 أخر ا,طاف وصو? إØ ا,ستوى العا0
 والكو·�

دف �� 
 ا,س��
نسا·� F?عتباره ا?متداد ا �وهكذا  )9)4

ية، وقد ركز  اور يقة تفاعلية و]� ا التواصلية بطر �Aاراý كتساب بية وا اج ع� تعل�
 اللغة العر اهن ا,�� 
'
 
� التعب� 
ا ب� 

 ا.ياة اليومية ل¥تعN الذي يد*( ف�N ا اج ع� مواضيع ووضعيات تواصلية حية ]� ا,��

.الش 
 �
 والتعب�
 الكتا·
�� 

2.4  

كتساب ýارة التعب�
 الش��  مراحل التدرب ع� ا

 ، 
 �L ابطة بشÎ م�� موعة من ا,راحل ا,�� �� �ر ع� 
R 


 بعدها الش��

إن تطور الكفاية التواصلية ��
ي 
 دفعة واحدة إذ ? بد أن تتطور تقنيات  رسته الش¡�

يث ? يستطيع ا,تعN  رسة التعب�
 الش�� �ة ]
 ع�� ا,راحل التالية:

-  :Øو T?تؤدي ا,رح�� ا 
 ساسية ال|� T?از أي حصة دراسية من العوامل ا � �[ F? التخطيط ا,سبق �wيب

 ع� ا,درس أن يكون قد أعد 

�Æينب 


 حصة التعب�
 الش��

�wا، ف هداف ا,توخاة م�� T?قيق ا �[ Øإ
 T?موعة من ا �ه لبطاقة تقنية تتضمن � 
ض� �[ �طيطا مسبقا ع� � ديد ما ]� ساسية ومن أEها ]� T?سئلــة ا

ة تكون �لية  �Aت وا 
، فóا Sنت الغا9 
قيقه من أهداف إجرائية قاب�� للتحقق والتقو� �[ Øإ Æيس

 عادل ومنصف، فأثناء �لية التخطيط Ýموضو 
مر الذي يساعد ع�  رسة تقو� T?ل، اêها أ 
ر' �R

 

 ع� ا,درس أن ]
�Æينب 


ث7 إذا Sن يسÆ إØ تعل�
 .صة التعب�
 الش�� دفة �� دد نوع ا,هارة ا,س��
موعة من ا,وارد ا,عرفية والوسائل  �عداد  � F �ýارة النطق السل�
 للóات وا.روف فعليه أن يقوم 9
علها  � 
� بنظام خاص ] 
دفة. ع� اعتبار أن Û لغة تتم� �Ã مع طبيعة الكفاية ا,س�� �Mت 
 التعليمية ال|�

ة عن اللغ � 
ات ا?Tخرى؛ حيث يتكون هذا النظام أساسا من الوحدات الصوتيــة، وا,قطعية متم�
كيب ا مل وال�� �صوات؛ )5(والóات وا. T?ا 
كن ا.ديث عن إمÊنية تعل�
 لغة ما دون تعل� 
R . إذ ?

�لية تدريس اللغة. 

�� 
 �Lاتي عتباره بعد اس�� �9 

بية مل ية وهكذا أ�r مدرس اللغة �وما ومدرس اللغة العر ن يتسلح بعدة بيداغوجية ونظر T
�زما 9

اتيجية  
 انتقاء ا?س��Øلتا �، و9 � 
ها ا,تع¥� �
 يوا� ت الفونولوجية ال|� �ع� قادرا ع� تشخيص الصعو9 � �[
                                                             


 رحاب اللغة العرب)4(
ستاذة �� T?ستاذ وا T?ديدة، الدار العا,ية دليل ا �. مكتبة الس7م ا. 


T·ا?بتدا 
ية، السنة الثانية من التعل�
 .40للكتاب. ص:

ة، �ان ص 2009ع�
 أ�د مذكور { )5( 
العربية النظرية والتطبيق، دار ا,س�  30} تدريس فنون اللغة
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صوات أي مع|� ما �  T?ذه اÅ ماهية اللغة التواصلية، ولن يكون 
صوات � T?ا,ناسبة للتدخل. فا

 وحدات أو @ات، فع� سبيل ا

لف} منعز? عن بعده تنتظم �� T?ثال إذا أخذ�9 أحد ا.روف {ا,
 � 
� ب� 
دف التمي� ذا فإن تعل�
 اللغة ? بد أن يس�� �Aء، و 
 �Ã ة لن يدل ع� أيóال 


�� 
 �كي| ال��
كن أن نؤكد ع� بعض  
R Lهذا ا,ن 



 تعN اللغة والقراءة. و��
ساسية �� T?ا,ادة ا �wتب 
 ا.روف، ال|�

ساسية ا T?اتيجيات ا زها؛ العمل ا?س�� �� ومن أ' 
لكفاية الصوتية عند ا,تع¥� �9 

�wت أن '� ا �Aمن شأ 
 ل|�


 Åا...أما إذا Ýما �ديد ا,درس للحروف والóات، وع�� التكرار ا. � أثناء '� 
ع� جذب انتباه ا,تع¥�
ل فعليه أن ي � � دون "� 
ة ا?<خر4 �نجز Sن ا,درس يسÆ إØ تنمية قدرة ا,تعN ع� ا�ادثة، أو موا�

. 


 التعب�
 الش��

دفة �� طيطا يناسب طبيعة ا,هارة ا,س�� � �[ 

وري ا,رح�� الثانية: -  ن ال�� �� ، 

قق غاية التعب�
 الش�� 
ختيار ا,وضوع الذي ] �تبط هذه ا,رح�� 9 �'

ية والنفسية،  مات الت7ميذ ا,عرفية والعمر �Mأن  يكون ا,وضوع مناسبا ومستجيبا ,ستوى وميول واه
ه ع� فóا أح � 
ف� �[ Øقد حقق رغباته النفسية @ا أدى ذلك إ 
س الت¥يذ ع� أن موضوع التعب�


 حاجياته فإنه يتعامل معه ع� أساس  �ن ا,وضوع ? يل| T
�ازه، أما إذا شعر 9 � 
 ا]�

بداع �� F?ا,واص�� وا
ب أن يكون ا,وضوع 7ê مبتذ?، و? صعبا ومعقدا، مع العمل ع� ت � 
نويـــع ا,واضيع ال7مبا?ة...ف7 ]

مÊن؛ مثل مطالبة  F?ة قدر ا �Üا,با � 
ات ا,تع¥� �ر خ� �Mاست �Sة ا.ياة اليومية ...ع� وا.رص ع� �ا
م  ، أو مثل مطالب�� 
م السابقة .صص التعب� 
9

T?ا 

ح7ت �� �عداد تقار'
 ميدانية أثناء قياýم ' F �9  � 
ا,تع¥�
ا من خ7ل وصف مناسبات  �Aقيق بوصف أشياء يعايشو يث يعمل ا,درس ع� ]� �دينية أو وطنية ...]

 �زء إØ الÎ. ع� �,تعN من ال�ل إØ الصعب ومن البسيط إØ ا,عقد،  ومن ا. ��لية  ا?نتقال 9
� ا?عتبار البعد التعاقدي  
دفة، مع ا?Tخذ بع� 
 والكفاية ا,س��

� اختيار موضوع التعب�
 الش�� 
بط ب� الر
ستاذ منفتح T?ا عل � 

 انتقاء ا,واضيع.الذي ]

�� � 
اك ا,تع¥� �Üا ع� إ 

يئة ا,وضوع ا,رح�� الثالثة- �A هذه ا,رح�� ع� 

ستاذ �� T?بناء ع� ا,راحل السابقة يعمل ا :


 ا,ستوى الذي 
ا، خصوصا �� رص ع� تطبي¡� 
[ 
 ات ال|� 
موعة من التوج� �ماعية، وفق � �ل¥ناقشة ا.

عتبارها ذات ن �لذات ا,تع¥ة 9 �تبط 9 
' 

 التعب�

 ل¥شاركة ��

�wالذات ما يك 
شيطة وفاع�� Åا من تقد'
تاج فقط لعملية  
 أن للت¥يذ قدرات وýارات مسبقة، ]� 
وراته، إذ أصبح من البد� 

 س�

راط �� � وا?]�
ز الوظيفية ا.يوية  �لضبط ت� �، وهنا 9 
و انتقاء ا,علومة ا,ناسبة ,وضوع التعب� التنظ�
 والتوجيه ]�

اته البيداغوجية... أثناء �لية  ا,ناقشة ل¥درس الذ �كتيكية وخ� 
 أدواته  الديداÝي  عليه أن يستد
ورة  

 تقت� ع� تتبع س�

ا ا,تعN هو العن� ا,ركزي، أما وظيفة ا,درس �� 

 أن يكون ف�
�Æينب 
 ال|�
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كت � من ا 
كن ا,تع¥� �R مدى 

 تقو�
ساب ا,هارات ا,ناقشة مع بقاءه ع� أهبة ا?ستعداد للتدخل ��

هداف ا�ددة. T?ال7زمة، وا 

ة:  
، إذ يقوم ا,رح�� ا?Tخ� 
ساس ع�  النقد والتقي� T? �اح Û �ليات التعل�
 والتعN يتوقف 9 � إن ]�
هود الذي  ��هد ا,بذول وا �دا ع� ا. �Mداء، اع T?م حسب درجة ا ، وتصني¡� � 
ا,قوم بتقي�
 أداء ا,تع¥�


 عل
�Æفرد، إذ ينب Û ة، قام به 
 Sنت متع�� ة لكن دون إحباط الفئة ال|� � 

 ويشجع الفئة ا,تم� يه أن يث|�


 ا.صص ا,والية 

 نفوêم لتشجي�م ع� ا,شاركة ��

اد �� ة وا?ج�� �من أجل زرع روح ا,ثا'

 ع�  اهن التقو�
 التكوي|� 
، حيث ' � 

 مع�Úاية نشاط تع �A 


عتبار أن التقو�
 ? ي�� فقط �� �ف...9
يع مراحل وفقرات التعN البعد ا,ند �� 


ورة التعN، فيقوم ا,تعN وا,درس به �� 

 سياق س�
�� 
*( للتقو�

� ومعرفة  
دف إجراءاته توجيه ا,تع¥� �Aا، و �� من إرساء ا,وارد وإدما� 
كن ا,تع¥� �R كد من بغاية التأ
ا ومواطن الضعف أو الصعوبة لد�ها أو معا ها وتقوي�� � 
م لتعز' 
Aمن القوة لدÊخطاء مT?ا ، ½ أن ا �� �.


 تكون جد ýمة لتقو�
 الكفاية التواصلية 
صة التعب�
 الش�� �ا ا,تع¥ون أثناء القيام ] �تك� 
' 
 ال|�

. 

 للتقو� 
 الوقت ا,ناسب ع�� البعد التكوي|�

 تصحيح ا?Tخطاء ا,رتكبة  ��Øلتا � و9

3.4   

 . ا.�طوات العملية ,مارسة التعب�
 الش��


 ا.قيقة حي�M نقوم قد يبدو أن   

 دون التخطيط Åا، لكن ��

T·تلقا Îت�� بش 

رسة التعب�
 الش��

 � 
� 
R التعقيد الذي Øساس إ T? �ت وذلك راجع 9 �موعة من الصعو9 �ضنا � 
 تع��
مارسة التعب�
 الش�� �R

د ع� ا.�طوات العملية التالية: �Mكن ا?ع 
R ت �تلف هذه الصعو9  هذه العملية، ولتجاوز ��

يةا? - بة ستثارة وا.افز اهن مقار و? أساسيا '� �[ Nوجع� مركز للتع Nتع, �ايد 9 � م ا,�� �Mا?ه Îيش :
تلف  ��ة  �غبات الطفل وحاجاته وجعلها قاعدة أساسية مو� �م  ' �Mا?ه �قيقه، ع� ت ع� ]� 
الكفا9

تلف ا,ما �� 

داف الذات ا,تع¥ة �� بوية ع�� اس�� نشطة ال�� T7ول ،Nرسات البيداغوجية؛ أهداف التع

كيبية  � أو? ع� الب|� ال�� 
ك� 
 ف7 بد من ال��

  التعب�
 الش��

�� � 
صوص تطو'
 مستوى ا,تع¥� � �و]

 يتóها الطفل تشÎ من الناحية الطبيعية  ة للغة ا,نطوقة ع�  أساس أن اللغة ،ال|� � 
والنحوية ا,م�

عز  �R كن أن يتحقق 
R ? ا �Aكتسا .�صوص لغة بيئته و�يطه، فإن ا �ساسية و9 T?ا Nل عن مبادئ التع
 �ا9 ك�� اق�� صيل لغة الطفل؛ وجع� أ T �  لتثبيت و�9 
ء والراشد4 �9

، الذي غالبا ما يتخذه ا?< � 
مبدأ التعز'
تمع ��
 يتداوÅا ا  .)6(من اللغة ال|�

                                                             
(6)Skinner, Verbal Behavior. Forewords and Corrections made by B. F. Copyright © 1992, 2014by the B. F. 
Skinner Foundation, 1957. 
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ور9
 ودا  �É أمرا ، 

 التعب�
رة رغبته �� �9 F? عيا �Mنفسيا وذهنيا واج Nا,تع � 
ف� فع وهكذا أصبح ]�


 {يعلق ع� 
نشطة التطبيقية للتعب�
 الش�� T?جموعة من ا �R مبا�Ü .ثه ع� التواصل ع�� القيام

 حديث ت¥يذ أخر، أو يعلق ع� صورة عرضت عليه...}. 

 - 
فÊر وا,عارف ا,ناسبة للتحدث، التفك� T?ميع ا � 
 مرح�� ]�
�·T �9 
: بعد توف�
 الدافعية ال7زمة للتعب�

 
 �L م�� Îا بش �تي� ستاذ و'� T?وا,ع|� ل>مه، إذ يعمل ا �Þ?الد 

 مقنع من طرف الت¥يذ، ح|� يع	
�wومنط

فÊر وا,عارف ا,ناسبة للتحدث T?ع ا �و تعليمهم أ? يتحدث أحد~ إ? إذا �  ع� توجيه الت7ميذ ]�

ا �لية انتقاء الرموز،الصياغة-   

 ت�� ف� 
 مرح�� الصياغة ال|�
�·T �9 � 
ك� أي  : بعد ا?ستثارة وال��

فÊر من أ~  T?عن ا 
كيب ا,ناسبة �توى ال>م، ويعد اختيار أسلوب التعب� ا لفاظ والعبارات وال�� T?ا
يب الت7ميذ أثناء انتقاء  ب تدر � 
يد وا,تحدث الرديء وعليه ] �� ا,تحدث ا. 

 تفرق ب� مور ال|� T?ا

يث تناسب ا.ال وا,قام �م ] �Aم وعبارا  ألفا¼�

ت النطق:- 
 هذه ا,رح��
�� � 
عدمه ره� ا�ا من � �[ �wيب 
 ، ال|� 


تحقق ا,مارسة الفعلية للتعب�
 الش��
تارة  ��
 ا


 تع�� عن ا,عا·� تارة ال|� ��لفاظ ا T7ل 
دى مراعاة ا,راحل السالفة الذكر، فبالنطق السل� �R -أيضا - 
ستا T?أن دور ا 
اها ا,ستمع، غ� 
' 
 
 لعملية التحدث ال|� �ار� 
 بعناية، فالنطق هو ا,ظهر ا.�

ذ ? ي�ن ��

 لدى الت7ميذ.

�� بتنمية التفك�
 واختيار ا,عا·� 
A بقدر ما 
 �ار� لشÎ ا.� �مه 9 �Mاه 

í³^} 


 أن يقت� ع� 
�Æينب ? � 

 أن تطو'
 الكفاية التواصلية عند ا,تع¥� 
لقد أصبح من البد�

 هو ا,رجع الوحيد الÃع� فكرة أن الكتاب ا,در 


اتيجيات التعب�
 الش�� توي ع� Û اس�� 
ذي ]

 النفس ل_
 يصبحوا 

نح Åم الثقة �� �Rو � 
تاجه الطفـــــل من معرفة، ول_
 تشحذ Eم ا,تع¥� 
ما ]
ستاذ  T?ع� دور ا � 
ك� ، ? بد من ال�� 


T·تلقا Îبش 

� نسبيا للقدرة ع�  رسة التعب�
 الش�� 
متملك�

 
 تلف ا,مارسات الناجعـــة ال|� سيخ  رسة التعب�
 الذي عليه أن يبدع ويوظف �� دها ل�� �Mب اع � 
[
اعتبار أن تطور الكفاية التواصلية ? يتحقق  وØ ع� T?عند الت7ميذ منذ السنوات التعليمية ا 


الش��
 


ساسية �� T?ا,هارات ا 
ورات التعN...وÅذا فإن تطو' 

 س�
دفعة واحدة لكن يتحقق ع�� ا?رتقاء ��

ع، التحدث، القراءة. �Mستاذ وقدراته وبتكوينه التواصل {ا?س T?ع� كفاءة ا 
..}  يتوقف إØ حد كب�
 � 
ك� ورة '� �É ة، معÉتلف التصورات البيداغوجية ا,عا � القا�T ع� ا?نفتاح ع� �� 

 ا,ت� �البيداغو�

.. � 

 ع� تطو'
 قدرات التواصل عند ا,تع¥�Ãاج الدرا  ا,��
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دى نضج ýارات التواصل لد �R تبط 
' 
م، إذا Sن التعب� �A?ر~ وميوÊعــن أف 
ى الت7ميذ ع� التعب�
 
Ãاج الدرا ، فإن ا,�� � 
ام رأي ا?<خر4 م ع� س7مة النطق، وع� أصول التواصل من إصغاء واح�� �ي� وتدر
 
 بوية وال|� ساتذة من أداء ýاýم ال�� T?ا � 
ك� �R 


ك�� الوسائل التعليمية فاعلية وكفاءة ا,ساعدة �� يعد من أ
ا9� ع � 
ع عند تنعكس إ] �Mتقنيات التحدث وا?س 
، ولتطو' � 
� تطو'
 الكفاية التواصلية عند ا,تع¥�


 لبعض التقنيات والوسائل التالية:ùالنظام التعلي 
 ورة تب|� �É نؤكد ع� � 
 ا,تع¥�

يث يصبح  رسة أنشطة - �م النفسية، ] �Aعلهم يشبعون رغبا � 
[ Îبش ، � 

 ل¥تع¥� �ا· � 
� ا] 
ف� خلق ]�
للعب التحدث وا?س �9 Nالتع �rت البيداغوجية أ �تلف ا,قار9 �� 


بت �� ع أداة ل7ستمتاع، فq هو �9 �M
 Îها بش 
�مات تقبل الذات وتقد' فع عند~ مك�� م و'� صي�� � �ä 
م من تطو' ك�� �R �Þوسي�� بيداغوجية فعا


 يتيح إمÊنيات هائ�� للرف
ة الذي يتيحه التعب�
 الش�� �، خصوصا أن عن� ا,وا� 
 �ا· � 
ع من القدرة إ]

ت التع¥ية ا.يوية. 
و الكفا9 �R الذي قد يعيق 
Ý �Mاوز الرهاب ا?ج � �[ 
Øلتا �بداع و9 F?ع� التواصل وا 


 سواء ع� مستوى الرفع من - 
نشطة التعب�
 الش�� T? �ك� 
 أEية أØا*( الدراسية أن تو �� ع� ال� 
يتع�

صص Þ أو ع� مستوى اختيار مواضيع من  ��
 ا 
 الذي يعيش فيه الغ7ف الزم|�

 الثقا��Ý �Mالسياق ا?ج

. 
 �تمع ا,غر· ��� ا 
� 
R لتعدد والغ|� الذي �9 � 

 تتم� ورة مراعاة البنيات الثقافية ال|� �É مع ،Nا,تع 

نشطة الفنية وتفعيل أدوار ا.ياة ا,درسية، ع�� إحياء ا,ßح - T?ورة انفتاح ا,درسة ع� ا �É
ورة ا �É ة. مع 

 والقصة القص�Ãكن ا,در �R ية قامة أنشطة مواز F? ستغ7ل ا,ناسبات الدينية والوطنية

. 


 التعب�
 الش��

م �� �Aاء قدرا � من إ'� 
 ا,تع¥�

- 

�Æينب 
 ساسية ال|� T?أحد ا,رتكزات ا 
 �
 ا,غر·ùن السياق التعلي �z 
تشÎ مراجعة مدخل التقو�

ن T
�ك�� من أي وقت م�ò فالتقو�
 أصبح اليوم ملزما 9 ا اليوم أ ى  مراجع�� �يستجيب Åذه الثورة الك�

 
 �ال التجديد البيداغو� �� 


 ع� )7(الواقعة اليوم ��

� الدور ا�ور للتعب�
 الش�� 
، إذ يتوقف تعز'
جرد ما إن  �R يث أنه �ادي ] �ê F?ا 
تلفة خصوصا ع� مستوى التقو� ��ن �ليات التقو�
 ا �z إدماجه

داد أEية عند � 
 بشÎ عام. يصبح أداة للتقو�
 فإنه ? �ا�Þ س��ùوالنظام التعلي � 
� وا,درس� 
 ا,تع¥�

، ع�� ا?نفتاح ع� - 
Ãية داخل الفصل الدرا ور 
 العمل ع� توف�
 الوسائل وا?Tدوات ال��
�Æينب

. 

إمÊنيات هائ�� ع� ت�يل �لية التعب�
 الش��  إدماج تكنولوجيا ا,علومات ,ا تتيحه من

   

                                                             
�� التدريس -رشيدة كوجيل، ع�
 خالق، ا,قاربة السيكو)7( �
 وضعية إعاقة ذهنية، �

�� � 
معرفية لتكييف التقو�
 عند ا,تع¥�
، مطبعة أنفو 
Æام �انت -ا. � .20-10ص:  2022، 3فاس ع -الليدو - شارع القادسية 12'
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Úوالبحث الع � 
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T·ا?بتدا 
بية، السنة الثانية من التعل� 
 رحاب اللغة العر
ستاذة �� T?ستاذ وا T?دليل ا

 الدار العا,ية للكتاب.
بة السيكو رشيدة - 
 وضعية إعـــاقة -كوجيل، ع�
 خالق، ا,قار

�� � 
معرفية لتكييف التقو�
 عند ا,تع¥�
، مطبعة أنفو 
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T·ا?بتدا 
بية، السنة الثانية من التعل� 
 رحاب اللغة العر
��2019. 
ة إحسان عباس، مراجعة  - �� نسان، '� F?ا 


نسانية أو مقال �� F?فلسفة ا.ضارة ا Øر، ارنست، مدخل إ 
Sس�
ندلس T?م، دار ا � � ا, -� يوسف ]� 
�Hاك مع مؤسسة فرن ?ش�� �وت 9 
وتب� 
، ب� �ßة للطباعة والنEسا -

 .1961 نيويورك
-  
 �، مكناس، الفارا· 
ة: � أسل� �� �' ، 
 �
 ا,غرب العر·

تمع �� ��جلب�
 غرانغيوم اللغة والسلطة وا
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-  
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 لمياء الحموتي 

 تخصص الفقه والأصول، طالبة باحثة في سلك الدكتوراه،
 الكلية المتعددة التخصصات بالناظور، المغرب

 ملخص:
العل5ء إلى إظهار الخصوصية العلمية والتربوية للأمة الإسلامية، لبيان سبق المفكرين والأäة  :الأهداف

 وضع الأفكار التربوية التي تنظم عملية التعليم، والبحث عن مبادئ التدريس عند الإمام الزركشي.

: الوقوف على مبادئ التدريس طبيعة النصوص الشرعية وتدريسها، وهل تناسب الفلسفة الإشكالية

 التربوية الإسلامية للمنظومة التعليمية المعاصرة؟

الاس :المنهجية  تقرا—، وقد أæ البحث في مقدمة وأربعة مباحث وخا¹ة. المنهج

وجود مبادئ للتدريس عند الزركشي تنقسم إلى نوعa: مبادئ تدريسية قيمية أدبية وأخرى  :النتائج
 علمية، يعتبر في تقسيمها الخصائص العلمية والنفسية والإÖانية لكل من المعلم والمتعلم.

ت ال��  :الóات ا,فتاحية 
دبية  –بوية الغا9 T?مبادئ التدريس الع¥ية  –مبادئ التدريس ا–  Nسيكولوجية ا,تع– 

 أهلية التدريس

 Abstract: 
Objectives:demonstrate the precedence of thinks scholarity islamic in developing eductional  that 
organize the educational process. 

Problem: extracting principals teaching and compared him with them of nature Islamic philosophy 

educational. 
Methods: Inductive proach 

Conclusions: Education is based on respect for teaching principals that are divided into two types: 

according to the morality and psychological characteristics.  

Keywords: educational objectives – teaching principles value - teaching principles scientific – learner 
psychology –teaching eligibility. 

ا ا,درس مع طلبته من خ7ل نقل ا,عارف  
عية يتفاعل ف� �Mبوية واج تعد �لية التدريس �لية '�
 �� ويل ا.� ورة التدريس من أ~ ما تتحقق به غاية و]� 

 س�


 تؤ'� �� ات والشخصية، ومعرفة ا,بادئ ال|�

 ر�ه ,. �ñمام الزرك F?بية عند ا  ال��

1J<Víée�Ö]<l^è^Æ 

� أن  
، يتب� 
 �ñمام الزرك F?كتب ا 


 وردت �� بوية ال|� من خ7ل استقراء أغلب النصوص ال��


 نقاط متنوعة
بية عنده تتمركز �� ت ال�� 
 ، أEها:غا9
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 طلب العN، وأنه ?  -

 Sن يشجع ط7به ع� ا?ستمرار �� �ñمام الزرك F?ال�7دود: فإن ا Nالتع

ث ع�  �O ،ا,ناصب الع¥ية 


 لطالب العN أن ينقطع عن الطلب، ýما ارتقت درجته وتقلب ��

�Æينب
نفس ال T?وا") : 
 �ñمام الزرك F?ا,ستمر والدراية ا,عمقة، وقد قال ا Nالتع Nيفة تتشوف لطلب الع �ß

صي�") ة ل¥عN وا,تعN ح|� ? ينقطع عن العý Nما علت رتبه.)1(و]� 
[É  ؛ و�
 دعوة

ام ا?<خر- ية التفك�
 واح�� 
 )2(حر
بوية، فقد رغب �� ية للعملية التعليمية ال�� ور : من ا,بادئ ال��


 ا
طراف ا,شاركة �� T?ا � 
� طلبة العN أنف�م من ا,شاركة التفاعلية من خ7ل التواصل ب� 
بية، وب� ل��


 العلوم.
 خ7ل ا,ناقشة وا,ناظرة ��

� العN والقلب- 
بط ب� 
ا '
TRدا 
 �ñومداركه العقلية والوجدانية؛ فالزرك N3(مراعاة طبيعة ا,تع(. 


 العملية -
يعة والوقوف عندها �� �ßا.رص ع� مراعاة ال : 

 التعل�

Åدي النبوي �� �ا?Tخذ 9
بوية ى أن تعل�
 الناس ؛ )4(ال�� 

 �ن ' �ñالفرد الصا� ا,صلح. فنجد الزرك � 

 تكو4

ا �
 اللبنة �� �A T?
 � 
� ا,س¥� 
م ودنيا~، من فروض الكفاية ف7بد من ن�ß العN ب�  .)5(شؤون دي��

 � 
بوية عامة تتم� ت '� 
: غا9 � 
كن تقسيمها إØ نوع� 
R بوية ت '� 
د غا9 �Mاع 
 �ñفا,7حظ عند الزرك
لشمولية تتم �9 Nفرد متع � 

 لتكو4Æوا?ستمرار عليه دون انقطاع، أي الس Nا.ث ع� طلب الع 


ثل ��
 Æتس 
 بوية التعليمية ا,طروحة اليوم ال|� ت ال�� 
ية، وهو ما يتفق مع أغلب الغا9 يع مراح� العمر �� 


��
. وأما النوع ال 


و التعل�
 الذا·� �[ Nلكفاءات من خ7ل دفع ا,تع �تمع 9 ��ويد ا � �' Øفتتعلق إ 

ثا·�

جموعة من ا,هارات والق�
 وا,عارف من خ7ل تفاع�  �R Nكن ا,تع �R ،بوية ا.�اصة ت ال�� 
لغا9 �9
وانب النفسية والعقلية  �
 من ا,درس مراعاة ا.Ýت تستد 

 البيئة التعليمية، وهذه الغا9

ومشاركته ��

 وهو من ع¥اء القرن ال �ñازدواجية معروفة عند الزرك 
ثامن،   ي�� عن سبق ع¥ائنا إØ ل¥تعN، و�
 . 
Øا، وليست وليدة الع� ا.ا �iبوية وأغرا ت ال�� 
 وضع أسس الغا9

                                                             
)1( � 
وقاف ا,�ية، الطبعة الثانية بدر الد4 T?ية، وزارة ا 
 القواعد الف¡�

، ا,نثور �� 
 �ñلنسبة ,ؤلفات 1/66م: 1985 الزرك �. م7حظة: 9
بوية من ثنا9
 كتبه ا,تنوعة. ستقراء نصوصه ال�� �ت 9 بية، ولقد �� 
 ? يوجد عنده كتاب مستقل حول التعل�
 وال�� �ñمام الزرك F?ا 


 القو )2(
ية: ينظر: ا,نثور ��  ).399-398/(3اعد الف¡�

ن )3( 
Mمراجعة: الدكتور �اد سل ، 

: عبد القادر عبد , العا·� 
ر' 
 أصول الفقه، ]�

، البحر ا�يط �� 
 �ñالزرك � 
ينظر: بدر الد4
س7مية، الطبعة الثانية  F?وقاف والشؤون ا T?شقر، وزارة ا T?1/45و 5/89م.: 1992ا. 

هان)4( �، ال� 
 �ñالزرك � 
، دار إحياء الكتب العربية، لبنان. الطبعة  ينظر: بدر الد4 
اه� �قيق: � أبو الفضل إ' 
 علوم القرآن، ]�
��

 Øو T?1/16م.: 1957ا. 
ية: )5( 
 القواعد الف¡�

 .3/35ينظر: ا,نثور ��



[187] 

2V‹è…‚j×Ö<íéÎø}ù]<ô�^f¹]J 

تبط فقط بتوفر ا,درس ع� مؤه7ت ع¥ية عالية، بل تتوقف أيضا ع�  اح �لية التدريس ? '� � �[
 �kا,درس ل 


موعة من ا,بادئ ا?Tخ7قية �� �. وجود � 
Ãالفصل الدرا 

�� Yورة الدرس والتح 
ن س�


 التعامل مع طلبة العN والع¥اء؛ 
جه �� 
 كتبه وبتتبع م��

�� 
 �ñمام الزرك F7بوية ل ستقراء النصوص ال�� �و9
. بل ح|� نصوص  
ñوالنف 
Nانب السلو �انب الفكري وا. �. �9 
بط التعل� ة '� 
د عنده إشارات كث� � �[


 كتبه وا
ا �� 
 وظ¡� بط الع¥اء ال|� لو من ر � عية، ? ]� �ßوبعض ا,سائل ال Nتناولت ا.ديث عن الع 
 ل|�

: 

، ومن هذه ا,بادئ ا?<·� 
 �
 قل|ñا هو نف �R 
 العN والتعل�

ة ونبذ الغرور - �9 T?وا �لص� �9 
عية والتح� �ßع� )6(التمكن من العلوم ال � 
: و�� الع¥اء وا,درس�
 


مة �� �ح وجه ا.�صوص، من وضع عبارات ملغزة أو م� �ßم لل 
جع إل� ُ
' 
م التعليمية، ل_ �  .)7(كت�

صا متواضعا  � �ä نS أنه 
 �ñمام الزرك F7ة ل �� �' 
 ث ع� التواضع، ولقد ذكرت ا,صادر ال|� 
[ ½

 تعام� مع طلبته أو ع� مستوى ملبسه

م ليتبادل م�م )8(سواء �� 
 لط7به ويدنو م��
�Æن يصSو .

م تمعه، وإخ7ص في¥س الباح )9(ا.ديث، ويقبلُ Aُب�� �
 عنايته بتعل�
 أبناء � �ñكتب الزرك 

ث ��


 يتلقاها مقابل التدريس، فقد عرف عن الرجل الزهد، وSن Eه  
 ذلك، فN يكن Eه ا?Tجرة ال|�
النية ��

Nوالتع 
بية؛ وجوز تفس�
 )10(هو التعل� سنون اللغة العر 
. ح|� حرص ع� تعل�
 ا?Tجانب �ن ? ]
ع بلغة العج �ßال �Þم. مقاÅ 
 م ع� وجه التعل�


 كتبه لي�ل ع� الط7ب 
ا ما Sن يبسط عباراته �� 
: وكث� 
�� يتناول ا.ديث عن مبدأ التيس�

ت�ة من غ�
 إخ7ل، ح|� يتمكن طلبة العN من حفظها �� ،Nفنون الع 

م، ½ ألف كتبا ��  . )11(ال¡�

                                                             
ية: )6( 
 القواعد الف¡�


 مواضع متفرقة من كتابه البحر ا�1/66ينظر: ا,نثور ��
خ7قيات �� T?هذه ا Øأصول ، وقد أشار إ 


يط ��

 هذا ا,بحث، 

يعا وح�ها �� �، يعß تتب�ا � 
� الشنقي	 
م� T?تار ا ��الفقه وكتابه ا,وسوم بس7سل الذهب بتحقيق الشيخ � ا
. � 
 ا,��

ا �� ت إØ خ7ص�� �Üفأ 
ية: )7( 
 القواعد الف¡�

 .3/403ينظر: ا,نثور ��
ويد \م )8( � �[ Øهداية القاري إ ، 


� السيد ا,��� �. وقد ذكر 2/712الباري، مكتبة طيبة، ا,دينة ا,نورة، الطبعة الثانية: ينظر: 4

 وحياته الع¥ية. �ñالزرك � 
مام بدر الد4 F?نصوصا عن ا 

)9( Øو T?وت، الطبعة ا 
قيق: ا.افظ: عبد ا.ل�
 خان، عا� الكتب، ب� بة، طبقات الشافعية، ]� �ê 
 � قا!� �م.: 1897ينظر: ا4
دد إØ داره 7/281والضوء ال7مع:  3/167 ماوي فقد Sن ي�� �� ال� 
س الد4 م ?� . وقد نقلوا Aبته لبعض من ت7ميذه من بي��

 وي7زمه.
� والدكتور عبد , )10( 
قيق: الدكتور سيد عبد العز' �[ ، 
� السب_ 
ج الد4 وامع �9 �مع ا. � �، تشنيف ا,سامع ] 
 �ñالزرك � 
ينظر: بدر الد4

 .1/75ربيع، مكتبة قرطبة: 

 القواعد:  5/89�يط: ينظر: البحر ا)11(

 .1/75وتشنيف ا,سامع:  1/66وا,نثور ��
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ده يستنكر ع� ا,درس الذي يتك�� ع� ط7به، ويعظم نفس � ستعمال أساليب و]� �ه أثناء ال>م م�م 9
خص Þ ذلك إ? أن  
مع، و? ' �قا�Þ ا. �R ته بتوجيه ا.�طاب منه �
 كتا9

، أو تعظ�
 نفسه �� 
التفخ�
 والتعظ�
وز أن يستعمل "النون" Û من ? يبا�Ü العN بنفسه، فأما  � 
ه: ("فع� هذا القول ] 

 ا.�طاب غ�

يناوب ��
ن  ح، و]� �ßن ن مع عن نفسه وأهل مقالته")قول العا� "]� �� بنون ا.� � 
نه ] T? ،Þ فسوح �� ، � 
 .)12(نب�

لوقوف عند ما  �يعته، وذلك 9 �ßالناس وا?متثال ل 

 تعل�
��  Øاستشعار مراقبة , تعا Øودعا إ

 

��Êالب7د أو � يوجد العدد ال 


ه �� 

 حال ما � يوجد غ�
عا ع� العا� وا,درس تعليمه للناس �� �Ü يتوجب

يث ? يسقط ع�  من �لتدريس ومنه تعل�
 القرآن الكر�
 وتدريسه للط7ب، ] �� �ن يتHف 9 
ا,درس�

 عن أAابه،  �ñمام الزرك F?سب ما ذكره ا �ات أخرى تتHّف بذلك ] �ا,درس تعليمه إ? إذا وجد �

مة...فإذا � يكن T?القرآن فرض كفاية وكذلك حفظه واجب ع� ا 

 البلد أو  فقال:("قال أAابنا: تعل�
��

 �� T 
م وامتنع � 9 اعة يصلحون للتعل�
 وطلب من بع�3 �ÜT~ ولو Sن هناك �
�وا 9 �Rية من يتلو القرآن أ القر

ان  �R T 

 وا,درس ? 9 
 كتاب الس�
 أن ا,ف|�

 التبيان؛ وهو نظ�
 ما Aحه ��


 ا?åT، ½ قاÞ النووي ��
��


 تعل
�Æه...وينب 
?متناع إذا Sن هناك من يصلح غ� �ا وردت 9 �Rوإ... 


�wفإنه توقي يمه ع� التأليف ا,�ود
م") 

 من ا,فصل لصعوبة السور الطوال عل�ùوالعج 
 �
 تعل�
 الص|

� من النص )13(الرخصة �� 
. ويتب�
اما  
 تدريس كتاب ,، والتوقف عندها اح��

يعة �� �ßا ال 

 بنيت عل� ورة مراعاة القواعد ال|� �É كذلك
اوزها إ?  � خالفة تلك القواعد   فيه سعة ورخصة.ل>م , وعدم ]� �R ن التدريسS إذا 


 توفرها Ýتستد 
 
 لبعض ا,بادئ التدريسية، ال|� �ñمام الزرك F?ها تعكس رؤية ا 
وهذه ا,بادئ وغ�

 ذات الطلبة. وهو 

ا ا,درس �� 
اع� 

 ذاته أثناء أداء ا,واقف التعليمية، ومبادئ أخرى '

 ا,درس ��

��
ا تصور شامل ? يقت�  
ة ا,هنة، ½ يتطرق إل� �Üا مبادئ عامة ,با �Aفقط ع� مبادئ التدريس كو


 جعلها مبادئ ? تنفك عن مراعاة أحوال ث7ثة أرSن:  �ñمام الزرك F?اليوم، بل ا � 
بوي� بعض ال��
 ا,درس، ا,تعN، وكيفية التدريس.

3<I<<Vê�Ò…ˆÖ]<Ý^Úý]<‚ßÂ<íéÛ×ÃÖ]<‹è…‚jÖ]<ô�^fÚ 

بوية التعليمية عند استعمال طرائق وأسا ت ال�� 

 التدريس ? تكون فعا�Þ و�ققة للغا9
ليب معينة ��

� ا,درس وا,تعN، كذلك تتوقف فاعلية التدريس ع�  
؛ إ? إذا ارتبطت ببناء اتصال وتواصل ب� 
 �ñالزرك
و �[ Nدفع ا,تع 


بوية �� ته ال�� �ا نقل ا,ادة ا,عرفية وآداب ا,درس وخ� 

 ي�� ف�  التعN. الكيفية ال|�

                                                             
وامع: )12( �مع ا. � � .100تشنيف ا,سامع ]

 علوم القرآن: )13(

هان �� � .1/456ال�
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 مبدأ التدرج في التعليم: -1- 3

س7مية  F?بوية ا ا ا,ناS( ال�� 
 عرف�� ال|� صعب؛ من ا,بادئ T?ا Øل إêT?من ا 

 التعل�
التدرج ��

 Nن ا,تع T? ، 
نسان وتكوينه العق� F?صية ا � �ä خصائص 
Ýا 
' 

، وهو مبدأ قرآ·� 

 التعل�

مبكرا وطبقت ��
لتدرج @ا êل عل �9 Nالع �wا تل@ Nفز لتع م واستوعب مادة الدرس وانسجم مع ا,درس و]� يه ال¡�

تيب موضوعات التعN:("وا.ك�
 إذا أراد التعل�
 ?بد  
 فقال عن '� �ñمام الزرك F?يد، وهو ما قرره ا ا,ز

 تتشوف إليه النفس، وتفصي�
 تسكن إليه")Øا �: إ� � 
� بيان� 
مع ب� � 
 .)Þ)14 أن ]

 � �[ 
 �ñمام الزرك F?انط7قا من نص ا Øده يؤكد ع� ا,درس مراعاة مبدأ التدرج، من العام إ
مل إØ ا,فصل، من ال�ل إØ الصعب، فقد نبه ع� أEية التدرج عندما أطلق  ��اص، من ا ا.�
�� بتجويد الوسائل والطرق  
A 
ا,عN الذي يسÆ لنجاح �لية التعل� ن T? ؛Nع� ا,ع " 
وصف "ا.ك�

ر'
 معارفه �R كنه من �R 
 م  ال|� �Mوهذا ي�� عن مدى اه "Þ أتبع \مه بعبارة "?بد �� Nا,تع Øاته إ �وخ�
؛ وأن ذلك @ه من ح�ة ا,درس. 
مام بتنويع سبل التعل� F?ا 

 
 �انب البيداغو� ��ج ا. �� 
R كن أن 
Rو") :Ûمتو � التعل�
 وا.�ة يقول الدكتور .�7فة 
بط ب� 
 الر
و��

ع ا.�ة، قال تعا �ßال 

ا نسميه �� �R﴿ :Ø ا 

 خ�


 ا.�ة من يشاء ومن يؤت ا.�ة فقد أو·�
يؤ·�

ا 

 ع� الوجه 268﴾ سورة البقرة: كث�
�Æوم ا.�ة أن تقول الذي ينب ما احتفظ به ,¡� ل �، ومن أ�

(" 

�Æالوقت الذي ينب 


�� 

�Æ15(الذي ينب( . 

� الزر  
مام بدر الد4 F?ا 

 التعل�

 �� أخذها وقد Sن من  أوائل من أشار إØ موضوع ا.�ة �� �ñك


 ع� مؤلفات Øكتابه ا,قدمة، فقد ?حظت أثناء اشتغا 

� خلدون �� �م ا4 عنه من بعده من بي��

 �� ، 
 �ñمأخوذة عن مؤلفات الزرك 
ا � �Rخلدون إ � �ا ا4 �A يستدل 
 
 أن بعض النصوص ال|� �ñالزرك
، وقد أشار الد 
Øع��9 ا.ا Øعند من بعد~ إ 

 التعل�

كتور ا.�7فة ا,توÛ جاء ا.ديث عن ا.�ة ��
لكفاءات  �
 ا,درس بتحصيل ما نسميه 9

�wا عند التدريس، ف7 يكت �A ية ا.�ة وا?تصافEأ Øبدوره إ
 الع¥ية للتدريس دون ا.رص ع� قدر من أخ7قيات ا,هنة، وا.�ة أوÅا.   

مل من مسا �ا هو � �R ل¥درس عندما يتعلق الدرس بنقل ا,عرفة أن يبدأ 

�Æوأبوابه؛ فينب Nئل الع

بط تلك  
م ذاك الفن من العN؛ �� ' يئته ل¡� لقاء ا,فاه�
 أو ا,بادئ و@يات العN ع� ا,درس ل�� FS

                                                             

 القواعد: )14(

 .1/66ا,نثور ��

 للدر )15( �بوية إس7مية، ن�ß ا,ركز ا,غر· 
 صياغة نظرية '�

فادة من عN أصول الفقه �� F?ا ،Û7فة متو بوية .� اث ال�� �[ T?اسات وا
 Øو T?ط، الطبعة ا �لر9 � . 321م.: 92021
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ما تÊمل لدرس السابق إن Sن بي�� �رج من )16(ا,فاه�
 أو القواعد 9 � 
ح والبيان ح|� ] �ßال 

ع �� �ß؛ �� ي


 تفصيل غاية الدرس ومقصده وهو لب 
ال ويدخل �� �� F?ا 


ح إØ أن يستو�� �ßل �الدرس ويستمر 9
لنسبة للطلبة وح|� تسكن إليه  �ا ما هو غامض مستغلق 9 ا من التوضيح والبيان و? يب�w م�� ا,ادة ح¡�

مام. F?ا 
 النفس بتعب�


 نص 
ال والتفصيل �� �� F?ا 
 �سلو· T

�9 

 التعل�
� خلدون هو بدوره قد ع�� عن التدرج �� �د أن ا4 � و]�

 TSت�ا، و ا طويل أذكره �� �Rإ � 
� العلوم ل¥تع¥� 
؛ فقال:( "اعN أن تلق� 
 �ñمام الزرك F?ا �Þح مقا �ßنه ي
رج عن  � 
ح والبيان و] �ßال 


( شيئا فشيئا، وقلي7 قلي7 (...) ويستو�� 
يكون مفيدا؛ إذا Sن ع� التدر¢
ال") �� F?17(ا(. 

ك�� للطلبة وSن ا 
 ا,ادة الع¥ية @ا Sنت ا?ستفادة أ
لطالب أقرب: ("ليشتد فóا تدرج ا,درس ��


 فيه إØ ا,راتب العليا") 
 العN ا,درس ح|� ين��
 .)18(عوده ��

ب ا,درس طالبه  
 ا,هاري ل¥ادة؛ فيُدر/ �L ال ا,�� ��عية يشمل ح|� ا �ßمواد العلوم ال 

والتدرج ��


 ا,سائل 
وض �� بة من ا.� و ا?êTل ح|� يقتدر مع طول الدر صعب ]� T? ع� ا,سائل فيبدأ من

ختيار ا �
 تعتمد ع� ا,هارات العقلية، ويتحقق ذلك 9 لعويصة من أبواب Û عN خصوصا ا,واد ال|�
 طرق وأساليب التدريس ا,ناسبة.


 تعل�
 الصبيان 
� وشيوخ الكتاتيب إØ استعمال مبدأ التدرج �� 

 يدعو ا,ؤدب� �ñمام الزرك F?د ا � و]�

Å ßم حفظه وح|� يتي 
، ح|� ي�ل عل� 
م حفظه Sم7 من غ�
 ملل و? انقطاع، فقال: القرآن الكر�
ذه سورة  از، �� �h F?ط ا �Ü ا ع� أن الطول ليس من 
("وسورت السور طوا? وقصارا وأوساطا تنب�
طفال  T?ا ) 

 التعل�
 وتدر¢

رت لذلك ح�ة �� از سورة البقرة، �� ¼� �hمعجزة إ 
ت و� 
الكو'� ث7ث آ9
 
ا يس� 
ا يس� ا من , ع� عباده .فظ كتابه")من السور القصار إØ ما فو�� 
. فيتضح من )19(ا، تيس�

ة �لية التدريس. �Üعند مبا 

 التعل�
 ا,بحث أنه من ا,هم مراعاة مبدأ التدرج ��

                                                             
 .120-118-40/ 1؛ تشنيف ا,سامع: 1/7ينظر: البحر ا�يط:)16(
ضة م�، )17( �A كة �Ü ، 


قيق: الدكتور ع�
 عبد الواحد وا�� � خلدون، ]� �� خلدون، مقدمة ا4 � .683م.: 2004عبد الر�ن 4

 كيفية التد)18(

، ا,رجع �� 
وØ سعيد حل� T?114م.: 2009ريس، مطبعة آنفوا بفاس، الطبعة ا. 

 علوم القران: )19(

هان �� � .1/264ال�
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 مبدأ مراعاة الجانب النفسي، السيكولوجي للمتعلم: - 2- 3

 �� طلبته، وذلك 9 

 بناء دروسه ع� تطو'
 التواصل بينه وب�
�� 
 �ñمام الزرك F?ستعمال حرص ا

. سلوب ا,ناقشة وا?ستجواب وا,ناظرة ...ا�� TS ا �
 التدريس وتنويع أسالي�
ية �� يقة ا.وار  الطر


 أو ا,هاري 
� ا,درس وا,تعN حول ا,ضمون ا,عر�� 
عل التواصل متباد? ب� � و�
 أساليب ]�

تد إØ خارج  
R ا.جرة للدرس، و? يقت� التواصل عنده مع طلبته أثناء نقل الدرس فقط بل
 


ة Sن يقدم القاهرة ل7شتغال وأنه �� �� مام السخاوي: ("وبلغنا أن صاحب ال�� F?الدراسية، قال ا
هذا الوارد عنه وأنه  وجته، و� ينفك � �
 غيبته '

م �� 
 أثناء سفره من تعبث بع�3
يل �� � بعض قدماته ]�


 قال Þ ابتداء: طب نفسا وقر عينا فإنه �ñعه بشيخه البدر الزرك �Mجرد اج �R  

 زرعك غ�
�wيس ?

(" �9 
 .)20(مائك، فانبسط حينئذ وزال الوارد، ر�هم , وإ9

� ا,درس وت¥يذه؛ فقد  
� لنا الع7قة التعليمية التواصلية الوطيدة ب� 
� أيدينا يب� 
فالنص الذي ب�

 هذه 

ل إØ أستاذه ليأخذ العN عنه ولكن �� جاء الطالب من مÊن بعيد عن مÊن التعN، وار]�
ثن T?ع� ما أ·� ا � 
ك� يث شوش ذهن الطالب و� يستطع ال�� �� الدراسة ] 
ول بينه وب� 
اء طرأ Þ مانع ]


 حساس ò
� �ä أن موضوع ا.وار أمر � 
لذي أEه من أمر أه�، ويتب� �ه 9 �إليه؛ فلجأ إØ أستاذه وأخ�

� ا 
ي Sن   قد يدل ع� سبق حدوث التواصل ا,با�Ü والتعارف ب� T? ؛ ? يبوح به ا,رءNستاذ وا,تع T?

 زرعك غ�
 مائك"، يدل ع� 

�wطب نفسا وقر عينا فإنه ? يس" :Þع� طالبه بقو 
 �ñمام الزرك F?ورد ا
� ع� التواصل م�م ,عرفة أصل  
ك� 
 للط7ب؛ وال��ñانب النف �. �9 � 
قدم� T?م ع¥ائنا ا �Mمدى اه

ورة الدراس 
� س� 
� ا,تعN وب� 
ول ب� 
 ة والتعN .ا,شÎ أو العائق الذي قد ]


 عندما أفرغ عقل ا,تعN   يشوش ذهنه وهيأه ?ستقبال الدرس يُظهر  �ñمام الزرك F?وصنيع ا
ن ا,تعN يستحيل أن ينتبه للدرس إذا Sن عق�  T? ،بوية التعليمية مه للعملية ال�� ح�ته و�ق ��

رد حا�Þ نفسية متخ �
 منه �
حداث خارج الدرس؛ فقد Sن الذي يعا·� T

�ي�� تسببت الشك عند مشغو? 9
الطالب و� يطلب منه العودة من حيث أ·� بعدما قطع مسافة بعيدة للوصول إØ القاهرة للتعN من 

 تقد�
 ع7جا نفسيا:" فانبسط  �ñمام. فبفضل ح�ة ا,درس والتواصل مع الطالب، استطاع الزرك F?ا

 حينئذ وزال الوارد".

مام الز F?د أن التواصل مع الطلبة عند ا � � طلبته و]� 

 التواصل ا,با�Ü بينه وب�

 ليس �دودا �� �ñرك

م ل7ستفسار عن مسائل  اسلون شيو�� 
؛ فلقد Sن الطلبة ' �Üا,با 
تد ليشمل ح|� التواصل غ� 
R بل

                                                             
وت.: )20( 
هل القرن التاسع، مكتبة ا.ياة ب� T? 8/269السخاوي، الضوء ال7مع. 



[192] 

Nفن من فنون الع 

�� � 
 ما أو م��Úا أو لطلب كتابة كتاب ع جون أجوب�� 
. وقد راÝ )21(ع¥ية '


 ل¥تعN أيض7 عñانب النف �� ا,تعN ا. Tح|� يطم� ، 

 التعل�
ندما حث ع� استعمال مبدأ التدرج ��

ا  ي�� �O ح وتفصيل �Ü يد ز �R ه، وذلك 
 ك��
مه والغوص �� صيل العN إ? بعد �� إØ ما يت7قاه، ف7 ي�� ]�

 تسكن النفس إØ ما تع¥ته.

تد 
R Nمن قبل ا,درس يتطلب فتح حوار مع ا,تع Nل¥تع 
ñانب النف �راعاة ا. إØ ما بعد  ��

 قد تشÎ عائقا  ، ½ أن السؤال عن خصوصيات الطالب ال|� ا.جرة الدراسية من خ7ل ا,راس��
 Nالنفسية ل¥تع �Þعرفة ا.ا, 
 �ñحلول، والسؤال وا,تابعة   ركز عليه الزرك Øبغرض الوصول إ Nللتع

ود أو عدم متابعة الدروس؛ ولق �ßلS صدر منه � 

 سلوك مع�' �د طبق هذا ا,بدأ أثناء مزاولته أو لت�

 ا,دارس 

قسام الدراسية بعدد الت7ميذ �� T?كتظاظ ا 
 مع اØع��9 ا.ا 

. إ? أنه �� 
بية والتعل� ,هنة ال��

 Îلش �9 Nل¥تع 
ñانب النف �امعات؛ يعß مراعاة ا. �
 ا.
لطلبة �� �ت؛ وامت7ء القاعات 9 
والثانو9


 حيات
�� 
 �ñه التعليمية.ا.�اص الذي درج عليه الزرك 

 : التحفيز المعنوي:3- 3

م من أداء واجب  TAا ة بعد ان�� �Üمبا � أداء طلبته 

 هو تعز' �ñعُرفت عن الزرك 
 � ا,بادئ ال|� 
ن ب� ��
:("وقرأ ع� البدر  


�Ýا,را � �4 �
 ا,لقب 9 �ñة ت¥يذ الزرك �� �' 

مام السخاوي �� F?فقد قال ا ، 
ùتعلي

ليفه سن T 
 إحÊم �دة ا?TحÊم من �9 �ñلشيخ الزرك �ته ومؤلفاته، ووصفه 9 
رو9 �Rوأجازه به و � 
ان� �Rان و �R ة
� ومعدن ا,فاخر")'S

T?مام الفاضل العا� سليل ا F?قراءة ت¥يذه )22(ا 
 �ñمام الزرك F?فاستحسن ا .
داء  T? هود ا,بذول منه ��لقاب ع¥ية مفخمة، ? تنطبق كصفات حقيقية ع� الطالب مقابل ا T �ووصفه 9


 والÃهد بسيطا واجبه الدرا �
 أداء واحد وهو "القراءة ع� الشيخ"؛ وقد يكون هذا ا.
ذي يتمثل ��

Eية  T
�كه 9 درا F?و 
بية والتعل� 
 ال��

عه �� �مام إ? لطول 9 F?مقارنة مع مواقف ع¥ية أخرى، وما ذلك من ا
 .Nالتع 



 تشجيع الطلبة ع� ا?ستمرار ��
�� � 
 ا,دح والتعز'

                                                             
قيق الشيخ زك)21( مام ]� F7ح ع� مقدمة لقطة العج7ن وب�� الظمآن ل �Ü فتح الر�ان ، 
 �ñالزرك � 
نصاري، ينظر: بدر الد4 T?ء ا 
ر9

 Øو T?اث النبوة، القاهرة الطبعة ا 
، دار م� 
òا.م � 
س� 

 29-27م. : 2020حاشية: 9
. وهو كتاب ألفه بطلب من طلبته ��

� ويشمل أيضا عN ا,نطق وا,ناظرة. 
؛ أصول الفقه وأصول الد4 � 
صل� T?ا 
 .7/161الضوء ال7مع:)22(
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<Ví³^} 

� من 
جة وأنظمة متينة، وليس ½ يوصف التدريس عند ا,س¥� ع� أسس ��� ا TRن قاS ذ القدم
� عند بدر  

 تتم� د ع� بعض ا,بادئ التدريسية ال|� �Mسس ا?ع T?هذه ا � 
لعشوائية، من ب� �أحيا9 �9
� ا.�صائص ا,هنية الع¥ية ل¥درس مع ا.�صائص العقلية والنفسية  
بط ب� ا '� �Aبكو 
 �ñالزرك � 
الد4

انية لشخص  
R F?م وا �Mوا?ه Nلع �
 ا?شتغال 9

 دعوة ا,درس ل7ستمرار ��

ا,درس؛ فالعقلية تتج� ��
جموعة  �R ام � تمع، والنفسية ا?ل�� ��سب ما تستدعيه حاجة ا �صصه ] � �[ 


كب Û جديد �� ?ط7ع ليوا �9
نه �Mوعدم ك Nالع �ßن 


مر , �� T? متثال? �ان 9 
R F?خ7قيات أثناء التدريس، واT?داب وا وا.رص  من ا?<
 ع� إخ7ص النية �.
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 بيبليوغرافيا

 للدراسات  - �بوية إس7مية، .�7فة متوÛ، ن�ß ا,ركز ا,غر· ية '� 
 صياغة نظر

فادة من عN أصول الفقه �� F?ا
 Øو T?ط، الطبعة ا �لر9 �بوية 9 اث ال�� �[ T?م.2021وا 

: عبد القادر - 
ر' �[ ، 
 �ñالزرك � 

 أصول الفقه، بدر الد4
، مراجعة: الدكتور �اد  البحر ا�يط �� 


عبد , العا·�
س7مية، الطبعة الثانية  F?وقاف والشؤون ا T?شقر، وزارة ا T?ن ا 
Mم.1992سل 

بية، لبنان.  - ، دار إحياء الكتب العر 
اه� �قيق: � أبو الفضل إ' �[ ، 
 �ñعلوم القرآن، الزرك 

هان �� �ال�

 Øو T?م.1957الطبعة ا 
ج - وامع �9 �مع ا. � �� والدكتور عبد  تشنيف ا,سامع ] 
قيق: الدكتور سيد عبد العز' �[ ، 
 �ñالزرك ، 
� السب_ 
الد4

بيع، مكتبة قرطبة.  , ر
وت. - 
هل القرن التاسع، السخاوي، مكتبة ا.ياة ب� T? الضوء ال7مع 
-  Øو T?وت، الطبعة ا 
قيق: ا.افظ: عبد ا.ل�
 خان، عا� الكتب، ب� بة، ]� �ê 
 � قا!� �طبقات الشافعية، ا4

 م.1897
ء فت - 
قيق الشيخ زكر9 �[ ، 
 �ñالزرك � 
مام بدر الد4 F7ح ع� مقدمة لقطة العج7ن وب�� الظمآن ل �Ü ح الر�ان

 Øو T?اث النبوة، القاهرة الطبعة ا 
، دار م� 
òا.م � 
س� 
نصاري، حاشية: 9 T?م.2020ا 
-  Øو T?مطبعة آنفوا بفاس، الطبعة ا ، 

 كيفية التدريس، الدكتور سعيد حل�

 م.2009ا,رجع ��
ضة م�، م - �A كة �Ü ، 


قيق: الدكتور ع�
 عبد الواحد وا�� � خلدون، ]� �� خلدون، عبد الر�ن 4 �قدمة ا4
 م.2004

وقاف ا,�ية، الطبعة الثانية  - T?وزارة ا ، 
 �ñية، الزرك 
 القواعد الف¡�
 م.1985ا,نثور ��

، مكتبة طيبة، ا,دينة ا,نو  - 

� السيد ا,��� �ويد \م الباري، 4 � �[ Øرة، الطبعة الثانية.هداية القاري إ 
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íèçéßfÖ]<‚Ãe<^Ú<l^e…^ÏÚ<»<íé×èæ`jÖ]<l^eƒ^rjÖ]،<
íÎøÂ<íè_<t^r£]æ<Øèæ`jÖ]؟<< <

^qƒç´_<íféjÎ<àe÷ >áa†ÏÖ]<í×Ó�Ú<Øèæ`i><h^jÒ<»<ÙçÏÖ]<í ^Ê 

 إلهام التبابي  ، زينب مازوز،  

 .منير السرحاني د 

 جامعة الحسن الثا‚، المغرب، تخصص اللغة العربية

 لخص: م
: يريد هذا المقال توضيح العلاقة بa الحقول المعرفية خاصة بa التأويليات الحديثة باعتبارها الأهداف

فن الفهم والكشف عن الغامض والعصي عن الفهم وبa الحجاج كمجال احت5ل ورجحان يفتحه بابه 
 أمام تأويل المتلقي الحجة.

شكالات الخاصة تلك المتعلقة بالحجة وطريقة تفكيكها ثم : يطرح الفعل الحجاج مجموعة من الإ الإشكالية
تأويلها. ومنه تساءلنا الحجة عن مكانه التأويل باعتباره فن الفهم وإزالة الغموض. Öكن تلخص إشكال 
عبر الصيغة التالية: أين يقع التأويل في المقاربات الحديثة؟ وما هي تجلياته وحدوده؟ وإلى أي حد 

 لتقاطعات التأويلية والحجاجية؟ نستطيع الحديث عن ا

: اعتمدنا في هذا المقال المنهج الوصفي التحليلي، فأما الأول فيبرز من خلال البحث والتنقيب المنهجية
 ووصف التجاذب بa الحجاج والتأويل، وأما الثاÝ فيتعلق بالشق التطبيقي المتعلق آلية تأويل الحجة.

راره في عمق المقاربات الحديثة فنجد امتداداته داخل المقاربات : يتميز الدرس التأويلي باستقالخلاصة
الحديثة، لأنه فعل وجودي مرتبط بالمتلقي وتفاعله مع النص، ولعل أهم هذه المقاربات، المقاربة الحجاجية 

 التي تعتمد على تفكيك حجة الخصم لفهمها ثم بناء حجة جديدة.

 .جاج، ا.جاج اللغوي، ا.جج شبه ا,نطقية.التأويل، التأويليات، ا: الóات ا,فتاحية

Abstract:  
Objectives: This article aims to clarify the relationship between fields of knowledge, particularly 

between modern hermeneutics as the art of understanding and uncovering the obscure and 

incomprehensible, and argumentation as a domain of probability and plausibility that opens the door 

for the audience to interpret the argument. 

Problematic: The act of argumentation raises a set of specific problems, especially those related to the 

argument, its deconstruction, and its interpretation. Thus, the argument questions the place of 

hermeneutics as the art of understanding and removing ambiguity. The core problematic can be 

summarized as follows: Where does hermeneutics stand in modern approaches? What are its 

manifestations and limitations? To what extent can we discuss the intersections between hermeneutics 

and argumentation? 
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Methods: In this article, we employed the descriptive-analytical method. The descriptive aspect 

highlights the exploration and description of the interaction between argumentation and 

hermeneutics. The analytical aspect pertains to the practical mechanism of interpreting the argument. 

Conclusion: Hermeneutic study is distinguished by its stability within the depths of modern 

approaches, as its influence extends across them. This is because it is an existential act tied to the 

audience and their interaction with the text. Among the most notable modern approaches is the 

argumentative approach, which relies on deconstructing the opponent's argument to understand it and 

then constructing a new argument. 

Keywords: Interpretation-Hermeneutics-Argumentation-Linguistic-Argumentation 

VÜè‚Ïi 


 ا.�طاب الكشف عن ا,ستور 
�wفع7 أنطولوجيا، ي�� عن �او?ت متل ، 
يعت�� الفعل التأوي�

ينة اللغوية. لتفس�
 والوصول   ا,غلف بتجليات الز �وم مرتبط 9 �¡ð هذا ا,قام أن التأويل 

�� 
نش�

بة ما بعد  يب أن تعدد ا,ناS( وا,قار . ? ر لقدرة ع� توليد ا,ع|� �تبط 9 � أن التأويليات '� 
ل¥ع|� فيح�
ت ما  �ا خطا9 �iتفر 
 علنا نطرح سؤا? جوهر9
 عن مÊنة التأويل أمام سلطة التمويه ال|� � الكولونيالية ]�

طاب. 
 ا.�
�wلتل 
Øو T?هة ا �ور9
 حضور ا.دس التأوي�
 منذ ال� �É �rبعد ا.داثة؟ إذ أ 

1<Jíéq^r£]<l^éŞÃ¹]<Øèæ`i<ç©<[íÎøÂ<íè_<t^r£]æ<Øèæ`jÖ] 

 
ويل ا,عطيات ا.جاجية ع� اعتبار أن العملية ا.جاجية ? تستق� T ورة �9 ,ان ب�� 
يقر شاي�
 ب�
طاب كة لتتبع ا.� ا �ßة ع� أسس معرفية تب|� ع� أساس الوضوح دون هذه ال TRهنة القا �، فال�

 
قل )1(والتفس� T?ه� أو ع� اHما أن التأويل ? يطرح أي مش 
 مصن¡�
�� Êان وتيتي, 
. يقر شاي�
 ب�

,ان وتيتيÊ يؤكدان  
عل ب� � 
مر الذي ] T?ية ا.جاجية. هو ا 
 يطر�ا �
 بعيدة عن النظر Û ال|� ا,شا

 ا.جاج

مر �� T?أن ا  
 ��9 ل¥ع	 ا.جا� 
ويلينا وتفس� T يقة �9 ا بطر �Rجرد جرد ا,عطيات وإ �R يتعلق ?
ية، فطرحا السؤال  � ا,مارسة والنظر 
ع ا,ؤلفان ب� �وضه الباحث بش|� الطرق. ومنه � � 
وهو أمر ]

اجية نتحدث؟ �ويلية " T : عن أي �9 
Ø2(التا( 

,ان وتيتيÊ غ�
 اختياري إذ 

 حسب ب� �ويل ا,ع	 ا.جا� T ورة  �9 

 الس�
جية �� هو بنية م��

 \ 

�wلقطار الذي نوجد فيه والقطار الذي ع� وشك ا.ركة، ف �9 Êان وتيتي, 
ثل ب� 
Rا.جاجية و

                                                             
(1)Chaïm Perlman et Lucie olbrechts-tyteca, Traite de l’argumentation, Edition de l’université de Bruxelles. P. 
161. 

(2)Ibid,P.161. 



[197] 


 العملية 
وي�
 ل¥عطيات ا.جاجية بنية متجذرة �� T ا?Tحوال سنجاري مسار القطار وعليه فا,سار �9

ت تيتيÊ و )3(ا.جاجية. � 
[ �
 هذا السياق قارنت اول�
� الـتأويل القد�
 والتأويل �� 
,ان ب� 
شاي�
 ب�

� والقضاة قد  
ان ا,مارسة التأويلية اÅرمينوطيقية عند القدماء من الف7سفة وا,نظر4 �ا.ديث، معت�
� بسؤال الوجود.  
4Éارتبط التأويل عند ع¥اء النفس ا,عا � 
� �O ،لنصوص � )4(ارتبطت 9


 ا.جاج، أن تشعب التأو 
ية يؤكد مؤلفا مصنف �� يقة تشبه النظر حان طر علهما يق�� � 
يل ]

ث7ن لذلك  
Rا ظواهر تواصلية، وEعتبار �ويل الع7مة وما تنطوي عليه 9 T �9 � 
صد الع7قة ب� ا.جاجية و'�
، هو  


ول، طلب ا.�روج من طرف ا,تحدث، والثا·� T?ا ، � 
ازي "اخرج" ا,نطوي ع� حالت� � �[ F?لفعل ا �9
 .)5(صإشارته .ا�Þ الغضب من طرف نفس الشخ

ويل ا.�طاب،  T � التأويل وا.جاج جعلهما يفردان فص7 عن �9 
لتوافق ب� �,ان، 9 �ان تيتيÊ و' 
Rإ
اتيجية  ضافة إØ تتبعنا ل7س�� F? �موع توقعات الÊتب 9 �7� لنا � � ي�� 
ويل نص مع� T � أن �9 
4 �معت�


 هذا الصدد إمÊن
سÊل �� �ية جعل ا.جاجية نستطيع الوقوف عند ا,ستور من النص، ويضيف 9

. 

 والوقوف عند التأويل ا,تنا� �طار ا.جا� F?ا 

 )6(التأويل ��

د دراسة للدكتور ع�
 الشعبان معنونه: ا.جاج وا.قيقة وآفاق التأويل، وقد  � 
 هذا الصدد ]�
و��

� ا.جاج  
ديد م7* الع7قة ب� �[ Øوذجا. خ7ل هذه الدراسة توصل إ �R ا سورة البقرة 
اعتمد ف�
 �سورة والتأويل، معت� 
اذج �ث�� من تفس� �R 


ويليا:" لقد أل بنا أمر تد'� ا.جاج �� T ا أن ا.جاج رافدا �9
ا هو رافد من روافد الفعل التأوي�
 الذي  �Rطاب، إ 
 ا.�

�� � 
ا هو إجراء متح� �R ص�� مفادها� Øالبقرة إ
 
Rأو غر 
Æة خصمه الواق � �...إذ إن ا,ؤول .ظة �ا" 


يه ا,ؤول ع� النص القرآ·� ر � 
ا ] �Rض، إ ه ا,ف��
دوده." � �
 فساده وآمن ]

وي�
 أخر اعتقد �� T وي�
 ع� حساب ز$ �9 T يضيف أيضا:" وهذا  )7(ينت� لز$ �9
 � 
ذا التصاهر ب� 
 عوا� ا?عتقاد ا,مكنة، �� عل ا.جاج آلية تصنع الكون التأوي�
 وتب|� � 
جراء ] F?ا

تلفة (اللغة/ 
 �يطها كفاءات ��
التداول والتعامل/ العقائد  ا.جاج �لية مركبة تتجمع ��

                                                             
(3)Ibid, P. 162. 
(4)Ibid, P. 162. 
(5)Ibid, P. 165. 
(6)Ibid, P: 167. 

ديدة، ط)7( � 463، ص: 2010، 1ع�
 الشبعان، ا.جاج وا.قيقة وآفاق التأويل، تقد�
 �ادي zود، دار الكتاب ا.
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 ? يشغلها سوى  ية"، ال|� 
ة التفس� T'7 يتجاوز حدود "الدا� 
� العمل التأوي� 
والتصورات...) وب�
ة التأويلية." T'يط "الدا� 


، ليحل �� 
Ø?الد 
ùوالضبط ا,عج 
 �  )8(التأصيل ا?بستيمولو�

2< JÚ<Øèæ`i><h^jÒ<»<ÙçÏÖ]<í ^Ê< Hêq^ruçßéÚ†â<Øèˆßi<ç©<>áa†ÏÖ]<í×Ó�
^qƒç´<íféjÎ<àe÷ 

 
زلية، والتنظ� T?ا,مارسة ا � 
مع ب� � ة حديثة، ]� 
Rت قد �
 ا?نسانيات مقار9
الع¥ية �� تطرح الساحة


 جعلت من بعض النصوص  م النص أو ا.�طاب. والكشف عن أغواره وبنياته ال|� دف �� �A .Éا,عا
� هذ 
د التأويل وا.جاج، Eا \سيكيات حسب تعب�
 الدكتور � العمري. ومن ب� � ت ]� �ه ا,قار9


 ا,عاÉـ معرفيا الذي Øز T? �كننا وصفه 9 
R يل الذي � ث عن ا,مارسة والت�� 
لبعد الذي ] �ان 9 � 
معا يتم�
 
� ا.جاج )9(يتب|� أسس الوضوح والتفس� 

 هذا ا,قام أسئ�� عدة: ما منطقة تقاطع ب�

. تستوقفنا ��
ل �
 هو 9 �ا� �
 والتأويل؟ وهل Û خطاب " خراج معناه الباط|� F �ويل ا,ع|� 9 T ؟ أم أن �9 
وي� T ورة �9 ��

اث من خ7ل  بة هذا ا?شÊل، العودة لل�� �9 ,قار ة وا?قناع لتحقيق ا?قتناع؟  اخ�� � �
 ا�ا"Ýيستد
جابة  F?وسنحاول ا . 
 �، ا.واري، ا.جا� 
� قتيبة، وذلك ,قامه التأوي� �ويل مشHه� القرآن ?4 T كتاب �9

 � 
� قتيبة مع عن سؤال ما الذي ] �وع ا4 �ßأي حد توافق م Øاجيا؟ �� إ �ويليا " T عل من هذا ا,نجز �9
ليات  > �اث 9 بة سؤال إØ أي مدى نستطيع قراءة ال�� ، ?بد من مقار 


ا·� منجزه؟  قبل �اورة النص ال��
اث بذلك؟   معاÉة؟ وهل يسمح لنا ال��

ال ýمة القبض ع � 
 ا,عاÉة، ما '� �لنسبة للعقل العر· �اث 9 يقة ال�� 
 طر
�� è.ليه زئبقية يصعب ا

ليات ا.داثة وما بعد ا.داثة  > �اثية، أم نكشف مضمراته 9 �' � 
ع� T �اثنا 9 اث. أنقرأ '� بة ال�� ا,ناسبة ,قار
� ع�� عن هذا ا,د  
ي دقيق الوصف ح� �ا' �اثنا. Sن الدكتور عابد ا. ونكÉ ßخ القداسة عن '�


 ا,عاÉ، مؤط �زر قائ7: "القارئ العر· �ه."وا. �Éا �اثه، مثقل ] شÊل موضوع Åذا  )10(ر ب�� F?بة ا ,قار
؟ وكيف نتعامل مع  ، أوÅما: كيف نعيش ع��9 سئ�� T?وعة من ا �ستقراء � �ي 9 �ا' �قام الدكتور عابد ا.

اثنا؟ � أقر أن Û واحد  )11('� 
� السؤال� 

 Åذ4 �نطولو� T?وا 
 �ي ا?بستيمولو� �ا' �ليل عابد ا. 
 إطار ]�
و��

                                                             
 .463نفسه، ص:  )8(

(9)Chaïm Perlman et Lucie olbrechts-tyteca,Traite de l’argumentation, Edition de l’université de Bruxelles. P. 
161. 

، ط)10( 
 �
 العر·
، ا,ركز الثقا�� 


�wاثنا الفلس �' 

اث قراءات معاÉة �� ن وال�� ي، ]� �ا' � .22، ص: 1993، �6 عابد ا.

 .14نفسه، ص:  )11(
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ل �ما يستعدي 9 " و�
 م�� �Éوا.ا " 
 � "ا,ا!� 

 ب� �ما أنطولو� خر ذلك أن م�ن التقاطع بي�� ورة ا?< ��
. 
 �ور· T?لغرب ا �
 ع�9 �9

 ع7قة ارتبطت ��

دد   اجية. ]� �اتيجية " � قتيبة، ?بد من العمد إØ اس�� �
 منجز ا4
�� 
 �لبيان وتوضيح البعد ا.جا�

؟ الغرض وا, 
Øالنص؟ السياق التداو 

ليات ا.جاجية من خÅ7ا: ا,ت� �� T?قصد من الكتاب؟ �� ا

ا؟   �A ا,توسل 

 السياق التداولي: 2.1

� قتيبة �لصفاتية" وقال  )S)12ن ا4 �9" ،� 
 مل� و]�
�� 


رستا·� � 1~ ال�� 
ماعة، الذ4 �من أهل السنة وا.
ة من السلف Sنوا يثبتون , تعاØ صفات أزلية من العN، والقدرة، 
ماعة كث� �م" اعN أن ا.  ع��
نعام، والعزة، والعظمة. وكذلك  F?ود، وا �كرام، وا. F?7ل، وا �رادة والسمع، وال>م، وا. F?وا.ياة، وا
 


م يقولون: هذه صفات وردت �� �Aوالوجه، و? يؤولون ذلك إ? أ ، � 
ية مثل اليد4 �يثبتون صفات خ�
�Þ ينفون الصفات والسلف يثبتون،  � ية. و,ا Sنت ا,ع�� �ا صفات خ� 
ع فنسم� �ßالسلف صفاتيه ال 
̂

". �Þ معط�� � 
 إثبات الصفات إØ درجة  )13(وا,ع��
لغ �� �م من 9 هذا الصدد أن صفاتيه م�� 


�� 
ونش�
 Øالعقل أن , تعا �òقت �R التأويل، وقال: عرفنا 


م "من توقف �� ت، وم�� لصفات ا�د�9 �التشبيه 9
ا، وقطعنا بذلك، ء م�� 
 �Ã ه �لوقات و? يش� ��ء من ا 
 �Ã ث�ð إ? أ�9 ? نعرف مع|� اللفظ الوارد  ليس

 � 
فيه، مثل قوÞ تعاØ:" الر�ان ع� العرش استوى." ومثل قوÞ: "خلقت بيدي."... �� إن ا,تأخر4

 التشبيه ال�ف، وذلك 

زادوا ع� ما قاÞ السلف، فقالوا: ?بد من إجراءها ع� ظاهرها، فوقعوا ��
ة والكرامية من خ7ف ما اعتقده السلف... وانتقلت ?ة الص �ية. و,ا Sنت ا,ش� شعر T?ا Øفاتية إ

�� الصفاتية." �� من � 
~ فرقت� 
 الصفات عدد�9    )14(مثب|�

 " وزي البغدادي ا,تو�� �� ا. �مام عبد الر�ان 4 F7تلبيس إبليس ل 

ب أ1ه 597وجاء �� �9 


ه" ��
 
� ا,بارك ا.افظ و] �ماعة." أن "عبد الوهاب ا4 �مر بلزوم السنة وا. T?أبو � "ا 
 � ع�
 ا,دي|� �4 
 
|

موي ثنا أبو  T?ا 
 
| 
[ � �� صاعد ثنا سعيد 4 �� عبدان ثنا أبو � 4 �� ا.سن 4 �
 أبو بكر � ا4 ال�يفي|�
� ا.�طاب. قال رسول , ص� , عليه  �
 النجود عن زر عن �ر 4 �� أ· �4 Fعياش عن عا � �بكر 4

                                                             
م )12( 
خيار وأ9 T?العربية واللغة وا 


يل بغداد وفيه قال ا.�طيب: Sن رأسا �� � � قتيبة الدينوري النحوي اللغوي، '� �4 Nس � �عبد , 4
 � �
 أ�د، وا4 � القا!� �، وعنه ا4 



 حا�� السجستا·� �� راهويه، أ· �وحدث عن إäاق 4 
 قضاء الدينور،Øالناس، ثقة دينا فاض7. و
: Sن كراميا.  درستوسه. وعنه قال 


�w 
 الب�
قيق، أم�
 ع� ýنا، ع�
 حسن فاعو، ج)13( ، ا,لل والنحل، ]� 


رستا·� 
 بكر ال�� � 104، دار ا,عرفة لبنان، ص: 1أ·
 .105/106نفسه، ص، )14(
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ماعة، فإن  �نة فليلزم ا. �بوحة ا. �� أبعد."وسN: "من أراد ] 
 )15(الشيطان مع الواحد وهو من ا?ثن�
 
ج ال>» ة. فا,�� � �� هو ع� مرافعة وا�ا" 
ه من ال>مي� 
� قتيبة وغ� �وعلية نستطيع القول إن ع� ا4
ما، وأدخلوا عن� العقل  �iعدم تعا Øا العقل والنقل، فلقد ذهبوا إE � 
� أساسيت� 
"يقوم ع� دعامت�


 ا,عرفة وبذا ? تقت� 
حد مصادر ا,عرفة وأEها، ضد �� TS ع� النقل وحدهـ ودافعوا عن النظر


 ا,عرفة العقلية، وا.وشية 
�� � 
� ع� ا.دس، والسفسطائية ا,شكك� 
� Þ من السمنية ا,قت�4 
ا,نكر4

� عند ظواهر النصوص. 
� والواقف� 

 الد4
� ?ستخدام العقل �� 
 )16(ا,نكر4

:" ال>م عN يقتدر  
 � 
اد ا.جج ودفع الشبه، وقد عرفه ا?¤ 
' F �الدينية 9 معه ع� إثبات العقائد
 ،Nص� , عليه وس � Øلدينية ا,نسوبة إ �لعقائد ما يقعد به نفس ا?عتقاد دون العمل، و9 �وا,راد 9

رجه من ع¥اء ال>م." � ه ? ]� W وإن خطأ�9 � العلوم،  )17(فان ا.� 
ا' �R أنه م�ن 
 � 

 موضوعه قال ا?¤
و��

نه  T?: 
سة أمور � ثبات العقائد الدينية. �� إنه يقوم ع� الدر العبث ويقوم ع� �� F � معلوم مرتبط 9

-  Nأوتوا الع � 
� آمنوا منY والذ4 
فع , الذ4 
ا.ضيض التقليد إØ الذروة ا?يقان، و' 
 من
�� ال��
 الدرجات.

قامة ا.جة. - F �9 � 
يضاح ا.جة، وإلزام ا,عاند4 F �9 � 
شد4  إرشاد ا,س��

- . � 
لزÅا شبه ا,بطل� � � عن أن '� 
 حفظ قواعد الذ4

عية فإنه أساêا وإليه يؤول أخذها واقتباêا. - �ßعليه العلوم ال 
  أن يب|�

- . � 

 قبول العمل، وغاية ذلك @ه الفوز بسعادة الدار4 �� 
ا ' �A النية وا?عتقاد. إذ å)18( 


 إحصاء العلوم فيتحدث عن عN ال>م انط7قا 
�� 
 �� عN أما الفرا· 
بعاد ب� T?بة ث7ثية ا من مقار

 � فعال والس�� T?فقال عنه:" فإنه يفحص عن أصناف ا 


 وعN الفقه، أما العN ا,د·�

ال>م والعN ا,د·�
". � فعال والس�� T?ا تكون ا 
 ع�� عN الفقه 1ه  )19(ا?رادية وعن ا,لÊت وا?Tخ7ق والسجا9
 والش�
 ال|�

ا ي �A 
 يعة صناعة الفقه وقال:" �
 ال|� �ßء   � ي�ح واضع ال 
 �Ã 
قتدر ا?نسان ع� أن يستنبط تقد'

                                                             
وت)15( 
وزي البغدادي، تلبيس إبليس، دار القN للطباعة والن�ß والتوزيع، ب� � .8لبنان، ص: -عبد الر�ان ا.
س7مية مدخل. ودراسة، مكتبة وهبة، ص: عبد الف)16( F?الفرق ال>مية ا ، 
 � .17تاح ا,غر·
وت، ص:  )17( 

 عN ال>م، عا� الكتب ب�

، ا,واقف �� 
 � 

 عبد الر�ان أ�د ا?¤  .7القا!�
 .8نفسه، ص:  )18(
، مطبعة السعادة، ص: )19( � 
ن � أم� �Mحه عA ،إحصاء العلوم ، 
 �
 ن� الفارا· � .65أ·
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". 
لتحديد والتقد' �ا 9 

 Éح ف� شياء ال|� T?ا:" صناعة ال>م  )20(بتحديده ع� ا أما صناعة ال>م فيعر��
ما ييف Û ما خال¡� � ، و'� ا واضع ا,�� �A حÉ 
 راء وا?فعال ا�دودة ال|� ا ا?نسان ع� ن�ة ا?< �A يقتدر 

فعال. T?ا 

راء وجزء �� 
 ا?<

� أيضا: جزء �� 
قاويل وهذا ينقè جزئي� T? �9 

 إيتوس ابن قتيبة:  2.2

ديد الغرض من كتابه � قتيبة ? بد من ]� �ديد إيتوس ا4 
 )21(قبل ]�
. يلعب ا?يتوس دورا ýما ��

 ��كن من كسب ثقة ا �R عتباره "وسي�� خطابية �
 العملية ا.جاجية، 9

 ينخرط ��

�wاطب، جعل ا,تل
ة  �Éثل سلطة حا �R 
 � قتيبة ال|� �ستحضار صورة الÊتب/ ا.�طيب وحاÞ." وصورة ا4 �لته، وذلك 9 �Mاس
ماعة ½ سبق الذكر. �� من  �
 هذا ا,قطع، وذلك راجع لسلطته الدينية وخاصة أنه من أهل السنة وا.

��

 الرد عن أهل ع�ه وإيضاح م

د م7ذه �� � 
� قتيبة ] �ا اشتبه ع� الناس. خ7ل مؤلفاته وا�å أن ا4
يل والتورات هو  � �[ F?ة من خ7ل اط7عه ع� ا �Aسلطة وا 
	� بسلطة دينية وع¥ية. و� 
وعليه فإنه ]
از: "واختلف  ��ب ا �9 


�� Þم. كقو�
 مواطن عدة يتحدث ع� لسان أهل الكتاب �� يقن
ما جع� ��

يل": � �[ F?ا" 


 قول ا,سيح ؑ ��

... وقد قرأوا  النحل: فالنصارى تذهب �� 
 �، وأذهب إØ أ· 
 �أدعو أ·

 التوراة..."

بور... و�� 
 الز
لنسبة ل¥لحد أن الرجل ? يت� من فراغ بل هو ع�  )22(�� �9 
 وهذا يع|�

د انط7قا من توجيه متلقيه ا.�اص  
اد والرفض و' �" F?م�ن ا Nإط7ع ع� الكتب ال:وية ويع

 كتاب ,

�� � 

 ا,7حدة والطاعن�
قل ا,تمثل �� T?يذعن أو ع� ا 


�wعل ا,تل � � قتيبة هذه ]� �. وصورة ا4
    .Þا يقو �R Nا.جاجية ويس 
 العملية

 ينخرط ��

 الحجج المؤسسة لبنية الواقع:  2.3

فية ا,ضمرة  � قتيبة يؤول ويكشف عن الد?�Þ ا.� �ة القول يتضح أن ا4 
 مع فا]�Jمنذ بداية التعا
جموعة من  �R 7ت متوس 
9


 بعض ا?<
� قتيبة �� �ة القول اعتمد ا4 
 فا]�

ليات ا.جاجية. عند حديثه �� T?ا
 
يل من حك� � � بيديه و? من خلفه، ت�� 
تيه الباطل من ب� T 
ة الشاهد انط7قا من آية قرآنية:" ? 9 �ع� "

                                                             
 70، ص: نفسه)20(
ن الفرق  )21( T?و . � 
اه� �ستخدام ا.جج وال� �فعال، ون�ة الرأي ? ت�� إ? 9 T?راء وا 
 لعN ال>م، لفظة ن�ة ا?< �
 تعريف الفرا·

��
عتبارEا  �د ع� التفس�
 والتأويل 9 �Mن ?بد من ا?عÊم، ف 
 ا,تشابه من القرآن الذي يضع القارئ أمام سوء ��

ال>مية اختلفت ��
 � 
مر الذي آليت� T?ا? للشك. هو ا �ثبات Aة التأويل   ? يدع � F? ة � �
 بل ?بد من ا�ا"

��S 
م الصحيح غ� ن ال¡� T?م. و 
 ال¡�
�� 

� قتيبة. �ويل مشHه� القرآن ?4 T  جعلنا ننفتح ع� كتاب �9
� قتيبة، )22( �قيق السيد أ�د صقر، مكتبة ا4 ويل مشHه� القرآن، ]� T � قتيبة، �9 �4 Nمس � �اث، الطبعة  عبد , 4 ، 1973، 2دار ال��

 .103ص: 
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( ا,رء بواسطة  )23(�يد." �ا� 
: "أن ] � بنوها;� 
ا ا.س� وهو من ا.جج ا,ؤسسة لبنية الواقع، ويعر��
ثبات الشاهد، مع F? Æو يس �� ،Þ اض وجود انتظام أو اطراد ,ا يوفر الشاهد جسيدا ناه اف��

ى  )24(القاعدة." �� قتيبة انط7قا من القاعدة الك� �
 أي أن ا4Jاستنبا Îزء جاء بش �
 هذا ا.
وشاهد ��

 

ة تنطوي ع� سلطة تتمثل �� �" 
ه عن الباطل. و� � ثل دعواه و�
 أن القرآن كتاب حك�
 م�� �R 
 ال|�

 قرآن نفسه. ال

و عكس الشاهد   د "ا,ثال" �� � ة قول الكتاب، ]� 
 فا]�
ا.جج ا,نتمية Åذا الصنف ا,وجودة ��

ا." �A Nة ومس �Aقول  )25(الذي يؤسس للقاعدة فا,ثال يستخدم للتوضيح "قاعدة وا 

وقد جاء ا,ثال ��

يش:  �عدي واصفا ا. � ا.

م        وقوف .اج وا,  �Aسب أ رعن مثل الطود ]� T �ملج.9 �A بS 26(ر( 

ر مر  �R 
ا جامدة و� �س� بال ]� �ى ا. واÅدف من خ7ل هذا ا,ثال هو توضيح قوÞ تعاØ:" و'�
ا تس�
 ½ تس�
  )27(السحاب." ة جامدة لك�� � ك�� 

 مرأى الع�

علها �� � بال ]� �ة ا. الذي أوÞ أن ك��

 ا.قي

نه جامد لكنه �� TSو يظهر و يش الكث�
 البعيد �� �قة يس�
 س�
 السحب. السحب. فكذلك ا.
 Þ7من خ �åا �� �د مثال شعري يوÅها وأوßية عن معناها الظاهر فف � قتيبة أخرج ا?< �وعليه فإن ا4
 


يش �� �. �ة 9 
Rية الكر 
 ا?<
بال �� �� قتيبة شبه ا. �توي ع7قة تناسب فا4 
ويليه. وهو مثال ] T ويؤكد Aة �9


 الع7قة.''البيت الشعري إ? أننا هنا "لسنا أمام ع7قة تشابه 
ة  )28(بل أمام تشابه �� �Éة ا,ثال حا �و"


 الفصل قيد الدراسة.  
�� 
 بشÎ كب�

 الحجج المؤسسة على بنية الواقع:  2.4

عتبارها من ا.جج ا,ؤسسة ع� بنية الواقع، وي�� استعماÅا  �ة التوجيه 9 �د " � من ا.جج كذلك ]�
� مس¥ات ا,ستمع ودعاوى ا.�  
� تكون هناك مسافة ب� 
� قتيبة Sن يوجه ح� �طيب، ومع|� ذلك أن ا4

ز  �ة التوجيه ت� �
 و"
�wن يستح�� إيتوس ا,تلSالقارئ العام، وصاحب الدعاوى ا,ضادة أي ا,7حدة و

 .3نفسه، ص:  )23(
، ط)24( 
 �,ان، مكتبة ا?دب ا,غر· �' 
، نظرية ا.جاج عند شاي� � بنو ها;� 
 .83، ص: 2014، 1ا.س�
 .84نفسه، ص: )25(
ويل مشHه� القرآن، ص: )26( T �96. 
 .6نفسه، ص:  )27(
 .89نظرية ا.جاج، ص:  )28(
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". � 
... فكر...وتب� �فعال التداولية التالية:" فتد' T?ا 

�� 
مل ع�  )29(بشÎ ج� ية ]� 
ج توج� �" 
�

ها  . أما أ'� � 
ات عند أوست� 
م صنف التوج� نه يت¡� TSل¥ؤول و 
ا» 
A F?ز من خ7ل البعد ا �
 في� �ا.جا�
م الصحيح وبيان التأويل الصحيح.    ه نفسه لل¡� �اول أن يو� 

 و]

�wموقف التل 

ن ع7قة التعاقب  �z من ا.جج ا,ؤسسة ع� بنية الواقع وتندرج 
ة نفعية و� �لدينا كذلك "
ا بنو ها;� قائ7:" هذه ا.جة ذات أEية ك لنسبة إØ لنا ا.جة الوحيدة ويعر�� �9 



 ا.جاج، ��
ى �� ��


 معيار ما." مر بتب|� T?يتعلق ا � 
� قتيبة" وهدى للحجة ع�  )30(الصا.ة ح� �
 قول ا4
د هذه ا.جة �� � و]�

تلف الطموع، و? يقع التفاضل  � 
 القياس أ? ]�
بة، لوجب �� ,اء ول�� �نه لو Sن الثمرة 9 T? ،من ظل عنه

نس الواحد، إذا  �
 ا.
��". 
ب� اء واحد، ولكنه صنع اللطيف ا.� �R 


�wمغرس واحد، وس 

       )31(نبت ��

 الحجج شبه المنطقية:  2.5


 نستخلص  ة شبة منطقية "�
 ال|� �عتباره " �9 
د التقس� � ا ]� �A ومن ا.جج شبه ا,نطقية ا,توسل
لÎ بعد أن نستدل ع� Û جزء." �ا نتيجة متعلقة 9 

  )32(ف�

� قتيبة �� �ويل قوÞ تعاØ:"  وقد �دها ا4 T �9
". � 
اهل� �لعرف وأعرض عن ا. �,عروف وأمر 9 �لعرف قè العرف إØ:   )33(خذ 9 �ليل ا?مر 9 �[ 


و��
زء هو "عرفا" و"معروفا".  )34("عرفا" و"معروفا." � وعليه فقد ع�� عن الÎ هو "العرف"، انط7قا من ا.

  �ة التحليل ذلك أنه حلل "ا?عراض عن ا. �د " � ية ]� 
 نفس ا?<
مر �� T?وا .N.وا �لص� �9 " � 
اهل�

 . � 
� والصفح عن الظا,� 
ا ص�� القاطع� �A T �رحام. و"أخذ العفو" 9 T?ا تقوى ,، وص�� ا �Aلعروف ع� أ �9
 �وهوما ع� يف لتحليل الذي يوازي التعر �م ا,7حدة 9 ية �او? ذر سوء �� � قتيبة أول ا?< �ن7حظ أن ا4

:" إن التحليل يقود، � بنو ها;� 
( ا.جاجية  عنه ا.س� T¢نفس النتا Øتلفة، إ بواسطة تقنيات فلسفية ��
". 
يف. وهو مث� مثل هذا ا?Tخ�  )35(للتعر

                                                             
ويل مشHه� القرآن، ص:  )29( T �94 ،5. 
,ان، ص:  )30( 
 .75نظرية ا.جاج عند شاي�
 ب�
ويل مشHه� القرآن، ص:  )31( T �95. 
,ان، ص:  )32( 
 .83نظرية ا.جاج عند شاي�
 ب�
ويل مشHه� القرآن، ص:  )33( T �95. 
 .5نفسه، ص:  )34(
 .63نظرية ا.جاج، ص:  )35(
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 الحجاج اللغوي:  2.6


 التأمل اللغوي للنص، ذلك أن ا.جاج اللغوي بنية متجدر  �òا.ديث عن ا.جاج اللغوي، يقت
اط اللغو  �R T?يع ا �� 


ا أن ا.جاج موجود �� �AاAأ 
Ýاللغة ويد 

ية وغ�
 اللغوي وهو ما ع�� عنه ��


 ? تتضمن أي مكون  ية، ال|� ار �ê F?ت الب�ية والصورة ا �الدكتور أبو بكر العزاوي:" وأن ا.�طا9
يث يكون التواصل يكون ا.جاج،  �O ، 


يقو·� T?جاج ا. �ه 9 اجية، و�
 تشتمل ع� ما دعو�9 �لغوي، "
ن عنا نوكد ا,بدأ العام الذي أورد�9  اج والعكس Aيح. و]� �" 
وثنا السابقة:" ? تواصل من غ� �[ 


ه ��
اج من غ�
 تواصل،" فيكون ا.جاج مرتبطا بÊفة أشÊل التواصل، اللغوي وغ�
 اللغوي." � )36(و? "


 ا.واري، Øا البعد التداو ذا الشÎ مستح�� �A قتيبة كتب كتابه ردا ع� ا,7حدة يكون � �ا أن ا4 �Rو
دها ع� هذا النوع �Mاع ßمؤلفه.    يف 


 من ا.جاج اللغوي ��

 

نس الواحد، إذا نبت �� �
 ا.

� قتيبة:" و? يقع التفاضل �� �
 هذا ا,قطع قيد الدراسة قول ا4
د �� � و]�

". 
ب� اء واحد، ولكنه صنع اللطيف ا.� �R 

�w37(مغرس واحد، وس(  
 �ا� �� ورابط " 
ا,قطع ي�W عامل�

م هو "لكن"، فنجد ث7ثة أسباب قبل لكن والن بط بي�� 
' 
 �تيجة بعد لكن وحسب الدرس ا.جا�
ا ا.جاجية  �Aما سبق لقو 


�Æتل ،" 
ب� 
 بعد لكن، أي أن" ولكنه اللطيف ا.�
�·T اللغوي أقوى ا.جج �9

رد  � ، وليس ]� 
 �
 ا.جا�Øبك التداو 
 "لكن" ا,شار إليه هنا هو الر �ذعانية." فإن الرابط ا.جا� F?ا
و  T?النوع ا 


ذا ا?Tخ�
 يندرج �� بط النحوي، �� ققاته السطحية الظاهرة." الر  )38(ل ويشÎ إحدى ]�

� قتيبة:  �
 قول ا4

 النص ��


 تضمن ا?نسجام وا?تساق �� د كذلك الروابط النحوية ال|� �  و]�

خ7ص...�� قال ... �� قال..." F?ط ا �Ü ��")39(  ارج ام ا.� � قتيبة استعمل نوعا من ا?ست¡� �د ا4 � �[ ½

 أص� هو طل

ام �� دد، أو ا,نكر. لكن مقتضاه الظاهر، فا?ست¡� 
 الذهن، أو ا,��Øا م .� ب حصول ال¡�
يع العيوب..." �� � 
� اللفظ� 
دف� �A ا � قتيبة" كيف ن�w ع�� ��  )40(قول ا4 �ام استنÊري ?ن ا4 هو است¡�

واب بنفسه. �
 للوصل إØ ا.
�wواب مسبقا لكن هدفه هو توجيه ا,تل � قتيبة يعN ا.

                                                             
 .12، ص: 2010، 1أبو بكر العزاوي، ا.�طاب وا.جاج، مؤسسة الرحاب ا.ديثة، ط )36(
ويل مشHه� القرآن، ص:  )37( T �95. 
طاب، ص:  )38(  .44ا.جاج وا.�
ويل مشHه� القرآن،  )39( T �97. 
 .7نفسه، ص:   )40(
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<Ví³^} 

� قت �
 ا?Tخ�
 نش�
 أن لكتاب ا4
ويل ا,تشابه والرد ع� ا,7حدة انط7قا و�� T �9 
ساسية � T?يبة تيمته ا

� قتيبة أول  �
 ا,نجز يدفعنا للقول إن ا4
ت القرآنية. إ? أن التأمل �� 
9


 ا?<
�� 


�w من بيان ا,ضمر ا.�
ة قول الكتاب. ونش�
 أن  بتنا لفا]� 
 حاولنا تبينه من خ7ل مقار �ا� �" 
Ø?القرآنية بطابع استد 


ا,عا·�
 �� 


�� نبتدئ �� ":Þالقرآن لقو يب 
 ا?ط7ع ع� تفس�
 غر �òعند رجل يقت 
 �م النسق الـتأوي�
 ا.جا�
مده ,."   �ويل مشHه: إذ كنا قد أفرد�9 ل¥شÎ كتا9� جامعا Sفيا، ] T يب القرآن، دون �9 تفس�
 غر

  ". 
 وقال أيضا:" ونبذ�9 منكر التأويل، ومنحول التفس�

� قتيب �
 أن ا4 
 ا,شHه� أم   يع|�
� قتبة فع7 أول �� �ل ا4 � التفس�
 والتأويل. �� 
ة Sن يعN الفرق ب�

كن ا.è فيه كخ7صة Åذا ا,قال، أن الفعل التأوي�
 مرتبط  
R ؟ ولعل أ~ ما 

 التفس�
سقط ��

م ورفع  ت ا.ديثة خاصة وأنه يبحث عن منافذ ال¡� �
 ا,قار9

   يعكس حضوره ��

نسا·� F?لوجود ا �9
قناع اللبس  F?دف ا ال ا.جاج الذي يس�� �ت ا.ديثة. خاصة � �والغموض وبه يصبح مدخ7 ل¥قار9

ة معارضة ع�  �ويA 7يحة وإقامة " T ويلها �9 T W و�9 ة ا.� �م " كن أن ينجح إØ بعد �� 
R � الذي
م وإعادة البناء والتوليد. 
 ال¡�

ورة التأويلية �� 
ا   يعكس الس� �iأنقا 
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 بيبليوغرافيا
، مكتبة العلوم وا.Y ا,دينة ا,نورة، طا?دن - � 
4ßطبقات ا,ف ،� � � .2000ه أ�د 4
وت. - 

 عN ال>م، عا� الكتب ب�


 عبد الر�ان أ�د، ا,واقف �� 
 القا!� � 
 ا?¤
وت - 
يع، ب� وزي، تلبيس إبليس، دار القN للطباعة والن�ß والتوز � لبنان.-البغدادي عبد الر�ان ا.
� رشد أبو الوليد - �قيق، د. � �ارة.4 يعة من ا?تصال، دراسة و]� �ßا.�ة وال � 

 ب�Mفصل ا,قال ف ، 
اث،  - � قتيبة، دار ال�� �قيق السيد أ�د صقر، مكتبة ا4 ويل مشHه� القرآن، ]� T �9 ،Nا,س � �4 , �� قتيبة ع� �4

 .2الطبعة 
يب القرآن، السيد أ�د صقر، دار - � ا,سN، تفس�
 غر �4 , �� قتيبة ع� � الكتاب الع¥ية. 4
، ط - 
 �,ان، مكتبة ا?دب ا,غر· �' 
ية ا.جاج عند شاي� ، نظر � 
 .2014، 1بنو ها;� ا.س�
، ط - 
 �
 العر·

، ا,ركز الثقا�� 

�wاثنا الفلس �' 


اث قراءات معاÉة �� ن وال�� ي � عابد، ]� �ا' � .1993، 6ا.
، ج - � 
4ßأ�د الداوودي، طبقات ا,ف � �4 � � 
س الذ4 وت لبنان. ، دار1ا.افظ ?� 
 الكتب الع¥ية، ب�
فÊر الدولية، ج - T?ع7م النب7ء، بيت ا T?ة ا 
، س� � 
س الد4 �? 
 � .1الذه|
ديدة، ط - �، ا.جاج وا.قيقة وآفاق التأويل، تقد�
 �ادي zود، دار الكتاب ا. 
 .2010، 1الشبعان ع�
قيق أم�
 ع� ýنا، ع�
 حسن فاعو، ج - 
 بكر ا,لل والنحل، ]� �
 أ·

رستا·�  ، دار ا,عرفة لبنان.1ال��
وت، ط  - 

 جورج، معجم الف7سفة، ب� �ñ3طرب. 
 .2010، 1العزاوي أبو بكر، ا.�طاب وا.جاج، مؤسسة الرحاب ا.ديثة، ط -
-  
K صا�، دار أو9 ظم، وع�
 حا ة حسن �9 �� ج، '�  .2007غدام�
 هانس جورج، ا.قيقة وا,��
ن � - �Mحه عA ،الن�، إحصاء العلوم 
 �
 أ· �، مطبعة السعادة. الفارا· � 
 أم�
س7مية مدخل.. ودراسة، مكتبة وهبة. - F?عبد الفتاح الفرق ال>مية ا 
 � ا,غر·

- Traite de l’argumentation, Chaïm Perlman et Lucie olbrechts-tyteca, Edition de l’université 
de Bruxelles. 
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íé×f¢]<íée†Ç¹]<írã×Ö<ëçÇ×Ö]<ÐŠßÖ]<“ñ^’}<˜Ãe 

 جمليد.عبلة ال 

 اللسانيات (اللغة العربية)
 جامعة سيدي محمد بن عبد الله

 ملخص
: تهدف هذه الورقة إلى إجراء دراسة عربية تطبيقية تسعى إلى التعرف على طرق التعبM عن الأهداف

مفهوم الجهة في اللغة العربية المغربية، ومحاولة بناء ¹ثل جيد للظواهر اللغوية ضمن أنساق محددة 
 الخصائص.المعاU و 

: ˜ا أن مجال هذه الدراسة يقتصر على اللهجة المغربية الجبلية، فإنه ينفرد بإشكال واحد له الإشكالية

علاقة بقضايا النسق الجهي تركيبيا ودلاليا داخل مختلف مجالات خطاب الدارجة الجبلية وهو: كيف 
 يتباين النسق الجهي بa الفصحى والعامية؟

البحث من بعض البنى التركيبية المتداولة في الخطاب اللهجي الجبلي متنا لغويا  : لقد اتخذ هذاالمنهجية
له ومادة أساسية للتحليل والتطبيق، معتمدين في ذلك الملاحظة المباشرة في جرد العينات اللغوية التي 

 توحي باستع5ل اللسان الجبلي لهذه البنى ووصفها وتحليلها. 

لمغربية من ملامح مقولة الجهة التي تستعمل في مركبات فعلية واسمية. : لا يخلو نسق اللهجة االخلاصة
ويتم اشتقاق الدلالة الجهية من الفعل في إطار العلاقة التفاعلية بينه وبa موضوعاته. فالفعل لا يحمل 

 .سمة زمنية أو جهية داخل التركيب إلا إذا تفاعل مع عناصر نحوية أخرى

بية االóات ا,فتاحية بية، النسق اللغوي، النسق الفصيح، ا,قو?ت ا,عجمية.: العر  لعامية، اللهجة ا,غر

Abstract 
Objectives: This paper seeks to conduct an applied Arabic study to identify the various methods used 

to express the concept of directionality in Moroccan Arabic and to develop a clear understanding of 

linguistic phenomena within well-defined frameworks and specific characteristics. 

Problem: This study focuses on the Moroccan Jablia dialect. Therefore, it has one unique problem 

which is: How do Aspectual systems differ between Standard Arabic and Moroccan dialects?  

Methods: The research analyzes syntactic structures commonly used in Jablia dialectal discourse, using 

these as the linguistic corpus and primary material for examination. The methodology relies on direct 

observation to gather examples of how the Jablia dialect employs these structures.  

Conclusion: The Moroccan dialect exhibits features of the Aspectual category, which appears in both 

verbal and nominal structures. Aspectual meaning is derived from the interaction between the verb 

and its arguments.  

Keywords: Colloquia Arabic, Moroccan dialect, Linguistic system, Standard Arabic, Lexical categories.  
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VÜè‚Ïi 

تمع، تتقدم  �� �تبط 9 عية '� �Mالدراسات اللسانية ا.ديثة أن اللغة ظاهرة اج 

ا �� �A Nمور ا,س T?من ا

Y العوامل بتقدمه وتتأخر بت �[ Øو T?ا ا �Aأخره. و� تعد اللغة مع مرور الزمن قادرة ع� ا.فاظ ع� نوا

 بــ "اللهجات".̂ ية والثقافية... وهنا نتج ما  � 
 ا,ناخية والتار]

ا اللغوي  بلية ورصد بعض خصائص نس¡� �بية ا. وم اللهجة ا,غر 
 هذه الورقة بتحديد م¡�
�� �� س��

كيبيا و  
 صواتيا وÉافيا و'�

 أ? ينح� فقط ��

�Æا اللغوي، ينب ما لنس¡� د?ليا، ول_
 يكون الوصف �9

 الق�
 الداخلية 

لبحث �� �
 للفعل، بل أن يسÆ هذا الوصف إØ دراسة ا?ستعما?ت 9
ا,ستوى ال���

ا مع بعض داخل السياق. ات الفعلية وتوارد بع�3 �تلفة ل¥و� �� ا

1<J‚è‚ æ<Ìè†Ãi<Vírã×Ö] 

للهجة  ��وما اللغة العامية أو ا�لية أو الدارجة أو اللغة ا,نطوقة، أي اللسان  Dialectيقصد 9
تلف هذا اللسان من منطقة  � 
م. و] 
 بي��Mم والتواصل ف �iتمع لقضاء أغرا ��� أفراد ا 
اليو»
 ا,تداول ب�

بية فقط،  تلفة. والعامية ظاهرة كونية، ? تقت� ع� اللغة العر بل ?Tخرى، وذلك حسب عوامل ��
يقة ?  ة أن "دراسة اللهجات أثبتت وبطر 
ى الدكتور أنيس فر] 
يبا. و' ا Û اللغات العا,ية تقر تعر��

 
طاطا لغو9 قرا و? ا]� ا الشك أن اللهجة ليست ت¡� 
بل تطورا  Linguistic degenerationيتßب إل�
ص�
 Û لغة" �R Yتتح 
 ا النواميس الطبيعية ال|� � )1(وتقدما لغو9
 فرض�� يف اللهجة . و]� تلف تعار

خت7ف روادها. �9 

 


 بيئة خاصة من بيئات اللغة الواحدة. ��


 ا?ستعمال اللغوي توجد ��
يقة معينة �� إن اللهجة طر

يع أفراد هذه  �
 هذه الصفات �
ك �� 
 إØ بيئة خاصة ويش��ùتنت 
 موعة من الصفات اللغوية ال|� ��

 


 اللهجات ا?Tخرى ��

�� �ك مع 9 ل، وتنفرد Û  البيئة، فÅ Îجة تش�� 
 بيئة أوسع وأ?�
خصائص لغوية ��

بية  للهجات إØ العرب القدا»، حيث درسوا Åجات عر �م 9 �Mاصية معينة. ويعود ا?ه � �Åجة ]
ا ا.�صائص اللغوية ا.�اصة بÎ لغة معينة، وإن Sن العرب القدا» �  تلفة، واستنبطوا م�� ��

ده � ون �ا  يستعملوا مصطلح اللهجة بنفس التصور الذي ]� �
 ا.ديث، فقد Sنوا "يع�

 الدرس اللسا·�

��
للهجة بóة "اللغة" حينا وبóة "اللحن" حينا آخر" �ن 9

 .)2(نسميه ا?<

                                                             
ا، )1( ة، اللهجات وأسلوب دراس�� 
 .78، ص:1989أنيس فر]

 اللهجات العربية، ص:)2(

اه�
 أنيس، �� � .15ينظر ل¥زيد من التفصيل إ'
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للهجة ارتباطا ýما ويظل هذا ا?رتباط معقدا جدا، وقد أثبتت الدراسات اللسانية  �تبط اللغة 9 و'�
ا?ت �� 


� اللغة واللهجة إ? �� 
دد  ا.ديثة أنه ? فرق ب� 
ا?ستعمال، ذلك أن ا?ستعمال هو الذي ]

 هذا الصدد: 

اه�
 أنيس �� �وÅا إÅ Øجة، يقول إ' 
ما، وا?ستعمال العادي للغة هو الذي ] الفرق بي��
 Îجات، لÅ اص. فاللغة تشتمل ع� عدة � العام وا.� 
� اللغة واللهجة �
 الع7قة ب� 
"إن الع7قة ب�

ك هذه ال ها، وتش�� � 
� 
R جة ماÅ تؤلف 
 موعة من الصفات اللغوية، والعادات ال>مية ال|� �� 

لهجات ��

ا     وطبيع�� صوات T? �ما يتعلق 9 ها من اللغات، ومن هذه الصفات اللغوية 
لغة مستق�� عن غ�
Phonetic   ة ونسجهاóأو ما يتعلق ببنية الMorphology    م�� �كيب ا. أو ما   Syntaxوما يتعلق ب��

لفاظ و  T? �كن القول: )Semantic")3د?لته يتعلق 9 
R ومنه 

ا. -  إن اللهجة مشتقة من اللغة وتتولد م��

بية حول ظاهرة لغوية معينة. - تلف اللهجات العر �� � 
كة ب�  توجد بعض ا.�صائص ا,ش��

-    . 
Ø?والد 
 �كي| ، وال�� 

، وال�ا�� 


ا ا.�اص من حيث النظام الصو·�  إن لÅ Îجة نس¡�

ويل 1959( )4(ويذهب فرجسون 
 �لية ]�
� دون ا?<خر �� 
ط من النمط� �R ورة اختيار �É Øإ (

بية  � أن العر 
� اللغت� 
� ب� 
� ا?عتبار أثناء التمي� 

 ا?Tخذ بع�
�Æت متنوعة. وينب �شفرة لغوية داخل خطا9

 . داري...ا�� F?ال ا ��بوي، ا ال ال�� ��، ا 
 ال الدي|� ��S ا?ت التواصلية الر?ية ��
 ا
ا,عيار تستعمل ��


  ومن بية العامية ال|� 
 مقابل العر
م والرفيع، �� ���
 اØطابع النمط العا Lة تكتسب اللغة الفص �R

لتواصل  �صدقاء) أو 9 T?ا � 
، (داخل الوسط ا?ÜTي، ب� 
لتواصل اليو» �ا?ت ا,تسمة 9 ��
 ا
تستخدم ��

لغاز...). T?مثال، ا T?ت، ا 
9Ê.داب الشعبية (ا ال ا?< �� 

�� 

2<Jíée†Ç¹]<írã×Ö] 

م تن � 
 الذي ? يل�� �
 العر· �ن ا,ستوى ا,نطوق من اللغة داخل اللسان ا,غر· �z بية درج اللهجة ا,غر
ا دون  �iعن أغرا 

 التعب�

ية الفئة ا,تóة �� م بفطر � بية ا,عيار بقدر ما يل�� بقواعد النحو القياسية للعر
ا لغة ال>م ّ �Aأي أ ، 


از ا,عا·� �' F? ية 
 أداة ش¡�

 وا?عتيادي. و?زال ا?عتقاد  تHيف أو إلزام، ��Æالطّبي

 
ال عN اللهجات، ع� أنّ اللّهجة ما � �� 

بة وغ�
 ا,تخصّصة �� سائدا عند النّخبة ا,ثقّفة من ا,غار

ا، و? من حاجة  �A م �Mا?ه Øورة تدعو إ �É وليس هناك من ،Lسوى صورة �رّفة ومشوّهة للفص

                                                             

 اللهجا)3(

اه�
 أنيس، �� � .15، ص:1952ت العربية، ا'
(4)Ferguson. Ch-A: “Diglosia” in world, p.p: 325-340, Vol 15, 1959. 
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،Lلفص �ا 9 ا ومقارن�� عتبارها  تدفع إØ دراس�� �9 Lوتعايش الفص 
لر$� من ذلك تب�w تسا' �ا 9 ّ �Aإّ? أ
ا. �A اف ا أو عدم ا?ع�� ية يستحيل رف�3 
ا طائفة تعب� ّ �Aأ Y �
 Ûّ ا?ستعما?ت اللّسانية ]

ورة �� �É 


 ع� تنوع  �بية من حسانية وجبلية وفاسية... نف�ا ع� الواقع العر· ولقد فرضت اللهجة ا,غر
ا منذ ف��  �Aبية. فأصبحت مقوما عية ا,غر �Mة ا?ج 
[ �ßم لل T?عتبارها اللسان ا �ية طوي�� 9 � 
ر] ات �9

ها  �، ½ اعت� 

ا وتقاليدها ومظاهر نشا¼ا الثقا�� �Aبية ونظمها وعادا مّة ا,غر T?ثلّ حضارة ا �R ّوبدون شك

ية. ا ا.ضار � أمّة ومقياس مÊن�� 
ل لتار¢ ّ �ä بعض الع¥اء أصدق 

3<J×Ö]<ÐŠßÖ]<“ñ^’}<˜Ãeíé×f¢]<íée†Ç¹]<írã×Ö<ëçÇ 

تمع منغلقا ع�  ��كيبية والد?لية إذا ظل ا افظ اللغة ع� خصائ3ا الصواتية وال�افية وال�� قد ]�
تمعات ا?Tخرى سيظهر التغي�
 بشÎ وا�å وتظهر معه الفروق  ��
 ا

�� �ذاته، أما إذا انفتح ع� 9
 اللغوية.

3.1 .Žالمستوى الصوا 

لبيئ �ارجية Åذه البيئة، وقد تتأ'� اللهجة 9 ة، إذ تتعرض للتغ�
 الدا�T نتيجة العوامل الداخلية أو ا.�
بلية دراسة ميدانية �لية تعتمد ع� ال:ع  �بية ا. ديد ا.�صائص الصوتية للهجة ا,غر اقت�ò منا ]�
كيب، �� تسجيلها بغية التوصل إØ استنتاجات مقنعة ا تلف الóات وا,فاه�
 وال�� �� �Üا,با 
ا وتفاصيلها،  تص ل_
 يقف ع� Û دقائ¡� ب أن يسجلها �� � 
ا الصوتية. فا,ادة اللهجية ] صوص أبني�� � �[

 التحليل 

( غ�
 Aيحة �� T¢نتا Øته الصوتية يؤدي إ 
 وتتبع مكو�9 �Lالنص الله � 

 تدو4
ن أي إخفاق �� T?

 وا?ستنتاج.


 عدد كب�
 من الصو 
�� 
ك Û من النسق الفصيح والنسق العا» ستثناء Consonantsامت ويش�� �9

بية. فاللهجات  
 اللهجة ا,غر

 تغيب �� بعض الصوامت القلي�� كحروف "الثاء" و"الظاء" و"الذال" ال|�

 

ا �� يقة توظي¡� صوات وطر T?ارج ا ، وتقوم ع� أساس �� 


تلف من حيث البناء الصو·� � بية ]� العر
صائص الصو  بط ا.� مكن أن '� T?بلية ا?ستعمال اللغوي. وأعتقد أنه من ا �بية ا. تية للهجة ا,غر
ه" 
بدال هو "جعل حرف مÊن غ� F?بية، وا 
 اللغة العر

بدال �� F?ع|� إبدال صوت من @ة  )5(بظاهرة ا �R
ستعراض بعض  �
 هنا 9

�wرج. ونكت ��
 ا
بة وكذا ا,تباعدة �� صوات ا,تقار T?ا � 
بصوت آخر، ويقع ب�

بية ا 
 تو�å ا.�صائص الصوتية للهجة ا,غر مث�� ال|� T?مزة الذي اÅع� حرف ا � 
ك� ل�� �بلية، وذلك 9 �.

                                                             
)5( ، 
 � ج|� �، الدراسات اللهجية والصوتية عند ا4 
ù346، ص: 1980حسام سعيد النعي. 
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هورا و? ýموسا �
 ا?Tدبيات الصواتية صو�9 حلقيا شديدا ? �

  )6(يعد ��

، وكذا صو�9 غ�
 �قق إ? ��
بية الفصيحة.  اللغة العر

: 

دول ا?<·� �
 ا.

ثل لذلك �� �Rو ، 
ب� �
 ا. �Lا?; الله 

 *اÅمزة ��

-  ْ
R /ْـايْ/ لِيَام بلية: خَـ �ـا/ عْرْجْ/ طْرْشْ اللهجة ا.  َـ

م / أ»
 / أعرج / أطرش - 
بية الفصL: أخـي/ أ9  اللغة العر

: 

دول ا?<·� �
 ا.

�� ½ ، 
ب� �
 وسط ا?; ا.
 *اÅمزة ��


 / لِيَاسْ/ Sَيْنَة/ خَايْفْ  - 
 /سْوْلْ|�ِÃِبلية: رَا � اللهجة ا.

/ اليأس/ Sئنة/ خائف - 
 / سأل|� 
Ãرأ :Lبية الفص  العر

لياء واÅمزة.   ن7حظ أنه ��  �لف والواو 9 T?إبدال ا 

: 

دول ا?<·� �. �ثل لذلك 9 �Rو ، 
ب� �
 آخر ا?; ا.

 *اÅمزة ��

و/ لْث7ْثَ - ْـ َ /ضَـ ــا/تْوْ!� َـ بلية: جـ � اللهجة ا.

ء - بية الفصL: جاء/توضأ /ضوء/الث�97  العر


 اللغة ا
ب�
 ولكن تتحققت �� �
 ا. �Lا?; الله 


بية. ونفß ذلك ن7حظ أن اÅمزة � تتحقق �� لعر
لو من  � بلية ]� �بية ا. بية. فاللهجة ا,غر 
 اللغة العر

صلية �� T?مزة ليس من ا.روف اÅبكون صامت ا
لف، والواو، والياء.  T?ا : 

 النطق و�

ك�� يßا �� يل إØ إبداÞ بصوامت أخرى أ �Rمزة وÅصامت ا 

 المستوى الصرافي. 3.2

بية ا بية ا,عيار والعر 
 Û من العرùالسلسلية تنت 
، Non-Concatinativeلعامية إØ اللغات غ�

 ال�ف غ�
 السلس�
 ع� تغي�
 البنية الداخلية للóة من اشتقاقات 

وتعتمد البنية ال�افية ��
 



 الفصL و(كذب / كَذًاب) ��
ت مثل: (رجع/ راجع) �� 
ضافة لواصق أو لواحق أو حشو9 F �9


 ا,
�� � 
ك Û من النمط� هة الدارجة. ½ يش�� �علومات ال�فية والد?لية الدا�Þ ع� الزمن وا.

رج والتاء/ تَيخرج، و(النون /  ْ� ْ 
افظ ع� موقع Éفة الزمن (الياء/ ] بية ]� والتطابق... فاللهجة ا,غر
غرافية  �ءات ا. �Mخت7ف ا?ن �تلف 9 � �[ 
 ات ال�فية ال|� 

 بداية الóة مع إضافة بعض ا,تغ�

رج) �� ْ� ْ �[

                                                             

 اللهجات العربية )6(

اه�
 أنيس، �� �.97، ص: 1952ل¥زيد من التفصيل ينظر ا'
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 كحرف (الÊف / كَ  ها من ا.�صائص وال:ت ال�افية ال|� 
يْخرجو) أو حرف (التاء/ تَيْلعبو) وغ�
. 
ا النسق الفصيح مع النسق العا» 
ك ف�  يش��

ديد هذه  �[ 

ة �� 
د صعوبة كب� � 
 أننا ]�

�w � ,عطيات ال�افية، و? ]� �9 
 ب�
 غ|� �
 ا. �Lإن النسق الله
ب�
 تنحرف عن النسق اللغوي ال �عراب إذ ا.�صائص. فبنية الفعل ا. F?ا,عيار من حيث ا 
 �عر·


 القواعد اللغوية 
يفا �� ر لسكون ويعت�� هذا ]� �بلية ع� أواخر الóات 9 �يتوقف متóو اللهجة ا.


 مشتقات الفعل.
بية �� يفات العامية ا,غر ر 
 هذا الباب بعض ]�

 النحوية. وسنورد ��

●  
  صيغ الفعل الث7·�

بي 
 اللغة العر

 الصحيح ��

وزان التالية: "فَعَلَ"و"فَعِلَ"و"فَعُلَ". بيد إن الفعل الث7·� T?ا Þ ة ا,عيار
مث�� ( T?ا 


ول وا?<خر ½ �� T?بلية تتحقق مسكنة ا �
 اللهجة ا.
). والقصد 3) و(2) و(1أن هذه الصيغ ��

 

�� �9 



 النطق و�
 ?ة Åجية ن¥�ا ��

 البنية ال�فية للفعل هو التخفيف ��

�� 
من هذا التغي�
 بية.اللهجات ا,غر 

 ) دَخَلَ = دْخَلْ 1صيغة " فَعَلَ": ( -

عْ 2صيغة "فَعِلَ": (- عَ = ْ?َ ِ?َ ( 

 ) طَلعَ= طْلَعْ 3صيغة " فَعُلَ":(-

 صيغ الفعل ا,ضارع ●

تية: أفعل،  
 الصيغ ا?<
ول وا?<خر �� T?بية العامية مسكنة ا 
 العر

تستخدم صيغ الفعل ا,ضارع ��
ماعة يفعل، تفعل، أما صيغة "نفعل" فتستعمل م �ا بواو ا. �Aا ول ومضمومة ا?<خر ?ق�� T?سكنة ا

كيد حدوث  T بلية ع� الفعل ا,ضارع حرف "الباء" للد?�Þ ع� �9 �بية ا. لف، وتدخل اللهجة ا,غر T?وا
تلفة " أفعل/ يفعل/ تفعل/ نفعل" ½  ��
 صور الفعل ا,ضارع ا


 زمن ا,ت� وتظل مفتوحة ��
الفعل ��

مث�� ( T?ا 

كتب/بنكتب4): (��4-5-6-7 ) نكتب/ 7(-) تكتب/ بتكتب6(-) يكتب/ بيكتب5(-) أ

. �Éالزمن ا.ا 

داء الفعل �� T �ن "الباء" الداخ�� ع� الفعل ا,ضارع مرتبطة 9 T

�كن القول 9 
Rبنكتبوا. و 

مع ● � ا.

ع ا,ذكر  �� وهو ث7ث أنواع: � 
� أو اثنت� 
ك�� من اثن� بية الفصL ما دل ع� أ 
 العر
مع �� �. �اد 9 
'


  السا�،
ول �� T?بلية تسكن ا.رف ا �ة)، واللهجة ا. ع ك�� �ع ق�� و� ��) 
ع التكس� �ع ا,ؤنث السا�، � ��
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ماعة قد يستخدم  �
 حا�Þ التذك�
 أو التأنيت. فواو ا.
ا سواء �� 
مع الذي هو كث�
 ا?ستعمال ف� �حا�Þ ا.


 ا,ثال (
ماعة الذكور ½ �� �ث عوضا عن نون الن8. �9 F?ماعة ا �
 ا,ثال() وقد يستعمل .

) 9سوة ½ ��

 زمن ا,ضارع، ½ يو�å ا,ثال (


 آخر الفعل ��
ذف نون الرفع �� ) 9( -)  دْرَارِي خْرْجُوا 8): (10و]�

 ) يَدْخُلُونَ / يْدْخْلُوا10( -لْبْنَاتْ خْرْجُوا

مث�� ( T?اعة 10) و(9) و (8يبدوا إذن من خ7ل ا �� 
� �z � 
بية ? تفرق ب� بية ا,غر ) أن العر
ث مثل: "خرجنالذك �9 F?اعة النسوة مع ا �ا ? تستخدم نون � �Aث، أي أ �9 F?اعة ا �� 
� �zور و- 

ا تقول:" خْرْجوا  �Rبية ا,عيار وإ 
 العر
رجن" للغائبات و"اخرجن" ل¥خاطبات ½ �� � 
رجوا –] ْ� ْ 
" مثل  -]

بية العامية. 
 العر
اما �� �R اعة الذكور �� 

� :    ا,ث|�  ● 
� أو اثنت� 

 ( هو ما دل ع� اثن�

 حا�Þ الرفع ½ ��

خره �� >
�دة ألف ونون 9 
9 � �ء 11' 
) و9

) � 

 ا,ثال�
ر ½ �� �
 النصب وا. 
 حال|�

 ):13) و(12ونون ��

� 12( -) أقبل الولدان11( 
� 13( - ) قابلت الولد4 
 ) س¥ت ع� الولد4

فعال  T? �� ا,لحق 9 

 تستخدم مÊن ألف ا?ثن� مع، ال|� �بلية ع� ا. �
 اللهجة ا.

 وتدل الثثنية ��� �z

 

� الضم�
 وما يعود عليه ½ يظهر �� 
,ذكر وا,ؤنث، وهذا إخ7ل بقواعد ا,طابقة ب� �مع ا.�اص 9 �ا.

مث�� ( T?16- 15-14ا( 

 ) لْبْنات جَاو / دْرَارِي جَاوْ 14(

 ) خَرَجَتَا = خْرْجُو15(

 )16 � 
 ) مس¥ان = جوج مْس¥�

بية يظل ) أن الفعل ال14) وا,ثال (8يظهر لنا من خ7ل ا,ثال ( 
 اللهجة ا,غر

 الصحيح ��

ث7·�
) 



 مقابل التثنية ½ ��
مع، �� �فراد وا. F?ع نوظفه �15افظا ع� ا �� Øا، بل تتحول إ 

 ? تصمد كث� ) ال|�


 ا,ثال (
�� ½ 
̂ لنظر إØ ا,ركب ا? �. و9 

 ا?ستعمال اليو»

ا ��16 بية وم�� بية ا,غر د أن العر � �[ ،(
بلية تعامل ا, �بية ا,عيار اللهجة ا. 
 مقابل العر

لعدد "جُوج (اثنان)"، �� �صصه 9 � مع و]� �ث|� معام�� ا.
 . كيب ا,ث|� �' 


�� � 
� اللغت� 
، ومن هنا ي�ن الفرق ب� لك ?ة ا,ث|� وتع�� عنه ب�فية مستق�� �R 
 ال|�
مر T?كيد ا كيب العددي. وطبعا ولتأ ل�� �بية 9 بية ا,غر ل�ف والعر �بية ا,عيار تكون ا,ث|� 9 تاج  فالعر �[

وÅا إØ ظاهرة للدراسة. �[ 
N بلية �يد من ا,عطيات حول اللهجة ا.  إØ ا,ز
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 ا; الفاعل  ●

 

و: عا�، قادر... ومن غ�
 الفعل الث7·� 
 ع� وزن فاعل ]�

يصاغ ا; الفاعل من الفعل الث7·�
 


و: مُعýُ ،Nِندِس... و�� 
 مضمومة مع كß ما قبل آخره ]�Mبدال حرف ا,ضارعة م F �بية العامية 9  العر
 � 

 ا,ثال�

�� ½ 
� ا.رف ا?Tخ� 

 يصاغ ع� وزن "فاعل" بتسك�
بية Û ا; فاعل من فعل ث7·� ا,غر

� (17) و(16( 

 ا,ثال�
ء مسكنة ½ �� 
لف 9 T?أجوف تقلب ا 


) 18)، وÛ ا; فاعل من فعل ث7·�

 ا,ث19و(


 يسكن أوÞ وآخره ½ ��
� () وÛ ا; فاعل من فعل غ�
 ث7·� 
 ).21) و(20ال�

ب/ضَارْب16( �É (-)17جلس / جالس ( 

 ) مال / مايل19(-) خاف/خايف18(

)20 Nْمْع/Nًقدًم / مْقدْم21(-) ع ( 

) � 

 ا,ثال�
ع مذكر سا� ½ �� �� 


مع ا; الفاعل الث7·� � 
)، وقد تلحق به كذلك نون 23) و(22وقد ]

 ا,ثال (

ء ا,ت� ½ �� 
� 22(): 25) و(24الوقاية قبل 9 
� S(-)23تب/Sتب� 
�Eفا~/فا( -
)24 
 /مقابل|� 
 .25(-)قابل|� 
 
 /مسا�|�  )سا�|�

 ا; ا,فعول ●

و: مكتوب، موجود...  
 ع� وزن مفعول ]�
بية ا,عيار من الفعل الث7·� 
 العر

يصاغ ا; ا,فعول ��
و: مُشاهَ  
 مضمومة وفتح ما قبل آخره ]�Mبدال حرف ا,ضارعة م F �9 


د، ومن غ�
 الفعل الث7·�

 يسكن 


 (سا�، أجوف) أو غ�
 ث7·�
بية Û ا; مفعول من فعل ث7·� بية ا,غر 
 العر

مُستخرَج... و��

 ا,ثال (

 ):19أوÞ وا.رف ما قبل ا?<خر ½ ��

وب -19(  ب / مْ��ْ �É ،ع / مْبيُوع � أ) 9

 ب) استعمل / مْستعمْل، ارتفع / مْرتفْع -19( 

اذج يدل بوضوح ع� �R قدم من 
Mبية  ولعل ف لت قواعد العر يفات ?� ر بية العامية ]� إحداث العر
ا ا,عجمية. �Aالفصيحة من صيغ وهيئة وحدا 
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ة ● � الصفة ا,ش�

 ، 
ة مثل: كر� 

 بصور كث�
�·T بية الفصL من الفعل ال7زم، و�9 
 اللغة العر

ة �� �تصاغ الصفة ا,ش�
ة "فعيل �
 صيغة الصفة ا,ش�

�wة، ف 
...وÅا صيغ كث� 
اع، لئ� � �ä ،بلية عا� �بية ا. بية ا,غر د أن العر � �[ "
مث�� ( T?ا 


ول ½ �� T?22-21-20تسكن ا.رف ا:( 

)20 
/كْب� 
يف21(- ) كب� ْ�Ü/يف �Ü (-)22. � 
�?ْ/ � 
�?( 

لوان والعيوب ع� وزن "أفعل" و"فع7ء" مثل: أبيض/ بيضاء، أعرج  T?ا 

ة �� �وتصاغ الصفة ا,ش�

بية ع� ال � تدخل العامية ا,غر 
ا ½ / عرجاء... وح� �AزE ذف يف "اّل" ]� صيغة "أفعل" أداة التعر
مث�� ( T?ا 


يف وتسكن ?ýا ½ �� لف من أداة التعر T?ذف ا -) أبيض/لْبيض23):(26- 25- 23-24]�
مر24( ذف العامية حرف 26(-)أعرج/لْعْرج25(-)أ�ر/ْ.ْ 
 الصفة ا,ؤنثة " فع7ء" ]�

) أحول/ ْ.ْول.و��

 ا

يد هاء السكت ½ �� � ره27):(29-28-27لبنيات التالية (ا,د و'� -) بيضاء/ بَيض28(-)�راء/ْ�ْ
 )عرجاء/عَرْجة29(

 المستوى التركيبي. 3.3

ية ل¥قو?ت النحوية  � التمث7ت الذهنية التصور 
مع ب� � 
[ 
 �كي| لو أي لغة طبيعية من نسق '� � �[ ?
 �Mال 


�� 
 �كي| ذج التوليدية التحويلية والعناÉ ا,كونة Åا من فعل وموضوعات. ولقد ظل ا,كون ال��
 


، كونه نسقا يدرس التآلف والتعالق ا,كو·� 

ت الدرس اللسا·� 
 مكو�9

�� �Eية خاصة ع� غرار 9 T
�ينفرد 9

م�� تعد  �، فإن ا. م�� �مل. فإذا Sنت الóة تشÎ أصغر وحدة معجمية داخل ا. �� الóات وا. 
ب�
كيبية Åا، مكونة من صورة صوتية ومع|� وقد ا أو غ�
 مستق�� إذا  أصغر وحدة '� �Aد مستق�� بذا �'
 Sنت متص�� ببنيات أخرى داخل السياق (النص/ ا.�طاب).


 الدماغ من 
زن �� نط7ق مستعمل اللغة   هو �� �نتاج والتوليد، 9 F?ا 
 لي|� > �9 
 �كي| تبط النسق ال�� 
و'

 شÎ رسائل منطوقة 

سدة �� �ل غ�
 �صورة العدد، و� �نتاج وتوليد � F? أو مكتوبة. و? معارف لغوية
ة وع�  �ديد كفايته اللغوية من � نية تعمل ع� ]� �z وية قواعد ]� Øستناد إ? �يتس|� Þ ذلك إ? 9
 
ùبية تنت نية. وإذا Sنت اللغة العر ة �9 �ا لغته من � 
 تتكون م�� كيبية ال|� وصف وتفس�
 البنيات ال��

ضع لقاعدة ا, -فا -إØ فصي�� اللغات ذات الرتبة " ف � � ا,قو?ت ا,عجمية مف" و]� 
ة النحوية ب� TR7
 Þ تسمح 
 لو من تلك القاعدة ال|� � 

 إØ هذه الفصي�� و]ùكذلك ينت 
 �ا، فإن اللسان ا,غر· �A1و

,قبولية النحوية أو ال7مقبولية. �ا 9 
م�� وا.Y عل� � بتحديد ا.
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يع ا, ب�
 انط7قا من ظاهرة التوز �
 اللسان ا.
�� 
 �كي| 
 للوحدات ا,عجمية ويتجسد ا,كون ال��Øقو

وية  
 نسقا متÊم7 من العناÉ الداخلية ا,شHه� لبنية �ددة، تتوقف ع� ع7قات ]� �òتقت 
 ال|�
ت ا,قيدة بع7قة  
Mيتطلب عددا من ا,ورف 
 �كي| متسلس�� طبقا لقواعد الكفاية اللغوية. فالنسق ال��

يث إن Û مو  �كيبية، ] م�� مقامية حفاظا ع� مع|� البنية ال�� �
 ا.

 ا,ورف�
 الذي يليه �� �òيقت 
رف�


 للعامية  �كي| لذكر أن النظام ال�� �9 
د' �الواحدة لي�� التعب�
 عن صورة ا,ت� الذهنية بشA Îيح. وا.
م�� النواة، أو ع� مستوى  �
 للفصL بوصف عام، سواء ع� مستوى ا. �كي| ? يبعد عن النظام ال��

ت تيب ا?عتيادي للجم�� وال�� الف Åا.ال�� �� يب ا

 المستوى الدلالي. 3.4

و يدرس البنية الد?لية  دبيات اللسانية ا.ديثة، �� T?ن ا �z نة خاصةÊم �Þ?الد Nع 
ñيكت
لفاظ  T?ا �Þ?أن د 
ا البعض. غ� � هذه الوحدات بع�3 
بط ب� �' 
 للوحدات ا,عجمية والع7قات ال|�

 

غرا�� �خت7ف ا,وقع ا. �تلف من Åجة إØ أخرى 9 � تلف داخل ا,نطقة ]� � 
 وا.ضاري، وقد ]�

والثقا��

 إطار اللهجة 


 يستخدýا �� اصة ال|� وم "اللكنة" و�
 Åجة الفرد ا.� الواحدة أيضا، وهنا نش�
 إØ م¡�
لفاظ. T?اخت7ف ا 


�� 
بلية  ا�لية نتيجة التأ'� بعوامل عدة أêمت بشÎ كب� �قق اللهجة ا. و]�
 � 
ب�
  التافرانتية الرغبة التواصلية ب� �يبة من ذاتية ا,ت� ا. 
 ود??ت قر


 تعكس معا·�
�� ، � 
�óا,ت

بلية  �ا اللهجة ا. بلية. فóة واحدة تستطيع أن تع�� ع�� �� العائ�� ا. 
لك آليات التواصل اليو»
 ب� �Rو

 اللغة 

?حظ مث7، أن الفعل "أخذ" �� بعدة معان، وذلك نظرا لتوفرها ع� رصيد لغوي كب�
 جدا.
بية  تية:العر سيمة ا?< 
 ال��

بلية ½ يظهر ذلك �� �
 اللهجة ا.
ة �� 
كن أن نع�� عنه بد??ت كث� 
R 

ا                           هَاكْ Sَسْ د4َْْ

سا من ا,اء                                     TS س د,ا        خدS خود 

 بَظْ Sس د,اقْ                        

ْ Sس د,ا                        َ� شْ�

� ا,فردات ا,عجمية، فقد نوظف "هَاكْ " و"قْبْطْ " و" خود"      
ا,7حظ أن هناك تقار9� د?ليا ب�
، إ? أن اللهجة  


ب�
 أن يشغل Û هذه ا,عا·� �مر "خُدْ". ويستطيع ا,ت� ا. T?قاب7ت لفعل اð ،" ْ ً�و"شَ�
بية ا?Tخر  
 اللهجات ا,غر

�� �بلية مثل 9 �يوم، وذلك بفضل ا. Û ى بدأت تستقطب مفردات جديدة
، وتوسع من  ا الصوتية أحيا�9 
 بني��

�� 
يبة من ا,نطقة، فباتت تغ� للهجات ا?Tخرى القر �ا?حتÊك 9
... 
، قَلًبْ� 
ث� َ ْ �" نقول: ] 
ا، مث7:@ة "فْتًشْ� �Aشبكة مفردا 
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<<í³^} 

ا  حاولنا ع� امتداد هذه الورقة أن نكشف عن بعض خصائص �� �عا. �R بية بلية ا,غر �اللهجة ا.
وم تبيان استق7لية النظام اللغوي للهجة عن نظام اللغة  ة '� �كيبيا ود?ليا، و�
 معا. صواتيا وÉافيا و'�

 ا,قو?ت الوظيفية للتعب�
 عن طبيعة ا.دث ي�م 

ت الد?لية �� وز دور بعض ا,كو�9 �ا,عيار. وأن '

 التعرف ع� الط

�� 
تبط به من موضوعات.إØ حد كب� 
 بيعة ا,عجمية للفعل وما '
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 بيبليوغرافيا
لو ا,�ية، القاهرة،  - � �[ T?بية، مكتبة ا 
 اللهجات العر

�� ، 
اه� � .1952أنيس ا'
-  ،Øو T?يع، الطبعة ا يل للطبع والن�ß والتوز �ا، دار ا. ة أنيس، اللهجات وأسلوب دراس�� 
 .1989فر]

 حسام سعيد، الدراسات ا -ùمنشورات وزارة النعي ، �ßدار الرشيد للن ، 
 � ج|� �للهجية والصوتية عند ا4

ية العراقية،  مهور � .1980الثقافة، ا.
- Ferguson. Ch-A: “Diglosia” in world. Vol 15. 1959. 
- Pollock, j,y: “verb movement, Universal Grammar and the structure of Ip’’, linguistic inquiry 
20, The MIT. Press, 1989. 
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VíèçvßÖ]<êÞ^q†¢]<†â^ÏÖ]<‚fÂ<ð]…a<àÚ< <
^⁄qƒç´<ØÃËÖ]<Ìè†Ãi 

 دة.صارة اضوالي 

 النحو والبلاغة
  الأكادnية الجهوية للتربية والتكوين،

 جهة الشرق، وجدة، المغرب

 ملخص
فض : تسعى هذه الورقة إلى تحقيق أهداف منها: الاهت5م بالتراث النحوي العرÅ الإسلامي، ونالأهداف

 الغبار عن أعلامه وقضاياه، ومحاولة مدّ الجسور بينه وبa الدرس اللساÝ المعاصر.

دراسة تنبع من طبيعة الإشكالية التي تناقشها. وعليه، فإن الإشكالية الأولى الإشكالية : ولعلّ أهميةّ أيّ
فعل؟ وهل كان التي تنقذف إلى الذهن حول هذه الدراسة هي: كيف نظر عبد القاهر الجرجاÝ إلى ال

 لرأيه صدى في الذين جاؤوا من بعده؟

: قصد الإجابة عن هذه الإشكالية، توسّلنا بحزمة من الآليات المنهجية، في مقدمتها الوصف المنهجية

والتحليل والمقارنة؛ وصف أقوال النحاة في باب تعريف الفعل، ثم المقارنة بينها وبa ما جاء عند عبد 
 سنّى للقارئ معرفة ما بينها من اختلاف وتباين.القاهر الجرجاÝ حتى يت

: تبaّ بعد البحث في القضية أن لعبد القاهر الجرجاÝ نظرةً خاصة لأقسام الكلام لا سي5 الخلاصة
 قسم الفعل، وهذه النظرة جعلته ينفرد برأيه في المسألة سالكًا مسارًا تصوريا مختلفا عن غMه من النحاة.

اث.ا: الóات ا,فتاحية ، ال�� 

رجا·� �بية، النحو، الفعل، عبد القاهر ا.  للغة العر

Abstract:  
Objectives:  This paper seeks to achieve goals, including: paying attention to the Arab-Islamic 

grammatical heritage 

Problem: The first problem that comes to mind about this study is: How did Abdul Qahir al-Jurjani 

view action? Did his opinion resonate with those who came after him? 

Methods: We used a set of methodological mechanisms. Describing the sayings of grammarians in the 

section on defining the verb, then comparing them with what was stated by Al-Jurjani so that the 

reader can know the differences and discrepancies between them. 

Conclusions: Al-Jurjani has a special view of the parts of speech, especially the verb section, and this 

view made him unique in his opinion on the issue, following a conceptual path different from other 

grammarians. 

Keywords : Arabic language, grammar, verb, Abd al-Qahir al-Jurjani, Heritage. 
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VÜè‚Ïi 

 � 
قّ، ع¥ا من أع7م اللغة البارز4 �
 يعدّ، ]
رجا·� �مع القدماء وا�دثون ع� أن عبد القاهر ا. � 
[

َ ا � 
ر¢ � بصموا �9 
� النحْوِي الذ4 ْ

 توجيه الدّرْس�
�� ِ 
ِ العظ� �'

T?ا من اÅ نS ٍتkب 
س7» F?ا 
 �اث العر· ل��
 


�wتك ، � 
4Éا,عا � 
م وا�å عند الدارس� �Mه �ت مؤلفات الرّجل 9 . لقد استأ'� 
ءُ الكث� 
 �ñال 

�Ý7والب


 اعتنت بف اث ال|� �[ T?ا,كتبة ا.ديثة ليقف القارئ ع� ز�7 الدراسات وا 

�� � �h كرِ الرجل نظرة

ها.  

 عN ال>م وغ�
�� از أم �h F?ا 



 الب7غة أم ��

 النحو أم ��


 حقول معرفية عديدة سواء ��
ه �� ِ ّ�وتو�

ء جانبا من جوانب هذا الفكر،  
 �òثيّة أخرى ت �
 بناء لبنة ]

 هذه الورقة لتِ�م من منظورها ��

�·T و�9
 �R يف الفعل 
 النحوية: تعر

رجا·� �ا بـ "آراء عبد القاهر ا. وذجًا". لقد دأب النحاة، منذ رائد~ و?��
وطًا ?  �Ü 
Ýا 
يف ' يفًا �دّدًا للفعل؛ هذا التعر ول لعN النحو سيبويه، أن يقدّموا تعر T?ي ا 
التنظ�
 èات ق � ّ
ا أو ا,تأخرة وهو يتحدّث عن �� ا أي كتاب من كتب النحو ا,تقدّمة م�� لوَ م�� � 
كن أن ] 
R

قسام: ا?; وا T?يف للفعل، لذلك الفعل عن بقية ا 
 هذا التعر �òت 
.رف. غ�
 أن عبد القاهر ? '

 الذي سبقه إØ هذا الرأي، و? نستغرب من Ãالفار 

 هذه ا,سأ�Þ متّبعا أستاذه أ9� ع�

أيه �� �يتفرّد '
از القرآن  �hال إ �� 


يقة و�او�Þ رائدة �� ية عر ن الرجل صاحب نظر T
�ن ع¥نا 9 هذا التفرّد إذا ]�

� 
، و� 
ما الكر� 
� Sن قد ساد ا?عتقاد ف� 
� ع¥� 
مع ب� � او�Þ استطاعت، بÎ اقتدار وثبات، أن ]�
سب، وإ?  �O 
 �L بية فصل م�� � علوم العر 
ية لتثبت أن الفصل ب� اءت هذه النظر � �O ، � 
ما منفصل� �Aأ
فإن عN النحو ? تقت� ýمته ع� تقو�
 اللسان و�ايته من الزلل، بل تتعدّاه إØ حفظ فصاحته 


 نصوص ومرا
�� Þوج استعما 

 النحو" الذي '

ا، ومصطلح "معا·� �AاAت وأحوال أ �طا9 عاة مقامات ا.�

 ضوء 

ح هذه الدراسة أن تعا�( موضو2َا �� 
 دليل ع� ما تقدّم ذكرُه.   تق��� �. 

رجا·� �عبد القاهر ا.

 T 

 أسندها النحاة لقè الفعل، �� 9 يفات ال|� حور التعر �R لّها 
 بعدها �ور نقارن عدد من ا�اور، نس��
�·

 )
T¢ذكر أ~ النتا Øتام إ 
 ا.�

لص �� � � تصوّر عبد القاهر، �� ]� 
يفات وب� 
 هذه التعر
� ما جاء �� 
فيه ب�

ا. 
 ا,توصّل إل�

1<JØÃËÖ]<ÜŠÏÖ<ì^vßÖ]<…ç’i 


 يقدýّا النحاة ل¥صطلحات النحوية  إن الذي يتصفح ا,صادر النحوية ي7حظ أن ا.دود ال|�
 � 
ا و~ يعمدون إØ تتأسس ع� ذكر �� ً �Aج وا وم وخصائصه وع7ماته، وقد Sن هذا ال�� ات ا,¡�

� ا?; 
� بينه وب� 
يف الفعل للتمي� 
 تشÎّ هيÎ )1(تعر � ال|� 
. Åذا، Sنت ع7مة الزمن إحدى الع7مت�

                                                             
� الßاج أبو )1( �وت، طا4 
، ب� �Þمؤسسة الرسا ، 
� الفت� 
قيق: عبد ا.س� 
 النحو، ]�

صول �� T?1/38، (د. ت)، 3بكر، ا. 
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فعال أو ا?Tحداث ,ا  T?أن ا Øا عاد سبب ذلك إ �Rري فيه، ولر � 
الفعل إØ جانب ا.دث الذي ]
فظ، جُعل ع7مة  Sنت ? مع و]� � ثابة الوعاء الذي تصب فيه و]� �R ن هذا الزمنSا، و تنفصل عن زم��

ح ا,فصل) وهو  �Ü) صاحب 
ها. وإØ هذا يش� 
� Åا عن غ� ّ
ا، و�� �A صوص Åا وموضع فصل ��
فعال  T?فعال مساوقة للزمان والزمان من مقومات ا T?نت اS يتحدّث عن أصناف الفعل قائ7: "و4ّا

قسام الزمان".تو  T � )2(جد عند وجوده وتنعدم عند عدمه انقسمت 9

� ما  ّ

 لنتب� تيبَ الزم|� ا ال�� �Aإثبا 

�� 
Ýا ا النحاة الفعلَ، وس�� �A /حد 
 يف ال|� ، بعض التعار 

 ي�Mوف

ات.  
ا من تغي� �Aا من إضافات وما شا �¡. 

 تعريفات الفعل عند القدماء: .1.1

: 

�·T

يفات ما 9  من هذه التعر

، و,ا 180ويه (سيب - �ò1ء، وبنيت ,ا م T?ه): "أما الفعل فأمث�� أخذت من لفظ أحداث ا
� � ينقطع". T4S 3(يكون و� يقع، وما هو(  

- ) 

T·فارس أيضا.189الكسا � �  )4(ه): "الفعل ما دلّ ع� زمان". وبه قال ا4

� الßاج( - �إما ماض وإما ه): "الفعل ما دلّ ع� مع|� وزمان، وذلك الزمان 316أبو بكر 4
� ا?; الذي يدل ع� مع|� فقط". 
، وإما مستقبل. وقلنا زمان لنفرّق بينه وب� �É5(حا(  

- ) 
 �� 340الزجا� 
ه): "الفعل ما دلّ ع� حدث وزمان ماض أو مستقبل، وحدّ بعض النحوي�
ن قال: ما Sن صفة غ�
 موصوف". T

�  )6(الفعل 9

- ) 
Ãالفار 
ا 377Sأبو ع� ء"ه): "أما الفعل �� 
 �Ã ء و� يسند إليه 
 �Ã Øقال )7(ن مستندا إ .
ا عنه". �� ء و� يكن �� 
 �Ã ا عن �ا Sن خ� 
 شارحا هذا ال>م: "أما الفعل ��

رجا·� �  )8(ا.
                                                             

)2( � �� الناظم ع� ألفية ا4 �ح ا4 �Ü مر ا,شيخة، إدارة الطباعة ال T �ه 9 �ßح ا,فصل، عنيت بطبعه ون �Ü ، � 
� يعيش موفق الد4 �ا4
� الناظم، وقد صار ا?عتناء بتصحيحه وتنقيحه ع�  �� سل�
 اللبابيدي، مطبعة القديس مالك، ا4 �ة: � 4 �نسخ معت�

وت، ط 
ية، (د. ط)، (د. ت)، 1316م/1898جاورجيوس، ب� 
 .7/4ه، من�
، القاهرة، ط)3( 
 � ا¤� ح: عبد الس7م � هارون، مكتبة ا.� �Üقيق و  .1/12، 1988، 3سيبويه، الكتاب، ]�

 فقه اللغة العربية ومسائل)4(

�� 
 �� فارس أ�د، الصاح| �
 \ýا، علق عليه ووضع حواشيه: أ�د حسن بسج، ا4
� العرب �� ها وس��

وت، ط 
 .50، ص:1997، 1دار الكتب الع¥ية، ب�

 النحو، (م. س)،  )5(

صول �� T?اج أبو بكر، اßال � � .1/38ا4
وت، دار ا)6( 
، ب� �Þتوفيق ا.مد، مؤسسة الرسا 

 النحو، حققه وقدّم Þ: ع�

مل �� �
 أبو القا;، ا. �ردن، طالزجا� T?مل، ا T?1 ،
 . 1، ص: 1984
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- ) 

رجا·� �ن الغرض من 471عبد القاهر ا. T

�� فساد رأي من قال 9 
يضاح، وقد ب� F?ا 

ما �� ه): إعادة

شارات F?ء من ا 
 �Ã و?ت الزمن داخل السياق. الفعل هو إفادة الزمان، وفيه �[ Ø88( )9(إ pdf   .( 

ي( - �ß مان".538الز�� � �ان حدث '   )10(ه): "الفعل ما دل ع� اق��

نباري( - T?577ا .( � 
مان �صّل (مع� � �ن ' ا مق�� �� ه): "حد الفعل Û لفظة دلّت ع� مع|� ]�
ء". 
 �Ã ء و� يُسنَد إليه 
 �Ã Øسند إ

ُ
  )11(وقيل ما أ

� يعيش( - �مان".ه): "ال634ا4 � �نة ' 
 نف�ا مق��
  )12(فعل فÎ @ة تدل ع� مع|� ��

- ) 
� عصفور ا?شبي� �
 نفسه ويتعرض ببنيته إØ 669ا4
ه): "الفعل لفظ يدل ع� مع|� ��

 .1/45ا,قرّب،  )13(الزمان".

� مالك( - �ه): "الفعل @ة تسند أبدا، قاب�� لع7مة فرعية ا,سند إليه...وأقسامه ماض وأمر 672ا4
مر مستقبل أبدا".ومضارع T?14(...وا( 

- ) 
� � وضعا".972الفا 
من مع� � �نة ' 
 نف�ا مق��
  )15(ه): الفعل @ة دلت ��

ا  �Aكن القول إ 
R ،تلفة ات زمنية �� اة ينتمون إØ ف�� �[ Øتعزى إ 
 يف ال|� لنظر إØ هذه التعار �9
: 
ي�ا، و� �ا � 
ك ف� 
 نقاط ث7ثة تÊد تش��

�� 

�wتلت 

                                                                                                                                                           
ض، ط)7( 
داب، جامعة الر9 
 فرهود، @ية ا?<Øحسن شاذ :Þ يضاح العضُدي، حققه وقدّم F?ا ، 

 أبو ع�Ã7، ص: 1،1969الفار. 
، مطبعة ا,)8( 
 � ا¤� كر، مكتبة ا.� ر �مود � شا يضاح، قرأه وعلق عليه: أبو �� F?ح ا �Ü 



 عبد القاهر، ا,قتصد ��
رجا·� �، ا. 


د·�
 . 76القاهرة، (د. ط)، (د. ت)، ص: 

)9( 
، رسا�Þ مقدمة لنيل درجة ا,اجست� 

كستا·� �9 � 
ة � حس� � 
قيق ودراسة: خد] 
 النحو، ]�

مل �� �ح ا. �Ü ،عبد القاهر 

رجا·� �ا.

ي، جامعة أم القرى، ا,ملكة العربية السعودية،  
اف: �سن سا� العم� �Üالنحو، إ 

 .9، ص: ��1987

� يعيش )10( �ح ا,فصل، (م، س)، ا4 �Ü ، � 
 .7/2موفق الد4
، دمشق، (د. ط)، (د. ت)، )11( 
Úمع الع ��جة البيطار، مطبوعات ا �A � :بتحقيقه َ
 Sت، أÜار العربية، ع|� �نباري أبو ال� T?ا

 .11ص: 
ح ا,فصل، (م، س)، )12( �Ü ، � 
� يعيش موفق الد4 � .7/2ا4
قيق: أ�د ع)13( � عصفور، ا,قرّب، ]� �شبي�
 ا4 F?بغداد، طا ، 
س7» F?اث ا بوري، إحياء ال�� �واري وعبد , ا. �، 1بد الستار ا.

1972 ،1/45. 
، ا,كتبة العربية )14( 
 �Sت، دار الÊتب العر· �� مالك، ت�يل الفوائد وت�يل ا,قاصد، حققه وقدّم S � :Þمل ' �النحوي ا4

اث، م�، ط  .4، ص: 1967لل��
)15( �Ü ،أ�د � �
 عبد , 4� ي، مكتبة وهيبة، القاهرة، طالفا 

 رمضان أ�د الدم�Øقيق: ا,تو 
 النحو، ]�

، 2ح كتاب ا.دود ��
 .96-95، ص: 1993
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 الزمن. ●

.ا.دث أو ا ●  ,ع|�

سناد. ● F?ا 

يفات إØ أن زمن الفعل ث7ثة: ماض ومضارع واستقبال، فقول  فأما الزمن، فقد أشارت التعر
، وقوÞ: "ما يكون و� يقع" دال ع� زمن  
 
 ا,ا!�

" دال ع� حدوث الزمن �� �òسيبويه: "ما م

 زمن ا.ال مستمر إ

� � ينقطع" دال ع� ما هو �� T4S ما هو" Þزمن ا?ستقبال، وهو ا?ستقبال وقو Ø
زمنة،  T?ولعل قارئ هذا ال>م ي¥ح إط7قية ا . � 
ب من الفعل الدا�T عند الكوفي� 
 هذا التصور يق��

��
يب أو  
 الذي يتحدث عنه سيبويه زمن مطلق ? �ددات فيه و? قيود تش�
 إØ زمن قر فزمن ا,ا!�

عتبار العادة أو التجدد. � بعيد أو مستمر أو زمن 9

، وقد ذكر سيبويه أن الفعل وأما ا. ً 
 هيHه حد�9
مل �� 
ع|� ذلك أن الفعلَ ] �� ، دث أو ا,ع|�

ردا من أي د?�Þ زمنية، فقال: " أما الفعل  �مأخوذ من ا,صدر أو ما ّ?اه ا; ا.دث؛ بوصفه حد�9 �
1ء". T?خذت من لفظ أحداث ا

ُ
 فأمث�� أ

، ذكر النحاة أن الفعل � 
� السابق� 

  إضافة إØ القيد4
�� �� 
 ذلك شأن ا.�


 أبدًا مسنَدًا، شأنه ��
�·T

9

م�� ا??ية.  � ا.

يفات تنطلق من رؤية مزدوجة للفعل، ف7 وجود لفعل  استنادا إØ ما سبق، يتّضح أن أغلب التعر
 دون حدث، و? حدث بدون زمان.

2I<íÞ…^ÏÚ<í‰]…�<Vì^vßÖ]æ<êÞ^q†¢]<°e<ØÃËÖ]<Ìè†Ãi 

يفات السابقة، يبد 
 ضوء التعر
�� Þ ء و� يسند 
 �Ã Øنه "ما أسند إ T �9 و أن رأي من عرّفوا الفعل

يفات ا?Tخرى.  لقد  ه من التعر 
لشيوع والقَبول، Sلذي Sن لغ� �ظَ 9 
[ � ،( 

رجا·� �
 وا.Ãء" (الفار 
 �Ã

ذا عبد  ول أن يكون الغرض من الفعل مقصورا ع� فائدة الزمان، �� T?يف ا رفض أAاب التعر

 يتحدّث

رجا·� �
 أنْ Sن  القاهر ا.
تلفة قائ7: "ذكروا أن السبب �� ء الفعل ع� أمث�� �� 
 �عن عّ�� �

م أرادوا أن يدُلوا ع� الزمان الذي يقع فيه ا,ع|� الذي يشتق منه، وأن  �Aتلفة أ الفعل ع� أمث�� ��

 من ا.ال وا,ستقبل...وهذا من قوÅم يوِ~ُ أن يكون الغرض من 
 صيغته دلي7 يفصل ا,ا!�

 يكون ��
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 وضع الفعل أوّل 
ّ نعN أن القصد �� هذا الفعل إفادة الزمان، وهذا ظن يعظم ا.�طأ فيه؛ وذلك أ�9

" َ�� َ ءٍ هو ا.� 
 �Ã)16(. 

علون من  � 
[ � 
تلفة عن نظرة أغلب النحاة الذ4 
 إØ الفعل ��
رجا·� �
 هذا النص، تبدو نظرة ا.

��
يف قè الفعل، وليس من ا,ستبعد أن تك 
 تعر

ة هامة �� � 

 الزمن رك�
ا �� 
ون هذه النظرة سببا وج�


 يعدّها \ما موEًا  يف ا?Tخرى ال|� ، وان�افه عن بقية التعار 
Ãالفار 

 ع� �يف أ· اطمئنانه إØ تعر
ى وراء اخت7ف أمثلته أو صيغه. فانظر،  �ولَ والفائدة الك� T?صلَ ا T?أن جعَلَت الزمانَ ا 


�� 
Mوخطأ عظ
نه قد ك��  T?" :Þقو Øرعاك ,، إ 
ام 9 
Aإ 



 \ýم ما يو~ الغرضَ من الفعل إفادة الزمان، وزاد ��
��


 حده ع� د?لته ع� الزمان"
ا �� 
م قد اعتمدوا كث� �A17(ذلك أ( . 

ن الغرض من وراء قسمة الفعل قسمة ث7ثية (ماض وحا�É ومستقبل)  T
�فإذا Sن النحاة يقرون 9

من وقوعه، فإن عبد القاهر يبطل أن  � �صيص معناه ' � يكون هذ هو الغرض الذي ?Tج� وضع هو ]�
ثبات،  F?وا 


�wمع|� الن 
 �òالذي يقت �� ول للفعل إ? ا.� T?الوضع ا 

صل �� T?؛ إذ ليس ا ّèُِالفعل وق

تب  
 إليه و'�

 ال>م وأقدýا، والذي تسند سا'T ا,عا·�

� "أول معا·�� كيف ?؟ وهو الذي يعدّ ا.�
� )18(عليه"�ا مُزَا�Þ عن ، وذلك أنه 4ّا Sنت صيغ الفعل ا �Aقيل إ ، �رّدة (فعَل، يفْعل) موضوعة للخ�

و قولك: يغفر  .ال ]� �
 قولك: ر�ه ,، أو 9

 للدعاء �� ,ا!� �ء 9 
 � ن ¤� TS ه؛ 
ا إذا دلّت ع� غ� حقيق��

ا، ومعناه دعاء. �  )Þ ,)19، فيكون لفظه خ�

ح قول  �ßي � 
يف الفعل ح� 
 مسأ�Þ تعر

 التدقيق ��


 الذي ويستمرّ عبد القاهر ��Ãالفار 

 ع� �أ·
خبار،  F?ا 
ن فائدة الفعل � T

�نه ما وقع مسندًا ? مسندًا إليه، فبعدما يقرّر مسبقًا 9 T �يعرّف الفعلَ 9
نه قال: وأما  TÊخبار، ف F?رى ا �راه � �سنادَ � F?أن ا Nسناد قائ7: "اع F?ا � 
يَنا الفرقَ بينه وب� ُ
يستدرك ل�

ء و� يكن ��  
 �Ã ا عن ً �ا Sن خ� خبار، و�
 أن الفعلُ �� F?ا 

سناد فائدةً ليست �� F?ا 


ا عنه، غ�
 أن �� ً َ��
مر ? يكون من  T?يدٌ، إذ ا بْ ز وَ: لي�� مر ]� T?خبار عليه كفعل ا F?فعال ما ? يصحّ إط7ق ا T?من ا
سناد إضافة  F?ن حقيقة ا T? ،سناد F?ما دخ� الصدق والكذب، ويصح أن يُطلقَ عليه ا َ �� حيث أن ا.�

ء وإمالته إ 
 �ñخبار ? ال F?خبار، وا F?ا Þ سناد إذًا يصلح ,ا يصلح F?ليه وجعُ� متص7 وم7مسا (...) فا

                                                             

 النحو، (م، س)، ص: )16(

مل �� �ح ا. �Ü ،عبد القاهر 

رجا·� � .9ا.

ص: )17(  .9ا,صدر نفسه،
، القاهرة، ط)18( 
 � ا¤� 
 عبد القاهر، أÜار الب7غة، مكتبة ا.�

رجا·� �از، 366: ، ص1981، 1ا. �h F?عبد القاهر، د?ئل ا 

رجا·� �. ا.

، القاهرة، (د. ط)، (د. ت)، ص:  
 � ا¤� كر، مكتبة ا.� ر �مود � شا  .526قرأه وعلّق عليه: أبو ��

 النحو، (م، س)، ص: )19(

مل �� �ح ا. �Ü ،عبد القاهر 

رجا·� � .9ا.
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سناد" F?ا Þ ما يصلح Î20(يصلح ل( þÛ إخبار إسناد، وليس /Û ى عبد القاهر أن 
ت�ة ' . بعبارة ��
 إسناد إخبارًا.

�� و  �
 الفعل �
فض الزمن �� 
 تفصي7؟هل بعد الذي عرفناه، نقول إن عبد القاهر '


 الفعل 
�� Tذلك، وهو قا� Þ الفعل مطلقًا، وكيف 



 ? ينكر الزمن ��
رجا·� �واب عن ذلك أن ا. �ا.

كد؛ إذ ليست د?لته ع� الفعل  لزمان منه أوØ، وعليه آ �فض أن يكون القصد 9 
ا '
�Rوإ ، �Þ?مع|� ود

، يقول عبد القاهر: "فأمّا الزمان ف7 يكون ا لغرض الذي يكون القصد بدءًا إ? ع� سبيل التبع والص��
ب  �É]ب 
 القصد ع� سبيل التبع والص�� من حيث أرد�9 أن نُفيده أن هذا ال��

ا يدخل �� �Rإليه، وإ

 زمانٍ ماض".

يد] الذي أثبتناه Þ وادّعينا وقوعه منه وقع ��  )21(ز

<<Ví³^} 

ا خ7ل الب 

 توصّلنا إل� ة هذه الدراسة، هذه �
 أّ~ ا.�7صات ال|� �Rخا 

يف �� 
 قضية تعر

حث ��

 والنحاة:

رجا·� �� عبد القاهر ا. 
 الفعل ب�

� Eا: ا.دث والزمن. - 
يف الفعل و�
 تشمل عن�4 
 تعر
 ينطلق النحاة من رؤية مزدوجة ��

ه  - �' T يف الفعل، وقد جاء هذا التفرد نتيجة �9 
 تعر

 بتصوّر خاص ��

رجا·� �ينفرد عبد القاهر ا.
د  � ، لذلك ]� 
Ãالفار 

 ع� �ستاذه أ· T

�9 

يضاح العضدي)، �� F?ح كتابه (ا �ßالت¥يذ وفيّا لشيخه إذ يقوم ب

يضاح). F?ح ا �Ü 

 كتاب Þ ّ?اه: (ا,قتصد ��

-  � 

 ح�
تلفة، �� نه وقع ع� أمث�� �� T? إن القصدَ من وضع الفعل عند النحاة هو إفادة الزمان؛

اوزه إØ القو  � 
فض هذا التصور القاÉَ و] 
�   سلف أن عبد القاهر ' 

 الفعل يتب�
ية �� ن مدار ا,ز T

�ل 9
.Þ بعة �9 �Þ?أو?، وما الزمن إ? د ��  ع� ا.�

   

                                                             
يضاح، (م، س)، ص ص: )20( F?ح ا �Ü 



 عبد القاهر، ا,قتصد ��
رجا·� � .77-76ا.


 النحو، (م، س)، ص: )21(
مل �� �ح ا. �Ü ،عبد القاهر 


رجا·� � .10ا.
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 بيبليوغرافيا:
وت، ط - 
، ب� �Þمؤسسة الرسا ، 
� الفت� 
قيق: عبد ا.س� 
 النحو، ]�

صول �� T?اج أبو بكر، اßال � �، (د. 3ا4
 ت).

مر ا,شيخة، إدارة  - T �ه 9 �ßح ا,فصل، عنيت بطبعه ون �Ü ، � 
� يعيش موفق الد4 �� الناظم ا4 �ح ا4 �Ü الطباعة ال
 
� سل� �ة: � 4 �� الناظم، وقد صار ا?عتناء بتصحيحه وتنقيحه ع� نسخ معت� �� مالك، ا4 �ع� ألفية ا4

وت، ط 
ية، (د. ط)، (د. ت).1316م/1898اللبابيدي، مطبعة القديس جاورجيوس، ب� 
 ه، من�
ح: عبد الس7م � هارون، مكتبة  - �Üقيق و ، القاهرة، طسيبويه، الكتاب، ]� 
 � ا¤�  .1988، 3ا.�

 \ýا، علق عليه ووضع حواشيه:  -

� العرب �� بية ومسائلها وس�� 
 فقه اللغة العر
�� 
 �� فارس أ�د، الصاح| �ا4

وت، ط 
 .1997، 1أ�د حسن بسج، دار الكتب الع¥ية، ب�
-  �Þتوفيق ا.مد، مؤسسة الرسا 

 النحو، حققه وقدّم Þ: ع�

مل �� �
 أبو القا;، ا. �وت، دار الزجا� 
، ب�
ردن، ط T?مل، ا T?1984، 1ا. 

ض،  - 
داب، جامعة الر9 
 فرهود، @ية ا?<Øحسن شاذ :Þ يضاح العضُدي، حققه وقدّم F?ا ، 

 أبو ع�Ãالفار
 .1969، 1ط

-  ، 
 � ا¤� كر، مكتبة ا.� ر �مود � شا يضاح، قرأه وعلق عليه: أبو �� F?ح ا �Ü 


 عبد القاهر، ا,قتصد ��

رجا·� �ا.
 ، 


 القاهرة، (د. ط)، (د. ت).مطبعة ا,د·�
، رسا�Þ مقدمة  - 


كستا·� �9 � 
ة � حس� � 
قيق ودراسة: خد] 
 النحو، ]�
مل �� �ح ا. �Ü ،عبد القاهر 


رجا·� �ا.
بية السعودية،  ي، جامعة أم القرى، ا,ملكة العر 
اف: �سن سا� العم� �Üالنحو، إ 


�� 
لنيل درجة ا,اجست�
1987. 


 عبد القاهر، أÜار الب7غة -
رجا·� �، القاهرة، طا. 
 � ا¤�  .1981، 1، مكتبة ا.�

، القاهرة،  - 
 � ا¤� كر، مكتبة ا.� ر �مود � شا از، قرأه وعلّق عليه: أبو �� �h F?عبد القاهر، د?ئل ا 

رجا·� �ا.

 (د. ط)، (د. ت).
، دمشق،  - 
Úمع الع ��جة البيطار، مطبوعات ا �A � :بتحقيقه َ
 بية، ع|� Sت، أÜار العر �نباري أبو ال� T?ا

 ط)، (د. ت). (د.
اث  - بوري، إحياء ال�� �واري وعبد , ا. �قيق: أ�د عبد الستار ا. � عصفور، ا,قرّب، ]� �شبي�
 ا4 F?ا

، بغداد، ط 
س7» F?1972، 1ا. 
-  ، 
 �Sت، دار الÊتب العر· �� مالك، ت�يل الفوائد وت�يل ا,قاصد، حققه وقدّم S � :Þمل ' �النحوي ا4

اث، م� بية لل��  .1967، طا,كتبة العر
ي، مكتبة  - 

 رمضان أ�د الدم�Øقيق: ا,تو 
 النحو، ]�

ح كتاب ا.دود �� �Ü ،أ�د � �
 عبد , 4� الفا
 .1993، 2وهيبة، القاهرة، ط
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 د. إسماعيل السباع 

 تخصص الفكر الإسلامي

 ملخص:
بيان - التأصيل الشرعي للأساليب التربوية-توضيح مفهوم الأساليب التربوية وأهميتها ف البحث:أهدا

استخراج الأساليب التربوية من القرآن الكريم والحث على -مدى عناية القرآن الكريم بطرق التدريس
 توظيفها في العملية التعليمية.

ساليب التدريس المختلفة، لكن ليست كلها تحقق تعرف طرق التدريس أضربا وأنواعا شتى من أ  الإشكالية:
الأساليب التعليمية الناجحة لتربية المتعلم؟ وكيف نستفيد م5 زخر به القرآن  الأهداف المنشودة، ف5هي

 الكريم من الأساليب التربوية في تدريس مادة التربية الإسلامية؟

في القرآن المنهجية الكريم وتطبيقاتها في مادة التربية : الورقة ستعرض بعض الأساليب التربوية
منها بعض  الإسلامية، باعت5د المنهج الوصفي، والتحليلي، والاستقرا—، من أجل استقراء الآيات واستنباط

 الأساليب التعليمية ومدلولاتها التربوية. 

الحكيم لما لها تعد الأساليب التربوية من أهم عناصر العملية التعليمية التي اعتنى بها الذكر الخلاصة: 
من أهمية في السMورة التعليمية للدرس، فبحسن توظيفها تتحقق الأهداف التربوية بشكل سلس ويتيسر 

وأنه بإمكان كل مدرس مادة التربية الإسلامية أن يطور منهجية تدريسه  التواصل بa المعلم والمتعلم.
با متفاعل جو إلى العمودي aوالتلق الإلقاء -ط من الذهنيويحولها والعصف والمناقشة لحوار

 والورشات والتجريب، والربط بالواقع والأحداث.

بوية الóات ا,فاتيح ساليب ال�� T?س7مية  –: ا F?بية ا بوية –ال��  التطبيقات ال��

Abstract 
Objectives: Clarifying the concept of educational methods and their importance-Legal rooting of 

educational methods-Explaining the extent to which the Holy Qur’an pays attention to teaching 

methods-Extracting educational methods from the Holy Qur’an and urging their use in the 

educational process. 

Problem: There are many different teaching methods and types of teaching methods, but not all of 

them achieve the desired goals. What are the successful educational methods for raising the learner? 

How do we benefit from the educational methods that the Holy Qur’an abounds in teaching Islamic 

education? 

Methods: It is desirable in the educational field to share successful experiences, especially those that 
draw from modern education, which seeks to improve and improve practices, to combat the prevailing 

stereotypes that kill innovation and creativity. From this standpoint, the paper will present some 
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educational methods in the Holy Qur’an and their applications in Islamic education, adopting the 

descriptive, analytical, and inductive approach, in order to extrapolate the verses and derive from them 

some educational methods and their educational implications. 

Conclusion: 

Educational methods are considered one of the most important elements of the educational process 

that the Wise Men took care of because of their importance in the educational process of the lesson. 

By employing them well, educational goals are achieved smoothly and communication between the 

teacher and the learner is facilitated. 

Every Islamic education teacher can develop his teaching methodology and transform it from the style 

of vertical delivery and indoctrination to an interactive atmosphere with dialogue, discussion, 

brainstorming, workshops, experimentation, and linking to reality and events. 

Keywords: educational methods-Islamic education-educational applications. 

VÜè‚Ïi 

� الذي لقد اه�� القرآن ال 
ت هذا الد4 
لغا وبوّأه مÊنة عالية، إذ جع� من أولو9 �9 ما �Mاه Nلع �9 
كر�
ن  �kقبال عليه. ول F?ع ع� طلبه وا �ßية، ولذلك حثّ ال �ßمور وتسعد الب T?ا 
به تقوم ا.ياة وتستق�

بو9
 فعا? تتè فيه العناÉ التعليمي جا '� صيل سل�
 سلك القرآن الكر�
 م�� فع و]� �9 Nلتنا$� تع �ة 9
نسان ا,سN الصا� ا,صلح. F?سبيل بناء ا 


ا وأجودها ��  والتنوع، ووظف أحس��

 

رض والسموات، و�� T?ا ا �iجنة عر 


ات و�� 

 فعل ا.��
غب عباده �� 
غيب ل� فاستعمل أسلوب ال��

 
 T ا?Tخ7ق ال|� 

 مزالق ا,عاص ي وس|
هيب لينفر عباده من الوقوع �� ا,قابل استعمل أسلوب ال��

ر  � رة أخرى يستعمل أسلوب ا.وا ر ويعرض الرأي ]� ده �9 � 
 الدنيا وا?<خرة، و]�
~ إØ سوء العاقبة ��


 ساحة القصة لنقتبس 
وب بنا �� � 
[ �� ., Øا?<خر ويسج�، ليع¥نا أخ7ق التواصل وفن الدعوة إ

وما إØ أذه 
 حياتنا. وإذا أراد أن يقرب م¡�
ا تنفعنا �� �ارا وع� �R ا دروسا ونقطف ب م�� �É ،ه �Aاننا ويو

ا الذكر  
 وظ¡� بوية ا,تنوعة ال|� ساليب ال�� T?ها من ا 
نه حقيقة، وغ� TS د جليا مثال ليبدو ا,�� T?لنا ا
ج الدقيق ويستعمل هذه  نسان عقد9
 وأخ7قيا، وح|� يتبع Û مدرس هذا ا,�� F?بية ا ا.ك�
 ل��


 العملية التعليمية.
ساليب �� T?ا 

…]ç£]<hç×‰_<VÙæù]<…ç�]<í�Î^ß¹]æ 


 مرح�� الثانوي، حيث تظهر 

 العملية التعليمية خاصة ��

احا �� � ساليب ]� T?ك�� ا يعد ا.وار من أ
 � 
ا، وإذا نظر�9 إØ ا,ع¥� �Aا، والوقوف عند أسبا �مل لع�7 T Û من الط7ب   يدعو لوقفة �9 بعض ا,شا

� قلي�� أو منعدمة، وذلك ?تبا2 
@هم مع ا,تع¥� د مشا � �[ � 
� �م. ولقد النا" م أسلوب ا.وار مع طلب��
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ة ومشاهد متنوعة من أسلوب ا.وار، كحوار , مع ا,7ئكة وحوار  
اذج كث� �R 
قدم لنا القرآن الكر�
نة مع أهل النار،  �� مع أهل الكتاب، وحوار أهل ا. 
, مع أنبيائه، والرسل مع أقواýم، وحوار ا,س¥�

لوقات ا?Tخرى  ��نسان مع ا F?حوار مغزاه وحوار ا Îذلك. ول 
ن مع اÅدهد) وغ� 
Mكحوار سيد�9 سل)
ة. وسأعرض بعض  

 أن نستنبطها ونتوقف عندها بتأمل وبص�

�Æية ينب 
بوية توج� 
 ودروس '�ùالتعلي
بوية ا,تضمنة Åا. ا واقتباس الع�� ال�� فادة م�� F7ذج ل �Mال 

  المفهوم التربوي للحوار:. أ

بوي معناه تع ا "ا.وار أسلوب '� 
ض� سئ�� ]� T?ا 
ض� يق التجاوب معه، بعد ]� T عن طر �Ãالنا 
ل�
 )
T¢أن النتا 
 نفسه

عل ا,تعN يشعر �� � 
و ] واب ا,أخوذ من ا,تعN، ع� ]� �عل Û سؤال يب|� ع� ا. � 
[
ا دون كب�
 عناء،  �A اد إقناعه 
' 
 ا ليست جديدة عليه، فيصل ا,تعN إØ ا,علومات ال|� 

 توصل إل� ال|�


 هذه ا,علومات أو ا?قتناع ودون أن ي
�wتل 


د غرابة أو صعوبة �� � 
ا مفروضة عليه، ودون أن ] �Aشعر أ
ا" 
ا وتبن� �A)1(. 

  ب. مفهوم الحوار القرآ•:

كننا مبدئيا أن نعرفه  
R سلوب T?وار": "وهذا ا. �بية 9 
 كتابه "ال��
يقول عبد الر�ن النح7وي ��

ه القرآ �نه: Û نداء أو خطاب أو سؤال يو� T �اطب أو 9 ا إØ منادى أو �� �كيه مو� 
، أو ] 
ن الكر�
، أو القيام بسلوك  � 
قيق هدف مع� �[ Øمر أو إ T?ا ýم Åذا �Mحول أمر هام قصد توجيه اه ، � 
اطب� ��
اطب أو  ���9 ?ستجابة ا 
ه حوارا مع تقد' 
 أو تعبدي، وعدد�9


 أو أخ��7Ý �Mفكري، أو اعتقادي أو اج
" 
ñاوبه النف � �[)2(. 

 ب الحوار في القرآن الكريمت: أسلو 

 حوار , مع ا,7ئكة


 سورة البقرة: ﴿
�� Øرْضِ خَلِيفَةً قَالُوا يقول , تعا

َ T?ْا 
 
 جَاعِلٌ ��ِ ِ
ّ 7َئِكَةِ إِ·� كَ لِْ¥َ þب وَإِذْ قَالَ رَ
مْدِكَ  َ ِ�حُ ] نُ نُسَبِّ ْ َ مَاءَ وَ]� ا وَيَسْفِكُ الدِّ َ 
ا مَنْ يُفْسِدُ فِ� َ 
عَلُ فِ� ْ �

َ�[
َ
عNَُْ مَا َ? أ

َ

 أ ِ

ّ سُ لَكَ قَالَ إِ·� وَنُقَدِّ
اءِ هَؤُ  َ?ْ

َ T
ِ�9 
 نْبِئُو·�ِ

َ
7َئِكَةِ فَقَالَ أ مْ عََ� ا4َْ ُ َ �iَعَر /

ُ هَا �� اءَ ُ@/ َ?ْ
َ T?ْآَدَمَ ا َ /Nَونَ وَع َ تَعَْ¥ُ � 
ْ صَادِقِ� َ?ءِ إِنْ كُنْ��ُ

                                                             
.وار، لعبد الر�ن النح7وي، ص:  )1( �بية 9 س7مية: ال�� F?بية ا   13من أساليب ال��
 14نفس ا,رجع، ص:  )2(
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 ْ إِ?/ مَا عَ¥/ ُ~ْ قَالُوا سُبْحَانَكَ َ? عNَِْ لَنَا
َ
نْبَأ

َ
ا أ مْ فََ¥/ ِ ِTAا َ?ْ

َ T
ِ�مْ 9 ُ ْ T�ِنْب

َ
ُ قَالَ 9
َ آَدَمُ أ 
كِ� ُ اْ.َ 
نْتَ الْعَلِ�

َ
كَ أ تَنَا إِن/

عNَُْ مَا تُبْدُونَ وَمَا كُ 
َ
رْضِ وَأ

َ T?ْمَاوَاتِ وَا عNَُْ غَيْبَ الس/
َ

 أ ِ

ّ قُلْ لَُ�ْ إِ·�
َ
َ�ْ أ

َ
مْ قَالَ أ ِ ِTAا َ?ْ

َ T
ِ�ْ تَكْتُمُونَ 9  .)3(﴾نْ��ُ

 

تلف عن سا'T ا�اورات القرآنية ا?Tخرى، �� � 
لقد Sنت �اورة , سبحانه وتعاØ مع ا,7ئكة ]

رشاد والقدوة والتوجيه، حيث جعل سبحانه وتعاØ من ذاته مع¥ا ومث7 أع� يقتدى  F7وذج أع� ل �R
ج ا.وار ويتعاملون به؟  به ليتعN الناس م��

 
9
ة معارضة من ا,7ئكة � تعاØ ع� خلقه القارئ والسامع Åذه ا?< �R ذهنه أنه Øت يتبادر إ

عل ا,وØ عز  � �O ،الشورى 

د دروسا �� ا أراد , تعاØ أن يعطينا من خ7ل هذا ا,�� �Rوقراراته، لكن إ


 خلق آدم.

 الرأي مع ا,7ئكة ��

تلف �� � 

 حوار ]
 وجل ذاته طرفا ��

ك�� من فا� عز وجل "� يقل ل¥7ئكة ",اذ يل أن ا,سأ�Þ أ �
 حوار �
� Åم �� 
؟ بل ب� 
 ا تعارضون|�

 

م أنبياء كبار عظام ومؤمنون صادقون �� نسان ا,�� F?أنه سيكون من هذا ا Nذلك، وأنه سبحانه يع

﴿ . �ßونَ مقابل أهل ال عNَُْ مَا َ? تَعَْ¥ُ
َ

 أ ِ

ّ مور. ﴿﴾قَالَ إِ·� T?ا T'صا �R 
ب� َ آَ ، , هو العل�
 ا.� /Nَدَمَ وَع
هَا اءَ ُ@/ َ?ْ

َ T?ْيته أو ع¥ه ﴾ا يعا أو ع¥ه أ1ء ذر �، إما أنه ع¥ه حقائق الوجود أو ع¥ه أ1ء ا,7ئكة �
"  .)4(أ1ءه ا.س|�

.Nالع 

�wمنة ?كتساب ا,عرفة وتلS نسان عنده قدرة F?واب، وهو أن ا � وهنا إشارة إØ ا.

مانة استح T?مل ا �نسان مHف ] F?من , ما � تع¥ه �� لكون هذا ا Nالغطاء فيع Þ ق أن يكشف
 ا,7ئكة.

بوية من حوار , مع ا,7ئكة:   فوائد '�

تاج ل7ستشارة أو ا.وار مع أحد، لكنه  - 
رادة ? ] F?طليق ا ، 
ء قد' 
 �Ã Û عز وجل ع� ,
نصات للرأي ا?<خر، فعرض مسأ�Þ خ7فة  F?ية ا.وار واEرض ع� سبحانه أراد أن يع¥نا أ T?ا 


آدم ��
سلوب ا.وار اللطيف. T

� ا,7ئكة لتكون قدوة لÎ أستاذ مع متع¥يه ليتعامل م�م 9

وعية السؤال وا?ستفسار ﴿ - �ßونَ م عNَُْ مَا َ? تَعَْ¥ُ
َ

 أ ِ

ّ ب ع� ا,عN إذا ﴾...قَالَ إِ·� � 
. ومن هنا ]
أي غ�
 رأيه، وأن �م ح|� وإن جاؤوا ' 

 إل�

�Æالت7ميذ أن يص Þة  سأ T'ب ا,ناقشة ليوسع دا �يفتح م�م 9
 التعN، وأ? يتفرد بطرح رأيه ح|� وإن Sن صائبا.

                                                             
ية  )3( ية  30سورة البقرة، من ا?<  33إØ ا?<

 ظ7ل القرآن، ج )4(

  57/ ص: ��1
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 ،Øبعم� مرضاة , تعا 

�Æالذي ? يبت 


T·را, �
 الصدقات، 9
ذى �� T?اب ا,نِّ واAحيث شبّه سبحانه أ


 و? يقصد به وجه ,، ولتوضيح بط7ن العمل الذي ? يقصد به وجه ,، صور سبحان
ه وتعاØ ذلك ��

ا أرض  ّ �Aوّل وه�� أ T? يل � 
اب ضئيل ] ا '� 
رة 1ها صفوان، من الصفا و�
 ا.جرة ا,لس، عل� �A د م��
®ا صلداً صلباً، كذلك القلب الذي أنفق  ا ف�� اب ع�� ا مطر غز'
 جرف ال�� �Aفعة صا.ة للنبات، فأصا �9

ا و� يعقب مثوبة، و�ل ا, 
ء الناس فN يثمر خ� T9ر Þسيان.ما 

T·نفاق و�ل ا,را F?انّ وا,ؤذي بعد ا 

ان ينفق ماÞ ابتغاء مرضاة , ينفقه عن  
R F? �د قلب عامر 9 و م�� 
 الذي يقاب�، ��
د الثا·� أما ا,��

اء  بوة خ�� لص مثل ر ��بة، و�� ا ان، فقلب ا,ؤمن مثل جنة خصبة �يقة ال�� 
R?بعة من ا ثقة �9
ا مطر غز'
 أو �@ها الطيب. خصبة عالية يصي� 
 أ

�·T  خفيف فتنبت وتثمر و�9


 العمل،  
خ7ص �� F?بية ع� قيمة ا يك الوجدان لل�� ر الدقة والتصو'
 و]� 
 غاية

وهذان ا,ث7ن ��
ذى  T?الناس، وا?بتعاد عن ا,ن وا Øحسان إ F?نفاق وا F?ا 


لق الرفيع ا,تمثل �� والتح�
 بذلك ا.�
، وغ�
 ذلك من ا?Tخ7ق الر  
ء والتبا� 
ول دون تقبل العمل.والر9 �[ 
 خ7ص، وال|� F7ديئة ا,نافية ل 

Üè†ÓÖ]<áa†ÏÖ]<»<í’ÏÖ]<hç×‰_<VêÞ^nÖ]<…ç�] 


 نفوس 
ا طيبا �� ك أ'� 
 القصة الشيقة اÅادفة، إذ ت��� � 
ا إØ ا,تع¥� �ساليب وأح� T?لعل من أمتع ا


 اòسلوب القص T?ا �
 سلو®م، وتستحوذ ع� مشاعر~.  لذا يعت�
� و�� 

 من أفضل ا,تلق�

لقرآ·�
ات  �
 تلخص خ�

ا، �� 
ث� T ن القصة أجدى نفعا و�9 T? ،الرفيعة 
بية الناشئة ع� الق� ساليب ل�� T?ا
مون  م وي¡� �Aوتنفذ قلو � 
ذهان ا,تع¥� T �
 حياته، فتعلق 9

نسان �� F?ا ا �A ارب ومشاعر وأحداث مر � و]�
م وخا �Aنت القصة ت¥س حاجاS خاصة إذا ،ßوي �Þلك ا,غزى وا,راد ب�و 
R ن راوي القصةS صة إذا

 ýارات الßد بدقة وفن، فكيف إذا Sنت القصة من القرآن والراوي هو , عز وجل؟

 قصة موسى عليه السلام مع الخضر: 

﴿ :Øتعا Þحُقُبًا من قو َ 
 ِ�òْم
َ
وْ أ

َ
�ِ أ ْ
مَعَ الْبَحْر4َ ْ �بْلُغَ َ�

َ
حُ حَ|�/ أ َ ْ�'

َ
ا بَلَغَا وَإِذْ قَالَ مُوÃَ لِفَتَاهُ َ? أ فََ¥/

ا جَاوَزَا قَالَ لِفَتَاهُ آَتِنَا  9�ً فََ¥/ َÜَ ِالْبَحْر 
 ذَ سَبِيَ�ُ ��ِ َ � مَا فَا]�/ ُ َ�Aمَا نَسِيَا حُو ِ مَعَ بَيْ��ِ ْ �َ لَقَدْ لَقِينَا مِنْ َ� غَدَاء�9َ
 
 ِ
ّ خْرَةِ فَإِ·� إØَِ الص/ وَيْنَا

َ
يْتَ إِذْ أ

َ
رَأ
َ
َ هَذَا نَصَبًا قَالَ أ نْ  سَفَر�9ِ

َ
يْطَانُ أ نْسَانِيهُ إِ?/ الش/

َ
وتَ وَمَا أ نَسِيتُ اْ.ُ

ا قَصَصًا َEِِر َ ا عََ� آ�9َ ا نَبْغِ فَارْتَد/ بًا قَالَ ذَلِكَ مَا كُن/ َ �hَ ِالْبَحْر 
 ذَ سَبِيَ�ُ ��ِ َ � ذْكُرَهُ وَا]�/
َ
إØ قوÞ تعاØ: ﴾ أ
ا﴿ ً ْ�وِيلُ مَا َ�ْ تَسْطِعْ عَلَيْهِ صَ�

ْ T   .)5(﴾ذَلِكَ �9َ

                                                             
ية سورة الpف، من ا )5( ية  60?<  82إØ ا?<
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بوية عظيمة، لÎ عا� وطالب  " فوائد '� �� ت�W قصة سيد�9 موÃ ؑ مع الرجل الصا� "ا.�
 
. وابتدأت القصة بتقد� �
 قصة ماتعة مفيدة تستحق التأمل والتد'

عN خاصة، ولÎ الناس عامة، ��
ا ,تابعة أحداث القص يئة النفوس وتشوي¡� ا، ل�� �هيد عن �يط القصة وسب� �Rوَإِذْ ة، قال سبحانه: ﴿و

َ حُقُبًا 
 ِ�òْم
َ
وْ أ

َ
�ِ أ ْ
مَعَ الْبَحْر4َ ْ �بْلُغَ َ�

َ
حُ حَ|�/ أ َ ْ�'

َ
 . )6(﴾قَالَ مُوÃَ لِفَتَاهُ َ? أ

 الفوائد التربوية من القصة:

ود للسفر. - �  استحباب الرح�� لطلب العN وال��
مل مشقة السفر للتعN ع� يدي أهل العN الصا. - .تعN الص�� و]� � 
� 
-  


اده، وعN لد·� ج�� �نسان 9 F?مكتسب يدركه ا Nالذي يع¥ه , لعباده نوعان: ع Nمعرفة أن الع
به , ,ن يشاء من عباده. 
A 

- .Nمع ا,ع Nدب ا,تع T  وجوب �9
-  Nالنحو أو ع Nع 



 ل¥درس إذا Sن مث7 قاÉا ��
�Æف7 ينب ، 

 طلب العN والتعل�

تعN التواضع ��
ه، أن يستك�� من أن يتع¥ه �ن هو أýر منه.النفس  
 أو غ�


 موضعه وعدم تعجل ا,تعN بسؤال مع¥ه. -
 تعN السؤال ��

ء �ظور. - 
 �Ã حال وقوع 

نÊر �� F?ا Øا,بادرة إ Nتع 

ل�د. - � تعN الوفاء 9

Üè†ÓÖ]<áa†ÏÖ]<»<Ù]öŠÖ] hç×‰_<VoÖ^nÖ]<…ç�] 

 
ذج من السؤال أوØ القرآن الكر�
 السؤال عناية كب� �Mت، وجاء ب 
9

 كث�
 من ا?<

ة فذكره ��
. وقد Sن السؤال وما  T'وتفتح العقول والبصا 
بية والتعل� 
 ال��

لغة �� �، وذلك ,ا Þ من أEية 9 � 
والسائل�
يقاً إØ العN وا,عرفة فأمر  بوية لكسب العN وتعليمه، وقد جع� , طر زال من أفضل الطرق ال��

 � 
م فقال تعاØ: عباده ا,ؤمن� 
لسؤال �ا أشÎ عل� �ونَ فسألوا ﴿ 9 ْ َ? تَعَْ¥ُ كْرِ إِنْ كُنْ��ُ هْلَ الذِّ
َ
لُوا أ

َ
فَاسْأ

 .)7(﴾أهل الذكر إن كن�� ? تع¥ون
ه،  
رك تفك� 

 يتعرّف ا,تعN من خÅ7ا ع� العا� ا�يط به، حيث ] يقة ال|� ويُعدّ السؤال الطر

,و  �قيق كث�
 من ويث�
 نشاطه، ويقوي صلته 9 �[ 


 يدرêا، ½ يعتمد ا,عN ع� السؤال �� ضوعات ال|�

احه. � بوية، وحسن استخدام ا,عN للسؤال يعد آية ]� هداف التعليمية وال�� T?ا 
                                                             

ية:  )6(  60سورة الpف، ا?<
ية:  )7( نبياء، ا?< T?7سورة ا 
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 :hاذج من السؤال في القرآن الكريم

نفاق: F?السؤال عن ا ﴿ :Øقال تعا ، � 
نفاق مرت� F?لُونَكَ مَاذَا يُنْفِ ورد السؤال عن ا
َ
قُونَ قُلْ مَا يَسْأ

بِيلِ وَمَا تَفْعَلُوا �ِ الس/ ْ�ِ وَا4 � 
كِ� سَا َ وَالْيَتَاَ» وَا4َْ � 
بِ� قْرَ
َ T?ْوَا ِ� ْ
ٍ فَلِلْوَالِد4َ ْ
ْ مِنْ خَ� نْفَقْ��ُ

َ
هِ  أ َ بِ ٍ فَإِن/ ا�/ ْ
مِنْ خَ�

﴾ ٌ 
لُونَكَ مَاذَا يُنْفِقُونَ قُلِ الْعَفْوَ﴾. وقال سبحانه: ﴿)8(عَلِ�
َ
م الصحابة  .)9(وَيَسْأ �Mوهذا يدل ع� اه

. � 
ا ل¥تع¥� 
ب ا.رص ع� تعليم� � 
م وهذه ق�
 جلي�� ] م لبع�3 �Aوإحسا 
Ý �Mفل ا?جÊم ع� التiوحر 

الِطُوُ~ْ قال تعاØ: ﴿ السؤال عن اليتا»: َ � ٌ وَإِنْ ]�ُ ْ
مْ خَ� لُونَكَ عَنِ الْيَتَاَ» قُلْ إِص7َْحٌ َ�ُ
َ
وَيَسْأ

ٌ فَإِخْوَانُُ�ْ وَا 
ٌ حَكِ� � 
َ عَزِ' إِن/ ا�/ عْنَتَُ�ْ
َ T?َ ُ صْلِحِ وَلَوْ شَاءَ ا�/ فْسِدَ مِنَ ا4ُْ ُ يَعNَُْ ا4ُْ /�﴾)10( . 

 الفوائد التربوية من أسلوب السؤال:

رة . 1 ع طوي7ً دون إ�9 �Mوا?س 

�wيطيقون التل ? � 

 تعل�
 الت7ميذ الذ4

�� Nيعدّ السؤال "�اد ا,ع
"انتباههم  سئ�� T?ناقشة وتوجيه ا, �ديد نشا¼م 9 �  .)11(و]�

 يدفع السؤال ا,تعN إØ إ�ال العقل والتفك�
 ,عرفة ا,قصود من السؤال.. 2

، حيث ي7حظ أن . 3 � 
يؤدي أسلوب السؤال إØ ثبات ا,علومات واستمرارها لدى ا,تع¥�
لثبا �يق السؤال تتصف 9 ا ا,تعN عن طر 

 يصل إل� ة من ا,علومات ا,علومات ال|� ت وا?ستمرار ف��

. 

�wيق التل 
 تص� عن طر  ال|�

سئ�� إØ الشعور بقيمته الذاتية   يعزز ثقته . 4 T?الدرس من خ7ل طرح ا 

�� Nتؤدي مشاركة ا,تع


 دراسته وتع¥ه.
يد من التقدم �� و ا,ز  بنفسه ويدفعه ]�

م الت7ميذ. 5 �Mاه 

 كشف نوا�
م وطبائ�م. طرح السؤال يساعد ا,درس �� �Aوقدرا 

اح . 6 � 
 نسبة ]�Øلتا �م للدرس و9 �Aمعرفة نسبة استيعا 

ها ا,درس للت7ميذ �� �
 يو� سئ�� ال|� T?ت�م ا

 الدرس.

                                                             
ية:  )8(  215سورة البقرة، ا?<
ية:  )9(  219سورة البقرة، ا?<
ية:  )10(  .220سورة البقرة، ا?<
� أبو صا�، ص:  )11( 

 طرق التدريس، �ب الد4

 23أساسيات ��
ية:    .57سورة يونس، ا?<
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Üè†ÓÖ]<áa†ÏÖ]<»<�â„Ö]<Ì’ÃÖ]<hç×‰_<VÄe]†Ö]<…ç�] 

:ؑ 
اه� �
 قصة إ'
نبياء �� T?سورة ا 


�� Øصْ ﴿ قال تعا
َ
كِيدَن/ أ

َ T?َ ِ /� َ و�9ََ � 
4 ِ ِ�وا مُدْ' þنْ تُوَل
َ
نَامَُ�ْ بَعْدَ أ

هُ  تِنَا إِن/ َ�ِ
َ>
ِ�جِعُونَ قَالُوا مَنْ فَعَلَ هَذَا 9 ْ َ
هُمْ إِلَيْهِ ' مْ لَعَل/ ا َ�ُ ً 
عَلَهُمْ جُذَاذًا إِ?/ كَبِ� َ �

َ �O  َ � 
� ا4ِِ نَ الظ/ ِ,َ﴾  Øإ
﴿ :Øتعا Þقو ِ ا تَعْبُدُونَ مِنْ دُونِ ا�/ فٍّ لَُ�ْ و4ََِ
ُ
ف7ََ تَعْقِلُونَ أ

َ
 .)12(﴾ أ


 مع قومه ليجعلهم يستخدمون عقوÅم  اه�
 أسلوب العصف الذه|� �
 , إ' �لقد استعمل ن|

 حُطمت  صنام ال|� T?ذه ا �� ، � 
� منطقي� 
ها ليحقق هدف� 
صنام أب�w ع� كب� T?فبعدما حطم ا ،~ 
وتفك�


 عاجزة عن �اية نف�Øلتا �9 
لك دفع ال�� عن نف�ا و� �R ?                                         !نف�ا 
ù
 ا فكيف ]�

ر Åم  لسؤال ا,فحم الذي أ¼� �م 9 �Aنطق وا.�ة، وعصف أذها, �9 ~Éم عقلياً وحا �لقد أحر�
~ وبدا Åم ضÅ7م كيف  
م. "فرجعوا إØ أنف�م فقالوا إنY أن�� الظا,ون". فأ�لوا تفك� ��Åز آ �h

ا، و�
 عا �Aك.                                         يعبدو �ßوال Nلظ �وا ع� أنف�م 9 þجزة عن أن تدفع عن نف�ا شيئًا، وأقر

 الأغراض التربوية من أسلوب العصف الذهني: 


 ا,واقف التعليمية. -
�� Nتفعيل دور ا,تع 

فÊر - T?ع� توليد ا � 
� ا,تع¥� 
ف� ، من خ7ل البحث عن  ]� � 
بداعية حول موضوع مع� F?ا
م. 

 تعرض عل� ت Aيحة أو حلول �كنة للقضا9
 ال|� � إجا9

- . � 
 أن يعتاد ا,تع¥ون ع� ا?ستفادة من أفÊر ا?<خر4

ب مراعاة هذه القواعد: � 
هداف ] T?ولتحقيق هذه ا 

1 .. 
 نب النقد أثناء جلسات العصف الذه|� � ورة ]� �É" 

ية ال. 2 شHه� موضوع إط7ق حر �R ن مستواها مادامت متص��S ماý رÊف T?ا Îحيب ب تفك�
 وال��
 النقاش.

ها". 3 
� وتطو' 
 .)13(البناء ع� أفÊر ا?<خر4

                                                             
نبياء،  )12( T?ية سورة ا ية  57من ا?<  .67إØ ا?<
7د، ص:  )13( �
 ا.Nس7مية، ماجد ز F?بية ا 
 تدريس مادة ال��

�� 
  .64أ'� استخدام العصف الذه|�
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hوذج تطبيقي لدرس مادة التربية الإسلامية: أهمية التدين في حياة الفرد 

 والمجتمع:

كية (العقيدة) - �  مدخل: ال��
 عنوان الدرس:-


 ح
�� � 
تمعأEية التد4 �� ياة الفرد وا

دفة: الثالثة إعدادي -  الفئة ا,س��
از: ساعتان - � �[ F?مدة ا 

 أهداف الدرس:
- � 
� وحاجته إØ التد4 
 أن يعرف ا,تعN حقيقة الد4
تمع- ��� ع� حياة الفرد وا 
ر التد4  أن يدرك آ�9
� الصحيح.- 
التد4 
 أن يتمثل ق�

بط):. 1 /ر 
 تقو�
 ا,كتسبات(تذك�
: سياق الوضعية. 2  ا,شHه�

� وأحواÅم السيئة ويعت�� أن  
لف ا,س¥� � ا ]� 

 الفيسبوك لصديقك كر�
 ينتقد ف�
قرأت تدوينة ��

وري  �É � 
ق عليه أ�د بقوÞ: إن الد4 كه والتخ�
 عنه، عل/ �' 
Ýذلك   يستد 

� هو السبب �� 
الد4

� وليس 
� ا,س¥� ّ

 تد4
ا هو �� �Rكن ا?ستغناء عنه، وا.�لل إ 
R ? حياتنا 


ا رد  �� 
Rم، لكن كر دي�� 

��

ان لعم�� واحدة. �مَا و� ُ َ �� � þ
� والتد4 
� الد4 
 عليه قائ7: ? فرق ب�

ت: - 
Mالتعل 


 الوضعية ا,شHه�  ●
 حدد ا.دث الرئيس ��


 تطر�ا الوضعية؟ ●  ما ا,شHه� ال|�


 الوضعية؟ ●
 استخرج ا,واقف الواردة ��

 ا,نتوج ا,نتظر: -

.ا.دث الرئيس: قراءة تد ● � 
جم ع� التد4 � وت�� 

 الد4
 وينة تطعن ��

●  � 
لد4 �� وع7قته 9 
راء حول أEية التد4  ا,شHه� ا,طروحة: اخت7ف ا?<

ا,واقف: ●

، وEا سبب التخلف. ­ � 
� والتد4 
� الد4 
: ? فرق ب� 
 موقف كر�

­ . � 

 الد4
�� ? � 

 التد4

ا هو �� �Aوا.�لل ا,7حظ إ ، � 
تلف عن التد4 � 
[ � 
 موقف أ�د: الد4
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ديد ا,همات: .3 �[ 

ما. ● ديد الفرق بي�� ، و]� � 
� والتد4 
وم الد4 وØ: بناء م¡� T?ا,همة ا 

● . � 
نسان إØ التد4 F?ا,همة الثانية: حاجة ا 

تمع. ● ��
 حياة الفرد وا
�� � 
ار التد4 �R :ا,همة الثالثة 

4 .( 
از ا,همات (بناء ا,فاه� �  إ]�

 المهمة الأولى: ●

 ):1الدعامة (

 :Øومن (قال تعا � 
4Üا 
 ا?<خرة من ا.�
س7م دينا فلن يقبل منه وهو �� F?ا 
[آل  )يبتغ غ�

 ]�85ران: 

 ):2الدعامة (

� هو  
نسان ع� وجه التHيف، والتد4 F?ا ا �A خوطب 
 Åية ال|� F?ا 
� إذن هو التعال� 
(فالد4

 التصوّر والسّلوك

ا �� �س� �، وتكييف ا.ياة ] 

 ا?ستجابة لتلك التعال�
�� 


نسا·� F?سب الكسب ا �، و]
ع  ْ َ �Ü 
� 
 � هو ذات التعال�
 ال|� 
؛ إذ الد4 � 
تلف عن حقيقة التد4 � �[ � 
يف فإن حقيقة الد4 هذا التعر
يد  ��ي7، عبد ا ما وتنـز �� � 

 فقه التد4

�� ( 

و كسب إنسا·� �� ، 
ع بتلك التعال� þ �ßهو الت � 
، والتد4 
aإ

 النجار.

ت:  - 
Mالتعل 

� ا,عت�� عند ,؟ وما م )1 
ه؟ (الدعامة ما هو الد4 
 )1ص�
 من يتبع دينا غ�

ر الدعامة  )2 �Mست �9 � 
� والتد4 
� الد4 
� أوجه ا?خت7ف ب� ّ
 .2ب�

ا يناسبه: )3 �R مصطلح Û صل ب�م 

 ●ن ــديـال
 ● نـالتدي

ية  ● �ßأفعال ب 
نية ● � أحÊم ر9
●  
 ? يقبل النقد أو التقو�
ه ● 
Rكن انتقاده وتقو 
R 

4)  T �� عرف 9 
ر الدعامت� �Mست �9 . � 
� والتد4 
 سلوبك الد4
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 ا,نتوج ا,نتظر: -

: � 
� والتد4 
وم الد4  م¡�

­ : � 
نسان، ويشمل العقائد والعبادات،  الد4 F?ا ا �A , ف@ 
 Åية ال|� F?م اÊحT?وا 
هو التعال�
 وا,عام7ت وا?Tخ7ق.

اك به. ­ �Ü F?س7م الذي يقوم ع� توحيده وعدم ا F?هو ا Øعند , تعا �� ا,عت� 
 والد4
­ : � 
حÊمه. التد4 T

�ام 9 � ، وا?ل�� � 
 هو التطبيق العم�
 لتعال�
 الد4

 المهمة الثانية: ●

 ):1الدعامة (

ا، ýما Sنت صورة  �Aكن تصور إنسان بدو 
R ? ،ية عة فطر � �' � 
، والتد4 � 
لوق متد4 نسان �� F?فا)
ا مصانع، و? معامل، 
� مدن ليس ف� 

 التار¢

، وا?ستقراء يؤكد أنه وجدت �� � 
و?  ذلك التد4
م  �Aيظنون أ � 
نسان الطويل مدينة ب7 معابد... والذ4 F?ا � 
ر¢ �9 


مدارس، و? نواد، لكن � توجد ��
وات  هواء وال�� T?اص وا � �ä T?عبودية ا 


م سقطوا �� �Aوخرجوا عليه � يدركوا أ ،, � 
ردوا ع� د4 �R
ي7، ما وتنـز �� � 

 فقه التد4

ذ إÅه هَواه") �� � يد النجار قال تعاØ:"أفَرايْت مَن ا]�ّ �� عبد ا

 ):2الدعامة (

 

ء �� 
 �Ã فراغه T7 
R ? وهو شعور أصيل صادق ،, Øاجة إ. �
 دا�T الشعور 9

نسا·� F?إن القلب ا)
س7م، القرضاوي F?ا 


ب الوجود) العبادة �� � الوجود إ? حسن الص�� '

ت: - 
Mالتعل 


 تؤكدها حقيقة انعدام مدن ب7 معابد ع�� ال (1 ؟ (الدعامة ما القضية ال|� � 
 )1تار¢
� , تعاØ؟ (الدعامة  (2 
( التمرد ع� د4 T¢نتا 
 )1ما �
؟ (الدعامة  (3 


نسا·� F?حاجات القلب ا 
 )2ما �
4) . � 
 استخلص   تقدم أEية التد4

 ا,نتوج ا,نتظر: -

: � 
نسان إØ التد4 F?حاجة ا 

نسان، وتوافقه مع طبيعته. ­ F?انسجامه مع فطرة ا 
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نسان  ­ F?ص ا لِّ � 
وات.] اص وال�� � �ä T?من عبودية ا 
نسان. ­ F?حاجات القلب، ويغذي روح ا 
 � يل|

 المهمة الثالثة: ●

 الدعامات: 

­  :Øالقلوب(قال تعا � Tأ? بذكر , تطم� م بذكر , �Aقلو � Tآمنوا وتطم� � 
 ]28[الرعد:  )الذ4
­  :Øب معك و? تطغوا(قال تعا  ]112[هود:  )فاستقم ½ أمرت ومن �9
هُمُ الْكِتَا(تعاØ:  قال ­ ُ مْ وَيُعَّ¥ِ ِ 
� كِّ َ � ُ
تِهِ وَ' َ
مْ آ9 ِ ْ 
مْ يَتْلُو عَلَ� ُ ْ �� َ رَسُوً? مِّ � 
� يِّ مِّ

ُ T?ْا 
 ذِي بَعَثَ ��ِ بَ هُوَ ال/
 ٍ� 
بِ� þض7ََلٍ م 
 ِ�wَنُوا مِن قَبْلُ لSَ ةَ وَإِن َ�ْ معة: )وَاْ.ِ � ]2[ا.

­  :Øأمة وسطا(قال تعا K  ]143 [البقرة )وكذلك جعلنا
ت:  - 
Mنسان.التعل F?حياة ا 


�� � 
 استخلص من الدعامات أ'� التد4

 ا,نتوج ا,نتظر: -

نسان: F?حياة ا 

�� � 
 أ'� التد4

قيق السكينة والطمأنينة ­ �[ 
ع ,  ­ �Ü ا?ستقامة ع� 
كية النفس والعصمة من الض7ل  ­ � �' 
7ل والتطرف ­ سيخ الوسطية ونبذ ا?]� �' 

 :الق�
 ا,ستفادة. 5

 دعامة: 


 مباح" �Ã Îموجودا ف Þ F?إذا � يكن ا"  
 دوستويفس_

؟ )1 � 
لتد4 �9 Þ F?ما ع7قة وجود ا 
؟ )2 � 
نسان عند انعدام التد4 F?ا  كيف يكون حال
؟ )3 �Þا,ستفادة من هذه ا,قو 
 ما الق�

 ا,نتوج ا,نتظر: -

 ا?ستجابة  –ا?ستقامة  -التوحيد  الق�
 ا,ستفادة:
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 اقف:تقو�
 ا,و . 6

ت:  -  
Mا,واقف ا,ستخرجة من الوضعية مع التعليل.التعل 


 الدرس أعط رأيك ��

 ع� ضوء ما �� بناؤه ��

 ا,نتوج ا,نتظر: -

، تقو�
 ا,واقف:  � 
� والتد4 
� حقيقة الد4 
ن هناك تَبَايُناً ب� T? ،وأتفق مع موقف أ�د ، 
أعارض موقف كر�
qل �
 تتصف 9 Åية ال|� F?م اÊحT?هو ا � 
قق الص7ح فالد4 
[ 


�Æا ½ ينب �A ل ا,طلق و? تقبل النقد، والتمسك
ا خلل أو قصور. 
نسان، وقد يكون ف� F?م من طرف اÊحT?ذه اÅ و ا,مارسة العملية �� � 
 والف7ح، أما التد4

7 .: 
Øا � تقو�
 إ�

ت: 
Mنسانية، �� اعتنق ما شئت التعل F?تية "اعتنق ا 
 العبارة ا,تداو�Þ ا?<
ت"؟  ما رأيك �� �9 
من الد9

. �ÞدT?جج وا. � اد$ رأيك 9

8 .: 

   أنشطة التعN الذا·�

ح طرقا للع7ج. ا، واق�� �Aوحدّد أسبا ، � 

 التد4
لل �� 
 �يطك عن مظاهر ا.�

ث �� � ا]

<Ví³^} 

ا الذكر ا.ك�
 ,ا Åا من  �A �|اعت 
 بوية من أ~ عناÉ العملية التعليمية ال|� ساليب ال�� T?تعد ا
و  

 الس�

بوية بشÎ سلس ويتيß أEية �� هداف ال�� T?ا تتحقق ا رة التعليمية للدرس، فبحسن توظي¡�
.Nوا,تع Nا,ع � 
 التواصل ب�

لقاء  F?ط ا �R ا منÅو 
جية تدريسه و] س7مية أن يطور م�� F?بية ا مÊن Û مدرس مادة ال�� F �وأنه 9

 وال .وار وا,ناقشة والعصف الذه|� �� العمودي إØ جو متفاعل 9 
بط والتلق� يب، والر ورشات والتجر


 ýاراته ùوتن ، 
Ãداخل الفصل الدرا Nرك ا,تع �[ 
 ساليب ال|� T?ذلك من ا 
لواقع وا?Tحداث، وغ� �9
ا. 
س7مية ومدرس� F?بية ا ابية ,ادة ال�� � 
 وقدراته، وتعمل ع� صقل مواهبه، وتكسبه نظرة إ]

Øكن اعتباره خطوة أو 
R هذه الورقة 

تاج  إن ما �� التطرق إليه �� 

 مسار التجديد، إذ ?زال ]

��
لعملية  �وض 9 ، من أجل ال�� 

 القرآن الكر�

، والبحث عن أساليب جديدة �� 
يد من التطو' إØ ا,ز
ا  TAبنا 


�� �Þا,شاركة الفعا Øإ � 
ا، تدفع ا,تع¥� � 
ف� ك�� تشويقا و]� التعليمية التع¥ية، وجعل الدروس أ
ا يضمن تنمية �R ،ا .  والتفاعل مع مضامي�� 


لتعN الذا·� �م ا,رتبطة 9 �AÊمل � 
م وتعز' �Aاراý 

م مفتاح   �� ، � 
كتيك ا,ادة من أساتذة ومؤطر4 وهذا لن يتحقق إذا � ينخرط ا,عنيون بشأن ديدا
ص7ح، وقطب ر� التجديد. F?ا 
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 القرآن الكر�
-  
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�w-وت، ط 
 هـ.1405، 1ب�
-  
صيل وتنمية ýارات التفك� س7مية ع� ]� F?بية ا 
 تدريس مادة ال��

�� 
 أ'� استخدام العصف الذه|�
بية  مارات العر F?7د، ا �
 ا.Nماجد ز ، 
Ýبدا F?ة. –ا 
 الفج�

� أ�د أبو صا�، دار اÅدى للن - 
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 الهادي مريم 

 اللغة العربية وآدابها
،  
 جامعة محمد الخامس، الرباط

 ملخص:
: تهدف هذه الورقة إلى تقريب معاÝ الاستفهام وتتبع ¹ثلاتها، وتبaُّ طاقتها الحجاجية الأهداف

 ت الشاعر الإقناعية والدفاع عن قراراته وأفكاره، في خطاب الشعري الغزليوأبعادها في دعم مقصديا

: يعالج البحث إشكالية أساسية تنبثق من سؤال جوهري هو: كيف يعزز الاستفهام باعتباره الإشكالية

الاستفهام التي تبناها شاعر الغزل للدفاع  أسلوبا لغويا إنشائيا الحجةَ في القول الشعري؟ وما مقصديات
 عن قضاياه الشعورية والفكرية؟ 

: اخترنا منهجيا التوسل بآليتي الوصف والتحليل؛ وصف معاÝ الاستفهام ومكانته في البلاغة، المنهجية
وآراء النقاد حول أهميته وأدواره، ثم تحليل طبيعة السؤال وأنواعه والفرق بينها والمعاÝ التي يؤديها 

تنبثق من التقرير أو الاستنكار  حجاجية ع عنه، وفق استراتيجيةووظائفها في إثبات رأي الشاعر والدفا 
 أو التوريط أو غMها.

: تبaّ أن شعر قيس بن الملوح الغزلي ينطوي على أساليب استفهامية تؤدي أدوارا إقناعية الخلاصة

وجهات وتحدث أثارا حجاجية، وتساهم في إقناع المتلقي وزعزعة أفكاره، والتشكيك في آرائه بحصره في 
 دلالية محددة، ودفعه إلى استنتاج مقصدية الشاعر.

ام –ا.جاج  -الب7غة :الóات ا,فتاحية � ا,لوح -الغزل -ا?ست¡� � قيس 4

Abstract 
Objectives: This study aims to explore the meanings and argumentative roles of interrogation in 

enhancing persuasion in love poetry. 

Problem: It focuses on how interrogation strengthens the argument in poetic discourse and how poets 

use it to support their emotional and intellectual themes. 

Methods: A descriptive-analytical approach is used to examine the types of questions and their 

rhetorical impact on reinforcing the poet’s perspectives through strategies like emphasis or denial. 
Conclusion: The study reveals that Qays ibn al-Mulawwah employs interrogation as a persuasive tool, 

using questions to challenge the audience’s thinking and guide them to understand his message. 

Keywords: Rhetoric-Argumentation-Interrogation-Love Poetry-Qays ibn al-Mulawwah. 

 م في غزليات قيس بن الملوحالأثر الحجاجي للاستفها

 - طبيعته ومقصدياته -

نسانيةكلية الآداب والعلوم الإ 
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VÜè‚Ïi 

 Øبة ا.جاجية للنص الشعري، يدفع إ 
 تؤطر ا,قار جية ال|� فاق ا,�� 
 إطار ا?<
إن ا?شتغال ��

 
 تلف ا�اور والقضا9
 ال|� �� 

تسائلها طبيعة هذا ا.�طاب، خاصة ما يتيحه الدرس اللغوي  البحث ��

ته،  
م �يق ,قاصد النص وغا9 عتباره خطوة أوØ ل¡� �ت خصبة للتحليل والتأويل، 9 �9Êمن إم 

�Ý7والب

طاب، ليل ا.� ة ]� T'دا 

ة �� 
Eية كب� T

�
 السؤال 9
شتغال مركزي داخل النص الشعري. لذلك ح	� � و9

/ ا?Tجوبة، ولذلك ف  إن انفعال شعوري، سئ�� T?ر واÊف T7ل 
ه يقوم ع� إنتاج ?متنا� 
إن بناء قضا9
ك��  T?حركة لسؤال ? تتوقف. بل يعد السؤال "الوسي�� ا 
وهو أمر يصبح معه الفعل التواص�
ساء�Þ اعتقادات  �R وأداة ا,طارحة الكفي�� ، � 
� طرف� 
ري ب� � ة اقتناعية ]� �
 أية موا�

استخداما ��
 .)1(ا?<خر"

رسطو الذي لقد اعت  T �مرورا 9 نية بداية من سقراط وأف7طون لسؤال منذ الفلسفة اليو�9 �|� القدا» 9

 وظيفة السؤال ع� رأêم 

� أعادوا النظر �� 
� الذ4 
ها من وجوهه، إØ ا�دث� �دل وعده و� �. �بطه 9 ر
ا  
  عرف�� يارات ال|� �A?من خ7ل ا �Þا,ساء 


وعه �� �ßنت انط7قة مS إذ ،" 
العق7نية "ميشيل ماي�
ة ا.روب والدمار، Åذا �د إØ إعادة الفلسفة  ء، وك�� 
 
ا إØ العدمية والتش| �A وروبية وأودت T?ا

ء، وهذا ما هدف إليه ماي�
 من خ7ل كتابه " 
 �Ã Û 

وØ و�
 ا,ساء�Þ والشك �� T?ا ا  De laلوظيف��

Problématologieأصل الفلسفة هو السؤال، به نشأت ومنه ت � .)2(فرعت"، حيث اعت�

ا من  كّ�� 
R تلف، أي ��ال أمام الذات لتنفتح ع� ا,تعدد وا ��
 الفكر يفتح ا
�� �Þد ا,ساء �Mإن اع

ا  �Aمستق�� بذا 
ا، حيث إن الذات غ� 
الصة إØ مناطق واسعة منفتحة عل� ا?نتقال من الذات ا.�
 
 
 إØ كß أفق التوقع الذي ينب|� �òا عوامل معقدة؛ تف 
ا تتشابك ف� �Rكتشاف وإ ل، وا �Mع� ا?ك

 

��) �Þصل ا,ساء T ن "�9 T

�ا، ذلك 9 ال7متوقع من خ7ل تعدد ا?Tجوبة  وتنو2ا، بتنوع الرؤى واخت��7
 
 ساس يع|� TS �Þساء, �قرار 9 F?الفكر) يقطع (...) مع ا.اجة ل¥طلق أو ,عرفة قضوية قاطعة، إن ا

 
 صل، ّ�ا يع|� T?ا 
سئ�� وحدها � T?ن ا T
�ائيا 9 �Aقرار و F?جوبة" اT?ذا تصبح )3(انفتاحا متعددا ع� ا �A ،

لق امتدادات تنفتح ع� بدائل  � 
واب و] �
 ا.
ا,عرفة متعددة،  فالسؤال يولّد خيارات متعددة ��

                                                             
ط، ا,غرب، ط  )1( �مان، الر9 T?ا,ناظرة، دار ا 


قناع �� F?207م، ص2013، 1عادل عبد اللطيف، ب7غة ا. 
(2) MEYER, Michel: De la problématologie, philosophie, science et language, Paris, presses universitaire de 

France,2008.p 3.  
(3) MEYER, Michel: De la problématologie, philosophie, science et language, Paris, presses universitaire de 

France,2008.p305-306.  
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ا ا,قاصد التداولية والتأويلية والب7غية. 
 ود??ت أخرى، تتضافر ف�

� معرفته، و� هول '�ُ �مر � T? ٍرد طلب �ا يتجاوز ذلك ليصبح مشت7 يتضح إذاً، أن السؤال ليس � �Rإ

 ا?عتبار"

ن" نتحدث ونفكّر فقط إذا Sن لدينا سؤال �� من  )4(,عارف عدة وأفÊر متنوعة، بل ]�
ته حول فكرة ما،  � �حا" �R رة شكوكه، أو إقناع متلق �9 F? اطَب ، أو استفزاز �� �Þنستطيع تبليغ رسا Þ7خ

 

ة؟ وكيف للسؤال أن يكون �فزا وهو أمر يدعو إØ التساؤل حول أEية السؤال �� � �هذه ا�ا"

 

قناعية �� F?ا,لوح طاقة السؤال ا � �
 قيس 4Øوقفه؟ وكيف الغز, ومد�ا لرأي ا,ت�، وطاقة إقناعية

 الدفاع عن مواقفه وآرائه؟

ثا عن ا,عرفة، أو  �ا ] �Rرد السؤال وإ ��ا.ال أن الناس عندما يتóون يسائلون ويستشHون، ليس 
قرا F?يكون للحجاج اتصال �يق ا 
Øلتا �
 الدحض والقبول، و9

ا، فتنطلق دينامية ا.�طاب �� �A ر
اتيجية هامة، ووسي��ُ  ا اس�� �Aا، إذ أ TAسئ�� وكيفيات انبنا T?ندرك خطورة طرح ا Þ7طاب من خ�. �9

دده ا, 
شÊل ا,طروح، وهذا ا,وقف ] F?إع7ن موقفه إزاء ا Øإ 

 دفع الغ�
�� �Þرةٍ فعّا � إ�9 T4ت� بقرا

شÊل  F? �ا السياقان؛ اللغوي وا,قا»
 معا، ما يقود إØ �لية استنتاج متص�� 9 
ومواد اختبار يستدع�

 ا,طروح.

 ا,عر��

1I<Ù]öŠÖ]<íÃéf� 


 هو "ما يكون سؤا? ّ�ا ? تع¥ه لتع¥ه"
�wام ا.قي 
 ا?ست¡�

صل �� T?ام طلبٌ )5(ا ع|� أن ا?ست¡� �R ،
 
م وا?ستخبار، غ� 
 غزلياته ? تتخذ هذا ا,طلب أساسا لل¡�


 اعتمدها قيس �� امات ال|� أن ا?ست¡�
ام إØ معانٍ  �� F?رد ا �ام من � اجية، خرج م�ا ا?ست¡� �لها الشاعر أبعادا إقناعية وأهدافا " ا �/ �Rا، وإÅ

ا.  

 ينطوي عل� قناعية ال|� F?ته وتعكس الطاقات ا 
ت الشاعر وغا9 
دم مقصد9 �  أخرى ]�

� السؤال ا�صور وا,تتبع ل 
اوح ب� ا '� �Aد أ � 
� ا,لوح الغزلية، ] �
 قصائد قيس 4
امات �� طبيعة ا?ست¡�

ورة  �É عتبارها �الشاعر 9 ا 
ا يعمد إل� ّ �Rاعتباطية أو عشوائية، وإ 
والسؤال ا,فوّض، و�
 مراوحة غ�
اذ القرار إز  � ة اÅدف، والنتيجة ا,بتغاة، ع�� �� ع� ا]� �
 إØ الو�

�wا,طروح، تدفع ا,تل Îاء ا,ش
د الشاعر نفسه يُسائل قضية  � 
[ � 
جابة ع� سؤال الواحد، ح� F7تلفة ل ��ت ا �9Êم F?سواء من خ7ل ا
 


�� �ا تتجاوز ذلك إØ حد التعقيد والتد' �Rوإ ، � 
جابة واحدة أو إجابت� F �ا 9 
كن ا.è ف� 
R ? ية شعور
كرته التا نسان وتقلباته وعقيدته وذا F7ية ل جابة الطبيعة الشعور F?وجوه ا �wتب 
Øلتا �ية والثقافية، و9 � 
ر]

                                                             
   .3ا,رجع نفسه، ص   )4(
� وهب الÊتب،  )5( �ف، مكتبة الشباب، القاهرة، م�، إäاق 4 �Ü � 


�wوجوه البيان، ¢� حن 

هان �� � .94م، ص 1969ال�
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ت،  �جا9 F?ة من ا 

 دا'T صغ�
�� 


�wم والتأويل، أو من خ7ل ح� ا,تل 
 وال¡�
�wرهينة بسياقات التل

مل رسائل تث�
 نقاشات معرفية  
عتباره نصا بضوابط ��ة، ] �لتقييد البحث داخل النص الشعري، 9
. 
كة، و? تقبل التعدد أو التعم�  مش��

 السؤال المحصور -

اً؟  � �@ت أم خ� يب إ? ببعض السؤال، كقولك: أ.ما أ � 
يب أن ] ��وهو "ما ح�ت فيه ع� ا
حدEا" T

�يبك إ? 9 � 

 )6(فقد ح�ت عليه أن ]
�� 


�wة ا,تلÉا�ها الشاعر  ة يستح�� � ّ
، و�
 خاصية ��
دم غايته. �  أجوبة �ددة ]�

م/ مَالِكٍ قَعِيدَكِ رَب/ ال
ُ
اسِ 9
 أ َ�ْ تَعَْ¥ينَ             ن/

َ
بِ أ وى ا4ُعَص/

ْ
نِعْمَ مَأ  ا

ءٍ ? يع¥ه، حيث يُضمّن السؤال د??ت �ددة يدفع  
 �ñإن سؤال الشاعر يتجاوز طلب ا,عرفة ل
 Û ا,عرفة العامة عند 


ك �� ما، إذ فضل مأوى العبد الضعيف والرأفة به أمر مش�� �
 إØ استنتا�
�wا,تل

زاء نفسه الذي ستظفر به لي� الناس؛ هو الشخص ا.�  �زاء ونعم ا?Tجر، وهو ا. �
ّ ويكون Þ خ�
 ا.�
ائع لبطنه،  �ر العشق، فÊن غذاء روحه بلقاء لي� كغذاء ا. ظN ا.ب و�� إن عطفت بقيس وآوته من

 مفاده أن حاجته إØ لي�  �|

�z اض وشفاء داء غرامه كشفاء السق�
 من مرضه، فسؤاÞ قا�T ع� اف��
 
مل.تضا� T?من يبعث فيه ا.ياة وا Øا,ال،  أي حاجة إ Øإ 
 حاجة الفق�

لي� �
 مأوى قيس، �
 مسكنه وحاضنته، ومن �� ندرك أن  
 كون
إن غاية هذا البيت تتمثل ��

 Nلي� �ل السؤال، بل جعل ع Øعل حاجته إ � 

 هذا السؤال متأتية من كونه � ]
قناع �� F?طاقة ا

جابة وهو ا.بيبة بتلك ا.اجة هو  F?اطَب(لي�) بنوع واحد من ا ��، �اÉا بذلك ا 

�wل ا.قيÊش F?ا

ا ليست جاه��  �Aأ Nتاج؟ إن الشاعر يسائل وهو يع�ثبات، فكيف Åا أ? تعN جزاء إيواء الفق�
 ا F?ا
ا. �Aة، � تقدّر حبه ومسعاه لقر T'نت قاسية وظا,ة وجاÊف ،Þ ٌا متجاه�� �Rواب وإ �. �هكذا جاء  9


 معانٍ عدة ا
ا �� TA ديدي ل¥وضوع، ح|� ? يظل �9 
 إطار ]�

ه �� 

 واضعا إ9
�wا ل¥تلÉام الشاعر �ا ست¡�

 . 

�wا وأشد إقناعا ل¥تل 
ث� T ك�� �9 اجيا أ � ويصل إØ مع|� �دد، أدى السؤال فيه دورا "

 )7(لنتأمل قوÞ كذلك من (الطويل):

ه نَ حُبِّ ْ�Mك þب ُ الوَجْدَ امْرُؤٌ وهُو مُغْرَمُ             وَكَيْفَ يُطِيقُ الص/  وَهَلْ يَك��ُ
                                                             


 وجوه البيان، مرجع سابق، ص  )6(
هان �� �� وهب، ال� � . 94ا4

 166الديوان، ص )7(
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ثبات، من  F? �
 أو 9
�wلن �واب إما 9 �ت �ددة لسؤاÞ، فيكون ا. �
 إجا9

اطبَ �� ��� الشاعرُ ا 
[
، وإن Sن هذا السؤال  ك�� � أو أ 
� حالت� 
ام "هل" الذي يفيد ا?ختيار ب� ده حرف ا?ست¡� �Mخ7ل اع


 جوفه إشÊ?ت عديدة يتع
مل �� 
ا عدم القدرة ع� ] 
 من بي�� لعاشق الصادق وصفاته، ال|� �لق أوÅا 9

نسان ليبدو جليا  F7ن حقيقيا ويتجاوز ا,قاومة الطبيعية لS نه شعور ? يُك�� أو يُس�� إن T? ،ن عشقه �Mك
 
 اضات ال|� 
 د??ت تسN بتلك ا?ف��


 �صورة ��
ن أي إجابة ýما Sن نو2ا �� T

�ا عليه. ذلك 9 �Aوا
تثل .�ها.يُضمِّ  
Rا و 
 بصح��

�wفيقر ا,تل ،Þقو 

ا الشاعر �� �� 

 السؤال المفوّض -

� ا,لوح ع� شواهد عديدة من السؤال ا,فوّض، وهو سؤال ? يكون فيه  �
 ديوان قيس 4
نظفر ��

نك قد فوّضت  T? كو?ت ْ@تَ؟ ف� أن يقول ما شاء من ا,أ واب �ددا أو �صورا، "كقولك: ما أ �ا.
واب إلي �ب التأوي7ت وتعدد )8(ه"ا. �ا ا,ت� إØ فتح 9 
دف ف� 
A اتيجية لغوية وب7غية ، و�
 اس��

كن التمثيل .ضور  
Rاستنتاج مقصدية الشاعر وغايته، و Øالدفع إ 
Øلتا �، و9 

�wت أمام ا,تل �جا9 F?ا


 شعر قيس من خ7ل قوÞ من (الطويل)
 :)9(السؤال ا,فوض ��

فْسَ  
 الن/ سَّ�ِ
ُ
اوَكَيْفَ أ َ þ �ا وح� َ ْ   عُ ـــون هَواجِ ــاذِلـــي والعَ ــيُؤْرقن            عَ��


 ــي كَئي ــِوقَلْب ِ�|

 هَوَاهَا وإِن/


 وَصْل لَيَْ� مَا حييتُ لطَامِعُ             بٌ �� ِ�wَل 

 :)10(ويقول كذلك من (الطويل)

تَ 
َ
عْ بِ             تْ ــقَ ـل/  ـَعـتَ بِ ــيـبـا لِلْحَ ــتً ـرُ بَيْ ـجُ ـهْ ـأ

َ T?وا þب هُ هِ اْ.ِ ُ ِ T'نْتَ زَا
َ
مْ أ

َ
 دَاءُ أ

 رُهـنُ الفُؤَادِ وَظَاهِ ــ ـْطه بَ ـرþ بـــ ـَيُس            وَكَيْفَ خ7ََِ!
 مِنْ جَوَى اُ.بِّ بَعْدَمَا

هل سابق ,علومة ما أو فكرة، ½ ?  � �يطرح الشاعر من خ7ل أسئلته إشÊلية عامة غ�
 مرتبطة ]
ت الد?لية ا,قصودة يتغيّا وراء س �9Êم F?تم�� وا�ت ا �جا9 F?ب ا �ا يفتح 9 �Rفية، وإSإجابة شافية و Þؤا

نح ا.�طاب طاقة إقناعية  �R نية �z اضات ا»
 مستند إØ ما فيه من اف�� ا أسلوب است¡� 
 يُضم�� ال|�
Îاطب الذات العاشقة بش � 
مر ] T?واقع ا 



 ظاهر النص، لكنه ��
اطب ذاته �� � 
 عام، هامة، فالشاعر ]

اضات عدة،  
 الظاهر ع� اف��
�� Tل قا�Êحبوبته، وهو إش �R ل ع7قة العاشقÊهذا يطرح إش Þإذ بسؤا

                                                             
 .94ا,رجع نفسه، ص  )8(
 .169الديوان، ص  )9(
 .176الديوان، ص )10(
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 حزنه وآ?مه، ½ أن 
، ح|� وإن Sن سببا �� 


�wجر والسلو ليس من صفات العاشق ا.قيÅأحدها أن ا
هو? لكنه عس�
 ? حول و? قوة للش �خص ع� تداركه أو التحYّ قرار ا?بتعاد وفراق ا�بوبة ليس �

ك��  اضات هو أن اÅجر �زن بطبعه، لكن ا�زن أ �ق الواقع خلف Û ا?ف�� T?اض ا فيه، وهو ا?ف��
هو عدم قدرة الشاعر ع� مباد�Þ  نفس مشاعر الصد والسلو؛ ا,تغزَل به هو سبب الوجود، وبدونه 

ف7 القلب قادر ع� نسيانه، تعß ا.ياة وتستحيل، وحبه عذاب يظل لصيقا بصاحبه طوال  الدهر،
دأ  �A ? ،بوبته�
 من عاشق فذ ¢É اف ، واع�� 


و? الوجد يس�
 فع�. إنه إحساس العاشق الصا��
جران حبيبته وأحالت  �A أودت 
 ط الود، ونبذ قانون التقاليد ال|� �لوصال ور9 �� قلبه إ? 9 Tروحه ويطم�

ما.  بي��

2J<Ù]öŠÖ]<l^è‚’ÏÚ 


 حقيقيا إ? إن من مقاصد ا?س
�·T


 الذهن، لذلك ? 9

ارج أو إثبات معناه �� 
 ا.�
ام طلب ما �� ت¡�

ال هذه ا,قاصد أو  � كننا اخ�� 
Rا، و 

 ينطوي عل� قناعية ال|� F?ز طاقته ا �رج ,قاصد أخرى ت� � 

 نذر، و]Mف
: 


�·T


 ما 9

غراض �� T?ا 

 سؤال التقرير -

ي ع� إقرار مع|� م 
ام التقر' ض معظم فرضيات ا?ست¡� اطَب، أي يكون  عروفت�� ��
 ذهن ا
��

نحها مقصدية )11("سؤا? ّ�ا تع¥ه ليقرّ لك به" �R 
 وعية الطاقة ا.جاجية ال|� �ßومن هنا انطلقت م ،

 إليه أو التمهيد إØ بلوغه، من 

�wل السائلُ ع� توجيه ا,تل هذا السؤال، حيث تدفع إØ استنتاجٍ َ�َ
 :)12(ذلك قول قيس من (الطويل)

َ�ْ تَ 
َ

 أ ِÚَْهيع

َ

 أ ِ

ّ �·
َ
�ِ َ? يَ             مْ ــمُ بِذِكْرِكُ ـ أ 
ُ عََ� ح� ِTعََ� الوَصْلِ هَا� َ�wْب 

 
 ِّ مَ|�
ُ
كِ خَالِياً أظَلþ أ /
فْسَ إ9ِ ُ ـــ ـَنّ ــ ـَما يَتَ ـــ ـَمــكَ              الن/ ِTرِدَ ا4َاءِ صَا� َ� ى 9

ا يبحث �Rوإ ، �� 
 ا.�
? يبحث �� ام هنا اطَب به وعن تفاصي�  إن مقصدية ا?ست¡� ��عن إقرار ا

ت هذا العشق ل_
 تشكر Þ صدق شعوره  
جر9 �R بوبة�
 أن تُقرّ ا
ه، ا,تمث�� �� � T[ودواعيه وكذا نتا

م. هذه �
 ا.قيقة  �ّ الشعور ذاته بعيدا عن خلفية التشكيك والصد ا,� 
 تتب|�Øلتا �و9 وتقدّر وفاءه
Øاطب إ ��ا قيس، ويسحب ا 
 يدافع ع�� ة ت�ل  ال|� �Aاتيجية استنتاجية وا ا وفق اس�� �A اف ا?ع��

                                                             

 وجوه البيان، ص )11(

هان �� �� وهب، ال� � .94 ا4
 . (¢� هدى وائل عامر).169الديوان ص  )12(
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ن "هذا  T? ،خبار F?ي التوضيح وا 
ت السؤال التقر' 
د من مقصد9 � قناع وا?قتناع؛ Åذا ? ]� F?لية ا�
 �Þا?ستفسار عن مسأ Øدف إ 
A ? النوع  Æا يس �Rوانب ا,طروحة، وإ �أو ا?ستيضاح عن جانب من ا.

هيدا لنقده"إØ تقر'
 استنتاج قام الس �R مهور � .)13(ائل بعرضه ع� ا.

 سؤال الاستنكار -

نÊر أمر عام  F �
 د??ت عديدة، أEها ما يتعلق 9
� ا,لوّح �� �
 غزليات قيس 4


 سؤال ا?ستنÊر ��
�·T

9

ميع و? يقب� العقل، منه قول الشاعر من (الطويل) � :)14(يستنكره ا.

زُْ$ُ أنّ 
َ
أ
َ
ُ بِلَيَْ� و?َ             ةٍ ـــابَ ـبَ ــقٌ ذُو صَ ــى عَاشِ ـ ـَأ ِTا� َ َ �بِْ_
 وتَبِْ_
 ال�

َ
  أ

ا سَبَ             ِ, لو كُنْتُ عَاشِقاً  كَذَبْتُ وبَيْتِ  َ4َ ُ ِTءِ اَ.مَا�Êَُلب �9 
   قَتْ|�ِ


 والسلوك ال7زم Æنه الفعل الطبي T? ،ءÊإن الشاعر يستنكر عن نفسه وعن العاشق عامة عدم الب
W أو عند صدق الشعور  �، وهو إذ ذاك يستبعد أي موقف آخر يدافع عنه ا.� T?ا.زن وا �Þوحا

W للدفاع عن رأيه  ال أمام هذا ا.� ��
 موضع استبعاد أو استحا�Þ تغلق ا
يتبناه، حيث يضعه الشاعر ��

قناع به.   F?أو ا 

 )15(ويقول كذلك من (الطويل):

داً  þل َ � ا ]�َ ْ ي القَلْبَ عَ�� عزِّ
ُ
وْرَ             وكَيفَ أ

َ

 القَلْبِ داءً مُك�Mَ/ وقَدْ أ

 ثَتْ ��

سيخ فكرة  ثبات و'� F? ،ريÊالسؤال ا?ستن Øيل أن الشاعر يستند إ 

 هذا البيت ]
التأمل ��

لك صاحبه عليه قدرة و?  
R ? وهو أمر ، 

�wذهن ا,تل 


ضعف الذات العاشقة، وقسوة داء الصّب ��
 �R مرارته ويعيشه Îا يقب� ب �Rوإ ،qّ آسيه، والشاعر يسلك منL السؤال ا?ستنÊري لتحقيق كفاية ]�

ية  حراج والسخر F?موضع ا 

يبة، وأحيا�9 �� 
 موضع الشك والر

�� 

�wواضعا ا,تل ،Þقناع ا,بتغاة من قو F?ا

ذ موقفا غ�
 ا,وقف الذي يدافع عنه الشاعر.  � نه ا]� T? 

                                                             
مان، القاهرة،  )13( � ، لو]� �ßكة ا,�ية العا,ية للن �ßون، ال �Ü ، مكتبة لبنان �9 
س7» F?ا 
 �دب العر· T?ا 


� الصديق، ا,ناظرة �� 
حس�
 .259م، ص2000، 1م�، ط

 130الديوان، ص  )14(
 .207الديوان، ص )15(
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 سؤال التبرير -

 �R ،ا,لوح � �
 شعر قيس 4
ام �� تاز ا?ست¡� 
R 
ا، و� �A ال� F?ا Øإ W 
 تدفع ا.� 
 ال|�' �قصدية الت�

دف ا,ت� إØ التوجيه إليه، خ7ل  
A �ا تُضمّن جوا9 �Rسب وإ �O خاصية ? تقف عند حدود السؤال
كن التدليل ع�  
Rطاب، و 
 ا.�

�wأثناء تل Þ 
' �واب أو الت� �مرح�� التفك�
 والتحليل وا?ستنتاج �� رد ا.

 غزليات قيس من خ7ل قوÞ من (الطويل) حضور هذا النوع من

ام ��  :)16(ا?ست¡�

قَ مائِقاً  َ�ْ
َ
اسُ أ 
 الن/ 7َلِ مُطِيعُ وَقَا            وَحَ|�/ دَعَا·�ِ  لوا: تَبُوعٌ للضِّ

طيعُ العَاذِ?تِ وَحُبّ 
ُ
قُ ـيُ             ا ـَه ـُوَكَيْفَ أ وعُ ـي والعـنـؤَرِّ ُ �xُ ُاذِ?ت 


 موضع آخر من (
 :)17(الوافر)ويقول ��

اوقَالوا لو تَشَاءُ  َ ْ شَاءُ فَقُلْ             سَلَوْتَ عَ��
َ

 َ? أ
/ م: فَإِ·�  تُ َ�ُ

ا عَ وَكَيْ  َ þ �
 ـقٌ بِقَ ـلِ ـفَ وَحُ� ِ�ةٍ دَِ?ءُ  مَاـكَ             لْ| رْشِي/
َ T
ِ� عَلِقَتْ 9

مر T?ن ا T? ،جة. �
 وضعية ا,طالبة 9
�� اطب سب أو اختيارا ? يتطلب ح�O q  يضع الشاعر ا4ُح�


 هذه الفكرة وتثبت عك�ا أو 
�wرات وتعلي7ت تن �ا يتطلّب م� �Rو? ح|�ّ إقرارا بفكرة الشاعر، وإ

لخل أفÊر  � 
 Þ ?ة خطابية ]�' �ا. وبذلك فسؤال الت� �Aا أو تضعف من درجة ثبو ات تناق�3 
' �ت�

 موقف ا,غرم الصادق، الذي أرقه ا.ب وأ

، فإذا Sن الشاعر �� 

�wا,تل �Mقلق العشق وساده، بي

م واتباع أقواÅم  ةً، فإن حY طاع�� ات، ? يَلقوْن من أرقه شيئا و? ي�د ليلهم ف�� TR العاذ?ت اللوامات �9
حبوبته. �R ى الشاعر فائق قدرة ع� البعد والسلو ر$� تعلق قلبه 
طل، وهو ا.Y ذاته ع� من ' �9 

سلوب  T
�ها الشاعر 9 �ها يوا� 

 بطبيعته ا.جاجية قصد التخفيف من هذه ا,واقف وغ�' �سؤال الت�

ات أقوى تضعف موقف الشاعر،  
' �اجيته ,واقفه ما دام � يطلب ت� �اطَب، وكß أفق " ��انفعال ا
. 
 � فيكون بذلك ا?T'� ا.جا�

 سؤال التوريط -


 شعر قيس خ7ل قوÞ من(الطويل)
ت السؤال �� 

 ,قصد9 �كن التدليل لT7'� ا.جا� 
R)18(: 

يْتَ قَلْ يَق َ قلوبُ فَقُلْ             بَكَ ?رْوÝََ ولونَ لَو عَز/ � 
 تُ: وَهَلْ لِلْعَاشِق�
                                                             

 .51الديوان، ص  )16(
 . 161ص  الديوان، )17(
 .131الديوان، ص  )18(
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نية لقراراته وأفÊره  يةٍ �9 
 إØ مراجعةٍ فكر �òك تف �ة إر9 T'دا 

اطَب �� م ا4ُح� �Oن7حظ أن الشاعر أ


 حا�Þ حرجة
�� W لطرف ا.� �اتيجية تتو�� الزج 9 قناع اس�� F?كنه ا.�روج  ا,سبقة، لتغدو �لية ا 
R ?

اجيا. فإذا Sن ا.ب إيقاع  �ت الفوز بنقط ضعفه وا?نتصار ع� مواقفه " �R ء، ومن 
Ã ا إّ? بوضع م��
يقاف  F? شعوره، و? وسلية 
لك لنفسه سلطة لتغي� 
R ? ن، من يعيشهÊ,الزمان وا 



 ا.ياة؛ ��
متكرر ��

أف �ه أصبح رهينا ' 
ن القلب تعلق ومص� T? ،ذا آ?مه ومآسيهÅ ،ه 
ة ا?<خر وطبيعة الشعور الذي يبادÞ إ9
ا �ا ليس بيدها؟ �Aا وعتاýا فارغة منه، فكيف لو �ردة من قل� � جعل الشاعر الذات العاشقة �

ا ا,تّ� من خÞ7 "طعما  
اجيا أساسا، ينصب ف� �ا " يط تُضمن أ'� ت سؤال التور 
إن مقصد9
Appât خ7ف اعتقاده أو التن Øفيجره إ ،W19(كر لرأيه، وا?نسجام مع موقف مناظره"للخ(. 

í³^} 

عتباره �ا? لطاقات  �� ا,لوح، 9 �
 شعر قيس 4
سد السؤال �� � اتضح من Û ما سبق؛ كيف ]�

ا  �R ع� يقر � 

 و]
�wب التأوي7ت أمام ا,تل �يفتح 9 اً، ولكنه 
[Éلصا و واب �� �إقناعية ? يكون م�ا ا.

اضات ف�� �نيا، ويؤمن 9 �z توصلنا  أراده الشاعر 
 مل معظم ا.�7صات ال|� � كن أن ]� 
Rا,ع|� ا,تخفية، و
: 


�·T

9 
Mا ف 
 إل�

ية هامة داخل ا.�طاب الشعري، يعمل خÅ7ا الشاعر ع� ح�  - 
ام مÊنة توج� يشغل ا?ست¡�
ى من ا.�طاب. �ت الك� 
ت والغا9 
دم ا,قصد9 � ة �ددة ]� �
 و�

اطَب، �� �� ا

هان، إ? أننا نظفر  ع� الر$� من أن شعر الغزل، شعر - �
 أص� عن مساقات التدليل وال�
ينأى ��


 الدفاع عن أطروحة أو 
اور النصوص ا.�طابية �� � 
ن ] T? بنياته اللغوية وأساليبه الب7غية ما يؤه� 


��
 فكرة أو شعور ما.

ام  - ام من است¡� رج م�ا ا?ست¡� � 
ت عديدة، ] 
� ا,لوح ع� مقصد9 �
 شعر قيس 4
ض السؤال �� ي��

 

�wواقفه.حقي, 
 �ا الشاعر لتدع�
 ا?T'� ا.جا� 
  ليؤدي معانٍ ومقاصد أخرى يعمد إل�


 ? ع� ا,�ح به  -
�wا,تخ 
 ع� الضم|� 
 أغلب ا?Tحيان

�� 
 إن طاقة السؤال ا?قناعية تنب|�
اجيا إقناعيا. �" �عل من السؤال أسلو9 � 
 والظاهر، وهذا ما ]


 شعر قيس
�9 ما  لقد تطرقنا إØ أ~ مقاصد السؤال �� ا اخ�� �Rا، وإ�ي �ا � �A أننا أحطنا $ � ومعانيه، و? '�

قناعية. F?خدمة غاية الشاعر ا 

ه جليا �� 
 أداء الوظيفة ا.جاجية للقول الشعري، وSن أ'�

 بدا ýما ��
                                                             


 ا,ناظرة، ص )19(
قناع �� F?218عبد اللطيف عادل، ب7غة ا. 
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 بيبليوغرافيا
يع، �ان،  - قيق هدى وائل عامر، دار الفارس للن�ß والتوز �[ ،Þعامر مع بعض أحوا 
 نون ب|� �ديوان �

ردن، طا T?1 ،2011.م 
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^â…^Ûnj‰]æ<Üè†ÓÖ]<áa†ÏÖ]<»<Å^ßÎý]<géÖ^‰_ 

î×Â<íée�Ö]<»<ÜéÏÖ] 

)^qƒç´<Ì‰çè<ì…ç‰( 

 د.الحسن سعداني 

 تخصص أصول الفقه ومناهج التدريس
 جامعة سيدي محمد بن عبد الله بفاس

 ملخص:
يروم البحث استنتاج بعض أساليب الإقناع الواردة في سورة يوسف؛ لتوظيفها في سياقات  الأهداف:

من التصور إلى التحلي بالتوجيهات القرآنية في  تربوية؛ لتربية الناشئة على القيم الإسلامية، والارتقاء بها
 الحياة الإنسانية.

انطلق البحث من إشكالية ضمور القيم لدى الناشئة، م5 أدى إلى أن نتساءل: ما هي مسالك  الإشكالية:
إحياء البعد القيمي في الوسط الاجت5عي والتربوي؟ وما هي أساليب إقناع المتعلمa بالقيم التربوية؟ 

 لمسالك الإجرائية للانتقال بالقيم من مستوى التصور العقلي إلى مستوى التفعيل في الواقع.وما ا

اعتمدت الدراسة منهج التحليل في مدارسة بعض الآيات واستنتاج أساليب إقناعية، والمنهج  المنهجية:
الناشئة على  الحواري من خلال صورته الوظيفية إذ استخدمت في إبراز وظيفية تلك الأساليب في تربية

 القيم التربوية.

خلص البحث إلى أن القيم التربوية هي أداة صناعة الإنسان الصالح، لكن أزمة القيم أزمة الخلاصة: 
تفعيل، وقد تضمنت سورة (يوسف) أساليب إقناعية كفيلة بنقل هذه القيم من مستواها النظري إلى 

 مستوى التنزيل.

قناعالóات ا,فتاحية F?أساليب ا :-  
بية  –الق� يل. -سورة يوسف –ال�� �  مسالك الت��

Abstract:   
Objectives : This research aims to identify persuasive be upon him, and apply them in educational 
contexts to teach young people morals valus. The goal is to elevate these values from theoretical 
understanding to practical behavior, ensuring commitment to the Quran's guidance in human life. 

Problem: The research was motivated by the problem of the decline in moral values among young 

people, raising questions about how to revive the importance of values in social and educational 
settings. Key questions include : What are the persuasive methods to instill educational values in 

learners? How can these values move from intellectual understanding to behavioral practice and 

emotional influence? 

Methods: The study used an analytical approach, examining various verses from Surah Yusuf to extract 

persuasive techniques. It also employed a dialogical method, highlighting how these techniques can function 

effectively in teaching values to the younger generation, both in understanding and practice. 
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Conclusions : The research concluded that when young people embrace values in thought and 

embody them in behavior, they become tools for building a virtuous individual. However, the real 
challenge lies in implementing these values. Surah Yusuf provides effective persuasive methods capable 

of transforming values from theoretical concepts into behavioral and emotional practices. 

Keywords: Persuasion methods-values-education-Surah Yusuf -Activation pathways. 

VÜè‚Ïi 

ا هذا وا?متثالينطلق ، 

ا,عر�� التحصيل � 
ب� السحيقة اÅوة وهو أ? بوي، �' إشÊل من لبحث


 من
، والتشبع الوجدا·� 


ام ا?Tخ��7 � ، وا?ل�� 
Nبوية، من  السلو 
 القرآن الكر�
 وقيمه ال��
عا·� �R الناشئة

7 وفاء وحب للخ�
 وعفة...قد يتحدث ا,درس داخل ا.صة التعليمية ويتفاعل معه ا,تع¥ون تفاع

 تتحدث  ت ال|� 
9 ابيا ع� ا,ستوى النظري، من قراءة ل7< � 

 واقعه يلبس  -مث7-إ]

عن العفة، ولكنه ��
ميل. �س7»
 ا. F?لق ا قتضيات هذا ا.� �R 7  لباسا ��

شÊل يفرض التساؤل عن  F?وهذا ا ، 
ور الق� �z أزمة 
س7مية � F?مة اT?ا شباب ا 
 م��

 يعا·� زمة ال|� T?إن ا


 خصوصا، وآلية بناء الق�
 بناء السبيل إØ إحياء اùتمع التعلي ��
 �وما واÝ �Mالوسط ا?ج 

�� 


لبعد ا?Tخ��7
.^ T?ا 



 ا?Tد·� إØ مستوى ا,قصد الوجدا·�ùبوي من مستوى ا,قصد التعلي از ال�� � �[ F?فيه ا 

�wت 
 روحيا '


 صلب ال
ا �� �Aجوبة عن مفاداT?تساؤ?ت تتلوها ا Øل إÊش F?ة هذا ا �� كن '� 
Rو 
ا � بحث، ��


 سورة يوسف؟
بوية ا,تضمنة �� � بتلك الق�
 ال�� 
قناع ا,تع¥� F? ساليب الكفي�� T?ا 

؟ 


 والتأ'� الوجدا·�Nا?متثال السلو Øإ 
قناع العق� F?جرائية ل7نتقال من مستوى ا F?ا,سالك ا 
 وما �

Å^ßÎý]<géÖ^‰_E<í‰]…‚×Ö<êÛéâ^Ë¹]<ð^ßfÖ]<VÙæù]<…ç�]I<Ì‰çè<ì…ç‰<I<ÏÖ]DÜé 

ا فرع عن تصوره،  
ث� T ا و�9 �' T �9 ، �ا9 � 
ء سلبا أو ] 
 �ñع� ال Y.أن ا (ا,نطق Nع) 

من القواعد ا,قررة ��

وم  صا�Þ م¡� T?ا ع� سبيل ا 
 طليع��
،  يستوجب دراسة ا,فاه�
 ا,ؤسسة للعنوان، و�� 

  الق�

�· T ع� أن �9
 . 
 ا,فاه�
 ع� سبيل التبع والت���

�� �9 

 تعريف القيم : -1

ن ج �R :ء. والقيمة 
 �ñنه يقوم مقام ال T? ،وأص� الواو ، 

 لسان العرب أن "القيمة واحدة الق�
اء ��

ه" �يقته فقد استقام لو� ء واستمرت طر 
 �ñم، وإذا انقاد ال 
 بي��Mتقول تقاوموه ف ، 
لتقو� �ء 9 
 �ñأما )1(ال .

                                                             
� منظور، لسان العرب، ج:  )1( � . 357ص:  11ا4
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ساسية وا,عاي�
 ا,رشدة  T?ا,بادئ ا : 


 للق�
 يتمثل ��

T·جرا F?يف ا 
 تساعده علل التعر لسلوك الفرد، وال|�
تمع" ��
 للذات وا

�wل بية ع� الق�
 )2(تقو�
 معتقداته وأفعاÞ وصو? اØ ا,ثل العليا والسمو ا.� . وال��
بوية من  بية ع� ا?ختيار، والتنشئة القيمية ال�� ت وال�� 

 إØ جانب الكفا9 �اج ا,غر· من مداخل ا,��

ع7م. الوظائف ا,لقاة ع� عاتق ا,ؤسسة F?ة واÜT?S تمع �� التعليمية إØ جانب مؤسسات ا

 أساليب الإقناع: - 2

قناع: F?التخاطب من خ7ل قناة اللغة  ا Éعنا � 
ية يؤصل جذرها اللغوي للتفاعل ب� بنية مصدر
ص7َْ 

َ
َ أ � ْ
ونَ وَالْعَ� þمعجم مقاييس اللغة أن: "الْقَافَ وَالن 


. وورد �� 
Ýإقنا 

 تتè ببعد تواص� نِ ال|�
فَاقِ الْقِيَاسِ; وَ  تَلِفُ مَعَانِيهِ مَعَ اتِّ ْ � َ�[ / ُ ءِ، �� ْ 


/ �ñقْبَالِ عََ� ال ِF?ْعََ� ا þا يَدُل َEُُحَد
َ
يحَانِ، أ ِAَ �ََع þاْ?<خَرُ يَدُل

قْنَاعُ: ِF?ْلُ ا و/
َ T?ْءٍ، فا ْ 


َ �Ã 
 ءِ.  اسْتِدَارَةٍ ��ِ ْ 

/ �ñلْوَجْهِ عََ� ال ِ�قْبَالُ 9 ِF?ْقْ  يُقَالُ:  ا

َ
 .)3(نَعَ Þَُ يُقْنِعُ إِقْنَاعًا"أ

� التأث�
 ع� ا?<خر،  
ا أحد الطرف� 
اول ف� 
ية وشHية ] 
 ا?صط7ح: عبارة عن "�ليات فكر
و��

 .)4(وإخضاعه لفكرة ما"

، إذ Sن البيان أداء  


 البيان وا,عا·� قناع من خ7ل ف|� F?ساليب ا T? بية وقد ýدت الب7غة العر

تلفة وم اطب ا,ع|� بطرائق �� ��ا وضوح الفكرة وإقناع ا ازات وكناية، غاي�� �ات و� 
تنوعة، من تشب�
 
Ýإذ رو ، 
 �
 اللسان اللغوي العر·

قناع استعما? أوسع �� F?ة استعمل ا 
ات ا?Tخ� 
 الف��
ا. و�� �Aضمو �R

قيق  �[ Øخطاب قاصد إ Û ا,تأخرون أن �
 للغة ع�� تقنية ا.جاج، حيث اعت�ùفيه البعد القي
قناع وا F?انتباه وتذكر، ا Øأخرى، من ذهول إ Øاطب من حال إ �� �دف إØ ا?نتقال 9 
A ؛ إذ 
لتأث�

ان. 
Rتصديق وإ Øود إ � ومن "

 ب• يدي سورة يوسف عليه السلام: - 3

بوية تبعث ع� ا?رتياح والطمأنينة    �' 
Åا ع� ق� �Mحسن القصص ?ش T
�ة 9 
Rوصفت السورة الكر

ا وعطاء 
لقدر تدب� �ا، إ? والثقة 9 �A ت أ? يسمع هذه القصة �زون مؤمن 
9
� عطاء: "من ا?< �، و½ قال ا4

ى عنه ما فيه" /ßوح، وت س7مية )5(واس�� F?الدعوة ا � 
ر¢ ة حرجة من �9 
 ف��
ة �� 
Rلت السورة الكر � . وقد '�

                                                             
، ص:  )2( 
ا السلوكية من منظور إس7» �Aبوية وتطبيقا 
 العملية ال��

ا �� وم الق�
 وأEي�� ، م¡� 
Úالس 
 . 4أح7م عتيق مغ�
� فارس ا )3( �ب القاف، جأ�د 4 �، مقاييس اللغة، 9 
 : دار الفكر، 5لقزوي|� �Üقيق: عبد الس7م هارون، النا م، 1979هـ/  1399، ]�

 .32ص: 
ض، ط )4( 
لر9 �، دار العاzة 9 � 
خر4 � � العوشن، كيف تقنع ا?< � .26ه، ص 1413، 1عبد , 4
، ج:  )5( 


، روح ا,عا·� 
Ãلو T?75، ص: 13ا. 
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اسة أبو طالب $ رسول , ص� �ßا ب س7مية ويدافعان ع�� F?ميان الدعوة ا 
[ �9S � 
ص� � �ä بعد وفاة 
ا  
 �لوءة "بع�� متناهية، يتج� بعض م��

ا، �� 
 , ع�� ة بنت خويلد ر!� � 
, عليه وسN، وزوجه خد]
ا أدت ا,تحد  �Aأ 


ا أحسن القصص �� �Aإ ...Y.تيه العفو وا T 

 قضية دخوÞ السجن مظلوما، �� 9
��

 Þ ة �، الذي ? خ� 
«
T?الكتب السابقة، وع� لسان � ا Û 


بتلك الكتب، لكن جاء وا,تفق عليه ��
ن سورة يوسف �
 السورة  T? ا أحسن القصص؛ �Aسلوب جذاب مستميل مقنع، أو أ T

�عرض السورة 9
 �
 Û أطواره، ضعيفا مغلو9

نسان �� F7ل 

�wوالعمر العاط ، 
 لت لقطات متعددة تسا'
 العمر الزم|� �? 
 ال|�

ء" 
 �Ã Û مسيطرا �كنا من 
 .)6(ع� أمره، وقو9


 س7سة والباعث ع� اختيار 
�� 
�� من الق� �
 جداول السورة الرقراقة تنساب �

سورة يوسف أن ��
ن "قصة يوسف  T? نأ النفس، وتنعم الروح؛ �Aهر القلب، و � 
ا العقل، و' �A ج 
 -ونعومة، يب��

½ جاءت ��
ثل النموذج الÊمل  - هذه السورة �R للقصة، بقدر ما 
 داء الف|� T?ا 


س7م �� F?ج ا ثل النموذج الÊمل ,�� �R
Å 



 واحد ��
ج القرآ·� 
 أيضا.. ومع أن ا,��Nبوي وا.ر وال�� 
 والعقديñداء النف T?ا 


ج �� ذا ا,��
ج من  
 عرض هذا ا,��

ا ا,عرض ا,تخصص �� �A TSموضوعه وأدائه، إ? أن قصة يوسف ؑ تبدو و
 . )7(الناحية الفنية لT7داء"

<Ì‰çè<ì…ç‰<»<íéÂ^ßÎý]<géÖ^‰ù]<VêÞ^nÖ]<…ç�]VÝøŠÖ]<äé×Â 

ية،  عية، وبنا~ الفكر �Mم ا?ج �Aوسياقا ، � 
اطب� ��
 أحوال اÝا 

 ذو طبيعة مقامية ' �إن اللسان العر·
، وتشبع  �Þم النفسية، فوضع ع¥اء البيان قواعد إنتاجية ا.�طاب من أجل إب7غ   الرسا �A?وحا


 تعديل السلوك وتصحيح الت
م� من معان وق�
 ت�م �� ا ]� �R اطب ��وجه، وإقامة الفكر. وهذه ا


 أ�� وأر�� صورها الفنية، ولسورة 
�� 
ساليب البيانية �
 آليات إقناعية استعملها القرآن الكر� T?ا

، فÊن خطاب القرآن  
، ورائق التصو' 
يل التعب� �� Øا نصيب يلفت القارئ ا,تذوق إ يوسف م��
، والت � 
نسان؛ الكر�
 خطا9� حيا يدفع القارئ "إØ التفك�
 الرص� F?به ا , � 
لعقل الذي م� �أمل 9

 
 �
 ا.�طاب ا.جا�
�� ßن الS ان والص7ح والتقوى، وهنا 
R F?ا Øديه إ �A 
 فيسلك أفضل السبل ال|�

ط�� وخرافات واهية" �ا من أوهام 9 جب ا.قيقة ع�� 
؛ إنه تنو'
 للعقول، وهدم Û ما ] 

 .)8(القرآ·�

                                                             
 . 6836ص:  ،11تفس�
 الشعراوي، ج:  )6(

 ظ7ل القرآن، ج:  )7(

 .1951، ص: 12سيد قطب، ��
 .1ا,رجع نفسه، ص:  )8(



[255] 

ليات البيانية، والصور الفنية، من تشب ا سورة يوسف ع� وا?< �A ت تفيض 
ازات وكنا9 �ات و� 
�
� آليات لغوية،  
ضافة إØ آليات إقناعية أخرى تنوعت ما ب� F? �9 ، 

 سور القرآن الكر�

�� �منوال 9
 
قناع العق� F?ا 


ان به  من أEية �� � 
� ,ا يتم� 
� أسلوب� 

 البحث ع� هذ4
وآليات عقلية، و اقت�ت ��


 سيا
يل �� � 
 وقابلية ل7متداد والت��

� ع� ا,شاهد القيمية الواردة �� 
قات قيمية أخرى، وليسا مقت�4
 


�� T'شباه والنظا T?ا 

�� �9 Øا إ �A هذا ا,قام التنبيه ع� ا?نتقال 


ا �� ة، بل الغاية من سو�� 
Rالسورة الكر
ا يبعث ا,تعN ع� التفاعل  
بوي تدب� 
 تدب�
 الفعل ال��

بوية، لتكون مسالك �� تلف الوضعيات ال�� ��
.Þمر , ورسو T? قيق ا?ستجابة قناع، و]� F?وا 


 أسلوب التعليل:  )1 
 الفكر والسلوك، وأع|�
ا �� 
ث� T قناعية وأنف�ا إقناعا و�9 F?ساليب ا T?من أر�� ا


 تعليل سيد�9 يوسف Ýقنا F?سلوب ا T?ومن شواهد هذا ا ، 
 �ا· � 
[ F?ها ا �' T �بوية 9 بط القيمة ال�� بذلك ر
� م� ﴿ؑ عدم إقدامه ع� ا?  
وات النفس وعدم خيانة عز' � 
 ستجابة ل�� ِ

ّ �هُ رَ· ِ  إِن/ قَالَ مَعَاذَ ا�/
ونَ  ا4ُِ هُ َ? يُفْلِحُ الظ/ حْسَنَ مَثْوَايَ  إِن/

َ
م  )9(﴾أ �A �Mوتعليل سيد�9 يعقوب ؑ تساؤل  أبنائه عن عدم ائ

م يوسف ؑ ﴿  

 ع� أخ� 
 لَيَحْزُنُ|�ِ ِ
ّ ْ عَنْهُ قَالَ إِ·� ن��ُ

َ
ئْبُ وَأ هُ الذِّ َ@ُ

ْ T َ
ن 9
َ
خَافُ أ

َ
هَبُوا بِهِ وَأ

ْ
ن تَذ

َ
أ

م من ?و ا,قام )10(﴾غَافِلُونَ  �خوته جوا9� عن تعج� F? خطاب سيد�9 يوسف  عيه الس7م أيضا 

، و½ ��

ها ﴿ 
Þ , إ9 � 
 أ'� �Þ ال|� � َ الذي تبوأه وا,�� ن/ ا�/ ْ فَإِ ِ�قِ وَيَصْ� هُ مَن يَت/ َ إِن/ � 
حْسِنِ� جْرَ ا4ُْ
َ
 )11(﴾َ? يُضِيعُ أ

. �: تقوى ,، وقوة الص� � 

 إØ عامل�a F?كرام ا F?وا ، 

�· � فقد أرجع يوسف ؑ هذا ا,نْح الر9

 Øوالدعوة إ ، 
 �ا· � 
[ F?ا 
ñسياق الشعور النف 


 السورة التعليلُ ��

ومن مظاهر أسلوب التعليل ��
�، ودوام الثقة فيه سبحا �لبحث عن يوسف، مع التعلق 9 �ا يعقوب بنيه حيث أمر~ 9 �A !نه ½ و

� عن , ﴿ 
ن اليأس مظهر من مظاهر ا,نقطع� T? مل وعدم اليأس؛ T?اذْهَبُوا استمرار ا / 
 9
َ بَ|�ِ
 ِ وْحِ ا�/ سُ مِن ر/

َ
هُ َ? يَيْأ ِ إِن/ وْحِ ا�/ سُوا مِن ر/

َ
خِيهِ وََ? تَيْأ

َ
سُوا مِن يُوسُفَ وَأ  إِ?/ الْقَوْمُ فَتَحَس/

 .)12(﴾الÊَْفِرُونَ 


 شأن أخذ يوسف ؑ حوارا إقناعيا  أسلوب ا.وار: )2
م عليه السام �� 
ب� T? حوار أبناء يعقوب


 أن تذهبوا به... 
 ليحزن|� از »"قال إن|� �شياء قصد إ' T?ا � 
ن سلس�� ا.وار توجد حلقة ا,قارنة ب� �zو ،

 ا,فاه�
 وضبطها، وإحقاق ا.

ا، وذلك ما قام به سيد�9 يوسف ؑ مع صاحبيه �� TA7قائق وإج
                                                             

ية:  )9(  .23سورة يوسف، ا?<
ية:  )10(  .13السورة نف�ا، ا?<
ية:  )11(  .90السورة نف�ا: ا?<
ية: ا )12(  .87لسورة نف�ا: ا?<
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﴿ : 
قُونَ السجن حيث تساءل مقار�9 ½ ح_ عنه القرآن الكر� تَفَرِّ þبٌ م َ�جْنِ آر9ْ 
ِ السِّ
َ �9
َ صَاحِ|

 ٌ ْ
مِ   خَ�
َ
ُ  أ ارُ الْوَاحِدُ   ا�/ /  .)13(﴾الْ¡�َ

اية  �A 


 أساليب إقناعية أهدف من خÅ7ا ��� 
7� تلك الق� احية ت�� مر إØ ت¥س دعا�T اق�� T?ا


 رحاب حياة 
، والعفو، والعN إØ حقائق سلوكية تندرج �� �
 السامية، Sلعفة، والص�

بوية وا,عا·� ال��
 ،Þا �7ل , عز وجل، وإنعاما روحيا بتجليات � � �س7مية، فتص�
 تصديقا قلبيا ] F?مة ا T?شئة ا �9

H,مل ا 
وارح ] �. �جِم عن �رماته.وتطبيقا 9 ْ ُ 
قدام ع� أوامر ,، و] F?ف ا 

JÝøŠÖ]<äé×Â<Ì‰çè<ì…ç‰<»<êÛéÏÖ]<ÐŠßÖ]<àÚ<‚â^�Ú<VoÖ^nÖ]<…ç�] 

�� وتفصي7،  �ا والوقوف م�ا � TAيتسع ا,قام ?ستقصا ? 
جموعة من الق� �R سورة يوسف تفيض
انية ا 
R F?موعة من ا,واقف ا �
 هذا ا,قام استقصاء �

�� 
 �
 أبعادها د??ت قيمية لكن حس|
مل �� �[ 
 ل|�

ي  

 قالب تصو'
ا �� �iعر Øضافة إ F? �ة، 9 
Rالسورة الكر 


�� 

ية داخل ا.�طاب القرآ·� �ور �تتصف 9

هنة واستد??.  وتضمنت سورة يوسف ؑ نسقا  �، تعلي7 أو ' 
Ýإقنا 
 �L 
 قالب م��
ها �� 
Rوتقد ، 


بيا·�

 توجيه 

ية �� ثل مرجعية معيار 
R ية قيميا لنظر إØ ا,رح�� العمر �سلوك الناشئة ع� وجه ا.�صوص 9
ا  
 بي��Mف 


�wمل الوظيÊبع من الت 
 ليس اعتباطيا، بل هو �9ùا، واختيار هذا النسق القي �Aيعيشو 
 ال|�

 انفتاحا Ý �Mيط ا?ج�ابية، وا?نفتاح ع� ا � 
[ F?بادرة ا, �صية تتح� 9 � �ä � 

 تكو4

�� 
والتفاع�
ضا F? �,مارسات غ�
 إص7حيا، 9 �و واقع يعج 9 بوي، �� ا الواقع ال�� 
ا ق�
 أخ7قية يقتض� �Aأ Øفة إ

 

بوي، Û ذلك �� از ال�� � �[ F?وا ، 
ùداء التعلي T?ا 


ا?Tخ7قية ا,نافية لق�
 العفة وا.ياء، والتقاعس ��
ات بيولوجية وسيكولوجي 
ا من تغ� تاج إØ التوجيه والرعاية نظرا ,ا يكتن¡� ية ]�  ة.مرح�� �ر

ة:  
Rالسورة الكر 


 جاءت �� انية ال|� 
R F?ومن هذه ا,واقف ا 

غرائية الفاتنة من  قيمة العفة: - F?او?ت ا�
 عفة سيد�9 يوسف ؑ بعد ا
�� � � د ]� وهذا ا,��

ف، فÊن الرد موقفا  
 أحضان عائ�� ا,لوك وما تعرفه من بذخ و'�

 ساحة القصور، و��

�� � 
زوجة العز'
انيا يدر  
Rإنه موقف إ ، 
Øم والليا 
9

T?جيال، وتوالت اT?ا ما تعاقبت ا �س7مية وشي� F?مة ا T?س لشباب ا
ة  � 
�جت بقوة الغر' 
 ام�� ية ال|� �ßإقناع النفس الب Øية، وا?نتقال اÅ F?نية وا,راقبة ا �ا,شاهدة الر9

د "إنه  ة "قال معاذ ," ومن واقع ا,�� 
بعة من مشاهدة البص� 
 أحسن مثواي" بتعلي7ت منطقية �9 �ر·
نسانية "إنه ? يفلح الظا,ون". F?ه ع� مسار ا.ياة ا  ومن مآل الفعل وأ'�

                                                             
ية:  )13(  .39السورة نف�ا، ا?<
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نية ينطلق من تصحيح ا,عتقد، وتصويب  قيمة التوحيد: - �ج القو�
 ا,ؤسس ع� الر9 إن ا,��
اء 
 تصورا حول نفسه، بدءا وتوسطا، وان�� ، ح|� تستق�
 نظرته إØ الكون، ويب|� 


نسا·� F?وهذا الفكر ا ،
ة  �äان الرا 
R F?ن جذور ا 
 , يوسف ؑ؛ �� �
 ميدان الدعوة إØ ,؛ ½ فعل ن|

ج الفعال �� هو ا,��
ðية � عز وجل. ب تتفرع إثبات ا.ا �ر9 T?بوبية رب ا �
 سويداء القلب '

�� 

ية ا, �� من التيارات الفكر �ة � �,تعN إØ موا� �Åية 9 F?ية اð تد أ'� صفة ا.ا 
Rو 
 عاÉة ال|�
يعا ,ا يعود  �ßا للكون وت 
ðية , تدب� ا �ان ] 
R F?ا ، مي�� �س7»
 ا. F?ا � 
دف عقول الناشئة وق�
 الد4 تس��

� معا. 

 الدار4
,صلحة عاج7 وآج7: أي �� � ع� ا?نسانية 9

ة ع� لسان يعقوب ؑ بعد توج 
Rالسورة الكر 

Åية مرة أخرى �� F?يه وقد تكررت هذه الصفة ا

 

ðية �� سباب مع اعتقاد ا.ا T? �
 ا?Tخذ 9

لدخول من أبواب متفرقة، لكن هذا ? ينا�� �أبنائه ونصحهم 9
 Øمور إ T?ية تستوجب التفويض وإرجاع اð نسانية � عز وجل، وهذه ا.ا F?الكون @ه وا.ياة ا 
تدب�

ا. 
 , حq وتدب�

- :Nقيمة الع  


 كتابه "الظ7ل": ��


 السورة القرآنية  – هذه السورة قال السيد قطب ��
�� ½

د ذكر العN  -ا?Tخرى 
اصة، وهنا ' ا ا.� صي�� � �äات معينة تؤلف جزءا من جو السورة و 
تتكرر تعب�
" 
 مواضع ش|�

�� Nهل وق�� الع �ا، وما يقاب� من ا. 
 .)14(كث�

ى، والتواضع، وهذ �ßمقامات متعددة، مقام ا?متنان، ود?ئل الب 

�� Nليات لقيمة وقد ورد الع � ه ]�

ويل  T �9 Nة، انط7قا من ع 
Rمواضع ش|� من السورة الكر 

ص يوسف ؑ قد تقررت �� � �ä 


�� Nالع
اما Åذه  �Rا أبوه يعقوب ؑ اجتباء وإ �A رهاصات مستقبلية لنبوة سيد�9 يوسف ½ تنبأ FS الرؤى

م الس7م 

 آل يعقوب عل�
ستمرار سلسة النبوة �� �كَ مِن :﴿النعمة 9 ُ كَ وَيُعَّ¥ِ þب تَبِيكَ رَ ْ � َ 
لِكَ ]

ٰ
وَكَذَ

بَوَيْكَ مِن قَبْلُ إِ 
َ
هَا عََ�ٰ أ / َ��

َ
ا أ þ نِعْمَتَهُ عَلَيْكَ وَعََ�ٰ آلِ يَعْقُوبَ َ�َ حَادِيثِ وَيُ��ِ

َ T?ْوِيلِ ا
ْ T َ�9 َ 
اهِ� َ ْ�'

اقَ  َäِْحيث آ�9 )15(﴾وَإ Y. �ن 9 لعN ا,ق�� �ه عند بلوغ أشده ﴿، وامتنا�9 من , عليه 9 
ا Eا , إ9 و4ََ/
 َ � 
حْسِنِ� زِي ا4ُْ ْ �

َ لِكَ ]�
ٰ

اۚ  وَكَذَ ا وَعِْ¥ً هُ آتَيْنَاهُ حُْ�ً شُد/
َ
ر فضل , عليه )16(﴾بَلَغَ أ ، وتواضعا حيث أ¼�

   qما "ذلýمنا 

ه �� 
� ما رأ9 
وشكره ع� ما من  عليه به من عN تعب�
 الرؤى بعد أن فß للسجين�

                                                             

 ظ7ل القرآن، ج:  )14(

 .1966ص:  ،12سيد قطب، ��
ية:  )15(  .6سورة يوسف: ا?<
ية:  )16(  .22سورة يوسف، ا?<
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 از الدو�Þ ا,�ية ع¥|� �� 

ع� حيث �� تHيفه �� T?تبوأ ا,نصب ا Øيق إ اء بشق الطر "، وان�� 
 � ر·

﴿ Nم� بواسطة الع �Þدارة شؤون دو F �9 ٌ 

 حَفِيظٌ عَلِ� ِ
ّ رْضِۖ  إِ·�

َ T?ْا ِ� ِ T4عََ�ٰ خَزَا 
  .)17(﴾قَالَ اجْعَلْ|�ِ

مانة  T?وحفظ ا Nلع �ليه 9 
 , يوسف ؑ من ]� �ذ ن| � شيح ا]� استد?? ع� كفاءته، ودوافع '�
ا,الية، لكن السؤال الذي يفرض  مة العامة، واستحقاق منصب إدارة الشؤون T?نفسه .�دمة مصلحة ا

 , يوسف، وأه� لتبوأ Û هذه القامات دينا ودنيا؟  قال  �نفسه هو: ما نوع العN الذي ع¥ه , ن|

� عاشور  �نه ع¥ه علوما أخرى، [غ�
 عN  : "قوÞ- ر�ه ,  –الع7مة ا4 T �) إيذا9 �9 
 �
 ر· (ذلq   ع¥|�
مانة ½ قال: ﴿ T?يعة وا.�ة وا?قتصاد وا �ßعلوم ال 
�ِ تعب�
 الرؤى] و� ِ T4عََ�ٰ خَزَا 
 قَالَ اجْعَلْ|�ِ

 ٌ 

 حَفِيظٌ عَلِ� ِ
ّ رْضِۖ  إِ·�

َ T?ْ18(﴾ا(. 

ر : إن العفو تعب�
 عن قوة الشخصية العفوية ا,قيمة العفو - ، إذ فيه �� 
ذا ا.�لق الكر� �A تحلية
مÊنية،  F?حقه مع توفر ا 


خذ صاحبه عند ا.�طأ �� T

ء الذي 9 
9 �ماح الغلبة والك� �للنفس، وكبح .

طأ. �� ا.� F � ووجود سلطة ا,ؤاخذة 9

رم والكيد الذي  �
 , يوسف ؑ يظهر أ'� ا. �
 حق ن|

 نوعية ا.�طأ الذي صدر ��

وعند النظر ��
اهه من طرف أبيه يعقوب  .ق به � 
 (ا.ب) صدر ]�

من طرف إخوته ظ¥ا وحسدا؛ إ'� شعور وجدا·�
 , 
 �ومع عظم ا.�طأ يعظم ا,وقف العفوي لن| عية، �Mن أحق به وأه� لعوامل نفسية واجSو ،ؑ

. 

 والنقاء الرو� �د من مشاهد الصفاء القل|  يوسف ؑ، وهذا م��

 

ذه ا,عا·� �Aالثقة و �ßتمع، وتنت ��اسك ا �R داد � 
نسانية، و' F?ا Éة تقوى أوا 
Rخ7ق الكرT?النبي�� وا

� ا.قد،  T4س7م وأمن وأمان، إذ تتخلص النفوس من رواسب البغض، وضغا 

� أفراده، وينعمون �� 
ب�

.  وتصح النفوس بعد زوال هذه ا?Tدواء القلبية القات��

-  �
 , يوسف ؑ، : ينبعث الص�� من خ7ل مواققيمة الص� �
 السورة لن|
ة وعظيمة �� 
ف كث�


 , يوسف تستن�
 به  �ية، والقنديل الذي Sنت روح ن| ا ا�ور بل إن الص�� هو عنوان السورة وقيم��

 ا.رص ع� غرêا 

�Æينب 
 �� الق�
 ال|� �بوية من � 
 حالك ظ¥ات الشدائد وا�ن. وهذه القيمة ال��
��

م T?شئة ا 
 نفوس �9
�� ، Tوسبيل نيل ا,طالب، وفتيل إيقاد العزا� ،Nمفتاح التع �س7مية، إذ الص� F?ة ا

تلف دروب ا.ياة. �� 

اد، والس�
 ا.ثيث �� د وا?ج�� � والتشم�
 عن ساعد ا.

                                                             
ية:  )17(  .55سورة يوسف، ا?<
، ج:  )18( 
� عاشور، التحر'
 والتنو' � . 271، ص: 12ا4
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<VÑø}ù]<Ý…^ÓÚ<î×Â<íò�^ßÖ]<íée†iæ<êÛéÏÖ]<ØèˆßjÖ]<ÔÖ^ŠÚ<VÄe]†Ö]<…ç�] 

قيق أ جرائية لتفعيل الق�
 و]� F?ا متعددة، إن السبل ا �Aالنفوس ا,هيأة لقبول ذلك وفق فطر 

ها �� �'

ي�ا، فلنكتف بذكر  �ليات إقناعية، لكن ا,قام ? يتسع للحديث عن � >S شارة إليه F?ا ما سبقت ا وم��
ب التمثيل ? ع� سبيل الشمول. �ا من 9  بع�3

 ) مسلك المقارنة: 1

لي � ، ومن ]� 
قناع العق� F?السورة ما قام إن ا,قارنة أسلوب من أساليب ا 

�� 
ùا.�طاب القي 


اته ��
قامة الدليل العق�
 ع� قيمة توحيد ,  F? السجن؛ 


ج الدعوي مع صاحبيه �� 
 م��
به يوسف ؑ ��

ðية. ر وا.ا  عز وجل وانفراده سبحانه بصفات الواحدية وال¡�

ري ع� اللسا � 
ا أجوف ] 
بية ع� الق�
 ليست خطا9� منمقا، أو تعب� ن، بل �
 تصور فكري، وال��

 ,قت�ò السياق وا,قام، ½ فعل سيد�9 ùورة مراعاة ا.�طاب القي �É ا مع�
 مNوسلو 


وتفاعل وجدا·�
اطب.  �� يوسف ؑ؛ إذ اختار ا,قام ا,ناسب �اورة ا

  : 

 التعN والتعل�
د طرائق تفاعلية �� �Mو اع 
يقتا و"من أ~ الطرائق التفاعلية لتعل�
 الق� تع¥ها طر

ها، فا.وار يساعد  � 
ك�� طرائق التدريس م7ءمة لتعل�
 الق�
 وغرêا وتعز' ا.وار وا,ناقشة، وEا من أ
 
ج التفك� � م�� 
م حول ا,وضوعات القيمية، ويب� �Aوتصورا ، � 

 الكشف عن آراء ا,تع¥�

ا,درس ��

 إصدار أحýÊم حول ا,نظومة القيمية، ½ يع

يب الذي يعتمدونه �� مل ا.وار وا,ناقشة ع� تقر
 

 دراسة الق�

�� ،Nساس الذي ينطلق منه ا,تع T?ا Îعامة، تش 
ات النظر والوصول إØ قضا9 �و�
ا" مها، والتعرف ع� حقيق��  .)19(و��

 Nا,عرفة وا,تع � 

 تدب�
 التع¥ات القا�T ع� أساس التفاعل ب�
يقة التعليمية �� د هذه الطر �Mإن اع

?نتقال إØ طرائق تدريسية تفاعلية قواýا التعليل وا.وار  وا,درس   �ها 9 
ر'
 العقول وتنو' �[ 

ي�م ��

. 
ال النقد أمام ا,تعN، والتحليل والتفك� �التساؤل و� ب �بوية، وذلك بفتح 9 � أرSن العملية ال�� 
 والتحاج ب�

قناع وظيفة قرآنية فإن القصة مظهمسلك القصة القرآنية F?ن اS ؛ : إذا 

ر من مظاهر الب7غ القرآ·�

 
� الق� 
اطب، و�� ع� ا?متثال؛ فتلق� ��
 ا
�� 
؛ إذ �
 من أبلغ آليات التأث� 
Ýا بطابع إقنا TAكتسا?

ردة  �� 
ية، وأحداث قصصية أبلغ من ق� � 
ر] 
 سن الشباب ومرح�� الفتوة من خ7ل مواقف �9
للناشئة ��

. � 
� مع� T4Êتبط ب �' � 

                                                             
�� الفتح، عدد  )19( �� ، 
س7» F?بوي ا 
 الفكر ال��

، تعN الق�
 وتعليمها �� 
 .11، ص: 47رعد � كر�
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يد إØ أرض الواقع ا,¥وس، القصة القرآنية أسلوب ت بوية من عا� التجر 
 ينقل الق�
 ال��ùعلي

 الوقت ا,ناسب وذلك 

ة وا,هارة يستطيع أن يوظف القصة �� �� 
 الذهنية؛ "وا,عN ذو ا.�
سد ا,عا·� � 
و]

 

ابية من خ7ل استثارة نوازع الطالب الÊمنة �� � 
من أجل الولوج اØ كينونة الطالب؛ ليغرس الق�
 ا?]

ابية"د � 
ية وإ] 
ك�� خ� يث يكون أ �ات القصة كوسي�� من وسائل تنمية )20(اخ�، ] � 
، "ولعل من أ~ ��
ا،  

 معان�

اخ، فتجع� دا�T التأمل �� ا تشد القارئ وتوقظ انتباهه، دون توان أو '� �Aلدى الت7ميذ أ 
الق�
ا وموضو2ا ح|� آخر @ة" �Aا، والتأ'� بشخصيا  .)21(وتتبع مواق¡�

بوية غرس الق�
 بظاهر ا.ال قبل  دوة:مسلك الق 
 أداء رسالته ال��
�� �من وظائف ا,عN النا�


 يوسف ؑ ﴿
�� � 
َ لسان ا,قال، ½ تو; السجين� � 
حْسِنِ� اكَ مِنَ ا4ُْ َ َ �' / ، والقدوة ? بد أن )22(﴾إ�9ِ

قن F?ومطلعا ع� أساليب ا ، 

�wبعدها الوظي 


اد من ا,عرفة �� � �بية.تكون مصحوبة '  اع وال��

ا هيئات  �Aور 
ا، وص� �A??ا، والتحقق بد 
عان� �R نسان عند التشبع F?بوية أداة صناعة ا إن الق�
 ال��
 


ا قوالب جامدة، �� �Aتنشأ من فراغ أو بدون هدف، أو أ ? 
نسانية، لكن الق� F?النفس ا 

ة �� �äرا

ا وجدانيا. 
ا تعب� جتمها وتعب�
 ع�� نسان، وهو '� F?معيار سلوك ا 

� واقعه وتصوره الفكري،  
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Introduction  

1. Matériel et méthodes  

1.1. Zone d’étude :  

Figure 1. Localisation de la zone d’étudié 
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1.2.Matériel et méthodes utilisés  

Figure 2. Matériels et méthodes utilisées 

 

2.Résultats et discussion de diagnostic de PNK 

2.1.Caractéristiques physiques diversifiées   
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Figure 3: Distribution des précipitations moyennes dans le PNK (PNK, 2017) 

 

Figure 4: Carte des altitudes du Parc Nationale de Khénifra  
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Figure 5: Distribution des superficies par classe des pentes 
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Figure 6. Limites des principaux bassins versants au niveau du PNK  

 

Figure7. Lac Aguelmame Sidi Ali 
Figure 8. Lac Ouiouane  

  

Figure 9: Lac Aguelmam Azegza 
(PNK, 2022) 

Figure 10: Lac Aguelmam Miaami 
(Ouhsine, 2023) 
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Tableau 1. Occupation des sols (superficie/type de sol) (PNK, 2017) 

Tableau 2 : La zone du Parc est relativement bien desservie en routes et pistes (PNK, 2017). 
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2.2.Description biologique  

Figure 11. Biodiversité faunistique de PNK 

 

Figure 11. Biodiversité faunistique de PNK (suite) 
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Figure 12: Diagramme de répartition des types biologiques 

 

Figure 14: Principales formations forestières du PNK 
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2.3.Diagnostic de PNK par la méthode SWOT 

Figure 13. Résultats de l'analyse SWOT de PNK 

 



 

[15] 

Conclusion 



 

[16] 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 



 

[17] 

 Zayd Labdouti
1
,  Mohamed Jarmouni

2
 

et  Taoufik Lakhchine
3
 

1 
Enseignant et Docteur, LPMR, Département de Physique, 

Université Mohammed I, Oujda, Maroc. 
2 
Enseignant et Docteur, LTIN, École Normale Supérieure, 

Université Abdelmalek Essaâdi, Tétouan, Maroc. 
3 
Enseignant secondaire qualifiant. 

sevbtcebOe i s��se�snvs�nvse�w�se�e b��rws�e zdw{~cn�erse zds|�swu|s{s|�e~�b�n}zcw�se���e zs�e~s�t}�{c|ns�e
cncrb{w��s�ne �}nwczs�e s�e zw|u�w��w��s�e rs�e bza�s�e s|e ~�s{wa�se c||bse r�e ~�w{cw�s.e  d}éxsn�wte s��e

rdwrs|�wtws�en}{{s|�e zse~�b�n}zcw�sen}|��wé�sec�erb�sz}~~s{s|�ers�en}{~b�s|ns�en}u|w�w�s�ne�}nwczs�e
s�ezw|u�w��w��s�nes�erdb�cz�s�ezs�erwttb�s|ns�ezwbs�e�ezcer��bsersezce~�s��c�w}|es�ec�eus|�sers�ebza�s�.  

meleooPbe isczu�be zds�~c|�w}|e rse zds|�swu|s{s|�e ~�b�n}zcw�sne rs�e rw�~c�w�b�e ~s��w��s|�e rc|�e zs�e
~s�t}�{c|ns�ers�ebza�s�es|e~�s{wa�sec||bs.e szce�}�za�sezce��s��w}|ierc|�e��szzse{s���sezse~�b�n}zcw�se

w|tz�s|ns-�-wze zs�e �b��z�c��e cncrb{w��s�e s�e zs�e n}{~b�s|ns�e uz}éczs�e rs�e bza�s�e �e zs��e s|��bse s|e
~�w{cw�s?  

sdchlebe ib|se c|cz��se ��c�w��w��se éc�bse ���e �|se bnvszzse rse  wys��e ce b�be ��wzw�bse ~}��e b�cz�s�e zs�e
~s�t}�{c|ns�e s|e t�c|dcw�ne c�césne {c�vb{c�w��s�e s�e b�swze �nws|�wtw��s.e  s�e r}||bs�e w|nz�s|�e rs�e

�c�wcézs�e�szzs�e��sezseus|�sers�ebza�s�es�ezcer��bsersezs��e~�b�n}zc�w�c�w}|.eis�eb��rs�ec|�b�ws��s�e}|�e
b�be{}éwzw�bs�e~}��en}|�s���czw�s�ezs�e�b��z�c��.  

slotouOeloOe i s�e �b��z�c��e n}|tw�{s|�e zdw{~}��c|nse r�e ~�b�n}zcw�se rc|�e zse �s|t}�ns{s|�e rs�e
n}{~b�s|ns�e cncrb{w��s�e s�e �}nwczs�e rs�e bza�s�.e b|se r��bse ~�}z}|ubse rds|�swu|s{s|�e ~�b�n}zcw�se

c{bzw}�se�wu|wtwnc�w�s{s|�ezs�e�b��z�c��es|e{c�vb{c�w��s�es�es|eb�swze�nws|�wtw��sne�c|rw�e��sers�eéc�s�e
�}zwrs�es|ezc|u�setc�}�w�s|�ezdc~~�s|�w��cuse�z�b�ws��.e dstts�erseus|�se�ds��ec�b�be|buzwuscézsnew|rw��c|�e
��sezdw{~cn�er�e~�b�n}zcw�ses��euz}éczs{s|�eb��w�cézs.  

eeesevbtcejbOe ivvw�e���r�ecw{�e�}es�c{w|se�vsew{~cn�e}te~�s�nv}}zesr�nc�w}|e}|e�vsecncrs{wnne�}nwczne
c|rezw|u�w��wne~s�t}�{c|nse}tetw���-�sc�e~�w{c��e�nv}}ze���rs|��.evvseu}czew�e�}ewrs|�wt�ev}�e~�s�nv}}ze

n}|��wé��s�e�}en}u|w�w�sne�}nwcznec|rezw|u�w��wne�ywzz�ers�sz}~{s|�ec|re�}es�cz�c�serwtts�s|ns�eéc�sre}|e
~�s�nv}}zer��c�w}|ec|re���rs|�eus|rs�.  

eeemeleobPe iis�~w�se �vse s�~c|�w}|e}te ~�s�nv}}ze sr�nc�w}|ne rw�~c�w�ws�e �s{cw|e w|e �vse~s�t}�{c|nse}te
tw���-�sc�e ���rs|��.e vvw�e �cw�s�e �vse ��s��w}|ie �}e �vc�e s��s|�e r}s�e ~�s�nv}}ze w|tz�s|nse cncrs{wne

}��n}{s�ec|re}�s�czze�ywzz�ec�e�vse��c��e}te~�w{c��e�nv}}z?  



 

[18] 

eeesbchlee i e ��c�w��wncze c|cz��w�e éc�sre }|e ce wys��e �nczse�c�e��sre �}e c��s��e ~s�t}�{c|nse w|ea�s|nvne
 �céwnne{c�vs{c�wn�nec|re�nws|�wtwnec�c�s|s��.eic�cew|nz�rsre�c�wcézs�e��nvec�e���rs|�eus|rs�ec|re�vse

r��c�w}|e}te�vsw�e~�s�nv}}zes�~s�ws|ns.ev�s�w}��e���rws�e�s�se�sts�s|nsre�}en}|�s���czw�se�vsetw|rw|u�.  

eeeslotouOeloOe ivvse tw|rw|u�e n}|tw�{e �vse w{~}��c|nse }te ~�s�nv}}ze sr�nc�w}|e w|e ���s|u�vs|w|ue
���rs|��ie cncrs{wne c|re �}nwcze �ywzz�.e t��s|rsre ~�s�nv}}ze r��c�w}|e �wu|wtwnc|�z�e w{~�}�s�e �s��z��e w|e

{c�vs{c�wn�ec|re�nws|�wtwnec�c�s|s��ne�vwzse���}|ue zc|u�cuse t}�|rc�w}|�e��~~}��e zc�s�e zsc�|w|u.evvse
us|rs�esttsn�e�c�e|suzwuwézsnew|rwnc�w|ue�vc�e~�s�nv}}zevc�ec|es��w�cézsew{~cn�e}�s�czz.  

Introduction  



 

[19] 

 



 

[20] 

Problématique    

Hypothèses de recherche 





Méthodologie 

 Conception de la recherche 



 

[21] 

 Instruments de collecte de données 
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Tableau1: Informations démographiques sur l'échantillon étudié pour les enseignants 

 

 Analyse des données 
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Tableau 2 : Moyennes arithmétiques et écarts types des estimations des membres de l’échantillon de 
l’étude selon les domaines des axes de l’étude. 
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Tableau3 : Informations démographiques sur l'échantillon étudié pour les élèves 

 

Tableau 4 : Moyennes arithmétiques et écarts types des estimations des membres de l’échantillon 
de l’étude selon les résultats des élèves 
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Tableau 5 : Analyse de variance multiple de l’effet de genre et de durée de la prestation 
sur les disciplines. 
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 Abdessalam OUHMID 

Langage et société 

Université Ibn Tofïl, Kénitra 

Objectifs: Présentation générale de l’enseignement explicite et ces éléments principaux-Elucider 

l’efficacité et l’impact de l’enseignement explicite sur les apprenants et le rôle majeur de l’enseignant-

Analyser les forces, les limites et l’implication de l’enseignement explicite. 

Problème: Comment l’enseignement explicite, en proposant une approche structurée et guidée, peut-il 

répondre aux besoins d’apprentissage des élèves tout en tenant compte des critiques liées à la 

réduction de l’autonomie et à la complexité des apprentissages? 

Méthode: Pour traiter le sujet de l’enseignement explicite dans notre article, nous allons adopter une 

méthode explicative, veillant ainsi à présenter cette approche pédagogique et à en donner des détails et 

mentionner son importance croissant dans le système éducatif actuel. Nous allons également discuter 

les limitations théoriques et pratiques de cette approche. 

Conclusion: L'enseignement explicite valorise une structure précise et planifiée. Les objectifs sont 

clairement énoncés, les étapes sont explicitement démontrées, l’enseignant à son tour guide et soutient 

les élèves, tout en leur fournissant des outils clairs pour résoudre des problèmes et développer leur 

autonomie à long terme sans nuire à leurs traces individuelles et à la possibilité d’explorer leurs 

compétences et inventer des stratégies d’apprentissage indépendantes.  

Objectives: Provide a general overview of explicit teaching and its main components-Elucidate the 

effectiveness and impact of explicit teaching on learners and the crucial role of the teacher-Analyze the 

strengths, limitations, and implications of explicit teaching. 

Problem: How can explicit teaching, by offering a structured and guided approach, meet students' learning 

needs while addressing criticisms related to reduced autonomy and the complexity of learning? 

Methods: To address the topic of explicit teaching in our article, we will adopt an explanatory method 

to present this pedagogical approach in detail and highlight its growing importance in the current 

educational system. We will also discuss the theoretical and practical limitations of this approach. 

Conclusion: Explicit teaching emphasizes a precise and well-planned structure. Objectives are clearly 

stated, steps are explicitly demonstrated, and the teacher guides and supports students while providing 

them with clear tools to solve problems and develop long-term autonomy. This is achieved without 

compromising their individual traits or limiting their potential to explore their skills and devise 

independent learning strategies. 
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2. Impacts sur les élèves 
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3. Avantages de l’enseignement explicite 
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4. Critiques et limites 
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 HICHAM ZINE LAABIDINE 

Littérature française 

Université Sidi Mohamed IBN Abdallah, 

DHAR AL MAHRAZ- Fès. 

Cet article vise à analyser les défis posés par l’enseignement de la lecture au cycle qualifiant au 

Maroc depuis l’introduction des œuvres littéraires comme supports pédagogiques exclusifs. Il cherche 

à évaluer l’impact de cette approche sur le développement des compétences de lecture autonome et 

critique chez les élèves. 

 

Dans quelle mesure l’adoption des œuvres littéraires comme supports d’enseignement au cycle 

qualifiant complique-t-elle la pratique de la lecture, tant pour les élèves que pour les enseignants ? 

Afin d’identifier ces difficultés, une enquête a été réalisée auprès des enseignants de français 

au moyen d’un questionnaire visant à recueillir des témoignages sur les obstacles rencontrés dans leur 

pratique quotidienne. 

Les résultats révèlent plusieurs difficultés majeures rencontrées par les enseignants, Ces 

constats soulignent la nécessité de proposer des solutions concrètes pour accompagner les enseignants 

et améliorer l’enseignement de la lecture au cycle qualifiant. 

 This article aims to analyze the challenges posed by teaching reading in Moroccan secondary 

schools since the introduction of literary works as exclusive teaching materials. It seeks to assess the 

impact of this approach on the development of autonomous and critical reading skills among students. 

This approach leads us to pose the following problem statement: 

To what extent does the adoption of literary works as teaching materials in secondary education 

complicate the practice of reading for both students and teachers? 

 To identify these difficulties, a survey was conducted among French teachers using a 

questionnaire. The questionnaire aimed to collect testimonies regarding the obstacles encountered in 

their daily teaching practices and to analyze their specific needs. 

 The findings reveal several major difficulties faced by teachers. These observations highlight 

the need to propose concrete solutions to support teachers and improve the teaching of reading in 

secondary education.



 

[42] 

Introduction :  

                                                           



 

[43] 

I- Etat des lieux de l’enseignement de la lecture au lycée marocain:  

                                                           



 

[44] 

a- Les enjeux:  

 

 

 

 

 

                                                           



 

[45] 
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2.2.Synthèse des Résultats du Questionnaire sur l’Enseignement de la Lec-
ture des Œuvres Littéraires 
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 ELMEHDI ELMAOULOUE 

Langue et Littérature Françaises/Didactique du français 

Université Sidi Mohammed Ben Abdellah FES MAROC 

Objectifs: explorer le rôle de la poésie dans l'enseignement du français langue étrangère (FLE) au 

Maroc, analyser les perceptions des élèves à son égard et proposer des stratégies pédagogiques 

valorisant son potentiel interculturel.  

Problème: comment expliquer la place marginale de la poésie dans les programmes scolaires 

marocains de FLE ? En quoi une approche interculturelle et des stratégies adaptées pourraient-elles 

enrichir la compréhension linguistique et culturelle des apprenants tout en valorisant leurs 

représentations préexistantes ? 

Méthode: analyse qualitative basée sur les perceptions des apprenants et sur une revue des approches 

pédagogiques actuelles. L'étude met en perspective le potentiel de la poésie comme outil 

d'enseignement linguistique et interculturel.   

Conclusions: l'enseignement de la poésie en FLE au Maroc nécessite une revalorisation. En intégrant 

des approches interculturelles et en tenant compte des représentations des élèves, il est possible 

d'optimiser son impact sur le développement des compétences linguistiques et culturelles. 

Objectives: to explore the role of poetry in teaching French as a Foreign Language (FFL) in Morocco, 

analyze students' perceptions of this literary genre, and propose pedagogical strategies that highlight its 

intercultural potential. 

Problem: why does poetry hold a marginal place in Moroccan FFL curricula? How can an 

intercultural approach and tailored strategies enhance learners’ linguistic and cultural understanding 

while leveraging their pre-existing perceptions? 

Methods: a qualitative analysis based on learners’ perceptions and a review of current pedagogical 

approaches. The study highlights poetry’s potential as a tool for linguistic and intercultural education.

Conclusions: the teaching of poetry in Moroccan FFL contexts requires reevaluation. By integrating 

intercultural approaches and considering students’ perceptions, it is possible to enhance its impact on 

linguistic and cultural competence development. 
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2. Importance de la poésie comme objet littéraire et culturel dans l'ap-

prentissage du FLE 
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4. Méthodologie de recherche 

4.1. Echantillon et critères de sélection  
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4.2. Modalités de travail  

5. Discussion des résultats relevés  

5.1. Représentations des élèves du statut de la poésie dans les curricula des 
trois cycles  
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5.2. Représentations des élèves de la poésie elle-même 

5.3. Représentations des élèves de la pertinence du texte poétique en 
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5.4. Représentations des élèves de la relation poème/langue et poème/culture  

5.5. Parcourir la poésie dans une perspective interculturelle en classe  
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Enseignant secondaire qualifiant. 

Objectifs: Cette étude vise à évaluer l’impact de l’intelligence artificielle sur la compréhension des forces de 

gravitation universelle par les élèves. Elle explore comment les outils basés sur l’IA peuvent simplifier les 

concepts abstraits en physique et améliorer l’interaction des étudiants avec ces technologies. 

Problème: Les concepts abstraits en physique, tels que les forces de gravitation, demeurent difficiles à 

appréhender pour les élèves. Les méthodes traditionnelles d’enseignement montrent leurs limites, 

nécessitant des approches innovantes pour renforcer la compréhension et la motivation. 

Méthode: L’étude a impliqué deux groupes d’élèves de tronc commun scientifique, l’un suivant un 

enseignement traditionnel, l’autre utilisant des images/vidéos générées par l’intelligence artificielle. Des 

tests préliminaires et postérieurs ont été réalisés pour comparer les résultats des deux groupes. 

Conclusions: Les résultats montrent que l’utilisation d’images/vidéos générées par l’intelligence artificielle 

améliore significativement la compréhension des concepts abstraits en physique. De plus, ces outils 

favorisent l’interaction des élèves avec les technologies et augmentent leur motivation à apprendre. 

Objectives: This study aims to evaluate the impact of artificial intelligence on students' understanding 

of universal gravitational forces. It explores how AI-based tools can simplify abstract concepts in 

physics and enhance students' interaction with these technologies. 

Problem: Abstract concepts in physics, such as gravitational forces, remain challenging for students to 

grasp. Traditional teaching methods have shown their limitations, highlighting the need for innovative 

approaches to improve comprehension and motivation. 

Method: The study involved two groups of scientific stream students: one following traditional 

teaching methods and the other using AI-generated images/ vidéos. Preliminary and post-tests were 

conducted to compare the performance of both groups. 
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Conclusions: The findings indicate that using AI-generated images/vidéos significantly improves 

students' understanding of abstract physics concepts. Moreover, these tools encourage students' 

interaction with technologies and increase their motivation to learn. 
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Cadre théorique  

1. L'intelligence artificielle et son rôle croissant dans la science et l'ensei-
gnement des sciences 
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2. Pratiques scientifiques renforcées par l'intelligence artificielle 

3. Défis d'adaptation à l'intelligence artificielle dans l'enseignement des 
sciences 
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b.Conception de l'étude 
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RÉSULTATS DE L'ÉVALUATION 

Objectif de recherche 1 

TABLEAU1 : Statistiques descriptives des scores pré/post-test entre deux groupes 

 



 

[73] 

Objectif de recherche 2 
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Tableau2: Statistiques descriptives des quatre facteurs 
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Tableau3: Scores moyens et écarts types du facteur d'Interactivité et Participation Active 

 

Tableau4: Scores moyens et écarts types du facteur de clarté conceptuelle 
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Tableau5: Scores moyens et écarts types du facteur d’engagement cognitif 
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Tableau6: Scores moyens et écarts types du facteur de satisfaction 
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 Dr. Yarba Ould AHMED VALL 

Enseignant chercheur en didactique du FLE 

et en Ingénierie de formation 

Ecole Normale Supérieure de Nouakchott-Mauritanie 

Objectifs: Montrer aux enseignants du primaire que la connaissance mathématique ne se transmet 

pas, mais elle se construit avec les élèves en interaction-Proposer aux enseignants du primaire une 

pédagogie novatrice centrée sur l’élève-Faire évoluer les pratiques enseignantes en mathématiques 

pour mettre en place un enseignement de qualité à l’école primaire mauritanienne. 

Problème: Le travail  vise à explorer le domaine du français langue d’enseignement  sur le plan des 

interactions langagières entre  enseignants–élèves et élèves-élèves dans  une perspective de formation 

des enseignants de l’école primaire. Nous cherchons ainsi à mettre en évidence les caractéristiques de 

ces interactions et leurs articulations, en vue de combler un vide didactique dans la formation des 

enseignants, qui est l’analyse des pratiques pédagogiques et didactiques. 

Méthode: La méthode utilisée est celle de l’observation. Nous avons commencé par prendre contact 

avec les enseignants des classes ciblées. A l’aide des grilles d’observation, nous avons cherché à savoir 

comment est construit le savoir mathématique et quel mode de transmission est mis en place par les 

enseignants. 

Conclusion: L’interaction maitre-élèves et élèves-élèves peut-elle-être source d’apprentissage des 

mathématiques à l’école primaire mauritanienne ? Nous avons à partir des séances élaborées avec les 

enseignants montrés que les interactions sont une source d’apprentissage en général et des 

mathématiques en particulier. Par les différents échanges entre pairs et la négociation de la solution, 

l’élève apprend mieux quand il interagit avec ses camarades. 

Objectives: Show primary school teachers that mathematical knowledge is not transmitted, but is built 

with students in interaction-Propose to primary school teachers an innovative pedagogy centered on 

the student-Develop teaching practices in mathematics to implement quality teaching in primary 

school. 

Problem: The work aims to explore the field of French as a language of instruction in terms of 

language interactions between teachers – students and students-students from a primary school 

teacher training perspective. We thus seek to highlight the characteristics of these interactions and 

their articulations, with a view to filling a didactic void in teacher training, which is the analysis of 

pedagogical and didactic practices. 
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Methods: The method used is that of observation. We started by contacting the teachers of the 

targeted classes. Using observation grids, we sought to find out how mathematical knowledge is 

constructed and what mode of transmission is implemented by teachers. 

Conclusion: Can teacher-student and student-student interaction be a source of mathematics learning 

in Mauritanian primary schools? From sessions developed with teachers, we have shown that 

interactions are a source of learning in general and mathematics in particular. Through the various 

exchanges between peers and the negotiation of the solution, the student learns better when he 

interacts with his classmates. 
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2. Résultats de l’étude 
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3. Propositions pour une réforme pédagogique 
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