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في الفلسفة ، "هو أولاً وقبل كل شيء أن نقبل ، كما في جميع التخصصات الأخرى ، مبدأ 
بد في  سوب  تدرج المح نة ، ال ظروف معي ظل  في  نه  لم أ حن نع فة. ن ساب المعر لتعلم واكت ء ا

ية جداً.  لـ "الطفل" قو سفية"  قدرة الفل كون "ال كن أن ت ها ، يم تي يجب تحرير لك ال يداً ت وتحد
سوف تتعلق التقدمية بكل من الأسئلة والنصوص التقليدية بالإضافة إلى تلك الخاصة بحداثتها 

." ... 

 .5975و للتعليم ، مارس جاك دريدا ، لوموند د

سفية الجديدة ) 9009نوفمبر  59في  ماع التاسع حول الممارسات الفل ( NPP، خلال الاجت
 الذي عقد في اليونسكو ، تم عمل ورشة عمل حول:

 (.5سؤال التقدم في الفلسفة مع الأطفال: نحو المنهج؟ ")

يز تنمية الفلسفة مع في الواقع ، تعمل اليونسكو ، بهدف الحوار والسلام بين الش عوب ، على تعز
 الأطفال طوال فترة دراستهم. يفتح هذا التوجه مشكلة المنهج المدرسي لتعلم التفلسف.

 أهداف ورشة العمل هذه هي:

استكشاف هذا المنظور ، وصياغة الأسئلة ذات الصلة بالموضوع وطرح بعض السبل للتفكير  -
 والبحث ؛

ية  - ية وتعليم حات تعليم قديم مقتر هدف ت شكلة ب هذه الم تولى  ية ت مل دول عة ع شكيل مجمو ت
 ومؤسساتية.

 تم إنشاء مجموعة العمل هذه ، ولا سيما مع ممثلين من فرنسا وسويسرا وبلجيكا وكيبيك.

تم اقتراح نص حول إشكالية السؤال من قبل ميشيل توزي ، تم إثراؤه من خلال عمل ورشة 
 . يهدف إلى تقديم النقاش ، من أجل استخلاص المساهمات. ومن هنا النص أدناه.العمل
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ناهج  سألة الم لأن م صلة ،  سئلة ذات ال صياغة الأ صحيح ، و شكل  شكلة ب طرح الم سألة  ها م إن
لوراثي ،  لنفس ا ثال علم ا ير العديد من الأسئلة من مختلف الأنواع ، على سبيل الم الدراسية تث

 في ، والأخلاقي ، والتربوي ، والتعليمي ...والنفسي ، والفلس

لأمر بتحديد بعض المشكلات الأساسية  ومن هنا جاءت خطة عمل البحث ، حيث يتعلق ا
 التي تتخطى مسألة المقرر الفلسفي ، لتغذية التفكير واقتراح المساهمات في البحث:

 ( مسألة الأهداف5

 ( مسألة المضمون9

 ( مسألة عمليات التفكير3

 ( بداية الدورة4

 ( مفهوم التقدمية في المنهج5

 ( مسألة الأساليب6

فيما يلي بعض الأسئلة لأولئك الذين يهتمون بهذا التفكير في المناهج الفلسفية ، والمخصصة  (7
 على وجه الخصوص لليونسكو وجميع البلدان الأعضاء فيها:

 ما المقصود بالمنهج التأديبي؟ كيف تحدد المنهج الفلسفي؟ منهج مدرسي فلسفي؟ -

 هل هو ممكن ومرغوب فيه؟ في ظل ظروف ما؟ -

ية جزئياً أم كليا؟ً -  كيف نصمم مساق في الفلسفة في المرحلتين الابتدائية والثانو

تأديبي ،  - كاديمي ال قدم الأ ية ، والت فاهيم التقدم في م كر  يف نف في ك لتعلم  في ا ية  والتقدم
 المدرسة ، وتصور التقدمية في الفلسفة والفلسفة؟
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ناهج  - في الم جة  يذ( المدر لم والتلام هارات )المع يات وم هداف ومحتو كون أ كن أن ت ماذا يم
 الفلسفية؟

هم  - يف  ماذا وك سفة؟ ل سفة والفل لم الفل سهل تع تي ت ية ال ية والتعليم بو ساليب التر هي الأ ما 
 ميسرين؟

ناهج الفلسفية في المدرسة؟ )أرسل المساهمات  - تدريب الذي يبدو ضرورياً لدعم الم ما هو ال
، أستاذ تعليم الفلسفة بجامعة فريبورغ ،  Nathalie Friedenفي هذا السؤال الأخير إلى 

 (.nfrieden@sunrise.chرئيس مجموعة العمل حول التدريب: 

 : مسألة الأهدافأولا : 

ياً فقط من خلال الأهداف المنشودة. ومع ذلك ، عندما يتعلق التعلم في الدورة يكون منطق
ماذج  لى الن ماداً ع عددة ، اعت كون مت كن أن ت سة ، يم في المدر سفية  سات الفل لأمر بالممار ا
موذج  جال. هل نحاول )الن التنظيمية التنظيمية أو الابتكارات والتجارب التي تتطور في هذا الم

-اللينينية-أو الماركسية Francoistفي إسبانيا  Thomismالعقائدي( نشر فلسفة رسمية )مثل 
تاريخ  تاريخي ل موذج ال سفي )الن تراث الفل قل ال سابق(؟ لن سوفياتي ال حاد ال في الات ستالينية  ال
لاطوني ،  لديالـكتيك الأف سقراطية ، ا يات ال ته العظيمة: الميوت مع لحظا  ، ) يا يطال في إ الفلسفة 

يين أو الشجاعة الرواقية ، الـكوجيتو الخطاب الأرسطي ، مذهب المتعة ال محسوبة لدى الأبيقور
لديالـكتيك الهيغلي أو الماركسي ، إلخ. ؟ لتحضير الطلاب من  لأمر الكانطي ، ا الديكارتية ، ا
موذج  ية )الن قيم موضحة وهرم ساس  لى أ ياتهم ع في ح صرفوا  قرروا ويت جاني لي حان م خلال امت

لطائفية(؟ أن يفكر المرء بنفسه من خلال مجتمع البحث العملي لدورة الأخلاق البلجيكية غير ا
سيد  شكالية لل موذج إ ليقظ )ن بداعي وا قدي والإ ير الن يز التفك لال تعز من خ سفي ،  الفل

 ليبمان(؟
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في الأطفال ، هل نحاول تطوير القدرة على مواجهة السؤال حقاً ، والإجابة عليه من خلال 
فين( عالم )ج. لي عن ال ية  كرة أول طوير ف حرك ت نه ي ا ولـك ليس متناقضً هذا  لأحرى ) هل با ؟ 

فاهيم ، وتصور  ية صارمة ، على أساس إشكالية الأسئلة والم المؤشر( ، العمل على منهجية فكر
قديم  ته أو ت صحة ملاحظا من  قق  ية للتح جج العقلان ية ، والح فات المفاهيم فاهيم والاختلا الم

ضات ) لك ، Mrاعترا من ذ عد  لى أب نذهب إ هل  توزي(.  في .  فال  ليم الأط لال تع من خ
(؟ هل نسعى أم لا ، N. Goالمدرسة العيش بشكل أفضل وبصحة جيدة ، بمعنى الحكمة )

بشكل مشترك ، إلى التثقيف من أجل المواطنة من خلال ممارسة التعاون ، من خلال محاولة 
م (؟ أو / وتطوير استخداS. Connacصياغة الفلسفة والديمقراطية في ممارسة مدرسية )

 انعكاسي ، ولم يعد منفعياً ، للغة؟

كما نرى ، تصر بعض البرامج أو الممارسات على محتوى معين ليتم استيعابها ، بينما تصر برامج أو 
لاثنين  بين ا لط  لآخر يخ لبعض ا عين تطويرها ، وا تي يت يات التفكير ال ممارسات أخرى على عمل

(. اعتمادً  ا على اختيار الأهداف ، التي نراها يمكن أن )مثل الفلسفة في العام الأخير في فرنسا
ياتها وطرقها هي نفسها  تكون مختلفة جداً ، أو حتى متعارضة ، الدورة المتوخاة ، لن تكون محتو
، وكذلك التدريب اللازم ، لأن الأهداف المنشودة ، وأساليب تحقيقها ، والتدريب يجب أن 

 يكون مرغوباً في تماسك تربوي وتعليمي.

 : لمضمونمسألة اثانيا : 

توى  سيعارض المح يه.  كر ف يف تف عرف ك يك أن ت حددات ، عل لبعض الم توى  هر المح إذا ظ
ية في التعددية. لـكن هل  تاريخي )تاريخ الأفكار( ، مثل الدوغمائ توى ال العقائدي الرسمي المح
تاريخي"  تستطيع "الفلسفة الرسمية" أن تتعلم كيف تفكر بنفسها؟ هل يجب أن يشجع التعليم "ال

لى الن تاح ع ثال: الانف لى سبيل الم خرى محتملة )ع ناك خيارات أ ئد؟ ه عدد العقا سبب ت سبية ب
مذاهب لا ينبغي أن يكون للطالب  لذات ؛ لـكن هذا التعدد في ال التعددية من أجل تحديد ا

 "سوبر ماركت للأفكار الفلسفية" يختار فيه ...
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ية عالم المجتمع الذي ( هل يجب أن نفكر في هذا المحتوى في برنامج الفلسفة 5  على أنه نقل لرؤ
يد أن نبنيه؟ وبالتالي فإن  هي الفلسفة الرسمية للفاتيكان ، لأنها  Thomismنعيش فيه والذي نر

تضفي الطابع الرسمي في أفضل الأحوال على التفكير المسيحي في العالم. يصبح ذلك من إسبانيا 
سي ية الم مع الرؤ ثل  شكل متما ثل ، وب كو. وبالم ته فران قام بثور مع  سبة لمجت عالم ، بالن حية لل

هر  ضطهدة ، تظ شعوب الم ماهير وال ير الج يه لتحر له ف عالم ك شراك ال سعى لإ ية وي البروليتار
سلاح  قف ،  مة المو لأكثر ملاء سفة ا ها الفل سابق باعتبار سوفياتي ال حاد ال في الات سية  المارك

 نظري وعملي لمشاركته مع المهيمن ...

ك9 هل يجب أن نف مذاهب (  قب ال نه تعا لى أ لك ، ع من ذ لى العكس  توى ، ع هذا المح في  ر 
(؟ هنا هو التسلسل الزمني التاريخي للفلاسفة الذي سيقود  يطاليا الفلسفية في التاريخ )كما في إ
يارات"  يدجر ...( أو / و "الت مؤلفين )أرسطو ، ها يق ال عن طر نا التفكير  منهج. يمكن ية ال تقدم

شك ، ية )ال لأكثر عالم ماذا  ا كن  ية ...(. لـ ية / العقلان ية ، التجريب ية / المثال ية ، الماد الرواق
بوياً معايير زمنية لإدخال نهج المؤلف أو العمل في سياقه  سيكون معنى هذه التاريخية؟ يوفر تر
الاجتماعي والثقافي والسياسي ، إلخ. ؟ تاريخ الأفكار؟ إنها نظرة تاريخية للأعمال ، والتي تؤكد 

تا ير المذاهب اجتماعياً. أنه يمكن أن ينيرهم أيضًا فلسفياً ، كل منهم يعرفّ نفسه أن ال ريخ ين
جل  سم ، هي كارت وتومي جع دي قاده )را سيعه أو / وانت من خلال تو سبقه ،  ما  لق ب ما يتع في
ير هذا الخيار فلسفياً "إحساس بالتاريخ" ، من  وماركس ...(. يمكن للمرء أيضًا أن يستدعي لتبر

ظور ه سفياً من اً فل تاريخي. سيكون مفهوم في تطورها ال شيئاً  شيئاً ف لروح  قق ا لي ، حيث تتح يغ
تاريخ نفسه. هل يجب أيضًا وضع علامة فلسفية على برنامج الفلسفة؟  تاريخ الفلسفة وال ا ل خاصً

 نعود إلى مسألة الأهداف المنشودة و "فلسفة البرنامج".

من الفلاسفة ، عين  عدد م ا ب سيتم تفضيل الفلاسفة  إذا احتفظنا أيضً تار؟ هل  منهم نخ فأي 
ثة  سفة الحدي سطى والفل مة والعصور الو صور القدي بين الع نامج  نة البر سيتم مواز صرين ، أم  المعا
تاريخ الفلسفة؟ ما هي إذن  ية من غيرهم في  والفلسفة المعاصرة؟ هل يوجد فلاسفة أكثر أهم

عايير( ذات الأهمية أو اختيار كذا و  كذا؟ هل يقال إن هناك فلسفة غربية فقط ، المعايير )الم
مدارس  صيني وال كر ال عن الف ماذا  نه؟ إذن  مؤلفين م ستقاء ال غي ا لذي ينب كان ا هو الم هذا  و
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يقية الناشئة؟ هل سيكون هناك مؤلفون إلزاميون للدراسة ،  الهندوسية للفلسفة والفلسفة الأفر
ل ستاذ ا سيختار الأ قط  ترحين ف بالمؤلفين المق مة  سفية أم قائ مال الفل مة الأع منهم؟ قائ بعض 

مرء أن  لى ال عين ع قد يت سا ،  في فرن سة؟  ية للدرا مة الأعمال الإجبار ها ، أو قائ يار من بين للاخت
يا ) ( دون الحاجة إلى معرفة المؤلف أو معرفة  58يشرح نصًا فلسفياً أثناء امتحان البكالور عاماً

كم  يد أن نح نا `` نر ترح ، لأن طف المق مل المقت ير ع هارات تفك يل و م لى التحل شيء ع كل  بل  ق
 المرشح ...

تاريخي أو العقائدي )أو بشكل مترابط( ، التفكير 3 لنهج ال من ا ( هل من الضروري ، بدلاً 
تي يجب  جردة ال مة والم كار العا ستها ، والأف تي يجب درا فاهيم ال من حيث الم توى  هذا المح في 

عددة ضة ومت لأولى غام لة ا ها للوه صور محتوا قة ،  ت لوعي ، الحقي ثال: ا سبيل الم لى  عاني )ع الم
في  نى  كراً ، تأخذ مع مدعوةّ وف سية ،  نا نأخذ كلمات رئي لخ(؟ ه قع ، إ لة ، الوا ية ، الدو الحر
ية  شبكة مفاهيمية نرتب منها المشاكل )على سبيل المثال فيما يتعلق بالحقيقة ، نطرح مسألة نظر

ية أخلاقيات الكلام ؛  ية ، مسألة الإرادة الحرة أو الحتمية ، المعرفة ، أو نظر فيما يتعلق الحر
ية على  أو العلاقة بين المسؤولية والذنب ...(. ولـكن ما هي المفاهيم التي يجب اختيارها كأولو
يه للدراسة )على  يب مرغوب ف حدود؟ هل هناك ترت تدريس الم لى وقت ال بالنظر إ لآخرين ،  ا

ثال ، الوعي قبل اللاوعي( ، أ و هل ينبغي تركه للمبادرة التعليمية )مثل هذه الفكرة سبيل الم
سبيل  لى  سي )ع قرره الدرا ني م لذي يب لم ا سفة المع ( أو فل ها من غير ها  مل مع في التعا سهل  أ

 المثال: كل شيء ينبع بشكل أساسي من علاقتنا بالعالم ووعينا وأحاسيسنا وما إلى ذلك(؟

في هذ4 توى من حيث المشكلات )على ( على العكس من ذلك ، هل يجب أن نفكر  ا المح
في دورة الأخلاق البلجيكية غير الطائفية(. هنا  نا وحدي؟" ،  ثال ، الوحدة "هل أ سبيل الم
يمكننا أن نأخذ الأسئلة الرئيسية في تاريخ الفلسفة )راجع سقراط أو ديكارت: "من أنا"؟ أو 

نى؟ ما هو الإنسان؟"( . تأخذ كانط: "ماذا يمكنني أن أعرف؟ ماذا أفعل؟ ماذا يمكنني أن أتم
قائم على حل  لنهج ال سهلّ ا ها. هل ي توي علي تي تح في ومن خلال الأسئلة ال فاهيم هنا معنى  الم
المشكلات على الطالب التعامل مع المدخلات الممكنة الأخرى )المذاهب والنصوص والمفاهيم 

 وما إلى ذلك(؟
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( ماذا عن الإشارة إلى المؤلفين والنصوص فيما يتعلق بهذه المفاهيم أو هذه المشاكل؟ يمكننا 5
يقة التي تم بها التعامل مع فكرة من قبل فلاسفة مختلفين )على سبيل المثال ،  التفكير في الطر

أو فكرة الفكرة في أفلاطون ، لوك ، لايبنيز ، هيوم ، كانط ، هيجل أو ماركس ...( ، و / 
ية ، أو مقال عن فهم الإنسان ...(. يمكن معالجة مشكلة من جانبها  مثل هذا العمل )الجمهور
في إشكالية محددة )الموقف ، تفصيل المشكلة( ، ومحاولتها الأصلية لحل من خلال واحد أو 
أكثر من الفلاسفة ، أو عمل كهذا أو ذاك: على سبيل المثال ، يعتمد نقد كانط على المفهوم 

لف الم حل مخت نا  من ه كارت ، و له دي لا يفع ما  هو  قل ، و هم والع بين الف يز.  فاهيمي. التمي
 للسؤال "ماذا يمكنني أن أعرف؟" ".

جع ،  ستخدام المر في ا اً  كذا وكذا عمل عرف  نا أن ن ترض ب هل يفُ لك ،  من ذ لى العكس  ع
عقائدي للمؤلف ، لدرجة تحديد المكان الذي يجب أن يعُطى لمثل هذا العمل وكذا في العمل ال

في تاريخ فكره ؟ يطرح سؤال: ما الذي يجب أن يتعلق على وجه التحديد بالتعليم العالي مقارنة 
صبح  ندما ي صة ع قدم ، خا ليم الم ما للتع حد  لى  صة إ عة المتخص في الطبي ثانوي ،  بالتعليم ال

 "تخصصًا"؟ وهل نحتاج إلى مكان أم لا للكتاب في الفلسفة مع الأطفال الصغار؟

 : مسألة عمليات التفكير: ثالثا 

يطرح بعض فلاسفة التدريس مسألة الدخول في الفلسفة من خلال تعلم الفلسفة ، بدلاً من 
مع  ضة  جدها متناق كن أن ن خر. يم هج آ هذا ن سية.  ناهج الدرا في الم لاً  توى أو سألة المح وضع م

يات محددة ، وأكثر من ذلك بظهور التفكير يقة  الأولى ، لأنها أقل اهتماماً بمحتو وتطوره كطر
كر ،  سان الف لق بالإن ما يتع عام ، في شكل  ير. ب تي التفك خال عملي كري ، وإد منهج ف ير ، و تفك
ومحددة ، فيما يتعلق بالفلسفة )لا يصور المرء في الفلسفة كما في العلوم(. يؤكد على الأسئلة التي 

يقة التي يسألهم بها الفلاسفة ، مشيراً  يطرحها الأطفال على أنفسهم ، حتى قبل التعمق في الطر
 4إلى  3إلى أن أسئلة الأطفال غالباً ما تنضم إلى أسئلة فلسفية كبيرة ، على سبيل المثال من 

 سنوات عند الوفاة.
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سيكون  لذي  شكل )ا صل ال نا ف لا يمكن سفة  في الفل نه  جة أ قف ، بح هذا المو لبعض  قد ا ينت
( عن المحتوى )المحتوى( ، ولا يمكننا الفلسفة بدون الفلاسفة ، والمشاكل التي طرحوها  عملياً

يات هي شرط أساسي للتفكير الفلسفي. ولـكن  ، والمفاهيم التي `` طوروها ، وبالتالي فإن المحتو
في منطقه  مه  ئدي دون أن يفه توى عقا تزم بمح يل بل و لب ،  عن ظهر ق يتعلم  مرء أن  كن لل يم

قائق" ؛ وهكذ فاهيمي أو الجدلي ، "بمعرفة كاملة بالح تاج سلسلة من الم ا يمكن للمرء أن يعيد إن
لم ، دون  لف أو المع سلطة المؤ ضوع ل من خلال الخ مة أو فحص ،  في مه سيط  هم ب كار بف الأف
يراً  "إعادة التفكير" فيه. تفترض عملية التفكير ، على العكس من ذلك ، نشاطًا للفهم ، وتطو

 نشطاً لانعكاسه.

مؤلفاً أو عملاً أو نصًا فلسفياً واحداً ؛ وهي لا تسعى إلى لم يذكر السيد ليبمان صراحة في رواياته 
ثي. لا  بالمعنى الترا فة فلسفية"  ية ، "ثقا ية المرحلة الثانو ضمان اكتساب الأطفال ، حتى في نها
في  سفة  لذي درس الفل جامعي ، ا سوف ال هذا الفيل له:  عن عم بة  سفة غائ لك أن الفل ني ذ يع

يعرف الفلسفة ا له جامعة السوربون ، و ية والتحليلية جيداً ، اعتمد على تاريخ الفلسفة بأكم لقار
هاري  في  طق الأرسطي  ثال ، المن سبيل الم لى  ته )ع في روايا ضمنياً  شاكله  ندرج م لذي ت ، وا
ية(. لـكنه يؤكد في منهجه ورواياته وخاصة التدريبات في  ستوتل ، كما يشير اسم الرواية بالتور

لة لكل عمل ، ع لم المقاب تي هي موضوع كتب المع سية متنوعة ، وال هارات انعكا لى اكتساب م
اً ،  بداعي ، مصحح ذاتي التفكير النقدي )مستوحى من تيار "التفكير النقدي" الأمريكي( ، إ

 مع تفكير يقظ ، مهتم )على أساس "الرعاية"(.

يا وبالمثل ، ظهر ميشيل توزي تجريبياً في التسعينيات في فرنسا ، مع عشرين مصححاً للبكا لور
يف تعليمي على  الفرنسية ، وهو نموذج تعليمي لتعلم الفلسفة ، للإلهام العقلاني: الفلسفة هي تعر
لذي  كر ا حدة وحركة الف في و سانية ،  لة الإن سية للحا فاهيم الأسا سئلة والم عن الأ ير  ها "التعب أن

ر المفاهيم والتمييزات تسكنه العلاقة بالمعنى والحقيقة ، وعملية إشكالية الأسئلة والمفاهيم ، وتصو
ناء  حات أو ب صحة الأطرو من  قق  لى التح هدف إ تي ت ية ال جج العقلان ية ، والح المفاهيم
مل  ظر الع صحيح )ان شكل  سفية ب جع الفل ستخدام المرا مع ا عارض  لا يت هذا  ضات ".  الاعترا
فال  مع أط كن  ية( ، ولـ ساطير الأفلاطون لى الأ فال ع ياض الأط ية ر في نها ترح  تأملي المق ال
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هارات المعقدة:  المدارس الابتدائية يضعون أسساً صلبة للتفكير ... القاعدة "ثم تدور حول الم
من  ها  يتم ممارستها وتطوير قدرات ،  هارات وال يع الم ثل جم سفيا. م شة فل بة ومناق قراءة ، كتا ال

 خلال التدريب.

 : بداية الدورةرابعا: 

ة التقدمية: ما هي التقدمية يطرح المنهاج ، بسبب بعده الزمني على مدى عدة سنوات ، مسأل
في تعلم الفلسفة والفلسفة؟ لم يتم طرح هذا السؤال مطلقاً في فرنسا على مستوى الدورة: خاصةً 
ية عام واحد فقط من الفلسفة ، وآخر ، وليس عدة سنوات. كلمة  لأنه يوجد في المدرسة الثانو

ناك  سمية. ومع ذلك ، ه فردات الر في الم ا  ية أيضً ية مخف ية التقدم في الفصول التحضير سفة  فل
يا ، والفلسفة في الجامعة على مدى عدة سنوات )خمس سنوات  للمدارس الـكبرى بعد البكالور
للماجستير(. ولـكن هناك القليل من الاتصال بين معلمي فلسفة التعليم الثانوي والعالي ، وقليل 

نافس  إن لم يكن التفكير في التقدم من المرحلة النهائية إلى الماجستير والتقدم في الفلسفة )الت
على توظيف معلمين من فلسفة عالية المستوى(. يمكنك حتى أن يكون لديك نفس الموضوع في 

يا و  في الفلسفة ... ومع ذلك ، فإن المتطلبات لا يمكن مقارنتها:  agrégationفرنسا للبكالور
يات في الفل سفة؟ ماذا يمكن أن لذلك يتم طرح سؤال المستوى ... هل هناك مقاييس مستو

في  ييم مرجعي معياري  نا الحصول على تق تكون معاييرهم؟ يطرح سؤال التقييم هنا: هل يمكن
نامج؟ إذا  لى أي بر مر ، وع في أي ع ييم  سفة ، وكيف؟ التق في الفل سنقيمه  لذي  ما ا سفة؟  الفل

سبياً عن مؤلف ، أو عقيدة ، أو عمل ، أو م  فة التصريحية ن ييم المعر توى معين ، تمكنا من تق ح
فهل يمكننا ذلك ، وإذا كان الأمر كذلك ، فكيف يمكننا تقييم المهارات الفلسفية؟ من ماذا 

 تتكون؟ وما هو مستوى مهارة معينة؟

 ( لـكن لنبدأ من البداية ...5

يجادل البعض بأنه لا توجد بداية في الفلسفة: فبمجرد أن يسأل الطفل نفسه سؤالاً عن الحياة 
يدخل نه  قول  ، فإ ما ي شجاعة" ، ك ناك  ية ه في البدا ية )" من البدا ية  جد بدا لا تو سفة.  في الفل

من  ليس  لوز ، و قول دو ما ي صف" ك من المنت بدأ  ها ت لك ، "إن نب ذ لى جا يانكيليفيتش(. إ
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ناك دون أن  قى ه ُل سان: ي لة الإن سوفاً ، حسب حا شكل عفوي فيل صبح الطفل ب الأصل. سي
يتم استدعاؤه بمسألة المعنى )ومن هنا السبب الهائل( ، ويجب أن يتعامل مع الحياة  يختاره ، و

سئلته  اً لأ صقلاً مفاهيمي ستئنافاً و قط ا سيكون ف لاحق  كاس  ها. أي انع من أجل ها  ووجود
مرور  هو  تاريخ ، و ها  سفة ل لى أن الفل لبعض ع ترض ا ية. يع ضخمة والجذر ية ال الأول

من  نانيين  يقراطيين اليو لأبر لأ logosأو  mutosا ستجابة ،  من ا يل  قت طو بل و لدين ق ن ا
قاظ  ي ير مسألة إ ما يث لى المعنى: يجب أن يكون هناك ظهور للعقل ، م الفلسفة بالفعل للحاجة إ

 التفكير التأملي في الأطفال.

لذلك لا يمكننا تجنب مسألة المتطلبات الأساسية ، شروط إمكانية وجود منهج ممارسات ذات 
 ا السؤالان:هدف فلسفي في المدرسة. ومن هن

( هل من الممكن البدء في التفلسف مبكراً مع الأطفال؟ لأنه قد يكون مرغوباً فيه للتطور 9
ية ، والعلاقة الانعكاسية باللغة( ، أو الأخلاق )التنبيه  النفسي )الاستيقاظ إلى القدرات الفكر

نة النقدية( ، ولـكنه إلى الحكم الأخلاقي( للطفل ، أو من وجهة نظر سياسية )التنبيه إلى المواط
 مستحيل في التمرين. إذن هل هناك عصر للفلسفة؟

 هناك بالفعل العديد من الاعتراضات التي أثيرت:

قي  - ير المنط لى التفك صول إ كن الو لا يم يه ،  اً لبياج سية ؛ وفق ية أو النف ضات التنمو الاعترا
ير؟ لـكن الطفل يسأل نفسه عاماً ، وهل يمكننا الفلسفة بدون تفك 59-50الرسمي إلا في عمر 

من  لة  ي ترة طو بل ف فاهيم ق صور الم في ت بدأ  لأولى ، وي سنواته ا نذ  ية م سئلة أنثروبولوجية قو أ
"عصر العقل"! علاوة على ذلك ، يعتمد الفيلسوف م. ليبمان على مراحل بياجيه في "فلسفة 

 الأطفال" ، وقد تصور وفقاً لهذه المراحل تقدمية في رواياته السبع.

ثل لـ لنفس ، م ماء ا عض عل بل ب من ق ساؤل  ضع ت يوم مو صبحت ال يه أ حل" بياج كن "مرا
لنفس  لم ا ظر ع هة ن من وج سبياً  ها. أو ن جي لتطور قد المنه لال الن من خ سيما  لا  ندورا ،  با
الاجتماعي ، مع تأثيرات الصراعات المعرفية الاجتماعية الناتجة عن تبادل الأطفال في وضع 

ف يز  قي ، وتحف قي حقي تالي" )طب طور ال لات الت كل "مجا لدقيق Vygotskiي  يل ا ( ؛ إن التحل
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شبه  ستدلال  جود الا لم يوضح و يادة المع شات الطلاب بق عات مناق في مجمو ير  يات التفك لعمل
برة جزئية حقيقية من سن  يد بوضوح ،  6-5الافتراضي الاستنتاجي كخ ية المز سنوات ... لرؤ

في حالي  حث ال ضوء الب من  ستفيد  لم  يجب أن ن في وع لنفس المعر لم ا موي وع لنفس التن لم ا ع
سية  شات المدر عة المناق يل مجمو لى تحل غة ع لوم الل في ع مل  ماعي ، وكذلك الع لنفس الاجت ا

 المستنتجة من الإنتاج اللغوي لعمليات التفكير.

لم يكتسب الأطفال المعرفة اللازمة لأي تفكير معرفي ،  ا الاعتراضات الفلسفية:  ولـكن أيضً
لذي  سات وا تويج الدرا ستعارة ت مع ا سفة ،  كة الفل جع ملـ جازات )را عة الإن ترض مراج يف

سف.  في التفل بدأ  سة لت في المدر سابقة  يات ال هذه المقتن ظار  نا انت جب علي لذلك ي ية(.  الثانو
يفتقرون إلى النضج للتفكير  بالإضافة إلى ذلك ، الأطفال مشبعون جداً بالتحيزات الأسرية ، و

 أن ننتظر حتى ينضجوا ... الشخصي: لذلك يجب

لـكن يمكن للمرء أن يعترض على أن هذه التحيزات على وجه التحديد لا تزال قليلة الجذور. 
بة حياة شخصية يمكنهم من خلالها ممارسة عقولهم ، والتي يمكنهم  يتمتع الأطفال منذ البداية بتجر

نقاش البدء في إضفاء الطابع الرسمي عليها في اللغة ومن خلالها ، والمقارنة مع الآخرين ... ال
)انظر أفلاطون( و بالنسبة لإبيقور )في الرسالة  Calliclesداخلي أيضًا في الفلسفة: بالنسبة لـ 

لى  سم Ménécéeإ فة با سها المعرو ية نف مع المرب جداً ،  كراً  بدء مب ضروري ال من ال سيكون   ، )
Montaigne  من  96)الفصلEssais( في وجودهم سية  سئلة الأطفال أسا سماع K( ؛ أ  .

نوع سب ،  مم شكل متنا سي ، وب ماعي والسيا حول الاجت سرة ، والت قة"؟ ... الأ بل "المراه ، ق
ترة  بل ف فتح ، ق من ذلك ، يجب أن ي لى العكس  نذ روضة الأطفال ، ع تحول المدرسة ، م
يدا ، مرجع سابق(. وأضاف  ما يسمى "المراهقة ، للفهم و ممارسة الفلسفة ")ج. در لة م ي طو

ل عة وث اً: "مثل هذا التحول سيتطلب نضالات: داخل وخارج بشكل واضح قبل أرب اثين عام
 المجال التربوي ، داخل وخارج الفلسفة ...".
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مع ملاحظة ورش  - يرون ،  حه الـكث ما يمن هو  ير ، و كنهم التفك ترض إذن أن الأطفال يم اف
،  عمل الفلسفة في الفصل: هل هذه هي الفلسفة التي ينتجونها؟ التفكير ليس بالضرورة فلسفة

إنه مفهوم أوسع. ماذا نعني بالفلسفة بالضبط؟ هذا سؤال صعب ، لأنه يقسم الفلاسفة أنفسهم 
بـ  لأمر  لق ا ندما يتع صعوبة ع ضاعف ال خاص. وتت يفهم ال عر منهم ت ير  طي الـكث يث يع ، ح
سفة عندما نتحدث عن جعل الأطفال "يتفلسفون"؟ هل  ماذا نعني بالفل "الفلسفة للأطفال": 

قية"؟ سيكون من الضروري أن تكون قادراً على الاتفاق على مفاهيم الفلسفة هذه فلسفة "حقي
كن  لا يم ما  ير ، رب شكل كب شتها ب قدة ومناق شكلة مع ستجابة ، وهي م جل الا من أ سفة  والفل
من  كذلك ،  كون  لن ي لذي  كذا وكذا )وا سوف  عل فيل عن رد ف ظر  صرف الن ها ب بت في ال

نا أيضً  لآخر(. يجب علي فاق مع هذا ا ما هو المقصود ب "فلسفة الأطفال" أو الات ا أن نحدد 
 "التفلسف مع الأطفال".

في 3 اً  كون مرغوب قع دون أن ي في الوا ًا  كون ممكن كن أن ي نه يم يه؟ لأ غوب ف هذا مر هل   )
القانون. يمكن أن يكون ، على سبيل المثال ، غير ضروري ، دون مساهمة كبيرة في نمو الطفل 

ية كر للغا قت مب في و ما  ؛ حتى  ية ؛ ورب ية والعاطف سية والفكر قدراتهم النف قع  من خلال تو  ،
يكون خطرا نفسيا على "سرقة طفولتهم" من الأحلام والبراءة ، وذلك بإغراقهم قبل الأوان 
في مشاكل الحياة الـكبرى. ومع ذلك ، فإن هؤلاء الأطفال هم في الواقع الذين يسألون مبكراً 

لي يد الاستماع إ موت )جداً ، عندما نر ياة وال ية الح سئلة الوجودية عن أصل ونها  4-3هم ، الأ
فل  قوق الط ية لح ية الدول توي الاتفاق لا تح لك. أ لى ذ ما إ حب و صداقة وال سنوات!( ، وال

ير عن نفسه والتفكير ، وهو حق سيكون ضرورياً 5989) في التعب لآن على حق الطفل  ( ا
لي في أنظمة التع قه؟  ضمان تحقي ظل رسمياً ل لا ي شارلز حتى  ية لجان ت جع الأطروحة الثان م )را

 (؟9008بيتيير ، 

( إذا اعتقدنا أنه ممكن ومرغوب فيه ، من متى نبدأ؟ يثير سؤال المقرر الدراسي سؤالاً عن 4
يين )مثل  البداية في الوقت المناسب: مع ظهور اللغة ، التي تعتبر ، وفقاً لبعض الفلاسفة اللغو

ية في الأس سنوات؟ في "عمر  6-5اس؟ عند دخول الروضة؟ حوالي فرانسيس جاك( ، جدل
حوالي  7العقل" ) ية ،  في المدرسة الثانو من المراهقة؟  كرة  في مرحلة مب في 56سنوات(؟  ؟ 
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ية؟ ما لم تكن في الجامعة ... أو أبداً ، إذا كانت الفلسفة شديدة الخطورة  نهاية المدرسة الثانو
ع ير م ظام غ هذا الن لدين ) سلطة ، وا لى ال في ع له  ليم بأكم ظام التع في ن ثال  سبيل الم لى  روف ع

 المملـكة العربية السعودية( ...

، وهو أكثر تعليمياً وتعليمياً «يأتي أيضًا مع السؤال عن عمر البداية ، ومتى ، وسؤال "كيف؟" 
 ، وسيتم مناقشته لاحقاً.

 : مفهوم التقدمية في المنهج :رابعا

ية ، عن ال عمر المحتمل للفلسفة ، فإن مسألة التقدمية تبرز. نحن بافتراض توضيح مسألة البدا
كرة  بدو أن ف سف. ي لتعلم للتفل ية ا لتعلم ، تقدم ية ا ية ، تقدم فاهيم التقدم ضيح م لى تو جة إ بحا

 التقدمية تنطوي على عدة جوانب:

مة ( يستغرق التعلم وقتاً: يتم تطوير المهارة فقط ، على سبيل المثال ، لأننا وعندما نتعرض لمه5
تسمح ببنائها. يمكن أن يكون لهذه الفترة الزمنية مقاييس مختلفة: جلسة الفصل ، سلسلة من 
في  صورها  كن ت سنة. يم بع أو  نة ؛ ر هارة معي مل ، م شكلة ، ع كرة ، م حول ف سات  عدة جل
شكل منهج ، على مدار عامين أو أكثر ، على مدار دورة دراسية ، وكذلك على نظام المدرسة 

 بأكمله.

نستخدم مفهوم التقدمية في تعلم الفلسفة ، عندما نرى الطالب يواجه صعوبات في التفكير  (9
، مما يعني التجارب والأخطاء ، والنضج ، وبالتالي تطور في تحسين الاتجاه. لذلك يجب علينا 
استكشاف فكرة وجود عقبة معرفية أمام التفكير ، مثل التعلق بآراء المرء ، والدوغمائية التي 

يل كيفية التغلب على ت ثبط البحث عن الحقيقة ، وتحل تي ت سبية ال مد كل التساؤلات ، والن ج
 هذه العقبات.

تدريجي إلى درجة أو 3 بالمرور ال ية تسمح  نا اتخاذ خطوات تدريج ( لذلك نعتقد أنه يجب علي
ف" مستوى أعلى ، وهو تحسن. إذا كان الهدف من الأنشطة المقترحة في عملية التعلم له "هد



ياض الأطفال إلى ية مشكلة في مسار الممارسات الفلسفية من ر  نهاية المرحلة الثانو

 
16 

ها كما هي.  سؤال التعليمي للمسار ومراحل ترك ال نا ن نا نحدد الهدف المنشود ، لـكن فلسفي ، فإن
 فكيف إذن نفكر في هذه المراحل ، وعلى أي عناصر؟

يه هذا   ية في أي تعلم ، يجب أن نحدد ما يجب أن يكون عل عندما نعتقد أن التقدمية ضرور
لأن  سفة ،  في الفل قدة  شكلة مع قدم. الم ماذا الت ية )"ل يق سئلة ميتافيز عل أ لديهم بالف فال  الأط

طة  لاق كنق طة انط سهولة نق كون ب قا أن ت ي كن للميتافيز لذلك يم شمس؟( ؛  ليس ال مر  الق
وصول: ولـكن على أي مستوى؟ هل توجد أساسيات في الفلسفة: شروط لإمكانية الفلسفة ، 

ت سية ال صر الأسا شك ...(؟ العنا لديكارتي:  ثل ا سبقة )م حت شروط م ها ت كن تجاهل لا يم ي 
ية للاستمرار؟ هل  لأولى الضرور لة كونها خارج الفلسفة ، وأيها ستكون مثل الإنجازات ا طائ
ية ، حقيقة ...( ، معايير كما نقول  هم إذن أسئلة )ماذا يمكنني أن أعرف؟( ، مفاهيم )حر

يز بين الحقيقي والمظهر ، الممكن والمحتمل ، الع رضي والضروري ، في في البرنامج الفرنسي )يم
الحقيقة والواقع( ...( ، مواقف الفكر )التشكيك في النفس ، ممارسة العقل ...(؟ ما هو في 

 كل هذه العناصر من ترتيب الهدف المنشود والوسائل المستخدمة؟ لـكن دعنا نستأنف ...

ية المعرفة والسياسة؟ لـ4 كن أسئلة ( هل يجب أن تتعلق التقدمية بالمحتوى؟ الأخلاق قبل نظر
مع  هي  بدأ أو تنت لاوعي؟ ت بل ال عي ق ية. و نذ البدا ية م يق سئلة ميتافيز هي أ صغار  فال ال الأط
بة سابقة لمفهوم ، مشكلة ، من مؤلف على آخر؟  برر مقار لذي يمكن أن ي ما ا الفلسفة؟ إذن 

ية المطالب بها لمعلم الفلسف (؟ مع الحر ة المنطق )لـكن أيهما؟( ، ترتيب الأشياء )لـكن أيهما
ما أن البرنامج كامل للتحضير للامتحان( ،  يد طال بدأ من حيث تر بوي )ا الفرنسية ، كلاهما تر
وفلسفي )من المنطقي أن تبدأ دورتك بالشك ثم الوعي إذا ديكارتي( ، يقع الاختيار على عاتق 

جداً .. سبي  فاهيم ن شكلات أو الم ية" للم سمة "الطبيع سألة ال فإن م لة  هذه الحا في  لم ، و . المع
بالنسبة لأستاذ الفلسفة الإيطالية ، وهو أيضًا )يا لها من مصادفة!( ، أستاذ التاريخ: إن منطق 
السابقة هو ببساطة برنامجي ، وربما يكون مستوحى في القاع من الاقتناع بأنه لا يمكن للمرء أن 

 يتعلم التفلسف دون معرفة شاملة عن تاريخ الفلسفة.
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ت يق من خلال طر مان  سيد ليب غي إذن أن ال هل ينب لنهج.  هذا ا ثل  جذري م شكل  حدى ب ه يت
يعتمد التقدمية ، أكثر من المحتوى ، على تطوير مهارات التفكير المعقدة بشكل متزايد مع تقدم 

 المرء في الدورة التدريبية؟

 : فكرة التقدمية في المناهج الدراسيةخامسا :  

ثم ية، من العمر المحتمل للفيلسوف،  تنشأ عن مسألة التقدمية.  بافتراض توضيح مسألة البدا
لتعل لتعلم وا ية ل ية والتقدم لى توضيح مفاهيم التقدم تاج إ سنح تدريجي من الفل بدو أن م ال وف. ي

 فكرة التقدم تشملنا العديد من الجوانب:

( التعلم يستغرق وقتا: مهارة تتطور فقط لأنه وعندما تتعرض لمهمة تسمح ببناءها. يمكن أن 5
الزدة ميزات مختلفة: جلسة الفصل، سلسلة من عدة جلسات حول فكرة، مشكلة،  يكون هذه

بع أو سنة. يمكن تصوره في شكل منهج، أكثر من عامين أو أكثر، على  عمل، مهارة معينة؛ ر
 دورة من التعليم، مثل النظام المدرسي بأكمله.

( نستخدم فكرة التقدمية في تعلم الالتزام، عندما نرى الطالب يواجه صعوبات في التفكير، مما 9
من  لذلك  سن.  هو تح جاه و في الات طور  تالي ت ضج، وبال طاء، ون بارات والأخ ني الاخت يع
سئلة،  يع الأ مد جم تي تج يدة ال ها، العق فق آرائ ية للتفكير، كمر بة معرف كرة عق ضروري حفر ف ال

 لتي تثبط البحث عن الحقيقة، وتحليل كيفية التغلب على هذه العقبات.النسبية ا

( لذلك نعتقد أنه من الضروري عبور تلك الصغيرة التي تسمح بالمرور التدريجي إلى درجة 3
أعلى أو تحمل، تطور. إذا كان الهدف من الأنشطة المقترحة في التعلم هو "يهدف" فلسفي، فإن 

يق ومراحله. كيف تفكر  الهدف يجري متابعته، لـكنه يترك بالكامل المسألة التعليمية على الطر
 في هذه الخطوات، ووفقا للعناصر؟

لذلك يجب اعتبار أن التقدم ضروري في أي تعلم، لتحديد ما يجب تنفيذ هذا التقدم. المشكلة  
يقي )"لماذا ا لقمر ليس معقدة في الفلسفة، لأن الأطفال لديهم بالفعل مسائل النطاق الميتافيز

صول:  طة الو لاق أن نق طة انط يا وكذلك نق يق كون الميتافيز كن أن ت تالي، يم شمس؟(؛ وبال ال
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سفية  شروط الفل ية ال شروط إمكان سفة:  في الفل سيات  ناك أسا هل ه في أي مستوى؟  كن  ولـ
بات الأساسية )مثل الديكارتية: الشك ...(؟ العناصر الأساسية التي لا يمكن تجاهلها  والمتطل

لذين سيكونون مثل الإنجازات الأولى اللازمة للمتابعة؟ بشأن ا لألم من الاستبعاد الفلسفة، وا
ية، الحقيقة ...(، معايير كما يقولون  هل هم ثم أسئلة )ماذا يمكنني أن أعرف؟(، مفاهيم )الحر
قة.  في الحقي ية،  مي، وفرحت وضرور قي ومظهر، محتمل وحت يز حقي سي )مم نامج الفرن في البر

ق له ...(؟ ما هو في كل هذه العناصر من ترتيب ..(، موا ف الفكر )أتساءل، ممارسة سبب 
ية المعرفة والسياسة؟ ولـكن الأسئلة 4الهدف توى؟ الأخلاق قبل نظر ( أن التدرج تشمل المح

بل  لوعي ق فور. ا لى ال ية ع يق هي الميتافيز صغار  فال ال مع من الأط هاء  بدء أو إن لاوعي؟  ال
لف  من مؤ كرة، مشكلة،  من ف لاقتراب  من ا ية  ير أمام كن تبر لذي يم هو ذلك ا ما  سفة؟  الفل
ية  مع حر لذي(؟  كن ا لأمور )ولـ من ا مر  لذي؟(، وأ كن ا طق )ولـ خر؟ من يوم آ في  حد،  وا

جراء الب يتم إ ما  يد طال يث نر بدأ ح ية )ت سواء التعليم سية،  سفة الفرن ستاذ الفل عى للأ نامج اد ر
بالكامل للتحضير للامتحان(، والفلسفية )فمن المنطقي أن يبدأ مساره من الشك ثم الوعي إذا 

يار Carteianأردنا  لة مسألة أمامية "الطبيعية" incombs(، هو أستاذ أن الخ ، وفي هذه الحا
لاث سنوات،  لى ث نامج ع ية ... التسلسل الزمني واضعي البر سبية للغا لى للمشاكل أو مفاهيم ن ع

على العكس من ذلك، اختارت مؤسسيا للأستاذ الفلسفة الإيطالية، وهو أيضا )ما صدفة!(، 
أستاذ التاريخ: منطق أمامية هو ببساطة البرنامجي، وربما ألهم على مزايا في الاقتناع بأن يمكن 

 من تاريخ الفلسفة. depth-أن تتعلم لتفلسف دون في المعرفة 

يقته ال عد ذلك أسس، السيد ليبمان من طر تدرج ب لنهج. يجب ال ير هذا ا تحديات بشكل كب
في  قدم  يدا ونحن نت تزداد تعق تي  هارات التفكير ال طوير م لى ت توى، ع لى المح أكثر من التركيز ع

 المناهج الدراسية؟
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يتم تقييم تقدم الطلبة عموما في الانضباط المدرسي )يشير التدرج إلى مفهوم التقدم(، حيث  و
ساب ال جد اكت هارات يو ية الم بين تنم لربط  سألة ا ير م ما يث هارات.  طوير الم فة و / أو ت معر

 واكتساب المعرفة ... ما ينبغي أن يكون في الفلسفة؟

ية ومتى  تدرج في الفلسفة تتكون من متى وكيفية إدخال تعتبر بعض المعارف الضرور فإن ال
ان، لـكنه لم يستشهد في وكيف، في التدرج، وإدخال الفلاسفة: أنهم متورطون فقط في ليبم

لذين  ئك ا بل أول قادات من ق تي سيتم انت شكيل الماجستير، وال في ت لا صراحة  ته، وحتى  روايا
يطاليا على العكس من ذلك،  تعلق على التراث الفلسفي: ما !، من الفلسفة دون الفلاسفة! في إ

ثانية، والتي يضاف أكثر يتم الحصول على المعرفة في الفلسفة وتاريخها: من العصور القديمة في ال
ثة من المدرسة  سنة الثال في ال صرة  سفة المعا ية، لاستكمال كله من الفل في البدا ثة  فة الحدي المعر
فة  تدرج الفلسفي: أ( من حيث اكتساب المعر في ال نا أن نفكر  عين علي هائي(. يت ية )الانت الثانو

تاريخي ل جاه وال في ات قات لCب(  ضافة طب مي، إ ضع التراك لى و قت ( وع في الو عا  فة تبا معر
لأن  لك،  فوق ذ تي ت لأخرى ال بارات ا كن الاعت نا، ولـ ية ه ها ليست حجة التعليم المناسب؟ ان

 لا يعطي من الصعب أن سارتر. presocraticفلسفة 

نه من الأسهل للطلاب  يات، يمكن أن نفكر أ ية النظر حول محتو بو ظر أكثر التر من وجهة ن
صداقة، الذي سيتحدث لهم أكثر من ذلك من الدولة؛ أو الصغار من الاقتراب فكرة مثل ال

جه  سعة توا سة وا لديهم ممار تي  كذب، وال من  ية  ضية أخلاق عن ق قة  في الحقي كر  ها تف لجعل
parrent  .قف ها دون تو تي يواجهون طأ ال سألة الخ ية، أو م ظورات الاجتماع كرر والمح المت

لذي يت يدا، وا ثر تجر فة ، أك ية المعر من نظر سية،  سهم. المدر قاء أنف من تل قل  ها أ لق من ع
هم تفكيرهم.  غزى لف كون ذات م ما ت با  عن حياة الطلاب الفلاسفة نكتة، وغال يات  الحكا
نص  لى  كر دون طلب جهد تركيز ع سبب الف كن أن ي مأثور، يم قول  في شكل  صيرة،  لة ق جم

يدغر أو لاكان، قد يبدو أكثر صعوب نا سوف نعترف بأن بعض الكتاب مثل ها ة أطول. فإن
في  من غيرها مثل ديكارت أو برغسون، لأسباب تتعلق باللغة والوضوح واضح، والترجمة ... 
كل مؤلف، فإن مثل هذا الكتاب البيان الرسمي للحزب الشيوعي في ماركس يبدو أكثر يسرا 
ية للفهم من  مرور قد يبدو أكثر قابل مال، وفي مثل هذا العمل، هذا ال من غيرها مثل رأس ال
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من العمل والمفاهيم  decontextualizedهناك أمثلة أو استعارة، أو لأنه لا يمكن  غيرها، لأن
يا. بو المواضيع والوسائل  ... هو إمكانية الوصول المعيار الذي يظهر هنا حسبما يكون مناسبا تر

 المستخدمة؟ ولـكن دعونا نعود ...

من 4 سئلة  كن الأ سة؟ ولـ فة والسيا ية المعر بل نظر توى؟ الأخلاق ق شمل المح تدرج ت ( أن ال
يقية  على الفور. الوعي قبل اللاوعي؟ بدء أو إنهاء مع الفلسفة؟ ما الأطفال الصغار هي الميتافيز

ير أمامية من الاقتراب من فكرة، مشكلة، من مؤلف واحد، في يوم  هو ذلك الذي يمكن تبر
ية ادعى للأستاذ  مع حر لذي(؟  كن ا لأمور )ولـ من ا مر  لذي؟(، وأ كن ا طق )ولـ خر؟ من آ

ي بدأ حيث نر ية )ت سواء التعليم سية،  سفة الفرن مل للتحضير الفل نامج بالكا جراء البر يتم إ ما  د طال
نا  لوعي إذا أرد ثم ا شك  من ال ساره  بدأ م قي أن ي من المنط سفية )ف حان(، والفل للامت

Carteian يار ستاذ أن الخ هو أ  ،)incombs "ية ية "الطبيع سألة أمام لة م هذه الحا في  ، و
ية ... التسلسل الزمني واضعي البر سبية للغا لى للمشاكل أو مفاهيم ن لاث سنوات، ع لى ث نامج ع

على العكس من ذلك، اختارت مؤسسيا للأستاذ الفلسفة الإيطالية، وهو أيضا )ما صدفة!(، 
أستاذ التاريخ: منطق أمامية هو ببساطة البرنامجي، وربما ألهم على مزايا في الاقتناع بأن يمكن 

 من تاريخ الفلسفة. depth-أن تتعلم لتفلسف دون في المعرفة 

عد ذلك أسس، السي تدرج ب لنهج. يجب ال ير هذا ا يقته التحديات بشكل كب د ليبمان من طر
في  قدم  يدا ونحن نت تزداد تعق تي  هارات التفكير ال طوير م لى ت توى، ع لى المح أكثر من التركيز ع

 المناهج الدراسية؟

يتم تقييم تقدم الطلبة عموما في الانضباط المدرسي )يشير التدرج إلى مفهوم التقدم (، حيث و
هارات  ية الم بين تنم لربط  سألة ا ير م ما يث هارات.  طوير الم فة و / أو ت ساب المعر جد اكت يو

 واكتساب المعرفة ... ما ينبغي أن يكون في الفلسفة؟

ية ومتى  تدرج في الفلسفة تتكون من متى وكيفية إدخال تعتبر بعض المعارف الضرور فإن ال
م متورطون فقط في ليبمان، لـكنه لم يستشهد في وكيف، في التدرج، وإدخال الفلاسفة: أنه

لذين  ئك ا بل أول قادات من ق تي سيتم انت شكيل الماجستير، وال في ت لا صراحة  ته، وحتى  روايا
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يطاليا على العكس من ذلك،  تعلق على التراث الفلسفي: ما !، من الفلسفة دون الفلاسفة! في إ
العصور القديمة في الثانية، والتي يضاف أكثر  يتم الحصول على المعرفة في الفلسفة وتاريخها: من

ثة من المدرسة  سنة الثال في ال صرة  سفة المعا ية، لاستكمال كله من الفل في البدا ثة  فة الحدي المعر
فة  تدرج الفلسفي: أ( من حيث اكتساب المعر في ال نا أن نفكر  عين علي هائي(. يت ية )الانت الثانو

تاريخي ل جاه وال في ات ضع الCب(  لى و قت ( وع في الو عا  فة تبا قات لمعر ضافة طب مي، إ تراك
لأن  لك،  فوق ذ تي ت لأخرى ال بارات ا كن الاعت نا، ولـ ية ه ها ليست حجة التعليم المناسب؟ ان

 لا يعطي من الصعب أن سارتر. presocraticفلسفة 

نه من الأسهل للطلاب  يات، يمكن أن نفكر أ ية النظر حول محتو بو ظر أكثر التر من وجهة ن
الاقتراب فكرة مثل الصداقة، الذي سيتحدث لهم أكثر من ذلك من الدولة؛ أو  الصغار من

جه  سعة توا سة وا لديهم ممار تي  كذب، وال من  ية  ضية أخلاق عن ق قة  في الحقي كر  ها تف لجعل
parrent  .قف ها دون تو تي يواجهون طأ ال سألة الخ ية، أو م ظورات الاجتماع كرر والمح المت

فة ،  ية المعر من نظر سية،  سهم. المدر قاء أنف من تل قل  ها أ لق من لذي يتع يدا، وا ثر تجر أك
هم تفكيرهم.  غزى لف كون ذات م ما ت با  عن حياة الطلاب الفلاسفة نكتة، وغال يات  الحكا
نص  لى  كر دون طلب جهد تركيز ع سبب الف كن أن ي مأثور، يم قول  في شكل  صيرة،  لة ق جم

يدغر أو لاك نا سوف نعترف بأن بعض الكتاب مثل ها ان، قد يبدو أكثر صعوبة أطول. فإن
في  من غيرها مثل ديكارت أو برغسون، لأسباب تتعلق باللغة والوضوح واضح، والترجمة ... 
كل مؤلف، فإن مثل هذا الكتاب البيان الرسمي للحزب الشيوعي في ماركس يبدو أكثر يسرا 

مرور قد يبدو أكثر قابلي مال، وفي مثل هذا العمل، هذا ال ة للفهم من من غيرها مثل رأس ال
من العمل والمفاهيم  decontextualizedغيرها، لأن هناك أمثلة أو استعارة، أو لأنه لا يمكن 

يا. بو  ... هو إمكانية الوصول المعيار الذي يظهر هنا حسبما يكون مناسبا تر

ما  كون دع كن أن ي ساطير يم يات والأ مات والروا صص، ألبو بة أن ق نا التجر هرت ل قد أظ و
لة القارئ: الإسقاط في الشخصيات مثالا حيا مفيدا للتفكير، وأنها الجذر  في الحساسية ومخي

يطرح مشكلة مستوى اضح في التاريخ، لا  المعضلات الأخلاقية لتشجيع استئناف المفاهيمي و
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مالهم  من أع سارتر  سفة كامو أو  مع فل مل  سهل التعا من الأ كون  ما ي سرد. ورب صفي ال يزال 
 الأدبية ...

لبس نفس ا5 صاعد يجب أن ت هارات التفكير، ( ت ية م لى تنم لأول ع قام ا في الم لوقت أو حتى 
ية  ثل عمل مان،  problematizationم سيد ليب لك ال عد ذ نا ب جب علي جج. ي فاهيم، الح من الم

ثال  لى سبيل الم طور الفكري للطفل، ع لى أساس مراحل بياجيه الت قدم ع سفي ت والتفكير الفل
استنتاجي؟ -ة المنطق والمنطق الافتراضيسنة في روايته عن هاري الأرسطي 59-50لإدخال 

يد  نا أن نبني التعاقب؟ هذا هو التعقيد المتزا هل على أساس مستوى تعقيد مهارة معينة أن علي
الذي يحدد وأوامر التدرج. من الأسئلة أن الطفل ينشأ من تلقاء أنفسهم )على سبيل المثال تم 

له هو أسهل م ضير جمعها في صندوق مع الأسئلة( بالنسبة  يه عندما طلب منه تح نت عل ما كا
سؤال حول  صياغة  ها ذلك.  نه طلب من مدروس أ سئلة  من الأ سئلة، أو الاستجابة  نفسه الأ
توي ضمنا، كما هو الحال مع ليبمان، مشاكل  النص الفلسفي هو أسهل عندما القصة لوكالة يح

ا على الظلم من شعور كبيرة للفلسفة. من الملاحظات الصفية لدينا، فمن السهل أن تعطي مثال
يف العدالة المجردة.   deالغضب الذي يشعر أن الانتقال من مفهوم تؤثر من خلال تعر

définir une notion en extension en donnant des exemples (Valéry est mon 
amie), que de la définir en compréhension par ses attributs (« L'ami, on 

en a peu, on le choisit, on lui confie des secrets et c'est  يلة "(. أيضا لفترة طو
جرد  ها م سهل لإظهار ظره. أ هة ن صحة وج من  قق  ية التح قد، بعقلان ما تعت قول  سهل أن ت أ

مثلا ضد، دائما الخرسانة، وهي حجة على نطاق -الخلاف، بحجة أن الاعتراض. أسهل لإعطاء
 أوسع.

بار ت مة صعوبة التفكير اخت قد وث يق ذلك  يد لتحق لى نحو متزا صنيف الصعب ع بع لنفسه، وت ت
يف  با من التعر يساعد في بلورة تقدمية. نحن نبحث على سبيل المثال في كثير من الأحيان هر
لا ان  كن أن يكون مستداما؟(، قائ في حل مشكلة )الحب يم عام لمفهوم )مثل الحب( أو  ال

ت التي النسبية على نقطة أن يصبح مفهوم المشكلة هذا الامر يعتمد على الأفراد و / أو السياقا
المحيرة والمستعصية. نرى من هذه الأمثلة أن سهولة، انها لا تزال خسارة الفلسفية. تعليم هو على 
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هي  تي  فق، وال هذه المرا يع  لق بجم ما يتع مو في لاب تن ساعدة الط سبل م حث  يد لب جه التحد و
 لسؤال الطرق ناقش بعد ذلك.العقبات التي تحول دون التفكير. ومن هنا ا

يقة ديكارت،  بين من الأسهل إلى الأصعب، فإنه من شأنه، كما هو الحال في طر لنهج الم في ا
وانطلاقا من البسيط الى أكثر تعقيدا ... يمكننا محاولة للحد من محتوى تحليل مجردة جدا، وهي 

شاء ال سها إن لى أسا لأولى ع صر ا لى العنا فع ا هارة يرت ية أو م من عمل صنيفات  كن الت قب. ولـ تعا
هاراتهم  سيم م لال تق من خ يل(،  من التحل يدا  ثر تعق هو أك يف  ثل التول ية )م يات العقل العمل
لإجراءات،  قي ل سل المنط ية، والتسل هداف الفرع هداف والأ صبح الأ ية ت هارات الفرع والم

س لا رسميا ب لى وجه التحديد،  يات معقدة ع لأمر بعمل لق ا في وأظهر حدودها عندما يتع هولة 
عد القياس المنطقي(. يمكن أن يكون خيار  ترك منطق صارم )مثل قوا قرب وقت واحد ي أ
سأل نفسها في وقت مبكر على  تي ت فور الأطفال في تعقيد الأسئلة ال لى الغوص على ال واحد إ
حالة الإنسان، والعمل أكثر على نطاق واسع على هذه المشاكل الضخمة، حتى صقل تدريجيا 

يقة ...الأساليب ال  منهجية للدراسة. السؤال طر

 : قائطرالمسألة سادسا : 

في 5 نا  ساليب أو. يجب علي سألة )( أ ير م ها يث تدرج في سية وال ناهج الدرا سألة وضع الم ( إن م
في أي  ناك  كون ه جب أن ي قد ي نا نعت يد، إذا ك سف؟ بالتأك لتعلم التفل قة  ي لى طر جة ا حا

تقدمية. لماذا فلسفة الهروب من التدريس وفي أي مدرسة تعلم المنظمة، والجانب المنهجي، وال
هذا الشرط، الذي يبدو التأسيسي المفاهيم حتى من التدريس والمدرسة تعلم؟ حتى نتمكن من 
من  لي(  صفي والتحلي هر الو سة )مظ سفي ودرا صات الفل جال التخص في م ليم  فن التع يد  تحد

حتملين( حول سبل الأساليب المستخدمة في فئة التعليم الفلسفي، وانعكاس )مظهر النقدي والم
 تحسين الأساليب. هذا التعلم. على الأقل في نموذج إشكالية، حيث أنها تعلم أن نفكر نفسه.

 

Methodos ( سار شتقاقي الم هو ا ية،  غة اليونان عوى ODOSبالل حث، د (، والب تا لى )مو ( إ
سار  من الم نا، ونوع  تل ل لة أن تح في حا ته، وذلك  يق نهاي يات لتحق يع العمل لذي قضائية: جم ا
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لذي  سار ا تراع الم نا اخ ثر )إذا أرد عد(، و / أو أ شكل قوا في  عل  ناك بالف كان ه بع )إذا  ات
 تقدم( إلى "خلق سبب وجودها وللبحث عن الحقيقة" )ديكارت(.

، حيث فن mateuic(، يستخدم J. Rancièreسقراط، على جانب من الجاهلين )كما قال 
( التشكيك في آراء الناس معه الحوار: تعلم فلسف هو IMالولادة على الأسئلة ذات الصلة )

موافقة للاستجواب من قبل سيد المختصة في التحقيق الفلسفي. استئناف هذه الممارسة هي 
 .Brénifierل أوسكار اليوم في فرنسا من قب

با للأسلوب، واقترح من جانبه، بشأن العلوم،  ديكارت، الذي كتب على وجه التحديد خطا
قاء  جل إل من أ كل،  يل  ئه لتحل في أجزا له  لل ك مرء أن تتح لى ال هم، يجب ع يل: لف وسيلة لتحل

. لتفلسف القبض على كل من توليفة الترميمية، بواسطة انطلاقا من أبسطها إلى أكثرها تعقيدا
ية  -من نفسك  يق لات ميتافيز في تأم ثال  نه يعطي الم من خلال -أ بدأ  ضروري أن ت من ال ، ف

بة هذا وسيلة التي يمكن أن تقاوم الشك، وذلك  ها، من أجل تجر يا الثوابت ل التشكيك جذر
لبناء الفكر على حقائق لا جدال فيه: أشك ، مما يعني أن أعتقد، وحتى أنا موجود كفكرة أن 

 .autoquestionالاستجواب، في شكل  rejokedوك. نحن هنا الشك

لاطون أن  سوف )أف تدرب الفيل ها الم جاوز آرائ قدما لت ضي  لى الم قادرة ع كون  كيف سوف ت
جوه  من و فع  ية"، لترت صعود جدل هو "ال سلوب  ضح، والأ سية لوا من حسا فع  جواب: أن يرت ال

لب  ساعدة الطا سيد م سيكون  يف  لة(؟ وك كرة جمي لة لف جي جمي ستجواب المنه هذا الا مع 
يقة، على جانب المتدرب  والمنظم، أو لممارسة هذه الجدلية؟ هذا هو أسلوب مزدوج من طر

 الفيلسوف والماجستير في فلسف.

 ( وبالتالي يمكن أن تعمق العديد من الأسئلة في البحوث المنهجية:9

نفس الأهداف. لا يوجد في نموذج غير مشككته، ستكون الأساليب مختلفة، لأنه لا يتابع  -
يقة ثم تكشف  تدريس تاريخ الفلسفة على سبيل المثال دون دراسة الطعم أو النصوص: ما الطر
لة  مع الأسئلة الجمي يذ: درجة الأستاذ  يث يفهمها التلام سفي بح يار فل يدة أو ت شاف عق / اكت

فردي أو العديد من الطلاب يع لب ال عال السعر؟(؛ عرض الطا ما هو سيد ف ملون )ولـكن 
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مة  سفة" أو "محاك ندوة الفلا نب؛ " هذا الجا نب أو  هذا الجا ثل  شاركة م حد وم يق وا كفر
؛ استخدام أو GFENالفيلسوف" )مثل الجليل(، على النحو المقترح في فرنسا قطاع الفلسفة في 

ية  ثال: الروا سبيل الم لى  يات )ع ستعارات، أو حتى الروا ية أو مخططات أو ا عدم وجود حكا
( إلخ؟ ما هي المنهجية أيضا التفسير أو التعليق للنصوص: Sophie de J. Gaardeبواسطة 

 تفسير المعلم أو المواجهة لتفسيرات الطلاب من خلال المناقشة، ليس هو نفس النهج ...

يقة  - ستؤثر أوضاع التقييم المنبع المزعجة بقوة على اختيار طرق معينة، حيث يتم استخدام الطر
سياق المد في  ضا،  سيكون أي صنيف، مراجعة(:  شكلة )ت ها م تي ل مات ال عداد التقيي رسة، لإ

قا  تدرس؛ وف لم  سابقا أو  لذلك  لنص،  نامج ا لا بر لك أم  لى ذ مادا ع لاف اعت ناك اخت ه
للمتطلبات: المعرفة أم لا المؤلف أو العمل؛ وفقا لما إذا كان الأمر كذلك فقط لشرح النص 

م به؛ اعت لق  ما يتع صيا في سه شخ ضع نف يل؛ إذا أو و صير أو طو لنص ق كان ا ما إذا  لى  ادا ع
 كانت مسألة شرح نص أو مقارنة عدة.

الطرق في الفلسفة مع الأطفال مختلفة أيضا وفقا للأهداف: أبراج الجدول دون دردشة مع  -
على العكس من ذلك من خلال  hyperguidage(؛ Agsasو  J. Levineصمت المعلم )

ومعهد الممارسات الفلسفية(؛ الحوار بين الطلاب ولـكن  O. Brénifierاستجواب السيد )
ية معينة، من خلال ديناميات المجموعة الخاصة ) (؛ J.-F chazeransدون متطلبات فكر

مجتمع البحوث مع المتطلبات الفلسفية للميسر، ثم انخفضت تمارين محددة من التبادلات إلى 
سفيل، م سيد سا مان، ال سيد ليب هارات عمل محددة )ال شة  -. م لخ(؛ مناق بو، إ يل، ص لي داني

( إلخ. S. Connacعلى الهدف الفلسفي ولـكن مع جهاز من النوع الديمقراطي )السيد توزي، 
إذا كان هناك العديد من الطرق في الفلسفة مع الأطفال، فهذا هو الحال لقد استذكرنا للتو في 

يدة أو الع قة الج ي من "الطر سألة  هذه الم ضل؟  هو الأف سا، و لأن فرن نى،  ني مع هل يع ية"  مل
 الأهداف ليست هي نفسها تماما؟

 ( تظهر الممارسات الميدانية ما يمكن أن يسمى "الأنواع المنهجية الرائعة":3
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من  - لاب( دورة  ستماع )الط ستاذ( أو الا يام )أ قديمي: للق عرض الت لدرس"، ال لدورة، "ا ا
 الفلسفة؛ تفعل كلما عرض تقديمي.

سفية ل - قراءة الفل قرأ ال صيرة(؛ ا لة أو ق ي يرة طو مل، تمر سفي )ع نص فل سة  قرأ ودرا لنص: ا
 فلسفيا نصا فلسفيا )مثل الأدبية(.

 الكتابة الفلسفية للنص: اكتب، اكتب إما نصا فلسفيا؛ -

يق الفم حول القضايا )الفلسفية أم لا في البداية(،  - مناقشة التركيز الفلسفية: التجارة عن طر
 ولـكن مع هدف فلسفي.

ومع ذلك، قد يشمل كل نوع جنس متغيرات منهجية كبيرة: في حالة المناقشة، قد يكون المعلم 
الذي حوار مع طلابه بالمتطلبات الفلسفية، أو الطلاب الذين يتحدثون مع بعضهم البعض تحت 

ية ليست على الإطلاق ...  القيادة اليقظة للمعلم. الآثار التكمير

المنطق المحدد لأنواع مختلفة من الخطب الفلسفية.  F. Cossuttaفيما يتعلق بالكتابة، أظهر 
لى  ية ع قب المنهج نربط العوا جب أن  لب Didactingي قع للطا في الوا سها  هي نف ست  ها لي : إن

" متطلبات للنظر Subgenusكتابة خلابة، وهي رسالة، اختبار، خطابا، حوار، إلخ. لدى كل "
طب،  ير الخ يق تغي عن طر لتعلم.  هدف ا قة، في  ي بنفس الطر كار  فس الأف تب ن لا نك حن  ن

 ونكتب شيئا آخر ...

يقة التعلم يمكن أن تختلف كثيرا  يجب أيضا تحليل كل نوع من هذه الأنواع الرائعة، لأن طر
بين كل نوع من الأنواع: ما هي الاختلافات المحددة بين القراءة والكتابة والدردشة الفلسفية؟ 

يقة في الفلسفة والفلسفين؛ ليس من قبيل الصدفة أن  ليس في هذه الطرائق المختلفة بنفس الطر
الشكل السائد للدخول في الفيلسوف للأطفال الصغار في ممارسات المناقشة، مع دعم النص 

 السردي في كثير من الأحيان ...
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كن أن 4 سية، يم ناهج الدرا في الم نه  في أ ير  لى التفك يؤدي إ كن أن  لأخير يم بار ا هذا الاعت  )
ط ناء تت ية منهجية للب ناك تقدم لف. ه بين مخت مع  مع عصر الأطفال، والج فة  ساليب المختل ور الأ

بة: لماذا لا تبدأ على سبيل المثال ) سنوات( لتشجيع الأطفال على اغتنام أسئلتهم  5-4والتجر
ية الأولى للعالم  يقية، للتدريب في الاستجابة لها بالرؤ  .J)الخاصة، في كثير من الأحيان الميتافيز

Levine( بين الأطفال فة  لرؤى المختل هذه ا حوار المواجهة ل من خلال  ترويج  ثم ال  7-6( ب 
(؟ قدم تدريجيا في هذه التبادلات اللفظية J.- chazeransسنوات من العمر( لتطويرها )

لب  8-50) ثم ج توزي(.  مان،  ية )ليب بات الفكر لم، والمتطل ظة المع لال يق من خ سنوات(، 
سنة(، ثم  59-55(، قصيرة )J.-. Bettierالوصول إليها من الفلاسفة ) النصوص التي يمكن

سنوات( نص  7أطول، وأكثر وأكثر صعوبة ... تمر تدريجيا من الكتابة القصيرة من وقاحة )
سع:  عث المو طول )المنب يذ أو  8أ بين التلام سلات  صغيرة لمرا صوص ال هذه الن سنوات(؛ 

بة بين حرفين أو ثلاثة سنة(؛ مناقشات بين التلا 55-9الفصل ) ميذ مع حوارات صغيرة مكتو
لة ) سائط المتباد مع الو حرف  صيرة ) 53-50أ لة ق بارات جدي سنة(  56-54سنة(؛ أو اخت

ية  لتطوير وجهة نظرها ضد الاعتراضات، للذهاب إلى المقالات أكثر توسعت في المدرسة الثانو
يال التعليمي والمرض يجب أن يغذي هذه الم مارسة، مثل أن تفعل بالفعل العديد ... إنها الخ

 من كونت ستاندارت؟ IIIIIIمن

 هل سيكون ذلك ممكنا، حتى مرغوب فيه، لتقديم منهج عالمي "قياسي"؟ 

نحن نعرف كم نوع من التعليم غير منطقي فقط في سياق تاريخ وهياكل نظام تعليمي معين، 
تاريخ  بين  يا معنى،  قة عالم ي ها طر كون ل فة، أو حتى حضارة. هل يمكن أن ي فيما يتعلق بالثقا

فة التاريخ للأنظمة التعليمية، النسبية الثقافية، وفلسفة عالمية؟ الذي يشير إلى مسألة مفاهيم الفلس
وفقا للمناطق الثقافية. اليونسكو حساس للغاية لهذا التنوع، وليس لفرض النماذج، لـكنها تجعل 
أيضا "توصيات" لتطوير الفلسفة في التفكير النقدي والحوار والسلام بين الشعوب، والتي توجه 

 بالفعل بعض التوجه. الفلسفية ...
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يقة ليبمان من "الفلسفة للأطفال". و هي مهتم بالعديد من الأكاديميين في العالم، دعونا نأخذ طر
لى  سفية إ ها الفل ترجم بعض روايات تم  شرتها:  تي ن بل العديد من المجموعات ال واعتمدت من ق
في  ما  لو سكسونية )ب فة أنج من ثقا طاق واسع  لى ن ية، وع لدان اللغو في الب غات.  العديد من الل

(، حيث لا توجد الفلسفة أو القلي يقيا وآسيا ل جدا من التعليم الثانوي، يبدو أنه مخول ذلك إفر
( أقرب إلى 9وتنظيم تعلم نهج فلسفالي مع الأطفال، وهذا طوال تعليمهم وبعد عند تحليل )

قد  ته، ومع ذلك، ف كن رؤي ثال(، يم لى سبيل الم ية ع كا الوسطى والجنوب شر )في أمري هذا الن
كي )الول يات أمري سياق الروا لأن  ية،  بات الثقاف سب. حدثت العق هو منا حدة(، و يات المت ا

قة  ي يات بطر لى الروا سيطة للـكتب إ قل، الترجمة الب ية أو أ لأكثر أهم عديلات ا لدان: من الت الب
ثل  لي )م تراث المح عم ال يدة، أو د ية جد مواد تعليم تاج  تى إن سياق، ح ير ال كن تغي ... ولـ

ث توجد مائة وخمسين الحكايات العربية(، أكثر أهمية للحصول على ثقافة معينة. في فرنسا، حي
ية )مع ما يصل إلى ثمانية ساعات أسبوعية في  عاما من تقليد التعليم الفلسفي في المدرسة الثانو
لى  لك إ ية ذ كرة إمكان مام ف بة أ ضي عق هذا الما كان  يث  ية(، ح ية الأدب سام الطرف الأق

ذلك سيد الفيلسوف، انتشر الأطفال في وقت متأخر من هذه الممارسة في عدة طرق، بما في 
ليبمان، الذي، إذا قدمته الدافع البدائي، هو الآن واحد من بينهما، وليس بالضرورة الأكثر 

 تطورا. ..

ما،  في مرحلة  لد و في ب يا  فرز تاريخ صحيحة"، وت قة ال ي تراح "الطر صعب اق من ال بدو  لذلك ي
مع. ليس واستئناف من قبل جميع الآخرين: يجب أن نضع مفهوم "الممارسات الجيدة" في الج

من المرغوب فيه حتى في عالم متعدد الثقافات حيث التنوع، عندما لا ينظر إليه على أنه تهديد، 
قا  ظور ووف في من سنا  ضعنا لأنف ضروري، إذا و من ال سيكون  ية.  ثروة حقيق كون  كن أن ي يم
لمبادئ اليونسكو، ووضع ممارسة فلسفية في المدرسة التي تطور تفكير شخصي حرج وحوار بين 

سفة ا تاريخي للفل تراث ال لف ال لى مخت مد ع ما تعت سلام، بين من ال بروح  شعوب  لأفراد وال
بانتو" وما  مدارس الهندوسية، "فلسفة  ية، الفلسفة الإسلامية، الفكر الصيني، ال )الفلسفة اليونان
ية لدعم مسألة  إلى ذلك(، باعتبارها واحدة من الأشكال الثقافية الـكبرى التي أنشأتها البشر

شائع المع ير  بدو غ لذي ي ئدي، ا موذج عقا ضح أن أي ن من الوا سئلة  هذا أ ضح أن  من الوا نى. 
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ناؤه  ية، منها لا يزال يتم ب ماذج الإلزامية والتاريخ للحوار، ويشير إلى شكل مزيج تدريجي من الن
 في كل بلد الأصالة والطرائق، من لحظة. إلهام. من قبل المبادئ المذكورة أعلاه ...

سأ تزال م ناهج لا  لة. الم ية كام لنظم التعليم في ا سفي  لنهج الفل لى ا سي ع طابع المؤس ضفاء ال لة إ
يا متنوعة للغاية: عدم وجود غياب إجمالي للفلسفة )بما في ذلك في المتفوق، كما  الدراسية حال
لة  ي ترة طو ية، لف سة الابتدائ في المدر سعودية(؛  ية ال كة العرب ليمن أو المملـ في ا حال  هو ال

سيك،  سات )المك تونس(، مؤس نرويج،  سمية )ال جارب ر (، ت سا كارات )فرن (، الابت ستراليا أ
ئر أو  ية، عدد من السنوات )سنتين في الجزا مؤسسية )لوكسمبورغ( إلخ. ؛ في المدارس الثانو
ية الإيطالية، سنتين أو ثلاث سنوات من كلية كيبيك(،  السنوات الثلاث من المدرسة الثانو

بكل مدرسة. في بعض الأحيان تعد الفلسفة بأن تكون على هذا النحو والتي تزال مجزأة مقارنة 
في البرامج، بحدها؛ في بعض الأحيان يكون البعد الأساسي لدورة المواطنة )الفلسفة السياسية( 
يات كاثوليكية في مجتمع  ( أو الأخلاق أو حتى الدين )دورة معنو والأخلاق )كيبيك وألمانيا

 كي، والتي تستخدم صراحة مجتمع البحوث اللحمانية( ...الطائر الفرنكوفوني البلجي

 أن نقول في استنتاج أن هناك عدة طرق للنظر في التقدم مؤسسيا نحو المنهج: يمكننا

بدأ 5 ناك ت ها، ه ظام يتجاهل في ن كار  مع الأطفال كابت لالتزام  نا ممارسة ا كن أن ينطلق ه ( يم
بة هذه الممارسة بموجب تقدم المخزون قبل التمديد. هنا لإضفاء الطابع المؤسسي على  رسميا بتجر

بة، هناك لتمديد الفلسفة حيث لم يكن موجودا الفلسفة في ا لنظام بعد إجراء تقييم إيجابي للتجر
يا العامة والتكنولوجيا  بعد )مثال في فرنسا: رأسيا من المحطة إلى الأول، أو أفقيا من البكالور

يا المهنية (.  في البكالور

ما فعلت في بلجيكا ( ولـكن أيضا لإدخال الفلسفة بعدة أساسية في دورة أساسية بالفعل )ك9
سية  من  -الناطقة بالفرن ضيين  سنتين الما لأمر بال لق ا ية عندما يتع ية غير الطائف لدورة الأخلاق ا
ية(.  المدرسة الثانو
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، إضعاف مصدر قلق معرفي وأخلاقي معين في التخصصات -المسار الأساسي الآخر  -( أو 3
صات، واس عدد التخص عد مت هذا الب ية ...  ية التقليد سبة العلم سفة منا عل، والفل شاف بالف تك

 تماما، يمكن أن تكون مريحة ....

 ملحوظات:

كانت هناك ثلاث حلقات عمل أخرى، التي تشكل الآن ثلاث مجموعات عمل إلى ندوة ( 5)
 (:Philolab@wanadoo.fr، والتي يتم تحديد أهدافها على موقع الفيلول )9050عام 

 :nathalie friedenالتدريب الفلسفي للممارسات الفلسفية الجديدة )المسؤول  -
nfrieden@sunrise.chضية المشكلة.(؛ انظر في هذه الق 

ستيني:  - ماري أجو لت و جان ريبا قادة  لروح )ال مراض ا سفة وأ فل
Ribalet@wanadoo.fr يتيم. 433(؛ انظر المشكلة في رقم  من الز

هان:  - هان جور لابيرت غور مانيين جا قادة الرو نة )ال في المدي سفة  الفل
Romainjalabert@yahoo.fr.) 

يري في الجزء الأو9) ية: الفلسفة، مدرسة ( انظر استعادة تقر ل في مدرسة اليونسكو الابتدائ
ية ) سكو.9007الحر قع اليون لى مو ية ع سية والإنجليز غة الفرن نا بالل يل مجا قت(، للتحم  ج المؤ
 المبتكرين.
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 : السيرة الذاتية للمترجم

  حبطيش  :لقب ال

 وعلي : الاسم   

ية    الجنسية الجزائر

 0777895949الهاتف : 

يد الإلـكتروني :    Habtiche.ouali@gmail.comالبر

 أستاذ مرسم في التعليم الثانوي  -
 لسفةلففي مجال ا -آسيا جبار  -قسنطينة  المدرسة العليا للأساتذةخريج  -
 –سانية بجامعة البيرة نكلية العلوم الإمن أكاديمي في الفلسفة العامة  استيرمحامل  -

   - محند ولحاج آكلي 

 :نشر كتابين بعنوان

ية و الاختلاف  " - يوش شايغان عند الهو  "دار

 حنة آرنت "جية ولية والأيديولو"الشم -

في مجلة  كتبه ميشال توزي  نهج قائم على المهارات في الفلسفة؟مقال مترجم بعنوان :  -
  يالتنوير

-https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac الرابط :
%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-

%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-

 

mailto:Habtiche.ouali@gmail.com
https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
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%d9%81%d9%8a-
%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/  

ية و الاختلاف عند درايوش شايغان في محلة حكمة     - مقال بعنوان الهو

 الرابط:
https://hekmah.org/%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D9%88%D8%B

4-%D8%B4%D8%A7%D9%8A%D8%BA%D8%A7%D9%86/  

يقاظ التفكير النقدي " كتبه ميشال توزي  -  مقال مترجم :" إ
 مقال مترجم " أنفري أو لا " كتبه  -

 

https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
https://altanweeri.net/7418/%d9%86%d9%87%d8%ac-%d9%82%d8%a7%d8%a6%d9%85-%d8%b9%d9%84%d9%89-%d8%a7%d9%84%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d8%a9%d8%9f/
https://hekmah.org/%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D9%88%D8%B4-%D8%B4%D8%A7%D9%8A%D8%BA%D8%A7%D9%86/
https://hekmah.org/%D8%AF%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D9%88%D8%B4-%D8%B4%D8%A7%D9%8A%D8%BA%D8%A7%D9%86/

