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 شىش ٚػشفبْ

 :قدّم بجزيل الشّكر والامتنان إلىنت
 فضيلة الأستاذ الدكّتور الطيّب جبايلي على كلّ إرشاداتو وتوجيهاتو ونصائحو القيّمة

 فهو لم يدّخر جهدًا ولا وقتا الّتي اسداىا لكلينا، ووقوفو جانبنا إلى غاية إنهاء ىذا العمل،
 من أجل تخريجو في أحسن حُلّة ولّلّ الحمد.

 الزّميلة والأخت خولة بن عيدة على كلّ مساعداتها الّتي قدّمتها لنا ووقوفها
 جانبنا في كلّ ظروفنا وأحوالنا

 أخيّتي الغالية. دُمت ،أقول لك أخيّتي جزاك الله خيراً
لمكتبة عون على ما قدموه من أجل إخراج ىذه المذكرة في أبهى وأجمل كما أشكر مهندسي الإعلام الآلي 

 حلة حفظهم الله جميعًا
 ، حاج بن سرايلطفي عمر يوسف، بورىدون عبد العزيز، حمدان: إلى كلّ الأساتذة الكرام

 حسيبة ساكر، ربيعة برباق سمرة عمر، زواري رضا، رايس كمال، ذويب عز الدّين
 ر عادل، صبرينة بوقفّة، ىوشات رشيدعبّان عبد الله، بوديا
 قاسمي السّعيد من جامعة خنشلة.: الأستاذ الدكتور

 عبد الحميد غلّاب، الّذي مازال يوجّهنا ويسهر على تديّزنا: إلى السيّد المفتّش المحتًم
 بالاجتهاد والمثابرة حفظو الله وجزاه الله خير جزاء.

 قواسمية سليم.: إلى الدكّتور
 كلّ زميلاتنا في قسم تعليميّة اللّغات دون استثناء.دون أن ننسى  

 إلى كلّ من ساعدنا في إنجاز ىذا العمل من قريب أو بعيد.

  



 

 

 

 ذاءــــــإ٘
 إلى من رآني قلبها قبل أن تراني عيناىا ....وغار القمر من نور وجهها...

 وصفاء قلبها إلى من غمرتني بنبع الدّفء والحنان وعلّمتني
 والنّضال والصّبر ... إلى أغلى الغوالي سُبُل الكفاح

 وأجمل وردة في حياتي أمّي الحنون والدرّ المكنون والحبّ المصون
 حـــــــــــدّة

 فما أقدس صورتك يا أمّي
 إلى ذلك النّور الّذي أضاء دربي والسبيل الّذي غمرني

 في كلّ لحظة من لحظات دراستي والوىيج الّذي يدعمني في حياتو
 مماتو وىو تحت الثرّى كان نوراً بو أستنيروحتى في 

 وعونا وسندا لي كلّ أيّام عمري أبي الغالي
 المــــــــكّي

 رحمك الله يا والدي.
 إلى زوجي العزيز، الذي صبر معي وتحمّل
 مشاق إتدام دراستي لنيل شهادة الماستً

 محمّـــد الشّـــريف
 حفظو الله ورعاه.

 زوجتو رشيدة، وكلّ ابناءه.إلى خالي الغالي عبد الرحمن و 
 إلى خالتي صفيّة وزوجها وكلّ أبنائها.

 إلى أختي الغاليتين سميّة وسمرة وأخوي الكريمين عنتً وفوزي
 حفظهم الله جميعا.

 إلى رفيقة دربي، سندي وأختي الغالية وصديقة عمري
 العيفــة شهلـة

 إلى كلّ زميلاتي دون استثناء، كلّ باسمو وصفتو.
 ينة يم         



 

 

 

 ذاءـــــــإ٘

ي لا كبير سواه باسمو ثؼالى، ي لا ًؼلى ػليو شيء، بسم امكبير الّذ  بسم الله الّذ

.  وضلذ انلذيم ػلى س يذدنا محمذد ضلى الله ػليو وسلّذ

لى أ بي امؼزيز م عملي ا  لى من حملت اسمو، أ كدذ لى تاج رأ سي، ومنبع فخري، وا   ا 

 -رحمو الله-محمود 

لى منبع الحنان وامؼط ي الحبيبةا  لى امذتي امكلمات حلذيا أ مذ  ف والامتنان ا 

 -رحميا الله-خيرة 

راسي لى زوجي وس ندي في ىذه الحياة أ ب أ ولادي ومن دعمني في مشواري ومساري الدذ  ا 

 الجموغي حفظو الله

ىا م جميؼا بحلوىا ومرذ  رفيلي وضدًق ال يّذ

فاء واميناء، ورمز ام  افية منبع امطذ ي امثذاهية امطذ لى أ مذ موخا   تذضحية وامشذ

الحة ذة امطذ مياس، أ وس، وجؼليم من الّرً لى أ ولادي حفظيم الله ورػاهم محمذد، ا   ا 

ن شاء الله  ا 

ذة، خميسة، سؼاد. خوتي وأ خواتي رش يد، محمد، ػادل، مليكة، حورً لى ا   ا 

لى كلذ أ بناء وبنات  خواتي وأ خواتي وػلى رأ سيم حسيبةا   ، وشييناز رحمونيا 

لى ضدًلتي ورفيلتي في  مشواري زمال يمينة امذتي لم ثبخل ػلي بؼلميا وهطائحيا ا 

 ومن شاركتني متاغب ىذا امبحث وحلاوثو

حة وامؼافية وجزاىا الله خير الجزاء  رزكيا الله موفور امطذ

كر الحاج بن سراي بورىدون غبد امؼزيز ذ لى أ ساثذتي وأ خصذ بالّذ  ا 

ذة واضيف، بن  لى زميلاتي في امؼمل وأ خصذ بالّكر حورً  غيدة خولة، بن خذير سميرةا 

لى كلذ ضدًلاتي في مشواري الجامؼي  وا 

ىدائي، ومن وساهم كلمي ولم ًنسيم كلبي لى كلذ من وسؼيم كلبي ولم جسؼيم ضفحة ا   ا 

 الحبذ كلذو ًبلى لله امواحد ال حد.

  شيلــة                     
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بل ، فيي ليست مجرّد كسيمة لنقل المعمكمات فحسب، أداة لمتّكاصل تُعدُّ المّغة العربيّة
ىي أداة تستخدـ لتحقيق أغراض كتأثيرات مختمفة قصد التّبميغ كالتّأثير في المتمقّي كذلؾ 
بتحقيق أفعاؿ كلاميّة جسّدتيا نظريّة قائمة بذاتيا في المّسانيّات التّداكليّة عرفت بنظريّة 

أسّس الفيمسكفاف المّغكيّاف جكف أكستيف كجكف سيرؿ معالميا كأسّسا الأفعاؿ الكلاميّة كقد 
حيث أشار كلّّ منيما إلى أفّ المّغة ليست مجرّ أداة أك كسيمة لنقل الأخبار كالكقائع ، مبادئَيا
، أكامر، كعكد، بل ىي قادرة عمى إحداث أفعاؿ تأثيريّة في الكلاـ مف تكجييات، كالحقائق

انفعالات كتعبيرات عف المشاعر كالأحاسيس كما يختمج في النّفس البشريّة استفياـ ... ك ، نكاهٍ 
كفي ىذا السّياؽ تكتسي دراسة تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة ، مف تأثير عند التّكاصل المّغكؼ 

إذْ إفّ ، خاصّة في مجاؿ تعميميّة الخطابات الشّفكيّة كالنّصكص في المّغة العربيّة، أىميّة بالغة
يُتيح لنا تحميل كيفيّة تفاعل ، الأفعاؿ الكلاميّة المستخدمة في الصّفكؼ الدّراسيّة فيـ طبيعة

فالعمميّة التّعميميّة التّعمّميّة ليست مجرّد نقل لممعرفة ، المعمّـ كالمتعمّميف داخل بيئة تعميميّة
تنكّعة الّتي بل ىي تفاعل قائٌـ عمى جممة مف الأفعاؿ المّغكيّة المتعدّدة كالم، كالمعمكمات فقط

لتعزيز مبدأ التّكاصل الفعّاؿ بيف أطراؼ العمميّة ، كغاياتو تحقيق أىداؼ التّدريس تسيـ في
تمعب دكرًا محكريّا في تكجيو العمميّة التّعميميّة كتفاعل المعمّـ  –الأفعاؿ  –التّعميميّة فيي 

 عمى حدِّ السّكاء. كلمتعمّـ فييا
 التّساؤؿ الآتي:تتجمّى إشكاليّة بحثنا ىذا في طرح 

 كيف يمكننا استخداـ الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة نصكص كخطابات المّغة العربيّة ؟ -
 كما تأثيرىا في عمميّة التّكاصل التّعميمي داخل الصّف الدّراسيّ؟ -
تتظافر كمّيا لرسـ ، كمف خلاؿ ىذا التّساؤؿ الرّئيس نجد أنفسنا أماـ أسئمة فرعيّة أخرػ  

حيث إنّيا انبثقت عنو كتفرّعت مف خلاؿ تبياف أبرز ، كاممة عف سيركرة ىذا العملصكرة مت
في الاستعماؿ المّغكؼ داخل ، أنكاع الأفعاؿ الكلاميّة الّتي يستخدميا المعمّمكف أثناء التّدريس

 كىك ما يجبرنا إلى طرح الأسئمة الفرعيّة الآتية:، الصّف الدّراسيّ 
 ؟لعمميّة التّعميميّة التّعمّميّةؿ الكلاميّة السّيرليّة الخمسة في اكيف يمكف أف تؤثّر الأفعا -
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 ما مدػ تأثيرىا في ديناميكيّة الفصل الدّراسيّ كتعزيز التّفاعل بيف لمعمّـ كالمتعمّـ ؟ -
تعتمد ىذه ، للإجابة عف الإشكاليّة الرّئيسة كما تمخّض عنيا مف أسئمة فرعيّة ثانكيّةك 

لأنّو ييتّـ بدراسة المّغة في ، الّذؼ فرض نفسو فييا فرضًا، لتّداكليّ الدّراسة عمى المنيج ا
، ة في بيئتيا الصّفيّة الكاقعيّةممّا يسمح بتحميل الأفعاؿ الكلاميّ ، سياقيا التّداكلي كالاستعماؿ

كما سيتّـ تكظيف المنيج الكصفي التّحميمي لرصد كتتبّع الأفعاؿ الكلاميّة المستخدمة في 
الخطابات كالنّصكص التّعميميّة ،مف خلاؿ الاستعماؿ كالتّكاصل الفعمي مختمف أنماط 
كذلؾ بالاعتماد عمى عيّنات ، إضافة إلى ذلؾ اعتماد مقاربة كميّة كيفيّة، كالتّفاعل الصّفي

لاستخلاص التّكجّيات العامّة ، مف الحكارات كالنّقاشات الصّفيّة بيف المعمّـ كمتعمّميو كتحميميا
 لأفعاؿ الكلاميّة المستعممة كالبارزة في الكسط التّعميمي مف منظكر تداكليّ.في استخداـ ا

، تتجمّى أىميّة ىذه الدّراسة في ككنيا تربط بيف النّظريّة الكلاميّة التّداكليّة الغربيّة 
حيث سيتّـ تسميط الضّكء ، كالتّطبيقيّة العمميّة في مجاؿ تعميـ مادّة المّغة العربيّة كتدريسيا

كما تسيـ في ، كيفيّة استثمار الأفعاؿ الكلاميّة في تحسيف العمميّة التّعميميّة كجكدتياعمى 
تحميل أنماطالتّكاصل المّغكؼّ بيف المتكمّميف داخل الفصكؿ الدّراسيّة ممّا يتيح فيمًا أعمق 

 . بيف المتعمّميف كمعمّمييـ كالعكسكأساليب التّفاعل ، لآليّات التّدريس
التّطبيقيّة، بمكف أف تساعد ىذه الدّراسة في اقتراح استراتيجيّات لغكيّة  يةأمّا مف النّاح 

بما يعزّز مف  –القسـ  –نشطة تساعد المعمّميف عمى تحسيف استخداـ المّغة في الصّفّ 
تفاعل المتعمّميف، كتجعل العمميّة التّعميميّة أكثر نجاعة كفاعميّة مع إبراز أىميّة التّداكليّة في 

بالإضافة إلى ، كتحسيف جكدة التّفاعل داخل الفصكؿ الدّراسيّة، ممارسات التّربكيّةتطكير ال
تقديـ رؤية جديدة في تعميميّة المّغة العربيّة تقكـ عمى أسس تداكليّة، حيث لا يمكف تدريس 

كالدّلالي فقط، بل يتّـ ، المّغة عمكما بكصفيا نظاما مجرّدا كفق المستكػ الصّكتي، النّحكؼّ 
يا بتكسيع ىذه الدّائرة مف البنيكيّة إلى التّداكليّة كذلؾ بكصفيا أداة تكاصميّة تبميغيّة تدريس

سكاء كانت اجتماعيّة أك ثقافيّة ... ، فعّالة كتأثيريّة، تستخدـ في مكاقف متنكّعة مكسّعة أكثر
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 ممّا يسيـ في إعداد متعمّميف قادريف عمى تكظيف المّغة بكعي كفعاليّة أكثر في مختمف
 كذلؾ لف يككف إلّا في طيّات الاستعماؿ كفي أحضاف المّسانيّات التّداكليّة.، المجالات
تكمف أىميّة ىذه الدّراسة في ربط نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة ، كبناءً عمى ما سبق ذكره 

ممّا يُسيِـ في تطكير أساليب التّدريس كجكدة التّكاصل المّغكؼّ داخل ، بالممارسة التّعميميّة
 بما ينعكس إيجابا عمى العمميّة الّتّعميميّة التّعمّميّةككلّ.، فصل الدّراسيال

" تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة نصكص : لقد اعتمدنا في بحثنا ىذا المكسـ بػػ 
 : الآتية -الخطّة-عمى الييكمة  -السّنة الثّانية المتكسّطة أنمكذجا-المّغة العربيّة 

مع طرح الإشكاليّة كذكر أسباب كدكافع اختيارنا ، تمييدا لممكضكع: مقدّمة البحث -
 لممكضكع ػ كتبياف المنيج المعتمد في ىذه الدّراسة ...

اعتماد خطّة مف أجل إنجازه تمثّمت في تقسيـ  ت ّـ، كمف أجل تحقيق غاياتيا كمرامييا 
ة لأىّـ النتائج كأنييناه بخاتمة تُعَدُّ خلاص، كآخر تطبيقي، نظرؼ ، البحث إلى قسميف

 : المتكصّل إلييا نكجزىا فيما يمي
حيث أكردنا فيو بإيجاز مختصر في فصمو الأكّؿ أىّـ المفاىيـ : القسـ النّظرؼ : أكّلا

 :المباحث المدرجة ضمنو تمثّمت في كأى ّـ، المتعمّقة بالتّداكليّة كنشأتيا
 نشأة التّداكليّة بيف الفمسفة التّحميميّة كالمّسانيّات. -
 مفيكـ التّداكليّة لغة كاصطلاحا. -
 مفيكـ الأفعاؿ الكلاميّة . -
 نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة عند كلّ مف جكف أكستيف كجكف سيرؿ . -
 كاندرج ضمنو العناصر الآتية :، أمّا في الفصل الثّاني منو فقد خصّصناه لمتّعميميّة  
 تعريف التّعميميّة لغة كاصطلاحا . -
 كالتّعمّـ.تعريف التّعميـ  -
 الفرؽ بينيما. -
 المثمّث الديداكتيكي كعناصره . -
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 .النصكص كفق مناىج الجيل الثّاني تعميميّة -
 .قة بيف التّداكليّة كالتّعميميّةالعلا -

ص ىذا القسـ لمدّراسة التطبيقية التّحميميّة، لأفّ الدراسات : القسـ التطبيقي: ثانيا خُصِّ
ة، مالـ تتكّج بدعائـ أساسيّة مف الدّراسة التّطبيقيّة، كقد ارتأينا النظريّة تبقى منقكصة الأىميّ 

و الأكّؿ عمى أف يككف ىذا الجزء ىك الآخر مقسّما إلى فصميف اثنيف؛ حيث ركّزنا في فصم
 : ثلاثة مباحث كالآتي

عبارة عف دراسة كصفيّة لمكتاب المدرسي لمسّنة الثّانية المتكسّطة : ؿالمبحث الأكّ  
الثّانية -مسّنة ذاتيا بالإضافة إلى عرض محتكيات المقرّر الدّراسي ل، كناشكلا كمضم

 .-المتكسّط
التّطرّؽ لبعض النماذج مف مذكّرات بيداغكجيّة شخصيّة لأساتذة مف : المبحث الثّاني 
حيث قمنا باختيار بعض النماذج المعتمدة الخاصّة بالمقطع التّعميمي التّعمّمي الرّابع ، الميداف
 ".كف بػػ :" الأخلاؽ كالمجتمعالمعن

المبحث الثّالث تعرّضنا فيو إلى تعميميّة نصكص المّغة العربيّة في ضكء نظريّة  
 .كـ الفيـ القرائي كمستكياتوالأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ مفي

فكاف عبارة عف دراسة  -التطبيقي –أمّا في الفصل الثّاني مف خلاؿ ىذا الجزء   
 : حيث ركزنا فيو عمى ميداني، ة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة المّغة العربيّةميدانيّة حكؿ تداكليّ 

نتاجو - حيث كانت ، (كب )قراءة مشركحة كدراسة النّصّ كفيـ المكت -فيـ المنطكؽ كا 
 .لتحقنا فييا بعدّة مدارس تربكيّةا، عبارة عف دراسة ميدانيّة

مكتكب بشِقّيو القراءة المشركحة ليختتـ كلّ ذلؾ بمقترح مشركع تقديـ ميداف فيـ ال
 كدراسة النّصّ مف كجية نظر تداكلّية الأفعاؿ الكلاميّة كفق مستكيات الفيـ القرائي التّداكلي.

ليو نػػنيب  .كما تكفيقنا إلّا با﵀ عميو تككّمنا كا 
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I. الفمسفة التّحميميّة كالمسانيات نشأة التداكلية بيف 
، ية في الفكر الغربي الحديثلنشأة التّداكل، مف الصّعب تحديد تاريخ مضبكط كمحدّد

لكف ينبغي الإشارة إلييا إشارات تقريبيّة ، النّظريّات كالتّصكّرات الفكريّة الفمسفيّة رغـ تعدد
خلاؿ القرف ، كمقدّمات عند الفلاسفة، التّاريخي الّتي تمثّل إرىاصات أكليّة قريبة مف الكاقع

 .التّاسع عشر كبداية القرف العشريف 
كنظريّة ، رس التّداكليّ المعاصر مف مصادر متعدّدة كالفمسفة التّحميميةلقد انبثق الدّ  

كمف فمسفة بكؿ غرايس خاصّة كنظريّة الملاءمة ، التّخاطب الّتي انبثقت مف الفمسفة الحديثة
فتداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة اعتمدت عمى الفمسفة  الّتي تمخّضت عف عمـ النّفس المعرفيّ.

  الفيمسكؼ الألماني غكتمكب فريجة التّحميميّة عمى يد
frege Gottlob 1848) / (1925 ، كالجديد الّذؼ جاء  "أسس عمـ الحساب "بكتابة

، الدّلاليّة خصكصا تمييزه بيف اسـ العمـ كاسـ المحمكؿ كبيف المعنى كالمرجع ىك رؤيتو": بو
عو في ذلؾ لكدينغ كتب، 1"كما ربط بيف مفيكميف تداكليّيف ىامّيف ىما الإحالة كالإقتضاء

، "الفمسفة العاديّة"حيث أسّس اتّجاىا فمسفيّا جديدا اسماه ، (1951-1989) فيتغنشتايف
ثـ انضّـ إلى فلاسفة أكسفكرد كيقصد ، کرّس جيكده في دراسة المّغة المثمى لكصف العالـك 

ألعاب -القاعدة-ةالدّلال: كتعتمد ىذه الفمسفة عمى ثلاثة مفاىيـ أساسيّة، دراسة المّغة الطبيعيّة
: تصكر المّعبة المّغكيّة التّالية ": أىـ ما ركّز عميو فيتغنشتايف حيث يقكؿ، ىذه الأخيرة، المّغة

أدْخل مف الباب، ففي جميع الأحكاؿ، الحياة العادية يبدك الإقداـ عمى الشّؾّ : عندما أناديؾ
 2.المستحيلات" بأفّ ىناؾ بابًا حقِّا ضربًا مف

أفّ المّعبة المّغكية تشبو شكًلا مف أشكاؿ الحياة إذ أنّو لا تكجد طريقة  يرؽ فيتغنشتايف
، الأمر، الكصف: كاحدة، بل يكجد عدد لا حصر لو مف الطّرؽ مثل كاحدة لاستخداـ جممة

 ...التحيّة ، التّمثيل، الشّكر
                                       

  33.ص  2020، 2دار التّنكير الجزائر ط، العمماء العرب التّداكليّة عند، مسعكد صحراكؼ  -1
 185.ميداف أكبيرا القاىرة ص ، مكتبة الآداب، المدارس المسانية المعاصرة، النعماف بكقرة -2
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بيّف أراد فيتغنشتايف أف يبيّف كيفيّة اشتغاؿ الكممات في الحياة العاديّة، حيث إنو   
تطكّر الألعاب المّغكية يتطكر النّشاطات الاجتماعيّة في الحياة ككل، كىكذا تشكّل الألعاب 

ككيفيّة الاندماج عمى المجتمع كقد ، جممة مف الطرائق يتعمّـ مف خلاليا الأطفاؿ لغتيـ الأـ
يش ما الّذؼ يعطي الحياة العلامة ؟ إنيا تع: "حرص عمى أىميّة الاستعماؿ قائًلا في ذلؾ

  1.أك أف الاستعماؿ ىك ذاتيا"، فيل تمتمؾ النّفس الحياة ذاتيا، خلاؿ الاستعماؿ
أؼ ، كالملاحع أفّ المقكلة السّابقة تدؿّ عمى استعماؿ الجمل في المكاقف المحسكسة

 ).المتمقي /المخاطي(مكاقف الفعل كىي منطمقات التّداكليّة مف خلاؿ عمميتي التّأثير كالتّأثر 
؛ إفّ التّداكليّة كانت مف أبرز اىتماماتو فمسفة المّغة العاديّة، لأنّيا تدرّس كمجمل القكؿ

كقد تفترّعت الفمسفة التّحميميّة إلى ثلاثة فركع  .المّغة العاديّة كما يتكمّميا الشّخص العادؼ 
ما يكضّحو  كىذا، الظّاىراتيّة المّغكيّة، كالكصفانيّة المنطقيّة، كفمسفة المّغة العاديّة: لغكيّة كىي

 :المخطّط الآتي
  

                                       
 185.ص  مرجع سابق، ،النعماف بكقرة-1



 تداكلية الأفعاؿ الكلامية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالفصل الأكؿ:  

  
9 

 
  

 : فركع الفمسفة التحميمية(1)الشكل رقـ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                      
           

 
 

 .38مسعكد صحراكي، مرجع سابق، ص: المصدر
ة أفّ ما يخدـ الدّرس التّداكلي ىك فمسفة المّغ، كما يمكف رصده مف خلاؿ ىذا المخطّط 

 .العاديّة فقط
كقد عدّ مسعكد صحراكؼ المناخ الفمسفي الّذؼ انبثقت مف رحمو ظاىرة الأفعاؿ 

ميزتو أنّو كلّى ظيره ، نشأت في مناخ فكرؼ عا ّـ، الكلاميّة في الفكر الغربي المعاصر
ىر فأسيمت إسياما معمقا لدراسة الظّكا ، كفيمًا كتكضيحًا لمميتافيزيقيا كانفتح عمى المّغة دراسةً 

 1المّغكيّة كالدّلاليّة كالتّداكليّة كانت ميممة أك ميمّشة.
إفّ الكلكج في دراسة المّسانيّات التّداكليّة كاف مبنيّا عمى أبرز جيكد فلاسفة المدرسة   

                                       
 38.ص ، المرجع السّابق: مسعكد صحراكؼ -1

 الفمسفة التحميميّة

 الكضعاتيّة المنطقيّة اديّةفمسفة المّغة الع الظّاىرتيّة المّغكيّة

تدرّس المّغة في إطار 
 كجكدؼ أعّـ منيا.
الكجكد السّابق لمّغة 
  كالمكجكد اللّاحق منيا.

تدرّس المّغة اليكميّة كما 
 يتكمّميا الشخص العادؼ.

تدرّس المّغات الصّكريّة المصطنعة 
 كتتّخذىا بديلا عف المّغات الطّبيعيّة.

 غير معنيّة بصميـ 
 حث التّداكلي.الب

 في صميـ البحث التّداكلي
 )ظاىرة الأفعاؿ الكلامية(

 غير معنيّة بصميـ 
 البحث التّداكلي

 

 ة ػػتّحميميّ ػػة الػػمفمسفػػػركع اػػػػف
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كسيأتي الحديث ، جكف أكستيف كتمميذه جكف سيرؿ: كبصفة خاصّة الفيمسكفاف، التّحميميّة
 .عنيما في مباحث ىذا الفصل

II. مفيكـ التّداكلية: 
فقد كرد في معجـ ، )دَكَؿَ  (يعكد أصل اشتقاؽ مصطمع التّداكلية إلى مادّة : لغة - أ

كقالكا دَكاليؾ أؼ مداكلةً عمى الأمر ، لساف العرب لابف منظكر :"تداكؿ الأمر أخذناه بالدُّكؿ
خذتو ىذه مرّة كىذه أ: كتداكلتو الأيدؼ .كالله يداكليا بيف النّاس  .كدالت الأيّاـ أؼ دارت ...
كجاء في قكلو  ،1"كتداكلنا الأمر كالعمل بيننا بمعنى تعاكنّاه فعمل ىذا مرّة كىذا مرّة ...مرّة 
ُـ نُدَاكِلُيَا بَيْفَ النَّاس﴿: تعالى  2.﴾كَتِمْؾَ الَأيَّا
يجعد أنّو لا يكاد يخرج عف معاني التّحكّؿ  "دَكَؿَ  "إفّ المُتأمّل في دلالات الجذر   

كتمؾ حاؿ المّغة ؛ فيي متحكّلة مف ، أك مف حاؿ إلى حاؿ مكاف إلى آخر لانتقاؿ سكاء مفكا
كلذلؾ نعتبر مصطمح  .مع كيتداكليا النّاس كيتناقمكنيالدػ السّا حاؿ المتكمّـ إلى حاؿ أخر

 ....السّياقيّة ، النّفعيّة، الذّرائعيّة: يذه الدّلالة مف المصطمحات الأخرتداكليّة أكثر ثبكتا ب
كمردّ ذلؾ أف لّيا دلالة أبمغ عمى فيـ المعنى مف خلاؿ تداكؿ المّغة بيف المتكمّـ  ،3كغيرىا

التّداكؿ مف الفعل تداكؿ ،كىي مف ، كالتّداكليّة مصطمح مركّب مف مكرفيميف .كالسّامع 
د كالّتي تشير إلى البع )يّة  (كالثّاني اللّاحقة ، صيغة تفاعل كالّتي تحمل معنى المشاركة

 .كمف ثمّة فيي مصدر صناعيّ لمفعل تداكؿ .المنيجيّ كالعمميّ 
 ىك شارؿ بيرس Pragmaticsإفّ أكّؿ مف استعمل مصطمح : اصطلاحا - ب

ّـ بالعلاقة بيف  "باعتبارىا  (1914-1839)  جزءاً مف السّيميائيّة الّتي تيت
ا آخر مكلكد بأنّيك  الخطاب كمستعممي الخطاب أثناء التّفاعل اعتداداً بشركط تمفّظو

                                       
، لبناف-بيركت ، دار صادر، 3ط .مراجعة عبد المنعـ خميل إبراىيـ ، رعامر أحمد حيد تح ،، ابف منظكر:لساف العرب -1

  .252ص، 11ج، 1999
 140.الآية ، سكرة آؿ عمراف -2
 –بيت الحكمة لمنّشر كالتّكزيع ،العممة  1خميفة بكجادؼ:في المّسانيات التّداكليّة مع تأصيمية في الدّرس العربي القديـ ،ط -3

 148.ص، 2009، الجزائر



 تداكلية الأفعاؿ الكلامية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالفصل الأكؿ:  

  
11 

 
  

 1."لمدّرس السّيميائيّ 
 .كالملاحع في ىذا التّعريف أف التّداكليّة تتعدّػ المجاؿ المّساني إلى السّيميائي

أمّا حديثًا فيُنسب استعماؿ المصطمح إلى تشارلز مكريس مف خلاؿ مقاؿ كتبو عاـ 
ّـ لعمـ العلامات  1938 ة عنده تمثّل فالتّداكليّ ، sémiologie Laحكؿ تمخيص الإطار العا

لِييا ، إفّ التّداكليّة ىي فرع مف فركع عمـ العلامات .دراسة علاقة العلامات بمستعممييا كمُؤَكِّ
 :فيي عنده كاحدة مف فركع ثلاث

 دراسة الرّمكز أك التّعابير كعلاقتيا ببعض البعض.: عمـ التّراكيب 
 دراسة الرّمكز كعلاقتيا بما تشير إليو: الدّلالة. 
 راسة الأنظمة الرّمزيّة كعلاقتيا بمستخدميياالتداكلية د. 

أنّو مف الصّعب الحديث عف التّداكليّة لأفّ ىذا التّعبير يغطّيو : كيرػ دكمينيؾ منفكنك
كالمّسانيكف ليسكا كحدىـ  ...العديد مف التّيارات مف عمكـ مختمفة تتقاسـ عدداً مف الأفكار

مماء الاجتماع الى المناطقة ؛ كتتجاكز اىتماماتيا المعنيّيف بالتّداكليّة، بل تعني الكثير مف ع
بمجمكع الأبحاث المتعمّقة بالمعنى كالتّكاصل ،كتطغى عمى مكضكع الخطاب لتصبح نظريّة 

 2"عامّة لمنّشاط الإنسانيّ 
: قكؿتمعالميا مثل فرسكاز أرمينكك حيث كقد أقرّ العديد مف الدّارسيف عدـ كضكح 

تقع التّداكليّة كأكثر الدّركس  ...و لا يممؾ حدكدًا كاضحة ىی درس جديد كعزيز إلّا أنّ "
 3.حيكيّة في مفترؽ طرؽ الأبحاث الفمسفيّة كالمّسانيّة"

يبحث في كيفيّة ، ىي فرع مف فركع عمـ المّغة: "كيعرفيا محمكد أحمد نحمة فيقكؿ 
 .4أك ىك دراسة معنى المتكمّـ"، اكتشاؼ السّمع مقاصد المتكمّـ

لأنّو ، دراسة المّغة في الاستعماؿ أك في التّكاصل: ل تعريف لمتدّاكليّة ىكيبدك أفّ أشم
                                       

 13.ص ، المرجع السّابق، خميفة بكجادؼ.د -1
 .60صفي محاكلة تأصيميّة في الدّرس العربي القديـ ، نفسوفي المّسانيات التّداكليّة المرجع : خميفة بكجادؼ .د -2
  52.ص، في محاكلة تأصيميّة في الدّرس العربي القديـ نفسوفي المّسانيات التّداكليّة المرجع : خميفة بكجادؼ .د -3
 12.ص ، 2002، دار المعرفة الجامعية، ط.د، آفاؽ جديدة في البحث المّغكؼ المعاصر :حمةمكد أحمد نمح -4
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ّـ كحده، كلا  يشير إلى أفّ المعنى ليس شيئا متأصّلا في الكممات كحدىا، كلا يرتبط بالمتكم
فصناعة المعنى تتمثّل في تداكليّة المّغة بيف المتكمّـ كالسّامع في سياؽ محدّد ، بالسّامع كحده

 .1كصكلًا إلى المعنى الكامل فی کلاـ ما" )اجتماعی، ثقافي لغكؼ مادّؼ، (
لأفّ ، كعميو فالتّداكليّة ىي دراسة المّغة مف خلاؿ التّفاعل الكامف بيف المتكمّـ كالسّامع

أك عمى الكممات فقط، بل يشمل الكلّ أثناء تداكؿ المّغة ، المعنى غير مقتصر عمى أحدىما
 .كاستعماليا في سياؽ ما

السّكسيكلكجيّيف ئيّيف كالفلاسفة كالمناطقة ك التّداكليّة ىي محطّ اىتماـ السّيميا إفّ 
لذا لا يمكف أف تصّفيا في أؼّ  ...كالسّيككلكجيّيف كالبلاغيّيف كعمماء التّكاصل كالمّسانيّيف 
 .بل تستكعبيا جميعا، مستكػ مف المستكيات، كلا تدرس جانبا محدّدا في المّغة

، أفّ فلاسفة المّغة المنتميف إلى جامعة أكسفكرد الثّلاثي جكف اكستيفكالجدير بالذكر 
كغرايس لـ يتطرّقكا إلى تعريف التّداكليّة عمى الرّغـ مف أنّيـ أىّـ الباحثيف كالمؤسّسيف ، سيرؿ

 .لنظريّاتيا
 مفيكـ الأفعاؿ الكلاميّة: أكلا

بل أىمّيا فقد كاف ، لتّداكليتعدّ الأفعاؿ الكلاميّة مجالًا مف مجالات البحث المّساني ا
بدء الحديث عف الأفعاؿ الكلاميّة عند جكف أكستيف ىك بداية الحديث عف التّداكليّة مف 

ما يؤكّد التّرابط الكثيق بيف الأفعاؿ الكلاميّة كالمّسانيات ك  خلاؿ جيكده المقدمةبداية الأمر،
-"يفجكف أكست"فميس بغريب أف يعدّ ، التّداكليّة، ىك الاستعماؿ المّغكؼ في التّكاصل الإنساني

 .2أبًا لمتّداكليّة -كما قاؿ العمماء
ىك تيّار -منبثق مف مناخ فمسفي عا ّـ "مفيكـ تداكلي  "إفّ مفيكـ الأفعاؿ الكلاميّة 

: "كلذلؾ يقكؿ بعض الدّارسيف ، 3بما احتكتو مف مناىج كتيّارات كقضايا-الفمسفة التّحميميّة

                                       
  .12، مرجع سابق، صحمةمحمكد أحمد ن -1
 41.آفاؽ جديدة في البحث المّغكؼ المعاصر، ص  -2
 17.ص ، التّداكليّة عند العمماء العرب -3
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عنى مف خلاؿ تحميل الأفعاؿ الكلاميّة نشأت أصلا كتطكّرت عمى مف الملاحع أف دراسة الم
 1."ـلا عمى يد المّغكيّيف أنفسي، أكستيف كسيرؿ "يد فلاسفة مف أمثاؿ 

كمف ثّـ لا يتّضح مفيكـ الفعل الكلامي إلّا بالرّجكع إلى إطار المفيكـ الّذؼ قمنا ببحث 
 ".عاؿ الكلاميّة نظريّة الأف "الظّاىرة في نطاقو كىك ما يسمّى بػػ 

كانطلاقا ممّا سبق أصبح مفيكـ الفعل الكلامي نكاة مركزيّة في الكثير مف الأعماؿ   
كيعدّ نشاطا ، كفحكاه افّ كلّ منطكؽ ينيض عمى نظاـ شكمي دلالي إنجازؼ تأثيرؼ ، التّداكليّة

 )...مر، كالكعدماديِّا نحكيًا بالاستعانة بأفعاؿ قكليّة لتحقيق أغراض إنجازيّة )كالطّمب، الأ
، كمف ثّـ فيك يطمح إلى أف )كالرّفض كالقبكؿ (كغايات تأثيريّة تخصّ ردكد فعل المتمقّي 

 2.كمف ثـ إنجاز شيء ما -مؤسّساتيّا أك اجتماعيّا.-يككف ذا تأثير في المتمقّي
كبالرّجكع إلى ما كتبو الفيمسكفاف جكف أكستيف كتمميذه جكف سيرؿ حكؿ ىذا المفيكـ 

 )أك العمل الاجتماعي(يتضّح أفّ الفعل الكلامي يعني التّصرّؼ ، ني التّداكلي الجديدالمّسا
يراد بو الإنجاز الّذؼ يؤدّيو  "المؤسّساتي الّذؼ ينجزه الإنساف بالكلاـ ؛ كعميو فالفعل الكلامي 

المتكمّـ بمجرّد نطقو الكلاـ بمنطكقات معيّنة، كمف خلاؿ منظكمة مف الأفعاؿ كالنّطقيّة 
كلكف أبرز ما يمثّل كيحقّق الفعل الكلامي ىك الفعل الإنجازؼ الّذؼ  .كالإنجازيّة كالتّأثيريّة 

يكاد يساكؼ الفعل الكلامي، فكلّ فعل إنجازؼّ ىك فعل كلاميّ طبق النظريّة الأفعاؿ 
 3الكلاميّة.

و مف يقتضي تتبّع، يبدك مف خلاؿ التّعريف السّابق ذكره للأفعاؿ الكلاميّة أنّو كاسع
 :خلاؿ أعماؿ أكستيف كسيرؿ لبياف ماىية ىذا الفعل، كذلؾ يظير فيما يمي

 Performative Utternance المنطكقات الأدائّية -
إلى أفّ الفعل الإنجازؼ ىك فعل أدائيّ نؤدّيو أك ننجزه أثناء -في البداية –ذىب أكستيف 

                                       
، 1996، مصر، القاىرة، شركة أبك اليكؿ لمنّشر، ساليب كتحميل الخطابالاتجاىات الحديثة في عمـ الأ، عمي عزّت.د -1

 51.ص
 40.ص ، التّداكليّة عند العمماء العرب -2
 42.ص ، نفسوالمرجع ، آفاؽ جديدة في البحث المّغكؼ المعاصر -3
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كذلؾ عندما جعمو  ،1(doing)ىك أحيانا أداء الفعل  (saying): النّطق بو؛ أؼ أفّ القكؿ
نّما ، نكعا معارضا لأفعاؿ أخرػ لا يقصد مف النّطق بيا أداء أعماليا الّتي تدؿّ عمييا كا 

أك التّقرير لشيء في العالـ الخارجي، ككاف ذلؾ قبل تحديده لمفعل ، يقصعد بيا الكصف
، ا الفعل الإنجازؼّ الإنجازؼّ بكصفو الّذؼ ذىب إليو فيما بعد مف تقسيـ ثلاثيّ للأفعاؿ مني

ككلا النّكعيف مف المنطكقات يرد في صكرة عبارة كصفيّة تقريريّة ، كسمّاىا الأفعاؿ التّقريريّة
 .في ترکيبيا إلا أفّ الإنجازيّة متضمّنة في دلالتيا

إفّ ما يذىب إليو أكستيف في ىذه المرحمة يشعّبو إلى حدّ بعيد ما فيمو بعض العمماء العرب 
الّذؼ صنّف  "أبك نصر الفارابي  "كمف ىؤلاء ، "بالإيقاعيّة "لّتي يمكف تسميتيا مف الأفعاؿ ا

عبارات الفعل ؛ أؼ الأفعاؿ الّتي ، عبارات القكؿ: العبارات الكلاميّة الصّادرة عف الإنساف إلى
كالقكؿ الّذؼ يقضى بو شيء ما فيك يقتضي بو إمّا قكؿ ما أك  ... :"تتّـ بالأقكاؿ حيث يقكؿ 

 2."كأمر كنيي ...كمنو تضرّع ، شيء ما، كالّذؼ يقتضي بو فعل شيء ما فمنو النّداءفعل 
كمنيا ألفاظ البيع كالطّلاؽ ، بالإضافة إلى ما اصطمح عميو بألفاظ العقكد كالمعاىدات  

ّـ الفعل كىك كقكع الطلاؽ مف ، اذىبي فأنت طالق بالثّلاثة: ففي قكلو .إلخ...كالشّيادة  يت
 3بمفع طالق.خلاؿ النّطق 

كحتّى يتّضح ىذا المفيكـ المبكر يفضّل ذكر ما أكرده لو أكستيف مف خصائص كسمات   
إذ تمتاز الأفعاؿ الأدائيّة الإنجازيّة عنده بالسّمات ، مقارنًا بينو كبيف الفعل التّقريرؼ الكصفي

 :الآتية 
يا، أؼ تأدية الغرض كمعناىا ىك العمل الّذؼ ينجزمف خلاؿ النّطق ب، منطكقة ليا معافٍ  -أ

 منيا.
 .أك جزءًا مف أدائو، يعدّ النّطق بالجممة أداء الفعل -ب

                                       
، 1993، لبناف، شر ،بيركتدار التّنكير لمطّباعة كالنّ ، صالح إسماعيل عبد الحق التّحميل المّغكؼ عند مدرسة أكسفكرد -1
 139.ص  1ط
 162.ص ، 1990، 2ط: بيركت: دار المشرؽ ، كتاب الحركؼ، حققو كقدّـ لو محسف ميدؼ، أبك نصر الفارابي -2
 .163ص ،المرجع نفسو -3
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أؼ إنّنا لا نحصل منيا عمى ، كلا تقرّره، ىذه الأفعاؿ لا تصف أؼّ شيء عمى الإطلاؽ -ج
 "1.لازـ الفائدة"أك  "الفائدة"الّتي أطمق عمييا العرب مسمّيات  "المعمكمات "
أك كاذبة ؛ لأنّيا لا تخبرنا بشيء يمكف الحكـ عميو بالصّدؽ أك  ،ليست منطكقات صادقة -د

ّـ الحكـ عمييا بككنيا ملائمة أك غير ملائمة نّما يت  كذلؾ مف خلاؿ الظّركؼ، الكذب ،كا 
 .المحيطة بيا 
المضارع المسند  "تأخذ في الغالب شكلا نحكيّا معينًا يتمثّل في مجيء الجممة في صكرة  -ىػ

ؿَ أكستيف كقد عَدّ  ".كمّـ أك أف يككف ىذا المضارع خبريّا مثبتا مبنيّا لممعمكـإلى المفرد المت
 .فيما بعد عف ىذا الرّأؼ

 :acts Illocutionary الأفعاؿ الغرضية أك الإنجازيّة -
، قدّـ أكستيف مفيكما آخر لمفعل الكلامي كىك مفيكـ مكسّع عمّا قدّمو في المرحمة السّابقة  

نجازه مف خلاؿ نطقي ، أُريدَ التّعبير عنو الّذؼ "كـ يقكـ عمى" الغرض حيث إفّ ىذا المفي كا 
فإذا كاف الغرض الإنجازؼ مف تمفّظي ىك المعنى نفسو المعنى ، أك تمفّظي بقكؿ معيّف

  .الحرفي لممنطكؽ المتمفّع بو كالزّكاج مثلا فإذا كاف كذلؾ فيك الفعل الإنجازؼّ الصّريح
ذا كاف الغرض الإنجاز    لمفعل الغرضي مف تمفّظي  -بتعبير أدؽّ -ؼ أك القكّة الإنجازيّة كا 

أك ، أك نصحا، كأف أريد بالمنطكؽ الخبرؼ تيديدا، غير ما يعنيو منطكؽ الفعل المتمفّع بو
 2فيك الفعل الإنجازؼّ الأكّليّ.، أك تيكيلا، تأكيدا

 3ىذا بالإضافة إلى الأنكاع كالمجالات الّتي عرضيا أكستيف للأفعاؿ.
كيلاحع ىنا اتّساع مفيكـ الفعل الكلامي عند أكستيف فقد تضمّف المفيكـ السّابق مفيكـ  

مضارع مفرد متكمّـ مبني لممعمكـ (الفعل الأدائي في صكرتو الخبريّة القياسيّة أك الغالبة 

                                       
، 1ط، بيركت، دار الكتب العممية، عبد الحميد ىنداكؼ .تحقيق د، أبك يعقكب يكسف بف محمد السّكاكي، مفتاح العمكـ -1

 254.ص، 2000
، إفريقيا الشرؽ ، عبد القادر قينيني: تر، )كيف ننجز الأشياء بالكلاـ  (نظرية أفعاؿ الكلاـ العامّة ، جكف أكستيف -2

 87.ص ، ط.د، 1991
 10.ص، المرجع نفسو -3
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كما تتضمّف أنماطا أخرػ مف المنطكقات خبريّة أك ، الّتي اقترحيا في بداية الأمر )مثبت
، يراد التّعبير بيا عف أغراض إنجازيّة مقاسيّة يقصد المتكمّـ إنجازىا في سياؽ معيّف طمبيّة

 .كتكاد تقارب ما شاع في كتب البلاغة العربيّة قديما
 : acts Speech: الأفعاؿ الكلاميّة -

كفي مرحمة لاحقة لأكستيف أخذت الأفعاؿ الكلاميّة شكميا النّيائي عمى يد تمميذه سيرؿ 
نجازيّة كتأثيريّة كعمّق ىذه الرؤية بفعل حيث انطم ق مف تقسيمات أكستيف للأفعاؿ لفظيّة كا 

كزاد في التعديلات عمى تقسيـ المجالات الخمسة الّتي كضع اكستيف ، رابع ىك القضكؼ 
 .قكاعدىا

كمفيكـ الفعل الكلامي عند سيرؿ اتّسع كثيرا ليشمل جميع المنطكقات فجميع الجمل 
، كما اتّسع مف )خبريّة كانت أـ إنشائيّة  (ازيّة كلكنّيا تختمف في الغرض في المّغة لديو إنج

ناحية أخرػ ليشمل بعممو في الاتّجاه الإنجازؼ معظـ الكظائف أك الأغراض المنكطة بالمّغة 
 .في استعمالاتيا السياقيّة كلكف ضمف أ ط ر محدّدة

اـ العامّة للأفعاؿ الكلاميّة كسكؼ يتّضح ىذا الاتّساع فيما بعد مف خلاؿ مكازنة الأقس
 1كتمؾ الّتي جاء بيا سيرؿ.، عند أكستيف

كلعلّ ىذا التّكسّع المدرج في مفيكـ الفعل الّذؼ جعل بعض العمماء اللّاحقيف يخطكف 
كيدرجكف مفيكـ الأفعاؿ الكلاميّة الكبرػ، أك الكميّة أك النّصيّة ضمف نظريّة ، خطكات أخرػ 

 .الأفعاؿ الكلاميّة
 
 
 
 

                                       
 206.ص ، التّحميل المّغكؼ عند مدرسة أكسفكرد المرجع السابق ذكره -1
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 خصائص الفعل الكلاميّ : انياث
كىي عمى ، يمكننا التّطرّؽ إلى تحديدىا كما أكردىا العمماء كالدّارسكف لمفعل الكلامي

  1:النّحك التّالي
الإنجازات غير المّغكية عف الأفعاؿ  كذلؾ لتمييز: فعل لغكيّ أك لفظيّ أك قكلي -

دؽّ : ا أفعاؿ إنجازيّة غير كلاميّة مثلأك بالقكؿ فعندن، الإنجازيّة الّتي تتّـ عف طريق المّغة
 ....كمّيا إنجازات بحركة اليد كالذّراع ، إشارات شرطيّ المركر، للإذف بالد خكؿ، جرس الباب

كيتبع ، أؼ صادرا عف الإنساف، لأنوّ لغكؼ ينبغي أف يككف إنسانيّا: فعل إنسانيّ  -
 .ات معيّنة يختارىا الإنساف لنفسوغاي

كأحيانا ما يمتزـ صاحب الفعل تجاه ، طمب المسؤكليّة عنو أؼ يصحّ : فعل قصدي -
لا تعرّض لممساءلة أك العقكبة، القانكف كالعرؼ بأف يقدّـ التّعديلات الّتي تبّرر فعمو  .كا 

اشتراط المعنى في الحدث : فعل لو معنى كىذا المعنى لابدّ أف يككف قابلا لمفيـ  -
كلو نيةّ أك قصد ينتج عنو ، غايات محدّدةنتيجة ككف الفعل صادرا عف إنساف كيتّبع 

 .كلأنوّ فعل متكجّو بو أك إلى متمقٍّ ، مسؤكليّة
كيعني ذلؾ كجكد نكع مف التّعاكف بيف المتكمّـ : فعل متكجّو بو إلى مخاطب أك متمق ّ  -
كيؤسّس ىذا التّعاكف عمى ما تعمّمو الاثناف سابقا مف استراتيجيّات التّخاطب ، كالمتمقّي
 .كذلؾ ضركرؼّ لفيـ قصد المتكمّـ، المحادثة أك عرفيتيا كتكاضع
كتكجّيو المبادغ ، كجاءه التّقييد مف ككنو فعلا يمثّل سمككًا تحكمو القكاعد: فعل مقيّدا -

 .المتعارؼ عمييا
إذ يتكقّف تحقيقو عمى مراعاة نظاـ التّعاقد : فعل خاضع لممكاضعة كالتّعاقد -

كعمى استراتيجيّات تخكّؿ لممتكمّـ إخراج مقاصده بالطريقة  ،الاجتماعي بيف النّاس مف جية
 .الّتي تمكّف المتمقّي مف إدراؾ تمؾ المقاصد مف جية أخرػ 

                                       
كمية ، عمي محمكد حجي الصرّاؼ.،د )دراسة دلاليّة كمعجـ سياقي  (الإنجازيّة المعاصرة الأفعاؿ : في البراجماتيّة .1

 .2324-ص ، 1ط، 2010، جامعة الككيت، الآداب
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كتتّضح الخاصيّة الاجتماعيّة ليذا النّمط مف الأفعاؿ : فعل لو طبيعة اجتماعيةّ  -
كمف ، معرفة كالرّغباتالكلاميّة في الحقيقة القائمة بأنّنا نريد مف خلاؿ ذلؾ أف نغيّر تمؾ ال

 .المحتمل سمكؾ المشاركيف معنا في المحادثة
لأفّ إدراؾ المقاصد يتكقف عمى مدػ انسجاـ المتكمّـ مف : فعل لو طبيعة سياقيّة -

 .السّياؽ بكل عاّـ كعمى مدػ انتباه المتمقّي ليذا الانسجاـ
مف خلاؿ عرض  . ىذه أىّـ الخصائص الّتي ذكرىا العمماء كالدّارسكف لمفعل الكلاميّ 

 ما قدّمو أكستيف كسيرؿ مف جيكد في تكضيحيما لنظريةّ الأفعاؿ الكلاميّة.
 نظريّة أفعاؿ الكلاـ: ثالثا

إذ يعتبر نكتة  "يمثل الفعل الكلامي محكرا أساسيّا كمرتكزا مف مرتكزات التّداكليّة 
ينيض عمى نظاـ شكمي كمحتكاه أنوّ كلّ ممفكظ ، مركزية في الكثير مف الأعماؿ التّداكليّة

 "1.تأثيرؼ ، دلالي إنجازؼ 
كىذا يعني أفّ كلّ ما يقاؿ لابدّ أف يتّصف بالماديّة ككنو أداء اك إنجازا يحمل دلالة 

 .ذات صيغة معينة بغية التّأثير في المتمقّي لتحقيق ىدؼ أك غاية ما 
، المّغة الحديثةىذا كيعكد الفضل في نشأة فكرة أفعاؿ الكلاـ إلى أىّـ مبدإٍ في فمسفة 

أفّ الاستعماؿ المّغكؼ ليس إبراز منطكؽ كغير لغكؼ فقط بل إنجاز : ففحكػ ىذا المبدأ ىك
 2".حدث اجتماعي معيّف أيضا في الكقت نفسو

ذا عدنا إلى ما يعنيو مصطمح  فيذا يعني أفّ ىناؾ مجمكعة مف  )حدث اجتماعي (كا 
يةّ التّكاصل بيف المتكمّـ كالمتمقّي، مع العناصر تشترؾ في الفعل المّغكؼ بيدؼ تحقيق عمم

فالكصكؿ إلى قصد المتكمّـ يحتّـ عمى المتمقّي ، الأخذ بعيف الاعتبار مقاـ صدكر الفعل

                                       
  40.ص ، التّداكليّة عند العمماء العرب .1
، لى مف التّعميـ الابتدائيتعميميّة التّعبير الشّفيي مف خلاؿ النّص المسمكع لدػ تلاميذ السّنة الأك ، نكارؼ درقاكؼ لكثكـ. 2

 ، 3المركز الجامعي غميزاف ـ، مجمّة لغة الكلاـ
 112.ص  2017 1ع
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، سمكؾ طرؽ معيّنة في التّأكيل تتحكـ فيو مجمكعة مف المعطيات المّغكية كالمقاميّة كالسّياقيّة
فإذا ، ) context)إليو بمعزؿ عف السّياؽ كليذا اعتبر فعلا سياقيّا بحيث لا يمكف النّظر 

فإنّنا نجد أنّيا تفيد معاني عديدة كذلؾ بحسب  "سأحضر غدا  "أخذنا جممة مف قبيل 
كىذا  1كقد يككف ليا معنى التّيديد في سياؽ آخر ".، فيي تفيد الإخبار في سياؽ ما، السّياؽ

المنطمقات الّتي انطمق منيا ما يجعل تحديد الفعل الكلامي يرجع إلى مختمف المرجيّات ك 
فيـ يركف أفّ تكمّـ لغة ما أك التّحدّث بيا ،يعني تحقيق أفعاؿ ، دارسكا كباحثكا أفعاؿ الكلاـ

 Ordresأك إعطاء أكامر ، Affirmationأفعاؿ تصمح لمتّأكيد عمى أشياء  كمنيا، كلاميّة
Des ، أك إثارة أسئمةDes Interrogations  أك القياـ بكعكدDes Promesses ...2. 
III . كسيرؿ أكستيف"أفعاؿ الكلاـ عند جكف" 
 عند جكف أكستيف .1

كىذا في  "جكف أكستيف  "يرجع الفضل في قياـ نظريّة أفعاؿ الكلاـ إلى مؤسسيا الأكؿ 
بداية مراحميا عمى مراجعة ما كاف سائدا مف اعتقاد لدػ فلاسفة الكضع حكؿ طبيعة الجمل 

مل الأساسيّة في المّغة ىي الجمل الخبريّة الخاضعة لمبدإ الصّدؽ المّغكيّة حيث كانت الج
أما الجمل الإنشائيّة فكانت  "، 3المّغة تيدؼ خاصّة إلى كصف الكاقع: "كالكذب باعتبار أفّ 

 .4"لأنّيا لا تطابق كاقعا خارجيّا، تعدّ مف قبيل الجمل الّتي لا معنى ليا
يف الجمل الكصفيّة الّتي تخضع لمقياس كما ميّز أكستيف داخل الجمل الخبريّة ب

فيذه  ...كالاستفياـ كالاعتذار ، كالجمل الّتي لا تقر كاقعا كلا تصفو كالأمر، الصّدؽ كالكذب
كبيذا يككف التّمفّع بالجمل التّامّة المستعممة ، الأفعاؿ يحكـ عمييا بمعيار التّكفيق أك الإخفاؽ

                                       
 120.ص  2006، 1ط، العمدة في الطّبع الدّار البيضاء، المّغة كالحجاج، أبك بكر العزاكؼ  . 1
، تممساف، 1 ع، الكصل مجمّة ةالمعاصر  المّغكيّة الأفعاؿ كنظريّة، القرطاجي حازـ بيف المقاصد نظريّة: أديكاف محمّد. 2

 .39 ص، 1994
دار الطّميعة لمطّباعة ،سيف الدّيف دغفكس: تر، اليكـ عمـ جديد في التّكاصل، التّداكليّة، جاؾ مكشلار، آف ركبكؿ. 3

 29.ص، 2003، 1ط، لبناف، بيركت،كالنّشر
 91.ص ، 2014، 2ط، الأردف، إربد، يثعالـ الكتب الحد، التّداكليّات عمـ استعماؿ المّغة، حافع اسناعيل عمكؼ  .4
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ىدفيا كصف الكاقع أك العمل عمى ، مختمفة في طبقات مقاميّة، يقابل إنجاز فعل لغكؼّ 
 .تغييره
 :مراحل البحث الّتي قاـ بيا أكستيف  .1-1

نجازيّة: المرحمة الأكلى  تقسيـ الجمل ذات الصّيغة الخبريّة إلى كصفيّة كا 
إذ إفّ المتعارؼ بينيـ عمى تقسيـ ، كىك أكؿ عمل خالف بو أسلافو مف مناطقة كنحّاة

إنشائيّة  Déclarativeإلى جممة خبريّة ، غة الإنجميزية بحسب الصيغعةالجمل المّغكيّة في المّ 
Impérative ، كاستفياميّةInterrogative  كلقد درج ىؤلاء المناطقة كالنحّاة عمى اعتبار

كىك المعيار الكحيد الّذؼ يجب اعتماده في الحكـ عمى الجممة ، معيار الصّدؽ كالكذب
ىذا المعيار أف قمّصت العبارات المّغكيّة إلى فئة كاحدة  ككاف مف نتائج اعتماد، كدلالتيا

 :تمتاز بميزتيف اثنتيف ىما 
 .كصفيا لكاقع معيّف -أ
 .احتماليا لمصّدؽ كالكذب بالنّظر إلى الكاقع -ب

الكاصفتيف  ) ب – أ (تنتمي إلى ىذه الفئة مف العبارات المّغكيّة الجمل الّتي مف قبيلا 
بحسب مطابقتيما لمكاقعتيف  تممتيف لأف تككنا صادقتيف أك كاذبتيفلكاقعتيف معيّنتيف كالمح

 :المكصكفتيف أك عدـ المطابقة
 .السّماء صافية -أ
 .انتصر الجنكد في الحرب -ب

تحميل  –في الإنجميزية خاصّة -لقعد نبّو أكستيف إلى أفّ تحميل المناطقة كالنّحاة لمجمل
 .1ى الرّغـ مف أنّيا تحتمل الصّدؽ أك الكذب خاطئ، إذ ثمّة عبارات تحمل دلالة أكيدة عم
 :فأعاد تقسيـ الجممة الخبريّة نفسيا إلى قسميف 

 
                                       

بيت ، محمّد الرّاضي: تر، النّظريّات المّسانيّة الكبرػ مف النّحك المقارف إلى الذرائعيّة، جكرج إلياسرفاتي، مارؼ آف بافك .1
 . 354-357ص ،2012، 1ط، لبناف، بيركت، النّيظة
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 .تقريريّة /إخباريّة  = Constativeكصفيّة  -
 .إنشائيّة = Performativeإنجازيّة  -

 .ككضع ليما شرطاف أساسيّاف ليذا التّقسيـ الإنجازيّات
فيي ليست صادقة كلا ، رد كلا لتصكير شيءأنيا جمل لا تقاؿ لكصف كلا لس: الأكؿ

 .كاذبة
 .أفّ مجرّد التّمفّع بيذه الجمل ىك قياـ بفعل ما: الثّاني 

 :كمف أمثمتيا الجممتاف الآتيتاف
 أقبل اف تككف ىذه المرأة زكجتي الشّرعيّة. أ.
 .أراىنؾ عمى انّيا ستمطر غدا  ب.

ليس ، لجممة في الظّركؼ المناسبةأفّ تمفّع ا "يبدك كاضحا  ) ب – أ (كفي المثاليف 
كلا ىك إخبار بأنّني ، كصفا لقياـ بفعل يفترض أف أككف قائما بعو عندما أقدـ عمى ىذا التّمفّع

 . 1إفّ تمفّظي بيذه الممفكظات ىك عيف القياـ بالفعل ...أقكـ بيذا العمل 
يعد مقياس كلـ ، في ىذه المرحمة عمّق أكستيف مفيكـ الجممة ذات الصّيغة الخبريّة

الصّدؽ كالكذب كحده كافيا لتمييز تمؾ الجمل المتشابية صيغة المختمفة مضمكنًا؛ فقد لاحع 
 :جيتيف عمى الأقلالسابقة مف  تختمف عف العبارات ب( -)أأفّ العبارات الّتي مف قبيل 

أؼّ كاقع في العالـ ، المتيف سبقتيما بخلاؼ الجممتيف ب( -)ألا تصف الجممتاف  -
غير (أك كاذبتاف  )مطابقتاف لمكاقع(لذا لا يمكف أف يقاؿ عنيما أنّيما صادقتاف ، الخارجيّ 

  . )مطابقتيف لمكاقع
 .لعمل معيّف "إنجاز  "أؼ  "فعل  "أفّ مجرّد التّمفّع بالأخيرتيف ىك  -

ثّـ رأػ أكستيف يبحث عف رائز يعتمد معيارا لعزؿ ىذا الصّنف الجديد مف الجمل عف 
كمع ذلؾ لا ، مّغكيّة ،كىي الجمل الإنشائية في المعنى كلكنّيا ذات صيغة خبريّةبقيّة الجمل ال

تكخّيا  "الإنجازيّات  "أك  "الجمل الإنجازيّة  "كأطمق عمييا اسـ ، تقبل صدقا كلا كذبا
                                       

1
- Austin: Quand dire c’est faire , p 41. 



 تداكلية الأفعاؿ الكلامية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالفصل الأكؿ:  

  
22 

 
  

 :فتكصّل في محاضرات لاحقة إلى معياريف يقكماف بتصنيف تمؾ الجمل ، للاختصار
بصيغة المضارع المبنيّ  verbeمة عمى لفع الفعل اشتماؿ الجم: الأكؿ المعيار

كينطبق ذلؾ عمى  .مسند إلى ضمير المفرد المتكمّـ présentدلالتو الزّمنية الحاؿ ، لممعمكـ
 الآتيتيف:الجممتيف 
 .أعدؾ بأنّي سأزكرؾ إذا سمع الكقت -أ
 ...أراىنؾ عمى ذلؾ  -ب

 : مثلا الآتيتيف، الجممتيف اف عفتفيما مختمف
 كعدتؾ بكذا ... لقد -أ
 ...ىـ يَعِدُكنؾ بذلؾ  -ب

الجممتيف تدلّاف عمى الكصفيّة لا عمى الإنشائيّة في حيف أفّ  (ب -أ)فالصّيغتاف 
 . performatifs Enoncésكىما ممفكظاف إنجازيّاف ، تفيداف الإنشائيّة السابقتيف

، ات عاممة عممواشتماؿ الجممة عمى فعل أك ما يقكـ مقامو مف مشتقّ : الثّاني المعيار
 .الأخيرة السابقةمثل الجممة ، بصيغة البناء لممجيكؿ مسند إلى ضمير المخاطب أك الغائب

 .)العبارة تككف في عقكد أك كثائق معيّنة( ...بمكجب ىذا أنت مفكّض بكذا  –
فيذاف معياراف صريحاف في الحكـ عمى إنجازيّة ىذه العبارات، ففي ىذه المرحمة تّـ 

 .ة مكضكع البحث عف غيرىا مف ظكاىر المّغةعزؿ الظّاىر 
أعاد فييا أكستيف النّظر في تقسيمو السّابق حيث تبيّف لو أفّ تقسيـ : الثانية المرحمة

نجازيّة عمى أساس المعيار الأكّؿ المذككر آنفًا تقسيـ غير  الجممة الخبريّة إلى كصفيّة كا 
لشركط ىذا المعيار كمع ذلؾ فيي  ذلؾ أفّ بعض الجمل الخبريّة لا تخضع، جامع كلا مانع

 : كأفّ جملا أخرػ تخضع لشركطو كلكنّيا كصفيّة مثل، إنجازيّة
  ...سأككف ىناؾ  -

كمع ذلؾ فيي إنجازيّة كما لك ، فيك فعل مضارع داؿ عمى الاستقباؿ لا عمى الحاؿ
 :أريد بيا نفس المعنى المراد مف الجممة عمى سبيل المثاؿ
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 ...ناؾ أعدؾ بأنّني سأككف ى –
، كلكنّيا )شركط المعيار الأكّؿ (كلاحع أفّ جملا أخرػ قد تشتمل عمى تمؾ الصّيغة 

 أعلاه. مثل الجممة، كصفيّة
 .أنا أقرّر أفّ الأرض كركيّة –

فالجممة تشتمل عمى فعل مضارع دلالتو الزّمنيّة الحاؿ، مسند إلى ضمير المتكمّـ 
 الآتية:جممة المفرد، كمع ذلؾ فقط يراد بيا ما يراد بال

 .الأرض كركية -
ذا أريد بيا ذلؾ فعلا فيي تقبل الصّدؽ كالكذب  .كمف ثّـ تصير خبرا لا إنشاء، كا 

تبيّف لأكستيف قصكر المعيار الأكّؿ عف أف  الثلاثة الأخيرة السابقةفمف خلاؿ الجمل 
 :إلى قسميففقسّـ الجمل الإنجازيّة ، يككف جامعًا مانعًا ،كاقترح حلاِّ آخر ليذا الإشكاؿ

 "الأرض ككرية".جممة إنجازيّات أكليةّ مثل 
 ".أنا أقرّر أفّ الأرض كركيّة "جممة إنجازيّات صريحة مثل 

 :كمف أىّـ تمؾ الحمكؿ، تكصّل فييا إلى حمكؿ لتمؾ الإشكاليّات: الثّالثة المرحمة
سابقيف كىك شرط القيكد أنوّ أضاؼ شرطا آخر لضماف مفعكؿ الشّرطيف ال -
بمعنى أفّ الأفعاؿ الأساسيّة لمجممة يجب أف تككف منتمية معجميّا إلى طبقة  ،ميّةالمعج

 ...الإنجازيّات مثل كعد، حذّر، أكعد
أف يككف الشّرط السّابق لابدّ أف يعمل بمعيّة المعيار الأكؿ الّذؼ يتككّف بدكره مف  -

 :شرطيف مقترنيف متلازميف 
 .فردأف يسند الفعل إلى ضمير المتكمّـ الم -
 .أف يككف زمنو الحاؿ -

تنقمب الجممة مف إنجازيّة ، كلك بتكافر الشّرطاف الآخراف، كحيف يختلّ أحد ىذه الشّركط
 .إلى كصفيّة

ّـ التّكصّل إلى تعريف نيائيّ لمفعل الكلاميّ كالفعل المتضمّف : الرّابعة المرحمة كفييا ت
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التصنيفيف العاّـ كالخاصّ للأفعاؿ  فيي مرحمة، عمى الأخصّ كاقتراح تصنيف ليما"في القكؿ 
الكلاميّة مع مكاصمتو التّقدّـ نفي بحث الظّاىرة كتأسيس النّظريّة ؛ فقد قدّـ أكستيف تصنيفيف 

ّـ لمشّعب الثّلاثة الكبرػ لمفعل الكلاميّ : لظاىرة الأفعاؿ الكلاميّة كالثّاني ، أحدىما تصنيف عا
كىك ذك أىميّة عمى اعتبار أنوّ أكّؿ تصنيف ، تصنيف خاصّ بالأفعاؿ المتضمّنة في القكؿ

، مبدئيّ للأفعاؿ الإنجازيّة يقكـ بو باحث فكضع تعريفا لمفعل الكلاميّ كاقتراح تصنيفا لو
 "1نظريّة القكػ الإنجازيّة ": كسمّى العمل الذؼ أنجزه باسـ

كىك  . "الفعل المؤسس مف قبل متكمّـ يتمتع بصلاحيّات معيّنة  ": فالفعل الكلامي ىك 
 ...مف ثّـ فعل فردؼ أك جماعيّّ أك مؤسساتي

بل ىي ، فقط )التّمفّع  (الّتي لا تتعمّق بالقكؿ  actesكاقتراح أصناؼ مف الأفعاؿ 
، تتّـ بمجرّد التّمفّع بيا ...أعماؿ كسمككات ذات طبيعة اجتماعيّة أك مؤسساتيّة أك قانكنيّة 

 .كلاميّةالأفعاؿ ال: كىي الّتي سمّيت بعد ذلؾ بػػػػ
 تقسيـ الفعل الكلامي الكامل حسب أكستيف. 1-2

 2:قسّـ أكستيف الفعل الكلامي إلى ثلاثة أفعاؿ فرعيّة عمى النّحك التّالي: الأكّؿ التّقسيـ
 Locutionary act: القكؿفعل  -

صرفيّة ،كتركيبيّة ، تخضع لقكاعد نحكيّة، كيقصد بو إطلاؽ الألفاظ في جمل مفيدة
كينقسـ فعل القكؿ بدكره إلى ثلاثة مستكيات .لى أف تككف ذات دلالة كاضحة سميمة إضافة إ

 :بينما يسمّييا أكستيف أفعالا كىي
 .كىك سمسمة مف الأصكات يتمفّع بيا الإنساف أثناء الكلاـ: الصّكتي الفعل
 .تأليف مفردات كفق قكاعد لغة ما : التّركيبي الفعل
حالات محدّدة فيذا القكؿ مثلا تكظيف ىذه الأفعاؿ حس: الدّلالي الفعل إفّ "ب معاني كا 

                                       
1
 -austin , How to do things whith words . Oxford , 1962 , p 105.  

، دار أزمنة، الجزائر، دار التّنكير لمنّشر كالتّكزيع، )نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة  (لحظة ميلاد التّداكليّة : مسعكد صحراكؼ  -2
 123.ص ، 1ط، 2023، الأردف
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  ".جكّ باردا 
 :يحتمل أكثر مف دلالة فيُفيـ منو 

 .إخبار بشدّة البرد في الخارج •
 .الإكثار مف الملابس •
 .الخركج بالسّيّارة •
 .تنبيو بحمل المطّاريّة  •

 .فكلّ ىذا يعتمد فيو عمى مجرّد السّياؽ لبمكغ غاية كقصد المتكمّـ
 : act Illocutionary: متضمف في القكؿالفعل ال -

كىك الفعل ، فيك عمل ينجز بقكؿ ما، كىك الحمقة الأساسيّة في بناء النّظريّة كمّيا
الإنجازؼ الحقيقي القائـ عمى أداء فعل معيّف، كىذا ما جعل أكستيف يسمّي الكظائف المّسانيّة 

جابتوالثّانكيّة خمف ىذه الأفعاؿ بالقكػ الإنجازيّة مف قبيل ا شيادة في ، أمر، كعد، لسّؤاؿ كا 
أمّا ىذا فيك ، ككف الأكّؿ مجرّد قكؿ شيء ما، كالفرؽ بيف الفعميف ىذا كالأكّؿ ...محكمة 

 .القياـ بعمل ضمف قكؿ شيء ما
 Perllocutionary act: القكؿالفعل الّناتج عف  -

قكّة (في القكؿ يرػ أكستيف أنوّ عند القياـ بفعل القكؿ كما يصحبو مف فعل متضمّف  
التّسبّب في نشكء آثار في المشاعر كالفكر مف : فإفّ المتكمّـ يقكـ بفعل ثالث كىك )إنجازيّة
 .الإقناع كغيرىا ، الإرشاد: قبيل

كىي في الحقيقة ردكد فعل أفعاؿ لمتمقٍّ تأثّر بالقكؿ فكانت ناتجة عنو لذا سمّاه أكستيف 
 .1لفعل التّأثيرؼ"الفعل النّاتج في القكؿ كسمّاه البعض ا"

 ـ لاعف قكّة فعل الك ...)قاؿ بأفّ  (كعمى ىذا الأساس يمكف تمييز فعل الكلاـ 
فالفعل النّاتج في القكؿ ما ىك إلّا  2.أك أف نفصميما معا عف لازمي الكلاـ، ..(أقنعني بأفّ )

                                       
 174.ص ، ء بالكلاـكيف تنجز الأشيا: جكف أكستيف ،نظريّة أفعاؿ الكلاـ العامّة .1
 122.ص ، المرجع نفسو .2
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 .ردّ فعل المخاطب بفعل تأثير المخاطب عمى مشاعره كأفكاره كتصرّفاتو 
يّة عند أكستيف في المخطّط ملانمخّص البنية العامّة للأفعاؿ الك، ذكرهكممّا سبق 

 :الآتي
 الفعل الكلامي الكامل عند أكستيف (:2)الشكل رقـ 

 
اعتمد في تقسيمو الجديد عمى مفيكـ القكّة الإنجازيّة بحصر الأفعاؿ : التّقسيـ الثّاني

 .كبرػ  الإنجازيّة في خمس فصائل
 : illocutoire valeurمفيكـ القكّة الإنجازية القيمة  .1-3

ىي الشدّة أك الضّعف المّذاف يعبّر بيما عف الغرض الإنجازؼ في مكقف اجتماعي 
 .أيِّا كاف ىذا المؤشر أك العلامة الدّالة عف تمؾ القكّة، معيّف

، Forceمع قكّة  فأكستيف استعمل مصط، ظير مصطمع الغرض عند منظّرؼ التّداكليّة
 كىك يعني ما ينبغي أف يعنيو مصطمع الغرض أك الغاية مف الفعل 

في حيف انتبو جكف سيرؿ عند تناكلو لدراسة الأفعاؿ الإنجازية بعد  Purposeالكلامي 

 فعل صكتي ) إنتاج أصكات (

 فعل تركيبي )إخضاع الأصكات لنظاـ نحكؼ معيّف(

 فعل القكؿ) قكؿ شيء معيّف(

 القكؿ )دلالة+قكّة( الفعل المتضمّف في

 الفعل الكلامي الكامل

 فعل لغكؼ 

 فعل إنجازؼ 

الفعل النّاتج عف القكؿ )الآثار المترتّبة عف الفعل 
 الإنجازؼ(

 فعل تأثيرؼ 
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مرحمة أكستيف، حيث اعتبر الغرض الإنجازؼ جزءا مف القكّة الإنجازيّة؛ فالغرض الإنجازؼ 
ض الإنجازؼ لمتّكسّل؛ لأفّ كلّا منيما محاكلة لجعل المتمقّيف يفعمكف للالتماس ىك ذاتو الغر 

كبناء عمى ذلؾ يرػ سيرؿ أفّ القكّة ، كلكف القكّة الإنجازيّة بينيما مختمفة .أشياء محدّدة
ف كاف أىّـ ىذه ، الغرض الإنجازؼ عنصر كاحد فقط منيا، الإنجازيّة حصيمة عناصر عدّة كا 

كما يرػ ، ة بعدًا مف أبعاد التّمييز بيف الأفعاؿ الإنجازيّة كأغراضياكيرػ سيرؿ القكّ ، العناصر
كلا يمكننا الفصل بيف درجات قكّة ، كأفّ المعنى يعيّف قكّة بعينيا، أفّ القكّة جزء مف المعنى

الفعل الإنجازؼ دكف فيـ المعنى الدّلالي كالكظيفي لممنطكؽ ،حيث يعتبر المعنى مف 
 1يّة بمساندة السّياؽ كعناصره.محدّدات القكّة الإنجاز 

كممّا سبق نخمص إلى أفّ القكّة كالغرض عنصراف مكمّلاف لممعنى؛ القكّة درجة  
 .كالغرض كظيفة ؛ كلكلّ غرض رئيسي أك فرعي درجات مختمفة مف القكّة 

كىذا ما يدعك إلى دراسة القكّة مف خلاؿ الصّيغة كالسّياؽ ، كفقا لسياقات الإتصاؿ
 .نّى لنا تفسير القكّة الإنجازيّة بصكرتيا الصحيحةكالمعنى ليتس
لكلاميّة إلى خمسة فصائل كبرػ بتقسيـ الأفعاؿ ا المطاؼ نياية في أكستيف قاـلقد 

 :ىي
تتأسّس عمى ، كتقكـ عمى الإعلاف عف حكـ :Verdictives الحكميّة الإقراريّة -

كعد، ، إخلاء الذمّة: حدث مثلبداىة أك أسباب بديييّة أك أسباب كجيية، تتعمّق بقيمة أك 
 ...طبع ، صنّف، قكّـ، كصف، قدّر، حمّل

كتقكـ عمى إصدار قرارات لصالح : Exersitivesالممارساتيّة  /التّمرسيةّ  /الأمريّة -
 .عف بداية جمسة أك غمقيا، أعمف، عيّف، تأسّف، نصح: أك ضدّ سمسمة أفعاؿ مثل

 ،زـ المتكمّـ بسمسمة أفعاؿ محدّدةف يمتكىك أ :Commissives يةالكعديةّ التّكميف -
 ...القياـ بمعاىدة، كعد، الانخراط في جزب، الالتزاـ بعقد : مثل
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تستعمل في عرض مفاىيـ كتبسيط  :Expositivesالتّعبيريةّ  /العرضيةّ التّبيينات  -
 ،أجاب، أنكر اعترض، كىب، فسّر: تكضيع استعماؿ كممات، ضبط مراجع مثل، مكضكع

 .الأفعاؿ تعرض مفاىيـ مفصّمةكىذه  ...
كتتعمّق بردكد أفعاؿ تعبيرات اتجاه سمكؾ  :Bahaviorsالإخباريّات  /السّمككيات -
: مثل، تّجاه السّمكؾ كالمصيرفيي تعابير مكاقف ا، كاتّجاه الأحداث المرتبطة بيـ، الآخريف
ه الأفعاؿ تقكـ بضبط فيذ، ككذلؾ الاحتجاج ...التّينئة، التّرحيب، المّعنة، الشكر، الاعتذار

 .أك الحديث مكانة القكؿ داخل الخطاب، أك الحكار
 ح:تكضيمجّرة لكنمخّص ذلؾ في ىذه الخطاطة المش

 أكستيفالفعل الكلامي عند  (:3)الشكل رقـ 

 

 الفعل الكلامي الكامل عند أكستيف
The complete speech act according to 

Austin 

 فعل القكؿ المغكي 
Locutionary act 

لمتضمف في القكؿ الفعل ا
 الإنجازي 

The act implied in the 

illocutionary utterance 

الفعل الناتج في القكؿ 
 التأثيري 

The perlocutionary act 

)قكؿ شيء معيف 
 التمفع بكلاـ ما(

 

إنجاز فعل اجتماعي 
 ضمف قكؿ شيء ما

 

الآثار المترتبة عمى 
 قكؿ شيء ما

 

 اٌزج١١ّٕبد

Expositives  

 ِش٠بدالأ

Directives  

 اٌٛػذ٠بد

Commissives 

  اٌؾى١ّبد
Verdictives 

  اٌغٍٛو١بد
Behabitives 
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ة حدكثًا فأكستيف يرػ أفّ التّمفّع الخطابي التاـ يتحقّق نتيجة حدكث ىذه الأفعاؿ الثّلاث
كخصكصا الفعل  ).الفعل النّاتج في القكؿ /الفعل المتضمّف في القكؿ  /فعل القكؿ  (متزامنا 

 .الثّاني ىك جكىر نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة –الإنجازؼ 
 ؿ الكلاـ عند جكف سيرؿاأفع .2

، يعد سيرؿ أكّؿ مف طكّر فكرة أكستيف حكؿ نظريّة أفعاؿ الكلاـ حيث اشتغل عمييا
 :د النّظر في جممة مف المبادغ كالتّصنيفات الأكستينيّة أىمّياكأعا
 .القكّة الإنجازيّة -
 .إعادة تصنيفو لمقكػ الإنجازيّة  -
 .الأفعاؿ الكلاميّة المباشرة -
 :إعادة النّظر في مفيكـ الفعل المتضمّف في القكؿ .2-1

يي ليست مجرّد ممّا لـ يختمف فيو سيرؿ مع أستاذه أكستيف مفيكمو لكظيفة المّغة، ف  
أداة تكاصميّة أك كسيمة لمتّعبير عف الفكر بل ىي فعل كسمكؾ اجتماعيّ؛ أؼ اعتبار القكؿ ىك 

 –كما رأينا آنفا  –الفعل كقد انعكس ذلؾ عمى مفيكـ الفعل الكلامي نفسو فقد عرّفو أكستيف 
المّغة معو مجرّد بأنوّ الفعل المؤسّس مف قبل متكمـ يتمتع بصلاحيّات محدّدة كالّذؼ لا تككف 

 .أداة تكاصميّة، بل فعلا اجتماعيّا أك سمككا فرديّا أك مؤسساتيّا يغيّر الكاقع الخارجيّ 
، كلكنوّ يضبط مفيكما آخر لمفعل المتضمّف في القكؿ، كلّ ىذا لا يعارضو سيرؿ

ّـ بنية عامّة مختمفة كتفريعات أخرػ ، كيحدّد لو طمحي أىّـ ما يميّزىا ىك الجياز المص، كمف ث
 .المفاىيمي الّذؼ أراد سيرؿ أف يتميّز بو أستاذه كعف غيره مف فلاسفة المّغة

 :المحتكى القضكي كالقكّة الإنجازيّة ثنائيّة سيرؿ .2-2
لقد انطمق سيرؿ مف فكرة مفادىا أفّ كلّ نشاط لغكؼ تكاصمي قائـ عمى مبدأيف اثنيف 

 1 :ىما
 قكاعد المّغة  "شيكرة مؤسسة مؤطّرة بنظاـ كقانكف في الأدبيات الم." 
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 كمتكمّـ يتصرّؼ كفق قصد معيّف كغرض يقتضيو مقاـ التّكاصل. 
 :فالتّكاصل بيف أىل المّغة محككـ بنظاـ ذؼ إحداثيتيف مترابطتيف متفاعمتيف

 .في بناء العبارة حتّى تؤدّؼ معنى مقبكلا "منطمق المّغة كقكاعدىا  " -
 . 1لتّكاصل المّغكؼ كفق ىذا النّظاـالمتكمّـ الّذؼ يتصرّؼ في ا "قصد  "ك -

كالملاحع في ذلؾ أفّ ىذا النّشاط المّغكؼ أضحى كميّة عدت شائعة في تداكليّات 
 .عصرنا كفي الاتجاىات الكظيفيّة عمكما

عمى أساس ىذا التّكجّو الفمسفي أنّو يبني نتيجة مفادىا أفّ  سيرؿ أضافو الّذي كالجديد 
ّـ با كبنى ، تتضمّنيا تمؾ الأقكاؿ )إفادات  (ك )أفعاؿ  (لأقكاؿ كلكف بػ التّكاصل المّغكؼ لا يت

 "عمى ذلؾ تحميلا لمعبارة المّغكيّة مف شأنو تفكيكيا إلى مككّنيف يتمبّس احدىما الآخر ىما 
 . "القكّة  "ك "المضمكف 

فبغرض تفكيؾ بنية الفعل الكلامي لتحرير عناصرىا إلى كحداتيا الأكليّة كفحصيا 
 .كالمستكػ التّداكلي ، المنطقي-الدّلالي  المستكػ : قيقًا قسّعيا سيرؿ إلى مستكييففحصًا د

 Propositionnelمحتكػ القضيّة   = )المنطقي –الدّلالي  (فسمّى المستكػ الأكّؿ 
Contenu. 

، كىذا Illocutoire Forceالقكّة الإنجازيّة   = )التّداكلي  (كسمّى المستكػ الثّاني 
، كقد أخذه عف أستاذه أكستيف، مككّف الّذؼ يطبعيا بطابعيا التّداكلي الصّريحالأخير ىك ال

 .لكنّو طكّره كجعمو مفيكما مركزيّا في النّظريّة
كىذا الإجراء ىك مف أكبر مظاىر التّعديل المنيجي الّتي أجراىا عمى عمل أستاذه 

 ."فعل القكّة " كمفيكـ "فعل القكؿ"مفيكـ : كفحكاىا التمييز بيف مفيكميف، أكستيف
 .ذك المعنى المحدّد في لغة مف المّغات "الفعل المّغكؼ  "فيك يكافق أستاذه في الأكّؿ ىك 

يككف فعل القكؿ كأف ، معيّنة "قكّة إنجازيّة "ىذا المّفع كشحنو بػػ  "ملء "بينما الثّاني ىك 
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، أك التّقرير أك غيرىا، القيمة الّتي يتضمّنيا ىي الإنكار/ كلكف القكّة 1"الاستفياـ "ظاىره 
فيككف التّمفّع بجممة معا ، كلكف ما لاحظو سيرؿ كأضافو أنوّ قد يحدث أف يتداخل الفعلاف

ضمنيّة بل يككف ماتدؿّ عميو الجممة معنى ظاىريّا صرفا خاليا  "قكّة إنجازيّة  "خاليا مف أيّة 
 .مف أؼّ فعل متضمّف في القكؿ

 ":شركط المحتكى "القضكي  .2-3
ا لمتّداخل بيف الفعميف يقترح تمييزا آخر يحدّد بو بيف نمطيف مف الأفعاؿ في كلّ تفادي

 .، كالجممة المحايدة ىي الّتي لا قكّة إنجازيّة ليا"لا جممة محايدة تماما"جممة بناء عمى مبدإ 
 :كىذاف النّمطاف ىما المّذاف يمخّصاف المحتكػ القضكؼ في كلّ جممة كىما

 ،ة المباشرة الّتي تحمميا الجممةكىك الحمكلة الدّلاليّ  :)القضكي  الفعل(فعل القضيّة  -
  (P) ػكيرمز ليا سيرؿ ب .فعل القكؿ"كىك معادؿ لمفيكـ  عادة ، 2كىك مستقى مف المعجـ 

(Proposition)  الّتي تعني قضيّةك  ، )ض(الّتي قد تصحّ ترجمتيا بػ. 
، الإنجازيّة الّتي تتضمّنيا الجممةكىك ما يعبّر عف الطّاقة  :الإنجازية فعل القكّة -
جراء العقكد كالمعاىدات ، الكعد كالكعيد، كالإخبار ىك الفعل  "فعل القكّة"ك ...التمنّي كا 

( الّتي قد PF)( )Force+Propositionكيحبّ سيرؿ أف يرمز لو بػػ ، الكلامي الحقيقي
 .تعني قضيّة  )ض(ك، تعني قكّة )ؽ(حيث  )ؽ ض(تترجـ بع 

كىك فعل الإتياف، ، النّمطيف فإفّ فعميما القضكؼ كاحد /يفءثمة الصّالحة لمجز كمف الأم
 :كلكف تختمف قكّتيا الإنجازيّة كما يتّضح فيما يمي 

 ).تككف إخباريّة عف اعتقاد أك نيّة( ....سآتي غدًا  -أ
 ).تككف كعدا في ظركؼ معيّنة ( ....سآتي غدًا  -ب

كىك فعل سآتي، لكنّيما مختمفاف مف جية القكّة  ،فعل قضكؼّ كاحد ب( ك )أفممجممتاف 
ىك الفيـ ، كالثّاني كعد كذلؾ فيما نرػ ، فالأكّؿ خبر: الإنجازيّة الّتي تضمّنيا كل منيما
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 .السّميـ لما قالو سيرؿ بيذا الصّدد كمثّل لو بأمثمة كثيرة
أكدعت فيو  لأنوّ  "فعل القضيّة  "يزيد بدرجة عف "فعل القكّة "كمقتضى تحميل سيرؿ أف 

قكّة لـ تكدع في الآخر، كعميو فإفّ تمييز الأكّؿ عف الثّاني تمييز حقيقي، إلّا أنّيما فعميّا 
 1.متلازماف فلا كجكد لفعل القكّة إلّا مع كجكد فعل القضيّة  *كأنطكلكجيّا

نمخّص البنية العامّة للأفعاؿ الكلاميّة حسب تصكّر جكف سيرؿ في ، ممّا سبق ذكره
 : لآتيالرّسـ ا

 الفعل الكلامي الكامل عند سيرؿ (:4)الشكل رقـ 

 
 

الفعل  ": مف ىذه الأنكاع الثّلاثة ىك "الحقيقي"كيمحّ سيرؿ عمى أفّ الفعل الكلامي

                                       
* - Ontology كىك عمـ ييتّـ  )دراسة(: الأنطكلكجيا: عمـ الكجكد أك عمـ تجريد الكجكد، مف اليكنانيّة بمعنى الكينكنة

 .لفركع الأكثر أصالة كأىميّة في الميتافيزيقابالأشياء غير المّاديّة، كىك أحد ا
1
-Searle: Les acte de Longage.p61. 

 فعل الإسناد

 فعل الإحالة

 :الفعل القضكي 
 ما يعبّر عف قضيّة

 فعل القكّة الإنجازيّة
 

 يعبّر عف قكّة إنجازيّة
 

 الفعل النّاتج عف القكؿ
 

يعبر عمّا يترؾ مف آثار 
 في الكاقع

 

 الفعل الكلامي الكامل عند سيرؿ   
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ذاتيا، فتركيز سيرؿ كمّو كاف  "ىك القكّة الإنجازيّة  "أك  . "الكلامي الّذؼ يتضمّف قكّة إنجازية 
لحاحو عمى تعييف مؤشّر ىذه القكّة، ] كىذا كاضع في تحميمو كضكحًا [.م  نصبّا عمى القكّة كا 
 :طريقة سيرؿ في تصنيف الأفعاؿ الإنجازيّة . 4-2

لـ يكف سيرؿ مقتنعا بتصنيف أستاذه أكستيف الّذؼ لـ يكف أكثر مف عمميّة الرّجكع إلى 
 actesالمّغكية، لا الأفعاؿ ذاتيا   كما تحدّدىا المعاجـ verbes Lesمعاني الأفعاؿ  

Les ، كليذا السّبب قاـ بتكجيو نقد شديد لمتّصنيف الخاصّ الّذؼ كرثو عف أكستيف مبيّنا أنّو
يفتقد لمنيج كاضح كمتماسؾ مبيّنا أفّ نقطة الضّعف الجكىريّة في ىذا التّصنيف أنوّ لا يقكـ 

الّتي  "الكعديّات  "إذا استثنينا ، أؼ عمى مجمكعة مف المبادغ المنسجمة، عمى نسق كاضح
خطابيّة  استخدـ فييا أكستيف مبدأ كاضحا ىك غرضيا الإنجازؼ قاعدة محدّدة لعلاقة

 .1كاضحة
ّـ يبني عمييا تصنيفا آخر بديلا لمتّصنيف ، كلذلؾ يعرض سيرؿ طريقة تصنيفيّة جديدة ث

  .الأكستيني
 :الخطّة المنيجيّة الأكلى -

لمعايير أك الأسس المبدئيّة المتنكّعة الشّاممة لمفيكـ القكّة سيرؿ لائحة مف ا كضع
كقد اتّبع مسمكا عمميّا جديدا مكّنو مف فيـ أعمق لمنطق القكػ الإنجازيّة كا عادة  .الإنجازيّة 

 :كتمؾ المعايير ىي، تصنيفيا كترتيبيا مف جديد
 .الغرض الإنجازؼ  •
 .درجة شدّة الغرض الإنجازؼ  •
 .الافتراضات •
 .راحةشرط الصّ  •
 .نمط الإنجاز  •
 .الحالة النّفسيةّ المعبّر عنيا •

                                       
1
-John Searle: Sens et expression , étude de théorie de Longage , p 49.  
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الطريقة الّتي ترتبط بيا مصمحة كلّ مف المتكمّـ كالمستمع كالّتي تحدّد كضعيّة كلّ  •
 .منيما

 .علاقة الفعل الإنجازؼ بالسّياؽ المقامي العا ّـ •
 .علاقة الفعل الإنجازؼ بالمؤسسات غير المّغكيّة •
 : الخطّة المنيجيّة الثّانية -

  .قد مرّت بمرحمتيف اثنتيف حتّى يككف المنيج التّصنيفي متكاملا كمحقّقا لأغراضو 
تعييف فعل كلامي نمكذجي ناجح، كبعد بحث في الأفعاؿ الإنجازيّة : الأكلى المرحمة
كرأػ أف يككف ىذا الفعل ىك النّمكذج ، لخصكصيات ارتآىا فيو "فعل الكعد  "اختار سيرؿ 

 . الّذؼ يقكـ بتحميمو
نظرا إلى تمؾ  .إيجاد نظائر ليذا الفعل كتطبيق نتيجة تحميمو عمييا : الثّانية المرحمة

 :الاعتبارات اصطنع سيرؿ منيجا آخر أكثر دقّة يمرّ بمرحمتيف 
 .تضافرت لو شركط نجاحو، تعييف فعل نمكذجي ناجح إنجازيّا -
 .اكتشاؼ نظائر ىذا الفعل كتطبيق نتائج ىذا النّمكذج عمييا -

 :معايير القكّة الإنجازيّة .2-5
 :كيراد بيا مجمكعة الأسس المنطقيّة كالدّلاليّة كالتّداكليّة الّتي يككف دكرىا كما يمي

 .كالقضيّة كالقكّة: التّمييز بيف مستكييف •
 .Actesالتّمايز بيف أصناؼ الأفعاؿ الكلاميّة ذاتيا   •

مّا مف العلاقات السّياقيّة  Actes lesكقد استكحاىا جكف سيرؿ إمّا مف الأفعاؿ ذاتيا  كا 
بيف الخطاب كملابساتو، الّتي يقكـ عمييا فعل القكّة حتّى يتسنّى تمييزه بسيكلة عف فعل 
القضيّة الّذؼ ىك فعل عادؼّ ؛ فيك عبارة عف متغيّرات دلاليّة كتداكليّة كثيرة، لكف أىّـ تمؾ 

ر الكاضح في الحكـ عمى إنجازيّة الأسس ىي المعايير ذات الطّابع التّداكلي، كذات الأث
الغرض الإنجازؼ، كاتّجاه المطابقة بيف المّغة كالعالـ، كشرط : الفعل أك عدـ إنجازيّتو، كأىمّيا

إلّا أفّ تضافرىا يكفّر لمفعل ، تكفّر متفاكت، فعند تكفّر ىذه العناصر في فعل كاحد، الصّراحة
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 .القضيّةجعمو أشدّ تميّزا عف فعل قكّة إنجازيّة عالية ت
 :القكّة الإنجازيّة )بنية  (أسس بناء  -

 :حسب تصكّر سيرؿ كضع أسسا ذات أكلكيّة كأىميّة بالغة في بنية القكّة الإنجازيّة 
 ):أك الغرض الإنجازي  (الغرض المتضمّف في القكؿ  -

 "الغرض الإنجازؼ  "مف غاية إنجازيّة يسمّيو سيرؿ  Acteكلّ ماييدؼ إليو الفعل 
فالكعد غرضو إلزاـ  .لمتعمّق بو، فمكلّ صنف مف الأفعاؿ الكلاميّة في القكؿ غرضلمفعل ا

 ...المتكمّـ نفسو عمل شيء، كالأمر غرضو حمل الآخر عمى عمل شيء 
، 1لنمط الفعل الّذؼ يتعمّق بو "ذاتي كملازـ كلصيق"يلاحع سيرؿ أفّ الغرض الإنجازؼ 

قّق بالضركرة ذلؾ الغرض، فيك متمبّس بو تمبّسًا بمعنى أفّ الأداء النّاجح لمفعل الإنجازؼ يح
 .لا مقتضى لمعدكؿ عنو كلا مجاؿ لتخمّفو عنو

كىذا المبدأ ىك أىّـ أساس مف أسس القكّة الإنجازيّة عمى الإطلاؽ لأنوّ سمة ملازمة 
نجازيّة كلكنوّ لا أفّ الغرض الإنجازؼّ ىك جزء مف القكّة الإ ": فقد لاحع سيرؿ، لمفعل
 "ك "الشّركط المييّئة  "ك "اتّجاىات المطابقة  "لكنّو ليس الأساس الكحيد فيناؾ  ... 2"ايتمبّسي

تككف تقييدات كتخصيصات لمغرض،  غير أنّيا كمّيا إمّا ...أك الأنماط  "الظّركؼ الإنجازيّة 
 .مّا أف تككف آثارًا لمغرض ا  ك 
 كالعالـ القكؿ بيف المطابقة اتجاه *

الّتي يرتبط بيا القكؿ مع العالـ أك الأنحاء الّتي يرتبط بيا  كيريد بيا سيرؿ الكجية
 .3المحتكػ القضكؼ مع الكجكد الخارجيّ عف المّغة

 Anscomble " "أكنسككنب .إ "المعيار مف المؤلّفة  /ىذا المبدأ  4كقد استعار سيرؿ

Elizabeth " تصكّر أفّ رجلا لن ": الّتي أكردت مثالا عف المطابقة بيف العالـ كالقكؿ كما يمي

                                       
1
-J.Searle: sens et expression, p44 

2
 -Ibid , p41. 

3
-J.Searle: sens et expression, p42. 
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ّـ تبعو  ذىب إلى السّكؽ كفي يده قائمة الحاجات الّتي حضّرتيا لو زكجتو مف أجل اقتنائيا، ث
جاسكس يكتب في قائمة أخرػ كلّ ما يشتريو الرّجل، فصار لكلّ منيما، خارج السّكؽ، 

 .(لقائمةالكممات المكتكبة في ا (كلكف لكلّ قائمة كظيفتيا جعل العالـ مطابقا لمّغة ، قائمة
 1)أؼ لممقتنيات الّتي بحكزة الرّجل(كقائمة الجاسكس كظيفتيا جعل المّغة مطابقة لمعالـ 

 :شرط في ىذه
 ajustementفي ىذا المثاؿ السّابق يكضّع مفيكـ اتّجاه المطابقة : المطابقة شرط -

Direction 2ىي كالعالـ، كقد حصرىا سيرؿ في أربعة اتجاىات ك  )بيف المّغة ) أك القكؿ : 
 :اتجاىات المطابقة مف القكؿ إلى العالـ -

ستقل عف الكينكنة المّغكيّة، أؼ الكاقع الخارجي الم(كذلؾ بإنشاء فعل كلاـ يطابق العالـ 
اص التأكّد كالإنكار كالكصف كيرمز ليا سيرؿ بسيـ متّجو نحك الأسفل كىذا الإتّجاه خ: مثل

 (.بالتّقريريّات ) التّقريريّات
 المطابقة مف العالـ إلى القكؿ:اتجاىات  -

الطّمب كالأمر ، كيتحقّق النّجاح في المطابقة بتغيير العالـ أؼ المّغة مثل القسـ، الكعد
كىذا الاتّجاه حاصّ بالأمريّات كالكعديّات )الأمريّات ، يرمز ليما بسيـ متّجو نحك الأعمى

 كالكعديّات(.
المطابقة بيف القكؿ كالعالـ باتّحادىما  يتحقّق النّجاح في :اتّجاه المطابقة المزدكج -

خاصّ  ؿ بسيميف متعاكسيف عمكديّا ، كىكالاستقالة كالإقالة، كيرمز ليا سير : مثل
 التّعييف...( )الإيقاعيّات(.، الاستقالة، مثل الإقالة (بالإقاعيّات 

 :اتّجاه المطابقة الفارغ  -
الشكر كالتّينئة، كيرمز لو : لكليس فيعو مسؤكليّة لأؼّ طرؼ مف تحقيق المطابقة، مث

 (. Ø، كىك خاصّ بالبكحيّات ) البكحيّات Øسيرؿ بالمجمكعة الفارغة 

                                       
1
-Ibid , p 42. 
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لذلؾ يعتبر سيرؿ مبدأ اتّجاىات المطابقة الأربعة مف الأسس اليّامّة في تصنيف 
الأفعاؿ المتضمّنة في القكؿ بالّنظر إلى ارتباطو الشّديد بالغرض المتضمّف في القكؿ كتكقّف 

 .الأخير عميو ىذا
كىك عبارة عف تطابق حاصل بيف القكؿ كبيف جممة النّكايا : الّصدؽ/ الإخلاصشرط * 

كالاعتقادات الملابسة لو، فإذا لـ تتمبّس القكؿ نيّة صادقة أك رغبة حقيقيّة، أك اعتقاد 
 :فقد تعثّرت قكّتو الّتي ضمنيا كانتفت ىكيّتو الإنجازيّة مثل ، بمضمكنو
 ...سأحضر غدا  -أ
 .أعدؾ بالحضكر لكنّني غير ناكٍ لو  -ب

أك قكّة الكعد، قد تداركو نقض قكّض قكّتو  promesse de Acteفإفّ فعل الكعد 
 .الإنجازيّة كأزاؿ عنو تمؾ الصّفة 

 .تحقّق لغكيا بالأداة لكف الّتي تفيد معنى الاستدراؾ -ىنا-كالنّقض 
ينطكؼ بالضّركرة عمى حالة نفسيّة معنى ذلؾ أفّ الفعل الكلامي الصّريح لابدّ أف 

 .أمّا الفعل الكلامي غير الصّريح فيك الّذؼ لا يعتقد صاحبو بمضمكنو ،مطابقة لفعل التّمفع
فالأخبار غير الصّريح كاذب، الكعد غير الصّريح تقرير، كالتّقرير غير الصّريح عبث، 

 ...شيء عبث مثمو أيضاكالأمر غير الصّريح أؼ الّذؼ لا يراد بو حمل المخاطب عمى فعل 
بمثابة الحالة النّفسيّة الملابسة لأداء الفعل الكلامي، كىي  Sincéritéفشرط الصّراحة 

 .مرتبطة بالقصد، كىي الّتي تعطيو مصداقيّتو كنجاحو
 :شركط الإخبار *

بعض القكػ تتطمّب ظركفا خاصّة مف أجل تحقيق أغراضيا، مثل ذلؾ المتكمّـ الّذؼ 
ىذا المتكمّـ يفعل شيئا غير الّذؼ يفعمو  ...يِّا رسميّا مف مكقع سمطة معيّنة يصدر أمرا إدار 

، )أك قكّة إنجازيّة كاحدة  (المتكمّـ الّذؼ يصدر طمبا عاديّا، فالقكلاف ييدفاف إلى غرض كاحد 
لكفّ الأمر الإدارؼ الرّسمي يحقق غرضو مف مكقع قكّة لا تتكفّر لممتكمّـ العادؼ، كيككف 
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 : 1ا كاتتو الظّركؼ الإنجازيّة الملائمة كمف أىمّياممزما إذ
 ...السّمطة الّتي تخكّلو حقّ إصدار أمر بيذا القانكف  -
 ...استناده الفعمي إلى تمؾ السّمطة كطبقا لشركطيا  -

كمف الأمثمة الّتي تكضّح اختلاؼ الشّركط كالظّركؼ الإنجازيّة كتفاكتيا الكاضح في 
 :ا الأمر شخصاف يركياف خبرً 

أحدىما يركيو بكصفو شاىدا في المحكمة، كالآخر يقدّمو عمى أنوّ خبر عادؼ، فالأكّؿ 
 .مختمف نتائج خطيرة، بينما الثّاني خبرهيعطي خبرا كيؤدّؼ بو شيادة قد تترتب عميو 

حالة الأمر الإدارؼ الرّسمي : فقد تبيّف أفّ ظركؼ الإنجاز مختمفة بيف الحالتيف 
 : عف حالتيف أخريتيف ىما، عميةّ كحالة الشيادة أماـ المحكمةالمستند إلى سّمطة ف

 .حالة الطّمب العادؼ كحالة الإخبار العادؼ
 Achievement" of "أسمكب الإنجاز  "مجمكع ىذه الظّركؼ الإنجازيّة يسمّيو سيرؿ 

Mode 
ة الشركط العامّة للأداء الإنجازؼ، لأنوّ عبارة عف مجمكع: كمعنى ىذا الكلّ المركّب

 :الشركط التّداكليّة الّتي تؤسس القكّة الإنجازيّة المستخمصة مف عدّة أبعاد
 ...طبيعة المتكمّـ كعلاقتو بالحادثة كالصّفة القانكنيّة الّتي تخكّلو الإدلاء بما يدلي بو  -

نمطًا خاصًا لمقكؿ الّذؼ لابدّ أف يحقّق غرضا ، تمؾ الظّركؼ الإنجازيّة تشكّل مجتمعة
 ...تككف القكّة الّتي يتمّنيا ىي القكّة المعنيّة كلا قكّة غيرىا مف كرائو ل

أؼ الأمر الصّادر عف سمطة مخكّلة كالشّيادة أماـ  –فمف خلاؿ المثاليف السّابقيف 
أك القكّة المتضمّنة في (ىما مختمفاف في العمق الإنجازؼ، أؼ في القكّة الإنجازيّة  –المحكمة 

 .)القكؿ بإصلاح أكستيف
 Intensite du but illoutoire: درجة شدة الغرض الإنجازي  .5-3

 :الآتيتاف الجممتاف لتكف
                                       

1
-Ibid , p 82. 
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 .اطمب منؾ أف تزكرني -أ        
 .اُلِػػحُّ عميؾ أف تزكرني -ب   

ليا ب كالجممة ، غرضيا الإنجازؼ ىك حمل المخاطب عمى زيارة المتكمّـأ  فالجممة
ّـ تتفاكتاف إنجازيّا، ككذلؾ ، رجة الشّدّةغير أفّ الجممتيف تختمفاف في د .الغرض نفسو كمف ث

 :الفرؽ بيف الجممتيف
 .أقسـ أف بيل سرؽ الماؿ -
 . 1أظفّ أفّ بيل سرؽ الماؿ-

إفّ اختلاؼ درجة الشّدّة بيف القكػ ليا الأغراض نفسيا قد حمل سيرؿ عمى إعادة 
ند سيرؿ كلكنّو ليس كىذا المبدأ معتبر ع، تصنيف خاصّ ليذه القكػ عمى أساس ىذا التّفاكت

 .شرط الصّراحة، اتّجاه المطابقة، الغرض: أؼ لا تبمغ أىميّة الثّلاثة الأكلى، أساسيّا
 : Présuppositions فتراضاتالا -

لّا  لكي يككف الفعل الإنجازؼ صحيحا ناجحًا لابدّ مف تكفّر العناصر التّداكليّة كاممة كا 
كيشير سيرؿ إلى أفّ ، ـ تكف المعتذر عنو شيئافقد يككف الاعتذار فاسدا إذا ل، صار فاشلا

ىذه الافتراضات أمكر تداكليّة كاقعيّة بمعنى ضركرة تكفّر القرائف الحاليّة كىي عناصر 
خارجيّة عف النّصّ مكجكدة في المقاـ التّكاصمي كىي الّتي تجعل المقاـ منسجما مع مقتضى 

 .المقاـ
 :الاتية العبارة –داكليّيف كفلاسفة المّغة عند المّسانيّيف التّ -كمف الأمثمة الشّائعة

 . 2ممؾ فرنسا الحالي أصمع - 
 :فلا تككف ىذه العبارة إنجازيّة إلّا بشرطيف 

 .إذا كانت الجممة غير كصفيّة •
فيككف المراد مف العبارة  =ممؾ أصمع ، إذا كاف لفرنسا زمف أداء الفعل الكلامي •

                                       
1
 -Ibid , p44. 

2
 -Austin: Quand dire c’est faire , p35. 
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 .خبارلا مجرّد الإ ...حينئذ التقريع أك الشّتـ 
 :ا تتمخص في أربعة شركط ميمّة كىيكمف خلاؿ ىذه الأسس نخمص إلى انّي

أؼ الفعل القضكؼ : كتتعمّق بالمضمكف المعبّر عنو(شرط مضمكف القضيّة . 
 )).المّغكؼ (

 .كدرجة الشّدّة ، الغرض الإنجازؼ : شركط جكىريّة. 
 .مثل شرط الصّراحة: شركط الصّدؽ -
  .دّةالشركط المع: شركط تمييديّة -

 :نيف جكف سيرؿ للأفعاؿ الإنجازيّةتص. 2-6
كاف سيرؿ يحاكؿ كضع منيج كاضح المعالـ، فتكصّل إلى تصنيف القكػ المتضمّنة 
في القكؿ، بالاستناد عمى ما قدّمو مف معايير في ذلؾ، كذلؾ بعد تطبيقو للأسس كالعناصر 

 .ف اشتغالو بالظاىرة السّابقة عمى الأفعاؿ المتضمّنة في القكؿ، بعد حنكة طكيمة م
 : كقد مرّت ىذه العمميّة بثلاث مراحل كالآتي

 :المرحمة الأكلى
حيف قاـ بتطكير فكرة أكستيف حكؿ نظرية أفعاؿ الكلاـ، كذلؾ لما قدّمو أستاذه إذ  

قدّـ شركط إنجاز كلّ فعل إلى جانب بيانو شركط  ": تمكّف مف بناء نظريّة مكتممة حيف
ضيح خطكات استنتاج الفعل حاؿ أخر، كخميّات ذلؾ، كتك  تحكّؿ فعل مف حاؿ إلى

 .1"المقصكد
فالأعماؿ المّغكيّة المنجزة حسب سيرؿ مرتيف عند قكؿ جممة ما بدلالة تمؾ الجممة كلا  

تحدّد دلالة الجممة في كلّ الحالات عمى نحك أحادؼ العمل المّغكؼ المنجز عند إلقاء تمؾ "
د يعني أكثر ممّا يقكلو بالفعل، كلكف مف الممكف مبدئيّا أف يقكؿ الجممة بعينيا، لأفّ المتكمّـ ق

بالضّبط ما يعنيو، كلذلؾ فإنّو مف الممكف مبدئيّا لكلّ عمل لغكؼ ينجز أك يقبل الإنجاز أف 

                                       
 .99- 98ص  مرجع سابق، العربي القديـ في المّسانيات التّداكليّة مع محاكلة تأصيميّة في الدّرس: خميفة بكجادؼ 1



 تداكلية الأفعاؿ الكلامية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالفصل الأكؿ:  

  
41 

 
  

تحدّده عمى نحك أحادؼ جممة معيّنة، كلذلؾ عمى اعتبار التّسميـ بأفّ المتكمّـ يعني ما يقكلو 
 " 1.مناسب لو حرفيّا كأفّ السّياؽ 

كمف ىنا فيك يقرّ بأفّ إنتاج أؼ جممة مستعممة تامّة ىك إنجاز عمل لغكؼّ، كليذا 
 .فالنّظريّة المّغكيّة عنده جزء لا يتجزّأ مف ىذه النّظريّة 

 :كارتأ أنّيا عمى أربعة أقساـ ، ىذا كقد أعاد سيرؿ تقسيـ الأفعاؿ الكلاميّة
 ).تركيبي ، صكتي (فعل التّمفّع  -
 ).الإحالي كالجممي  (عل القضكؼ الف -
 ).نفس الرؤية الأكستينيّة  (الفعل الإنجازؼ  -
 ).نفس الرؤية الأكستينيّة  (الفعل التّأثيرؼ  -
 
 

 :الثّانية المرحمة
 . 2لقد قاـ في ىذه المرحمة سيرؿ بإقتراح خمسة أصناؼ جاءت عمى النحك الآتي

 ): Assertives /التّقريريّات  (الإخباريّات  -
غرض الإنجازؼ فييا ىك التّقرير أؼ كصف المتكمّـ كاقعة معينّة مف خلاؿ قضيّة، ال

كأفعاؿ ىذا الصّنف كميا تحتمل الصّدؽ كالكذب كاتّجاه المطابقة فييا مف الكممات إلى العالـ 
كالحالة النّفسية الّتي تعبّر عنيا ىي الاعتقاد، كشرط الإخلاص، كفييا ىك النّقل الأميف 

 ...التأّكيد، الإنكار : تّعبير عنيا بصدؽ، كمف أمثمتيالمكاقعة كال
 :( Directives /الأمريّات  (التّكجيييّات  - 

كغرضيا الإنجازؼ ىك الطّمب، كتكجيو المخاطب إلى فعل شيء ما، كاتّجاه المطابقة 
ة كشرط الإخلاص ىك الرّغبة الصّادقة المصاحبة لمحال )الكممات  (فييا مف العالـ إلى القكؿ 

                                       
 .41ص ، 2015، 1ط، تكنس، دار سيناترا، أميرة غنيـ: تر، الأعماؿ المّغكيّة بحث في فمسفة المّغة: جكف سيرؿ- 1
 93-94.ص، 2016، 1ط، عماف، دار كنكز المعرفة لمنشر كالتّكزيع، التّداكليّة أصكليا كاتّجاىاتيا: جكاد حاتـ-2
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 ...الأمر، النّيي، النّصح، الاستعطاؼ : كيدخل في ىذا الصّنف، النّفسيّة
 ): Commissives /الكعديّات  (الالتزاميّات  -

ىي أفعاؿ التّعيّد كالتّكميف عند أكستيف؛ كغرضيا الإنجازؼ ىك التزاـ المتكمّـ بفعل 
ف العالـ إلى القكؿ شيء معيّف في المستقبل، كيمزـ بو نفسو، كاتّجاه المطابقة فييا م

)الكممات( كالمسؤكؿ عف إحداث المطابقة ىك المتكمّـ، كالحالة النّفسيّة المعبّر عنيا كىك 
الكصيّة، التّعاقد، : ، كمف أمثمتيا) Intentionnalité (شرط الإخلاص المتمثّل في القصديّة 

 ...الكعكد 
 :) Expressives /البكحيّات  (التّعبيريّات  -
كغرضيا الإنجازؼ ىك التّعبير عف المكقف النّفسي .التّمرّس عند أكستيف كىي أفعاؿ  

كاتّجاه المطابقة فيو يككف فارغًا ، يتكافر فيو شرط الإخلاص، تعبيرا عف شاعر حياؿ الكاقع
Ø)( أفعاؿ الشّكر، التّينئة، الإعتذار، :، أؼ ليس لو اتّجاه مطابقة، كيدخل ىذا الصّنف

 ...تّعزية المكاساة، التّرحيب، ال
 ): Declarations /الإيقاعيّات  (الإعلانيّات  - 
كغرضيا الإنجازؼ إحداث تغيير في العالـ حتّى يطابق : كيسمّى أيضا بالإنجازيّات  

كتككف حيف التّمفّع بو ذاتو، كلا  .)أؼ المضمكف المستفاد مف القكؿ  (المحتكػ القضكؼ 
صّنف مف الأفعاؿ ىك أفّ أداءىا النّاجع يتمثّل يحتاج شرط الإخلاص فييا، فما يميّز ىذا ال
أنوّ إذا أدّيت فعل : كمثاؿ ذلؾ )اتّجاه مزدكج (في مطابقة محتكاىا القضكؼ لمعالـ الخارجي

 .إعلاف الحرب فالحرب معمنة
 :المرحمة الثّالثة 

لقد كاصل سيرؿ جيكده في تصنيف الأفعاؿ الكلاميّة، فتكصّل إلى تصنيف آخر   
الأفعاؿ المباشرة، كالأفعاؿ غير : غكؼ، حيث أنو حدّده في صنفيف اثنيف ىمالمفعل المّ 
 .المباشرة

فإذا كانت الأكلى تحتكـ إلى تطابق تاـ بيف معنى الجممة المتمفّظة كالدّلالة المّغكيّة 
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التّكاضعيّة، أؼ بيف معنى القكؿ كمعنى الجممة، فإفّ الثّانية تجسيد لكاقع آخر نسبي بتكاتر 
الحالات الّتي يككف فييا معنى القكؿ منافيًا تماما لمعنى  ": كاقف التّخاطبيّة كىيفي الم

، إذ كثيرا ما يقتني المتكمّـ صيغا قكليّة متّخذا مف معناىا 1 "الجممة بطرؽ كکيفيّات مختمفة 
المباشر مطيّة لمكصكؿ إلى المعنى غير المباشر بمعنى أفّ ىذه الصّيغ القكليّة لا تدؿّ عمى 

بل تدؿّ عمى معنى مخالف لمعناىا الظّاىر، لكف الاىتداء إليو  )تنشئو (ناىا الذؼ تنشؤه مع
الأكّؿ ، 2ليس عممية سيمة لأفّ القائل في عمل لغكؼّ غير مباشر ينجز عمميف في آف كاحد

كتعتمد ىذه الأفعاؿ عمى تكظيف  .ينجزه بالجممة المصرّح بيا، كالثّاني ما ينكؼ إنجازه بيا
كىذا ما مكّنو بعدىا مف  ...في غير معناىا الحقيقي، التّمميحات، المجاز الإشاريات أساليب 

: الفعل الإنجازؼ الثانكؼ ك  Acte illocutoire primaire: التّفريق بيف الفعل الإنجازؼ الأكؿ
Acte illocutoire secondaire  كتحديد فصائل الأفعاؿ غير المباشرة الّتي كرّس بيا

تختمج أثناءه المتكمّـ  يّة المحيطة بالخطاب، كالظّركؼ النّفسيّة الّتيالظّركؼ الخارج
 .كالمستمع
ممّا تقدّـ فالمّغة ليست تمثيلًا لمعالـ فحسب، بل إنجاز ضمف كضعيّة تكلي اىتمامًا ك 

 .مزايا المكاف كالزّماف، أؼ إنجاز فعل معيّف في سياؽ معيّفك  لممقاصد كىكيّة المتكمّميف
 3:ة في الفعل الإنجازؼ الشركط المتحكم

 :لقد حدّدىا سيرؿ في سبعة شركط، نكجزىا فيما يمی
 : Preliminary Conditions الّأكلّيةالشركط  -

كىي شركط تبيّف ضركرة اشتراؾ المتخاطبيف في جممة مف المعارؼ القبمية الّتي تمثّل خمفيّة 
background فيذ الأمر المكجّو لو كأف يككف المخاطب قادرًا عمى تن، لمتكاصل بينيما. 

 Preparatory Conditions الشّركط الّتحضيريّة -

                                       
1
 -J.searle: p71. 

 52-59.ص ، التّداكليّة اليكـ: جاؾ مكشلار، ركبكؿ.آف-2
 92-93.ص ، 2016، 1ط، عماف، دار كنكز المعرفة لمنّشر كالتّكزيع، التّداكليّة أصكليا كاتّجاىاتيا: جكاد ختاـ - 3
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كتندرج ىذه الشّركط ، كىي شركط متصمة بسياؽ الكلاـ الّذؼ يؤطّر حديث المتخاطبَيْف
فممفكظ مف ىذا القبيل  .سأعيرؾ سيّارتي : التّحضيريّة ضمف متضمّنات القكؿ مثاؿ ذلؾ

 .يفترض أفّ المتكمّـ يممؾ سيّارة
 Purpose Conditions الغاية شركط •

، الالتزاـ، کالاخبار، التعبير: كتقتضي ىذه الشّركط أفّ لممتكمّـ غايات يرمي إلييا
 ...التّقرير 
 Onvention Conditions المكاضعةشركط  •

كتتشكّل مف التّعابير المّسانيّة الّتي يمجأ إلييا المتكمـ لإنجاز فعل ما، فعندما يتكخّى 
: قاؿ ...أتعيّد ، ألتزـ، أعد: إلتزامو بفعل شيء ما يعتمد إلى لائحة مف الأفعاؿالتعبير عف 
 ..أنذر ، أحذر اتكعّد

 
  Intention Conditions:القصدشركط  -

عنيا كالإخبار كالاستفياـ كتضّـ مختمف النّكايا الّتي بمقدكر المتكمّـ التّعبير 
اه لمخاطبو مف خلاؿ ما في الكشف عف نكايكتفترض ىذه الشّركط أفّ لممتكمّـ رغبة ..كالأمر.
 .يتمفّع بو
 Propositional content Conditions  القضكي المحتكى  شركط -

فالمحتكػ  .كتتشكّل مف القكاعد التّركيبيّة كالدلاليّة الّتي تكجّو القكّة الإنجازيّة لممفكظ ما
 . القضكؼ لمكعد مثلا يستمزـ أفّ المتكمّـ سينجز فعلا ما مستقبلا

  Sincerity Conditions  الكفاء / الإخلاصشركط  -
كتحددّ ىذه الشّركط الحالة النّفسيّة لممتكمّـ، مف حيث اعتقاداتو كرغباتو كنكاياه أثناء   

كعندما يمتزـ ، فمف المفترض أف يككف حديثو صادقا، فعندما يخبر المتكمّـ .التّمفّع بالفعل
: كقد تختمف درجة قكّة شركط الكفاء .الكفاء بالكعد بفعل شيء ما فذاؾ يقتضي القدرة عمى 

conditions sincerity the of strength of Degree مف فعل لآخر فأف أقكؿ :
 ".ألحّ أف تفعل كذا ككذا  ": ليست بالقكّة الإنجازيّة نفسيا لجممة "أطمب منؾ فعل كذا ككذا "

 :كمف خلاؿ ما سبق ذكره نخمص إلى ما يمي
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 جيكد جكف أكستيف في نظرية أفعاؿ الكلاـ رؿ في نظريّة أفعاؿ الكلاـجيكد جكف سي
ألغى تصنيف أكستيف إلغاء شبو تاـ ككضع بديلا عنو عمى  -

 .أسس عمميّة مؤسسة كمتماسكة في رأيو كرأؼ بعض الدّارسيف
اعتبر التّقريريّات صنفا عامّا يحتكؼ جزءا مف صنفيف عند -

 .اتأكستيف ىما التّبيينات كالحكميّ 
الأمريّات تحتكؼ جزءا كبيرا مف الحكميّات الأكسعتينيّة، -

الشّكر كالتينئة، فقد صنّفيا  :كأيضا بعض السّمككيات مثل
ضمف البكحيّات، كأمّا عند أكستيف فالصّنفاف  )أضافيا(سيرؿ 

 .مف السّمككيات
الكعديّات تحتكؼ كعديات أكستيف بعد تجرّدىا مف بعض -

كعمكما يتمخّص جكىر ما  ...الاستعداد مثل النيّة ك : الأفعاؿ
 :جاء بو سيرؿ في مفيكـ القكّة الإنجازيّة فيما يمي

منيج سيرؿ في دراسة القكػ الإنجازيّة كتصنيفيا منيج  1-
تحميمي استقرائي يقكـ عمى كضع أسس لتمؾ القكػ كالمعايير 

 .كاتّجاىات المطابقة
بتكفّر عناصر  لا يككف الفعل الكلامي ذا قكة إنجازيّة إلاّ 2-

 .تمؾ القكّة كتضافرىا 
 .الغرض الإنجازؼ، كاتّجاىات المطابقة : كأىمّيا

الأفعاؿ : أضاؼ سيرؿ دراسة جديدة إلى النّظريّة سمّاىا3-
، كرأػ أنّيا تشترؾ مع الظّاىرة "الكلاميّة غير المباشرة 

الأصميّة في الأصكؿ العامّة كالّتي تتمثّل في أسس كمعايير 
الغرض الإنجازؼ، كاتّجاىات المطابقة،  (نجازيّة القكػ الإ

 ...).شركط النّجاح، شرط الصّراحة، شرط المحتكػ القضكؼ 
كأفّ مف الفكارؽ الأساسيّة بينيما أفّ الظاىرة الأـ تشتمل عمى 
قكّة إنجازيّة كاحدة كأفّ الظّاىرة الفرعيّة الممحقة تشتمل عمى 

با إلى جنب، لكف قكّتيف إنجازيتيف متلازمتيف تقكماف جن
 .إحداىما عرضيّة كالأخرػ أساسيّة مقصكدة

تميّز تصنيف سيرؿ عف تصنيف أكستيف بثرائو كعمقو 4-
 .التحميمييف، كبكضكح الأساس الّذؼ يقكـ عميو

اثبت أفّ معيار الصّدؽ كالكذب لا يكفي كحده 1-
لمتّمييز بيف الجمل الكصفية، كأفّ المعيار الحقيقي 

 :تماع الشّركط الثلاثة للإنجازيّات ىك اج
  أف يككف الفعل بطبيعتو المعجميّة، منتميا إلى

 .طبقة الإنجازيّات 

  أف يككف زمنو الحاؿ أك الاستقباؿ، كأف يسند
إلى ضمير المتكمّـ أك المخاطب، كقد يقكـ مقامو 

مثل عمل المشتقّات عمل  (بعض أنكاع الكمـ 
 الفعل(.

 أف يككف في سياؽ خطابي تكاصمي مناسب. 

 :حدّد بنية عامّة للأفعاؿ الكلاميّة كىي 2-
 .فعل القكؿ        لغكؼ  -أ
 .الفعل المتضمّف في القكؿ     إنجازؼ  -ب
 .الفعل النّاتج في القكؿ       تأثيرؼ  -ج

منيا ىك الفعل الكلامي  )ب(كأفّ الصّنف الثّاني 
 .كىك الجدير بتسميتو الفعل الإنجازؼ  .الحقيقي 

يّا للأفعاؿ المتضمّنة في القكؿ قدّـ تصنيفا أكل3-
 .كلـ يرض عنو إلّا باعتباره مبدئيّا مؤقّتا 

أكبر الإنتقادات الّتي كجّيت لو، كانت في 4-
 .تصنيف الأفعاؿ الإنجازيّة

مف مقتضيات بحث أكستيف قمّة جدكػ التّمييز 5-
 )الكصفي كالإنجازؼ (بيف الأسمكبيف الخبرؼ 

فعلا كلاميّا كالإنشائي، مع اداـ كلاىما يحمل 
فالإنشاء فعل إنجازؼّ، كالخبر إنجازؼّ، أؼ كلاىما 

ينجز فعلا كيترؾ أثرا فرديّا أك اجتماعيّا أك 
 .مؤسساتيّا معيّنا
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 :مقارنة بيف تصنيف أكستيف كتصنيف سيرؿكيمكننا عقد 
 نكدّ أف نشير إلى أىّـ الفركؽ التصنيفيّة بيف العالميف المّسانييف كالفيمسكفييف أكستيف

فإذا تأمّمنا ، كصاحبيْ الإسياـ الأكفر فييا، كتمميذه سيرؿ باعتبارىما المؤسّسيف لمنّظريّة
 :تصنيف سيرؿ كجدناه مختمفا عف تصنيف أكستيف في مسائل جزئيّة أىمّيا 

كجزءا آخر مف الحكميّات عند ، أفّ التّقريريّات عند سيرؿ تحتكؼ جزءا مف التّنبييات -
 .أكستيف 
، كأيضا بعضا مف السّمككيّات، يّات تحتكؼ قطاعا كبيرا مف الحكميّاتأفّ الأمر  - 
 .أدخميا سيرؿ ضمف البكحيّات  ...فقد ، ىنّأ، شكر: مثل

، استعدّ : أفّ الكعديّات تحتكؼ كعديّات أكستيف بعد تجرّدىا مف بعض الأفعاؿ مثل -
 ...نكػ 

ذا كانت البكحيّات تشتمل عمى بعض السّمككيّات فإفّ التّ  - قريريّات تغطّي الصّنف كا 
لذلؾ يذىب سيرؿ إلى حدّ التّفكير في قسـ فرعيّ ضمف التّقريريّات ، الأصمي مف الإنجازيّات

في سياؽ ما إلى ، كالّتي قد تتحكّؿ، ) Assertifs (تندرج تحتو بعض التقريريّات الأكستينيّة 
 ...أمريّات
يا عند سيرؿ أكضح منو عند كتفرّعات، البعد النّسقي لأصناؼ الأفعاؿ الكلاميّة -

 .أك الأفعاؿ الكلاميّة المباشرة، أكستيف كبخاصّة في القكػ الإنجازيّة
ّـ  كمف خلاؿ ىذه المقارنة كصمنا إلى أفّ سيرؿ قد ألغى تصنيف أكستيف إلغاء شبو تا

 .ككضع تصنيفا بديلا عنو عمى أسس عمميّة متماسكة في رأيو
 



 

 
 
 
 
 

   :الفصل الثاوي

صىص وفق مىاهج الجيل الثاويحعليميّت ا
ّ
 لى

 

 Didactiqueمفيكـ التّعميميّة . 1

 تعريف التّعميـ كالتّعمّـ. 2

 الفرؽ بيف التّعميـ كالتّعمّـ. 3

 عناصر المثمّث الديداكتيكي: )عناصر العمميّة التعميميّة التعمّميّة(. 4

 تعميميّة النّصكص كفق مناىج الجيل الثّاني. 5
 



 تعميميّة النّصكص كفق مناىج الجيل الثاني   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالثاني:        الفصل 

  
48 

 
  

 :Didactiqueة مفيكـ التّعميميّ . 1
  :لغةأ. 

بالأساس تفكير  مف كممة " تعميـ " عمى كزف تفعيل، فيي مصدر صناعي  :ميميّةالتع
فالتّعميميّة استراتيجيّة حديثة في المّسانيّات التطبيقيّة تساعد  ،1لمّادّة الدّراسيّة بغية تدريسيافي ا

 طّرائق كالتّقنيات كالكسائل.المعمّـ عمى تعميـ مادّة معيّنة كبذلؾ باتباع مجمكعة مف ال
 :اصطلاحا ب.

" كلعلّ ذلؾ يرجع  Didactiqueلقد تعدّدت المصطمحات المقابمة لممصطمح الأجنبي " 
  2:إلى تعدّد الترجمات. فنجد مقابل ديداكتيؾ المّغة العربيّة ألفاظا عديدة كىي

 Didactiqueالمقابل العربي لممصطمح الأجنبي يمثل الشّكل كىذا 
 : مصطمحات التعميمية(5)رقـ  الشكل

 
 .08بشير أبرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيق، ص المصدر:

تختمف ىذه المصطمحات مف حيث الاستعماؿ، فيناؾ مف اختار استعماؿ ديداكتيؾ، 
 ح عمـ التّدريس،تجنّبا لأؼّ لبس في مفيكـ المصطمح، كنجد باحثيف آخريف يستعممكف مصطم

 ...مح تعميميّات عمى شاكمة لسانيّاتكالبعض الآخر يستعمل مصط، عمـ التّعميـأك 
                                       

 .44ص ، ت ميدؼتنقيح عثماف آي، ممحقة سعيدة الجيكيّة، المركز الكطني لمكثائق التّربكيّة " المعجـ التّربكؼ " -1
، 2007، الأردف، إربد، 1ط، عالـ الكتب الحديث كالتّكزيع، : " تعميميّة النّصكص بيف النّظريّة كالتّطبيق "بشير أبرير -2

 . 08ص

Didactique 

 الدّيداكتيؾ التّدريسيّة عمـ التّعميـ عمـ التّدريس تعميميّات تعميميّة
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لى مالو علاقة  فالمقصكد بالتعميميّة في الاصطلاح ىي كلّ ما ييدؼ إلى التّثقيف كا 
لتّعميـ بالتّعميـ، كىي الدّراسة العمميّة لطرائق التّدريس كتقنيّاتو كالأشكاؿ الّتي تنظّـ عمميّة ا

 .1الّذؼ يخضع ليا المتعمّـ، قصد بمكغ الأىداؼ المسطّرة "
نستنتج أفّ التّعميميّة ىي عمـ مستقلّ بذاتو، يدرس التّعميـ مف حيث محتكياتو كنظريّاتو 
ّـ المعمّـ كالمتعمّـ كالمّادّة التّعميميّة قصد تحقيق تعميـ  كطرائقو دراسة عمميّة، كما أنّو عمـ ييت

 . 2لتحقيق النّجاح في نياية المطاؼفعّاؿ كناجح 
 : تعريف التّعميـ كالتّعمّـ. 2

يصعب إيجاد تعريف جامع مانع كاضح كدقيق كشامل كمحدّد لعمميّة التّعميـ كالتّعمّـ 
 كبذلؾ تكالت التّعريفات، كسنسكؽ أىمّيا فيما يمي:

 : Teaching التّعميـ تعريفأ. 
 :، نذكرالتّربكيّةك  ا كتكجّياتو الفكريّةلمتّعميـ تعريفات مختمفة باختلاؼ قائمي

كيطمق عمى تعميـ العمـ ، التّعميـ يطمق عمى العمميّة الّتي تجعل فييا الآخر يتعمّـ"
أنّو معمكمات تمقى كمعارؼ أك  كيعرّؼ بأنّو نقل معمكمات منسّقة إلى المتعمّـ، كالصّنعة
يصأك  الخبراتأك  المعارؼ فالتّعميـ ىك عمميّة نقل، تكتسب اليا إلى المتعمّـ الميارات كا 

 .3"بطريقة معيّنة
أنّو عمميّة نقل المعارؼ كالميارات إلى المتعمّـ ، فالتّعميـ مثمما يكضّحو التّعريف السّابق

ـ ىك فيككف بذلؾ المعمّ ، كىذا يعني أفّ التّفاعل شبو منعدـ بيف المعمّـ كالمتعمّـ، بطريقة معيّنة
امّا المتعمّـ يستقبل المعمكمات كيخزنيا ، (نصر إيجابي فعّاؿع) الأساس في عمميّة التّعميـ

                                       
 مختبر، الممتقى الأكّؿ حكؿ تعميميّة المكاد في النّظاـ الجامعي، التّعميميّة كالبيداغكجيا في التّعميـ العالي"عمي تعكينات: "-1

 .06ص ، 2010أفريل ، جامعة الجزائر، تطكير الممارسات النّفسيّة كالتّربكيّة
 .06ص ، المرجع السّابق: عمي تعكينات -2
 .20ص ، 2011، 1ط، لبناف، بيركت، " التّعمّـ كالتّعميـ مدارس كطرائق " المؤسسة الحديثة لمكتاب: جاف عبد الله تكما -3
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فيك عنصر سمبي في عمميّة التّعميـ = )رؤية تقميديّة( فيك بذلؾ ، كيسترجعيا عند الضّركرة
 تعميـ تقميدؼ.

ثارة قكػ المتعمّـ العقميّة كنشاطو الذاتي بالإضافة" إلى تكفير  التّعميـ عمميّة تحفيز كا 
انيات الملائمة الّتي تساعد المتعمّـ عمى القياـ بتغيير سمككو النّاتج عف الأجكاء كالإمك

 .1"ارجيّة ممّا يؤكّد حصكؿ التّعمّـالمثيرات الدّاخمية كالخ
بمعالجة يّة، إذ يدخل ضمنو ما يسمّى بػ "لقد ركّز ىذا التّعريف عمى النّكاحي العقم

طمّب تفاعلا مف قبل المتعمّـ )دكره كىي عمميّة تت، Information Processing*المعمكمات"
إيجابي فعّاؿ(، أمّا المعمّـ فيك مكجّو، مرشد، كمساعد فقط، كذلؾ بتكفير البيئة المناسبة 

 لمتّعمّـ.
مف خلاؿ التّعريفيف السّابقيف، تبيّف لنا أفّ التّعريف الأكّؿ يعبّر عف المقارنة بالأىداؼ، 

 اربة بالكفاءات.أمّا التّعريف الثّاني فيك يعبّر عف المق
 : Learning: تعريف التّعمّـب. 

يصعب إيجاد تعريف كاضح كمحدّد لعمميّة التعمّـ، كيرجع سبب ذلؾ إلى اختلاؼ 
ىذه العمميّة انطلاقا مف اختلاؼ الافتراضات الّتي انطمق منيا  كجيات النّظر حكؿ طبيعة

 كل باحث، كلذلؾ سنتطرّؽ إلى الميّـ منيا:
 انب نفسي:التّعمّـ مف ج -1ب

 ىناؾ العديد مف عمماء النّفس مف عرّؼ التّعمّـ مف منظكر سمككي مثل:

                                       
 .55ص ، مرجع سابق، ة " المعجـ التربكؼ"المركز الكطني لمكثائق التّربكيّ  -1
الّتي تعدّ ثكرة في مجاؿ دراسة الذّاكرة كعمميّات تعمّـ الإنساني ، ىي نظريّة مف النّظريّات المعرفيّة: معالجة المعمكمات -*

كتنظيـ كتذكر تكضّح الخطكات الّتي يسمكيا الأفراد المتعمّمكف في جمع كمعالجة ، بالإضافة إلى دراسة المّغة كالتّفكير
 Information processingعبد الله الشيرؼ: نظرية معالجة المعمكمات-المعمكمات )لينا الشّريف ثامر الحارثي كريـ مغرـ

theory 07ص ، ىػ 1435: باشراؼ محمد فرحاف قضاه، " دراسات متقدمة في نظريّات التّعمّـ.) 
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عمى أنو: "تغيّر شبو ثابت في السّمكؾ نتيجة * (Lee Cranbach"لي كركنباخ" )
  .1"الخبرة

كيتّضح لنا مف خلاؿ ىذا التّعريف أفّ التّعمّـ ىك تغيير كتعديل في السّمكؾ نتيجة 
 أساليب جديدة مف خلاؿ الاحتكاؾ بالبيئة.الحصكؿ عمى خبرة ما، ك 

سمككو كلا يُعْزػ ىذا أك  تغيّر في مقدرة الإنساف )المتعمّـ(": يعرّفو بأنّو *ركبرت جانييو""
 .2غيّر عمى شكل تغيّر في السّمكؾ"كيظير ىذا التّ ، التغيير لعمميّات النّمكّ 

 نماط السّمككيّة لممتعمّـ. لذلؾ فالتّعمّـ ىك عمميّة حيكيّة ديناميكيّة يتجمّى في الأ
 كما يمكننا استنتاجو مف خلاؿ التّعريفات السّابقة لمتّعمّـ عند عمماء النّفس أنّو يرتبط

، فلا تكجد أؼّ إشارة لربط التّعمّـ بالجانب المعرفي لممتعمّـ، ارتباطا كثيقا بالجانب السّمككي
عف  التّخمّيأك  تعديل سمكؾأك  ىك اكتساب سمكؾ -عمماء النفس-لذلؾ فالتّعمّـ عندىـ

 سمكؾ.
 التّعمّـ مف جانب تربكي: -2ب

اقترح الباحثكف العديد مف التّعريف لمفيكـ التّعمّـ إلّا أفّ الاعتماد عمى تعريف كاحد لا 
 يمكننا مف كصف ىذه الظاىرة بشكل دقيق.

 

                                       
، في التّعميـ في مجالات مختمفة كعمـ النفس التّعميمي ر( بركفسك 01/10/2001- 1916أفريل  22) : لي كركنباخ -*

أنظر المكقع الإلكتركني: شيكاغك عمى الدكتكراه في عمـ النّفس مف جامعة  1940تحصّل عاـ 
www.Wikipedia.org.com ،07/02/2025.  

 .19، ص2014، 8دار الكتاب الجامعيّة،ط، مدخل إلى عمـ النّفس ،الينداكؼ : عمي فالح عماد عبد الرّحيـ الزّغمكؿ -1
عمى شيادة  1937( باحث سيككلكجي كعالـ فرنسي تحصّل عاـ  2002أفريل  28/  1916أكت  21ركبرت جانييو ) -*

دّ مف عمماء يع، عمى شيادة الدكتكراه في عمـ النّفس مف جامعة براكف  1940تحصّل عاـ ، ياؿ بكالكريكس مف جامعة
المختبر إلى المشكلات أك  النفس التّجريدييف البارزيف كمف الذيف تحكّلكا مف دراسة المشكلات الأساسية في المعمل

ماجستير التّربية دائرة التربية  ،"جانييو كنمكذج معالجة المعمكمات " نظريّة (لارا بصير، التطبيقيّة )محمّد صبحي أبك حطب
 .01ص ، 2008/2009، القدس، كمية الدّراسات العميا فمسطيف، زيتجامعة بير ، كعمـ النّفس

 .01المرجع نفسو، ص -2

http://www.wikipedia.org.com/
http://www.wikipedia.org.com/
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ف درس معيّف كما "الشّيء المباشر الذؼ يتعمّمو الطّفل ) المتعمّـ ( م: يعرّؼ التّعمّـ بأنّو
 . 1يحقّقو مف أىداؼ"

فالتّعمّـ ىك نقل المادّة التّعميميّة بشكل مباشر مف قبل المعمّـ إلى المتعمّـ في بيئة 
 تعميميّة مناسبة.

كالخبرات  ىك ما يتعمّمو المتعمّـ نتيجة الرّبط بيف الخبرة الجديدةكما يعرّفو أيضا بأنّو: "
يـ ىك تككيف الاتّجاىات كالمثل كالأحكاـ الشّخصيّة كالأفكار السّابقة، كىذا النّكع مف التّعم

 . 2العامّة كالّتي تكجّو عمميّة الدّرس"
فالتّعمّـ مف جانب تربكؼّ كمف خلاؿ التّعريفيف السّابقيف ىك تعمّـ نظاميّ مقصكد، أؼ 

الخبرات الجديدة إمّا بالرّبط بيف  تعمّـ مدرسيّ أكاديمي، يتمقى فيو المتعمّـ المادّة التّعميميّة
 بطريقة تتناسب مع قدراتو كمع المادّة التّعميميّة.أك  كالسّابقة

 الفرؽ بيف التّعميـ كالتّعمّـ:. 3
 3:الجدكؿ التالي يكضح أىـ الفركقات بيف التّعميـ كالتّعمّـ

 التّعميـ التّعمّـ
إفّ التّعمّـ يشير إلى التغيّرات النّمائيّة في -

 سمكؾ المتعمّـ.
 ـ في العمميّة التّعميميّة غاية مقصكدة.التّعمّ -
 التّعمّـ يتّصل بالمتعمّـ.-
 التّعمّـ قد يصل دكف تعميـ .-
حصكؿ التّعمّـ ىك المؤشّر الحقيقي لما عميو -

 التّعميـ.
التّعمّـ عمميّة تفاعل المتعمّـ مع الخبرات في -

 التّعميـ يشير إلى تصميـ كتنظيـ البيئة التّعميميّة-
ة عمى التّعميـ كسيمة تسيـ في تسييل ىذه الغاي -

 المتعمّـ.
 سمككاتو .ك  التّعميـ يتّصل بالمعمّـ-
 التّعميـ قد لا يؤدّؼ إلى التّعمّـ.ك  -
 التّعميـ لا يؤشّر عمى فاعميّة التّعمـك  -
 التّعميـ عمميّة تنظيـ لمخبرات في البيئة التّعميميّة. -
 التّعميـ إجراءات خارجيّة في البيئة نحك المتعمّـك  -

                                       
، عالـ الكتب، رؤية تربكيّة معاصرة، تعميـ كتعمّـ ميارات التّدريس في عصر المعمكمات: صلاح الدّيف عرفة محمكد-1

 .11ص، 2005، مصر، القاىرة
 .11ص ، المرجع نفسو-2
 .182ص، 2003، 1ط، عماف، :" مقدّمة في التّربيةّ ، دار الميسرةمحمّد محمكد الخكالدة  -3
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 البيئة التّعميميّة .
عمّـ النّظريات التّعميميّة ىي لتفسير ظاىرة ت-

 المتعمّـ.
التّعمّـ جيد ذاتي لممتعمّـ، كيقكـ عمى إثارة -

 كاستجابة، أك عمى الإدراؾ كالتّنظيـ الدّاخمي.
فالتّعمّـ عمـ يبحث في ظاىرة تعديل أك -

 .1تغيير سمكؾ المتعمّـ

ضكء مبادغ النّظريات السّمككيّة يفسّر التّعميـ في -
 كالمعرفيّة .

التّعميـ جيد خارجيّ يقكـ عمى التّفاعل مع الخبرة -
 التّعميميّة .

ك التّعميـ ىك إجراء مقصكد يطبّق القكانيف الّتي -
لاكتساب المتعمّميف ما  2تكصّل إلييا عمـ التّعمّـ 

 يراه المعمّـ مناسبا ليـ كضركرؼّ لمجتمعيـ.
كطيدة ، نستخمص أفّ ىناؾ علاقة تكامل، نكد المقارنة بيف التّعمّـ كالتّعميـمف خلاؿ ب

فيما ليسا متماثميف فالتّعمّـ ىك نشاط ذاتي مف أجل النّمك. في حيف أفّ كلّ ما يتّصل ، بينيما
بالتّعميـ ىك نشاط خارجي مف أجل تسييل عمميّة التّعمّـ عمى المتعمّميف كمساعدتيـ عمى 

 كالأخلاقي كغيرىا.، الاجتمماعي، الأدائي، الانفعالي، يالنمك السّمكك
 )عناصر العمميّة التعميميّة التعمّميّة(: عناصر المثمّث الديداكتيكي. 4

ي الحسباف المثمّث إفّ العديد مف التّعريفات الّتي قدّمت حكؿ التعميميّة تأخذ ف
 ـ / المتعمّـ / المادّة التّعميميّة.المعمّ : المشكل مف عناصر ثلاثة كىي، (الديداكتيكي )التّعميمي

 :The teacher: المعمّـ -
كىذه المكانة تجعمو مييّأ لمقياـ بيذه ، ىك ركز أساسي كميّـ في عمميّتي التعميـ كالتّعمّـ

كبذلؾ يككف مييّأ ، الميمّة النّبيمة كالشّاقّة حتّى يككف في مستكػ الأمانة الممقاة عمى عاتقو
كيمتمؾ القدرة الذّاتيّة في ، قادرا عمى التّحكّـ في سير العمميّة التّعميميّة ،عمميِّا كبيداغكجيّا

كيحسف استغلاؿ الكسائل التّعميميّة المساعدة عمى ، اختيار المادّة التّعميميّة كطرائق تعميميا
 :ما يميالّتي يحب أف تتكفّر في المعمّـ كمف بيف الشّركط ، التّبميغ الجيّد

  البيداغكجي.التّأىيل العمميّ ك 
 

                                       
 .107ص ، مرجع سابق، " أساسيّات عمـ النّفس ": غائب محمّد المشيخي -1
 .107ص، المرجع نفسو -2
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  القدرة الذّاتيّة في اختيار الطّرائق البيداغكجيّة كالكسائل المساعدة كاستثمارىا استثمارا
 .1جيّدا مف أجل إنجاح عمميّة التّكاصل ... كغيرىا مف الشركط

 : The Learner: المتعمّـ -
ميمي فلا يُتصكّر كضع نظاـ تع، ىك العنصر الثّاني مف عناصر المثمّث الدّيداكتيكي

كىك مف يتمقّى ، الّذؼ تقكـ عميو عمميّة التّعمّـ، فيك اليدؼ الأساسي، دكف معرفة المتعمّـ
 الخبرات كالمعمكمات بطريقة ما مف المتعمّـ 

كفي النّقاط الآتية تتمخّص بعض المعمكمات الأساسيّة عمى المتعمّـ الّتي يجب أف   
 تُعرؼ مف قبل المعمّـ :

 عمّـ في الاكتساب.معرفة مدػ قابميّة المت 
 . تعزيز آليّة المشاركة لدػ المتعمّـ 
 .مراعاة الفركؽ الفرديّة بيف المتعمّميف 
  2معرفة الصعكبات الّتي تُعيق المتعمّـ في عمميّة التعمّـ. 
 : Educational Material: لمادّة التّعميميّةج. ا

 :الّتي تتككّف في الغالب مف غكيّةفيي تمؾ المحتكيات المّ ، ىي المادّة المستيدفة بالتّعميـ
 .)المفردات المّغكيّة ) المستكػ المعجمي 
 . ) الأداءات ) المستكػ الصّكتي 
 . )البُنى كالتّراكيب ) المستكياف التّركيبي كالدّلالي 

التّدرّج في عرض ، الاختيار، العرض: كينظر كذلؾ في المادّة التعميميّة مف حيث
كالمعمّـ مؤىّل مف خلاؿ تككينو الأكّليّ ، العمميّة التّعميميّة فيك دكر أساسي في إنجاح، المادّة

 لإتقاف العَرض كالتّقديـ.

                                       
، 1ط، جزائرال، ديكاف المطبكعات الجامعيّة، " حقل تعميميّة المّغات "، " دراسات في المّسانيات التّطبيقيّة ": أحمد حسّاني-1

 .141ص، 2000
 .142ص ، المرجع نفسو، " دراسات في المّسانيات التطبيقيّة ": أحمد حسّاني -2



 تعميميّة النّصكص كفق مناىج الجيل الثاني   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالثاني:        الفصل 

  
55 

 
  

، كما أفّ الاختيار الأمثل لممادّة يككف بمراعاة الغايات البيداغكجيّة لمعمميّة التّعميميّة
 كمستكػ المتعمّـ كاىتماماتو كدراستو الذاتيّة كالكقت المخصّص لممادّة.

 .1في تعميـ المادّة فيك أمر طبيعي تقتضيو العمميّة التّعميميّة  أمّا التّدرّج
 : المثمث الديداكتيكي ك علاقاتو(6)الشكل رقـ 

 
 

أنمكذجا ، يكضّح المثمّث الدّيداكتيكي في المخطّط السّابق، مف خلاؿ ما سبق ذكره 
. فالقطب  ة لمعمميّة التّعميميّة التّعمميّةمفاىيميا يشرح العلاقة بيف الأقطاب الثّلاث

الابستمكلكجي يمثّل طبيعة المعرفة ككيفيّة اكتسابيا . كالقطب السّيككلكجي يمثّل خصائص 
 كالقطب البيداغكجي يمثل العمميّة التعميميّة ككيفيّة تصميميا كتنفيذىا.، المتعمّـ ككيفيّة تعمّمو

  

                                       
 .142بيقيّة "، المرجع نفسو، ص " دراسات في المّسانيات التط: أحمد حسّاني -1
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 :ل الثّانيالنّصكص كفق مناىج الجيتعميميّة . 5
 النصكص:* 
:: تعريف النّصكص -  جمع مفرده نصّّ
 لفظة نصّ ليا دلالات لغكيّة كثيرة منيا :: لغة -أ

 (صَ ، صَ ، إفّ المتأمّل في لساف العرب " لابف منظكر " يجد أفّ المادّة المّغكيّة ) فَ 
عؾ رف: تعني النّصّ كجمعو نصكص أصمو نَصَصَ كىك عمى كزف " فَعَلَ " يُقاؿ نصّا

ة، ككلّ ما أُظْيِرَ فقد نُصَّ ، رفعو: كنصَّ الحديث ينصُّ نصِّ ، الشّيء كقاؿ ، كمنو المنصَّ
إذا استقصيْت ، كمنو نصصْت الرّجل، النّصّ أصمو مُنتيى الأشياء كمبمغ أقصاىا: الأزىرؼّ 

إنّما ىك أقصى ما ، ككذلؾ النّصّ في السّير، حيث تستخرج كل ما عنده، مسألتو عف شيء
 عميو الدّابة ... تقدر

نصّ الشيء رفعو كأظيره كفلاف : كيقاؿ، كنصّ الشيء كانتصب إذا استكػ كاستقاـ
ا، نصَّ أؼ استقصى مسألتو عف شيء حتّى استخرج ما عنده و نصِّ إذا ، كنصَّ الحديث ينصُّ

 .1رفعو ،كنصَّ كلّ شيء منتياه
كفي ، كدإلى معنى الارتفاعكما نستنتجو مف ىذه التّعريفات أفّ النّصّ في المعاجـ يع  

 الكثيقة الأصميّة.أك  المعاجـ الحديثة كالأجنبيّة تعني بالكلاـ الأصمي
 :اصطلاحا-ب

لقد تعدّدت مفاىيـ النّصّ بتعدّد التّكجّيات المعرفيّة كالنّظريّة كالمنيجيّة المختمفة، كعميو  
 فإفّ الاختلاؼ حكؿ ماىية النّص يكمف أساسا 

 فلا نجد لو تعريفا كاحدا متّفقا عميو بيف عدد مف الباحثيف. في اختلاؼ التصكّر،
" يمكف أف نتحدّث عف مفيكـ النّصّ في التّراث العربي مف خلاؿ التّطرّؽ إلى جممة 

ككمّيا مفاىيـ أساسيّة في ، الجممة كالكلاـ كالقكؿ كالتّبميغ كالخطاب كالنّظـ: المفاىيـ مثل

                                       
 . 42ص، 1994، 3ط، 7ج، لبناف، بيركت، دار صادر، تح مجمكعة مف الأساتذة، لساف العرب: ابف منظكر-1
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إنّيا مفاىيـ أرػ مف ، ة كالأسس النّظريّة المككّنة لمنّص خاصّةالنّظريّة المّغكيّة العربيّة عامّ 
 .1الضّركرؼ تسميط الضّكء عمييا لأفّ بينيا كشائج قربى كعلاقات نسب " 

ارتبط النّصّ بعدّة مفاىيـ، لذلؾ نجد تعريفات مختمفة لمنّصكص بتعدّد الاتّجاىات   
 ككثرة المفاىيـ المرتبطة بو.

( textile( كمعناىا النّسيج )textusشتقّة مف الكممة اللّاتينيّة )( مtexte" كممة نصّ ) 
 .2ضفر" أك  ( بمعنى نسجtextureكفعمو)

حيث كضع كلّ ، تعدّدت التّعريفات الّتي قدّميا العمماء لمنّصّ عمى اختلاؼ مشاربيـ
ـ كىذا ما يستدعي منّا تقديـ المفيك ، كالمقصكد لغكييف عرب أـ غرب، منيـ تعريفا خاصّا

كىك مف شأنو أف يضيء لنا دركب ، كالغربيّة، الاصطلاحي لمنّصّ في الدّراسات العربيّة
 الاىتداء إلى تعريف النّصّ التعميميّ الّذؼ ىك محكر بحثنا.

 : مفيكـ النّصّ في الدّراسات العربيّة -
لتّراث " يُعدّ مفيكـ النّصّ مف المباحث الصّعبة في تراثنا المّغكؼّ العربيّ نظرا لأفّ ا

شاسع كغنيّ كمتنكّع جدّا لذا تحتاج عمميّة البحث فيو إلى استغراؽ الكثير مف الكقت 
 .3كحدة إجرائيّة "كاستنزاؼ جيد كبير كحنكة منيجيّة ك 

 لذا سنحاكؿ اختيار عيّنة مف العمماء الأجلّاء في تراثنا العربيّ ككيفيّة تعريفيـ لمنّصّ.
عند العرب القدامى ما جاء بو  حديد مفيكـ النّصّ كمف بيف الاجتيادات الّتي قدّمت لت

ما ازداد كضكحا عمى الظاىر ": " في كتابو " التّعريفات " عندما بيّف أنو"الشّريف الجرجاني
فإذا قيل :" أحسنكا إلى فلاف الّذؼ ، كىك سَكْؽُ الكلاـ لأجل ذلؾ المعنى، بمعنى في المتكمّـ

 .4بياف مُحسنو"يفرح بفرحي كيغتّـ بغمّي كاف نصّا في 

                                       
 . 24، ص 2007، 1عماف، الأردف، ط، عالـ الكتب الحديثة، تعميميّة النصكص بيف النّظريّة كالتّطبيق: بشير ابرير-1
 .45، ص2016، 1فكزيّة عزكز: المقاربة النّصيّة مف تأصيل نظرؼ إلى إجراء تطبيقي، دار كنكز المعرفة، عماف، ط-2
 .23ص ، المرجع نفسو، يّة كالتّطبيقبشير ابرير: تعميميّة النصكص بيف النّظر  -3
 2004، 1مج، دار الفضيمة، معجـ التعريفات، تح محمّد الصدّيق المنشاكؼ : عمي بف محمّد السيّد الشّريف الجرجاني-4

 .203-202ص 
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 : فالتّأمّل في ىذا التّعريف يلاحع مستكييف
يتعمّق المستكػ الأكّؿ بالمعنى الظّاىر كالمستكػ الثّاني بزيادة الكضكحعمى المعنى 

 الظّاىر، كتمؾ الزّيادة اقتضاىا معنى مف المتكمّـ نفسو يكدّ تبميغيا لمسّامع.
، الجرجاني كاضح المعنى كالدّلالة كمف خلاؿ ىذا التّعريف نجد أفّ النّصّ في تعريف

لأفّ النّظر إلى النّصّ مف خلالو يتعمّق بمستكييف بالمعنى ، كبالتّالي فيك لا يحتاج إلى تأكيل
 الظّاىر كزيادة الكضكح أكثر عمى ىذا المعنى مراعيا في ذلؾ كمّو المتمقّي.

 :الإماـ الشّافعي -
ياف اسـ جامع لمعاف مجتمعة الأصكؿ " الب: تعرّض الشّافعي لتعريف البياف قائلا  

كمتشعّبة الفركعفأقلّ ما في تمؾ المعاني المجتمعة المتشعّبة أنّيا بياف لمف خكطب بيا مما 
ف كاف بعضيا أشدّ تأكيدا لبياف مف بعض ، متقاربة الاستكاء عنده، نزؿ القرآف بمسانو كا 

 .1مختمفة عند مف يجيل لساف العرب"
حديث الإماـ الشّافعيّ عف ميّزتا  ،2يتبيّف لنا أفّ ىناؾ ميزتيفكمف خلاؿ ىذا التّعريف  
 :البياف

الأصكؿ كالفركع الّتي تتشعّب عنيا : استعمل فييا مصطمحيف اثنيف ىما :الأكلىالميزة 
نّما يككف في أك  الاختلاؼ كبذلؾ لا يككف  -الأصكؿ- التّعدّد في الأصكؿ لأنيا ثابتة، كا 

 ل إثراء كتنكّع كتحدّد في القراءة ما يحقّق عامل التّكحيد.الفركع كيككف تبعا لذلؾ عام
تتعمق بأساليب التغيير في المّغة العربيّة فياتاف الميزتاف مرتبطتاف أسّس  :الميزة الثّانية

عمييما الشّافعيّ نظريّة أصكليّة بنائيّة تيتّـ بتحديد أصكؿ التّفكير مف طمقاتو كآليّاتو اىتماما 
 فاظ كالعبارات مف حيث دلالتيا عمى المعاني.بدراسة دلالة الأل
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 الأزىر الزّناد:-
أمّا تعريف النّصّ عند الأستاذ " الأزىر الزّناد " في كتابو " نسيج النّصّ " أنّو نسيج مف 
الكلاـ، كذىب إلى معنى النّسيج الّذؼ يتكفّر في المصطمح الأعجميّ المقابل لمصطمح نصّ 

 (Texte ) نى في نظرنا ليس غريبا عف تصكّر العرب لمنّصّ، فقد تبيّف عمى أفّ ىذا المع
أفّ الكلاـ عند العرب يككف نصّا، إذا كاف نسيجًا، كالنّصّ كالنّسيج قد يمتقياف، ففي المّساف 

 .1فَ سَ جَ (، مادّتا ) فَ صَ صَ 
كيقكؿ: " النّصّ جعل المتاع بعضو عمى بعض، كالنّسيج ضّـ الشّيء إلى الشّيء، 

 . 2اني ضّـ، كالتّركيب كالضّـ كاحد"تركيب، كالثّ  فالأكّؿ
كيتبيّف مف خلاؿ تعريف الزّنّاد لمنّصّ أنّو يحمل معنى النّسيج حيث نجد أنّو قد اشترط 

أؼ كلّّ منيما يُكمّل ، لأفّ بينيما عمميّة تكامل، إلّا إذا كاف نسيجا، أنّو لا يككف النّصّ نصّا
 كبالتالي فالتّركيب كالضّـ كاحد.، الثّاني ضمّاالآخر ،كذلؾ بكصف الأكّؿ تركيبا ك 
كذلالة ، نرػ أفّ كلّ تعريف منيا يركّز عمى جانب معيّف، فإذا تأمّمنا في ىذه التّعريفات

فإفّ تحديد مفيكـ النّصّ لا يقتصر عمى العرب القدامى فحسب بل يتعدّػ ذلؾ إلى ، معيّنة
 الغرب المحدثيف.

 الغربيّة: مفيكـ النّصّ في الدّراسات  -
لقد تعدّدت تعريفات النّصّ، فنجدىا تتّخذ اتّجاىات كأشكالا متعدّدة ليذا تشعّبت   

 : الدراسات في ىذا السّياؽ منيا
 : (Ronald Barthes): ركلاف بارت -

داخل النّسيج عمى الفكرة التكليديّة  قد أعدّ النّصّ نسيجا كيقكؿ في ذلؾ :" فأنا سأشدّد
كلك أحبينا عمميّات استحداث ، يتككّف كيصنع نفسو مف خلاؿ تشابؾ مستمرّ  القائمة أفّ النّصّ 

                                       
 .06ص، 1993، 1نسيج النّصّ، بحث فيما يككف بو الممفكظ نصّا، المركز الثّقافيّ العربيّ، لبناف، ط: ىر الزّنادالأز -1
 .06ص ، المرجع نفسو، نسيج النّصّ : الأزىر الزّناد -2
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( كىك  hiphosالألفاظ لاستطعنا أف نصف نظريّة النّصّ بككنيا عمـ " نسيج العنكبكت " ) 
 .1ونسيج العنكبكت كشبكت
" : حيث يقكؿ، ىك خطاب تمّت كتابتو أفّ النّصّ  ( :Paul Ricoerكيرى بكؿ ريككر :) 

ّـ تثبيتو بكاسطة الكتابة "لنطمق  فالكتابة إذا تضمف استمراريّة ، كممة نص عمى كلّ خطاب ت
 الكلاـ .

أفّ النّصّ ىك " قطعة ما ذات دلالة كذات  :( J . Hartmanكيرى جكفري ىارتماف: ) 
 .2لتّالي ىي قطعة مثمرة مف الكلاـ"كبا، كظيفة

يكحي بأفّ ، لّتي يدؿّ عمييا الكلاـيعني الكظيفة التّكاصمية ا، إفّ كجكد لفظة الكظيفة
 ف ثمّة فيك لا يختمف عف الخطاب.كم، "ىارتماف" يعطي لمنّصّ بعدًا تداكليّا

يمكف القكؿ بأفّ النّصّ ، كمف خلاؿ التّطرّؽ إلى مفيكـ الدّراسات العربيّة كالغربيّة لمنّصّ 
ركّبة تقكـ عمى العلاقات كبنية م، ىك كحدة أساسة تتحقّق مف خلاؿ الكظيفة التّكاصميّة لمّغة

 كالرّكابط المكجكدة بيف عناصرىا.
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I. :أنماط النّصكص 
 مفيكـ النّمط : -(1

  الشّاعرأك  الكاتبأك  ... كالنّمط في الاصطلاح يعني الطّريقة الّتي اتّبعيا المؤلّف"
خراج نصّو إلى القُرّاءأك  لأسمكب( غة كاالمّ مف حيث البناء الفنّي )، النّاقد ... في إعداد كا 

 .1(كالفكرؼ )المضمكف 
 تصنيف النّصكص كمؤشّراتيا : -(2

        الشّاعرأك  يتّـ تصنيف النّصكص بناءً عمى الطّريقة الّتي اتّبعيا كتبنّاىا الكاتب
 .معيّف فكلّ نصّ يخرجو يعتمد عمى أسمكب، النّاقد في إعداد نصّوأك 

يّة كالمعجميّة كعمى الرّغـ مف كما يتّـ تصنيفيا إلى أنكاع حسب خصائصيا البنائ  
صعكبتيا إلّا أفّ ىذا ما يشغل عمماء النّصّ كعمماء المّغة لما لذلؾ مف فكائد تطبيقيّة في 

فالكقكؼ عمى الخصائص العامّة لبعض أنكاع النّصكص يمكّننا مف بناء ، مياديف عديدة
 .2ي كالكتابي معًاالمستكييف القرائاستراتيجيّات تعميميّة لتدريس ميداف النّصكص عمى 

يعتمد منياج المقاربة بالكفاءات في تصنيف النّصكص المقرّر تدريسيا في مراحل التّعميـ 
يذ كقد صنّفت حسب حسب الميارات النّصيّة المستيدؼ تعميميا لمتّلام، العاّـ في الجزائر

 :الأنماط الآتية
 أنماط النصكص (:7)الشكل رقـ 

 
 

                                       
، 2007محفكظ كحكاؿ: أنماط النّصكص النّظريّة كالتطبيق، نكميديا لمطّباعة كالنّشر كالتّكزيع، قسنطينة، الجزائر د.ط، -1

 . 07ص
، بيركت، لبناف، ط -2  2008، 1محمّد الأخضر الصّبيعي:مدخل إلى عمـ النّصّ كمجالات تطبيقيّة، الدّار البيضاء لمعمكـ

 . 105-104،ص 
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كالجدير بالذّكر أفّ لكلّ نكع مف ىذه النّصكص لو خصائصو ككظائفو كأنكاعو 

 سنتطرّؽ إلييا في شرح مكجز ليا.، كمؤشّراتو
 : النّمط الإخباريّ أ. 

القارغ بالمعمكمات الكافية الخاصّة أك  ىك أسمكب تكاصميّ ييدؼ إلى تزكيد المخاطب
بار كالكقائع بأمانة كدقّة كتفصيل إلى بحادثة مف الحكادث كىك نقل الأخأك  بمكضكع ما

 الغير.
 : مؤشّراتو -

 .قِصَر الجمل 
 .سيكلة الألفاظ كالعبارات 
 .ّاعتماد الأسمكب المباشر التّقريرؼ 
 .ذكر مكاف كزماف كقكع الحدث 
  1ذكر الأسباب المؤدّية إلى الحدث كنتائجو. 
 .غمبة ضمير الغائب 

 النّمط السّرديّ :ب. 
خراج النّصّ النّثرؼّ القصصيّ ىك الطّريقة المستخ الرّكائيّ .... بغية أك  دمة في بناء كا 

 .2تحكميا شخكص معيّنة " ، إطلاع القارغ عمى ما يجرؼ مف أحداث
 
 

                                       
أطركحة لنيل شيادة ، أساليب التّقكيـ في تدريس المّغة العربيّة في مراحل التّعميـ العاـ في الجزائر: زبمعالطاىر  -1

 .199ص، 2021، عنّابة، جامعة باجي مختار، قسـ المّغة كالأدب العربيّ ، الدكتكراه
 . 104ص ، مرجع سابق، النّظريّة كالتّطبيق، أنماط النّصكص: محفكظ كحكاؿ-2
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كينقل أحداثا مترابطة تدكر في مدّة ، كييدؼ النّصّ السّردؼّ إلى حكي القصص  
في  مف كمييما معًاأك  الخياؿ نسيجأك  أخبار مف صميـ الكاقعأك  نقل أحداثأك  . "1محدّدة 

 .2إطار زماني كمكاني بحبكة فنّيّة متقنة " 
كيتّخذ أشكالا نصّيّة مختمفة كالخرافة كالمقامة، كتعكد بداية الاىتماـ بو إلى الفيمسكؼ 

 اليكناني أرسطك. كقد تّـ رصد أسئمة خاصّة بو كىي:
 للاستفسار عف الحدث.    مػػػػػػػػػػػػػػاذا ؟

 لتعييف الشّخصيّات.    ػػػػػػػػف ؟مػػػػػػػ
 لتحديد زمف الأحداث.    مػػػػػػػػػػػػػتى ؟
 لتحديد مكاف الأحداث.     أيػػػػػػػػػػػػػػف ؟
 لتكضيح الكيفيّة الّتي عرض بيا الحدث.    كيػػػػػػػػػػػػف ؟
 .3القيمة الضّمنيّة في الحكاية     لمػػػػػػػػػػػػاذا ؟

 مؤشّراتو: -
 النّصكص ذات الطّابع السّردؼّ : ز خصائصمف أبر 

 .الحمل الخبريّة، كأفعاؿ الحركة كالانتقاؿ 
 .كثرة الرّكابط الظّرفيّة كالعاطفة 
 يا، مع نمكّ ىيمنة الأسمكب الخبرؼّ كقمّة الأساليب الإنشائيّة باختلاؼ أنكاع

 .4الأحداث
 .) غمبة الزّمف الماضي عمى الأحداث، كالفعل النّاقص ) كاف 

                                       
 .15ص، ) السّنة الثّالثة مف التّعميـ الثّانكؼ( دليل الأستاذ: ف مريبعيالشّري -1
المنار في المّغة العربيّة كآدابيا لطلاب البكالكريا ،دار العمكـ لمنّشر كالتّكزيع، الإيداع القانكني : عيسى مكمني-2

 . 173ص، 5221/2007
 13/12/2006إلى  12/12/2006ة كآدابيا، أيّاـ تككينيّة مف: الشّريف عمراف: ممتقى تككيني لفائدة أساتذة المّغة العربيّ -3

 .04قف أبك مياجر، سكؽ أىراس، ص مت، 12/2006/  19إلى  17/12/2006أيّاـ ، ثانكيّة مرزكؽ الشريف الطّارؽ 
 . 104ص، مرجع سابق، أنماط النّصكص النّظريّة كالتّطبيق، محفكظ كحكاؿ-4
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  ز السّاحات الحكاريّة، فالحكار عنصر أساسيّ في السّرد القصصي، تخمّل الصّكر برك
 الكصفيّة )تصكير الشّخصيّات كالأمكنة(.

 أنكاع السّرد : -
 السّرد الشّخصي. 
 .السّرد الخارجي 
 .السّرد البسيط 
  ّ1السّرد الكصفي. 
 النّمط الكصفيّ:  -ج

المشاىدة إلى معطيات تترجميا يقتضي تحكيل الظّكاىر  الكصف ىك أسمكب تعبيرؼّ 
فيعني الطّريقة ، كالنّمط الكصفيّ في المفيكـ التّعميميّ ، الألسنة كترسميا الكممات عمى الكرؽ 

خراجو الّذؼ ، المكتكبأك  كىك الرّسـ بالكلاـ المنطكؽ ، المكظّفة في إنتاج نصّ كصفيّ كا 
خارجيّ أك  لأمكنة بتصكير داخميّ ا، أك الأشياء، أك للأحياء، خياليّاأك  ينقل مشيدا حقيقيّا

 .2تأمميّةأك  ذاتيّة، أك مف خلاؿ رؤية مكضكعيّة
كالنّصّ الكصفي اكتشاؼ حديث لـ يكف معركفا لدػ البلاغيّيف القدامى، إلّا ما كرد   

كا الكصف غرضا شعريّا، أمّا  عنيـ في سياؽ حديثيـ عف التّشبيو كالاستعارة مع أنّيـ عدُّ
كه بدراسات مستقمّة أصبحت مرجعا لممتعمّميف كالمعمّميف عمى حدِّ السكاء المحدثكف فقد أفرد

كف بييمنة مككّف الكصف عمى  كيعترؼ النّقّاد بعدـ كجكد الكصف الخالص، لكف يُقِرُّ
النّصكص، كتتميّز لغة المككّف الكصفي بالاستعماؿ لمصّفات كالجمل الاسميّة الدّالة عمى 

، كبالتّالي فالكصف 3كما تتميّز بتتابع المكصكفات تتابعا متسمسلا، رالثُّبكت كالدّكاـ كالاستمرا

                                       
 .200ص ، مرجع سابق، ي تدريس المّغة العربيّة في مراحل التّعميـ العاّـ في الجزائرأساليب التّقكيـ ف: الطّاىر بمعز-1
 . 172ص ، مرجع سابق، المنار في المّغة العربيّة كآدابيا لطلاب البكالكريا: عيسى مكمني-2
 .200الشريف عمراف: ممتقى تككيني لفائدة أساتذة المّغة العربية كآدابيا، مرجع سابق، ص -3
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     خياليّةأك  مادّيّة خارجيّة لشخصيّة حقيقيّة، أك تصكير يرسـ لمعيف صكرة نفسيّة داخميّة
 خياليّ.أك  لكحة لمشيد طبيعيّ أك 
ما تراه جماد يتّـ عف طريق ترجمة أك  حيكافأك  فالكصف ىك تصكير لغكؼّ فنّي لإنساف 

 كمف أنكاعو: ، كىذا النّمط ممزكج بأنكاع أخرػ مف النّصكص كالنّمط السّردؼ، الحكاسّ 
 المعتمد عمى كصف الذّات كالمشاعر كالأحاسيس.: الكصف الذّاتي 
 ذؼ يعتمد عمى كصف الكاقع كما ىكالّ : الكصف المكضكعي. 
 : مؤشّراتو -

 . يعتمد عمى كثرة النّعكت كالصّفات كالأحكاؿ 
 ة الأفعاؿ الماضية كالمضارعة.غمب 
 .كثرة الجمل الاسميّة 
 . كثرة المشتقّات 
 . استعماؿ الصّكر البيانيّة خاصّة التّشبيو كالاستعارة 
 .كثرة استعماؿ الأساليب الإنشائيّة الانفعاليّة خاصّة التّعجّب 
 غركب أزمنة المّيل كالنّيار، : ظيكر الزّماف كالمكاف الماضييف للأشياء المكصكفة مثل

 .1الشّمس، الصّباح، المساء، كغيرىا 
 النّمط الحكاريّ : -د

غير أك  التّحادث المباشر ) المسرح (أك  الحكار في الإصلاح ىك التّكاصل الكلاميّ 
أكثر، ىك أيضا الطّريقة التقنيّة المستخدمة في إعداد أك  المباشر ) التّراسل ( بيف اثنيف

خراج النّصّ المس  .2غاية المرسل منو رحيّ بغية تحقيقكا 
أكثر، كىذا النّمط طاغي في أك  كعميو فالحكار ىك الحديث الّذؼ يجرؼ بيف شخصيف

 الفعل المسرحيّ، كفي بعض أقساـ الرّكاية كالقصص.
                                       

 .24ص ، مرجع سابق، أنماط النّصكص النّظريّة كالتّطبيق: ظ كحكاؿمحفك  -1
 .138ص ، مرجع سابق، أنماط النّصكص النّظريّة كالتّطبيق: محفكظ كحكاؿ -2
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، الجدؿأك  كقد يرتقي إلى مستكػ المناقشة العمميّة، كقد ينحدر إلى مستكػ الثّرثرة 
 .كغير مباشر كينقسـ إلى حكار مباشر

 ؤشّراتو: م -
 . بركز ضمائر المخاطبة 
 . استخداـ الجمل الحكاريّة القصيرة كأفعاؿ القكؿ 
  ( كالشّرطة ) ... ( في بداية الجممة . -علامات الحذؼ ) 
 .غمبة أساليب الاستفياـ كالأمر كالتّعجّب كالنّداء لمناسبتيا لمحكار 
 . تكاتر أسماء الأعلاـ 
 1...، نادػ، صاح: ما يحمل معناه مثلك أ تكظيف فعل القكؿ ) قاؿ ( كمشتقّاتو. 
 النّمط الحجاجيّ : -ىػ

النّمط الحجاجيّ ىك عبارة عف أسمكب تكاصميّ يعتمد أساسًا عمى تقديـ الحجج 
. 2... ( حكؿ إشكاليّة ما ، المخاطب، القارغ ، كالبراىيف قصد إقناع الطّرؼ الآخر ) المستمع
 الجداؿ حكؿ مكضكع ما لإثبات قضيّةأك  الآخر فالحجاج يستعمل أثناء المناقشة مع الطّرؼ

ليذا فيك يعتمد عمى ، السّعي لتعديل كجية نظر ماأك  إيصاؿ رأؼأك  الإقناع بفكرةأك 
 استخداـ الأدلّة كالشّكاىد كيسمّى أيضا النّمط البرىاني نسبة لمبرىاف.

 : مؤشّراتو -
 . استخداـ الجمل القصيرة 
 فكرة كىكذا ... أؼّ فكرة تكلّد: تنامي الأفكار 
 الحديث النّبكؼّ الشّريفأك  تقديـ الحجج كالبراىيف كالشّكاىد مف القرآف الكريـ         

 أك القكانيف الكضعيّة ... الأمثاؿأك  الحكـأك  الشعر الفصيح،أك 
 .استخداـ أسمكب المقارنة قصد التّكضيح كالإقناع 

                                       
 .24ص ، المرجع نفسو -1
 .188ص ، المرجع نفسو -2



 تعميميّة النّصكص كفق مناىج الجيل الثاني   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالثاني:        الفصل 

  
67 

 
  

 كالاستنتاج، الاثبات، لنّفيا، استخداـ الخطاب المباشر كاعتماد ضمائر المتكمّـ. 
 . استخداـ أدكات الرّبط 
 . قمّة تكظيف الصّكر البيانيّة كالمحسّنات البديعيّة 
 .ذكر السّبب كنتيجتو 

 لمحجاج أنكاع ثلاثة كىي:
 . ّالحجاج الإقناعي 
 . ّالحجاج الدّحضي 
 . الحجاج المقارف 

 : النّمط التّفسيري  -ك
المعرفة مف المرسل إلى المرسل إليو، كىك يفسّر ىك أسمكب تكاصميّ يقدّـ فيو العمـ ك 

كىك الطّريقة المستخدمة في إعداد النّصّ التفسيرؼّ ، إلى الشّكاىد كالبراىيف بالإسنادظاىرة 
خراجو بغية تحقيق غاية المرسل منو ؛ كىك شرح قضيّة ما 1كيدخل ضمنو النّمط البلاغيّ ، كا 

 بالأدلّة. باستعماؿ شركحات كشكاىد كحجج كشكاىد مدعمة
 : ومؤشّرات -

 .المكضكعيّة في الطّرح 
 .التّركيز عمى الأدلّة كالكقائع كالأمثمة 
 كألفاظ خاصّة ، المفسّرة تكظيف مصطمحات تقنيّة ذات صمة كطيدة بمكضكع الظّاىرة

 .التّفسيربالمادّة المعرفيّة كمكضكع 
 2ا ؟ كيف؟ماذ: كيجيب عف أسئمة مف قبيل، تقديـ الأدلّة كالكقائع كالأمثمة. 
 داـ ضمائر الغائباستخ. 

                                       
، 2006، 1ط ، لبناف، بيركت، كالتّكزيعدار الرّاتب لمنّشر ، إيماف البقاعي:معجـ تقنيات القراءة كالكتابة كالبحث لمطّلاب -1

 .91ص 
 .211ص ، مرجع سابق، أساليب التّقكيـ في تدريس المّغة العربيّة في مراحل التّعميـ في الجزائر: الطّاىر بمعز -2
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 .غمبة الأفعاؿ المضارعة 
 .ّغمبة الأسمكب الخبرؼ 
 أنكاعو: -

 اجتماعيّة، نفسيّة، فمسفيّة، طبيعيّة، فيزيائيّة ...: تفسير ظاىرة ما 
 حادثة مباراة كرة القدـ.، أك حادثة مركر مثلا: تفسير حادثة ما 
  ّ1نبكؼّ شريف أك حديث قرآنيأك  شعرؼ أك : تفسير نصّ نثرؼ. 
 :النّمط التّكجيييّ  –ي 

( ىك الطّريقة المستخدمة في تقديـ التّكجييات ، الأمرؼّ الإيعازؼ ، الإرشادؼ)
، يستخدـ في الخطب كالكصايا، كيتضمّف إرشادات كنصائح لإفادة القارغ ، كالتّعميمات

 .دليل الاستعماؿ، ككصفات الأدكية
  :مؤشّراتو -

 كالنّداء المناسبة لمتّكجيو.، النّيي، طمبيّة خاصّة: الأمرسيطرة الجمل الإنشائيّة ال 
 .استعماؿ ضمائر المخاطب، كالخطاب المباشر، كالجمل القصيرة 
 .اعتماد أساليب النّفي، الإغراء كالتّحذير 
 .)... تكظيف عبارات الالتزاـ كالاقتضاء مثل: ) يجب عميؾ .../ ينبغي عميؾ 
 مى الإرشاد.استخداـ أساليب الشّرط الدّالّة ع 
 :أنكاع النّصكص* 

تعدّ النّصكص مف أىّـ أكجو التّبميغ المّساني، إذ إنّيا تعتبر مخزف الأفكار كالتّراكيب   
 .2ككنيا " الصّيغة الأصميّة لما ينتجو الأديب شعرا كنثرا"، كالجمل كالكظائف ...

                                       
 .57-56ص ، مرجع سابق، أنماط النّصكص النّظريّة كالتّطبيق: محفكظ كحكاؿ -1
 .144لنّظريّة كالتطبيق، مرجع سابق، صبشير ابرير: تعميميّة النّصكص بيف ا -2
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لاحتياجات التّكاصميّة ليذا تتعدّد النّصكص بتعدّد أغراضيا كمصادرىا، فأغراضيا متعمّقة با
مجالات أك  إذ كمّما أحسّ الفرد بكجكد فتكر في التّكاصل في أؼّ مف حاجاتو، الاجتماعيّة

 حياتو أكجد نكعًا مف النّصكص لتفعيل ذلؾ الفتكر .
كقد أكلت تعميميّة المّغة العربيّة في منياج المقاربة بالكفاءات اىتماما بالغا بالمقاربة 

في كلّ المياديف ، ح النّصّ ىك أساس انطلاؽ الأستاذ بمعيّة تلاميذهالنّصيّة، حيث أصب
) القراءة المشركحة  فيما مكتكب، أك المبرمجة في المنياج المقرّر سكاء كانت فيـ منطكؽ 

رافدًا مف ركافد النّصّ في النّحك كالصّرؼ ، أك الإنتاج الكتابي، أك كالنّصّ الأدبيّ كالقكاعد (
 قكاعد الإملاء كغيرىا .، كالبلاغة كالعركض

 ممّا يجعل النّصّ ذا شأف كبير في عمميّتي التّعميـ كالتّعمّـ.
 : النّصكص الأدبيّة -

كقصّة حيث تتميّز ، ركاية، نثر، كتشتمل الأنكاع الأدبيّة المتعارؼ عمييا مف شعر
ى الكصف بمغتيا التي تياجر كتعبر كترحل بيف الدّلالات المختمفة كما بطاقتيا الخلّاقة عم

: مثيميا بعناصرىا المشكّمة لمنّصّ الّذؼ يتيح لمقارغ المتعمّـ فرصة تصكّر الأماكف كت
  .1...أشياء، حيكانات، أشخاص
تيدؼ النّصكص الأدبيّة بالدّرجة الأكلى إلى إيداع ما يسدّ حاجة الفرد مف المّذّة   
ل منيا نصكصا جماليّة تيتّـ كارتكاز النّصكص الأدبيّة عمى التّعبير الإبداعي يجع، كالمتعة

، كتمتّعيـ كتفيدىـ فكريّا كمعرفيّا، بإيصاؿ الأفكار كالآراء كالمشاعر بطريقة فنيّة تجذب القرّاء
كتبحث لتحقيق ذلؾ عف طريق السّبل المناسبة لمتّأثير في المتمقّي تأثيرا يأسره كيعيده إلى 

 قراءة العمل الأدبيّ .

                                       
جامعة ، آدابياك  كالنّصّ الأدبي الممتقى الثّالث قسـ المّغة العربيّة، النّصّ الأدبي سيماه كسيمياه السيما: محمّد ىاجمي -1

 . 335قالمة ص ، 1945ماؼ  08
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لقارغ مجالات كثيرة لمتّفكير كتنمية الممكتيف المّغكيّة تفتح النّصكص الأدبيّة أماـ ا
 .1كما أنّيا تساىـ في تحقيق التّكازف الفكرؼ كالمّغكؼ كالمعرفيّ لدػ المتعمّـ ، كالتّكاصميّة

 : النّصكص الإعلاميّة -
ميمّتيا نشر الأخبار ، مؤسّسةأك  منظّمةأك  الإعلاـ مصطمح يطمق عمى أؼّ كسيمة

 .كماتكنقل المعم
تنتمي ىذه النّكعيّة مف النّصكص إلى الففّ الصّحفيّ كالإعلامي الّذؼ تتعمّق ممارستو 

فيي تعتبر أكثر أنكاع ، المجلات كالأنترنت بكسائل الإعلاـ كالاتّصاؿ، الإذاعة، الجرائد،
 النّصكص مقركئيّة كشيكعا كتداكلا في أكساط المجتمع .

سمعيّة فقط، فيي نصكص أك  معيّة مرئيّةسأك  كقد تككف النّصكص الإعلاميّة مكتكبة
إضافة إلى أفّ لغتيا تمتاز ، غير لسانيّةأك  تعتمد في تكصيل الدّلالات عمى أدلّة لسانيّة

فرازات العمـ  بالمركنة كالحركيّة فيي قادرة عمى تكظيف كاستيعاب منجزات الحضارة كا 
إيصاؿ الدّلالة ىدفا  كىي في معظميا لغة مباشرة تتّخذ مف، الجديد كمظاىر المجتمع

 .2صريحا ليا 
إفّ الغاية مف ىذا النّكع مف النّصكص ىي تقديـ معمكمات كمعارؼ حكؿ مكضكع 

 ليست لديو أك  معيّف يفترض أفّ المتمقّي يجيميا،
 .3معمكمات كافية حكلو

 : النّصكص العمميّة -
نّما ، النّاس يتميّز النّصّ العمميّ بككنو يقدّـ حقيقة لا يكجد فييا اختلاؼ بيف كا 

يستعينكف في فيميا باختبار نتائجيا اختبارًا يخضع لكسائل ماديّة محسكسة كمعايير الحكـ 

                                       
، عماف، لكتب الحديث لمنّشر كالتّكزيععالـ ا، استثمار النّصكص الاصميّة في تنمية القراءة النّاقدة: لطيفة ىبّاشي -1

 .94ص ، 2008، 1ط، الأردف
 . 61ص ، مرجع سابق، استثمار النّصكص الاصميّة في تنمية القراءة النّاقدة: لطيفة ىبّاشي -2
 .109ص ، مرجع سابق، مدخل إلى عمك النّصّ : محمّد الأخضر صبيحي -3
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نما  عمى مثل ىذه الحقائق لا يترؾ مجالا لمصّفات الفرديّة الخاصّة الّتي تختمف بيف الأفراد كا 
 .1ربة العمميّة تكتسب معاييرىا صفة العمميّة ليا مف كاقع يؤكّدىا المنطق كتثبتيا التّج

بناءً  النّظريّاتأك  فالنّصّ العمميّ ىك إنتاج نصّي سردؼ مكتكب يقترب مف بعض المفاىيـ 
 مف خلاؿ المّغة العمميّة. عمى المعرفة العمميّة

 النّصكص التّعميميّة : -
 ، فالنّصّ يعدّ النّصّ ركيزة أساسيّة كدعامة يستند عمييا المتعمّـ كالمعمّـ عمى حدّ السّكاء

مجمكعة الكحدات التّعميميّة التّكاصميّة الّتي تجتمع في شركط كظركؼ معيّنة التّعميمي ىك: "
مّا تكاصمي  ىي السّياؽ مف أجل تحقيق غرض إمّا إبداعي تكاصمي كالنّصّ الأدبيّ، كا 

 غير لسانيّة ( فإنّو قدأك  كالخبر في الجريدة، لأفّ النّصّ مككّف مف كحدات تكاصميّة ) لسانيّة
أك  فيمما سينمائيّا، رسالةأك  فقرة، حكاراأك  جممة، كممةأك  مسمكعا، صكرةأك  يككف مكتكبا
كبغضّ النّظر عف الأشكاؿ الّتي يظير عمييا، يشترط أف يشكّل ، ديكانا ...أك  ركاية، قصيدة

حميل كالتّركيب كحدة دلاليّة مكتممة ليا مف الخصائص ما يؤىميا، لأفّ تحقيق الفيـ كالت
 .2لقراءة الجيّدة"كا

ير فالنّصّ التّعميمي ىك بؤرة العمميّة التّعميميّة كمّيا ككنو يمثّل البنية الكبرػ الّتي تظ
 .فييا كلّ المستكيات المّغكيّة

كػ المرحمة يقتضي النّصّ التّعميمي أف تككف الأسس المككّنة لو متكافقة مع مست
 .3التّعميميّة لممتعمّـ

 
 
 

                                       
 .32قديـ كالحديث، دار النّيضة، بيركت، لبناف، )د،ط(، )د،ت(، صمحمّد زكي العشماكؼ: قضايا النقد الأدبي بيف ال-1
 . 41-40ص ، المرجع السّابق، استثمار النّصكص الاصميّة في تنمية القراءة النّاقدة: لطيفة ىبّاشي-2
، 130لثقافة كالعمكـ ،العددعمي عبد الله اليافعي: أساسيّات النّصّ التعميمي ،مجمّة التّربية المّجنة الكطنيّة القطريّة لمتّربية كا-3

 .107،ص1999
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 :نيمناىج الجيل الثّا* 
 :تعريف المنياج -

يعرّؼ ابف منظكر المنياج بأنّو " الطّريق البيّف الكاضح كنيج الطّريق أؼ لغة : -أ
ا مِنْكُـ كالمنياج كالمنيج .كجاء في القرآف الكريـ قكلو تعالى :" لِكُلّ جَعَمْنَ ، 1"أبانو، كضّحو

 .2شِرْعَةً كَمِنْيَاجًا"
حتّى  لـ يمت الرّسكؿ صمّى الله عميو كسمّـكجاء في قكؿ ابف عبّاس رضي الله عنو:" 

تكمـ عمى طريقة ناىجة ". ككممة " ناىجة " في قكؿ ابف عبّاس رضي الله عنو، تعني 
 الطّريق الكاضحة.

، كمنو انيج فلاف بمعنى 3كجاء في المعجـ الكسيط :" نيج الرّجل نيجًا أؼ انير " 
 .ينيج أؼ يميث

، كمعناىا مضمار ( Courseالإغريق كأصميا )  النّيج عندأك  المنياج كتعرؼ كممة
 .سباؽ الخيل

 :اصطلاحا-ب
تطكّر مفيكـ المنياج الاصطلاحي كتعدّدت بتعدّد الاتجاىات الفكريّة كالتربكيّة، كبتعدّد 

باختلاؼ العصكر كالمجتمعات كالثّقافات،  تّالي المدارس التّربكيّة اختمفتالفمسفات، كبال
فمف تعريف يركّز عمى المادّة  متباينة تبعا ليذه المنطمقات الفمسفيّة.كعُرِّؼ بتعريفات عديدة 

 فيك طريقة يصل بيا الإنساف إلى الحقيقة، الدّراسيّة إلى آخر حكؿ حاجات المجتمع كقيمو
 .4إلى المعرفة أك 

                                       
 .366ص ، مرجع سابق، مادّة ) فَ ىػَ جَ (، لساف العرب: ابف منظكر -1
 .48الآية ، سكرة المائدة -2
 مادّة ) فَ ىَػ جَ (. 2004، 4ط، مكتبة الشّركؽ الدّكليّة، المعجـ الكسيط، إبراىيـ أنيس كآخركف، مجمع المّغة العربيّة -3
 .12، دارالكتب، اليمف، ص2016، 1مقدّمة في عمـ المناىج التربكيّة، ط: د الله الحاكرؼ: سرحاف عمي قاسـمحمّد عب -4



 تعميميّة النّصكص كفق مناىج الجيل الثاني   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالثاني:        الفصل 

  
73 

 
  

؛ 1أك نظريّة المعرفة فيك بذلؾ ينتمي إلى عمـ الابستيمكلكجيا كيعني عمـ المعرفيّات
ىك أك  كالمنيج بكجو عاّـ ىك كسيمة محدّدة تكصل إلى غاية معيّنة، المرسكمة  كىي الخطّة

ىك يشمل بالدّراسة المُدخلات كالمُخرجات كما بينيما ، أك خطّة عامّة تنظّـ عمميّة التّدريس
كفي المعجـ الفمسفي ؛ " الجميل " ىك ، مف عمميّات تربكيّة أساسيّة لا يمكف الاستغناء عنيا

اسة بمجمكعة مف المكادّ الدراسيّة كالخبرات العمميّة المكضكعيّة لتحقيق أىداؼ خطّة الدّر 
 : شتمل عمى مجمكعتيف أساسيّتيف ىماتربكيّة كىك ي

برات الّتي المعمكمات المستمدّة مف التّراث الثّقافي لتنميتيا المكضكعيّة كمجمكع الخ
 .يمارسيا الطّفل بنفسو

في المناىج كطرؽ التّدريس مثلا محمّد عزّت عبد  فالمنيج عند كثير مف المختصّيف  
ىك مجمكع الخبرات الّتي تقدّميا المدرسة لمتّلاميذ بقصد تعديل " :بقكلو المكجكد يعرفو

 .2"سمككيـ كتحسيف مستكاىـ كتحقيق الأىداؼ المنشكدة
نستنتج أفّ المنيج يمثّل مجمكعة الخبرات كالمعارؼ ، مف خلاؿ التّعريفات السّابقة 

لّتي تييّأ لممتعمّميف بقصد مساعدتيـ عمى النّمك المتكامل لكي يككنكا أكثر قدرة عمى التكيّف ا
كىك بذلكيعتبر الأداة الّتي يضعيا المجتمع لتربية الأجياؿ الصّاعدة كفق ، مع ذاتو كمحيطو

بجميع  أؼ الاىتماـ الكبير، الصّكرة كالطّريقة النمكذجيّة الّتي يجب أف يككف عمييا ىذا الجيل
خصائص نمكّه مف قدرات عمميّة كفركقات فرديّة كميكؿ كحاجات كرغبات عديدة في التّنمية 

 كالتّطكّر، كىك ما جاءت بو مناىج المقارنة بالكفاءات في الجيميف الأكّؿ كالثّاني بخاصّة.
 
 
 
 

                                       
 . 19ص ، 1984، شارع المتنبي، بغداد، مكتبة المّغة العربيّة، 3ط، منيج البحث الأدبي: د.عمي جكاد طاىر -1
 . 36ص ، 3ط، 2001، القاىرة، فكر العربيدار ال، منياج التربية أسسيا كتطبيقاتيا: د.عمي احمد مدككر -2
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 : المقاربة بالكفاءات -
 المقاربة : -أ

، القريب: قرابًا كأَقْرَبة كالقَرابة –رُبَ جاء في لساف العرب لابف منظكر قَ  لغة: -1-أ
 .1دَنَّاه: إذا اقتصد ابف سيدة قارب الشيء، قَارب فلاف في أمكره

يبدك أفّ المفيكـ الدّلالي المّغكؼ لممقاربة لا يختمف عف مفيكميا  اصطلاحا:-2-أ
كالتّحميل كمف ىذا المنظكر إذ تعدّ المقاربة مف المصطمحات الحديثة في النّقد ، الاصطلاحي

ند تطبيقو كاستعماليا الأجنبي كالعربي دقيق جدّا إذ تتضمّف اعتماد منيج لا نتائجو سمفا ع
 .2في ذلؾ الظّرؼ المعيّف

بمكغ غاية، كترتكز عمى أك  معالجةأك  كما تعرّؼ المقاربة بأنّيا تقنيّة دراسة مشكل  
 كلّ مقاربة استراتيجيّة لمعمل.

 : الكفاءة-ب
كافأه الشيء مكافأة، : في مادّة ) ؾَ ؼَ أَ ( ألف في لساف العربجاء  لغة: -1-ب

ككفاء جزاه، يقكؿ مالي حساف بف ثابت "كركح القدس ليس لو كفاء" أؼ جبريل عميو السّلاـ 
 ليس لو نظير كلا مثيل.

كنقكؿ لا كِفَاءَ لو بالكسر كىك في الأصل مصدر أؼ لا نظير لو كالنظير كالمتساكؼ   
في النّكاح ىك أف يككف الزّكج مساكيا لممرأة في حسبيا كدينيا كنسبيا كغير  منو، الكفاءة

 .3اف تماثل كالاسـ الكفاءة كالكفاءذلؾ، تكافؤ الشيئ
نشاط محدّد، أك  ميارةأك  الفرد عمى زاد فعل الكفاءة تعني قدرةاصطلاحا : -2-ب

 كبيذا فإفّ الكفاءة ىي إحدػ المبادغ المنظّمة 

                                       
 . 66ص، 1مجمّد، 1ط، لبناف، بيركت، دار صادر، لساف العرب: ابف منظكر -1
 .07ص، 2005، 1ط، لبناف، بيركت، دار الكتاب الجديد، الاسمكبيّة كالأسمكب: عبد السّلاـ المسدّؼ -2
 . 139ص ، 1994، 1دمجمّ ، 3ط، لبناف، بيركت، دار صادر، لساف العرب: ابف منظكر -3
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ضمف منطقة التّككيف الّذؼ يعكّض منطق تنظيـ المحتكيات مف حيث  لمتّككيف كتندرج
أك بيف  تحديدىا فالكفاءة ىي القاطرة المكجّية للأعماؿ كالمعارؼ سكاء داخل المادّة الكاحدة

 .1عدّة مكادّ 
كما كرد في تعريف آخر؛ الكفاءة ىي المعارؼ كالاستعدادات كالمؤىّلات كالمكاقف الّتي 

 .2بعمل عمى أكمل كجو أك  أجل القياـ بدكر ما يتّخذىا الفرد مف
 : L’Approche par compétence: مفيكـ المقاربة بالكفاءات -ج

في تطبيق منياج جديد لتعميـ  2003/2004اعتمدت كزارة التّربية الكطنيّة ابتداءً مف 
قنيّات الاعلاـ كذلؾ مع تطكّر ت، كذلؾ بالمكازاة مع التّطكّر السّريع لممعارؼ، المّغة العربيّة

كالاتصاؿ الّتي تمعب دكرًا ىامِّا في تأثيرىا عمى مظاىر الحياة البشريّة بصفة عامّة كالتّعميـ 
 بصفة خاصّة .

ليذا اقترحت كزارة التربية الكطنيّة عمى المدرسة الجزائريّة اعتماد بيداغكجيا جديدة   
ىي تعبير اذ إبراىيـ قاسمي بقكلو: "الأست؛ حيث يعرّفيا ة متطكّرة ىي بيداغكجيا الكفاءاتىادف

عف تصكّر تربكؼّ بيداغكجي ينطمق مف الكفاءات المستيدفة في نشاط تعميمي كمرحمة 
تعميميّة بضبط استراتيجيّة التعميـ مف حيث مقارنة التّدريس كالكسائل التّعميميّة كأىداؼ التّعميـ 

 .3ير ذلؾ مف الأدكاتيّة إنجازىا كغكانتقاء المحتكيات كأساليب التّقكيـ ككيف
فالمعمّـ في التّدريس بالكفاءات ينطمق مف تكقّع نياية المرحمة الدّراسيّة، كأف يككف   

المتعمّـ قادرا عمى عدّة أعماؿ، كمف ثّـ يختار المعمّـ استراتيجية مضبكطة في التّككيف 
 (.أىداؼ، كفاءات، التّقكيـ المناسبلممرحمة المكالية ) كسائل، 

شرعت المنظكمة التّربكيّة في الجزائر في إصلاحات  2016/2017عاـ أمّا في   
، 2003/2004( كالّتي بدأ بيا العمل عاـ ىج الإصلاح )المقاربة بالكفاءاتجديدة مسّت منا

                                       
 . 29ص ، الكثيقة المرافقة لمنياج السنّة الثّالثة مف التّعميـ الابتدائي، مديريّة التّعميـ الأساسي، كزارة التّربية الكطنيّة-1
 . 219ص ، المرجع السّابق -2
 . 13ص ، 2004، 1ط، الجزائر، دار ىكمة لمطباعة كالنّشر، دليل المعمّـ في الكفاءات: إبراىيـ قاسمي -3
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نتيجة ، دعت الضّركرة الممحّة إلى عمميّة إصلاح ثافٍ ، كبعد مركر أكثر مف عشرة أعكاـ
كضعف ، الرّسكب، ربكّية برمّتيا مف حيث تدنّي المستكػ الانتقادات اللّاذعة لممنظكمة التّ 

المردكديّة ... كىي أسباب جعمت الييئة الكصيّة أف تتّخذ إجراءً عمميّا كىك إنياء العمل 
بمناىج المقاربة بالكفاءات تدريجيّا لعدـ جدكاىا كلمحدكديّتيا كاعتماد مناىج جديدة حيث 

 .لاح الثاني بمناىج الجيل الثّانيالإصك ، أطمق عمى الأكلى مناىج الجيل الأكّؿ
 1:جيل الأكّؿ كمناىج الجيل الثّانيمقارنة بيف مناىج ال -

 مناىج الجيل الثّاني مناىج الجيل الأكّؿ الجكانب

المحكر 
 المنياجي

بناء المناىج سنة بسنة كالأكلكيّة -
لمنطق المادّة ككلّ مادّة معزكلة عف 

 المكادّ الأخرػ.
مفة الشّكل أنتج مناىج مخت-

كالمصطمحات كنقص التّنسيق الأفقي 
كالعمكدؼ بيف المادّة الكاحدة كبقيّة 

 المكاد الدّراسيّة.

نسقيّة بناء أك  نظرية شمكليّة
المناىج مف مممح التّخرّج الشّامل 

ّـ لمسّنة. ّـ لمطّكر ث  لممرحمة ث
تكامل بيف المكاد مع تكحيد شكل -

 المناىج كالمصطمحات .
عمكديبيف المادّة تنسيق أفقي ك -

 الكاحدة كبقيّة المكاد الأخرػ.

المقاربة 
 بالكفاءات

كجكد مبدئي كنقص في التّطبيق -
 الفعّاؿ في التّعممات.

التّركيز عمى الكفاءات المتعمّقة -
بالمادّة كمعارفيا مع نقص في الكفاءات 

 العرضيّة كالقيـ كالسّمككات.

، التّركيز عمى مركبات الكفاءات
اءات العرضيّة كالقيـ خاصّة الكف

كالسّمككات في كلّ مككّنات 
 المناىج. 

تحديد المكارد المعرفيّة كالمنيجيّة - .الأكلكيّة لمتّحكّـ في المعارؼ-المكارد 

                                       
جامعة حسيبة ، 12/12/2017العدد ، 4المجمّد، تطكّر منياجالمّغة العربيّة في التّعميـ المتكسّط الجزائرؼ : أسماء خميف -1

 .185ص ، 2170/1717الجزائر ،ر د مد :، الشمف، بف بكعمي
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المعرفيّة 
 كالمنياجيّة

أك  لبناء الكفاءات في مصفكفة نقص في المكارد المنيجيّة.-
 جدكؿ شامل.

النّشاطات 
التّعميميّة 
 كالتّقكيـ

أنماط التّقكيـ أك  نشاطات تعميميّة-
 مكجّية 

 نحك التّحكّـ في المفاىيـ فقط .

إدراج نشاطات تعميميّة لتكظيف -
كتعمّـ الادماج ، المكارد المعرفيّة

كنمكّ القيـ كالسّمككات ) إلى جانب 
 المفاىيـ(.

 المصطمحات
مصطمحات مختمفة بيف المناىج في  -

 كلّ المكاد الدّراسيّة.

مكحّدة في كلّ مناىج  مصطمحات-
 المكاد الدّراسيّة.

مممح مصطمحات معرفيّة مييكمة )-
التّخرّج / كفاءة شاممة / ميداف / 
كفاءة ختاميّة / مركبات الكفاءة / 
تدرّج سنكؼّ لمتعمّمات/ مقطع / 

 محتكػ ...(.

شركط كضع 
المناىج حيّز 

 التّنفيذ

نقص في تككيف الأساتذة لتطبيق -
 ؿ .مناىج الجيل الأكّ 

اختلالات بيف المناىج كالكتاب -
 المدرسيّ.

برمجة تككيف مسبق لكلّ مدرّس -
 معني بتطبيق مناىج الجيل الثّاني.

الكتاب المدرسيّ الجديد خاضع -
 لدفتر شركط.

جاء ليعالج ، ؛ أفّ منياج الجيل الثّاني ما ىك إلّا امتداد لممقاربة بالكفاءاتمجمل القكؿ
ظركؼ استعجاليّة دكف التّمكّف مف إضفاء الانسجاـ المطمكب  نقائصيا الّتي أعدّت في

بل تحتاج لمزيد مف ، كىذه الإصلاحات ليس مف السّيل التّدرّب عمييا في كقت كجيز، عمييا
 .رؼ المعمّـ كالمتعمّـ في آف كاحدالكقت كي يتّـ استيعابيا كتطبيقيا مف ط
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 : مبادئ مناىج الجيل الثّاني -
 : د القيمي كالأخلاقيالتكفّل بالبع -أ

 جزائريّة الجزائرؼّ(.، الأمازيغيّة )العركبة، : الإسلاـقيـ اليكيّة تمثّميا الثلاثيّة
كالقيـ الأخلاقيّة المنبثقة عف تقاليد ، كالقيـ المدنيّة الّتي تعطي معنى مسؤكلا لممكاطنة

بخمق المثابرة كأخلاقيّات ك ، كالقيـ المرتبطة بالعمل كالجيد، كقيـ التّعاكف كالتّضامف، مجتمعنا
 .1القيـ العالميّة بما يتلاءـ كقيمنا ) حقكؽ الإنساف مثلا( ، العمل
 الجانب الابستيمكلكجي ) تككيف المادّة كتحكّليا ( :-ب

التّركيز عمى المفاىيـ كالمبادغ كالطّرائق المييكمة لممادّة، كاعتبارىا كمكارد في خدمة 
دّة الّذؼ يكفّق بيف مراحل النّمكّ النّفسيّ لممتعمّـ، مع اخذ الكفاءة كالانسجاـ الخاصّ بالما

المكادّ بعضيا عف بعض، كجعميا في خدمة مشركع تربكؼّ كاحد  فؾّ عزلة مناىج، تصكّراتو
 .2كتقاطع بيف مناىج مختمف المكادّ  كدعـ تشارؾ

  :الجانب المنيجيّ كالبيداغكجيّ -ج
 .3بالكفاءات مف الجانب البيداغكجيّ  المقاربة، المقاربة المنيجيّة مف الجانب المنيجيّ 

 : أىداؼ مناىج الجيل الثّاني –د 
القدرة عمى قراءة كفيـ ، القدرة عمى التّبميغ، التّحسيف بالتّحكّلات الحاصمة في المنياج

 .4جيّة كىيكمة مناىج الجيل الثّانيالاختيارات المني
 :عميـ المتكسّطبيّة في مرحمة التّ تعميميّة مياديف المّغة العر  -
نتاجو )التعبير الشفييّ(ميداف فيـ المن -أ  :طكؽ كا 

يتكزّع ىذا الميداف عمى حصّتيف في المقطع الكاحد باختيار خطاب كاحد يقدّـ في 
حيث ، كأكّؿ حصّة يفتتح بيا المقطع التعمّمي، كيككف في بداية الأنشطة المّغكيّة ، الحصّتيف

                                       
 .13، ص تطكير المناىج الدّراسيّة، كزارة التربية الكطنيّة: المّجنة الكطنيّة لممناىج - 1
 .17ص ، رجع نفسومال-2
 .02، ص المرجع السّابق -3
 .03، ص المرجع السّابق -4



 تعميميّة النّصكص كفق مناىج الجيل الثاني   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالثاني:        الفصل 

  
79 

 
  

ّـ يناقشيـ في مضمكنو، ميذيُسمِع فييا الأستاذ الخطاب لمتّلا ، كىـ يسجّمكف رؤكس الأقلاـ ث
بإعادة بناء النّصّ شفكيّا معتمديف في ذلؾ عمى الأفكار الّتي تّـ  كفي آخر الحصّة يطالبيـ
 مناقشتيا حكؿ المضمكف.

إفّ النّصكص المعتمدة في ىذا الميداف ىي نصكص جافّة غالبا ما تككف مجتزأة مف 
فمـ يراع فيو قابميّة الميكؿ كرغبات ، النّصّ مقتطعا مف سياقو العا ّـركاية كيككف أك  قصّة
ممّا جعميـ ينفركف مف ىذه الحصّة كعدـ الرّغبة كالدّافعيّة في متابعة أنشطة المّغة ، المتعمّـ
 العربيّة.

 كمف خلاؿ احتكاكنا بالأساتذة لاحظنا الكثير منيـ يشتكي مف صعكبة تسيير ىذه
نتاجو(الحصّة )فيـ المنطك  ؛ إذ يتطمّب الأمر إعادة إسماع النّصّ عدّة مرّات كي ؽ كا 

كما ينصّ عميو منياج المّغة  ،1التّكاصل معو بمغة شفييّة سميمة يستكعبو المتعمّمكف كيمكنيـ
 في الطّكر المتكسّط، كالسّبب في ذلؾ يعكد لضعف مستكاىـ المّغكؼ . العربيّة

 :لغكيّة / دراسة النّصّ الأدبيّ (ظاىرة ميداف فيـ المكتكب )قراءة مشركحة / -ب
في المقطع الكاحد  (ساعة 12لاثة اثنتي عشرة حصّة )يستغرؽ إنجاز ىذه الأنشطة الثّ 

 : عة كما يميمكزّ 
 ّـ فيو قراءة نصّ : القراءة المشركحة ينجز مف خلاؿ ساعة كاحدة كلّ أسبكع، يت

براز أىّـ يكالأفكار الأساس، ةمختار، كتذليل مفرداتو الصّعبة كاستخراج فكرتو العامّ  ة كا 
عف طريق المناقشة كالتحميل تحت  (،...كطنيّة، دينيّة، قيمو التّربكيّة )اجتماعيّة

كالملاحع عمى ىذه النّصكص أفّ معظميا ، 2"أقرأ النّصّ كأناقش فكره ": عنكاف
 متصرّؼ فيو إلى حدّ تشكيو في نبيتو الفكريّة كالمّغكيّة كالفنيّة.

                                       
أكراس ، لجنة التأليف، دليل استخداـ كتاب " المّغة العربيّة " السنة الثانية مف التعميـ المتكسّط، كزارة التّربية الكطنيّة -1

 .16ص ، 2018، لمنّشر
 . 23ص ، المرجع نفسو -2
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 الطّريقة المعتمدة في تدريس الظّكاىر المّغكيّة كالقكاعد في الكاقع لمّغكيةالظكاىر ا :
ّـ فيو استخداـ المقاربة ، عكس ما جاء في المنياج كالكتاب المدرسيّ  فالقميل منيا يت

النّصيّة الّتي تنصّ عمييا المقاربة بالكفاءات فيمجأ الأستاذ إلمى تحكير الأمثمة 
سقاطيا ليتّـ تحقيق العم  ل بالمقاربة النّصيّة.كا 

أمّا أغمبيّة الظكاىر المّغكيّة المقرّرة في المنياج لا تتناسب مع النّصكص المقركءة ممّا   
الاستعانة أك  يضطرّ الأساتذة إلى تحكير الأمثمة حسب نصّ القراءة تحقيقا لممقاربة النّصيّة

ا اعتماد طريقتيف، إمّا المناقشة بأمثمة كظيفيّة إجرائيّة لتغطية عناصر القاعدة، يتّـ مف خلالي
التّمقيف مف طرؼ الأساتذة كتصبح بيذا قكاعد نحكيّة منفصمة أك  مف خلاؿ الكتاب المدرسيّ 

الكتابي، لتحقيق الكفاءة الختاميّة أك  عف السّياؽ النّصّي كالاستثمار في الإنتاج الشّفيي
 لممقطع التّعميميّ التّعمّميّ.
يتعرّؼ ، سا ( أسبكعيّا 01ص لو زمف قدره ساعة كاحدة ) خصّ : دراسة النّصّ الأدبيّ 

أتذكّؽ : مف خلاليا المتعمّـ عمى الظّكاىر الفنيّة كالأسمكبيّة الّتي كظّفت في النّصّ تحت عنكاف
كنظرالغياب الأدبيّة في اغمب النّصكص المعتمدة ليذا الغرض فإنّو يصعب ، 1النّصّ بلاغيّا

ة لمقراءة المشركحة كنصكص دراسة المحدّدات الأسمكبيّة التّفريق بيف النّصكص المعتمد
لقراءة إلى دراسة كالأسئمة نفسيا تتكرّر مف نصّ ا، كالبلاغيّة الّتي ارتقت بالنّصّ بلاغيّا كفنيّا

ّـ تعمّـ ىذه المكادّ البلاغيّة كفق المقاربة النّصيّةالنّصّ الأدبيّ  لكف ما نممسو في ، ؛ لأنّو يت
بيّة كجكد ظاىرة فنيّة عامّة يتناكليا الأستاذ مع متعمّميو كيتعمّق في بعض النّصكص الأد

حتى تتحكّؿ الحصّة إلى درس البلاغة ، كيأتي ليا بالأمثمة مف كتب البلاغة، تكضيحيا
 يدرّس لغايتو منعزلا عف النّصّ كمقاربتو.

ؿ ثلاث يستغرؽ ىذا الميداف ساعة كاحدة أسبكعيّا بمعدّ  ميداف الإنتاج الكتابي: -ج
يتعرّؼ فيو المتعمّـ عمى تقنيّات مختمفة مف فنّيّات التّعبير ، حصص( خلاؿ المقطع) ساعات

                                       
 .24ص ، كتاب المّغة العربيّة السّنة الثّانية مف التّعميـ المتكسّط: الكطنيّةكزارة التّربية -1
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نتاجو، الكتابي ليدمج مف خلاليا المعارؼ كالخبرات الّتي اكتسبيا في ميدا ف فيـ المنطكؽ كا 
، ةكالمكتكب ) قراءة مشركحة / ظكاىر لغكيّة / ظكاىر فنّيّة ( في كضعيّات تكاصميّة دالّ 

 بأنشطة كتابيّة كأنماط متعدّدة كمتداخمة .
تيف بالإضافة إلى ما تّـ ذكره يعزّز المنياج المعالجة كالإدماج بتخصيص حصّ  

 ( في نياية المقطع مف أجل إدماج معارفيـ كفق الأىداؼ التعميميّة المتكخّاةسا02)
.  ة السّنة الثّانية المتكسّطةتدرّج تعمّمات المقطع التّعميميّ الرّابع في مادّة المّغة العربيّ 

 :السّنكي لممقاطعة الخامسة تبسّة حسب التّدرّج
 مثاؿ تكضيحي لسيركرة مقطع تعميمي:

المقطع الرّابع 
(04) 

فيـ المنطكؽ 
نتاجو  كا 

 فيـ المكتكب
 الإنتاج
دراسة نصّ  قكاعد المّغة قراءة مشركحة الكتػػػػػػابي

 أدبيّ 

 
الأخلاؽ 
 كالمجتمع

لحِمـ خُمُقُ ا-
( الدّليل 1)

 100ص 
 
 
 
 

خُمُقُ الحِمـ -
(2) 

الدّليل ص 
100 

 كصيّة أب-
 72ص 

الجامد -
 كالمشتقّ 
 

 كصيّة أب-
 السّجع-

عناصر -
التّكجيو كركابط 

النّصّ 
 التّكجيييّ.

فضائل -
 الاخلاؽ

 77ص

اسناد -
 الأجكؼ

فضائل -
 الأخلاؽ

 طباؽ الإيجاب-

التّدريب عمى -
فقرة تكجيييّة 

كابط متضمّنة ر 
النّصّ 
 التّكجييي.

 اخلاؽ صديق
 82ص 

 أخلاؽ صديق- حركؼ النّفي-
 الكناية-

إنتاج فقرة -
تكجيييّة 
مضمكنيا 
الأخلاؽ 
 كالمجتمع

عدد المقاطع في المكسـ الدّراسيّ الكاحد في المستكػ الكاحد) السّنة الدّراسيّة ( ىك 
 ثماني مقاطع كاممة.
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 :يميّةقة بيف التّداكليّة كالتّعمالعلا -
، لقد عرفت التّعميميّة ثراءً كبيرًا في العصر الحديث كتكسّعا تلاقحت فيو مع عدّة عمكـ

كمع عدّة مناىج أبرزىا التّداكليّة حيث تؤكّد بأفّ التّعميـ لا يقكـ ، أبرزىا عمـ النّفس كالاجتماع
بالتّعرّؼ عمى قيـ الأقكاؿ عمى تعميـ البُنى المّغكيّة دكف الممارسة الميدانيّة الّتي تسمح لممتعمّـ 

كدلالات العبارات في مجاؿ استخداميا إلى جانب أغراض المتكمّـ ، ككمّيات الكلاـ
إلى ميمة تحصيل الأداء بتكفير ، كفاءة تجاكز التّعميـ ميمّة التّمقيف لتحصيل، أك كمقاصده

يحتاج إليو مف كالاستغناء عمّا لا ، حاجات المتعمّـ كالاقتصار عمى تعميمو ما يحتاج إليو
 .1أحد أىداؼ العمميّة التّعميميّة  كعدّ البعد التّداكليّ لمّغة ) ممارستيا كاقعا (، أساليب

كبذلؾ انتقل التّعميـ مف مجرّد الاىتماـ بتمقيف الكفاءات إلى التّركيز عمى أداء المتعمّـ 
 فالأمر لـ يعدّ منكطا ، كتمقينو كلّ ما يحتاج إليو
الّتي ، بل تدريس المّغة ضمف سياقيا كأطرىا الاجتماعيّة، معيّنة تدريس قاعدة لغكيّة

فالتّعميميّة ، كالمقاصد المراد تحقيقيا، المقاـ باستعماؿ الكلاـ استعمالا يلائـ تسمح لممتعمّـ
 . 2شأنيا شأف التّداكليّة تعنى بالنّظر إلى الممكة كالتّبميغ كالمقاـ 

 التّعميميّة فيما يكمّلاف بعضيماة بيف التّداكليّة ك كما يمكننا قكلو أفّ ىناؾ علاقة كطيد
كما أفّ التّعميميّة تستند في الكقت الحاضر إلى مقكلات البحكث التّداكليّة الّتي أسيمت في 
مراجعة مناىج التّعميـ كنماذج الاختبارات كالتّماريف، كعدّت البعد التّداكليّ لمّغة أحد أىداؼ 

ميّة، كما انتقدت طرؽ تدريس المّغات الأجنبيّة الّتي تتعامل مع لغات العمميّة التّعميميّة التّعمّ 
مثاليّة كأناس مثاليّيف في مكاقف مثاليّة ... بعيدا عف أؼّ سياؽ اجتماعي كدعت إلى تجاكز 
ّـ بالتّفاعل كالسّياؽ كالظركؼ المحيطة في بيئة التعمّـ  التّدريس التّقميدؼ )التّمقيف( إلى نمط ييت

 الحجرة ( المقاربة بالأىداؼ.)القسـ / 

                                       
 . 133ص، مرجع سابق، محاكلة تأصيميّة في الدّرس العربي القديـ، في المّسانيّات التّداكليّة: خميفة بكجادؼ-1
قسـ ، طركحة دكتكراه في المّغة العربيّة كآدابياأ، المّسانيّات التّداكليّة كأثرىا في تعميميّة المّغة العربيّة: الطّيب شيباني-2

 .90ص ، جامعة قاصدؼ مرباح كرقمة ) د.ت(، المغةكالأدب العربي
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كمف ثّـ الانتقاؿ مف المقاربة بالأىداؼ إلى المقاربة بالكفاءات كالاىتماـ بتداكليّة 
الأفعاؿ الكلاميّة بيف قطبي التّعميميّة ) المعمّـ كالمتعمّـ( عف طريق الكلاـ كالمناقشة كالحكار 

، يّة، كىك ماسنعرضو في بحثنا ىذاكىك ما دعت إليو التّداكليّة في نظريّتيا الأفعاؿ الكلام
 كىك ما يمكف تمثيمو بالمخطّط الآتي كالّذؼ يمثّل دكرة تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في التّعميميّة:

 تعميمية المّغة العربية مف خلاؿ تداكلية الأفعاؿ الكلاميّة (:8)الشكل رقـ 

 
 

لنا أفّ قطبا العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة )المرسل/المتمقّي(  مف خلاؿ ىذا المخطّط يتبيّف
مف خلاؿ التطرّؽ لتعميميّة النّصكص  تتجمّى نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة المّغة العربيّة

 .كالإنجازية خاصةجميا فييا نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة  كالخطابات كالّتي تظير
 

 ماذا نتعمّـ؟ المّغة العربيّة )الممفكظ(

 كيف نتعمّـ؟ طريقة التدريس )نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة(

 اليدؼ )الكفاية التّكاصميّة(

 ـ؟لماذا نعمّ 

 المعمّـ

 المرسل

 المتعمّـ

 المرسل إليو

 زمف التّعمّـ كمكانو

 متى، كأيف نتعمّـ؟



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قيالخطبي الجاهب
 



 
 

 

 

 

 : الفصل الأول 

السىت –فهم المىطىق وإهخاجه وفهم المكخىب 

طت ّّ  -الثاهيت مخى
 

 الكتاب المدرسي الخاصّ بالسّنة الثّانية المتكسّطة في مادة المغة العربية . 1

 المذكّرة البيداغكجيّة الشخصيّة . 2

 المذكّرة التّربكيّة الشّخصيّة الخاصّة بالأستاذة . 3

 ائي كمستكياتو الفيـ القر . 4

 مستكيات الفيـ القرائيبعلاقة تداكلية الأفعاؿ الكلامية . 5

 . أنمكذج لمستكيات الفيـ القرائي مف منظكر تداكلي6
 

 
 



نتاجو كفيـ المكتكب  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ،،،الأكؿ: الفصل   -السنة الثانية متكسطة–فيـ المنطكؽ كا 

  
86 

 
  

 الكتاب المدرسي الخاصّ بالسّنة الثّانية المتكسّطة في مادة المغة العربية . 1
عميـ، كىي الّتي تمثّل الكتاب المدرسي ىك نكع مف الكتب الّتي تستخدـ في مراحل التّ 

الكعاء الّذؼ يحكؼ تفصيلات محتكػ المادّة الدّراسيّة لأؼّ مجاؿ دراسيّ، كيأخذ الكتاب 
 . 1، كمنظكمة التّربية المدرسيّةمنظكمة التّدريس، كمنظكمة المنيجالمدرسيّ مكقعا ميمّا في 

بشكل كرقي،  إفّ الكتاب المدرسيّ أحد مككّنات المنيج الميمّة الّتي تككف مكتكبة
تحتكؼ مادّة تعميميّة تعتبر مرجعا أساسيّا لممتعمّميف فيك يزكّدىـ بالمعمكمات المكجكدة فيو، 

 2كيقكـ المعمّمكف بقياس مدػ تقدّـ المتعمّميف كتقييميـ.
فالكتاب المدرسيّ الكرقيّ عنصر ميّـ في العمميّة التّعميميّة، فقد عدّ الكثير مف 

ّـ العمميّة التربكييف الكتاب المدرس يّ ىك التّرجمة كالتّطبيق الحقيقي لممنياج، الدّراسي، كلا تت
 التّعميميّة مف دكنو فلا يمكننا الاستغناء عنو كلا تعكيضو أك استبدالو.

، 3يحتكؼ الكتاب المدرسيّ عمى مجمكعة مف خبرات تعميميّة يتفاعل معيا  المتعمّـ
انيّة كالمياريّة، كيتمثّل دكر المعمّـ في مساعدة كتنمّي شخصيّتو في جكانبيا المعرفيّة كالكجد

 المتعمّـ عمى التّعمّـ بطريقة فعّالة مف خلاؿ التّكجيو كالإرشاد.
كيُعَدُّ الكسيمة المثمى الّتي يعتمد عمييا المتعمّـ في استيفاء معارفو كمعمكماتو، كيسيـ في 

مكمات الّتي تعمل عمى إثراء تنظيـ مكتسباتو كمعارفو؛ حيث يمثّل الكعاء الّذؼ يحكؼ المع
 رصيده المعرفيّ كتككيف شخصيّتو.

فممكتاب المدرسيّ أىميّة بالغة لممعمّـ كالمتعمّـ عمى حدٍّ السكاء لأنّو يمثّل المرجع 
الأساس لممتعمّـ خاصّة لذا أكلاه عمماء التربية كالمناىج اىتماما بالغا مف حيث تأليفو كطريقة 

 حتكػ المعرفيّ لو.إعداده مف حيث الشّكل كالم
                                       

 -أفكار تربكيّة معاصرة-مناىج المّغة العربيّة كطرائق تدريسيا : نجـ عبد الله غالي المكسكؼ، رائد رمثاف حسيف التميمي - 1
 .133يّة، ص ، مؤسسة دار الصّادؽ الثقاف2019، 1ط ،
 .133المرجع نفسو، ص -2
الحراش، الجزائر -شارع أكلاد سيدؼ الشيخ  4، 2009التربية العامّة، د.ط، : عبد الله قمي، د.فضيمة حناس-د: ينظر -3

 .127-126ص
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 كتاب السّنة الثانية المتكسّطة الكتاب المدرسي مف حيث الشّكل كالمضمكف : - أ
( التّابع لكزارة  O.N.P.Sصدر ىذا الكتاب عف الدّيكاف الكطني لممطبكعات المدرسيّة ) 

دج  211.46: ( بسعر يقدّر بػػ2017/2018المّغة العربيّة لسنة ): التربية الكطنيّة بعنكاف
 صفحة. 176: ر عدد صفحاتو بػػتقدّ 
يغمب عمى الغلاؼ الخارجيّ لمكتاب المّكف الأبيض، كفي كسط الصفحة مكتكب بالمّكف   

الأحمر المّغة العربيّة بالخطّ العريض ،كجاء المّكف الأصفر في الجية السّفمى مف الغلاؼ، 
كالأحمر مع مجمكعة مف الكتب المكضكعة فكؽ بعضيا مختمفة الألكاف بيف الأخضر 

كالبنفسجي ككتاب بالمّكف الأحمر يستند إلى مجمكعة الكتب مكتكب عميو حرؼ الضاد، 
 كحمامة بيضاء عمى الجية اليمنى.

، أؼ انّو لكف النّقاء كالصّفاء 1فالمّكف الأبيض " رمز الصّفاء كالعفّة كالطّيارة كالكضكح"    
 مالا كركنقا.كيبعث راحة لمعيف فإذا كضع مع أؼّ لكف آخر أضاؼ لو ج

تعمكه عبارة الجميكريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشّعبيّة، ككزارة التّربية الكطنيّة بالمّكف الأسكد    
في كسطو السّنة الثاّنية مف التّعميـ المتكسّط بالمّكف الأسكد القاتـ، كأسفمو رمز دار النّشر، 

رّرت مف يد قامت بالتقاطيا، كالحمامة كعمى اليميف حمامة بيضاء في بداية طيرانيا كأنّيا تح
تدؿّ عمى السّلاـ عمكما، كالمّكناف الأصفر كالأخضر يدلّاف عمى الغيرة كالحياة كالتّمسّؾ 

الضّاد، دليل عمى لغة الضّاد،  بالأرض ككتاب يستند إلى مجمكعة كتب يتكسّط غلافو حرؼ
جية الكتاب ليدؿّ عمى حبّ الجزائريّيف المّغة العربيّة" الغارؽ في المّكف الأحمر الظّاىر في كا"

 لمغتيـ العربيّة.
كفي الجية الخمفيّة لمغلاؼ مزيج مف الألكاف مف أخضر كأصفر كأبيض كبضع حمامات    

 كمقاـ الشّييد الّذؼ يمثّل أحد الرّمكز الكطنيّة.

                                       
بيركت، محمد محمكد / مجد لمدّراسات، : الألكاف ) دكرىا، تصنيفيا، مصادرىا، رمزيّتيا، دلالتيا ( تحقيق: لككد عبيد- 1

 .61، ص2013، 1لبناف، ط
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يجة كحبّ كعمى العمكـ فإفّ ألكاف الغلاؼ زاىية تريح القمب قبل العيف، كتبعث في النّفس الب
 رمكزه معبّرة كالخطّ كاضح. الاطّلاع، كما أفّ 

 الكاجية الأماميّة كالخمفيّة لمكتاب المدرسي (:9)الشكل رقـ 

 
 الكاجية الأماميّة )أ(  الكاجية الخمفيّة )ب(

بالمّكف الأخضر، تحتكؼ الصّفحة الأكلى مف الكتاب عمى عنكاف الكتاب " المّغة العربيّة "    
يعمكىا شريط أخضر مكتكب عميو  الجميكريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الشعبيّة، كأسفميا بالخط 
الأسكد القاتـ السّنة الثّانية مف التّعميـ المتكسّط، كلجنة التأليف المككّنة مف مجمكعة مف 

 الأساتذة كالمفتّشيف كىـ :
 ي.أستاذ بالتّعميـ العال: أحمد سعيد مغزؼ  -
 مفتّش التّربية الكطنيّة لمّغة العربيّة.: كماؿ ىيشكر -
 أستاذ بالتّعميـ العالي.: عزكز رقاف -
 مفتّش التّعميـ المتكسّط لمّغة العربيّة.: نكر الدّيف قلّاتي -
 أستاذ مككّف لمّغة العربيّة بالتّعميـ الثّانكؼ.: أحمد بكضياؼ -
 ـ المتكسّط.أستاذ مككّف لمّغة العربية بالتعمي: الطّاىر لعمش -
 أستاذ مككّف لمّغة العربيّة بالتّعميـ الثّانكؼ.: رضكاف بكريجي -
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كلّ ىؤلاء الفريق بإشراؼ كتنسيق ميمكد غرمكؿ مفتّش التّربية الكطنيّة لمّغة العربيّة 
كآدابيا، كتّـ تصميمو مف طرؼ نعيمة بف تكاتي، كتمّـ مراجعتو العمميّة مف قبل أحمد سعيد 

 كيّا كانت لعبد الرّحمف غزّكؽ.مغزؼ، كمراجعتو لغ
 المكتكبة بالمّكف الأخضر (:10)الشكل رقـ 

 
 

ّـ تمتيا صفحة المقدّمة، الّتي تعرّؼ الكتاب بطريقة مكجزة كمختصرة، حيث تناكلت  ث
ثمانية  مككّنات الكتاب كالأنشطة كالمياديف المقرّرة بالتّرتيب، حيث يتألّف ىذا الكتاب مف

مقاطع تعمّميّة ينجز كلّ مقطع خلاؿ أربعة أسابيع كأقصى تقدير، ثلاثة لمتّعمّـ كالرّابع 
 للإدماج كالتّقكيـ كالمعالجة البيداغكجيّة.

 مقدّمة الكتاب (:11)الشكل رقـ 
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ّـ تأتي بعدىا صفحة أكتشف كتابي؛ كىي صفحة تعرّؼ المطّمع عمى ا لكتاب ككيفيّة ث
 سير الدّركس كطريقة العمل بو، فيي بمثابة مخطّط عاـ تكضيحي.

 صكرتا اكتشف كتابي (:12)الشكل رقـ 

 
 

يمييا فيرس الكتاب، حيث تحتكؼ كل المكاضيع المراد تعمّميا خلاؿ المكسـ الدّراسي، 
فييا كل مقطع مستقلّ بمكف خاص بو، يختمف عف  كالمقاطع ممكّنة بالألكاف المختمفة، تميّز

 ألكاف بقيّة المقاطع الأخرػ.
 صكر فيرس كتابي (:13)الشكل رقـ 

 
" أقكّـ : كافقدّـ الكتاب قبل عرض المقاطع التّعميميّة أنمكذجا لمتّقكيـ التّشخيصي بعن

 ".مكتسباتي القبميّة
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 صكرة التّقكيـ الشّخصي (:14)الشكل رقـ 

 
يبدأ المقطع التّعميميّ بصفحة تعرّؼ المتعمّـ ما سيتعمّمو في ىذا المقطع بحيث تتككّف مف    

الحياة العائميّة، : المقطع الأكّؿ: صكرة معبّرة عمّا يحتكيو، كترتيب المقطع كعنكانو، مثل
صفحة أتعمّـ تكضّح لممتعمّـ ما سيتعمّمو خلاؿ المقطع صكرة عف اجتماع العائمية، تمييا 

التّعميميّ مف خلاؿ النّصكص المقدّمة، كتقنيات التّعبير المختمفة كعف المشركع الّذؼ سيقكـ 
 بإنجازه في آخر ىذا المقطع كجاءت ىذه الصفحة بمكف المقطع نفسو.

كالميمّات يتميّز بكجكد ىك مجمكعة مرتّبة كمترابطة مف الأنشطة : المقطع التّعميمي  
علاقات تربط بيف مختمف أجزائو المتناسقة في تدرّج لكلبيّ يضمف الرجكع لمتّعممات القبميّة 

 1لتشخيصيا، كتكظيفيا في إرساء مكارد جديدة لدػ المتعمّـ قصد إنماء الكفاءة الشّاممة.
 محتكيات المقرّر الدّراسي لمسّنة الثّانية المتكسّطة: - ب

المقاربة بالكفاءات ىدفا، كالمقاربة النّصيّة منيجا في تناكؿ مادّة المّغة العربيّة يعتمد الكتاب 
ملاء كأسمكبا.  تفكيرا كتعبيرا كنحكا كصرفا كا 

                                       
 .40دليل استخداـ كتاب المّغة العربيّة السّنة الثّانية مف التّعميـ المتكسّط، كزارة التربية الكطنيّة ص  -1

نرفق كلّ ميداف بصكرة مف الكتاب المدرسيّ صكرة لمقراءة كدراسة النّص، صكرة لمقكاعد، صكرة لفيـ المنطكؽ مف : ممحكظة
 للإنتاج الكتابي. الدّليل، صكرة
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حيث أفّ الكتاب يتألّف مف ثمانية مقطع تعميميّة تلامس الكاقع المعاش لممتعمّميف. تتكزّع ىذه 
 المقاطع كالآتي :

طف / عظماء الإنسانيّة / الأخلاؽ كالمجتمع / العمـ ك الاكتشافات الحياة العائميّة / حبّ الك 
 العمميّة / الأعياد / الطّبيعة / الصحّة كالرّياضة.

 : ككلّ مقطع يحتكؼ عمى ثلاثة مياديف محدّدة كىي
نتاجو - تّـ إدراج جممة مف الخطابات كالنّصكص مكضكعة في  :ميداف فيـ المنطكؽ كا 

يعو لممتعمّميف، كىي غير مكضكعة )مكجكدة( في الكتاب دليل الأستاذ مف أجل تسم
 المدرسي.

 :كىذا الميداف يتضمّف: ميداف فيـ المكتكب -
 يقرأ النّصّ كيُدرس، كيُناقش، كيُتّخذ سندا لمظّاىرة المّغكيّة.: القراءة المشركحة - أ
ربة تقديـ دركس القكاعد بالاعتماد عمى نصّ مقركء تحقيقا لممقا: الظّاىرة المّغكيّة - ب

 النصيّة.
يُقرأ كيُدرس أدبيّا، كيتّخذ سندا لمظّاىرة الفنيّة كالبلاغيّة ذات : دراسة النّص الأدبيّ  - ج

 الجكدة كالتّميّز.
تتناكؿ فيو الأنماط التّعبيريّة كبعض التّقنيّات الأدبيّة منطمقا للإنتاج  :ميداف إنتاج الكتابي -

 الكتابي، كمجالا لقياس كضبط الكفاءات كتقكيميا.
كبعد كلّ ثلاث أسابيع تعميميّة، يخصّص أسبكع للإدماج كالتّقكيـ كالمعالجة، كينطمق مف    

دماج التّعممات،  سنديف كيقطع مرحمتيف متكاممتيف ىما مرحمة التّدريب عمى التّكظيف كا 
كمرحمة التّقكيـ النّيائي الّذؼ يظير مف خلاؿ الإنتاج الفردؼ كىك الإنتاج الكتابي النّيائي، 

 مف خلاؿ إنتاج جماعي ىك إنجاز المشركع.ك 
نستنتج ممّا سبق ذكره، أفّ الكتاب المدرسيّ كسيمة تربكيّة كتعميميّة كتثقيفيّة لا يمكف 
الاستغناء عنيا، كىك بيذه الصّفة يسيـ في تحقيق العديد مف أىداؼ العمميّة التعميميّة الّتي 

 يمكف تكضيحيا فيما يمي:
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 را كافيا مف المعمكمات كالحقائق المختارة بعناية كعمى أساس يقدّـ الكتاب المدرسي قد
نجاز كثائقو خاصّة  منيا  عمميّ. كتنظّميا بطريقة تساعد المدرّس في إعداد الدّركس كا 
المذكّرة البيداغكجيّة، كمحاكلة إيجاد طرائق تدريس مناسبة باستعماؿ كسائل تعميميّة 

 تعمّميف.بأسمكب خاص بو تساعد عمى تقكيـ مناسب لمم
  يقدّـ الكتاب المدرسيّ إطارًا عامًا لممقرّر الدّراسي كما تصكّره كاضعكا المنيج محققا

للأىداؼ المرغكب فييا، كبالتّالي فإفّ المدرّس يعمل في إطار محدّد سمفا ممّا يسيّل 
 عميو تحديد أىداؼ كلّ درس.

 لمذكّرة البيداغكجيّة الشخصيّة ا. 2
ي كثيقة تربكيّة ينجزىا الأستاذ بكلّ دقّة كتفصيل لمميداف أك النّشاط المذكّرة البيداغكجيّة ى

الّذؼ يتناكلو بحيث يذكر فييا المراحل الّتي سيتبعيا في تقديمو الميداف التّربكؼ في القسـ 
 الكاحد.

كىي بطاقة فنيّة تتضمّف ممخّصا لخطكات الدّرس كىي تعكس شكلا كمضمكنا،    
المنيجيّة المتّبعة في تقديـ الميداف المبرمج تقديمو حيث  مجيكد الأستاذ، تعطي صكرة

المراحل المعرفيّة الثّلاثة مف كضعيّة : أنّو يتدرّج في إنجاز مذكّرة شخصيّة بو تشمل
الانطلاؽ، ثـ بناء التعممات، ثـ كضعيّة ختاميّة، بالإضافة إلى تدكيف معمكماتيا الرأسيّة 

كالمحتكػ المعرفيّ، كالصّفحة، اسـ كلقب الأستاذ، الخاصّة مف عناكيف لممقطع كالميداف 
تشخيصي، التمدة، كذكر الكسائل، كالتّقكيـ )الزّمف، الفئة المستيدفة، المراجع المع

 .(التّككيني، التّحصيمي...
الميداف ىك المجاؿ التّعميمي الّذؼ تندرج ضمنو كفاءة ختاميّة سكاء مشافية أك كتابة،   

 : الإنتاج، كعميو فمياديف تعمّـ المّغة العربيّة ثلاثةفي التّمقي أك في حالة 
 .نتاجو  ميداف فيـ المنطكؽ كا 
 .ميداف فيـ المكتكب 
  ّ1.ميداف الإنتاج الكتابي 

                                       
 .42المرجع السّابق، ص - 1
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 ة الشّخصيّة الخاصّة بالأستاذة المذكّرة التّربكيّ . 3
نتاجو :السّنة الثانية المتكسّطة أنمكذجا : - أ  نمكذج مذكّرة فيـ المنطكؽ كا 

 مياديف المغة العربيةأنمكذج مذكرة شخصية في  (:15)الشكل رقـ 
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نمكذج مذكّرة في ميداف فيـ المكتكب قراءة مشركحة + دراسة نص السّنة الثّانية  - ب
 المتكسّطة أنمكذجا:
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 الفيـ القرائي كمستكياتو . 4
 : مفيكمو. 4-1

 حسف تصكّر المعنى مف المّفع.: لغة - أ
عمميّة بنائيّة مف خلاليا يتعمّـ القارغ استخلاص المعنى مف : اصطلاحا - ب

النص  تركيبات الكممات في السّياؽ، كيستخدـ المعمكمات الصّريحة كالضّمنيّة في
 لفيـ الرّسالة المقصكدة الّتي يحتكييا النّصّ. 

ي بغية استخلاص كىك عمميّة عقميّة بنائيّة تفاعميّة يمارسيا القارغ مف خلاؿ محتكػ قرائ 
المعنى العاـ لممكضكع، كيستدؿّ عمى ىذه العمميّة مف خلاؿ امتلاؾ القارغ لمجمكعة مف 

 المؤشّرات السّمككيّة المعبّرة عف ىذا الفيـ كالاستيعاب.
كما يمكننا قكلو أفّ الفيـ القرائي ىك عمميّة عقميّة، يمارسيا القارغ مف خلاؿ النّصّ    

 معنى كاستخلاصو.القركء، لمكصكؿ إلى ال
 مستكيات الفيـ القرائي :. 4-2

 مستكيات الفيـ القرائي (:16)الشكل رقـ 

 
 

 اٌّغزٜٛ 

 الإثذاػٟ

المستوى 
 التذوقي

 المستوى النقدي

 المستوى الاستنتاجي

 المستوى الحرفي
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 تكمف أىمية مستكيات الفيـ القرائي مف خلاؿ الأىداؼ المدرجة في ىذا الجدكؿ:كعميو 
 مستكيات الفيـ القرائي

تذكّر الحكادث التّأصيميّة في المادّة  كيشير إلى قدرة القارغ عمى: الحرفي المستكى 
 المقركءة كربطيا بالأفكار الأساسيّة.

كيشير إلى قدرة القارغ عمى إدراؾ العلاقات بيف الأسباب كالنّتائج، : الاستنتاجي المستكى 
 كالكصكؿ إلى التّعميمات.

 ة.كيشير إلى قدرة القارغ عمى إصدار أحكاـ عمى المادّة المقركء: النّقدي المستكى 
 كيشير إلى قدرة القارغ عمى تحديد جماليّات النّصّ المقركء.: التّذكقي المستكى 
كيشير إلى قدرة القارغ عمى الاستفادة مف الآراء الكاردة في المادّة : الإبداعيّ  المستكى 
 .1كاستخداميا عمى نحك يتميّز بالأصالة مف خلاؿ التّطبيق المباشر المقركءة

 أنكاع القراءة (:17)الشكل رقـ 

 
 

                                       
تعريفو، مستكياتو، مياراتو، ندكة تربكيّة خارجيّة، المقاطعة الخامسة لأساتذة المغة العربية : الفيـ القرائي ": زينة سالمي- 1

 .14:00إلى  08:30مف : 28/10/2024في التّعميـ المتكسّط.، تبسّة الجزائر، 
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ّـ تتعمّق أكثر فأكثر كيتّـ تحميل جمل  فالقراءة قراءات تبدأ بالقراءة البسيطة الحرفيّة ث
كعبارات النّصكص لنصل إلى مرحمة النّقد كالتّذكّؽ، لنخمق تمميذا قادرا عمى النّقد كالتّذكّؽ 

 ذكقيّة.الأدبي مف خلاؿ تنمية مياراتو المّغكيّة كالتّ 
 : كمف خلاؿ ما سبق ذكره

يُعدّ النّصّ التّعميمي منطمقا لمعمميّة التّعميميّة التّعمميّة، كىك الشّكل المّغكؼ الّذؼ يشتمل 
عميو أؼّ درس مف دركس الكتاب التّعميمي، كقد يككف منطكقا ليستمع إليو المتعمّـ، أك مكتكبا 

اكتساب العناصر كالميارات المّغكيّة، كتزكيده ليقرأه، كىك السّند الّذؼ يمكّف المتعمّـ مف 
بالمحتكػ الثّقافي المستيدؼ، كتدريبو عمى استخداـ المّغة في مكاقف تكاصميّة كأداء الكظائف 

 المشابية لما كرد في النّصّ.
لذلؾ يُعدُّ النّصّ التّعميمي مف أىّـ كسائل التّخاطب كالتفكير، ىك أداة ميمّة قادرة عمى 

أذكاؽ المتعمّميف المّغكيّة، فالمعمـ ينقل المادّة المعرفيّة إلى المتعمّـ عف طريق أف ترفع مف 
المّغة كالتّفاعل القائـ بينيما ىك ما تحدّثو الأفعاؿ الكلاميّة مف تأثير كتبميغ في المتمقي، كىك 

الاستعماؿ ما جاءت بو نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة التداكليّة مف خلاؿ الكظيفة التّكاصميّة لمّغة ك 
 لتؤدؼ قكّة إنجازيّة مف خلاليا.

فالتّداكليّة تندرج ضمف النّظريات المّسانيّة الكظيفيّة، حيث يُعدُّ معيار الاستعماؿ ىك 
، فيي دراسة مناحي الكلاـ المستعمل كالمتداكؿ بيف في تحديد طبيعة البنية كتشكيميا الفيصل

  المعمّـ / المتعمّـ(.المخاطِب كالمخاطَب في العمميّة التّعميميّة ) 

 :مستكيات الفيـ القرائيبعاؿ الكلامية علاقة تداكلية الأف .5
مف خلاؿ ما تقدّـ ينبغي أف نقرف تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة بمستكيات الفيـ القرائي 

 الأربعة كما يمي: 
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 المستكى الأكّؿ:  الفيـ الحرفي:   -
الكلاميّة الصّريحة كالمباشرة مف:  أكامر، نكاهٍ...  يتطمّب ىذا المستكػ التّعرّؼ عمى الأفعاؿ

حتّى يتسنّى لنا فيـ نكع الفعل المتمفّع بو حتى يساعدنا في تحديد مقصد المعمّـ بشكل مباشر 
 كصريح.

 المستكى الثّاني:  الفيـ التّفسيري: -
قد يفيـ بطريقة يعتمد عمى إدراؾ المعاني الضمنيّة للأفعاؿ الكلاميّة كفيميا، فالفعل الكلامي 

غير مباشرة، كأف يخرج الاستفياـ الحقيقي إلى الاستفياـ غير الحقيقي الّذؼ يُفيـ مف 
 السّياؽ، مثل: " ألا يمكنؾ أف تغمق الباب؟ ".. استفياـ في صيغة أمر طمبي.

 المستكى الثّالث: الفيـ النّقدي:  -
كذلؾ مف خلاؿ تحميل صدؽ أك يتطمّب كعيا بنكايا المتكمّـ كبسياقات الأفعاؿ الكلاميّة 

 صلاحيّة الفعل الكلامي.
 ىل الكعكد كالعقكد صادقة؟ "ىل التّيديد قابل لمتّنفيذ؟ "، "مثل: " 

 المستكى الرّابع: الفيـ الإبداعي )التّذكّقي(: -
يتجمّى ذلؾ مف خلاؿ تكظيف الأفعاؿ الكلاميّة لفيـ مكاقف جديدة أك قيـ أك إنتاج نصكص 

عمى منكاليا. كذلؾ استخداـ الأفعاؿ الكلاميّة كأداة لبناء حكار أك مكقف  مشابية كالنّسج
 تكاصمي جديد.

تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة، تعدّ مفاتيح لفيـ النّصكص كالخطابات بمختمف  نخمص إلى أفّ     
مستكياتيا الّتي تجمّت في الفيـ القرائي كمستكياتو. فكلّ مستكػ في ىذه المستكيات يتطمّب 

كعا مف التّحميل للأفعاؿ الكلاميّة سكاء كانت صريحة أـ ضمنيّة، مباشرة أك غير مباشرة، ن
كتدريب المتعمّـ عمى الكعي بيذه الأفعاؿ يسيـ في تطكير كفاءتو القرائيّة كالتّفسيريّة 

 كالاستنتاجيّة كالتّذكقيّة، كتنمية الرّكح النقديّة لديو.
 ي:كيمكف إجماؿ ما تطرقنا إليو فيما يم

 تطكير ميارات الفيـ القرائي لمنّصكص كالخطابات بتطبيق تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة. -



نتاجو كفيـ المكتكب  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ،،،الأكؿ: الفصل   -السنة الثانية متكسطة–فيـ المنطكؽ كا 

  
101 

 
  

 تعزيز الكفاءة التّكاصميّة بيف المعمّـ كمتعمّميو. -
تدريب المتعمّـ عمى التّحميل التّداكلي مف خلاؿ التّحكّـ في التّفاعل مطاليب  -

 مستكيات الفيـ القرائي.
 اصميّة في القراءة: مراعاة النيّة التّك  -

كذلؾ مف خلاؿ فيـ القارغ )المتعمّـ( لمنّيات الّتي يحمميا الفعل الكلامي كالكعد، 
لاسيّما في  ل مع النّصّ بمستكياتو المتعدّدة،التّيديد، كالاعتذار... يساعده في التّفاع

المتكسّطة، كما النّصكص ذات النّمط التّكجييي، كىك النّمط المعتمد في منياج السّنة الثّانية 
 جسّده كتاب التّمميذ في مادّة المّغة العربيّة.

 إثراء الممارسات التّعميميّة في القراءة: -
باعتماد مقاربة تداكليّة في تعميـ القراءة يُعدُّ أسمكبا حديثًا كمؤثّرا في تنمية الكفاءات 

 القرائيّة لممتعمّميف، خاصّة في المراحل التّعميميّة المتقدّمة.
في الأخير ينبغي الرّبط بيف النّظريّة كالتّطبيق، كالجمع بيف الُأطُر النّظريّة لمتّداكليّة ك  -

)أكستيف/ سيرؿ( كىارات الفيـ القرائي يسيـ في تطبيق المناىج المّسانيّة الحديثة في ميداني 
نتاجو كفيـ المكتكب.  فيـ المنطكؽ كا 

منة الأكامر الأخرػ، ما يعني طغياف تنكّع استعماؿ المعمّـ للأفعاؿ الكلاميّة، كىي -
الأفعاؿ الإنجازيّة لأفّ المعمّـ أعمى مرتبة )منزلة( مف المأمكر )المتعمّـ( كذلؾ، استعماؿ 

كذلؾ  يعزّز مف ثقة المتعمّميف بأنفسيـ،كىك ما  لّ متعمّـ اسمو الّذؼ ينادكنو بو،النّداء، لك
 تحقيق النّجاح مستقبلا.عبارات الشّكر كالثّناء تزيد مف تفاعميـ مف أجل 

بركز نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة التّداكليّة في ميداف فيـ المكتكب )قراءة مشركحة/دراسة  -
نتاجو كيرجع ذلؾ إلى التّكسّع في الفيـ كالشّرح، لأفّ  النّصّ( أكثر منيا في فيـ المنطكؽ كا 

 لكلّ ميداف تعميميّ خصكصيّتو.
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 ي مف منظكر تداكلي:. أنمكذج لمستكيات الفيـ القرائ6
 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ـ 2المستكى             الأسبكع الثاني
 : ساعة كاحدة المدة

 :الأستاذ
 

 المقطع الرابع: الاخلاؽ كالمجتمع
 الميداف: فيـ المكتكب )قراءة مشركحة(

 المحتكى المعرفي : فضائل الاخلاؽ
 بات الكفاءةمرك

 

 الكسائل المطمكبة لممكرد المعرفي:
 الكتاب المدرسي 

 السبكرة+ صكر خارجية ك خرائط ذىنية

 يتحكـ المعمـ في القراءة البصرية -
 دلة تناسب المكاقف                      أيعبر عف مشاعره كآرائو ب -
      يقرا المتعمـ قراءة مسترسمة كمعبرة                        -
 يحدد مكضكع النص -
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 الكضعيات سير التعمـ        التقكيـ الاستراتيجية
تشخيصي: يقدـ نمكذج 
عف اخلاقو التي يتصف 

 بيا
 
 
 

 يستخمص عنكاف النص
 

 يدرؾ مدلكلو
 
 
 
 
 
 
 
 

يبني فرضياتو انطلاقا 
 مف العنكاف

 
 
 
 

 يرسـ خريطة تكقعاتو

 المستكى الحرفي 
 اتييأ

كلا يتأتّى ذلؾ ، لأمـ كالشعكب حرصا شديدا عمى تربية النشء تربية صالحةتحرص ا
-كقد نادػ ديننا الحنيف بذلؾ في قكلو ، الا مف خلاؿ التمسؾ بمكارـ الاخلاؽ

 " كانؾ عمى خمق عظيـ"  -تعالى
 كقصيدتنا اليكـ ستعرفنا اكثر عـ مكارـ الاخلاؽ

 نحكيا(، : )دلالياتحميل العنكاف -2

 
 الخرئط الذىنية، استراتيجية العصف الذىني :الفرضيات _ بناء3

 _ تكقعاتؾ مف خلاؿ تحميمؾ لمعنكاف : المكضكع الذؼ تناكلو النص 
 المعجـ الدلالي ، الذؼ كظفو الكاتب الغالب، النمط، _ابف القيـ التي حمميا النص

 )يطمب مف المتعمـ رسـ خريطة ذىنية(  تكقعاتؾ في خريطة ذىنية :_

 

ضع
الك

ػػػػة
ػػػػػػػػ
قيػػػ
طلا
الان
   
   
   
   
   
ة  
ػػػػػػػػ
ػػػػػػػػ
ػيػ

 

 
 
 
 
 

 اٌّٛػٛع

 اٌّزٕبٚي 

 فؼبئً الاخلاق 

الأفىبس 

 الأعبع١خ 

المعجـ   ُــــاٌم١
 الدلالي

اٌؾش ػٍٝ 

 اطلاػ إٌفظ

فضائل 
 الاخمق 

اٌذػٛح اٌٝ 

اخز١بس 

اٌغ١ٍظ 

 اٌظبٌؼ

ِؼبف + 

 ١ٌٗ إِؼبف 

حبّ 
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قراءة صامتة مع 
مراعاة آليات القراءة 
الصامتة، كيقيـ معناه 

 كيحدد مكضكعو
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

بائع الكممات يثري 
 قامكسو المغكي 

 
 

 
 

 

 لمستكى الاستنتاجي :ا
 القراءة المتأنية لمنص   لكضعية الجزئية الأكلى:ا

 كقراءة النص قراءات كاعية )متأنية صامتة(  76دعكة المتعمميف الى فتح الكتاب ص 
 : استراتيجية: فكر زكاج، شارؾ                                           الميمة الأكلى

 عمميف الى التفكير الذاتي )الفردؼ(  تميو مناقشة ثنائية فيما يمي:                دعكة المت
 : ذكر الشاعر طائفة مف الاخلاؽ الكاجب التقيد بيا عددىا. 01س
 : حسف المعاشرة ،تقكػ الله، القناعة، اعانة الغير ...الخ     01ج
 كحكـ                                                   : مكاعع02: في أؼ مجاؿ تدرج ىذه الصفات )الاخلاؽ(؟  ج02س
 : الفكز بالعاقبة الحميدة .                                      03: برايؾ، ما نتيجة التحمي بالأخلاؽ؟   ج03س

 : ضع فكرة عامة مناسبة لمنص04س

 
 مع مراعاة حسف الأداء                                                                                       : قراءة النص قراءة نمكذجية تمييا قراءات فرديةالجيرية القراءة

 : استراتيجية خريطة الكممة. الميمة الثانية
 تكميف المتعمميف بالبحث عف الحقل الدلالي "فضائل".                                

 السامية: لفضائل: المكارـ / الصفاتا
" تكزع الكممتيف الى بيف الصفكؼ، ككل متعمـ مطالب بإيجاد باستعماؿ استراتيجية : "بائع الكممات

 ما يمي في خريطتيف ذىنيتيف )مرادفيا، ضدىا، نكعيا ككذا تكظيفيا في جممة كصفية(.

 
 

ت  
مما
لتع
ء ا
 بنا
عية
كض
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ِشادفٙب: 

ِؼ١ٕب 

ِشادفٙب: 

 فشؽبْ 

ػذ٘ب: 

 ربسوب

ٔٛػٙب 

اعُ  

 ِشزك

 ِؼٛأب

اٌزٛظف: 

اٌغٕٟ ِؼٛأب 

ػذ٘ب:  ْلازع

 وئ١ت

: نكعيا
 اسـ 

اٌزٛظ١ف: 

اٌّزؼٍُ عذلاْ 

 لاؽدعكة إصلاحية لبني البشر بكجكب التحمي بمكارـ الاخ
 صلاح النفس مرىكنة بالأخلاؽ الفاضمة، كالصفات الساميةإ
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يتدخل في المناقشة 
لتحديد الأفكار 
 الأساسية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ة النص يحدد قيم

  التربكية

 عنكنة الفقرات لاستخراج الأفكار الأساسية.الميمة الثالثة: 
قراءتيا قصد تذليل صعكبتيا المناقشة : بتقسيـ الفقرات )احسف الى الناس.....اف خاتنؾ اركاف( 

 : بما استيل الشاعر قصيدتو؟ 1س
 : استيميا بدعكة منو الى الاحساف الى الغير بصيغة الامر كالتكجيو. 1ج
 : ما مضمكف التكجييات التي دعا بيا الشاعر؟ 2س
 : مكاعع كارشادات .2ج
 : اذكر ما تضمنتو تمؾ المكاعع 3س
(3ج  : التحمي بالأخلاؽ الرفيعة، تقكػ الله ك مساعدة الغير )الجكد كالكرـ
  التمسؾ بحبل الله، التحمي بمكارـ الاخلاؽ مف أكلكيات الشاعر لممتمقي.تحديد الفكرة الأكلى: -
 مف يتقي الله ...حصد الزرع اباف ( قراءتيا قصد تدليل صعكبتيا.5-10)
 : كضح عاقبة الاستعانة مف غير الله 1س
 : الخسراف كالخذلاف نياية كل مف تخمف عف تقكػ الله 2ج
؟ 2س  : حدد ثمار الجكد كالمتصف بالكرـ
 : التفاؼ الناس مف حكلو كيصير محبكبا بينيـ 2ج

 ت تدكف الأفكار المتبقية )يكتفي بفكرتيف اثنيف (بنفس الخطكاممحكظة: 
 استراتيجية خد كاحدة كاعط كاحدة الميمة الرابعة : 

 س: لاحع البيت الشعرؼ الاتي : أؼ الشطريف تختار؟ 
 كذك القناعة راض مف معيشتو ***كصاحب الحرص اف اثرػ فغضباف    

كالمذائذ كىك ما قرره الرسكؿ صمى الله  فالقناعة تكرث صاحبيا غنى النفس كاستغلاليا عف الشيكات
 عمية كسمـ : )ليس الغنى عف كثرة العرض، كلكف الغنى عنى النفس ( ركاه البخارؼ كمسمـ .

 :النقديالمستكى  
 في ثنايا النص الشعرؼ قيـ عديدة مف بينيا: 

 القيمة الأخلاقية: لا يكجد ثراء اعظـ مف عزة النفس. -
التماسؾ الاجتماعي بيف الناس بإضمار المكدة الحسنة  القيمة الاجتماعية: كجكب -

 لمغير. 
القيمة الإصلاحية: كجكب إصلاح النفس بتدريبيا عمى الاتصاؼ بمكارـ الاخلاؽ  -

 كالصفات الحميدة. 
 القيمة الفنية: سلامة الأسمكب، كالتصكير الصحيح للأفكار. -

 

ختامي: ينجز تمارينو 
 كيُعمّق فيمو

 المستكى التذكقي
استخرج مف النّص كممات تحتكؼ عمى التاء مبينا نكعيا مع سبب كتابتيا بيكذا تقكيـ ختامي: 

 الشكل.

كضعية 
 ختامية
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 اٌٛػؼ١بد ع١ــــــش اٌزؼٍــــُ اٌزم٠ُٛ الاعزشار١غ١خ

رشخ١ظٟ: ٠مذَ ّٔٛرط 

 ػٓ اخلالٗ اٌزٟ رظ١ف ثٙب

 

 

 

 

 

 

 

 ٠غزخٍض ػٕٛاْ إٌض

 

 ٠ذسن ِذٌٌٛٗ

 

 

 

 

 

شػ١برٗ أطلالب ِٓ ٠جٕٟ ف

 اٌؼٕٛاْ

 

 

 

 

 ٠شعُ خش٠طخ رٛلؼبرٗ

 المستوى الحرفي: 
 أتييػػػػػػػػػػػأ

يقكؿ عف نفسو انو كلاـ مقفى مكزكف، كقراءتو ممحنة كمنغمة، ككانو إيقاع مكسيقي تطرب لو 
 الآذاف مف يككف؟ الشعر . 

: بـ يذكرؾ ىذا التعريف؟ 1س  
: يذكرني بقصيدة فضائل الاخلاؽ. 1ج  

 ا الشعري سيعرّفنا اكثر عنو، كما يميزه عف بقية النصكص  كنصن
  :_تذكؽ النص الشعري 2

 
 3_ بناء الفرضيات : استراتيجية العصف الذهني، الخرائط الذهنية

 _ توقعاتك من خلال تحليلك للعنوان: الموضوع الذي تناوله النص 
ب ،المعجم الدلالي _ابن القيم التي حملها النص، النمط، الغالب  الذي وظفه الكات  

 _توقعاتك في خريطة ذهنية : )يطلب من المتعلم رسم خريطة ذهنية( 
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المستكى             الأسبكع الثاني
 ـ 2

 : ساعة كاحدة المدة
 :الأستاذ

 خلاؽ كالمجتمعالمقطع الرابع: الأ
 دراسة النصالميداف: 

 خلاؽالمحتكى المعرفي: فضائل الأ
 مركبات الكفاءة

 

 الكسائل المطمكبة لممكرد المعرفي:
 الكتاب المدرسي 

 خرائط ذىنيةالسبكرة+ 

 نمط التكجييييتحكـ في القراءة لمتذكير بال -
                    يستثمر النص الشعري كيقف عمى جمالياتو -
           عر كالنثر اختلافا كاتفاقاز بيف الشّ يميّ  -
 يرسخ معمكماتو بتحديد أغراض الطباؽ -

الأعٍٛة 

 اٌّغزؼًّ

 فؼبئً الاخلاق 

إٌّؾ 

 اٌّغزؼًّ

اٌظٛس 

 اٌج١ب١ٔخ 
اٌّؾغٕبد 

 اٌجذ٠ؼ١خ 
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صامتة مع مراعاة  قراءة

آليات القراءة الصامتة، 
كيقيـ معناه كيحدد 

 مكضكعو
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بائع الكممات
 
 
 
 
 

يتدخل في المناقشة 
تخراج المحسنات لاس

 البديعية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 لمستكى الاستنتاجي:ا
 القراءة المتأنية لمنص  :لكضعية الجزئية الأكلىا

 كقراءة النص قراءات كاعية )متأنية صامتة(.  77دعكة المتعمميف الى فتح الكتاب ص
 : استراتيجية : فكر زكاج، شارؾ.                      الميمة الأكلى

 مميف الى التفكير الذاتي )الفردؼ( تميو مناقشة ثنائية فيما يمي:        دعكة المتع
 : ذكر الشاعر طائفة مف الاخلاؽ الكاجب التقيد بيا عددىا. 01س
 : حسف المعاشرة، تقكػ الله، القناعة، اعانة الغير ...الخ                     01ج
 : ضع الفكرة المحكرية مف جديد 04س

 
 : قراءة النص قراءة نمكذجية تمييا قراءات فردية مع مراعاة حسف الأداءيةالقراءة الجير 
 : استراتيجية خريطة الكممة. الميمة الثانية

 تكميف المتعمميف بالبحث عف بعض المحسنات البديعية في القصيدة                           
 لفضائل: المكارـ / الصفات السامية:ا

 مع الكممات" تكزع الكممتيف لتحديد نكع المحسنات البديعة المكجكدة . باستعماؿ استراتيجية : "ب
 :المستكى التذكقي

 
 الميمة الثالثة: اربط كل عبارة بما يقابميا فيما يمي:

 
 تقميص الشاعر دكر الناصح كالمرشد.الميمة الرابعة: 

 استنتج النمط المستعمل في القصيدة. 
 النمط التكجييي:

 الانشائي بصيغتي الامر ك النيي، ككذا الخطاب المباشر. : الأسمكب مؤشراتو
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ية 
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ختامي: ينجز تمارينو 

 كيعمق فيمو
 عرية.حدد دكر الطباؽ في القصيدة الشتقكيـ ختامي: 

 فتح المجاؿ لممتعمميف لمعرفة الأثر البلاغي لمطباؽ المستعمل في القصيدة. 
كضعية 
 ختامية

 أسمكب انشائي طمبي )بصيغة النيي( *    حسف الى الناس            أ -

 
 مر(الأ أسمكب انشائي طمبي )بصيغة *            تحسبف سركرا دائما     لا -

 الطباؽ الإيجابي  الجناس بنكعيو 

  التاـ

 عبد ثبٌّبي 

عبد إٌبط 

 

 الناقص

خزلاْ 

 عذلاْ

 ٘بٔٛا≠  ػضٚا

≠  ٠ضسع

 ٠ؾظذ

، خلاؽ الفاضمةفس مرىكنة بالأصلاح النإ
 كالصفات السامية 
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 كىا نحف بصدد تقديـ مشركعنا ىذا حكؿ الفيـ القرائي كمستكياتو:
 يكضح الكفاءات المحققة في مستكيات الفيـ القرائي (:18)الشكل رقـ 
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 تكصّمنا إلى: ة الميدانيةبعد الدراسك
 تطكير ميارات الفيـ القرائي لمنّصكص كالخطابات بتطبيق تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة. -
 تعزيز الكفاءة التّكاصميّة بيف المعمّـ كمتعمّميو. -
تدريب المتعمّـ عمى التّحميل التّداكلي مف خلاؿ التّحكّـ في التّفاعل مطاليب مستكيات  -

 الفيـ القرائي.
 مراعاة النيّة التّكاصميّة في القراءة:  -

كذلؾ مف خلاؿ فيـ القارغ ) المتعمّـ ( لمنّيات الّتي يحمميا الفعل الكلامي كالكعد، 
التّيديد، كالاعتذار ... يساعده في التّفاعل مع النّصّ بمستكياتو المتعدّدة. لاسيّما في 

في منياج السّنة الثّانية المتكسّطة، كما النّصكص ذات النّمط التّكجييي، كىك النّمط المعتمد 
 جسّده كتاب التّمميذ في مادّة المّغة العربيّة.

 إثراء الممارسات التّعميميّة في القراءة: -
باعتماد مقاربة تداكليّة في تعميـ القراءة يُعدُّ أسمكبا حديثًا كمؤثّرا في تنمية الكفاءات القرائيّة 

 لتّعميميّة المتقدّمة.لممتعمّميف، خاصّة في المراحل ا
الُأطُر النّظريّة لمتّداكليّة كفي الأخير ينبغي الرّبط بيف النّظريّة كالتّطبيق، كالجمع بيف  -

أكستيف/ سيرؿ( كىارات الفيـ القرائي يسيـ في تطبيق المناىج المّسانيّة الحديثة في ميداني )
نتاجو كفيـ المكتكب.  فيـ المنطكؽ كا 

ـ للأفعاؿ الكلاميّة، كىيمنة الأكامر الأخرػ، ما يعني طغياف تنكّع استعماؿ المعمّ  -
 الأفعاؿ الإنجازيّة لأفّ المعمّـ أعمى مرتبة ) منزلة ( مف 

المأمكر )المتعمّـ( كذلؾ، استعماؿ النّداء، لكلّ متعمّـ اسمو الّذؼ ينادكنو بو. كىك ما يعزّز 
ناء تزيد مف تفاعميـ مف أجل تحقيق الشّكر كالثّ لمتعمّميف بأنفسيـ. كذلؾ عبارات مف ثقة ا

 النّجاح مستقبلا.
دراسة  بركز نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة التّداكليّة في ميداف فيـ المكتكب )قراءة مشركحة/ -

نتاجو كيرجع ذلؾ إلى التّكسّع في الفيـ كالشّرح، لأفّ  النّصّ( أكثر منيا في فيـ المنطكؽ كا 
 لكلّ ميداف تعميميّ خصكصيّتو.

 



 

  لفصل الثاوي:ا

جذاوليت الأفعال الكلاميت في حعليميت هصىص ميذاوي فهم 

 المىطىق وإهخاجه وفهم المكخىب للسىت الثاهيت المخىّطت
 

I  :نتاجو  . ميداف فيـ المنطكؽ كا 
نتاجو الخاصّة بالسّنة الثّانية المتكسّطة: 1  . عناكيف خطابات ميداف فيـ المنطكؽ كا 
نتاجو. تداكلية الأفعاؿ الكلام2  ية في خطابات فيـ المنطكؽ كا 
نتاجو 3  . دراسة كتحميل تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ تقديـ ميداف فيـ المنطكؽ كا 
نتاجو مف 4 . عمميّة إحصاء الأفعاؿ الكلامية حسب تقديـ حصص فيـ المنطكؽ كا 

 طرؼ الأستاذة: 
ميّة في العمميّة التّعميميّة . مقارنة إحصائيّة حكؿ النّسب المحقّقة في الأفعاؿ الكلا5

نتاجو   التّعمّمية في ميداف فيـ المنطكؽ كا 
II)ّميداف فيـ المكتكب )قراءة مشركحة + دراسة النّص . 

. عناكيف نصكص ميداف فيـ المكتكب )قراءة مشركحة + دراسة النّصّ( الخاصّة 1
 بالسّنة الثّانية المتكسّطة:  

 صكص فيـ المكتكب . تداكلية الأفعاؿ الكلامية في ن2
تاذة( . عمميّة إحصاء في الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ عمل المرسل / المخاطب )الأس3

 في حصّة القراءة المشركحة
نتاجو كفيـ 4 . التّحميل العاـ لتداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في ميداني:  فيـ المنطكؽ كا 

 المكتكب  
IIIنصكص المّغة العربيّةلاميّة في تعميميّة . القكّة الإنجازيّة لتداكليّة الأفعاؿ الك 

 
 
 
 



 ؿ الكلامية في تعميمية النصكص لمسنة الثانية المتكسطةالفصل الثاني: تداكلية الأفعا

  
111 

 
  

I . نتاجو:  ميداف  فيـ المنطكؽ كا 
نتاجو الخاصّة بالسّنة الثّانية المتكسّطة: . 1  عناكيف خطابات ميداف فيـ المنطكؽ كا 

ٚعجخ لا 

 خجض

اٌذ١ًٌّ 

 87ص

دسط فٟ 

 اٌٛؽ١ّٕخ

 91اٌذ١ًٌّ ص

لالا فطّخ 

 ٔغِٛش

 93اٌذ١ًٌّ ص

 خٍك اٌؾٍُ

اٌذ١ًٌّ 

 100ص

عج١ً 

 إٌغّبػ

اٌذ١ًٌّ 

 101ص

 ػ١ذ الأَ

اٌذ١ًٌّ 

 107ص

 ؽمً ٔغشصاْ

اٌذ١ًٌّ 

 109ص

 اٌظّؾّخ

اٌذ١ًٌّ 

 113ص

نتاجو2  . تداكلية الأفعاؿ الكلامية في خطابات فيـ المنطكؽ كا 
 تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في الخطاب الشّفيي الأكّؿ:  " كجبة بلا خبز ":أ. 

 

ّٟ اٌزؼٍّّ  ّٟ:  اٌؾ١بح اٌؼبئ١ٍّخ:  اٌّمطغ اٌزؼ١ٍّّ
1

 

 ا١ٌّذاْ:  فُٙ إٌّطٛق ٚإٔزبعٗ.

 .87اٌّؾزٜٛ اٌّؼشفٟ:  ٚعجخ ثلا خجض. اٌذ١ًٌّ ص 

 اٌّشعً:  اٌّؼٍّّخ /الأعزبرح: 

اٌّشعً إ١ٌٗ / اٌفئخ 

اٌّغزٙذفخ:  رلا١ِز اٌضب١ّٔخ 

 اٌّزٛعّطخ.

 لٕبح الإسعبي:  اٌخطبة اٌشّفٛٞ.

 اٌّشعغ:  اٌّىبْ:  ِزٛعّطخ عذٚأٟ

 َ.٠2ٛعف اٌؾّبِبد، لغُ 

 .2025ِٓ أفش٠ً  07اٌضِّبْ:  

 ٗ.اٌشفشح:  ِغّٛػخ إٌظّٛص اٌّغزٙذفخ / رؾ١ٍٍٙب رذا١ٌّٚب / رذا١ٌّٚخ الأفؼبي اٌىلا١ِّخ فٟ رؼ١ّ١ٍّخ خطبثبد ١ِذاْ فُٙ إٌّطٛق ٚإٔزبع

 عزبرح ثبٔغبص٘ب فٟ ِزوّشرٙب وب٢رٟ:أطلاق الأعزبرح فٟ رمذ٠ُ ا١ٌّذاْ ِٓ خلاي إٌّٙغ١ّخ اٌّؼزّذح ٚاٌزّٟ لبِذ الأ

 اٌّزٍمّٟ / اٌز١ٍّّز اٌّزىٍُّ / الأعزبرح اٌٛػؼ١ّبد

1- 
ق 

لا
ط

لأ
 ا
خ ّ١

ػؼ
ٚ

 

 ػشع ٚػؼ١ّخ اٌّشىٍخ ا٢ر١خ: 

فٟ اٌٍّؾظخ اٌزّٟ ٠زفّٕٓ ف١ٙب الأغ١ٕبء ًِء -

ِٛائذُ٘ ثشزٝ أٔٛاع اٌّؤوٛلاد، ٔغذ ػبئلاد 

ِب  أخشٜ رفزمذ فزبد اٌخجض ٌغذّ عٛػٙب ٚ٘زا

 عٕزٛلف ػ١ٍٗ ِٓ خلاي ٔضّ " ٚعجخ ثلا خجض ".

فؤؽغٕٛا الإطغبء. ـــ رذ٠ٚٓ ػٕٛاْ اٌّؾزٜٛ  -

 ػٍٝ اٌغّجّٛسح.

/ 
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رمَٛ الأعزبرح ثزغ١ّغ اٌخطبة ٌٍّشّح الأٌٚٝ، ثؼذ 

 رٌه رششع فٟ ِغبءٌخ ِزؼ١ٍّّٙب: 

ٌّزٞ ؽؼّشرٗ ػ١ٕٟ ٌؼبئٍزٙب. - ُّ طف اٌطّؼبَ ا ُّ، ص  ع

 ث١ّٓ اٌغّجت اٌّزٞ دفغ ػّش ٌٍظ١ّبػ. -

 أثْذِ سأ٠ه فٟ ٘زا اٌزظّشّف.

د أفشاد اٌؼبئٍخ:   ػذِّ

 ػجشّ ػٓ ؽش٠مخ رٕبٌُٚٙ اٌطّؼبَ، ٚث١ّٓ عجت رٌه.

٘زٖ اٌظّشٚف اٌمبع١خ وبٔذ ٔز١غخ ؽذس ِؼ١ّٓ، 

 ارُوشٖ

خ. ِّ  ٌخّض ِؼّْٛ إٌضّّ فٟ فىشح ػب

ٓ اعً رغّغ الأعزبرح اٌخطبة ٌٍّشّح اٌضب١ّٔخ ِ -:

ك فٟ اٌفُٙ أوضش. ّّ  اٌزؼّ

ف١ٙب رٕجّٗ الأعزبرح اٌزلّا١ِز إٌٝ رغغ١ً سإٚط  

 ُّ أللاَ ثبلاػزّبد ػٍٝ اٌىٍّبد اٌّفزبؽ١ّخ، ٠ٚز

اعزىشبف اٌىٍّبد اٌظّؼجخ اٌزّٟ رؾٛي دْٚ رؾم١ك 

 فُٙ اٌّؼٕٝ.

الأعزبرح:  ٚػّؼ دلاٌخ وٍّخ:  اٌؾٍّخ، لشفضَ، 

 ٠ششلٛٔٗ، رخؼّت 

 ح، ٘بد ِب ٠ذيّ ػٍٝ رٌه. ٘زٖ اٌؼبئٍخ فم١ش-

 ث١ّٓ عجت اِزٕبع ػّش ػٓ اٌذّخٛي إٌٝ اٌج١ذ.-

ًّ ٚاؽذ - داس ؽٛاس ث١ٓ أفشاد اٌؼبئٍخ، ؽذّد دٚس و

 ُِٕٙ ف١ٗ.

 لذّس ل١ّخ رشث٠ّٛخ ٌٙزا إٌضّ.

اٌز١ٍّّز:  إّٔٗ ؽغبء ثبٌشّؼ١ش٠ّخ اٌّفززّخ ٚاٌخؼبس، رفٛػ ِٕٗ سائؾخ 

 اٌفٍفً الأؽّش.

 أؼذاَ اٌخجض. -

 ٚعٛد اٌخجض. ػذَ-

 غ١بة اٌخجض.-

 اٌخجض ِفمٛد.-

٘زا رظشّف غ١ش لائك، ٌّب ف١ٗ ِٓ اٌؼمٛق ٚػذ اٌشػٝ ثمؼبء اّللّ 

 ٚوزٌه ػذَ اٌظّجش.

َّ " ػ١ٕٟ "، ػ٠ٛشخ، ِش٠ُ.   الأ

ِب إْ أغّغذ ِلاػمُٙ فٟ اٌؾغبء ؽزّٝ لشفض ػّش، ٚساؽٛا -

 ْ.٠ٍؼمْٛ ُٚ٘ طبِزْٛ، فىبٔٛا ٠ششلْٛ ثٗ وٛٔٗ عبخٕب ٠ٚجزٍؼٛ

 طلاثخ ػلالبد أفشاد الأعشح، الأطلاق ِٓ اٌظّشٚف ٌجٕبء غذٍ افؼً.-

خ ٚرذ٠ٕٚٙب ػٍٝ اٌٍّٛػ:  ِّ  اٌفىشح اٌؼب

خ:  فمش ػبئٍخ ػ١ٕٟ عؼٍٙب رؤوً ٚعجزٙب ِٓ دْٚ خجض. ِّ  اٌفىشح اٌؼب

 اٌــؾٍّخ:  إٔبء اٌطّجخ ِٓ اٌّؼذْ وج١ش اٌؾغُ )لِذْس(.-

 ٠ذ٠ٗ ػٍٝ عبل١ٗ.لشفضَ:  عٍظ ٚأٌظك فخز٠ٗ ثجطٕٗ ٚٚػغ -

 ٠ششلٛٔٗ:  ٠جٍؼٛٔٗ ِغ إطذاس طٛد.-

-.ْ ّٛ  رخؼّت:  رٍطّخ، رٍ

 ٌُ ٠غذٚا ِب ٠زٕبٌٚٛٔٗ ػذا اٌؾغبء-

ب " ػ١ٕٟ " فمذ ٌؼجذ دٚس اٌّٙذّئخ - ِّ ظٙٛس ػّش طبئؾب ِزؾغّشا، أ

ُٙ و١ف١ّخ الأوً،  ّّ ّْ ثبلٟ الأٚلاد وبْ ٘ اٌّغٍٛثخ ػٍٝ أِش٘ب، فٟ ؽ١ٓ أ

 َ ٠ذيّ ػٍٝ أشغبٌٙب ثبٌطّؼبَ.ٚأخ١شا ظٙشد ػ٠ٛشخ ثىلا

 اخز١بس أؽغٓ الإعبثبد ٚرذ٠ٕٚٙب ػٍٝ اٌٍّٛػ.

 ٠مٛي أؽذ اٌؾىّبء: " ٠خشط ِٓ سؽُ الأصِبد سعبي ػظّبء "
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ِطبٌجزُٙ ثزٍخ١ض ِؼّْٛ إٌضّّ شف١ّٙب -

 ثؤعٍٛثٗ )اٌز١ٍّّز( اٌخبص.

أثؼبد ٔظش٠ّخ الأفؼبي اٌىلا١ِّخ ِٓ خلاي رمذ٠ُ 

 إٌضّّ، ِٚٓ خلاي ِب عبء فٟ ِزوّشح الأعزبرح.

/ 

 تحميل تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ تقديـ الدّرس الأكّؿ:  -
مف خلاؿ تقديـ النّص كتحميل خطابو، كبالاعتماد عمى ما جاء في مذكّرة الأستاذة 

 الشّخصيّة، نستنتج ما يمي:  
تّقريريّة الخبريّة مف أجل نقل المعمكمات، كالتّعبير كضعيّة الانطلاؽ:  تّـ اعتماد الأفعاؿ ال-1

عف قناعة المتكمّـ )الأستاذة( لتختـ بفعل أمر مف أجل تكجيو المتعمّميف إلى ضركرة الإصغاء 
 كالانتباه كتمزميـ بذلؾ.

 كضعيّة بناء التّعمّمات: -2
ض إجاباتيـ ( مطمكبا في صيغة أفعاؿ أمر الّتي تساعد المتعمّـ عمى الاستجابة كعر 14)

 بالاستناد عمى ما سمعكه في الخطاب.
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تشجيع المعمّمة / الأستاذة كتحفيز طمبتيا / متعمّمييا بيف الفينة كالأخرػ عند الإجابة -
ّـ أكثر، تابع معنا... كىي أفعاؿ  الصّحيحة بكممات كعبارات مثل:  أحسنت، جيّد، اىت

ميذىا تشجيعا منيا ليـ أك تكجييا ليـ تعبيريّة، تعبّر عف مشاعر كمكاقف الأستاذة تجاه تلا
 مف أجل تصكيب أخطائيـ كعثراتيـ.

كما يمكف ليا أف تَعِدَ )أعدؾ( أحدىـ بإضافة نقطة في الامتحاف، أك بيديّة كىي بذلؾ -
 كظّفت  أفعاؿ الكعد / التّعيّد.

 عندما أخطأ تمميذ مجتيدٌ، بدت عميو علامات الخجل كالخكؼ، فيدّأت مف ركعو ككاستو-
 قائمة:  لا تقمق بنيّ، لا ييّـ ذلؾ.

الكضعيّة الختاميّة:  اعتمدت الأستاذة فعل الأمر )لخّص (، كلّ تمميذ يقكـ بتمخيص -3
النّصّ شفاىة، بالتّناكب عمل فردؼ، عمى المعمّـ أف يخرج المتعمّـ المحدّد إلى المصطبة 

 كيقدّـ تمخيصو كما طمب منو القياـ بو.
 الأستاذة عمى مجيكداتيـ بأفعاؿ تعبيريّة تدؿّ عمى الشّكر كالثّناء.بعد الانتياء، تثني -
ما يلاحع عمى الأستاذة:  اعتمادىا المطمق عمى أفعاؿ الالتزاـ خاصّة أفعاؿ الأمر كأفعاؿ  -

 الكعد كالأفعاؿ التّعبيريّة.
 يّةما يلاحع عمى ما تّـ تدكينو عمى المّكح مف معمكمات: اعتمادىا الأفعاؿ التّقرير  -

 )الخبرية(.
 ما يلاحع عمى إجابات المتعمّميف / التّلاميذ:  اعتمادىـ الأساليب التّقريريّة.  -
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 تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في الخطاب الشّفيي الثّاني: "درس في الكطنيّة ": ب.
 1المقطع التّعميميّ التّعمّمي:  حبّ الكطف:

نتاجو.  الميداف:  فيـ المنطكؽ كا 
المعرفي:  درس في الكطنيّة. المحتكى 
 .91الدّليل ص 

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة:
المرسل إليو / الفئة 

المستيدفة: تلاميذ الثّانية 
 المتكسّطة.

 قناة الإرساؿ:  الخطاب الشّفكي.
المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 

 ـ.2الحمامات، قسـ 
 2025أفريل  09الزّماف:  

النّصكص المستيدفة / تحميميا تداكليّا / تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة خطابات ميداف فيـ المنطكؽ الشفرة:  مجمكعة 
نتاجو.  كا 

 انطمقت الأستاذة في تقديـ الميداف مف خلاؿ اتباع المنيجيّة الّتي قامت بإنجازىا في مذكّرتيا كالآتي:
 ميذالمتمقّي / التّم المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات

1
لاؽ

نط
 الا
عيّة
كض

 .
 

 عرض الكضعيّة المشكمة الآتية: 
يقكـ العدكّ الأجنبي باستعمار بمد مف البمداف فينيب 

 ثركاتو  كيشرّد أبناءه كيعيث في الأرض فسادا.
اذكر كاجبا نحك كطنؾ. تدكيف عنكاف المحتكى 

المعرفي بعد الكشف عنو كاقتراح عنكاف الخطاب. 
(.)اقترح عنكانا لخطاب الي  كـ
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تقكـ الأستاذة بتسميع الخطاب لممرّة الأكلى، بعد ذلؾ 
 تشرع مباشرة في مساءلة متعمّمييا:

 حدّد مكضكع الخطاب الممقى.-
 للأستاذة حسف رأي في مفيكـ الكطنيّة، كضّح ذلؾ.
 حدّد جممة التّساؤلات الّتي تبادرت إلى ذىف عمر

 ما رأيؾ فييا ؟
ّـ اكتشافو بخصكص شخصيّة المعمّـ ما ال سّرّ الّذي ت

 )حسف(؟
 لماذا لـ يتمكّف عمر مف النّجاح في دراستو؟

 ىل تستطيع أنت تحقيق النّجاح؟
 عمّل.

 ىات فكرة عامّة مناسبة لمخطاب الّذي سمعتمكه: 
تقكـ الأستاذة بتسميع الخطاب لممرّة الثّانية مف أجل 

 رداتو الصّعبة.التّمعّف أكثر في الفيـ كتذليل مف
اشرح الكممات كالعبارات التّالية:  نبرات فخمة / 

 كجياء / يحظر.
 ككظّفيا في جمل مفيدة.

 بيّف القيمة التّربكيّة لمنّصّ.
 

 درس في الكطنيّة. -
الكطف ليس الأرض الّتي نعيش فكقيا فحسب، بل ىك 
كذلؾ كل ما عمى ىذه الأرض مف سكّاف، ككلّ ما فييا 

 .بكجو الاجماؿ..
كلّ ىؤلاء يعدّكف مف الكطف ؟ حميد سرّاج أيضا ؟ أيّ 

 بمد ىك بمده ؟
يرى أفّ حميد سرّاج مطاردا دكما مف الشّرطة فكيف 
يعتبر مكاطنا كىك لا يعيش بأماف في كطنو، لأفّ 

 الأجانب ىـ مف يتحكّمكف في الكطف.
 .أنّو يتكمّـ المّغة العربيّة جيّدا-
 ة.أنّو متمكّف مف المّغة العربيّ -
 أنّو مثقّف، ربّما أستاذ أك اطار جامعيّ.-

لـ يتمكّف عمر مف مكاصمة دراستو بسبب الظّركؼ 
 الصّعبة:

 بسبب الاحتلاؿ -
 بسبب الجكع -
 بسبب الفقر -
بسبب غبائو لأف عقمو رافض لتمقّي معمكمات في  -

 مدرسة خاصّة للاحتلاؿ الفرنسي.
 جاح.نعـ نحف نستطيع مكاصمة الدّراسة كتحقيق النّ 

لأنّنا نعيش في كطف ينعـ أىمو بالحريّة، لغتي عربيّة 
 كمدرستي كمناىجيا جزائريّة، كـ أحبّؾ يا بمدي.

الفكرة العامّة:  مفيكـ الكطنيّة ككاجب الافراد نجك 
.  كطنيـ الأّـ

ّـ يقكمكف بتكظيفيا:   يذلّمكف المفردات كالعبارات ث
 نبرات فخمة = تغميع لمحرؼ عند النّطق. -1
 كجياء = ج.ـ. كجيو، ذك قيمة.-2
 يحظر = يمنع.-3

 قاؿ أحمد شكقي: 
 كللأكطاف في دـ كلّ حرّ***يدٌ سمفت كديف مستحق  

3.
يّة 
تام
الخ
يّة 
ضع
الك

 

أظير الأستاذ )حسف( حبّو لكطنو في مكقف عرفتو 
في الخطاب المسمكع، كمف خلاؿ تكجييات تقدّميا 

 بّؾ لمكطف.لزملائؾ، أبرِزْ طريقتؾ في التّعبير عف ح
ابعاد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ التقديـ -

 كالعرض.

 ينتج مشافيةً: 
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 تحميل تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ تقديـ الدّرس الأكّؿ:  -
مف خلاؿ عرض الأستاذة كتقديميا لمميداف، كليذا الخطاب المسمكع كمف خلاؿ ما جاء في 

 فّ الأفعاؿ الكلاميّة الّتي اعتمدتيا الأستاذة ىي: مذكّرة الأستاذة، تبيّف لنا أ
 كضعية الانطلاؽ: تّـ اعتماد الأفعاؿ التّقريريّة الخبريّة. -1
( أكامر: حدّد، كضّح ، عمّل، ىات، اشرح، بيّف ، أبرز، 08كضعيّة بناء التّعمّمات: ) -2

 كظفيا.
 (:  ىل، لماذا، كيف، ما رأيؾ، ما...05الاستفياـ )

 ختاميّة:  الأمر )أبرز (. كضعيّة -3
أمّا إجابات المتعمّميف فكمّيا أفعاؿ تقريريّة ماعدا الجكاب الخاصّ بتحديد الأسئمة الّتي تبادرت 

 إلى ذىف عمر.
كذلؾ تشجيع الأستاذة لممتعمّميف كتحفيزىـ مف خلاؿ استعماؿ الأفعاؿ التّعبيريّة مثل:  -

 أحسنت، كُفّقت، بُكركت،... 
ميف بأسمائيـ عند الإجابة ما يستكجب استدعاء النّداء بشكل كاضح مثل:  يا كمناداة المتعمّ 

شراكيـ في إعداد بناء تعمّمات  أحمد، يا بني ، يا رتاج... كما يزيد مف دافعيّة المتعمّميف كا 
 الدّرس.

ما تّـ كتابتو عمى المّكح الغالب فييا أفعاؿ تقريريّة خبريّة لأنّيا تيدؼ إلى نقل معمكمات 
ّـ نقميا عمى كرّاساتيـ.كت  ككيدىا كتكثيقيا عمى المّكح ث
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 تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في الخطاب الشّفيي الثّالث: "لالا فاطمة نسكمر": .ج
المقطع التّعميميّ التّعمّمي:  عظماء 

 1الإنسانيّة 
نتاجو.  الميداف:  فيـ المنطكؽ كا 

المحتكى المعرفي:  لالا فاطمة 
 .93يل ص نسكمر. الدّل

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة:  
المرسل إليو / الفئة المستيدفة:  

 تلاميذ الثّانية المتكسّطة.

 قناة الإرساؿ:  الخطاب الشّفكي.
المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 

 ـ.2الحمامات، قسـ 
 2025أفريل  17الزّماف:           

تحميميا تداكليّا / تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة خطابات ميداف فيـ الشفرة:  مجمكعة النّصكص المستيدفة / 
نتاجو.  المنطكؽ كا 

 انطمقت الأستاذة في تقديـ الميداف مف خلاؿ اتباع المنيجيّة الّتي قامت بإنجازىا في مذكّرتيا كالآتي:
 المتمقّي / التّمميذ المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات

1-
طلا 
الان
يّة 
ضع
ك

 ؽ: 

عرض الكضعيّة المشكمة لتعصف بأذىاف المتعمّميف 
لتقريبيـ مف مضمكف الخطاب الّذي سيتناكلكنو 

  :  اليكـ
كقفت المرأة إلى جانب الرّجل في ثكرتنا المجيدة ضدّ 
المستعمر الغاصب لتشاركو كفاحو المسمّح، 
كمأمكريّتو الجميمة في سبيل نيل الحريّة كرفض ذؿّ 

 العبكديّة. 
يـ:  استيمّت الأستاذة "سميرة بف خذير " الحصّة التّقد

باتّباع المنيجيّة الّتي انجزتيا في مذكّرتيا كطبّقتيا 
 ميدانيا داخل حجرة الدّراسة )البيئة/القسـ( كالآتي:

 اذكر عظيمة مف عظيمات ثكرتنا الخالدة.
لنا إطلالة اليكـ مع إحدى البطلات العظيمات اللّائي 

مف ذىب مف سجلّ تاريخ  خمّدف أسماءىفّ بأحرؼ
 ثكرتنا المجيدة.

الكشف عف عنكاف الخطاب كتدكينو عمى المّكح بعد -
 استنتاجو بمعيّة المتعمّميف.

 
 
 
 
 
 
 
 

 لالا فاطمة نسكمر،... -جميمة بكحيرد ، -

2-
ت: 

مّما
لتّع
ء ا
 بنا
عيّة
كض

 

 حدّد الاسـ الّذي اتّفق عميو الفكج ليككف رمزا ليـ.
 اء الفكج عمى اقتراح فاطمة.بيّف سبب مكافقة أعض

 
 

 ماذا اعتبر أعضاء الفكج )نسكمر( بعد ذلؾ؟
 ماذا يمكف أف تقكؿ عف نسكمر؟

 اتّفقكا عمى اتّخاذ اسـ لالا فاطمة نسكمر لفكجيـ.
 لأفّ كلاميا مقنع.-
 ا فاطمةلأفّ اسمي-
 لأنّو اسـ البطمة المجاىدة لالا فاطمة نسكمر.-

 رمز المقاكمة
 ىي كاحدة مف عظيمات الجزائر كبطلاتيا.
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عدّد الصّفات الّتي أىّمت )لالا فاطمة( لتككف محطّ 
 أنظار كاختيار أعضاء الفكج.

 
 

فسّر سبب اتّفاؽ أطفاؿ المخيّـ عمى تسمية فكجيـ 
 باسـ شييد أك شييدة.

 
 

 مّة مناسبة لمخطاب المسمكع.ىاتكا فكرة عا
 

تفاعمت كثيرا مع اختيار الفكج، كنقمت تفاعمؾ إلى 
 زملائؾ، بيّف سبب ذلؾ التّفاعل.
 ما الأثر الّذي تركتو في نفسؾ؟

 دؿّ عف القيمة التّربكيّة لمخطاب المسمكع.
 
 

 قيادة المقاكمة ضدّ العدكّ.-
 لـ تبخل بشيء في سبيل الكطف.-
 مضحية بحياتيا. -
 قاكمت الاستعمار بكلّ شراسة كبطكلة.-
كلات ذلؾ راجع إلى كطنيّتيـ كاعتزازىـ بأمجاد كبط-

 أسلافيـ.
 للاقتداء بيـ في حبّيـ لكطنيـ.-
 زرع حبّ الكطف في الأجياؿ الصّاعدة. - 

الفكرة العامّة:  نسكمر رمز المقاكمة كمثاؿ يحتذى 
 بو في التّضحية.

يرجع ذلؾ إلى مكانة البطمة لالا فاطمة نسكمر 
كمدى مقاكمتيا لممحتلّ الغاصب بكلّ بسالة 

 كشجاعة.
لأنّيا امرأة بطمة مقاكمة كقائدة الإعجاب كالدّىشة، 

 لمجيش.
 قالكا العالِـ يمكت بمكتو العالَـ.-
 قاؿ مفدي زكريّاء:-

 نسكمر مذ نسبكؾ لتاكلا   
 رفضت التّكاكل يافاطمة...                  

3-
ميّة
ختا
ة ال

ضعيّ
الك

 
 

نظّـ النّادي الرّياضي لممتكسّطة دكرة رياضيّة بيف 
ذ التّربية البدنيّة تسمية الأقساـ، كطمب منكـ أستا

 الفرؽ.
حاكلكا عرض مناقشة حكاريّة حكؿ تسمية فريقكـ، -

 كتبرير اختياركـ.
 الأبعاد التداكليّة مف خلاؿ التّقديـ كالعرض.-

 ينتجكف مشافية.
 تنتدبكف عضكيف لعرض الحكار داخل القسـ.-

تجاكبكا مع المطمبيف كاختاركا أسماء شيداء مثل: 
/ الأمير عبد القادر / حمزة / العربي بف مييدي 

 جميمة....

ّـ تقديمو في ىذا الدّرس، تبيّف أفّ  الأفعاؿ الكلاميّة الّتي اعتمدتيا  بالاعتماد عمى ما ت
 الأستاذة ىي:

كضعيّة الانطلاؽ: اعتمدت الأفعاؿ التقريريّة )الخبريّة(، كطغت أكثر مع كجكد أسمكب  -1
 ( اذكػػػرْ.01أمر كاحد )

(:  حدّد /بيّف / عدّد / فسّر / ىاتكا / دُؿَّ / 08الأمر ) بناء التّعمّمات:كضعيّة  -2
 حاكلكا/...
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 (:  ماذا / ما /...03الاستفياـ )
 النّداء: نداء المتعمّميف بأسمائيـ مثل:  يا محمد، يا بني، يا حنيف...

 كضعيّة ختاميّة: الأمر: حاكلكا. -3
الكضعيّة الإنطلاقيّة أمّا كضعيّة بناء التّعمّمات استعماؿ الأساليب التّقريريّة طغت عمى -

اعتمدت عمى الأفعاؿ الالزاميّة مف أمر كاستفياـ كنداء...كالمرحمة الختاميّة اعتمدت فيو 
 الأفعاؿ الالزاميّة أيضا.

 أمّا إجابات المتعمّميف:  كمّيا أفعاؿ تقريريّة خبريّة، مثبتة أك منفيّة. -
يف في كلّ مرّة يكفّق المتعمّمكف فييا في الإجابة، أك لـ يكفّق تشجيع الأستاذة لممتعمّم -

 لتكجيو الإجابة لغيره مف أجل التّصكيب، كالتّحفيز أكثر.
 ما تّـ تدكينو عمى المّكح الغالب فيو أفعاؿ تقريريّة )خبريّة(. -
 ": تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في الخطاب الشّفيي الرّابع:  "  خُمُقُ الحمـد. 

لمقطع التّعميميّ التّعمّمي:  الأخلاؽ ا
 كالمجتمع.

نتاجو.  الميداف: فيـ المنطكؽ كا 
المحتكى المعرفي: خُمُقُ الحمـ الدّليل ص 

100.1 

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة:  
المرسل إليو / الفئة المستيدفة:  

 تلاميذ الثّانية المتكسّطة.

 قناة الإرساؿ:  الخطاب الشّفكي.
كاف:  متكسّطة جدكاني يكسف المرجع:  الم

 ـ.2الحمامات، قسـ 
 2025أفريل  27الزّماف:           

الشفرة:  مجمكعة النّصكص المستيدفة / تحميميا تداكليّا / تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة خطابات ميداف فيـ 
نتاجو.  المنطكؽ كا 

 نيجيّة الّتي قامت بإنجازىا في مذكّرتيا كالآتي:انطمقت الأستاذة في تقديـ الميداف مف خلاؿ اتباع الم
 المتمقّي / التّمميذ المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات

1 .
لاؽ

نط
 الا
عيّة
كض

 

تعرّضت لمكقف محرج مف زميل لؾ، كلكنّو ندـ، كطمب 
 منؾ الصّفح.

 ماذا تفعل ؟ -
 ماذا نسمّي ىذا التّصرّؼ ؟

ِـ، ا عتمدكا عمى استمعكا ليذا الخطاب حكؿ خُمُق الحِمْ
 تقنيّة رؤكس أقلاـ.

 نعـ أصفح عنو.-
 لا، لف أصفح عنو.-
 لف أجيبو، كابتعد عنو.-
 الصّفح. -العفك. -التّسامح. -
 الحمـ.–

 لأنّو فيو راحة الجسد. -أصْغ إلى الخطاب، كاستعف برؤكس الأقلاـ لتجيب عف كضعيّة . 2
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بناء 
 التّعمّمات

 الأسئمة الآتية: 
 لماذا يعتبر الحِمـ مف أشرؼ الأخلاؽ؟-
 

 قيقتو؟ما ح
 ىل العفك عف الظّالـ الجاىل ضعف أـ ذؿ  كخكؼ؟

 
 

عمّل اجابتؾ ممّا سمعت كمف خلاؿ ىذا الخطاب 
 المسمكع.

استظير حديثا يدؿّ عمى الحمـ كتمالؾ النّفس عند 
 الغضب.

 
 

 اشرح:  العسرة / الحِمـ، ككظّفيما في جممتيف مفيدتيف.
 
 
 
 
 

 ىاتكا فكرة عامّة مناسبة لمخطاب المسمكع.
 
 

 بيّف القيمة التّربكيّة كالخمقيّة لمخطاب المسمكع
 

 سلامة النّفس. -
 حبّ النّاس. -
 خمق حميد كصفة الأنبياء. -

 أف تضبط نفسؾ عند ىيجاف الغضب.
 ليس ضعفا.-
 لا، ليس خكفا.-
 أبدا ليس ضعفا كلا خكفا كلا ذلّا.-

 لأفّ أحسف المكارـ عفك المقتدر.
رسكؿ الله صمى الله عميو كسمّـ: " ليس  قاؿ

الشديد بالصّرعة، إنّما الشّديد الّذي يممؾ نفسو 
 .2609عند الغضب " صحيح مسمـ 

 العُسرة = ضيق الحاؿ = الحاجة = الشدّة.
بعد العسر يأتي اليسر، كبعد الشدّة يأتي -

 الفرج.
الحمـ = خمق الإسلاـ = ىك ضبط النّفس عند -

 الغضب.
 ة حميدة، كخمق رفيع.الحمـ صف-

 انتقاء أجكد الأفكار كتدكينيا في المّكح:
الفكرة العامّة:  الحِمـ خمق الكرماء كشيمة 

 الحكماء كصفة الأنبياء.
 قاؿ أحمد شكقي: 

 إنّما الأمـ الأخلاؽ ما بقيت  
 فإف ىـ ذىبت أخلاقيـ ذىبكا        

قاؿ تعالى: } إفَّ إبراىيـ لحميـ أكّاه منيب { -
 .75لآية ىكد ا

3 .
ميّة
ختا
يّة 
ضع
ك

 

تكجّو لزملائؾ بتكجييات حكؿ الحِمـ كفكائده، مكظّفا ما -
درستو مف صكر بيانيّة كظكاىر لغكيّة، مستشيدا بأبيات 

 شعريّة مختارة.
 أبعاد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ العرض كالتّقديـ.-

 ينتجكف شفاىة.

ّـ تقديمو في ىذا الميداف ، تبيّف أفّ الأفعاؿ الكلاميّة المعتمدة مف المرسل مف خلاؿ ما ت
 )الأستاذة (، المرسل إليو )المتعمّمكف( تككف كالآتي: 
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 كضعيّة الانطلاؽ:  -
 ( x 2اعتماد الأفعاؿ التّقريريّة الخبريّة ثّـ تخمّمتيا أسمكباف استفياميّاف )ماذا -
 كختمتيا بأسمكب أمر )استمعكا (.-
 مات:  كضعيّة بناء التّعمّ  -

 (:  لماذا ؟ ىل ؟ ما ؟...03الاستفياـ )
 (:  أصغ / استعف / عمّل /استظير / اشرح / كظّف / ىاتكا / بيّف.08الأمر )

 النّداء:  )المتعمّمكف المجيبكف(
 التّحفيز:  أفضل تمميذ قدّـ إجابات ممتازة:  أحسنت، أبدعت، بكركت.

 تكريـ أفضل تمميذ بحبّة حمكػ، ىديّة " قمـ ".
 كضعيّة ختاميّة:   -

 (:  تكجّوْ.01الأمر )
 الأساليب التّقريريّة: مييمنة )كمّيا خبرّية (.

 أمّا إجابات المتعمّميف:  أفعاؿ تقريريّة )خبريّة( مثبتة كمنفيّة.-
 ما تّـ تدكينو عمى المّكح الغالب فيو أفعاؿ تقريريّة )خبريّة(.-

 سبيل النّجاح":شّفيي الخامس: "ة في الخطاب التداكليّة الأفعاؿ الكلاميّ ق. 
المقطع التّعميميّ التّعمّمي:  العمـ 

 كالاكتشافات العمميّة.
نتاجو.  الميداف:  فيـ المنطكؽ كا 

المحتكى المعرفي:  سبيل النّجاح 
 101.1الدّليل ص 

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة:  
المرسل إليو / الفئة المستيدفة:  

 تلاميذ الثّانية المتكسّطة.

 قناة الإرساؿ:  الخطاب الشّفكي.
المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 

 ـ.2الحمامات، قسـ 
 2025أفريل  17الزّماف:           

الشفرة:  مجمكعة النّصكص المستيدفة / تحميميا تداكليّا / تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة خطابات ميداف فيـ 
نتاجو.  المنطكؽ كا 

 الأستاذة في تقديـ الميداف مف خلاؿ اتباع المنيجيّة الّتي قامت بإنجازىا في مذكّرتيا كالآتي:انطمقت 
 المتمقّي / التّمميذ المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات

1- ضع
ك

يّة  نط
الا

ؽ 
لا

 

 استيمّت الأستاذة تقديـ الحصّة مف خلاؿ اتّباع الخطكات 
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 التّالية كالّتي سطّرتيا في مذكّرتيا: 
ص الآباء عمى تكجيو أبنائيـ إلى ما فيو خيرىـ يحر  

 كسعادتيـ، لا سيما حثّيـ عمى طمب العمـ كالتّفرّغ لو. 
 فماىي النّصائح الّتي يقدّميا لؾ كالداؾ قبل الامتحاف ؟-
 
اليكـ نتعرّؼ عمى نصّ لأحمد أميف يكصي ابنو بعنكاف:  -

 سبيل النّجاح.
بمغكا يبقكف في ميما كبر الأكلاد كبمغكا مف الكبر ما -

اعيف آبائيـ كأمياتيـ صغارا كىذا النّصّ )الخطاب( خير 
 دليل عمى ذلؾ.

تسميع الأستاذة لمخطاب، كمطابتيـ بتسجيل رؤكس -
 أقلاـ.

 
 
 
 
 التركيز.-
 الحفع.-
 مراجعة الدّركس.-
 انجاز التّطبيقات.-
 
 

   
   
   
   

2 .
ات
عمّم
 التّ
ناء
ة ب
ضعيّ

ك
 

 ميف ابنو ؟في أيّ مكضكع نصح أحمد أ
 
 

 ما الّذي يصبك إليو الابف مف خلاؿ تعمّمو ؟
ّـ معرفة الحقيقة ؟   كيف يت
 
 

 عدّد جممة النّصائح الّتي أسداىا الأب لابنو؟
 
 
 
 

 ما أثرىا في الحياة المدرسيّة ؟ 
 

 علاـ تدؿّ كثرة النّصائح ؟
 
 

 اذكر ما تعرفو مف صفات طالب العمـ النّاجح
 
 

 في جممة مفيدة.اشرح:  تمجمج، كظّفيا 
 أجمل معاني الخطاب في فكرة عامّة مناسبة.

 اذكر قيمة تربكيّة لمخطاب.

 في مجاؿ التّعميـ.-
 الدّراسة. -
 التّعمّـ.-

 معرفة الحقيقة.
 بالصّبر.-
 الاجتياد.-
 التّحضير كالاىتماـ كالحفع كالمراجعة...-
 اُطمب الحقيقة لذاتيا.-
 كف ذا شعكر عمميّ دقيق.-
 النّظاـ كحسف التّرتيب. عكّد نفسؾ-
 عميؾ بالصّبر -
 كسّع صدرؾ.-
 إنّؾ إف فعمت ذلؾ نجحت. -
 جزاؤه النّجاح كالفكز.-
 عمى حرص الكالد.-
 عمى اىتمامو.-
 عمى خكفو عمى مستقبل ابنو.-
 الاجتياد.-
 انجاز كاجباتو.-
 احتراـ المعمّـ.-
 تمجمج = تردّد فيو. -
في طمب النّصائح القيّمة المكصمة لمنّجاح -

 العمـ. 
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 قاؿ الإماـ الشّافعيّ: 
 تعمّـ فميس المرء يكلد عالما  
 كليس اخك عمـ كمف ىك جاىل

   3 .
يّة 
تام
 خ
حمة
مر

 

 العمـ ىك ركيزة بناء المجتمعات ،كأساس نجاح الأفراد. 
بناءً عمى ما فيمت مف نصّ )خطاب( " سبيل النّجاح " -

ه في تكجييات اعْرض البرنامج الّذي ارتضاه الكاتب لكلد
 عمميّة مرتّبة. 

 أبعاد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ العرض كالتّقديـ. -

 ينتجكف مشافية.
يأخذكف الكممة كينتجكف شفاىة كاحدًا تمكَ  -

 الآخر.

 مف خلاؿ ىذا التّقديـ سنحاكؿ أف نتتبّع الأفعاؿ الكلاميّة المعتمدة في ىذا الدّرس.
ت الأستاذة عمى المزاكجة بيف الأفعاؿ التّقريريّة كالخبريّة، كضعيّة الانطلاؽ: اعتمد -

كاستعماؿ الاستفياـ )ماىي؟ (، كالأمر مف خلاؿ طمب الإصغاء كتدكيف )تسجيل( رؤكس 
 أقلاـ )سجّمكا(.

 (.04الاستفياـ ) كضعيّة بناء التّعمّمات:-2
 (: 06الأمر )

 النّداء:  )المتعمّمكف المجيبكف (.
مثمجة لمصّدكر مثل:  أحسنت، إجابة ممتازة، بكركت، كفّقت، كاصل، أسد  التحفيز:  عبارات

 الحصّة ،...
ىيمنة الأفعاؿ التّقريريّة في كضعيّة الإنطلاؽ زاكجت بيف الأفعاؿ  -كضعيّة ختاميّة: -3

التّقريريّة كالالزاميّة/بناء التّعمّمات ىيمنة الأفعاؿ الالزاميّة/كضعيّة ختاميّة ىينة الأفعاؿ 
 تّقريريّة.ال
 إجابات المتعمّميف:  تراكحت بيف الأفعاؿ التّقريريّة كأفعاؿ الأمر، لأفّ نصائح الأب كانت-

أكامر، كمطالبة المتعمّميف باستخراجيا ما أدػ إلى استعماؿ الأكامر مثل:  اطمب / كف / 
 عكّد / عميؾ / كسّع...

 فييا أفعاؿ تقريريّة / خبريّة. ما تّـ تدكينو عمى المّكح مف معمكمات كاستنتاجات الغالب-
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  تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في الخطاب الشّفيي السّادس:  " عيد الأّـ ": ك. 
 المقطع التّعميميّ التّعمّمي:  الأعياد.
نتاجو.  الميداف:  فيـ المنطكؽ كا 

المحتكى المعرفي:  عيد الأّـ الدّليل 
 1. 107ص 

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة:  
رسل إليو / الفئة المستيدفة:  الم

 تلاميذ الثّانية المتكسّطة.

 قناة الإرساؿ:  الخطاب الشّفكي.
المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 

 ـ.2الحمامات، قسـ 
 2025أفريل  24الزّماف:           
ة في تعميميّة خطابات ميداف فيـ الشفرة:  مجمكعة النّصكص المستيدفة / تحميميا تداكليّا / تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّ 

نتاجو.  المنطكؽ كا 
 انطمقت الأستاذة في تقديـ الميداف مف خلاؿ اتباع المنيجيّة الّتي قامت بإنجازىا في مذكّرتيا كالآتي:

 المتمقّي / التّمميذ المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات

1-
لاؽ

نط
 الا
عيّة
كض

 

ع الخطكات بدأت الأستاذة تقديـ الحصّة مف خلاؿ اتّبا
 الّتي سطّرتيا كاعتمدتيا في مذكّرتيا: 

لكلّ إنساف في حياتو أشخاص يحبّيـ كيحترميـ لما ليـ 
 مف فضل، فمف لو أكبر الفضل عميكـ في حياتكـ ؟

 لماذا ؟ 
 ماذا تفعل لتُسعد أمّؾ ؟

الأّـ نسيـ في الحياة، كلا يمكف الاستغناء عنيا، لذلؾ 
 كجب العمل عمى 

 
الإنساف قادرا، كفي ىذا النّصّ ذكر لقيمة  إسعادىا ماداـ

 الأمّيات في عيدىفّ 
 الكشف عف عنكاف المحتكى كتدكينو.:  " عيد الأـ ".

تسميع الأستاذة لمخطاب، كمطالبتيـ بتسجيل رؤكس 
 أقلاـ.

 
 
 
 ماما... -أمّي     -الأّـ    -

 لأنّيا تسير عمى خدمة الأبناء كراحتيـ. 
.النّجاح كبمكغ المراتب، -  أحسف ىديّة للأّـ
 أشتري ليا ىديّة. -
 أساعدىا في أشغاؿ البيت.-
 ألبّي طمباتيا.-
 
 

   
   
   
  

2-
ات
عمّم
 التّ
ناء
ة ب
ضعيّ

ك
 

 ما مضمكف الحكار الكارد في بداية الخطاب المسمكع ؟
 ما علاقتو بالمكضكع ؟

التّمجيد في عاطفة الأمكمة لا ينقطع، كضّح ذلؾ ممّا 
 سمعت.

 
 
 
 

 ت الأّـ التّمجيد كالتّكريـ ؟بما استحقّ 

 حكار حكؿ قيمة كمكانة الأّـ.
.  أُثير في يكـ الاحتفاؿ بعيد الأّـ

تّمجيد مف لـ أجد مف المعاني الّتي يناليا ال
معنى الأمكمة ذلؾ لأنّيا تتّصل بالأمكمة في كلّ 
الأمّيات، مف عيد سيّدنا أدـ عميو السّلاـ، إلى 
قياـ السّاعة، كىي عاطفة جيّاشة في عالـ 

 الإنساف كفي عالـ الحيكاف عمى حدِّ السّكاء.
 لأفّ الأّـ في كلّ شيء الإنساف، الحيكاف...

أحقّ النّاس  الأ ّـ-الأّـ مصدر الخير دائما. -
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 أعد عرض فكرة الحكار المسمكع في جمل سميمة.
 
 

 ىاتكا فكرة عامّة تجممكف فييا ىذه الأفكار. 
 قدّر قيمة تربكيّة مناسبة لمخطاب المسمكع.

 
 
 

 بالتّمجيد كالاحتراـ.
دكر الأّـ في صنع الرّجاؿ كتنشئتيـ عمى -

 الصّلاح.
 تحيّة الشّاعر لأمّو كبياف فضميا عميو.

قاؿ رجل لرسكؿ اّللّ صمّى الله عميو كسمّـ:  " -
مف أحق النّاس بصحبتي يا رسكؿ الله، قاؿ:  
ّـ قاؿ مف ؟  ّـ قاؿ مف ؟ ػ قاؿ:  أمّؾ، ث أمّؾ، ث

ّـ قاؿ مف ؟، قاؿ:  أبكؾ" ركاه قا ؿ: أمّؾ ث
 البخاري.

 لا تعصِ أكامر أمّؾ إف طمبت منؾ مساعدة.-

3-
ميّة
ختا
يّة 
ضع
ك

 

 .  بعد معرفتؾ لعظمة الأّـ
أعرض حكارا تتبادلو تمثيلا مع زملائؾ، يكضّح الفكرة -

.  كتدعك مف خلالو الإحساف للأّـ
ض أبعاد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ العر -

 كالتّقديـ.

 ينتجكف مشافية.
يأخذكف الكممة كيعبّركف في شكل مجمكعة -

 متحاكرة )مسرحيّة(.
 

 مف خلاؿ ىذا العرض المقدّـ مف طرؼ الأستاذة نحاكؿ تتبّع الأفعاؿ الكلاميّة كأنكاعيا:
 كضعيّة الانطلاؽ:  -
فمَف ؟ / لماذا؟ / ىيمنة الأفعاؿ التّقريريّة الصّادرة عف الأستاذة مع كجكد الاستفياـ )-

 ماذا؟(.
 الأمر مف خلاؿ مطالبتيا بحسف الاصغاء كالمتابعة كتسجيل رؤكس الأقلاـ.-
 كضعيّة بناء التّعمّمات:   -

 (:  أعد / ىاتكا / قدّر.03الأمر )
 (:  لا + المضارع المجزكـ )لا تعصِ (.01النّيي )

 النّداء:  المتعمّمكف المجيبكف.
 ا / بـ...(:  ما / م03الاستفياـ )

 التّحفيز:  أحسنت، كاصل، بكركت، كُفّقت، أبدعت...
 كضعيّة ختاميّة:  -
 أفعاؿ الطّمب المييمنة كىي الأمر:  )أعرضْ (-
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 إجابات المتعمّميف:  غمبت عمييا الأفعاؿ التّقريريّة المناسبة لمضمكف الخطاب كلأىميّتو. -
 الغالب فييا أفعاؿ تقريريّة )خبريّة(. ما تّـ تدكينو عمى المّكح مف معمكمات كاستنتاجات -
 تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في الخطاب الشّفيي السّابع:  " حقل تغزراف ":ز. 

 المقطع التّعميميّ التّعمّمي:  الطّبيعة.
نتاجو.  الميداف:  فيـ المنطكؽ كا 

المحتكى المعرفي:  حقل تغزراف. 
 109.1الدّليل ص 

 :  المرسل:  المعمّمة /الأستاذة
المرسل إليو / الفئة المستيدفة:  

 تلاميذ الثّانية المتكسّطة.

 قناة الإرساؿ:  الخطاب الشّفكي.
المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 

 ـ.2الحمامات، قسـ 
 2025أفريل  23الزّماف:           

الكلاميّة في تعميميّة خطابات ميداف فيـ الشفرة:  مجمكعة النّصكص المستيدفة / تحميميا تداكليّا / تداكليّة الأفعاؿ 
نتاجو.  المنطكؽ كا 

 انطمقت الأستاذة في تقديـ الميداف مف خلاؿ اتباع المنيجيّة الّتي قامت بإنجازىا في مذكّرتيا كالآتي:
 المتمقّي / التّمميذ المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات

1-
ؽ: 

طلا
الان
يّة 
ضع
ك

 

 كانت كالآتي:   استيمّت الأستاذة بكضعيّة مشكمة،
مناظر الطّبيعة تتيح للإنساف متعة العيف كنزىة الفكر، 

 كلاسيما في فصكؿ معيّنة:  
 فأيّ الفصكؿ تككف فييا الطبيعة أجمل؟

 لماذا ؟
 
 

أدعككـ إلى حسف الإصغاء كالمتابعة بتدكيف رؤكس 
 الأقلاـ.

 
 
 

 فصل الرّبيع أك فصل الصّيف.
 النّظريف. لأفّ الأرض تكتسي حمّة أنيقة تسرّ -
 لأفّ الأرض ترتدي حمّة خضراء كأنّيا بساط.-
 الجكّ صاؼ  كمنعش كالكلّ فرح كنشيط.-
 

2-
ت: 

مّما
لتّع
ء ا
 بنا
عيّة
كض

 
 

لمطّبيعة أسرار تحتفع بيا، كلا تحتفع بيا، كلا تبكح بو -
إلّا في الكقت المناسب، كحينيا تصبح ىذه الطّبيعة 

و السّمع كالبصر مقصد الإنساف لكلّ جكارحو ؛ تسمب من
 كالذّكؽ.

تشرع الأستاذة في مناقشة كتحميل معطيات الخطاب -
 المسمكع.

ما ىي المناظر / المظاىر الّتي تغيرّ الحقكؿ في قرية 
 تغزراف ؟

 
 
 حدّد الشّيء الّذي لاحظو الكاتب عمى أشجار البرتقاؿ. 

 
 
 
 
ّـ تقمّبيا لممرّة الثّانية-  .الأرض ت
يخترقيا جدكؿ يممع مثل القمب الممتمئ -

 بالدّماء.
 ع كسط تغزراف.أنّيا تق

تعكـ جذكرىا في الأرض لتشكّل أجمة تكاد -
 تككف سكداء.

 كانت مزىرة يملأ عبقيا الأجكاء.-
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 أكّد الكاتب أفّ الحياة قد بُعثت في حقل تغزراف.
   كضّح ذلؾ    -
 أبدِ رأيؾ فيو.-

برع الكاتب في تأمّل الطّبيعة مف خلاؿ دقّة الملاحظة في 
 كصف بعض ثمار الأشجار، اشرح ذلؾ.

 
دُلّكا عمى المقطع التكجييي الّذي سمعتمكه أثناء إلقاء 

 الخطاب عمى مسامعكـ، مع ذكر مؤشّراتو.
 

 بيّف السرّ الّذي اكتفو الكاتب في آخر النّصّ.
 
 

 لرّأي، أبنائي ؟ىل تكافقكف ا
 
 
 عمّل إجابتؾ، بنيّ. 

 اشرح:  عَبَقيا، زبْرِىا، كظّفيما في جممتيف مف إنشائؾ.
 
 
 

 ىاتكا فكرة عامّة مناسبة.
 قدّر قيمة تربكيّة مناسبة لمخطاب المسمكع.

 نعـ الحياة بعثت مف جديد.-
لأفّ المكسـ كاف مكسـ الأزىار تحضيرًا -

 للإثمار: تيف، كرز، زيتكف، عنب ،...
 
 شدّة اعجابو. -
 شدّة انبياره كتأمّمو فييا.-

 اجميا. ... أرضًا... مف 
مف أبرز مؤشّراتو:  استعماؿ أفعاؿ الالزاـ:  

، يقضي، يجب عميؾ...  يتكجّب، يمزـ
 أرضنا كاسعة. -
أرضنا تتعرّؼ بسرعة عمى آىميا الّذيف خمقكا -

 مف أجميا.
 نعـ، طبعا...-
 أجل.-
 بالتّأكيد.-

لأفّ الدّفاع عف الأرض في منزلة الدّفاع عف 
 العرض.

 أريجيا. عبقيا = عطرىا = ريحيا =-
 تعجبني في الكردة عبقُيا.-
 زَبْرِىا:  قطع الأعكاد الزائدة الّتي لا تثمر.-
 قاـ الفلّاح بزبر الأشجار.-

كصف دقيق لمنظر الحقل كأشجاره في فصل 
 الاثمار.

 يقكؿ أحمد شكقي: 
ىي الطّبيعة قف بنا يا ساري     أريؾ بديع 

 صنع الباري.

3-
ة: 
اميّ
لخت
ة ا
ضعيّ

الك
 

 بيعة بأسرارىا كمّما حلّ الفصل البديع.تبكح الطّ 
بناءً عمى ما فيمت مف معمكمات الخطاب المسمكع، -

تبادؿ الحديث مع زميمؾ عف ىذه الأسرار في فصل 
.  الرّبيع، كحاليا في فصل الشّتاء المنصرـ

أبعاد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ العرض -
 كالتّقديـ.

 ينتجكف مشافية.
كيتبادلكف أطراؼ الحديث حكؿ يأخذكف الكممة -

أسرار فصل الرّبيع، بالاعتماد عملا معمكمات 
 الخطاب المسمكع.
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 مف خلاؿ ىذا التّقديـ الممنيج، سنحاكؿ تتبّع أنكاع الأفعاؿ الكلاميّة المعتمدة فيو.
 كضعيّة الانطلاؽ: -1
 غمبت الأفعاؿ التقريريّة الصّادرة مف الأستاذة.-
 ـ كالأمر حيث:  زاكجت بيف الاستفيا-

 (:  أؼ؟ / لماذا ؟02كرد الاستفياـ )
 (:  )أدعككـ (01الأمر )

 كضعيّة بناء التّعمّـ: * 
 الأفعاؿ التّقريريّة تخمّمت الأساليب الأخرػ: -
 (:  )حدّد / كضّح / أبْدِ / اشرح / دلّكا / بيّف / عمّل / اشرح / قدّر / ىاتكا...(10الأمر )-
 ىي ؟ / ىل ((:  )ما02الاستفياـ )-
 النّيي: -
 (:  بني / أبنائي...03النّداء )-
 التّحفيز:  أثمجت صدرؼ، أحسنت، أبدعت، بالتّكفيق، كفّقت، اجدت...-
 الكضعيّة الختاميّة:  -
اعتمدت الأستاذة فييا المزاكجة بيف الأفعاؿ التّقريريّة أكّلا، ثـ ختمتيا بأكامر )تبادؿ، انتبيكا، -

 (.دكّنكا ملاحظاتكـ...
 إجابات المتعمّميف تراكحت بيف الأفعاؿ التّقريريّة كالإنجازيّة:  الاستفياـ كالأمر.-
ما تّـ تدكينو يغمب عميو الأفعاؿ التّقريريّة ماعدا ما جاء في القيمة التّربكيّة في البيت -

 الشّعرؼ لأحمد شكقي: 
 الأمر ػػػػ قف.

 النّداء ػػػػ يا سارؼ.
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 " الصّحة ":  : لاميّة في الخطاب الشّفيي الثّامفتداكليّة الأفعاؿ الكح. 
الصّحة  المقطع التّعميميّ التّعمّمي: 

 كالرّياضة
نتاجو.  الميداف:  فيـ المنطكؽ كا 

المحتكى المعرفي:  الصّحة. الدّليل 
 .113ص 

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة:  
المرسل إليو / الفئة المستيدفة:  

 تلاميذ الثّانية المتكسّطة.

 قناة الإرساؿ:  الخطاب الشّفكي.
المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 

 ـ.2الحمامات، قسـ 
 2025أفريل  28الزّماف:           

الشفرة:  مجمكعة النّصكص المستيدفة / تحميميا تداكليّا / تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة خطابات ميداف فيـ 
نتاجو.  المنطكؽ كا 

 الأستاذة في تقديـ الميداف مف خلاؿ اتباع المنيجيّة الّتي قامت بإنجازىا في مذكّرتيا كالآتي: انطمقت
 المتمقّي / التّمميذ المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات

1-
ؽ 
طلا
الان
يّة 
ضع
ك

 

 شرعت الأستاذة في تقديـ الحصّة كالآتي:  
ذىبت إلى طبيب المدرسة لإجراء الفحص الطّبّي -

يف قدّـ لؾ التّكجييات اللّازمة، كعند خركجؾ السّنكي، ا
لاحظت زميلا لا يريد أ يجري الفحص، كأمّو تحاكؿ 

 جاىدة إقناعو.
 حاكؿ أنت أف تساعد الأّـ في تقديـ التّكجييات لو.-
أدعككـ أبنائي الأعزّاء إلى حسف الإصغاء، كالمتابعة -

 بتسجيل رؤكس أقلاـ.

 

2-
ت 
مّما
لتّع
ء ا
 بنا
عيّة
كض

 

 لأسس الضّركريّة لمصّحة. عدّد ا
 
 

ماذا تفيـ مف قكؿ المتكمّـ:  " بعضيا مسخّر لنا بالفطرة 
 " ؟
 

ما المقصكد بقكلو: " حياة كثير مف أىل المدف جُمُكسيّة 
." 
 
 

حدّد النّشاط الّذي يقترحو المتكمّـ، لنعكّض بو بعض ما 
 نفقده مف ضركريّات الصّحّة. 

 ما حاجة الإنساف إلى الملابس ؟ 
 
 

 اشرح:  مساـ جمكدنا، ركنق.

 .  ىناؾ أسس فطريّة ؛ كاليكاء كالحركة كالنّكـ
كأسس نحتاج إلى الكدّ كالعمل، كالمأكل -

 كالمسكف كالممبس.
ل خمقنا، أي افّ الله سخّر لنا ما يخدـ صحّتنا قب

 فميس مف المعقكؿ أف نفسده.
لأنّيـ كمنذ استيقاظيـ صباحا، كىـ عمى 
طاكلات المقاىي أك عمى حكاؼ الطّرقات، كلا 

 يمارسكف الرّياضة.
 ممارسة الرّياضة البدنيّة.

 
 مرآة أخلاقنا.-
 لا نمبسيا إلّا نظيفة.-
 تقينا الحرّ كالقرّ.-
 مساـ جمكدنا = فتحات الجمد.-
 زخرفة.ركنق = الم-

الدّعكة إلى الاىتماـ بالصّحّة كضركرة المحافظة 
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 صيغكا فكرة عامّة مناسبة لمعطيات الخطاب المسمكع. 

 قدّر قيمة تربكيّة مناسبة لمخطاب المسمكع.

 عمى أسسيا.
 قاؿ تعالى:  } فإذا مرضت فيك يشفيني {.-
الصّحّة تاج فكؽ رؤكس الأصحّاء لا يراىا إلّا -

 المرضى.

3.
يّة 
ضع
الك

ميّة
ختا
ال

 

أَعْرِضِ الأسس الضّركريّة لمصّحّة مرتبّة حسب الأىميّة، 
 خطاب المسمكع.بالاعتماد عمى معطيات ال

أبعاد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ العرض -
 كالتّقديـ.

 ينتجكف مشافية. 
يأخذكف الكممة كيتبادلكف الأفكار، كأطراؼ -

الحديث تتضمّف تكجييات كنصائح ترسّخ مبادئ 
 حفع الصّحّة كسلامة الجسـ نفسيّا كعقميّا.

 استعماليا  للأفعاؿ الكلاميّة كتحديد أنكاعيا  مف خلاؿ تقديـ الأستاذة لمدّرس، نحاكؿ تتبّع   
 كضعيّة الانطلاؽ:   -
 مزاكجة الأفعاؿ التّقريريّة )الخبريّة( كالإنجازيّة المتمثّمة في:  -
 الأمر:  )حاكؿْ / أدعككـ (. -
 النّداء )أبنائي ( -
 كضعيّة بناء التّعمّـ:  -
 ر...(.(:  )عدّد / حدّد / اشرح / صيغكا / قدّ 05الأمر ) -
 (:  )لماذا / ما (.03الاستفياـ ) -
 النّداء:  )المتعمّمكف المشارككف (. -
 التّحفيز:  كلّ عبارات الثّناء كالتّشجيع. -
 النّيي:  -
 الكضعيّة الختاميّة:   -
 اعتمدت الأستاذة الأكامر مف أجل الإنتاج الشّفيي مف طرؼ المتعمميف.-

 المتعمّمكف:  ينتجكف مشافية.
ف الكممة كيتبادلكف الأفكار، كأطراؼ الحديث، كمف ثمة ستككف إنتاجاتيـ عبارة عف يأخذك -

 : حكارات كنقاشات الّتي سيعتمدكف فييا عمى
 الأفعاؿ التّقريريّة ػػػ الحكار ػػػ النّداء.
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 ػػػ الاستفياـ.
 ػػػ الأمر.
 ػػػ النّيي.

داف فيـ المنطكؽ ميدراسة كتحميل تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ تقديـ . 3
نتاجو   كا 

أفعاؿ الكلاـ؛ يريد بيا الإنجاز الّذؼ يؤدّيو المتكمّـ )المعمّـ / المتعمّـ( بمجرّد تمفظو 
بممفكظات معيّنة، كمف أمثمتو: الأمر، النّيي، الكعد الاستفياـ، التّعييف، الإقالة، التّينئة، فيذه 

 كميا أفعاؿ كلاميّة.
 : Représentativesالإخباريّة:   -

يعرّفيا جكف سيرؿ بأنّيا نقل معمكمات كحقائق بصيغة التّصديق أك التّكذيب كىك ما 
يقابميا في البلاغة العربيّة بالأساليب الخبريّة، كغرضيا التّقكير، كمف خلاؿ تتبّعنا للأفعاؿ 

ات الكلاميّة الاخباريّة كالتقريريّة، كجدنا أف الأستاذة استعممتيا بكثرة خاصّة في الكضعيّ 
الانطلاقيّة كفي كلّ الحصص المقدّمة الخاصّة بميداف فيـ المنطكؽ، كذلؾ ظيكرىا بصكرة 

 كبيرة في إجابات المتعمّميف عف جممة المطاليب كالاسئمة في كلّ مراحل كضعيّات التّقديـ.
 :   Directivesالتّكجيييّة:   -

كنعتمد فيو عمى أفعاؿ الأمر  كتعني عند سيرؿ تكجيو المتمقّي )المتعمّـ( لمقياـ بفعل ما،
 كالنّيي، ككلّ الألفاظ الّتي تعتمد عمى الطّمب، كيككف غرضيا النّصح كالإرشاد كالتّكجيو.

نتاجو، اعتمدت عمى جممة  الملاحع أف الأستاذة أثناء تقديميا لميداف فيـ المنطكؽ كا 
 كالنّيي.لاتُعَدُّ كلا تحصى مف أفعاؿ الأمر كبنسبة أقلّ كلّ مف:  الاستفياـ 

كذلؾ تحديد أسماء المتعمّميف بأسمائيـ ينبغي استعماؿ النّداء، كمف ثمّة فإفّ التّعامل 
 مع المطاليب مف أكامر يستدعي  حضكر النّداء بكثرة.

الدّالة عمى طمب القياـ بالإنجاز، فيي تدفع بذلؾ متعمّمييا لمقياـ  –أفعاؿ الأمر -
 منيـ الأستاذة. ما طمبتوبإنجاز فعل 
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ممس استعماؿ الأستاذ لأفعاؿ الأمر الصّريحة مف مثل:  أصغِ / اُكتب / استعف / ن
 استظير / كظّف...

قامت الأستاذة بتكجيو جممة مف الأكامر المتدرّجة عف كلّ مراحل كضعيّات تقديميا -
 الحصّة، حيث لمسنا استجابة المتعمّميف لأكامرىا، كقامكا بإنجاز الأفعاؿ المطمكبة منيـ. 

غرض مف ذلؾ ىك بناء التّعمّمات كالمعارؼ كالتّكجيو كالإرشاد مف أجل تحقيق كال
 الأىداؼ المنشكدة.

فأفعاؿ الأمر السّالفة الذّكر، بالإضافة إلى الأفعاؿ الآتية:  اقرأ / اكتب / صُغ / بيّف / 
ذ إنجاز عدّد / حدّد / اذكر / استنتج / ىاتكا... كغيرىا، تدؿّ عمى طمب الأستاذة مف التّلامي

 أفعاؿ إنجازيّة.
إفّ الغرض مف ىذه الأفعاؿ؛ ىك تدريب المتعمّميف عمى بناء المعارؼ كتثبيت كترسيخ 

 المعمكمات الصّحيحة كترؾ ما دكف ذلؾ كالابتعاد عنو.
 ىناؾ أكامر أخرػ مف مثل:  انتبو معي / ضعِ القمـ...
دىا فعلا أمريّا صريحا )انتبو / لا يحبّذه المتعمّـ باعتباره مأمكرا، فصيغة الأمر رغـ كرك 

صغ /، لكفّ الغرض  منيا ىك لفت الانتباه، فعند تكجيو الأستاذة في مثل ىذه الأكامر 
لممتعمّميف يستجيبكف لو بسرعة، كيظير ذلؾ في سمككيـ بالاعتداؿ / الانتباه، لأفّ ىذا 

و يترؾ أثرا في نفكس الأخير يحتاج إلى تركيز عاؿٍ كجيّد مف أجل فيـ كاستيعاب جيّديف، لكنّ 
المتعمّميف، فإذا كانت نبرة حادّة )انتبو... (، فقد تعيق عمميّة الفيـ لأنّيا تشتّت أفكارىـ، 

 كتفقدىـ التّركيز الكمّي، فلا ينتبو للأستاذة أصلا.
أمّا الأفعاؿ الآتية:  " لاحع معي / دقّق نظرؾ / أمعف نظرؾ / افتح عينيؾ كأذنيؾ 

ه الأفعاؿ عمى معناىا الحقيقي كىك الطّمب، كالأمر، فالأستاذة تطمب مف جيّدا..."، تدؿّ ىذ
متعمّمييا أف ينتبيكا معيا جيّدا، فالملاحظة تعيف المتعمّـ عمى الفيـ أكثر، فيي إحدػ أدكات 

 التّكاصل ما بيف المعمّـ كمتعمّميو.
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صميّة ،أمّا المتعمّـ فيك إفّ المعمّـ ىك الآمر الناىي، لأنو السّمطة العميا في العممية التّكا
 الأقلّ مرتبة مقارنة بأستاذه، فالغرض مف الأفعاؿ

التّكجيييّة في العمميّة التّعميميّة التعمّميّة ىك النّصح كالإرشاد كالتّكجيو مف أجل القياـ  
 بإنجاز فعل إيجابيّ، أك تعديل في السّمكؾ.

 :   Commissives الالتػػػػػزاميّة: الكعديّات -
 بيا سيرؿ التزاـ المتكمّـ بشيء معيّف في المستقبل، مثل الكعكد.كيقصد 

في المّغة العربيّة نستعمل الحرفيف " السّيف / سكؼ " لمدّلالة عمى المستقبل ، مثل قكؿ 
الأستاذة:  "سأشرع في تسميع الخطاب، فانصتكا"، أك:  "سأشرح ىذا في درس قادـ..."، 

 اؼ."سكؼ تنجزكف الامتحاف في نياية المط
فإفّ الأستاذة ىنا تُمزـ نفسيا شرح كممات غامضة، أك تسميع خطاب...أك التّذكير 

 بإجراء الامتحاف مستقبلا
 كاستعماؿ حرفيّ )السّيف / سكؼ( في المّغة العربيّة تدلّاف عمى الاستقباؿ لأفّ:

 السّيف: تدؿّ عمى المستقبل القريب.-
 السّكؼ تدؿّ عمى المستقبل البعيد.-

الأفعاؿ الدّالّة عمى المستقبل سكاء كاف لمقريب أك لمبعيد، فإفّ المعمّـ كمف ىذه 
 يستعمميا بكثرة في تكاصمو مع متعمّميو أحيانا كثيرة.

 :  Expressives التّعبيريّة:
كيقصد بيا سيرؿ الأفعاؿ الّتي تعبّر  عف المشاعر أك المكاقف عند تكاصل المتكمّـ 

 (.)المعمّـ( مع متمقّيو )متعمّميو
كىك فعل يصدر عف المتعمّـ في العمميّة التّعميميّة التعمّميّة، لمتّعبير عف حالتو النفسيّة 

 كالشّعكريّة، كانفعالاتو، كتحمّسو أثناء تقديمو الدّركس.
 كنممس ذلؾ مف خلاؿ الأفعاؿ الأتية: 

 مع زميمؾ ؟! –كأنا أشرح الدّرس  –ألا تستحي ػ تتكمّـ -
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 اخجلْ مف نفسؾ.-
 .كيْحؾ-
 احذرْ مرّة أخرػ...-

فالأستاذة في ىذه الجمل كانت غاضبة مف التّمميذ جدّا، لأنّيا كانت تشرح كتقدّـ 
المعارؼ كالمعمكمات، كالتّلاميذ المعنيّيف بالعبارات كانكا غير منتبييف لذلؾ، فإذا بيا تصرخ 

مككيـ، حيث في كجكىيـ، فكانت ردّة فعل ىؤلاء التّأثّر لحاؿ أستاذتيـ، فظير ذلؾ في س
 أنّيـ شعركا بالخجل الشّديد، فطمبكا السّماح كالعفك كاعتذركا مف أستاذتيـ.

كما يمكننا قكلو ىاىنا أفّ الأفعاؿ التّعبيريّة آتت أكميا مف خلاؿ اعتذار التّلاميذ 
لأستاذتيـ، ككذا صفح ىذه الأخيرة كعفكىا عنيـ كيف لا كىي تحمل قمب الأّـ  المميء 

 .بالحناف كالعطف
كما تفيد لفظة )عذرا / سامحيني( الاعتذار كطمب الصّفح كالعفك، فالمتعمّـ حيف شعر 
بالذنب، قاـ بإنجاز فعل كىك الاعتذار مباشرة مف الأستاذة، كطمب الصّفح كمسامحتيـ، 
 لأنّيـ ارتكبكا الخطأ كشعركا بغضب أستاذتيـ، كما كاف مف قمب الأّـ الحنكف إلّا العفك عنيـ.

ات الثّناء كالشّكر مف مثل:  شكرا، أحسنت، ممتاز كاصل، جيّد، أبدعت، أمّا عبار 
 بكركت، أصبت بني، يا مبدع...

فيذه كمّيا عبارات بمثابة تعزيز، كتشجيع، كتحفيز ليـ، كتزيد مف دافعيّة المتعمّـ لمتّعمّـ 
تكطيد أكاصر أكثر، كالإقباؿ لو بشغف أكثر، كحتّى يتّـ نجاح العمميّة التّعميميّة لابدّ مف 
 العلاقات الاجتماعيّة بيف المعمّـ كمتعمّميو مف خلاؿ عمميّة التّكاصل فيما بينيـ.

كذلؾ ما شدّ انتباىنا ىك استعماؿ الأستاذة عبارات مف مثل:  )بارؾ الله فيؾ (، )جزاؾ 
 الله كلّ خير(، )حفظؾ الله (، )كفّقؾ الله بنيّ(.
تعمّميف، كتجعميـ يتحمّكف بالأخلاؽ الفاضمة، ممّا فيي تفيد الدّعاء، لتزيد مف عزيمة الم

 يظير ذلؾ في سمككيـ الإيجابي نتيجة لتأثّرىـ
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بأستاذتيـ كاقتداءً بيا، فتكسب طريقة التّكاصل المثمى كالمعاممة الحسنة مع زملائيـ،  
 كأفراد مجتمعيـ ككل بمف فييـ أسرتيـ.

 :  Déclarativesالإعلانيّة:   -
نّيا أفعاؿ تحدث تغييرا في الكاقع مثل:  " إعلاف قرار / حكـ "، كيقصد بيا سيرؿ أ

 كتؤدّؼ إلى تغيير الكاقع الاجتماعي عند النّطق بيا.
كىذا النّكع مف الأفعاؿ الكلاميّة نادر الحدكث في العمميّة التّكاصميّة بيف المعمّـ 

 كمتعمّميو، لأنّيا ليست مف مياـ العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة.
كمجمل القكؿ أفّ الأستاذة عند تقديميا لمدّركس ظير اعتمادىا الكبير عمى الأفعاؿ 
الكلاميّة في تعامميا مع متعمّمييا لكف بنسب متفاكتة حسب مقتضى الحاؿ، كحسب سياقات 

 كظركؼ كلّ درس عمى حدة ككلّ ميداف عمى حدة...
نتاجو عمميّة إحصاء الأفعاؿ الكلامية حسب تقديـ حصص فيـ الم .4 نطكؽ كا 

 مف طرؼ الأستاذة: 
ميداف فيـ المنطكؽ 

 كانتاجو
 تصنيف سيرؿ للأفعاؿ الكلاميّة

 علانيّةالإ التّعبيريّة الإلزامية التكّجيييّة الإخباريّة

 كجبة بلا خبز
 87الدّليل 

 كضعيّة الانطلاؽ-
تدكيف المعمكمات -

 عمى المّكح

 15الأمر  -
 15النّيي  /    -
 الاستفياـ /-

02 
 

عبارات 
التّحفيز 
 10 كالتّشجيع

00 

 درس في الكطنيّة
 91الدّليل ص 

 كضعيّة الانطلاؽ-
تدكيف المعمكمات -

 عمى المّكح

 09الأمر  -
 05النّيي  -
 14     الاستفياـ /-

01 10 00 

 لالا فطمة نسكمر
 93الدّليل ص 
 

 كضعيّة الانطلاؽ-
تدكيف المعمكمات -

 عمى المّكح

 09الأمر   -
 12      03نّيي  ال-
 الاستفياـ /-

01 10 00 

 خمُقُ الحِمْـ
 100الدّليل ص 

 كضعيّة الانطلاؽ-
تدكيف المعمكمات -

 عمى المّكح

 09الأ     -
 12      03النّيي  -
 الاستفياـ /-

00 10 00 

 00 10 01 06الأمر  - كضعيّة الانطلاؽ- سبيل النّجاح
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تدكيف المعمكمات - 101الدّليل ص 
 عمى المّكح

 10      04نّيي  ال-
 الاستفياـ /-

 عيد الأ ّـ
 107الدّليل ص 

 كضعيّة الانطلاؽ-
تدكيف المعمكمات -

 عمى المّكح

 08الأمر  -
 12      03النّيي  -
 01الاستفياـ -

02 10 00 

 حقل تغزراف
 109الدّليل ص 

 كضعيّة الانطلاؽ-
تدكيف المعمكمات -

 عمى المّكح

 13الأمر   -
 15    02   النّيي -
 الاستفياـ /-

00 10 00 

 الصّحّة
 113الدّليل ص 

 كضعيّة الانطلاؽ-
تدكيف المعمكمات -

 عمى المّكح

 08الأمر   -
 11      03النّيي  -
 الاستفياـ /-

02 10 00 

 اريّة بيف الأستاذة كالمتعمّميف.: ىك العدد الإجمالي لمجمل الحك (35)

 
 ؿ إجابات المتعمّميف: إحصاء الأفعاؿ الكلاميّة مف خلا 

ميداف فيـ المنطكؽ 
نتاجو  كا 

 الإخباريّة
 عددىا

 التّكجيييّة
 عددىا

 الالتزاميّة
 عددىا

 التّعبيريّة
 عددىا

 الإعلانيّة
 عددىا

 00 00 01 18النّداء:  أستاذة:   05 كجبة بلا خبز
 00 00 00 04الأمر:   09 درس في الكطنيّة
 00 00 01 18النّداء:   30 لالا فاطمة نسكمر

 31 خُمُقُ الحِمْـ
 16النّداء: 
 32     16الأمر:  

00 00 00 

 00 00 00 النّداء:  35 سبيل النّجاح

19% 

35% 

29% 

17% 

0% 

 المجموع

 الإخبارية

 التوجيهية

 الإلزامية

 التعبيرية

 الإعلانية
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 14الأمر:  

 النّداء:  24 عيد الأ ّـ
 14الأمر:  

01 00 00 

 37 حقل نغرزاف
 النّداء: 
 12الأمر:  

00 00 00 

 26 الصّحّة
 14النّداء:  
 الأمر: 

01 00 00 

 
 
العمميّة ارنة إحصائيّة حكؿ النّسب المحقّقة في الأفعاؿ الكلاميّة في مق. 5

نتاجو التّعميميّة التّعمّمية   في ميداف فيـ المنطكؽ كا 
ما نلاحظو مف خلاؿ الدائرتيف الأكلى المتعمقة بالنسبة الإحصائية للأفعاؿ الكلامية 

أف المعمـ استعمل تنكعا في المستعممة مف طرؼ المعمـ ك الثانية الخاصة بالمتعمميف، نجد 
ىذه الأفعاؿ لكف بنسب متفاكتة مف أمر ك نيي ك استفياـ كنداء... الخ، أما فئة المتعمميف 

 فتطغى الأفعاؿ الإخبارية كىذا مطابق لإجاباتيـ ك مايقكمكف بو مف تطبيق لمتعممات.
  

20% 

54% 

26% 

 المجموع

 الإخبارية

 التوجيهية

 الإلزامية
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II . ب )قراءة مشركحة + دراسة النّصّ(ميداف فيـ المكتك 
ميداف فيـ المكتكب )قراءة مشركحة + دراسة النّصّ( الخاصّة بالسّنة  نصكصعناكيف . 1

  الثّانية المتكسّطة: 
 الحصّة الأكلى
 قراءة مشركحة

 في سبيل العائلات
 22ص 

 أرض الكطف
 32ص 

 كصيّة أب
 72ص 

 يكـ الرّبيع
 132ص 

 الحصّة الثّانية
 دراسة النّصّ 

 في سبيل العائلات
 22ص 

 +اللّازمة

 أرض الكطف
 32 ص

+الاستفياـ 
 كدلالتو البلاغيّة

 كصيّة أب
 72ص 

+الأمر كدلالتو 
 البلاغيّة

 يكـ الرّبيع
 132ص 

+الحكار+ 
 الاستعارة المكنيّة

 فيـ المكتكب تداكلية الأفعاؿ الكلامية في نصكص . 2
في سبيل ف فيـ المكتكب لممقطع الأكّؿ: "تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة ميداأ. 
 (القراءة المشركحة + دراسة النّصّ ) ". ئلاتالعا

 المقطع التّعميميّ التّعمّمي:  الحياة العائميّة
الميداف:  فيـ المكتكب )قراءة مشركحة 

 + دراسة نصّ(.
في سبيل العائلات  -المحتكى التّربكي:  

  22.1ص 
 اللّازمػػػػػػػة.-

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة: 
المرسل إليو / الفئة 

ستيدفة:  تلاميذ الثّانية الم
 المتكسّطة.

قناة الإرساؿ:  النّصّ المقركء / تقديـ 
 الدّرس.

المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 
 ـ.2الحمامات، قسـ 

 2025أفريل  14الزّماف:           

 مجمكعة النّصكص المستيدفة. -الشفرة:  
 ـ المكتكب )قراءة مشركحة + دراسة النّصّ (.تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة نصكص في-

 اٌّزٍمّٟ / اٌز١ٍّّز اٌّزىٍُّ / الأعزبرح اٌٛػؼ١بّد

ي " ّٚ  لشاءح ِششٚؽخ " اٌذّسط الأ

1-
ق

لا
ط

لأ
 ا
خ ّ١

ػؼ
ٚ

 

ششػذ الأعزبرح فٟ رمذ٠ُ ا١ٌّذاْ ِٓ خلاي ارجّبع 

 اٌخطٛاد اٌزّٟ لبِذ ثإٔغبص٘ب فٟ ِزوّشرٙب وب٢رٟ:

ًّ إٔغبْ ػبئ١ٍخ  ٚأعشح، ٠ٕزغت إ١ٌٙب، ٠ٚؾًّ اعّٙب، ٌى

 ٠فشػ ٌفشؽٙب، ٠ٚؾضْ ٌؾضٔٙب. 

 و١ف رؾتُّ اٌؼ١ش فٟ أؽؼبْ أعشره.-

 

 

 إلاَ رؾزبط الأعش ٚاٌؼبئلاد ِٓ أعً رؾم١ك اٌغّؼبدح؟

 

 

ا١ٌَٛ عززؼشّف أوضش ػٍٝ ٘زٖ اٌّؼبٟٔ فٟ ٔضّ  ا١ٌَٛ 

ثؼٕٛاْ:  فٟ عج١ً اٌؼبئلاد ٚرذ٠ٕٚٗ ػٍٝ اٌٍّٛػ 
1
. 

 

 

 

 

 ِٚشربؽًب. عؼ١ذا -

 فٟ عؼبدح ٕٚ٘بء. -

زؾبثْٛ ِٚزآخْٛ. - ُِ 

 رؾزبط الأعش إٌٝ اٌؼٕب٠خ. -

 إٌٝ اٌشّػب٠خ. -

 إٌٝ اٌؾّب٠خ ٚالا٘زّبَ.  -

 

 

                                       
 .22كتاب السّنة الثّانية المتكسّطة، ص  - 1
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2-
د

ّب
ّ ؼٍّ

ٌز
 ا
ء
ٕب
 ث

خ ّ١
ػؼ

ٚ
 

 ، ٚالشإٚا إٌضّّ لشاءحً طبِزخ.22افزؾٛا اٌىزت ص 

 إلاَ ٠ذػٛٔب اٌشّبػش فٟ لظ١ذرٗ ٘زٖ ؟

 و١ف ٠ىْٛ رٌه ؟

 ؼبئٍزه ؟و١ف رؼزٕٟ ث

خ ِٕبعجخ. ِّ  ٘برٛا فىشح ػب

ّٟ ػٍٝ اٌغجّٛسح. ٔٙب ثٕ ّٚ  د

 الزشػ رمغ١ّب لأفىبس إٌضّّ. 

 

ي [.   ّٚ ّٟ اٌٛؽذح الأٌٚٝ ] اٌّمطغ الأ  الشأ ٠ب ػٍ

ب دػبٔب ٌلاػزٕبء ثبٌؼبئلاد؟ َّ ٌِ 

 

 

 

 أعًّ ٘زٖ الأفىبس فٟ فىشح ِٕبعجخ.

 

 الشئٟ ٠ب ٌغ١ٓ اٌّمطغ اٌضبّٟٔ.

ُّ ٠ٕٙبٔب اٌشّبػش   ؟ػ

 

 

 ِزٝ رط١ت اٌؾ١بح، ٠ٚظفٛ اٌؼ١ش ؟

 اششػ:  إعشافبً. 

ٓ ٘زٖ اٌّؼبٟٔ:  ّّ  ٘برٛا فىشح رزؼ

 

 الشئٟ ٠ب ٔٛس اٌّمطغ اٌضبٌّش. 

َُ شجّٗ اٌشّبػش اٌج١ذ ؟  ث

 و١ف ٠ؼ١ش أفشادٖ؟ 

 

 

 ِب اٌزّٞ ٠ض٠ذ اٌج١ذ عؼبدح ؟

 اششػ:  ٠َغشٞ. 

 ط١غٛا فىشح ِٕبعجخ ٌٙزا اٌّمطغ.

 

 ٌشّاثغ ٚالأخ١ش.الشأ ٠ب أؽّذ اٌّمطغ ا

ُٖ ؟ ب َّ  ػلاَ ٠ؾظً ِٓ عؼً اٌج١ذ ؽِ

 ِبرا ٠ٕزظ ػٓ رٌه ؟

.ٕٝ ُّ  اششػ:  اٌــ

 الزشػ فىشح ِٕبعجخ ٌٙزا اٌّمطغ.

ّٕضّ فٟ ػذّح أعطش. ض اٌ  ٌخِّ

 ٠فزؾْٛ اٌىزت، ٠ٚمشإْٚ إٌضّّ لشاءح طبِزخ.

 ٠ذػٛٔب إٌٝ اٌؼٕب٠خ ثبٌؼبئلاد.

 ثجزي اٌغٙٛد ٌٍؾفبظ ػ١ٍٙب.

 ًّ  فشد ف١ٙب. أرفمذّ أؽٛاي و

خ:  دػٛح اٌشّبػش إٌٝ اٌؼٕب٠خ  ِّ اٌفىشح اٌؼب

 ثبلأعَُشِ.

 

رمغ١ّبد ِخزٍفخ، ٌزغزمشّ ػٍٝ رمغ١ُ إٌّضّ 

 إٌٝ أسثؼخ الغبَ )فِىَش(:  اٌفىش الأعبعخ.

" ّٟ ي.  : اٌّزؼٍُّ " ػٍ ّٚ  ٠مشأ اٌّمطغ الأ

 لأّٔٗ أِش ػظ١ُ.-

 ٟ٘ عشّ اٌؾ١بح.-

 فٟ سػب٘ب ثشٌِ ٚفلاػ.-

 اس ٚإٌٙبء ٚاٌغّؼبدح.سِض الاعزمش-

اٌفىشح الأعبعخ الأٌٚٝ:  رؼذاد اٌشّبػش فٛائذ 

 الاػزٕبء ثبٌؼبئلاد.

 " ٌغ١ٓ ":  رمشأ اٌّمطغ اٌضبّٟٔ.

ػذَ لؼبء اٌؼّش فٟ اٌٍّٙٛ ٚاٌؼجش، ٚإػبػخ 

 اٌّبي.

 اٌط١ش.-

 إػبػخ اٌٛلذ.-

.َّ  ث١ٓ صٚطٍ ٚث١ٕٓ، ٚث١ٓ أةٍ ساعٍ ٚأ

 إعشافبً = رجز٠شًا.

إٌّٟٙ ػٓ أعجبة -اٌضب١ّٔخ:   اٌفىشح الأعبعخ

 اٌزؼّبعخ ثؾغٓ اعزغلاي اٌؼّش ٚاٌّبي.

 ) ٔٛس(:  رمشأ اٌّمطغ اٌضبٌّش.

 شجّٗ اٌشّبػش اٌج١ذ ثغّٕخ اٌفشدٚط.

 عؼذاء.-

 فٟ عؼبدح ٕٚ٘بء.-

 فشؽ١ٓ ِغشٚس٠ٓ، ساػ١ٓ ِمزٕؼ١ٓ.-

 ٠ض٠ذ اٌج١ذ عؼبدح ٘ٛ:  سػب الله ٚرمٛاٖ.

 ٠غشٞ = ٠ّشٟ = ٠غ١ش.

اٌٛؽذح الأعش٠ّخ -عخ اٌضبٌّضخ:  اٌفىشح الأعب

 ٚأصش٘ب فٟ عؼبدح اٌج١ذ.

 ) أؽّذ(:  ٠مشأ اٌّمطغ اٌشاثغ.

اٌفلاػ، إٌٙبء، إٌّغبػ، اٌظّلاػ، اٌفٛص فٟ 

 اٌذّاس٠ٓ.

ٕٝ ٚاٌطّّٛؽبد. ُّ  سػب الله، ٚرؾم١ك ٚثٍٛؽ اٌ

ٕٝ:  الأ١ِٕبد ٚاٌشّغجبد. ُّ  اٌــ

ثٍٛؽ إٌغّبػ ِشرجؾ -اٌفىشح الأعبعخ اٌشّاثؼخ:  

 ثظلاػ اٌج١ٛد.

 ٠مِْٛٛ ثزٍخ١ض إٌضّّ شف١ٙبّ.

.اٌٛػؼ١ّخ 3

 اٌخزب١ِّخ:  

فٟ أفٛاط صٕبئ١ّخ عزمَٛ ثإػبدح لشاءح اٌمظ١ذح ثبٌزّٕبٚة 

 ِغ ص١ٍِه ِمطؼبً ثّمطغ.

 ٠مشإْٚ ِضٕٝ ِضٕٝ ثبٌزّٕبٚة.

 دساعخ ٔض " اٌؾظّخ اٌضب١ّٔخ "

.ٚػؼ١ّخ 1

 الأطلاق

ّٕضّ اٌّ خ ٌٍ ِّ خ. مشٚءروّشٟٚٔ ثبٌفىشح اٌؼب ِّ  ٠غزظٙشْٚ اٌفىشح اٌؼب

                                                                                                                        
 .22المرجع السّابق، ص  - 1
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ٚػؼ١ّخ -2

ثٕبء 

 اٌزؼٍّّّبد

 

 ِب ٔٛع إٌضّّ ؟

ًّ اٌّمبؽغ؟ ٟ اٌغّطش اٌزّٞ ٠زىشّس ث١ٓ و ّّ  ِبرا ٔغ

ٕٙب إٌضّّ. ّّ  اعزخشط ثؼغ اٌم١ُ اٌزّٟ رؼ

 

 

. ّٞ  لظ١ذح شؼش٠ّخ ِٓ اٌشّؼش اٌؼّٛد

 لاصِخ شؼش٠خّ

 اٌم١ّخ اٌزشّث٠ّٛخ: 

ٌىُ ِٓ ث١ٛرىُ  لبي الله رؼبٌٝ: } ٚالله عؼً-

عىٕبً ٚعؼً ٌىُ ِٓ عٍٛد الأٔؼبَ ث١ٛربً { عٛسح 

 .80إٌؾًّ ا٠٢خ 

ق  -3 ّٚ أرز

إٌضّّ 

 ثلاغ١ًّب

 

ب ٠ٍٟ:   ّّ ُّ أعت ػ ؽذّد اٌفىشح -ػُذ إٌٝ إٌضّّ اٌّمشٚء، ص

خ. ِّ  اٌؼب

خ أخشٜ ٌٍٕضّّ. ِّ  ٘بد فىشح ػب

ُِّ اٌظّٛسح اٌج١ب١ّٔخ فٟ لٌٛٗ: " عّٕخ اٌفشدٚط... ".  ع

 ع اٌؼبؽفخ اٌزّٟ رٍّؾٙب فٟ إٌضّّ. ِب ٔٛ

 

 

 

 رىشّسد ػجبسح:  " فٟ عج١ً اٌؼبئلاد " ث١ّٓ أصش٘ب.

 

ُّ اٌؼجبسح اٌّىشّسح فٟ اٌمظ١ذح.   ع

 ِبرا رغزٕزظ ؟

 

 ؽذّد لاصِخ إٌّش١ذ اٌٛؽٕٟ.

 دػٛح اٌشّبػش ٌٍؼٕب٠خ ثبلأعش.

ّٟ ٚعت اٌؼٕب٠خ ثٙب. ًّ ؽ  الأعشح ِلار و

اٌشجّٗ ثٗ / ث١ذ:  رشج١ٗ ِمٍٛة:  عّٕخ اٌفشدٚط 

 اٌّشجّٗ. 

 ػبؽفخ ؽتّ. -

 إخلاص.-

 ٚفبء.-

 ػبؽفخ ل٠ّٛخ / ع١بّشخ ٔؾٛ اٌؼبئٍخ.-

 اوغجذ اٌمظ١ذح عشعًب ِٛع١م١ًّب ٚرؤو١ذًا أوضش.-

ح.- ّٛ  صادرٙب ل

ٝ اٌلّاصِخ اٌشّؼش٠ّخ. ّّ  رغ

اٌلّاصِخ:  ٟ٘ ػجبسح رلاصَ اٌمظبئذ اٌّغضّءح، 

ء فٟ ِضً:  لاصِخ شبػش اٌضّٛسح ِفذٞ صوش٠ب

 إ١ٌبدح اٌغضائش.

 فبشٙذٚا... فبشٙذٚا... فبشٙذٚا

ٚػؼ١ّخ -3

 خزب١ِّخ

 دسعذ ؽشٚف اٌؼطف. 

 اعزخشعٙب ِٓ إٌضّّ.-

 أثؼبد ٔظش٠ّخ الأفؼبي اٌىلا١ِّخ ِٓ خلاي اٌزمّذ٠ُ.-

 ٠غ١جْٛ.

ّـ تقديمو في الحصّتيف، تتمظير الأفعاؿ الكلاميّة مف قبل المرسل )الأستاذة(،  مف خلاؿ ما ت
 المرسل إليو )المتعمّمكف( كالآتي:  إلى
 كضعيّة الانطلاؽ:  -

 اعتماد الأستاذة عمى: 
  02الأمر:  -
 في البداية اعتمدت الأفعاؿ التّقريريّة الخبريّة.  02 الأفعاؿ الإخباريّة: -
 : ) كيف / إلاـ / ما / ماذا(.04الأفعاؿ التّكجيييّة ػػػػ الاستفياـ:  -

 مّيا أفعاؿ  إخباريّة في ىذه المرحمة.ك x 2إجابات المتعمّميف 
 كضعيّة بناء التّعمّمات:  -
)إلاـ / كيف / لما / عّـ / متى / بـ / كيف ما / ماذا / علاـ /  13+  05الاستفياـ:  -

 ما / ماذا...(.
 .05فعل أمر +  20الأمر:  -
 النّداء:  المتعمّمكف المجيبكف.-
 تازة:  احسنت، بكركت، أبدعت...التّحفيز:  أفضل تمميذ قدّ ـ إجابات مم-



 ؿ الكلامية في تعميمية النصكص لمسنة الثانية المتكسطةالفصل الثاني: تداكلية الأفعا

  
141 

 
  

 تكريـ أفضل التّلاميذ المشاركيف المبدعيف بيديّة بسيطة  )قمـ / حبّة حمكػ (.
 أفعاؿ تقريريّة كمّيا.-إجابات المتعمّميف:  

 (.03الاستفياـ عند طرح المطمكب:  عدد الأسئمة الّتي خاطب بيا الكاتب الكطف )-
 02الامر:   -
 كضعيّة ختاميّة:   -
 الأساليب التقريريّة ىي المييمنة في ىذه المرحمة.-
إجابات المتعمّميف: أفعاؿ تقريريّة خبرية، مثبتة كانت أك  منفيّة، ماعدا فعل الأمر عند -

 .x 3تحديد لازمة النّشيد الكطني فاشيدكا 
( الدّاؿ عمى المستقبل القريب )السّيف (.  استعممت الأستاذة الفعل الالتزامي )ستقكـ

 ت الأستاذة:  فعل الأمر )حدّد(. عمماست-
تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة ميداف فيـ المكتكب لممقطع الثّاني:  " حبّ ب. 

 القراءة المشركحة + دراسة النّصّ () الكطف".
 المقطع التّعميميّ التّعمّمي:  حبّ الكطف 
الميداف:  فيـ المكتكب )قراءة مشركحة 

 + دراسة نصّ(.
تكى التّربكيّ:  أرض الكطف. المح

 32.1صفحة  

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة:  
المرسل إليو / الفئة 

المستيدفة:  تلاميذ الثّانية 
 المتكسّطة.

قناة الإرساؿ:  النّصّ المقركء / تقديـ 
 الدّرس.

المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 
 ـ.2الحمامات، قسـ 

 2025ل أفري 15الزّماف:           

 مجمكعة النّصكص المستيدفة.-الشفرة:  
 تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة نصكص فيـ المكتكب )قراءة مشركحة + دراسة النّصّ (.-

 المتمقّي / التّمميذ المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات
 قراءة مشركحة " الدّرس الأكّؿ "

   
   

1-
ؽ: 

طلا
الان
يّة 
ضع
ك

 

ذة في تقديـ حصّة اليكـ باتّباع المنيجيّة انطمقت الأستا
المتّفق عمييا، الّتي طبّقتيا عمى أرض الكاقع ككانت 

 كالآتي: 
حبّ الكطف شعكر كامف ينمك في النّفس  كيزداد لييبو 
في القمكب كمّما اشتدّت مِحَف الكطف أك ابتعد المرء عنو، 
 فمغادرة الكطف تثير الشّجف، كفراؽ الأىل كالخلّاف يكقع

 الذّكريات.

 
 
 
 
 
 بالشكؽ.-
 الحنيف.-

                                       
 .32المرجع السّابق، ص - 1
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 بماذا يشعر غريب الكطف ؟.-
 

 ىل جرّبت ىذا الاحساس؟
 

ىذا ما حدث مع محمكد تيمكر، فترجمو في نصّو ىذا " 
 أرض الكطف " الّذي ستتعرّؼ عميو أكثر.

 لا-
 نعـ عندما نسافر لكلايات أخرى.-
 

   
   
   
   
 

2-
ت 
مّما
لتّع
ء ا
 بنا
عيّة
كض

 

 ، كاقرؤكا النّصّ قراءةً صامتة.32تب ص افتحكا الك
 عّـ يتحدّث ىذا النّصّ ؟

 
 ماذا يمثّل الكطف بالنّسبة لمكاتب ؟

 لماذا ؟
 
 

 أجممكا أفكاركـ كصيغكا فكرة مناسبة عامّة لمنّصّ.
 دكّف بني فكرتؾ عمى المّكح.-

 قراءة الأستاذة لمنّصّ قراءة أنمكذجيّة.
 زميمتكـ.اقرئي يا ريتاج النّصّ، تابعكا مع 

 جزّئ النّصّ إلى فقرات حسب المعنى.
 
 
 

بيّف سبب شعكر الكاتب بالكحشة كالانقباض عند مغادرة 
 الكطف.

 إلاـ يتكدّد؟
 بما شبّيو ؟

 
َـ بكى ؟   لِ

 اشرح:  أشرعت، انقباض.
 

 ىاتكا فكرة تتضمّف ىذه المعاني: 
 
 

 اقرء يا خميل الفقرة، استمعكا أبنائي لزميمكـ. 
 ة الّتي خاطب بيا الكاتب الكطف.عدّد  الأسئم

 

 ف الأكامر.ينفّذك
 الحنيف إلى الكطف.-
 الشّكؽ إليو.-

 الدّـ الّذي يجري في العركؽ.
 لأنّو عاش فيو.-
 لأنّو ترعرع فيو.-
 لأنّو نشأ فيو.-

الفكرة العامّة:  اشتياؽ الكاتب إلى كطنو كىك 
 في ديار الغربة.

 
 
 

إجابات مختمفة، لتستقرّ عمى تقسيـ النّصّ إلى 
 ر= الأفكار الأساسة.ثلاثة فِكَر كالآتي:  الفِكَ 

الفقرة الأكلى:  مف قكلو " أَشْرَعت البصر " إلى 
 " كَجْد  كتحناف  ". 

 لأنّو أيقف انفصالو عف كطنو.-
 يتكدّد الكاتب إلى كطنو.

كأنّو إنساف حيّ يجري في عركقؾ مف الدّـ 
 ماي جري في عركقي.

 لأنّو سييزّه الشّكؽ كالحنيف لمكطف.
 اشرعت = كجّيت.

 = حزف، ضيق.انقباض -
 الفكرة الأساسة الأكلى: 

معاناة الكاتب كحزنو لحظة مغادرتو أرض -
 الكطف.

الفقرة الثّانية:  " ما أنت....... ملامح كسمات 
." 

 ) خميل(:  يقرأ الفقرة.
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 ىل فعلا الكطف مجرّد أرض  كدماء  ؟ -
 

 اشرح:  يمتزج، عبير.
 

 صيغكا فكرة مناسبة. 
 

 تفضّمي يا ريناد.  -مف يقرأ الفقرة الأخيرة ؟ 
 ماذا اعتبر الكاتب الكطف ؟

 
 ىل يستطيعكف الانفصاـ عنو ؟

 ىاتكا فكرة مناسبة، دكّف فكرتؾ يا عميّ.

 ما أنت أييا الكطف ؟-
 ماذا فيؾ مف يسرّ يُييِّج ككامف الشّجف ؟-
 ىل أنت أكّلا كأخيرا إلا أرضٌ ككطف ؟-

بل ىك الدّماء الّتي تسري في العركؽ، لا، 
كالشّخصيّة المتميّزة عمييا يتجمّى الطّابع 

 الأصيل لما نحف عميو مف ملامح كصفات.
 يمتزج = يختمط.

 عبير = أريج، رائحة، عطر.-
بياف حقيقة الأكطاف -الفكرة الأساسة الثّانية:  

 عند أبنائيا.
الفقرة الثّالثة:  مف قكلو: " ما أنت أيّيا 

 الكطف... كلا انفصاـ ".
 ) ريناد(:  تقرأ الفقرة، كالبقيّة يُتابعكف.

 الكطف ىك أنا.
 أنّو ىك الكطف.-

 لا، لا يمكنو الانفصاـ عنو.
علاقة المحبّة الّتي -الفكرة الأساسة الثّالثة: 

 تربط الكاتب بكطنو.
كضعيّة .3

 ختاميّة:  
 

مكانة الكطف في  –في النّصّ حكار داخميّ مكضكعو 
 .-النّفكس 

ّـ لخّصو.-  حدّد المقطع الّذي يتضمّف ىذا الحكار، ث

 ينفّذكف.

 دراسة نص " الحصّة الثّانية "
1-

ؽ: 
طلا
الان
يّة 
ضع
ك

 

طمب منؾ صديق أجنبيّ أف تختار لو مكاقع سياحيّة في 
 كطنؾ ليقكـ بزيارتيا، اقترحت عميو ما رأيتو مناسبا 

الجمل كيف يمكنؾ التّكاصل معو ؟، كما طبيعة -
 المستعممة ؟

- .  ىذا ما سنتعرّؼ عميو أكثر في حصّة اليكـ

 
 

عف طريق المّغة، نستعمل الحكار، الأمر، 
 الاستفياـ...

2-
ت: 

مّما
لتّع
ء ا
 بنا
عيّة
كض

 
 

ّـ أجب عمّا يمي:   عد إلى نصّ القراءة )أرض الكطف (، ث
 حدّد الفكرة العامّة الّتي استنتجتيا بعد قراءتؾ لمنّصّ. 

 مف النّصّ مقاطع حكاريّة. استخرج
 اذكر أبرز مؤشّراتو: 

 
 

 دُؿَّ عمى العاطفة الطّاغية في النّصّ. 
 

 يستعدّكف. 
الفكرة العامّة:  اشتياؽ الكاتب إلى كطنو كىك 

 في ديار الغربة. 
يجيبكف عف المطمكب، مف خلاؿ الاستعانة 

 بجمل  مف النّصّ. 
 ريّة القصيرة.استخداـ الجمل الحكا

 غمبة ضمائر المخاطب بالتتّابع، أنا / أنت.-
 غمبة أساليب الاستفياـ كالتّعجّب كالأمر.-
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 استخرج مف النّصّ قيمة اجتماعيّة.
 
 
 اقرأ المثاليف الآتييف، كتذكر سياقيما في النّصّ.  

" ما أنت أيّيا  الكطف ؟ "، " ماذا فيؾ مف سرّ  يُيَيِّج 
 ككامف الشّجف ". 

 لأسمكب فييما ؟ ما نكع ا
 

 ـ يندرج ؛ إلى الخبر أك الانشاء ؟  إلى أيّ قس
 ما غرضيا البلاغي ؟
 ماذا تستنتج بعد ذلؾ ؟

 
 
 
 
 
 
 
 

 عاطفة الحزف بسبب اليجرة، كفراؽ الكطف.-
 الحبّ الكبير الّذي يكنّو لكطنو.-
 الاعتزاز بمقكّماتو.-
 تباينت بيف حزف كحب.-
الكطف أقرب الأماكف إلى قمبي، فيو أىمي -

ي، كحبّي لو يدفعني إلى الجدّ كالاجتياد، كخلّان
كالحرص عمى العمـ كي أصبح يكما خادما 

 لكطني، كأنفعو كأردّ إليو أفضالو عميّ.
 سياؽ المثاليف ىك تحديد ماىية الكطف. 

 
 أسئمة.-
 استفياـ.-

 أساليب إنشائيّة طمبيّة.
 غرضو التّعظيـ.

الاستفياـ:  أسمكب إنشائيّ طمبيّ، ينقسـ إلى 
 ف: قسمي

استفياـ حقيقي:  الغرض منو معرفة ما يجيمو  -
 السّائل مثل:  ما اسمؾ يا فتى ؟

استفياـ غير حقيقي:  يُفيـ مف سياؽ الجممة،  -
 كمف أغراضو 
التّكبيخ:  مثل قكلو تعالى:  } -            

 أعجمتُـ أمر ربّكـ {
الاستنكار:  مثل قكلو تعالى } -           

 تيدي العمي {.فأنت تُسمع الصُّـَ أك 
لو أغراض عديدة منيا: التّحسّر، التّعظيـ...   

 إلخ.
كضعيّة .3

 ختاميّة 
 ىاتكا أمثمة عف أسمكب الاستفياـ.

 أبعاد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ العرض كالتّقديـ.-
 يجيبكف.

ّـ تقديمو في الحصّتيف، تتمظير الأفعاؿ ال (، الأستاذةكلاميّة مف قبل المرسل )مف خلاؿ ما ت
 إلى المرسل إليو )المتعمّمكف( كالآتي: 
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 كضعيّة الانطلاؽ:  -
 اعتماد الأستاذة عمى: 

 الأفعاؿ الإخباريّة في كمى الحصّتيف.-
)في  x 2الأفعاؿ التّكجيييّة:  استعماليا لأسمكبي الاستفياـ )ىل / ماذا (، سنتعرّؼ -

 الحصّتيف (.
يّة سكاء كانت مثبتة باستعماؿ حرؼ الجكاب )نعـ (، أك إجابات المتعمّميف فييا كمّيا إخبار 

 منفيّة باستعماؿ الحرؼ )لا( في الحصّتيف.
 كضعيّة بناء التّعمّمات:  -
 ( في الحصّة الثّانية.04( أسمكبا + )12الاستفياـ:  )-
 ( في الحصّة الثّانية.07( أسمكبا + )14الأمر:  )-
 تيف.النّداء:  المتعمّمكف المجيبكف في الحصّ -
 التّحفيز:  أفضل تمميذ قدّ ـ إجابات ممتازة:  احسنت، بكركت، أبدعت... في الحصّتيف.-
 كضعيّة ختاميّة:   -

تزاكجت بيف الأفعاؿ التّقريريّة كالانجازيّة التّكجيييّة باستعماؿ الأمر ػػػ حدّد / ىاتكا في الحصّة 
 الثّانية.

مثبتة كانت أك  منفيّة، ماعدا فعل الأمر عند إجابات المتعمّميف: أفعاؿ تقريريّة خبرية، -
 .x 3تحديد لازمة النّشيد الكطني فاشيدكا 

( الدّاؿ عمى المستقبل القريب )السّيف (.  استعممت الأستاذة الفعل الالتزامي )ستقكـ
 استعممت الأستاذة:  فعل الأمر )حدّد(. -

 كصيّة أب".كتكب لممقطع الثّالث:  "فيـ الم تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة ميدافج. 
 القراءة المشركحة + دراسة النّصّ ()

 المقطع التّعميميّ التّعمّمي:  كصيّة أب
الميداف:  فيـ المكتكب )قراءة 

 مشركحة + دراسة نصّ(.

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة: 
 المرسل إليو / الفئة المستيدفة: 

 تلاميذ الثّانية المتكسّطة.

قناة الإرساؿ:  النّصّ المقركء / تقديـ 
 الدّرس.

المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 
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المحتكى التّربكيّ:       . صفحة 
72.1 

 ـ.2الحمامات، قسـ 
 2025أفريل  21الزّماف:  

 مجمكعة النّصكص المستيدفة.-الشفرة:  
 مشركحة + دراسة النّصّ (.تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة نصكص فيـ المكتكب )قراءة -

 المتمقّي / التّمميذ المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات
 قراءة مشركحة " الدّرس الأكّؿ "

1-
ؽ: 

طلا
الان
يّة 
ضع
ك

 

 انطمقت الأستاذة في تقديـ الدّرس كالعادة: 
الآباء كالأمّيات ىـ أكثر النّاس حرصًا عمى تربية 

 ضمة.أبنائيـ، كحثّيـ عمى أىّـ الأخلاؽ الفا
 فماذا يفعل الآباء مع أبنائيـ.- 

 متى تككف الكصيّة مؤثّرة أكثر ؟
.  سنكتشف ذلؾ معًا في درسنا ليذا اليكـ

 ، كاقرؤكا النّصّ قراءةً صامتة.72افتحكا الكتب ص 

 
 
 
يكجّيكنيـ،  -يرشدكنيـ، -ينصحكنيـ، -

 يكصكنيـ. 
 عمى فراش المكت.

 
-2  المتعمّمكف:  ينفّذكف ما طمب منيـ.

ت 
مّما
لتّع
ء ا
 بنا
عيّة
كض

 

 سأقرا النّصّ، كحاكلكا الانتباه معي.
 عّـ يتحدّث الكاتب في نصّو ىذا ؟ 

 ما مضمكف ىذه الكصيّة ؟
 

 ما الدّاعي مف ذلؾ ؟
 ىاتكا فكرة عامّة مناسبة لمنّصّ. 

 دكّني فكرتؾ يا إيماف.-
 قراءة الأستاذة لمنّصّ قراءة أنمكذجيّة.

 ائي تابعكا معو.اقرء يا عادؿ النّصّ، أبن
 

 إلى كـ مف فقرة نقسّـ نصّنا ىذا ؟
 اقرئي يا ملاؾ الفقرة الأكلى. 
 

 بما استيلّ المكصي كصيّتو. ؿ
 ماذا ؟

َـ رغّبو ؟    بِ
 

. َـ  اشرح:  سَئِ
 صيغكا فكرة أساسة مناسبة، دكّف يا إسلاـ فكرتؾ.

 يتابعكف قراءة الأستاذة في كتبيـ.
 صادرة مف أب لابنو.النّصّ عبارة عف كصيّة  

مضمكف ىذه الكصيّة ىك كجكب التحمّي بمكارـ 
الأخلاؽ الّتي دَعا ليا ديننا الحنيف، كأكصانا 

 بيا.
 ليتمكّف مف سيادة قكمو.-

كصيّة الأب لابنو  ) إيماف(:  الفكرة العامّة: 
 كما فييا مف الخير كالصّلاح.

 
 عادؿ يقرأ. 

 البقيّة تتابع القراءة.-
 إلى فقرتيف.
 تقرأ ملاؾ.

 البقيّة تنتبو كتتابع.-
 بنداء، يا بنيّ.

 لمفت انتباه كلده إليو. 
 بأنّو سيسكد قكمو إف أخذ كصيّة أبيو.-
بأنّو سيككف قائدا متمكّنا كحكيما إف عمل  

 بكصيّتو. 
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 اقرئي يا نكرىاف الفقرة الثّانية. 

 بما ينصح الأب ابنو؟
عمى إقناع كلده، كذلؾ بالرّبط بيف السّبب  حرص الأب
 كنتيجتو.

 ىاتكا أمثمة عف ذلؾ.-
 
 

 اذكر قائمة الأخلاؽ الكاردة في النّص. 
 اشرح كممة " المكدّة ".

صيغكا فكرة مناسبة لمفقرة الثّانية، دكّف يا حساـ عمى 
 المّكح فكرتؾ.

َـ = ملّ ككره.  سَئِ
 الفكرة الأساسة الأكلى: 

 دعكة الأب ابنو للالتزاـ بكصاياه.-
 الفقرة، كالبقيّة ينتبيكف. ) نكرىاف(:  تقرأ 

 بمجمكعة مف الأخلاؽ الفاضمة.
 
 ألِف جانبؾ لقكمؾ يحبّكؾ.-
 تكاضع ليـ يرفعكؾ.-
 أبسط ليـ كجيؾ يطيعكؾ.-

 يجيبكف.
 المكدّة = المحبّة.

 الفكرة الأساسة الثّانية:  
جممة النّصائح كالتّكجييات المقدّمة مف الأب -

 لابنو.
كضعيّة .3

 ختاميّة: 
 

 ممة مكدّة في جممة مف إنشائؾ. كظّف ك
 ىل تجد ىذه الكصايا صالحة لعصرنا ىذا ؟، كضّح.

 يجيبكف. 
 يجيبكف بػ )نعـ / لا( مع التّكضيح.

 دراسة نص " الحصّة الثّانية "

1-
ؽ: 

طلا
الان
يّة 
ضع
ك

 

 أتذكّؽ النّصّ بلاغيّا 
ّـ أجب عف - عُد إلى قراءة النّصّ )كصيّة أب (، ث

 الأسئمة الآتية: 
 حدّد الفكرة العامّة لمنّصّ. -
 

 
 

 كصيّة الأب لابنو كما فييا مف الخير كالصّلاح.
2-

ات
عمّم
 التّ
ناء
ة ب
ضعيّ

ك
 

 لماذا بدأ الأب نصّو بالنّداء ؟
 
 

 كظّف الكاتب أفعاؿ الأمر بكثرة، ما دلالة ذلؾ ؟ 
 ماذا فيمت مف ىذه العبارة: " إفّ أباؾ قد فنيَ كىك حي  "

 
 
 

أجمل:  " أكرِـ صغارىـ "، " أكرـ صغارىـ أيّ العبارتيف 
 كما تكرـ كبارىـ " ظ، كلماذا ؟ 

معظـ الجمل تنتيي بحرؼ )الكاؼ (، ماذا أضاؼ ىذا 
 الأمر لمنّصّ؟

 مف أجل لفت الانتباه.
بدأ بالنّصيحة بندائو لابنو كمُصغّرا لو بػػ )يا -

 بنيّ (، كذلؾ مف باب الحبّ كالعطف.
ض النّصح كالإرشاد، كىك أسمكبٌ مف أجل غر 

.  بلاغي 
أراد أف يخبره كيؤكّد لو دًنكّ كفاتو، كلذا استخدـ 
الفعل الماضي " فَنِيَ " كالاسـ " حي  " أي 
لحظات احتضاره، كىك عمى فراش المكت، 
فاستعمل طباؽ الإيجاب بيف "فني " حيّ "، فزاد 

 المعنى كضكحا كتككيدا كجمالا.
و استعمل الطّباؽ، لذلؾ كانت الثّانية أجمل لأنّ 

 الأجمل.
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كاف الخطاب، كالأكامر ىي حقيقيّة، ساىمت  ماذا تستنتج ؟
 في تكجيو الابف عف طريقو، بالنّصح كالإرشاد.

الأمر:  ىك طمب القياـ بالفعل عمى كجو -1 
التّكميف كالإلزاـ بشيء، لـ يكف حاصلا قبل 
الطّمب، كفي كقتو عمى جية الحقيقة أك 

 المجاز.
 ؾ نفسؾ عند الغضب ".مثل: " أمسِ -2
 دلالة فعل الأمر: -3
دلالة فعل الأمر عمى الزّمف الحاضر أك -

المستقبل ؛ الأصل أف يدؿّ الأمر عمى طمب 
القياـ بالفعل أك الاتّصاؼ بصفة في الزّمف 

 الحاضر أك المستقبل.
مثل: " كف مؤدّبا "، إذا كاف الطّالب عمى كجو -

تنفيذه،  الاستعلاء كالإلزاـ فيك حقيقي يجب
كالاستعلاء ىك أفّ الآمر أعمى منزلة مف 
المأمكر )مف الله إلى عباده، مف الأب لابنو، 
مف المعمّـ لمتّمميذ... (، كالمقصكد بالإلزاـ ىك 

 أفّ المأمكر ممزـ بتنفيذ الأمر بحذافيره.
إذا لـ تتكفّر ىذه الشّركط فيك أمر غير -

حقيقيّ يدؿّ عمى غرض أدبي بلاغي يُستفاد 
 : ف سياؽ الكلاـ، كمف الأغراض المعركفةم

 النّصح كالإرشاد كالتّكجيو.... 
3-

ة: 
اميّ
 خت
عيّة
كض

 

 قدّر قيمة تربكيّة لمنّصّ.
 
 
 
 
 

ّـ استخرج منيا  عُد إلى  الكصيّة كاقرأىا قراءة معبّرة، ث
 الأكامر كالنّكاىي.

 أبعاد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ العرض كالتّقديـ.-

" الكالد : رسكؿ الله صمّى الله عميو كسمّـقاؿ -
 أكسطُ أبكاب الجنّة " ركاد التّرميذي.

 قاؿ معركؼ الرّصافي: -
 ىي الأخلاؽ تنبت كالنّبات 

 اتإذا سقيت بماء المكارم           
 تقكـ إذا تعيّدىا المربّي             

 عمى ساؽ الفضيمة مثمرات            
ّـ ينجزكف ما طُ   مب منيـ.يقرؤكف ث

ّـ تقديمو في الحصّتيف، يتجمّى استعماؿ الأفعاؿ الكلاميّة مف قبل المرسل  مف خلاؿ ما ت
 )الأستاذة( تجاه المرسل إليو )المتعمّمكف( كالآتي: 
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 كضعيّة الانطلاؽ:  -
 الأفعاؿ الإخباريّة مييمنة في ىذه المرحمة في كمى الحصّتيف.-
 (02الاستفياـ  ) -
 سنكتشف     -
 ( الحصة الثانية.02مر:  )الأ-
 كضعيّة بناء التّعمّمات:  -
 ( 05( + )09الاستفياـ:  )-
 ( 11الأمر:  )-
 النّداء:  المتعمّمكف المجيبكف في الحصّتيف.-
 التّحفيز:  استعممت الأستاذة عبارات التّحفيز كالتّشجيع:  احسنت، بكركت، جيّد... -
 كضعيّة ختاميّة:   -

 (.02( + )02الأمر:  )
تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة ميداف فيـ المكتكب لممقطع الرّابع: " يكـ الرّبيع ": د. 

 )القراءة المشركحة + دراسة النّصّ (
 المقطع التّعميميّ التّعمّمي:  الطّبيعة 

الميداف:  فيـ المكتكب )قراءة مشركحة 
 + دراسة نصّ(.

حة  المحتكى التّربكيّ:  يكـ الرّبيع. صف
132.1 

 المرسل:  المعمّمة /الأستاذة:  
المرسل إليو / الفئة 

المستيدفة:  تلاميذ الثّانية 
 المتكسّطة.

قناة الإرساؿ:  النّصّ المقركء / تقديـ 
 الدّرس.

المرجع:  المكاف:  متكسّطة جدكاني يكسف 
 ـ.2الحمامات، قسـ 

 2025أفريل  20الزّماف:           
 صكص المستيدفة.مجمكعة النّ -الشفرة:  

 تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة نصكص فيـ المكتكب )قراءة مشركحة + دراسة النّصّ (.-
 المتمقّي / التّمميذ المتكمّـ / الأستاذة الكضعيّات

 قراءة مشركحة " الدّرس الأكّؿ "

1-
يّة 
ضع
ك

ؽ: 
طلا
الان

 

 استيمّت الأستاذة الحصّة بػػػ: 
بنزىة لمتّركيح عف أنفسكـ، مع أفراد  إذا أردتـ القياـ

أسرتكـ، أك أصحابكـ كأصدقائكـ، أيّ الفصكؿ 

 
 فصل الجماؿ. -
 فصل الرّبيع.-
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 ستختاركف؟ 
 
 

 لماذا؟
يكـ  : سنعرض اليكـ جماؿ الرّبيع مف خلاؿ النّصّ 

 الرّبيع.
، كاقرؤكا النّصّ 132الأستاذة:  افتحكا الكتب ص  -

 قراءةً صامتة.

 .الفصل البديع-
 فصل الصّيف.-
لأنّو الفصل الّذي تتزيّف فيو الطبيعة بحمّتيا -

 الجميمة البديعة
 

 ينفّذكف ما طمب منيـ.

   
   
   
   
   
   
   
 

2-
ات
عمّم
 التّ
ناء
ة ب
ضعيّ

ك
 

 ما الفصل الّذي كاف مكجكدًا؟
 ما الفصل القادـ بعده ؟ 
 مف الّذي استقبل ىذا الفصل عند قدكمو ؟ 
 
 مناسبة لمنّصّ. ىاتكا فكرة عامّة 

تقرأ النّصّ قراءة أنمكذجيّة، كتطمب مف متعمّمييا 
 الانتباه. 

 اقرء يا معاذ ، انتبيكا.
 إلى كـ مف فقرة نقسّـ نصّنا ىذا ؟

 اقرأ يا اسحاؽ الفقرة الأكلى.
 بما شبّو الكاتب فصل الشّتاء؟  

 كيف تييّأ النّاس لملاقاة الرّبيع ؟ 
 
 

 فصل ؟مف أكّؿ المستقبميف ليذا ال
 ما آثار الشتاء عمييـ ؟

 
 
 

َـ أجابيـ ؟   بِ
 اشرح كممة " كُفػػػػػػػػكد". 

 
 ىاتكا أفكاركـ الأساسة، لندكّف أفضميا. 

 
 مف المستقبل الثّاني لمرّبيع ؟

 بِـ أخبركه ؟
 

 فصل الشّتاء.
 الرّبيع.  

كلّ النّاس كفئاتيـ كأصنافيـ، شباب، شيكخ، 
 كيكؿ، أطفاؿ. 

قدكـ فصل الرّبيع، كفرحة  الفكرة العامّة: 
 و.الجميع ب

 
 ينفّذكف. 

 إلى ثلاثة فقرات.
 

 بالعدُكِّ المَّدُكد. 
 جماعات جماعات.-
 زرافات زرافات.- 

 قكافل.
 ىـ الكيكؿ. 

 يجيبكف مف خلاؿ النّصّ: 
 أنيؾ قكاىـ.-
 أعاقيـ عف أعماليـ.-
 أثقل أجساميـ بالملابس كالمتاعب. -

طمأنيـ أنّو جاء بالاعتداؿ كسيُغذّي زراعتيـ، 
 كيريحيـ.

= جمع مفرده كَفْدٌ:  جماعة مختارة لمتّقدّـ كُفكد 
 في لقاء ذكي الشّأف.

 الفكرة الأساسة الأكلى:  
 استقباؿ الكيكؿ لفصل الرّبيع كترحيبيـ بو.-

 ىـ الشّباب
 بأنّيـ شباب مثمو.
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 بماذا أجابيـ ؟ 
 ىاتكا أفكاركـ، لندكّف أجمميا. 

 
 مف المستقبل الثّالث لمرّبيع ؟

َـ استقبمكه ؟    بِ
 ماذا فعل معيـ ؟ 

 ىاتكا أفكاركـ لتدكيف أفضميا. 
 استخرج حركؼ التّنبيو الكاردة في النّصّ. 
 قدّر قيمة جماليّة مناسبة لفصل الرّبيع.

 أنيكميـ الشّتاء.-
 بأنّو سيردّ عمييـ عافيتيـ كجماليـ.-

 الفكرة الأساسة الثّانية: 
 لفصل الرّبيع كفرحتيـ بو.استقباؿ الشّباب -

 ىـ الأطفاؿ. 
 بالتّصفيق كالتّرحيب.

 ضمّيـ إلى صدره، كقدّـ ليـ أجمل اليدايا.  
 فرحة الرّبيع بالأطفاؿ كتقديـ أجمل اليدايا ليـ. 

 يجيبكف. 
 قاؿ الشّاعر صبري الصّبري: 

 فصل الرّبيع بو الرّكضات تزدىر 
في  بعبقو كالكرد                            

 السّاحات ينتشرُ.
 كقاؿ آخر: 

 أتاؾ الرّبيع الطمق يختاؿ ضاحكا
 مف الحسف كاد أف يتكمّـ                       

3-
يّة 
ضع
ك

يّة:
تام
خ

 
بػػػى " في جممة مفيدة.    كظّف كممة " الرُّ

 لخّص مضمكف المحاكرة بمغة سميمة.
بػػى " في كممة مفيدة.  يكظّفكف كممة "الرُّ

كف المعمكمات المدكّنة عمى يجيبكف كيكتب 
 دفاترىـ.

 1دراسة نص " الحصّة الثّانية "
1-

لاؽ
نط
 الا
عيّة
كض

 
ّـ أجب عف الأسئمة - عُد إلى قراءة النّصّ )يكـ الرّبيع(، ث

 الآتية: 
 حدّد الفكرة العامّة لمنّصّ. -
 

 
 قدكـ فصل الرّبيع كفرحة الجميع بو.

   
   

2-
ات
عمّم
 التّ
ناء
ة ب
ضعيّ

ك
 

 لمقاطع الحكاريّة.استخرج ا
 اذكر بعض مؤشراتو.  

بيّف نكع العاطفة المسيطرة عمى الكاتب في كصفو 
 لمرّبيع.

 استخرج ما في النّصّ مف بياف أك بديع.
 حدّد الصّكرة البيانيّة كنكعيا في القكؿ السّابق. 
 
 
 

 أيّيا القادـ الكريـ !.... " يجيبكف " أىلا كمرحبا 
 يحدّدكف مؤشّراتو. 

تمثّمت عاطفة الكاتب في الحبّ كالتّفاؤؿ بقدكـ 
 فصل الرّبيع. 

في قكؿ الكاتب:" فرشت لكـ الفيافي الشّاسعة 
 بأجمل الزّرابي".

استعارة تصريحيّة حيث شبّو "الحقكؿ الغنّاء" بػػ 
"الحشيش كالأزىار بالزّرابي"، فحذؼ المشبّو 

الحشيش" كصرّح بالمشبّو بو "الزّرابي" فجاء "
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 حدّد أثرىا الأدبيّ.
 بيّف مظاىر البيئة مف خلاؿ النّصّ.

 الكلاـ عمى سبيل الاستعارة التّصريحيّة.
 يجيبكف. 

البيئة ريفيّة مف خلاؿ قكلو: " أجمِّل لكـ 
بػػػى كالكُىاد...  الأشجار بالفكاكو، أعشُب لكـ الرُّ

 تشبع مكاشيكـ...سأغذّي زراعتكـ...

كضعيّة .3
 ختاميّة: 

 ارة.ىاتكا أمثمة عف الاستع
أبعاد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ العرض -

 كالتّقديـ.

 يجيبكف -

مف خلاؿ عرض الأستاذة لحصّة اليكـ، يتجمّى استعماؿ الأفعاؿ الكلاميّة مف قبل المرسل 
 )الأستاذة( تجاه المرسل إليو )المتعمّمكف( كالآتي: 

 كضعيّة الانطلاؽ:  -
 ارخ  في الحصّتيف.الأفعاؿ الإخباريّة مييمنة بشكل ص -
 (. 00( في الحصّة الأكلى  ػػػ )02الاستفياـ  ) -
 ( في الحصّة الثّانية.02( في الحصّة الأكلى ػػػػػػػػػػػػػ )01الأمر:  )-
 (.00( الحصة الأكلى ػػػػ )01ستعرض:  )    -
 كضعيّة بناء التّعمّمات:  -
 ة.( الحصّة الثاني00( الحصّة الأكلى + )13الاستفياـ:  )-
 ( الحصّة الثّانية.07( الحصّة الأكلى + )10الأمر:  )-
 النّداء:  المتعمّمكف المجيبكف في الحصّتيف.-
 التّحفيز:  احسنت، بكركت، جيد، بارؾ الله فيؾ... -
 كضعيّة ختاميّة:   -

 ( في الحصّة الثّانية.01( في الحصة الأكلى + )02الأمر:  )
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المخاطب /  لاميّة مف خلاؿ عمل المرسلاؿ الكعمميّة إحصاء في الأفع. 3
 )الأستاذة( في حصّة القراءة المشركحة: 

ميداف فيـ 
 المكتكب

 قراءة مشركحة
 الإعلانيّة التّعبيريّة الالتزاميّة التّكجييية الإخباريّة

 02 40 02 70 02 في سبيل العائلات
 02 30 02 50 02 أرض الكطف
 02 15 02 55 02 كصيّة أب
 02 30 02 26 02 يعيكـ الرّب

 

 
 عمميّة إحصاء الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ عمل المرسل )الأستاذة( في حصّة دراسة نصّ:

ميداف فيـ 
 المكتكب
 دراسة نصّ 

 الإعلانيّة التّعبيريّة الالتزاميّة التّكجييية الإخباريّة

في سبيل 
 العائلات

02 60 02 30 00 

 00 20 02 40 02 أرض الكطف
 00 50 02 60 02 كصيّة أب
 02 40 02 60 02 يكـ الرّبيع

 

2% 

72% 

3% 

20% 

3% 

 المجموع

 الإخبارية

 التوجيهية

 الإلزامية

 التعبيرية

 الإعلانية
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دراسة كتحميل تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ تقديـ فيـ المكتكب بحصّتيو 

 )القراءة المشركحة كدراسة النّصّ(:
الإخباريّة:  مف خلاؿ ما قدّمتو الأستاذة، لاحظنا استعماليا للأفعاؿ الاخباريّة في  -1

 نشاط القراءة المشركحةمكضعيف اثنيف سكاء في 
أك في نشاط دراسة النّصّ خاصّة في الكضعيّات الإنطلاقيّة، كفي كلّ الحصص المقدّمة. 
كذلؾ طغيانيا في إجابات المتعمّميف كفي كتاباتيـ )تدكينيـ( لممعمكمات المستنتجة عمى 

 السبّكرة.
تّكجيييّة بصكرة مييمنة التّكجيييّة:  ما تكصّمنا إليو، كما لاحظناه ىك اعتماد الأفعاؿ ال -2

خاصة في كضعيّة بناء التّعمّمات كفي كلّ الحصص المقدّمة مف أمر، كاستفياـ كنداء. 
 ككمّيا تتفاعل مف أجل بناء معارؼ المتعمّميف كنمكّىا.

الالتزاميّة:  تستعمل ىذا النكع مف الأفعاؿ لكنّيا قميمة أك تكاد تككف منعدمة مقارنة  -3
 فة الذّكر.ببقيّة الأفعاؿ السّال

التّعبيريّة:  الملاحع في ىذا النكع مف الأفعاؿ، كىك حضكرىا بشكل لافت في تعامل  -4
الأستاذة مع أبنائيا المتعمّميف فنراىا تستعمل ىذه العبارات:  "بكركت بنيّ / جزاؾ الله خيرا / 

جابة إجابة جميمة كصاحبتيا أجمل / شكرا عمى ىذه المحاكلة / ىذه الإجابة ىي الأمثل / إ

2% 

56% 

2% 

38% 

2% 

 المجموع

 الإخبارية

 التوجيهية

 الإلزامية

 التعبيرية

 الإعلانية
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جميمة لا غبار عمييا / حَسَفٌ / جميل / ما قمت... ما شاء الله / ربّ يبارؾ أثمجت 
 صدرؼ...

الإعلانيّة:  تستعمل الأستاذة الأفعاؿ الإعلانيّة عندما قالت:  " أصرّح بأفّ ىذه  -5
 .الإجابة ىي الأمثل " " أعيّف زميمتكـ يارا ىي لبؤة ىذا الفكج بسبب إجابتيا الباىرة "

نتاجو ا. 4 لتّحميل العاـ لتداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في ميداني:  فيـ المنطكؽ كا 
 كفيـ المكتكب:  

سياؽ البيئة التّعميميّة:  لقد قمنا بإجراء دراسة في بيئة تعميميّة مدرسيّة )تعميـ نظاميّ  -
 (.4ـ2/ متكسّطة جدكاني يكسف الحمامات قسـ 

نتاجو كفيـ كقد لاحظنا تفاعل المتعمّميف مع أستاذتي ـ عند تقديـ ميداني فيـ المنطكؽ كا 
المكتكب بنشاطيو:  القراءة المشركحة كدراسة النّصّ. حيث تنامت الأفعاؿ الكلاميّة كتنكّعت 

 استخداماتيا.
طبيعة المتعمّميف:  اتّسمت التّقدّـ، مف خلاؿ شدّة تفاعميـ مع مطاليب الأفعاؿ  -

 الكلاميّة.
 بالسّياؽ التّعميميّ:   ربط نتائج الأفعاؿ الكلاميّة -
الأفعاؿ التقريريّة:  لـ تكف طاغية في الميدانيف )فيـ المنطكؽ / فيـ المكتكب (، بل  - أ

كانت قميمة، اعتمدتيا الأستاذة في الكضعيّة الانطلاقيّة فقط، لأنّيا كانت عبارة عف كضعيّة 
مة المفتكحة الّتي جعمت مشكمة مثيرة كمحفّزة لإثارة الأذىاف، باعتماد العصف الذّىني، كالأسئ

يجاد حمكؿ المشكمة المطركحة بالاعتماد عمى  مف المتعمّميف في حيرة لمبحث عف مخرج كا 
 الكاقع المعيش.

الأفعاؿ التّكجيييّة:  ىي الأكثر شيكعا خاصّة في ميداف فيـ المكتكب سكاء في  - ب
ذة كمكجّو رئيسيّ القراءة المشركحة أك في حصّة دراسة النّصّ. كيشير ذلؾ إلى دكر الأستا

في الصفّ، فيك المكجّو الأكّؿ، حيث يعتمد عمى إعطاء الأكامر، كىذا شائع كمشيكر 
خاصّة في مادّة المّغة العربيّة في المرحمة المتكسّطة. كمف ثمّة فإفّ الأفعاؿ التّكجيييّة ىي 

 المييمنة، كىي مف الأفعاؿ الرّئيسيّة في التّكاصل كالحكار.
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يّة:  لقد لاحظنا مف خلاؿ النّتائج المتكصّل إلييا طغياف استعماؿ الأفعاؿ التّعبير  - ج
الأساليب التّحفيزيّة كالأفعاؿ التّعبيريّة، كىذا يشير إلى بيئة تعميميّة مشجّعة كمحفّزة عمى 
 التّعبير الشّخصي  بكلّ حريّة كدكف تقييد، كىذا يدؿّ عمى أنّو في بيئة أكثر حكاريّة كتفاعميّة.

علانيّة: ما يلاحع عمى ىذا النّكع مف الأفعاؿ ىك انعداميا أك ضآلتيا إف الأفعاؿ الإ - د
رادتو الرّسميّة للأحداث. كبالتّالي  صحّ التّعبير، كذلؾ يشير إلى سمطة المعمّـ في الفصل، كا 
فيذه الأفعاؿ الإعلانية )أفصح / أعيف( تستخدـ لمضركرة في بداية الدّرس أك في نياية 

عف أفضل الأفكاج الّذيف تمكّنكا مف الإجابة خاصّة في حصص  الحصّة يتّـ الإفصاح
الأفكاج الّذيف تمكّنكا مف الإجابة خاصّة في حصص الأفكاج )الأعماؿ المكجّية 
نتاجو، كفيـ المكتكب  كغيرىا(،لذلؾ كجدنا ضآلة استعماليا في حصّتي فيـ المنطكؽ كا 

 )القراءة المشركحة كدراسة النّصّ(.
اميّة:  تكصمنا إلى قمّة اعتماد مثل ىذه الأفعاؿ حيث أفّ الأستاذة لـ تمزـ الأفعاؿ الالتز -ق

متعمّمييا  بالتّعيّد المستمر، بل أحيانا قميمة تشير إلى إنجاز المشاريع أك المشاركة في 
العركض التّقديميّة مف خلاؿ  أنشطة تعاكنيّة، أك تمزـ نفسيا بشرح كممة ما، أك تكضيحيا، 

 ح ذلؾ، سنشير... كىذا طبيعيّ جدا في بيئة تعميميّة عاديّة.مثل سأشرح، سأكضّ 
مف خلاؿ ما تقدّـ يمكننا القكؿ بأفّ ىناؾ تكازنا بيف الأفعاؿ الكلاميّة، كىذا ضركرؼّ مف 
 أجل تحفيز المتعمّميف كتشجيعيـ أكثر، للإقباؿ عمى تعمّـ فعّاؿ كناجع لضماف جكدة التّعميـ.

الأفعاؿ الكلاميّة دليل عمى أفّ أسمكب التّدريس يركّز عمى اعتماد الأستاذة عمى تنكيع  -
 التكجيو أكثر مف الحكار لتعزيز دكر المتعمّـ في العمميّة التّعميميّة.

يمكف استعماؿ الأفعاؿ الالتراميّة كالتّعبيريّة بشكل أكبر في الأنشطة التّفاعميّة  -
 مكجّية مثلا.كالجماعيّة كىذا يككف في مياديف كأنشطة أخرػ، كالأعماؿ 

العلاقة الرّسميّة بيف الأستاذة كمتعمّمييا تفرض تعاملا خاصّا كمردّ ذلؾ لممناىج  -
التّعميميّة الّتي لا تعطي مساحة كافية لمتّعبير الشخصي، فكلّ ما يدكر في الحصّة مخطّط لو 

اده في مسبقا كمبرمج  كفق طريقة معيّنة كمحدّدة مسبقا لمسايرة محتكػ الرنامج كما تّـ إعد
 المذكّرات الشخصيّة للأستاذة
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العلاقات الاجتماعيّة:  تحدّد الأفعاؿ الكلاميّة أدكار المتحدّثيف في الحكار كتساىـ في  -
إظيار الييكل اليرمي أك الألفة بينيـ. مف خلاؿ نبرة الصّكت كالسّياؽ غير المّفظي:  

 تصنيف معاني، تكضيح مدػ جديّة الحديث أك طابعو العفكؼ.
كقّعات كالرّدكد:  يضع المتعمّـ في مكقع يتكقّع منو ردّة فعل تتماشى مع سياؽ التّ  -

 الحكار، ممّا يبني إطارا لمتّكاصل اليفّاؿ.
سياقات التّعميميّة:  في سياقات تعميميّة الخطابات كالنّصكص في المّغة العربيّة،  -

غة عمى المتعمّميف، كتحميل يمكنف استخداـ نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة، لفيـ كيفيّة تأثير المّ 
النّصكص كفقا لغاياتيا التّداكليّة، ممّا يساعد عمى تحسيف أساليب  التّدريس كجعل التّكاصل 

 أكثر فعاليّة.
فالسّياؽ التّعميمي يمتدّ عمى مدار الحصّة التّعميميّة، كفي كضعيات تقديـ الدّركس الثّلاثة:  

مات، كالكضعيّة الختاميّة. كيتجمّى ذلؾ مف خلاؿ مف كضعيّة الانطلاؽ، ككضعيّة بناء التّعمّ 
 استعمالنا للأفعاؿ الكلاميّة الخمسة الّتي جاء بيا سيرؿ، كأكستيف مف قبمو.

اليدؼ التّداكلي التّعميمي:  مف خلاؿ ىذه الدّراسة تكصّمنا إلى اليدؼ الميّـ لنظريّة  -
 غة العربيّة حيث نجد:  الأفعاؿ الكلاميّة كأىمّيتيا التّداكلية في تّعميميّة المّ 

 الإخباريّات ػػػػػ تقديـ المعرفة كتكضيح المفاىيـ كتدكيف المعارؼ عمى المّكح.-
 الإلزاميّات ػػػػػػػ تكجيو الطّمبة لآداء ميمّة تعميميّة.-
 الالتزاميّات ػػػػػ بناء الثّقة كالتّخطيط للأنشطة القادمة في المستقبل.-
 لتحفيز الإيجابي كالتّشجيع.التّعبيريّات ػػػػػػ تعزيز ا-
 الإعلانيّات ػػػػػػ تثبيت القرارات كالإعلانات الرّسميّة.-
كيفيّة تكظيف نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة السّيرليّة في التّدريس:  مف خلاؿ تقديـ الأستاذة  -

نتاجو، كفيـ المكتكب ، تبيّف لنا كيفيّة تكظيف ىذه النّظريّة  لدركس ميداني فيـ المنطكؽ كا 
 مف خلاؿ:  

 تعزيز التّفاعل الصّفي:  كذلؾ مف خلاؿ استعماؿ  - أ
 التكجييات كالالزاميّات ػػػػػػ لتعزيز التّعمّـ التّعاكنيّ. -
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 تكظيف التّعبيريّات ػػػػػػػػػػػػػ لخمق بيئة تفاعميّة تحفّزه. -
 تحسيف عمميّة التّقييـ:  كيظير ذلؾ مف خلاؿ:  - ب

 في كضعيّة الانطلاؽ.استخداـ الإخباريّات عند تقديـ الدّرس  -
تكظيف الاعلانيّات مثل:  لقد تحصّمت عمى نقطة. كالغرض مف ذلؾ التأثير  -

 التحفيزؼ المباشر.
 التّخطيط لمدّركس بفعاليّة كبشكل جيّد:  كيتجمّى ذلؾ مف خلاؿ:   -ج

تكظيف الالتزاميّات:  لطمأنة المتعمّميف، كتحديد التّكقّعات المستقبميّة باستعماؿ السّيف  -
كسكؼ الدّالتيف عمى المستقبل القريب كالبعيد عمى التكالي مثل:  سأغيب، سأشرح...سكؼ 

 نقدّـ كل ما لدينا مف أجل الشّرح الجيّد...
 استخداـ الإلزاميّات لضماف استمراريّة التّعمّـ. -
تسيـ الأفعاؿ الكلاميّة في تحقيق الأىداؼ التّعميميّة مف خلاؿ البحث عف كيفيّة  -

مل السّياقيّة كالعلاقة بيف قطبي العمميّة التّعميميّة التعمّميّة )المعمّـ / المتعمّـ(، أك تأثير العكا
المكقف التّعميمي، المساعدة عمى فيـ نظريّة الأفعاؿ الكمميّة كمدػ نجاعتيا في تحقيق تعمّـ 

 ناجح كفعّاؿ.
الكفاءات، الحاجة الماسّة مف أجل التنكيع في أساليب التّدريس كفي ظلّ المقاربة ب -

يستدعي منّا التّنكيع في طرائق التّقديـ، كأبرزىا عمى الإطلاؽ:  نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف 
أجل تحقيق نتائج تدريسيّة فعّالة، فلابدّ مف تحسيف ىذه الطّرائق كالأساليب بتطبيق نظريّة 

 الأفعاؿ الكلاميّة السّيرليّة خاصّة.
ة كالتّعميميّة: مف خلاؿ دراستنا ىذه تكصّمنا إلى العلاقة بيف نظريّة الأفعاؿ الكلاميّ  -
 أفّ: 
التّعميـ التّقميدؼّ:  يميل إلى استخداـ الأفعاؿ التّقريريّة كالتّجيييّة المباشرة، ممّا يعكس  - أ

 تحكّـ المعمّـ في زماـ العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة لأنّو يعتمد عمى التّمقيف.
لتّعميـ التّفاعمي الأفعاؿ الالتزاميّة كالتّعبيريّة، ممّا يدؿّ عمى التّعميـ التّفاعميّ:  يعزّز ا - ب

 دكر فعّاؿ لممتعمّميف في الحكار التعميميّ.
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التعميـ بالمشاريع كالتّعمّـ النّشط:  قد يُظير نكعا متكازنا في الأفعاؿ الكلاميّة، مّا  - ج
 يعكس ديناميكيّة في الأساليب التّدريسيّة.

فعاؿ الكلاميّة عند " سيرؿ " في تعميميّة المّغة العربيّة خاصّة أىميّة تطبيق نظريّة الأ -
نتاجو " ك"فيـ المكتكب":    منيا الخطابات كالنّصكص في ميداني " فيـ المنطكؽ كا 

مف أبرز النّتائج المتكصّل إلييا في بحثنا ىك أفّ النّظريّة الأفعاؿ الكلاميّة ليا أىميّة كبيرة 
ة، حيث أنّيا تقدّـ إطارا نظريا لفيـ كيفيّة استخداـ المّغة في التّكاصل في تعميميّة المّغة العربيّ 

 الفعميّ كليس فقط عمى مستكػ نحكؼ أك دلالي فحسب، كيمكف تمخيصيا فيما يمي: 
تحسيف الفيـ كالتّكاصل: تساعد نظرية الأفعاؿ الكلاميّة عمى تحميل كيفيّة إنتاج المّغة  - أ

ة، ممّا يعزّز قدرة الطّلّاب عمى استخداـ المّغة بطرؽ كفيميا في مكاقف تعميميّة مختمف
 أكثر طبيعيّة كسياقيّة.

تنمية الميارات المّغكيّة: مف خلاؿ تصنيف الأفعاؿ الكلاميّة )التّقريريّة / التّكجيييّة  - ب
/ الالتزاميّة / التّعبيريّة  / كالأعلانيّة (،  يمكف لممتعمّميف فيـ كيفية تحقيق كظائف 

فة مثل: الطّمب، الأمر، الكعد، الشّكر، الاعتذار، النّصح كالإرشاد، لفت لغكيّة مختم
 الانتباه، التّحذير كغيرىا.

جكف سيرؿ " عمى البعد التّداكلي لمّغة، ممّا يعزّز دكر عل الصّفي:  يركّز "تحفيز التّفا - ج
زيّة، المعمّـ في استخداـ استراتيجيّات  تكاصميّة أكثر فعاليّة مثل:  الأسئمة التّحفي

كالتّغذية الرّاجعة، ككضعيّات المشكمة، كتكجيو الأسئمة كالتّصحيح غير المباشر 
 كتكجيو التّكيب لممتعمّميف فيما بينيـ عمى اعتبار أفّ المعمّـ مكجّو فقط.

تعميـ المّغة في سياقات حقيقيّة:  مف خلاؿ دراستنا ىذه تكصّمنا إلى أفّ ىذه النّظريّة  - د
تساعد في تصميـ أنشطة تعميميّة تماثل الاستخداـ الفعمي لمّغة  –الأفعاؿ الكلاميّة  –

في الحياة اليكميّة مثل:  الحكار كالمناقشة كتمثيل الأدكار، ممّا يسيّل اكتساب المّغة 
 بطريقة طبيعيّة.

تطكير المناىج كالمكادّ التّعميميّة:  يمكف أف تسيـ نظريّة سيرؿ في إعادة  - ق
يث يركّز عمى الكظيفة التّكاصميّة لمّغة بدلا مف الاقتصار صياغة المحتكػ التّعمّمي بح



 ؿ الكلامية في تعميمية النصكص لمسنة الثانية المتكسطةالفصل الثاني: تداكلية الأفعا

  
160 

 
  

عمى القكاعد المجرّدة، ممّا يجعل تعمّـ المّغة العربيّة أكثر فاعميّة كجذبا لانتباه 
 المتعمّميف.

تعزيز الكفاءة التّداكليّة:  تساعد النّظريّة في تدريب المتعمّميف عمى استخداـ المّغة  - ك
يّة كثقافيّة مناسبة لسياقات العمميّة التعميميّة مف بداية بشكل مناسب لمكاقف اجتمعا

الحصّة إلى نيايتيا، ممّا يعزّز كفاءتيـ في التّفاعل مع المنّاطقيف بيا كفيـ المقصكد 
 كالمطمكب منيـ.

كمجمل القكؿ:  يساعد تحميل الأفعاؿ الكلاميّة في تقييـ الأساليب التّعميميّة، كتحسيف 
 ل بيف المعمّـ كمتعمّميو، ممّا ينعكس إيجابا عمى جكدة التّعميـ.استراتيجيّات التّكاص
: ّـ  الاستنتاج العا

آخر استنتاجاتنا المتكصّل إلييا بعد تتبّعنا لنظريّة الأفعاؿ الكلاميّة، كمحاكلتنا تطبيقيا في 
 تقديـ نصكص كخطابات تعميميّة المّغة العربيّة كستككف كالآتي:  

 قكّتو الإنجازيّة: تداكليّة الفعل الكلامي ك  -1
 قكّتو الأنجازيّة = الأىداؼ البيداغكجيّة الفعل الكلامي الأبعاد

 الفعل الكلامي

 الإخبار كالسّرد كالكصف ػػػ التّقرير. الإخباريّات
 النّصح كالإرشاد كالتّكجيو. الإلزاميّات 
 الكعكد كالتّعيّدات. الالتزاميّات
 الشّكر كالاعتذار... التعبيريّات
 الإعلاف عف أفضل مشارؾ في الدّرس الاعلانيّات

قسـ في مدرسة جدكاني يكسف الحمامات -حصص تعميميّة،  -  4ـ  2قسـ  السّياؽ التّعميميّ 
 النظامي.

 
 

الكظيفة التّكاصميّة 
 التّعميميّة

 التّعميـ. التّكضيح.-
 نقل المعرفة كفيميا. التّحفيز.-

 شكل جيّداستيعاب المحتكػ ب الاستفسار 
  التّفاعل الصفّي

 
استراتيجيّة الفعل 

 يجيب المتعمّـ بكلّ سيكلة كيسر  كاضحة )مباشرة(
 ليعثر المتعمّـ  غير كاضحة )غير مباشرة(
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 يرتكب الخطأ نادرا   الكلامي

 
 الاستجابة المتكقّعة

 لفظيّة مف طرؼ المعمّـ-
 كتابيّة مف طرؼ المعمّـ-
 إيماءات...حركيّة، إشاريّة ،-

التّأثير  التّداكلي لمفعل 
 الكلامي التّعميمي

 تعزيز الدّافعيّة كالثّقة.-
 تشجيع الاستقلاليّة.-
 تقييـ مدػ استيعاب المتعمّـ.-
 تحسيف جكدة التّفاعل.-
 تعديل المكاقف كالسّمككات.-
تحقيق مقاصد المتكمّـ / المعمّـ بإنجاز ما طمب القياـ بو مف أجل  تعمّمو -

 ل جيّد.بشك
 تغيير سمكؾ المخاطب كاستجابتو.-
 تنظيـ الحكارات كالتّفاعل الاجتماعي.-
 خمق أفعاؿ اجتماعيّة جديدة كتغيير الكاقع.-
 التأثير عمى الاتّجاىات النّفسيّة كالمكاقف كالانفعالات.-
 تحقيق أىداؼ المتكمّـ في التّكاصل.-

إلى أنّو ىذه الأبعاد تؤدّؼ إلى تحقيق  كمف خلاؿ التّأثير التّداكلي لمفعل الكلامي نخمص
الأىداؼ التّعميميّة المسطّرة في المناىج التّعميميّة لممقاربة بالكفاءات، خاصّة منيا مناىج 

 الجيل الثاني.
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III.  القكّة الإنجازيّة لتداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة نصكص المّغة
 العربيّة: 

أثير الّذؼ يحدثو الفعل الكلامي في المتمقّي )المعمّـ / المتعمّـ (، تحدّد القكّة الإنجازيّة التّ 
 كتمعب دكرًا رئيسيِّا في تحقيق الأىداؼ التّعميميّة المرجكّة كالمنتظر تحقيقيا كذلؾ مف خلاؿ: 

الكضكح المّغكؼ: باستخداـ تراكيب لغكيّة كاضحة الدّلالة، تعزّز فيـ الفعل الكلامي كقكّتو  - أ
 الإنجازيّة.

السّياؽ التّعميميّ: يظير ذلؾ مف خلاؿ تأثير الفعل الكلامي عمى بيئة التّعمّـ  - ب
 )الحكار داخل القسـ / الصّف الدّراسي(. 

الجانب الاجتماعيّ كالثّقافيّ: يتجمّى ذلؾ مف خلاؿ مطابقة الكاقع، فالأفعاؿ الكلاميّة   - ج
 عربيّة عمكما ،كالجزائريّة خاصّة.المتداكلة كالمستعممة تراعي العادات كالتّقاليد في البيئة ال

كنخمص إلى أفّ تدريس الأفعاؿ الكلاميّة السّيرليّة، كقكّتيا الإنجازيّة يُعدُّ جزءا أساسيّا 
في تعميـ المّغة العربيّة، حيث يساعد المتعمّميف عمى استخداـ المّغة بفعاليّة، كفيـ دلالات 

ج ىذا المفيكـ في المناىج التّعميميّة يعزّز الكلاـ في مختمف السّياقات، كبالتّالي فإفّ إدرا
 الكفاءة التّكاصميّة بيف المعمّـ كمتعمّميو.

اعتماد الأفعاؿ التّكجيييّة مف خلاؿ الأمر كالنّيي... ليست أفعالا لغكيّة فحسب بل  -
ىي أفعاؿ إنجازيّة تتطمّب كظيفة إيعازيّة تؤدّؼ غرضا ما، يفيـ مف السّياؽ، منيا النّصح 

شاد. كذلؾ مف خلاؿ الأكامر بالتزاـ التّكجييات مف أجل مصمحتو فيعتمد عمى الأكامر، كالإر 
أك بالابتعاد عف الضّرر المحدؽ بو مف خلاؿ اعتماده عمى النّكاىي كىذا ما يمكف أف يجسّده 
منياج السّنة الثّانية المتكسّطة فجاء النّمط المعتمد فيو النّمط التّكجييي الّذؼ تظير فيو 

عاؿ الكلاميّة بشكل بارز، فالمعمّـ مف خلاؿ خطابو المكجّو لممتعمّـ عف طريق آدائو في الأف
تقديـ الحصّة، فإنّو سيعتمد عمى الأفعاؿ التّكجيييّة أكثر، كبشكل مستمرّ في كل الكضعيّات، 
كضعيّة الانطلاؽ، كضعية بناء التّعمّمات، الكضعيّة الختاميّة، كفي ىذه الأفعاؿ يتّـ تحقيق 
القكّة الإنجازيّة التّبميغيّة تجعل المتعمّـ إمّا يمتزـ بالأكامر أك يتخمّى عمّا يضرّه، كىنا يككف 
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المعمّـ قد انتقل مف الفعل المّغكؼ الحقيقي إلى الفعل الإنجازؼّ الكلامي الّذؼ يحقّق الغرض 
 كاليدؼ المقصكد مف استعمالو، كمف ثّـ تحقيق القكّة الإنجازيّة.
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بعد خكضنا غمار عمميّة البحث في نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة عند العالِمَيْف المّسانييف 
 نخمص إلى ما يمي: ، أكستيف كسيرؿ

في ، نصكص المّغة العربيّة كخطاباتيا إفّ تكظيف الأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّة -
نتاجو يعدّ ، كدراسة النّصّ ، : القراءة المشركحةكفعيـ المكتكب بشقّيو، ميداني فيـ المنطكؽ كا 

كخمق بيئة تعميميّة ، ككذا تعزيز التّفاعل الصّفيّ ، أداة فعّالة في تحسيف إيصاؿ المعمكمات
حيث يمكف لممعمّميف تكظيف الأفعاؿ الكلاميّة بمختمف أنكاعيا بكعي يزيد مف ، ديناميكيّة

كلإقباؿ المتعمّميف عمى التّعمّـ ، سف تكجيو لإحداث تأثير إيجابيّ تحفيز المعمّميف كتكجيييـ أح
 كبكلّ قكّة كتركيز .، بكلّ حبٍّ كشغفٍ 

كتطبيقو في السّياؽ التّعميمي يساعد في ، تحميل الأفعاؿ الكلاميّة كفق أنمكذج سيرؿ -
 فيـ  كيفيّة تأثير المّغة في عمميّتي التّعميـ كالتّعمّـ.

 -الأقساـ-ؿ الكلاميّة في العمميّة التّدريسيّة في الفصكؿ الدّراسيّة يظير تحميل الأفعا -
في اعتمادىا بشكلٍ كبير عمى التّكجيو كالنّصح كالإرشاد مف خلاؿ نقل المعرفة كالمعمكمات 
كمع التّفاعل الكبير مف قِبَل المتعمّميف مف أجل تحسيف جكدة التّعميـ ينبغي التّركيز عمى 

كتشجيع التّعبير عف ، كمف ذلؾ تعزيز سُبُلِ الحكار، متعمّـ كنمكّهاىتمامات كميكلات ال
 كخمق بيئة تعميميّة أكثر تفاعميّة كتشاركيّة أكبر.، المشاعر كالالتزاـ

يتركّز ، إفّ التّحميل المتكصّل إليو ؛ الخاصّ بتداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في التّعميميّة -
دارة عمميّة ، الرّئيسي الأكّؿ في نقل المعمكماتفي مجممو حكؿ دكر المعمّـ كىك المرسل  كا 

التّكاصل عف طريق الأفعاؿ الكلاميّة السّيرليّة خاصّة ،فيذا الدّكر قد يقمّل مف فاعميّة التّفاعل 
بحيث ، ينبغي تحقيق تكازف بيف الأفعاؿ الكلاميّة المختمفة، كلتحسيف  جكدة التّعميـ، الصّفي

كىذا ما ، بل لابدّ مف إشراكيـ في بناء المعارؼ، التّمقّي فقط لا يقتصر دكر المتعمّميف عمى
كظيرت معالـ ذلؾ في العمميّة التّعميميّة التّعمميّة داخل ، جاءت بو مناىج المقاربة بالكفاءات

 في شكميا التّطبيقي . -القسـ-الصّف 
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حيث كشفت ، عميميّةأىميّة تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في العمميّة التّ ، تبرز ىذه الدّراسة -
كانت الأكثر استعمالا ، النّتائج أفّ الأفعاؿ التّكجيييّة / الإلزاميّة  كالإخباريّة / التّقريريّة

ماده أؼ اعت، كتحكّمو في زماـ الأمكر، ممّا يعكس ىيمنة المعمّـ داخل الصّف، كاستخداما
عة البيئة التّعميميّة التّقميديّة كفي المقابل تعكس ىذه النّتائج طبي، عمى أسمكب التّعميـ المباشر

كىك ما يؤثّر عمى تحفيز المتعمّميف ، الّتي تعتمد عمى التّمقيف أكثر مف التّفاعل كالمشاركة
 .كػ المعرفيّ التّعميمي التّعمميّ كتفاعميـ مع المحت

دُّ كمف ىنا فإفّ تحقيق مبدأ التّكازف كالاعتداؿ في استعماؿ الأفعاؿ الكلاميّة المختمفة يُعَ 
 تفاعميّة كديناميكيّة.، أمرًا ضركريّا لتعزيز بيئة تعميميّة أكثر نجاعةً 
في شكل ، كالاعتماد عمى الأسئمة المفتكحة، كما أفّ استخداـ أساليب حكاريّة تخاطبيّة

ٍـّ ىائل كغير محدكد ، كضعيّات مشكمة مثيرة كمحفّزة مستمدّة مف الكاقع بدلا مف استخداـ ك
سمّط ما يجعل كلّ مف المعمّـ كالمتعمّـ يشعر بالممل كحبّ التّ ، اىي المباشرةمف الأكامر كالنّك 

 .مف خلاؿ سمطة الآمر النّاىي
 .دؼ كالاستقلاليّة لدػ المتعمّميفكما أنّو قد يسيـ ذلؾ في تعزيز التّفكير النّق

تكصي فإفّ دراستنا ىذه ، كلتحقيق الأىداؼ المرجكّة كالمسطّرة في المناىج التّعميميّة -
ىج المقاربة بالكفاءات كتكظيف منا، كتُمحُّ بضركرة تكظيف استراتيجيّات تدريس حديثة

كتفعيل دكر ، التّعمّـ التّعاكني، ؛ مثل ذلؾ التّعميـ القائـ عمى حلّ المشكلاتبحذافيرىا
المتعمّميف في التّعبير عف آرائيـ كالتزاميـ الكبير داخل الصّف مف أجل تحقيق الانضباط 

 أكثر.
بالإضافة إلى أفّ تطكير أساليب التّدريس كطرائقو بناءً عمى تحميل التّداكليّة المّغكيّة  -

تّعمّميّة في الصّفكؼ الدّراسيّة خطكة ميمّة نحك تحسيف جكدة التّعميـ كجعل العمميّة التّعميميّة ال
 .أكثر شمكليّة كفاعميّة
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فعاؿ كتطبيق نظريّة الأ، ميميّة التّعمّميّةمخرجات الدّراسة مف تكصيّات لتحسيف العمميّة التّع
 :الكلاميّة السّيرليّة فييا

ضركرة تطكير كفاءة المعمّميف لزيادة الكعي أكثر كتكجيييـ إلى تبنّي رؤية تداكليّة  -
حيث يتّـ تكظيف الأفعاؿ ، الأفعاؿ الكلاميّة في ممارساتيـ المّغكيّة اليكميّة داخل الصّف

كىذا ما يخدـ أىداؼ التّعمّـ ، لا إفراط كلا تفريط في ذلؾ، كفعّاؿ الكلاميّة بشكل متكازف 
ز مف تفاعل المتعمّميف أكثر كيزيد مف مشاركاتيـ النّشطة كالفعّالة في العمميّة التّربكيّة.   كيعزِّ

، إفّ تحقيق ىذا التّكازف مف شأنو أ يسيـ في بناء بيئة تعميميّة أكثر حيكيّة كنشاطا -
ف إلى التفكير الإبداعي كاتّخاذ ركح المبادرة كالمشاركة الفعّالة في بناء المعارؼ تدفع بالمتعمّمي
 كالمعمكمات.

ّـ بيف المعمّـ كمتعمّميو، تعزيز عمميّة التّكاصل كالحكار كآليّاتو - أك بيف ، كذلؾ يت
 المتعمّميف أنفسيـ بمشاركات جدُّ إيجابيّة .

 لتزاميّة كالتّعبيريّة مف خلاؿ:الاخداـ الأفعاؿ الكلاميّة خاصّة زيادة است -
نجازىا ككذا المشاركة في إنجاز ، بحلّ التّماريف، مطالبة المتعمّميف بالتّعيّدات - أ كا 

 كذلؾ لتعزيز دكرىـ في العمميّة التّعميميّة .، الأنشطة الصّفيّة أك اللّاصفيّة
زىـ حفيتشجيعيـ عمى التّعبير عف آرائيـ كمشاعرىـ حكؿ المحتكػ التّعميمي لت - ب

 .نفسيّا كعاطفيّا كسمككيّا
 تقميل ىيمنة الأفعاؿ التّكجيييّة / الالزاميّة ؛ خاصّة منيا الأكامر. -  
 تنكيع أساليب التّدريس كذلؾ بػػ : -  

 Problem-Basedالاعتماد عمى التّعمّـ النّشط القائـ عمى حلّ المشكلات )
Learning) ّة في البحث عف حمكؿ لتكظيف ؛ حيث يككف الطّلّاب أكثر استقلاليّة كحري

كتجعميـ مشاركيف في بناء المعارؼ ، تجعل منيـ عناصر فعّالة، استراتيجيّات تعميميّة
باعتبار أفّ المعمّـ ىك العنصر الفعّاؿ في تحقيق عمميّة النّمكّ عندىـ كىذا ما ، كالمعمكمات
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لتعزيز التّكاصل ، انينصّت عمييا مناىج المقاربة بالكفاءات خاصّة منيا مناىج الجيل الثّ 
 بيف المعمّـ كمتعمّميو مف أجل تحقيق نجاح العمميّة التّعميميّة التّعمميّة في نياية المطاؼ.

تجدر الإشارة إلى أفّ ىناؾ تشابيا بيف ما قدّمو أسلافنا كعُمماؤنا الأجلّاء العرب،  -
في نظريتّيما المّسانيّة  الأفذاذ، كما قدّمو الثّنائي المساني الغربيّ جكف أكستيف كجكف سيرؿ

إلى دراسة الأساليب -عمماؤنا العرب-حيث إنّيـ تطرّقكا ، المعركفة بنظريّة الأفعاؿ الكلاميّة
في جزء عمـ المعاني؛ كذلؾ عند حديثيـ، كتطرّقيـ إلى ، في عمـ البلاغة العربيّة القديمة

 ذه الأساليب كغيرىا .الأساليب الخبريّة كالإنشائيّة، ككذا مسألة الصّدؽ كالكذب في ى
يمكف أف نقكؿ أفّ التّداكليّة تعتبر امتدادا لمسار البحث البلاغي العربي القديـ، لأنّيا 

فالتّداكليّة تتقاطع إلى حدٍّ كبير ، كالبياف كآليّاتو، كالخطاب كمنتجو، تحمل الاىتمامات نفسيا
كالافتراض المسبق كالأفعاؿ  ،كالسّياؽ كالاستمزاـ الحكارؼ ، مع البلاغة في كثير مف المناحي

فعمماؤنا الأجلّاء العرب كانكا قد تطرّقكا إلى ملابسات التّكاصل في تكجيو ، الكلاميّة خاصّة
مف خلاؿ حديثيـ عف قضايا مثل: مقتضى ، الحدث الكلامي كقد ظيرت في تحميلاتيـ

نشائي الحاؿ كالمقاـ المّسانيّات التّداكليّة  ... كىذه المسائل تناكلتياكتقسيـ الكلاـ إلى خبرؼ كا 
بل ، كما يمكننا قكلو ىك أفّ البلاغة لـ تيتّـ بالاستعماؿ كالعلاقات القائمة بيف المتكمّميف

 : لفظيّة / تركيبيّة / دلاليّة / كتداكليّة.اىتمّت بالمستكيات كمّيا
 كفي الختاـ إفّ استعماؿ المعمّـ لمّغة كللأساليب المختمفة الّتي اختفت خمف أنكاع

كمف أجل تقديـ المعمكمات لممتعمّميف استكجب منّا استعماؿ أفعاؿ ، الأفعاؿ الكلاميّة الغربيّة
حيث إنّنا حاكلنا تصنيفيا كدراستيا في بحثنا ىذا كتقديـ إحصائيّات مف خلاؿ تتبّعنا ، كلاميّة

طرؼ قطبي كأكثر الأنكاع استخدامًا مف ، لظاىرة الأفعاؿ الكلاميّة في العمميّة التّعميميّة
 العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة مف معمّميف كمتعمّميف عمى حدّ السّكاء .

كالتّكاصل فيو يككف بيف المعمّـ ، ىك عبارة عف مجتمع مصغّر، فالصّف )القسـ(
مف أجل التّكاصل، كمف ثّـ ، أك بيف المتعمّميف أنفسيـ كىذا يقتضي استعماؿ المّغة، كمتعمّميو

الكلاميّة، كماداـ المعمّـ أعمى منزلة مف المأمكر سيتكجّب ذلؾ طغياف  استعماؿ الأفعاؿ
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استعماؿ الأفعاؿ التّقريريّة، الإلزاميّة  كالتّعبيريّة، بينما المتعمّمكف باعتبار أنّيـ أدنى مرتبة مف 
معمّميـ، كأنّيـ المتفاعمكف المجيبكف المنفّذكف اقتضى ذلؾ استعماليـ الأفعاؿ التّقريريّة / 

 لإخباريّة بكثرة .ا
كتفاعل متعمّميو معو حتّـ عميو استعماؿ الأفعاؿ ، تحمّس المعمّـ أثناء تقديمو لمدّرس

مف أجل تعزيز تفاعميـ كمشاركتيـ أكثر دفعًا ، كعبارات التّقدير، التّعبيريّة مف شكر كثناء
تماعيّة لاجتيادىـ مف أجل تحصيل دراسي ناجح في نياية المطاؼ كلزيادة العلاقات الاج

 كالعاطفيّة بيف المعمّـ كالمتعمّـ.
إفّ المتأمّل لتحميمنا كتتبّعنا نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ تقديـ المعمّـ لحصص  -

نتاجو يدرؾ أفّ النّمط المييمف في منياج السّنة ، كفيـ المكتكب، ميدانيْ فيـ المنطكؽ كا 
كيات النّصكص ؼ ىيمف بشكل لافتٍ إلى محتالّذ، ىك النّمط التّكجيييّ ، الثّانية المتكسّطة

ما أدّػ كلا ضير في ذلؾ إلى ىيمنة كطغياف الأفعاؿ الإلزاميّة مف ، كالخطابات المبرمجة
أمر، نيي، كنداء، كعبارات الشّكر كالثّناء، زادت مف بركز كىيمنة الأفعاؿ الكلاميّة في 

ة تبميغيّة، كالغرض مف ذلؾ كمّو ىك تكاصل المعمّـ مع متعمّميو  لأنّيا تؤدّؼ كظيفة تكاصميّ 
تكجيو المعمّـ كتقديـ النّصائح كالإرشادات لمتعمّميو، كىك ما جاءت بو المقاربة بالكفاءات مف 

 جعل المتعمّـ مرشدا، كالاىتماـ بالمتعمّـ مف خلاؿ إشراكو في العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة .
ييات فقد أحدثت ىذه الأفعاؿ الكلاميّة قكّة كمف خلاؿ ىذه النّصائح كالإرشادات كالتّكج

خاضعة ، إنجازيّة مرجكّة مف خلاؿ استعماؿ ىذه الأفعاؿ في سياقات متعدّدة كمحدّدة مسبقا
كىذا يعمل عمى ، ىك المعمّـ ذاتو، المكجّو النّاصح الرّئيس، لسمطة المعمّـ الآمر النّاىي

كالتّكجيو بدلًا مف الأكامر المباشرة الدّالة  المتمثّل في النّصح كالإرشاد، تحقيق غرض الأفعاؿ
كىك ما جاءت بو نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ تحديد سياقات ، عمى الطّمب بالتّنفيذ فقط

 .مى تفاعل المعمّـ كمتعمّميو معًاكتأثيره التّعميمي ع، تعميميّة متنكّعة
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ة النّصكص في المّغة العربيّة مف تتحدّدُ القكّة الإنجازيّة للأفعاؿ الكلاميّة في تعميميّ 
فاءات خاصّة مناىج الجيل خلاؿ تحقيق الأىداؼ التّعميميّة المسطّرة في مناىج المقاربة بالك

 .الثّاني
تدريس مياديف المّغة العربيّة مف خلاؿ اعتماد نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة مف منظكر  -

الاجتماعيّة، الثّقافيّة كالتّكاصميّة ممّا ، تداكلي يساعد المعمّميف عمى فيـ السّياقات المختمفة
يجعميـ أكثر قدرة عمى استخداـ المّغة في مكاقف حياتيّة متنكّعة مف خلاؿ الاستعماؿ المّغكؼ 

 .تحقيق عمميّة التّكاصل كالتّأثيرل
نتاجو،الاىتماـ بت - كفيـ المكتكب بشقيو القراءة المشركحة  قديـ ميداني فيـ المنطكؽ كا 

بنظرية الأفعاؿ الكلامية مف خلاؿ ربطيا  نص، كفق مستكيات الفيـ القرائي كدراسة ال
  مياديف المغة العربية.كمف ثـ اعتماد المنيج التداكلي في تعميمية  السيرلية،
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الصّادؽ  ، مؤسسة دار2019، 1ط ، -أفكار تربكيّة معاصرة-كطرائق تدريسيا 
 الثقافيّة، 

، النعماف بكقرة، المدارس المسانية المعاصرة، مكتبة الآداب، ميداف أكبيرا القاىرة .36
 د.س.

، تعميميّة التّعبير الشّفيي مف خلاؿ النّص المسمكع لدػ تلاميذ  .37 نكارؼ درقاكؼ لكثكـ
 3زاف ـالسّنة الأكلى مف التّعميـ الابتدائي، مجمّة لغة الكلاـ، المركز الجامعي غمي

 2017،  1،ع
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شارع  4، 2009عبد الله قمي، د.فضيمة حناس: التربية العامّة، د.ط، -ينظر: د .38
 الحراش، الجزائر -أكلاد سيدؼ الشيخ 
 رابعًا: المؤلفات المترجمة

آف ركبكؿ، جاؾ مكشلار، التّداكليّة، اليكـ عمـ جديد في التّكاصل، تر: سيف الدّيف  .1
 ،2003، 1، لبناف، طكالنشر بيركتدار الطّميعة لمطّباعة ،دغفكس

جكف سيرؿ: الأعماؿ المّغكيّة بحث في فمسفة المّغة، تر: أميرة غنيـ، دار سيناترا،  .2
 .2015، 1تكنس، ط

، النّظريّات المّسانيّة الكبرػ مف النّحك المقارف إلى يإلياس رفاتمارؼ آف بافك، جكرج  .3
 .2012، 1، لبناف، ط، بيركتالنيضةالذرائعيّة، تر: محمّد الرّاضي، بيت 

 خامسًا: المقالات العممية
مجمة أمارات  العربيّة في التّعميـ المتكسّط الجزائرؼ، منياج المغةأسماء خميف: تطكّر  .1

، جامعة حسيبة بف بكعمي، 12/12/2017، العدد 4المجمّد في المغة كالأدب،
 ،2170/1717الشمف، الجزائر ،ر د مد :

ات النّصّ التعميمي ،مجمّة التّربية المّجنة الكطنيّة القطريّة عمي عبد الله اليافعي: أساسيّ  .2
 ،1999، 130لمتّربية كالثقافة كالعمكـ ،العدد

عيسى مكمني: المنار في المّغة العربيّة كآدابيا لطلاب البكالكريا ،دار العمكـ لمنّشر  .3
 ، 5221/2007كالتّكزيع، الإيداع القانكني 

عبد الله الشيرؼ: نظرية معالجة -مغرـ لينا الشّريف ثامر الحارثي كريـ .4
" دراسات متقدمة في نظريّات  Information processing theoryالمعمكمات
 .1435محمد فرحاف قضاه:  بإشراؼالتّعمّـ، 

 سادسا: المؤلفات المدرسية:

 الشّريف مريبعي: دليل الأستاذ ) السّنة الثّالثة مف التّعميـ الثّانكؼ(،  .1

 لممناىج: كزارة التربية الكطنيّة، تطكير المناىج الدّراسيّة، المّجنة الكطنيّة  .2
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المركز الكطني لمكثائق التّربكيّة "المعجـ التّربكؼ "، ممحقة سعيدة الجيكيّة، تنقيح  .3
 عثماف آيت ميدؼ.

 كزارة التّربية الكطنيّة: كتاب المّغة العربيّة السّنة الثّانية مف التّعميـ المتكسّط، .4
الكطنيّة، دليل استخداـ كتاب " المّغة العربيّة " السنة الثانية مف التعميـ كزارة التّربية  .5

 ، 2018المتكسّط، لجنة التأليف، أكراس لمنّشر، 
 الرسائل: الأطاريح ك سابعا

الطّاىر بمعز: أساليب التّقكيـ في تدريس المّغة العربيّة في مراحل التّعميـ العاـ في  .1
كتكراه، قسـ المّغة كالأدب العربيّ، جامعة باجي الجزائر، أطركحة لنيل شيادة الد

  .2021 مختار، عنّابة،
الطّيب شيباني: المّسانيّات التّداكليّة كأثرىا في تعميميّة المّغة العربيّة، أطركحة دكتكراه  .2

عربي، جامعة قاصدؼ مرباح كرقمة ال بالمغة كالأدفي المّغة العربيّة كآدابيا، قسـ 
 .د.ت()
 ،" نظريّة جانييو كنمكذج معالجة المعمكمات" ،بك حطب، لارا بصيرمحمّد صبحي أ .3

ماجستير التّربية دائرة التربية كعمـ النّفس، جامعة بيرزيت، كمية الدّراسات العميا 
 .2008/2009فمسطيف، القدس، 

 المنتديات كالندكات: الممتقيات ك ثامنا

اتو، ندكة تربكيّة خارجيّة، زينة سالمي: الفيـ القرائي ": تعريفو، مستكياتو، ميار  .1
المقاطعة الخامسة لأساتذة المغة العربية في التّعميـ المتكسّط.، تبسّة الجزائر، 

28/10/2024. 
الشّريف عمراف: ممتقى تككيني لفائدة أساتذة المّغة العربيّة كآدابيا، أيّاـ تككينيّة مف:  .2

، أيّاـ ثانكيّة مرزكؽ الشريف الطّارؽ  13/12/2006إلى  12/12/2006
 .2006 ، متقف أبك مياجر، سكؽ أىراس،12/2006/  19إلى  17/12/2006
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عمي تعكينات: "التّعميميّة كالبيداغكجيا في التّعميـ العالي"، الممتقى الأكّؿ حكؿ تعميميّة  .3
المكاد في النّظاـ الجامعي، مختبر تطكير الممارسات النّفسيّة كالتّربكيّة، جامعة 

 .2010الجزائر، أفريل 
، كالنّصّ الأدبي الممتقى الثّالث  محمّد ىاجمي: النّصّ الأدبي سيماه كسيمياه السيما .4

 ، قالمة 1945ماؼ  08قسـ المّغة العربيّة كآدابيا، جامعة 
 المكاقع الإلكتركنية: تاسعا:
 .dia.org.comwww.Wikipe، المكقع الإلكتركني: لي كركنباختعريف  .1
 مراجع الأجنبيةال عاشرا:

1-Austin , How to do things whith words . Oxford , 1962. 

2- John Searle: Sens et expression , étude de théorie de Longage. 

3- Searle: Les acte de Longage. 

4- Austin: Quand dire c’est faire. 

 

http://www.wikipedia.org.com/


 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مـــــلاحق
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الملاحق

  
180 

 
  

 (: Pragmaticsالإنجميزي / ) : المقابل العربي لممصطمح الأجنبيالممحق الأكّؿ
كتشير بعض الدّراسات إلى  Pragmaticsالتّداكليّة ترجمة لممصطمح المّساني الإنجميزؼ    

ـ( . عمى 1970) لمغربي طو عبد الرحمفأفّ أكّؿ مف استخدـ ىذا المصطمح ىك الفيمسكؼ ا
ف أمكف بتفسير-شاكمة التّداكليّات الّذؼ عرّفيا بأنّيا الدّراسات الّتي تختصّ بكصف   -كا 

كقد لاقى ىذا المصطمح تقبّلا ، العلاقات بيف الدّكاؿ الطّبيعيّة كمدلكلاتيا كبيف الدّالّيف بيا
المّساني القائـ عمى تفسير العديد مف  كبالتّالي فيي المذىب، كشيكعا في البحث المّساني

 الظّكاىر المّغكيّة عمى أساس الأثر التّكاصمي أمّا بالنّسبة لممصطمح الفرنسي
(LePragmatisme. فإنّو يدؿّ عمى الفمسفة النّفعيّة الذّرائعيّة كليست عمى التّداكليّة ) 

طرقًا شتّى، فمنيـ مف كقد يسمؾ الدّارسكف العرب المحدثكف في تعريب ىذا المصطمح      
استخدـ المصطمح الأجنبي كعرّبو بمفظة "البراغماتيّة " أك "البراجماتيّة" كمف ىؤلاء محمد صلاح 

كمنيـ مف ترجـ المّفع الأجنبي كاستخدـ مقابمو العربيّ مف حيث دلالتو ، الدّيف الشّريف
ؤلاء فالح بف شبيب العجمي الّذؼ كمف ى، المعجميّة فقالكا " الذرائعيّة" ك"الذّرْعيّة" كالنّفعيّة"

ذكر أنّو اختار المصطمح المعرّب " الرّكابط الذّرعيّة "  ؛ للابتعاد عف الظّلاؿ الاجتماعيّة 
 .1الّتي أخذ يحمميا مصطمح البرغماتيّة" 

كمنيـ مف حاكؿ أف يحصل في الدّراسات المّغكيّة التّراثيّة العربيّة عمى مقابل لمفيكـ      
فعرّبكا المصطمح ب " المقاميّة " ك " السّياقيّة " ك القصديّة " كعمـ ، ة الحديثةالبراغماتيّ 

 2كعبد القادر قنيني .، كمنير التّريكي، المقاصد " كمف ىؤلاء الدّكتكر محمّد لطفي الزّليطني
كاخترنا مف بيف تمؾ التّرجمات أشيرىا كأكثرىا شيكعا كاستخداما بيف المّسانيّيف كالدّارسيف 

 (.Pragmatismي "التّداكليّة" )كى

                                       
، 1994، 1ع، سمسمة الآداب كالمّغكيّات، أبحاث اليرمكؾ، فالح بف شبيب العجمي : الرّبط الذّرعي في النّصّ العربي-1
 .286-253ص، 12ـ
جامعة الممؾ ، الرّياض، يكمنير التريك، تر : محمّد لطفي الزّليطني، كجكرج يكؿ : تحميل الخطاب، بركاف -ب-ج -2

 .33-32ص ، 1997، سعكد
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إفّ نظرتنا العابرة في بعض تمؾ التّرجمات المّسانيّة العربيّة الّتي عنيت بالتّعريف      
، تكشف عف تعدّديّة المصطمح في المستكػ المّفظي كالمعنكؼّ ، بالتّداكليّة كقضاياىا الرّاىنة

أكثر   Pragmatics مح الكاحد كالجدكؿ التّالي يبيف ذلؾ كيكضّح تعدّد التّرجمات لممصط
 : 1( خمسة عشرة مقابل مترجـ المّغة العربيّة15مف )

 المقابل العربيّ  (الإنجميزي ) المصطمح الأجنبي

Pragmatics 

تداكليّة / نفعيّة / براجماتيّة / براغماتيّة / سياقيّة / 
مقاميّة / عمـ المقاصد / دراسة استعماليّة / ذريعيّات / 

مـ المّغة الذّرعي / عمـ المّغة الّرائعي / تداكليّات / ع
 مذىب الذّرائع / المّسانيّات التّداكليّة .

 أىّـ مصطمحات نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة : المصطمح الأجنبي كما يقابمو بالمّغة العربيّة :
 الإنجميزي () المصطمح الأجنبي المصطمح العربيّ 

 الفعل الكلامي / المّغكؼ 
 / المتضمّف في القكؿ فعل القكؿالفعل الإنجازؼ 

 الفعل التّأثيرؼ / النّاتج عف القكؿ
 الأفعاؿ التّقريريّة / التّقريريّات 

 الغرض الإنجازؼ 
 الأفعاؿ الإيقاعيّة / الإيقاعيّات

 الأفعاؿ الأمريّة / الأمريّات
 الأفعاؿ البكحيّة / التّعبيريّات / البكحيّات

 القكّة الإنجازيّة
 / الكعديّات الأفعاؿ الكعديّة

Speech act 

Illocutionary act 

Locationary act 

Perlocutionary act 

Assertives 

Illocutionary purpose 

Declaratives 

Expressives 

Function 

Promossives 
 
 

                                       
تر : صابر ، انظر ىذه المصطمحات عند أصحابيا في كتاب فيميب بلانشيو : التّداكليّة مف أكستيف إلى غكفماف-1

 .209-48ص ، 2007، دار الحكار لمنّشر كالتّكزيع، سكريا، 1ط، الحباشة
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 :يْ تّداكليّة الأفعاؿ الكلاميّةالتّعريف بعَمَمَ 
فيسمكؼ ( ـ1960ـ / 1911) : AUSTIN (Jon Langshaw )1( جكف لانشك) أكستيف 

مدرسة أكسفكرد، إذ طكّرت الفمسفة التّحميميّة بالتّكازؼ مع مدرسة "  بريطاني، ينتمي إلى
كامبيريدج" كىك أحد ممثّمي فمسفة المّغة العاديّة عمى كجو الخصكص، اختصّ في الفمسفة 

كبرتراند ( زيّةفريجو الّذؼ ترجـ إلى الإنجمي) الأرسطيّة، بعد قيامو بقطيعة مناطقة أسلافو
الّذؼ عُرِّؼ عمى أنّو ( الظّاىراتيّة المّسانيّة) راسيل، كلكدفينغ فيتجينشتايف، كلقد طكّر مشركع

 "كصف المّغة مف أجل معرفة الظّكاىر" نحف مدينكف بإسياميف رئيسيّيف لو :
إذ عرضت أطركحاتو الرّئيسيّة في  -تفكيره المبكّر حكؿ الاستعماؿ اليكمي لمّغة-    

حكؿ : " كيف ننجز الأشياء بالكلاـ" إذ يضع الأساس ( 12) المحاضرات الاثني عشر
 لنظريّة الأفعاؿ الكلاميّة .

ّـ تأمّل لا يقلّ أىميّة حكؿ تعيينات المّغة الطبيعيّة في تشكيل التّجربة- كما نديف لتمميذه ، ث
 اكليّة كتطكيرىا .باستعادة ابتكاراتو الرّئيسيّة في مجاؿ التّد( جكف سيرؿ) الأمريكي

 أشير أعمالو:
كعدّة مقالات فمسفيّة أخرػ سنة ، 1962كتابو " كيف لا ننجز الأشياء بالكلاـ " سنة  -

1979. 
حيث لا تزاؿ أفكاره ، يعكد الفضل لو حيث إنّو ترؾ بصمة كبيرة في دراسة المّغة كفمسفتيا

 تناقش كتُطكّر إلى اليكـ.
 نظريّة الكلاـ، فمسفة المّغة العاديّة، الفمسفة التّحميميّة ،فيتجنشتايف، سيرؿ، فريجيو ،راسل

، (ـ1932) فيمسكؼ أمريكيSEARLE (John Roggers) : 2( جكف ركدجرز) سيرؿ
 كىك ممثّل ميّـ لفمسفة

                                       
، لبناف، بيركت، 2020، 1إيميا سرفاتي، تر: لطفي السيّد منصكر،طينظر: قامكس التّداكليّة، جكلياف لكنجي/جكرج -1

 45.-44ص
 .240قامكس التّداكليّة ص ، المرجع نفسو2
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المّغة كالعقل كالمجتمع .طكّر نظريّة أستاذه أكستيف المكسكمة بالأفعاؿ الكلاميّة حيث اىتّـ  
 كر المّغة في بنائو .بالكاقع الاجتماعي كد

( مف خلاؿ اقتراح عدّة 1969أفعاؿ المّغة ) قدّـ صياغة نقديّة لنظريّة أفعاؿ الكلاـ -
 :تسكيّات

 ككصف دقيق لأفعاؿ الكلاـ غير المباشرة.، إعادة تعريف لمفيكـ القكّة الإنجازيّة -
 ( المعنى كالتّعبير) تصنيف منطقي لمقيـ الإنجازيّة -
 تو في المنظكر التّداكلي إلى اقتراح نقدٍ لمفيكـ المعنى الحرفيّ .دفعتو راديكاليّ  -
طكّر نظريّة القصديّة )القصديّة الكامنة كراء تفكير أكستيف منذ بحث عقيدة الفشل(   -

تقضي ىذه النّظريّة إلى نظريّة عامّة لممؤسسّة الاجتماعيّة )بناء الكاقع الاجتماعي( الّتي 
مف الدّماغ ، دّؼ لممشكلات الكبرػ لفمسفة العقل )إعادة اكتشاؼ الكعيأدّت تدريجيّا إلى التّص

 كالفمسفة الأخلاقيّة )البيكلكجيا العصبيّة كالحريّة( .، إلى المعرفة(
بمناسبة ، أسيـ سيرؿ أيضا إسياما ممحكظا في نظريّة الأدب، كفي سياؽ أمريكا الشّماليّة

، القصديّة، ا الجداؿ مكاجية مع التّفكيؾكيمثّل ىذ، الجداؿ الّذؼ عارض فيو جاؾ دريدا
 القيـ الإنجازيّة .، نظريّة الكلاـ، المعنى الحرفي، فمسفة المّغة، فمسفة العقل، الأدب

 .1955بناء الكاقع الاجتماعي -أىّـ كأشير كتبو :
 .1995الكاقعيّة العقميّة كالكاقعيّة الاجتماعيّة  -
 .1969أفعاؿ الكلاـ  -
 .1998ع العقل، المّغة كالمجتم -
لقد كاف لأعماؿ سيرؿ تأثيرًا كبيرًا في الفمسفة كالمّغكيّات كالذّكاء الاصطناعي كعمـ     
كتبقى إسياماتو الفمسفيّة أساسيّة في دراسة المّغة كالعقل خاصّة نظريّة الأفعاؿ ، النّفس

 الكلاميّة.
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 الفيرس
 - شكر كعرفاف

 - إىػػػػػػداء
 4-1 مقػػػدمػػػػػػة

 النظري  الجانب
 6 تداكلية الأفعاؿ الكلامية الفصل الأكؿ:

I7 . نشأة التداكلية بيف الفمسفة التّحميميّة كالمسانيات 
II10 :. مفيكـ التّداكلية 

 12 أكلا: مفيكـ الأفعاؿ الكلاميّة
 17 ثانيا: خصائص الفعل الكلاميّ 

 18 ثالثا: نظريّة أفعاؿ الكلاـ
III"19 . أفعاؿ الكلاـ عند جكف "أكستيف كسيرؿ 
 19 . عند جكف أكستيف1
 20 . مراحل البحث الّتي قاـ بيا أكستيف :1-1
 24 . تقسيـ الفعل الكلامي الكامل حسب أكستيف1-2
 illocutoire valeur : 26القكّة الإنجازية القيمة . مفيكـ 1-3
 29 . أفعاؿ الكلاـ عند جكف سيرؿ2
 30 :. إعادة النّظر في مفيكـ الفعل المتضمّف في القكؿ2-1
 30 . ثنائيّة سيرؿ المحتكى القضكي كالقكّة الإنجازيّة:2-2
 31 . شركط المحتكى "القضكي:"2-3
 33 . طريقة سيرؿ في تصنيف الأفعاؿ الإنجازيّة :4-2
 35 . معايير القكّة الإنجازيّة:2-5
 40 فعاؿ الإنجازيّة:. تصنيف جكف سيرؿ للأ2-6
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 48 الفصل الثاني:
 48 تعميميّة النّصكص كفق مناىج الجيل الثاني

 Didactique: 49. مفيكـ التّعميميّة 1
 50 . تعريف التّعميـ كالتّعمّـ:2
 53 . الفرؽ بيف التّعميـ كالتّعمّـ:3
 54 . عناصر المثمّث الديداكتيكي: )عناصر العمميّة التعميميّة التعمّميّة(4
 57 . تعميميّة النّصكص كفق مناىج الجيل الثّاني:5

 الجانب التطبيقي
نتاجو كفيـ المكتكب  الفصل الأكؿ:  86 -السنة الثانية متكسّطة–فيـ المنطكؽ كا 

 87 . الكتاب المدرسي الخاصّ بالسّنة الثّانية المتكسّطة في مادة المغة العربية1
 94 . المذكّرة البيداغكجيّة الشخصيّة2
 95 لتّربكيّة الشّخصيّة الخاصّة بالأستاذة. المذكّرة ا3
 98 . الفيـ القرائي كمستكياتو4
 100 . علاقة تداكلية الأفعاؿ الكلامية بمستكيات الفيـ القرائي:5
 103 . أنمكذج لمستكيات الفيـ القرائي مف منظكر تداكلي:6

نتاجو  تداكلية الأفعاؿ الكلامية في الفصل الثاني: تعميمية نصكص ميداني فيـ المنطكؽ كا 
 111 كفيـ المكتكب لمسنة الثانية المتكسطة

I:نتاجو  112 . ميداف فيـ المنطكؽ كا 
نتاجو الخاصّة بالسّنة الثّانية المتكسّطة:. عناكيف خطابا1  112 ت ميداف فيـ المنطكؽ كا 
نتاجو2  112 . تداكلية الأفعاؿ الكلامية في خطابات فيـ المنطكؽ كا 
نتاجو3 . دراسة كتحميل تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ تقديـ ميداف فيـ المنطكؽ كا 

 132 



 فيرس المحتكيات

  
191 

 
  

نتاجو مف طرؼ 4 . عمميّة إحصاء الأفعاؿ الكلامية حسب تقديـ حصص فيـ المنطكؽ كا 
 136 الأستاذة:

. مقارنة إحصائيّة حكؿ النّسب المحقّقة في الأفعاؿ الكلاميّة في العمميّة التّعميميّة 5
نتاجو  138 التّعمّمية في ميداف فيـ المنطكؽ كا 

II 139 ب )قراءة مشركحة + دراسة النّصّ(. ميداف فيـ المكتك 
. عناكيف نصكص ميداف فيـ المكتكب )قراءة مشركحة + دراسة النّصّ( الخاصّة بالسّنة 1

 139 الثّانية المتكسّطة:
 139 . تداكلية الأفعاؿ الكلامية في نصكص فيـ المكتكب2
. عمميّة إحصاء في الأفعاؿ الكلاميّة مف خلاؿ عمل المرسل / المخاطب )الأستاذة( في 3

 154 حصّة القراءة المشركحة:
نتاجو كفيـ 4 . التّحميل العاـ لتداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في ميداني:  فيـ المنطكؽ كا 

 156 المكتكب:
III163 يّة نصكص المّغة العربيّة:. القكّة الإنجازيّة لتداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة في تعميم 

 165 خػػػاتمػػػػػػػػػػػػػػػة
 172 قائمة المصادر كالمراجع

 180 مػػػػػلاحق
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 :الملخص

مشاعرىـ كآرائيـ، كما  ،اد مف التّعبير عف أفكارىـتعدّ المّغة أساس التّكاصل البشرؼّ، حيث تمكّف الأفر     
فيي تمعب دكرًا ىامًا في  تعبّر أيضا عف أغراضيـ كحكائجيـ، كتسيل التّفاعل بيف الأفراد كالجماعات

حياتنا اليكميّة، ىذه الكظيفة لا تتحقّق بكجكد عدد مف المفردات كالجمل كالعبارات الّتي يحكميا النّظاـ 
بل لابدّ مف كجكدىا  ،كالتّركيب كالدّلالة  باعتبارىا نسقًا مغمقًا، فحسب ،كيات الصّكتالمعيارؼ كفق مست

ّـ فيـ المعنى  ضمف سياقاتيا مف خلاؿ الظّركؼ المحيطة بيا، في زماف كمكاف التّخاطب، حتّى يت
ى الاىتماـ بنظريّة كقد أدّػ استعماؿ المّغة الطّبيعيّة إل كتفسيره، كما تؤثره العلاقات كمعانييا في المتمقّي

أفعاؿ الكلاـ الّتي اقترحيا كأسّس ليا جكف أكستيف، كاكتممت نضكجا مع جكف سيرؿ. كنظرا لتركيز ىذه 
النّظريّة عمى ثنائيّة "المتكمّـ/المتمقّي" كما ينتج عنيا مف أفعاؿ كلاميّة أثناء التّكاصل المّغكؼ القكلي 

ّـ التّ   أثيرؼ.المباشر أك الأدائي الإنجازؼ، كمف ث
المّغة  صمف خلاؿ ىذه الفكرة كُلِدَ بحثنا ىذا المكسكـ بػػ : " تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة تعميميّة نصك      

 السّنة الثّانية المتكسّطة أنمكذجا".-العربيّة 
ي كمف أجل تتبّع ىذه النّظريّة الّتي اىتمّت بالتّمفّع كالحدث الكلامي في الكسط التّعميمي أثناء تمقّ     

المتعمّميف لممعمكمات كالمعارؼ مف طرؼ معمّميـ، كالبحث في التّأثير الّذؼ أحدثتو الأفعاؿ الكلاميّة فأدّت 
إلى إنجاز قكلي مؤثّر فييـ، كالبحث في الظّركؼ المحيطة في البيئة الصّفيّة الّتي أنجزىا المعمّـ لتحقيق 

ٍـ كأىداؼ تربكيّة حقّقيا عند تقديمو لحصّة نتاجو، كفيـ المكتكب. كذلؾ  ميدانيْ  مقاصد كمرا فيـ المنطكؽ كا 
مف أجل الكشف عف كلّ الأفعاؿ الكلاميّة المستعممة كالمرصكدة في الدّرس التّعميمي المقدّـ، حيث ىدفت 
ىذه الدّراسة لمكشف عف مظاىر تداكليّة الأفعاؿ الكلاميّة السّيرليّة المجسّدة في ىذه الحصص التّعميميّة 

فّع بيا مف استعماؿ: الأكامر، النّكاىي، الكعكد، الإعلانات ... كما تحدثو مف تأثير كما تنجزه أثناء التّم
 مف أغراض إمّا طمب، أك تكجيو، أك غيرىا.

ممة الأفعاؿ الكلاميّة الّتي تؤدّؼ قكلًا مف خلاؿ تمفُع المعمّـ، كما تنجزه مف فعل جكلرصد كتتبّع      
ّـ تفسيره  مف قِبل المتعمّـ فتؤثّر فيو، فيتفاعل معيا، كبذلؾ تحقّق ىذه الأفعاؿ البُعد لتحقيق غرضٍ ما. يت

الكظيفي لمّغة مف خلاؿ عمميّة التّكاصل فتنمّي مياراتو في التّمقّي كالتّفسير كالإنتاج، كربطيا بسياقات 
ربيّة عمكمًا كالنّصكص الحياة اليكميّة، كىك ما يعزّز البعد التّداكلي كتجسيده في تعميميّة مادّة المّغة الع

كالخطابات خصكصا. كمف ثمّة العمل عمى تطكير المناىج التّعميميّة، كالكصكؿ بالمتعمّميف إلى إتقاف 
الميارات المّغكيّة كالتّكاصل بيا في حياتيـ اليكميّة كالكاقعيّة مف خلاؿ الاستعماؿ لتؤدّؼ الرّسالة التّعميميّة 

ي سياقات اجتماعيّة كثقافيّة مستمدّة مف الكاقع المعيش، ممّا يعزّز كيتمقى فييا المعارؼ كالمعمكمات ف
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ّـ تكظيفيا في  التّفاعل الصّفّي، بتطبيق المّسانيّات التّداكليّة خاصّة منيا نظريّة الفعل الكلامي الّتي يت
ما، أك الكفّ  تعميميّة المّغة العربيّة ما يعزّز التّفاعل الصّفّي كاليدؼ منو تطكير الكفاءات بتعديل سمكؾ
 عف آخر كبالتّالي تحقيق الأىداؼ المرجكّة مف خلاؿ المساعدة في نمكّ المتعمّميف المتكامل.

المّغة، السّياؽ، التّداكليّة، التّعميميّة، نظريّة الأفعاؿ الكلاميّة، النّصكص  الكممات المفتاحيّة:
 .التّعميميّة

Abstract : 

Language is the foundation of human communication, enabling individuals 

to express their thoughts, emotions, and opinions. It also conveys their intentions 

and needs, facilitating interaction between individuals and groups. Language 

thus plays a vital role in our daily lives. However, this function is not fulfilled 

merely through the presence of a set of words, sentences, and phrases governed 

by normative rules at the phonological, syntactic, and semantic levels as a closed 

system. Rather, language must exist within its contextual framework embedded 

in the circumstances of time and place in which communication occurs so that 

meaning can be properly understood and interpreted, along with how relations 

and meanings affect the receiver. 

The use of natural language has led to increasing attention toward Speech 

Act Theory, which was proposed and established by John Austin and later 

developed and refined by John Searle. Given that this theory focuses on the 

speaker/hearer dichotomy and the speech acts that result from verbal 

communicative interaction-whether direct, performative, or perlocutionary our 

research was born out of this concept, under the title: 

"The Pragmatics of Speech Acts and the Didactics of Arabic Language 

Texts: A Case Study of Second-Year Middle School Students". 

This study aims to trace this theory, which centers on utterances and speech 

events within the educational context, specifically during the process through 

which learners receive knowledge and information from their teacher. It 

investigates the impact of speech acts that lead to effective verbal performance, 

and examines the surrounding classroom conditions that the teacher creates to 

achieve specific pedagogical aims and objectives when delivering oral and 

written comprehension and production lessons. 

The purpose of the research is to uncover all speech acts used and 

identified in the educational discourse presented during these lessons. The study 

seeks to explore the manifestations of Searlean speech acts as they are expressed 

in the classroom context—such as commands, prohibitions, promises, and 
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declarations and the effects they produce, as well as the purposes they fulfill, 

whether directive, requestive, or otherwise. 

Furthermore, the study observes how a teacher’s utterances function as 

performative acts aimed at achieving particular communicative goals. These are 

interpreted by learners, who are influenced by them and respond accordingly. 

Thus, these acts realize the functional dimension of language through the 

communication process, enhancing the learners’ skills in reception, 

interpretation, and production, and connecting them to real-life contexts. This 

supports the pragmatic dimension of language teaching, particularly in Arabic 

language instruction, both in texts and discourse. 

Ultimately, the study aspires to contribute to curriculum development, 

aiming to help learners master linguistic skills and apply them effectively in 

real-life situations through meaningful use. This ensures that educational 

messages are conveyed in socially and culturally relevant contexts derived from 

lived experiences, thereby enriching classroom interaction. It applies pragmatic 

linguistics, especially speech act theory, within Arabic language didactics to 

foster classroom engagement, aiming to develop communicative competencies 

by influencing behaviors, encouraging or discouraging certain actions, and 

ultimately achieving the broader goal of holistic learner development. 

Keywords : Language, context, pragmatics, didactics, speech act theory, 

educational texts. 


