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  :تقدٌم
أبرز أهداؾ التربٌة الحدٌثة فً كثٌر من  أضحى تعلٌم التفكٌر النقدي من

دول العالم، إذ ٌرى الباحثون أنه سبٌل لتطوٌر البنٌة المعرفٌة للمتعلمٌن، من 
منطلق أنه فً استطاعة كل فرد أن ٌتعلم كٌؾ ٌفكر تفكٌرا نقدٌا إذا ما أتٌحت 

استراتٌجٌات لن ٌتؤتى ذلك إلا عبر  ، وه فرص التدرٌب والممارسة الفعلٌةل
وقدرته على  هذا الفرد، منظمة وواضحة، تلببم مراحل نموومناهج 

نظر إلى التعلم باعتباره حالة نهابٌة لم ٌعد ٌُ فالاستٌعاب وفق إٌقاعه فً التعلم. 
مجموعة من السلوكات حتى ، ولا فقط أو منتوجا لمعارؾ أو كفاٌات محددة

قوم بها المتعلم أثناء مزاولته لأنشطته المدرسٌة. بل على المرؼوبة والمقبولة ٌ
إلى إماطة اللثام  خلبؾ ذلك، أضحى التعلم سٌرورة دابمة ٌسعى خلبلها الفرد

سٌاقات اجتماعٌة بل وتطوٌرها فً  الؽرض من هذه المعارؾ والكفاٌات، عن
تتخذ من  فالتعلم بهذا المعنى، عملٌة دٌنامٌة تفاعلٌة قصدٌة، .مختلفة ومتنوعة

وتدبٌرها  ،المتعلم مجالا للفعل، بُؽٌة تطوٌر قدراته وخبراته ومهاراته الداخلٌة
محددة لها علبقة بالحٌاة الاجتماعٌة، لأن  اكلمش-ل منهجً لحل وضعٌاتبشك

سسات الاجتماعٌة، وبذلك تكون له الؽرض هو محاولة إدماج الفرد فً المإ
 حٌاة مجتمعه.القدرة على الفعل وتطوٌر مناحً حٌاته و
مجال أو تخصص وحٌد، وإنما  بفعلإن هذا المبتؽى لا ٌمكن أن ٌتحقق 

سانٌة والاجتماعٌة، على اعتبار نالإ ٌحتاج إلى تظافر جهود العدٌد من العلوم
توظٌؾ ٌكون مفتوحا على عوالم عدٌدة، وٌتطلب ٌجب أن أن التفكٌر النقدي 

قدرات والمهارات المعرفٌة والالذهنٌة، منظومة ؼزٌرة من الاستراتٌجٌات 
. كذلك الفرد، بحكم تركٌبته العقلٌة حركٌة-والفكرٌة والنفسٌة والثقافٌة والحس

ن ٌتحقق وهذا ل ، ٌنبؽً أن ٌنهل من حقول معرفٌة متعددة ومتكاملة،ٌةوالنفس
النظرٌة المعرفٌة إلا من خلبل الاعتماد على مجموعة من الاتجاهات 

تخصصات متنوعة، خاصة تلك التً لها أبعاد المنفتحة على والتطبٌقٌة، 
وامتدادات اجتماعٌة مثل اللؽات، والأدب، واللسانٌات، وعلم الاجتماع، 
والأنثروبولوجٌا، والتارٌخ، والجؽرافٌا، وعلم النفس، وعلوم التربٌة، والفنون 

وبناء . وذلك من أجل ضمان تزوٌد الفرد القانون والاقتصاد وؼٌرهاو
لحشو والخضوع، وإنما على أساس التفكٌك والتحلٌل شخصٌته لا على ا

 .والتفسٌر والتؤوٌل والنقد البناء لكل ما ٌروج حوله فً بٌبته الاجتماعٌة
فالمعرفة العلمٌة، والمواقؾ السلوكٌة التً ٌمكن أن تقدمها المدرسة ٌجب 

القدرات العقلٌة والذهنٌة للمتعلم، ومكونات وسطه أن تؤخذ بعٌن الاعتبار 
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جتماعً، وتطعٌمها بمعارؾ وقٌم وأخلبق واستراتٌجٌات تفكٌر قابلة بؤن الا
بعٌدا عن  ،التعامل مع مواقؾ الحٌاة بطرٌقة منتجة للمعنىتساعد الفرد على 

حرٌة الفكر، ى لإلبنتصار لالتقلٌد والتبعٌة والخضوع الأعمى. فقد آن الأوان 
التعبٌر عن اقفهم ووحرٌة التعبٌر، وفتح المجال أمام الأفراد لإبداء مو

توى بناء الخطط النظرٌة، سفقط على م س، لٌاتجاهاتهم ومٌولاتهم
والتصورات المعرفٌة، وإنما بالتنزٌل الحقٌقً لكل المشارٌع والخطط 

تراتٌجٌة، وتوفٌر الشروط والآلٌات الكفٌلة لتحقٌق الأهداؾ والمرامً سالا
 طرة.سالم

لتوجهات الجدٌدة، عاملب أساسٌا فً ظل افقد أصبحت المدرسة المؽربٌة  أما
فً تحقٌق التنمٌة البشرٌة والمجمعٌة الشاملة، وذلك من خلبل اعتمادها على 
فلسفة تربوٌة، ومقاربات اقتصادٌة وتربوٌة واجتماعٌة عقلبنٌة وحداثٌة فعالة، 

المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن،  مضامٌن خاصةوٌمكننا أن نلمس هذا 
، ومبادئ وقوانٌن القانون (2030ـ  2015)تراتٌجٌةسوتوجهات الرإٌة الا

كما نجد بؤن الاختٌارات التربوٌة على وجه التحدٌد.  51.17الإطار رقم 
والتكوٌن المؽربٌة تنطلق من العلبقة التفاعلٌة  الموجهة لمراجعة مناهج التربٌة

 محركا أساسٌا للتقدم الاجتماعً، بٌن المدرسة والمجتمع، باعتبار المدرسة
 وعاملب من عوامل الإنماء البشري المندمج، ومن إعداد المتعلم المؽربً لتمثل

واستٌعاب إنتاجات الفكر الإنسانً فً مختلؾ تمظهراته ومستوٌاته، ولفهم 
وطنٌة  للمساهمة فً تحقٌق نهضةوتحولات الحضارات الإنسانٌة وتطورها، 

وكذلك لكً  اته،اقتصادٌة وعلمٌة وتقنٌة، تستجٌب لحاجات المجتمع وتطلع
ولتحقٌق  ٌكون النظام التربوي المؽربً فً مستوى مواجهة تحدٌات العصر

وقدرته على  تنمٌة اجتماعٌة واقتصادٌة تضمن للفرد الاندماج فً المجتمع
 التفاعل فً النسٌج المحلً الإقلٌمً والدولً.

دة أهداؾ وؼاٌات التنمٌة المؤمولة، عملت المدرسة المؽربٌة الجدٌ ولتحقٌق
على تبنً اختٌارات تربوٌة، وبٌداؼوجٌة حداثٌة وحدٌثة، أثبتت فعالٌتها فً 

أخرى، وخاصة اعتماد مدخل الكفاٌات لتحدٌث وتفعٌل المنظومة  دول
التربوٌة والتكوٌنٌة المؽربٌة، وفً علبقة مع المشروع التنموي المستدام 

وٌة المرسومة كانت الأهداؾ التنم إذاف وآمال النهضة المجتمعٌة الشاملة.
عملٌة التخطٌط لها، كل على  ضمن أي قطاع من قطاعات المجتمع تقتضً

القطاعات، حتى ٌحصل التكامل  حدة، فإن تخطٌطا شاملب ٌنبؽً أن ٌنتظم كل
وتنتفً العبثٌة والإهدار، ومن ذلك نذكر التكامل والتنسٌق الذي ٌنبؽً أن 
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المجتمع كبنٌات أساسٌة،  تٌتحقق بٌن المنظومة التعلٌمٌة، وبٌن باقً قطاعا
 فً تفاعل وتكامل بنٌوي ووظٌفً مستمر.

التعلٌمٌة بمثابة الشرٌان الذي من المفروض /فإذا كانت المنظومة التربوٌة
أفراد المجتمع بدماء نقٌة توفر له الدفع والحٌوٌة، وتجدد فٌه العطاء،  أن ٌؽذي
 إهلة لاستقبال ما تضخهالمجتمع أو هٌاكله الإنتاجٌة ٌنبؽً أن تكون م فإن هذا

تكون  المنظومة التعلٌمٌة من دماء؛ وبنفس القدر، فإن هذه المنظومة ٌنبؽً أن
برسالتها  فً مستوى حاجٌات المجتمع ومتطلباته، من الأطر المدربة المإمنة

فً عمارة الأرض، وترقٌة الحٌاة إلى أعلى مستوى ممكن، عبر تقدٌم 
حٌث المبادئ والقٌم الفاضلة التً تعكسها  النموذج الصالح للئنسان الصالح من

النماذج السلوكٌة الحٌة، والتً تعبر عن الهوٌة المؽربٌة من حٌث الأصالة، 
 والتعاٌش مع كل الثقافات مهما كان شكلها أو مصدرها فً احترام وتسامح.

على الباحثٌن  ات تربوٌةسمجلة كراهٌبة تحرٌر إن هذا العدد الذي تقترحه 
فتح نقاش علمً إلى ، تطمح من خلبله (09)عسً عددها التا، فالأوفٌاء

عت من خلبل ذلك إلى س، وقد "التعلٌمٌة/القضٌة التربوٌة"رصٌن وبناء حول 
اعتماد مقاربة مركبة ومنفتحة على تخصصات متعددة فً حقل العلوم 

رؼبة منها فً إعطاء الظاهرة التربوٌة عامة البعد انٌة والاجتماعٌة، سالإن
الخفٌة تفكٌك الرمزي وإماطة اللثام عن الجوانب الذي من شؤنه و ،اعًالاجتم

فً مجالات مختلفة ومتنوعة، وإٌمانا منها بضرورة التكامل المعرفً فً 
 التعلٌمٌة./ؤلة التربوٌةستحلٌل وتفكٌك الم

 الصدٌق الصادقً العماري
 تحرٌر المجلة سبٌمدٌر ور

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 



12 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



13 
 

 لبشرٌةدور السوسٌولوجٌا فً التنمٌة ا
 عباسً عبد الرزاق
 -وجدة - كلٌة الآداب و العلوم الإنسانٌة

 مختبر التراث الثقافً والتنمٌة

 تقدٌم
تعد التنمٌة البشرٌة من أهم المفاهٌم فً القرن الواحد والعشرٌن، وأحد 
الرهانات الكبرى التً ٌشتؽل علٌها المؽرب حالٌا، لبناء مجتمع حداثً 

تقدمة فً مختلؾ المجالات الاجتماعٌة دٌمقراطً، ٌواكب الأمم الم
والاقتصادٌة والسٌاسٌة، وٌعد العنصر البشري الثروة الحقٌقٌة فً هذا 

"وفً هذا الإطار ٌمكن استحضار مفهوم "الإمكان البشري"  المضمار.
الموظؾ من قبل الدكتور "امارتٌاسٌن"، والذي ٌعد فً الوقت ذاته محرك 

ن التنمٌة انطلبقا من هذا المفهوم تفرض ربطها التنمٌة البشرٌة وؼاٌتها، ذلك أ
بمجموعة من المفاهٌم كالنمو والتقدم والرقً والرفاه"

1
. 

إن التنمٌة البشرٌة تهتم بالإنسان بالدرجة الأولى، لأنه هدفها ومبتؽاها، 
حٌث تعتبره رأسمالا لا ٌمكن الاستؽناء عنه. لهذا جاءت التنمٌة البشرٌة 

ً تقؾ أمام الإنسان، من أجل التفاعل مع الآخرٌن لإزالة كل الحواجز الت
إن المستفٌد  والاندماج فً الحٌاة الاجتماعٌة، وتحقٌق الاستقرار الاجتماعً.

من التنمٌة البشرٌة هو الإنسان، حٌث ٌتم تحقٌق الكرامة الإنسانٌة، وتثبٌت 
الذات، والإحساس بالوجود، والتطلع إلى المستقبل، والانخراط فً الحاضر 
وهذا هو جوهر الحداثة بمعناها المادي والمعنوي. لهذا ٌنبؽً على الإنسان أن 
ٌنخرط فً التنمٌة، بمعنى آخر أن ٌكون فعالا وذلك بمشاركته فً المشارٌع 

حٌث ، الانسان أساس التنمٌة وؼاٌتهاف. التنموٌة، وهذا هو روح الحكامة الجٌدة
ا ٌنبؽً وضع استراتٌجٌة لهذ، ٌقوم بإنتاج جمٌع خٌرات المجتمع وثرواته

لأن مستقبل أي وطن فً ضوء تحدٌات العصر رهٌن بمدى ، واضحة المعالم
اي الاهتمام بالموارد البشرٌة  ،لعنصر البشري نحو الاتجاه الصحٌحاهتمامه با

 عن طرٌق وضع خطط وبرامج هٌكلٌة تنظٌمٌة ومواكبتها.
رى لدراسة الواقع بصفة حد المناهج الكبأالتنمٌة البشرٌة تراتٌجٌة ساتعد و 

عامة والواقع الاجتماعً بصفة خاصة، بقصد خلق ترابط بٌن مكونات 
 .مستوى المإسساتً أو القطاع الخاصالمجتمع بمختلؾ مشاربه سواء على ال

                                                           

 المبادرة الوطنٌة للتنمٌة البشرٌة، سوشبرٌس للتوزٌع، الدار البٌضاء،آخرون،  و سعٌد جفري،1
 .52، ص2007 ،2ط المؽرب،
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التنمٌة مرتبطة بالسٌاقات الكبرى للمجتمع بحٌث "ان الإنجازات كانت من هنا 
تسعى فقط الى الفرص والاكراهات  والنقابض المرتبطة بالتنمٌة البشرٌة لا

نها ترتهن أٌضا وبشكل واسع إذ إ الاقتصادٌة والدٌمقراطٌة والبٌبٌة وؼٌرها،
ومٌة وكذا بتوعٌة سٌاساته العم النطاق بالسٌاق السٌاسً ودٌنامٌته فً بلد ما.

هم مإشرات التنمٌة البشرٌة ترتبط بدرجة تمتع أوانماط حكامته، ومن تم فإن 
وسٌادة القانون" لحرٌات أو الحقوق الأساسٌةاالمواطنٌن ب

1
.  

وتؤسٌسا على ما تقدم ٌتضح أن مفهوم التنمٌة البشرٌة، ٌنطلق من تصور 
واضح لدور الإنسان فً تفعٌل نوع خاص من التنمٌة، و"ٌنطلق من مسلمة 
أساسٌة مفادها أن تقدم الأمم ورقٌها ٌكمن بالأساس فٌما تتوفر علٌه من عقول 

ادرة على المبادرة والإبداع والابتكار، وعلى التكٌؾ مع مختلؾ وكفاءات ق
المستجدات المحلٌة والجهوٌة والدولٌة"

2
. 

 التنمٌة البشرٌة بالمغرب -1
ن معٌار إالبشرٌة خٌارا لا رجعة فٌه، حٌث لقد جعل المؽرب من التنمٌة 

ة أي مجتمع من التقدم والتطور فً شتى المجالات ٌقاس بمدى تقدمه فً التنمٌ
إن المؽرب قد بدل مجهودات كبٌرة من أجل الإصلبح والنهوض ف البشرٌة.

بالسٌاسات الاجتماعٌة، وخدمة المجتمع خصوصا على مستوى المإسسات 
. وذلك من ..ها: المإسسات الاجتماعٌة، الاقتصادٌة، السٌاسٌةاتبمختلؾ تلوٌن

ء على أجل مواكبة الأمم المتقدمة والقضاء على مخلفات الاستعمار سوا
مستوى المدن أو القرى، حٌث تمت محاربة الفقر وإصلبح المنظومة 
التربوٌة، وإعادة هٌكلة البنٌة التحتٌة. ولهذا "رؼم المجهودات التً بذلها من 

، وهو تارٌخ بداٌة 1990أجل النهوض بالبلبد منذ بداٌة الاستقلبل إلى سنة 
لمتتالٌة التً ٌحتلها بٌن صدور التقارٌر حول التنمٌة البشرٌة إلا أن الرتب ا

دولة، ٌبٌن بوضوح أن ما  177الدول المعنٌة بهذا الترتٌب والتً بلػ عددها 
تم فً مجال التنمٌة لا ٌفً بالحاجات الإنسانٌة لمختلؾ السكان"

3
. إن المؽرب 
قطع شوطا طوٌلب فً تحسٌن الظروؾ المعٌشٌة للمؽاربة، والقٌام 

ن الناس إلم تكن عملٌة شاملة، حٌث  لكباستراتٌجٌات قطاعٌة ناجحة ومع ذ

                                                           

تقرٌر  سهام فً النقاش العام من أجل طموح مشترك،إالمؽرب الممكن،  ،مجموعة من الباحثٌن1
 .63،ص2006رب، المؽ البٌضاء، الدار المؽربٌة، النشر مطبعة دار الخمسٌنٌة،

، الرباط ،كدالأ محاربة الأمٌة مدخل تحقٌق التنمٌة البشرٌة، مطبعة النجاح الجدٌدة، ،لحسن مادي2
 .13ص ،2006، 1المؽرب، ط

 .31ص ابق، س، المرجع المحاربة الأمٌة مدخل تحقٌق التنمٌة البشرٌة ،لحسن مادي3
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ما ٌزال ٌعٌشون فً ظروؾ صعبة، سواء على مستوى إٌجاد فرص الشؽل 
لك ٌإكد فً خطاب كتفاء الذاتً، وهذا ما جعل جلبلة المأو تحقٌق نوع من الا

لنهوض اخاصة لبرنامج التنمٌة البشرٌة و ء أهمٌةا"إعط 2015العرش 
ب مع الانشؽالات الملحة للمؽاربة".بالسٌاسات الاجتماعٌة، والتجاو

1
 

 المبادرة الوطنٌة للتنمٌة البشرٌة بالمغرب-1-1
، انطلق بعد اتنموٌ اتعد المبادرة الوطنٌة للتنمٌة البشرٌة بالمؽرب مشروع

، ٌستهدؾ جعل الإنسان المحور الربٌس 2015ماي  18الخطاب الملكً فً 
فها. وذلك وفق برنامج عملً فً التنمٌة، لأن الإنسان هو ؼاٌة التنمٌة وهد

إن المبادرة الوطنٌة  أساسه المشاركة الفعالة والاندماج فً الحٌاة المجتمعٌة.
للتنمٌة البشرٌة جاءت لمحاربة الفقر، والهشاشة، والإقصاء الاجتماعً، 
والوقوؾ إلى جانب الفبات الهشة التً تعانً الحرمان وخصوصا فً العالم 

اقتصادٌة للفبات المعوزة، وتحسٌن -ؾ السوسٌوالقروي. كذلك تحسٌن الظرو
المبادرة تشكل دعامة ف الدخل الفردي باعتماد سٌاسة الإدماج الاجتماعً.

أساسٌة للؤجٌال الصاعدة، من خلبل الاستثمار فً الإنسان لأنه أثمن رأسمال، 
ولهذا فالمبادرة "تشكل فلسفة جدٌدة فً تدبٌر الشؤن العام، وبالتالً ضرورة 

خاصة وأن مقوماتها  ،طً مع هذه الفلسفة بالأسلوب الأنسب لأجرأتهاالتعا
المرجعٌة تدعو إلى الاعتداد بجملة من المقاربات، كالمقاربة التشاركٌة 

والمقاربة المندمجة".
2

 
لقد جاءت المبادرة الوطنٌة من أعلى سلطة فً البلبد، لتبٌان أهمٌة 

ق الاستقرار الاجتماعً، المواطن المؽربً فً البرنامج التنموي، وتحقٌ
والتقلٌص من الفوارق الاجتماعٌة، والإحساس بالمواطنة والمشاركة الفعالة 
فً الأنشطة التنموٌة كل حسب موقعه: حكومة، مجتمع مدنً، قطاع خاص، 
منظمات حكومٌة...الخ. فقد جاء خطاب جلبلة الملك الذي وجهه إلى 

: "أصحاب الفخامة كالتالً رٌقٌاالمشاركٌن فً مإتمر طوكٌو الرابع لتنمٌة إف
والسعادة والمعالً، إذا كانت التنمٌة البشرٌة للشعوب الإفرٌقٌة تمثل مكان 
الصدارة فً أجندة هذا المإتمر الدولً، فإنها تندرج أٌضا فً صلب اهتمامات 
المؽرب باعتبارها تشكل أكبر التحدٌات التً ٌعمل على رفعها. ولهذه الؽاٌة 

، المبادرة الوطنٌة للتنمٌة البشرٌة، لٌس بدافع تقدٌم 2005أطلقنا سنة 
المساعدات الظرفٌة، أو للقٌام بؤعمال خٌرٌة، إرضاء للوازع الأخلبقً 
                                                           

 . 01، ص 2020 المؽرب، بالمؽرب، تقرٌر حول مإشرات التنمٌة، المندوبٌة السامٌة للتخطٌط 1

 . 01ص ابق، س، المرجع الالمبادرة الوطنٌة للتنمٌة البشرٌة وآخرون،سعٌد جفري، 2
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فحسب، وإنما من منطلق رإٌة شمولٌة، تتكامل فٌها الأبعاد السٌاسٌة 
والاجتماعٌة والاقتصادٌة، والتربوٌة والثقافٌة والمجال البٌبً، ؼاٌتنا بناء 

مع مؽربً متضامن، قوامه الدٌمقراطٌة السٌاسٌة والفعالٌة الاقتصادٌة، مجت
والشراكة الاجتماعٌة".

1
 

إن المبادرة الوطنٌة للتنمٌة البشرٌة جاءت لمحاربة الفقر القروي مثل: 
تجهٌز البنٌة التحتٌة، فك العزلة عن العالم القروي، بتزوٌده بالماء والكهرباء، 

، الاهتمام بالتعلٌم، بناء مدارس وتوفٌر النقل تقدٌم الخدمات الاجتماعٌة
العمومً. كذلك جاءت المبادرة لإعطاء أهمٌة كبٌرة للمجتمع المدنً، دعم 
الجمعٌات الخٌرٌة، وخصوصا التً تهتم بمجال محاربة الفقر والهشاشة، 
والاقتصاد الاجتماعً. كذلك توسٌع دابرة الاستفادة من الخدمات الاجتماعٌة 

 فً مجالات الصحة والتعلٌم ومحو الأمٌة.والأساسٌة 
لٌة عبقرٌة من طرؾ جلبلة الملك من أجل آتشكل المبادرة الوطنٌة 

النهوض بالمجتمع المدنً فً شتى المجالات الاجتماعٌة، والاقتصادٌة، 
والسٌاسٌة، وترسٌخ قٌم التعاون والمشاركة البناءة فً مسار البلبد، وتحقٌق 

"الهدؾ  المنوال ثم وضع أهداؾ للمبادرة تتمثل فً الحكامة الجٌدة، وفً هذا
الأول، القضاء على الفقر المدقع والجوع: أي تخفٌض نسبة السكان الذٌن ٌقل 

، كذلك 2015دخلهم الٌومً عن دولار واحد إلى نسبة النصؾ فً أفق 
. 2015تخفٌض نسبة السكان الذٌن ٌعانون من الجوع إلى النصؾ، فً أفق 

حقٌق تعمٌم التعلٌم الابتدابً: أي كفالة تمكن الأطفال فً كل الهدؾ الثانً، ت
مكان، سواء الذكور أو الإناث منهم، من إتمام مرحلة التعلٌم الابتدابً بحلول 

. الهدؾ الثالث، تعزٌز المساواة بٌن الجنسٌن: بمعنى إزالة 2015عام 
ن ذلك بحلول فضل أن ٌكوٌفً التعلٌم الابتدابً والثانوي  التفاوت بٌن الجنسٌن

. 2015، وبالنسبة لجمٌع مراحل التعلٌم فً موعد لا ٌتجاوز عام 2015عام 
الهدؾ الرابع، تخفٌض معدل وفٌات الأطفال: أي تخفٌض معدل وفٌات 

. وأخٌرا الهدؾ 2015الأطفال دون سن الخامسة بمقدار الثلثٌن فً أفق 
رباع فً أفق الخامس: أي تخفٌض معدل الوفٌات النفاسٌة بمقدار ثلبثة أ

2015."
2

 

                                                           

مقتطؾ من نص الخطاب الذي وجهه جلبلة الملك إلى المشاركٌن فً مإتمر طوكٌو الدولً الرابع 1

  .28/05/2008 المؽرب، لتنمٌة إفرٌقٌا، طوكٌو،

 .14-13ص ابق، سالمرجع الالمبادرة الوطنٌة للتنمٌة البشرٌة،  آخرون، و سعٌد جفري،2
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إن المبادرة الوطنٌة للتنمٌة البشرٌة، رهان المجتمع المؽربً منذ أن تم 
من طرؾ جلبلة الملك، وذلك لوضع  2005ماي  18الإعلبن عنها ٌومه 

المجتمع المؽربً فً سكة الدٌمقراطٌة والحداثة، وتجاوز الإكراهات 
ثقة والكرامة والتشارك تتؤسس المبادرة على قٌم الشفافٌة وال والتحولات.

وعلى مبادئ محاربة الإقصاء الاجتماعً والفقر والهشاشة، وتحقٌق نموذج 
تنموي شامل، إذن من هنا ٌمكن طرح الأسبلة؟ ما هو النموذج التنموي 

 الجدٌد؟ وما هً أهداؾ هذا النموذج؟
 النموذج التنموي الجدٌد-2-1

لتنمٌة بالمؽرب، وٌمثل ٌعتبر النموذج التنموي الجدٌد مرحلة مهمة فً ا
قاعدة عامة لتحقٌق التقدم والتطور، ومواكبة قٌم الحداثة والتطلع إلى المستقبل 
لبناء مجتمع ٌرتكز على قواعد الحكامة الجٌدة فً إعداد البرامج والمشارٌع 
التنموٌة بمختلؾ مشاربها. إذن فهو ٌعتمد على الأهداؾ الكبرى والمشارٌع 

طنً، ولقد "ظهر النموذج التنموي بالمؽرب أول مرة المهٌكلة للبقتصاد الو
، وهً السنة التً دخل فٌها المؽرب إلى مسار ٌعتمد على التدبٌر 2002سنة 

الاستراتٌجً للتنمٌة عوض التخطٌط الاستراتٌجً، فهذه المسؤلة جاءت 
مؽاٌرة لما تم الاعتماد علٌه منذ الاستقلبل، أي النموذج السابق، حٌث آنذاك 

التوجه التنموي على تكثٌؾ تدخل الدولة كفاعل فً إحداث المقاولات ارتكز 
العمومٌة".

1
 

ٌشكل النموذج التنموي الجدٌد محطة كبرى فً بناء الإنسان بالمؽرب، 
إعطابه فرصة فً الابتكار والإبداع، وخلق إنسان جدٌد بتفكٌر جدٌد قادر 

ً مختلؾ على العطاء وخلق مقاولات إنتاجٌة ومشارٌع مذرة للدخل ف
القطاعات. هذا النموذج جاء للتخفٌؾ من البطالة وخلق فرص الشؽل للؤجٌال 
الصاعدة، إنه نموذج ذو رإٌة بعٌدة المدى من أجل تنمٌة الإنسان المؽربً 
سواء على مستوى ما هو مادي أو معنوي. هذا الإنسان قادر على تجاوز 

الإطار أبرز خطاب العراقٌل والصعوبات فً جمٌع مناحً الحٌاة. وفً هذا 
المتطلبات الثلبثة الأساسٌة التً ٌنبؽً  2017أكتوبر  13جلبلة الملك بتارٌخ 

                                                           

، على الرابط 2022شتنبر  14تم الاطلبع علٌه بتارٌخ رشٌد بطٌطً، النموذج التنموي الجدٌد، 1

https://cutt.us/Oc8TM . 
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أن ٌرتكز علٌها النموذج التنموي الجدٌد، وتهم هذه المتطلبات الجوانب 
التالٌة:

1
 

ٌق التقدم الشامل الذي نطمح تطوٌر العقلٌات بوصفها لبنة أساسٌة لتحق -1"
 .إلٌه

ولات كبرى على مستوى السٌاسات العمومٌة المعتمدة إحداث قطاع وتح-2
لحد الآن، ذلك أن هذه المبادرات المهٌكلة التً مكنت من إدراج المؽرب فً 
مسلسل لتسرٌع تنمٌته، لا تزال، رؼم ما تحقق من تقدم ملموس، تواجه عددا 

تضافر مع باقً السٌاسات من الصعوبات المرتبطة أساسا بنقص الانسجام وال
 .مٌةالعمو
القصٌر والمتوسط من أجل  ىح تدابٌر عملٌة وواقعٌة على المداقترا-3

تحقٌق تنمٌة متوازنة ومنصفة وقادرة على الصمود، تضمن الكرامة للجمٌع 
 وتوفر الدخل وفرص الشؽل، خاصة للنساء والشباب".

لتشكٌل الهوٌة الوطنٌة، وأحد الروافد  اٌشكل النموذج التنموي الجدٌد نموذج
فٌة، حٌث جعل الإنسان المؽربً مركز العناٌة والاهتمام، لأن نجاح أي الثقا

مخطط أو برنامج كفٌل بنجاح العنصر البشري الذي ٌشكل الدعامة الأساسٌة 
ن "النموذج التنموي الجدٌد، كدعامة لمؽرب الؽد، تم تصمٌمه من إحٌث  له.

ة شرابح من طرؾ المؽاربة ومن أجل المؽاربة. فهو نتاج تفاعل واسع مع عد
الساكنة فً أماكن عٌشهم ولا سٌما فً المناطق المعزولة".

2
نموذج فهو  

تنموي ٌتطلع إلى المستقبل، فهو فً سباق مع الأحداث والوقابع مع 
المجتمعات الأخرى، وهذا هو الرهان الحقٌقً للنموذج التنموي، الذي ٌهدؾ 

قتصادٌة، إلى تكوٌن رإٌة شمولٌة فً شتى المجالات العلمٌة، والا
والاجتماعٌة، والسٌاسٌة للؤجٌال الصاعدة. أي كٌؾ سٌكون مؽرب الؽد؟ كٌؾ 

 ٌتم صناعة إنسان الؽد؟ ماذا ننتظر من الأجٌال الصاعدة؟
صحٌح أن النموذج التنموي الذي قام به المؽرب ٌشهد تطورا كبٌرا على 

روي، مستوى البنٌات التحتٌة فً شتى المدن والقرى وخصوصا فً العالم الق
ن العالم القروي الٌوم شهد تقدما ملحوظا من حٌث البنٌة التحتٌة وفك إحٌث 

                                                           

، ص 2019 المؽرب،  النموذج التنموي الجدٌد للمؽرب، ،المجلس الاقتصادي والاجتماعً والبٌب1ً
23. 

 :، المؽربللتؽٌٌر ا، النموذج التنموي الجدٌد ٌقترح مسارالتنموي بالنموذج الخاصة اللجنة2
https://cutt.us/wh1BQ  02/06/2022 :زٌارة الموقع ٌومه  
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أن "النموذج التنموي الذي طبق فً هو الملبحظ العزلة عن المواطن. لكن 
السنوات العشرٌن الأخٌرة استثمر فً الحجر ونسً البشر فً كل تجلٌاته 

لبشر. صحٌح أن وتشكٌلبته. فكان لهذا الاستثمار أن انعكس سلبا على ا
المؽرب صار من بٌن الدول الرابدة بإفرٌقٌا من حٌث البنٌات التحتٌة 
الحجرٌة، وصحٌح أنه أصبح ٌحتل مكانة مهمة من حٌث مناخ الأعمال، 
وتجهٌز الموانا والمطارات وؼٌرها، ولكنه فً نفس الوقت تعطل إن لم 

ٌتؤخر فً المإشرات البشرٌة والاجتماعٌة"
1
 . 

العنصر البشري الأساسً فً أي تنمٌة، ومحور الرأسمال تبٌن أن إذن 
ن الدول المتقدمة اعتمدت على الإنسان من لأ، تم تؽٌٌبه الحقٌقً لأي مجتمع

 . لذلكحٌث المهارات والكفاءات، والخبرات التً ٌملكها فً أي مجال معٌن
بلد من حٌث  189من أصل  2019فً دجنبر  121المؽرب "احتل الرتبة ف

نمٌة البشرٌة"مإشر الت
2
لأنه لم ٌستثمر فً الإنسان رؼم المجهودات التً قام  .

بواسطة الإنسان ٌمكن فسان هو روح التنمٌة البشرٌة، بها. إن الاهتمام بالإن
أي ـ والاجتماعً...إلخ. "الفكرة نفسهاتحقٌق التقدم الاقتصادي والسٌاسً 

دم اصاد السٌاسً: كتابات رواد الاقت نجدها واضحة فًـ الاهتمام بالإنسان 
وروبرت  (David Ricardu)، ودافٌد رٌكاردو (adam Smith)سمٌت 
، وجون (Karl marx)، وكارل ماركس (Robert Malthus)مالتوس

سٌتوارت مٌل"
3

من هنا ٌمكن طرح التساإل التالً: إذا كان رواد الاقتصاد  .
وسٌولوجٌا فً السٌاسً قد اهتموا بالإنسان كجوهر التنمٌة. فؤٌن ٌكمن دور الس

 التنمٌة البشرٌة؟
ٌعتبر علم الاجتماع علما ٌدرس المجتمع دراسة علمٌة، وقد ظهر فً  

القرن التاسع عشر للئجابة عن المشاكل التً ٌعٌشها المجتمع مثل: الفقر، 
دافع عن الإنسان، م.إلخ. كما أن علم الاجتماع .التهمٌش، الهجرة، البطالة.

لإنسان باعتباره محور التنمٌة مثل: ماكس فٌبر، هناك رواد أوابل اهتموا باف
 دانٌل لٌرنر.

رسوا دعابم أس فٌبر من الرواد الأوابل الذٌن : "ٌعتبر ماكماكس فٌبر-1
فً التنمٌة، وأثروا بفعالٌة فً أفكار وأراء العلماء الذٌن انتموا  الاتجاه المثالً

                                                           

 .37، المرجع السابق، ص التنموي بالنموذج الخاصة اللجنة1

 .37، ص هسنف ،التنموي بالنموذج الخاصة اللجنة2

برنامج الأمم المتحدة   العربٌة، الصندوق العربً للبتحاد الاقتصادي والاجتماعً، تقرٌر التنمٌة3
 .15، ص 2002الانمابً، الأردن، 
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خلبق البروتستانتٌة إلى هذا الاتجاه وشاركوا فٌه فٌما بعد. وٌعتبر مإلؾ الأ
وروح الرأسمالٌة من أهم مإلفات ماكس فٌبر والتً تعكس هذا الاتجاه، والذي 
ٌتناول فٌه دراسة طبٌعة العلبقة بٌن القٌم والأخلبق البروتستانتٌة وروح 
الرأسمالٌة، وذلك من وجهتً نظر أساسٌتٌن هما: الأولى تؤثٌر الأخلبق 

ٌاة الاقتصادٌة الحدٌثة، والثانٌة العلبقة البروتستانتٌة الزاهدة على روح الح
بٌن الدٌانة البروتستانتٌة والبناء الطبقً"

1.
"ماكس فٌبر قد كشؾ عن كما أن  

حقٌقة هامة مإداها أن هناك تؤثٌرات تبادلٌة بٌن الظواهر الدٌنٌة والظواهر 
وة تتمثل هذه التؤثٌرات فً أن القٌم الدٌنٌة البروتستانتٌة تمثل ق الاقتصادٌة.

معجلة للتنمٌة، وسندا ودعامة أقٌم علٌها النظام الرأسمالً الحدٌث"
2
. 

: ٌعتبر لٌرنر أحد علماء الاجتماع المعاصرٌن الذٌن اهتموا دانٌل لٌرنر -2
 بالتنمٌة ودراسة الحالات السلوكٌة لمعرفة منحى التقدم والتطور فً التنمٌة.

ٌة أو التحدٌث فً ضوء "تعتمد التنم إذن كٌؾ نظر دانٌل لٌرنر للتنمٌة؟
مجموعة من التؽٌرات الأساسٌة التً ٌمكن اعتبارها  رنر علىنظرٌة لٌ

مإشرات للتحدٌث والحداثة. وتتمثل هذه المتؽٌرات الربٌسٌة فً 
، والمشاركة فً وسابل literacyوالتعلٌم  urbanisationالتحضٌر

 politicalوالمشاركة السٌاسٌة Media participationالاتصال 
participation  ًهذا بالإضافة إلى خاصٌة هامة تمٌز المجتمع الحدٌث ه
تلك الخاصٌة التً تعٌن المجتمع على التنمٌة" Empatyالتقمص العاطفً 

3
.  

"ٌهتم علم اجتماع التنمٌة ٌولوجٌا، حٌث سوسوالتنمٌة تقع فً انشؽالات ال
د دراستها على اهتماما خاصا بدراسة الوقابع والمشكلبت التً ٌمكن أن تساع

دفع عملٌات التنمٌة الاقتصادٌة والاجتماعٌة المثلى دفعا حثٌثا إلى الأمام. هنا 
ٌلجؤ الباحث فً التنمٌة إلى استخدام المعارؾ المستمدة من علم الاجتماع 
والأنتروبولوجٌا وعلم النفس، والدابرة حول موضوع التؽٌر الثقافً من اجل 

المرتبطة بعملٌة التنمٌة أو التً تخدم تلك  حل طابفة من المشكلبت الملموسة
العملٌة"

4
قد لعبت السوسٌولوجٌا دورا مهما فً تقدم الحضارات. سواء على ف .

المستوى الاجتماعً، أو الاقتصادي، أو السٌاسً، وذلك عن طرٌق التفاعل 

                                                           

 kotobarabiaكمال التابعً، تؽرٌب العالم الثالث، دراسة نقدٌة فً علم اجتماع التنمٌة، الناشر 1
 .176، ص 2006 ورٌا،شكٌب س جامعة دمشق،

 .184السابق، ص كمال التابعً، المرجع 2
 . 207ص  ه،سنفكمال التابعً، المرجع 3
 ،1مصر، ط محمد الجوهري، علم الاجتماع التطبٌقً" الدار الدولٌة للبستثمارات الثقافٌة، القاهرة،4

 .23، ص2008
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ن الباحث السوسٌولوجً ٌقوم بمقابلبت، أو استمارات، أو إمع الناس، حٌث 
ب للكشؾ عن الحقابق وتقدٌم خلبصات واستنتاجات من أجل تحلٌل الخطا

كذلك مشاركة  الحد من بعض الظواهر السلبٌة وهذا نوع من التقدم والتطور.
السوسٌولوجٌٌن فً التنمٌة وذلك عن طرٌق المواكبة الاجتماعٌة للمشارٌع 

ن وت متعددة، بواسطتها ٌقوم الفاعلالتنموٌة، وتقدٌم إحصابٌات فً مجالا
ن، والخبراء فً التنمٌة بتوظٌفها لتحقٌق مشروع معٌن، وهذا هو وجتماعٌالا

"إن أهم واجبات علم الاجتماع المتخصص فً الأمور  جوهر التنمٌة البشرٌة.
التطبٌقٌة أن ٌضطلع بإجراء دراسات وبحوث تقٌٌم المشروعات التً تستهدؾ 

تتم البحوث إحداث تؽٌٌر مخطط أو منظم فً المجتمع القابم، والأرجح أن 
بتكلٌؾ من الجهة القابمة بالتخطٌط، أي صاحبة هذا المشروع"

1
. 

 خاتمة
عند هتمام الالقد أصبح موضوع التنمٌة البشرٌة من المواضٌع ذات    

الندوات،  ، الكل ٌتحدث عنه فًورهانها الباحثٌن، إنه موضوع الساعة
ؽالات علماء التنمٌة البشرٌة تعد أحد أهم انشف .واللقاءات، والمحاضرات

الاجتماع فً الوقت الراهن. الأمر الذي ٌدعو إلى تجنٌد كل الطاقات 
 للبنخراط فً هذه العملٌة بهدؾ إنجاحها، خصوصا على المستوى الإعلبمً.

ودراسات خطة مدروسة،  بوجود مرهونتحقٌق المشارٌع التنموٌة كما أن 
الاقتصادٌة  خبراء فً مختلؾ المجالاتالن وومٌدانٌة ٌقوم بها الفاعل

رسوم وتحلٌل وثابق، و، دقٌقة والاجتماعٌة والسٌاسٌة، تعتمد على إحصاءات
 مبٌانٌة تفسٌرٌة...إلخ.

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 

                                                           

   78 محمد الجوهري، المرجع السابق، ص1
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 بٌبلٌوغرافٌا
المبادرة الوطنٌة  ،سعٌد جفري، زهٌر لخٌار، مع مجموعة من الباحثٌن -

 .2007المؽرب، ، سوشبرٌس للتوزٌع، الدار البٌضاء، 2، طللتنمٌة البشرٌة

مجموعة من الباحثٌن، المؽرب الممكن اسهام فً النقاش العام من اجل  -
الدار  مطبعة دار النشر المؽربٌة، طموح مشترك، تقرٌر الخمسٌنٌة،

 . 2006 ، المؽرب،البٌضاء
محاربة الأمٌة مدخل لتحقٌق التنمٌة البشرٌة، مطبعة النجاح   لحسن مادي، -

 .2006 ،1ط الجدٌدة، أكدال، الرباط،
 تقرٌر حول مإشرات التنمٌة بالمؽرب"، ،بٌة السامٌة للتخطٌطالمندو -

 .2020المؽرب، 
لى إ سادسمحمد المقتطؾ من الخطاب الذي وجهه جلبلة الملك  -

، طوكٌو المشاركٌن فً مإتمر طوكٌو الدولً الرابع لتنمٌة افرٌقٌا،
28/05/2008. 

صالة لأاالبوابة الرسمٌة لحزب  النمذج التنموي الجدٌد،، رشٌد بطٌطً -
 https//www.pam.comوالمعاصرة 

النموذج التنموي الجدٌد  المجلس الاقتصادي والاجتماعً والبٌبً، -
 .2019، المؽرب، للمؽرب

 ا، النموذج التنموي الجدٌد ٌقترح مسارالتنموي بالنموذج الخاصة اللجنة -
   https://cutt.us/wh1BQ :، المؽربللتؽٌٌر

تنموي الجدٌد: أي مدخلبت لأي النموذج ال ،وآخرون ٌوسؾ اشحشاح، -
 والتوزٌع، دار القلم للطباعة والنشر الطبعة الأولى، مخرجات؟،

 .2021المؽرب، الرباط،

الصندوق العربً للبتحاد الاقتصادي  ،2002 تقرٌر التنمٌة العربٌة -
 .2002 الأردن برنامج الأمم المتحدة الإنمابً، والاجتماعً،

 دراسة نقدٌة فً علم اجتماع التنمٌة، لث،كمال التابعً، تؽرٌب العالم الثا -
 .2006 ،ورٌاس، جامعة دمشق ،kotobarabiaالناشر 

الدار الدولٌة للبستثمارات  ،1ط علم الاجتماع التطبٌقً، محمد الجوهري، -
 .2008، مصر، القاهرة الثقافٌة،
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 بدٌل جدٌد كالمقاولة الاجتماعٌة 
 للإدماج الشباب حاملً الشهادات فً سوق الشغ

 2سارة سعٌدي              1مرٌم المفرج
 محمد الخامس بالرباطجامعة  ،علم الاجتماعدكتوراه فً 1

 جامعة محمد الخامس بالرباططالبة باحثة فً علم الاجتماع، 2

 تقدٌم
، من خلبل توسٌع وتعمٌم 2011اب مكانة متمٌزة منحها لهم دستورللشب

ٌة والسٌاسٌة والثقافٌة، وتعزٌز مشاركتهم فً التنمٌة الاجتماعٌة والاقتصاد
أدوارهم فً صناعة القرار، وإرساء الآلٌات المإسساتٌة لضمان اندماجهم فً 

مجموعة من  تضمن 2021-2016البرنامج الحكومً  أنسوق الشؽل، كما 
التدابٌر الرامٌة إلى إشراكهم من خلبل تجوٌد ومراجعة التحفٌزات القطاعٌة 

شؽل، إضافة إلى دعم ومواكبة المبادرات الرص والمجالٌة، وربطها بإحداث ف
الشبابٌة للتشؽٌل الذاتً وإنشاء المقاولات، ناهٌك عن تنزٌل وتنفٌذ 

 الإستراتٌجٌة الوطنٌة المندمجة للشباب، وذلك وفق مقاربة تشاركٌة.
لذا كان التوجه نحو الاقتصاد التضامنً لما ٌحققه من إتاحة الفرصة 

مواكبة تإمن اندماجهم فً سلسلة الإنتاج، بالإضافة للفاعلٌن أن ٌستفٌدوا من 
إلى الدعم المالً، بهدؾ التوفٌق والمزاوجة بٌن الحركٌة الاقتصادٌة وبٌن 
الؽاٌات الإنسانٌة لعملٌة التنمٌة، وتعزز التماسك الاجتماعً وتحسن النمو 

فهل ٌمكن اعتبار الاقتصاد التضامنً مطلبا سوسٌو اقتصادٌا  الاقتصادي.
 اولة إعادة هٌكلة التنمٌة وإدماج الشباب حاملً الشهادات فً سوق الشؽل؟لمح

 الوضع الاقتصادي العام بالمغرب:
مراحل تداخلت فٌها بمر الاقتصاد المؽربً منذ حصوله على الاستقلبل 

مجموعة من الإكراهات، تمٌزت بسٌاسة اقتصادٌة هجٌنة، انتهت بوضعٌة 
 سٌاسة صعبة، لٌدخل مرحلة تطبٌق توصٌات وسٌاسٌة واجتماعٌة اقتصادٌة

لمإشرات الماكرو اقتصادٌة وتطهٌر المالٌة التقوٌم الهٌكلً خاصة استقرار ا
العمومٌة

1
، عقبه الانفتاح الاقتصادي على الأسواق الدولٌة، عبر سٌاسة 

أما الآن، فٌعتبر بلدا نامٌا، ذي  اتفاقٌات التبادل الحر وعصرنة الأسواق.
اقتصاد ٌإول نحو اقتصاد السوق، مع حضور قوي للسلطات العمومٌة فً 

لسٌاسات الاقتصادٌة، الشًء الذي مكنه من احتلبل الرتبة الاستثمار وتوجٌه ا

                                                           
1BOUASLA Ettibari, "Auto-emploi et entreprise familiale et milieu urbaine 
au Maroc", publications de la Faculté des Lettres, Rabat, 2002, p: 14 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D8%A9
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الخامسة من حٌث قوته الاقتصادٌة فً إفرٌقٌا
1

، لكن ورؼم ذلك، فإنه لا ٌزال 
من أصل  123ٌعانً من عدة معٌقات هٌكلٌة، الشًء الذي جعله ٌحتل الرتبة 

، بما فٌه الصحة 2016دولة من حٌث مإشر التنمٌة البشرٌة لسنة  188
 وق الإنسان والإدماج الاجتماعً، وارتفاع نسبة الشباب، حٌث ٌتسموحق

دٌموؼرافً سرٌع بتحول
2

 15 من أقل العمرٌة الفبة نسبة ناتج عن انخفاض 
 دٌموؼرافٌا وزنا تشكل سنة، أصبحت 24إلى  15العمرٌة من  الفبة سنة، أما

 تحسن مع ،2014سنة  سكان المؽرب مجموع من %18,5 مهما، ممثلة
 الدراسً. ر لمستواهامستم

ورؼم ما ٌصدر عن المذكرات الإخبارٌة حول وضعٌة سوق الشؽل
3

 ،
عاطل، نتٌجة انخفاض عدد العاطلٌن  61.000حٌث بٌنت تراجعا ٌقدر بـ

بالوسط القروي،  8.000بالوسط الحضري وارتفاع عددهم بـ 69.000بـ
قال معدل من الحجم الإجمالً للعاطلٌن وانت 4,8%مسجلب بذلك انخفاضا بـ

على المستوى الوطنً، بقٌت أهم  10%إلى  10,5%البطالة من 
الانخفاضات فً معدلات البطالة بصفوؾ الشباب المتراوحة أعمارهم ما بٌن 

سنة، ولدى الأشخاص الحاصلٌن على شهادة، لتبقى أعلى معدلات  24و 15
ة سن 25البطالة مسجلة أساسا فً صفوؾ النساء، ولدى الأشخاص البالؽٌن 

ذٌن لا لدى الأشخاص ال 3,7%مقابل  17,1 %فما فوق، وحاملً الشهادات
من العاطلٌن، خلبل الفصل الأول من  %6,7ن إٌتوفرون على شهادة، بحٌث 

 ، قد ٌبسوا من البحث الفعلً عن العمل.2019سنة 
لذا كانت الدعوة ملحة إلى ضرورة تبنً نموذج تنموي جدٌد ٌحرص على 

نٌة المإهلة، بعقلٌة جدٌدة ونظرة شمولٌة تواكب إشراك الكفاءات الوط
التطورات الاقتصادٌة العالمٌة، باتخاذ البعد الجهوي لامتصاص الفوارق بٌن 
الجهات، لتحقٌق النمو الاقتصادي فً ظرؾ وجٌز، وإٌجاد آلٌات جدٌدة لخلق 
الثروة وتوزٌعها بشكل عادل بٌن الجهات، بتبنً نموذج تنموي ذي توجه 

كز فً آن واحد على بناء قدرات الشباب، وتوسٌع الفرص المتاحة شبابً، ٌر
لهم، بوضع استراتٌجٌة شاملة للتنمٌة، مرتكزة على ماكرو اقتصادي متماسك، 

                                                           
تقرٌر الاندماج الاقتصادي فً المؽرب العربً مصدر للنمو لم ٌستؽل بعد، صندوق النقد الدولً، إدارة 1

 .2، ص: 2018، 01/19الشرق الأوسط وآسٌا الوسطى، الرقم 
 .19، ص: 2016اعً والبٌبً، المؽرب، تقرٌر المجلس الاقتصادي والاجتم2
الفصل الأول من سنة  إخبارٌة حول وضعٌة سوق الشؽل خلبل المندوبٌة السامٌة للتخطٌط، مذكرة3

 https://cutt.us/Srlk8، المملكة المؽربٌة، انظر الرابط:2019
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وتشجع أسلوب الحكامة فً التدبٌر برإٌة مندمجة لمختلؾ أبعاد السٌاسات 
 الاقتصادٌة والقطاعٌة، مع تفعٌل مبدأ ربط المسإولٌة بالمحاسبة.

 وضعٌة الاقتصادٌة للشباب بالمغرب:ال
راهن المؽرب مع الألفٌة الجدٌدة على إرساء نموذج نمو مدمج على أساس 
اللٌبرالٌة الاقتصادٌة وعلى الدٌمقراطٌة، بؽٌة تقوٌة اقتصاده، حٌث كان 

 1999من ادخاره الوطنً ما بٌن  %107,2المؽرب ملزما باستثمار 
2014و

1
إعادة تشكٌل مشهده ونموذجه كمعدل سنوي فً إطار مسلسل  

الاقتصادي، وعلٌه فإن دعم ومساندة هذه البرامج التنموٌة خلبل العشرٌتٌن 
الأخٌرتٌن سمح بتحقٌق تقدم ملموس للحد من التحدٌات التً تراكمت منذ 

إلى  0,429من  بالمؽرب البشرٌة التنمٌة استقلبله، حٌث انتقل مإشر
2003و 1975ما بٌن  0,631

2
2018نة س 0,676، و

3
، وذلك راجع إلى 

من مستوى العٌش،  للرفع الاجتماعٌة المٌادٌن مختلؾ فً المجهودات المبذولة
 %20فقد انتقلت نسبة السكان الذٌن ٌعٌشون بؤقل من دولارٌن فً الٌوم من 

من السكان على المستوى الوطنً %8من السكان إلى 
4

، علما أن متوسط 
ادرهم 966إنفاق الفرد الشهري ٌبلػ 

5
، إلا أن أزٌد من ملٌون ونصؾ مسن 

من المسنٌن لم ٌتمكنوا من  %59لا ٌتوفرون على تؽطٌة صحٌة، وأن 
من المسنٌن  %7,7الولوج إلى العلبج، بسبب قلة الإمكانٌات، كما أن 

ٌشعرون بالتهمٌش والإقصاء
6

، بؽض النظر عن مدى استفادتهم من نظام 
المساعدة الطبٌة "رامٌد"

7
 من عدمه. 

                                                           
مة المكتسبات تقرٌر وطنً حول المؽرب بٌن أهداؾ الألفٌة من أجل التنمٌة وأهداؾ التنمٌة المستدا1

 .9، ص: 2015والتحدٌات، 
  .36من أجل تنمٌة بشرٌة مرتفعة، ص:  2025تقرٌر حول آفاق المؽرب فً أفق عام  2

https://cutt.us/0nhPZ 
 https://cutt.us/adir9 .23، ص: 2019لمحة عامة حول تقرٌر التنمٌة البشرٌة لعام 3
 المؽرب،ٌة، دار الأمان، مطبعة الأمنٌة، الرباط، قرنفل حسن، الفقر من الإحسان إلى التنمٌة البشر4

 .186، ص: 2017
5Présentation des résultats de l’enquête nationale sur la consommation 
et les dépenses des ménages 2013/2014. Haut-commissariat au plan. 
Octobre 2016. Royaume du Maroc, p: 6 

 .164، ص: قرنفل حسن، مرجع سابق6
تكشؾ الإحصابٌات الرسمٌة للوكالة الوطنٌة للتؤمٌن الصحً، أن عدد المواطنٌن المنخرطٌن فً 7

منهم ٌقطنون فً الوسط الحضري،  %51ملٌون شخص،  11.8"رامٌد" منذ انطلبقه وصل إلى 
لتؤمٌن انظر فً هذا الصدد: الموقع الالكترونً للوكالة الوطنٌة ل ٌقطنون فً الوسط القروي. %49و

كما ٌستفٌد المإهلون لنظام المساعدة الطبٌة من خدماته لمدة . https://cutt.us/i0T1eالصحً: 
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، فقد %27,9سنة والمتمثلة فً نسبة  24و 15الفبة الشابة ما بٌن  أما
الوضعٌة فً المجتمع، فهم لا ٌشتؽلون ولا ٌدرسون ولا  ةبقٌت ؼٌر معروف

 تؤطٌرهم على حرٌصة وظروؾ ٌزاولون أي نشاط، فً ظل ؼٌاب هٌاكل
 واندماجهم، إلا أن المسإولٌة أٌضا تعد مشتركة بٌن الجمٌع، بما فٌهم الشباب

أنفسهم الذٌن لا ٌقدمون البدابل، وأٌضا فً ظل ؼٌاب سٌاسة شبابٌة تنموٌة 
ممنهجة كفٌلة باستقطاب إٌجابً للفبات الشابة، تتفهم أوضاعهم ومطالبهم 
واحتٌاجاتهم، وتكون كفٌلة بتسهٌل عملٌة اندماجهم فً الحٌاة الاجتماعٌة 

مستوى السلوك،  العامة، مما ٌجعل هذه الفبة فً حالة تردد واؼتراب على
فعدم تمكٌن الشباب ٌزرع بذور عدم الاستقرار، على اعتبار أن شباب الٌوم 
أكثر تعلٌما ونشاطا وارتباطا بالعالم الخارجً، ما ٌنعكس على مستوى وعٌهم 
بواقعهم وتطلعاتهم إلى مستقبل أفضل، إلا أن هذا الوعً ٌصطدم بواقع 

الفعالة، الشًء الذي قد ٌتسبب  ٌهمشهم وٌخنق تعبٌرهم عن الرأي والمشاركة
 فً تحولهم من طاقة بناءة إلى قوة هدامة.

 عطالة حاملً الشهادات بالمغرب:
ٌعرؾ العالم عامة والمؽرب خاصة عدة تحولات جعلت أولوٌة التعلٌم 
الجامعً ؼٌر معتد بها، فؤصبح التعلٌم والتكوٌن متجهٌن نحو المهن الجدٌدة 

قتصادي، تماشٌا مع إكراهات الصناعة التً ٌفرضها منطق السوق الا
والتجارة خاصة بعد الثورة الرقمٌة، وهذا ما ٌمكن ملبحظته من تزاٌد أفواج 
بطالة الحاصلٌن على شهادات جامعٌة، مقارنة بالحاصلٌن على شهادات 
التقنٌٌن والمهندسٌن، الشًء الذي ٌطرح عدة تساإلات حول مدى ملبءمة 

ق الشؽل، ودور التكوٌن المهنً فً ولوج سوق التكوٌن الجامعً لحاجٌات سو
 الشؽل.

 . رهان التعلٌم الجامعً لولوج سوق الشغل:1
انطلقت الجامعة المؽربٌة أول مرة منذ تؤسٌسها بعد الاستقلبل، وفق رإٌة 
اقتصر توجهها التقلٌدي فً تكوٌن أطر الدولة، حٌث كان سوق الشؽل آنذاك 

ً القوى النشٌطة المختصة. فعرفت ٌتمٌز بوجود بطالة مرتفعة وخصاص ف
بعض التراجع فً فترة السبعٌنات، كون أن فرص الاندماج المهنً لخرٌجً 
                                                                                                                                                          

ثلبث سنوات. وٌسلم المستفٌدون الموجودون فً وضعٌة الفقر بطاقة واحدة صالحة لمدة ثلبث سنوات. 
دٌد هذه البطاقة عند فً حٌن ٌتسلم المستفٌدون فً وضعٌة الهشاشة بطاقة صالحة لسنة واحدة. و ٌتم تج

علما أن معدل الدخل السنوي للبستفادة من  نهاٌة مدة الصلبحٌة شرٌطة أداء المساهمة الجزبٌة السنوٌة.
درهم شهرٌا للفرد  470,83درهم للفرد الواحد، أي ما ٌعادل  5650هذا النظام ٌشترط أن ٌقل عن 

 .الواحد
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الجامعة فً سوق الشؽل بدأت تقل، الأمر الذي قد ٌإسس إلى مفهوم القطٌعة 
بٌن الجامعة ومحٌطها السوسٌو اقتصادي والثقافً، خاصة مع ما تمٌزت به 

ة وثقافٌة وفكرٌة، نتج عنها صدور ظهٌر شرٌؾ تلك الفترة من توترات سٌاسٌ
 1.75.102بمثابة قانون رقم 

1
ٌتعلق بتنظٌم الجامعات، ثم نشؤت الجامعة 
المؽربٌة حدٌثة وعصرٌة، أظهرت معالجة جزبٌة فً إحداث كلٌات العلوم 
والتقنٌات، وإصلبح نظام الدراسات العلٌا، بالإضافة إلى بروز إجازات 

لعلوم والآداب والحقوق، لإدراج طابع المهنٌة كحل تطبٌقٌة ومهنٌة فً ا
جزبً لإشكالٌة البطالة

2
، لتتوالى الإصلبحات بعد ذلك كان الؽاٌة منها انفتاح 
الجامعة على محٌطها الاقتصادي والاجتماعً، الذي ظل ضعٌفا، مشكلب أزمة 

 شمولٌة تنعكس على واقع الشباب خرٌجً الجامعة القابع فً البطالة.
ن الجامعة ظلت تتطور دون الخضوع لأي وفاق إمكن القول وعلٌه ٌ

اجتماعً ولتخطٌط استراتٌجً تشاركً، حٌث أصبحت موضوع انتقادات 
وتشكٌك فً مستقبلها، لتكون النتٌجة ما أصبح ٌعٌشه التعلٌم الجامعً حالٌا من 
مآزق مختلفة فً دلالتها، من تباٌن درجات الجودة فً التكوٌن والعلبقة 

ٌة بٌن الجامعة وعالم الشؽل، وما ٌترتب عن ذلك من تدهور متزاٌد الإشكال
لرمزٌتها فً الوعً المجتمعً العام، مخلفة مواقؾ انتقاصٌة للشباب اتجاه 
التعلٌم والتثقٌؾ، وتفضٌل العمل المبكر قبل انتهاء التكوٌن، حٌث تظل 
قطاعات اقتصادٌة معٌنة فً بحث مستمر عن تخصصات وكفاءات معٌنة 

ن جدوى، فً حٌن تتراكم كل سنة دفعات من الخرٌجٌن المتوفرٌن فقط دو
على معارؾ لا تإهل لمهنة ما بعٌنها، فالجامعة المؽربٌة أصبحت جسدا بلب 

روح ومإسسة بدون وظابؾ
3
. 

 . مواءمة متطلبات سوق الشغل مع خرٌجً الجامعات:2
ا آنفا، إلا رؼم توالً الإصلبحات مع وجود كل الإكراهات التً تحدثنا عنه

أن الموازنة بٌن العرض والطلب على الخرٌجٌن توضح وجود فابض كبٌر 
فً بعض التخصصات الجامعٌة، وعجز فً بعض التخصصات الأخرى. 

                                                           
(، 1975فبراٌر 25)، الموافق 1395صفر  13بتارٌخ  1.75.102ظهٌر شرٌؾ بمثابة قانون رقم 1

 .719، ص: 26/02/1975بتارٌخ  3252المنشور بالجرٌدة الرسمٌة للمملكة، عدد 
البكدوري عبد الحق، العلبقة بٌن الدرس السوسٌولوجً وسوق الشؽل: مقاربة سوسٌولوجٌة، الٌوم 2

تكوٌن وتحدٌات البحث الوطنً الأول للسوسٌولوجٌا، الدرس السوسٌولوجً بالمؽرب، رهانات ال
 . )بتصرؾ(.83، ص: 2018العلمً، منشورات المعهد الجامعً للبحث العلمً 

جسوس محمد، طروحات حول الثقافة واللؽة والتعلٌم، منشورات الأحداث المؽربٌة، مطبعة دار النشر 3
 .130، ص: 2004، ٌناٌر 1طالنشر المؽربٌة، 
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 الأخٌرة، وتماشٌا مع هذا الطرح وباعتبار أن المؽرب قد انخرط خلبل العقود
ح عدة أوراش بفت اقتصادي،-السوسٌو التنموي للنموذج عمٌقة هٌكلة إعادة فً

 دى معه إلى بروز مطالب وانتظاراتتهم نشاطه الاقتصادي، الشًء الذي أ
 الاعتبار، بعٌن ٌؤخذ العالً، الذي ٌعاب علٌه أنه لم التعلٌم نظام جدٌدة من

 الارتقاء وإمكانات فرص التشؽٌل جمٌع أو النوع، الكم حٌث من سواء
إلى الجامعٌة على أنها  الاجتماعً. فنحن نقؾ عند مفارقتٌن؛ الأولى تنظر

نها تستقطب الطلبة بمجرد حصولهم إأكمل وجه، حٌث تقوم بمهامها على 
 جامعة عمومٌة 12نتحدث الٌوم عن  على شهادة الباكالورٌا، إذ أصبحنا

موزعة على مختلؾ جهات المملكة، مع ارتفاع عدد المإسسات الجامعٌة من 
 أن مٌزانٌة التعلٌم ك، أضؾ إلى ذل2017سنة  126إلى  1990سنة  43

 .2017ملبٌٌر درهم سنة  10العالً قد ازدادت إلى حوالً 
 النوعٌة لسوق الشؽل عملت الجامعةوبؽٌة ملبءمة التكوٌنات مع الحاجٌات 
 ستعجالً توجٌها للجامعات من أجلعلى مهننة التكوٌنات، إذ قدم البرنامج الا

مفتوحتطوٌر هذه التكوٌنات بالمإسسات ذات الاستقطاب ال
1

 توفٌر ، بؽرض
 بهدؾ العملٌة، والمهارات النوعٌة الكفاٌات مجال فً للشباب أفضل تكوٌن

 المهنٌة الإجازة عبر الجامعة فً لدٌهم، والذي تجسد التشؽٌل تحسٌن قابلٌة
أما المفارقة الثانٌة فٌمكن القول أن هذا الكم الهابل من  المتخصص. والماستر

ساءل حول ثقل الإنجاز التعلٌمً فً علبقته مع الطلبة بالجامعات، ٌجعلنا نت
عملٌة الانتقال من التعلٌم إلى التوظٌؾ، الأمر الذي ٌإدي لا محالة إلى عودة 
الخرٌجٌن لنقطة البداٌة فً محاولة منهم استدراك تكوٌن ٌجعلهم قادرٌن على 
الانفتاح فً سوق الشؽل، مما ٌحٌلنا إلى مفهوم التعلٌم الزابد أو العمالة 
الناقصة، فوراء حقٌقة أن هناك زٌادة عدد الخرٌجٌن ٌبقى العدٌد منهم مفتقرا 

للمهارة المطلوبة فً سوق الشؽل
2
فؤضحت الشهادة الجامعٌة بصفة عامة  .

تخول لك متابعة الدراسات العلٌا، دون أن تساهم فً فتح آفاق الشؽل، بل حتى 
داث شعب الإجازة الإصلبحات الجدٌدة التً أبانت علٌها الجامعة مع إح

المهنٌة والماستر المتخصص، ٌبقى التكوٌن فٌها فً الؽالب لا ٌوافق طبٌعة 

                                                           
، المجلس الأعلى للتربٌة والتكوٌن 5/2019قم تقرٌر إصلبح التعلٌم العالً آفاق إستراتٌجٌة، ر1

 .17، ص: 2019والبحث العلمً، المملكة المؽربٌة، ٌونٌو 
2ESTEBAN RODRÍGUEZ Agustín, "El ajuste entre formación y empleo 
de los universitarios en España", Tesis doctoral, Codirigida por: Dra. Mª 
Jose Vieira Aller y Dr. F. GARCIA Vidal Javier, Universidad de León, 
Dpto. de Psicología, Sociología y Filosofía, León-España, 2013, p: 50. 
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سوق الشؽل المتاح فً ذلك التخصص، وبالتالً تبقى عاجزة عن توفٌر العمل 
 لجمٌع خرٌجٌها، لٌبقى الاتجاه الأقرب لولوج سوق الشؽل هو التكوٌن المهنً.

 . التكوٌن المهنً كبوابة أمل:3
الشروع فً خلق عدة أوراش اقتصادٌة هامة، كان لزاما معها توفٌر ٌد  بعد

مهنً مفتاح عاملة مإهلة وذات كفاءة وجودة عالٌة، على اعتبار أن التكوٌن ال
ن طلببه ٌستطٌعون الحصول على وظابؾ مباشرة إولوج سوق الشؽل، حٌث 

ٌازا، بعد تخرجهم. وعلٌه، وبعدما لم ٌعد ولوج الجامعة فً المؽرب امت
خاصة وأن معدل البطالة الٌوم فً ارتفاع، إذ  مجرد مرحلة فً التعلٌم، بل

الذٌن اصطدموا بعد تخرجهم بواقع  العلٌا ٌعتبر معظمهم من حاملً الشهادات
سوق الشؽل، الذي لا ٌوافق طبٌعة التكوٌن المتلقى طٌلة فترة دراستهم 

شبكة واسعة من الجامعٌة، أحدث قطاع التكوٌن المهنً وإنعاش الشؽل 
المإسسات تهم مجموع القطاعات الاقتصادٌة، مع إٌلبء أهمٌة خاصة للتكوٌن 
فً القطاعات المحدثة لفرص الشؽل، لٌصبح قطاع التكوٌن مستقطبا لأعداد 

 على كبٌرة من الراؼبٌن فً ولوج سوق الشؽل بعد تكوٌن قصٌر المدى مركز
ٌقٌة المهنٌة، إلى جانب عتمد بشكل خاص على الممارسة التطبمالمضمون، 

 .المعارؾ النظرٌة المرتبطة بمجال التكوٌن
إلا أنه ورؼم كل ما قٌل ٌبقى قطاع التكوٌن المهنً بمثابة آلة إنتاج ضخمة 
للموارد البشرٌة، ارتباطا بمطالب سوق الشؽل الذي تحدده الشركات 

 والمقاولات وأٌضا القطاعات العمومٌة الأخرى.
 محاولة إنعاش المقاولة:الاقتصاد التضامنً و

إن التخوؾ من تحمل المخاطرة فً القطاع الخاص، وعدم ملبءمة ظروؾ 
العمل المهنٌة فً العدٌد من منشآت هذا القطاع، وتدنً الأجور، وعدم وجود 

واضح  تؤمٌن وتؽطٌة صحٌة واجتماعٌة، وأحٌانا عدم وجود عقد عمل
قاعدي، والاكتفاء بمكافؤة الشروط، بالإضافة إلى عدم وجود خطة للمعاش الت

نهاٌة الخدمة فً أفضل الأحوال وفً بعض المإسسات، ناهٌك عن الفصل 
التعسفً دون مقابل مادي، بالإضافة إلى التماطل فً تؤدٌة الأجور، وعدم 
التصرٌح بالأجراء لدى الصندوق الوطنً للضمان الاجتماعً، ٌشكل حٌزا 

طاع الخاص، فكل ما سبق ٌشجع فبة مهما من مشاكل الشؽٌلة المؽربٌة لدى الق
 من الشباب للبتجاه نحو إنشاء مشارٌع ومقاولات خاصة بهم.

آلٌة لمواجهة البطالة والفقر همٌة الاقتصاد التضامنً فً جعله فتزداد أ
والإقصاء الاجتماعً واللبمساواة، لٌتجه بعض الشباب إلى خلق مقاولات 
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قاولة شابع الاستعمال، خاصة عبره لضمان مستقبل أفضل، فؤصبح مفهوم الم
بعدما برزت مسؤلة المبادرة الفردٌة والمقاولاتٌة، لتتحول معه الاقتصادٌات 
الحدٌثة من اقتصادٌات التسٌٌر إلى اقتصادٌات مقاولاتٌة، بحٌث تساهم فً 
النمو الاقتصادي والتلبحم الاجتماعً وتحقٌق الاندماج السوسٌو اقتصادي، 

لٌة، كما تمكن من تشجٌع روح المبادرة لدى الشباب وفً إنعاش التنمٌة المح
 الذٌن لم ٌسبق لهم أن استفادوا من أٌة فرص لتحقٌق الاستقلبلٌة الاقتصادٌة.

لذا أصبح موضوع المقاولات ٌحتل حٌزا مهما من اهتمام الحكومات 
والشباب، لمكانة الدور الذي أصبحت تلعبه فً مختلؾ برامج واستراتٌجٌات 

ستقبلٌة، من صلة وصل بٌن مختلؾ الفاعلٌن الاقتصادٌٌن، من التنمٌة الم
مإسسات بنكٌة نظرا لضعؾ الموارد الخاصة للشباب، ومن إدارات عمومٌة 
أٌضا مقابل الضرابب والرسوم، ثم المستهلك كهدؾ ربٌسً، بالإضافة إلى 
الانفتاح نحو الأسواق الخارجٌة ما ٌساعد فً انتقال العملة الصعبة من داخل 

فولوج عالم المقاولاتٌة ٌعد خطوة مهمة جدا فً حٌاة الفرد،  خارج الوطن.و
خاصة إذا تعلق الأمر بطرح منتوج أو فكرة جدٌدة مبتكرة، إلا أن هناك 
عراقٌل ٌمكن أن توقؾ أو تإجل مساره نحو تؤسٌس وإنشاء المقاولة، فعدٌدة 

ٌرة تفشل هً التجارب التً أبانت على أن نسبة مهمة من المإسسات الصؽ
خلبل السنوات الأولى من بداٌة نشاطها، وبالتالً فإن عملٌة مرافقتها ودعمها 

 خاصة فً السنوات الأولى من إنشابها، وبداٌة نموها، ٌعد أمرا ضرورٌا.
لذا اتجهت استراتٌجٌات الحكومة إلى مساعدة الشباب على خلق مشارٌعهم 

لمواكبة المقاولاتٌة، كتدبٌر الخاصة، ودعمهم بحاضنات المشارٌع والمرافقة وا
ٌهدؾ إلى مرافقة حاملً المشارٌع لإحداث مقاولاتهم أو تطوٌرها، من خلبل 
مواكبة قبلٌة وبعدٌة ذات جودة عالٌة، والتً أقٌمت بالأساس لمواجهة ارتفاع 
معدلات فشل وانهٌار المشروعات الصؽٌرة الجدٌدة فً الأعوام الأولى 

ن وحاملً الأفكار والمشروعات التً تإدي إلى لإقامتها، باحتضان المبادرٌ
إحداث تنمٌة متعددة الأهداؾ من تكنولوجٌة واقتصادٌة واجتماعٌة، مثال على 

حاضنات الأعمال الرابدة فً المؽرب الشبكة المؽربٌة لمواكبة المقاولات
1

 ،
ولافاكتوري

2
؛ حٌث تقدم خدمات استشارٌة وتوجٌهٌة لفابدة المشارٌع الرٌادٌة 

اشبة، عبر تنمٌة القدرات واحتضان الأفكار، خاصة الابتكارات فً والن

                                                           
 www.reseau-entreprendre.orgالموقع الإلكترونً للشبكة المؽربٌة لمواكبة المقاولات: 1
            www.emerginbusinessfactory.comالموقع الإلكترونً لافاكتوري: 2
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التكنولوجٌا والإعلبم، وتسهٌل الحصول على التموٌل، وبرنامج "من أجلك"
1

؛ 
 برنامج بلجٌكً مؽربً لدعم رٌادة الأعمال الخاصة بالمرأة.

ومن بٌن البرامج التً تسعى أٌضا لدعم وتطوٌر المقاولات الناشبة، عن 
موعة من المصادر والخدمات، والمواكبة إما بشكل مباشر أو عبر طرٌق مج

شبكة من العلبقات، نذكر البرنامج الوطنً لدعم إنشاء الشركات "مقاولتً"، 
و"مساندة"، و"امتٌاز وامتٌاز نمو"، ونظام "المقاول الذاتً"

2
بهدؾ الحد من  

ى أقصى حد، البطالة، وتشجٌع العمل الحر، مع تسهٌل الإجراءات الإدارٌة إل
وبرنامج "انطلبقة المقاول"، و"انفتاح" لرقمنة المقاولات جد الصؽرى 
والصؽرى، والاستفادة من التكنولوجٌات الحدٌثة فً التسٌٌر والتسوٌق، 
وبرنامج "رواج" لدعم ومواكبة وتحدٌث تجارة القرب، والاستفادة من 

إنتاجٌة ومردودٌة  التكنولوجٌا التسوٌقٌة، وضبط الفواتٌر والحسابات، وتطوٌر
النشاط التجاري، وبرنامج "ضمان إكسبرس" كصندوق لمواكبة وضمان 
ولوج المقاولات جد الصؽرى والصؽرى للقروض، وخفض مخاطر الأبناك 
المتعلقة بقروض الاستثمار والتسٌٌر والاستؽلبل، ناهٌك عن توفٌر ترسانة 

لكن ومع ذلك، فإن  من الإجراءات المواكبة لترسٌخ دعابم النمو الاقتصادي.
البرامج التً تقدمها الدولة فً إطار الاقتصاد التضامنً ومن أجل تطوٌر 
النسٌج المقاولاتً بالمؽرب لٌست كافٌة رؼم أهمٌتها، كما أن التواصل بشؤنها 
قلٌل جدا، لأن الشباب وحاملً المشارٌع فً أؼلب الأحٌان لا ٌعلمون بها إلا 

لع أكثر نحو استدماج الاقتصاد التضامنً عن طرٌق الصدفة، لذا وجب التط
لما له من دور هام فً عملٌة النمو الاقتصادي بإسهامه فً الناتج الداخلً 

الخام
3
. 

 خاتمة
ٌعتبر الشباب الفبة التً تمثل الثروة الحقٌقٌة الدابمة والمتجددة للمؽرب، 
تستدعً احتضانهم وتكثٌؾ العمل فً ظل اقتصاد تضامنً ٌعمل على 

م لإنشاء مقاولاتهم الخاصة، فبدون العمل على المواكبة الحقٌقٌة تشجٌعه

                                                           
            www.minajliki.maالموقع الإلكترونً لبرنامج من أجلك:   1
 1436من ربٌع الآخر  29صادر فً  1.15.06كصٌؽة مقاولاتٌة جدٌدة، أحدثها ظهٌر شرٌؾ رقم 2
 المتعلق بنظام المقاول الذاتً، المنشور بالجرٌدة 114.13بتنفٌذ القانون رقم  (،2015فبراٌر  19)
 (.2015مارس  12الموافق لـ) 1436جمادى الأولى  21الصادرة بتارٌخ  6342رسمٌة عدد ال

            www.ae.gov.maالموقع الالكترونً لنظام المقاول الذاتً: 
تقرٌر المجلس الاقتصادي والاجتماعً والبٌبً، الاقتصاد الاجتماعً والتضامنً رافعة لنمو مدمج، 3

 .77ص: ، 2015المملكة المؽربٌة، 
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، لهم تسخٌر جمٌع الأجهزة المرافقة المتواجدةوالملموسة لهم، وتشجٌعهم و
والتً تهدؾ إلى تعزٌز مكانة إنشاء المإسسات المقاولاتٌة، وتطوٌر أجهزة 

التً أخرى مماثلة أو مكملة لها، بالإضافة إلى خلق عدد من الحاضنات 
تستجٌب للطلب النوعً والكمً لأجل خلق مقاولة، لن نستطٌع أن نحقق 

 اندماجا حقٌقٌا للشباب وبالتالً لن نحقق اقتصادا تضامنٌا بمفهومه الشمولً.
وبالرجوع إلى سإال الانطلبقة هل ٌمكن اعتبار الاقتصاد التضامنً مطلبا 

الشباب حاملً الشهادات سوسٌو اقتصادٌا لمحاولة إعادة هٌكلة التنمٌة وإدماج 
ن الشباب لا ٌولدون مقاولٌن، بل ٌصبحون إن القول فً سوق الشؽل؟، ٌمك

كذلك عبر الانخراط فً مسار النجاح، من خلبل علبقة تفاعلٌة بٌن المجهود 
والتعلم والتحكم فً الصعوبات، لذا ٌجب علٌهم أن ٌبادروا إلى خلق فرص 

وأفكار ابتكارٌة، تفتح لهم المجال وآفاق جدٌدة، من خلبل مشارٌع تنموٌة 
لولوج عالم الاستثمار والأعمال وتطوٌر الذات، عن طرٌق إنشاء مقاولتهم 
الخاصة، مع ضرورة تبنً الحكومة لإستراتٌجٌة وطنٌة تستثمر التجارب 

 السابقة والمقارنة فً هذا الإطار من أجل خلق بٌبة حاضنة ومإطرة لهم.
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 نحو مقاربة تنموٌة للقٌم الكونٌة فً المنظومة التربوٌة
 زٌنب فلاح

 باحثة بسلك الدكتوراهالبة ط
  مكناس -جامعة مولاي إسماعٌل

 تقدٌم
تعد القٌم فً واقعنا المعاصر أحد أهم مداخل تنمٌة الثقافة وتحدٌث 

تحقق ونجاح المشارٌع التنموٌة متوقؾ على الأفكار والقٌم  المجتمع، بل إنَّ 
ابٌة لإرادة السابدة فً هذا المجتمع أو ذاك، وهً بذلك إما أن تشكل دافعٌة إٌج

التؽٌٌر والتطوٌر أو أن تشكل جدارا صلبا وعابقا ممٌتا لمحاولات التحدٌث فً 
ونظراً لأهمٌة القٌم فقد ارتفعت الأصوات منادٌة بضرورة تدرٌس  مهدها.

القٌم والاتجاهات عبر استراتٌجٌة واضحة ومحددة المعالم، تهدؾ إلى تطوٌر 
رداتها، بحٌث تتسع للقٌم التً ترؼب المناهج الدراسٌة أو تعدٌلها وإثراء مف

القٌادة التربوٌة فً تنشبة الجٌل علٌها. وهذا ما تحاول أن تعكسه التوجهات 
الاستراتٌجٌة فً المنظومة التربوٌة، التً تتطلع إلى بناء شخصٌة المتعلم من 
جمٌع جوانبها بناء متوازنا ومتكاملب مرتكزا على قٌم ٌنطلق منها و تولدّ لدٌه 

 تدفعه للتصرؾ وفق اختٌارات وقناعات إٌجابٌة.  طاقات
وٌكتسً موضوع القٌم الكونٌة على الخصوص أهمٌة بالؽة فً ظل عالم 

للمعارؾ والأفكار والتعبٌرات  سرٌعمفتوح ومتؽٌر، مفتوح أمام التدفق ال
لأسباب عدة، منها ما أفرزته الثورة التكنولوجٌة الثقافٌة المتنوعة، ومتؽٌر 

. وهذا ما والمعلوماتٌة العارمة من تؽٌٌرات اقتصادٌة واجتماعٌةوالاتصالٌة 
هل صحٌح أن جملة من القٌم تٌسر سبل ٌبرر طرح تساإلات من مثل: 

ما مدى فعالٌتها فً و التعارؾ بٌن البشر مهما اختلفت ثقافاتهم أو لؽاتهم؟
المنظومة كٌؾ تستثمر ثم تحدٌث المجتمعات وتطوٌر العلبقات فٌما بٌنها؟ 

 التربوٌة الإمكانات و الآلٌات الملببمة لإدماج هذه القٌم؟ 
 صفة الكونٌةحول .1

فً سٌاق تحدٌده خصابص إنسان العصر فً علبقته بذاته والكون، ٌقول 
"إن الكابن  فً كتابه "تربٌة المستقبل": "Edgar Morinموران "إدؼار

قلت إن كل  نفس الآن، لقد سبق لً أن البشري )...( كابن واحد ومتعدد فً
كابن بشري ٌحمل الكون كله فً داخله"

1
، وإن الطابع الكونً لمواطن الألفٌة 

                                                           
إدؼار موران، تربٌة المستقبل، ترجمة عزٌز لزرق ومنٌر الحجوجً، منشورات الٌونسكو، دار 1

   52، ص2002، 1توبقال، الدار البٌضاء، المؽرب، ط



36 
 

ٌقتضً تبنً قٌم تتسم هً الأخرى بالكونٌة لتلببم متطلبات العصر  الثالثة
الكوكبً الذي نحن بصدده. ومن تم فالقٌم فً بعدها الكونً تسعى إلى خلق 

وهً قٌم تتبناها كل الجماعات مساحات من التواصل والحوار بٌن الثقافات، 
تكاد « القٌم الكونٌة»كما ٌمكن القول إن  مهما اختلفت مرجعٌاتها الحضارٌة.

تكون هً ذاتها فً الحضارات المختلفة، إلا أن طرق تطبٌقها تزداد تباٌناً 
حتى ضمن الثقافة نفسها، كما نجد فً الثقافة الؽربٌة، فالأوروبٌون 

أساسٌةً مشتركة لكنهم لا ٌشتركون فً فهمٍ واحدٍ والأمٌركٌون ٌملكون قٌماً 
فعلى سبٌل المثال ٌمجد كلب الطرفٌن الكرامة الإنسانٌة، لهذه القٌم المشتركة. 

أن الأوروبٌٌن ٌرون فً عقوبة الإعدام انتهاكاً لها، لكن الأمٌركٌٌن إلا 
ٌة، ٌستمرون فً تطبٌقها. كما أن أوروبا تتحول أكثر فؤكثر إلى تبنً العلمان
فً حٌن ٌحتل الدٌن مكانة مهمة فً الحٌاة السٌاسٌة والاجتماعٌة الأمٌركٌة

1
. 

كٌفما كانت  -وهناك من ٌرى أن القٌم لا ٌمكن أن تستند إلى أي مرجعٌة
باعتبارها قٌما إنسانٌة  -تلوٌناتها )دٌنٌة، وقومٌة، وعرقٌة، وإقلٌمٌة...(

بناء منظومة قٌمٌة بؽض مشتركة لا مجال للحدٌث عن الاختلبؾ فٌها، وإن 
النظر عن أي مرجعٌة هو الكفٌل بإزالة الحواجز والإسراع بتحقٌق أقصى 
قدر من الاندماج بٌن الأمم والشعوب وبٌن من ٌإكد على حضور المرجعٌة 
التً ٌعدها ضمانة ضد قتل الخصوصٌات الثقافٌة وتذوٌبها. ٌنبثق موقؾ وسط 

بناء منظومة القٌم بما لا ٌتناقض ٌشٌر إلى الحضور المركزي للمرجعٌة فً 
مع طبٌعتها الكونٌة. على أنه ٌنبؽً للمرجعٌة أن تعترؾ بالاختلبؾ وتحترم 
التعدد وتقر بالحوار الذي ٌتوقع أن ٌنتهً بتثبٌت المفهوم المعتمد للقٌمة وقبوله 

ونشره
2
. 

تها بالتنمٌة والتحدٌث مكانة القٌم الكونٌة فً التربٌة الفكرٌة، وعلاق.2
 لاجتماعًا

التربٌة رهان الأمم فً مسعى تنمٌة شاملة تتمركز حول الإنسان بوصفه 
رأسمال أساسً لأي مشروع نهضوي، ٌقول المدٌر العام لمنظمة "الٌونسكو 

تحتل التربٌة فً معناها الشاسع ": »Federico Mario فٌدٌرٌكو مارٌو "
ورا مهٌمنا علٌها وفً تطورها نحو تحولات عمٌقة فً أنماط حٌاتنا ومسلكنا د

                                                           
سلسلة حوارات لقرن جدٌد، دمشق، سورٌا  الصراع على "القٌم الكونٌة"، -رضوان زٌادة، صدام القٌم1
 )بتصرؾ(. 82ص ،2010، 1ط
،  2008 المؽرب، ي خالد، القٌم الإسلبمٌة فً المنظومة التربوٌة منشورات الإٌسسكو، الرباط،الصمد2

 )بتصرؾ(..14-13ص
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قوة المستقبل"، لأنها واحدة من الأدوات الأكثر قوة  أن تلعبه. التربٌة هً "
لتحقٌق التؽٌٌر. إحدى التحدٌات الأكثر صعوبة هً تؽٌٌر طرق تفكٌرنا 
لمواجهة التعقٌد المتصاعد والتحولات المتسارعة واللبمتوقعة التً تطبع 

«عالمنا
1

ر البعد القٌمً هو مشروع مبثور . إن كل مشروع تنموي لا ٌستحض
عن جذوره الإنسانٌة ، وقد ٌنحى عن مقاصده فً اتجاه الهدم بدل البناء، لأنه 
واقع خارج دابرة القوانٌن الكونٌة التً تحكم العالم المشترك بٌننا. وهذا ما 

إذا كان الكون قابما ومستمرا بفضل قوانٌن »... ٌإكده محمد الكتانً فً قوله:
إن حٌاة الإنسان التً هً جزء من الطبٌعة لابد أن تكون لها قوانٌنها ثابتة ، ف

الخاصة التً لابد حٌنبذ من أن تكون لها قوانٌنها الخاصة التً تنتظم بٌن أبناء 
النوع الإنسانً، على مستوى الأسرة والمجتمع والوطن والدولة والمجتمعات 

ٌاة نفسها أو الارتكاس البشرٌة. وإلا وقعت فً الخلل المفضً إلى تدمٌر الح
«بها فً الحٌوانٌة

2
. 

وإن السٌاق العالمً الذي ٌعرؾ احتكاكا وتثاقفا ؼٌر مسبوق بفعل التطور 
الهابل فً تكنولوجٌا الإعلبم والاتصال ٌجعلنا فً أمس الحاجة إلى بناء قٌم 
ذات بعد كونً ترسخ المشترك الإنسانً، لمواجهة المشاكل التً ٌتخبط فٌها 

لفٌة الثالثة فً مختلؾ تجلٌاتها الاقتصادٌة والاجتماعٌة والبٌبٌة... مواطن الأ
فكل الناس منذ القرن العشرٌن، ٌعٌشون نفس المشاكل الأساسٌة المتعلقة »

بالحٌاة والموت، وهم ٌنتمون إلى نفس الجماعة البشرٌة التً لها نفس المصٌر 
وكب)...( أن نتعلم الكوكبً، لذلك علٌنا أن نتعلم كٌؾ "نكون هنا" فوق الك

«كٌؾ نتقاسم الأشٌاء بٌننا، وكٌؾ نتواصل كٌؾ نعٌش،
3

. وهذا ٌقتضً أن 
أي الاعتراؾ برابط التعاٌش  الوعً الأنثروبولوجً، ٌلً: نرسخ بداخلنا ما

والوعً المدنً الأرضً، أي الوعً بالمسإولٌة  مع المحٌط الحٌوي.
من خلبل ممارسة  ثم الوعً الحواري الذي ٌكتسب والتضامن العالمً.

مركبة للتفكٌر، و التً من شؤنها أن تسمح لنا بتفهم بعضنا البعض
4
مطلب ف .

الوعً لا ٌتوقؾ عند المعرفة بالقٌمة لتبنٌها، بل لابد من الإٌمان بجانبها 

                                                           
ترجمة عزٌز لزرق  ومنٌر  ضمن كتاب "تربٌة المستقبل" لإدؼار موران،، تقدٌم، فٌدٌرٌكو مارٌو1

 .13، ص2002، 1المؽرب، ط الحجوجً، منشورات الٌونسكو، دار توبقال، الدار البٌضاء،
، 2004 المؽرب،  منشورات الإٌسسكو، الرباط، منظومة القٌم المرجعٌة فً الإسلبم،، محمد الكتانً-2

 )بتصرؾ(.15ص
 69صابق، سمرجع  تربٌة المستقبل،، إدؼار موران3
 )بتصرؾ(.70ص ه،سنفالمرجع ، إدؼار موران4
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العملً، وتمثلها فً السلوك الٌومً. وهذه هً النقطة الفاصلة بٌن مجتمع 
 تعوق تحركه نحو المستقبل.متقدم وآخر ما زال ٌرذل فً تمثلبت 

 مصفوفة القٌم ذات البعد الكونً.3
قدمت عدد من الدراسات والأبحاث تصنٌفات للقٌم متعددة بتعدد  

الاعتبارات وزواٌا النظر، ندرج البعض منها مع التركٌز على مكانة القٌم 
الكونٌة ضمن المصفوفة القٌمٌة ككل. فً هذا لإطار ٌصنؾ شالوم شوارتز 

"Chalom Schwartz " القٌم إلى ستة وخمسٌن قٌمة مقسمة إلى عشر
مجموعات

1
حٌث تبدأ السلسلة بتطور القٌمة من مستوى الامتثالٌة، وتبلػ ، 

أقصى درجاتها عند مستوى الرفق أو العطؾ الذي ٌعد المرحلة التً تتحول 
فٌها القٌمة إلى تعبٌر مادي ٌتجلى فً الموقؾ والسلوك المرصود، وتتموقع 

فً بعدها الكونً فً أعلى مستوٌات التطور التً قسمها "شالوم  القٌم
 أربعة أقسام:إلى شوارتز" 

 نزعة المحافظة: تضم ثلبث مجموعات هً: الامتثالٌة، التقلٌد والأمن. -
الثلبث التالٌة: السلطة، تحقٌق الذات،  تحسٌن الذات: تشمل المجموعات -

 مذهب المتعة واللذة.
 تضم التقوٌة والتنشٌط، والاستقلبل الذاتً. ٌٌر:تؽالانفتاح من أجل ال -
 تجاوز الذات: وهو قسم العالمٌة الكونٌة والرفق/العطؾ. -

 فً حٌن ٌحدد خالد الصمدي أربعة مجالات لتطور القٌمة:
 هً القناعات الفردٌة للشخص. البعد الذاتً:

 البعد المجتمعً: القٌم التً تطبع سلوك الفرد فً السٌاق الجماعً.
 البعد الوطنً: وهو مجال التربٌة على المواطنة.

البعد الكونً: القٌم الإنسانٌة المنفتحة على البعد الكونً
2
. 

تتجاوز العلبقات الاجتماعٌة الضٌقة والخصوصٌات الحضارٌة فً البعد 
الكونً للقٌم، لتصبح معاٌٌر ومقاٌٌس للتعامل مع الآخرٌن باعتباراتهم 

ا كل الناس بؽض النظر عن انتماءاتهم العرقٌة الإنسانٌة التً ٌشترك فٌه
والدٌنٌة والحضارٌة. وتنمى هذه القٌم بالاحتكاك العلمً والثقافً والاجتماعً 
بٌن الأمم والشعوب بصفة مباشرة أو ؼٌر مباشرة، كما أن ترسٌخ هذه القٌم 
الكونٌة ٌنعكس بالضرورة إٌجابا على المستوٌات الأخرى الوطنٌة 

                                                           
 التعلٌمٌة، السلسلة  البٌداؼوجٌة، تدرٌس مفاهٌم حقوق الإنسان ضمن المناهج، السعٌدي)عبد السلبم(1

 )بتصرؾ(.142-141صالمؽرب،  دار الثقافة، الدار البٌضاء،
 .38صابق، سمرجع  ،الصمدي خالد، القٌم الإسلبمٌة فً المنظومة التربوٌة2
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" فتتحدد القٌم Edgar Morinإدؼار موران "أما مع  الفردٌة.والاجتماعٌة و
فً ثلبثة أبعاد بشكل تفاعلً لا تراتبً، حٌث ٌإكد على ضرورة أن ٌفضً 
التعلٌم إلى "أنثروبولوجٌا أخلبقٌة" تفترض مراقبة متبادلة فً إطار دٌمقراطً 

ى الأفراد تضامنً. فالتفاعلبت بٌن الأفراد تنتج المجتمع وهذا الأخٌر ٌرتد عل
فً إطار الإحساس بالانتماء للنوع البشري، ولا ٌمكن جعل واحدة من هذا 
الثالوث هً الؽاٌة الأسمى، ذلك ان هذا الثالوث عبارة عن دابرة تشكل ؼاٌة 

 فً ذاتها:

 
إلى مصفوفة قٌمٌة تضم "Edgar Morinإدؼار موران "كما ٌشٌر     

 ا ٌلً:مفاهٌم مركزٌة وأخرى فرعٌة نستعرضها فً م
المجتمع، تؽذى →←: تسمح ببناء علبقة ؼنٌة ومركبة بٌن الفردالدٌمقراطٌة

 الإخاء(.→← المساواة→←من النموذج الأمثل التالً: )الحرٌة
: ٌمكن القول إن كل الخاصٌات الهامة للدٌمقراطٌة لها طابع الوعً الحواري

ارع، حواري، ٌجمع بشكل تكاملً بٌن مصطلحات متناقضة: التوافق/ التص
الإخاء، الجماعة الوطنٌة/ التناقضات الاجتماعٌة →←المساواة→←الحرٌة

  والإٌدٌولوجٌة.
: التً تفرض على ساكنة الأرض مبدأ الضٌافة الكونٌة، المواطنة الأرضٌة

والاعتراؾ بحق الؽٌر فً أن لا ٌعامل كعدو
1
. 

أربعة مستوٌات  "Edgar Morinإدؼار موران " ٌحدد: استدخال التسامح
أن نكون دٌمقراطٌٌن عندما نحترم  -أن نحترم الحق فً التفكٌر. -ً التسامح:ف

أن نعترؾ بؤن ثمة حقٌقة فً الفكرة  -التعبٌر عن أفكار مناقضة لأفكارنا.
الوعً بالانحرافات التً تقود الأفراد إلى مدى أبعد  -المناقضة لفكرتنا.

الأفكار ولٌس بالشتابم وخارج ذلك الذي ٌودون بلوؼه. لٌصبح التسامح متعلقا ب
والاعتداءات والأفعال الإجرامٌة

2
. 

                                                           
 )بتصرؾ( 106-100ص ابق،سمرجع  تربٌة المستقبل، إدؼار موران:1
 تصرؾ(.)ب 95صه، سنف تربٌة المستقبل، إدؼار موران: 2
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لابد من استحضار مفاهٌم قٌمٌة أخرى  ولدعم هذه المفاهٌم المركزٌة
إدؼار لتعزٌز الطابع الكونً لقٌم عالمنا المعاصر، أشار إلٌها 

متفرقة فً كتابه المذكور: مبدأ المساواة " Edgar Morinموران"
مبدأ التقبل والسلم./ مبدأ  م والمشاركة./مبدأ إدارة التنوع.الإنسانٌة./مبدأ التقاس

التضامن./مبدأ التعارؾ والتواصل
1
.
 

 
ٌمكن الحدٌث عن التسامح فً  هذه المبادئ ذات صبؽة شرطٌة ، فمثلب لا

ؼٌاب المساواة وفً الحضور الصارخ للفوارق الاجتماعٌة وؼٌاب العدالة، 
 .العالمسواء داخل المجتمع الواحد بٌن شعوب 

 ناهج التربوٌة والبرامج الدراسٌةالقٌم الكونٌة فً الم.4
المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن، ورسم  انطلقت مشارٌع إدماج القٌم مع 

اختٌاراتها وتوجهاتها الكتاب الأبٌض وما تلبه من وثابق وقرارات، 
 أهم ما ورد فٌها:ٌلً وتنظٌمات، نعرض فً ما 

 بٌة والتكوٌنالمٌثاق الوطنً للتر4-1
ٌحدد المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن المرتكزات التالٌة فً مجال القٌم: 
قٌم العقٌدة الإسلبمٌة./قٌم الهوٌة الحضارٌة ومبادبها الأخلبقٌة والثقافٌة./ قٌم 

 المواطنة./قٌم حقوق الإنسان ومبادبها الكونٌة.
ٌتوخى نظام التربٌة والتكوٌن تحقٌق ما ٌؤتً

2
: 

. لمستوى المجتمعً: التفتح على مكاسب ومنجزات الحضارة الإنسانٌةعلى ا-
./التشبع بروح الحوار والتسامح وقبول تنمٌة الوعً بالحقوق والواجبات

الاختلبؾ./ترسٌخ قٌم المعاصرة والحداثة./التمكن من التواصل بمختلؾ 
 أشكاله وأسالٌبه.

على الؽٌر./التفاعل  على المستوى الشخصً للمتعلم: الثقة بالنفس والتفتح-
وعلى الأستاذ أن  الإٌجابً مع المحٌط الاجتماعً على اختلبؾ مستوٌاته.

 ٌستحضر القٌم المشار إلٌها عند إعداد الدرس وأثناء بناء أنشطة التعلم.
، فالمتعلم وهو استدماج القٌم إذن ٌتم على المستوٌٌن الفردي والجماعً

ج فً محٌطه، مما ٌقتضً تضافر ٌستضمر البنى القٌمٌة ٌنهل مما هو راب
 الفاعلٌن التربوٌٌن والاجتماعٌٌن لتقدٌم المثال الصحٌح للنشء.

 

                                                           
 .95صه، سنف إدؼار موران :تربٌة المستقبل،1
 .11، ص2000، المؽرب الرباط، المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن، وزارة التربٌة الوطنٌة،2

 .)بتصرؾ(
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 الكتاب الأبٌض-4-2
تفعٌلب للتوجهات التً عبر عنها المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن، تم 

إجراءات فٌما ٌخص مشروع التربٌة  هذه الوثٌقة التربوٌة التً تتضمنإصدار 
حدد الكتاب الأبٌض نموذج متعلم منفتح على قٌم الحضارة  على القٌم. وقد

المعاصرة وإنجازاتها. ومتشبع بقٌم حقوق الإنسان ومبادبها الكونٌة
1

. ولابد 
 من تكٌٌؾ المناهج التربوٌة والمقررات الدراسة لبلوغ هذا الهدؾ.

 ر للاختٌارات والتوجهات التربوٌةالوثٌقة الإطا-4-3
 من فلسفة التربٌة المعتمدة، تنطلق من: تحدد هذه الوثٌقة عناصر

*إعداد المتعلم المؽربً لتمثل واستٌعاب إنتاجات الفكر الإنسانً فً مختلؾ 
 تمظهراته ومستوٌاته، ولفهـم تحولات الحضارات الإنسانٌة وتطورها.

*اعتبار المدرسة مجالا حقٌقٌا لترسٌخ القٌم الأخلبقٌة وقٌم المواطنـة 
سة الحٌاة الدٌمقراطٌةوحقوق الإنسان وممار

2
. كما حددت الوثٌقة الؽاٌات 

 المتوخاة من مشروع التربٌة على القٌم ممثلة فً ما ٌلً:
*التربٌة على المواطنة وممارسة الدٌموقراطٌة./ تنمٌة الوعً بالواجبـات 
والحقوق./التشبع بروح الحوار والتسامح وقبول الاختلبؾ./ممارسة المواطنة 

تفاعل الإٌجابً مع المحٌط الاجتماعً على اختلبؾ والدٌموقراطٌة./ال
 مستوٌاته./ترسٌخ قٌم المعاصرة والحداثة. 

*الثقة بالنفس والتفتح على الؽٌر./التمكن من التواصل بمختلؾ أشكاله 
 وأسالٌبه.

*الاستقلبلٌة فً التفكٌر والممارسة
3

. 
 تربوٌة: استراتٌجٌات إدماج القٌم فً المناهج التربوٌة والبرامج ال-4-4
القٌم و الكفاٌات الخمس -4-4-1

4
: 

تم استدماج القٌم الكونٌة فً صٌاؼة الكفاٌات الخمس وفق خصوصٌة كل 
 كفاٌة كما ٌلً:

                                                           
، الاختٌارات والتوجهات التربوٌة العامة المعتمدة فً 1الكتاب الأبٌض، الجزء وزارة التربٌة الوطنٌة،1

 .)بتصرؾ(. 25الرباط، المؽرب، ص  ،بوٌةمراجعة المناهج التر
   .11، ص2011 ،الوثٌقة الإطار للبختٌارات والتوجهات التربوٌة وزارة التربٌة الوطنٌة،2

 .)بتصرؾ(
 .11ص، الوثٌقة الإطار للبختٌارات والتوجهات التربوٌة وزارة التربٌة الوطنٌة،3
مدٌرٌة المناهج  لك التعلٌم الثانوي الإعدادي،وزارة التربٌة الوطنٌة، البرامج والتوجٌهات الخاصة بس4

 .)بتصرؾ(.2009ؼشت ، الرباط، المؽرب، والحٌاة المدرسٌة
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عناصر ومكونات الثقافة المحلٌة والإقلٌمٌة  التمكن من :الكفاٌة الثقافٌة
 ٌاقها الكونً.سوالوطنٌة والعالمٌة فً 

ات التخطٌط والتنظٌم والتدبٌر، والتمكٌن من : التمكن من أدوالكفاٌة المنهجٌة
ر التً تساعد على التمٌٌز بٌن قٌم حقوق الإنسان وبلورة مشارٌع ٌآلٌات التفك

 ذات الصلة.
: ترسٌخ ثقافة تإصل قٌم ومبادئ حقوق الإنسان من خلبل الكفاٌة التواصلٌة

 التراث الوطنً والإنسانً. 
عاب دور التكنولوجٌا فً نشر المبادئ : القدرة على استٌالكفاٌة الاستراتٌجٌة

الكونٌة لحقوق الإنسان، واكتساب مهارات البحث والاكتشاؾ القابمة على 
 المبادرة فً اتجاه ترسٌخ قٌم حقوق الإنسان. 

: اكتساب قٌم حقوق الإنسان ومبادبها الكونٌة، وبلورتها الكفاٌة التكنولوجٌة
 رجه.فً مواقؾ وسلوكات داخل المحٌط المدرسً وخا

الملبحظ هو التركٌز على قٌم حقوق الإنسان، وهذه نعتبرها  جزءا من القٌم 
الكونٌة التً لا ٌمكن أن  تتحقق إلا فً بعدها الشمولً، وٌمكن تفسٌر هذا 
التركٌز بالتزامات المؽرب فً مجال حقوق الإنسان. لكن هذا لا ٌلؽً 

لقٌم فً عالم تتبدد فٌه ضرورة توفر القناعة الذاتٌة لدى المجتمع بجدوى هذه ا
المسافات ٌوما بعد ٌوم. ومن تم فتبنً مبادئ القٌم الكونٌة لا ٌنبؽً تضٌٌق 
دابرته وحصره فً ثنابٌة الحق والواجب، بل ٌتطلب وضعه فً إطار أشمل، 

 إطار العلبقات الإنسانٌة المإسسة على مبادئ التكافإ والتكامل والتعاون.
 ختٌارالقٌم والتربٌة على الا -4-4-2

تروم المقاربة البٌداؼوجٌة فً التربٌة على القٌم والاختٌار تجاوز المتعلم 
السلبً الذي ٌتلقى الدروس من أجل حفظها واسترجاعها، إلى متعلم مشارك 
فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة ٌتفاعل إٌجابا مع ذاته ومكونات محٌطه المدرسً 

والاجتماعً
1

المناهج التربوٌة والبرامج التربوٌة . وهكذا نلبحظ أن الجدٌد فً 
هو تبنٌها لمقاربة جدٌدة لمفهوم القٌم قابمة على ضرورة الانفتاح على العالم 

ؽٌر المخالؾ، والأخذ بمنطق الوتبنً سٌاسة التسامح مع الآخر والخارجً، 
التعاٌش الحضاري. كما تم اعتماد المدخل الإدماجً فً مختلؾ المواد 

د الشمولً والمعٌاري للقٌم، وذلك عبر أسلوب الكفاٌة الدراسٌة بحكم البع
 الأفقٌة التً تكون خط تلبق بٌن العلمً والٌومً.

                                                           
مطبعة النجاح ، 47العدد مجلة علوم التربٌة، ، الكفاٌات والتربٌة على القٌم والاختٌار بد الله(،ع) مجاهد1

 .)بتصرؾ(.28 – 27، ص2011الجدٌدة  الدار البٌضاء، المؽرب، مارس 
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 خلاصات:
ٌتبٌن من خلبل هذه الدراسة أن تجربة إدماج مفاهٌم القٌم الكونٌة فً 
المناهج التربوٌة المؽربٌة تتمٌز بنوع من الجدة، ومع ذلك تظهر الجهود 

لتنظٌر والتنزٌل جدٌة فً تفعٌل مشروع التربٌة على المبذولة على مستوى ا
القٌم عموما وتقدما فً مقاربة مفاهٌم القٌم الكونٌة على وجه الخصوص 

تزال بحاجة إلى  مقارنة مع تجارب لبلدان مجاورة. إلا أن هذه الجهود ما
هو إنسانً  مزٌد من الإنضاج  وإعطاء الاعتبار لمدخل القٌم المنفتحة على ما

شتركة، ، والذي من المتوقع أن ٌإدي إلى الالتزام بالقٌم المدنٌة الموكونً
الحقوق الأساسٌة، والمساهمة الإٌجابٌة فً الحٌاة واحترام التنوع والتعدد و

وأنه لا استهلبك بدون  والحقوق استهلبكا، ،العامة. ثم اعتبار الواجبات إنتاجا
 إنتاج.

كونٌة مشروعا مجتمعٌا مندمجا ولتتحقق هذه الأهداؾ، ولكً تصبح القٌم ال
ٌجب أن ٌتعلم التلمٌذ هذه القٌم من خلبل التفاعل والمشاركة فً الأنشطة التً 

مثلها أولا تإهله لتمثل تلك القٌم فً حٌاته الٌومٌة، وقبل ذلك ٌنبؽً أن ٌت
، فالتلمٌذ شدٌد الملبحظة لكل ما ٌروج حوله من أفعال الساهرون على تنزٌلها

، بالرسابل المنبعثة من هنا وهناك فً الآن نفسه سرٌع التؤثروسلوكات، وهو 
خاصة وهو ٌجتاز مرحلة عمرٌة حساسة حٌث تؤخذ شخصٌته وضعا تحاول 

 أن تعبر من خلبله عن اكتمال نموها ونضجها.
كما ٌستدعً الأمر كذلك الوقوؾ عند الهفوات التً تكتنؾ الممارسات 

العمل على تطوٌر الأداء التربوي بما التربوٌة فً مجال إدماج القٌم، وأٌضا 
ٌتلبءم وخصوصٌات هذا المجال. وعلٌه ٌنبؽً التنوٌه فً ختام هذه الدراسة 

 إلى أمور منها:
تصحٌح العلبقات التربوٌة، إذ ٌنبؽً أن تسود العلبقات داخل فضاء  -

المدرسة قٌم الاحترام والدٌمقراطٌة والمساواة والحرٌة والمسإولٌة. والأهم أن 
شمل التصحٌح علبقة التلمٌذ بالفاعلٌن التربوٌٌن )الآباء، الأطر التربوٌة، ٌ

عط للتلمٌذ دور الأطر الإدارٌة...(، فالنقل المعرفً للقٌم ٌظل ؼٌر مجد ما لم ٌُ 
أكبر فً عملٌة بناء القٌم من خلبل الاحتكاك الجٌد والتفاعل الإٌجابً مع 

 الشركاء الٌومٌٌن.
، فؤي تعارض بٌن القٌم الرابجة ع التربٌة على القٌمشروإشراك الأسرة فً م -

فً المحٌط الأسري ونظٌرها من القٌم المروجة فً محٌط المدرسة سٌإثر بلب 
شك على سلوك التلمٌذ. من هنا وجب تفعٌل مجالس الآباء لتحسٌن التواصل 
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مع الآباء، وتكوٌن مجالس استشارٌة تدمج الأسرة فً مشروع التربٌة على 
 القٌم.

استكمال الشراكة التربوٌة بانخراط متدخلٌن ممثلٌن لمختلؾ مإسسات  -
المجتمع من جماعات محلٌة ومإسسات ثقافٌة وصحافٌة، والتً ٌمكن أن 

 تعمل فً شكل تعاقدي مع المإسسات التعلٌمٌة.
إعداد الكتب المدرسٌة والأنشطة التربوٌة وتطوٌرها لتلببم احتٌاجات متعلم  -

 ولتإهله للتمثل الإٌجابً لقٌمها الكونٌة.الألفٌة الثالثة 
وضع استراتٌجٌات لتقوٌم القٌم وقٌاس وتٌرة تطورها عبر مراحل الدراسة  -

ومن خلبل تقاطعات المواد الدراسٌة ، وأخذ نتابج هذا التقوٌم بعٌن الاعتبار 
على ؼرار ما هو معمول به فً مجال تقوٌم المعارؾ والمهارات، وذلك 

 ح لمسار تكون القٌم ونمابها.لضمان تتبع ناج
صٌاؼة برامج للتكوٌن المستمر تجعل تنمٌة القٌم من أهدافها الأساسٌة،  -

 وتؤهٌل الأطر التربوٌة لممارسة أدوارها فً ترسٌخ القٌم الإٌجابٌة.    
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 بٌبلٌوغرافٌا
التعلٌمٌة، تدرٌس مفاهٌم حقوق الإنسان ضمن المناهج  ،السعٌدي)عبد السلبم(-

 2012 ، المؽرب،السلسلة البٌداؼوجٌة، دار الثقافة، الدار البٌضاء
الصمدي خالد، القٌم الإسلبمٌة فً المنظومة التربوٌة، منشورات الإٌسسكو، -

 .2008الرباط، المؽرب، 
منشورات الإٌسسكو،  منظومة القٌم المرجعٌة فً الإسلبم، ،الكتانً محمد-

 .2004الرباط، المؽرب، 
سلسلة حوارات  الصراع على القٌم الكونٌة، -ٌادة رضوان، صدام القٌمز-

 .2010 ورٌا،س دمشق، ،1لقرن جدٌد، ط
الكفاٌات والتربٌة على القٌم والاختٌار، مجلة علوم التربٌة،  مجاهد)عبد الله(،-
 .2011مارس  المؽرب، ، مطبعة النجاح الجدٌدة، الدار البٌضاء،47ع
 ترجمة عزٌز لزرق ومنٌر الحجوجً، لمستقبل،تربٌة ا، موران إدؼار -

 ، الدار البٌضاء دار توبقال،، فرنسا-بارٌس منشورات الٌونسكو،
 .   2002، 1المؽرب،الطبعة

نحو فلسفة تربوٌة عربٌة، مركز دراسات الوحدة  ،عبد الدابم )عبد الله(-
 .1991بٌروت، لبنان، العربٌة،

 وزارة التربٌة الوطنٌة، المؽرب: -
 2000، والتكوٌنة ثاق الوطنً للتربٌٌالم. 
  البرامج والتوجٌهات الخاصة بسلك التعلٌم الثانوي الإعدادي، مدٌرٌة

 .2009المناهج والحٌاة المدرسٌة، ؼشت 
  ،الاختٌارات والتوجهات التربوٌة العامة المعتمدة 1جالكتاب الأبٌض ،

 .2001فً مراجعة المناهج التربوٌة، 
 2011 ،رات والتوجهات التربوٌةالوثٌقة الإطار للبختٌا. 
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 عند المتعلمٌن المبتدئٌنضعف التحكم فً كفاٌات اللغة العربٌة 
  -اللغوي الطبٌعً إلى البرامج الصناعٌة لبرنامجصعوبة الانتقال  من ا-

 سعاد الٌوسفًد. 
 أستاذة التعلٌم العالً مإهلة)اللؽة العربٌة وآدابها(

 داب والعلوم الانسانٌةجامعة محمد الخامس/كلٌة الآ
 مقدمة 

خل فٌها الظاهرة اإن مقاربة مثل هذا الموضوع تبدو متشعبة، إذ تتد
الإنسانٌة، بالعلوم اللسانٌة، بالتربٌة، بعلم النفس، ولا تقتصر على تدرٌس 
وتعلم اللؽة أو على النقل الدٌدكتٌكً للدرس اللؽوي  فقط، بل هً مقاربة 

فٌة الانتقال من اللؽة الطبٌعٌة إلى الأنحاء متعددة ومتؽٌرة تكمن فً كٌ
 :الصناعٌة، وسؤحاول فً هذا الموضوع التركٌز على المحاور التالٌة

 .مفهوم القدرة اللؽوٌة فً الدراسات الحدٌثة 

 .علبقة التعلٌم والتعلم بقدرات المتعلمٌن اللؽوٌة 

 ًالنحو اللؽوي الطبٌع 

  ًالنحو الصناع 

  ًللمتعلم من البرنامج اللؽوي الطبٌعً إلى صعوبات الانتقال التدرٌج
 البرنامج الصناعً. 

 مشاكل التحكم فً المهارات اللؽوٌة عند المتعلمٌن 

 المعارؾ اللؽوٌة الواجبة للتدرٌس 

  اقتراحات تجاوز اشكالات التحكم فً الكفاٌات اللؽوٌة 
 وانطلبقا من هذه المحاور ٌمكننا طرح مجموعة من  التساإلات التالٌة:

تتحقق القدرة اللؽوٌة عند الطفل؟ ما الأسباب الكامنة وراء ضعؾ  كٌؾ
المتعلمٌن فً اللؽة بكل مهاراتها؟ وما العوامل المرتبطة بها؟ ما علبقة التعلٌم 
والتعلم بقدرات المتعلمٌن؟ هل تتحقق القدرة عن طرٌق التدرٌب والتمرس؟ أو 

كبٌرا؟ أم أنها قوة الطفل أنها مجموعة من الأداءات ترتبط فٌما بٌنها ارتباطا 
الفطرٌة الكامنة فً عقله منذ ولادته؟ كٌؾ ٌنتقل المتعلم من النحو الطبٌعً 
الى النحو الصناعً؟ ما هً الصعوبات التً تعترض المتعلم أثناء  الانتقال 
من البرامج اللؽوٌة الطبٌعٌة إلى البرامج الصناعٌة؟ ثم ما أهم  مشاكل التحكم 

 ٌة عند المتعلمٌن؟فً المهارات اللؽو
ٌجاز الإجابة عن هذه التساإلات فً تحدٌدنا أولا لمفهوم القدرة إٌمكن 

اللؽوٌة فً الدراسات الحدٌثة باعتبارها اللبنة الأساس لاكتساب اللؽة ونمابها 
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عند الطفل، فهً تلعب دورا كبٌرا فً معظم صور التفكٌر الإنسانً، كالتفكٌر 
إن كل نوع من أنواع التفكٌر ٌحتاج إلى اللؽة العلمً والابتكاري والناقد، و

لفهم الألفاظ وإدراك العلبقات والمعانً، واستعادة أو تذكر المواد السابقة 
المرتبطة بؤي موضوع ٌخضع للدراسة. فإذا ضعفت القدرة اللؽوٌة ضعؾ 
معها التحصٌل الدراسً، لأنها المسإولة عن معاناة المتعلمٌن من بعض 

وقد ارتبط تعلٌم وتعلم اللؽة وكٌفٌة إدماج وانصهار  .ةالصعوبات الدراسٌ
مهاراتها بالنتابج التً توصلت إلٌها بعض النظرٌات الحدٌثة، وأخص بالذكر 
اللسانٌات التطبٌقٌة التً ركزت على الجانب اللسانً التطبٌقً والتعلٌمً 
)المنهجً( للؽة، و)المحتوى اللؽوي وما ٌتضمنه من معارؾ صوتٌة أو 

ة أو تركٌبٌة...(، وكٌفٌة تعلٌمها ووسابل تطبٌقها واكتسابها، و بحثت معجمٌ
فً اكتساب الطفل للؽة الأم واللؽات الثانٌة

1
، كما  اعتمدت فً مقاربتها  

  البحث عن  حلول للمشكلبت اللؽوٌة القدٌمة والمستجدة.
 Ferdinandوظهرت النظرٌة البنٌوٌة على ٌد "فردٌناند دوسوسٌر" )

de Saussure الذي ٌرى أن اللؽة نظامٌ، وٌجب تدرٌسُها على أنها ،)
ة  ٌَّ ٌُنظر إلٌها تبعاً لمكانها من النِّظَامِ... أو ظاهِرَة اجتماعِ  ، ًٍّ أجزاء من نَسَقٍ كُلِّ
فَاهُم المُتَبَادَلُ. أما النظرٌة الوظٌفٌة التً ٌمثلها "رومان  وظٌفتها التَّواصُلُ والتَّ

(، فقد Roman Osipovich Jakobsonأوسٌبوفٌتش جاكوبسون")
بحثت فً وظابؾ اللؽة، ووحدتها فً ست وظابؾ حسب الوضعٌة التواصلٌة 

التً ٌركز علٌها مسار الخطاب
2

أو ما ٌسمٌها بالقٌمة المهٌمنة فً الرسالة 
3

 .
وقد مثل جاكبسون منهجٌة وظٌفٌة تواصلٌة فً دراسة اللؽة ونظامها 

وٌة باستقراء سماتها الممٌزة  فً إطار نحو التواصلً، ودراسة الفونٌمات اللؽ
 كلً كونً على ؼرار نحو شومسكً فً مجال التركٌب.

وقد ظهرت العدٌد من الفرضٌات التً فسرت كٌفٌة اكتساب الطفل للؽة، 
منها: الفرضٌة النحوٌة والفرضٌة المعجمٌة والدلالٌة. و ركزت جلها على 

كما اعتمدت فً دراستها على القدرة الفطرٌة لاكتساب اللؽة وخصابصها، 
الأسس العصبٌة لبعض القدرات اللسانٌة المبكرة فً الدماغ، والتً تكون 

                                                           
بدر )ابن الرضً(، تعلٌم اللؽة وتعلمها، مقاربة تواصلٌة، اللؽة والتواصل التربوي والثقافً، مقاربة 1

، 2008نفسٌة وتربوٌة، منشورات مجلة علوم التربٌة، مطبعة النجاح الجدٌدة، الدار البٌضاء، المؽرب، 
 .8ص 

 التنبٌهٌة.-وٌةالمٌتالؽ-الشعرٌة-المعرفٌة-التوجٌهٌة-هذه الوظابؾ هً الانفعالٌة2
محمد الولً ومبارك حنون، دار توبقال  :، قضاٌا الشعرٌة، ترجمةرومان() أوسٌبوفٌتش جاكوبسون3

 .31، ص1988، 1للنشر، الدار البٌضاء، المؽرب، ط
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مسإولة عن اللؽة ووظابفها. "وؼنً عن البٌان أن البحث اللسانً الحدٌث ٌعدُّ 
اللؽات الطبٌعٌة نسقًا من الرموز والعلبمات، تخضع لتحوٌلبت، وهو المنظور 

من هذا التصور نتساءل هل ثمة طرٌقة لتجاوز  الذي نمٌل إلٌه انطلبقا
تعثرات الطلبب داخل الفصل الدراسً؟ وكٌؾ ٌنتقل المتعلم من النحو 
الطبٌعً الى النحو الصناعً؟ الجواب عن هذه الأسبلة ٌتجلى فً  تشخٌص 
مخرجات التعلٌم فً المدرسة المؽربٌة، وٌمكن تصنٌؾ التعثرات التً ٌعانً 

  :درجة الصعوبة، وهً منها المتعلمون بحسب
 .التفاوت فً القدرات التعبٌرٌة الشفهٌة والكتابٌة -
 صعوبة تركٌب الجمل والإسناد إلى الضمابر. -
 .ضعؾ نقل التمثلبت إلى نماذج كلبمٌة سلٌمة -

 .مشاكل فً التحكم اللؽوي أثناء الحوار التواصلً -
 عدم القدرة على النطق السلٌم والقراءة  -
 .نجز القرابً باللؽة العربٌة واستٌعابهصعوبة الاستماع إلى الم -
 .صعوبة التحكم فً الانتقال من الكلمة  المفردة  إلى الجملة ثم النص -
 الاقتصار على استظهار القواعد اللؽوٌة دون تطبٌقها . -

 .ضعؾ الجانب الكتابً للؽة والتعثر فً التحكم فً الكفاٌات المختلفة -
 ٌن.علاقة التعلٌم والتعلم بقدرات المتعلم1

صحٌح إنَّ تعلٌم وتعلم اللؽة العربٌة بكل مكوناتها]الصرؾ، النحو، المعجم، 
ة فً الدراسات اللسانٌة والتربوٌة  التركٌب، الصواتة، الدلالة[، له مكانة هامَّ
ا فً الآونة  والأدبٌة والدٌدكتٌكٌة؛ لأن هذه الدراسات عرفت تطورًا هامًّ

فً   -فً إطار بٌداؼوجٌا التعبٌرالأخٌرة، وقد مٌز الأستاذ محمد الدرٌج "
بٌن الدراسة الأدبٌة واللسانٌة فً التدرٌس،  -علبقة بتدرٌس اللؽة العربٌة

والتً ازدهرتْ فً الآونة الأخٌرة بفضل مجهودات أساتذة كلٌات الآداب 
بالخصوص؛ حٌث ساهمت بجلبء فً التعرٌؾ بالعدٌد من المناهج الحدٌثة، 

وي العربً وتطوٌره لٌلببم خصوصٌات كل فً تحلٌل مكونات الدرس اللؽ
ا ناجعًا، ٌستجٌب لكل المقومات الدٌدكتٌكٌة  ًٌّ مكون، حتى ٌكون مضمونًا تربو

 فً تدرٌسٌة اللؽات ومكوناتها. وٌنسجم وقدرات المتعلمٌن.
واستناداً إلى كل النظرٌات التً بحثت فً هذا الموضوع، نجدها أولت 

التعلمٌة لتجاوز مشاكل ضعؾ الاكتساب أهمٌة كبرى فً البحث عن الوسابل 
اللؽوي عند المتعلمٌن، خاصة فً المراحل الدراسٌة الأولى كافة، وأن هدؾ 
تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الابتدابٌة هو تزوٌد المتعلمٌن بالمهارات 
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الأساسٌة اللبزمة، لإكسابهم بعض المفردات والتراكٌب والأفكار والمعانً 
حٌاتهم الاجتماعٌة وبناء ملَكة لؽوٌة متناسقة؛ لاكتساب واستثمارها فً 

م فً المستوٌات الصرفٌة والتركٌبٌة والصوتٌة والدلالٌة  السٌطرة والتحكُّ
ٌستند بالضرورة والأساس على الفهم  والمعجمٌة، وامتلبك نسق لؽوي متٌن،

 والإدراك  لنظام اللؽة؛ كشرط للتمكن منها وإتقانها.
ننا الحدٌث عن الكفاٌة اللؽوٌة، باعتبارها الأساس فً وعلى سفٌر ذلك ٌمك

موضوعنا، إذ ٌجب علٌنا التمٌٌز بٌن الكفاٌة اللؽوٌة التً تكتسب عن طرٌق 
البرنامج اللؽوي الصناعً، وبٌن الكفاٌة اللؽوٌة المكتسبة أصلب عند 
الطفل)البرنامج اللؽوي الطبٌعً(. فقد حددت بعض الدراسات الحدٌثة الكفاٌة 

لؽوٌة؛ على أنَّها  نظام من المعارؾ المفاهٌمٌة الذهنٌة والمهارٌة التً تنتظم ال
فً خطاطات إجرابٌة  عملٌة، إذ تتمٌز بالضبط والدمج بٌن مكوناتها؛ وتتجلى 
فً النطق السلٌم، وإخراج الحروؾ من مخارجها، والتنؽٌم الصوتً، وتمثٌل 

تسلسلها وترابطها، والضبط المعنى بالحركات والإشارات، وترتٌب الأفكار، و
 –النحوي والصرفً. بذلك تكون الكفاٌة اللؽوٌة جزءا من الكفاٌة المعرفٌة

لأنها لا تَنبنً على معرفة أحادٌة؛ نظرًا لطابعها التعددي، بل تتجلى فً 
الكتابة(. من هنا ٌمكننا -المحادثة-القراءة-مجموعة المهارات)مهارة الاستماع

بالمتعلم من البرنامج اللؽوي الطبٌعً إلى البرنامج  لالبحث فً كٌفٌة الانتقا
 اللؽوي الصناعً.

ًّ  .النحو اللغوي2   الطبٌع
 المعٌشة -اللؽوٌة الأصلٌة الطبٌعً مجموعة من الأوضاع المقصود بالنحو

عابلته أو  التًّ ٌعٌشها الطفل  فً حٌاته انطلبقا من محٌط أسرته الصؽٌرة أو
اللؽة،  لتعلٌم مخصوصا وضعا تصطنع لا التًّ ةالبشرٌّ  التجمّعات من ؼٌرها

ة على استقبال واستٌعاب اللؽة الأم،  و ٌستطٌع من خلبلها امتلبك قدرة خاصَّ
( بمرحلة الذكاء الحسً، إذ (Jean Piagetوتسمى حسب جون بٌاجً 

والسّمع واللمّس وبداٌة  حواسه)البصرٌعتمد الطّفل فً هذه المرحلة على 
ٌّة اللبحقة، إذ ٌتؤثر كثٌرا بما  ٌّا البُنٌة المعرف الكلبم(، وبالتّالً هذه المرحلة تُه

وتستمر  .ث عنده اكتساباتلفظه الجماعة من عبارات ٌنؽمس فٌها الطفل فتحد
معه حتى مراحل عمرٌة متقدمة، وترتبط فً تعلمه بمجموعة من المهارات 
كالقدرة على تعلم اللؽة، والتفكٌر فً المإثرات المحٌطة به، وفهم البٌبة التً 

 ٌوجد بها.

http://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D9%81_%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B5%D8%B1
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ٌّة أوالبرمجة الطبٌعً/ إن  النحو ٌّة  اللؽو ًّ  استعداد ، هوNLPالعصب  أوّل
وجًأو استعداد بٌول

1
 "إن اللؽة للعرب بالطبع أي بالملكة :. فحسب ابن خلدون

 وأن ملكة اللسان العربً الأولى التً أخذت عنهم، ولم ٌؤخذوها عن ؼٌرهم...
ؼٌر صناعٌة ومستؽنٌة عنها فً التعلٌم"

2
 ذلك فً بما Ŕ. وككل البرامج

ٌّا كل اللؽويّ  البرنامج  ٌقع تحدٌث -المحوسبة البرامج   نشر ةبإعاد ٌوم ذات
ٌّة أو نقلة ٌشهد البعٌد، ؼٌر أنّه المدى ذات الذاكرة الألفاظ  فً  ٌستحٌل نوع

محدّثة جدٌدة نسخة
3

 مرحلة(عادة التّاسع والشهر الخامس ، فٌما بٌن الشهر
ًّ  التعامل الانفعالً ٌّة(، ثّم مع الحركً-والحس  بٌن ما فً المثٌرات الصوت

 عشر، )مرحلة تمٌٌز الثامن أو رعش السادس الشهر حدود إلى الأولى السّنة
ٌُدرج هذان  التواصل ضمن مرحلة الطوران الأصوات اللؽوٌة من ؼٌرها(. و

 المحاكاة أوّلا على وجه التركٌب وإنتاج التقلٌد طور ما قبل اللؽوي.  وٌلٌهما
 السّنة الخامسة تقرٌبا، حدود إلى الثّامن عشر أو بعٌده الشهر من انطلبقا
 بناء إلى الجمل المقتضبة وإنتاج المحاكاة الانتقال من المرحلة هذه وسمة

ٌّة سٌاقات فً خطابات قصٌرة ٌّة، ٌتجلى تواصل  وجه فٌها على حقٌق
ٌّة البسٌطة وأشكالها والحوار فً والوصؾ السرد التخصٌص  أنماطها البداب

ٌّة اللؽوي  نحو مرحلة الاستقرار المتكلمّ  ٌتّجه الطفل ، وبعد هذه السن4الأوّل
Linguistic stabilityٌّة أو  تنعدم، وتتشكل ، فتقل الاضطرابات المعجم

ٌّة وتصبح البنى نهابٌا ٌّة خطاطات النحو والدماغ،  موشومة فً الذاكرة ذهن
ٌّة من ضربا وتصبح  الخطابات.  إنتاج فً الآل

 سن فً تقرٌبا تنتهً الدورة هذه أن اللسانً إلى النفس علم بحوث وتشٌر
ٌّة ٌمرّ  حٌن أي مر الطفل،ع عشرة من الثانٌة التجرٌد  مرحلتً إلى بصفة نهاب

ٌّات والمقولة وهً الفترة التً ٌرتقً فٌها ذهن الطفل إلى ٌّة العمل  القابمة المنطق
ًّ  التناقض والكلًّ عدم عامّة، كمبدأ مبادئ على ٌّة وأشكال  والجزب والعلّ

ٌّة، ٌنشؤ عند الطفل  ،بالذّات الفترة هذه وفً .عامّة بصفة الاستدلال الأساس
                                                           

1NLP هً اختزال العبارتٌن: 
 Natural linguistic program et  Neuro-linguistic programming 

ون بتجرٌبٌة اللؽة داخل الوسط الاجتماعً، وهو فً الأصل من سلبلة الأول من أنصاره القابل
 السلوكٌٌن )سكٌنر وؼرونر(، أما الثانً فمن رواده شومسكً.

حامد احمد الطاهر، دار الفجر للنشر  :، تحقٌق3مقدمة ابن خلدون، ج، ابن خلدون )عبدالرحمن(2
 .1286، ص 2004والتوزٌع، القاهرة، مصر، 

 ورة نوعٌا عن سابقتها فً التلقً والأداء.نسخة جدٌدة متط3
4Contexte et Acquisition du langage.un cas de narration. Sophie Kern. 
Laboratoire- Dynamique du LangageŔUMR 5596, CNRS-Lyon2. pp4-9 
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 شكل متتالٌات فً أمامه عن اللؽة، ٌراه  خارجٌ  صرٌح نحو بوجود وعً
ٌّة ٌّة و المثل فً ذلك-تركٌب   :منطق
  التامّ؟ التركٌب أو الجملة لنظام /مسند+إلٌه مسند/(vs (إلٌه مسند+مسند

ٌّة إنها البنٌة ٌّة، المركّبات على تقوم  التً الثناب مفهوم  وتقوم على الجزب
 مضاؾ، مضاؾ إلٌه، مجرور، ↔ جارّ (كثٌرة الرأس والذٌل وأمثلتها

 نعت( منعوت،
 .الأنحاء الصناعٌة3

ٌّة هً عبارة عن محاكاة  /المدرسة /المجتمع( المإسّسات تقوم بها خارج
فالأنحاء  )...الدراسات مراكز/علوم التربٌة مخابر/التربويّ  مخابر البحث

ٌّة مكتسبة ولٌست فطرٌة، وال ٌّة  موصولات وضع هدؾ منها الصناع تعلٌم
ٌّة وسابل/)كتب مناهج /تمارٌن/تدرٌبات/تعلٌم

1
اللؽوٌة  الأنحاء ومصطلح .) 

ٌّة جدٌد ، التربوي، الواقع منبثق من الصّناع ًّ ًّ  واللسان ًّ - واللسان لعل   النفس
ًّ  النحو علم أشهرها المعرف

2
ٌّة إن  :عامّة بصفة المجاورة ، تلٌها العلوم المعرف

ٌّة اءالأنح ٌّة اللؽو ٌّة الصناع ٌّات فً بالبحث أساسا معن إكساب  كٌف
ًّ  ملفوظ فً اللؽوٌة العبارة إنتاج على الطفل/المتعلم  القدرة سلٌم ،هكذا  لسان

ٌّا ذهنٌّا تدرٌبا المدرسة فً ٌكون النحو لسمت كلبم العرب انتحاء"و لؽو
3
. 

 :مقدّمته قوله فً خلدون  ابن إلٌها نبّه التراث كما أن للمصطلح أصولا فً
-ومقاٌٌسها واللؽات الملكة هذه قوانٌن معرفة هً العربٌة إنما إن صناعة"

كلها ملكات شبٌهة بالصناعة، إذ هً ملكات فً اللسان، للعبارة  -حسب رأٌه
 نقصانها، ولٌس ذلكعن المعانً وجودتها وقصورها بحسب تمام الملكة أو 

 فإذا حصلت الملكةإلى التراكٌب، بالنظر إلى المفردات، وإنما هو بالنظر 
 المعانً المقصودة، ومراعاةالتامة فً تركٌب الألفاظ المفردة، للتعبٌر بها عن 

 ذ الؽاٌة منالتؤلٌؾ الذي ٌطبق الكلبم على مقتضى الحال، بلػ المتكلم حٌنب
إفادة مقصوده للسامع"

4
 التًّ النوعٌة تجلت فً المحاولة الجرٌبة النقلة . ولكنّ 

ٌّة نحو قارن بٌن حٌن رشد ابن ابه قام ًّ بنحو اللؽة العرب ٌّة، الخارج  اللبتٌن
ٌّة موضوع عن فكشفت للدارسٌن  .الواحدة للؽّة الأنحاء تعدّد وهو شدٌد الأهم

                                                           
ٌّة هو اصطلبح كندي، المقصود منه هو كل ما تضعه المإسسات من كتب ووسا1 بل الموصولات التعلٌم

 Teaching connectors / Connecteurs didactiques .تعلٌمٌة ومناهج 
بن ؼربٌة)عبد الجبار(، مدخل إلى النحو العرفانً، منـشورات مسكٌلٌانً للنشر والتوزٌع. كلٌة الآداب 2

 .45-44، ص 2010، 1والفنون والإنسانٌات، منّوبة، تونس، ط
 .34، ص2008ار الحدٌث، القاهرة، مصر، ، د1ابن جنً)أبو الفتح عثمان(، الخصابص، ج3
 .34ابن جنً)أبو الفتح عثمان(، الخصابص، ص 4
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 إنتاج معرفة هو حٌث من النحو ظهرت دعوات تٌسٌر وانطلبقا من ذلك
 الأنحاء أحكام الوصل بٌن هذا الأساس وقع وفق أحكام اللسّان، وعلى الكلبم 

 ناحٌة خرى. من وأصولها ناحٌة، من
.صعوبات الانتقال بالمتعلم من البرامج اللغوٌة الطبٌعٌة الى البرامج 4

 الصناعٌة    
ٌّة البرامج إنّ   ٌّة اللؽو ٌّة الصناع ٌّات فً بالبحث أساسا معن  إكساب كٌف

 القواعد، نً طبقلسا ملفوظ فً اللؽوٌة العبارة إنتاج على الطفل/المتعلمّ القدرة
ٌّة ولٌست  ٌكون هكذا .والقواعد الأحكام  هذه مدى جدوى فً بالبحث معن
ا-ذهنٌّا تدرٌبا المدرسة فً النحو ٌّ  البنى من محدود لا عدد لإنتاج وتمرٌنا لؽو

ٌّة الملفوظة ٌّة ببنٌة المتّصلة السطح  بٌن هذه فالإشكال الحاصل .عمٌقة أساس
ًّ  تؤرجحها ٌة هوخلبل الكتب المدرس من الأنحاء  الاستقراء بٌن المنهج

 التقٌٌمات عقب المتعلمٌّن ،وبالتالً ٌنعكس سلبا على نتابج والاستنباط
ٌّة والاختبارات التحصٌلٌة. الإشهاد

1
 لم ٌتوقؾ ولعل الإشكال فً اللؽة العربٌة 

 هل التعلم، الدقٌق لموضوع عند هذا الحد، بل تجاوزه إلى مشكلة التحدٌد
 شخص عن أؼراضه؟ أمبها كل  ٌعبّر أصوات هً" من حٌث ةاللؽ موضوعه

 بؤبوابه النّحو هو أم ٌعرفها المتعلم، لا التًّ الجدٌدة بمفرداته هو المعنى
ًّ  الكتب العتٌقة؟ أم هو الإنقال/النقل وأمّهات المتون فً الكثٌرة الثاوٌة  اللهج

ٌّة إلى مستوى من  على المتعلمّ  إقدار الفصٌحة؟ أم هو/مستوى الفصحى العام
 والسٌاقات؟ موافقة للمقامات ملفوظات إنشاء

ٌّة ٌّة فتكمن والأنحاء أما الإشكال الآخر المتعلق  بالبرامج الصناع  الخارج
ٌّة اللؽّة منزلة وضوح فً عدم ٌّة، من كثٌر فً العرب  فهً أحٌانا المناهج العرب

ًّ  منظور تعاملها من ٌّة دٌن  أو ،"الشرٌعةولؽة  القرآن لؽة هً بحٌث "العرب
ًّ  منظور من ٌّة"كالتصدٌر الواضح فً الدستور المؽربً بحٌث  سٌاس  العرب
ٌّة هً منظور من الرسمٌة للبلبد"، أو اللؽّة هً  لؽة قومً بحٌث "العرب

ٌّة، العرب ًّ  من القطر هذا ولؽة القوم ًّ  أو من منظور ،"...الوطن العرب  وظٌف
ٌّة ٌّة،الأ التعلٌم لؽة هً مباشر بحٌث "العرب  فروع بها وتُتعلمّ  ٌقع تعلٌمها، ساس

ٌّات من الأخرى المعرفة  أحٌاء.... وعلم رٌاض
 

                                                           
1Karin Oerbaek. Didactics and didactisizing. Institute of philosophy, 
Education, and Religious Studies. University of Southern Denmark- 
Odense, P.1-3. 
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 .مشاكل التحكم فً المهارات اللغوٌة عند المتعلمٌن5
ٌّة اللؽّة تندرج ٌّة فً ٌسمّى ما ضمن العرب ٌّة باللؽّة  الأعراؾ اللسان  التؤلٌف

ٌّة، أي البحث فً الحركات أو  بنٌات تراكٌبها اللؽوٌة،التً تتحكم فً  الإعراب
 عملٌاتداخل نظام منهجً ٌضمن للتركٌب سلبمة لؽوٌة أكثر قوة، وفق 

 خلداخلٌة، فتصبح من خلبلها  نظاما نسقٌا تتوزع بطرٌقة فعّالة ومنهجٌة دا
 الكلمات أواخر إلى تؽٌٌر المتكمّ  فٌها ٌعمد إذ .النظام اللؽوي الخاص بالعربٌة

ٌّة محلبتها حسب  العلبمة فً التؽٌٌر عن هذا سب العامل، وٌنتجح أو النحو
ًّ  الإعرابٌة  )صوتم ًّ ، ٌلحقه ،)تحول فونولوج ًّ  ذلك بعد وٌلحقهما تحول دلال

ًّ  تحول  وهذه التحولات تشكل عابقا أمام المتعلمٌن العرب.. .تداول
والمشكلة الربٌسة تكمُن فً طرٌقة تدرٌس النحو العربً فً المإسسات 

ز أساسًا على إتقان الإعراب واستظهار القواعد النحوٌة التعلٌمٌة، والتً  تركِّ
وحفظها، وحٌن البحث فً جذور المشكلة نلبحظ أن ثمة كم كبٌر من 
المعلومات والمعارؾ اللؽوٌة تقدم جملة إلى المتعلمٌن خاصة ما ٌتعلق 
بالقواعد النحوٌة التً ؼالبا ما تقدم بطرٌقة تقلٌدٌة محشوة بؤقوال ومماحكات، 

عتمدة فً ذلك على التحلٌل المنطقً، الذي ٌستدعً حصْر الفكر لاستنباط م
الأحكام العامة من أمثلة كثٌرة متنوعة. أضؾ إلى ذلك جفاؾ النحو 
وصعوبته، وبعده عن واقع الحٌاة العملٌة التً ٌعٌشها المتعلمون، إذ ٌتم 

لكلمة من التركٌز على التدقٌق فً الجمل والتراكٌب اللؽوٌة؛ لمعرفة موقع ا
ب التفاصٌل التً  الإعراب وضبْط الحركات، وكثرة العوامل النحْوٌة، وتشعُّ

تَندرج تحت هذه القواعد. وتوجد مشاكل أخرى تتعلق بمحتوى مادة اللؽة 
 العربٌة و تكمن فً كونها:

"نزع لفظٍ مِن آخرَ، بشرط  :لؽة اشتقاق: ومعناه حسب الجرجانً -
ٌرتهما فً الصٌؽة"مناسبتهما معنًى وتركٌبًا، ومؽا

1
–فها/كتب -جذب/هفا-جبذ

 مكتوب.-كاتب
المشترك اللفظً أو المترادفات: دلالة عدد من الكلمات المختلفة على  -

-، أسجر، أسـامة- الأدلم ،-الأثمد -معنى واحد، وكمثال على ذلك أسماء الأسد
 ، الأصهب.-،الأشهب

 اتفاق اللفظ واختلبؾ المعنى.  -

                                                           
ؾ(، معجم التعرٌفات، تحقٌق محمد صدٌق المنشاوي، دار الفضٌلة، الجرجانً)علً بن محمد الشر1ٌ

 .18، ص 2004القاهرة، مصر، 
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ة العربٌة بؤنواع كثٌرة من الجموع كجمع المذكر كثرة الجموع: تتمٌز اللؽ -
 جمع المإنث السالم ...–السالم وجمع التكسٌر 

تشابه بعض الحروؾِ فً كتابتها كالجٌمِ والحاءِ والخاء والراء والزاي  -
 والسٌن والشٌن والصاد والضاد.

الِ. - ادِ والدَّ  تشابُهُ بعضِ الحُروؾِ فً النُّطق كالضَّ
 نطق بٌن أل القمرٌة وأل الشمسٌة.صعوبة التفرٌق فً ال -

 ومشاكل تتعلق بالنقل التعلمً الدٌدكتٌكً:
نقل المعرفة من مجالها العلمً الخالص إلى مجال الممارسة التربوٌة أي 

لتناسب وخصوصٌات المتعلمٌن النفسٌة، وتستجٌب لحاجاتهم، عن طرٌق 
شاكل الخاصة وٌمكن إجمال الم .التعلمٌة –تكٌفها وفق الوضعٌات التعلٌمٌة 

بالنقل الدٌدكتٌكً
1
 فً: 

سوء اختٌار المادة التعلٌمٌة، فمهمة انتقاء واختٌار المادة التعلٌمٌة  -
المناسبة و القابلة للتدرٌس لٌست بالأمر الٌسٌر، إذ ٌمكن الوقوع فً بعض 

 المنزلقات المتمثلة فً:
 ربط المعرفة  بالمإثرات الذاتٌة.  -
 ة عشوابٌة. تجزيء المعرفة و تفكٌكها بطرٌق -

ولتفادي هذه المنزلقات لا بد من التخطٌط الجٌد للنقل الدٌدكتٌكً من مجال 
 :التخصص إلى مجال التعلٌم ،وتتم العملٌة كالتالً

 موضوع التعلٌم← الموضوع الواجب تعلٌمه ← موضوع المعرفة 
موضوع المعرفة: هً البٌبة العلمٌة الخالصة حٌث التجرٌد والتعقٌد  -

 .ستمر. وتكون عبارة عن معرفة مفتوحةوالتحول الم
الموضوع الواجب تعلٌمه: ٌتعلق بالمعرفة المؽلقة، أي المعرفة العالمة  -

 المجردة.
التً تمرر فً  موضوع التعلٌم: ٌتمثل فً المعرفة الخاضعة للنقل التعلمً  -

 .فضاء القسم
 
 

                                                           
النقل الدٌدكتٌكً هو نشاط اختزالً و عمل انتقابً ٌهدؾ إلى تحوٌل المعرفة من مجالها العلمً 1

ة المحض وفق إنتاجها الطبٌعً، إلى المجال التعلٌمً المدرسً حسب شروط ومقاٌٌس خاصة  مراعا
 للتؽٌرات على مستوى الشكل و المضمون دلالٌا و ابستمولوجٌا و سٌكولوجٌا
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 .ما المعارف اللغوٌة الواجبة للتدرٌس؟6
بط المعارؾ الواجب تدرٌسها فً كل ٌحددها البرنامج ،وهو نص ٌض •

 مستوى وٌصفها.
تنتجها مإسسة مشرفة على قطاع التعلٌم ، تكون وظٌفتها النقل التعلٌمً  •

 الخارجً.
 مفصلة إلى مجالات ومحاور ومواضٌع.. •
 تنظٌم المقاطع التعلٌمٌة  من طرؾ المدرسٌن )انطلبقا من البرامج( •
 تقسٌم المعارؾ إلى محاور ومواضٌع وأهداؾ. •
للمعلم هامش من الحرٌة فً هذا التقطٌع،  رُؼم الاكراهات التً تواجهه  •

 من قبٌل عدد الحصص، نوعٌة الأنشطة، الكتاب المدرسً، المإسسة... 
 . مرتبطة بمعارؾ المعلم وبتصوره للتعلم. •
 .اقتراحات تجاوز اشكالات التحكم فً الكفاٌات اللغوٌة7

سات للتؽلب على المشاكل بحثت الدراسات الحدٌثة عن آلٌات وممار
والصعوبات التً تواجه المتعلم، كما بحثت فً الفوارق الفردٌة بٌن المتعلمٌن 
خاصة فٌما ٌتعلق بسرعة اكتسابهم للمهارات اللؽوٌة. إذ ٌوجد فرق بٌن 
المتعلم السرٌع الفهم والآخر المتوسط، وكذلك الفرق بٌن المتعلم الذي ٌنحدر 

ر. كما تختلؾ الطرابق التعلٌمٌة التعلمٌة المتبعة من وسط ؼنً و الآخر الفقٌ
فً اكتساب المهارات اللؽوٌة ومعرفة وسابل تدرٌسها ،لكنها تتفق فً كونها 
مجموعة متنوعة من السلوكات ٌجب تعلمها وتعلٌمها بطرٌقة منظمة 

 ومتناسقة.. ومن بٌن الآلٌات التً ٌمكن اعتمادها لتجاوز الصعوبات:
 ضعٌة المتعلمٌن اللؽوٌة، وتحدٌد مكامن الضعؾ دراسة تشخٌصٌة  لو

 عندهم.
  استخدام الأنشطة الإبداعٌة:  باعتماد اهم الممارسات وأفضلها واستعمال

أحدث الوسابل والتقنٌات التدرٌسٌة الحدٌثة لتحقٌق مهارات التملك اللؽوٌة  
وؼالبا ما تدرج ضمنها القراءة الإبداعٌة، ولعب الأدوار من خلبل القصص 

لشعبٌة، وقصص الجن، والكلمات المؽناة، والفولكلورا
1

، والأدب الشعبً، 
إضافة إلى استخدام التشكٌلبت الهندسٌة، وممارسة الألعاب اللؽوٌة، وقد 

سماها عبد العلٌم الشهاوي
2

 Marvinهندسة اللؽة مستندا إلى مرفن كلبٌن ) 

                                                           
  -Creative  reading and writing Topicجاد محمد )عبد المطلب(، صعوبات التعلم 1

Kanner ; E  ،1999 100، ص. 
 .32، ص 1998الشهاوي)عبد العلٌم(، الهندسة اللؽوٌة لطفل الرٌاض، 2



56 
 

L. Kline)  ا تدور حول الذي استخدم الرسوم الهندسٌة كمثٌرات تدور حوله
 النشاط التعبٌري الشفهً والكتابً للمتعلم.

 .مواءمة التمارٌن والأنشطة  لحاجات المتعلم 
 دمج  المعارؾ النظرٌة  والتطبٌقٌة للؽّة المراد اكتسابها. 
  .تعزٌز و تشجٌع المتعلمٌن  بالتطبٌق و التدرٌب المتكرر 
 ًالفعل التربوي  مراعاة الشروط السٌكولوجٌة والسوسٌولوجٌة المإثِّرة ف

لمعرفة الظروؾ المإطرة للممارسة الصفٌة العملٌة فً تدرٌسٌة اللؽة العربٌة 
 ومكوناتها.

  .تكوٌن المعلمٌن دٌدكتٌكٌا لمواكبة أهم التطورات فً مجال تدرٌس اللؽة
بتدرٌبه على جعل المتعلم محور العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة إضافة إلى تتبع 

 فً طرق التقوٌم والمعالجة . مساره التعلمً  والبحث
  تشجٌع البحث العلمً لإٌجاد مقاربات بٌداؼوجٌة تتماشى والتطورات

 التكنولوجٌا الحدٌثة.
 .تدرٌب المعلمٌن على أخلبقٌات المهنة 
  ًالمراس والتمرن على استعمال اللؽة والتداول بها: مع مراعاة التدرج  ف

من المهارة، وٌتلبفى الأخطاء المعرفة، حتى ٌتم الاستٌعاب و تمكن المتعلم 
 الناجمة أثناء التدرٌب.

مإدى ما تقدم، ٌجب التنبٌه إلى أن التحكم فً الكفاٌات اللؽوٌة رهٌن بتفعٌل 
طرابق التدرٌس واعتماد الممارسات الفضلى فً ذلك، كما ٌستلزم مقاربة 

فً  منهجٌة وتخطٌطا استراتٌجٌا حدٌثا لتحقٌق الأهداؾ التربوٌة والبٌداؼوجٌة
نسقٌة تامة. أضؾ إلى ذلك ٌجب أن تركز الدولة على  رسم سٌاسات إصلبح 
لؽوي فاعل قابم على تخطٌط عقلبنً، بما ٌعنٌه التخطٌط اللؽوي من البحث 
عن الوسابل الضرورٌة لتطبٌق سٌاسة لؽوٌة وعن وضع هذه الوسابل موضع 

 التنفٌذ.
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 بٌبلٌوغرافٌا
محمد الولً  :، قضاٌا الشعرٌة، ترجمةرومان() أوسٌبوفٌتش جاكوبسون -

 .1988، 1ومبارك حنون، دار توبقال للنشر، الدار البٌضاء، المؽرب، ط
، دار الحدٌث، القاهرة، مصر، 1ابن جنً)أبو الفتح عثمان(، الخصابص، ج -

2008. 
حامد احمد  :، تحقٌق3مقدمة ابن خلدون، ج، ابن خلدون )عبدالرحمن( -

 .2004التوزٌع، القاهرة، مصر، الطاهر، دار الفجر للنشر و
الجرجانً)علً بن محمد الشرٌؾ(، معجم التعرٌفات، تحقٌق محمد صدٌق  -

 .2004المنشاوي، دار الفضٌلة، القاهرة، مصر، 
 .32، ص 1998الشهاوي)عبد العلٌم(، الهندسة اللؽوٌة لطفل الرٌاض،  -
التواصل بدر)ابن الرضً(، تعلٌم اللؽة وتعلمها، مقاربة تواصلٌة، اللؽة و -

التربوي والثقافً، مقاربة نفسٌة وتربوٌة، منشورات مجلة علوم التربٌة، 
 .2008مطبعة النجاح الجدٌدة، الدار البٌضاء، المؽرب، 

بن ؼربٌة)عبد الجبار(، مدخل إلى النحو العرفانً، منـشورات مسكٌلٌانً  -
، 1للنشر والتوزٌع. كلٌة الآداب والفنون والإنسانٌات، منّوبة، تونس، ط

2010. 
 Creative  reading andجاد محمد )عبد المطلب(، صعوبات التعلم -

writing Topic-  Kanner ; E  ،1999. 
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- Contexte et Acquisition du langage.un cas de 
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 مقترحات منهجٌة فً النقل الدٌدكتٌكً للمؤلف النقدي
 (أستاذ التعلٌم العالً مساعد) محمد ابن عٌاد

 جة تطوان الحسٌمة )فرع تطوان(المركز الجهوي لمهن التربٌة والتكوٌن بجهة طن

 تقدٌم
إذا كان النقل الدٌداكتٌكً، باعتباره ضرورة تربوٌة حتمٌة تفرضها 
مجموعة التحولات التً تطرأ على معرفة معٌنة لتُحولها إلى معرفة تعلٌمٌة 
قابلة للتدرٌس، فإن هذا النقل ٌطرح إشكالات منهجٌة جوهرٌة لعل من بٌن 

عرفة الأكادٌمٌة إلى التربوٌة الواجب تدرٌسها فً عناصرها ملببسات نقل الم
ضوء إطار عام من التوجٌهات الرسمٌة التً توحد الخطوات المنهجٌة فً 
تدرٌس المادة التعلٌمٌة، ومكوناتها ومقاصدها العامة، عبر لؽة واضحة، 
وإطار زمنً محدد، ومنهجٌة تراعً مستوى المتعلمٌن، لتعرض المحتوى 

المعلوم إلى المجهول، ومن المُبسط إلى المركب، ومن التعلٌمً بدءا من 
المحسوس إلى المجرد، ومن السهل إلى الصعب.. فضلب عن أهمٌة التجرد 
من السٌاق الخاص للمعرفة )المحٌط الإبستمولوجً( للبحتفاظ بما ٌناسب 

 قدرات المتعلمٌن، وؼاٌات منهاج دراسً ما.
كً فً دراسة المإلؾ النقدي؟ ماهً إذن بعض أهم إشكالات النقل الدٌدكتٌ

 كٌؾ نذلل صعوبات العمل الأكادٌمً معارؾ ومفاهٌم ومصطلحات ومنهجا؟و
ٌؾ ٌعطً النقل الدٌدكتٌكً معنى للتعلم وٌعزز التعلم الذاتً الهادؾ وك

 والمتكامل، وٌقلل الفجوة بٌن المعرفة الأكادٌمٌة والمعرفة المدرسة؟ وكٌؾ
المساحة المعرفٌة فً الذاكرة من أجل تعلم  ٌعزز الالتزام والمثابرة لٌحرر

 ٌبنً شخصٌة المتعلم وٌؽنً كفاٌاته؟
 النقل الدٌدكتٌكً للمؤلف النقدي واستراتٌجٌات الإقراء:.1

من رحم النقل الدٌدكتٌكً للمإلؾ النقدي الذي ٌربط التعلم بسٌاق جدٌد 
كلبت، أو ٌحشد فٌه المدرس المهارات المعرفٌة وما وراء المعرفٌة لحل المش

أداء مهمة معٌنة ضمن القدرة على التكٌؾ مع المادة الأكادٌمٌة لٌطور أداءه 
تؤتً دراسة الأستاذ عبد السلبم ناس عبد الكرٌم "قراءة المإلؾ المهنً 

النقدي، المدخل إلى تدرٌس المإلفات النقدٌة بسلك البكالورٌا" 
1

لٌجرب  
رفة النقدٌة العالمة إلى أدوات منهجٌة نظرٌة وتطبٌقٌة تروم إنزال المع

                                                           

السلبم(، قراءة المإلؾ النقدي؛ المدخل إلى تدرٌس المإلفات النقدٌة بسلك  ناس عبد الكرٌم )عبد1
البكالورٌا )خطوات القراءة النقدٌة وملحق دٌداكتٌكً بكفاٌات التحضٌر(، مكتبة سلمى الثقافٌة )سلسلة 

  .2009(، مطبعة آنفو ـ برانت، فاس، 23الكتب 
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صورتها الدٌدكتٌكٌة فً مسعى تكاملً ٌوفق بٌن النشاط النقدي والبحث 
الوضعٌة الدالة، والوضعٌة  جملة من الوضعٌات هً: التربوي من خلبل

البنابٌة والوضعٌة الهدؾ، وهً الوضعٌات التً تندرج ضمن ما ٌسمى 
تدرٌس المإلؾ  ، ووضعٌاتpaliers de compétenceبمراقً الكفاٌة 

النقدي وما ٌرتبط بها من كفاٌات )استراتٌجٌة، تواصلٌة( مفصلب الحدٌث عن 
مختلؾ استراتٌجٌات هذه الكفاٌات من حٌث مبدأ التوقع والمقارنة والتدبٌر

1
. 

إن دراسة المإلؾ النقدي بالتعلٌم الثانوي نقلة تعلٌمٌة نوعٌة تساٌر فً  
لأنها تحتاج إلى الارتقاء بالمستوى اللؽوي عمقها التربوي التدرٌس بالكفاٌات، 

والمعرفً والمنهجً للتعامل مع الأثر النقدي وفق ضوابط دٌدكتٌكٌة
2
م فً   تُقَوِّ

بُعدها العمٌق حسه المتعلم النقدي عبر مراحل منهجٌة تبدأ من النص النقدي 
القصٌر مع بعض النصوص التراثٌة بالسنة الأولى آداب حول قضاٌا أدبٌة 

ة كعمود الشعر، وأؼراض القصٌدة،ونقدٌ
3
لٌتمرس المتعلم بالأدوات  .

المنهجٌة التً تختبر فٌه القدرة على رصد الفوابد الأدبٌة والنقدٌة والجمالٌة 
والفكرٌة والمنهجٌة للمإلؾ النقدي. وإذا كان الكتاب المدرسً للسنة الأولى 

ٌة قدٌمة لعبد آداب أحسن صنعا عندما هٌؤ المتعلمٌن للتعامل مع نصوص نقد
القاهر الجرجانً وابن رشٌق القٌروانً وحازم القرطاجنً وابن قتٌبة 
وؼٌرهم كثٌر، فإن شرط الملبءمة ٌضعؾ كثٌرا خاصة فً اقتراح مإلؾ 
"الأدب والؽرابة" لعبد الفتاح كٌلٌطو ضمن درس المإلفات الذي لم ٌكن 

من انتظاراتهم اختٌاره مناسبا لمستوى المتعلمٌن للئقراء، ولا متوافقا 
ومستواهم المعرفً؛ ذلك أن المتعلمٌن ٌحتاجون لأن ٌتوفروا على "ذاكرة 
معرفٌة ؼنٌة جدا، لٌواكبوا ما ٌقدمه كٌلٌطو من معرفة نفٌسة وطرٌفة، ولعل 
هذا الشرط لا ٌتوافر إلا فً القارئ المتخصص الذي راكم تجربة طوٌلة فً 

 عامة .لأدب و المعرفة الإنسانٌة قراءة النقد وا
والحق أن مثل هذه الاختٌارات ؼٌر الدقٌقة تفوت علٌنا فرصة التحفٌز على 
القراءة التً ٌعانً سٌاقنا التعلٌمً من الزهد فٌها، ذلك أن المتعلم ٌحتاج إلى 

                                                           

 66ص: عبد السلبم ناس )عبد الكرٌم(، المرجع السابق، 1
الدراسة العلمٌة لطرق “ثمة تعرٌفات متعدد للدٌدكتٌك ننتقً منها تعرٌؾ محمد الدرٌج الذي حدده فً: 2

 التدرٌس وتقنٌاته ولأشكال تنظٌم مواقؾ التعلم التً ٌخضع لها التلمٌذ فً المإسسة التعلٌمً"
 47التربٌة، العدد:  إلى تعرٌؾ الدٌدكتٌك أو علم التدرٌس"، مجلة: علوم محمد الدرٌج "عودةـانظر: 
 11، ص2011السنة 

انظر على سبٌل المثال كتاب "النجاح فً اللؽة العربٌة" مسلك الآداب والعلوم الإنسانٌة، للسنة الأولى 3
  .2006، 1من سلك الباكالورٌا )محاور الدورة الثانٌة( مطبعة النجاح الجدٌدة، ط: 
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معرفة ٌفهمها وتناسب قدراته"
1

ولتجاوز العوابق الدٌدكتٌكٌة فً تدرٌس . 
قدم الباحث عبد السلبم ناس عبد المإلؾ النقدي بالنسبة للمدرس والمتعلم ٌ

الكرٌم )إلى جانب تجارب مؽربٌة أخرى لا تقل أهمٌة
2

( تجربة دٌدكتٌكٌة 
فرٌدة فً إقراء المإلؾ النقدي بالسنة الثانٌة بكالورٌا ٌؽذٌها مبدأ ملبءمة 
مإلؾ "ظاهرة الشعر الحدٌث" لسٌاق التعلم نظرا لتظافره القوي مع برنامج 

معرفٌا ومنهجٌا وما ٌرتبط بذلك من مفاهٌم  درس النصوص )الشعرٌة(
 ومصطلحات ورإى نقدٌة.

 منهجٌة النقل الدٌدكتٌكً للمؤلف النقدي:.2
ٌمكن رصد خصابص هذا المإلؾ التربوي من خلبل الملبحظات المنهجٌة 

 التالٌة:
ـ نقل الباحث تصوره لمنهجٌة تدرٌس المإلفات من موقع التنظٌر النقدي 

ومصطلحاته، إلى موقؾ الممارسة البٌداؼوجٌة بتطبٌقاتها  الأكادٌمً بمفاهٌمه
تها المنهجٌة من تحدٌد ومقارنة وتذكر  الفصلٌة المباشرة مع التلبمٌذ، وبِعُدَّ
وتحلٌل وترتٌب وتؤوٌل وتصنٌؾ ونقد، وقد ظهر ذلك جلٌا فً منهجٌة التؤلٌؾ 

قتراح التً تنوع فً أسالٌبها بٌن العرض والشرح التلخٌص والمناقشة والا
والنقد، والمقارنة والتطبٌق.. ذلك أن الباحث لا ٌكتفً بسرد الشواهد 
واستعراضها تباعاً وإنما ٌعمد إلى التحلٌل وإبداء وجهات النظر فً أكثر من 

موضوع
3

ٌُعرؾ بالمناهج النقدٌة، وٌستعرض تطورها، وٌبرز أسسها  ؛ ف
ت مركزة تساعد الكبرى، وبعض مرجعٌاتها الفكرٌة والفلسفٌة، لٌضع خلبصا

القارئ على التعامل مع المادة الدٌدكتٌكٌة، وفهم آلٌات اشتؽالها، مرسخاً، 
بذلك، لمفاهٌم نقد النقد بصورة مبسطة؛ ٌسهل فهمها خاصة فً ربطه بٌن 
المرجعٌات النقدٌة الؽربٌة، وامتداداتها فً الدراسات العربٌة الحدٌثة مع العقاد 

لؾ الله وعز الدٌن إسماعٌل ومصطفى والنوٌهً وأمٌن الخولً ومحمد خ
 ناصؾ وحسٌن الواد وؼٌرهم كثٌر.

ولكً ٌزكً الباحث تصوره الموضوعً النقدي فإنه ٌنفتح على مختلؾ 
القراءات النقدٌة؛ من سٌاقٌة )اجتماعٌة ونفسٌة( ونسقٌة )البنٌوٌة، الأسلوبٌة، 

                                                           

ربٌة: ملبحظات منهجٌة، مجلة تعلٌمات، المجلد حسن الطوٌل، تدرٌس النص النقدي فً المدرسة المؽ1
 91، ص: 2020، جوان 1
للنصٌن النقدي  مقاربة منهجٌةانظر: ٌقطٌن سعٌد ومحمد الداهً والمٌلود العثمانً فً كتاب: 2

 .2007دار نشر المدارس ، والروابً،
  .41ص:  سابق،ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، قراءة المإلؾ النقدي، مرجع 3
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المفاهٌم  الجمالٌة، التلقً، التكاملٌة( لٌبدي وجهة نظره فً طُرق تشؽٌل
 دٌدكتٌكٌا، والمناهج النقدٌة الؽربٌة فً الدراسات النقدٌة العربٌة المعاصرة.

أما عن المستوى المنهجً فإن الباحث ٌستدرج القارئ إلى صلب 
الموضوع، ومصداقٌته العلمٌة عبر الربط بٌن الكفاٌة الإستراتٌجٌة ومفهوم 

النوع الأدبً
1

تدرٌس المإلؾ النقدي ، وهو مدخل تربوي هام فً الدفاع عن 
فً التعلٌم الثانوي التؤهٌلً، خاصة وأن الكاتب ٌلح فً الكفاٌة الإستراتٌجٌة 
على أهمٌة ربط تدرٌس المإلؾ باستحضار المحٌط الفنً الأجناسً فً 
تدرٌس النص الأدبً إلى جانب المعطٌات التارٌخٌة والاجتماعٌة والنفسٌة 

ثة، مما ٌفتح الفعل البٌداؼوجً على التً نجدها فً المناهج النقدٌة الحدٌ
جسور ؼنٌة بالتواصل الثقافً، خاصة وأن الكاتب ٌشٌر إلى دور الكفاٌة 
المعرفٌة الأدبٌة النوعٌة فً تدرٌس الأعمال النقدٌة، وتوجٌه منظور القراءة 

النقدٌة المسابلة بوعً منهجً عمٌق دون خرق قواعد التعاقد الدٌدكتٌكً
2

من  
بادئ التصنٌؾ والتنظٌم والتمٌٌز والمقارنة والربط والقدرة حٌث التمكن من م

على الاستدلال والبرهنة، فضلب عن استثمار المعارؾ اللؽوٌة والبلبؼٌة فً 
وضعٌتً التلقً والإنتاج مع القدرة على تمٌٌز أنواع الخطاب انطلبقا من 

مقولات أجناسٌة وبنابٌة
3
. 

، لذلك تدرج الباحث فً اختٌاراته الدراسة تراوح مكانها بٌن القراءة والنقد
المنهجٌة للنقل الدٌدكتٌكً

4
لتبرٌر اختٌاره النقدي/البٌداؼوجً فً التعامل مع  

المإلؾ النقدي؛ فتحدث عن نظرٌة التلقً بدٌلب كما دعا إلى الارتباط بروح 
مقاصد التوجٌهات التربوٌة

5
دون إؼفال "ثوابت الاستقرار العلمً، وموجهات  

                                                           

  .76 صعبد الكرٌم )عبد السلبم(، نفسه،  ناس1
ثمة علبقة قوٌة بٌن النقل الدٌدكتٌكً والتعاقد الدٌدكتٌكً؛ فالمدرس عندما ٌنقل المعرفة العالمة إلى 2

معرفة مدرسٌة علٌه ألا ٌبالػ فً مساعدة المتعلمٌن وتذلٌل صعوبات التعلم )كالاستعمال المبالػ فٌه 
 (topazeفسٌر، أو تهٌٌا الأسبلة على مقاس الأجوبة حسب أثر طوباز للمماثلة عن طرٌق الشرح والت

لذا فإن المدرس الفنان هو الذي تكون لدٌه القدرة على توسٌع مجال التعاقد الدٌدكتٌكً فً الاتجاه الذي  
 لا أن ٌبسط المعرفة فٌخرق مبدأ التعلم الذاتً. ومعارفه ; ٌبنً شخصٌة المتعلم ومختلؾ كفاٌاته

 73د الكرٌم )عبد السلبم(، نفسه، ص ناس عب3
فً نفس  -النقل الدٌداكتٌكً أن توزع المعرفة المدرسٌة على مقاطع متدرجة، تراعً من بٌن تعرٌفات 4

ما ٌعتمد  -ؼالبا-تقطٌعا زمنٌا معٌنا وتقسٌما خاصا بالبنٌة الداخلٌة لهذه المعرفة "وهو تقسٌم  -الوقت
صعوبة والتعقٌد. دون إؼفال المتعلم وخصوصٌاته العمرٌة الانطلبق من مستوٌات متفاوتة فً ال

والاجتماعٌة والثقافٌة )سلسلة ندوات وأٌام دراسٌة، النقل الدٌداكتٌكً، المركز الجهوي لمهن التربٌة 
 ….14، مكتبة الطالب وجدة، ص: 2015وجدة. الطبعة الأولى -والتكوٌن الجهة الشرقٌة 

مج الخاصة بتدرٌس مادة اللؽة العربٌة بسلك التعلٌم الثانوي التؤهٌلً/ انظر: التوجٌهات التربوٌة والبرا5
 2007مدٌرٌة المناهج، نونبر 
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منطقً"الاستنباط ال
1

حسب القدرات الافتراضٌة لفعل القراءة، وعلبقتها بملكة  
التذوق، ونوعٌة النصوص وذلك بالمزج بٌن "فعل القراءة وفاعلٌة الإقراء" 

2
 

 لٌترسخ الأثر النقدي والأدبً فً وجدان القارئ. 
للباحث قدرة على فهم المصطلح التربوي فً سٌاقه النصً الؽربً،  

سٌاق العربً )كالوضعٌات، والدعامات، والمرتقبات وخصوصٌة تداوله فً ال
والإرشادات

3
( وقدرته على تولٌد المصطلحات والمفاهٌم التً تنفتح على 
 الدراسات اللسانٌة والمناهج النقدٌة الحدٌثة )الاجتماعً، النفسً، اللسانً(.

وضبط الموجهات التداولٌة المرتبطة بالمجال التربوي وبسٌاق التفاعل الصفً 
درس المإلفات كالأدب النقدي فً

4
، القراءة المضاعفة

5
، القراءة 

 السٌاقٌة..إلخ.
تمٌزت الدراسة بعمق التؤمل فً موضوع البحث خاصة فً تفاصٌله 
الجوهرٌة المرتبطة بموضوع الكفاٌات وتشعباتها المعرفٌة والمنهجٌة 
والاصطلبحٌة؛ حٌث درس الباحث الموضوع من خلبل جانبٌن متلبزمٌن 

البحث النقدي الأكادٌمً، والبحث التربوي المنفتح على المستجدات  هما:
التربوٌة الحدٌثة، خاصة وأن الدراسة تطرح إشكالات تربوٌة ومنهجٌة عمٌقة 
فً تدرٌس المإلؾ النقدي فً ضوء تقوٌم عمل الأستاذ والمتعلم، ورصد 

طرح التفاعلبت الصفٌة على المستوى التداولً، وبمعنى آخر إن الدراسة ت
قضٌة تربوٌة كبرى هً قضٌة التلقً التربوي للمإلؾ النقدي، مما دفع 
بالدارس إلى الدعوة إلى التخفٌؾ من ؼلواء العابق النقدي الأكادٌمً الصارم 
على المستوى المنهجً الذي قد ٌقٌد حرٌة المتعلم فً التعبٌر عن خواطره 

ٌة، وتطوٌر مهاراته وأفكاره، لٌفسح له الأستاذ الفرصة لبناء ذابقته النقد
وكفاٌاته فً ظل تطوٌع المنهج النقدي فً صورة دٌدكتٌكٌة ٌحكمها "خط 

التداول والحوار"
6

ٌُسمى بالقراءة المنهجٌة الوظٌفٌة التً توصل   ضمن ما 
المتعلم إلى بر الأمان فً تعامله مع أسبلة امتحانات البكالورٌا، خاصة وأن 

ت الأساسٌة للكتابة النقدٌة التراثٌة من المتعلم سبق له وأن استؤنس بالمقدما
 خلبل نصوص قصٌرة فً السنة الأولى ثانوي بالشعبة الأدبٌة.

                                                           

  93ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، قراءة المإلؾ النقدي، مرجع سابق، ص 1
  94ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، مرجع سابق نفسه: ص 2
  61و 57ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، نفسه، ص 3
 .23ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، نفسه، ص 4
  33ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، نفسه، ص 5
  .5ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، نفسه، ص 6



63 
 

والجدٌر بالذكر أن الباحث ذكر فً القسم التطبٌقً بالخطوات المنهجٌة 
لدرس المإلفات، لٌطور التصور من منظور نقدي ؼنً بالاجتهادات 

فً اهتمامه بمفهوم "الحلْقة  الاصطلبحٌة الدٌدكتٌكٌة وقد ظهر ذلك جلٌا
"؛ وهً "وحدة تعلٌمٌة صؽرى  La séquence didactiqueالدٌدكتٌكٌة 

تسمح بتحقٌق هدؾ مركب قابل للتحلٌل إلى مإشرات أو سلوكٌات قابلة 
للملبحظة والقٌاس تمظهر التحكم وتستخدم كمعاٌٌر للتقوٌم"

1
. وٌتم تدبٌر هذه 

على  Objectifs complexesكبة الحلقة فً إطار صٌاؼة الأهداؾ المر
أساس الإجابة عن وضعٌة مشكلة ضمن جملة من الوضعٌات المشكلة لكفاٌة 
نهابٌة تنظمها ضمن المجزوءة الواحدة بصفة عامة. والمتؤمل لهذه الدراسة 
سٌقؾ عند قدرة الباحث على لملمة خٌوط درس اللؽة العربٌة فً جُبة تدرٌس 

هجً بالمهارات والكفاٌات والأهداؾ التً المإلؾ النقدي من خلبل وعً من
ٌنبؽً تحققها فً بقٌة مكونات البرنامج.

2
 عبر الخطوات التالٌة: 

 ـ استكشاؾ المتن وتؤطٌر القراءة 1
ـ بحث رهانات النص، وصوغ فرضٌات الدراسة، انطلبقا من مإشرات 2

 ثلبث هً:
ل عن أـ مإشر تزامنً ٌحٌل على حقل الحداثة )وهو وصؾ تارٌخً معزو 

 إشكالٌات التحلٌل والتؤوٌل النقدي(.
 ب ـ مإشر معرفً له علبقة بدراسة الظواهر الفكرٌة.

 ج ـ مإشر عاطفً له علبقة بخٌار حرٌة قراءة المتعلم وتحقُّق فعل التلقً. 
وهكذا ٌقترح الباحث نقل المعرفة الأكادٌمٌة دٌدكتٌكٌا عبر مهارات  

ٌص قضاٌاه النقدٌة، وتحلٌلها، ونقدها إجرابٌة لتقدٌم المإلؾ النقدي، وتلخ
لٌتمرن المتعلم على تطبٌق بعض مفاهٌم نقد النقد، لذلك خاض الباحث فً 
بسط تعرٌفات المصطلحات وتشكلبتها المفاهٌمٌة عبر تفكٌك عناصرها، 
وتوضٌح العناصر المشكلة لها عبر الشرح الموجز أو الجداول التوضٌحٌة 

قدرة من خلبل جدول توضٌحً ركب فٌه مفهوم كحصره الفرق بٌن الكفاٌة وال
 الكفاٌة عبر العناصر التالٌة: 

                                                           

  97عبد السلبم ناس )عبد الكرٌم(، نفسه، ص 1
حلقة القراءة  انظر على سبٌل المثال تؤطٌره للؤنشطة القرابٌة؛ سواء فً حلقة القراءة التوجٌهٌة، أو ف2ً

التحلٌلٌة والتركٌبٌة؛ حٌث ٌستثمر جملة من المصطلحات والمفاهٌم المشتركة بٌن وحدات اللؽة العربٌة، 
كصٌاؼة الفرضٌات وتؤطٌر العلبمات النصٌة فً تلقً النص لأول مرة، فضلب عن مفاهٌم أخرى 

اق والحذؾ والتكرار والنقد ٌشؽلها فً درس الإنشاء والنصوص؛ كالتلخٌص والانسجام والتقوٌم والاتس
 والتلخٌص والانسجام..
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ـ تتطور على محور الوضعٌات، تتوقؾ فً مرحلة معٌنة، ترتبط بصنؾ 
معٌن من الوضعٌات والمضامٌن، نشاط ٌهدؾ إلى ؼاٌات مضبوطة تدخل فً 

ت ذاتها، إطار مهام محددة، تعببة مجموعة من الموارد المدمجة بما فٌها القدرا
تعتمد التخصٌص الكفابً على المستوى الحسً، وتربطه بمهام معٌنة 

 وبسٌرورة محددة. 
 فٌحصر فً العناصر التالٌة: القدرةأما مفهوم 

ـ تتطور على محور الزمن، تنمو مع الزمن، ترتبط بمجموعة ؼٌر محددة من 
 المضامٌن والوضعٌات. 

ق تلقابٌا؛ ؼٌر مشروط ـ نشاط ٌعبر عن مخزون كفابً، ٌمكن أن ٌتحق
 بتسطٌر هدؾ. 

 ـ الخاصٌة الإدماجٌة تتوفر عبر سٌرورة ممتدة من التكوٌن.
التخصٌص الكفابً فٌها تلقابً وعرفانً وؼٌر مشروط بؤوضاع محددة 

1
 . 

ومن جانب آخر مارس الباحث نقد النقد والنقد بالموازنة ، فوقؾ عند 
ش التجربة النقدٌة لأحمد المعداوي الظواهر النقدٌة فً المإلؾ المدروس؛ لٌناق

ٌُمنى العٌد، ومحمد مفتاح،  فً ظل كتابات نقدٌة أخرى لجابر عصفور، و
ونجٌب العوفً، وسعٌد ٌقطٌن، وجورج لوكاتش وؼٌرهم كثٌر

2
. كما استطاع 
ٌُنطق الأفكار النقدٌة لأحمد المعداوي لبناء تصور نقدي معلل  الباحث أن 

دي فً كتاب "ظاهرة الشعر الحدٌث" كقوله: ٌنطق المسكوت المنهجً والنق
"ومن مصادفات البحث أن نرى المعداوي ٌفصح فً بعض فقرات المإلؾ، 
عن موقفه إزاء الناظم المنهجً فً الدراسة النقدٌة، وعن اعتقاده الصرٌح 
باختلبؾ "موجهات" المنظور النقدي عن "منظورات" المقاربة الإبداعٌة؛ 

ة النظر النقدٌة" كما ٌسمٌها الناقد، تتوسل "المنطق فالمنظور النقدي أو "وجه
الصوري" الموصول بفرضٌات منهجٌة معٌنة، أما "وجهة نظر الإبداع" 

فتتوسم المنطق البرهانً المقرون بالنظرة الحسٌة إلى الكون والحٌاة "
3

 .
ٌُرجع الظواهر الأدبٌة إلى منابعها، ومرجعٌاتها  ومعنى هذا أن الباحث 

ثقافٌة والجمالٌة، مما ٌكشؾ عن حسه نقدي والإبداعً الذي صقلته الفكرٌة وال

                                                           

 بتصرؾ. 59ص ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، نفسه، 1
  133ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، نفسه، ص 2
  .127ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، نفسه، ص 3
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بعض قراءاته النقدٌة الأخرى
1

أو موهبته الإبداعٌة المرهفة التً ٌفتقها فً  
بعض نصوصه الشعرٌة

2
 . 

 خاتمة
وخلبصة القول فإن الباحث ٌدعو فً إقراء المإلؾ النقدي إلى الاهتمام 

مع ألوان شعرٌة أثرت فً نفسه بعمق، بالحس النقدي للمعداوي الذي ٌتآلؾ 
ٌُؽلِّب التذوق النقدي والأدبً فً  وجعلت منه ناقداً علمٌاً صارماً أحٌانا، وناقداً 
عملٌة انتقاء النصوص الشعرٌة تارة أخرى، خاصة عندما تسٌطر الوشابج 
الوجدانٌة على التحلٌل النقدي، وٌتماهى الذوق الخاص مع مقاطع شعرٌة دون 

بح انتقاء النصوص موقفاً نقدٌاً ٌوجه العملٌة النقدٌة نحو مسٌر أخرى؛ لٌص
فكري وجمالً ؼٌر بريء، خاصة عندما ٌكون الناقد مبدعاً مرهؾ الحس مما 
قد ٌفتح البحث النقدي على إشكالٌات فكرٌة وجمالٌة أرحب ٌمكن أن أتخذ لها 

حدود سإالا عرٌضاً هو: "هل انتقاء نصوص الدراسة موقؾ نقدي"؟ ما هً 
هذا الموقؾ؟ هل الناقد ٌنتقً النصوص من منطلق نقدي أو جمالً أو إبداعً 
أو إٌدٌولوجً؟ ألا ٌرى أحمد المعداوي الشعر العربً الحدٌث بمرآة نفسه. إنه 
سإال شابك ٌحتاج إلى دراسة نقدٌة أعمق تكون موضوع نقاش فً موضوع 

 جدل الهوى والعلم فً النقد المؽربً الحدٌث.
ن كتابه ملحقا تربوٌا بجذاذات تسعؾ والجدٌ  ر بالذكر أن الدارس ضمَّ

الأستاذ على تنظٌم درسه، وتوزٌع وحداته على حصص زمنٌة تراعً عملٌة 
الإنجاز الفصلً مع المتعلمٌن فً ضوء التعلٌمات التربوٌة فً هذا الصدد. 
وهً جذاذات تحتاج ـ لوحدها ـ لورشة خاصة تنكب على مناقشتها وإؼنابها 

اصة فٌما ٌرتبط بطرٌقة تصرٌفها دٌدكتٌكٌا فً ضوء تفاعل المدرس خ
المباشرة مع المتعلمٌن، وتفاعلبتهم الصفٌة التً ٌمكن أن تُوقؾ الأستاذ على 
أشكال هذا التفاعل، وقوته، وضعفه، وثؽراته من المنظور التربوي الرسمً، 

المتعلم من حالة  وقد كان الباحث متنبها لهذا الأمر عندما ألح على أهمٌة نقل
"القارئ المنفعل" إلى حالة القارئ "المرتهن بالقراءة النشٌطة"

3
، وما القراءة 
النشٌطة إلا القراءة النقدٌة التً تمارس نقد النقد، وهً إحدى أرقى الكفاٌات 
التً ٌؤمل المنهاج التربوي تحققها فً درس المإلفات النقدٌة، وهو ـ كذلك ـ 

فً نظرٌة التلقً  ٌاوسث عندما احتضن قولة مطلب عزٌز تبناه الباح

                                                           

 . 2008ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(،(، فً تؤوٌل النص الشعري، ط: أمبرٌما مادري، 1
 . 2014، 1ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، جنً الؽضا"، مكتبة سلمى الثقافٌة، ط2
  203ناس عبد الكرٌم )عبد السلبم(، جنً الؽضا"، ص: 3
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"التارٌخ الأدبً هو تارٌخ جماهٌر القراء المتعاقبة أكثر من تارٌخ العمل 
الأدبً بحد ذاته"

1
؛ فهل ٌرٌد الباحث أن نإسس لقراءة نقدٌة متجددة ومتطورة 
فً التعلٌم الثانوي ٌكون بطلها الطموح العلمً للمتعلمٌن فً أفق استعدادهم 

 رحاب الجامعة؟ لولوج
هذا سإلا جدٌر بالنقاش والبحث، ومطلب منهجً ٌحتاج إلى اشتؽال عمٌق 
على المإلؾ النقدي فً مقرراتنا الدراسٌة تربوٌا ووفق تصور ؼنً من حٌث 
شروط النقل الدٌدكتٌكً، ومستوٌات الإبداع فٌه حتى نحبب للمتعلمٌن الدرس 

 مٌولاتهم وحاجاتهم الثقافٌة.النقدي وفق أبجدٌات تربوٌة تناسب مستواهم و
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

                                                           

انظر فكرة المعنى التارٌخً للعمل الأدبً فً كتاب: نظرٌة التلقً بٌن ٌاوس وإٌزر: د، عبد الناصر 1
 14، ص: 2002قاهرة، حسن محمد، الناشر النهضة العربٌة، ال
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 بٌبلٌوغرافٌا
 أ ـ وثائق تربوٌة:

التوجٌهات التربوٌة والبرامج الخاصة بتدرٌس مادة اللؽة العربٌة بسلك  -
 .2007 التعلٌم الثانوي التؤهٌلً/ مدٌرٌة المناهج، نونبر،

هوي لمهن سلسلة ندوات وأٌام دراسٌة، النقل الدٌداكتٌكً، المركز الج -
 2015، 1التربٌة والتكوٌن الجهة الشرقٌة، مكتبة الطالب، وجدة. ط

كتاب "النجاح فً اللؽة العربٌة" مسلك الآداب والعلوم الإنسانٌة، للسنة  -
 .2006، 1الأولى من سلك الباكالورٌا، مطبعة النجاح الجدٌدة، ط

 ب ـ مراجع عامة:
مؽربٌة: ملبحظات التدرٌس النص النقدي فً المدرسة ، لطوٌل حسنا -

 .2020، جوان 1تعلٌمات، المجلد مجلة ،منهجٌة
الناشر: النهضة  ،نظرٌة التلقً بٌن ٌاوس وإٌزر، عبد الناصر حسن محمد -

 .2002 مصر، العربٌة، القاهرة،
مطبعة أمبرٌما فً تؤوٌل النص الشعري، ، (السلبم عبد) ناس عبد الكرٌم -

 .2008، 1مادري، ط
قراءة المإلؾ النقدي: المدخل إلى تدرٌس ، (سلبمال عبد) ناس عبد الكرٌم -

المإلفات النقدٌة بسلك البكالورٌا )خطوات القراءة النقدٌة وملحق دٌداكتٌكً 
عة آنفو ـ مطب ،(23بكفاٌات التحضٌر(، مكتبة سلمى الثقافٌة )سلسلة الكتب 

 .2009، 1برانت، فاس، ط
، مكتبة سلمى 1طدٌوان "جنً الؽضا"، ، (السلبم عبد) ناس عبد الكرٌم -

 . 2014الثقافٌة، 
للنصٌن ة، مقاربة منهجٌٌقطٌن سعٌد والداهً محمد والمٌلود العثمانً:  -

 .2007،دار نشر المدارس، النقدي والروابً
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 تقٌٌم واقع اللغة العربٌة بالمدرسة المغربٌة
 دراسة مٌدانٌة-ٌن الاكتساب والقدرة على التوظٌفالمعارف والمهارات ب

 ورالدٌن بونتل د. ن
 مكناس -المركز الجهوي لمهن التربٌة والتكوٌن فاس  

تتفق الوظابؾ البٌداؼوجٌة للتقوٌم البٌداؼوجً حول اعتباره أداة لتشخٌص 
مكتسبات المتعلم، وأداء المدرس، ومدى ملبءمة المناهج مع خصوصٌات 

 ,Cardinet الفبة المستهدفة. وهو ما تجمع علٌه نماذج عدٌدة مثل كل من
C. 1998))

1
(De ketele, J. M. & Gérard, F. M. (2005) و 

2
 

Winder, M. (2007))و 
3

 .Rogiers, xو  
4
. كما تدفع نتابجه 2010)

المتدخلٌن، كلب من زاوٌته، إلى إعادة النظر فً أسالٌبه، وتكٌٌفها لتصبح أكثر 
دءا (؛ ب86: 1989فعالٌة وملبءمة لمستوى التلبمٌذ وقدراتهم " )الدرٌج، 

بمراجعة الأهداؾ، واختٌار مضامٌن المادة العلمٌة، وانتهاء عند تنوٌع أشكال 
  النقل الدٌدكتٌكً وفق خصوصٌات المتعلم وحاجٌاته.   

خصصنا هذه الدراسة لتقٌٌم نتابج الاختبار الإشهادي  فً هذا الإطار،
ة الموحد للمستوى السادس ابتدابً، للوقوؾ على مدى تحقق الكفاٌة اللؽوٌ

(2011الأساس فً اللؽة العربٌة لدى المتعلم )كما تحددها مدٌرٌة المناهج، 
5

 .
ومعرفة هل تكمن الصعوبات فً التمكن من القواعد اللؽوٌة ذاتها، أم بصعوبة 

   توظٌفها ضمن سٌاق تواصلً، أم بهما معا؟
وتوسلنا بتقنٌات المنهج التجرٌبً  ( تلمٌذا،237شملت هذه الدراسة )

لإحصاءٌن الوصفً والاستدلالً، وفق شروط تحترم الخصابص معطٌات او
الممٌزة للمجتمع الذي انبثقت عنه. وتوصلنا إلى استنتاجات عدٌدة، مفادها أن 
                                                           
1.Cardinet, C. (1998). Pour apprécier le travail des élèves. Bruxelles: De 
Boeck-wesmael. 
2.De ketele, J. M. & Gérard, F. M. (2005). La validation des épreuves 
d’évaluation selon l’approche par les compétences, Mesure et 
évaluation en éducation. UCL- BIEF. 
3.Winder, M. (2007). Didactique Fonctionnelle : Objectifs, stratégies, 
évaluation. Le cognivitisme opérant. Bruxelles : De Boeck. 2éme tirage 
2012. 9éme édition. 
4.Rogiers, x. (2010). Un cadre Conceptuel pour l’évaluation des 
compétences. Bureau international de L’UNESCO : Réflexion en cours 
N° 4 sur les principaux enjeux actuels en matière de curriculum et 
d’apprentissage 

 ، البرامج والتوجٌهات التربوٌة الخاصة بسلك التعلٌم الابتدابً. 2011مدٌرٌة المناهج شتنبر.5
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المشكل اللؽوي لدى المتعلمٌن لا ٌنحصر فً صعوبة تعلم القواعد اللؽوٌة، بل 
 وعة. ٌمتد إلى مهارات إدماج الموارد وتوظٌفها ضمن سٌاقات تواصلٌة متن

  تحدٌدات أولٌة
 قسمنا نتابج الاختبار ضمن الجداول إلى ثلبث فبات:

الفبة الأولى: هً الفبة التً حصلت على نقطة عددٌة دون المتوسط )للنقطة 
 المخصصة للسإال(؛

الفبة الثانٌة: هً الفبة التً حصلت على نقطة عددٌة تعكس الحد الأدنى 
 للتمكن من الإجابة )جد متوسط(؛

الثالثة: هً الفبة التً حصلت على نقطة عددٌة تعكس التمكن من  الفبة-
 الإجابة الصحٌحة.

التمكن الفعلً من المعٌار ومإشراته من منظور المقاربة المعتمدة، -
 et (Deketele, 2013واستنادا إلى المراجع المإطرة للدراسة )

1
(Xavier, 2000)

2
سبة ، ٌعنً تحقٌق درجة تفوق المتوسط )ما ٌقرب من ن

  ( من العلبمة المخصصة لكل مإشر أو معٌار.75%
 عرض النتائج وتحلٌلها ومناقشتها 

: نسب تمكن المتعلمٌن من القواعد الصرفٌة والتركٌبٌة 1الجدول رقم 
 والإملببٌة منعزلة ضمن الاختبار الإشهادي الموحد.

 
  . على مستوى المكون الصرف1.1ً

لتلبمٌذ بعٌدون عن حدود اكتساب ( من ا%38.8( أن )1.1تبٌن الخانة )
الحد الأدنى من التمكن من القواعد المرتبطة بمكون الصرؾ منعزلة، أي أنهم 
دون المعدل المطلوب للنجاح فً الاختبار )من منظور التقوٌم الرسمً(. بٌنما 

                                                           
1Xavier, R. (2000). Une pédagogie de l’intégration. Bruxelles: De Boeck 
Université. 
2Deketele, J- M. (2013). L’évaluation de la production écrite. Revue 
française de pédagogie : 137: (95-103). 
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( من التلبمٌذ مستوى متوسطا من درجة التحكم، وهً درجة  %28.3حقق )
مستوى الدراسً اللبحق، ولكنها تبقى دون مستوى تإهلهم للبنتقال إلى ال

تمكنهم من القواعد الصرفٌة بالشكل المطلوب وفق ما حددناه سابقا فً 
. فٌما تحكمت ( من النقطة الممنوحة لكل مكون من المكونات اللؽوٌة75%)

( من التلبمٌذ )الفبة الثالثة( فً القواعد الصرفٌة بنسبة مقبولة %32.9نسبة )
التحكم الفعلً. وٌعنً ما سبق، أن ما ٌفوق ثلثً المتعلمٌن تقرٌبا  وفق معٌار

( ٌعانون من نقص فً التمكن من القواعد الصرفٌة التً تعتبر ركنا 67%)
 أساسٌا فً التواصل اللؽوي السلٌم.

 على مستوى المكون التركٌبً. 2.1
 ( من المتعلمٌن ٌعانون من نقص فً التمكن من%62.4)تبٌن النتابج أن  

القواعد التركٌبٌة، موزعٌن مناصفة على فبتٌن: الأولى تعتبر راسبة رسمٌا 
أما ( من المتعلمٌن، %31.2)لأنها دون المستوى الأدنى المطلوب، وتشكل 

الثانٌة، فحاصلة على المعدل المخول للبنتقال للمستوى الدراسً الأعلى ولكن 
ن التركٌب، ( من الصعوبات المسجلة فً مكو%50بنقص ٌناهز حوالً )

والملبحظ، أنها نتٌجة قرٌبة من نسبة . ( من المتعلمٌن%31.2)ونسبتها 
. وهو ما (67,1 %)التلبمٌذ الذٌن ٌعانون نقصا فً المكون الصرفً، البالؽة 

ٌفسر أن القواعد الصرفٌة والتركٌبٌة كلٌهما، تتمٌزان بصعوبات متقاربة لدى 
كلما  التمكن منهما، نجد أنه وإذا قارنا بٌن نسبالمتعلمٌن المشاركٌن. 

انخفضت نسبة التمكن من المستوى التركٌبً، إلا انخفضت مقابلها نسبة 
التمكن من المستوى الصرفً. والعكس صحٌح. معناه، أن العلبقة بٌن 

 الصرؾ والتركٌب علبقة تبادلٌة ٌطبعها التؤثٌر والتؤثر. 
 على مستوى المكون الإملائً. 3.1

( بخصوص مكون الإملبء معطٌات مختلفة عن 1.3)تعكس نتابج الخانة 
( من التلبمٌذ تحكموا فً %39.7)مكونً الصرؾ والتركٌب، حٌث أن 

مقابل القواعد الإملببٌة بدرجة مقبولة تقرٌبا ضمن التصنٌؾ الذي اعتمدناه. 
( %40.9فقط من التلبمٌذ ٌعتبرون دون مستوى المتوسط. و ) (19.4%)

من درجة التحكم فً قواعد هذا المكون. و هو ما ممن حققوا مستوى متوسطا 
ٌمكن تفسٌره بكون القواعد الإملببٌة أقل تعقٌدا من القواعد الصرفٌة 
والإملببٌة من جهة، كما أن عددها محصور على المستوى الكتابً. مما ٌجعل 
النتابج منطقٌة، تعكس طبٌعة الفروق الموجودة بٌن مكون الإملبء ومكونً 

ٌب. بالرؼم من ذلك، نجد أن حاصل مجموع الفبتٌن الأولى الصرؾ والترك
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( من المتعلمٌن الذٌن لم ٌتوفقوا فً مكون %60.3والثانٌة ٌشكل نسبة )
الإملبء، وبالنظر إلى التحقق الفعلً الكفاٌة الإملببٌة. وهً نتٌجة سلبٌة، 

الصعوبات المسجلة ضمن مكونً  إلى تنضاؾ الصعوبات المترتبة عنها،
 التركٌب.الصرؾ و

وزٌادة فً التوضٌح نقارن بٌن المعطٌات المسجلة فً كل من الصرؾ  
والتركٌب والإملبء، من خلبل دراسة معامل الارتباط بٌنه ضمن نتابج 

 الجدول التالً: 
:  العلبقة بٌن مكونات الصرؾ والتركٌب والإملبء )معامل 2الجدول رقم 

 (Pearsonارتباط بٌرسون 

 
هناك علبقة إحصابٌة متوسطة ومقبولة دلالٌا أن  (2م )ٌإكد الجدول رق   

(r= 0,585 ًبٌن الصرؾ والتركٌب؛ ٌعنً، كلما كان المتعلم ٌتحكم ف )
القواعد الصرفٌة، إلا وتحكم بشكل مقبول فً القواعد التركٌبٌة. فً حٌن، أن 

 =rالعلبقة الإحصابٌة بٌن الإملبء والتركٌب جاءت دون المتوسط دلالٌا )
ٌعنً أننا لا نستطٌع الجزم بكون المتعلم المتحكم فً الإملبء ٌتحكم فً  (،0.4

 =rالتراكٌب. أما العلبقة الإحصابٌة بٌن الصرؾ والإملبء فمتوسطة )
(، تدل على أن ارتباط التحكم فً الظواهر الصرفٌة بالتحكم فً 0.517

سط الظواهر الإملببٌة جاء متوسطا. إن كل العلبقات جاءت دالة عند متو
(0,01 .) 

 . على مستوى أسئلة الفهم4  
بعد عرض نتابج مكونات الصرؾ والتركٌب والإملبء مستقلة، وتحلٌل 

ننتقل إلى تحلٌل نتابج أسبلة الفهم، وهً أسبلة تروم قٌاس مدى فهم نتابجها، 
 المتعلمٌن للنص باعتباره وضعٌة انطلبق للبختبار، وتقٌم مدى قدرتهم على

 للؽوٌة فً التفاعل القضاٌا المرتبطة بالنص. توظٌؾ مكتسباتهم ا
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: نسب تمكن المتعلمٌن من أسبلة الفهم ضمن الاختبار 3الجدول رقم 
 الكتابً الموحد

 
( 86,5%( أن نسبة عالٌة من التلبمٌذ المشاركٌن )1. 3تبٌن الخانة )

أجابوا بشكل صحٌح بخصوص سإال "نوعٌة النص" وحصلوا على العلبمة 
ذه النتٌجة تفسٌرات عدٌدة؛ أولها، أن الجواب ٌقتصر على اختٌار الكاملة، وله

محدد كامن فً كلمة واحدة. ؼالبا ما لا ٌكلؾ التلبمٌذ أنفسهم عناء تركٌبها فً 
جملة صحٌحة. أما التفسٌر الثانً، هو أن عدد أنواع النصوص محصور بٌن 

التعامل معها  النصوص السردٌة والوصفٌة والحجاجٌة والرسالة، ألِؾَ المتعلم
على امتداد السنتٌن الخامسة والسادسة ابتدابً، وهو ما ٌجعل التوصل إلى 
تمٌٌزها عن بعضها أمرا متداولا لدٌه. أما التفسٌر الثالث، فمرده إلى كون 
الجواب المقتصر على كلمة واحدة ٌكون أحٌانا عرضة للتقاسم بٌن التلبمٌذ. 

( من المشاركٌن ممن حصلوا على %8,0إلا أن التفسٌر الوحٌد لوجود نسبة )
نقطة متوسطة، علما أن الجواب لا ٌخرج عن كونه صحٌحا أو خاطبا، أي 

( نقطة، فخطؤ فً التصحٌح ٌتحمل مسإولٌته 0بمنحه علبمة كاملة أو صفر )
 المصحح.

عكس أما الشرح السلٌم للمفردات باعتبارها مفتاحا لفهم النص ككل، فت
لمتعلمٌن الذٌن لم ٌتوفقوا فً تحقٌق الحد الأدنى من أن نسبة ا (2. 3)الخانة 

إضافة إلى فبة عرٌضة ( من المشاركٌن، 29,1%الجواب الصحٌح بلؽت )
( ممن عكسوا تجاوبا جد متوسط مع السإال، وهو ما ٌفٌد أن 40,5%تمثل )

مستوى الضبط المحكم لم ٌحصل لدى أكثر من ثلثً المتعلمٌن، وٌعنً أنهم لن 
فهم النص، ولا محالة سٌواجهون صعوبات فً التعامل مع باقً ٌتوفقوا فً 

 الأسبلة المرتبطة بالفهم وفً التعامل مع مقتضٌات النص اللؽوٌة.  
إن ما ٌمٌز الشرح بواسطة الأضداد هو أنه عملٌة مركبة تتطلب مجهودا 
مزدوجا، ٌبدأ بمعرفة الكلمة ومعناها ومرادفها، باستحضار السٌاق الذي 
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( 4. 3ه، ثم البحث عن ضدها. لذلك، نجد معطٌات الخانة )وردت ضمن
( لم ٌجٌبوا عن السإال. 48,1%تعكس أن قرابة نصؾ التلبمٌذ المشاركٌن )

وهً نسبة عالٌة، تعكس الصعوبات الحقٌقٌة لدى المتعلمٌن فً هذه المهارة، 
 ( من المشاركٌن.  16,5%التً لم تتعد نسبة تحقٌقها الفعلً )

( تؤثٌر صعوبات المهارتٌن السابقٌن فً ضبط 5. 3الخانة )كما تإكد    
المتعلم لباقً الأسبلة المرتبطة بفهم النص، إذ تفٌد النتابج أنه كلما كان المتعلم 
مطالبا بإنتاج مركب ٌقتضً تولٌفا بٌن الكلمات لتشكٌل جمل/ نص سلٌمة 

وبات تركٌبٌا وصرفٌا ودلالٌا ضمن سٌاق معٌن، كلما ارتفعت نسبة الصع
( من المتعلمٌن فً استخراج 61,6%لدٌه؛ وهو ما ٌفسر إخفاق نسبة )

"الفكرة العامة للنص"، بالرؼم من أن الأمر ٌتعلق بتركٌب جمل بسٌطة 
مستمدة من النص نفسه، أو تلخٌص معطٌات متوفرة فٌه. علما أن الملبحظة 

بة المسجلة من خلبل استقراء تصحٌح إنتاجات المتعلمٌن، تإكد أن صعو
صٌاؼة الفكرة المحورٌة للنص، مشكل ؼٌر مرتبط بفهم النص فقط، فقد ٌتؤتى 
له ذلك أحٌانا، ولكن رصٌده اللؽوي المعجمً لا ٌسعفه على التعبٌر عما ٌفكر 

( فقط من 16,0%فٌه، إضافة إلى صعوبات التحلٌل والتركٌب. والنتٌجة أن )
سبة جد متدنٌة، تدل على المتعلمٌن استطاعوا تحقٌق الإجابة الصحٌحة. وهً ن

مواجهة المتعلم لصعوبات لؽوٌة عدٌدة ومتداخلة، تستدعً دراسة الأسباب 
 قبل التفكٌر فً الحلول. 

( لتإكد ما استنتجناه حول ارتفاع نسبة 6. 3كما جاءت معطٌات الخانة )
( من 53,2%إخفاق المتعلمٌن كلما تعلق الأمر بإنتاج مركب. حٌث أن نسبة )

فشلوا فً تحقٌق المستوى الأدنى فً التعبٌر عن فهمهم للنص المشاركٌن 
بواسطة تعبٌر كتابً حر وؼٌر مقٌد بصٌاؼة معٌنة، أو بقواعد لؽوٌة محددة 
سلفا؛ وذلك ما ٌفٌد أنه كلما اتجهنا نحو التوظٌؾ اللؽوي ضمن سٌاق وظٌفً، 
إلا وأسفرت النتابج عن وجود صعوبات أكثر لدى فبات عرٌضة من 

 مٌن.المتعل
فهل مرد ذلك لكون المعجم والقواعد اللؽوٌة تدرس منعزلة عن السٌاق 
الذي أنتجت فٌه؟ أم أن الخلل مرتبط بصعوبات توظٌفها ؟ أم ٌتعلق الأمر 
بصعوبات منهجٌة ؟ وهً أسبلة لاشك تستدعً الإجابة دراسة تحلٌلٌة للمادة 

 لى حد سواء. العلمٌة ولبٌداؼوجٌات التدبٌر البٌداؼوجً والدٌدكتٌكً ع
وتوخٌا للتدقٌق العلمً فً مصداقٌة النتابج، ارتؤٌنا إخضاع أسبلة "محور 

كلما كان الفهم" إلى فحص بواسطة الانحراؾ المعٌاري، الذي ٌبٌن أنه 
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الانحراؾ المعٌاري صؽٌرا، إلا وؼابت ذاتٌة المصحح، وزادت نسبة 
 موضوعٌة التصحٌح، وهو ما نبٌنه ضمن الجدول التالً:

 نحراؾ المعٌاري فً أسبلة "الفهم":  الا4جدول رقم ال

 
( أن سإال "نوعٌة النص" حقق فٌه 4توضح النتابج ضمن الجدول )  

نقط( تقرٌبا، ٌفسر ذلك، سهولة  2( من )1,74التلبمٌذ أعلى معدل، هو )
السإال بالمقارنة مع باقً أسبلة الفهم، لأنه ٌتطلب كلمة واحدة لا ؼٌر )هً: 

أنه لا ٌتطلب مهارات التركٌب والتحلٌل... كما أن توزٌع النقط وصفً(، أي 
(، مما ٌعطً انطباعا 0.67فٌه جاء منسجما، وٌعكس أدنى انحراؾ معٌاري )

واضحا حول موضوعٌة التصحٌح. خلبفا لذلك، سجل "سإال الأضداد"، 
( 0.70انسجاما ضعٌفا فً توزٌع النقط، حصل التلبمٌذ فٌه على أدنى معدل )

( 0.72نقط(، وهو أنى معدل، مقابل انحراؾ معٌاري مرتفع ) 2من )
بالمقارنة مع "نوعٌة النص". فً حٌن، ٌعتبر "سإال الفهم" أقل انسجاما 

(، متبوع بسإال 1.713مقارنة بباقً كل الأسبلة، بانحراؾ معٌاري ٌساوي )
(. خلبصة 1.37"الفكرة العامة" بانسجام متوسط، وانحراؾ معٌاري ٌساوي )

سبق، إن الانسجام فً توزٌع النقط جاء متفاوتا من سإال لآخر، بناء على  ما
التفاوت الحاصل فً نتابج الانحراؾ المعٌاري التً تباٌنت تصاعدٌا بٌن 
الأسبلة كما ٌبٌنه الترتٌب ضمن الجدول؛ وهو ما ٌبٌن أن موضوعٌة تقٌٌم 

من المتعلم جوابا  النتابج نسبٌة، وتقل كلما تعلق الأمر بالأسبلة التً تتطلب
مركبا، ومن المدرس قراءة متؤنٌة، وتحلٌلب لعناصره. نفسره أٌضا بانسجام 
أجوبة العٌنة وتمحورها حول المتوسط )أي قرٌبة منه( فً: "نوعٌة النص" و 
"المرادفات" و "الأضداد"، أي لا ٌوجد اختلبؾ كبٌر بٌنها؛ فً حٌن أن 

جوبة مشتتة وبعٌدة عن المتوسط، أي "الفكرة العامة" و"سإال الفهم" كانت الأ
أن بعض التلبمٌذ حصلوا على درجات علٌا وآخرون حصلوا على درجات 

 دنٌا تعكس تفاوتا كبٌرا فً أجوبة المتعلمٌن.
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 . على مستوى التعبٌر الكتابً والمهارات المرتبطة به5
 ٌةوالنظم اللؽو للمكتسبات نقوم التعبٌر الكتابً باعتباره نشاطا إدماجٌا

المعارؾ  هذه تحوٌل على المتعلم قدرة مدى على دالا ومإشرا المختلفة،
(، ولا 2006جدٌدة ضمن سٌاق تواصلً )الفتلبوي،  وضعٌات فً وتوظٌفها

ٌكتمل هذا التوظٌؾ إلا باقترانه بمهارات تنسجم ومتطلبات الإنجاز اللؽوي 
 التواصلً ممثلة فً الترتٌب والتحلٌل والتنظٌم والتولٌؾ. 

بناء علٌه، فإن المعاٌٌر التً اعتمدناها فً تقٌٌم إنتاجات المتعلمٌن شملت  
كلب من المعارؾ والمهارات، وهً معاٌٌر تم قٌاسها بواسطة مإشرات دالة 

 وتجزٌبٌة لعناصر كل معٌار تبعا لخصوصٌته، وفق شبكة التقٌٌم التالٌة: 
 كتابً/ الإنشاءشبكة المعاٌٌر والمؤشرات المعتمدة فً تصحٌح التعبٌر ال

 
معٌار الملاءمة: ٌتأسس على مؤشرٌن، هما التمكن من الارتباط  -1

 بالموضوع، والتمكن من وضع تصمٌم للموضوع
 (: نسب التحكم فً القدرة على تصمٌم الموضوع والارتباط به.5الجدول رقم )

 
( ضمن معٌار الملبءمة، نقٌس 1.5ٌدخل مإشر "تصمٌم الموضوع" )

توظٌؾ المتعلم لمهارات تنظٌم الإنتاج الكتابً وفق رإٌة بواسطته مدى 
منسجمة تعكس تصمٌما واضحا، وتسلسلب لعناصر الموضوع. وعلٌه، ٌوضح 

من المتعلمٌن المشاركٌن تمكنوا بدرجة كافٌة ( %55.7( أن )5الجدول رقم )
 من ضبط هذه المهارة. إلا أن الفبة التً لم تحقق الحد الأدنى من هذه المهارة،

تعتبر عالٌة بالمقارنة مع ما ٌجب أن ( من المشاركٌن، %31.6وتشكل )
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ٌكون، وتإكد وجود خلل مركب وممتد، خاصة أن تصمٌم الموضوع مهارة 
ٌبدأ المتعلم فً التدرب علٌها مع بداٌات حصص الإنشاء ابتداء من المستوى 

قتصر الرابع ابتدابً، كما أنها تدخل ضمن الكفاٌات المستعرضة التً لا ٌ
بناإها على مكون الإنشاء/ التعبٌر الكتابً، بقدر ما تساهم كل المواد 
ومكوناتها فً ذلك، وهو ما ٌفرض أن تكون من المكتسبات المحققة لدى 
المتعلم بالمستوى السادس، والذي سٌنتقل إلى مرحلة دراسٌة ذات تتطلب 

 مهارات أكثر تركٌبا وتعقٌدا.
هارة التصمٌم، تعتبر أولوٌة بالنظر إلى إن تدرٌب المتعلم على اكتساب م

الأهمٌة التً تكتسٌها فً توفٌر شرط أساس من شروط التعبٌر الكتابً المنظم 
والمنسجم، لأن التصمٌم بمثابة القالب المنهجً الذي ٌعكس قدرة المتعلم على 
توزٌع أفكاره حسب مراحل الموضوع، وبسطها ضمن نص متكامل وفق 

 رإٌة منهجٌة واضحة.
أما "ارتباط المتعلم بالموضوع"، الذي ٌجب أن ٌندرج ضمن مجال من  

المجالات الثمانٌة التً عالجها المقرر السنوي، ضمانا لارتباط التقٌٌم 
( أن 2.5بمكتسبات المتعلم خلبل السنة الدراسٌة. فتوضح نتٌجة الخانة )

. ( من المتعلمٌن المشاركٌن حققوا مستوى عالٌا من هذا المإشر66.2%)
( من المشاركٌن أخفقوا تماما %21.9ؼٌر أن هذه النتٌجة لا تنفً وجود )
ممن التزموا بالموضوع فً ( %11.8فٌه. وهً نسبة إذا أضٌفت إلى نسبة )

حدود جد متوسطة، اتضح حجم صعوبات ملحوظ. وهو ما ٌدفعنا للتساإل عن 
عدد من الأسباب الكامنة وراء وجود هذه الدرجة من الصعوبات لدى هذا ال

المتعلمٌن فً التعاطً مع موضوع ٌدخل ضمن المجالات التً سبق للمتعلم 
التعامل معها ضمن المقرر على امتداد السنة، لاسٌما أن الأمر لا ٌتعلق 
بسإال مركب ٌتطلب تحلٌلب للمعطٌات، أو تمرٌنا ٌدخل ضمن القضاٌا اللؽوٌة 

 الصعبة.
الصرفٌة والتركٌبٌة  معٌار التوظٌف السلٌم للظواهر اللغوٌة: -2

 والإملائٌة
ٌضم المستوٌات اللؽوٌة الأساسٌة التً نركز علٌها ضمن تحلٌلنا؛ وهً: 
التركٌب والصرؾ والإملبء، ٌروم قٌاس مدى قدرة المتعلم على توظٌؾ 

 القواعد اللؽوٌة ضمن أنساق وظٌفٌة. وهو ما ٌجٌبنا عنه الجدول التالً: 
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التركٌبٌة والصرفٌة والإملائٌة ضمن  (: توظٌف الظواهر6الجدول رقم )
 التعبٌر الكتابً

 
  . على مستوى توظٌف الظواهر التركٌبٌة ضمن التعبٌر الكتاب1ً

( المتعلقة بقٌاس المستوى التركٌبً ضمن التعبٌر 1.6توضح نتابج الخانة )
الكتابً معطٌات مثٌرة للبنتباه، مفادها أن أكثر من نصؾ المتعلمٌن 

( لم ٌتوفقوا فً تحقٌق الحد الأدنى من مكون التركٌب 51,1%المشاركٌن )
( من المتعلمٌن ستنتقل إلى 30%ضمن التعبٌر الكتابً، تنضاؾ إلٌها نسبة )

المستوى الدراسً الموالً وهً مثقلة بصعوبات تركٌبٌة ملحوظة، وكلها 
مإشرات دالة على صعوبات التوظٌؾ اللؽوي للقواعد التركٌبٌة ضمن سٌاق 

وظٌفً. ٌمكن أن ٌنجم عنها إخفاقات قد تمتد إلى مستوٌات لؽوٌة تواصلً 
أخرى، وللكفاٌة اللؽوٌة ككل، بل ولمواد دراسٌة أخرى، لتكون، أحٌانا، سببا 

 فً إخفاقهم الدراسً ككل. 
  . على مستوى توظٌف الظواهر الصرفٌة ضمن التعبٌر الكتاب2ً

المستوى الصرفً ضمن (، المتعلقة بقٌاس تحقق 2.6تفٌد نتابج الخانة )
التعبٌر الكتابً، واقعا شبٌها إلى حد كبٌر بواقع المكون التركٌبً، ذلك أن 

( لم ٌتوفقوا فً تحقٌق 51,9%أكثر من نصؾ عدد المتعلمٌن المشاركٌن )
الحد الأدنى من مكون الصرؾ ضمن التعبٌر الكتابً، وهو مإشر دال دلالة 

عد الصرفٌة ضمن سٌاق تواصلً معبرة عن صعوبات التوظٌؾ اللؽوي للقوا
(، ممن 19,8%وظٌفً. فً حٌن أن نسبة قلٌلة من المشاركٌن، لا تتعدى )

استطاعوا بلوغ عتبة تحقق الكفاٌة الصرفٌة فً شقها الوظٌفً. بٌنما ستنتقل 
( من مجموع المتعلمٌن إلى المستوى الدراسً الموالً وهً 28,3%نسبة )

ؾ إلى الصعوبات التً راكموها فً تعانً صعوبات صرفٌة ملحوظة، تنضا
 مكون التركٌب.
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 . على مستوى توظٌف الظواهر الإملائٌة ضمن التعبٌر الكتابً 3
( أن نسبة المتحكمٌن فً الظواهر الإملببٌة 3.6تفٌد معطٌات الخانة ) 

(، علما الظواهر الإملببٌة %23.6ضمن نسٌج التعبٌر الكتابً متدنٌة جدا )
ع الظواهر الصرفٌة والتركٌبٌة، كما أن القواعد الضابطة محدودة بالمقارنة م

لها أقل تعقٌدا وعددا، وبالرؼم من ذلك نجد تلمٌذ المستوى السادس ابتدابً 
مما ٌشكل عابقا مضافا إلى العوابق ٌواجه صعوبات كبٌرة فً تحقٌقها. 

 اللؽوٌة السابقة.
الصرفٌة مقارنة بٌن التمكن من القواعد اللغوٌة  (7الجدول رقم )

(( وتوظٌفها ضمن التعبٌر 1منعزلة )الجدول رقم )والتركٌبٌة والإملائٌة 
 (( ضمن شقً الاختبار.6الكتابً )الجدول رقم 

 
للمقارنة بٌن نتابج المتعلمٌن فً ضبط القواعد اللؽوٌة من جهة، والقدرة    

على التعبٌر بواسطتها )توظٌفها(، اعتمدنا على المتوسط الحسابً، وعلى 
(؛ فبالنسبة لضبط القواعد، بلػ 39.2الانحراؾ المعٌاري ضمن الجدول )

(، وهو ما  ٌمثل تقرٌبا ثلبثة أضعاؾ ما  17.167معدل نتابج التلبمٌذ )
(، 6.714حصلوا علٌه فً القدرة على توظٌفها ضمن التعبٌر الكتابً، البالػ )

ؾ المعٌاري بالرؼم من أن توزٌع النقط فً اللؽة هو أقل انسجاما، بانحرا
 (.3.699(، مقارنة بالانحراؾ المعٌاري المسجل فً التعبٌر )7.270)

 . معٌار الانسجام3
(: نسبة التحكم فً نسج الترابط المنطقً بٌن الأفكار 7الجدول رقم )

 والجمل فً التعبٌر الكتابً

 
. ٌدخل "الترابط المنطقً" بٌن الأفكار والجمل ضمن معٌار "انسجام 1. 7

، وضع لقٌاس مدى قدرة المتعلمٌن على إنتاج نص كتابً ٌعكس نسقا المنتوج"
لؽوٌا مترابطا، من خلبل جمل وفقرات، ٌحكمها خٌط ناظم، وأدوات ربط 
منسجمة مع السٌاق الذي وظفت فٌه. وفً هذا الإطار، جاءت نتابج الخانة 
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ابً ( من التلبمٌذ المشاركٌن ٌفتقد إنتاجهم الكت57%( سلبٌة، تإكد أن )1.7)
وذلك بؽض النظر  لعناصر الترابط التً تحفظ للموضوع تكامله وانسجامه.

 المتوسطة التً تراكم كما ملحوظا من الصعوبات فً هذا المإشر.عن الفبة 
والجدٌر بالذكر، أن هذه المهارة تدخل ضمن عناصر الكفاٌة المستعرضة، 

اٌة اللؽوٌة لدى تساهم كل المكونات فً بنابها، على امتداد مراحل بناء الكف
المتعلم فً كل المواد والمستوٌات الدراسٌة السابقة، لذلك فالصعوبات المسجلة 
فٌها تإثر سلبا فً باقً المكونات، سواء تعلق الأمر بالتعبٌر الكتابً أو بؽٌره 

 من المواد، شفهٌا وكتابٌا. 
ؤثر ( تجلٌا واضحا لعلبقة التؤثٌر والت2.7. حٌث تعكس نتٌجة الخانة )2. 7

بٌن مإشري "الترابط المنطقً" و "وحدة الموضوع". فنسبة التلبمٌذ 
المشاركٌن الذٌن ٌفتقد إنتاجهم الكتابً لعنصر وحدة الموضوع بلؽت 

(، وهً نسبة مرتفعة على ؼرار ارتفاع نسبة المفتقدٌن لعنصر %46.4)
 (. بٌنما حافظت الفبة الوسطى على النسبة نفسها1.7الترابط ضمن الخانة )

تحكم المتعلم (، فً كلب المإشرٌن. مفاد ذلك، أن 17%تقرٌبا وهً حوالً )
بٌن الأفكار والجمل داخل الإنتاج الكتابً عامل أساس من فً آلٌات الربط 

 عوامل بناء "وحدة الموضوع" تربطهما علبقة تكامل وتؤثٌر وتؤثر.
ر من خلال معاٌٌ(: التمكن من التعبٌر الكتابً عامة 8الجدول رقم )

 التقوٌم الأربعة: الملاءمة، والاستعمال السلٌم، والانسجام، والإتقان

 
(، لتقٌٌم مدى تحقق الكفاٌة اللؽوٌة لدى 8نعرض، من خلبل الجدول )   

الفبة المستهدفة من خلبل فحص النتابج المحصلة فً مكون التعبٌر الكتابً فً 
الأساسٌة التً أسسنا علٌها  صٌؽته النهابٌة، اعتمادا على تقٌٌم المعاٌٌر الأربعة

( من 54,4%تقوٌم الكفاٌة اللؽوٌة، وعلى التفٌٌا المعتمد. والنتٌجة أن )
المتعلمٌن صنفوا دون مستوى تحقٌق الحد الأدنى من العلبمة المخولة للبنتقال 

( فقط المتمكنٌن. وهً نتابج 12,7%إلى المستوى الدراسً اللبحق، مقابل )
راكمة لدى المتعلم والحابلة دون اكتسابه تعكس حجم الصعوبات المت

لمستلزمات التعبٌر الكتابً بالمستوى السادس ابتدابً. كما أن المثٌر للبنتباه، 
( تلمٌذا من أصل 78هو أن حوالً ثلث المشاركٌن، أي ثمانٌة وسبعٌن )

(، سٌسمح لهم بالانتقال إلى المستوى الأعلى 237مابتٌن وسبعة وثلبثٌن )
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المعدل المطلوب إدارٌا، ولٌس استنادا إلى المستوى المطلوب فً استنادا إلى 
اعتبارهم متمكنٌن من اكتساب الكفاٌة اللؽوٌة. وذلك ما ٌنذر بتراكم 
الصعوبات اللؽوٌة لدى المتعلم بالسلك الدراسً الإعدادي الموالً، وما ٌمكن 

 La mise àأن ٌترتب عنه من حاجة المتعلمٌن إلى دعم للتعلمات وتحٌٌنها )
niveau.والزمن المدرسً الذي ٌمكن تخصٌصه لتحقٌق ذلك ،) 

وتقودنا هذه المعطٌات إلى وضع مقارنة بٌن الشق اللؽوي من أسبلة 
الاختبار، وشق التعبٌر الكتابً بهدؾ معرفة إلى أي حد ٌعتبر ضبط القواعد 

 اللؽوٌة منعزلة ذا تؤثٌر على توظٌفها ضمن السٌاق التواصلً )إنتاج نص(.
( مقارنة نسب التمكن من الظواهر اللغوٌة )الصرف 9الجدول رقم )

 التركٌب والإملاء( ونسب القدرة على توظٌفها فً التعبٌر الكتابً.

 
لمقارنة مدى انسجام نتابج المتعلمٌن فً اكتساب الظواهر اللؽوٌة، الذي    

انً الذي ٌبٌنه الشق الأول من الاختبار الموحد، وبٌن توظٌفها ضمن الشق الث
ٌمثله التعبٌر الكتابً، اعتمدنا كلب من المتوسط الحسابً، والانحراؾ 

(، الذي جاءت نتابجه موضحة أن متوسط 9المعٌاري ضمن الجدول رقم )
نتابج التلبمٌذ فً الظواهر التركٌبٌة ضمن الشق اللؽوي الأول من الاختبار 

ا علٌه على (، وهو ما ٌمثل تقرٌبا ثلبثة أضعاؾ ما حصلو3.537بلػ )
(. وذلك بالرؼم 1,540مستوى توظٌؾ القواعد التركٌبٌة فً التعبٌر الكتابً )

من أن نتابج التركٌب فً اللؽة هً أقل انسجاما )الانحراؾ المعٌاري 
 (.1,085( من التركٌب فً التعبٌر )لانحراؾ المعٌاري 1,636

ً الشق وبالنسبة للظواهر الصرفٌة، نلبحظ أن متوسط نتابج التلبمٌذ ف
(، وهً 3.352الأول من الاختبار، والمتعلق بمعرفة القواعد الصرفٌة بلػ )
(، بالرؼم 1,540نسبة تمثل تقرٌبا ثلبثة أضعاؾ ما حصلوا علٌه فً التعبٌر )

( 1.53من أن نتابج الصرؾ فً اللؽة هً أقل انسجاما )لانحراؾ المعٌاري 
أما بالنسبة  (.1.20ٌر، بانحراؾ معٌاري قدره )من الصرؾ فً التعب

للظواهر الإملببٌة، نلبحظ أن متوسط نتابج التلبمٌذ فً ضبط القواعد هو 
( 0.92(، وٌمثل أكثر من ضعؾ ما حصلوا علٌه فً التعبٌر )1,938)

بانسجام متقارب فً توزٌع النقط فً الإملبء بٌن ضبط القواعد الإملببٌة، من 
تابً/ الإنشاء: )الانحراؾ جهة، وتوظٌفها من جهة ثانٌة، ضمن التعبٌر الك
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ٌاري للئملبء فً التعبٌر ( )الانحراؾ المع0.68المعٌاري للئملبء فً اللؽة )
(0.69.) 

 خلاصات الدراسة المٌدانٌة
إن التقٌٌم الموضوعً للكفاٌات اللؽوٌة ٌتؤسس على تقٌٌم الموارد 
والمهارات على حد سواء، وفق معاٌٌر التقوٌم بمنظور علمً دقٌق ٌستحضر 
المقاربات الحدٌثة، وٌصنؾ المتعلمٌن إلى فبات تعكس درجات التمكن من 
التعلمات ومهارات توظٌفها ضمن سٌاقات تواصلٌة، كم ٌتٌح للمدرس إعداد 
خطة ملببمة لدعم التعلمات المتصلة بالصعوبات اللؽوٌة التً أفرزتها عملٌة 

ها وفق ذلك ما ساعدنا فً الوصول إلى خلبصات نرتب تصحٌح الاختبار.
تنظٌم ٌسمح بتشكٌل تصور ٌبلور مدى تمكن المتعلم من الكفاٌة اللؽوٌة فً 

 شقها الكتابً عند المرحلة النهابٌة من التعلٌم الابتدابً. 
 على مستوى ضبط القواعد اللغوٌة مجردة والقدرة على توظٌفها -

اجاتهم لقد مكننا النموذج الذي اعتمدناه فً تصنٌؾ المتعلمٌن استنادا إلى إنت
من خلبصة مفادها أن الظواهر الصرفٌة تتصدر نسبة الصعوبات المسجلة 

(، تلٌها الظواهر %67.1لدى المتعلمٌن، بؤكثر من ثلثً المشاركٌن )
(. وهً نتابج كفٌلة %63.3(، ثم الإملببٌة بنسبة )%62.4التركٌبٌة بنسبة )

م فً ضبط بإعطاء صورة واضحة عن نوعٌة الصعوبات التً ٌواجهها المتعل
المستوٌات اللؽوٌة. ولاشك تإثر هذه الصعوبات فً توظٌؾ المتعلمٌن 
للظواهر اللؽوٌة ضمن سٌاق تواصلً، حٌث بٌنت النتابج إخفاق أكثر من 

( من التلبمٌذ المشاركٌن فً تحقٌق الكفاٌة اللؽوٌة المنشودة. كما كانت 80%)
ناهٌك الاختبار.  عاملب مإثرا فً إخفاق أكثر من نصؾ عدد المشاركٌن فً

عن كون ما ٌقارب الثلث لم ٌتوفقوا فً تحقٌق الحد الأدنى من المعدل المخول 
 للنجاح فً المكون الإملببً. 

 على مستوى حقل الفهم -
نستخلص من المعطٌات الواردة حول حقل الفهم عامة، أن التلمٌذ بهذه 

فاٌة اللؽوٌة التً المرحلة الدراسٌة لا زال بعٌدا إلى حد كبٌر من اكتساب الك
تإهله لمباشرة الدراسة بالمستوٌات اللبحقة، وهو بعد ٌكرسه حجم الصعوبات 
التً ٌجدها فً تجاوز قضاٌا ومهارات لؽوٌة جزبٌة تعتبر أساسٌة للتمكن من 
القضاٌا المركبة إن على مستوى الرصٌد المعجمً )الشرح(، أو على مستوى 

استخلبص الدلالات وصٌاؼتها ضمن تمثل المعنى )الفهم(، أو على مستوى 
نسق جملً متكامل )الفكرة العامة، وسإال الفهم(. كما أن التكامل الموجود 
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بٌن العناصر المكونة لحقل الفهم، ٌجعل التعثر فً بعضها ٌإثر فً البعض 
الآخر؛ حٌث من الطبٌعً أن ٌنعكس عدم التمكن من الرصٌد المعجمً سلبٌا 

التؤثٌر إلى باقً القضاٌا اللؽوٌة المدرجة ضمن على فهم النص، وٌمتد هذا 
الاختبار. مما ٌإدي إلى الفشل الدراسً، وفً أدنى الحالات، إلى انتقال أعداد 
كبٌرة من المتعلمٌن إلى مستوى دراسً لاحق بقصور لؽوي ٌإثر سلبا فً 

 تعلم موارد جدٌدة، وٌساهم بالتالً فً مراكمة صعوبات مستجدة.
 الانسجام ارات المرتبطة بمعاٌٌر الملاءمة وعلى مستوى المه -

استخلصنا أن الصعوبات تمتد إلى مهارات تعتبر أساسٌة فً الإنتاج اللؽوي 
الكتابً، ضمن معٌار الملبءمة؛ ٌتعلق الأمر بمهارتً تصمٌم الموضوع، 
والارتباط بعناصره، بالرؼم من كونها مهارتٌن دأب المتعلم على تعلمها ابتداء 

أن المتعلم لا ٌستطٌع بناء نص  ى الرابع ابتدابً. وهو ما ٌفسرمن المستو
لؽوي ملببم للهٌكلة الضرورٌة لأنواع الإنتاج الأدبً، لأن تصمٌم الموضوع 
عنصر أساس لتنظٌم الأفكار والجمل الحاملة لها، كما أن الارتباط به، دلٌل 

 على فهم المتعلم للسٌاق الذي ٌجب أن ٌنتج فٌه.
طبق على معٌار الانسجام، بمإشرٌه الذٌن ٌركزان على مدى الأمر نفسه ٌن

قدرة المتعلم على نسج روابط لؽوٌة تجمع بٌن الجمل، وروابط معنوٌة تلببم 
بٌن الأفكار والمعانً تساهمان فً نسج خٌط ناظم لعناصر الموضوع فً 

فً إنتاجه الكتابً. وفً هذا الإطار تجلت علبقة التؤثٌر والتؤثر بٌن المإشرٌن 
أن النتابج المحصلة، من حٌث ارتفاع نسب الصعوبات فً كلٌهما، لتدل على 

بٌن الأفكار والجمل داخل الإنتاج الكتابً عامل تحكم المتعلم فً آلٌات الربط 
 أساس من عوامل بناء وحدة الموضوع.  

إن عدم تحقق المتوسط الأدنى للنجاح فً معٌار الملبءمة بنسب عالٌة من 
استمرار حاجة فبات عرٌضة إلى دعم ٌإهلهم إلى إتقان مهارتً المتعلمٌن، و

معٌار الانسجام، وباعتبار الصعوبات الواضحة لدى معظم المتعلمٌن فً 
ضبط القواعد اللؽوٌة وتوظٌفها، دلابل على نقص واضح فً مهارات تعتبر 

 أساسٌة لاكتساب الكفاٌة اللؽوٌة.
 على مستوى معٌار الإتقان - 

ر الإتقان تؤثٌرا كبٌرا فً النتابج، بحكم العلبمة المخصصة لم ٌشكل معٌا
( من إجمالً النقطة، باعتباره تكمٌلٌا ٌهم 6.66له، والتً لا تتعدى نسبة )

تنظٌم الإنتاج الكتابً ومقروبٌة الخط لا ؼٌر، وترجع معظم الصعوبات 
المسجلة فٌه إلى  صعوبة حسم التلمٌذ فً الصٌاؼة النهابٌة للفكرة قبل 
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تدوٌنها، أو لسوء تدبٌره لزمن الاختبار الذي ٌضطره أحٌانا إلى التحرٌر 
بسرعة، ناهٌك عن صعوبات الرسم الخطً التً ٌمكن أن ٌكون قد راكمها، 
والتً لم تلق دعما خاصا بفعل توجه حصص الدعم نحو المحتوٌات 

 والمضامٌن الخاصة بالمعارؾ أكثر من المهارات.
ة العربٌة بالمدرسة المؽربٌة أن المشكل مركب، ٌفٌد تقٌٌمنا لواقع اللؽ

تتقاسمه صعوبات اكتساب الموارد والمهارات اللؽوٌة، وصعوبات توظٌفهما 
ضمن سٌاقات التعبٌر الكتابً. أما نتابجه، فواقع لؽوي دون مستوى 
التطلعات، وهو استنتاج تإكده نتابج الدراسة التشخٌصٌة التً أنجزها 

((2017كري، وزؼبوش، ))حامدي، وبوعنانً، وشا
1

، حول تعلم اللؽة 
العربٌة بالمدرسة الابتدابٌة، وتؤثٌر نتابجه فً باقً المواد، من خلبل تقٌٌم 

( تلمٌذ وتلمٌذة، حٌث توصلت الدراسة إلى أن أكثر من 120110نتابج )
( فً اللؽة العربٌة، كما 10/ 5,14من التلبمٌذ حصلوا على أقل من ) 35%

فادها أنه كلما توفق التلمٌذ فً ضبط اللؽة العربٌة، كلما وقفت على حقٌقة م
من تلبمٌذ  63,6%أثر ذلك إٌجابٌا فً باقً المواد، وهو ما تؤكد لدى 

بالمستوى السادس، و لدى  %75المستوى الأول ابتدابً، ولدى أكثر من 
 من السلك الابتدابً ككل. 62,4%أكثر من 

رضٌة تشخٌصٌة لنوعٌة الصعوبات كما نعتبر النتابج التً خلصنا إلٌها أ
وأسباب بعض التعثرات فً تعلم اللؽة العربٌة وتعلٌمها، التً تحول دون 

 تحقٌق الأهداؾ المتوخاة من تدرٌس الدرس اللؽوي بالمدرسة المؽربٌة. 
 
 
 
 
 

 
 

                                                           
(. مستوٌات الفهم القرابً 2015شاكري، رشٌد. وبوعنانً، مصطفى، وزؼبوش، بنعٌسى. )حامدي، 1

تقوٌم مهاراته: من تلقٌن استراتٌجٌات التعلم إلى تؤسٌس تعلم معرفً. ضمن مجموعة من  وآلٌات
(. الدار البٌضاء: منشورات صدى 121 -93المإلفٌن. التربٌة المعرفٌة والاستراتٌجٌات التعلٌمٌة )

 التضامن.
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 بٌبلٌوغرافٌا
(. الهٌبة 2018المجلس الأعلى للتربٌة والتكوٌن والبحث العلمً. ) -

منظومة التربٌة والتكوٌن والبحث العلمً، التقرٌر الوطنً الوطنٌة لتقٌٌم 
 (.2018( لسنة )PISAللبرنامج الدولً لتتبع مكتسبات التلبمٌذ )

(. التدرٌس الهادؾ من نموذج التدرٌس بالأهداؾ 2004الدرٌج، محمد. ) -
 .1 طإلى نموذج التدرٌس بالكفاٌات. العٌن: دار الكتاب الجامعً. 

(، المنهاج التعلٌمً والتدرٌس 2006سن، كاظم. )الفتلبوي، سهٌلة؛ مح -
 الفاعل. عَمان: دار الشروق.

شاكري، رشٌد. وبوعنانً، مصطفى، وزؼبوش، بنعٌسى. حامدي،  -
(. مستوٌات الفهم القرابً وآلٌات تقوٌم مهاراته: من تلقٌن 2015)

استراتٌجٌات التعلم إلى تؤسٌس تعلم معرفً. ضمن مجموعة من المإلفٌن. 
(. الدار البٌضاء: 121-93ة المعرفٌة والاستراتٌجٌات التعلٌمٌة )التربٌ

 منشورات صدى التضامن.
، البرامج والتوجٌهات التربوٌة الخاصة بسلك 2011مدٌرٌة المناهج شتنبر -

 التعلٌم الابتدابً. 
 Cardinet, C. (1998). Pour apprécier le travail des 
élèves. Bruxelles: De Boeck-wesmael.  
 De ketele, J. M. & Gerard, F. M. (2005). La validation 
des épreuves d’évaluation selon l’approche par les 
compétences, Mesure et évaluation en éducation. 
UCL- BIEF. 

 Rogiers, x. (2010). Un cadre Conceptuel pour 
l’évaluation des compétences. Bureau international de 
L’UNESCO: Réflexion en cours N°4 sur les principaux 
enjeux actuels en matière de curriculum et 
d’apprentissage. 
 Winder, M. (2007). Didactique Fonctionnelle: 
Objectifs, stratégies, évaluation. Le cognivitisme 
opérant. Bruxelles: De Boeck. 2éme tirage 2012. 
9éme édition.  
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 تمثُلات المتعلمٌن للتحقٌب التارٌخً
 اسهام فً تقعٌد المعرفة التارٌخٌة بدرس التارٌخ

 محمد بنعمر
 )دٌداكتٌك التارٌخ( سلك الدكتوراه باحث فًطالب 

 بالرباط الخامس محمد جامعة ،التربٌة علوم كلٌة
 تقدٌم

ل مركز اهتمام العدٌد من فً كون التحقٌب التارٌخً ٌشك اثنانلا ٌختلؾ 
الباحثٌن فً العلوم الاجتماعٌة، لما ٌشكله من راهنٌة رؼم ما أنُجز من بُحوث 
فً هذا الحقل الذي ما ٌنفك ٌثٌر نقاشا متعدد التخصصات، ٌجعله ٌجدد 
مقارباته وٌفتح النقاش أمام جبهات أخرى كمجال للبحث بتفرٌخ إشكالٌات 

م انشقت 2000منظومة التربوٌة منذ سنة تماشٌا مع مستجدات الو متعددة.
عدة إشكالٌات دٌداكتٌكٌة، تستجٌب لما سَعت إلٌه مدرسة الحولٌات 
التارٌخٌة)تكسٌر الجدار بٌن العلوم الاجتماعٌة( بدعوى أنها تؽطً مجالات 

-مختلفة من العلوم الاجتماعٌة والتربوٌة كمقاربة للبحث )السوسٌولوجً
...(، حٌث ركزت اهتمامها بالانشؽال على الإبستٌمولوجً -السٌكولوجً

 فً تدبٌر التعلمات. االقضاٌا التً تواجه التدرٌس وتشكل عابق
ٌؤتً هذا العمل كمحاولة للمساهمة من أجل الكشؾ عن أبرز الثؽرات 
والصعوبات التً تواجه مُدرسً التارٌخ كحقل ٌنتمً للعلوم الاجتماعٌة، 

ساس على تمثلبت المتعلمٌن فً درس ونظراً لتعدد التعقٌدات ركزنا بالأ
التارٌخ من زاوٌة التحقٌب، مما ٌسهم فً تَبنً طرق تجعل تكوٌن المتعلم 
فكرٌا واجتماعٌا سلٌما، وتهدؾ إلى تحقٌق أهداؾ التعلم وفق الكفاٌات 

ٌطرح الواقع التربوي أزمة لمادة التارٌخ تتمثل فً كونها مادة إذ  المستهدفة.
من  علٌهاي ٌعوض الفهم، ذلك للحمولة التً تطؽى تقتصر على الحفظ الذ

كمادة -حٌث المضمون، وما ٌسهم فً تلمٌع هذه الصورة النمطٌة عن التارٌخ
هً ممارسة المدرسٌن، لكونهم لا  -أدبٌة تعتمد على الاستظهار والشحن

ٌُقَعِدون المادة فً قالب منهجً ٌستجٌب للمقاربة بالكفاٌات التً تدعوا إلى 
معلوم أن؛ التحقٌب التارٌخً ف علم عمودا فقرٌا فً بناء التعلمات.جعل المت

ٌضع إشكالٌة على المستوى المنهجً، تجعل من التارٌخ مادة شابكة، فٌصبح 
من العسٌر تقدٌم المعلومة التارٌخٌة بشكل هٌن أثناء العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة، 

 والمكان.ختلبؾ الزمان الما تطرحه من مشاكل ذات طابع ٌختلؾ ب
لقد شكلت قضاٌا تعلٌم وتعلم التارٌخ شحنة دٌداكتٌكٌة عصٌبة مبنٌة على 
برادٌؽم وتمثلبت مسبقة مرسخة فً ذهنٌة المدرسٌن والمتعلمٌن، مما ٌجعل 



86 
 

معقدة وؼٌر سلٌمة فً كثٌر من الأحٌان، ومن بٌن  -التعلٌمٌة التعلمٌة-العملٌة 
الٌة تدرٌس التارٌخ، هً مسؤلة هذه الصعوبات والتعقٌدات التً تطرحها إشك

"التحقٌب التارٌخً"، حٌث نلبحظ أن المتعلمٌن لا ٌمٌزون بٌن كثٌر من 
المفاهٌم فً حقل التارٌخ وهذا ٌشكل قصوراً منهجٌاً، فً حٌن أن تلك المعرفة 
التارٌخٌة تتطلب استٌعاب كل مكوناتها فً نوع من الشمولٌة والتركٌب، إلا 

وجود خلل ونوع من القصور فً ادراج بعض  أن واقع الحال ٌكشؾ عن

المفاهٌم التارٌخٌة المرتبطة بمفهوم الزمن التارٌخً كالحقبة
1

، والذي ٌشكل 
عثرة لٌس فقط أمام المتعلمٌن، بل أمام المدرسٌن أٌضا، وكذا فً مستوى أكثر 
حدة من ذلك وهً مسؤلة تنزٌل مفهوم التحقٌب بمنهجٌته فً متن الكتب 

 المدرسٌة.
د طرح التحقٌب إشكالٌة بٌن مختلؾ الباحثٌن والمإرخٌن فً حقل التارٌخ لق

فؤصبح قضٌة شابكة، وٌرجع ذلك للمفارقات التً تتطلب مساءلة التطور 
أما مفهوم التمثل فكان ولازال ضمن اختصاص الباحثٌن فً المجال  والتحول.

 Émileالسٌكولوجً والسوسٌولوجً، ولٌس ببعٌد أن نجد إمٌل دوركاٌهم 
Durkheim  أول من استعمل مفهوم التمثلبت واطلق علٌها ما ٌسمى

(، فحاول أن ٌجعل Représentations Collectivesبالتمثلبت الجمعٌة)
منها موضوعا مستقلب للدراسة، وبهذا اتجه نحو التؤكٌد على خصوصٌة العقل 

( بالمقارنة مع التفكٌر الفردي.  la Pensée Collectiveالجمعً )
تالً؛ أصبح مفهوم التمثل من المفاهٌم الأساسٌة فً علم النفس وبال

الاجتماعً
2

، واستعماله فً الوسط التربوي أصبح شابعا وأكثر دقة، بحكم 
تكسٌر الجدار بٌن التارٌخ والعلوم الاجتماعٌة المساعدة له )مشروع مدرسة 

ٌخ، استنادا إلى مكانة التمثلبت فً سٌرورة بناء درس التارو الحولٌات(.
سنحاول فرز اشكالٌة مركزٌة تنطلق من أرضٌة أكادٌمٌة

3
محضة، تستند إلى  

ما هو إبستٌمولوجً ومنهجً مفادها: إلى أي حد تلعب تمثلبت المتعلمٌن 
 للتحقٌب التارٌخً دورا فً بناء درس التارٌخ؟

 
                                                           

 ما، كما  ٌعرفها الأستاذ صهود محمد بكونها ذات خصابص، تنحصر بٌن منعطفٌن، وتتضمن تنوعا
 تجمع وقابعها وأحداثها ضمن مفهوم جامع.

2Serge Moscovici, «Introduction à la psychologie sociale», librairie 
larousse, tome 1, paris, France, 1972, p: 304. 

مطابع الرباط نٌت،  التحقٌب التارٌخً إسهام فً التؤصٌل الابستٌمولوجً والمنهجً، صهود محمد،3
 .2016، 1ط، المؽرب، طالربا
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 التمثلات والممارسة الدٌداكتٌكٌة -1
 الدلالة الدٌداكتٌكــٌة .مفهوم التمثلات -أ

ٌُلقً  ٌجد مفهوم التمثلبت أهمٌة خاصة فً مجال البحث الدٌداكتٌكً، لأنه 
والتً تدخل  الضوء على التصورات الذهنٌة أو الفكرٌة القبلٌة لدى المتعلم،

فً تفاعل مستمر خلبل عملٌة بناء المفاهٌم المعرفٌة، إلا أنه ٌتم تعرٌفه بشكل 
، الشًء الذي ٌجعلنا مختلؾ حسب اختلبؾ مجال البحث وزاوٌة الانطلبق

 " ٌعتبر "جون مٌن، إذ ختلبؾنقؾ على بعض التعارٌؾ قصد رصد هذا الا
"Jean Migne التمثل عملٌة لتنظٌم المعارؾ والمعلومات التً تهدؾ إلى

حل مشكل معٌن... لكون التباٌن بٌن التمثل والمفهوم العلمً لا ٌتشكل فً 
ٌن مختلفٌن من المعرفة؛ فإذا درجة اختلبفهما فقط، بل ٌكمن فً كونهما نمط

كان الأول ٌتجسد فً شبكة من العلبقات المُعبر عنها بواسطة صٌػ إجرابٌة، 
فإن الثانً ٌؽلب علٌه الطابع التصوري"

1
 "" فً حٌن ٌرى "دوفلبي .

DEVELAY ًبصورة  التً ٌوظفها الفرد السابقة معلوماتال أن التمثلبت ه
ة معٌنة"شخصٌة لمواجهة مشكل معٌن خلبل وضعٌ

2
. 

" التمثلبت فً كونها عبارة عن بنٌة DEVICCHIٌختزل "دوفٌكً"و 
( كنموذج تفسٌري JACENTE-STRUCTURE SOUS) ضمنٌة

الثقافً -بسٌط ومنظم، ترتبط بالمستوى المعرفً والتارٌخً وكذلك الاجتماعً
للفرد، فهً شخصٌة وقابلة للتطور"

3
أما "جٌوردان ومرتٌنان  .

"NANDGIORDAN ET MARTI ٌعرفان التمثل بكونه نموذجا "
ٌُنظم بها المتعلم المعطٌات وٌفهم بها المعلومات  تفسٌرٌا ٌبٌن الكٌفٌة التً 

وٌوجه بها فعله"
4
" ٌعرؾ التمثل بؤنه "هو CLEMENT" كما أن "كلٌمان .

كل ما ٌعبر عنه الفرد شفوٌا أو بواسطة إنجاز سواء كان طفلب أو بالؽا، قبل 
إزاء وضعٌة معٌنة"التعلم أو بعده 

5
. 

                                                           

1Migne Jean ; représentation et apprentissage des adultes, Education 
permanente N119, Juillet-Août-Septembre 1994, p: 19.  
2Develay Michel, Conférence de Séminaire pour la didactique des 
sciences expérimentales, B.E.L.P, Rabat, Maroc, 1985,  P: 114. 
3Giordan, Gérard de Vecchi, L’enseignement scientifique comment faire 
pour que ça marche, Paris, France, 1989, p: 55. 

ملحق فً دٌداكتٌك النشاط العلمً،  التكوٌن المستمر مجزوءة كتابة الدولة المكلفة بالتعلٌم المدرسً،4
 .9، ص 2009ثل، وزارة التربٌة الوطنٌة، المؽرب، ٌناٌر التم: معطٌات حول مفهوم 3رقم 

 .10ص  المرجع السابق، كتابة الدولة المكلفة بالتعلٌم المدرسً،5



88 
 

ٌُمَث تؤسٌساً على ما سبق لُ وجودًا فً عالمٌن: الأول ٌحتوي على فالتمثل 
الشًء المُمَثل، والآخر ٌحتوي على الشًء التمثٌِلً، إذن هناك علبقة جدلٌة 
بٌن الشًء المُمثل والذهنٌة المُمَثلة مع العالم؛ على سبٌل المثال؛ وفقًا للمعنى 

قلً" باعتباره كٌان ذو طبٌعة معرفٌة ٌعكس النظام العقلً الشابع "التمثل الع
 للفرد، وهو جزء بسٌط من الكون خارج هذا النظام.

 وضعٌات التعلم التمثلات وتشكٌل -ب

لقد علمتنا الفلسفة النقدٌة منذ القدم بؤن المعرفة لٌست انعكاسا للواقع على 
أما الٌوم فإن شاشة العقل، بل هً تنظٌم معرفً ٌستخدم معطٌات حسٌة، 

فٌزٌولوجٌا الجهاز العصبً بدأت تمدنا بنتابج أبحاثها عن أسالٌب بناء 
وترجمة العقل للعالم الخارجً، والأمثلة كثٌرة فً هذا الصدد ندرج من بٌنها 
ما ٌلً فً مجال رإٌة الألوان؛ تفٌد النظرٌة باستعمال الإنسان لثلبثة ألوان 

ن الطٌور أربعة ألوان أساسٌةأساسٌة فً حٌن تشؽل شبكٌة العدٌد م
1
ماذا  .

ٌعنً هذا؟  ما أراه أصفر اللون قد ٌراه الطابر بلون مؽاٌر، أكٌد أن الفرد 
ٌتفاعل مع المإثرات الفٌزٌابٌة التً تنبعث من الوسط البٌبً، وفً الوقت الذي 
ٌُلخص فٌه النموذج السلوكً هذا التفاعل فً الاستجابة الداخلٌة كمنتوج لمثٌر 

ٌُقر بؤن الاستجابة تنشؤ عن تمثلبت تكونت لدى خارج ً، فان النموذج البنابً 
الفرد، وبالتالً ٌمكن القول بؤن السٌرورة التفاعلٌة عملٌة إجرابٌة تستلزم 

 تدخل العناصر التالٌة:
 عالم فٌزٌابً وطاقً.-
 نشاط بٌولوجً ٌندرج ضمن ذلك العالَم الفٌزٌابً الطاقً. -
 .ة التنظٌم تُمكن الذات من بناء معرفة معٌنةعلبقة تبادلٌة ذاتٌ -

اعتبارا لهذه المنطلقات، فإن التمثلبت أصبحت مصدر استجابات الفرد 
 للمإثرات أو الوضعٌات الخارجٌة.

ٌمكن خلبل الوضعٌات الدٌداكتٌكٌة تشبٌه التمثلبت بذلك الجهــاز 
ن المتعلم من إدراك معانً Un Décodeurالفـــارز ٌُمكِّ المعارؾ ، الذي 

، ولذلك فكل ما ٌعرفه المتعلم، أي إلٌه والمعلومات التً ٌقدمها المدرس
تمثلبته والكٌفٌة التً بُنٌت بها تَفعَلُ فِعلها فً ردود أفعاله تجاه وضعٌة معٌنة، 
ٌعنً أن مضامٌن العروض التً ٌجهد المُدرس فٌها نفسه لا تُخبر المتعلم 

فإن كل  ذانى مضامٌن تلك العروض، لبقدر ما تخبره معارفه السابقة عن مع

                                                           

1FRANSISCO (J) VARELA, invitation aux sciences de la cognition, 
Editions du seuil, Paris, France, 1996, p: 109. 
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الوسابط التً ٌستعملها المدرس كؤرضٌة للتفكٌر بهدؾ التعلم، تبقى محدودة 
الفعالٌة إذا لم تندرج ضمن الذخٌرة المعرفٌة المتواجدة لدى المتعلم، فوضوح 
الإرسالٌة لٌس هو العامِل المُحدد لعملٌة الإدراك، بل قدرة هذه الإرسالٌة على 

ج ضمن تلك الذخٌرة، وإلا سٌتخذ كل من المُدرس والمتعلم مسارٌن الاندما
 .متوازٌٌن لكل منهما طرٌق خاص به

تعتبر إذن الوضعٌات التً تعترض الفرد فً حٌاته المدرسٌة أو العامة، 
المحرك الفعلً للذاكرة، وبتنشٌطها تُعاد هٌكلة ما كان لدٌه من معلومات 

ً قالب جدٌد، إضافة إلى عناصر ومعارؾ ومهارات وطرق الاستدلال ف
ومعطٌات الوضعٌة وما توفره من معطٌات، فتكون النتٌجة ظهور تمثلبت 
جدٌدة تُناسب تلك الوضعٌة، ومن هنا فإن الحصٌلة الأساسٌة التً ٌمكن 
استخلبصها من هذا الطرح، هً أن البنٌات العقلٌة المتواجدة لدى الفرد، 

ٌانا تمثلبت متناقضة لا نتعرؾ منها إلا تشكل عالما مفاهٌمٌا تمتزج فٌه أح
على جزء قلٌل، لذلك فإن تعدد الوضعٌات ٌزٌد من كمٌة المعلومات المحصل 

 علٌها حول تمثلبت الفرد.
 التمثلات كأداة للمعرفة الرصٌنة. -ج

إن الحاجة والضرورة التً تفرضها أنشطة التعلم والتعلٌم على المدرس، 
وعً منه وإدماجها فً سٌرورة العملٌة تجعله ٌستدعً التمثلبت بدون 

التعلٌمٌة التعلمٌة. فقد رفض أصحاب هذا التوجه ثنابٌة معرفة علمٌة ومعرفة 
عامٌة، بدعوى أنها جدلٌة وهمٌة، لا تعترؾ إلا بمحتوى المادة والدرس 

ٌبقى واجب المُدرس مسجونا فً ضرورة أخذ و  المراد تلقٌنه للمتعلمٌن.
ن الاعتبار، للئجابة عن إشكالٌة سارٌة المفعول وباطنٌة تمثلبت المتعلمٌن بعٌ

فً الذهن، وكذلك أهداؾ التعلم تتمثل فً معرفة إلى أي حد تشكل هذه 
التمثلبت مصفاة تُعتم المحتوى المراد تعلمه وتُؽلط النتٌجة الموافقة

1
كما تمت  .

 لبرالإشارة إلى كون التمثلبت تشكل فً كثٌر من الأحٌان عابقا، ٌقول باش
Gaston Bachelard" ا بٌداؼوجٌا أمام تلقً المتعلمٌنتقؾ التمثلبت عابق 

للمعرفة العلمٌة، على أساس أن التعلم الحقٌقً لا ٌمكن أن ٌحدث عن طرٌق 

                                                           

الفارقٌة سٌرورات وطرابق لتؽٌٌر المدرسة، منشورات عالم  ؼرٌب )عبد الكرٌم(، البٌداؼوجٌا1
 .98، ص.2011، 1ضاء، المؽرب، طالتربٌة، مطبعة النجاح الجدٌدة، الدار البٌ
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"سٌبة الصنع"، وتدمٌرها  إحداث قطٌعة مع المعارؾ الأولٌة التً نعتها بـ
والتؽلب على ما فً الروح بدورها"

1
. 

 ف بٌن التمثلات والمعارفأوجه الاختلا -د

ترتبط التمثلبت فً الأساس بالبنٌات التً تعالج المعلومات، وٌمكن تشبٌه 
التمثل كلؽة للذهن أو الفكر )تشكٌل محتوى الذاكرة الإجرابٌة(، فً حٌن 

هً التً تُشكل مضامٌن الذاكرة طوٌلة المدى، والمعارؾ ما  المعارؾ أن
للتمثلبت التً تُنتَج عن معالجة  إلا ذلك الشكل النهابً والثابت هً

المعلومات
2
 إذن ما هً مظاهر التمثلبت العقلٌة؟ .

 ٌحٌل مفهوم التمثل على مظهرٌن أساسٌٌن فً سٌرورة تجسٌد الحقابق:
 .مظهر ٌتعلق بالسٌرورة التً تجسد واقع العالم الخارجً فً نظام المعالجة -
ذي ٌنتج عن سٌرورة مظهر ٌتعلق بالطبٌعة وبشكل المحتوى العقلً ال -

 التمثل.
 :كما أن هناك بعض التمٌٌز بٌن التمثلبت والمعارؾ من قبٌل

وهً: التً تقابل  Représentations-typeالتمثلبت الأنموذجٌة  ــ
 .المعارؾ

وهً التً تفٌد Représentation occurrentes  التمثلبت العرضٌة -
 معنى التمثل.

 :هنأما من زاوٌة الاشتؽال المعرفً للذ

 المعارؾ تحتاج إلى تشؽٌل وتنشٌط حتى تكون فعالة. 

 التمثلبت تكون فعالٌتها مباشرة. 
 س التارٌخ من زاوٌة التحقٌبٌآلٌات الربط بٌن التمثلات وتدر -2
 تدرٌس التارٌخ انطلاقا من التمثلات. -أ

ٌشٌر مصطلح "التمثل" إلى إجراء التقدٌم مرة أخرى، وٌنتشر استخدامه 
ع فً العدٌد من فروع النشاط البشري، مع بعض المعانً على نطاق واس

المختلفة أحٌانًا. لكنه الٌوم مفهوم مُهم لعلم النفس المعرفً وعلم النفس 

                                                           

1Gaston Bachelard (1934),   La formation de l'esprit 
scientifique, Contribution à une psychanalyse de la connaissance 
objective, Librairie philosophique J. Vrin, Paris, France, 5e édition, 1967, 
p: 17. 

، 1مدخل إلى علم النفس المعرفً، دار النشر أبً رقراق، الرباط، المؽرب، طالبلحاج عبد الكرٌم، 2 
 .106 -105ص  ،2009
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الاجتماعً، حٌث ٌنتشر إلى جمٌع قطاعات تحلٌل المعرفة، لا سٌما نحو 
لعقد قطاع التعلٌم، وبالتالً نحو التربٌة على مدار أكثر من ثلبثٌن عاماً، وبعد ا

الأخٌر من القرن العشرٌن، كان مدرسو الرٌاضٌات مهتمٌن باستخدام 
العروض التمثٌلٌة، كما أن تدفقًا ثابتًا من العمل بشؤن هذه المسؤلة هو تؽذٌة 

ن فكرة "النمذجة" الٌوم تزدهر بٌن المُدرسٌن، لذلك أكما  للمجالات البحثٌة.
ورًا بسٌطًا فً النظرٌات، من المدهش أن نلبحظ هذا المفهوم لا ٌلعب إلا د

مثل المواقؾ التعلٌمٌة أو الانتقال التعلٌمً أو النهج الأنثروبولوجً. ونتٌجة 
لذلك؛ فإن عددًا من المفكرٌن الفرنسٌٌن فً الرٌاضٌات، الذٌن تناولوا جوانب 
مهمة مختلفة من "التمثل"، لا ٌدرجون هذا المصطلح ككلمة أساسٌة فً 

 عٌدٌن عن النقاشات حول هذه النقطة.عملهم، وبالتالً ظلوا ب
لطالما كان النقاش الدابر فً العدٌد من دول العالم حول تدرٌس التارٌخ، 
وهو نقاش ٌشعرنا بعدم الرضا عن الحجج التً أثارها مختلؾ أصحاب 
المصالح، مما دفع العدٌد من الباحثٌن إلى التشكٌك فً جوهر النقاش بطرح 

لات عن الدوافع والخلفٌة السٌاسٌة لهذا مجموعة من الفرضٌات والتساإ
" حٌث نجد الباحث  Québec"كٌبٌكالنقاش، كما هو الحال فً "

"Alexandre lanoix"
1

فً أطروحته، ٌضع مجموعة مركبة من الأسبلة  
بالانطلبق من دراسات لعدد هابل من  التً تسهم فً تطوٌر تدرٌس التارٌخ

الهاجس فً كٌبٌك هو تدرٌس  المنشورات المدرجة فً الموضوع، حٌث كان
التارٌخ وتجدٌد المناهج الدراسٌة على ؼرار دول العالم، ٌقول 

"Alexandre lanoix م شؽوفة بشكل 2007"؛ "كانت كٌبٌك منذ عام
خاص، لدرجة أن وزارة التعلٌم والترفٌه والرٌاضة قد بدأت مراجعة المناهج 

بعد سبع سنوات فقط من تقدٌمها"
2

قابم هنا حول المكانة التً ،  لكن الصراع ال
 خرٌن.اكرة الجماعٌة لكٌبٌك بالنسبة للآتحتلها الهوٌة داخل البرنامج ونقل الذ

إن الخروج من هذا النقاش ٌتطلب التركٌز على الجانب الخفً فً العلوم 
بطرح تساإلات مهمة لعل أبرزها تلك التً طرحها  الإنسانٌة والاجتماعٌة،

 :ر بالفعل إلى التمثلبت الاجتماعٌة للتارٌخ( حٌث أشا1958كارل بٌكر )
 كٌؾ ٌمكن معرفة ما ٌعرفه مدرس التارٌخ وٌفكر فٌه حول تارٌخ كٌبٌك؟
                                                           

1Alexander Lanoix, finalités de l’enseignement de l’histoire et nation 
dans les représentations sociales des enseignants d’histoire du Québec 
au secondaire, thèse présentée à la faculté des sciences de l’éducation 
en vue de l’obtention du grade de ph D, en didactique, Octobre 2015. 
2Ibid, p: 1. 
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هل ٌمكن للبرنامج الدراسً تؽٌٌر  كٌؾ تإثر هذه الأفكار على تعلٌمهم؟
هنا ٌصبح التمثل الاجتماعً  تصوراتهم لمحاولة رإٌة أكثر وضوحا؟

ل مع الذاكرة الجماعٌة والأمةضرورٌا لبحثنا بربط العوام
1
. 

فً الاستخدامات المختلفة لمفهوم التمثل فً التعلٌم، سنحتاج إلى بالنظر 
تحدٌد هذه الوظابؾ، إلى الحد الذي نعترؾ فٌه بؤن كل معرفة هً تمثلبت؛ 
بمعنى صور الواقع، فإن هذه التمثلبت هً أشٌاء التدرٌس ووسٌلة لمعرفة 

مهم على هذا النهج، مع العلم أن الازدواجٌة المتعلمٌن، لذلك ٌجب تعلٌ
واضحة بشكل خاص فقط فً مادة الرٌاضٌات دون العلوم الاجتماعٌة 
والانسانٌة، حٌث تكون بعض عناصر الدراسة عبارة عن تمثلبت صرٌحة 

مُمَثلة".  -تَمْثٌِل -بالمعنى الرٌاضً للعملٌة؛ بمعنى أنها تمثل ثلبثة توابم "مُمَثل
النماذج وكذلك النمذجة، كعملٌة علمٌة أحٌانًا مع مبررات تجعل هذا  إنها تُعلِّم

ا ٌجعل التمثل ٌظهر كوسٌلة لإثارة التعلم ًٌ ا حقٌق ًٌ التدرٌس تكوٌنًا معرف
2

 ،
  وبالتالً ٌمكن أن ٌكون وسٌلة للتدرٌس.

ٌبدو التمثل فً نهاٌة المطاؾ كوسٌلة لمعرفة التدرٌس وتحلٌله، وٌلعب 
مفاهٌم المعرفٌة للمدرس على وجه الخصوص، وبالتالً إذا دورًا مهمًا فً ال

ركز المدرس جهوده على تدرٌس المعرفة التارٌخٌة انطلبقا من التمثلبت، 
فهو ٌتعامل فً كل لحظة مع تمثلبت مختلفة إما عفوٌة أو فعلٌة، وفقًا 

 للمتعلمٌن وموضوع الدراسة.
 درس التارٌخ وضرورة استثمار التمثلات -ب
عٌنة من المتعلمٌن والمدرسٌن ببعض المإسسات التعلٌمٌة  عند توقفنا 

مدى معرفة المتعلمٌن بالتحقٌب التارٌخً، ومدى استحضار المدرسٌن  رصدل
تحقٌب أثناء تدرٌس التارٌخ، وتوصلنا إلى لللعملٌات الفكرٌة والمنهجٌة ل

 النتابج التالٌة:

                                                           

1ibid. p: 39. 
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المبٌانات، ٌتضح جلٌا أن المتعلمٌن  انطلبقا من هذه المعطٌات الواردة فً
ؼٌر متمكنٌن من تحدٌد المنعطفات ولا ٌمٌزون بٌن المفاهٌم التارٌخٌة، كما 

صحٌحة أو متناقضة مع صٌؽة تكون إما المعرفة السابقة  ٌمكن القول بؤن
، فً الحالة الأخٌرة؛ ٌتشكل أثناء ممارسة التعلمات المفاهٌم الجدٌدة المقدمة

ة التعلم، لأنه ؼالبا ما ٌكون دمج المعرفة الجدٌدة أسهل من عابق فً سٌرور
تحوٌل المعرفة التً كان المتعلم ٌعتقد أنها صحٌحة، وقد تظهر للمدرس أٌضا 
ٌُعبر  مفاهٌم المتعلمٌن الاستباقٌة كعقبة مركزٌة فً عملٌة التعلم، لكون المتعلم 

المدرس أمام بطرٌقة مختلفة فً الفصل الدراسً، لذلك ٌصبح  معرفتهعن 
مفاهٌم خاطبة ٌصعب التنقل بٌنها، فجُل هذه الصعوبات تجعل من التمثلبت 

عنصرا أساسٌا فً المنهاج الدراسً
1
. 

                                                           

1Luc Rimars,  Les représentations initiales des élèves sur la ville au 
Moyen-âge , Master Métiers de l’Enseignement de l’Éducation et de la 
Formation Mention Enseignement Second Degré, École Supérieure du 
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 االجدوى من تدرٌس التارٌخ حِقَب -ج
ٌتطلب تقطٌع التارٌخ إلى حقب ممارسة نوع من الفهم القابم على التؤوٌل، 

من التارٌخ العام بحٌث ٌضع وهذا التؤوٌل إما أن ٌكون استنباطٌا ٌنطلق 
النتابج فً المقدمات، وإما أن ٌكون استقرابٌا ٌنطلق من الخاص، وهناك 

طرٌق ثالث ٌراوح بٌن العام والخاص.
1

 
ٌبدو التارٌخ أولا على ؼرار الزمن الذي هو مادته كؤنه مستمر، بٌد أنه 
خاضع كذلك للتؽٌرات، ومنذ مدة طوٌلة حاول المتخصصون رصد هذه 

ٌرات وتعرٌفها، وذلك باقتطاع أقسام من تلك الاستمرارٌة سموها أولا التؽ
" التارٌخpériodes "، ثم "حِقب"âges"عُصور" 

2
. وقد اختلفت الأنظار 
والرإى لوضع معالِم للزمن باختلبؾ اتجاهات النظرٌتٌن المعرفٌة والفكرٌة، 

، وقد ٌنظر فقد ٌنظر إلٌه البعض باعتباره شرطا ضرورٌا للتجربة الإنسانٌة
إلٌه الآخر باعتباره مجرد احساس، وقد ٌراه الكثٌر من المعاصرٌن تشٌٌدا 
ثقافٌا، إلا أن الحاجة تتطلب وضع معالم للزمن اعتمادا على تؤوٌل مقصود 

((périodisationلبعض الآثار ومعانٌها، هذه المعالم تدعى التحقٌب 
3

؛ 
سم المسار التارٌخً إلى فالتحقٌب فً الأصل "مفهمة"؛ إذ أن كل تحقٌب ٌق

ٌُبنى  حِقب، وكل حقبة تصطبػ بخاصٌات معٌنة وتشكل الحقبة مفهوما عاما 
بواسطة أشكاله موضوع التحقٌب وبناء الكرونولوجٌا وممارسة نوع التؤوٌل، 

أي إن الأمر ٌهم المنهج التارٌخً بشكل عام
4

. 
ً، ٌعود نخلص إلى أن استدعاء التحقٌب والحاجة الملحة لحضوره المنهج

على الإحاطة  إلى ضعؾ الإمكانٌات المنهجٌة التً تجعل الباحث ؼٌر قادر
بل أصبح ٌتخصص فٌه عن طرٌق التشرٌح  بالقضاٌا التارٌخٌة فً شمولٌتها،

والتقطٌع المنهجً قصد التمكن من رصد جمٌع الجوانب المتعلقة بالقضاٌا أو 
جل الباحثٌن فً التارٌخ هذه المشكلة اعترضت  الظواهر التارٌخٌة المدروسة،

  La)ٌعرؾ بالتحقٌب التارٌخً أي مشكلة التقسٌمات الزمنٌة أو ما

                                                                                                                                                          

Professorat et de l’Éducation de l’Académie de Nantes, Site de Nantes, 
Année universitaire 2014-2015, pp: 6-7. 

 .104ص  صهود محمد، التحقٌب التارٌخً إسهام فً التؤصٌل الابستٌمولوجً والمنهجً،1
هل ٌجب حقا تقطٌع التارٌخ شرابح، ترجمة: الهادي التٌمومً، مراجعة: ٌوسؾ طاهر  لوؼوؾ جاك،2

 .7، ص2018، 1طنامة، البحرٌن، الصدٌق وفتحً لٌسٌر، هٌبة البحرٌن للثقافة والآثار، الم
مابدة مستدٌرة،" إشكال التحقٌب"، تنسٌق؛ محمد مفتاح و أحمد بوحسن، كلٌة الآداب والعلوم الانسانٌة 3

 .9، ص 1996المحمدٌة، الطبعة الأولى،  -بالرباط، مطبعة فضالة
 .78ص  صهود محمد، المرجع السابق،4
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 Périodisation Historique )  وقد أثارت مسؤلة التحقٌب انتباه
مجموعة من المفكرٌن واستطاع البعض منهم التوقؾ عندها و الاجتهاد فً 

 اٌجاد تفسٌر لها.
 خاتمة

زٌة بٌن الفرد وبٌبته المُدْرَكة، وتكون المعرفة تشكل التمثلبت الواجهة الرم
الراسخة مسبقا  إما صحٌحة أو متناقضة مع صٌؽة المفاهٌم الجدٌدة المقدمة 
فً الفصل، وتظهر جُل المفاهٌم المخالفة لأهداؾ التعلم معقدة، وتشكل عابقا 
للتعلم فً حالة تم التخلً عن التمثلبت نهابٌا دون تصحٌحها، وما ٌجعل 

رس التارٌخ ٌسقط فً فخ الشحن والاستظهار وؼٌر قادر على توضٌح مُد
المنعطفات التً تشكل نهاٌة الحقبة وبداٌتها؛ هو تناول التحقٌب بعٌدا عن 
العملٌات الفكرٌة، لكون تمثلبت المتعلمٌن للتارٌخ تكشؾ النقاب عنه، كؤحداث 

ر فً قالب تُبنى فً تمثلهم بعٌدا عن الزمن كؤنه منعزل، مما ٌجعله ٌظه
 كرونولوجً للؤحداث فً سٌرورة لا تنقطع.
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التعلٌم  فاعلٌة اللعب البٌداغوجً فً إنماء المهارات الأساس لأطفال
 الأولً

 (التعلٌم الثانوي التؤهٌلً، آسفً أستاذٌوسؾ عابدات)د. 

 تقدٌم
 مرحلة لكونها الأهمٌة، ؼاٌة فً أمر المبكرة الطفولة بمرحلة الاهتمام إن
 تتمٌز وما ٌة،المستقبل وملبمحها الطفل شخصٌة لمقومات الأولى اللبنات بناء
 اللعب  وٌبقى المختلفة. والقدرات المهارات ونمو للتعلم وقابلٌة مرونة من به

 المتعة على الحصول بهدؾ الطفل ٌمارسها التً السلوكٌة الأنماط أحد
 ٌحٌط الذي العالم خلبله من ٌكتشؾ الذي الأساسً النشاط"و والمرح والتسلٌة

 والانفعالٌة العقلٌة مداركه خلبله من وتنمو المهارات، من العدٌد وٌكتسب به،
والاجتماعٌة"

1
 المبكرة الطفولة سنوات خلبل اللعب أن النمو نظرٌات وتإكد .

 قدراته الطفل لتعلٌم كفاءة الأكثر الأولى الاستراتٌجٌة هو الطفل عمر من
 عالمه وٌشكل الطفل هذا حٌاة فً التعبٌر وسابل أرقى ٌمثل إذ ؛ومواهبه
 عبر نموه، جوانب جمٌع تنمٌة إلى تإدي خبرات من ٌهف ما بكل الخاص
 ... وتفكٌره وذكاءه، وعقله، ولؽته، بدنه، ٌنمً بما حواسه استثارة
 اللعب "فاعلٌة بعنوان الموسومة الورقة هذه تعنى الأساس، هذا على

 فً بالبحث الأولً" التعلٌم لأطفال الأساس المهارات إنماء فً البٌداؼوجً

 التعلٌم لأطفال الأساس المهارات إنماء فً الفاعلة ساهمتهوم اللعب أهمٌة

 واللؽوي، والعقلً، والنفسً، الحركً، المستوى على وتطوٌرها الأولً

 الآتً: فً أهدافها وتستقر والاجتماعً.

 الابتدابٌة؛ المرحلة قبل ما لأطفال اللعب أهمٌة على التعرؾ 

 ؛وخصابصه باللعب التعلم أسلوب فوابد على التعرؾ 

 اللعب؛ بواسطة بٌداؼوجً تعلم لتخطٌط التربوٌة الشروط أبرز تحدٌد 

 الأولً التعلٌم أطفال مهارات إنماء على باللعب التعلم انعكاس مدى تبٌن 

 قدراتهم؛ وتطوٌر

 باللعب. تعلم تخطٌط عند منها الإفادة ٌمكن ومقترحات توصٌات تقدٌم 

                                                           
 للنشر العلمٌة الٌازوري دار الأطفال، تعلم على ساتهاوانعكا التربوٌة الألعاب رافدة(،) الحرٌري1

 .80 ص ،2014 الأردن، عمان، والتوزٌع،
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 الآتً: الإشكال معالجة لىإ الورقة هذه تسعى الذكر، سالفة الأهداؾ لتحقٌق
 التعلٌم لأطفال الأساس المهارات إنماء فً باللعب التعلم فاعلٌة مدى ما

 الأولً؟
 معالم تشكل الأسبلة من جملة على الانفتاح سنحاول الإشكالٌة هذه لمقاربة

 كالآتً: وهً الورقة، هذه لمسار موجهة
 أهدافه؟ وما البٌداؼوجً؟ باللعب المقصود ما 
 أنواعها؟ وما الأساس؟ بالمهارات ودالمقص ما 
 الابتدابً؟ التمدرس مرحلة قبل ما لأطفال اللعب أهمٌة ما 
 أطفال تلببم حتى اللعب أنواع فً توافرها الواجب التربوٌة الشروط أهم ما 

 المرحلة؟ هذه
 هذه لأطفال الأساس المهارات إنماء فً البٌداؼوجً اللعب ٌسهم كٌؾ 

 المرحلة؟
  :ٌةمفهوم تحدٌدات.1

ٌعد موضوع التعلم المحور الأساسً الذي ترتكز علٌه النظرٌات  التعلم:+
النفسٌة والاجتماعٌة والتربوٌة المختلفة فً فهم السلوك الإنسانً والتنبإ به، 

 ومن التعارٌؾ المستقاة حوله: .وفً ضبطه وتوجٌهه
نسبٌا فً العملٌة الحٌوٌة الدٌنامكٌة التً تتجلى فً جمٌع التؽٌرات الثابتة  -

الأنماط السلوكٌة والعملٌات المعرفٌة التً تحدث لدى الأفراد نتٌجة لتفاعلهم 
مع البٌبة المادٌة والاجتماعٌة

1
. 

تؽٌر دابم شبه ثابت فً السلوك نتٌجة الخبرة -
2
. 

.التؽٌر فً التبصر والسلوك والأداء والدافعٌة أو مجموعة منها -
3

 
كال الخبرة أو النشاط أو التدرٌب أو تؽٌٌر فً السلوك نتٌجة لشكل أو أش -

الملبحظة
4
.  

 بناء على ما سبق، ٌمكن استخلبص جملة من  السمات للتعلم، منها:
 إنه تؽٌٌر أو تعدٌل فً السلوك؛ -
 تمظهراته بٌن الحركً والوجدانً والمعرفً واللؽوي... دتتعد -
 ٌكون شبه دابم أو نسبٌا؛ -

                                                           
 .37، ص2010، 1الزؼول )عماد(، نظرٌات التعلم، دار الشروق، عمان، الأردن، ط 1
2 Gang’e, R.M : The conditions of learning37، نقلب عن المرحع السابق، ص. 
3 Bigge,M,L : Learning theories 37، نقلب عن المرحع السابق، ص. 
 .37نقلب عن المرحع السابق، ص 4
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 قابل للقٌاس. -
 من له ٌحققه بما ونموه، الطفل حٌاة فً اصةخ أهمٌة اللعب ٌشكل :اللعب+
 اعتبروه والتربٌة النفس علماء أن لدرجة  وتسلٌة، ومرح وسرور وبهجة متعة
 ٌتعلمها الطفل سلوك مظاهر أؼلب إن إذ الطفولة، مرحلة ممٌزات من مٌزة
 اللعب. من علٌها ٌحصل خبراته وأؼلب لعبه أثناء

 :مالمفهو هذا حول المستقاة التعارٌؾ من

 الجسمٌة الطفل حاجات تشبع التً المتنوعة الأنشطة من "مجموعة 
والانفعالٌة" والاجتماعٌة والعقلٌة

1
.  

 بمحض به ٌقوم الوسط؛ أو البٌبة من ضؽوط دون الطفل ٌمارسه "نشاط 
وبمتعة" وإرادته حرٌته

2
. 

أداة تربوٌة ووسٌلة تساعد فً إحداث تفاعل  " فهو البٌداؼوجً اللعب أما
"مع البٌبة ومكوناتها لؽرض تعلمه وإنماء شخصٌته وسلوكهالطفل 

3
. 

 منها: نستقً عدٌدة تعرٌفات للمهارة المهارة:+

 الكفاءة والجودة فً الأداء""
4

 ؛

 "الأداء المتمٌز ذو المستوى الرفٌع فً كافة مجالات الحٌاة"
5

 ؛

 "الأعمال" من عمل إجراء فً والدقة السهولة
6

 ؛

 معٌن" نشاط أداء ًف والبراعة والدقة "السرعة
7
. 

 الأداء، بعنصر أساسا ترتبط المهارة أن وؼٌرها التعارٌؾ هذه من ٌستشؾ
 فٌه. والدقة والبراعة الإتقان من درجة أعلى بلوغ إلى وتسعى

"التعلٌم الأولً المرحلة التربوٌة  05 - 00: ٌعتبر القانون الأولً التعلٌم+
ما بٌن سن الرابعة والسادسة. التً توفرها المإسسات التً تستقبل الأطفال 

                                                           
 عالم إسماعٌل، الدٌن عماد محمد د. مراجعة عٌسً، حسن ترجمة اللعب، سٌكولوجٌة )سوزانا(، مٌلر 1

 .20 ص ،1987 ،120ع الكوٌت، المعرفة،
 .35 ص ،2008 لمؽرب،ا الدلٌل البٌداؼوجً للتعلٌم الابتدابً، الوطنٌة، التربٌة وزارة 2
3

محمد محمود(، الألعاب التربوٌة وتقنٌات إنتاجها سٌكولوجٌا وتعلٌمٌا وعملٌا، دار المسٌرة، )الحٌلة  
 .53، ص 2010، 5عمان، الأردن،  ط 

صادق )آمال(، وأبو حطب )فإاد(، علم النفس التربوي، المكتبة الأنجلو مصرٌة، القاهرة، مصر،  4
 .330، ص 1994

سٌن، وآخرون، التعلم الحركً وتطبٌقاته فً التربٌة البدنٌة والرٌاضٌة، دار الكتب العلمٌة، عبد الح5
 .99بٌروت، الكوٌت، د. ت، ص 

الألفً )منى عبد الفضٌل(، القدرات والمهارات اللبزمة للطالب الجامعً فً عصر العولمة، جامعة 6
 .30، ص 2012، 1ناٌؾ العربٌة للعلوم الأمنٌة، الرٌاض، السعودٌة، ط 

 .31الألفً )منى عبد الفضٌل(، المرجع السابق، ص  7
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وقد حدد هذا القانون أهداؾ تلك المإسسات فً تعلٌم القٌم الدٌنٌة والقٌم 
الوطنٌة والإنسانٌة، وتطوٌر القدرات الحسٌة الحركٌة، والتموقع فً الزمان 
والمكان، وتطوٌر الخٌال والتعبٌر، وممارسة الأنشطة البدنٌة والفنٌة، 

ة والكتابة"والاستعداد لتعلم القراء
1
. 

 البٌداغوجً: اللعب أهمٌة.2
ٌكتسً اللعب أهمٌة بالؽة فً حٌاة الطفل؛ إذ ٌتعدى كونه ملهاة إلى 

 النشاط هذا ٌبقىضرورة حتمٌة قد تكون أقوى من ضرورة الؽذاء والنوم. و
 مهاراته وٌطور جدٌدة مهارات ٌتعلم به الطفل، إلى بالنسبة ممارسة الأكثر

 واجتماعٌا وعقلٌا نفسٌا طفل، لأي المتكامل الكلً النمو أساس فهو القدٌمة،
 محمد ٌقول الفنً، والتعبٌر والابتكار المشكلبت وحل الاستطلبع خلبل من

 مهاراته الطفل ٌكتسب فٌه النمو، جوانب جمٌع ٌخدم اللعب "إن الرٌماوي:
 واستكشاؾ استطلبع من معرفٌة بعملٌات وٌقوم جسمه وٌقوي الحركٌة

 كوحدات كونها وأن سبق التً والمفاهٌم والرموز الذهنٌة الصور واستدعاء
 جدٌدة معانً وٌتعلم اللؽوي قاموسه فٌثري اللؽوي أداإه ٌتحسن وفٌه معرفٌة،
 اجتماعً بنشاط ٌقوم وفٌه الطفٌلٌة، ألفاظه وٌشرب متنوعة، لؽوٌة وتراكٌب

 أنواع تبروٌخ انفعالاته عن وٌعبر والأم الأب أدوار ٌلعب عندما انفعالً
 أو خوؾ دون تامة بحرٌة ذلك كل الموقؾ، تلببم التً الاجتماعً السلوك
سارة" ؼٌر لنتابج تعرض

2
. 

  البٌداغوجً: اللعب أهداف.3
 لدى مسلٌّة بطرٌقة التعلمات من مجموعة بناء البٌداؼوجً اللعب ٌستهدؾ

 من ٌٌمللتق قابلة ووجدانٌة وجسمٌة عقلٌة وقدرات مهارات تنمٌة بهدؾ الطفل،
الابتدابً للتعلٌم البٌداؼوجً الدلٌل أجمل وقد عامة. أهداؾ خلبل

3
 بعضا  

 منها:
o والذكاءات؛ والمهارات القٌم تنمٌة 
o والقواعد؛ القوانٌن باحترام والقبول الإٌجابً التنافس تنمٌة 
o والؽٌر؛ الذات مع متسامحة شخصٌة تنمٌة 
o نفسحركٌة؛ مهارات تنمٌة 

                                                           
، 2020، 1وزارة التربٌة الوطنٌة، الدلٌل البٌداؼوجً للتعلٌم الأولً، مدٌرٌة المناهج، المؽرب، ط1

 .10ص
 ،2010 ،2ط لبنان، بٌروت، الأمٌن، دار والمراهقة، الطفولة نفس علم ،(عودة محمد) الرٌماوي2

 .63ص
 .35 ص سابق، مرجع ،الدلٌل البٌداؼوجً للتعلٌم الابتدابً الوطنٌة، ربٌةالت وزارة3
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o حظة؛الملب وقوة الذكاء تنمٌة 
o والابتكاري. الإبداعً التفكٌر تنمٌة 

 قبٌل: من بؤخرى الأهداؾ هذه تعزٌز وٌمكن 
o السلوكٌة؛ الاضطرابات بعض من الحد 
o  للقٌادة؛ الحاجة وإشباع والنظام، التعاون روح تنمٌة 
o الخاطبة؛ القوامٌة العادات بعض تعدٌل 
o والمواطنة؛ الخُلقٌة القٌم تنمٌة 
o الطفل؛ خٌال تنمٌة 
o للجماعة؛ انتمابه تعزٌز 
o وانتظار والمشاركة والمساعدة كالتعاون الاجتماعٌة القٌم بعض تنمٌة 
 والصبر. الدور

 :اللعب بواسطة بٌداغوجً تعلم  لتخطٌط اللازمة التربوٌة الشروط.4
 تعلم لأي التخطٌط أثناء التربوٌة التوجٌهات بعض استحضار ٌنبؽً

 نحو: اللعب، أساس على بٌداؼوجً
o والتشوٌق؛ المتعة مراعاة مع اللعبة من الهدؾ تحدٌد 
o للعبة التحضٌر أثناء للطفل النمابٌة الخصابص استحضار

1
 ؛

o  منها؛ المتوخاة الأهداؾ مع اللعبة خصابص تكٌٌؾ 
o الجسمٌة وقدراتهم وجنسهم، لمتعلمٌن،ا لمٌولات ملببمة اللعبة تكون أن 

 والعقلٌة؛
o البٌداؼوجً؛ اللعب على قابم درس لتحضٌر المدرسة محٌط استحضار 
o اللعب بواسطة التعلم أمكنة تنوٌع . 

 وظائف اللعب البٌداغوجً:.5
 للعب البٌداؼوجً وظابؾ متعددة ٌمكن إجمالها فً الآتً:

ة للتعلم، واكتساب الخبرات : حٌث ٌكون اللعب وسٌلالوظٌفة التربوٌة -أ
 التً تإهل الطفل لمواجهة متطلبات الحٌاة المستقبلٌة.

تفرٌػ الطاقة البٌولوجٌة الزابدة عن  : من أجلالوظٌفة البٌولوجٌة -ب
 الحاجة، ومن تم استعادة حالة الاتزان البٌولوجً.

: تتمثل فً تؤكٌد الذات، والتعبٌر عن الرؼبة فً الوظٌفة النفسٌة -ت
وز المرحلة التً ٌعٌشها أحٌانا، والتسلٌة والتروٌح عن النفس بما ٌمنحه تجا

 اللعب من راحة نفسٌة.
                                                           

 .3 ص ،2003 مصر، القاهرة، الفلبح، مكتبة اللعب، سٌكولوجٌة فالح(، )علً الهنداوي1

https://www.new-educ.com/tools-to-turn-students-into-makers
https://www.new-educ.com/tools-to-turn-students-into-makers
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خصب لتوسٌع دابرة الطفل  : فاللعب مجالالوظٌفة الاجتماعٌة -ث
الاجتماعٌة وإكسابه الخبرات التً تإهله للتعامل مع الآخرٌن وتعلمه الضوابط 

بشكل إٌجابً فً النمو الاجتماعً  التً تنظم العلبقات بالآخرٌن فهو ٌساهم
 للطفل.

: ٌمكن استخدام اللعب أسلوبا للعمل العلبجً لبعض الوظٌفة العلاجٌة -ج
الاضطرابات من حٌث التقلٌل من مشاعر القلق لدى الطفل، وذلك بتفرٌػ 
الطاقة الانفعالٌة فٌه للمواقؾ المقلقة الناتجة عما ٌقابله الطفل فً حٌاته من 

 حوادث.
: ٌكشؾ اللعب عن مدى الحالة الوجدانٌة للطفل، وظٌفة الشخصٌةال -ح

ومدى سلبمة نموه الجسمً، كما ٌكشؾ عن مدى نجاح الطفل تقمص قٌم 
الجماعة

1
. 

 إنماء المهارات الأساس عبر اللعب البٌداغوجً:.6
تساهم مرحلة التعلٌم الأولً فً إعطاء الطفل فرصة اكتشاؾ قدراته 

انٌة، وفً فتح مجموعة من الأطوار التً ٌلبً فٌها الحسٌة والحركٌة والوجد
رؼبته الفٌزٌولوجٌة والنفسٌة، وتوفٌر فرصة الحركة وتلقٌنه سبل تنسٌق 
وضعٌاته التً تدخل فً تناسق مع نموه النفسً العقلً. كما أن هذه المرحلة 
تلببم فترة نموه الفٌزٌولوجً والإدراكً، حٌث ٌبدأ خلبلها فً التدرج من 

الإدراك الكلً العام والشامل إلى مستوى التحدٌد والثبات والتحلٌل، مستوى 
فتنمو لدٌه أجهزة التحكم فً العضلبت والتنفس.. وهذه العملٌات تحتاج إلى 

العضوي،  هرعاٌة وتنظٌم، قصد مساعدته على تحقٌق ترابط إجمالً لنضج
الكتابة ولخبراته العصبٌة الحركٌة، مما ٌسهم فً إعداده لتعلم القراءة و

 . والرٌاضٌات..
 :الناحٌة الجسمٌة من - أ

ٌساعد اللعب الطفل على نمو عضلبته، وٌدرب كل أعضاء جسمه بشكل 
فعال، كما ٌحقق له ما ٌعرؾ بمفهوم الذات الجسمٌة؛ أي تكوٌن اتجاهات 
معٌنة نحو كٌانه الجسمً. وقد كشفت العدٌد من الدراسات عن العلبقة بٌن 

الدراسً؛ حٌث لوحظ أنه كلما قلَّت الفاعلٌة الجسمٌة النمو الجسمً والتحصٌل 
واللٌاقة الجسدٌة كلما قل التحصٌل الدراسً؛ فاللعب الهادؾ الموجه ضروري 
لنمو عضلبت الطفل؛ إذ ٌتعلم من خلبله مهارات عدة، كالاكتشاؾ وتجمٌع 

                                                           
محمد محمود(، الألعاب التربوٌة وتقنٌات إنتاجها سٌكولوجٌا وتعلٌمٌا وعملٌا، مرجع سابق، )الحٌلة 1

 .55 - 53ص ص 
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الأشٌاء وتنمٌة الحواس بتعوٌدها وتدرٌبها على معرفة حقٌقة الأشٌاء من 
كما أن الطفل فً هذه المرحلة  .ملمسها أو صوتها أو لونها أو شكلهاخلبل 

ٌنجذب إلى الألعاب الحركٌة المختلفة، "لذا ٌجب فتح المجال أمامه لإشباع 
رؼباته ومٌله إلى الحركة، من خلبل مزاولة ألعاب هادفة فً مختلؾ الأنشطة 

ال والألوان التربوٌة، والتً من شؤنها أن تساعده على التعرؾ على الأشك
والأحجام، فضلب عن تنمٌة اتجاهات فهم الذات وضبط الحركات والتوافق ما 
بٌن العٌن والٌد، والعمل بٌدٌه وقدمٌه وسرعة الاستجابة للمثٌرات الخارجٌة 

من أجل نمو حركً وإدراكً عام"
1
. 

 من الناحٌة النفسٌة: - ب
طفال حتى سن أثبتت الدراسات الحدٌثة أهمٌة اللعب كحاجة نفسٌة مهمة للؤ

الثانٌة عشرة، وهً أشد عند أطفال ما قبل المدرسة؛ أي ما قبل الـست 
فمن خلبل اللعب ٌتخلص المتعلم من الضؽوط النفسٌة التً تقع علٌه  .سنوات

من الممارسات التربوٌة أو التنشبة الاجتماعٌة، وٌتمكن من التعبٌر عن 
التً تتولد لدٌه نتٌجة القٌود انفعالاته وتصرٌؾ الكبت وسابر التوترات النفسٌة 

المختلفة، خصوصا إذا كان البٌت الذي ٌنشؤ فٌه ٌعج بالأوامر والنواهً بشكل 
مبالػ فٌه، كما أن الطفل فً اندماجه فً اللعب ٌحقق علبجا نفسٌا كبٌرا له، 
إلى جانب أن المشاركة بٌن طفلٌن فً اللعب تساعد الطفل المرتبك الخابؾ، 

 .علبقة ودودة مع الآخروتهٌبه للدخول فً 
 : الناحٌة العقلٌة من - ت

ٌساعد اللعب الطفل على إدراك العالم الذي ٌعٌش فٌه، وعلى أن ٌتحكم فٌه، 
وقد ربط المربون الأوابل بٌن اللعب والذكاء، وأدركوا قٌمته فً تنشٌط الأداء 

 .العقلً، كما وجدوا علبقة إٌجابٌة بٌن ارتفاع الذكاء والنمو الجسمً الأفضل
وللعب دور ربٌس فً تنمٌة الوظابؾ العلٌا للنشاط العقلً عند الطفل 
كالإدراك، والتفكٌر، والذاكرة، والخٌال والاستطلبع والإبدع عند الطفل بدءا 

من ابسط الوظابؾ إلى أكثرها تعقٌدا، وتحفٌز الإبداع لدٌه.
2
  

 
 

                                                           
ق )هاشم سجلبء(، المهارات الحركٌة الدقٌقة لدى أطفال الروضة، مجلة كلٌة التربٌة للبنات، جامعة فاب1

 .1628، ص 2016، بؽداد، العراق، 5، ع 27بؽداد، مج 
عطا الله، وآخرون، فاعلٌة استخدام برنامج للؤلعاب مبنً على حل المشكلبت فً التعلٌم التعاونً 2

، ص 2013، 24، ع 20م الرٌاضٌة، جامعة الموصل، العراق، مج المصؽر، مجلة الرافدٌن للعلو
184. 
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 من الناحٌة الخُلقٌة:  - ث
ب والخطؤ، كما ٌتعلم بعض ٌتعلم الطفل من خلبل اللعب مفاهٌم الصوا

المبادئ والقٌم الخلقٌة كالعدل والصدق، وضبط النفس، والاجتهاد، 
والاختلبؾ، وتقدٌر الآخر، والأمانة، والصبر، والروح الرٌاضٌة... كما 
ٌستمد سلوكه الأخلبقً من تطور علبقاته مع بنٌة الأسرة والمجتمع، ومن 

ته؛ ولهذا، ٌنبؽً التركٌز فً تجاربه الٌومٌة ومن حركاته وحدوده وواجبا
التعامل مع الطفل على إعطابه الفرصة للتعبٌر عن ذاته المستقلة، وترشٌده 

 تحو الصحٌح من الأعمال.
 :من الناحٌة اللغوٌة -ج

ٌساعد اللعب الطفل على نضج جهازه الصوتً، ممثلب فً اللسان والحنجرة 
من خلبل التعرؾ على وعضلبت الفم، وكذا تنمٌة مهارتً الاستماع والتحدث 

أصوات زملببه، واستخدام جمل طوٌلة ومتقنة نسبٌا، وإؼناء رصٌده 
 اللؽوي...

 من الناحٌة الاجتماعٌة: -ح
ٌتعلم الطفل من خلبل اللعب كٌؾ ٌبنً علبقات اجتماعٌة مع الآخرٌن، 
وكٌؾ ٌتعامل معهم بنجاح، وبذلك ٌكتسب معاٌٌر السلوك الاجتماعٌة المقبولة 

 .الجماعةفً إطار 
 من الناحٌة الإبداعٌة: -خ

ٌستطٌع الطفل أن ٌعبر عن طاقاته الإبداعٌة، وذلك بؤن ٌجرب الأفكار التً 
ٌحملها، وٌحولها إلى حركات إبداعٌة، مما ٌإدي إلى الكشؾ المبكر عن 

 هواٌاته وإمكانٌاته، والعمل على تنمٌتها وصقلها.
 : خاتمة

لأبحاث والتجارب والدراسات التً لا ؼرو إذن أن نجد الكم الهابل من ا
عامل تناولت موضوع اللعب تجمع على أنه محدد ربٌسً لشخصٌة الطفل، و

وهوما ٌقتضً منا استثماره تربوٌا على أوسع مهم جدا فً نمابه وتعلمه، 
نطاق ممكن، من خلبل توجٌهه، وإكسابه قٌمة تربوٌة حتى ٌكون مدخلب 

الأساس نورد فً نهاٌة هذه الورقة وظٌفٌا لمسار تعلمً فعال. وعلى هذا 
جملة من التوصٌات والاقتراحات التً من شؤنها أن تجوّد الممارسة التربوٌة 

 المبنٌة على أسلوب اللعب البٌداؼوجً، منها على سبٌل المثال لا الحصر:
الحرص على استخدام الألعاب التعلٌمٌة وسٌلةً لبناء التعلمات من جهة،  -

 أخرى؛  وإٌضاحٍ وفهم من جهة
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مراعاة الشروط التربوٌة اللبزم توفرها فً نوع الألعاب التً تقدم للؤطفال،  -
 حتى تتلبءم مع عمرهم الزمنً والعقلً والجسمً؛

الأخذ بعٌن الاعتبار، عند أي تخطٌط تربوي للتعلم باللعب، كلب من العوامل  -
الطبٌعٌة، كالصحة، والعمر، والجنس؛ والعوامل البٌبٌة: كالبٌبة  الذاتٌة:

 والمادٌة، والاجتماعٌة، والثقافٌة؛
من المهم كذلك مراقبة الطفل أثناء اللعب، وتسجٌل ملبحظات حول سلوكه،  -

 ؛ومٌوله وهواٌاته
ضرورة إجراء تعدٌلبت على البٌبة المدرسٌة لتتلبءم مع حاجٌات هذا النوع  -

 من التعلم.
ؼوجٌٌن، لما ٌستثٌره فً وختاما، فإن اللعب ٌستجٌب كثٌرا لمبتؽٌات البٌدا

نفسٌة المتعلم/الطفل من رؼبة جامحة فً التسلٌة والمتعة، وبالتالً الإقبال 
على التعلم بكل دافعٌة وحافزٌة، الأمر الذي ٌستلزم توافر جملة من الشروط 

، كؤن تكون للعبة أهداؾ حتى ٌكتسً هذا الفعل بعده البٌداؼوجً والتربوي
مختصرة ومناسبة لخبرات المتعلمٌن وقدراتهم، ومحددة، وتعلٌماتها  واضحة

علبوة على توافر عنصر الإثارة والتشوٌق والتعزٌز لضمان استمرارٌة 
 التعلم.
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 بٌبلٌوغرافٌا

الجامعً  بالألفً )منى عبد الفضٌل(، القدرات والمهارات اللبزمة للطال -
الرٌاض، السعودٌة، ، جامعة ناٌؾ العربٌة للعلوم الأمنٌةفً عصر العولمة، 

 .2012، 1ط 
، الألعاب التربوٌة وانعكاساتها على تعلم الأطفال، دار (رافدة)الحرٌري  -

 .2014الأردن، ، الٌازوري العلمٌة للنشر والتوزٌع، عمان
، الألعاب التربوٌة وتقنٌات إنتاجها سٌكولوجٌا وتعلٌمٌا (محمد محمود)الحٌلة  -

 .2010، 5دن،  ط الأر، وعملٌا، دار المسٌرة، عمان

، علم نفس الطفولة والمراهقة، دار الأمٌن، بٌروت، (محمد عودة)الرٌماوي  -
 .2010، 2ط

، 1، نظرٌات التعلم، دار الشروق، عمان، الأردن، ط (عماد)الزؼول  -
2010. 

، علم النفس التربوي، المكتبة الأنجلو (فإاد)حطب  وأبو (آمال)صادق  -
 .1994مصرٌة، القاهرة، 

، التعلم الحركً وتطبٌقاته فً التربٌة البدنٌة وآخرون ،نعبد الحسٌ -
 والرٌاضٌة، دار الكتب العلمٌة، بٌروت، د. ت.

عطا الله، وآخرون، فاعلٌة استخدام برنامج للؤلعاب مبنً على حل  -
المشكلبت فً التعلٌم التعاونً المصؽر، مجلة الرافدٌن للعلوم الرٌاضٌة، 

 .2013، 24، ع 20جامعة الموصل، العراق، مج 
، المهارات الحركٌة الدقٌقة لدى أطفال الروضة، مجلة (هاشم سجلبء)ابق ف -

 .2016، 27مج العراق، كلٌة التربٌة للبنات، جامعة بؽداد، 
د. حسن عٌسً، مراجعة د.  :، سٌكولوجٌة اللعب، ترجمة(سوزانا)مٌلر  -

 .1987، 120محمد عماد الدٌن إسماعٌل، عالم المعرفة، الكوٌت، ع
 .2003، سٌكولوجٌة اللعب، مكتبة الفلبح، القاهرة، (علً فالح)نداوي اله -

 :وزارة التربٌة الوطنٌة بالمؽرب -
 .2020، 1الدلٌل البٌداؼوجً للتعلٌم الأولً، مدٌرٌة المناهج، المؽرب، ط -
 .2008الدلٌل البٌداؼوجً للتعلٌم الابتدابً،  -
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 تكنولوجٌا التعلٌم والتعلم بٌن النظرٌة والتطبٌق
 (الأدب المؽربً) كلبمً خدٌجةد. 

 عٌن الشق-كلٌة الآداب والعلوم والإنسانٌة، جامعة الحسن الثانً

 تقدٌم
إن تكنولوجٌا التعلٌم، ؼاٌة ملحة فرضتها الاستراتٌجٌات العقلبنٌة 
والتجرٌبٌة، لإعادة النظر فً مفردات التربٌة والتعلٌم، والاتجاهات 

لك سعت النظرٌات التربوٌة إلى تحقٌق . لذالإصلبحٌة للعلبقات الإنسانٌة
أقصى درجة من تطوٌر القدرات التعلٌمٌة، ورفع كفاءة أداء العاملٌن فً 
الحقل التعلٌمً، واستخدام كل الوسابل الممكنة والمتاحة لتحقٌق أقصى 
الإنجازات، مما قد ٌإدي إلً تنمٌة مهارات المتعلم، وزٌادة تفاعله فً 

  .المجتمع إٌجابٌا
أن ظهور التكنولوجٌا الأوسع انتشاراً مثل شبكة المعلومات، قاد إلً  ولا شك

تؽٌرات ذات دلالة فً كل جوانب النظام التعلٌمً  فلسفة وأهدافاً ومناهج 
إذن؛ فما المقصود  وإدارة... كونها طرٌقة منهجٌة فً التفكٌر والممارسة.
بٌة؟ وهل فعلب تطور بتكنولوجٌا التعلٌم؟ وما الفرق بٌنها وبٌن تكنولوجٌا التر

 مجال تكنولوجٌا التعلٌم؟ وكٌؾ وظؾ فً العملٌة التعلٌمٌة؟
 تكنولوجٌا التعلٌم:.1

إلى  Learning Technology ٌشٌر مصطلح تكنولوجٌا التعلٌم 
استثمار تقنٌات الحاسوب وتكنولوجٌا الإنترنٌت والموارد التً ٌوفرها عالم 

لهواتؾ والأجهزة اللوحٌة وؼٌرها من الوٌب، بالإضافة إلى الأجهزة الذكٌة كا
دون أن ننسى أن   .البرمجٌات، لتوفٌر تجربةٍ تعلٌمٌةٍ فرٌدةٍ وسهلةٍ ومٌسرةٍ 

الإنسان إذا طبق المعرفة العلمٌة فً مٌادٌن الحٌاة وأنشطتها أصبحت 
تكنولوجٌا، وهنا ٌمكن تعرٌؾ التكنولوجٌا على أنها التطبٌق العلمً للمعرفة 

كنولوجٌا التعلٌم فهً طرٌقة فً التفكٌر أولا، ومنهج فً العمل العلمٌة. أما ت
 ثانٌا، وأسلوب فً حل المشكلبت ثالثا.  

إنها إذن؛ طرٌقة نظامٌة فً تصمٌم وتنفٌذ وتقوٌم العملٌة العلمٌة 
والتعلٌمٌة، خاصة وأن النظام التعلٌمً قابل للتعدٌل والمراجعة، الأمر الذي 

اره وتقدمه، إذ إن مراجعة النظام التعلٌمً، ٌسمح بتطوٌر النظام واستمر
وتفحصه عند حدوث مشكلة ما فٌه، هو بحد ذاته منهجٌة علمٌة، فً تناول 
القضاٌا والمشكلبت، والوقوؾ على مواطن الخلل والنقص فً النظام 
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التعلٌمً، وحل مشكلبته، كما ٌساعده على تشخٌص هذه المشكلبت، والعمل 
 جً.على حلها بؤسلوب علمً منه

عملٌة تستهدؾ تعلٌم الإنسان؛ من نستشؾ مما سبق؛ أن تكنولوجٌا التعلٌم 
خلبل الأسالٌب المنهجٌة النظامٌة، وتحقٌق الأهداؾ التعلٌمٌة بكفاءة وفاعلٌة، 
أو هً تخطٌط لعملٌة التعلٌم، وتوظٌؾ لجمٌع الطرق التعلٌمٌة فً سبٌل 

ت المستخدمة فً النظرٌات والتطبٌقا الوصول لتعلٌم أفضل، عن طرٌق
تصمٌم المصادر والعملٌات، والسعً نحو تطوٌرها، ومن ثم استخدامها بشكل 
منظم بهدؾ تحقٌق فاعلٌة التعلم. ولن ٌتم ذلك إلا بتوظٌؾ الآلات والمعدات 

 والأجهزة فً التعلٌم، ومن ثم زٌادة الفاعلٌة بالمنظومة التعلٌمٌة...
لمواد المستخدمة فً التعلٌم، فهً إنها أكثر من مجرد الأجهزة والأدوات، وا

طرٌقة منهجٌة تقوم أساسا على تطبٌق المعرفة القابمة على أسس علمٌة؛  
لتخطٌط وتصمٌم وتنفٌذ وتقوٌم وضبط شامل للعملٌة التعلٌمٌة فً ضوء 
أهداؾ محددة. لذلك فهً تضم جمٌع الطرق والوسابل والأدوات والتنظٌمات 

، والتً تهدؾ إلى تطوره وزٌادة فاعلٌته المستخدمة فً نظام تعلٌمً معٌن
عن طرٌق جهاز الكومبٌوتر، الذي ٌعد الأداة الأساسٌة المستخدمة فً 
تكنولوجٌا التعلٌم، ومصدرا مهما من مصادر المعلومات فً عصرنا الحالً. 
إذ إن الإفادة منه فً مجال العوالم المصؽرة، والتعلم عن بعد، تسمح للمتعلم 

المعلومات، وعمل الارتباطات بٌن الأفكار، بالإضافة  باسترجاع واكتشاؾ
إلى المواقؾ التً ٌقدمها الكومبٌوتر فً مجال بٌبات المحاكاة بوصفها 
فضاءات أفضل للتعلم الفعال. وهنا ٌجب أن نمٌز بٌن التكنولوجٌا التعلٌمٌة 
التً تتناول معٌنات التدرٌس كالآلات التعلٌمٌة، والتكنولوجٌا التً تتعلق 

 معٌنات التعلم كالبرامج مثلب. ب
ٌُسْتَبَط  أما إذا ٌممنا أعٌننا شطر المفهوم الحدٌث لتكنولوجٌا التعلٌم، فسنجده 
من خلبل تطبٌقات أسلوب النظم، والمنهج النظامً على التعلٌم والتدرٌب. 

 تحظى بالخصابص والسمات التالٌة:
 أنها تستند إلى أساس تحلٌلً تصوري. .أ 
 انات ونتابج البحث العلمً )الإمبرٌقً(.أنها تعتمد على بٌ .ب 
أن طبٌعتها تركٌبٌة تكاملٌة. .ج 

1
 

وهكذا؛ فإن النظرة الحدٌثة لتكنولوجٌا التعلٌم، تركز على أن تكون نظرتنا 
كلٌة وشاملة، تشمل: العمل والإنسان ونظام التعلم، بحٌث تحدد كٌؾ ٌتعامل 
                                                           

 . 23، ص 2014، 2الفرٌجات ؼالب)عبد المعطً(، مدخل إلى تكنولوجٌا التعلٌم، كنوز المعرفة،ط1
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مظهرا عرٌضا، فهً كل جزء من الأجزاء المكونة له من الآخر؛ لأنها تتخذ 
تجمع فً الواقع كل ما فً التعلٌم تقرٌبا، من تطور المناهج إلى أسالٌب تعلٌم 
المتعلم، ووضع جداول الصفوؾ الدراسٌة باستخدام الحاسوب، والتركٌز على 
الوسابل التكنولوجٌة فً العملٌة التربوٌة، كالرادٌو  والأفلبم والتلفاز والأقمار 

لصوتٌة... ولا بد من التؤكٌد على أن تكنولوجٌا التعلٌم الصناعٌة والتسجٌلبت ا
 تهتم بالؽاٌات، أو بالأهداؾ والكفاٌات المحققة.

 تكنولوجٌا التربٌة:.2
تعد طرٌقة منهجٌة أو نظامٌة، لتصمٌم العملٌة التعلٌمٌة بكاملها، وتنفٌذها 

التعلم، وتقوٌمها، استنادا إلى أهداؾ محددة، وإلى نتابج البحوث فً التعلٌم و
والتواصل من خلبل استخدام جمٌع المصادر البشرٌة وؼٌر البشرٌة، من أجل 
إكساب التربٌة مزٌدا من الفعالٌة. وتسعى تكنولوجٌا التربٌة إلى حل مشكلبت 
التربٌة، إضافة إلى أنها طرٌقة للتفكٌر فً التدرٌس والتعلٌم تفكٌرا نظامٌا 

رسة. تحاول تحدٌد المشكلبت التً واعٌا، وطرٌقة منهجٌة فً التفكٌر والمما
تتصل بجمٌع نواحً التعلم الإنسانً، وتحلٌلها، ثم إٌجاد الحلول المناسبة لها، 
لتحقٌق أهداؾ تربوٌة محددة والعمل على التخطٌط لهذه الحلول، وتنفٌذها، 

"إدارة وتطوٌر  وتقوٌم نتابجها، وإدارة جمٌع العملٌات المتصلة بذلك. أوهً:
وفق منحى النظم فً حل المشكلبت وعملٌات الاتصال فً نقل  مصادر التعلم

المعرفة
1

." 
، تعد تكنولوجٌا التربٌة عملٌة استخدام وسابل وأدوات تقنٌة رمن جانب آخ

متنوعة ومختلفة، بهدؾ إعداد وتطوٌر وتقوٌم العملٌة التربوٌة بشكل كامل 
جوة من عملٌة وشامل لجمٌع جوانبها. وللوصول إلى الأهداؾ التعلٌمٌة المر

التعلٌم، من خلبل التناؼم والانسجام بٌن وسابل التكنولوجٌا، وبٌن الأشخاص 
الموجودٌن فً هذه العملٌة، وقد ظهر هذا المصطلح عَقِب ظهور الثورة 
التكنولوجٌة العالمٌة فً العشرٌنٌات من القرن المنصرم، وأصبحت تكنولوجٌا 

ٌة؛ كالمواقؾ التعلٌمٌة، التربٌة موجودة فً جمٌع المجالات التربو
والاستراتٌجٌات التعلٌمٌة، والتؽذٌة الراجعة، وؼٌرها من مجالات التربٌة 

 بمفهومها الحدٌث.
 
 

                                                           

الحٌلة محمد )محمود(، تكنولوجٌا التعلٌم بٌن النظرٌة والتطبٌق، تقدٌم توفٌق أحمد مرعً، دار 1
 .23. ص2004، 4ع، طالمسٌرة للنشر والتوزٌ
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 الفرق بٌن تكنولوجٌا التعلٌم وتكنولوجٌا التربٌة: .3
ٌمكن فهم الاختلبؾ بٌن مصطلحً تكنولوجٌا التربٌة وتكنولوجٌا التعلٌم، 

والتعلٌم، ومعرفة الفروقات فٌما بٌنهما، فمفهوم من خلبل فهم معانً التربٌة 
التربٌة هو معنىً أكثر اتساعاً وشمولاً من معنى التعلٌم، أما عملٌة التعلٌم فهً 
جزء من عملٌة التربٌة، فكل عملٌة تربٌة لا بد أن ٌنتج عنها عملٌات من 

التعلٌم والتعلم
1

تربوي، فإن . فإذا كانت تكنولوجٌا التربٌة تهتم بمٌدان العمل ال
تكنولوجٌا التعلٌم تهتم بالعملٌة التعلٌمٌة. ووفقا لذلك ٌمكن تعرٌؾ تكنولوجٌا 
التربٌة بؤنها طرٌقة منهجٌة لتحدٌد وتحلٌل المشكلبت المتعلقة بجمٌع نواحً 
التعلم الإنسانً، وتصمٌم وتنفٌذ وتقوٌم الحلول لهذه المشكلبت وإدارتها 

 ما أسلفنا الذكر. للوصول إلى أهداؾ تربوٌة محددة ك
أما تكنولوجٌا التعلٌم فهً طرٌقة منهجٌة لتصمٌم عملٌة التعلٌم والتعلم 

 )العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة(، وتنفٌذها وتقوٌمها لتحقٌق أهداؾ تعلٌمٌة محددة. 
 تطور مجال تكنولوجٌا التعلٌم، ودوره فً تحقٌق الأهداف التربوٌة:.4

عة ومذهلة فً مجال التكنولوجٌا، شهد عصرنا الحالً تطورات متسار
والتً أصبحت تؽزو جمٌع جوانب حٌاة الإنسان فً كل مكان، كما سهلت 
الاتصال والانتقال، وقربت الزمان والمكان، فصار الإنسان ٌعٌش فً قرٌة 
صؽٌرة، ٌإثر فً إحداثها وٌتؤثر بها، وأصبح الناس شركاء فً هذه القرٌة 

تطور آخر فً مجال تكنولوجٌا التعلٌم، الصؽٌرة. وفً مرحلة لاحقة حدث 
نحو الاهتمام بالبٌبة التعلٌمٌة كاملة، المعنوٌة والمادٌة، وتصمٌم الموقؾ 
التعلٌمً بجمٌع مدخلبته وعملٌاته ومخرجاته، وأصبح مفهوم النظام 
والأسلوب النظامً مضامٌن جوهرٌة فً مفهوم تكنولوجٌا التعلٌم، وأصبحت 

من منظومة شاملة، تضم الإنسان والأفكار  الوسابل التعلٌمٌة جزءا
 والأسالٌب، والأدوات، والإدارة، وجمٌع ما ٌإثر فً الموقؾ التعلٌمً.

ما ٌمكن استشفافه مما سبق؛ هو أن التطورات التكنولوجٌة الأخٌرة، أحدثت 
تؽٌٌرا فً كثٌر من المفاهٌم التربوٌة السابدة، طالت النظم الإدارٌة، وبناء 

اسٌة، والبرامج التدرٌبٌة، بل ظهر من ٌنادي بمراجعة الشكل المناهج الدر
القابم للمدرسة، ومن ٌجادل بضرورة وجودها، فً ظل وجود طرق 
المعلومات السرٌعة، ونظم الاتصال عبر الأقمار الصناعٌة ، والملتٌمٌدٌا، 

 والمواقع الافتراضٌة، وما إلى ذلك من مفاهٌم تقنٌة جدٌدة. 

                                                           

ممدوح جابر )شلبً(، وآخرون، تقنٌات التعلٌم وتطبٌقاتها فً المناهج، دار العلم والإٌمان للنشر 1
 .20/21والتوزٌع، د.ط، د.ت. ص 
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ال تكنولوجٌا التعلٌم من خلبل مناقشة المراحل التً وٌمكن تتبع تطور مج
 مر بها هذا المجال، والتً سنجملها فٌما ٌلً:

التعلٌم السمعً البصري؛ الذي حول الرموز إلى أشٌاء ملموسة أو  -
 محسوسة..

نظام الاتصال الذي كان له الفضل فً إدخال المفهوم النظري لتكنولوجٌا  -
لمستقبل" و معاٌٌر "الرسالة" التً تقدم التعلٌم، عن طرٌق "المرسل" و "ا

 للمتعلم.
مدخل النظم الذي هدؾ إلى تحلٌل التفاعل بٌن الإنسان والآلة، ثم بٌن  -

الإنسان والإنسان فً المإسسات والهٌبات من أجل إدارة أفضل. وقد عمد 
مدخل النظم هذا إلى مخاطبة أدوار معلم الفصل، وكذلك التعلٌم من خلبل 

ٌنات البٌداؼوجٌة... وهذه العناصر حولت دور تكنولوجٌا التعلٌم الوسابل والمع
 من دور هامشً إلى دور ربٌس.

وقد اهتمت بتصمٌم البرامج التعلٌمٌة، وتحمٌل المعلومات  البرمجة التعلٌمٌة -
صوتا وصورة كما فً الأفلبم الثابتة المصاحبة بالصوت، والأفلبم السٌنمابٌة، 

فرٌق متكامل بعملٌة الإنتاج من كتابة المادة العلمٌة، وبرامج الفٌدٌو... إذ ٌقوم 
ثم تحوٌلها إلى سٌنارٌو أو نص تعلٌمً، إلى عملٌة التصوٌر، وتسجٌل 
الصوت والمإشرات الصوتٌة، وإعدادها للعرض النهابً، ثم توزٌعها على 
مكتبات المواد التعلٌمٌة. وما زال المدرس فً هذه المرحلة هو المسٌطر على 

 لبرامج وتقدٌمها، فً حٌن تجاوت الدول المتقدمة ذلك.إنتاج ا
شبكات المعلومات التً مكنت من الربط الشبكً بٌن المدارس ومراكز  -

المعلومات، ومراكز الوزارة، ومراكز دعم اتخاذ القرار. وٌتسع الأمر إلى أن 
ٌصل فً النهاٌة إلى أن ٌكون الربط بشبكات الفضاء العالمٌة العنكبوتٌة 

(wwwأ ) و الأنترنٌت أو ؼٌرها. وهنا بالضبط ٌصبح الدارس فً حالة
تفاعل مع المعلومات، كما ٌصبح المعلم نفسه مطلعا على المعلومات من 
مختلؾ المصادر، وبمختلؾ قوالب الإنتاج وتقنٌاتها. إنها مرحلة التنقل بٌن 

 المعلومات.
 دون أن ننسى المفاهٌم الأخرى التً ظهرت بعد ذلك، نحو:

 بط المتعددة.الوسا -
 الوسابط المتفاعلة )الفابقة(. -
 الوسابل المتكاملة. -
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الواقع التخٌلً أو )الخابلً( -
1
. 

ٌتضح مما سبق، أن تكنولوجٌا التعلٌم علم متجدد، لا ٌقؾ عند حدود 
استخدام الأجهزة التعلٌمٌة وصٌانتها، بل إنه ٌتؤثر بالتؽٌرات النظرٌة التً 

ان التطور فً مجال تقنٌات التعلٌم موازٌا تواجه المجال وتطبٌقاته، ولهذا ك
للتطورات فً النظرٌات ذات العلبقة، والمتتبع للتؽٌرات التً طرأت على 
تعرٌفات المجال منذ العشرٌنٌات حتى الآن، ٌلحظ كٌؾ تؤثر المجال 
بالتحولات النظرٌة من "مدرسة علم النفس السلوكٌة، إلى المدرسة الإدراكٌة، 

ٌة"إلى المدرسة البنٌو
2

. وكل هذا ساعد على معرفة كٌفٌة تصور هندسة 
محتوى المادة التعلٌمٌة وتنظٌمه بطرٌقة معٌنة، تمكن المتعلم من استقبال 
المعلومات وتخزٌنها، ثم استعادتها من الذاكرة لحل المشكلبت، وإدراك 
العلبقات الموجودة فً الموقؾ التعلٌمً، وصولا إلى الاستبصار. ومن هنا 

تخلبص أهمٌة التكنولوجٌا فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة؛ إذ تركز ٌمكننا اس
 على:

  مساعدة المتعلم على المشاركة فً التعلٌم بشكل إٌجابً؛ من خلبل تنوٌع
 طرٌقة عرض الدروس بواسطة آلٌات وأدوات جدٌدة.

  تمكٌن المدرس من استخدام طرق متطورة فً عرض المواد الدراسٌة، ومن
 لمتعلم على المعلومات.ثم سهولة تعرؾ ا

  ًالمساهمة فً رفع الإنتاجٌة للمنظومة التعلٌمٌة على الجانبٌن النوع
والكمً، والجانب النوعً ٌتمثل فً اختٌار مواد دراسٌة لها فابدة حٌاتٌة، 

 والجانب الكمً ٌتمثل فً حجم المعلومات التً ٌمكن اكتسابها.
 ل الوسابل المشوقة العمل على تجنب النسٌان، وسرعة التذكر من خلب

 والمحفزة.
  تحفز المتعلم على التفكٌر، ومن ثم تحرٌر ملكة الإبداع لدى البعض؛ ممن

 ٌحتاجون للدافعٌة.
  ،اختصار الوقت فً التعلٌم، بدلًا من الاعتماد على أنماط التعلٌم التقلٌدٌة

 والتً تحتاج لوقت زمنً أكبر.
 خرى، مثل التعلٌم إتاحة الفرصة لجمٌع المتعلمٌن، وخلق نوعٌات أ

 التعاونً، والتقٌٌم الذاتً للمتعلم.

                                                           

، 2زٌتون كمال )عبد الحمٌد(، تكنولوجٌا التعلٌم فً عصر المعلومات والاتصالات، عالم الكتب، ط1
 .18. ص2004

 . 19المعطً، مدخل إلى تكنولوجٌا التعلٌم، ص  الفرٌجات ؼالب عبد2
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  تمكٌنهم من استخدام الموسوعات الرقمٌة والإنترنت لتحصٌل الأبحاث
 اللبزمة.

  ،الاستفادة من بعض المواقع للمساعدة على  تعلم لؽة جدٌدة عبر الإنترنٌت
لى من خلبل ربط مجموعة من المتعلمٌن مع معلم من بلبد أخرى، بالإضافة إ

ربط المدارس الموجودة فً أماكن أخرى من البلبد أو العالم معاً، بهدؾ 
 تمكٌن المتعلم من الالتقاء بزملببهم من خلبل الاجتماعات المربٌة.

  ها المإسسات التعلٌمٌة عبر الإنترنٌت؛ حضور الحلقات الدراسٌة التً تعدُّ
مع رواد الفضاء مثلبً قامت وكالة ناسا بتقدٌم برنامج أتاح للطلبب الحدٌث 

 .أثناء تواجدهم فً الفضاء
  تشجٌع التعلٌم عن بعد الذي ساهم بشكل كبٌر فً التعلم، خاصة فً ظل

جابحة كورونا الذي شهده العالم بؤسره. وكان لتكنولوجٌا التعلٌم الدور الربٌس 
 فً إتمام العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة.

نظرٌات التعلُّم ونظرٌات وهكذا؛ نرى أن تكنولوجٌا التعلٌم تعتمد على 
الاتصال، معززة بذلك تعرٌؾ دابرة التعلٌم السمعً البصري لتكنولوجٌا 

 التعلٌم، مإكدة المبادئ التً تم استنتاجها من العلوم السلوكٌة.
 تكنولوجٌا التعلٌم والعملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة:.5

من  شهد القرن الحادي والعشرٌن مرحلة جدٌدة من التؽٌرات فً كثٌر
مٌادٌن الحٌاة، ومن أبرزها تكنولوجٌا المعلومات والاتصالات التً تولد عنها 
ما ٌطلق علٌه الموجة الثالثة، والتً أدت إلى تؽٌرات جذرٌة فً المعلومات 
والحاسبات والذكاء الاصطناعً. ولا شك أن هذه موجة المعلوماتٌة أكدت 

مٌة، إذ هو من ٌستفٌد بالدرجة على أن المتعلم هو محور العملٌة التعلٌمٌة التعل
الأولى من تكنولوجٌا التعلٌم، بوصفه موقفا تعلٌمٌا، ووضعه فً سٌاق التعلم 

 ٌجب أن ٌحدد من خلبل ما ٌلً:
 وجود الأهداؾ التعلٌمٌة المحددة القابلة للقٌاس. .أ 
 مراعاة خصابص المتعلم وطبٌعته. .ب 
 مراعاة إمكانات وخصابص المدرس. .ج 
التربوٌة فً حل المشكلبت، وتصمٌم المواقؾ  الاستفادة من النظرٌات .د 

 التعلٌمٌة الناجحة.
إذن، أصبح مجال تكنولوجٌا التعلٌم طرٌقة تفكٌر منظمة تطور المواقؾ 
التعلٌمٌة وتزٌد كفاءتها، أو طرٌقة منهجٌة لتطبٌق المعرفة القابمة على أساس 

كما أشرنا وتنفٌذ وضبط العملٌة التعلٌمٌة،   علمً؛ لتخطٌط وتصمٌم وإنتاج
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سابقا. وهذا على مستوى التطبٌق ما ٌحتاجه الوسط التعلٌمً الحالً، إذ ٌواجه 
قطاع التعلٌم فً عصر الثورة المعلوماتٌة العدٌد من التحدٌات التً فرضتها 
التطورات الهابلة فً مجال تكنولوجٌا المعلومات و الاتصالات، وهذا التطور 

ٌدة و متطورة، سواء من حٌث الإمكانٌات بدوره فتح لمٌادٌن التعلٌم أفاقا جد
أو التقنٌات الجدٌدة المستعملة والمضامٌن التعلٌمٌة المتطورة. وعلٌه فقد بات 
لزاما على قطاع التعلٌم التكٌؾ مع سرعة المستجدات و التطورات من خلبل 
تبنً أسالٌب ونماذج تعلٌمٌة جدٌدة لمواجهة العدٌد من التحدٌات على مختلؾ 

ت. فضلب عن ضرورة الاستفادة من التطورات التقنٌة فً مجال المستوٌا
التعلٌم العالً، بحٌث نجم عن هذا التطور المعلوماتً، ظهور ما ٌسمى 
بالتعلٌم الالكترونً والتعلٌم عن بعد، الذي تزاٌد الاهتمام به فً الأوساط 

ر الذي العالمٌة.. نتٌجة لدوره البارز فً تحسٌن جودة التعلٌم، و تطوٌره الأم
شجع العدٌد من الدول العربٌة على تبنى هذا النمط التعلٌمً الحدٌث. و لعل 
المؽرب من بٌن هاته الدول التً شجعت وعملت على تبنً هذا النظام 
التعلٌمً، لكونه أداة فعالة للنهوض بقطاع التعلٌم فً ظل العدٌد من المشاكل 

م الإلكترونً، أو تكنولوجٌا التً أرهقت هذا القطاع، فاتجهت بذلك لدعم التعلٌ
التربٌة؛ بوصفه أداة فعالة لتطوٌر التعلٌم التقلٌدي. ولهذا قامت بالاستثمار فً 
هذا المجال من خلبل البرنامج التنموي الجدٌد الذي نص على ضرورة تفعٌل 
تكنولوجٌا التعلٌم فً جمٌع مجالات الحٌاة،  باعتباره ٌمثل نقطة انطلبق مهمة 

أجٌال واعدة قادرة على مواجهة المستقبل من جهة، وتعزٌز جدا فً تهٌبة 
 .جودة التعلٌم بجمٌع مستوٌاته و البحث العلمً من جهة أخرى

المؽرب طبقا لما ذكرناه، حاول الاستفادة من تكنولوجٌا التعلٌم فً مجالات 
مختلفة؛ مثلب: استخدام الأقمار الصناعٌة فً مجالات مختلفة، كما هو مبٌن فً 

 الآتً: الرسم
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ناهٌك عن توظٌؾ هذه التكنولوجٌا فً مجالات أخرى تتعلق بالمجال 
الصحً، والبٌبً، والاقتصادي، والاجتماعً... وكذا مجال التربٌة والتعلٌم 

 وهو موضوع بحثنا؛ إذ ٌتم استثمار عملٌات تكنولوجٌا التعلٌم من خلبل:
 اختٌار أنظمة التدرٌس، وتصمٌم طرابقها وأدواتها. -
 دام التكنولوجٌا لدعم عملٌا التعلم وتطوٌرها.استخ -
 استخدام طرابق التعلم التً تتٌح للمتعلمٌن التعلم وقت الحاجة. -
 إجراء عملٌات تقٌٌم الإجراءات والنتابج. -
 دمج عملٌات التدرٌس والعناصر الأخرى التً تإثر فً الأداء. -
 تطبٌق نظرٌات التعلم فً عملٌة التصمٌم التعلٌمً. -
 ص المتعلمٌن.تقٌٌم خصاب -
 إدارة عملٌات التؽٌٌر. -
 بناء فرق الأداء والإدارة. -

إن هذه العناصر تعد طرقا تعلٌمٌة تستخدم فً إٌصال المعلومة للمتعلم 
بشكل آلً، وتتم باستخدام آلٌات الاتصال الحدٌثة، من حواسٌب وشبكات 

عد أنترنٌت، ووسابل التواصل الاجتماعً ومكتبات إلكترونٌة، سواء كان عن ب
أو داخل الفصل الدراسً. وكل هذا لا ٌمكن أن ٌتحقق إلا بتضافر جهود 
الطاقم التربوي والإداري، والاستفادة من تكوٌنات خاصة ترتبط بتكنولوجٌا 
التعلٌم أو تكنولوجٌا التربٌة، واكتساب مهارات التعامل معها. بالإضافة إلى 

ة، المرتبطة بكل مادة تزوٌد المإسسات التعلٌمٌة بالموارد الرقمٌة اللبزم
، وكامٌرات وثابٌقٌة ورقمٌة، وتعزٌز LCDدراسٌة؛ كؤجهزة العرض

الحجرات الدراسٌة بالسبورات الذكٌة أو التفاعلٌة، وربطها بشبكات أنترنٌت 
وؼٌر ذلك. دون أن نؽفل توفٌر مصادر تدعم التعلم وحل المشكلبت العلمٌة 

لعاب المحاكاة المُحَوْسِبَة، والمسابل الرٌاضٌة، وخٌر مثال على ذلك: "أ
وبرامج شبكة الأنترنٌت". ثم إتاحة فرص التؽذٌة الراجعة الفورٌة، وذلك من 
خلبل استخدام البرامج المحوسبة والتفاعلٌة، التً تتطلب من المتعلم استجابة 
فورٌة، وتقدم فً الوقت نفسه للمتعلم تؽذٌة راجعة فورٌة عن أدابه من خلبل 

 الاتصال، سواء كانت سمعٌة أو بصرٌة.وسٌلة من وسابل 
طبعا، إن تحقٌق هذا الأمر، ٌحتم علٌنا تخطً بعض المشاكل التً تواجه 

 تطبٌق تكنولوجٌا التعلٌم، من قبٌل:
  .عدم وجود تعرٌؾ جلً لما ٌشتمل علٌه مجال تكنولوجٌا التعلٌم 
  .الة  الافتقار للؤبحاث التً تثبت نوع التكنولوجٌا الفعَّ
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 ارد المالٌة.نقص المو 
   .سٌن لمواكبة التَّطورات التكنولوجٌة  مواصلة تدرٌب المدرِّ
  .ر البٌبة التعلٌمٌة ر التكنولوجٌا بسرعة تفوق تطوُّ  تطوُّ
  ندرة المعدات والأجهزة المتطورة، بالإضافة إلى صعوبة اقتناء

 .البرمجٌات
ظرة ختاما، نرى أن تكنولوجٌا التعلٌم تساعد المتعلم على مواكبة الن

التربوٌة الحدٌثة، التً تعد المتعلم محور العملٌة التعلٌمٌة، وتسعى إلى تنمٌته 
من مختلؾ جوانبه؛ النفسٌة والمعرفٌة واللؽوٌة، والانفعالٌة والخلقٌة 
والاجتماعٌة... من خلبل التربٌة البناءة بٌن المتعلم والمدرس والبٌبة 

 المدرسٌة. 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 



118 
 

 ابٌبلٌوغرافٌ
الفرٌجات ؼالب عبد المعطً، "مدخل إلى تكنولوجٌا التعلٌم"، كنوز  -
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 .2004والاتصالات"، عالم الكتب، الطبعة الثانٌة 
، المصري إبراهٌم جابر، حشمت رزق أسعد، منال أحمد شلبً ممدوح جابر -
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 والتوزٌع، د.ط، د.ت.
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 التعلٌم الإلكترونً الموسٌقً فً المغرب: الواقع ورهانات المستقبل
 محمد الصوفً

 باحث بسلك الدكتوراهطالب 
 جامعة المولى إسماعٌل، المدرسة العلٌا للؤساتذة، مكناس

 تقدٌم
لقد شهد القرن الواحد والعشرٌن طفرة نوعٌة تكنولوجٌة ؼٌر مسبوقة، 

ر على الشكل الإلكترونً الذي أضحى وزاد الاعتماد فٌه بشكل منقطع النظٌ
أساسٌا فً توفٌر الخدمات فً جل المجالات الحٌاتٌة، وفً تسهٌل المهام 
البشرٌة بمختلؾ تجلٌاتها، وبذلك ظهرت له أشكال عدة نذكر منها على سبٌل 
المثال لا الحصر؛ البرٌد الإلكترونً، التجارة الإلكترونٌة، والألعاب 

ومع مرور السنٌن وتطور تكنولوجٌا الاتصالات الإلكترونٌة وؼٌرها...، 
من ولوج المٌدان التعلٌمً من  -الإلكترونً-والمعلومات، تمكن هذا الشكل

أبوابه الواسعة بكل انسٌابٌة وسلبسة، وعلى إثر ذلك أصبح المجال التربوي 
التعلٌمً بدوره ٌعتمد الصٌؽة الإلكترونٌة فً تكوٌن النشء وتحقٌق الأهداؾ 

ولعل ضمنها الموسٌقى  ة التعلمٌة فً مختلؾ التخصصات الدراسٌة،التعلٌمٌ
كفن إنسانً سامً ٌتم تعلٌمه سواء فً الفضاء المدرسً فً إطار ما ٌسمى 
بمادة التربٌة الموسٌقٌة، أو المعاهد الموسٌقٌة المختصة وجامعات التكوٌن 

 الفنً.
مؽرب؛ قد طالته مما لا شك فٌه، أن واقع التعلٌم فً العالم وفً بلبدنا ال

مجموعة من التؽٌٌرات الجذرٌة على مختلؾ الأصعدة، والتً تعود أسبابها 
لعوامل وظروؾ اجتماعٌة واقتصادٌة وسٌاسٌة، وحتى الصحٌة التً بدت 
مظاهرها واضحة مع وباء كوفٌد وتداعٌاته، حٌث لم تؽٌر فقط الواقع التعلٌمً 

ومٌة للبشر، لٌبدأ الاعتراؾ وطرقه، بل سادت مختلؾ المجالات والأنشطة الٌ
لضمان الاستمرارٌة المعتادة،  "الاشتؽال عن بعد" والاعتماد على ما ٌسمى ب

وذلك بما تتٌحه التكنولوجٌا المتطورة عبر شبكات التواصل والربط 
بالأنترنت، لٌفرض الواقع الجدٌد على مختلؾ عناصر العملٌة التعلٌمٌة 

التطورات الؽٌر المسبوقة والتؤقلم معها التعلمٌة بكل مكوناتها مواكبة هذه 
ساهم فً شٌوع كلمات فقد  للحٌلولة دون توقؾ الدراسة والتكوٌن.

ومصطلحات أصبحت حدٌث الساعة لتؽزو مجال التعلٌم على نطاق واسع، 
ونذكر منها؛ "التعلٌم عن بعد" و"التعلٌم المحمول" و"التعلم المرتكز على 

وصولا لمصطلح "التعلٌم الإلكترونً"  الأنترنت" وؼٌرها من المصطلحات
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الذابع الصٌت فً المٌدان التعلٌمً، حٌث سنسعى فً ما ٌلً إلى تسلٌط 
الضوء علٌه ومقاربته من مختلؾ النواحً باعتباره موضوعا لهذا المقال فً 

 ارتباطه بعملٌة تعلٌم وتعلم الموسٌقى.
 التعلٌم الإلكترونً حول نظرة   :أولا

دٌد مفهوم موحد لمصطلح "التعلٌم الإلكترونً" ٌبقى أمرا فً الواقع، إن تح
عسٌرا فً ظل تعدد المفاهٌم والنظرٌات والمدارس التً قاربت هذا 
الموضوع، فمن خلبل الاطلبع على أدبٌات المجال؛ وجدنا أن التعرٌفات التً 
أحاطت بالمفهوم تنقسم إلى توجهٌن اثنٌن؛ الأول ٌنظر للتعلٌم الإلكترونً 

اره طرٌقة تدرٌس، والثانً ٌعتبره نظاما متكاملب له عملٌاته الخاصة، باعتب
مدخلبته ومخرجاته، ؼٌر أن الملبحظ فً هذه التعارٌؾ بتعددها واختلبفها، 
أنها تتفق فً مسؤلة اعتماد واستخدام تكنولوجٌا الإعلبم والاتصال لعرض 

ترونً، فقد وأما بخصوص أنواع التعلٌم الإلك المحتوى التعلٌمً وتقدٌمه.
 اتفقت جل المراجع المتعلقة بالمجال على حصرها فً ثلبثة أنواع، وهً:

 :(Synchronus e-leraning)التعلم الإلكترونً المتزامن  (1
"هو تعلم إلكترونً ٌجتمع فٌه المعلم مع المتزامن  الإلكترونً التعلم

أو المتعلمٌن فً آن واحد، لٌتم بٌنهم اتصال متزامن بالنص، أو الصوت، 
الفٌدٌو"

1
وٌقصد منه ذلك الأسلوب التعلٌمً الذي ٌحدث فٌه اتصال بٌن ، 

المعلم والمتعلم بشكل مباشر متزامن بالفٌدٌو والصوت أو النص عبر شبكة 
الأنترنت، وباستخدام وسابط الاتصال المتعددة، مما ٌسمح بخلق فصول 

ؽذٌة تتمٌز بخاصٌة التفاعل وتوفٌر الت Virtual Classromافتراضٌة 
 الراجعة الفورٌة لفابدة المتعلمٌن.

 التعلٌم الإلكترونً غٌر المتزامن (2
 (Asynchronus e-leraning): 

ٌشٌر هذا النمط التعلٌمً إلى ؼٌاب الاتصال المتزامن بٌن أطراؾ العملٌة  
التعلٌمٌة التعلمٌة، وبالتالً عدم تمكن المتعلمٌن من الحصول على تؽذٌة 

ن بالمهام الموكلة إلٌهم حسب الزمان والمكان الذي راجعة فورٌة، إذ ٌقومو
ٌناسبهم، وبالموازاة مع ذلك ٌستطٌعون إٌجاد المادة التعلٌمٌة والإرشادات على 
موقع تعلٌمً معٌن عبر الشبكة، ؼٌر أن الجانب السلبً فً هذا النوع من 

                                                           

بن محمد عسٌري )إبراهٌم(، بن ٌحٌى المحٌا )عبد الله(، كتاب جماعً بعنوان: التعلم الإلكترونً 1
الرٌاض،  -)المفهوم والتطبٌق( للئدارة المدرسٌة والمعلمٌن والطلبب، مكتب التربٌة العربً لدول الخلٌج

 .24، ص 2011السعودٌةـ 
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 التعلٌم الإلكترونً؛ هو عدم حصول المتعلمٌن على تؽذٌة فورٌة راجعة، وهو
 .أمر راجع لؽٌاب التفاعل المباشر مع المدرس

 :(Blended Learning)التعلٌم المدمج (3
ٌشار إلٌه كذلك بمجموعة من التسمٌات الأخرى من قبٌل؛ التعلٌم الممزوج، 
التعلٌم الهجٌن، التعلٌم المختلط، إذ ٌقوم هذا النوع التعلٌمً على المزج بٌن 

الاتصال الإلكترونً باعتماد طرق  التعلٌم الحضوري والتعلٌم باستخدام نظم
ٌلعب التعلٌم الإلكترونً دورا هاما فً و  واستراتٌجٌات محددة ومضبوطة.

المجال التربوي، بما ٌتمتع به من مرونة فً الزمان والمكان وتوفٌر الموارد 
والمعلومات، فضلب عن عناصر الإثارة والتشوٌق التً ٌتمتع بها، والتً 

ن وتشد انتباههم، كما ٌكتسبون بالموازاة مع ذلك تؽري وتستهوي المتعلمٌ
معارؾ ومهارات تكنولوجٌة أضحت ضرورٌة على كل من المستوى 

 الشخصً والمهنً.
ومن الخصابص التً ٌمتاز بها التعلٌم الإلكترونً أٌضا فً هذا السٌاق، 
هً مساهمته الفعالة فً التقلٌل من جهد التدرٌس والشرح والتكرار المضنً 

ة للمعلمٌن، حٌث تتم الاستعانة فً ذلك بالموارد الرقمٌة بمختلؾ بالنسب
أشكالها من فٌدٌوهات وتسجٌلبت وصور وؼٌرها، كما ٌساهم هذا التوجه 
كذلك من التخفٌؾ من الأعباء الإدارٌة التً تستنزؾ الوقت والطاقة من قبٌل 

حتوٌات استلبم الواجبات الدراسٌة فً صٌػ رقمٌة بدل الورقٌة، ومشاركة الم
والمستندات بسهولة، مع خاصٌة معرفة التوصل بها فً الوقت المحدد. وأما 
فٌما ٌخص عملٌة تقوٌم المتعلمٌن؛ فإن التعلٌم الإلكترونً ٌوفر للمعلمٌن 
مجموعة من الطرق والأسالٌب المتنوعة بتنوع الأهداؾ التعلٌمٌة، 

ت والمستوٌات وباستحضار الفوارق الكابنة بٌن المتعلمٌن من حٌث القدرا
 الدراسٌة.

ولعل أبرز ما ٌمٌز نمط التعلٌم الإلكترونً أٌضا؛ سهولة تحدٌث البرامج 
التعلٌمٌة التعلمٌة وتعدٌلها رقمٌا عبر الشبكة كلما اقتضت الضرورة ذلك، 

مواكبا لكل التؽٌرات والمستجدات  -أي التعلٌم الإلكترونً -وهذا ما ٌجعل منه
صحٌح أن اعتماد وتوظٌؾ التعلٌم و ستمر.التً ٌشهدها العالم بشكل م

الإلكترونً فً الحقل التربوي ٌعود بفوابد كبٌرة على المنظومة ككل، إلا أن 
هناك بعض المعٌقات التً تواجهه خاصة فً الدول النامٌة، ونذكر منها على 
سبٌل المثال لا الحصر؛ ضعؾ البنى التحٌة من أجهزة إلكترونٌة وشبكات 

وعدم التمكن من تؽطٌة المصارٌؾ المادٌة خاصة تلك  جٌدة للبتصالات،
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المتعلقة بشراء وصٌانة المعدات اللبزمة، وؼٌاب التكوٌن والتدرٌب بالنسبة 
التشبث بالطرق ب الإشكال المتعلقللمعلمٌن وكذا المتعلمٌن، إضافة إلى 

التقلٌدٌة فً التعلٌم، وعدم قبول التحول إلى التعلٌم الإلكترونً لدى بعض 
معلمٌن والمسإولٌن عن الشإون التربوٌة، وٌمكن أن نستحضر هنا حتى ال

عامل السن عند المتعلمٌن، والمتمثل فً: "عدم مناسبة التعلٌم الإلكترونً 
المعتمد على الانترنت مع تلبمٌذ المرحلة الابتدابٌة والذٌن ٌحتاجون إلى تعلم 

لقٌم، والمهارات المواد الدراسٌة جنبا إلى جنب مع اكتساب السلوكٌات وا
الاجتماعٌة الناتجة عن تفاعلهم مع بعضهم البعض فً بٌبة تعلم ذات صبؽة 

اجتماعٌة"
1
. 

 لسلوكٌات وممارسات إن التعلٌم الإلكترونً كتوجه، ٌستلزمه تؽٌٌر وضبط
مسإولا  أصبحالمتعلمٌن، فلم ٌعد المتعلم بعد فً وضع المتلقً السلبً، بل 

ٌة التعلٌمٌة التعلمٌة، ٌعتمد على نفسه وٌبحث عن تعلمه كطرؾ نشط فً العمل
عن المادة التعلٌمٌة، وٌتعامل معها باختلبؾ أشكالها وصٌؽها الرقمٌة، لتجد 

وبذلك ، بذلك مكانتها المركزٌة والهامة فً هذا السٌاق منهجٌة التعلم الذاتً
أن اهتمام علماء النفس والتربٌة قد ولى صوب  ؛نلبحظ فً السنوات الأخٌرة

نهجٌة وطرق التعلم الذاتً، نظرا لما تتوفر فٌه من مٌزات وخصابص تجعله م
ومن بٌن التعارٌؾ التً خصت  من بٌن أفضل أسالٌب التعلم فً عصره.

التعلم الذاتً هو ما ٌكتسبه تعرٌؾ الموسوعة السوفٌٌتٌة: " التعلم الذاتً، نجد
، وٌتمثل الوسٌط الفرد خارج المإسسات التعلٌمٌة عن طرٌق العمل الاستقلبلً

الأساسً للتعلم الذاتً فً الدراسة المستقلة لما ٌكتب فً مجالات العلم والفن 
والأدب والسٌاسة وؼٌر ذلك"

2
 

تجذر الإشارة فً هذا السٌاق، أن منهجٌة التعلم الذاتً كممارسة وتوجه لا 
تخص المتعلمٌن المتمدرسٌن فقط، بل تمتد لتشمل جمٌع مكونات المجتمع من 

م المعلمٌن والمكونٌن فً كل التخصصات، وٌدخل ذلك فً نطاق ضمنه
التكوٌن المستمر للؤطر التربوٌة، بهدؾ تنمٌة المهارات والكفاٌات والرفع من 
المردودٌة، والارتقاء بالممارسة المهنٌة التربوٌة لتواكب آخر المستجدات 

 والنظرٌات والطرق التعلٌمٌة التربوٌة الحدٌثة.

                                                           

ان خلؾ جاسم الكنانً، البرامج التعلٌمٌة الاتجاهات الحدٌثة التً تقوم علٌها واستراتٌجٌاتها )رإٌة سلو1
 33-32م، ص:2020باب المعظم،  -نظرٌة معرفٌة وتوظٌفٌة(، مكتب الٌمامة للطباعة والنشر بؽداد

م، 2007قاهرة ، ال1مجدي عزٌز إبراهٌم، التفكٌر من خلبل أسالٌب التعلم الذاتً، عالم الكتب، ط2
 111-.110ص:
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 الإلكترونً والموسٌقى، أٌة علاقة؟التعلٌم  :ثانٌا
عقبا للتطور التكنولوجً المتسارع الذي عرفه العالم منذ أواخر القرن 
التاسع عشر، تؽٌرت علبقة البشرٌة بالموسٌقى تؽٌرا جذرٌا، وتعود 
الإرهاصات الأولى لهذا التؽٌٌر مع تجارب واكتشافات العالم طوماس أدٌسون 

، Phonographٌسمى ب الفونوؼراؾ الذي قادت أبحاثه لاكتشاؾ ما 
، الذي كان بمثابة  Gramophoneوصولا إلى اختراع جهاز الجراموفون 

نقطة تحول عظٌمة مهدت لبزوغ ثورة فنٌة كبرى فً مجال وتارٌخ 
الموسٌقى، وتؽٌرت على إثر ذلك خبرة الإنسان فً طرٌقة تفاعله وتذوقه 

احا على الأقراص متحررا للموسٌقى، وبات الاستماع للؤداء الموسٌقً مت
بذلك من قٌود الزمان والمكان، وهذا من دون شك قد ساهم فً انتشار 
الموسٌقى عبر العالم، وجعلها فً متناول الجمٌع، كما ساهم انتشار اختراع 
الجراموفون، فً نشوء صناعة جدٌدة ضمنت استمرارٌتها إلى الٌوم، وهً 

لإنتاج الموسٌقً التً حققت ولا تلك المتعلقة بالتسجٌل التجاري وشركات ا
 تزال تحقق أرباحا طابلة منذ مطلع القرن العشرٌن.

بالموازاة مع التطور التقنً واختراع الحاسوب وظهور الوسابط المتعددة 
Multimediaفقد شكل ظهور بروتوكول التواصل مٌدي ،MIDI طفرة ،

 MIDI نوعٌة فً مجال المعلومٌات الموسٌقٌة، حٌث "ٌسمح جهاز معٌار
بمواصلبت مثالٌة بٌن الأجهزة وجمٌع الآلات الموسٌقٌة الصوتٌة 
والكهربابٌة، بطرٌقة مباشرة من خلبل الآلة الموسٌقٌة، أو ؼٌر مباشرة عن 

طرٌق تسجٌل الأصوات الصادرة منها"
1

بمعنى أن  هذا البروتوكول ٌمكن  ،
أو ؼٌر  من ربط وتوصٌل الآلات الموسٌقٌة باختلبؾ أصنافها بشكل مباشر

مباشر بجهاز الحاسوب وبرامجه، لٌتم تحوٌل العناصر الأساسٌة للموسٌقى 
وخصابص أصواتها)الارتفاع، المدة، الشدة، الطابع( إلى معطٌات وبٌانات 
رقمٌة، وتسجٌلها ومعالجتها أو حتى نسخها على أقراص مدمجة، سواء فً 

لفة فً إطار ما آخر بإمكانٌات أقل تك استودٌوهات احترافٌة، أو فً سٌاق
، الذي ظهر فً Midi Studioٌسمى بالأستودٌو المنزلً أو استودٌو مٌدي 

التسعٌنات من القرن الماضً، وانتشر بٌن أوساط الموسٌقٌٌن المحترفٌن منهم 
 والهواة، وحتى أساتذة الموسٌقى.

                                                           

1Sylvaine Martin-Kostajnsek. ENSEIGNEMENT A DISTANCE DE LA 
MUSIQUE DE NIVEAU UNIVERSITAIRE ET CONSERVATOIRE 
SUPERIEUR.FAMEQ,2008. hal-02977332, p: 58 
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وأسفر انخراط  استفاد أساتذة الموسٌقى بدورهم من رقمنة الموسٌقى،
علومٌات الموسٌقى واستعمال الوسابط المتعددة عن ظهور الأساتذة فً م

محاولات واجتهادات فردٌة فً شكل أعمال سمعٌة بصرٌة، هدؾ من خلبلها 
أساتذة الموسٌقى إلى تجدٌد الممارسات التعلٌمٌة التعلمٌة الموسٌقٌة وكذا إبراز 

تؽري قدراتهم وعلو كعبهم فً المجال، لٌنتج عن ذلك أعمال فنٌة بٌداؼوجٌة، 
طلبة الموسٌقى وتستجٌب لانجذابهم للمستجدات التكنولوجٌة وتفاعلهم مع 
محتوٌاتها. ومع مرور السنٌن أصبح توظٌؾ التكنولوجٌا والمعلومٌات أكثر 
ذٌوعا فً الأوساط التعلٌمٌة التربوٌة، ما دفع بالجهات المسإولة عن قطاع 

اللبزمة بهذا التوجه لما له  التعلٌم فً الدول المتقدمة خاصة، إلى إٌلبء العناٌة
من آفاق واعدة، بهدؾ استثماره على النحو الصحٌح خدمة لأهداؾ وؼاٌات 
التعلم. وتبعا لما سبق وجد مصطلح "التعلٌم الإلكترونً الموسٌقً" مكانة له 
فً ممارسات وطرق التعلٌم الموسٌقً حول العالم، وهو "مصطلح ٌجمع 

 Internetشبكة المعلومات الدولٌة مجالات التعلم الموسٌقً من خلبل 
والتدرٌس باستخدام  Websitesوالتدرٌب من خلبل المواقع المحتلفة 

التكنلوجٌا، فالتعلٌم الإلكترونً الموسٌقً لآلة البٌانو مثلب هو التعلٌم الذي 
ٌهدؾ إلى إٌجاد بٌبة موسٌقٌة تفاعلٌة ؼنٌة بالتطبٌقات الموسٌقٌة لآلة البٌانو 

لحاسب الآلً والشبكة الدولٌة للمعلومات وتمكن الطلبب من المعتمد على ا
الوصول إلى مصادر التعلم الموسٌقً لآلة البٌانو فً أي زمان ومكان"

1
 

إن تسخٌر الوسابط والأدوات التكنولوجٌة بهدؾ المساعدة فً تشارك 
المعارؾ والمعلومات بٌن أطراؾ العملٌة التعلٌمٌة، أدى لظهور ما ٌصطلح 

نولوجٌا التعلٌم" الذي ٌشٌر إلى كل تلك البرامج والأجهزة ذات علٌه ب"تك
الصلة بمجال التعلٌم، والتً ٌتم توظٌفها لخلق بٌبة تعلٌمٌة تفاعلٌة بؽرض 
تسهٌل الوصول للمعلومات وتشاركها دون قٌود، وكذا تعزٌز التعاون بٌن 

ر الطلبب مع بعضهم البعض ومع مدرسهم فً سٌاق التعلم التعاونً، الأم
الذي ٌنعكس إٌجابا على المردودٌة والتحصٌل الدراسً، وٌنبؽً أن نشٌر هنا، 

التً توظؾ فً جمٌع مجالات التربٌة،  TICEأن "تسمٌة تكنلوجٌا التعلٌم
فً مجالات التربٌة الفنٌة، إذ ٌمثل  TICCEلتصبح  Cٌضاؾ إلٌها حرؾ 

                                                           

 علم والمتعلم،، المستحدثات التكنولوجٌة فً التعلٌم الموسٌقً وتؤثٌرها على الم)بهٌة جلبل(الإخرٌطً 1
م، ص 2018، كلٌة التربٌة النوعٌة جامعة كفر الشٌخ، ٌونٌو 2مجلة التربٌة النوعٌة والتكنولوجٌا، العدد

28-29. 
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بها  الذي تمت إضافته هنا؛ شق الإبداع كسمة ممٌزة تمتاز Cالحرؾ 
الممارسات الفنٌة بمختلؾ مظاهرها وأنماطها"

1
. 

 أدوار مدرس الموسٌقى الجدٌدة فً عصر التكنولوجٌا :ثالثا
مما لا مناص منه، أن أدوار المدرس بل حتى مكانته فً المعادلة التعلٌمٌة 
قد تؽٌرت فً ضوء التحولات الاجتماعٌة والطفرة التكنلوجٌة، حٌث لم ٌعد 

لتعلٌمٌة التعلمٌة والمصدر الوحٌد المالك للمعرفة، بل هو محور العملٌة ا
تحول التركٌز والاهتمام صوب المتعلم كونه المعنً الأول والأخٌر من 
العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة، وبذلك أصبح واجبا على المدرس التخلً عن مكانته 

ن الاعتبارٌة وصورته النمطٌة التقلٌدٌة التً لا تقبل استقلبلٌة المتعلمٌ
وحرٌتهم فً التعلم، وكذا الاستؽناء عن نهج مقاربة الإلقاء وشحن المتعلمٌن 
بالمعارؾ والمعلومات، والتركٌز بدل ذلك على ارشادهم وتوجٌههم لاكتساب 
طرق وكٌفٌات تعلمهم، بهدؾ تعوٌدهم الاعتماد على أنفسهم، وخلق دافعٌة 

سم بوفرة وتنوع التعلم وتشجٌعهم وحثهم على التعلم الذاتً، فً عصر ٌت
المعلومات وسهولة الوصول إلٌها عبر شبكة الربط العالمٌة، وبذلك ٌنبؽً 

على المدرس التدرب على ما ٌلً
2
: 

 التدرٌب على استخدام الوسابط المتعددة؛ (1
 التدرٌب على استخدام الإنترنت؛ (2
 التدرٌب على إعداد وتصمٌم مواقع وتحمٌلها على الشبكة؛ (3

ى إذن مهام عدٌدة مركبة، ٌوظؾ فٌها لقد أصبحت لمدرس الموسٌق
بكل مستجداتها  TICCEتكنولوجٌا المعلومات والاتصالات والابداع للتعلٌم 

فً مراحل التخطٌط والتدبٌر والتقوٌم، وباستثمار شبكة الأنترنت وفضاءاتها 
الافتراضٌة خدمة لعملٌة تدرٌس الموسٌقى، من خلبل إنشاء بٌبات تعلٌمٌة 

كل الظروؾ الضرورٌة للتعلم، ٌتحول فٌها مدرس  مناسبة تتوفر فٌها
الموسٌقى إلى مرشد وموجه للمتعلمٌن، وٌمكن أن نشبه دوره هنا بقابد 
الأوركسترا الذي ٌسٌر وٌقود العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة فً مختلؾ أشواطها 
بكل تناؼم ودقة، باستثمار الوسابط والأجهزة التكنولوجٌة المتطورة، 

وحة الإلكترونٌة والهاتؾ الذكً، وكل برامجها الموسٌقٌة كالحاسوب والل

                                                           

1Martin de Guise, S. (2009). Enseignement à distance de la musique ou 
l’e-learning musical. Intersections, 29(2), p: 85 

، 2007، عالم الكتب، القاهرة 1، التفكٌر من خلبل أسالٌب التعلم الذاتً، ط)إبراهٌم(مجدى عزٌز 2
 .268ص 
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المتنوعة، سواء فً الكتابة والتحرٌر الموسٌقً أو التسجٌل ومعالجة 
الأصوات وصولا لبرامج التقدٌم، فضلب عن تطبٌقات التعلٌم الموسٌقً 
المجانٌة أو المدفوعة والمواقع الإلكترونٌة الخاصة عبر الشبكة، والتً ٌمكن 

 عانة بها فً هذا الصدد.الاست
ومن بٌن الوسابل الرقمٌة الهامة التً ٌمكن لمدرس الموسٌقى اعتمادها 

، والتً تعد من طرق التعلٌم E-Portfolioكذلك، نذكر "الحقٌبة الإلكترونٌة"
الهامة والحدٌثة حٌث تجعل الفعل التعلٌمً التربوي ؼنٌا من حٌث المثٌرات 

كما تشكل أحد أنماط  التعلم الذاتً التً تندرج توظٌفها،  والخبرات الناتجة عن
فً توجه التعلٌم الإلكترونً، وهً بمثابة نظام متكامل ٌحتوي إمكانٌات 
عدٌدة، وتتم فٌه مراعاة الاستعدادات والفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن، إضافة 
ا لسهولة استخدامها وبرامجها القابلة للتحٌٌن والتعدٌل المستمر، ولذلك ؼالبا م

ٌوظفها مدرسو الموسٌقى لتتبع المتعلمٌن ومراقبة تطورهم فً جل 
التخصصات الموسٌقٌة من عزؾ على الآلات الموسٌقٌة وؼناء وتكوٌن 
موسٌقً عام، كما قد تكون أداة تقوٌم جد فعالة نظرا لتوفرها على ممٌزات 

 تناسب جل الوضعٌات التقوٌمٌة.
 ً فً المغرب إبان فترة كوروناواقع التعلٌم الإلكترونً الموسٌق :رابعا

لقد أدت الوضعٌة الصحٌة التً شهدها العالم مإخرا مع الوباء العالمً 
وظروؾ الحجر الصحً، إلى تفاقم الوضع التعلٌمً خاصة فً الدول النامٌة، 
ما جعل الواقع التعلٌمً التربوي ٌتخبط خبط عشواء بٌن ضرورة ضمان 

داد القبلً لظروؾ من هذا القبٌل، لتبقى الاستمرار فً التكوٌن، وعدم الاستع
اجتهادات هٌبة التدرٌس السبٌل الوحٌد للحفاظ على صلة وصل المتعلمٌن 
بالدراسة، فً ظل ؼٌاب التكوٌن والنقص فً المعدات والتجهٌزات 

 الضرورٌة.
ففً المعاهد الموسٌقٌة التابعة لوزارة الثقافة المؽربٌة مثلب، ونخص بالذكر  

لوطنً للموسٌقى والفن الكورٌؽرافً بالرباط؛ اضطر أساتذة هنا المعهد ا
م إلى 2020الموسٌقى )كنت واحدا منهم( فً فترة الحجر الصحً سنة 

اعتماد مواقع التواصل الاجتماعً من قبٌل الواتساب والفاٌسبوك رؼم كونها 
تطبٌقات ؼٌر مخصصة لمجال التعلٌم لكنها ساهمت بشكل كبٌر فً الحفاظ 

الطلبة بالمعهد، وعلبقتهم بمدرسٌهم، وقد استعان المعهد بالبرٌد  على علبقة
الإلكترونً للمسجلٌن لنقل الرسابل والتعلٌمات الهامة قصد اتباعها، كما 
شكلت صفحة الفاٌسبوك الخاصة بالمعهد التً تحمل اسم المعهد نفسه، دعامة 
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طلبب وأولٌاء كبٌرة خلبل هذا الحدث، إذ أنها لم تسمح فقط بتواصل جٌد مع ال
أمورهم، بل مكنت أٌضا من تزوٌدهم بجمٌع المدونات الموسٌقٌة وعناوٌن 
قطع الامتحانات فً الموسٌقى، لٌستمر الحال على ما هو علٌه طٌلة تلك 
الفترة، ولتترك بذلك الجهات المسإولة عن قطاع التعلٌم الموسٌقً؛ الحرٌة 

المعهد فً اعتماد كٌفٌة ومعها المسإولٌة فً نفس الآن على عاتق أساتذة 
وطرق التعلٌم عن بعد، بهدؾ الحٌلولة دون توقؾ الدراسة والتكوٌن 
الموسٌقً، فً ظل ؼٌاب التكوٌن والتوجٌه المناسب، حٌث أصدرت الوزارة 

 006 الوصٌة آنذاك مذكرات ؼلب علٌها الطابع الإداري ضمنها المذكرة رقم
الامتحانات وتنظٌم الموسم  التً خصت توارٌخ اجراء 2020ٌونٌو 2بتارٌخ 

الدراسً، والملبحظ فً هذا المستوى أن الوزارة قد أؼفلت الجانب المهم 
والأساسً المتعلق  بعملٌة التدرٌس؛ أي الشق البٌداؼوجً من أسالٌب وطرق 
موجهة لهٌؤة التدرٌس قصد اتباعها فً ظل الظروؾ الاستثنابٌة، وعلى إثر 

دٌة من لدن المدرسٌن بما ٌتوفر من ذلك ظهرت محاولات واجتهادات فر
الوسابل والبرامج والمنصات الرقمٌة، كما شهدت نفس الفترة تنظٌم حفلبت 
موسٌقٌة افتراضٌة عن بعد شارك فٌها الأساتذة وطلبتهم، وتم كذلك تنظٌم 
مسابقة فً العزؾ عن بعد، شارك فٌها طلبة المعهد من خلبل ارسال مقاطع 

 زؾ والؽناء على صفحة الفاٌسبوك الخاصة بالمعهد.الفٌدٌو خاصة بهم فً الع
وأما بخصوص مادة التربٌة الموسٌقٌة فً المدارس العمومٌة المؽربٌة، فإن 
الإجراءات والتدابٌر التً تم اتخادها بالتزامن مع فترة الحجر الصحً، 
اتسمت بالعملٌة والواقعٌة ومقارنة بالمعاهد الموسٌقٌة، إذ سعت الوزارة 

الوطنٌة لاستثمار الوسابل اللوجستٌة والأنترنت والمنصات الرقمٌة التربٌة 
والقنوات التلفزٌة المحلٌة فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة، لتؽطٌة الدروس فً 
مختلؾ المواد الدراسٌة ضمنها مادة التربٌة الموسٌقٌة، ونذكر فً هذا الصدد 

للتعلٌم عن بعد  Teamsدعوة الأساتذة عامة إلى استخدام المسطحة التعلٌمٌة 
المدمجة فً منظومة مسار، لتعوٌض الحصص الحضورٌة بؤخرى افتراضٌة 

لذات الؽرض، حٌث  0271-20عن بعد، وقد خصصت المذكرة رقم 
تضمنت البطاقة التقنٌة للمسطحة، وكدا إجراءات العمل وتوجٌهات 

ة التً تم اعتمادها كذلك دعام TelmidTiceاستخدامها، كما شكلت منصة 
تعلٌمٌة فعالة من حٌث الموارد السمعٌة البصرٌة التً تدعم عملٌة التعلم، 
فضلب عن مجموعة من التكوٌنات عن بعد بخصوص نمط التعلٌم المعتمد، 
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والتً استفاد منها أساتذة التربٌة الموسٌقٌة من مختلؾ ربوع المملكة فً تلك 
 الفترة.
 خاتمة

وضرورة التعلٌم الإلكترونً فً إن كل ما سبق التطرق إلٌه، ٌإكد أهمٌة 
عملٌة التدرٌس عامة، وتدرٌس الموسٌقى خاصة، كونه من الأنماط التعلٌمٌة 
الحدٌثة التً تعتمد على التكنولوجٌا المتطورة، وتستجٌب وتتماشى مع 
متطلبات العصر الرقمً، بحٌث ٌتٌح إمكانٌات ٌعجز التعلٌم فً شكله 

ا تكسٌر عوابق الزمان والمكان فً الاعتٌادي على تحقٌقها، ولعل أبرزه
العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة. وإن ظروؾ الحجر الصحً التً عاشها العالم 
مإخرا، قد شكلت فترة محورٌة ومنعطفا جدٌدا لإعادة النظر فً هٌكلة النظم 
والممارسات التعلٌمٌة، والتفكٌر فً تطوٌرها وفقا لمستجدات العصر، خاصة 

 ً تكبدت خسابر كبٌرة على هذا المستوى. فً الدول النامٌة الت
ونظرا لمكانة الموسٌقى فً التارٌخ الإنسانً، وأدوارها التربوٌة التً 
تنعكس على الفرد وعلى المجتمع بشكل عام، فإن عملٌة تدرٌسها كمادة، سواء 
فً المدارس العمومٌة وكذا المعاهد ومإسسات التكوٌن الخاصة، ٌنبؽً أن 

زمة على الجانبٌن التنظٌري والتطبٌقً، وأن ٌتم تكٌٌؾ تحظى بالعناٌة اللب
مكوناتها وفقا لآخر المستجدات الرقمٌة والطرق التعلٌمٌة الحدٌثة، من خلبل 
التكوٌن المناسب للمدرسٌن، وتوفٌر المعدات والوسابل اللوجستٌة الضرورٌة، 

 وؾ. لضمان استمرارٌها واستفادة المتعلمٌن من مزاٌاها مهما اختلفت الظر
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 بٌبلٌوغرافٌا
الإخرٌطً بهٌة جلبل، المستحدثات التكنولوجٌة فً التعلٌم الموسٌقً  -

، 2والتكنولوجٌا، العدد مجلة التربٌة النوعٌة وتؤثٌرها على المعلم والمتعلم،
 .( 42-27، )ص:2018كلٌة التربٌة النوعٌة جامعة كفر الشٌخ، ٌونٌو 

، كتاب جماعً )عبد الله( ٌحٌى المحٌابن )إبراهٌم(،  بن محمد عسٌري -
بعنوان: التعلم الإلكترونً )المفهوم والتطبٌق( للئدارة المدرسٌة والمعلمٌن 

 .2011 عودٌة،س، الالرٌاض -والطلبب، مكتب التربٌة العربً لدول الخلٌج

التً تقوم  سلوان خلؾ جاسم الكنانً، البرامج التعلٌمٌة الاتجاهات الحدٌثة -
)رإٌة نظرٌة معرفٌة وتوظٌفٌة(، مكتب الٌمامة للطباعة ٌجٌاتهاعلٌها واسترات
 .2020باب المعظم،  -والنشر بؽداد

، التفكٌر من خلبل أسالٌب التعلم الذاتً، عالم الكتب، (إبراهٌم)مجدى عزٌز  -
 .2007 ،1طالقاهرة، 

 Martin de Guise, S. (2009). Enseignement à distance 
de la musique ou l’e-learning musical. Intersections, 
29(2). 
 Sylvaine Martin-Kostajnsek. ENSEIGNEMENT A 
DISTANCE DE LA MUSIQUE DE NIVEAU 
UNIVERSITAIRE ET CONSERVATOIRE 
SUPERIEUR.FAMEQ,2008. hal-02977332. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



130 
 

 من وجهة الأطفال الأفارقة جنوب الصحراء بالمدرسة العمومٌة المغربٌة
 نظر أولٌاء أمورهم

 بوزكراوي مولاي راشٌد
 جامعة ابن طفٌل القنٌطرة

 تقدٌم
الهجرة ظاهرة قدٌمة، عرفها الإنسان منذ وجوده على هذه الأرض، باحثا 

و"لا تعد  عن الأمن والأمان، وعن الماء والؽذاء متنقلب من مكان إلى آخر،
اٌد فً العقود الهجرة ظاهرة جدٌدة، بل إن جدتها اتسمت بالتسارع المتز

من عملٌة التكامل العالمً" ٌتجزأالأخٌرة لتصبح جزء لا
1

وهكذا فالهجرة  ،
 البشرٌة كانت ولازالت وستبقى مرتبطة بوجود حٌاة بشرٌة.
ورقً اجتماعً  ورؼم ما حققه الإنسان فً وقتنا المعاصر من تطور

والتً  ؛واقتصادي وثقافً وسٌاسً، فإنه لم ٌتمكن من التصدي لظاهرة الهجرة
شَهِدَت أوجها فً السنٌن الأخٌرة، حٌث أصبحت المإسسات الاجتماعٌة 
والصحٌة، معنٌة بالدرجة والأولى بالهجرة خاصة المإسسات التعلٌمٌة 

التً فتحت أبوابها فً وجه الطفل الإفرٌقً جنوب الصحراء ؛العمومٌة
2

.ومع 
وي جدٌد، أن المؽرب الٌوم فً منعطؾ جدٌد، ٌسعى إلى تنزٌل نموذج تنم

فلببد أن تراعى فٌه مسؤلة اندماج المهاجرٌن، و أجرأة ذلك فً السٌاسات 
العمومٌة ، معززا بذلك التماسك الاجتماعً فً ظل التعدد الثقافً، من أجل 

 تنمٌة مستدامة مبنٌة على الممارسة الفعلٌة لحقوق الإنسان.
 الوضع الجدٌد للهجرة بالمغرب (1

للمهاجرٌن المتواجدٌن على ترابه لتسوٌة فتح المؽرب المجال  2013منذ 
ووفقا لجواب عن تسؤل  وضعٌتهم القانونٌة، للحصول على بطابق الإقامة،

النواب فً مجلس النواب، أكد السٌد ربٌس الحكومة أن عملٌة التسوٌة أسفرت 
من العدد الإجمالً للطلبات المقدمة  83حالة تمثل %  23096عن تسوٌة 

ا. وكذلك إدماج الأشخاص المقٌمٌن بشكل ؼٌر طلب 27649والتً وصلت 
، 2017إلى ؼاٌة متم دجنبر  2016قانونً بالتراب المؽربً، منذ متم دجنبر 

 20000حضً ما ٌقارب وطلب تسوٌة،  28000حٌث تم إٌداع أكثر من 

                                                           

، 4طؼدنز انتونً، علم الاجتماع، ترجمة فاٌز الصباغ، المنظمة العربٌة للترجمة، بٌروت، لبنان، 1
 .331، ص 2001

تارٌخ ب 13-487رقم  مراسلة السٌد الكاتب العام تحتتم فتح المإسسات التعلٌمٌة العمومٌة بناء على 2 
فً شؤن إدماج التلمٌذات والتلبمٌذ الأجانب المنحدرٌن من بلدان الساحل وجنوب  2013أكتوبر  9

 الصحراء فً التعلٌم المدرسً المؽربً
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طلب منها بالموافقة، على أن باقً الطلبات بصدد الدراسة من طرؾ اللجنة 
جبٌن المعترؾ بهم من قبل مكتب شإون اللبجبٌن المختصة. وبلػ عدد اللب

لاجا من جنسٌات مختلفة، والاستماع من طرؾ  755وعدٌمً الجنسٌة، 
طالب لجوء من جنسٌة سورٌة". 1097اللجنة المختصة إلى 

1
 

المهاجرون من دول إفرٌقٌا جنوب الصحراء أصبحوا ٌشكلون ظاهرة 
باٌنة وؼالبٌتها مزرٌة، فً ٌعٌشون أوضاعا مت وجدٌدة فً المجتمع المؽربً،

وانعدام فرص الشؽل فً ظل هشاشة الدخل الذي ٌعانً منها المهاجرون، 
القطاع الخاص، وبساطة التجارة التً ٌشتؽلون فٌها والتً لا تكفً لسد 

 مصارٌؾ الحٌاة الٌومٌة .
المهاجرٌن الأفارقة جنوب الصحراء  ٌجسد التدبٌر الٌومً لحاجٌات

حٌث ٌتمٌز الٌومً بالرتابة والتكرار "ا من أجل البقاء،صراعا دابم،بالمؽرب
وعدم القدرة فً  ،والشعور بعدم الفعالٌة فً المجتمع ،بٌن انتظار مساعدة

وعدم القدرة  ،التحكم فً الحٌاة الشخصٌة، وعدم التؤكٌد بخصوص المستقبل
" على تحقٌق الحاجات الآنٌة الملحة

2
لٌا فباستثناء فبة قلٌلة تلقت تكوٌنا عا.

وتشتؽل بالقطاع الخاص، نجد أن الؽالبٌة العظمى هم باعة متجولون ؼٌر 
مرخص لهم، ٌشتؽلون ببٌع الهواتؾ النقالة أو الساعات الٌدوٌة أو الحلً 
الإفرٌقً، تجدهم على الأرصفة وفً جوانب الطرقات، أو ٌشتؽلون بشكل 

هناك من اتجه ؼٌر قانونً فً أعمال شاقة وبؤثمان زهٌدة، كالبناء والحفر، و
أو كنس الأحٌاء  إلى التسول خاصة فً أبواب المساجد وفً ملتقى الطرقات،

والشوارع لكسب تعاطؾ الناس كل هذا لجمع المال لتوفٌر قوتهم الٌومً 
 والادخار لتموٌل رحلة العبور نحو أوروبا.

 الطفل الإفرٌقً فً السٌاسة التعلٌمٌة: (2
 المدرسة المغربٌة والواقع الجدٌد.2-1

إن وجود الطفل الإفرٌقً جنوب الصحراء بالمدرسة العمومٌة أصبح 
ظاهرة اجتماعٌة تتداخل فٌها مجموعة من العوامل المرتبطة فٌما بٌنها، وقد 
اقتصرنا فً دراسة هذا الموضوع على المجال الترابً للمدٌرٌة الإقلٌمٌة 

                                                           

 100العثمانً)سعد الدٌن(، جواب ربٌس الحكومة، الجلسة الشهرٌة المتعلقة بالسٌاسة العامة، المادة 1
 2018أكتوبر 1440/29صفر  19ومة فً مجال الهجرة، الاثنٌن من الدستور، سٌاسة الحك

قدوري صفاء، دٌنامٌات الهجرة، من فكرة المشروع إلى قرار الاستقرار، دراسة مٌدانٌة على عٌنة 2
الهجرة والعلوم  :ضمن كتاب جماعً بعنوان من مهاجري إفرٌقٌا جنوب الصحراء بمدٌنة فاس،

تحدٌات التعددٌة الثقافٌة، جامعة الأخوٌن، بإفران/مإسسة مقاربات، الاجتماعٌة الدٌنامٌات الهجروٌة و
 .246، ص 2022فاس، المؽرب ، 
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نها إحدى للتربٌة والتكوٌن بالرباط لمجموعة من الاعتبارات، تتمثل فً كو
التً  ،المدٌرٌات الإقلٌمٌة للؤكادٌمٌة الجهوٌة لجهة الرباط سلب القنٌطرة

راكمت سنوات من التجربة فٌما ٌخص إدماج الطفل الإفرٌقً بالمدرسة 
بالإضافة إلى  ،المؽربٌة، وكذلك لإعدادها لدراسة مٌدانٌة فً هذا الموضوع

نة، كما أن موقعها تمركز عدد كبٌر من الأفارقة جنوب الصحراء بالمدٌ
كعاصمة للبلبد وتمركز مجموعة من السفارات الأجنبٌة الؽربٌة والإفرٌقٌة 
ٌفرض علٌها العمل على إٌجاد حلول لهإلاء الأطفال داخل المإسسات 

 التعلٌمٌة كٌفما كانت الظروؾ والإكراهات. 
فالتعلٌم الحالً المقدم لهإلاء التلبمٌذ الأفارقة جنوب الصحراء، ٌطرح 

كثر من تساإل حول مدى نجاعته، وهل ٌقدم إضافات نوعٌة لما تلقاه فً بلده أ
الأصلً؟ ومن هو الأفضل فٌهما؟ أم أن هذا التعلٌم ٌوفر مقعدا دراسٌا بدون 
نتٌجة؟ كما أن موضوع المعتقد والبعد الدٌنً، لازال ؼامضا فً المناهج 

 الدراسٌة، مع عدم تقدٌم بدٌل ٌحترم الخصوصٌة الشخصٌة.
 الطفل الإفرٌقً بٌن الخطاب والواقع.2-2

تعتبر خارطة الطرٌق فً السٌاسات  2015/2030 الرإٌة الإستراتٌجٌة
والمحدد الأساسً للتوجه العام للمملكة  ،التعلٌمً-العمومٌة فً المجال التربوي

الملزم للجمٌع، نجد على أنه  17/51رقموالتً تم تؤطٌرها بالقانون الإطار
إلى تمكٌن أبناء المهاجرٌن المقٌمٌن بشكل  3ع المندمج رقم المشرو أشار فً

رسمً بالمؽرب وأبناء المؽاربة العابدٌن للوطن، من ولوج مسارات دراسٌة 
تمكنهم من الاندماج التدرٌجً فً منظومة التربٌة والتكوٌن، وذلك بتدابٌر 
ترمً إلى تطوٌر مبادرات تكٌٌؾ الامتحانات وظروؾ اجتٌازها مع حالات 
الأشخاص فً وضعٌة إعاقة أو فً وضعٌات خاصة، كما أشار المشروع 

والمتعلق بتطوٌر النموذج البٌداؼوجً إلى تحقٌق الاندماج  7المندمج رقم
الثقافً عبر جعل الثقافة بعدا عضوٌا من أبعاد وظابؾ المدرسة الأساسٌة، 

لسلوك وجعل التربٌة على القٌم الدٌموقراطٌة والمواطنة الفاعلة وفضابل ا
المدنً، والنهوض بالمساواة ومحاربة كل أشكال التمٌٌز خٌارا استراتٌجٌا"

1
 .

التً ٌجب أن تنطلق من وؼٌاب أو بطء التدابٌر الإجرابٌة هو لكن ما ٌلبحظ 
تكوٌن الأساتذة، مرورا بالبرامج والمناهج وصولا إلى كتاب مدرسً ٌحترم 

قادم من بلبده والمتحدث باللؽة التعددٌة الثقافٌة، وكمثال للطفل الإفرٌقً ال

                                                           

صادر بالجرٌدة الرسمٌة ال المتعلق بمنظومة التربٌة والتكوٌن والبحث العلم51ً-17القانون الإطار 1
 .2019ؼشت  9الموافق ل  1440ذي الحجة  7مإرخ فً  1.19.113رقم 
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 ،الفرنسٌة ٌلج المدرسة الابتدابٌة العمومٌة فٌصبح ملزما بتعلم اللؽة العربٌة
ودراسة الرٌاضٌات والنشاط العلمً بها، وفً السلك الإعدادي ٌصطدم أمام 
العودة إلى الرٌاضٌات والمواد العلمٌة باللؽة الفرنسٌة وهذا نموذج  من نماذج 

 ٌعٌشها الطفل الإفرٌقً بالمدرسة العمومٌة. التٌه التً 
 لمؤسسات التعلٌمٌة وأولٌاء الأمور للتلامٌذ الأفارقة:.ا3.2

خلبل هذا البحث، قابلت أولٌاء أمور التلبمٌذ الذٌن ٌدرسون بالمإسسات 
، حٌث أن مدٌري هذه المإسسات مشكورٌن قدموا لً كل 1التعلٌمٌة، البٌان

 .المساعدات
 
 
 
 
 
 

 
 :جنسٌات أولٌاء الأمور وعددهم2المبٌان/:المإسسات وعدد التلبمٌذ الأفارقة1انالمبٌ

ومع زٌارتً لعدة أقسام أثناء حصص الدرس عاٌنت اندماجا حقٌقٌا لأطفال 
المهاجرٌن الأفارقة مع الأطفال المؽاربة. ٌتحدثون الدارجة المؽربٌة بكل 

ة ساحة الشهداء طلبقة، حٌث قدمت لإحدى التلمٌذات الإفرٌقٌات بمدرس
بالرباط، جابزة بمناسبة عٌد مٌلبدها الذي صادؾ ٌوم إجراء المقابلبت 
الخلبصة مع أولٌاء الأمور وبإذن من السٌد المدٌر ومن خلبل الاحتكاك 
الأولً ٌوحً بؤن الأطفال الأفارقة وإن كانوا قد اكتسبوا الدارجة المؽربٌة، 

، إلا أنهم أٌضا اكتسبوا تمثلبت عن ولم تعد بٌنهم وبٌن المؽاربة حواجز لؽوٌة
 المجتمع وعن البٌبة الاجتماعٌة التً ٌعٌشون وسطها.

لعٌنة البحث التً قمت بمقابلبت معها نرى أنها متعددة  2من خلبل المبٌان
حٌث ركزت على التعدد والتنوع من حٌث الجنسٌة ومكان الإقامة  ،الجنسٌات

ك لإؼناء البحث وتعداد مصادر وذل ،والمإسسة التً ٌدرس بها ابنه/ابنته
حٌث استمعت فً هذه المقابلبت لآباء وأمهات من الكونؽو  المعلومة،

 ،نجٌرٌاوساحل العاج، ولٌبٌرٌا، وؼٌنٌا، والكامرون، والدٌموقراطٌة، 
حٌث هناك اختلبؾ بٌن اللؽات الرسمٌة لهذه البلدان بٌن الفرنسٌة  ،والنٌجر

الآباء والأمهات الذٌن لدٌهم طفل فً من  جمٌع أولٌاء الأمور والانجلٌزٌة.
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حٌث أن مجرد ، المدرسة ٌنتمون إلى جمعٌة أمهات وآباء وأولٌاء الأمور
وجود الابن/البنت فً المدرسة واستخلبص واجبات الجمعٌة هو بمثابة 

بٌنما %  ،اعتبروا أنفسهم أعضاء 53أن % حٌث، العضوٌة فً الجمعٌة
لجمعٌة لأنهم لم ٌحضروا أي اجتماع ولا أكدوا أنهم ؼٌر معنٌٌن با 26.5

 لٌس لدٌهم رأي. 20بٌنما% ،ٌعرفون المكتب المسٌر
أما بالنسبة لعدد الآباء الذٌن ٌحضرون بانتظام إلى اجتماعات جمعٌة 

بالنسبة للجمٌع ؼٌر مهتمٌن ولٌس لدٌهم أي فكرة، لأنهم لا ٌستدعون  ،الآباء
اع تجدٌد المكتب، وهناك من عبر ولم ٌحضروا أي اجتم ،لأي اجتماع للجمعٌة

دوار ؤجل الارتقاء بأأنه لا تعطى لهم أي اهتمام للمشاركة فً اقتراحات من 
 المدرسة.

فولوج المدرسة حق من حقوق الطفل، ٌسعى من خلبلها اكتساب المعارؾ 
لأن موطنه الأصلً ٌنظر إلٌه على  والمهارات التً تإهله للحٌاة المستقبلٌة،

حتضان ي سٌعود فً أي لحظة، كما تنظر إلٌه أٌضا منطقة الاأنه الؽابب الذ
كقوة عمل مستؤجرة لمدة محدودة من خلبل إعطابه كل الحقوق الوضعٌة، 

فالهجرة حسب عبد المالك صٌاد تكون دابما من البلد الأصلً إلى بلد "
قبال".الاستقبال، وتكون ؼربة فً بلد الاست

1
فالرؼبة فً التعلٌم ستجعل من  

استثمارٌا لوالدٌه اللذان ؼامرا  الإفرٌقً جنوب الصحراء مشروع الطفل
وتحملب مشقة الطرٌق من أجل حٌاة أفضل، كما لاحظنا أن مصٌر الإنسان 
المهاجر و بالأخص المحكوم بجولة الصراع الفردانً والمجتمعً، أي الإرادة 

ٌّر والتحول وحجم البنى الكلٌة التً تراعً أٌضا من  الحرة العقلبنٌة فً التؽ
جانبها ما ٌحكم تمسكها أو تخاؾ من عناصر تفككها، كما ٌستلزم رعاٌة 
مصالح الأؼلبٌة وتتقٌد المشروعات الفردٌة فً إطار شبكة علبقات اجتماعٌة 

محددة..."
2

 
هل تفضل أن ٌدرس أطفالك فً المؽرب بدل بلدك  وفً جواب عن سإال،

وفً  ،نابهم فً المؽربالأصلً؟ جمٌع المستجوبٌن وافقوا على تدرٌس أب
حٌث ٌرى هإلاء  ،المدرسة العمومٌة المؽربٌة باستثناء شخصٌن من ؼٌنٌا

                                                           

(، ظاهرة الهجرة عند عبد المالك الصٌاد، من السٌاق التارٌخً إلى النموذج لعباس)عبد اللهب1
 .25، ص2013الجزابر،  ،62، عدد  السوسٌولوجً، مجلة إنسانٌات

شارلوت)سٌمور سمٌث(، موسوعة علم الإنسان، ترجمة علٌاء شكري وآخرون، المركز القومً 2
 .470-469، ص2009، 2ط للترجمة، مصر،
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أنهم كانوا ٌرون أن المؽرب ٌعطً التدرٌس الإسلبمً أهمٌة فً المدرسة 
 وخاصة حفظ القرآن وهذا لم ٌجدوه فً المدرسة، على عكس بلبدهم .

ة قبل وصولك إلى سإال، هل كنت تعرؾ العربٌة واللهجة المؽربٌ أما
فتعلم لؽة المجتمع  فاللؽة جوهر الثقافة والهوٌة لحٌاة الإنسان، المؽرب؟

وهً  ،المتبنً للمهاجرٌن هً مسالة تتجاوز الإتقان النحوي والقواعد اللؽوٌة
أكثر من اجتٌاز امتحان القبول فً مهنة أو دراسة، هً مسإولٌة وحق فً 

ة أقلٌة فاللؽة المستخدمة فً المنزل الاعتراؾ كون المهاجرٌن فً هذه الحال
مع ضرورة وجود اللهجة المحلٌة وقلٌل من  ،هً الفرنسٌة أو الانجلٌزٌة

اللهجة العامٌة المؽربٌة، أما مسؤلة التحدث إلى الأطفال الأفارقة جنوب 
ولٌس بلؽتهم الأم فٌرى أولٌاء  ،الصحراء باللؽة الفرنسٌة فقط فً المدرسة

لؽتٌن جمٌل مع رؼبتهم فً التحدث باللؽة العربٌة الأمور أن اعتماد ال
من المستجوبٌن حبهم للطبخ  90والانفتاح على اللؽة الانجلٌزٌة، كما أبدى %

 وأن أبنابهم ٌحبونه وٌستمتعون بؤكله. ،المؽربً
ومن جهة الانخراط والمشاركة فً الأنشطة التً تنظمها المإسسة من 

أنهم   83فقد عبر % ،مؽربٌةمهرجانات شعبٌة محلٌة وأعٌاد وطنٌة 
ٌرؼبون فً تنظٌم  60ٌشاركون فً هاته الأنشطة والمهرجانات، وأن %

ؤكثر من نصؾ المستجوبٌن كان ف حفلة نموذجٌة من تراث  بلدك فً المدرسة.
حٌث حضر الأب إلى المؽرب إما  ،حضور الأسرة بواسطة التجمع العابلً

أو من ، ٌاضٌة منظمة بالمؽربخب بلبده فً منافسة رتأو مشجع لمن ،كسابح
أجل الدراسة، أو عن طرٌق الهجرة السرٌة، وبعدما استقر وقام بإعداد وثابق 
الإقامة أحضر زوجته وأبنابه. الوصول والاستقرار: عكس ما قد ٌتوقعه 
المهاجر، فهً من أصعب المراحل وأطولها وأكثرها تعقٌدا، فالاستقرار 

مما قد ٌتخٌله المهاجر" والطمؤنٌنة المنشودٌن أعقد وأطول
1

ؤؼلبٌة .ف
كما اعتبروا أن ؼرفة فً  ،المستجوبٌن أكدوا أن السكن خاص بالأسرة لوحدها

منزل هً بمثابة منزل لأنها مستقلة عن باقً الؽرؾ، كما عبر المستجوبٌن 
 أنه ٌسكن معهم فً المنزل إخوة للؤب أو للؤم. كما أن السومة 25و13رقم 

 نة بالمؽاربة حٌث ٌتم استؽلبلهم فً هذا الباب.الكرابٌة مرتفعة مقار

                                                           

، الشتات الإفرٌقً بالمؽرب الفرص السٌاسٌة والتحدٌات السوسٌو اقتصادٌة، ضمن الدرٌسً ادرٌس1
الهجرة والعلوم الإجتماعٌة الدٌنامٌات الهجروٌة وتحدٌات التعددٌة الثقافٌة،  :كتاب جماعً بعنوان

 .288، ص 2022جامعة الأخوٌن، بإفران/مإسسة مقاربات، فاس، المؽرب ، 
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عجبهم طرٌقة تستة مستجوبٌن لا ؟أطفالك بالمدرسة كٌؾ ترى اندماجهم
واثنٌن ٌرون ، وستة آخرٌن اعتبروا الوضع عادي ،إدماج أبنابهم بالمدرسة

وكذلك رفض مجموعة من المدارس استقبال أبناء  ،صعوبة فً الاندماج
وب الصحراء، بٌنما مستجوب واحد ٌرى أنه سعٌد جدا المهاجرٌن الأفارقة جن

أما فٌما ٌتعلق بالاستفادة  بمستوى اندماج ابنه بالمدرسة وبمستواه الدراسً.
 ،الصعوباتبدأت منذ اتخاذه قرار الهجرة  همن مساعدة، الكل أجمع على أن

حٌث أن وصول أؼلبهم للمؽرب لم ٌكن من السهل، وأوضح أحد المستجوبٌن 
ولما أتٌحت له  ،بمجموعة من الدول وعاش فً الجزابر سبع سنٌن أنه مر

الفرصة دخل للمؽرب وهو الآن فً السنة الثامنة ولٌس له رؼبة للعودة إلى 
حٌث لدٌه أبناء آخرٌن هناك، أما داخل المؽرب هناك صعوبات لكن تم  ،بلبده

تجاوزها بمساعدة المجتمع المدنً )جمعٌة كارٌطاس
1

 ومإسسة الشرق – 
والؽرب

2
.) 

وأنهم ٌنجزون  ،أؼلب المستجوبٌن بٌنوا أن أبناءهم ٌعتمدون على أنفسهم
واجباتهم الدراسٌة فً المنزل، وهناك من وضح أنه ٌساعد ابنه أو بنته فً 
إتمام واجباتهم خاصة فً اللؽة الفرنسٌة والرٌاضٌات، كما أن هناك من أكد 

توقفت عن نشاطاتها فً فترة أنه كان ٌتلقى الدعم من جمعٌة كارٌطاس التً 
وهناك من ٌستفٌد من مساعدات مإسسة الشرق والؽرب فً إطار  ،كورونا

HCRتعاونها مع 
3

 . 
 (مقارنة النظام التعلٌمً المغربً ببلدان المنشأ3

فً نظر المستجوبٌن  ،النظام التعلٌمً المؽربً مشابه للنظام التعلٌمً بؽٌنٌا
أنه لٌس هناك فرق سوى طرق تدرٌس  الكونؽولٌٌن فٌرواا أم ،من ؼٌنٌا

حٌث ٌجب إعادة النظر فً المناهج، وأحسن  ،اللؽات خاصة اللؽة الفرنسٌة
من التعلٌم  فً ساحل العاج رؼم ضرورة الإشارة إلى مسؤلة تدرٌس القٌم، 

                                                           

منظمة إؼاثة كاثولٌكٌة وتعمل فً مجال التنمٌة والخدمة  165هً اتحاد  جمعٌة كارٌطاس،1
ٌّة وتعمل فً أكثر من  تعد  .بلدًا وإقلٌمًا فً جمٌع أنحاء العالم 200الاجتماعٌة والمساعدات الإنسان
 كارٌطاس واحدة من أكبر شبكات العمل الإنسانً العالمٌة

اسطة ٌاسمٌنة الفٌلبلً والمعترؾ بو 1994منظمة مؽربٌة تم إنشاإه عام  مإسسة الشرق والؽرب،2
بها على أنها جمعٌة ذات منفعة عامة، تتمثل مهمتها فً مقابلة المهاجرٌن واللبجبٌن والشباب 
المحرومٌن وتعزٌز فرص العمل من خلبل إنشاء مراكز تدرٌب اجتماعٌة وتعلٌمٌة ومتخصصٌن 

 .،وتلتزم أٌضًا بحماٌة التنوع وتعزٌز جمٌع الثقافات
3 HCRمفوضٌة السامٌة للؤمم المتحدة لشإون اللبجبٌن هً منظمة عالمٌة تكرس عملها لإنقاذ : ال

الأرواح وحماٌة الحقوق وبناء مستقبل أفضل للبجبٌن والمجتمعات النازحة قسرا والأشخاص عدٌمً 
 .الجنسٌة
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ورؼم كل هذا فهم ٌفضلون متابعة أبنابهم لمسارهم الدراسً بالمؽرب 
عٌدة عن المدرسة أهمها الاستقرار والأمن لاعتبارات أخرى ٌمكن أن تكون ب

كبٌر مقارنة بٌن  ةوالأمان. كما وضحوا أن العنؾ داخل المإسسات التعلٌمٌ
خاصة من طرؾ التلمٌذات والتلبمٌذ المؽاربة، مع  ،المؽرب وبلدهم الأصلً

وجود احترام الأساتذة فً المؽرب واضح مقارنة ببلدهم الأصلً. كما أن نسبة 
 نؾ المدرسً هو لفظً أو رمزي من طرؾ التلبمٌذ المؽاربة.كبٌرة من الع

ٌفرض تحدٌا  مع تنامً ظاهرة الهجرة، جدٌد الذي ٌعرفه المؽربالفالواقع 
كبٌر فً تنزٌل النموذج التنموي الجدٌد، للئجابة على اقتراحات المجلس 
 الوطنً لحقوق الإنسان قبل قرابة عقد من الزمن، ومما ركز علٌه هذا التقرٌر

هو إعادة النظر فً طرق التعامل مع المهاجرٌن وبلورة سٌاسة عمومٌة 
شاملة تراعً حقوقهم، والتً تخولها لهم المواثٌق والقوانٌن الدولٌة التً وقع 
علٌه المؽرب، كما دعا المنظمات الدولٌة والجمعٌات النشٌطة فً مجال 

اءات الكفٌلة الهجرة إلى الانخراط بجدٌة فً دعم وتموٌل المشارٌع والإجر
بتوفٌر الاندماج لهم بصورة إنسانٌة، و دعا الحكومة المؽربٌة إلى تحٌٌن 
القوانٌن التنظٌمٌة، وذلك لتسهٌل ولوج هإلاء المهاجرٌن إلى جمٌع المرافق 

والعمل على تسوٌة وضعٌتهم القانونٌة، وكذلك توفٌر الشروط  ،العمومٌة
ا ٌضمن لهم الحٌاة الكرٌمة، الضرورٌة لولوج الشؽل والصحة والتعلٌم، مم

كما دعا التقرٌر إلى العمل على تؽٌٌر النظرة الدونٌة والاحتقارٌة لهإلاء 
المهاجرٌن من طرؾ المجتمع المؽربً، وقبولهم داخل التركٌبة الجدٌدة 
للمجتمع الذي فرضته الظرفٌة الحالٌة، مشٌرا إلى ضرورة ضمان حقوقهم فً 

أبنابهم من تمدرس جٌد ٌجعلهم قادرٌن على وفً استفادة  ،التجمع العابلً
الاندماج فً المجتمع، سواء فً المؽرب أو فً بلدانهم إذا عادوا إلٌها، مع 
الإشارة إلى الأطفال القاصرٌن الذٌن ٌؤتون لوحدهم والذٌن تلزمهم رعاٌة 

خاصة فً مراكز خاصة"
1
. 

 خاتمة
 ولٌاء أمورنظر أهة لقد حاولت أن أقؾ عند ظاهرة الهجرة عامة  ووج

الطفل الإفرٌقً جنوب الصحراء بالمدرسة العمومٌة المؽربٌة بالخصوص، 
وحاولت أن أكون موضوعٌا إلى أقصى حد سواء فً الطرح أو النقاش 

                                                           

مجال  المجلس الوطنً لحقوق الإنسان.. الاجانب وحقوق الانسان بالمؽرب،من أجل سٌاسة جدٌدة ف1ً

 (.2013اللجوء والهجرة،الخلبصات والتوصٌات. الرباط )
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والتنقل إلى أي مكان  لوالتحلٌل، كما لم أتقاعس عن إبراز الحقٌقة أو التواص
ن من خلبل اعتمادي ٌقدم لً المعلومة، لعلً لم أتعمق كثٌرا فً البحث، لك

للمقابلبت حاولت أن أسجل اهتمامً بنتابج الفعل أي النتابج الظاهرة على 
الفرد والمجتمعٌن، وهذه المحاولة سجلت تلك الآثار النفسٌة والاجتماعٌة 

واختٌار الوقت وتقرٌر المصٌر، لقد كان لقاء أولٌاء  المكلفة منذ فكرة الهجرة
لمنصور بالرباط لقاءا متمٌزا بإجماع كل الأمور بمدرسة الآمال بٌعقوب ا

وحاولت  ،جتمع كل الجنسٌات فً اجتماع واحدتحٌث لأول مرة  ،المشاركٌن
 أن أكون محور الربط بالترجمة باللؽتٌن الفرنسٌة والعربٌة )حضور الٌمنٌٌن(.
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 بٌبلٌوغرافٌا
 السٌاسٌة والتحدٌاتالدرٌسً ادرٌس، الشتات الإفرٌقً بالمؽرب الفرص  -

قتصادٌة، ضمن كتاب جماعً بعنوان الهجرة والعلوم الاجتماعٌة ا السوسٌو
الدٌنامٌات الهجروٌة وتحدٌات التعددٌة الثقافٌة، جامعة الأخوٌن، 

 .2022بإفران/مإسسة مقاربات، فاس، المؽرب، 
العثمانً )سعد الدٌن(، جواب ربٌس الحكومة، الجلسة الشهرٌة المتعلقة  -

من الدستور، سٌاسة الحكومة فً مجال الهجرة،  100سٌاسة العامة، المادة بال
 .2018أكتوبر 1440/29صفر  19الاثنٌن 

 51-17القانون الإطار  -
ترجمة علٌاء شكري  شارلوت )سٌمور سمٌث(، موسوعة علم الإنسان، -

 .2009، المركز القومً للترجمة، الطبعة الثانٌة، مصر وآخرون،

والاجتماعً والبٌبً، الاندماج الإقلٌمً للمؽرب فً المجلس الاقتصادي  -
 .إفرٌقٌا، من أجل بلورة إستراتٌجٌة فً خدمة تنمٌة مستدامة مع إفرٌقٌا

من  المجلس الوطنً لحقوق الإنسان.. الأجانب وحقوق الإنسان بالمؽرب، -
الخلبصات والتوصٌات.  أجل سٌاسة جدٌدة فً مجال اللجوء والهجرة،

 .2013 ،الرباط
 .ستراتٌجٌة الوطنٌة للهجرة واللجوءالإ -
 ؼدنز انتونً، علم الاجتماع، ترجمة فاٌز الصباغ، توزٌع مركز دراسات -

 .2001، 4طالوحدة العربٌة، 
إلى قرار الاستقرار،  قدوري صفاء، دٌنامٌات الهجرة، من فكرة المشروع -

 دراسة مٌدانٌة على عٌنة من مهاجري إفرٌقٌا جنوب الصحراء بمدٌنة فاس،
من كتاب جماعً بعنوان الهجرة والعلوم الاجتماعٌة الدٌنامٌات الهجروٌة ض

فران/مإسسة مقاربات، فاس، وتحدٌات التعددٌة الثقافٌة، جامعة الأخوٌن، بإ
 .2022، المؽرب

لعباس عبد الله، ظاهرة الهجرة عند عبد المالك الصٌاد، من السٌاق التارٌخً  -
 .2013، 62ٌات، عدد إلى النموذج السوسٌولوجً، مجلة إنسان

دار  لٌن سمٌث، أساسٌات علم السكان، ترجمة السٌد محمد ؼلبب وآخرون، -
 .1941مصر،  الفكر العربً، القاهرة،

 MGHARI Mohamed, La migration irrégulière au 
Maroc, centre d’études et de recherches 
Démographiques, Rabat, Maroc,2009. 
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 الصوفٌةتأملات فً الجمالٌات 
 محمد حجاوي

 أستاذ الجمالٌات والفلسفة المعاصرة
 جامعة مولاي إسماعٌل، الكلٌة متعددة التخصصات، الرشٌدٌة

 
لو انطلقنا من فكرة أن الله لا ٌعرفه إلا الله، فإن المعرفة التً ٌمتلكها البشر 
 عن الله ستحتاج دابمًا إلى التفوق على أنفسهم وتجدٌد أنفسهم من أجل البقاء

على نفس المستوى. والمقصود بالمعرفة: صفات الله اللبمحدودة واللبنهابٌة. 
أٌكون الله سرا مستمرا، سٌجعل معرفته بالضرورة اكتشافًا مستمرًا؟ إذن، 
ا، موجود بذاته ولذاته، ولا ٌمكن إعطاإه شكلًب  ًٌ هناك شًء خفً ٌبقى مخف

شملها. ٌمكن أن ننقل محددًا، لأنه فوق كل معرفة، لذلك لا ٌمكن للؽة أن ت
فكرة عنها، أو تجربة حول رإٌتها وفهمها، لكن نقلها سٌكون ؼٌر مباشر بؤي 
حال من الأحوال، أي من خلبل الصورة والرمز والعلبمة. وبما أن الإنسان 
لٌس شٌبًا بسٌطًا، ولا قصة بسٌطة، ولكنه ٌحمل فً داخله شٌبًا أبعد من نفسه، 

ن هو نتاج التارٌخ، لكن لأنه مخفً فإنه ٌتعدى فإن هوٌته ستظل خفٌة. الإنسا
هذا البعد التارٌخً أٌضا. هذا الخفً هو فً الوقت نفسه حضور مطلق: إنه 
واضح ومربً من خلبل المظاهر التً لٌست سوى علبمات خفٌة. كما أن 
ٌُعرَؾ فً ذاته،  الخفً ٌختلؾ عما نسمٌه المجهول، لأن المجهول ٌمكن أن 

تنفد بالمعرفة، ولا نؽطٌه بالكامل. فكل ما نعرفه عن الخفً بٌنما الخفً لا ٌس
 صور، لكنه فً ذاته ٌظل مخفٌا.

الحضور: هو المجال الذي تتحرك فٌه عٌن الإنسان ورإى الأحلبم، الؽٌاب/
إنه مجال الوحً الذي تُبنى علٌه الجمالٌات الصوفٌة، هذه الجمالٌة لها 

ر لا تإدي إلا إلى حاجة أكبر أساسٌن: الأول؛ أن محاولة اكتشاؾ المستو
للمحاولة، لأن الإنسان لا ٌصل إلا إلى معرفة عتبة ما ٌبقى مجهولًا وٌدعوه 
إلى معرفته. ٌبدو الأمر هنا كما لو أن الإنسان كلما عرؾ أنه أصبح أكثر 
جهلًب، زادت رؼبته فً التحقق من السر والتنجٌم عنه. أما الأساس الثانً؛ هو 

رض، للتعبٌر عنها، خطابًا ٌهرب من كل سلبسل العقلبنٌة أن تجربة الوحً تف
 –والمنطق، وسلبسل الفطرة السلٌمة، بالإضافة إلى التحرر من اللبهوت

 إنه شًء لا ٌوصؾ لأنه على مستوى آخر. –فقهٌة وأعراؾ الشرٌعة 
نضٌؾ إلى هذا أن الجمالٌات الصوفٌة تقوم أٌضًا على التناقض، أي إن كل 

سه فً نقٌضه، الموت فً الحٌاة، الحٌاة فً الموت، من شًء ٌعبر عن نف
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النهار إلى اللٌل، فالصوفً ٌوحّد الداخل والخارج، الذات والموضوع، الواقع 
المخفً والواقع المضًء، للوصول إلى حالة وعً أعلى لا تظهر لفرد معٌن 

دة بل لكل الأفراد. هذه الوحدة بٌن العالم المربً والعالم ؼٌر المربً هً وح
الأضداد، وبهذه الطرٌقة نرى أن الجمالٌات الصوفٌة تدفع الإنسان إلى التقدم 
باستمرار إلى ما وراء المحدود والمعروؾ، فً هذا التقدم من الضروري أن 
تجدد نفسها باستمرار لتكون حاضرة دابمًا، وأن تكون مستعدًة فً جمٌع 

 الأوقات للسٌر نحو المجهول.
على  –صوفٌة للوحً؟ الجواب أن الصوفٌة ما هً طرٌقة استخدام ال

تمٌز بٌن العقل والقلب؛ الأول ٌعمل على معرفة العالم  –المستوى المعرفً 
الخارجً، عالم الظواهر، والثانً ٌعمل على معرفة الداخل، العالم الحقٌقً، 
لذلك فهو ٌمٌز بٌن عالم القانون الدٌنً وعالم الحقٌقة. فللعقل طرٌقته الخاصة: 

ٌل والجدل، وللقلب أٌضًا طرٌقته الخاصة: الحدس والاستنارة والذوق. التحل
وهكذا، فإن الصوفٌة لا ترفض المنهج العقلبنً فحسب، بل ترفض أٌضًا نظام 
الحٌاة القابم على قٌمه، لأنه لا ٌمكنها من الدخول بشكل أفضل فً اللبمتناهً 

 واللبنهابً.
ٌُعبَّر عنه بلؽة تحدث عل ى شكل انبثاق أو إملبء أو تعبٌر ٌتجلى الوحً أو 

ثٌوباتً، فً ؼٌاب شبه كامل للرقابة على العقل، وعلى الرؼم من ذلك، لا 
ٌوجد شًء مجانً فً تجربة الكتابة الصوفٌة. هناك دابما رؼبة متحمسة 
للوحً، تتجلى هذه التجربة أحٌانًا فً التعبٌرات والمصطلحات والصور التً 

أو من وجهة نظر القاعدة الدٌنٌة، الانحراؾ أو  ٌسمٌها من ٌراها من الخارج
الدجل، إنها تجربة تتجاوز الجزبً لتصل إلى الكلً وتتؽلب على ثنابٌة المادة 

الخارج، سعٌاً وراء الوحدة التً تتحد فٌها الاستنارة مع  –الروح والداخل  –
كارًا الكتابة الصوفٌة هً تجربة لا تقدم أفف الفعل والنشوة بالممارسة الحٌة.

فلسفٌة مجردة، ولكنها تقدم حالات وأجواء، إنها كتابة لا تروي ولا تعلم، بل 
توقظ الأشٌاء وتفجر أسرارها. ووفقًا لهذه الجمالٌة، فإن الشعر ٌشبه النسٌم 
المنتشر فً جمٌع أنحاء العالم، حٌث ٌكون الإبداع هو انبثاق ٌنشر الحٌاة فً 

 لذات والآخر، ومواءمة الأضداد.كل الأشٌاء، وفٌه تكون الحدود بٌن ا
فً الكتابة الصوفٌة، تتحلل الذات واللبذات فً حركة دٌالكتٌكٌة تحول 
الإنسان نفسه إلى دٌنامٌكٌة المعرفة العمٌقة للوجود والانصهار مع أسراره. 
ومن ثم ٌبدو أن هذه الكتابة تذهب إلى أبعد من اللؽة الأدبٌة فالأمر كما لو 

وراء الطبٌعة، أو طقوسًا سرٌة تتعدى اللؽة، لهذا السبب، كانت لؽة تلتقط ما 
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ٌظهر أن هذه الكتابة تتوقع ما هو ؼٌر متوقع، وٌبدو أنها رؼبة لا تشبع عند 
 القٌام بما هو مرؼوب فٌه، ولكن عند القٌام بذلك، ٌزداد العطش والقلق أكثر. 

(، فهو تدفق théopathiqueٌتضح كل هذا فً التعبٌر الثٌوباتً )
ؼرٌزي مضاء فً قارة مجهولة للئنسان، تتم محاربته وقمعه بشكل خاص من 

الذي ٌإمن بالعباقرة « العقل»الدٌنً. الؽرٌب فً الأمر أن هذا « العقل»قبل 
والعوالم والكابنات ؼٌر المربٌة، لا ٌإمن، مع ذلك، بالوجود فً جسد عالم لا 

ؾ هذه القارة الشاسعة الملٌبة ٌراه العقل ولا ٌعرفه. التعبٌر الثٌوباتً هو اكتشا
بالمفاجؤة الرابعة واللبنهابٌة؛ وبالتالً، فهو قوة متفجرة تدمر الأشكال المختلفة 
للفكر العرفً وأشكال التعبٌر والكتابة المعتادة، ومع ذلك فإن العقل الدٌنً 
المعٌاري ٌدرك أن ما هو متعال فً الطبٌعة فً المٌتافٌزٌقً وفً الإنسان 

الوحً النبوي لأنه خاص به. ومن ثم، ٌجب أن تظل الكتابة ضمن  ٌتوقؾ عند
 حدود المعلوم والواضح، وإلا فإنها ستتنافس مع النبوءة وربما تدحضها.

ٌقودنا هذا إلى التؤكٌد على أن جمالٌات النص الصوفً، مثلها مثل النص 
السرٌالً، تقوم أساسًا على الاستعارة. كلبهما نصوص ؼٌر معٌارٌة بشكل 
بارز: الأول ٌنتهك اللوابح الدٌنٌة والثانً ٌتعارض مع اللوابح المإسسٌة 
والثقافٌة والاجتماعٌة. وبالقدر الذي تعتبر فٌه الاستعارة افتراضًا، فإنها لا 
تقدم أي إجابة شاملة، ولكنها فً حد ذاتها، مجال احتكاك بالتناقضات الدلالٌة. 

ن أسبلة جدٌدة، فهً من وجهة النظر وبالتالً، فإن الاستعارة لا تولد أكثر م
المعرفٌة، عامل قلق وإحراج ولٌست ٌقٌنًا وهدوء. وهذا ٌفسر سبب محاربة 
الاستعارة داخل الثقافة العربٌة، وخاصة فً المجال الدٌنً؛ حٌث ما ٌزال 
هناك اتجاه سابد إما ٌرفض التؤوٌل، أي الاستعارة، أو ٌعترؾ به ولكن 

أي استجابة تتعارض مع القاعدة الدٌنٌة. فً كلتا بشروط لا تإدي إلى ظهور 
الحالتٌن، ٌكون للنص أولوٌة ٌجب قبولها. ووفقًا لهذا الاتجاه، فإن التؤوٌل لٌس 
أكثر من تؤكٌد لكل شًء ٌتوافق مع ما ٌقدمه النص بشكل مباشر وحرفً. 
التؤوٌلبت هنا هً نوع من العملٌات التحلٌلٌة لتؤكٌد النص ومحتواه، لا 

 ساإل عنه ولا لتفسٌره بطرٌقة تتعارض مع الأدلة الحرفٌة والمعٌار الدٌنً.للت
فً هذه الكتابة نتساءل عما إذا كانت اللؽة هنا هً الاستماع أو اللمس أو 
الوحً الحقٌقً أو الانؽماس أو إن كل شًء بداخلها ٌبدو رمزًا وحلمًا 

 وإشارة. 
ً حالة اختراعها، كما لو تكمن شاعرٌة الاستعارة فً عدم مرجعٌتها، أي ف

كانت دابمًا بداٌة تفتقر إلى الماضً باعتبارها الطاقة التً تولد الأسبلة، إنها 
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تجدد الإنسان، لأنها تجدد الفكر واللؽة والعلبقة مع الأشٌاء. إنها دٌنامٌكٌة 
إنكار الوجود الحالً بحثًا عن وجود آخر. من ثم، فإن الاستعارة تتطلب بشكل 

دٌنامٌكٌة موازٌة لدٌنامٌكٌتها؛ أي قراءة متجددة دابمًا، فالقراءة  طبٌعً قراءة
ا تتعارض مع طبٌعة اللؽة  ًٌ ا أو خارج ًٌ التً تصر على فهم النص فقط حرف
ذاتها، لأن الحرفٌة تقتل اللؽة، فً الشكل والمعنى، بصرؾ النظر عن حقٌقة 

أن نإكد على  أنها تقضً أٌضًا على الإنسان وفكره. فً هذا المستوى ٌمكننا
أن النص هو تفسٌره. بعبارة أخرى، لا توجد استعارة أو تفسٌر لذلك النص 
ا إلى ٌقٌن نهابً، كما ٌحدث مع النصوص  ًٌ ٌُقصد به الوصول معرف الذي 
الدٌنٌة والعلمٌة والرٌاضٌة. المتدٌنون هم أقوى أعداء الاستعارة، إنهم مهتمون 

ح تمامًا، لكن الاستعارة خٌالٌة، بما ٌسمونه الحق وٌركزون علٌه كشًء واض
مما ٌعنً، فً بصرٌات هإلاء المتدٌنٌن، أنها عدٌمة الفابدة ولا معنى لها. 
ومع ذلك، فلبستعارة بالنسبة للصوفٌٌن والسرٌالٌٌن لٌست مجرد مسؤلة 
أسلوب فقط، بل هً أٌضًا استبصار فً الكتابة العربٌة، تم شرح لأسباب 

ما تواجه الروح خطابًا ؼٌر مكتمل المعنى، وهو من الاستعارة بالقول: إنه عند
سمات الاستعارة، فإنها ترٌد أن ٌكتمل. أما إذا واجهت خطابا كامل المعنى، 
كما فً الكتابة ؼٌر المجازٌة، فإن تلك الرؼبة تنطفا، هذا ٌعنً أن الكتابة 
بهذه اللؽة تثٌر الرؼبة فً البحث والسإال، ومعرفة المجهول والدخول فً 

 ٌنامٌات اللبمحدود. د
ٌقودنا التعامل مع المجاز إلى التعامل مع الشكل. وٌرسلنا الشكل بدوره إلى 
الأهمٌة العمٌقة التً تمتلكها تجربة الكتابة الصوفٌة والسرٌالٌة باعتبارها 
تكتشؾ الله )المعنى(، أو التً تخلع الحجاب بٌننا وبٌنه، فتكون قادرة على 

، لكن الكشؾ لا ٌعنً هنا تكثٌؾ لمعان المعنى، ولا رإٌته وتوحٌد أنفسنا معه
ٌمكنه أن ٌجعلها تؤتً من حالة التستر إلى حالة الوجود، بل تخفؾ من حدة 
تجلٌاتها، بحٌث ٌمكن رإٌتها نظرًا لأن التوهج والإشعاع الشمسً أكثر شدة، 
فكلما قل تركٌزنا على الشمس، تصبح الشمس مخفٌة عن الأنظار؛ وبهذا 

 «.من التجلًّ الشدٌد ٌؤتً الستر»ٌمكننا أن نفهم القول الصوفً:  المعنى،
الشكل، إذن، مثل سحابة رفٌعة وشفافة نراقبها، مما ٌجعل من الممكن 

نفسه لمن ٌنظر. إن ظهور المعنى هو « ٌظهر»للشخص أن ٌنظر إلٌها و 
إخفاء، لأن حقٌقة ظهور المعنى تحت شكل ما، تدل على أن نوره محجوب، 

لشكل هو قٌد اللبمحدود. وعلبوة على ذلك، فإن معنى )الله( لا ٌخفى لأن ا
حتى نستطٌع أن نقول إنه موجود أو متجلً، لا، إن وجوده دابم ومطلق. 
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عندما نراه فً شكل لا نراه، لكن ما نراه هو شكلنا الخاص به، وهً أن 
د الشكل ٌخص من ٌنظر، ولٌس ما ٌنظر إلٌه. ٌخفى المعنى بالظهور والتجس

بالإخفاء. الإخفاء، هو نتٌجة مظاهر شدٌدة: نوره مبهر، مما ٌجعل من 
 المستحٌل أن نضع أعٌننا علٌه، بل وننظر إلٌه.

من هذا المنظور، فإن الشكل هو نور ٌتكثؾ بالقدرة المطلقة وإرادة المعنى 
)الله( لتهٌبة معرفة جوهره وصفاته وأسمابه. الشكل هو تعرٌؾ المعنى )الله(، 

لمعنى مخفً بسبب دقته الشدٌدة وؼٌر محسوس وؼٌر معروؾ، وبما أن لأن ا
الشكل هو طلبء، فإنه ٌشٌر فً نفس الوقت إلى نور المعنى وظلبم الكون. 
شكل الكون عبارة عن سحابة تؽطً شمس المعنى، لكنها أٌضًا طرٌق نحوها. 

فً حدود إنه البٌان الذي ٌشٌر إلى المخفً؛ لذلك من ٌكتفً بالنظر إلى الشكل 
المظهر المعقول سٌرى المعنى على أنه ظلمة وسٌظل مرتبطًا بالظلمة، بٌنما 
من ٌتجاوز تلك الحدود وٌتؽلؽل فً باطنه ٌرى المعنى فً نوره الحقٌقً فً 

 ذاته الحقٌقٌة.
على هذا المستوى، الشكل هو خلبص الكون المعقول، لأنه عندما ٌضًء 

دما ٌظهر الخفً، ٌختفً الإجمالً.  نور المعنى، ٌحترق الكون وٌختفً. عن
الرد نفسه على الأمر الذي أعطاه الله لموسى عندما طلب منه أن ٌنظر نحو 
الجبل لرإٌته، لكن الجبل لا ٌمكن تثبٌته بسبب قلة الضوء الظاهر: لا ٌستطٌع 
الإنسان أن ٌرى المعنى )الله( فً الداخل للعالم المحسوس ولٌس من خلبل 

ل كثافة الحواس. وبالتالً، فإن الشكل هو مكان السمات الشكل، أي من خلب
 والكثافات وجوهر القٌمة الإجمالٌة.

ٌرى ابن عربً أن العالم الروحً ٌتجلى فً أشكال منطقٌة، وٌقول عن 
العباقرة

1
ٌُقبض علٌه »، على سبٌل المثال:  عندما ٌظهر الجنً بشكل معقول، 

قة طالما بقً البصر؛ أي النظر بالعٌن، لأنه لا ٌستطٌع الهروب بهذه الطرٌ
إلٌه بشكل ملموس، على الرؼم من أن هذا من وجهة نظر الإنسان، وإذا 
أمسكه المُدرك واستمر فً النظر إلٌه دون أن ٌكون للجنً مكانًا للبختباء، فإن 

ٌُظهر له شكلًب ٌختبا تحته مثل الستارة ثم ٌتخٌل «. ذلك الكٌان الروحً 
رك فً اتجاه معٌن وٌتبعه بعٌنٌه، ولكن باتباعه الراصد أن هذا الشكل ٌتح

بعٌونه، ٌهرب الكٌان الروحً وٌختبا. عند الاختباء، ٌختفً الشكل من نظرة 
ا، لأن هذا الشكل ٌتعلق بالكابن الروحً مثل  ًٌ الراصد الذي كان ٌلبحقه بصر
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الضوء الذي ٌتمدد فً كل مكان بالنسبة للمصباح، بحٌث إذا كان جسم 
ا، الضوء ٌختفً، وهذا بالضبط ما ٌحدث للشكل المذكور أعلبه المصباح مخ ًٌ ف

من العبقرٌة. هذا من الأسرار الإلهٌة التً لا تعرؾ إلا بعلم من الله. الشكل ما 
هو إلا جوهر الكٌان الروحً، علبوة على ذلك، فهو نفسه، على الرؼم من أن 

كال مختلفة. الشكل موجود فً ألؾ مكان، أو فً جمٌع الأماكن، أو له أش
عندما ٌتم القضاء على أحد هذه الأشكال وٌموت على ما ٌبدو، ٌنتقل الكٌان 
الروحً من حٌاة هذا العالم إلى النسٌان )البرزخ(، بنفس الطرٌقة التً نتحرك 
بها أٌضًا عندما نموت، ولن ٌقال عنها شًء فً هذا. العالم السفلً مثلنا؛ تلك 

 ا الكٌانات الروحٌة نفسها تسمى أجسادًا.الأشكال المعقولة التً تظهر فٌه
ٌمكننا فهم الشكل على أنه ظل ففً التقالٌد الدٌنٌة، ٌلقً الله بظلبله على 

معروؾ، لأنه بحسب « السلطان ظل الله على الأرض»الأرض. حدٌث أن: 
ٌتجلى فً جمٌع أشكال الأسماء الإلهٌة التً تحدث فً الدنٌا، »ابن عربً 

الآخرةوالعرش ظل الله فً 
1

ٌعتمد الظل على الشكل الذي ٌنبثق منه «. 
بحساسٌة وروحانٌة. الإحساس محدود، ٌحدد وٌفقر، ومن ثم فإن الظل 

 الروحً للشكل الروحً أقوى وأؼنى من الإحساس.
للمخلوقات أٌضًا ظلبل تجسد الله. بهذا المعنى، فإن تلك الظلبل هً التً 

مد عن خالقه: بالفصل امتلؤ مكان تسكن العالم وتفسر فكرة الظل بانفصال مح
الفراق بظلهّ، إذ لا فراغ فً الدنٌا

2
، فانفصاله عن النور كان بسبب التجلًّ، 
وعندها أصاب محمد أمامه ظلّ ظلهّ ٌملؤ المكان الذي انفصل فٌه. ٌشٌر الظل 
ا لمن انفصل عنه، أي  ًٌ إلى أنه لا ٌزال مرتبطًا بخالقه، وهكذا ٌكون محمد مرب

وهو حاضر أمام من انفصل عنه، أي الخالق. ومن هنا فإن الادعاء للئنسان، 
 بؤن محمدا موجود فً كل مكان، صحٌح.

وٌمكننا أن نفهم الشكل على أنه نتاج العلبقة بٌن الفاعل والمرٌض، وهنا 
ٌكون الفاعل معادلاً للؤب، الذي هو الروح، والمرٌض للؤم، أي الطبٌعة، أي 

فً القمة والأم فً الأسفل. فً الاتحاد الجسدي  مكان التحولات؛ لذلك فالأب
البشري بٌن الأب والأم، الاتحاد هو شكل تولٌد الاندماج الروحً. ٌنتج بٌن 
النبرة والمابدة المخزنة فً السماء )مكان الكتابة ونطاقها(، أو بٌن العقل الأول 

ن والروح العالمٌة؛ إذا نظرنا إلى رمز الكاتب )العقل الأول( والؽرض م
الكتابة )تقدٌم المعرفة = الجماع فً اتحاد مادي(، ٌتضح لنا معنى عبارة 

                                                           

 .152الجزء الثانً، ص -ابن عربً، الفتوحات المكٌة 1
 .152الجزء الثانً، ص -ابن عربً، الفتوحات المكٌة 2
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)الحدٌث النبوي(. ومعنى التعبٌر الإلهً « خلق الله آدم على صورته»
)القرآنً( نسبة إلى خلق الأشٌاء مع الكابن! )كن(. حرؾ الكاؾ وحرؾ النون 

ٌن ٌجمعهما رابط من هذه الكلمة هما العقل الأول والروح الكونٌة، أي مقدار
مخفً فً الصوت كن، وهو كما ٌقول ابن عربً، حرؾ الواو محذوؾ من 
ٌُفهم قول الإمام الصادق أن الله خلق  أجل أن ٌلتقً الحرفان الساكنان، هكذا 
الحروؾ أولاً: العلبمة المعقولة المودعة على الطاولة هً ماء المعرفة )= 

م، والمعانً المودعة فً الحروؾ الخلق(، ٌرمز لها بالماء. تتدفق إلى الرح
 مثل الأرواح المودعة فً أجساد الأطفال.

فً عالم الكلمة، المتكلم هو الأب، والمستمع هً الأم، واللؽة هً الرابط 
الذي ٌربط بٌنهما )الجماع( ونتٌجة هً فهم المستمع، الابن: الشكل الجدٌد أو 

ن ٌتحول والأم هً التحول. فً عالم الاتحاد الجسدي البشري، الأب هو م
 المتحولة، بٌنما الجماع هو فعل التحول والابن هو نتٌجة هذا الفعل.

إن إدراك الأشكال ما هو إلا وسٌلة لكسر عادة الإدراك البصري. ٌتضح 
هذا من خلبل قصة تمجٌد الله التً قامت بها الحصى التً كانت بٌد النبً 

عها شًء ؼٌر عادي بالنسبة محمد. تُمجد الحصى الله منذ أن خلقها، لكن سما
للسمع، وإن لم ٌكن مرتبطًا بالحصى.

1
فمحمد ٌمتلك صفتٌن: المعرفة والعمل.  

وبالفعل ٌهب الأشكال، التً هً على نوعٌن: الظاهر الحسً، كالأجساد 
والأشكال والألوان المرتبطة بها، والسحر الروحً الذي ٌوجد فً العلم 

نا تصبح الأب، لأنها فاعلة، ونوعٌة والمفاهٌم والوصاٌا. صفة المعرفة ه
العمل هً الأم، لأنها صبورة، من كلب النوعٌن تنشؤ الأشكال. لذلك، فإن 
الشكل هو رمز للمعرفة ولٌس للهوٌة ولا للوجود. مع الشكل، ٌجسد الإنسان 
المعنى فً روحه، تجسٌدًا ٌسهل التعبٌر عن المعنى المذكور إلى ملكة 

إن تجسٌد الشكل ٌدفع الإنسان إلى »ابن عربً: موجودة فً الخٌال، ٌقول 
إمعان النظر حتى ٌدرك معناه كله، وإذا دخل المعنى فً قالب الشكل، فهو 
مرؼوب فٌه من قبل الحواس وٌفتح باب التؤمل والتمتع، مما ٌإدي إلى إدراك 

 .«ما ٌترتب عن الشكل المذكور وما ٌجسده
2

 
بعٌدة أو حتى الإؼلبق الذي ٌبقً لنفترض أن النموذج هو تقرٌب المسافة ال

المعنى بعٌدًا، لكن القرٌب لا ٌوجد فً الوضوح فحسب؛ بل هو أٌضًا فً 

                                                           

 .155الجزء الثانً، ص. -ابن عربً، الفتوحات المكٌة 1
2Ibn Arabí, Inxa ’al-dawa’ir [La production des cercles], La production 
des cercles, Paris, Éditions de l’Éclat, 1996, p:  5-6. 
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الخفاء والبعد. ٌنتج اللبنهابً عن هذه الجدلٌة الدمجٌة بٌن الوحً والإخفاء، 
بٌن الشكل والمعنى، بٌن القرب والبعد. ٌبدو الأمر كما لو أن الفكر ٌبدأ دابمًا 

لفاصل بٌن المعنى والشكل، والذي ٌشبه الخط الذي ٌفصل الضوء بهذا الخط ا
عن الظل، ومع ذلك، ٌنجذب الإنسان دابمًا نحو المعنى أو الضوء، وهً أن 

 «.ؼٌر موجودة»ولكنها « محددة»الرإٌة 
لذلك فإن الرإٌة لٌست سوى عتبة لشًء ٌتجاوزها: الخفً. فً أوج الرإٌة 

بعد. الرإٌة هً دٌنامٌكٌة اللبنهابٌة: نقطة ٌزداد تعطش الإنسان لما لم ٌره 
الوصول، تكشؾ لنا المسافة والعطش أكثر من القرب والشبع. والقرب هو 
ومٌض من البرق تبدو فٌه المسافة أكثر بعدًا. أقرب شًء هو الموت: الموت 
الذي ٌبطل الحٌاة الأرضٌة وٌإسس الحٌاة الأخرى، وهو الموت بالنسبة لعالم 

على الرؼم من الحٌاة فٌما ٌتعلق بالنور فٌما وراء. أن تؽٌب  الظل الأرضً،
عن الظل ٌعنً أن تكون حاضراً فً الضوء. الموت نور: إنه الوجود 

 الحقٌقً.
الماضً نور، والحاضر هو المرحلة المتوسطة، والمستقبل هو الموت: 

، لكن الماضً لٌس هنا نقطة مرت أو توقفت، بل جذر، «الحٌاة الأبدٌة»
قبل الإنسان. وبهذا المعنى، فإن الماضً هو المستقبل الذي أتى، أصل 

والحاضر هو المستقبل الذي ٌؤتً، والمستقبل هو المستقبل الذي سٌؤتً. الوقت 
هو حركة الظل والضوء التً تقٌس الوجود الخفً الواضح، والوجود لٌس 

ً سوى حركة دابمة للدٌالكتٌك بٌن الخفً والواضح، بٌن الظاهر والمخف
 الظاهر(. –المخفً، الخفً  –)الظاهر 

الإنسان نفسه هو مرحلة وسٌطة )برزخ(، جسر بٌن الظل والضوء، ٌتشكل 
وجوده حول العبور نحو الضوء. ٌعٌش على رؼبته الأبدٌة فً العبور كؤنه 
موجود بٌن حدٌن: لا ٌستطٌع أن ٌعٌش بدون شًء مخفً أمامه ٌكشؾ 

حٌاة بدون شكل ٌكشؾ عند رإٌته ما ٌوحده حدوده، ولا ٌمكنه أن ٌتجه نحو ال
بالمخفً، ولكنه فً الوقت نفسه هو ما ٌحٌط به وٌؤوٌه وٌنشطه، إنه هذا الأفق 
الذي لا ٌوجد إلا عندما تمشً نحوه، بٌنما ونحن نسٌر ٌقترب المخفً، وٌظهر 
أكثر بعدًا، بحٌث ٌبدو الإنسان محدودًا كما لو أنه لم ٌتم إنشاإه بعد، وهنا 

 ن رؼبته الشدٌدة فً الموت، أي أن ٌولد.تكم
الشًء الوحٌد الذي ٌوقظ الإنسان وٌحشده وٌدفعه لتجاوز حدوده هو ما 
ٌشبهه، والتشابه الذي ٌوحد الإنسان والله هو على وجه التحدٌد الشكل. الشكل 
المنسوب إلى الله شًء مجهول لا ٌمكن الوصول إلٌه من أجل المعرفة، 
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شًء معروؾ ٌتلقى الضوء من المجهول. ٌثٌر الشكل وٌنسب إلى الإنسان، 
رؼبتنا، لكنه ٌفلت من إدراكنا. لا ٌوجد اتحاد بٌن الإنسان والشكل، بٌن الشًء 
وما ٌماثله، بل بٌن الكابن البشري وما ٌتجاوزه، بٌن المحدود وؼٌر المحدود، 

الذي  بٌن الظاهر والمخفً الذي ٌبقى مستتراً. ٌتحد الإنسان فقط مع المجهول
ٌبقى مجهولاً. مثل هذا الاتحاد ٌشبه سقوط قطرة ماء فً نهر لا نهاٌة له، 
فعندما ٌدرك الإنسان الشكل الذي ٌشبهه، فإنه ٌتجه نحو إدراك المعنى؛ أي 
نحو الاتحاد مع من لا ٌشبهه. الإنسان هو أرض لا ٌنفصل عنها إلا لٌنضم 

به الإنسان: الهشاشة إلٌها. اكتشاؾ المعنى هو اكتشاؾ فً الكون ما ٌش
والتؽٌٌر. وكؤن الإنسان لم ٌبلػ الخلود إلا بإتلبؾ الزمان، وكؤنه ٌعٌش فً 

 المكان الذي ؼادره فقط.
ٌحلل ابن عربً العلبقة بٌن المعنى والشكل من وجهة نظر الحروؾ، 
وٌلبحظ أن حرؾ الكاؾ من كلمة الكون )ٌكون( هو ظل لكلمة كون )أعلم!(، 

ٌُكون ظلها، وأن الحرؾ واو لأن هذه الكلمة ا لأخٌرة هً الجوهر )ذات( الذي 
، «(الواو)»فً كلمة هو )هو، هو، هو(. عندما نكتب حرؾ الواو كما نلفظه 

الواو الأول هو الواو )الجوهر، الهوٌة( وأن الواو الثانً »ٌعتقد ابن عربً أن 
د الذي تم إدخاله هو حجاب التفر« أ»هو كون )الوجود(، بٌنما الحرؾ 

.«)الحدٌة(
1

 
المظاهر ترمز إما إلى الشكل )الصورة(، أو الهٌا )هً(. هً هو ولٌس 

« هو»هً: الشكل هو المعنى ولكن المعنى لٌس الشكل. ٌقول ابن عربً أن 
، وأنه عندما ٌكون كذلك، ٌكون فقط من خلبل إنشاء الشكل «هً»لٌس 

هو « ها»ؾ فً القوة، الحر« هً»فً الفعل و « هو»المثالً، مع ما هو 
، وكذلك السبب الذي ٌوحد المقدمات. لم «هً»مع « هو»العنصر الذي ٌوحد 

الذي لٌس معه ما ٌرافقه، لكننا نقرأ فً أحد حوارات « هو»ٌكن هناك سوى 
 ابن عربً مع الله ما ٌلً:

ٌا هو، عندما فصلتنا العناصر التً تشكلنا إلى حالة الؽٌاب ]...[ طلبنا »
بنا الإلهام وألهمت، طلبنا المعرفة حول كٌفٌة الدخول المساعدة وساعدت، طل

فاجبنا ]…[. فٌها، وقدمتموها، فنهضنا بحرا بلب ضفاؾ فً تابوت محمد 
عبادي! لقد طلبت منً ؼرفة لا ٌرانً فٌها أحد. »وطلبنا المؽفرة، ثم صاح: 

أنا فً السحابة )ٌحب( ولا ٌوجد شًء معً، وبما أنه لا ٌوجد شًء معً، فؤنا 

                                                           

، 1997نان، ابن عربً، كتاب المٌم والواو والنون، ضمن رسابل ابن عربً، دار سؤدٌر، بٌروت، لب1
 10-9ص -ص
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وجودك. هذا البحر الذي أنت فٌه هو سحابتك، لذا إذا عبرت سحابتك  فً
ستصل إلى سحابتً، على الرؼم من أنك لن تعبر سحابتك أبدًا ولن تصل إلً. 
أنت فقط فً السحابة الخاصة بك. هذه السحابة هً الذي تمتلكه، لأن الشكل 

فقال: « ؟أوه، إنه هو، ماذا أفعل فً هو»وقلت، «. ٌتطلب منك ما أنت فٌه
أؼرق فٌه

1
فً حد « هً»على هذا النحو ٌفتقر إلى الوجود؛ لا « هو«. »

فً حد ذاته؛ لكن الهاء ٌحرك كلبً من « ها»ذاتها لها وجود، ولا الحرؾ 
، وبالتالً خلق الوجود. «ها»، وكلبهما ٌلتقً بفضل الحرؾ «هً»و « هو»

 –ؾ  –كن »ومن ثم، ٌتم التعبٌر عن هذا الاجتماع بحرفٌن، الحرفٌن 
« وهو»)كن( « أنا أعرؾ!»عندما نرٌد شٌبًا، علٌنا فقط أن نقول له: «: ٌكون

عندما »، «هً»(. شًء من المقطع القرآنً المقتبس هو 40، 16)القرآن 
هو الهاء والكون السبب الذي ٌوحدهم. كاؾ « أن نقول»، «هو»هو « نرٌد

بما أن و»وٌضٌؾ ابن عربً: «. هً»كون هو "هو" وراهبة كون هً 
« هً»حرؾ الواو عالٍ وعالً، نجعله زوجًا، وبه ٌكون هو الزوج؛ وبما أن 

عالٌة فً تؤثٌرها ومنخفضة بالنسبة للكسرة ]حرؾ العلة، الذي ٌكتب أسفل 
« هاء»وجعلناها الأسرة، بحٌث تحتل « ٌا»الحرؾ[، فقد أعطٌناها الحرؾ 

برٌل ]الملبك الذي مكان ج« هو»مكان الرسالة ]الإلهٌة[ )الرسالة( ومكان 
ٌنقل الرسالة[. ثم ظهرت قواعد وقوانٌن وأعراؾ وأسرار هذا الاتحاد 

«.المبارك
2

 
بهذه الطرٌقة، تساعدنا الكتابة الصوفٌة على فهم ثلبث قضاٌا تتعلق بالكتابة 
بشكل عام، والتً كانت وراء تحولات الكتابة الشعرٌة العربٌة. الأولى، أن 

ؤخذ الكلمات على أنها مواد تزٌٌنٌة أو زخرفٌة دون الشعر لٌس لعبة معجمٌة ت
شحنة عاطفٌة أو فلسفٌة بخلبؾ الشحن الحر الخالص. على العكس من ذلك، 
الشعر شًء ٌتجاوز اللعبة الرسمٌة البسٌطة، إنه شؽؾ وعمل فً نفس الوقت. 
إنها دٌنامٌكٌات الشعور والتفكٌر للئنسان عند فهم الأشٌاء وإقامة علبقات 

إنه نمط من الوعً وبالتالً فهو بالضرورة نمط تفكٌر. والثانٌة، أن ما  معها،
نسمٌه بالواقع الخارجً، أو المادي، لٌس سوى جانب واحد من الوجود، 
وعلى وجه التحدٌد الجانب الأكثر محدودٌة منه؛ لهذا السبب فإن الشعراء 

أنفسهم فً  الذٌن ٌختزلون اهتمامهم وتعبٌرهم إلى الجانب الأول، لا ٌشؽلون
النهاٌة بؤكثر مما هو فً نظر الجمٌع ولا ٌعبرون عن أكثر مما ٌعرفه الجمٌع. 

                                                           

 .13ابن عربً، كتاب المٌم والواو والنون، ضمن رسابل ابن عربً، ص 1
 .11ابن عربً، كتاب المٌم والواو والنون، ضمن رسابل ابن عربً، ص 2



150 
 

موقفه هو موقؾ الطبٌعة التً لا ترى فً الشجرة الحركة الداخلٌة لجذورها 
ونشؤتها ونموها، بل ترى فقط الأؼصان والأوراق والثمار على الرؼم من أن 

 .ما وراء الطبٌعة هو جزء آخر من الطبٌعة
وتخبرنا الثالثة أن ما نسمٌه الحقٌقة لا توجد فً عالم الظواهر المباشرة إلا 
فً شكلها العلمً الوضعً. الحقٌقة هً، على العكس من ذلك، سر مخفً 
داخل الأشٌاء، ومخبؤ فً عالمها الداخلً. ٌمكن للئنسان الوصول إلٌها، ولكن 

ؽلب على اللعبة فقط من خلبل أسالٌب معرفٌة محددة لٌست وضعٌة، وللت
الشكلٌة والواقع الخارجً والمظهر الجسدي الفوري، ٌلزم تؽٌٌر جذري فً 
أسالٌب المعرفة التً تحقق التحرر الكامل من خلبل تحرٌر ما تخنقه المإسسة 
الدٌنٌة والسٌاسٌة والاجتماعٌة أو تقمعه أو تهمشه: دٌنامٌات العالم الذاتً 

مع اللبوعً، بؽرابزه وتطلعاته وقمعه،  الداخلً، بمشاعره ورؼباته وأحلبمه،
وخاصة أشكالها « الروح»ومع كل ما تتطلبه ثقافة الجسد عندما تتجاوز ثقافة 

الدٌنٌة. إذا كانت ثقافة الخارج، حسب المإسسة الدٌنٌة والسٌاسٌة 
والاجتماعٌة، محدودة وسهلة التحدٌد، فإن الثقافة الداخلٌة ؼٌر محدودة 

ا كانت اللؽة التً تعبر عنها الثقافة الأولى محدودة وٌستحٌل تحدٌدها، وإذ
مثلها، وقابلة للتحدٌد، فإن اللؽة التً تعبر عنها الثقافة الثانٌة ؼٌر محدودة 
وتفلت من كل تعرٌؾ؛ وهكذا نسمً اللؽتٌن الأولى منطقٌة مباشرة وواضحة 

ٌوقظها  والثانٌة عاطفٌة مظلمة ومجازٌة. الأول ٌعد الأشٌاء وٌمثلها، والثانً
 وٌثرٌها.

الأسطورة والرمز هما طرٌقتان للتعمق والبحث عن المعنى الأكثر 
موثوقٌة. إن العودة إلى الأسطورة هً نوع من العودة إلى اللبوعً الجماعً، 
إلى ما ٌتجاوز الفرد، إنها عودة إلى الذاكرة الإنسانٌة وأساطٌرها، إلى 

ٌُفهم على أنه شكل من أشكال اللب وعً. كل هذا رمز ٌتجاوز الماضً الذي 
النسبً فً السعً وراء المطلق. فً التعبٌر الشعري للؽة، لا تظهر الأفكار 
من تلقاء نفسها، كما فً الفلسفة، ولكن فً علبقاتها مع الأفكار الأخرى. 
الرمز، أو الأسطورة، هو نقطة الالتقاء بٌن الخارج والداخل، بٌن المربً 

قطة إشعاع، مركز دٌنامٌكً ٌتوسع فً جمٌع وؼٌر المربً. كلبهما. إذن، ن
الاتجاهات. وفً الوقت نفسه، ٌعبر كلبهما عن مستوٌات مختلفة من الواقع 
فً مجملهما. وهذا لا ٌسمح للشاعر بالكشؾ عما لا نعرفه فحسب، بل أٌضًا 
بإعادة خلق ما هو معروؾ لنا، من خلبل ربطه بدٌنامٌات المجهول 

 ا المستوى هو المعرفة.واللبنهابً. الشعر على هذ
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ولكن ما هو الرمز حسب اللؽة العربٌة؟ الرمز ٌعنً الإشارة، والإشارة هً 
إحدى إجراءات الدلالة. إن التسمٌة لم تنتج بالكلمات فحسب، بل بالإشارة 
أٌضًا، وبالتالً فإن الرمز هو معنى سرٌع وخفً وؼٌر مباشر. ٌقول قدامة بن 

فً حدٌثه عندما ٌرؼب فً إخفاء شًء عن ٌستخدم المتحدث الرمز »جعفر: 
عمومٌة الناس ونقله إلى بعض الناس فقط؛ لهذا، ٌعطً الكلمة أو الحرؾ اسم 
طابر، أو حٌوان، أو أي نوع آخر أو أحد أحرؾ الألٌفات، وٌخبر من ٌرؼب 
فً نقلها، بما سٌكون التعبٌر مفهومًا لكلٌهما، لكنه سٌكون رمزًا للآخرٌن. 

الرموز فً كتب الحكماء والفلبسفة القدماء، وكان أفلبطون  هناك العدٌد من
هو من استخدمها أكثر من ؼٌرهم. ٌوجد فً القرآن رموز لأشٌاء ذات قٌمة 
كبٌرة وأهمٌة كبٌرة تحٌط بمعرفة ما سٌكون ]فً المستقبل[ ]...[ هذه الأشٌاء 

فجر ٌرمز إلٌها بؤحرؾ الألٌفاتو مع عناصر أخرى مثل التٌن والزٌتون وال
والآثار وفترة الظهٌرة والشمس ومؽناطٌس مستودعات علوم القرآن بعد أن 

.علموا بهذه الرموز
1

 
إن الكلمات القلٌلة »وٌعرؾ قدامة بن جعفر أٌضا الإشارة على هذا النحو: 

، عند رزقوأشار ابن «. تحتوي على معانٍ كثٌرة فً الإٌحاء أو التلمٌح إلٌها
، إلى أن الإشارة هً، فً جمٌع أنواع الخطاب تطوٌر مفهوم الرمز / الإشارة

اللفظً، اقتراحًا مهمًا، اختصارا، تلمٌحا بعٌدا عما ٌدل علٌه التعبٌر اللفظً
2

 .
وبهذه الطرٌقة، ٌرتكز الرمز فً اللؽة العربٌة على الاختصار وتباعد المعنى 

كما قال فٌما ٌتعلق بدلٌل التعبٌر اللفظً. والشعر إذن لا ٌفسّر ولا ٌوضّح، بل 
فهمك ٌحتاج إلى تفسٌر. وبالتالً فهً «. ٌوحً وٌكفً التلمٌح»البحتري: 

أحلى الشعر هو »مظلمة بطبٌعتها. عبّر عنها أبو إسحاق السابع بهذه الطرٌقة: 
الظلمة، الذي لا ٌعطٌك موضوعه إلا بعد تؤخٌر طوٌل

3
وأشار إلٌه «.  

اشتٌاقها إلٌها، ٌكون  بعد طلبها أو رؼبتها الشدٌدة أو»الجرجانً بقوله: 
إنجازها أكثر متعة وتفضٌلًب، لأنها تحتل مكانة أكثر رقة وسامٌة فً الروح 

«.وتقدرها وتحبها أكثر
4

 

                                                           

 .62-61ص -، ص 1393قدامة بن جعفر، نقد النثر، دار الكتب المصرٌة، القاهرة، مصر، 1
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إن المعقد فً الشعر واللؽة »ومٌز الجرجانً نفسه بٌن الؽامض والمعقد: 
ٌجعل تفكٌرك »، بل لأن كاتبها «لا ٌستهجن لأنه ٌقتضً التفكٌر بالعبارة

زواته تزرع طرٌقك نحو المعنى بالأشواك، مما ٌجعل مسٌرتك نحوها ٌتعثر، ن
معقدة، وقد ٌقسم تفكٌرك وٌشتت معاٌٌرك لدرجة أنك لا تعرؾ من أٌن أتٌت 

أو كٌؾ تنظر
1

ولم ٌذهب مالارمً إلى أبعد من ذلك عندما تحدث عن «. 
 ظلبم الشعر. 

تهدؾ إلى  ٌبدو إذن، أن الشعر، كما مارسه كبار المبدعٌن، دٌنامٌكٌة
معرفة المجهول، حٌث تكون لثقافة الجسد الأسبقٌة على ثقافة العقل وفً أن 
العفوٌة )البداهة( والإبداع الطبٌعً )الفطرة( لها الأسبقٌة على المنطق 
والتحلٌل. هذا هو بالضبط الأساس الذي بنٌت علٌه الكتابة السرٌالٌة. ٌمكننا 

بة، بؤنها تجربة موت، بالمعنى وصؾ تجربة الكتابة، تجربة الذات المكتو
الصوفً للتعبٌر: الموت فٌما ٌتعلق بالخارجٌة الاجتماعٌة على جمٌع 
مستوٌاتها وعلبقاتها للوصول إلى الحٌاة الداخلٌة الكونٌة. هذا هو السبب فً 
أنه من الضروري التؽلب على الخارج وتدمٌره. من الضروري التؽلب على 

 اللؽة الخارجٌة للتراجع عنها
تلك هً اللؽة السكرٌة؛ لؽة مجازٌة بواسطتها نجعل من الممكن لما هو فً 
مكان آخر، فً الخفاء أو فً الداخل، أن ٌمرإلى عالمنا الخارجً، وهكذا، 
تسمح لنا هذه اللؽة بوضع اللبمتناهً فً المحدود، كما قال بودلٌر. المخفً، 

ند وصولنا؛ على اللبمتناهً، المجهول، لٌس نقطة تتوقؾ عندها المعرفة ع
العكس من ذلك، فإن المخفً دٌنامٌكً، كلما اكتشفنا شٌبًا منه، تطلب منا 
مزٌدا من الاكتشاؾ بطرٌقة لانهابٌة، لهذا السبب، فإن اللؽة، على الرؼم من 

، بل علبقات «حقٌقٌة»وصولها إلى حالة سكر، لا تإسس هنا علبقات 
ً، بٌن الذات والكون. ووفقًا مجازٌة، بٌن الذات والآخر، بٌن الذات والمخف

للتجربة الصوفٌة، فإن الاستعارة هً جسر ٌربط ما بٌن المربً و اللبمربً 
والمعلوم والمخفً. وبما أن الهدؾ هو كشؾ المجهول، فإن الشكل، بالمعنى 
الدقٌق للكلمة، هو خلق خالص، وبالتالً فإن الشكل لٌس تقلٌدًا، أو نتاجًا 

ٌولد من التقرٌب والتوحٌد بٌن عالمٌن بعٌدٌن عن  للمقارنة والقٌاس، ولكنه
ا. بعبارة  ًٌ بعضهما البعض. ومن ثم، فإن الشكل لٌس حرفة، ولا أسلوبًا تعبٌر
أخرى، إنها لٌست بلبؼة، إنها بدابٌة، تنبع من الدٌنامٌكٌات نفسها التً ٌنبع 

لقها منها الحدس الشعري. تكمن قوة وثراء الشكل فً نوعٌة العلبقات التً تخ
                                                           

 .128(، المثل السابر، ص 1239بؽداد  1163نقلبً عن ابن الاثٌر، ضٌاء الدٌن )الموصل 1



153 
 

أو تكتشفها بٌن هذٌن العالمٌن، العلبقات التً لا تسمح بالتخوؾ العقلبنً 
للشكل، أي إنها تجعل تدجٌنه وخصابصه تكٌٌفا للئدراك الحسً الواقعً. ومع 
ذلك، فإن الشكل واقعً بقدر ما ٌكشؾ عن الأصل الأساسً، على الرؼم من 

إلى ما ٌتجاوز الواقع  أنه فً نفس الوقت ٌفلت من الواقع الملموس بالإشارة
المذكور. ومن ثم فهو لٌس وصفا، ولكن اختراقا للضوء وكشفا لدورته فً 
المجهول. وبهذا المعنى، فإنها تنتج صدمة وتتطلب حساسٌة جدٌدة. وهو ما 
ٌقودنا إلى فهم كٌؾ أن الشعر فً التجربة الصوفٌة لٌس أدبًا بالمعنى المعتاد 

والوجود، والرؼبة فً تؽٌٌر العالم بطرٌقة  للكلمة، ولكنه سإال عن الإنسان
ما. إنها إعادة صٌاؼة للئنسان والوجود. والشكل نتٌجة ذلك، هو العبور 

 والتؽٌٌر.
تإدي هذه الدٌنامٌكٌة الأبدٌة المتمثلة فً الكشؾ عن اللبنهابً إلى التدمٌر 
المستمر للؤشكال، أو بعبارة أخرى، لا تظل ثابتة فً شكل واحد. الشكل، 

الصورة، خلق خالص، لا ٌصنع ولا ٌإخذ؛ إنها لٌست بذلة ولا مظروفًا ولا ك
حاوٌة: إنها فضاء، إنها حركة وترتٌب أفكارنا، إنها بنٌة العلبقة بٌن الكلمات. 
باختصار، الخارجً لٌس ما ٌتحدث فً الاستعارة، ولا الشكل الذي ٌكتب، بل 

وهو هدؾ آخر فً  هو الداخلً، فالمعنى فً استعارة الصوفً شًء آخر،
نفس الوقت الذي ٌكون فٌه هو نفسه. لذلك، لٌس هو الذي ٌلفظ المعنى وٌكتبه 
بالصورة، بل المعنى هو الذي ٌلفظه وٌكتبه. لٌس هو من ٌفكر وٌكتب، بل هو 

، عالم «المثالً»الفكر والمكتوب، بقوة الاستعارة ولؽتها ٌخلق الصوفً عالمه 
اره كعالم أحداث ما بٌن العصور. فً العلبقة ٌُدرك وٌؤسر بالخٌال وٌتم اختب

بٌن الداخل والخارج، بٌن المخفً والظاهر، تنشؤ رإٌة الأحداث الداخلٌة 
الأعمق فً هذه العلبقة التً تشبه إلى حد بعٌد المرآة ذات الوجهٌن، ٌندمج 
المحسوس مع ؼٌر المحسوس، بحٌث لم ٌعد المظهر الخارجً أحادي البعد 

 ٌد الذي ٌتم فٌه التعبٌر عن الحقٌقة النفسٌة الروحٌة.هو المرجع الوح
العالم المصؽر )الجسد(، الذي ٌعٌش مثل رسم تخطٌطً، ٌصبح رابد 
المكان، الكون. هذا الأخٌر ٌحافظ على ارتباط وثٌق مع المكان الخٌالً للجسم 
الشفاؾ، الجسد، الذي ٌعٌش كؤساس وأصل ٌجمع بٌن المثالً والواقعً فً 

جازي. الإنسان هو، فً الواقع، وحدة المثالً مع الواقع، لهذا السبب، شكله الم
ٌُفهم على أنه مجال الممكن، هو مكان تحوٌلبت المحسوس.  فإن الجسد، الذي 
هذا الانعكاس من الداخل إلى الخارج هو بالضبط نقل المعرفة وجهاً لوجه: 

الكون، « ألؽاز» فً هذه المعرفة، المولودة من الإدراك التخٌلً، ٌتم اكتشاؾ
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وهً اكتشافات معرفٌة ؼٌر قابلة للتحقٌق من أجل المعرفة الوضعٌة بالنسبة 
ا، ولكنه ٌتجلى كما هو بالفعل،  ًٌ للصوفً، فإن العالم المثالً لٌس عالمًا وهم
كعالم حقٌقً متجذر فً جوهر عالم الظواهر. فً عالم المثل الأعلى، ٌتجسد 

ا،  ًٌ والذي لا ٌمكن رإٌته إلا بعٌون الخٌال. هنا الروحانً وٌصبح المادي روح
الصوفً هو "ذاته" و "الآخر" فً نفس الوقت، التناقضات تختفً فٌصبح 
العالم المحسوس هو حضور الواحد ومنه تنبع شعرٌة الكتابة الصوفٌة، ومن 
ٌُختبر  هذه الوحدة الصوفٌة وتصبح لؽة إٌروتٌكٌة تحوٌلٌة، وبهذه الطرٌقة 

و موجود على أنه تجلٌات للواحد، ولا وجود خارج الواحد. العالم وكل ما ه
فً ظل هذه الوحدة لا ٌتعارض الجوهري مع المتعالً، هذا ما نعنٌه بإلؽاء 

للسرٌالٌٌن، إنها معرفة خالٌة تمامًا من « النقطة العلٌا»التناقضات، أو بـ 
تخٌلً مسبقة الصنع ولا تخضع للقٌم العقلبنٌة المحددة مسبقًا. الإدراك ال
 الؽنوصً هو إدراك الأشٌاء فً سلبمتها وفً أشكالها الأصلٌة الأصٌلة. 

فً الخٌال الإبداعً، ٌتم تحوٌل ما هو محسوس وؼٌر محسوس: الأول 
ٌصعد، والآخر ٌنزل. هذا هو جدل اللقاء بٌن الحب الجسدي والحب الروحً 
 الذي ٌولد منه الحب الصوفً. حب ٌصل إلى درجة عالٌة من الوجود

والوعً: الحبٌب ٌنضم إلى المحبوب فً حب ؼٌر محدود. ٌشعر الصوفً أنه 
متحرر: ٌخرج من ؼروره، خارج الحدود الطبٌعٌة والمعقولة )ٌخرج من 
نفسه لٌدخل فً نفسه بطرٌقة أكثر شمولاً وعمقًا، لذلك فإن تجربة الحب هً 

ة تجربة معرفٌة )الحب معرفة(، تكشؾ للصوفً أسرار الوجود وبالمحب
ٌصبح القلب هو العٌن التً بفضلها ٌتؤمل المرء نفسه، وبفضل الحب أٌضًا، 
ٌصبح الفكر نورًا ٌنٌر عالم الرإٌة الداخلٌة. الحب أٌضًا، مثل المعرفة، هو 
نقطة انطلبق للتجربة، وكذلك طرٌقها وهدفها، لذلك نإمن أن السكر الذي 

و الوعً الكونً. ٌنتجه دٌن الحب فً روح الصوفً هو نوع من المشاعر أ
إنه وعً منٌر ٌوضح لنا أن الإنسان ٌعٌش على مستوى آخر من الوجود 
)مستوى وحدة الوجود(، أضؾ إلى ذلك، حالة من التسمم الأخلبقً والسمو 
المبهج، وهذا التسمم حالة لا توصؾ. كل ذلك مرتبط أٌضًا بحدس الدوام 

ا ٌقول ابن عربً. كم« دٌن الحب»والخلود. والتصوؾ فً هذا المستوى هو 
وبالتالً فإن معنى الهوٌة ٌتؽٌر. وفقًا للفبة الثقافٌة السابدة، الهوٌة هً كٌان 
مؽلق فٌما ٌتعلق به الآخر موجود فقط إلى الحد الذي ٌنفصل فٌه عن هوٌته 
وٌتحول وٌندمج فٌها. الهوٌة إما أن تقرب الآخر لٌتم الخلط بٌنه وبٌنه، أو 

ٌجعل الكون ودٌعة من ركام الرفض المتبادل  ترفضه للبنفصال عنه. هذا
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ٌَرفض  والإنكار وٌخلق، فً الإنسان، عالمٌة زابفة، عالمٌة السٌد والعبد، من 
ا، عالمٌة المنفعة، والأسلوب الاستهلبكً والثقافً،  ًٌ ٌُرفض، وٌولد تارٌخ

 عالمٌة موحدة تلؽً الحرٌة والإبداع.
جب أن نخرج من هذه الهوٌة، خلبصة القول، لكً نخرج حقًا إلى الكون، ٌ

ولا أعرؾ شٌبًا أعمق ٌنٌرنا فً هذا الخروج من التجربة الصوفٌة. الهوٌة، 
حسب هذه التجربة، هً تقبل مستمر فالذات حركة دابمة فً اتجاه الآخر. 
فلكً تصل الذات إلى الآخر علٌها أن تتجاوز نفسها، أو لنضع الأمر على هذا 

ه أعمق بكٌانها فقط بقدر ما تنتقل فً اتجاه الآخر النحو: النفس تنتقل فً اتجا
وأعمق إلى كٌانه، لأن الذات فً الآخر تجد حضورها الأكثر كمالًا. ومن 
المفارقات أن الذات لٌست ذاتًا. من هذا المنظور، فإن الهوٌة مثل الحب: فهً 

عندما ٌكون فً حالة من « أنا لست أنا»تنشؤ باستمرار، لهذا ٌقول الصوفً 
 «. أنا آخر»دراك الأقصى لنفسه، وهو ما ٌردده رامبو بطرٌقته الخاصة: الإ

تعلمنا التجربة الصوفٌة أن التعبٌر الذي ٌصنعه الكابن عن الحقٌقة، أو عما 
نفترض أنه الحقٌقة، لا ٌستنفد الحقٌقة، بل إنه فً الواقع لا ٌقولها، بل ٌلمح 

ل، فٌما لا ٌمكن التعبٌر عنه. إلٌها أو ٌرمز إلٌها فقط. الحقٌقة فٌما لا ٌقا
الحقٌقة فً الؽموض، فً الخفاء، فً اللبمتناهً. فً هذا الجانب تستمر 
التجربة الصوفٌة فً التقلٌد الؽنوصً، معرفة سر الإنسان وسر الكون؛ ٌبدأ 

ورأى أن الحقٌقة لٌست فٌما رآه « رأى كل شًء»هذا التقلٌد بجلجامش، الذي 
ٌع أن ٌرى ولا ٌعرؾ، وٌمر عبر التقلٌد المحكم وعرفه، ولكن فٌما لا ٌستط

وأسرار إلٌوسٌس، ولعل هذا هو ما ٌدفع الصوفٌة إلى تجربة الحدود، والسعً 
لتحوٌل الجسد نفسه إلى توسع دٌنامٌكً، وتعلٌق العمل بالحواس، بالإضافة 
إلى إبطال العقل، من أجل الوصول إلى اللبنهاٌة المجهولة، التً سٌتبناها 

ثم السرٌالٌون لاحقًا. وهكذا، تبدو كل من اللؽة والحٌاة والذات والآخر  رامبو،
ا. ومن ثم فإن الذات هً الأخرى لم تعد الذات الفردٌة  ًٌ ا مجاز ًٌ ا وجدل ًٌ مجاز

العالم »هً التً تتحدث، بل الذات الفابقة، الذات الكونٌة المخبؤة فً الفرد، أو 
الأساسً المضًء، القرٌب جدًا بهذا المعنى نستكشؾ «. الكبٌر متضمن فٌه

 «. الكون الكبٌر»والبعٌد جدًا، الذي أسمٌه المتعالً الجوهري، 
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 ند فرٌدرٌك نٌتشهجمالٌة الأسلوب وفن الكتابة ع
 محمد امفزع

 باحث فً سلك الدكتوراهطالب 
 الرشٌدٌة-مكناس، الكلٌة المتعددة التخصصات-مولاي إسماعٌل جامعة

 تقدٌم
إن خطاب نٌتشه ولاسٌما الخطاب النقدي عنده خطاب مركب متشابك، 
ٌصعب تصنٌفه ضمن نوع أدبً معٌن، إلى أي حد استطاع فرٌدرٌك نٌتشه أن 

أن ٌإسس جمالٌة من حٌث  -سٌما الكتابة الشذرٌة –وبه وكتابته ٌرتقً بؤسل
لقد تجاوز فرٌدرٌك نٌتشه النمط المعتاد فً الكتابة  الكتابة والأسلوب؟

 -نقدٌا –الإبداعٌة، بحٌث تتداخل النصوص وتتضاٌؾ لتشكل نصا إبداعٌا 
ز فكرٌا فً الآن نفسه، تتجلى هذه الخصابص السابقة الذكر بشكل جلً ومتمٌ

 فً أؼلب كتب فرٌدرٌك نٌتشه ومنجزاته.
أمام هذه المحددات نجد أن نٌتشه ٌقوم على المجاورة ما بٌن نصوص 
مختلفة، بٌن ما هو شعري أو سردي أو نقدي، وإن كانت نصوص فرٌدرٌك 
نٌتشه تقوم على هذا الأساس )التشابك( فإن ذلك لا ٌقود إلى تفكك الخطاب 

عكس من ذلك ٌظل خطابا محافظا على وحدته  النٌتشوي واختلبل بنٌته، على
وتماسك أجزابه وانسجامها، وهو ما ٌإطر مشروع الكتابة عنده، ألا وهً 
الكشؾ عن جمالٌة الكتابة وفن الأسلوب والدخول فً جمالٌة الصورة البلبؼٌة 

 وأثرها فً بناء المعنى.
  .نٌتشه أدٌبًا1

ان المعاصرٌن، بحٌث خلؾ ٌعد فرٌدرٌك نٌتشه من الفلبسفة/الأدباء الألم
أعمال مهمة تحدث فٌها عن جوانب مختلفة من حٌاته الشخصٌة، وعرج عن 
أهم محطاته التكوٌنٌة والثقافٌة الفلسفٌة والأدبٌة، وبذلك فإننا كباحثٌن فً 
سٌرته الذاتٌة نكشؾ بجلبء أنه ولد الألمان الذي ٌرى أنهم ؼرقوا فً المثالٌة 

أنه والناس الحقٌقٌٌن محكوم علٌهم من جانب  فابتعدوا عن الحٌاة، وٌرى
ٌشوهون  –ٌعتبرهم نٌتشه  –الجهلبء والحمقى والمخادعٌن والحاقدٌن الذٌن 

العالم وٌطعنون الإنسانٌة
1

وبذلك فإن الرجل بالرؼم من ذلك فإن منحى  . 
القضاٌا التً تناولها لا تخلوا من ظهور موهبته الفنٌة الجمالٌة المنبثقة من 

والنظم الشعرٌة، بحٌث نرى نٌتشه صاحب أفكار  ،لأسلوب الفنًخلبل ا

                                                           

دار التنوٌر للطباعة والنشر،  مجاهد عبد المنعم مجاهد، :نٌتشه فرٌدرٌك، هذا الإنسان، ترجمة وتقدٌم1
 )بتصرؾ(. 06، ص 2013، 2بٌروت، لبنان، ط
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عمٌقة ومواقؾ مثٌرة للجدل وأبان عن قدرته الكبٌرة فً الجدل وطرح 
إشكالات، نهٌكة عن الأسلوب فً الكتابة، الذي ٌحكم تصور نٌتشه وهو 
الأدب، الذي اعتمد علٌه نٌتشه دوما لفهم العالم، بتقدٌمه لنماذج فنٌة وأدبٌة، 
ٌظهر الأدب على أنه النموذج الذي ٌحكم تصور نٌتشه لأهمٌة الطبع وطبٌعة 

 الأنا... لقد اعتمد نٌتشه دوما على نماذج فنٌة وأدبٌة لفهم العالم. 
ولعل هذا ما ٌفسر بعضا من أفكاره الأكثر ؼرابة ومثٌرة للجدل. كما 

ؽً أن نتعلم ٌنصح بتشكٌل حٌاتنا كما ٌفعل وٌصنع الفنانون أعمالهم "إنه ٌنب
من الفنانٌن، ولو تطلب منا ذلك أن نكون حكماء أكثر منهم فٌما ٌخص الباقً 
لأن عندهم تنتهً عادة هذه القوة الماهرة )تنسٌق الأشٌاء وجعلها جمٌلة ( 
حٌثما ٌنتهً الفن وتبدأ الحٌاة، ولكن فٌما ٌخصنا نحن، فلنكن شعراء حٌاتنا، 

ها"وقبل كل شًء فً أدق التفاصٌل وأتفه
1
. 

 .نٌتشه: جمالٌة الكتابة وفن الأسلوب )الشذرة نموذجا(2
إن خطاب نٌتشه ولاسٌما الخطاب النقدي عنده، خطاب مركب ومتشابك، 
ٌصعب تصنٌفه ضمن نوع أدبً معٌن، فؤٌن تتجلى صعوبة التصنٌؾ ضمن 
نوع من الأجناس الأدبٌة من النصوص؟ لقد تجاوز نٌتشه النمط المعتاد فً 

–بداعٌة، بحٌث تتداخل النصوص وتتضاٌؾ لتشكل نصا إبداعٌاالكتابة الإ
فكرٌا فً الآن ذاته، تتجلى هذه الخصابص السابقة الذكر بشكل جلً  -نقدٌا

أمام هذه المحددات نجد أن فرٌدرٌك  ومتمٌز فً أؼلب كتب نٌتشه ومنجزاته.
نٌتشه ٌقوم على المجاورة ما بٌن نصوص مختلفة، بٌن ما هو نثري وشعري 

 –و نقدي، وإن كانت نصوص فرٌدرٌك نٌتشه تقوم على هذا الأساس أ
فإن ذلك لا ٌقود إلى تفكك الخطاب النتشوي واختلبل بنٌته، على  -التشابك

العكس من ذلك ٌظل خطابا محافظا على وحدته وتماسك أجزابه وانسجامها، 
فن وهو ما ٌإطر مشروع الكتابة عنده، ألا وهً الكشؾ عن جمالٌة الكتابة و

الأسلوب والدخول فً جمالٌة الصورة عند نٌتشه أي من جمالٌات الكتابة وفن 
 الأسلوب إلى جمالٌة الصورة.

لعله من الواضح أن المشروع النٌتشوي شكل فً كثٌر من الدراسات  
المعاصرة للؽة ركٌزة فعلٌة، مما دفعنا إلى محاولة تحلٌل الأرضٌة اللؽوٌة، 

بسٌط الذي توسعت أهمٌته من خلبل التفكٌر حتى وإن كانت فً مستواها ال
المعاصر فً اللؽة والخطاب بصفة عامة، وأن مشروعه أقامت له دراسات 
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ؼٌر هٌنة أبعدت نظرٌة التؤوٌل من مجموعة الأعمال الفلسفٌة لفرٌدرٌك نٌتشه 
رؼم أن تقنٌة التؤوٌل تحتل موقعا مهما جدا فً فكره، إن المشروع الفلسفً 

س على النقد الجٌنٌالوجً، ٌنظر إلٌه نٌتشه بمثابة مطلب لدى نٌتشه ٌتؤس
جدٌد، أي بمثابة نقد لكل القٌم، وبالتالً حسب جٌنٌالوجٌا نٌتشه، هً المسعى 
الوحٌد فً نظر نٌتشه لإنجاز نقد كلً ٌتجاوز فلسفة المعنى والذات، ولاشك 

ة أن الكتابة الملببمة للمشروع الجٌنٌالوجً بما هو مشروع ٌفرض سٌاس
جدٌدة فً الفلسفة، وٌطرح تساإلا وتفكٌرا وتؤوٌلب وتقوٌما وكتابة، إنها الكتابة 
الشذرٌة أو المقطعٌة التً تنبذ الاستمرار والوصل، إذا سلمنا أن فرٌدرٌك 
نٌتشه ٌنظر إلى الحقٌقة بمفهومها الأخلبقً التً تعتمد على "القٌم" فإنه 

جل، بمعنى أن الحقٌقة أو القٌم لا بالمقابل لٌس هناك حقٌقة فً ذاتها عند الر
أهمٌة لها فً ذاتها، وإنما بالنظر إلى المنظور الذي تبدوا فٌه، أي التؤوٌل 
الذي نعطٌها لها، وهذا ما أكده نٌتشه "أن قٌمة العالم تكمن فً ذلك التؤوٌل 

الذي نعطٌه له"
1

 
ً ومن الواضح أن المشروع النٌتشوي الجدٌد تحركه ثقة نٌتشه الكاملة ف

قدرة الانسان على هدم القدٌم وإجلبل الجدٌد، فالتناقض الذي ٌسكن عمقه دابم 
البحث عن آفاق جدٌدة وعوالم مجهولة لأنه لا ٌستطٌع أن ٌستقر فً أي مكان. 
فإذا قرأنا قراءة متفحصة لأعمال نٌتشه نلبحظ تجاوزه للنموذج التقلٌدي، وهو 

لإشارات فً كثٌر من تجاوز ٌإكد استعمال الاستعارات والرموز وا
المواضٌع، إلى جانب الكتابة بؤسلوب متقطع وفً شكل شذرات. فالمٌتافٌزٌقا 
لم تكن عبر تارٌخها سوى خطاب موجه ضد الكتابة تهدد وحدة المعنى 
وشفافٌة الدلالة، وٌحول دون البناء النسقً للفكر والتشكل المعماري للعقل. 

و دوما نص مكتوب، إلا أنه ٌنطوي وعلى الرؼم من أن النص المٌتافٌزٌقً ه
على الرؼبة فً أن ٌمحى لٌدع المجال للمحتوى الذي ٌنقله، حسب حد تعبٌر 
جاك درٌدا. نٌتشه إذن، ذلك الفٌلسوؾ الأدٌب الكاره للفلسفة الذي ٌحافظ على 
مرحه ورؼبته فً تحطٌم أي شًء، تتطاٌر منها شذرات مرحة ساخرة 

 وؼاضبة فً الآن نفسه.
طاع نٌتشه بنزعته ما بعد حداثٌة أن ٌنتقد الثوابت الفلسفٌة الصارمة لقد است

 -المرحلة الٌونانٌة –التً اعتاد علٌها العقل الفلسفً منذ المراحل الأولى 
والتً لم تتجلى فً هدم شكل التفكٌر الفلسفً المعتمد على النسق كسمة لصٌقة 
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د نٌتشه مضمون هذا به، تمٌز التفكٌر الفلسفً عن ؼٌره فحسب وإنما قد نق
التفكٌر الأوروبً منذ أفلبطون حتى هٌجل، الذي ٌقٌم نسقه على مقولة 
الأوثان الخالدة بالتعبٌر النٌتشوي الذي أنتج الفكر العقلبنً، بوصفه مصدر 
الكوارث أو الأزمات التً ٌعانٌها الفكر الأوروبً، من خلبل دعوته إلى 

قٌة، ومن هنا ٌضعنا نٌتشه بصورة محاربة الأسالٌب النظرٌة المحضة والمنط
سردٌة "فؤٌة حاجة لكم أٌها الإخوة بؤسد العقل؟ أفما ٌكفٌكم الحٌوان القوي 
الجلٌل الممنع بامتناعه؟ من العبث أن تطمحوا إلى خلق سنن جدٌدة، إن الأسد 
نفسه لٌعجز عن هذا الخلق، إذ لا ٌسعه أن ٌستعد بتحرٌر نفسه لخلق جدٌد، 

اوز هذا الحد"لأن قوته لن تتج
1

وعلى الرؼم من كل ما ٌقال بؤن الوضوح . 
ٌلؾ النصوص النٌتشوٌة فإن نٌتشه نفسه ٌخشى من سوء الفهم لنصوصه. 
ولاشك أن الكتابة الملببمة للمشروع الجٌنٌالوجً بما هو مشروع ٌروم إلى 
تقوٌض المٌتافٌزٌقا وسن سٌاسة جدٌدة للفلسفة تساإلا وتفكٌرا وتؤوٌلب وتقوٌما 

 وكتابة، هً الكتابة الشذرٌة أو المقطعٌة التً تنبذ الاستمرار والوصل .
ٌتبٌن لنا أن أدب الشذرات عبارة عن نص منقسم إلى مجموعة من المقاطع 
والفقرات والمتوالٌات المستقلة بنفسها على المستوى الظاهري )البصري(، 
والمتكاملة مع الشذرات الأخرى دلالٌا وتركٌبٌا وتداولٌا، ومن ثم تتسم الشذرة 

ى مستوى العمق بالتفكٌك والانفصال على مستوى الظاهر، ولكن تتمٌز عل
البنٌوي بالوحدة العضوٌة والموضوعٌة، وٌلبحظ أٌضا أن الشذرات عبارة 
عن نصوص صؽٌرة الحجم، تتمٌز بروعة الأسلوب، وؼالبا ما تحمل 
مضامٌن الشذرات رإى فلسفٌة. وعلٌه فالشذرات عبارة عن تؤملبت 

ذاتٌة  مٌتافٌزٌقٌة )ما ورابٌة( حول الحٌاة، وتعبٌر شاعري عمٌق عن تجارب
 وموضوعٌة وفنٌة. 

وتؤسٌسا لما سبق، تعتمد الكتابة الشذرٌة على الأسلوب الشذري والجملة 
الشذرٌة، والمقاطع المتشظٌة، ومن ثم فالأسلوب الشذري هو أسلوب الكتابة 
اللبنسقٌة الذي ٌعتمد على المقطع أو الشذرات أو النص الطلٌق. وفً الحقٌقة 

ما ٌجعل النص الجٌنٌالوجً ٌدشن أسلوبا فإن الشكل الشذري المفكك هو 
جدٌدا فً الكتابة وٌلقبه نٌتشه بالسٌاسة الكبرى فً الفلسفة، وٌنعته بنعوت 
مختلفة، كالمحاولة أو التجرٌب أو الاختبار، ومعنى هذا أن أسلوب نٌتشه 
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ٌركز على الملبحظة والحدس والتساإل أكثر ما ٌسعى إلى بناء نسق مؽلق. 
ل الشذرة بمعنى تحرٌك الفكر فهً تروم لخلخلة وتكسٌر فإن نٌتشه ٌستعم

المجرى العادي للؤشٌاء، كما تتسم الشذرة من حٌث كونها تحمل بصمات 
تجربة صاحبها، وتروي سٌرته وتعبر عن معاناته فً الوجود وصراعه مع 
الحقٌقة فً نص مٌتا سردي وذلك بقوله: "حقا أقول لكم، رٌح شدٌدة هو 

الرذابل، وإنه لٌنصح أعدابه وكل من ٌبصق وٌتقٌؤ:  زرادشت فً وجه كل
إٌاكم والبصاق فً وجه الرٌح"

1
 

إن الشذرة تستمد فعالٌتها من البلبؼة والشعر أكثر ما هو منطقً وبرهانً، 
وهً تراكم الأسبلة وتثٌر الإشكالات أكثر مما تقدم الأجوبة وتبحث عن 

لح بفن فٌلولوجً صارم، الحلول. فإن قراءة الشذرة تتطلب من القارئ التس
قادر على قراءة ما ٌوجد بٌن السطور، وهو ما ٌدفع إلى الارتقاء بالقراءة إلى 
مستوى الفن، وبالتالً ترسٌخ علبقة النص بالقارئ من خلبل ممارسة 
التؤوٌل، وٌعبر نٌتشه عن هذا بقوله "والحق أنه من أجل أن نتمرن على 

جة ماسة إلى شًء، هو الٌوم قد وقع القراءة بوصفها فنا، إنما ثمة قبل حا
إؼفاله تماما )...( شًء إزاءه ٌنبؽً على المرء أن ٌكون أشبه بالبقر ولٌس، 

على كل حال، بـ "الإنسان الحدٌث": أعنً الاجترار"
2
. 

وهذا ٌعود إلى طبٌعة القراءة الفٌلولوجٌة، التً تعٌد الفهم فً كل مرة ولا 
النص ٌرسخ نٌتشه قاعدة الفهم المتعدد  تكتفً بالفهم الأول والواضح. وفً

للنص الواحد حٌث ٌقول "ٌظل كل كاتب ٌفاجؤ على الدوام بكتابه وهو ٌكتسب 
حٌاة خاصة به لمجرد أن ٌنفصل عنه؛ ٌتكون لدٌه انطباع كما لو أنه جزء من 
حشرة قد انفصل عن الجسد ومضى الآن فً طرٌقه الخاصة. ربما ٌنسى 

ما ٌرتقً فوق ما ضمنه من آراء داخله، وربما ٌؽدو الكاتب كتابه كلٌا، ورب
ؼٌر قادر على فهمه وقد افتقد ذلك الاندفاع الذي كان ٌطٌر به فً ما مضى 
وهو ٌشكله فً ذهنه؛ بٌنما ٌمضً الكتاب باحثا عن قراءه، ٌوقد جذوة حٌاة، 
وٌمنح سعادة، وٌثٌر ذعرا، وٌولد أعمالا جدٌدة، وٌتحول إلى روح لمبادئ 

ل، وفً كلمة: ٌحٌا مثل كابن ذي روح وعقل، وما هو بإنسان مع ذلك. وأعما
إن الحظ السعٌد الذي سٌحظى به كاتب ٌكون عندما ٌستطٌع وهو فً سن 

                                                           

، ص 2006، 2فرٌدرٌك نٌتشه، هذا هو الإنسان، ترجمة: علً مصباح، منشورات الجمل، ألمانٌا، ط1
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الشٌخوخة أن ٌقول إن كل ما كان لدٌه من أفكار وأحاسٌس مبدعة حٌاة، 
مانحة قوة، محمسة ومنٌرة ما تزال تواصل الحٌاة داخل كتاباته، وأنه، هو 
الآن لا شٌا سوى ما تبقى من رماد، بٌنما النار ما تزال محفوظة ومتناقلة فً 

كل مكان"
1
وٌعنً هذا أنه بالفهم المتعدد أو )تعدد الفهم(، ٌحٌا النص مرات  .

ومرات ٌفقد المعنى الأول الذي أعطاه إٌاه صاحبه وٌنفصل عنه بشكل نهابً، 
شه بٌن القراءة والكتابة وبٌن ومن خلبل النص، تتضح العلبقة التً ٌقٌمها نٌت

التؤوٌل، حٌث لا قراءة دون تؤوٌل ودون كتابة جدٌدة تنقل بلطؾ المعنى 
الأول، وتدفع بمنظور النص فً اتجاه جدٌد، وخلق شكل جدٌد، وتعطً مٌلبد 
نص آخر، ٌكون هذا الأخٌر تعبٌرا عن أسلوب قوة وعنؾ ٌمارسه القارئ 

 نظر نٌتشه.على النص الأول، وعلى القارئ فً 
الشذرة النٌتشوٌة علبقة مفتوحة بالفضاء الخارجً، على عكس الأسلوب 
الفلسفً المٌتافٌزٌقً الذي تكون علبقته بالخارج، لهذا ٌستحٌل أن ٌكون سإال 
الأسلوب والكتابة فً فلسفة نٌتشه مجرد سإال جمالً خاص، لأن الجٌنٌالوجٌا 

مفاهٌمً على ؼرار البناء  لا تكترث فً إقامة تلبحم منطقً، أو انسجام
المعماري للخطاب المٌتافٌزٌقً المحكوم بمنطق الهوٌة الذي ٌقصً التعددٌة 
الملبزمة لحدوده، فٌقٌم تطابقا أحادي الدلالة بٌن الدال والمدلول تسلسلب 
صارما بٌن المفاهٌم فً إطار نسق برهانً مؽلق محل المفاهٌم التً تستعملها 

أنظمة استعارٌة متعددة المصادر، وإلى كناٌات مستمدة الجٌنٌالوجٌا تحٌل إلى 
من مجالات ثقافٌة مختلفة دٌنٌة وفلسفٌة وفنٌة كدٌونٌزوس، والمتاهة، والعود 

 الأبدي، وزرادشت... 
وهذا ما ٌجعل مفاهٌم فلسفة نٌتشه تقاوم كل محاولة تروم أن تإسس علٌها 

بنٌة مطاطٌة تقوم على  خطابا عقلبنٌا نسقٌا، بل هذا أٌضا ما ٌجعل نصه ذو
الانزٌاح والاستبدال، حٌث العقل والرؼبة والمتعة والذوق والمعرفة مفاهٌم 
متداخلة ومتعالقة فٌما بٌنها فً إطار متطور ٌمزج بٌن الفلسفة والشعر، بٌن 
الحقٌقة والخطؤ، بٌن الجد واللعب، بٌن الواقع والوهم، وٌسعى إلى التفكٌر فً 

استعمال لأنظمة استعارٌة متعددة، وبما هو مزج بٌن الجٌنٌالوجً، بما هو 
أشكال كتابٌة وأسالٌب تعبٌرٌة مختلفة )الشذرة، الرسالة، المحاورة، القصة، 
المسرح، السٌرة، الرقص، الموسٌقى...( ٌولد القدرة على الانتقال بٌن 

 الاشارات والرموز والصور، والقدرة على الترحال بٌن الفضاءات والأزمنة.
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ما ٌجعل النص الجٌنٌالوجً جسدا حٌا، وٌجعل مفاهٌمه وألفاظه هذا 
مخترقة بدٌنامٌة حٌوٌة تمنحها قدرة التناسل، لأن الجٌنٌالوجٌا حٌنما تتكلم عن 
الأشٌاء والكابنات فهً لا تقول ماهٌتها وإنما تتحدث عن تدفقاتها وإٌقاعها 

وعن مجاز لا عن حقٌقة، وعن ؼابب لا عن حاضر
1
أن الكتابة  وهذا ٌعنً .

الجٌنٌالوجٌة تعتمد على استراتٌجٌات اللؽة ونظمها الاستعارٌة حٌث تتحول 
مضامٌنها إلى كابنات كلبمٌة: فالشمس والقمر والكواكب والنجوم لٌست أشٌاء 

قتصاد لٌس علم سٌاسة المال والتجارة فلكٌة فً السماء، ولكنها الدفا، والا
السعادة والشقاء... وٌترتب عن هذا ولكنه الؽنى والفقر والصحة والمرض، و

الفهم الجدٌد للكتابة تصور فً ؼاٌة الأهمٌة والخطورة ٌجعل الؽٌاب فً اللؽة 
 هو الأصل ولٌس الحضور .

وبالتالً لا حاجة إلى التذكٌر بؤن هذه الخصابص الممٌزة لأسلوب نٌتشه 
ٌرة هو فً الكتابة، هً ذاتها خصابص الكتابة المعاصرة، فما ٌمٌز هذه الأخ

فقدانها لعنصر الوحدة والاتصال، وسٌادة التعدد والتنوع والتفكك، بحٌث إن 
النص الفلسفً المعاصر لٌس نسٌجا موحد البناء، وإنما هو مفكك أقرب إلى 
الشذرة والقولة القصٌرة منه إلى الوحدة والبناء والنسق، إنه بتعبٌر الخطٌبً 

عبارة عن نص بلوري
2
اته الكتابة تسعى جاهدة والمقصود بذلك، أن ه .

لتحرٌر نفسها من سطوته وانؽلبقه وذلك عن طرٌق تعداد وإكثار أنظمتها 
الدلالٌة، مما ٌجعلها كتابة مرحة )العلم المرح( إنها كتابة مقطعٌة ترٌد 
تلخٌص كثافة العالم فً نص ؼٌر كثٌؾ لكنه لٌس بشفاؾ إنها محاولة لاقتحام 

التعدد ضمن الموحد، وذلك فً مقابل الوحدة اللبنهابً فً الفضاء المحدود، و
التقلٌدٌة التً كان أساسها الانسجام المنطقً، والبناء المعماري، لا ٌعنً هذا 
بؤن هدفها هو إلؽاء الوحدة، وإنما إعادة الحٌاة له وجعله مفهوما دٌنامٌكٌا 
حسب تعبٌر الدكتور عبد السلبم بنعبد العالً، لأن الوحدة فً الكتابة 

لٌست معطى أولٌا تنطلق  -كما هو الشؤن فً الكتابة الجٌنٌالوجٌة -صرة المعا
منه أو تصدر عنه، وإنما هً استراتٌجٌة ٌساهم القارئ فً بنابها وؼاٌة ٌجب 
أن ٌنتهً إلٌها وهذا الأسلوب الاستراتٌجً للكتابة الجٌنٌالوجٌة هو ما جعل 

 .نٌتشه ٌشك فً إمكانٌة عصره على قدرة فهمه

                                                           

، 1الكتابة الثانٌة وفاتحة المتعة، المركز الثقافً العربً، الدار البٌضاء، المؽرب، ط ،منذر عٌاش1ً

 )بتصرؾ(. 16، ص 1998

الاسم العربً الجرٌح: ترجمة: محمد بنٌس، منشورات الجمل، بٌروت، لبنان،  ،الخطٌبً عبد الكبٌر2

 )بتصرؾ(. 22، ص 2000، 1ط
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أن ٌؤتً هذا أٌضا أحد المبررات التً تجعله ٌختار كعنوان فرعً وٌنتظر  
لمإلفه المحوري "هكذا تكلم زرادشت" وهو كتاب موجه إلى الجمٌع وإلى 
أحد، فهو موجه إلى الجمٌع بالنظر إلى المستقبل، ولكنه فً هذا العالم وفً 
عمره الحاضر الذي ٌفتقر إلى القارئ ٌستطٌع أن ٌعطً للنصوص معانً 

"ٌمكن القول بؤن أسلوب نٌتشه مهم، معناه و  دٌدة، فهو لا ٌتوجه إلى أحد.ج
أن كتابته ؼرٌبة ومزاجٌة. وإذن، معناه ببساطة القول بؤن مإلفاته لا تقدم 
الخصابص التً نتوقع عادة أن نجدها فً المطولات الفلسفٌة. وبنسٌان أن هذه 

تً ٌمكن تخٌلها، فلقد الأخٌرة ذاتها قد حررت بالأسالٌب الأكثر تنوعا ال
استخلصت من ذلك، فً معظم الأحٌان، البرهنة على أن مإلفات نٌتشه لم تكن 
بكٌفٌة ما، فلسفٌة. وهكذا فإن فكرة نٌتشه كان، فً الواقع، شاعرا ولٌس 
فٌلسوفا، والتً تجد أصلها ربما وملخصها فً كل الأحوال فً أبٌات ستٌفان 

علٌنا أن نؽنً، لا أن نتكلم، هذه  لقد كان ٌجب (Stefan George)جورج 
"النفس الجدٌدة"، أتت إلى الانتشار الواسع، محدثة بذلك أضرارا جسٌمة فً 

حقل الشعر كما فً حقل الفلسفة"
1
 . 

إن المقاربة البلبؼٌة لأسلوب نٌتشه تستدعً جمالٌة تشكٌل الصورة على 
حاولات اعتبار أن الاستعارات والمجازات والحكمة ٌقومان دوما على م

تؤوٌلهما، فكل حكمة أو شذرة من نص نٌتشه تمدنا بما لا نهاٌة من التؤوٌلبت 
)التؤوٌل اللبمتناهً( التؤوٌل المضاعؾ، وهذه التؤوٌلبت الممكنة متناقضة فً 
الآن نفسه "إن الحكمة، بطابعها المنفصل، تبعثر المعنى، إنها وعاء لتعدد 

دابم سوى الحركة"التؤوٌلبت ولتجدٌدها، فلٌس هناك ما هو 
2

. بهذا المعنى 
ٌمكن القول إن أسلوب نٌتشه ؼٌر قابل للتحدٌد من حٌث المبدأ، فالشذرة مثلب 
كنص نتشوي جمل خالٌة من أي سٌاق فٌرفض درٌدا محاولة حتى منح تؤوٌل 
محدد لهذه الجمل )المقاطع( ولعل السبب الذي جعل درٌدا وهو ٌقر بهذا 

ا من معرفة معنى الألفاظ التً تشكل شذرة الطرح بقوله "حتى ولو تمكن
معٌنة، فإننا سنظل مع ذلك عاجزٌن عن اقتراح أي تؤوٌل لها"

3
. 

ففً إحدى شذرات نٌتشه ٌقول "لا ٌمكن تبرٌر الوجود والعالم أبدٌا إلا 
كظاهرة جمالٌة" الأسلوب النتشوي لم ٌؤتً كوسٌلة أو نمط وجود الحٌاة فلسفٌا 

باره عملب فنٌا أو كنص أدبً جمالً. أما الأسلوب الجٌد وإنما هذا الوجود باعت
                                                           

 .19نٌهاماس الكسندر، نٌتشه، الحٌاة كنص أدبً، مرجع سابق، ص1

 .22نٌهاماس الكسندر، مرجع سابق، ص2

 .23نٌهاماس الكسندر، نفسه، ص3
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عند نٌتشه هو الذي اعتبره القادر على نقل حالة نفسٌة على أكمل وجه، ففن 
الأسلوب لدى نٌتشه "توصٌل حالة ما، أو توتر داخلً تحدثه الانفعالات عن 
طرٌق العلبمات، وكذلك إٌقاع هذه العلبمات: هذا هو المعنى الحقٌقً لكل 
أسلوب... إن أي أسلوب ٌكون }جٌدا{ إذا ما استطاع نقل حالة نفسٌة كما 
ٌنبؽً، فلب ٌعلو على إٌقاع العلبمات أو }الإٌماءات{ ـ إن كل خطاب هو فن 

الإٌماءات"
1
. 

إن أسلوب نٌتشه هو ما جعله ٌشك فً إمكانٌة أن ٌفهمه عصره، وهو بذلك 
را على تفكٌك نصوصه والحفر ٌنتظر أن ٌؤتً فٌما بعد بقارئ منتبه ٌقظ، قاد

فً جهازه المفاهٌمً وفك رموزه، وهو بذلك على هذا النحو ٌقر فً إحدى 
رسابله بؤنه لم ٌقرأ وٌفهم على نحو سلٌم، ومعناه أن النصوص النٌتشوٌة لا 

تقبل ولا تسمح بتؤوٌل أحادي أو نهابً
2

إن الصعوبة التً نواجهها نحن كقراء  
راؼات والباضات التً ٌخلؾ وراءه، فالنص للنص الجٌنٌالوجً تلك الف

النٌتشوي بمثابة مؽامرة أو أشبه بالمؽامرة المحفوفة بكثٌر من المخاطر وأنه 
متلؾ للقارئ ومربك له كما ٌقول نٌتشه فً إحدى رسابله، الأسلوب الذي 
سلكه نٌتشه فً كتاباته، استعاري مجازي شعري بلبؼً أكثر مما هو 

ض/متشظ... ٌتمٌز بالتداخل الدلابلً برهانً: نص كثٌؾ/متناق
Intersémiotique  وهً خاصٌة من خصابص وطبٌعة النص

الجٌنٌالوجً، ما أدى إلى صعوبة قراءة وتحلٌل النص النٌتشوي وتعدد 
 تؤوٌلبته.

إن خطاب نٌتشه ولاسٌما الخطاب النقدي عنده خطاب مركب متشابك، 
عوبة التصنٌؾ ضمن ٌصعب تصنٌفه ضمن نوع أدبً معٌن، فؤٌن تتجلى ص

نوع من الأجناس الأدبٌة من النصوص سٌما نصوص فرٌدرٌك نٌتشه؟ إلى 
سٌما الكتابة  –أي حد استطاع فرٌدرٌك نٌتشه أن ٌرتقً بؤسلوبه وكتابته 

 أن ٌإسس جمالٌة من حٌث الكتابة والأسلوب؟ -الشذرٌة 
بحٌث تتداخل لقد تجاوز فرٌدرٌك نٌتشه النمط المعتاد فً الكتابة الإبداعٌة، 

فكرٌا فً الآن نفسه، تتجلى  -نقدٌا –النصوص وتتضاٌؾ لتشكل نصا إبداعٌا 
هذه الخصابص السابقة الذكر بشكل جلً ومتمٌز فً أؼلب كتب فرٌدرٌك 

أمام هذه المحددات نجد أن نٌتشه ٌقوم على المجاورة ما بٌن  نٌتشه ومنجزاته.
                                                           

 .71 ، ص:مرجع سابقهذا الإنسان،  نٌتشه فرٌدرٌك،1

، 2006، 1أندلسً محمد، نٌتشه وسٌاسة الفلسفة، دار توبقال للنشر، الدار البٌضاء، المؽرب، ط2

 .13ص
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ي، وإن كانت نصوص نصوص مختلفة، بٌن ما هو شعري أو سردي أو نقد
فرٌدرٌك نٌتشه تقوم على هذا الأساس )التشابك( فإن ذلك لا ٌقود إلى تفكك 
الخطاب النٌتشوي واختلبل بنٌته، على عكس من ذلك ٌظل خطابا محافظا 
على وحدته وتماسك أجزابه وانسجامها، وهو ما ٌإطر مشروع الكتابة عنده، 

لوب والدخول فً جمالٌة ألا وهً الكشؾ عن جمالٌة الكتابة وفن الأس
 الصورة البلبؼٌة وأثرها فً بناء المعنى.

الشكل الجمالً ٌحاول دابما أن ٌعطً للقارئ حجة لإقناعه وإطلبق العنان 
ٌمكن أن نستخلص هذه النقطة خلبل متننا و  نحو أفق تحلٌلٌة متعددة.

ا النٌتشوي، فالجانب الإٌحابً متوفر بكثرة، إذ نجد فً أؼلب نصوصه كل م
ٌتعلق بالأسالٌب البلبؼٌة والصور البٌانٌة. وذلك ما سنحاول أن نرصده من 
خلبل الصور البلبؼٌة وأثرها فً بناء المعنى: وذلك من خلبل تحلٌل النسٌج 
البلبؼً والبنٌة التركٌبٌة فً نصوص نٌتشه، فهً بلب شك تعد من وسابل 

رها وقدرتها على الإبانة والتعبٌر عن المعنى، وذلك لتنوع دلالاتها وصو
ٌتبٌن لنا أن أدب و  تشخٌص المعانً المجردة فً صور محسوسة واضحة.

الشذرات عبارة عن نص منقسم إلى مجموعة من المقاطع والفقرات 
المتوالٌات المستقلة بنفسها على المستوى الظاهري )البصري(، والمتكامل مع 

ن ثم تتسم الشذرة الشذرات والنصوص الأخرى دلالٌا وتركٌبٌا وتداولٌا، وم
بالتفكٌك والانفصال على المستوى الظاهر، ولكن تتمٌز على مستوى العمق 
البنٌوي بالوحدة الموضوعٌة، وٌلبحظ أٌضا أن الشذرات عبارة عن نصوص 
صؽٌرة الحجم، تتمٌز بروعة الأسلوب والبلبؼة، وؼالبا ما تحمل مضامٌن 

فالشذرات عبارة عن تؤملبت الشذرات رإى فلسفٌة فً قالبها الجمالً. وعلٌه 
مٌتافٌزٌقٌة حول الحٌاة، وتعبٌر شاعري عمٌق عن تجارب ذاتٌة وموضوعٌة 

 وفنٌة.
وتؤسٌسا لما سبق، فإننا فً هذا المقال سنتبٌن من خلبله أن الكتابة الشذرٌة 
تعتمد أساسا على الأسلوب البلبؼً والجملة الشذرٌة الجمالٌة، والمقاطع 

لأسلوب الشذري هو أسلوب الكتابة اللبنسقٌة الذي ٌعتمد المتشظٌة، ومن ثم فا
على المقطع أو الشذرات أو النص الطلٌق. لعله من الواضح أن المشروع 
النٌتشوي شكل فً كثٌر من الدراسات المعاصرة للؽة ركٌزة فعلٌة، مما دفعنا 
إلى محاولة تحلٌل الأرضٌة اللؽوٌة، حتى وإن كانت فً مستواها البسٌط الذي 
توسعت أهمٌته من خلبل التفكٌر المعاصر فً اللؽة والخطاب بصفة عامة، 
وأن مشروعه أقامت له دراسات ؼٌر هٌنة أبعدت نظرٌة التؤوٌل من مجموعة 
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الأعمال لفرٌدرٌك نٌتشه ولاسٌما من منظور السٌمٌابٌات التؤوٌلٌة والسردٌة، 
جدا فً أعماله  رؼم أن تقنٌة التؤوٌل السٌمٌابً لنصوصه تحتل موقعا مهما

 وفكره بشكل عام.
المشروع الفلسفً لدى فرٌدرٌك نٌتشه ٌتؤسس على النقد الجٌنٌالوجً، ف

ٌنظر إلٌه نٌتشه بمثابة مطلب جدٌد، أي بمثابة نقد لكل القٌم، وبالتالً حسب 
جٌنٌالوجٌا فرٌدرٌك نٌتشه، هً المسعى الوحٌد فً نظر نٌتشه لإنجاز نقد كلً 

ى والذات. ولاشك أن الكتابة الملببمة للمشروع ٌتجاوز فلسفة المعن
الجٌنٌالوجً بما هو مشروع ٌفرض سٌاسة جدٌدة فً الفلسفة، وٌطرح تساإلا 
وتفكٌرا وتؤوٌلب وتقوٌما وكتابة، وبالتالً هً الكتابة الشذرٌة أو المقطعٌة التً 

ومن  تنبذ الاستمرار والوصل، إنها استمرار ووصل لنصوص سبقتها.
المشروع النٌتشوي الجدٌد تحركه ثقة نٌتشه الكاملة فً قدرة  الواضح أن

الإنسان على هدم القدٌم وإجلبل الجدٌد، فالتناقض الذي ٌسكن عمقه دابم 
 البحث عن آفاق جدٌدة وعوالم مجهولة لأنه لا ٌستطٌع أن ٌستقر فً أي مكان.

ذج إذا قرأنا قراءة متفحصة لأعمال فرٌدرٌك نٌتشه نلبحظ تجاوز للنموف
التقلٌدي، وهو تجاوز ٌإكد استعمال الاستعارات والرموز والإشارات فً 
كثٌر من المواضٌع، إلى جانب الكتابة بؤسلوب متقطع وفً شكل شذرات. 
فالمٌتافٌزٌقا لم تكن عبر تارٌخها سوى خطاب موجه ضد الكتابة تهدد وحدة 

تشكل المعماري المعنى وشفافٌة الدلالة، وٌحول دون البناء النسقً للفكر وال
 للعقل.

على الرؼم من أن النص المٌتافٌزٌقً هو دوما نص مكتوب، إلا أنه 
ٌنطوي على الرؼبة فً أن ٌمحى لٌدع المجال للمحتوى الذي ٌنقله، حسب حد 

نٌتشه إذن ذلك الفٌلسوؾ الأدٌب الكاره للفلسفة الذي ٌحافظ  تعبٌر جاك درٌدا.
طاٌر منها شذرات مرحة ساخرة على مرحه ورؼبته فً تحطٌم أي شًء، تت

قد استطاع نٌتشه بنزعته ما بعد حداثٌة أن ٌنتقد ف وؼاضبة فً الآن نفسه.
الثوابت الفلسفٌة الصارمة التً اعتاد علٌها العقل الفلسفً منذ المراحل الأولى 
)المرحلة الٌونانٌة( والتً لم تتجلى فً هدم شكل التفكٌر الفلسفً المعتمد على 

صٌقة به، تمٌز التفكٌر الفلسفً عن ؼٌره فحسب، وإنما قد نقد النسق كسمة ل
نٌتشه مضمون هذا التفكٌر الأوروبً منذ أفلبطون حتى هٌجل، الذي ٌقٌم 
نسقه على مقولة الأوثان الخالدة بالتعبٌر النٌتشوي الذي أنتج الفكر العقلبنً، 

من خلبل بوصفه مصدر الكوارث أو الأزمات التً ٌعانٌها الفكر الأوروبً، 
وفً  دعوته إلى محاربة الأسالٌب النظرٌة المحضة والمنطقٌة الصارمة.
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الحقٌقة فإن الشكل الشذري المفكك هو ما ٌجعل النص الجٌنٌالوجً ٌدشن 
أسلوبا جدٌدا فً الكتابة وٌلقبه نٌتشه بالسٌاسة الكبرى فً الفلسفة، وٌنعته 

ومعنى هذا أن أسلوب  بنعوت مختلفة، كالمحاولة أو التجرٌب أو الاختبار،
نٌتشه ٌركز على الملبحظة والحدس والتساإل أكثر ما ٌسعى إلى بناء نسق 

 مؽلق.
إن نٌتشه ٌستعمل الشذرة بمعنى تحرٌك الفكر فهً تروم لخلخلة وتكسٌر 
المجرى العادي للؤشٌاء، كما تتسم الشذرة من حٌث كونها تحمل بصمات 

اناته فً الوجود وصراعه مع تجربة صاحبها، وتروي سٌرته وتعبر عن مع
إن الشذرة تستمد فعالٌتها من البلبؼة والشعر ف الحقٌقة فً نص مٌتا سردي.

أكثر ما هو منطقً وبرهانً، وهً تراكم الأسبلة وتثٌر الإشكالات أكثر مما 
إن قراءة الشذرة تتطلب من القارئ كما  تقدم الأجوبة وتبحث عن الحلول.

قادر على قراءة ما ٌوجد بٌن السطور، وهو ما التسلح بفن فٌلولوجً صارم، 
ٌدفع إلى الارتقاء بالقراءة إلى مستوى الفن، وبالتالً ترسٌخ علبقة النص 
بالقارئ من خلبل ممارسة التؤوٌل، وٌعبر نٌتشه عن هذا بقوله: "والحق أنه 
من أجل أن نتمرن على القراءة بوصفها فنا، إنما ثمة قبل حاجة ماسة إلى 

الٌوم قد وقع إؼفاله تماما ـ ولذلك مازال هناك وقت حتى تصبح شًء، وهو 
كتاباتً "قابلة للقراءة" ـ شًء إزاءه ٌنبؽً على المرء أن ٌكون أشبه بالبقر... 

وأعنً الاجترار"
1
  

وبهذا ٌعود إلى طبٌعة القراءة الفٌلولوجٌة، التً تعٌد الفهم فً كل مرة ولا 
لنص ٌرسخ نٌتشه قاعدة الفهم المتعدد تكتفً بالفهم الأول والواضح. وفً ا

للنص الواحد حٌث ٌقول "ٌظل كل كاتب ٌفاجؤ على الدوام بكتابه وهو ٌكتسب 
حٌاة خاصة به لمجرد أن ٌنفصل عنه، ٌتكون لدٌه انطباع كما لو أنه جزء من 
حشرة قد انفصل عن الجسد ومضى الآن فً طرٌقه الخاصة. ربما ٌنسى 

ٌرتقً فوق ما ضمنه من آراء داخله. وربما ٌؽدوا  الكاتب كتابه كلٌا، وربما
ؼٌر قادر على فهمه وقد افتقد ذلك الاندفاع الذي كان ٌطٌر به فً ما مضى 
وهو ٌشكله فً ذهنه، بٌنما ٌمضً الكاتب باحثا عن قراءه، ٌوقد جذوة حٌاة، 
وٌمنح سعادة، وٌثٌر ذعرا، وٌولد أعمالا جدٌدة، وٌتحول إلى روح لمبادئ 

، وفً كلمة: ٌحٌا مثل كابن ذي روح وعقل، وما هو بإنسان مع ذلك. وأعمال
إن الحظ السعٌد الذي سٌحظى به كاتب ٌكون عندما ٌستطٌع وهو فً سن 
الشٌخوخة أن ٌقول إن كل ما كان لدٌه من أفكار وأحاسٌس مبدعة حٌاة، 
                                                           

 .41نٌتشه فرٌدرٌك، فً جٌنٌالوجٌا الأخلبق، م. س، ص:  -1
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مانحة قوة، متحمسة ومنٌرة ماتزال تواصل الحٌاة داخل كتاباته، وأنه، هو 
شًء سوى ما تبقى من رماد، بٌنما النار ما تزال محفوظة ومتناقلة  لآن لاا

فً كل مكان"
1
  

وهكذا فإنه بالفهم المتعدد أو ـ تعدد الفهم ـ ٌحٌا النص مرات ومرات ٌفقد 
المعنى الأول الذي أعطاه إٌاه صاحبه وٌنفصل عنه بشكل نهابً، ومن خلبل 

بٌن القراءة والكتابة وبٌن التؤوٌل، النص، تتضح العلبقة التً ٌقٌمها نٌتشه 
حٌث لا قراءة دون تؤوٌل ودون كتابة جدٌدة تنقل بلطؾ المعنى الأول، وتدفع 
بمنظور النص فً اتجاه جدٌد، وخلق شكل جدٌد، وتعطً مٌلبد نص آخر، 
ٌكون هذا الأخٌر تعبٌرا عن أسلوب قوة وعنؾ ٌمارسه القارئ على النص 

 نٌتشه. الأول، وعلى القارئ فً نظر
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .182ـ  181فرٌدرٌك نٌتشه، إنسانً مفرط فً إنسانٌته، الكتاب الأول، م. س، صص:  -1
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 تعالق الفنً بالسٌاسً فً رواٌة الأجمة للكاتب حسن أورٌد
 لمروك كمال

 (آداب وفنون متوسطٌة)سلك الدكتوراهباحث فً 

 الرباط-جامعة محمد الخامس، كلٌة الآداب والعلوم الإنسانٌة
 تقدٌم

ت السٌاسٌة )القصة( االمستوٌو ستوٌات الفنٌة )الخطاب(المالعلبقة بٌن 
تكامل بحٌث ٌكمل بعضهما الآخر؛ لذلك فإن الكشؾ عن المستوٌات علبقة 

السٌاسٌة فً النص الروابً لابد من الانطلبق ضرورة من خطاب الرواٌة 
فً النص لأن الخطاب  )الخطاب هنا مقابل القصة(، أي مستوٌاتها الفنٌة؛

ابة الوعاء أو القالب الذي ٌصُب فٌه الكاتب الروابً خطاباته بمث الروابً
أو أوكل ذلك لإحدى  ،سواء أتلفظ بها هو نفسه ،والاٌدولوجٌاالسٌاسٌة 
 .الرواٌة شخصٌات

ولهذا، فإن أول إشكال حول الرواٌة والرواٌة السٌاسٌة بصفة خاصة، هو 
ٌُطرح من تساإلات بخصوص  الفنٌة والسٌاسٌة هذا التعالق بٌن المستوٌات ما 

-تتضمن خطابا سٌاسٌا وإٌدٌولوجٌا؟ إن كان الأجمة  رواٌة هلفً الرواٌة، ف
وكٌؾ  ؟فً العتبات النصٌة وفً بنٌتها السردٌة فما هً تجلٌاته كذلك-ذلك

ٌتواشَج المستوى الجمالً الفنً مع المستوى الإٌدٌولوجً فً رواٌة ذات 
 طابع سٌاسً كرواٌة "الأجمة"؟

 جلٌات السٌاسٌة فً العتبات النصٌةأولا: الت
كان كثٌؾ الأشجار قبل أن تؤتً رٌاح موقع ؼابوي، الأجمة : العنوان-1

ٌشٌر حال و بوي لا حٌاة فٌه،اوشمس المصٌؾ لتجعل منه موقعا شبه ؼ
، إلى ما ٌفعله المستعمر عندما ٌستعمر بلدا ما -وهً متردٌة الوضع-الأجمة 

تار حسن أورٌد الأجمة )الدولة( لتكون النقطة اخ -الاحتلبلً-ومن هذا التصور
فهً بمثابة بإرة للصراع بٌن  ،النص الروابً المركزٌة التً ٌدور حولها

الفصابل، فكل فصٌل من الحٌوانات إلا وٌحاول بشتى الطرق والوسابل أن 
 ٌؤخذ بزمام الأجمة وٌكون القابم على شإونها. 

بٌن مختلؾ  لإٌدٌولوجًوا ولهذا فالأجمة هً محل للصراع السٌاسً

هو القابم الوحٌد على شإونها  الأصناؾ بعد أن كان الأسد الؽالب "ٌوكرثن"

                                                           

ٌة فهو ٌعنً كبٌرهم باللؽة الأمازٌؽٌة، واختٌار اورٌد لهذا الاسم له دلالة ٌوكرثن: من الناحٌة الدلال
كذلك سٌاسٌة على اعتبار أن الملك فً الأدبٌات السٌاسٌة ٌنظر إلبه على أنه أكبر من الشعب )أي 

 القابد(.
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ٌُقحم نفسه فً أي مسؤلة تتعلق بتسٌٌر أمور  ولا ٌحق لفصٌل من الحٌوانات أن 
الأجمة، ومن ثم فإن الخطاب السٌاسً الذي ٌمكن أن نستشفه من هذا العنوان 

أنظمتها السٌاسٌة فهً لٌست خالصة من الصراع هو أن البلدان كٌفما كانت 
حول السلطة وهو الموضوع الذي طؽى على معظم أحداث الرواٌة أي 

)الأحزاب  الصراع من أجل السلطة بٌن مختلؾ الفصابل والتوجهات
 .السٌاسٌة(

، بالمنهج السٌمٌابً من أجل الوقوؾ دراسة ؼلبؾ سنستعٌن الغلاف:-2
حٌث  ؤوٌلٌة التً أسس لها "ش. س بورس"فً إطار السٌرورة التوذلك 

قول من خلبل ما ٌتٌحه لنا المإول المباشر باعتباره المعنى المستفاد نستطٌع ال
ؤ فً أعلى الؽلبؾ اسم كاتب الرواٌة "حسن  من العلبمة بشكل مباشر، ٌوطَّ

بلون أحمر، وبخط واضح وٌقع أسفل اسم الكاتب بقلٌل وسط اللوحة  اورٌد"
النص "الأجمة" بلون أحمر، وبحجم أكبر و فً وسط الؽلبؾ دابما، عنوان 

تقع صورة تشكٌلٌة تمثل الشكل البصري المتخٌل ذهنٌا، تظهر هذه الصورة 
فً هذا الموقع متمركزة فً شكل منطقة قلٌلة التحضر وخارج حدود السلطة 
أرض ؼٌر مزروعة تتكاثؾ فٌها الأشجار تعرقل المرور فٌها، مما ٌستوجب 

باتات للسٌر، إذن كل هذه المإشرات تسلم بؤن هذه المنطقة ؼابة أو قطع الن
من نبات الأرض تحت أنظار اختلفت بٌن أسود  تمزرعة بها خراؾ تقتا

حُب  وذباب وكلبب ٌشتركون فً مراقبة خراؾ، فً مناخ ٌتخلله الضباب والسُّ
 المتراكمة التً تنذر بعاصفة مرتقبة. 
ة بصرٌة تلعب دوراً مهماً فً تجمٌع وفٌما ٌخص اللون باعتباره علبم

دلالة النص لكون اللون ٌملك ما ٌإهله للتؤثٌر فً المتلقً بسرعة فابقة، 
ملفوظ العنوان هو أول جملة فً  ه"الأجمة" باعتبار. فـوجدانٌا، ونفسٌا، وذهنٌا

نص الرواٌة، فمن المؽري و من الطبٌعً أن نتساءل عن صلته ببنٌتها الكلٌة، 
برز ثٌمة عتبة الؽلبؾ، وهً لٌست مسؤلة اعتباطٌة، بل نحسبها فهو بذلك ٌ

مقصودة تبتؽً إثارة انتباهنا إلٌه ودعوتنا ضمنٌا إلى تؤمله واستشفاؾ طبٌعته 
ودلاته، وكذا تشكٌله الفنً على بساط الؽلبؾ بوصفه أٌقونة تتماهى فٌها 

فاللون مجموعة من الألوان المتستدرَجة من رحم النص الموازي "الأجمة" 
فً اللوحة التشكٌلٌة ٌلخصون  الأحمر والأبٌض والتشكٌل البصري البارز

وٌختزلون مشهد الواقع السٌاسً فً العالم العربً بلؽة الحٌوان، وأنه عمل 
ؼٌر مسبوق، برموز عمٌقة على لسان الحٌوان، تصور واقع الأنظمة الؽارقة 

ى مصادر الثروات فً الاستبداد والتسلط على حٌاة الناس، والهٌمنة عل
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المنهوبة. ولإثبات هذا التؤوٌل ومدى مطابقته لما جاء فً المتن نستحضر 
المقطع التالً الذي ٌظهر فٌه "الحمام" )المثقؾ( حزنه على الثروات التً 
استؤثرت بها فبة من الحٌوانات دون أخرى ٌقول السارد: "وقد أفادت كل من 

الأجمة واستتباب الأمن بها بفضل تقارٌر كبٌر البؽال وكبٌر الكلبب رفاه 
 السٌاسة الرشٌدة التً انتهجها أملبل، ومن حقه أن ٌنام قرٌر العٌن.

ولو أتٌُح للحمام أن ٌقول كلمته لقال إن طفرة الأجمة لزَابفة، فقد ازداد 
 .1نتاجها فعلب ولكن توزٌعه ساء وانحصر فً فبة قلٌلة"

 ردٌة للرواٌةثانٌا: ملاح الخطاب السٌاسً فً البنٌة الس
لسارد فً "الأجمة" ؼٌر معروؾ أو محدد من ابٌن السارد والكاتب: -1

كونه لم ٌعلن عن سارده وجعل كل الرواٌة تُروى من طرؾ ؛ طرؾ الكاتب
كما أن عدم  أضفى على النص بعدا جمالٌا وفنٌا راقٌا؛مما  سارد مجهول،

القضٌة  إلىبالنظر  ٌوحً بنوع من الحٌادإعلبن حسن أورٌد عن سارده 
ؼٌر معنً بها؛ فلب توجد أي  )السارد(السٌاسٌة المعروضة وكؤن المإلؾ

تلمٌحات مباشرة للسارد فً النص ؼٌر ما جاء فً آخر الرواٌة من عبارة تدل 
على أن القصة المسرودة هً من راو ؼٌر مسمى لم ٌعطه حسن أورٌد أي 

الرواي: وما زالت قوله: "قال  211نعت أو صفة  وذلك ما جاء  فً الصفحة 
ٌّان  السباع والذباب والكباش فً عراكها وصراعها، ثم إن الحمام أثبٌر أمْز

قوله: "وٌختلؾ رواة الأجمة   10"وكذلك ما جاء فً الصفحة أرسل هدٌله:
اختلبفا شدٌدا فً شؤن الحقبة التً تربط بٌن حُكم ٌوكرثن وبٌن حكم إزم الذي 

 ة حتى لا ٌكاد ٌنفصل عنها."دام عهدا طوٌلب، وطبع تارٌخ الأجم
جعل بٌنه وبٌن الشخصٌات مسافة كما سٌلبحظ قارئ الرواٌة أن الكاتب 

أن ٌتواجد  -السارد-مع تصوراتها وأفكارها "لأنه ٌجب على المإلؾ  ولم ٌتماهَ 
على حدود الشخصٌات المكانٌة والزمانٌة والدلالٌة، وألا ٌتطابق معها، وكلما 

على هذه المعادلة ارتفعت سوٌة العمل  -ره المإلؾالذي ٌختا-حافظ السارد 
 . 2الإبداعٌة الفنٌة، وزادت القٌمة الفنٌة أٌضا"

إن توظٌؾ حسن أورٌد الدلالة السٌاسٌة لشخصٌات الرواٌة: -2
ترمز إلٌه هذه الشخصٌات وما  عمالشخصٌات حٌوانٌة ٌستدعً منا الكشؾ 

                                                           

 .168، ص 2014، 1أورٌد حسن، الأجمة، منشورات دار الأمان، الرباط، المؽرب، ط1
نَوى للدراسات والنشر باختٌن مٌخاب2ٌ ٌْ ل، النظرٌة الجمالٌة؛ المإلؾ والبطل فً الفعل الجمالً، دار ن

 .15، ص 2017، 1والتوزٌع، ترجمة، عُقبة زٌدان، ط
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للكشؾ عن هذه الرمزٌة لابد من هً نقاط الالتقاء بٌنها وبٌن عالَم الإنسان؛ و
 الاستعانة بالجدول التالً:

أن شخصٌات حسن أورٌد فً أجمته تتمٌز  ٌظهر من خلبل الجدول
بمٌزتٌن أساسٌتٌن هما: صفتا التعدد والحٌوانٌة. فهو لم ٌختر شخصٌات آدمٌة 
بل اختار شخصٌات حٌوانٌة سٌرا على نهج ابن المقفع فً كلٌلة ودمنة؛ ولعل 

 دلالتها السٌاسٌة رمزٌتها الشخصٌة

الأسد 
 ٌوكرثن

بمعنى كبٌرهم 
 الشجاعة والقوة

ٌِّرفهو  السلطان، هو المرجع والقدوة البطل الخ
ٌدل على السلطان الذي وصل إلى سدة الحكم 

 باختٌار من الحٌوانات بعد أن طرد المحتل

 الاتباع  باش الك
 

بتراث ٌوكرثن(التمسك بكل  الإسلبمٌون)التمسك
 ما هو تراثً أصٌل إلى درجة التقلٌد الأعمى.

إشارة إلى  الٌسارٌون )اتخاذ اسم أسمون( الرفٌق المكر والخداع الذباب
التوجه الاشتراكً الذي ساد فً فترة التسعٌنٌات 

   فً الجزابر

العمل دون  الحمٌر
 استخدام للعقل

البٌروقراط "تسٌٌر وتصرٌؾ موارد الأجمة 
وإنفاقها وإدارة المعصرة والاستنكاؾ عن 

  الخوض فً الصراعات." 

   الحراسة والإستخبارات الوفاء لأي كان الكلبب

لزرقة فً  بنً زروال
 عٌونهم

 المستعمر )الؽرب(

الحمام  
أثبٌر 

 والبلببل 

ٌِّر( الحرٌة لناس فهو ٌعلو فوق االمثقف )البطل الخ
بفكره ووعٌه وهو دابما ما ٌنظر إلى الأمور من 
فوق، فله رإٌة فوقٌة ٌستطٌع من خلبلها أن 
ٌنظر إلى دقابق الأمور، أي أنه ٌعلم أكثر مما 

  ٌعلم الشعب والمواطن البسٌط.

الناطق باسم السلطان الشخصٌة التً ما تنفك  الصٌاح الدٌك 
ن فً تمدح السلطان وتزٌن فعاله حتى وإن لم تك

صالح الشعب، فهو بمثابة بوق للحاكم ٌصٌح 
ٌُزٌن صنٌعه. ث بفعاله و   لٌل نهار ٌحدِّ

 البرولٌتارٌة الأعمال الشاقة البؽال

السلطة العسكرٌة أو الألٌؽارشٌة والمقصود بها  القوة والبؤس السباع 
تفرد فبة من المجتمع بالحكم إما لنسبها أو 

 لسلطة عسكرٌة تتمٌز بها.

 الانتهازٌون  المنفعة  الدجاج
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دلٌل على أنه سٌعمل على معارضته استشهاده بقول ابن المقفع فً التصدٌر ل
أن  نفواضح إذ ؛أما المٌزة الثانٌة لشخصٌات الأجمة وهً التعدد .فً الكتابة

؛ مما جعلها تدور فً أكثر من ثلبثٌن شخصٌة حٌوانٌة أورٌد فً أجمته وظؾ
بعد أن كانت فً  )الدولة(الأجمةالأٌدٌولوجً والسٌاسً حول  الصراعدوامة 

 ."ٌوكرثن"شد ٌقوده الأسد عٌش كرٌم وفً حكم را
المكان ، وهً مركز الأحداثفً الرواٌة  الأجمة"" شكلتالمكان: -3 

بتعدد  . وقد تعددت أمكنة الرواٌةعنه بقٌة الأمكنةت الواسع الذي تفرع
وظابفها وكذا رمزٌتها "فمن الأمكنة بسٌط ساذج باهت، ومنها مركَّب معقَّد 

آسر"
1

أقسام: قسم تندرج فٌه  إلى ثلبثة لرواٌة. من هنا أمكننا تقسٌم أمكنة ا
، وقسم )البسٌطة(الأمكنة السلطوٌة، وقسم تنضوي تحته الأمكنة الشعبٌة

 . مركب وهو الدال على الاقتصاد
 هً أمكنة خاصة برجال السلطة هذه الأمكنة: الأمكنة السلطوٌة :أولا

ة أمالو لسلطان الأسد، والقصبة هً القصر الملكً وسقٌفبافالعرٌن هو خاص 
هً مكان الاجتماعات )قبة البرلمان(. فالسجن مثلب هو فً حد ذاته مكان 
سلطوي "فهو عالم الرعب المستوطن فً القلوب وهو أخطر أدوات السلطة 

لسحق نزعة التفكٌر والفعل المضاد فً المواطنٌن"
2

قال أزروال: "أن  
إن حدث أن لؽا ٌترضّى كُبَراءها بالعطاٌا والهبات، وٌجعل من ذلك سنّة...و

حٌوان من الدهماء زُجّ به فً السجن، فٌكون ذلك عبرة للآخرٌن"
3

 
نعنً هنا بالأمكنة الشعبٌة تلك الأمكنة التً ٌهٌمن : الأمكنة الشعبٌة :ثانٌا

، وأؼلب هذه خصوصا فً فترات التوترات السٌاسٌة وٌستحوذ علٌها الشعب
ٌة والثقافٌة ما ٌإهلها لتكون الأمكنة تمثلها "ساحات" لها من الرمزٌة التارٌخ

 . مَحَجاًّ للناس فٌه تقرر ؼاٌتها فً الحاضر والمستقبل
نجد أن حسن أورٌد هو الآخر كان مهووسا بما  وعلى هذا الأساس

احاتْ من رمزٌة فً الذاكرة الجمعٌة والفردٌة، فمن الساحات التً حظرت  للسَّ
ٌْس"بقوة فً الأجمة هً "  كَا"."ساحة تافَسْ  و ساحة أسَا

فؤساٌس عبارة عن منبسط فٌه تجتمع حٌوانات الأجمة  :ساحة أساٌس
بُ التّشبٌبَ العفٌؾ، أو تتراشق بالهجاء البريء أو  "تتبادل القرٌضَ وتَتَشبَّ
                                                           

 .132، ص: 2018، أبرٌل 713، عدد السودانً حسن، سٌمٌابٌة المكان، مجلة العربً الكوٌتٌة 1
أطروحة مقدمة لنٌل شهادة العربٌة المعاصرة، منصوري على، البطل السجٌن السٌاسً فً الرواٌة 2

 ،2008-2007الموسم الجامعً:  -باتنة–دكتورة دولة فً الأدب الحدٌث، جامعة الحاج لخضر 
 .243ص:

 48أورٌد حسن ، الأجمة، مصدر سابق ص: 3
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تتؽنى بمحاسن أجمتها" هذه حالة أساٌس قبل وفاة "ٌوكرثن" لكن بعد وفاته 
المتسلطة )إزم،  سرعان ما تحولت هذه الساحة إلى مكان خاص بالشخصٌات

أؼٌلبس، أزروال، أملبل، الكلبب...( فٌه تخرج ببٌاناتها وقراراتها المصٌرٌة 
لحٌوانات الأجمة؛ لكن نفس المكان سٌتحول من سلطة الدولة إلى سلطة 
الشعب بعد أن تحرر من القٌود التً فرضتها علٌه تلك الشخصٌات المتسلطة 

"فكان من علبمات التؽٌٌر  لج نفسهفؤصبح قادرا على البوح والتعبٌر عما ٌخا
أن ملؤت الحٌوانات أساٌس تجهر بما ٌخالجها من أمر مما كانت لا تجرأ على 

الصّدع به من قبل أو تخشى البوحَ به رهبة من الكلبب."
1

 
هذه الساحة كانت فً بادئ الأمر قبل أن تشتعل نٌران : ساحة تافسكا

)المستعمِر( كانت مكانا عادٌا  التمرد والثورة على الحٌوان الظالم أزروال
كؽٌره من الأمكنة، لكن بعد أن داومت الحٌوانات على الاجتماع فٌه "تكلم 
الذبب "أسافو" مهٌبا بالحٌوانات أن تُطلق على المكان الذي حوى جمعهم ذاك 
ساحة الفداء أو تافَسكا بلسانهم إرعاء لذكرى أولبك الذٌن ضحّوا من أجلها. 

ات إقرارا لهذا القرار...ثم إن خُطَب أسافو أضحت سُنّة. وعلب صٌاح الحٌوان
ودأبت الحٌوانات على الاجتماع بساحة تافسكا قبٌل المؽٌب لتستمع إلى أسافو 
ٌخاطبها...لذلك أطلقت الحٌوانات العنان لفرحتها، فامتزجت أهازٌجها بساحة 

تافسكا تهتؾ بحٌاة الأجمة ورفعتها بذكرى شهدابها"
2

. 
الموارد الاقتصادٌة التً تشكل القوة : ة دالة على الاقتصادأمكن :ثالثا

الاقتصادٌة فً الأجمة هً: المخزن، والمعصرة، والمطحنة. فالمخزن كان 
أول من أقر ببنابه هو "الأسد ٌوكرثن" فهو بمثابة مكان تخزن فٌه الموارد 

 " )الأسد(إزم"تحسبا لٌوم قد تجذب فٌه الأرض، كما تحول المخزن فً عهد 
)بنً زروال، بنً زكاغ( فقال  إلى صرح اقتصادي تُصَدّر موارده للخارج

ٌُعٌنه على تدبٌر  أزروال: "لو ٌؤذن لً سٌد الوحوش إذن لأسررت له بما 
شإون الأجمة وترشٌد أمور المخزن وانفتاحه على العالم..."

3
. أما المعصرة 

 رب(.والمطحنة فقد كانتا محل صراع بٌن بنً زكاغ وبنً زروال)الؽ
  زمنة فً الرواٌةدٌولوجٌة لأدلالة الإال-4
تعددت وتنوعت أزمنة الأجمة بٌن أٌام وأسابٌع وأشهر وسنوات، ولكل   

زمن من هاته الأزمنة دلالته السٌاسٌة، وٌمكن توضٌح ذلك من خلبل جرد 

                                                           

 176أورٌد حسن ، الأجمة، ص: 1
 .87،101،119،197 ،76،78أورٌد حسن، الأجمة ،ص: 2
 .46جمة، مصدر سابق ص: أورٌد حسن، الأ3
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"فً ٌوم من أٌام الأزمنة الواردة فً النص على الشكل التالً: 
ت التً ٌوحً بها فصل الربٌع أنه دلالة على التؽٌٌر، :من الدلالا(63الربٌع")

والربٌع فً هذا السٌاق جاء دلالة على القضاء على المتمرد "وشّن" مما 
وٌحٌل هذا الزمن على  (:174"خرٌف العضب")ٌوحً بواقع جدٌد "لإزم". و

م، وهً نفس الانتفاضة 1988الانتفاضة الشعبٌة التً عرفتها الجزابر سنة 
ا العالم العربً فٌما عُرؾ بالربٌع العربً. ؼٌر أن أورٌد استعمل التً عرفه

"العشر الأواخر من وسان صمٌدن من ثلاثٌن الخرٌؾ بدل الربٌع. و
: الثلبثٌن من تفساون تحٌل على ثلبثٌن سنة بعد استقلبل (188تفِْسَاوْنْ")

ٌُمسك أمور ا1962الجزابر سنة  لدولة. م حٌنما أقٌُمت الانتخابات لاختٌار من 
 وقد أسفرت نتابج الانتخابات بفوز التٌار الإسلبمً)الكباش(.

 خاتمة
خلبصة القول فإن رواٌة الأجمة لحسن أورٌد قد مثلت نموذجا حٌا للرواٌة 
السٌاسٌة التً ٌتعالق فٌها الأدبً بالإٌدٌولوجً، وقد ظهر جلٌا المستوى 

لؽة العامٌة خصوصا الأدبً والفنً فً قدرة حسن أورٌد على الانفتاح على ال
اللؽة الأمازٌؽٌة، وكذا فً استناده على بعض التناصات من القرآن الكرٌم، 
إضافة إلى جمالٌة اللؽة التً كتب بها وٌكتب بها معظم أعماله، حٌث تتسم 
أؼلبها بالجمال والبهاء اللؽوي؛ إذ الباحث عن جمالٌة اللؽة سٌجد ضالته فً 

عة. أما المستوى السٌاسً فهو حاضر كذلك، كتابات حسن أورٌد الشٌقة والممت
وٌتمثل فً استحضاره للتارٌخ السٌاسً لبعض الدول العربٌة )خاصة 
الجزابر(، والسبب وراء هذا المٌول السٌاسً فً موضوع الرواٌة ولؽته 

 للتكوٌن العلمً والأكادٌمً للكاتب. -فٌما نعتقد-راجع
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 بٌبلٌوغرافٌا
  .2014، 1، المؽرب، طمنشورات دار الأمان، الرباط ،أورٌد حسن، الأجمة-
دار  النظرٌة الجمالٌة؛ المإلؾ والبطل فً الفعل الجمالً، ،باختٌن مٌخابٌل -

نَوى للدراسات والنشر ٌْ  .2017، 1، طوالتوزٌع، ترجمة، عُقبة زٌدان ن
 .2018، 713عدد مجلة العربً الكوٌتٌة،  السودانً حسن، سٌمٌابٌة المكان،

 البطل السجٌن السٌاسً فً الرواٌة العربٌة المعاصرة، ،ري علىمنصو
أطروحة مقدمة لنٌل شهادة دكتورة دولة فً الأدب الحدٌث، جامعة الحاج 

 . 2008-2007 مس، المو-باتنة–لخضر 
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وأدواره التعلٌمٌة والتربوٌة ،التعلٌم العتٌق بالمغرب؛ تارٌخه  
 امحمد علٌوي

 الدراسات الإسلبمٌة(الدكتوراه)لك سباحث فً طالب 
 ـ القنٌطرة جامعة ابن طفٌل

 تقدٌم
ظل التعلٌم ملبزما لحركة الإسلبم ومرافقا لانتشار دعوته منذ عصر  

فحٌثما حلَّ الإسلبم حلَّ معه العلم وصَحِبتْه مساعً المسلمٌن  ،الرسالة الأول
لمؽرب تؤسٌسا لعهد جدٌد وفتحا ولا ؼَرْوَ أن ٌكون دخول الإسلبم إلى ا ،لنشره

لصفحة من الصفحات المشرقة فً خدمة المؽاربة للعلم وعناٌتهم بنشره. وقد 
ثم  ،ساد نمط التعلٌم الإسلبمً القدٌم فً المؽرب منذ ظهوره لقرون عدٌدة

تعددت أنماط التعلٌم بفعل تؤثر المؽرب بما جرى نتٌجة تقدم الحضارة الؽربٌة 
رؼم ما تعرض له التعلٌم الإسلبمً القدٌم من التضٌٌق واكتساحها للعالم, و

والإهمال إبان الفترة الاستعمارٌة إلا أنه بقً  قابما ٌإدي رسالته على الرؼم 
من كل ما اعتراه من الضعؾ والتراجع, وقد شَهِد فً الآونة الأخٌرة نقلة 

'التعلٌم ' نوعٌة فً إطار مساعً إعادة إحٌابه تحت مسمى ''التعلٌم الأصٌل'' و
وفً هذا الصدد ٌسلط الضوء على المدرسة العتٌقة باعتبارها  ،العتٌق''

محضنا لصنؾ من التعلٌم الذي وُكِلَتْ إلٌه مهمة الإسهام فً بناء النشء 
السوي, مما ٌجعل الحدٌث عن بناء المجتمع لا ٌتم دون الحدٌث عن التعلٌم 

 وٌة.واستشراؾ آفاقها الترب ،العتٌق والمدرسة العتٌقة
 :مفهوم التعلٌم العتٌق والمدرسة العتٌقة

ومعناه نقل العلم  ،التعلٌم مصدر قٌاسً للفعل الرباعً المتعدي)علَّم(
والمعرفة من عالم بها إلى طرؾ آخر قابل للتعلم عن طرٌق التعهد 
والمعالجة. أما  المدرسة فعلى وزن مَفْعَلَة, تطلق  وٌراد بها المكان الذي تتم 

ة والتعلٌم والتحصٌل, وقد ٌراد بها اتجاه معٌن فً الرأي  أو فٌه الدارس
الاجتهاد أو الفهم, والذي ٌعنٌنا هنا هو المعنى الأول, أي المكان المخصص 
للدراسة والاؼتراؾ من منهل العلم بؽض النظر عن هٌبة بنابه وشكله, بل 

لٌم ووصؾ هذا التع ٌكفً أن ٌكون مخصصا للدراسة لٌطلق علٌه هذا الاسم.
بالعتٌق ومدرسته بالعتاقة ٌوما إلى  الؽاٌة من إنشابها, وهً تدرٌس القرآن 
الكرٌم والعلوم الشرعٌة وعلوم اللؽة العربٌة وما ٌتصل بها من العلوم والفنون 
التً تصب فً اتجاه خدمة القرآن الكرٌم والسنة النبوٌة وما انبثق منهما من 

هور المدرسة العصرٌة التً وهو وصؾ حدٌث  ظهر بظ، العلوم الشرعٌة
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تؤسست إبان الفترة الاستعمارٌة التً هبت فٌها رٌاح التؽرٌب على العالم 
الإسلبمً ومنه المؽرب, لٌتم التمٌٌز بٌن نوعٌن من المدارس؛ مدارس 

ومدارس عتٌقة هً امتداد للمدرسة التً  ،عصرٌة ٌإسسها المستعمر وٌرعاها
 قبل دخول الاستعمار. كانت سابدة فً المجتمعات الإسلبمٌة

فوا بالبٌت والشًء العتٌق ـ فً اللؽة هو القدٌم, قال الله العظٌم: }  وَّ طَّ ٌَ ولْ
{العتٌق

1
 ،وهذا هو المعنى الذي ٌقصد كلما وصؾ به هذا النوع من المدارس 

إلا أننا نجد استعمالات أخرى لهذه المادة: )ع ت ق( تفٌد معان أخرى ؼٌر 
ون ملبزما لهذه المدارس كلما ذكرت. جاء فً المعنى الذي أرٌد أن ٌك

القاموس المحٌط للفٌروز آبادي: "العتق ـ بالكسرـ الكرم والجمال والنجابة 
والبٌت العتٌق: الكعبة شرفها الله تعالى, قٌل: لأنه أول بٌت  ،والشرؾ والحرٌة

أو أعتق من الؽرق من الجبابرة أو من الحبشة أو لأنه حُرٌّ لم  ،وضع بالأرض
ٌملكه أحد

2
. وفً لسان العرب: "العتٌق الكرٌم الرابع من كل شًء والخٌار 

 ومنه قول الشاعر:  ،وامرأة عتٌقة جمٌلة كرٌمة ،من كل شًء
ا عَوْهَج الخلق سُرْبِلت // من الحسن سِرْبالاً عتٌقَ البَنابِق ٌَّ  هجان المُح

جمع بنٌقة وهً رقعة جمٌلة تكون فً الثوب  ،أي جمٌل البنابق
3

 
هذه المعانً تنطبق على هذا النوع من المدارس التً حفظت للمؽرب  وكل 

 والأمة الإسلبمٌة كلها دٌنها وهوٌتها على مر العصور.
 :تارٌخ نشأة التعلٌم العتٌق ومدارسه فً الإسلام

فكانت أول آٌة منه نزولا على قلب  ،ظهر الإسلبم مقترنا بالدعوة إلى التعلم
اقرأ باسم ربك الذي علٌه وسلم هً قوله تعالى: } الرسول الأكرم صلى الله

{خلق
4

وقال الرسول صلى الله علٌم وسلم: "لا حسد إلا فً اثنتٌن رجل آتاه  ،
الله الحكمة فهو ٌقضً بها وٌعلمها الناس ورجل آتاه الله مالا فهو ٌنفقه فً 

حقه".
5
  

وقد كانت مدرسة النبً صلى الله علٌه وسلم أول مدرسة أسست فً 
وكان صلى الله علٌه وسلم هو  ،وذلك فً دار الأرقم بن أبً الأرقم ،سلبمالإ

حٌث ٌجتمع فٌها بالمإمنٌن سرا وٌتلو علٌهم  ،أستاذها الأعظم ومعلمها الأكبر

                                                           

  29سورة الحج, الآٌة  1
 906محمد الفٌروز آبادي, القاموس المحٌط، مادة: ع ت ق, ص:  2
 237, ص: 10ابن منظور, لسان العرب، مادة ع ت ق، ج:  3
 1سورة العلق, الآٌة: 4

 4208سنن ابن ماجه، باب الحسد، رقم الحدٌث:  5
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ما نزل من القرآن, وٌعلمهم  ما شرع من أحكام الدٌن
1

ووطد أسسها المتٌنة  ،
كتاب الله وٌتدارسونه فٌما  "ما اجتمع قوم فً بٌت من بٌوت الله ٌتلون بقوله:

بٌنهم إلا نزلت علٌهم السكٌنة وؼشٌتهم الرحمة وذكرهم الله فٌمن عنده
2

 .
وكانت مدة إقامة النبً صلى الله علٌه وسلم  بمكة مدة تعلٌم كبار الصحابة 

 ،وحِفْظ ما تٌسر منه ،وكتابة ما ٌنزل علٌه من القرآن ،قواعد الإسلبم وآدابه
 صلى الله علٌه وسلم إلى المدٌنة وتؤسست دولة الإسلبم ولما هاجر رسول الله

 ،واختار لمجلسه التعلٌمً مسجده النبوي ،أخذ ٌجلس للمسلمٌن لٌعلمهم الدٌن
فكان ٌجلس إلٌهم بعد صلبة الصبح والصحابة متحلقون حوله فً حلقات 

فٌتلو علٌهم ما نزل علٌه من  القرآن فً تلك اللٌلة,  ،بعضها خلؾ بعض
وكانوا  ،وٌسؤلونه عما ٌعرض لهم من الأمور إلى أن تطلع الشمس ،موٌحدثه

قد بنوا له دُكانا من الطٌن ٌجلس علٌه لٌعرفه الؽرٌب إذا دخل المسجد. وكان 
إقبال الصحابة على مجلسه صلى الله علٌه وسلم كثٌرا حتى كان ٌكتظ بهم, 

حوا فً المجلس ٌا أٌها الذٌن آمنوا إذا قٌل لكم تَفَسَّ فنزل قوله تعالى: }
{.فافسحوا ٌفسح الله لكم

3
الطرقة الأولى:  وكان ٌسلك فً تعلٌمهم طرٌقتٌن: 

 أن ٌملً علٌهم من القرآن والمواعظ والتربٌة وأخبار الأنبٌاء السابقٌن.
والطرٌقة الثانٌة: أن ٌجٌبهم عن أسبلتهم التً كانوا ٌسؤلونه عنها مسترشدٌن.

4
 

ه وسلم بربه حتى ترك أصحابه علماء وما التحق الرسول صلى الله علٌ
وٌنشرون العلم  وٌإسسون  ،ٌحملون لواء العلم من بعده وٌجوبون به الآفاق

مدارسه حٌثما حلوا تؤسٌا بالرسول صلى الله علٌه وسلم. وظل المسجد طوال 
فلما كانت  ،العهد النبوي هو مكان التعلٌم إلى جانب كونه هو مركز القٌادة

عمر رضً الله عنه أسس مدرسة مستقلة عن المسجد وجمع فترة خلبفة سٌدنا 
وشارَط عامِرَ بنَ الخزاعً رضً الله عنه بؤجر معلوم  ،فٌها أولاد المسلمٌن

وأمره أن ٌكتب فً ، ٌؤخذه من بٌت المال على أن ٌلبزمهم وٌتفرغ لتعلٌمهم
اللوح للبلٌد منهم وٌلقن الفهٌم

5
اها فكانت هذه أول مدرسة فً الإسلبم بمعن .

 ،تبعتها كتاتٌب أخرى أمر عمر بن الخطاب رضً الله عنه ببنابها ،المستقل
فلما فتح عمر رضً الله عنه  ،وكانت القراءة فٌها مستمرة على مدار الأسبوع

وكان الٌوم الذي لاقوه فٌه  ،الشام ورجع إلى المدٌنة تلقاه أهلها ومعهم الصبٌان
                                                           

 141ـ  140وعبر، ص:  مصطفى السباعً, السٌرة النبوٌة؛ دروس1
 .2699صحٌح مسلم, باب فضل الاجتماع على تلبوة القرآن وعلى الذكر، حدٌث رقم 2
 11سورة المجادلة, الآٌة: 3
 ) بتصرؾ(. 41ـ  40ـ  39الطاهر بن عاشور، ألٌس الصبح بقرٌب، ص 4
 .11الفقٌه صالح بن عبد الله الإلؽً، المدرسة الأولى، ص: 5
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 ،وٌوم الخمٌس وصباح ٌوم الجمعة فظلوا معه عشٌة ذلك الٌوم ،ٌوم الأربعاء
فسَنَّ بهذه المناسبة العطلة الأسبوعٌة لصبٌان الكتاتٌب فً هذه الأوقات.

1
 
واستمرت المدارس الإسلبمٌة تتكاثر وتنتشر بانتشار الفتوحات الإسلبمٌة 

 حتى وصلت المؽرب ودخلته مع دخول الإسلبم
 :لمحة تارٌخٌة عن المدارس العتٌقة بالمغرب

دون  ،الحدٌث عن المدرسة الإسلبمٌة وتارٌخ دخولها إلى المؽرب لا ٌمكن
لأن  ،الحدٌث أولا عن تارٌخ دخول الإسلبم والقرآن إلٌه وظروؾ ذلك

المدرسة الإسلبمٌة ما هً إلا ؼٌض من فٌض الفضل الذي أكرم به المؽرب 
 .حٌن اختار له الإسلبم دٌنا

 :الفتح الإسلامً للمغرب
ٌما فإنه ٌراد به المؽرب الإسلبمً الكبٌر الممتد من حٌنما ٌطلق المؽرب قد

وقد بدأ التفكٌر فً فتح المؽرب منذ خلبفة عمر بن  ،القٌروان إلى طنجة
إذ تروي كتب التارٌخ أن عَمْرَو بن العاص رضً  ،الخطاب رضً الله عنه

 ،الله والً عمر بن الخطاب على مصر استشاره فً فتح إفرٌقٌة)شمال إفرٌقٌا(
من ذلك قابلب: تلك المفرقة ولٌست إفرٌقٌة فمنعه

2
ولم ٌتم الشروع فً فتحها  ،

حٌث أمر القابد ابن أبً  ،إلا فً خلبفة سٌدنا عثمان بن عفان رضً الله عنه
لكن الجٌش الإسلبمً لم ٌستطع  ،هـ 27وتمكن من فتحها سنة  ،سرح بؽزوها

د من عثمان رضً الله ـ إلا بعد أن وصلهم المد التوؼل فٌهاـ نظرا لكثرة أهلها
وكان على ملك إفرٌقٌة ٌومبذ ملك ٌدعى جرجٌر ٌملك ما بٌن طرابلس  ،عنه

وتمكن الفاتحون من التؽلب علٌه  ،وطنجة تحت مظلة الإمبراطورٌة الرومانٌة
 فتم لهم الفتح.

 62أما المؽرب الأقصى فلم ٌتم فتحه إلا فً خلبفة ٌزٌد بن معاوٌة سنة 
بن نافع الذي نشر الإسلبم فً أقاصً المؽرب من  وذلك على ٌد عقبة ،هـ

سوس إلى طنجة
3

لكن المؽاربة لم ٌثبتوا على الإسلبم طوٌلب بعد فتح عقبة  ،
إذ سرعان ما انقلبوا علٌه وقتلوه مع من معه على ٌد قابدهم كسٌلة ،بن نافع

4
، 

به وأن ما قام  ،فؤظهر هذا الحدث أن الإسلبم لم ٌستقر بعد فً نفوس المؽاربة
عقبة بن نافع ما هو إلا مجرد ؼزو تعرؾ من خلبله الأمازٌػ إلى العرب 

                                                           

 .61العروسً، كتاب الأنصاص القرآنٌة، ص عبد العزٌز العٌادي 1
 .36، ص: 1أحمد بن خالد الناصري، الاستقصا لأخبار دول المؽرب الأقصى، ج2
 .37،  ص: 1نفس المصدر، ج3
 .81، ص : 1نفس المصدر، ج4
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ودٌنهم ونظام حكمهم وتناقلوه فٌما بٌنهم
1

ولم ٌكؾ ذلك لاستقرار الأوضاع  ،
فٌه, بل بقً أمر الإسلبم فٌه مضطربا إلى أن قدم إلٌه موسى بن نصٌر سنة 

هـ لٌتلبفى أمره وٌلم شعثه 88
2

ب للمسلمٌن حقا إلا فً ولم ٌستقر أمر المؽر. 
للهـجرة أواسط القرن الثانً الهجري 135حدود سنة 

3
ثم زاده استقرارا  ،

وتوطٌدا للئسلبم فٌه قٌام الدولة الإدرٌسٌة على ٌد المولى إدرٌس ابن عبد الله 
أعظم القبابل الأمازٌؽٌة فً المؽرب الأقصى  ،بعد أن باٌعته قبٌلة ''أوربة''

وبهذا تؤتى له تجهٌز  ،توالت مباٌعة القبابل الأخرى لهف ،حٌنبذ وأكثرها عددا
الجٌوش لفتح مناطق المؽرب التً لا زالت تدٌن بؽٌر الإسلبم, فلم ٌؤت 

هـ حتى كانت كل مناطق 172النصؾ الثانً من جمادى الآخرة من سنة 
المؽرب الأقصى قد استقرت على الإسلبم

4
. 

 بالمغرب ومراحل تطورهاظهور التعلٌم الإسلامً والمدارس الإسلامٌة 
ولم ٌكن  ،كان شمال إفرٌقٌا قبل دخول الإسلبم خاضعا للسٌطرة الرومانٌة

بل كانوا ٌرؼبون فً بقاء أهلها  ،الرومان ٌعنون بنشر العلم فً هذه المنطقة
ولم  ،تحت وطؤة الجهل دابما لٌتسنى لهم استؽلبلهم وبقاإهم تحت السٌطرة

بٌر إلا بعد دخول الإسلبمٌسطع نور العلم على المؽرب الك
5

وكلما اتسعت  ،
فٌه رقعة الإسلبم زادت دابرة العلم اتساعا بفعل اختلبط المسلمٌن الوافدٌن مع 
سكان البلبد الذٌن دخلوا الإسلبم وأخذوا ٌتعلمون القرآن والآداب والتعالٌم 

وكان هذا ٌستدعً إنشاء أمكنة مخصصة للتعلٌم, فكان المسجد  ،الإسلبمٌة
 ذه الأمكنة. أول ه

 :المسجد؛ المدرسة الأولى فً المغرب
اعتنى المسلمون الفاتحون بإنشاء المساجد فً المؽرب باعتباره المإسسة 

والمنطلق الذي تشع منه الدعوة إلى  ،الأولى والنواة التً ٌبنى علٌها ؼٌرها
وهكذا أسس عقبة بن نافع مجموعة من المساجد موازاة مع فتوحاته  ،الله

ومسجد  ،ومن أوابل هذه المساجد تؤسٌسا مسجد القٌروان بتونس ،بالمؽرب
وإن كانت بعض كتب التارٌخ تحدثت عن كون عقبة بن نافع لم  ،ماسة بسوس

                                                           

 .40، ص: 4عبد الرحمن بن خلدون، كتاب العبر) تارٌخ ابن خلدون(، ج1
 .95، ص: 1الناصري، الاستقصا، ج2
 .63هر بن عاشور، ألٌس الصبح بقرٌب، ص: الطا3
 .156ـ  155، ص: 1الاستقصا، ج الناصري،4
 57الطاهر بن عاشور، ألٌس الصبح بقرٌب، ص: .5
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ٌحضر بناء ؼٌر هذٌن المسجدٌن
1

إلا أنه لٌس من المعقول اكتفاء عقبة ببناء  ،
ل بل ربما بنى مساجد أخرى أو عمد إلى تحوٌ ،مسجدٌن فقط بالمؽرب كله

المعابد والكنابس التً وجدها فٌه إلى مساجد. ومهما ٌكن فإن هذه المساجد 
، أسهمت بشكل كبٌر فً نشر الإسلبم والعلم والمعرفة فً كل ربوع المؽرب

إلى جانب العلماء والفقهاء الذٌن كان الخلفاء ٌرسلونهم لتعلٌم الناس القرآن 
التابعٌن إلى القٌروان  وأمور الدٌن؛ فقد وجه عمر بن عبد العزٌز عشرة من

وعبد الله  ،ومعهم عبد الله بن ٌزٌد المعافري ،ٌعلمون الناس القرآن والشرٌعة
بن المؽٌرة الكِنانً

2
واتخذ هإلاء المساجدَ معاهد للتعلٌم ونشر المعرفة. ولقد  ،

عرؾ دور المسجد التعلٌمً بالمؽرب نقلة نوعٌة بتؤسٌس جامع القروٌٌن 
فهرٌة القٌروانٌة فً عهد الإمام إدرٌس بن إدرٌس بانً بفاس على ٌد فاطمة ال

هـ 245وكان الشروع فً بنابه بداٌة شهر رمضان المعظم سنة  ،مدٌنة فاس
3
 

وتصادؾ تؤسٌسُ جامع القروٌٌن مع فرار ، 859دجنبر سنة  2الموافق ل 
جماعة من العلماء الذٌن شاركوا فً الثورة على الحكم بن هشام الأموي سنة 

فؤنزلهم المولى إدرٌس بن إدرٌس مدٌنة فاس, فكانوا  ،نحو المؽربهـ 197
نواة مؽرس العلوم الإسلبمٌة فً بلبد المؽرب

4
وكان التعلٌم بالمساجد فً  ،

فؤصبح كافة الناس هدفا لتبلٌػ الإسلبم ومبادبه  ،تلك العهود موجها للعموم
ومن أجل  ،تؤسٌا بالرسول الأكرم صلى الله علٌه وسلم والصحابة من بعده

تلبفً قلة المساجد وقلة العلماء والفقهاء والدعاة كان بعضهم ٌرحل من مكان 
إلى مكان للوصول إلى القبابل والجماعات التً التزمت الإسلبم ظاهرٌا دون 

فهم صحٌح واقتناع عمٌق لٌعلمهم أصوله ومبادبه
5

واستمرت المساجد منذ  ،
إلى أن  ،للسابرٌن على دربه ذلك العهد منارات تضًء طرٌق الإسلبم بالعلم

تم تؤسٌس مدارس مستقلة مهمتها تلقٌن العلوم وتكوٌن العلماء الربانٌٌن مساندة 
 للمسجد فً رسالته.

 :نشأة المدارس العتٌقة بالمغرب وتطورها

                                                           

المهدي بن محمد السعٌدي, المدارس العتٌقة وإشعاعها الأدبً والعلمً بالمؽرب المدرسة الإلؽٌة 1
 .20ـ  19نموذجا، ص: 

 .58:  بقرٌب، ص ألٌس الصبح الطاهر بن عاشور،2
علً بن أبً زرع الفاسً، الأنٌس المطرب بروض القرطاس فً أخبار ملوك المؽرب وتارٌخ فاس، 3

 54ص: 
 .63الطاهر بن عاشور، ألٌس الصبح بقرٌب، ص: 4
 .63المهدي بن محمد السعٌدي، المدارس العتٌقة وإشعاعها، ص: 5
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تتحدث المصادر التارٌخٌة عن أول ظهور للمدرسة الإسلبمٌة فً المؽرب 
هذا الظهور إلى القرن الخامس الهجري وتُرْجِع  ،بشكلها المستقل عن المسجد

وهً المدرسة المعروفة برباط محمد وكاك  ،حٌن أسست أول مدرسة بسوس
بـ "أكلو" نواحً تزنٌت

1
ومإسس هذا الرباط هو محمد وكاك بن زَلُّوا  ،

نسبة إلى قبٌلة لمَْطَة التً كانت تستوطن الصحراء فً منطقة وادي  ،اللَّمْطً
استقر فٌها أحفاد الأدارسة من أبناء عبد الله بن نون حٌث عاصمتها التً 

إذ أدرك  ،هـ 360هـ و 350وقد ولد "وكاك" فٌما بٌن  ،إدرٌس أمٌر سوس
وعلى ٌدٌه تخرج  ،هـ  وأخذ عنه 386ابن أبً زٌد القٌروانً المتوفى سنة 

ولم ٌكن هذا الرباط هو  عبد الله بن ٌاسٌن الزعٌم الروحً للدولة المرابطٌة.
الذي تؤسس فً تلك الفترة, بل تؤسست بعده رباطات أخرى مثل رباط  الوحٌد

ماسة ورباط أسا, وبهذه الرباطات أصبح التعلٌم منتظما متخذا طابع الرسمٌة 
بفضل العلماء الذٌن كانوا ٌسكنونها وٌحبسون أنفسهم على التعلٌم فٌها.

2
  

  :العتٌقة تارٌخٌة عن عناٌة الملوك والسلاطٌن المغاربة بالمدارس لمحة
لقد حظٌت المدارس العتٌقة والحركة العلمٌة بصفة عامة بالعناٌة التامة من 
لدن الدول التً تعاقبت على حكم المؽرب منذ عهد الدولة الإدرٌسٌة إلى 
الٌوم؛ ففً العهد الإدرٌسً تؤسس جامع القروٌٌن الذي ٌعتبر أب المدارس 

عتٌقة وتشٌٌدها عبر العصور ثم تتابع تؤسٌس المدارس ال ،العتٌقة بالمؽرب
وتعاقب الدول والقرون. وفً العهد المرابطً تمٌزت الحركة العلمٌة بالمؽرب 

ومنهم من ، برحلة الكثٌر من الطلبة المؽاربة لأخذ العلوم بحواضر الأندلس
تجاوز الأندلس إلى المشرق الإسلبمً لأخذ العلم بحواضره مثل العراق 

التمثٌل لهإلاء بالمهدي بن تومرت زعٌم  وٌمكن ،والحرمٌن ومصر والشام
ثم رحل إلى الأندلس  ،الموحدٌن الذي طاؾ حواضر المؽرب طالبا للعلم

والمشرق ودخل الحرمٌن والشام وبؽداد, ولقً فً رحلته تلك عددا من العلماء 
الكبار وأخذ عنهم العلم وعاد بعد تلك الرحلة العلمٌة إلى المؽرب وقد جمع 

الأندلس علم المشرق.إلى علم مراكش و
3
  

 :أما عهد الموحدٌن فقد تمٌز بظاهرتٌن هامتٌن
ـ الظاهرة الأولى تمثلت فً دخول القبابل العربٌة إلى المؽرب على عهد عبد 

ورؼم ما عرؾ عن تلك  ،المإمن بن علً الكومً خلٌفة المهدي بن تومرت

                                                           

 .18سوس، ص: الحسٌن وكلبك، المدارس العلمٌة العتٌقة وخصابصها ب1
 .26ـ  25المهدي بن محمد السعٌدي، المدارس العتٌقة وإشعاعها، ص: 2
 . 58ـ  57عبد الله علبم، الدعوة الموحدٌة بالمؽرب، ص: 3
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إلا أن ما  ،ـ القبابل من تخرٌب وإفساد ـ كما فعلوه بمدٌنة القٌروان ـ مثلب
استفاده منهم المؽرب وخصوصا مناطق سوس هو نشر اللؽة العربٌة التً 

 جاءوا بها معهم.
ـ أما الظاهرة الثانٌة فهً اتخاد اللسان الأمازٌؽً أداة للتعلٌم فً مناطق 

وأول من اشتهر عنه ذلك هو المهدي بن تومرت واضع أسس الدولة  ،سوس
وأوضح  ،الأمازٌؽٌة بالإضافة إلى العربٌةحٌث ألؾ عدة رسابل ب  ،الموحدٌة

وعقٌدة  ،ورسالة العبادة ،ككتاب الصلبة ،فً هذه الرسابل أفكاره وعقٌدته
كما ألؾ تفسٌرا باللسان الأمازٌؽً ،التوحٌد

1
وأما عهد بنً مرٌن فقد شهد . 

كان من مظاهرها انتشار المدارس العلمٌة والعناٌة  ،نهضة علمٌة هابلة
واستؤثرت فً عهدهم الحواضر المؽربٌة الكبرى  ،ا وعلمابهاالكبٌرة بطلبته

فؤضحت فاس مركزا  ،بالنصٌب الأوفر من هذه الحركة وخاصة مدٌنة فاس
واستمرت هذه  ،عالمٌا ٌستقطب الطلبة من المؽرب والمشرق والأندلس

المدارس تقوم بوظٌفتها العلمٌة والأدبٌة فً ظل الدول المتعاقبة على حكم 
ظٌت بالرعاٌة اللبزمة والعناٌة الكافٌة فً عهد السعدٌٌن وح ،المؽرب

ولا سٌما فً عهد المولى الحسن الأول حٌث  ،والعلوٌٌن على الخصوص
 اكتظت المدارس العتٌقة  بطلبتها.

إسهام التعلٌم العتٌق فً الحفاظ على خصوصٌات المغرب وهوٌته 
 :الحضارٌة الإسلامٌة

مكن فً أهله اصطبؽوا بصبؽته, منذ أن دخل الإسلبم إلى المؽرب وت
وصار الإسلبم هو  ،وتشكلت شخصٌة المؽاربة وهوٌتهم وثقافتهم على منواله

فجعلوا شعارهم العقٌدة النقٌة  ،اللحمة التً تجمع بٌنهم بعد طول تمزق وتشتت
والفقه  ،الصحٌحة ممثلة فً العقٌدة الأشعرٌة عقٌدة أهل السنة والجماعة

والتصوؾ  ،هب الإمام مالك إمام دار الهجرةالإسلبمً الصحٌح على مذ
الإسلبمً النقً وسٌلة لتزكٌة النفوس وتطهٌرها والوصول بها إلى مقام 
الإحسان, ولقد اعتمد المؽاربة فً تحقٌق ذلك على الإقبال على حفظ القرآن 

 ،فؤسسوا لهذا الؽرض المدارس والمعاهد ،الكرٌم وتعلم العلوم الشرعٌة
اهتمام, ولم ٌمض وقت من الزمن حتى انتشرت الثقافة واهتموا بها أٌما 

الإسلبمٌة فً جمٌع أصقاع بلبد المؽرب بواسطة المدارس التً سمٌت فٌما 
بعد بالمدارس العتٌقة, وبواسطة المساجد والزواٌا التً عمت البوادي 

                                                           

 .30المهدي بن محمد السعٌدي، المدارس العتٌقة وإشعاعها الأدبً والعلمً، ص: 1
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والحواضر انطلبقا من جامعة القروٌٌن بفاس ووصولا إلى بلبد شنقٌط  
 المؽربٌة.مرورا بالصحراء 

مدرسة  موزعة على   292وتتابع تؤسٌس المدارس حتى بلػ عددها الآن 
.طالب وطالبة 37113كل مناطق المؽرب, تستقبل زهاء 

1
وتجدر الإشارة  

إلى أن معظم هذه المدارس كانت تبنى بمبادرة أبناء القبابل المؽربٌة المختلفة 
التً كانوا ٌجودون بها  وبالأموال ،وبؤموال أهل الخٌر والجود من المحسنٌن

وفً الحواضر الكبرى كان السلبطٌن  ،كان ٌتم تموٌل الطلبة والأساتذة
المتعاقبون على ملك المؽرب ٌحرصون على بناء المدارس الكبرى والمعاهد 
العلٌا التً لازال الكثٌر منها شاهدا على عناٌتهم الكبٌرة بالعلم وأهله 

ذلكم الدور الذي  ،قوم بدور تارٌخً هاممما جعل المدرسة العتٌقة ت ،ومدارسه
 ،والمنطق ،وعلوم اللؽة العربٌة ،تجلى فً نشر العلوم الإسلبمٌة

وؼٌرها من العلوم المختلفة والفنون  ،والفلك ،والهندسة ،والطب ،والرٌاضٌات
وتوجه المسلم التوجٌه الصحٌح الذي ٌحول  ،المتنوعة التً تخدم الدٌن والدنٌا

وٌسلحه  بسلبح العلم الذي هو  ،لإلحاد والخرافة والجهالةبٌنه وبٌن رٌاح ا
وبقٌت هذه المدارس شامخة عبر القرون رؼم عوادي الزمن  ،أقوى سلبح

وظلت  ،وتقلب الأحوال ومحاولات المؽرضٌن إقبارها وإقصاءها من الساعة
قلبعا للدفاع ومنارات للعلم تجاوز إشعاعها حدود المؽرب حتى وصل أوروبا 

بل  ،ولم تكن هذه المدارس قلبعا للعلم فحسب ،ا والمشرق العربًوأفرٌقٌ
ومعقلب آمنا لحماٌة القٌم وحراسة  ،كانت حُصونا للجهاد وتحصٌن الثؽور

 الفضٌلة وصٌانة الأخلبق.
 :أفاق التعلٌم العتٌقة فً ظل العناٌة الرسمٌة الجدٌدة به

كة للمحسنٌن ظلت معظم مدارس التعلٌم العتٌق بالمؽرب لعدة قرون مترو
إلا بعض المدارس المتواجدة  ،كل قبٌلة تبنً مدرستها وتمولها كلٌا ،والقبابل

فقد كان الملوك والسلبطٌن ٌبنونها وٌتولون الإنفاق  ،بالمدن الكبرى مثل فاس
وكان هذا النمط التعلٌمً قد عانى من  ،علٌها والعناٌة بطلبتها وعلمابها

ووصل الأمر إلى حد إقفال  جامع  ،مارالمضاٌقة والمحاربة فً عهد الاستع
إلا أن صمود العلماء ودفاعهم المستمٌت عنه  ،القروٌٌن أب المدارس العتٌقة

وبعد الاستقلبل تم إدماج بعض المدارس العتٌقة فً سلك  ،حال دون إقباره
ومنها المعهد  ،التعلٌم الرسمً الأصٌل تحت إشراؾ وزارة التربٌة الوطنٌة

                                                           

/  2019ٌة برسم الموسم الدراسً حسب الإحصابٌات الرسمٌة لوزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبم1
 www. Habous.gov.maالمنشورة على موقعها:  2020
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ولم تتجه العناٌة الرسمٌة لإحٌاء  ،1965نت الذي أدمج سنة الإسلبمً بتارودا
التعلٌم العتٌق تحت إشراؾ وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة إلا فً أواخر 
الثمانٌنٌات من القرن الماضً عندما أمر الملك الراحل الحسن الثانً رحمه 

به حسب  وإعادة الدراسة ،بإعادة الحٌاة إلى جامع القروٌٌنم 1988الله سنة 
ثم أنشؤ بعد ذلك المدرسة الملحقة بمسجد الحسن الثانً بالدار  ،النظام القدٌم
 م.1995البٌضاء عام 

وتجددت العناٌة بهذا النمط من التعلٌم تحت الحاجة لتخرٌج الأطر الدٌنٌة 
إذ ٌمكن الاستعانة بمهندسٌن وأطباء  ،الضرورٌة ذات الكفاءة العالٌة

لكن لا ٌقبل استٌراد الفقهاء والأبمة  ،المجالاتومختصٌن أجانب فً مختلؾ 
القرآن الكرٌم(. وازداد الإحساس بهذه الحاجة  ووالخطباء والمدررٌن)محفظ

بعد أن افتتحت مدارس جدٌدة للتعلٌم العتٌق فً مناطق مختلفة من المؽرب 
وكذا ظهور مدارس تعتمد مذاهب أخرى فً تدرٌس  ،على ٌد بعض المحسنٌن

ولهذه الأسباب  ،مذهب المالكً مما ٌهدد الوحدة المذهبٌة للبلبدالفقه ؼٌر ال
انصب اهتمام الدولة على تقنٌن هذا القطاع, فتم إصدار ترسانة من القوانٌن 

م أمر جلبلة الملك 2002ففً ٌناٌر سنة  ،والمراسٌم الً تصب فً هذا الاتجاه
نون رقم بتنفٌذ القا ،1.02.09محمد السادس بموجب الظهٌر الشرٌؾ رقم 

 فً شؤن تطوٌر وتؤهٌل التعلٌم العتٌق. ،13.01
وٌمكن أن نستخلص من القانون المنظم للتعلٌم العتٌق أن هذا النوع من 
التعلٌم له أبعاد عامة ٌروم تحقٌقها وهً: تكوٌن المواطن الصالح المتصؾ 

وتخرٌج مواطن شؽوؾ  ،المتسم بالاعتدال والتسامح ،بالاستقامة والصلبح
وتكوٌن مواطن ٌتمٌز بروح المبادرة  ،وبطلب المعرفة فً أرحب آفاقهابالعلم 

 والإنتاج النافع.
ولتحقٌق هذه الأهداؾ العامة ٌنص القانون على: أن  ٌبدأ طالب التعلٌم 

ثم الإلمام بالعلوم الشرعٌة المساعدة على فهم  ،العتٌق بإتقان حفظ كتاب الله
كما  ،والاطلبع على الثقافات الأخرى ،والإلمام بمبادئ العلوم البحتة ،معانٌه

، ٌنص القانون على أن التعلٌم العتٌق ٌلقن فً الكتاتٌب القرآنٌة كمرحلة أولٌة
وبمإسسات التعلٌم  ،وبمدارس التعلٌم العتٌق كمرحلة ابتدابٌة وإعدادٌة وثانوٌة

وتستؽرق الدراسة فً كل طور نفس  ،النهابً كمرحلة للتعلٌم النهابً العتٌق
دة الدراسٌة بكل طور من أطوار الدراسة المماثلة لها بالتعلٌم العمومً. الم

وتشتمل البرامج الدراسٌة على قسم العلوم الإسلبمٌة ذات الصلة المباشرة 
وقسم آخر ٌتضمن حصصا إلزامٌة من المواد المقررة  ،بالقرآن الكرٌم
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هذه بمإسسات التعلٌم العمومً فً حدود الثلثٌن من الحصص المخصصة ل
المواد بما فٌها اللؽات الأجنبٌة. وأقر هذا القانون نظام المعادلات فً الشواهد  
الممنوحة فجعل لكل طور من أطوار الدراسة بالتعلٌم العتٌق شهادة مقابلة 

تإهل الطالب  ،للشهادة المحصل علٌها فً نفس الطور من التعلٌم العمومً
تتوج مسٌرته الدراسٌة بشهادة  فٌتدرج الطالب حتى ،للبنتقال للطور الموالً

التخرج النهابً وهً شهادة العالمٌة المعادلة لشهادة الإجازة فً التعلٌم 
وفً إطار مد الجسور بٌن التعلٌم العتٌق والتعلٌم العمومً ٌمكن  ،الجامعً

وٌطبق نفس الأمر  ،لطالب التعلٌم العتٌق استكمال دراسته  بالتعلٌم العمومً
 العمومً الراؼبٌن فً الالتحاق بالتعلٌم العتٌق. على تلبمٌذ التعلٌم

ٌقوم برسالته التً أنشا  ،وهكذا بقً  التعلٌم العتٌق صامدا عبر العصور
من أجلها وهً بناء القٌم وحراسة الأخلبق وصٌانة العقٌدة والإرشاد إلى 

لكن استمراره فً أداء هذه الرسالة رهٌن بمزٌد من الاهتمام  ،التدٌن السلٌم
استنادا إلى المثل القابل:  ،وقٌام أهله على شإونه تنظٌرا وتؤطٌرا وتدرٌسابه, 

 أهل مكة أدرى بشعابها.
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 جهود علماء سوس فً خدمة النحو العربً
 الأدب العربً(( ٌوسؾ المرحمً

 الرباطبجامعة محمد الخامس 
 تقدٌم
ن فهم الدٌن الإسلبمً والخوص فً تعالٌمه ومبادبه، وتعلٌم أموره للناشبة ا

معرفة اللؽة العربٌة وفقهها، والتبصر فً والراؼبٌن فٌه ٌقتضً بالضرورة 
علومها، وسبر أؼوارها، ذلك أن اللؽة العربٌة هً لؽة هذه الأمة، ولؽة القرآن 
ا لعََلَّكُمْ  ًٌّ ا أنَْزَلْنَاهُ قرُْآنًَا عَرَبِ الذي ٌعد عماد هذا الدٌن مصداقا لقوله تعالى: "إنَِّ

تَعْقِلوُنَ"
1
لمؽرب من العربٌة المنفذ من هذا المنطلق اتخذ أهل سوس با .

الأساس لمعرفة الدٌن الإسلبمً وتعلٌمه والرٌادة فٌه، ولم ٌمنعهم لسانهم 
الأمازٌؽً من هذا الحق والفضل، بل كان تحدٌا ورؼبة جامحة، حتى عُدَّ 
رجالات سوس من أبرز من تعلَّم العربٌة والقرآن وعلَّمهما، بل وصاروا 

ا لكل من رؼِب فً طلب العلم خاصة فً حفظ القرآن ومعرفة علومه،  محجًّ
وأصول الدٌن، وكذا اللؽة العربٌة وفنونها، خاصة علم النحو منها. فقد ألَّفوا 
فٌه متونا كثٌرة ومتنوعة كما ألفوا فً أصول الفقه والدٌن والعروض 
والبلبؼة، أؼنوا بذلك المكتبة المؽربٌة خاصة والعربٌة عامة. ولا زالت 

مدارسها العتٌقة وفقهابها قبلة تإدي دورها العلمً منطقة سوس من خلبل 
 والتربوي إلى الآن. 

ننا الإجابةُ عنها من إشكالٌة البحث : لقد وضع البحث تساإلات عدٌدة، تمكِّ
ٌُقصد بالمدرسة السوسٌة، وما  الوصول إلى نتابج وخلبصات هذا البحث: ماذا 

داعً إلى اعتناء أهل النظام الذي ٌمٌزها عن مدارس العلم بالمؽرب؟ وما ال
سوس باللؽة العربٌة وهم أهل عُجمة؟ ثمَّ كٌؾ ساهمت المدارس السوسٌة فً 

 خدمة الدٌن الإسلبمً واللؽة العربٌة؟ وما هً مإلفاتهم فً النحو العربً؟
إن الإجابة عن هذه الأسبلة كفٌلة بؤن تبرز لنا أهمٌة وؼاٌة هذا البحث، 

صوصٌات المدرسة السوسٌة العتٌقة، والمتمثلة أساسا فً الوقوؾ عند خ
وركابزها فً تعلٌم النحو العربً لطلببها. بالإضافة إلى معرفة أبرز الأعلبم 
الذٌن مروا من هذه المدارس، سواء كطلبب أو كفقهاء ٌفِد إلٌهم الطلبة من 
شتى أنحاء المؽرب، هذا فضلب عن الإشارة إلى أهمِّ ما ألَّفوه فً النحو من 

 . تصانٌؾ ومتون
 

                                                           
 .2الآٌة  ،سورة ٌوسؾ1
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 :أولا: مفهوم المدرسة السوسٌة ونظامها
 :المدرسة السوسٌة -1

ٌُطلق مفهوم المدرسة على موضع أخذ العلم وتعلٌمه، وشاع  عادة ما 
إطلبق لفظ المدرسة على الجوامع الكبرى جنوب المؽرب، كما تُطلق على 
المدرسة القرآنٌة، ولعلَّ أقدم نص حمل لفظ المدرسة هو ما جاءت به قصٌدة 

ل بن علً الخزاعً" وإن كان ٌرٌد بها مساكن آل البٌت رضً الله "دعب
 عنهم، التً تتلى فٌها آٌات الله، ٌقول: 

اتٍ خَلَتْ مِنْ تِلَبوَةٍ           وَمَنْزِلُ وَحًٍْ مُقْفَرِّ الَْعَرَصَاتِ   ٌَ  مَدَارِسُ آ
تِ وَاَ  ٌْ عْرٌِؾِ وَالَْجَمَرَاتِ.لِآلِ رَسُولِ الله بِالَخٌؾ مِنْ مِنًى         وَبِالَْبَ لتَّ

1
 

وكثٌر من المدارس كانت فً البداٌة جوامع تقام فٌها الصلوات، وٌقوم ما 
الْب" بتعلٌم الصبٌان من أبناء الجماعة،  ٌُصطلح علٌه بالمفهوم السوسً "الطَّ

ٌُشارط" حْدُثُ أن " ٌَ ثم 
2

عندهم شٌخ رفٌع المستوى فً التحصٌل، عالً الهمة  
رص أن ٌكون له من الطلبة ما ٌتناسب مع طموحه ومنزلته، فً التعلٌم، وٌح

وربما كان "مُشارطا" فً مكان اشتهر فٌه وسرعان ما ٌلتحق به طلبته، 
ٌُصبح مدرسة بمعناها المإسساتً. وأقل  فٌتحول مستوى الأداء عنده إلى أن 

ما ٌمكن للطالب أن ٌتَّصؾ به؛ أن ٌكون حافظا للقرآن الكرٌم برواٌة ورش، 
بناء المدرسة فٌكون من طرؾ القبٌلة، وأحٌانا من طرؾ أفراد مُتبرعٌن،  أما

وتكون هذه المدرسة إزاء مسجد جامع أو زاوٌة من الزواٌا المشهورة، 
وتحتوي على محل للصلبة ٌسمى المقصورة، ومكان الوضوء، وبٌت الفقٌه أو 

ن فٌه الحبوب، ال تً ٌتزود الطالب، ومطبخ ٌطبخ فٌه الطلبة، و"هري" تُخزَّ
منها الطلبة، وبٌوت الطلبة الوافدٌن على المدرسة للدراسة، تُسمى حوانٌت 
الطلبة، كل واحد بحانوت إن أمكن، وإلا اجتمع اثنان أو ثلبثة فً حانوت 
واحد، وذلك على حسب حجم المدرسة، وكذا عدد الطلبة الوافدٌن والمقبلٌن 

 من فقهابها وعلمابها.  إلٌها من القبابل الأخرى للدراسة وأخَْذ العلم
ٌَّز المختار السوسً بٌن ثلبث من هذه المدارس؛ من حٌث ما تختصُّ  وقد م
به وتهتم، قابلب: وقد كانت المساجد بالقرى مواضع حفظ القرآن، وفً كبرٌاتها 
ٌُرتحل إلٌها، ثم إن هناك مدارس من المرتبة  موضعٌ لإتقان رسم المُصحؾ 

                                                           
، دار إحٌاء الكتب العربٌة، 1ج ،زهر الآداب وثمر الألباب، الحصري القٌروانً )أبو إسحاق إبراهٌم(1

 "134ص ، م1953، 1القاهرة، مصر، ط
ٌُستعمل للدلالة على مهمة الفق2ٌ  القبٌلة ودوره فً إمامة الناس. وتعاقده معه لفظ 
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راءات السبع، والعلوم الكبرى التً ٌعتنً بها الثالثة وهً تتعاطى فٌها الق
 الطلبة قبل تخرجهم. 

 نظامها:  -2
إن الحدٌث عن المدارس السوسٌة لٌس حدٌثا تارٌخٌا فحسب، بقدر ما هو 
حدٌث عن ثقافة إسلبمٌة متنورة، تعتبر قدٌما وحدٌثا مفخرة لكل المؽاربة 

ٌزات لا عامة والسوسٌٌن خاصة. وإن للمدارس السوسٌة خصوصٌات ومم
ٌتجاهلها المنصؾ الأرٌب ولا ٌنكرها المنصؾ اللبٌب، حٌث كان لقبابل 
سوس فضل السبق فً تنوٌر الساحة الإسلبمٌة والعلمٌة بتؤسٌس المدارس 
العلمٌة انطلبقا من النواة الأولى "مدرسة أكلو" بضواحً تزنٌت، والتً ٌرجع 

تارٌخها إلى القرن الخامس الهجري.
1

 
ث تتجلى المدرسة السوسٌة بنمط جدٌد وشكل مخالؾ وفً العصر الحدٌ

تماما لما تم ذكره سابقا عن أروقة المدرسة، لأن الصندوق المالً للمدرسة 
الذي تودع فٌه التبرعات والصدقات والزكوات، ٌقوم بتموٌن الطلبة والفقٌه 
وضٌوؾ المدرسة، وؼالبا ما ٌكون بٌد اللجنة المسٌرة أو بٌد الفقٌه نفسه، 

سة هً التً تتولى شإون المدرسة الخارجٌة، من مُشارطة والق بٌلة المإسِّ
الفقٌه وأداء الواجب السنوي له، ومراقبة أعماله فً تسٌٌر المدرسة والقٌام 
بمهامه المنوطة به، وإلا فتستبدله بفقٌه آخر ٌتحمل المسإولٌة من جدٌد، 

وتتولى المدرسة تموٌن الطلبة من ثلث أعشار القبٌلة 
2

ما، ومن صندوق قدٌ 
المدرسة حدٌثا، لكن لا تزال بعض المدارس تعتمد بشكل كبٌر على أعشار 
مْ"، وقلٌلب ما ٌكون الفرد الواحد من أفراد  ٌُطلق علٌه "المْقَدَّ القبٌلة، ٌجمعها ما 
القبٌلة أو الفقٌه نفسه هو من ٌتولى تموٌن وتسٌٌر المدرسة تسٌٌرا خارجٌا 

 نظرا لصعوبتها. 
الداخلً للمدرسة السوسٌة لا ٌكاد ٌختلؾ من مدرسة إلى مدرسة  إن النظام

أخرى، والقواسم المشتركة بٌن هذه المدارس هً أساسٌة النظام العام لها، 
والفوارق البسٌطة ٌمكن اعتبارها بؤنها من استحسان القبٌلة أو هوٌة الفقٌه 

بالمدرسة وإعلبء  ومٌولاته، إذ تُعتبر القبٌلة والفقٌه عاملٌن أساسٌن فً التقدم
شؤنها وإبراز تنظٌمها وحُسن تسٌٌرها. ونستخلص مما تقدّم مجموعة من 

 أساسٌات النظام العام للمدرسة السوسٌة العتٌقة: 

                                                           
 .17ص ،م196ه_ 1380، مطبعة فضالة، المحمدٌة المؽرب، سوس العالمة ،السوسً )المختار(1
، المؽرب، المدارس العتٌقة، إشعاعها الأدبً والعلمً بالمؽرب ة،وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبم2ٌ

 .231م، ص 2006ه_ 1427
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المحافظة على الصلوات الخمس فً مسجد الجماعة، ولا ٌسمح لأي كان  -
 التخلؾ عن عمود الدٌن إلا لعذر شرعً مقبول. 

الفراغ من صلبتً الصبح  الراتبٌن بعد الحفاظ على تلبوة الحزبٌن -
 والمؽرب.

 عدم فتح باب المناقشة أثناء الدرس إلا بعد الفراغ منه. -
 ثانٌا: النهضة العلمٌة بسوس: 

إذا كانت سوس قد عرفت الإسلبم منذ الفتح المبٌن بالمؽرب، وإسهام 
رن مدارسها فً تعلٌم الإسلبم واللؽة العربٌة وعلومها، فٌمكن القول إن الق

التاسع هو ما ٌمكن أن نسمه بعصر النهضة العلمٌة فً سوس، ففٌه بدأ 
التؤلٌؾ، وكثرة تداول الفنون، فقد كان للمدارس العتٌقة دور فعال فً النهوض 
بالحركة العلمٌة والأدبٌة بسوس، نظرا لما ٌقدمه علماإها من جهود فً خدمة 

كذلك إلى سملبلة،  العربٌة وعلومها ونشر الدٌن الإسلبمً، وٌعود الفضل
بعقلٌة، رسموكة، الكرسٌفٌٌن، السكتانٌٌن، الطاطابٌٌن، وؼٌرهم مما قدمته 
الأسر العالمة بسوس. وما إن لبثت الحركة حتى توسعت أكثر من سابقتها فً 
القرن العاشر، حٌث خرج العلماء إلى المٌدان وخاضوا بآرابهم فً المعترك 

ا القرن الحادي عشر كما أشار المختار السٌاسً والأمور العامة للبلبد. أم
السوسً فقد جاء بزبدة علمٌة عالٌة من علماء كبار أمثال: عٌسى السكتانً، 
عبد الله بن ٌعقوب السملبلً، سعٌد الهوزانً، محمد بن محمد التمانارتً 

 وؼٌرهم ممن كان لهم الفضل فً خدمة اللؽة والعلم. 
لا المساندة والدعم المتواصل ولم تكن هذه النهضة لتصل إلى أوجها لو

للؤمراء، فقد كانت الدولة السعدٌة تجازي المثقفٌن، وتكافا الشعراء 
واللؽوٌٌن، فلبزم الشعراء واللؽوٌون الأمراء وتقربوا منهم، فزخرت سوس 
بذلك بالدراسة والعلم وإرسال البعثات الطلببٌة إلى فاس ومراكش وإلى 

ً تدرس فً فاس والأزهر هً نفسها الأزهر، حتى أصبحت تلك العلوم الت
التً تدرس فً مدارس سوس العتٌقة. ثم جاءت الدولة العلوٌة التً بلؽت فٌها 

عناٌة الأمراء أوجها، حٌث تكاثرت المدارس فامتلؤت بطلبب العلم.
1

وٌرى  
المختار السوسً أن معظم المدارس لم تُإسس إلا فً عهد الدولة العلوٌة، 

ا احتراما زابدا، وتقدٌرا عظٌما، ثم زاد من هذا حٌث لقً العلماء زمانه

                                                           
 .22ص ابق، س ، مرجع س العالمةسو ،السوسً )المختار(1
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الاحترام والتقدٌر اعتناء محمد العالم بن اسماعٌل بكل علماء جزولة الذٌن فتح 
 لهم الباب واستقدمهم لمجالسه الخاصة لإجازتهم على نهضتهم العلمٌة.

 ثالثا: جهود علماء سوس فً تدرٌس النحو:
 : نظام تدرٌس النحو العربً.1

وسٌن طرٌقتهم الفرٌدة فً تدرٌس النحو، وهً بالكاد تختلؾ عن إن للس
مدارس المناطق الأخرى بالمؽرب، وطرٌقتهم هذه تتمٌز بالتنظٌم، وهً مُعبدة 
ٌُضمن له  ومنظمة فً تعلٌم اللؽة والنحو والتصرٌؾ، فمن سلك هذه الطرٌقة 

صوا علٌها كل الفوز والنجاح، وما ذلك إلا لأنهم أتقنوا هذه الفنون إتقانا وحر
الحرص.

1
 وٌمكن تلخٌص هذه الطرٌقة فٌما ٌلً:  

: فاللوح من أساسٌات المدرسة السوسٌة العتٌقة، حٌث أولا: اللوحة الخشبٌة
ٌُكتب المتن على  إنه بعد حفظ القرآن الكرٌم ٌنتقل الطالب إلى دراسة النحو، ف

حضرة اللوح مع ضرورة ترك المسافة التً سٌملإها الشرح فٌما بعد فً 
 الفقٌه المُعلم. 

؛ وهو مصطلح ٌقصد به تلك الكتابات العمودٌة التً تقوم ثانٌا: التقرٌر
 بشرح المتن المكتوب على اللوح بطرٌقة مطولة ومزخرفة.

، حٌث ٌعتمد نظام التدرٌس فً سوس على الشواهد، إذ ثالثا: الشواهد
 ٌكثرون منها، وٌقومون بشرحها وإعرابها.

: لمدرسة سوس طرٌقة دراسٌة منظمة، بة فً طبقاترابعا: تنظٌم الطل
ٌُرتب فٌها الفقٌه الطلبة ترتٌبا ٌجمع كلب منهم إلى قرٌنه فً المعارؾ، مشكلب 

 بذلك ثلبث طبقات: 
 : طبقة المبتدئٌن

وٌنتظم فٌها الطلبة الذٌن أتموا حفظ القرآن فً مساجد قراهم الصؽرى، 
وا بعد ذلك إلى إتقان العلوم، ولا وزادوا علٌه معرفة بعض القراءات، ثم طمح

ٌُقبل هإلاء المبتدبون إلا إذا امتحنهم الأستاذ لٌتؤكد من إتقانهم حفظ القرآن 
ٌُقرأ فً  فٌتلونه بلب تلعثم، عندبذ ٌفتح لهم صاحب المدرسة الدراسة بؤول ما 
ٌُكتب لهم فً اللوح" بسم الله الرحمان  هذه الفبة، وهو متن الأجرومٌة، ف

والصلبة والسلبم على النبً صلى الله علٌه وسلم، الكلبم هو اللفظ الرحٌم، 
ر بفضلك السرٌرة"، ثم  المركب المفٌد بالوضع... اللهم افتح له البصٌرة ونوِّ
ٌشرح له معنى النصاب أو ٌؤمر أحد الطلبة المعنٌٌن أن ٌقوم عنه بذلك 

وقد ٌختمها  وٌقضً الطلبة فً حفظ هذا المتن وشواهده ثلبثة أشهر أو أربعة
                                                           

 .38 ، نفسه، صالسوسً )المختار(1
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بعضهم فً أقل من ذلك، لأنه من عادة بعض المإدبٌن كتابة ما تٌسر من هذه 
الأمور أسفل اللوح عند إقراء القرآن الكرٌم فٌحفظونها قبل التحاقهم 
بالمدرسة، وبالإضافة إلى الأجرومٌة ٌقرأ الطالب منظومات أخرى: كالجمل 

ال لابن مالك، المبنٌات لابن للمجرادي، قواعد الإعراب للزواوي، لامٌة الأفع
الإفرانً.

1
 

 : طبقة الشاذٌن
وتضم الطلبة الذٌن اجتازوا المستوى الأول وأتقنوا جمٌع متونه بامتحان 
الأستاذ لهم، وٌواصلون دراستهم بالتمرس فً النحو والفقه، فٌحفظون الألفٌة 
 فً ألواحهم الخشبٌة، مستعٌنٌن فً فهمها على شروح أولٌة نحو: البهجة

المرضٌة فً شرح الألفٌة للسٌوطً، وشرح المكودي للؤلفٌة. بالإضافة إلى 
كذا تطبٌق النحو ذلك؛ فلكً ٌتذوق الطالب اللؽة العربٌة وجمالتها البٌانٌة، و

، ٌدرس الطلبة مقامات الحرٌري وٌحفظونها مستعٌنٌن فً أمثلة وشواهد
روانً، والحساب بشرح الشرٌشً، كما ٌدرسون الفقه فً رسالة أبً زٌد القٌ

والفرابض فً منظومتٌها، بشرحً الرسموكً، مع قراءة الحدٌث فً صحٌح 
البخاري، حتى إذا أتم الطالب كل هذه الأمور كان موضع اختبار تمهٌدا لنقله 

 لمستوى ثالث. 
 : طبقة النجباء

وهً المرحلة هً ما بعد التخرج، حٌث ٌتعمق الطلبة فً ما تمت دراسته 
ن ضبط وحفظ المتون، وٌتم الاستعانة فً ذلك بشروح أكثر من قبل، وٌعٌدو

عمقا واستٌعابا، كقراءة الألفٌة بشرح الأشمونً والصبان، وتُدرس منظومات 
الحساب والفرابض بشرح الرسموكً الأوسط والكبٌر، وٌتم إعداد الطالب 
لع على المختصر وشروحه وحواشٌها،  للتخرج بتعمٌق معرفته فً الفقه، فٌطَّ

ى منظومتً ابن عاصم الأندلسً والزقاق الفاسً فٌحفظ من ذلك ما وعل
ٌُلم ببعض العلوم الأخرى كالأصول والبٌان والعروض والتفسٌر  استطاع، كما 
والمنطق والفلق والتوقٌت، وٌتمرن على سرد كتب الأدب وحفظ نصوصه 

 النثرٌة الشعرٌة. كما تتمرن هذه الفبة على تدرٌس المبتدبٌن. 
 : مدارس السوسٌةأهم ال.2
مدرسة الرباط بؤكلو: ٌقول المختار السوسً: إن هذه المدرسة تعد البكر  -

الأولى فً كل مدارس سوس، والمتواجدة بنواحً تزنٌت، حٌث خدمت هذه 

                                                           
 مرجع  المدارس العتٌقة، إشعاعها الأدبً والعلمً بالمؽرب،ة، وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبم1ٌ
 .63ص ابق، س
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المدرسة كل العلوم، فحٌنا تكون للفنون وحٌنا آخر للقراءات السبع وأحاٌٌن 
كثٌرة للؽة.

1
 

ون أحفاد أسرة علمٌة عربٌة، كانوا فً مدرسة الكرسٌفٌٌن: ٌعد الكسٌفٌ -
بداٌة أمرهم ٌقطنون فً قرٌة "تؽزٌفت" من سملبلة، ثم انتقل بعضهم إلى 
أكرسٌؾ، فً قبٌلة أمانور، فهناك فرعوا وعلَّموا وألفوا فً القرن السابع أي 

هـ(. 685فً عصر أبً ٌحٌى )ت 
2

                                   
ك بها مدرسة؛ كان سٌدي محمد بن إبراهٌم الشٌخ؛ مدرسة تمانارت: ناهٌ -

سها هو وأولاده وأحفاده، ثم كان أمثال عبد الله بن ٌعقوب السملبلً  هو مدرِّ
أحد تلبمٌذها، وقد انتقلوا بمدرستهم إلى تانكرت بإفران حٌث لا زالت تقوم 

 بدورها إلى الٌوم. 

ست فً عهد مدرسة تازروالت: قال أحد الطلبة إن هذه المدرسة قد أُ  - سِّ
س فٌها، ولم تزل كذلك إلى العهود  ٌُدَرِّ الشٌخ سٌدي أحمد بن موسى، وكان 

 الأخٌرة، ممارسة أدوارها التعلٌمٌة التربوٌة. 
 : جهود السوسٌٌن فً التألٌف.3

إن من الأمور التً زادت من ازدهار اللؽة العربٌة بسوس هو انفتاح 
ق والأندلس والقٌروان، وفتْحِ المؽاربة على البلدان الأخرى خاصة الشر

المراكز العلمٌة والمعرفٌة فً مناطق عدٌدة بالمؽرب، وهو ما أدى إلى اقتحام 
مجال التؤلٌؾ فً النحو، ونذكر مما أُّلؾ ما ٌلً: "شرح أرجوزة الإمام 
الزواوي": المسمى "المرشد الآوي ومعٌن الناوي لفهم قصٌدة الزواوي" من 

اء ٌحٌى بن محمد بن أحمد البعقٌلً، واعتنى به أبو تؤلٌؾ العلبمة أبً زكرٌ
سلٌمان عبد الكرٌم قابول. )مكتبة الرشاد(. و"المقدمة الجزولٌة": لأبً موسى 

الجزولً، كما ٌطلق علٌها القانون
3

أو الاعتماد 
4

. و"المقدمة الأجرومٌة فً 
مكة، مبادئ علم النحو" لابن أجروم الذي درس بالقروٌٌن والقاهرة وحجَّ إلى 

وهو ٌنتمً إلى المدرسة السوسٌة المؽربٌة التً مزجت بٌن المدرستٌن 
"تنبٌه الطلبة على معانً الألفٌة": لسعٌد بن سلٌمان والكوفٌة والبصرٌة. 

                                                           
 .17صابق، س مرجع  ،السوسً )المختار(1
 . م1962 ،1لمؽرب، طا، جامعة، الدار البٌضاءمطبعة ال ل،المعسو ،السوسً )المختار(2
عرض لحٌاته العلمٌة ومنهجه فً البحث، مطبعة موناستٌر، الزواوي)أحمد(: أبً موسى الجزولً 3

 .44، ص 1984، 1المحمدٌة، المؽرب. ط
 .175  صابق، س ، مرجع سوس العالمة( رالسوسً)المختا4
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هـ، حقَّقه الدكتور خالد بن سعود بن فارس  886السملبلً المتوفً سنة 
 العصٌمً. 

عبد الله الشرٌؾ سٌدي  ومن المإلفات كذلك: "حاشٌة الإمام العلبمة أبً
محمد المهدي الوزانً" على شرح الشٌخ العلبمة المحقق الشهٌر أبً الحسن 
سٌدي علً بن أحمد الرسموكً الجزولً على منظومة الشٌخ المجرادي. 
و"الحقابق المكللة والدرة الإلؽٌة": للشٌخ صالح بن عبد الله الإلؽً والشٌخ 

تمٌة. و"إعراب أوابل الأحزاب" لسٌدي الكبٌر للؤزارٌفً على المبنٌات الجش
داوود بن محمد السملبلً السوسً )من علماء القرن العاشر الهجري(. 
و"إعراب الحزب" للشٌخ سٌدي سعٌد بن أحمد الكنونً )فقٌه مدرسة أورٌر(، 
هو كتاب صؽٌر الحجم لكنه مفٌد للمبتدبٌن. ومنها كذلك كتاب "الطراز 

لفقٌه الأدٌب النحوي سٌدي محمد بن أحمد الموشً فً إعراب حزب العشً" ل
أسملبل. و "حاشٌة على توضٌح ابن هشام فً النحو" لمحمد بن سلٌمان 
الرودانً؛ نزٌل طٌبة ودفٌن دمشق وهو من علماء القرن الحادي عشر. 
وستجد كذلك: "منظومة فً التصرٌؾ" للشٌخ عبد الله بن إبراهٌم العباسً 

ام" للشٌخ أحمد بن ٌحٌى الهواري. ثم "شرح السملبلً. و"شرح قواعد ابن هش
الأجرومٌة" للشٌخ أحمد بن عبد الله بن ٌعقوب. و"شرح لامٌة الأفعال" للشٌخ 
إٌبورك بن عبد الله. و"الوجٌزة فً المبنٌات وعللها" لمحمد الساحلً، نظمها 

فً القرن الخامس الهجري وهً ؼٌر مشروحة.
1

 
وس حول النحو العربً تُعدُّ بحق إرثا إن هذه المإلفات وؼٌرها مما أنتج بس

ومفخرة لبلبدنا المؽرب، ٌعكس مجهودات أصحابها فً خدمة الدٌن الإسلبمً 
الذي ٌفرض علٌهم الانطلبق من اللؽة العربٌة والخوض فً جمٌع فنونها 

 وعلومها خاصة النحو العربً. 
 : خلاصات ونتائج

لماء سوس فً ختاما؛ وبعد عرض ما تٌسر من المحاور حول جهود ع
 خدمة النحو ٌمكن الانتهاء إلى نتابج أهمها: 

أن للمدرسة السوسٌة دورها التارٌخً فً خدمة الدٌن الإسلبمً والنحو  -
العربً قدٌما وحدٌثا، وأن هذا الدور كان نتٌجة جهود آثرت أن تكون بصمة 

 فً التارٌخ المؽربً عموما ومنطقة سوس بخاصة.  

                                                           
ار البٌضاء، المؽرب، ، مطبعة النجاح الجدٌدة، الدالمبنٌات فً سوس ورجالاتها ،لصالحً)محمد(ا1
 .12ص  م،2007، 1ط
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م وتعلٌم العربٌة والإسلبم وتعالٌمه من القرن بزوغ فجر السوسٌٌن فً تعل -
 الخامس إلى ٌومنا هذا، وٌرجع ذلك إلى حبهم الشدٌد للقرآن ولؽته.

حفاظ المدارس السوسٌة العتٌقة على طابعها التعلٌمً والدٌنً، بل ولا  -
زالت إلى الٌوم تمارس دورها الفعال فً تعلٌم الراؼبٌن فً تعلُّم القرآن 

 ا.والعربٌة وعلومهم
علو كعبِ علماء سوس فً خدمة النحو العربً بالخصوص؛ تدرٌسا  -

وتؤلٌفا، وٌظهر ذلك من خلبل مجمل المتون المصنفة فً هذا المجال، والتً 
 تحمل أسماء هإلاء العلماء.
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 بٌبلٌوغرافٌا
 القرآن الكرٌم  -
 ،الألباب زهر الآداب وثمر، الحصري القٌروانً)أبو إسحاق إبراهٌم( -
 .م1953، 1، دار إحٌاء الكتب العربٌة، القاهرة، مصر، ط1ج
مطبعة فضالة، المحمدٌة المؽرب،  سوس العالمة، السوسً)المختار( -

 .م1960ه_ 1380
المؽرب، ، جامعة، الدار البٌضاءالمعسول، مطبعة ال، السوسً)المختار( -
 م.1961 ه_1381، 1ط
لحٌاته العلمٌة ومنهجه فً  أبً موسى الجزولً، عرض، الزواوي )أحمد( -

 .1984، 1، مطبعة موناستٌر، المحمدٌة، المؽرب، طالبحث
، مطبعة النجاح الجدٌدة، المبنٌات فً سوس ورجالاتها، الصالحً)محمد( -

 م.2007، 1الدار البٌضاء، المؽرب، ط
المدارس العتٌقة، إشعاعها الأدبً ، وزارة الأوقاؾ والشإون الإسلبمٌة -

 .م2006هـ_ 1427 المؽرب، والعلمً بالمؽرب،
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للفن والإبداع: بحث فً جدوى الشعر العربً من خلال  موضوع الغزل
 بعض إسهامات الشاعر المتنبً

 إٌمان الخالدي
 باحثة فً سلك الدكتوراه)آداب وفنون متوسطٌة(طالبة 

 جامعة محمد الخامس بالرباط 

 قدٌمت
الإبداع ومدونة المبدعٌن، فٌجد ـ ٌتؤمل الباحث فً واقع الفن وأصناؾ 

رؼم اختلبؾ الأشكال والصٌػ والقوالب ـ أن التقسٌم الثنابً الكلبسٌكً للؤدب 
)نثر وشعر( هو العنوان البارز فً أؼلب الدراسات والكتابات النقدٌة 
والإبداعٌة. ومنها ٌنفذ القارئ والباحث معا إلى تقسٌمات جدٌدة وأصناؾ 

عُجّ بها الٌو ٌَ م عَالَم الكتابة والإبداع. فإن الهدؾ، من خلبل ما سطره حدٌثة 
وأنتجه الكتاب والمبدعون والنقاد عبر عصور من الزمن، هو تخلٌد الحٌاة 
وأسطرة وقابعها وأحداثها من أجل استمرار الفكرة والعمل بروحها. وهو 
 أٌضا قدرة ذاتٌة من المبدع للتفاعل مع واقع معٌشه، والتقاط أبرز إشاراته،

وتحوٌلها من مجرد واقعة أو حادثة أو صورة إلى حال إبداعً فً قالب نثري 
أو شعري ٌعبر بفن وٌقرّب بصدق وٌإرخ بوعً من أجل تنبٌه المجتمع 

 وإصلبحه تارة وتروٌح النفس وإمتاعها تارة أخرى. 
إن الشعر، ضمن دابرة الأدب، كما النثر، إحساس قلبً، وانفعال عاطفً، 

ما عن طرٌق مضمون الوجدان، ودفقة الشعور، وتعبٌر  واستجابة لواقع
الصور البٌانٌة والموسٌقٌة. الشعر إذن إبداع فنً ٌسعى إلى إحداث التؤثٌر فً 

 نفس المتلقً. 
بناء على ما سبق، ورؼبة منً فً إبراز صور هذا التؤثٌر الشعري فً 

لبع على نفوس القراء، سواء فً عصرنا أو فً العصور السابقة، حاولت الاط
مسار الشعر العربً، ووقفت فً العصر العباسً، متؤملة شعر شاعر، حقٌقة، 
استحق المقولة التً قٌلت فً حقه )ملؤ الدنٌا وشؽل الناس(؛ أي أثر فً الناس 
وحقق هدفا من أهداؾ الشعر، وجعل شعره صوتا مخترقا كل الآذان، ولا 

شعره وتتبعت إشاراته ٌزال. إنه "أبو الطٌب المتنبً" الذي قمت بدراسة 
ولطابفه، واستنتجت أن موضوع "الؽزل" من الموضوعات المثٌرة للنقاش 
واختلبؾ الآراء بٌن النقاد والدارسٌن لشعر "المتنبً" التً تحتاج دراسة 
بحثٌة تكشؾ عن أسرار هذا المفهوم؛ وتإكد أو تنفً إمكانٌة كون الؽزل وحده 

 ً.موضوعا للفن والإبداع فً الشعر العرب
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 وقفات تمهٌدٌة:  .1
أود فً هذا العنوان، وقبل أن أعرض وأقدم لصفحات ؼزلٌة من مقدمات 
وإبداعات الشاعر المتنبً، أن أقؾ عند هذا الإبداع الشعري؛ الذي ٌعتبر 
أصلب أصٌلب فً ثقافة المجتمعات وحٌواتهم، رؼم أنه فً زماننا ؼٌر حاضر 

ور الإسلبمٌة الأموٌة بالشكل الذي حضر به فً العصر الجاهلً والعص
والعباسٌة بالخصوص. وذلك راجع إلى الواقع الذي تحول من سلٌقة القصٌدة 
وإبداعها إلى تكلفها وصناعتها، ومن القول بتلقابٌة والحدٌث المباشر إلى 
القول بتكلؾ وتصنع ووساطة. فضلب عن بروز أشكال إبداعٌة نثرٌة )الرواٌة 

شكلبت الحٌاة وعُقد المدٌنة ومخلفات مثلب( تستجٌب لمقومات الإبداع وم
 العصرنة، بشكل أٌسر من الشعر، فً هذا العصر الذي نعٌش فٌه. 

لكن، هل هذا ٌعنً موت الشعر واندثاره؟ لا، أبدا. الشعر لا ٌزال حٌا 
ـ ٌعنً الحٌاة والخصوبة  موجوداـ نعم لٌس بالطرٌقة التً كان علٌها فً أوَجه

الدارسٌن ذات الصلة بالإبداع والثقافة أو باقً والأمل لكثٌر من المبدعٌن و
المإسسات المعنٌة بقطاعات ومجالات أخرى. وحسبً فً ذلك، الجهود 
المبذولة فً مختلؾ أوطان العالم العربً، والبرامج الثقافٌة والإذاعٌة، ونسبة 
الاستشهاد بالأقوال والإبداعات الشعرٌة سواء فً الفضاءات المتخصصة 

امعات والمإسسات الثقافٌة( أو فً الفضاءات ذات البعد )المدارس والج
 السٌاسً أو الاقتصادي أو الاجتماعً )البرلمان، الشارع، فضاءات عامة(. 

وهو ما ٌعنً بالمجمل مدى حضور جذوة الشعر فً مجتمعاتنا، وارتباطه 
بحٌاة الناس ارتباطا إبداعٌا أولا؛ من حٌث الوصؾ والخٌال والذاكرة... 

ا واقعٌا ثانٌا من خلبل كونه "نقدا للحٌاة" كما ٌقول "ماثٌو أرنولد"؛ وارتباط
ٌشرح وٌفسر وٌعلق على مختلؾ جوانب الحٌاة من أجل الحٌاة المستقرة 
والكرٌمة للجمٌع. وأظن أن مقولة اتجاه الشعر نحو الاندثار والنهاٌة مقولة 

ما بقً الشعور ؼٌر موفقة وؼٌر صاببة. الشعر باق وسٌبقى ما بقٌت الحٌاة و
والخٌال. لأن له ببساطة مٌزة جوهرٌة تتصل بمهمة الكشؾ والتؤمل 

"ٌحاول دابما إٌصال  :والاستمرار والتجدٌد. إن الشعر كما ٌقول ت.س. إلٌوت
تجربة جدٌدة ما أو إلقاء ضوء على شًء مؤلوؾ، أو التعبٌر عن شًء مررنا 

ن ٌؽنً وعٌنا وٌرهؾ به ولم نستطٌع أن نضعه فً كلمات، مما من شؤنه أ
حساسٌتنا"

1
. قرأت ذات مرة أن الشاعر الإنجلٌزي )أودن( سبل عن: ما هدؾ 

                                                           
مصر،  مقالات فً النقد الأدبً، ترجمة لطٌفة الزٌات، مكتبة الأنجلو المصرٌة، ،إلٌوت، ت. س1
 .46ص  (،د.ت)
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الشعر؟ فقال: أن ٌمكن الناس من الاستمتاع بالحٌاة بطرٌقة أفضل بعض 
الشًء، أو من تحملها بطرٌقة أفضل بعض الشًء. إذن هل الشعر لؽة؟ نعم، 

عنى؟ نعم... وفوق هذا كله هو أسلوب؟ نعم، إٌقاع وموسٌقى؟ نعم، دلالة وم
 إبداع للبستمتاع بالحٌاة أو للصبر على تعاسة الحٌاة. 

فإذا قلنا إن دراسة الشعر العربً ترفا ومضٌعة للوقت كما قد ٌظن البعض، 
فهذا ٌعنً أنه ضرب من اللهو، أما إذا تثبتنا أن له جدوى، فإننا نتحدث عن 

ً الحٌاة""معرفة فرٌدة قابمة على الكشؾ والتبصر ف
1

. إنه تراث ؼنً وثري 
ٌحمل حضارة وثقافة وقٌما وتارٌخا عظٌما ٌستوجب فً حاضرنا الاهتمام به 
ودراسته وتبٌان أهمٌته وقٌمته وجدواه وآثاره الأخلبقٌة والإبداعٌة والجمالٌة 
فً حٌاة العرب والمسلمٌن العامة منها والخاصة. والاهتمام به الٌوم لٌس 

  سٌطرة الماضً على الحاضر؛ بل ٌعنً: عٌشا فً الماضً ولا
الحفاظ على تراث عرٌق، شبنا أم أبٌنا، ننتمً إلٌه وٌعبر عن هوٌتنا  أولا:

 وقٌمنا وتارٌخٌنا ووجودنا؛ 
تراث أسهم بجد وعطاء وثراء فً بناء حضارة عظٌمة كانت مصدر  ثانٌا:

 ى؛ استفادة وأخذ لحضارات، ومركز منافسة وتؤثٌر وتؤثر لحضارات أخر
تراث ٌمنح تفاعلب حقٌقٌا بٌن واقع الماضً وإمكاناته وصورة الحاضر  ثالثا:

 ومشاكله المركبة.
والحقٌقة أن الشعر الذي أضحى جزء من وجداننا، لا ٌمكن بحال أن ٌنعزل 
عن تارٌخٌة أمتنا العربٌة ولا عن أصالة تراثٌة هذه الأمة، رؼم مر العصور 

ى الآن مع قصٌدة لعنترة والمتنبً، وقد نطرب وتباعدها، "فما زلنا نتواصل إل
لها رؼم المسافة وتؽٌر الزمان والمكان وتقادم المعانً"

2
، وهذا ٌدل دلالة 
واضحة على أن الشعر لم ٌنقطع عن الحاضر انقطاعا كاملب، لذا فإن المتؤمل 
فً الشعر ولا سٌما الشعر القدٌم منه، ٌجد ثمة سمات فً هذا الشعر 

 ق طرٌقها إلى أسماعنا للٌوم.استطاعت أن تش
 . بعض إسهامات الشاعر المتنبً:2

لم ٌكن الؽزل عند المتنبً فنا مطروقا خاصا، فقد كان متضمنا فً أؼراض 
أخرى كالمدٌح والرثاء، وأؼلب ؼزله جاء فً مقدمات القصابد ولم ٌكن 
بقصٌدة بعٌنها سوى ما كان فً نطاق محدود جدا قطعتٌن أو أكثر، وما جاء 

                                                           
، دراسات مختارة فً نظرٌة الأدب، دار كٌوان للطباعة والنشر والتوزٌع، دمشق، (محمد)وٌس أحمد 1

 .151، ص 2009، 1سورٌا، ط 
 .52، ص2006، 1ً حسٌن، السمة والنص الشعري، منشورات أهل القلم، سطٌؾ، الجزابر، طفٌلبل2
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ً ثناٌا بعض قصابده وهو قلٌل. ٌكشؾ ؼزله عن أحادٌث ٌصؾ فٌها ف
محاسن المرأة والتشوق إلٌها والعلبقات العاطفٌة التً تربط بٌنهما بؤروع 
صورة وأرق لفظ بؤسلوب جله نزٌه بعٌد عن الابتذال. ٌطالعنا هذا الؽزل فً 

شعره. ابتداءات قصابده كما سبق أن ذكرنا، وٌكون جزءا لٌس بالٌسٌر من 
فكٌؾ ٌستقٌم هذا الرأي وهو نفسه الذي ثار وصرح برفضه للمقدمة الؽزلٌة 

 التً تحتل حٌزا مهما فً دٌوانه. ٌقول المتنبً:
مُ    ٌَّ مُ    أكَُلُّ فصٌح قال شعرا مُتَ إذا كانَ مَدْحٌ فالنسٌبُ المُقَدَّ

1
 

مطلع كل  هنا ٌبدو الشاعر رافضا للتقالٌد الفنٌة التً اعتادها الشعراء عنده
قصٌدة، فهو مثل أبً نواس فً هذا الرفض، إلا أن هذا الأخٌر استبدلها 

 بالمقدمة الخمرٌة بعد أن نادى برفضها فً شعره، عندما قال:     
ارة البلدِ      ٌُسابلها    وعُجْتُ أسَؤلَُ عن خمَّ ًّ على دار  عَاجَ الشق

2
 

ال استفهامً، أو بٌنما صار المتنبً ٌفتتح قصابدهُ إما بحكمة، أو بسإ
باستنكار، أو بإعلبن لرفض، أو إبداء الأسى والحرقة وهو برؼم ذلك لم ٌهجر 
هذا التقلٌد الفنً وظل فً الوقت نفسه ٌنظم قصابده بمقدمات ؼزلٌة كدأب 
الشعراء منذ الجاهلٌة. فما جمع بٌن الشاعرٌن هنا هو الجرأة على الاعتراض 

لٌة سواء بالسخرٌة من الأطلبل الواضح والتصرٌح برفض المقدمة الؽز
والرسوم كما فعل أبو نواس أو بالاستفهام الاستنكاري كما عبر المتنبً فً 
البٌت السالؾ ذكره. معنى هذا التصرٌح أن الشاعر المتنبً سترِد قصابده 
خالٌة من أي ذكر للنسٌب والؽزل. ؼٌر أن المعاٌنة الفعلٌة لقصابده فً 

 . الدٌوان تظهر لنا خلبؾ ذلك
فما الذي ٌجعل الشاعر ٌعود عن رأٌه فٌما اعتادته القصٌدة العربٌة منذ 
أزمان بعٌدة؟ هل قوله فً هذا الؽرض للتدلٌل فقط على قدرته الإبداعٌة فً 
هذا الصدد؟ لو كان الأمر كذلك لأطرب أسماعنا وشنؾ أبصارنا بقصٌدة أو 

ذن، فما الذي ٌحمل قصٌدتٌن أو حتى أكثر تشهد بعلو كعبه فً هذا المجال؟ إ
المتنبً على الخوض فً هذا الؽرض الشعري وهو الشاعر المعروؾ بتكبره 
وؼطرسته وفرض إرادته على الملوك بعدم تكلٌفه تقبٌل الأرض كما ٌفعل 
سابر رجال الدولة وإنشاده الشعر وهو جالس على ؼٌر ما جرت به العادة 

                                                           
تحقٌق وشرح عبد الرحمان البرقوقً، دار الأرقم بن أبً الأرقم، بٌروت، لبنان، ط  المتنبً، الدٌوان،1
2 ،1995، 2 /334 . 
، 1ط الإمارات، ة، أبو ظبً،تحقٌق بهجت عبد الؽفور الحدٌثً، دار الكتب الوطنٌ أبو نواس، الدٌوان،2

 . 92ص: ، 2010
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ى من ٌقصدونهم بالمدح، وجرى به العرؾ عند الشعراء المادحٌن بدخولهم عل
وألا ٌمدح بعضهم إلا وهو متقلد منطقته وسٌفه، بل حتى أن منهم من كان 
ٌتخلى له عن مكانه وٌجلس بٌن ٌدٌه فً مقام المادح من الممدوح. شخصٌة 
بهذا الحجم وهذا الادعاء ٌتمرد على الأعراؾ والبروتكولات الرسمٌة المقٌدة 

فً نفس الوقت على هٌكل القصٌدة  على كل من ٌدخل على الحاكم وتثور
المتوارث. كٌؾ لها أن ترجع عما نادت به وصدحت وهو الشاعر المعروؾ 
بؤصالته ووفابه لقٌمه الفنٌة. فما الذي قصده المتنبً ببٌته الشعري؟ وما الذي 

 رمى إلٌه منطوقه؟ 
لن نستطٌع هنا أن نقر بالتناقض بٌن ما صرح به المتنبً فً البٌت 

نفا وبٌن ما كان فعلٌا فً قصابده المبتدبة بالؽزل والنسٌب التً المذكور آ
وصلت إلٌنا من خلبل دٌوانه. فمعنى قول المتنبً ٌجري فً اتجاه السخرٌة 
والاستنكار ممن ٌقول النسٌب وهو لا ٌجاوز تراقٌه: أكل فصٌح ٌقول الشعر 

 على الحب متٌم بالحب حتى ٌبدأ بالنسٌب؟ فافتتاح القصابد بالؽزل لٌس دلٌلب
والؽرام من قبل الشاعر إذ ٌرى المتنبً أن لو كان هناك قولا فً شعر النسٌب 
فالأولى أن ٌكون قابله صادقا؛ بمعنى أن ٌرفض ذلك النسٌب الذي أصبح 
تحت تقلٌد شعري ٌتوارثه الشعراء على مر الزمن. إذ صارت المقدمة الؽزلٌة 

د أن تإول فً آخر المطاؾ المفروضة على الشاعر عند مطلع كل قصٌدة لاب
إلى مجموعة من المعانً الجاهزة، والألفاظ المجترة التً تفتقر إلى الصدق 

والمعاناة 
1

. والواقع أن هذا النص ٌفصح عن فكرة مركزٌة مفادها أن التجربة 
 التجربة الشعرٌة تخضع لثنابٌة الصدق والمعاناة.

لب طامحا فما الذي ٌرؼمه إذن على قول النسٌب والؽزل؛ لو لم ٌكن فع
ولدٌه رؼبة فً التعبٌر عن ذاته ضمن هذا التقلٌد الفنً؟ وعلٌه فالسإال هنا 
سٌؽٌر منحاه، وٌؽدو هل عبر المتنبً عن هذه المعانً القدٌمة والتً هً 
معانً مشتركة بٌن جمٌع البشر بنفس الطرٌقة التً عبر بها الشعراء القدامى. 

حقق فٌها السبق الفنً  أم أنه صاؼها فً قوالب جدٌدة وصٌػ مبتكرة
والجمالً، وحملها بالتالً عواطفه الصادقة وأحاسٌسه الملتهبة؟ سار المتنبً 
فً فلك الذوق العربً الموروث الذي ٌتمثل جمال المرأة فً بٌاض بشرتها، 
وطول شعرها الأسود القاتم، وقامتها الرشٌقة، وسعة عٌنٌها اللتان تشبهان 

                                                           
الطرابلسً أمجد، نقد الشعر عند العرب حتى القرن الخامس للهجرة، ترجمة إدرٌس بلملٌح، دار 1

 . 238ص: ، 1993، 1توبقال، البٌضاء، المؽرب، ط 
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فً مشٌتها، وتثنً عطفها. ففً بٌاضها، على عٌنً البقرة الوحشٌة، ودلها 
 سبٌل المثال، وإشراق محٌاها: 

ر الذي قلُِّدت بهِ  هْبَا لها بشرُ الدُّ وَلم أرَ بدْرا قَبْلهَا قلُِّد الشُّ
1

 
هْبَا الشُّ

1
 

تؤثر ذوق المتنبً بالحٌاة البدوٌة التً أحبها وألفها، فجعل شعره ٌمتح من 
ا رقٌقا رابعا ظهر فً ؼزله فً صور أسلبفه بالتؽزل بالمرأة فتؽنى بها شعر

الأعرابٌات. فقد امتازت أبٌاته الؽزلٌة بالجودة والتفرد فً الوصؾ والتؽنً 
بالنساء البدوٌات. فله طرٌقة ظرٌفة فً وصؾ البدوٌات قد تفرد بحسنها 

وأجاد ما شاء فٌها
2

. أجاد وأبدع المتنبً فً وصؾ جمال النساء البدوٌات إذ 
الأوصاؾ فهن فصٌحات لا ٌمضؽن الكلبم ؼنجا إذ أسبػ علٌهن مجموعة من 

 كنساء الحضر ولا ٌعرفن صبػ الحواجب طلبا للتجمل والزٌنة:
أفدي ظِبَاءَ فَلبةٍَ ما عرفْن بها      مَضْػَ الكلبم ولاَ صَبْػَ الحواجٌب

3
 

كثٌرون هم النقاد الذٌن ٌرون فً المتنبً شاعرا صلفا معدوم الإحساس 
إلا كسب الأموال، وتطاول المعالً، والسٌادة على اتجاه المرأة لا هم له 

الخلببق، فنفوا بذلك عن المتنبً العشق ومٌله للمرأة، مستشهدٌن بؤبٌات قلٌلة 
تبٌن موقفه من المرأة وزهده فٌها، ؼٌر أن هذه النظرة العجلى فً تضاعٌؾ 
قصابده لتؽمط كثٌرا حقه فً الحب وتنزع عنه شاعرٌته فً الؽزل، فالقارئ 

مترٌث والمتمعن جٌدا فً شعره ٌدرك أنه أمام شاعر مرهؾ الحس، متدفق ال
العواطؾ، متسع الخٌال. وبالرجوع إلى أصحاب دعوى أن المتنبً لم ٌعرؾ 

 الحب ولم ٌعانٌه ٌستشهد هإلاء ببضع أبٌات شعرٌة، ٌقول فٌها: 
ةٌ وطَماعةٌ  ٌُصابُ  وما العشقُ إلاّ ؼِرَّ ضُ قلب نفسَه ف ٌُعَرِّ

4
 

ن الشاعر ٌصور اؼترار العاشق بالحب الذي ٌضره أكثر مما ٌنفعه، أرى أ
وجرٌه وراء الحسن الخادع الذي ٌحجبه عن معرفة حقابق الدنٌا فٌنخدع 
وٌؽتر بعشقه وهً نظرة حكٌم ٌعٌب على الناس وقوعهم فً الحب لمجرد أن 
المحبوبة حسنة الوجه، من دون الالتفات إلى النفوس التً تكون خسٌسة، 

ضر لا شك بالعاشق فتهلكه جراء هذا الحب أو العشق الذي ٌمنعه عن فت

                                                           
 . 1/153المتنبً، الدٌوان، المرجع السابق، 1
 هل العصر، تحقٌق محمد قمٌحة، دار الكتب العلمٌة،الثعالبً أبو منصور، ٌتٌمة الدهر فً محاسن أ2

 .220ص: ، 1983، 1لبنان، ط ،بٌروت
 . 226/ 1السابق،  الدٌوان، المرجعالمتنبً، 3
 . 242/ 1نفسه، المتنبً، الدٌوان، 4
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التؤمل فً الحٌاة والتفطن لدخابل من ٌحب وٌعشق. هذه الأبٌات وؼٌرها لا 
تؤتً إلا فً إطار أبٌات قلٌلة تصور لنا بعض حالات السخط والنقمة 
والؽضب التً قد تعتري أي واحد منا ٌتعرض فً حٌاته لربما للٌؤس أو 

لم... وهً أحوال عدة تضطر الإنسان إلى أن ٌكون ؼٌر نفسه فً حٌن أن الأ
الأبٌات الوافٌة من شعره الؽزلً تبقى ؼزٌرة مؽرقة فً اللوعة والحب 

 والتٌه... 
صولات وجولات المتنبً فً الحب والؽزل لا تنتهً وتوقٌعه الؽزلً فٌها 

علق الأمر فٌما تخلل لا ٌنتهً، فنرى ألفاظ الؽزل وقد شملت الرثاء أٌضا، ٌت
بعض قصابده من بٌت ؼزلً أو بٌتٌن، جاء فً قصٌدة ٌرثً بها خولة أخت 

 سٌؾ الدولة وٌعزٌه فٌها بؤلفاظ ؼزلٌة قوله: 
ا حُسن مَبسمِها ٌَّ علمَْنَ حٌنَ تُح ولٌس ٌعلم إلاّ الله بالشَّنب ٌَ

1
 

دب أنكر علٌه نقاده قوله فً مثل هذا المقام وجعلوه من باب إساءة الأ
بالأدب، وكان أبو بكر الخوارزمً ٌقول: "لو عزانً إنسان عن حرمة لً 

بمثل هذا لألحقته بها، وضربت عنقه على قبرها"
2

، إلا أن محمود شاكر ٌرى 
ٌرى هذا البٌت الشعري وؼٌره فً هذه القصٌدة ٌدل على أن قلب أبً الطٌب 

ا، فقد ذكر متعلق بخولة أخت سٌؾ الدولة وأنها القصٌدة التً كشفت حبه له
أبو الطٌب أخلبق خولة ثم ذكر ما كانت علٌه من علو النفس والهمة منذ 
نشؤتها، وذكر ابتسامتها وهذه كافٌة الدلالة على معرفته خولة معرفة صحٌحة 

عن خبرة ولقاء"
3
. 

واستعمال المتنبً ألفاظ الؽزل فً قصٌدة رثاء أخت سٌؾ الدولة لٌس 
وإنما ٌخضع لطبٌعة الفن والتجربة  ٌخضع لمعاٌٌر أخلبقٌة عند الشاعر

الإنسانٌة. ٌعد اعتماد المتنبً ألفاظ الؽزل فً باب الرثاء إنما هو جزء من 
مذهبه الشعري الذي تفرد به، فلٌس ٌكون مذهبه مقصورا على فن شعري 
دون آخر. فحرارة عاطفته وصدق مشاعره وتوحده وجدانٌا مع الأمٌر جعلته 

 ومخاطبتها مخاطبة المحب للمحبوبة. لا ٌتحرج من ذكر الفقٌدة 
براعة المتنبً فً شعر الؽزل وتبحره فً ألفاظه ومعانٌه تصل به إلى 
استحداث مذهب شعري تمٌز فٌه، عرؾ باسم الؽزل بالحماسة، فقد استطاع 
أن ٌخلق مجالا ٌستدعً فٌه ألفاظا ومعانً تختص بالؽزل والنسٌب وٌسوقها 

                                                           
 . 176 /1المتنبً، الدٌوان، نفسه، 1
 .209ص: أبو منصور، المرجع السابق،  الثعالب2ً
 . 134ص: ، 1936، القاهرة، مصر، 1، العدد88المجلد  مجلة المقتطؾ، ، المتنبً،محمود شاكر3
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رك، حٌث ٌقرن الحرب بالحب والطعن نحو مجال ٌختص بالحروب والمعا
بالقلب. ذكر الثعالبً أن المتنبً أظهر بهذا الأسلوب الحذق بحسن النقل 

وأعرب عن جودة التصرؾ والتلبعب بالكلبم"
1

، إن دلّ هذا الأمر على شًء 
شًء فإنما ٌدل على براعة فً الخلق والابتكار لا عهد ولا إلؾ للشعر العربً 

تنبً استؽلبل مجالٌن وإن بدا أنهما متباعدٌن، بها من قبل، وقد أحسن الم
 فإنهما ٌؽدوان بفضل عمق إدراكه ولطؾ إحساسه متجانسٌن منسجمٌن، ٌقول: 

إذا زارها فدّته بالخٌل والرّجل شُجاعٌ كؤنّ الحَرْب عاشقة له
2

 
إن حٌاة المتنبً القاسٌة التً قضاها متنقلب بٌن البادٌة والحاضرة أهلته 

برع شعراء الؽزل. ٌقول حازم القرطاجنً: "فقلما برع فً لٌكون بحق من أ
المعانً من لم تنشبه بقعة فاضلة، ولا فً ألفاظ من لم ٌنشؤ بٌن أمة فصٌحة، 
ولا فً جودة النظم من لم ٌحمله على مصابرة الخواطر فً إعمال الروٌة 

ه الثقة بما ٌرجوه من تلقاء الدولة، ولا فً رقة أسلوب النسٌب من لم تشط ب
عن أحبابه رحلة ولا شاهد موقؾ فرقة"

3
 . 

ما ٌتضح من خلبل هذا القول أن الحنٌن إلى معاهد الصبا وربوع الشباب 
وكثرة التنقل تعد من أهم بواعث القول الشعري خاصة حٌن ٌتعلق الأمر 
بجانب الأحاسٌس والحالات النفسٌة والوجدانٌة التً تحرك الشاعر وتبعثه 

اعر فً تناول معنى الؽزل والنسٌب إلا بقدر توافر على القول ولا ٌبرع ش
أوتً المتنبً ملكة شعرٌة وحسا مرهفا المقومات والحوافز السابقة الذكر. فقد 

فما الذي ٌمنعه أن ٌكون بمظنة عن العشق وذوقا سلٌما وخٌالا خصبا، 
والؽرام، وأن ٌقرن اسمه بالعشاق والمحبٌن، "وقد سبل البعض: هل ٌسلم أحد 

عشق؟ فقال نعم؛ الجلؾ الجافً الذي لٌس له فضل، ولا عنده فهم، فؤما من ال
من فً طبعه أدنى ظرؾ، أو معه دماثة أهل الحجاز وظرؾ أهل العراق؛ 

فهٌهات.."
4

، ولا أظن أن أبا الطٌب المتنبً ٌخلو مما وصؾ فلٌس هو بالجلؾ 
بالجلؾ الجافً ولا بناقص همة أو فهم. وأبٌاته الؽزلٌة قد ملؤت الدنٌا 

فاضت رقة ولوعة، وٌبقى المتنبً إنسانا ٌحمل بٌن جوانحه قلبا وٌؽشى و
 صدره فإادا. 

                                                           
 .239ص:  ، المرجع السابق،أبو منصور الثعالب1ً
 . 296 /2  ، المرجع السابق،المتنبً، الدٌوان2
لقرطاجنً حازم، منهاج البلؽاء وسراج الأدباء، تحقٌق محمد ابن الخوجة، دار الؽرب الإسلبمً، ا3

 .42ص: ، 1986، 3بٌروت، لبنان، ط 
الجوزٌة )ابن القٌم(، روضة المحبٌن ونزهة المشتاقٌن، تحقٌق محمد شمس، دار عالم الفوابد، جدة، 4

  .265، ص: 1991، 1السعودٌة، ط
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كان من الطبٌعً جدا أمام قامة سامقة فً الشعر، وبمثل هذا الحجم أن تلقى 
أن  حولها آراء وأحكام متباٌنة تطول هذا الشعر الؽزلً إعجابا أو تجنٌا، ؼٌر

ذا الؽرض الشعري عند شاعرنا ما ٌنبؽً التؤكٌد علٌه هو أن الخوض فً ه
دأب بعض النقاد والدارسون أن ٌلقوا ٌحوجه إعمال الفكر وتعمٌق النظر، فقد 

بآرابهم وأحكامهم فً النتاج الؽزلً لشاعرنا بصورة مجتزأة، أو مزاجٌة، أو 
ذاتٌة...، وقلة هم الذٌن بحثوا فً العمق فحللوا ورصدوا وخرجوا بنتابج 

 موضوعٌة محكمة.
إنه من الصعب جدا على أي شاعر أن ٌنظم قصٌده خارج إطار  وعموما،

واقعه الموضوعً بمظاهره التارٌخٌة والاجتماعٌة والثقافٌة و...، وهً 
مظاهر أساسٌة بجانب امتلبكه لناصٌة اللؽة وتمكنه من تقنٌات التعبٌر الفنً، 

ر فضلب عن الإٌمان بالقضٌة التً ٌتحدث عنها، وفً اعتقادي لا ٌكون الشع
شعرا إلا إذا كان شعورا صادقا وعمٌقا وتعبٌرا أصٌلب ودقٌقا عن شخصٌة 
صاحبه، هذا الشعر لا ٌصبح شعرا مإثرا بحق إلا إذا كانت للشاعر موهبة أو 
قدرة مكتسبة، تمكنه من صٌاؼة رإاه، مشاعره، انفعالاته وتجاربه صٌاؼة 

 متمٌزة.
فيه كثير من الإبداع تظل غزليات المتنبي ذات ملمح فني وجمالي وبعد، 
فً أشعاره  استطاع الشاعر أن ٌصور عاطفته الوجدانٌة، حٌث والابتكار

بؤلفاظ سهلة وتعبٌر رقٌق ومعانً بارزة. وٌمكن القول بؤن شعره تمٌز 
 أحدهما محافظ تتبدى فٌه رؼبته فً المحافظة على الأصل وحرصه بتٌارٌن:

ً ذهب فٌها الشعراء العرب فً على الوفاء للقٌم القدٌمة، بتلك القصابد الت
الؽرامٌة وخوض الفٌافً والصعاب لٌلب حتى ٌصل إلى  وصؾ المؽامرات

وعٌنٌها  وجه المرأة بالبدر، لقاء المحبوبة، والتشبٌهات التً تصب فً تشبٌه
إلى ؼٌر ذلك  والقد بالؽصن، وبٌان الأسنان، وتشبٌهها بالجإذر، بالنرجس،

بد الدٌوان، التً عنت بالدرجة الأولى بالنساء من التشبٌهات المنثورة فً قصا
والتفرد، باختراع معانً جدٌدة  والثانً مجدد ٌتوق به إلى التجدٌد البدوٌات.

بالحماسة،  وإبداع فً معانً سابقة، ناهٌك عن ؼزلٌاته الملفوفة والممتزجة
وأجراها على ممدوحه  والأخرى المضمنة فً المراثً، وتلك التً أضفاها

 كل ذلك فً دلالة واضحة على إحساسه المرهؾ الدقٌق والذي المذكر،
 فً شعره. ٌستشفه القارئ من أسلوبه الشعري، ومن حالاته النفسٌة المتضمنة

 خاتمة
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وبعد هذه الجولة البحثٌة فً هذه الدراسة، أخلص إلى نقطتٌن هامتٌن، على 
مقالات أمل أن تسمح الظروؾ لاكتشاؾ أسرار جدٌدة فً إبداع المتنبً فً 

 ودراسات بحثٌة أخرى، وهما: 
إن ؼزل المتنبً ؼنً بالجمال والإبداع وبوفرة الصورة الؽزلٌة وؼناها فً  -

الحب والمحبوب، بحٌث نلفٌه ٌستعٌر لؽته من معٌن الؽزل ومعجم العشق 
حتى أنها شؽلت فكره وملكت فإاده، وأخذت كثٌرا من اهتماماته حٌث بدت 

وله من أشٌاء؛ إذ نجد لها استعمالا فً وصؾ تلك اللؽة مصطبؽة لكل ما ح
المعارك والحروب وفً التعبٌر عن مواقؾ الصداقة والمدح وأحٌانا فً 

 الرثاء. 
كشفت الدراسة عن ملبمح شخصٌة ؼزلٌة عربٌة لا تقل براعة عن أهل  -

الؽزل من الشعراء المعروفٌن، كما ردت على المشككٌن فً ؼزله سواء 
نسٌب، أو الاستشهاد ببعض الأبٌات الشعرٌة التً تنفً بذرٌعة إنكار مقدمة ال

عنه حبه للمرأة وتؽزله بها. وعموما فقد أبانت ؼزلٌاته عن قدرة فنٌة إبداعٌة 
جاوزت جمالٌة وفنٌة الؽزل عند بعض شعراء الؽزل أنفسهم، ما جعلنً أقول 

 .إن أبا الطٌب المتنبً له وطؤته المتمٌزة والمختلفة داخل القول الشعري
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 الخطاب التربوي فً الكتاب المدرسً المغربً من خلال

 كتاب مرشدي فً اللغة العربٌة للمستوى الثانٌة ثانوي إعدادي 
 ــ النصوص القرائٌة نموذجا 

  الحسٌن كوكادٌر
 )الأبحاث المصطلحٌة والدراسات النصٌة(لك الدكتوراهسباحث فً الب ط

 ـفاس سٌدي محمد بن عبد الله جامعة

 تقدٌم
كانت التربٌة والتنشبة الاجتماعٌة، ولا تزال، المقصد الأول والؽاٌة الأوَْلَى 

الرّؼم فً جمٌع عملٌات التعلم، وفً مختلِؾ أنواع التواصل والخطابات. وب
من تعدد الخلفٌات والمرجعٌات وحتى الؽاٌات عند الشعوب والمجتمعات، ظلّ 

ٌسعى الخطاب و  الخطاب التربوي محافظا على جوهره ولبِّه وأسسه وؼاٌاته.
عموما إلى بناء المعرفة، وفهم مشكلبت الحٌاة، ومحاولة تفكٌك معضلبت 

ث فً اللؽة، والأدب، الإنسان فً الوجود. وٌتم ذلك على أوسع نطاقات البح
وعلم الاجتماع، وعلم النفس، والتارٌخ... كما ٌتصل بمجالات وأصناؾ 
متعددة تسمح له بؤن ٌحضر بشكل بارز وبعنوان عرٌض كـ"الخطاب الدٌنً"، 
و"الخطاب الفلسفً"، و"الخطاب السٌاسً"، و"الخطاب العلمً"، و"الخطاب 

البٌت القصٌدُ فً هذه الدراسة،  الثقافً" و"الخطاب التربوي". هذا الأخٌرُ هو
وعلٌه تحوم محاورها انطلبقا من النصوص القرابٌة التربوٌة لكتاب "مرشدي 

 فً اللؽة العربٌة" للسنة الثانٌة ثانوي إعدادي. 
و تعد النصوص القرابٌة جزءا من البرنامج المقرر فً المنظومة التعلٌمٌة 

العشرٌن، تحولات عمٌقة؛ فإلى إذ عرفت منذ بداٌة القرن الحادي و ،المؽربٌة
جانب الإنجازات الفردٌة والجماعٌة فً المجال التربوي والبٌداؼوجً، "صدر 
المٌثاق الوطنً للتربٌة والتكوٌن، ثم البرنامج الاستعجالً، وصولا إلى 

، والتً توجت بإصدار 2004المشاورات التً أطلقتها الوزارة ما بٌن أبرٌل 
."2030ـ  2015ح المدرسة المؽربٌة الرإٌة الاستراتٌجٌة لإصلب

1
وكان  

القصد من هذه الإصلبحات هو تؤهٌل المنظومة التربوٌة والحرص على 

                                                           
المطبعة ، 1ج اسلٌمانً العربً، المعٌن فً التربٌة: مرجع للبمتحانات المهنٌة ومبارٌات التفتٌش،1

 . 15، ص: 2016، 9 ب، طمراكش، المؽر ،والوراقة الوطنٌة
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جعلها تستجٌب لأي تؽٌر مجتمعً. ومنطلق ذلك، هو الاقتناع الراسخ بالدور 
الذي تقوم به المدرسة فً تحقٌق تربٌة جٌدة وتنمٌة شاملة. وعندما أقول 

صد بذلك أٌضا الإصلبح فً العناصر المتفاعلة فً بالإصلبحات؛ فإننً أق
ر، والمدرس،  المنظومة المدرسٌة، ومن أهمها وأساسها: المتعلم، والمقرَّ

 والإدارة التربوٌة، والفصل الدراسً، والأسرة.... 
 كتاب مرشدي فً اللغة العربٌة ومكوناته: .1

لى كل ، بعد أن كان المستعمر ٌسٌطر ع1956بزغ عهد الاستقلبل سنة 
المجالات؛ التربوٌة والاجتماعٌة والاقتصادٌة والثقافٌة والسٌاسٌة... وكانت 
حٌنها الظرفٌة فً حاجة ماسة إلى كتاب أو مقرر ٌكون الحجر الأساس فً 
رسم لوحة المنظومة التربوٌة والتعلٌمٌة المؽربٌة بعٌد الاستقلبل. وهذا ما 

اجة ماسة فً الظروؾ الحالٌة "ابراهٌم حركات" ٌقول: "تبدو الحالباحث جعل 
إلى كتاب ٌعتمد علٌه عامة المعلمٌن فً تدرٌس التربٌة الوطنٌة، لأن هذه 
المادة جدٌدة لا بالنسبة إلى مواد التعلٌم المقررة بالمؽرب منذ عهد الاستعمار 
فحسب، بل حتى بالنسبة إلى المعلمٌن والتلبمٌذ الذٌن ٌلقون لأول مرة دروس 

منذ بزوغ عهد الاستقلبل."التربٌة الوطنٌة 
1

 
المقررات التً نحن بصدد تناول واحد منها إلى تربٌة جٌل ٌكون  و تهدؾ

مإهلب، ومعتزّا بدٌنه، نافعا لأمته، محبا لوطنه، قادرا على التعلم الذاتً محققا 
التعاون والتواصل والعمل الجماعً. وهً تقوم على أسس مترابطة من: 

ونة، والاختٌار والإرشاد والأكادٌمً، والتقوٌم "تكامل بٌن المقررات، والمر
 والمعدل التراكمً." 

ٌُعدّ مقرر "مرشدي فً اللؽة العربٌة" من بٌن المقررات المعتمدة فً السنة 
الثانٌة من التعلٌم الثانوي الإعدادي. "وٌضم هذا الكتاب نصوصا متنوعة، 

رٌة كالتلخٌص، ودروسا لؽوٌة تعالج ظواهر صرفٌة وتركٌبٌة، ومهارات تعبٌ
وكتابة التقرٌر، والتحوٌل، والتصمٌم، ومحاكاة الأدوار."

2
وقد تمحورت  

نصوص ودروس وأنشطة هذا الكتاب حول ستة مجالات؛ وهً: "مجال القٌم 
الإسلبمٌة، وما ٌشمله من مبادئ وفضابل إسلبمٌة، ومجال القٌم الوطنٌة الذي 

طنً. والمجال الحضاري ٌرسخ روح المواطنة، وٌعزز مشاعر الانتماء الو

                                                           
م. 1958، 2ط، ، دار الرشاد الحدٌثة، الدار البٌضاء، المؽرب1جحركات ابراهٌم، التربٌة الوطنٌة، 1

 .03ص: 
المؽرب،  الدار البٌضاء،، مرشدي فً اللؽة العربٌة، أفرٌقٌا الشرق، و آخرونالفاربً)عبد اللطٌؾ(، 2
 03. ص: 2016، 12 ط
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الذي ٌعرض معالم من ماضٌنا المشرق، ومظاهر من إنجازات الحضارة 
المعاصرة، والمجال الاجتماعً والاقتصادي الذي ٌعالج ظواهر اجتماعٌة 
وقضاٌا اقتصادٌة، والمجال السكانً الذي ٌتناول ظواهر تتصل بعلبقة السكان 

مجال الفنً والثقافً الذي ٌتناول بمحٌطهم، وبتصرفاتهم تجاه هذا المحٌط، وال
أشكال الفنون، وفضاء الفكر والثقافة."

1
 

وتستهدؾ هذه المجالات تمكٌن المتعلم من تحقٌق مجموعة من الؽاٌات، 
منها: "التعرؾ على القٌم والمبادئ التً تتضمنها النصوص المختلفة، 

ها واكتساب مهارات القراءة وما تتطلبه من تؤطٌر النصوص وفهم معانٌ
وتحلٌل عناصرها وتركٌب مكوناتها واستثمار خطابها، والتمكن من القواعد 
الضابطة للؽة العربٌة، واكتساب مهارات التعبٌر والتمكن من تطبٌقها والإنتاج 

على منوالها."
2

أما مضامٌن الكتاب فتتوزع بٌن نصوص قرابٌة، ونصوص  
ونً شعرٌة، ونصوص مسترسلة، ونصوص استماعٌة، إضافة إلى مك

 الدروس اللؽوٌة والتعبٌر والإنشاء. 
وتجدر الإشارة إلى أن النصوص القرابٌة تشكل شقا هاما فً المسار 
التكوٌنً للمتعلم، خاصة وأنه ٌدخل فً إطار "الكفاٌات المنهجٌة التواصلٌة 
التعبٌرٌة". وكل قراءة فً هذه النصوص القرابٌة تتوافر على مهارات 

 ووظابؾ اشتؽالها. 
 المقصود بالخطاب التربوي؟  ما.2 

ٌشكل الخطاب التربوي أهم الحقول المعرفٌة التً تندرج ضمن علم التربٌة 
ٌُتلقىّ هذا الخطاب التربوي للؤفراد والجماعات من خلبل  أو علم المدرسة... و
مإسسات مختلفة مثل: الأسرة، والمسجد، والمدرسة، والإعلبم، والقراءة 

، وؼٌرها من الوسابل التً تإثر فً الفكر والتؤمل، والسفر والمعاشرة
والسلوك الإنسانً. نعرؾ الخطاب بؤنه مراجعة الكلبم

3
بٌن طرفٌن أو أكثر، 
حٌث ٌتم تناول رسابل لؽوٌة. وهو نفس المعنى الذي نجده عند "التهانوي" 
حٌث عرؾ الخطاب بؤنه توجٌه الكلبم نحو الؽٌر للئفهام، ونجده كذلك عند 

فوي" فً الكلٌات، ٌقول: "الخطاب هو الكلبم الذي ٌقصد به "أبً البقاء الك

                                                           
 .03ص: ابق، سالمرجع ال،. آخرونو الفاربً )عبد اللطٌؾ(، 1
 .03ص: ابق، سالمرجع ال، و آخرونالفاربً )عبد اللطٌؾ(، 2
مادة د.ت، البجة )عبد الفتاح(، تعلٌم الأطفال المهارات القرابٌة والكتابٌة، دار الفكر للنشر والتوزٌع، 3

 خطب.
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الإفهام، إفهام من هو أهل للفهم، والكلبم الذي لا ٌقصد به إفهام المستمع، فإنه 
لا ٌسمى خطابا."

1
  

أما التربٌة فمدلولاتها شتى فً الاستعمال اللؽوي، إنها "سٌرورة إرادٌة 
جسدٌة والخلقٌة، وتحصل التربٌة تهدؾ إلى تنمٌة قدرات الإنسان العقلٌة وال

داخل مإسسة تربوٌة )المدرسة أو الأسرة...("
2

وتفٌد فً معناها اللؽوي  ،
 النمو والزٌادة والتنمٌة، وهو ما نوضحه فً الخطاطة التالٌة:

 
 
 
 
 
 

نستنتج أن التربٌة هً ما سبق ذكره من سٌرورة إرادٌة وؼٌر ذلك، 
م التربٌة، إن لم نقل النواة للمجال والخطاب التربوي جزء لا ٌتجزأ من عل

التربوي. هذا الأخٌر جوهر الحٌاة المدرسٌة التعلٌمٌة، التً تهدؾ إلى تحقٌق 
تربٌة سلٌمة متوازنة برإٌة شمولٌة عامة ٌساهم فٌها كما أشرت كل المتدخلٌن 
فً المنظومة التربوٌة على مستوى المإسسة، دون إؼفال الانفتاح، الذي 

ً التنشبة الاجتماعٌة والتربوٌة وتنمٌة الكفاٌات والقٌم والمثل ٌساهم بدوره ف
العلٌا فً الحٌاة التً تمكنها من تؤهٌل المتعلم وتساهم فً الاندماج الفعلً فً 
الحٌاة. كما تروم التربٌة بدورها الاختٌار السلٌم وتكوٌن شخصٌة الفرد ذات 

ه ظروؾ الوضعٌات استقلبلٌة واتزان واتخاذ مواقؾ مناسبة حسب ما تقتضٌ
 المختلفة. 

والخطاب التربوي هو ذاته الخطاب التعلٌمً، إذ لا ٌختلؾ اثنان فً أن 
المنهاج والكتب المدرسٌة هً المنتج التربوي الأهم فً تسٌٌر العملٌة التعلٌمٌة 
التعلمٌة، والموجه فٌها الخطاب التربوي. إن الخطاب التربوي لا ٌإدي دوره 

الكتاب المدرسً فقط، بل ٌتجاوز ذلك إلى فضاءات  فً الفصل الدراسً أو
وأشٌاء أخرى أكثر حٌوٌة لدٌنامٌة الخطاب؛ من قبٌل الخرجات التربوٌة 

                                                           
حقٌق عدنان دروٌش، الرسالة، الكفوي )أبو البقاء(، الكلٌات: معجم فً المصطلحات والفروق اللؽوٌة، ت1

 هـ. 1412/ م1992،  1ط لبنان، ، بٌروت،
 . 139ص: ابق، سالمرجع الاسلٌمانً العربً، 2
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والدراسٌة التً تنظمها المإسسة التعلٌمٌة أو المدرسة. حٌث إنها تكتسب 
 أهمٌة تربوٌة وبٌداؼوجٌة بالؽة، وذلك لعدة أسباب، منها: 

 ٌم والتعلم من بٌن الأسالٌب والطرابق التعلٌمٌة ٌعد تنوٌع فضاءات التعل
 النشٌطة؛ 

  الخروج إلى المٌدان ٌجعل الطفل والتعلم بصفة عامة، ٌنتقل من المجرد
إلى الملموس، ومن النظري إلى التطبٌق، إضافة إلى أنه ٌلبمس موضوعات 

 التعلم التً لم ٌكن نقلها إلى فضاء المدرسة ممكنا؛ 
  التً طبقتها المدرسة المؽربٌة، تقتضً الفعل إن بٌداؼوجٌا الإدماج

والعمل والمشاركة وبناء المعرفة والعلم، وتجاوز العوابق والوضعٌات 
والمشكلبت، ولا ٌتؤتى هذا إلا بالخروج إلى مٌادٌن عمل متنوعة.

1
 

 بعض إسهامات الخطاب التربوي فً تنمٌة مهارات المتعلم: .3
شمولٌتها إلى تنمٌة مهارات المتعلم  تسعى المنظومة التربوٌة المؽربٌة فً

وللخطاب  فً جمٌع الجوانب اللؽوٌة، والتواصلٌة، والتعبٌرٌة، والمنهجٌة...
التربوي دور هام فً إٌصال وتحقٌق ما تسعى إلٌه المنظومة التربوٌة. إذ أن 
خطاب كل النصوص القرابٌة الموجودة فً كتاب مرشدي فً اللؽة العربٌة 

 عدٌدة، وتساعد فً نماء مهارات المتعلم مهارات المتعلم:  ترٌد تحقٌق مهارات
والسمع أو المهارات اللؽوٌة، إذ ٌمثل مفتاح بقٌة أولا: مهارات الاستماع: 

ٌُقال "السمع أبو  المهارات الأخرى. لأن اللؽة سماع قبل كل شًء. وكما 
ن الأفكار الملكات". ٌعرؾ الاستماع على أنه: "العملٌة التً ٌستقبل فٌها الإنسا

الكافٌة مما ٌسمعه من الألفاظ والعبارات التً ٌنطق بها المتحدث فً موضوع 
ما."

2
وللبستماع مهارات عامة لابد من توافرها فً كل عملٌة استماع ناجحة،  

ومهارات خاصة ٌجب اكتسابها لأداء مهام لاحقة لعملٌة الاستماع
3
: 

 ــ المهارات العامة: ونذكر منها: 
 خٌار مكان مناسب للبستماع؛ القدرة على ا 
  القدرة على تركٌز الانتباه والاستمرارٌة فٌه لمتابعة المتحدث؛ 
  الاستماع فً ضوء الخبرات السابقة وتحلٌلها؛ 

 ــ المهارات الخاصة: ونذكر منها:

                                                           
 . 139ص: ابق، سالمرجع الاسلٌمانً العربً، 1
)راتب الحوامدة( عاشور، وآخرون، أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة بٌن النظري والتطبٌقً، دار المسٌرة 2

 .93، ص: 2003، 1الأردن، ط ،والطباعة، عمانللنشر والتوزٌع 
 . 27ـ26ابق، ص سالمرجع ال)راتب الحوامدة( عاشور، وآخرون، 3
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  القدرة على الاستماع للتعرؾ على الأصوات؛ 
  القدرة على الاستماع لفهم معانً الكلمات؛ 
  الاستماع لزٌادة الثروة اللؽوٌة؛ القدرة على 

وهً المرحلة الثانٌة بعد الاستماع، ثانٌا: مهارات الكلام والحدٌث: 
فالإنسان كما هو معلوم ٌوظؾ حاسة السمع وهو جنٌن ـ بتعبٌر بٌاجً ـ 
وٌستمر فً توظٌفها مع ظهور النعمة الثانٌة وهً الكلبم. وٌقصد بالكلبم أو 

ر الشفوي عن المشاعر الإنسانٌة والمواقؾ الحدٌث "القدرة على التعبٌ
الاجتماعٌة والسٌاسٌة والاقتصادٌة والثقافٌة بطرٌقة وظٌفٌة أو إبداعٌة مع 

سلبمة النطق وحسن الإلقاء."
1
ومهارات هذه المهارة نجملها فً: 

2
 

  نطق الحروؾ من مخارجها الأصلٌة، ووضحها عند المستمع، وهً من
ذا لم ٌنطق نطقا سلٌما ٌكون من المحتمل أن المهارات المهمة، لأن الحرؾ إ

 ٌفهم على ؼٌر وجهه؛ 
  قدرة المتحدث على عرض فكرته بطرٌقة مرتبة تنتقل من البسٌط إلى

المركب، ومن المجمل إلى المفصل، مقل هذه المهارة تمكنه من إفهام 
 السامعٌن، وإٌصال ما ٌرٌد توصٌله إلٌهم؛ 

 عل الموضوع متدرجا فً فهمه فلب تسلسل الأفكار، وترابطها بطرٌقة تج
ٌخرج من الموضوع الأصلً إلى موضوعات فرعٌة تبعد السامعٌن عن 

 الموضوع الأصلً؛ 
القراءة فً اللؽة "تحرٌك النظر على رموز الكتابة ثالثا: مهارة القراءة: 

منطوقة بصوت عال أو من ؼٌر صوت، مع إدراك العقل للمعانً التً ترمز 
لتٌن." وهً "عملٌة انفعالٌة دافعٌة، تشمل تفسٌر الرموز إلٌها فً كلتا الحا

والرسوم التً ٌتلقاها القارئ عن طرٌق عٌنٌه، وفهم المعانً، والربط بٌن 
الخبرة السابقة وهذه المعانً، والاستنتاج، والنقد والحكم، والتذوق، وحل 

المشكلبت."
3
  

ونجمل مهارات القراءة
4
 فً:  

                                                           
 ،علً أحمد(، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة، د.ط، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، عمانمذكور )1

 .151، ص: 2007الأردن، 
، ص: 1990 ، لبنان،ة، دار الكتب العلمٌة، بٌروتابراهٌم )محمود(، طرق تدرٌس اللؽة العربٌعطا 2

98. 
  . 221، ص: ابقسالمرجع الالبجة )عبد الفتاح(، 3
، مشروع تجدٌد المهارات الأساسٌة فً القراءة والكتابة والرٌاضٌات لصفوؾ وآخرونسحاب سالم، 4

 .2005، 1الثلبثة الأولى الابتدابٌة، الرٌاض، ط



218 
 

 ملة أو جملتٌن مراعٌا: مخارج الحروؾ، قراءة سلٌمة مع فهم مدلول ج
 وصحة الضبط بٌن التمٌٌز بٌن أصوات الحروؾ؛ 

  قراءة جملة مكونة من كلمتٌن أو ثلبث دون توقؾ مراعٌا صحة الوصل
 وسلبمة الوقؾ، والحركات القصٌرة الطوٌلة؛ 

  ٌفرق بٌن جملة وأخرى فً المدلول...؛ 
ات القراءة الصحٌحة وهذه المهارات تمكن المتعلم من اكتساب عاد

ومهاراتها المتمثلة فً سلبمة النطق وإخراج الحروؾ من مخارجها وجودة 
الإلقاء، وفهم المقروء والاستماع له وإثراء معجمات الأطفال اللؽوٌة 

 بالأسالٌب والألفاظ. 
جاءت مهارة الكتابة متؤخرة فً ترتٌبها بٌن بقٌة رابعا: مهارة الكتابة: 

بعد مهارة القراءة، وتعرؾ بؤنها: "فن تسجٌل أفكار  المهارات، فهً تؤتً
المرء وأصواته المنطوقة فً رموز مكنوبة."

1
والكتابة بمعناها العام تتضمن  

ثلبثة أبعاد مترابطة تكمل بعضها بعضا حتى تإدي المعنى الصحٌح إلى 
القارئ، وهذه الأبعاد هً: الخط، والكتابة الهجابٌة، والتعبٌر التحرٌري. 

ابة مهارات ربٌسٌة وأخرى مرافقةوللكت
2
 لها:  

 ـ المهارات الرئٌسٌة: 
  أقل مستوى للكتابة الجمٌلة أن ٌكون الخط واضحا مقروءا، فإذا زاد على

 الحد فهو الإبداع الذي ٌعرؾ بالكتابة الجمٌلة وهو ما ٌتمٌز به عدد قلٌل؛ 
 .كتابة الحروؾ المتشابهة كتابة المختلفة نطقا 

 افقة: ـ المهارات المر
  جلوس المتعلم جلسة صحٌحة بحٌث ٌكون ما بٌن عٌنٌه والدفتر الذي ٌكتب

 فٌه ثلبثٌن سنتمٌترا؛ 
  أن ٌتعود التلمٌذ الكتابة على خط أفقً سلٌم؛ 
  الإمساك بالقلم بالطرٌقة الصحٌحة وذلك بؤن ٌجعله بٌن أصابع ٌده الٌمٌن

 الٌسرى؛ وعلى المعلم أن ٌحاول حث التلمٌذ على الكتابة بالٌد 
نستنتج إذن أن الكتابة عبارة عن عملٌة التدوٌن، أو رسما لرموز مختلفة 
تتلقاها عن طرٌق السمع والتحدث والقراءة لتضبطها، وأنها فن لؽوي له 

 ما تشتمل علٌه من دلالات وجوانب.ارتباط بالمهارات الأساسٌة للؽة ب

                                                           
 ،، الطرابق العلمٌة فً تدرٌس اللؽة العربٌة، دار الشروق، عماننآخرو و ،الدلٌمً طه )علً حسن(1
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 الخطاب التربوي والإبداع:.4
ٌمه ضرورة ثقافٌة ملحة، خصوصا وأننا نعٌش فً أصبح تعلم الإبداع وتعل

عصر متجدد ومتطور ٌوما بعد ٌوم. لذلك فقد ٌكون الإبداع هو الحل لتجدٌد 
الفكر والتفكٌر التربوي، وقد ٌكون فعالا إذا تم البدء بتعلٌم مهاراته للؤبناء 
خلبل مراحل التعلٌم المختلفة، وهو الأمر الذي ٌحتم على الجهات المسإولة 

ن تربٌة المتعلم؛ الانكباب على البحث الجدي والعمٌق عن مواطن الخلل ع
 والنقص، وفتح باب الإبداع والابتكار فً مجال التقوٌم والإصلبح. 

اختلفت التعارٌؾ التً تُعطً للتفكٌر الإبداعً؛ "فهو مزٌج من القدرات 
والاستعدادات والخصابص الشخصٌة، التً إذا توفرت لدى الشخص تجعله 

رقى بعملٌاته العقلٌة إلى تحقٌق نتابج أصٌلة ومفٌدة له ولمجتمعه، والإبداع لا ٌ
ٌقتصر على مجال واحد من مجالات التفكٌر، وإنما ٌتعداه إلى مجالات عدٌدة، 
فهو ٌنظر عبر الأنشطة الفنٌة والعلمٌة والفكرٌة والاجتماعٌة، والمبدعون 

لى الإدراك العمٌق لكل ما ٌتمٌزون عادة بالدقة ورهافة الحس، والقدرة ع
ٌدور من حولهم، ومن هنا فإنه ٌصعب تقدٌم تعرٌؾ موحد للئبداع أو التفكٌر 
الإبداعً، ولعل مرجع هذه الصعوبة تكمن قبل كل شًء فً درجة التعقٌد 

التً ٌنطوي علٌها..."
1

"أحمد أوزي": "أن مكونات التفكٌر الباحث أقر قد  و 
السنوات الأولى من عمر الطفل، فالإنسان ٌملك  الإبداعً تبدأ فً التكوٌن منذ

عادة الاستعدادات الأولٌة لمواهبه التً تحتاج إلى التدرٌب والتطوٌر كً تإتً 
ثمارها، وإلا ذهب أدراج الرٌاح، وفً الوقت نفسه فإنه من الخطؤ القول بؤن 

الإبداع محكوم بالسنوات الأولى من عمر الإنسان..."
2

 
ة لهذا المحور هً أن حضور الإبداع فً بناء الخطاب عموما، الفكرة العام

التربوي فً النصوص القرابٌة خصوصا أو فً المقررات ومناهج الدراسة 
عموما أمر ضروري وأساسً للبستثمار بشكل شامل وكلً فً إمكانات 
المتعلم الفكرٌة والمهارٌة. وفكرة الإبداع والابتكار فً كتاب "مرشدي فً 

ه ؼاببة، رؼم حضورها ـ بصراحة ـ بطرق أخرى فً اللؽة العربٌة" شب

                                                           

، 2017، 1طالدار البٌضاء، المؽرب، أوزي أحمد، بٌداؼوجٌة فعالة ومجددة، مطبعة النجاح الجدٌدة، 1 
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الممارسة التربوٌة لدى مجموعة من المدرسٌن. لذلك وجب التفكٌر فٌها ولها 
فً المقررات التعلٌمٌة؛ لأن من خلبلها ٌحقق التلبمٌذ النقلة النوعٌة، مما 
ٌفرض تحدٌث وابتكار مناهج فعالة وتخصصات علمٌة وفنٌة، والانفتاح على 

 بات السٌكولوجٌة والنظرٌات التربوٌة الحدٌثة. المقار
 خاتمة:

خلبصة القول؛ الخطاب التربوي هو تلك التؤثٌرات التً توجه حٌاة 
الإنسان؛ تلمٌذا كان، أو طالبا، أو باحثا... وهو الأمر الملبحظ من خلبل 
محاولة دراسة وقراءة نصوص كتاب مرشدي فً اللؽة العربٌة، ومن خلبل 

 ن والنقاد المختصٌن فً هذا المجال. آراء الباحثٌ
وهو الهدؾ أٌضا الذي ٌسعى إلٌه المنهاج التربوي، لأجل تربٌة مواطِنة 
صالحة، من خلبل مختلؾ المجالات الدٌنٌة، والأدبٌة، والوطنٌة، والفنٌة 

 الثقافٌة... 
إن ما حاولت مناقشته أعلبه عن الخطاب التربوي فً النصوص القرابٌة 

مرشدي فً اللؽة العربٌة الصادر عن أفرٌقٌا الشرق سنة مرتبط بكتاب 
. فهل المقررات الصادرة فً السنوات الأخٌرة، وبالنظر إلى الجدل 2016

والنقاش المجتمعً الحاصل حولها فً عدد من الأوساط المجتمعٌة 
والإعلبمٌة، تهدؾ وتسعى إلى نفس أهداؾ وؼاٌات ما رأٌناه فً النموذج 

هناك أهداؾ وتوجهات وتؽٌرات جدٌدة تستوجب التعدٌل الذي عرضنا له أم 
والتجدٌد والتحدٌث؟ وهو السإال الذي نختم به مقالنا هذا، لٌكون سإال 

 استشراؾ لدراسات ومقالات بحثٌة جدٌدة فً فرص علمٌة مقبلة. 
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الفاربً)عبد اللطٌؾ(، و آخرون، مرشدي فً اللؽة العربٌة، أفرٌقٌا الشرق،  -
 .2016، 12الدار البٌضاء، المؽرب، ط 

الكفوي)أبو البقاء(، الكلٌات: معجم فً المصطلحات والفروق اللؽوٌة، تحقٌق  -
 هـ. 1412م/ 1992، 1الة، بٌروت، لبنان، طعدنان دروٌش، الرس

مذكور)علً أحمد(، طرق تدرٌس اللؽة العربٌة، د.ط، دار المسٌرة للنشر  -
 . 2007والتوزٌع والطباعة، عمان، الأردن، 
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 التأهٌلً بالثانوي المؤلفات لتدرٌسٌة المنهجٌة التحولات
 ٌوسؾ اعسٌلة

 (اللؽة العربٌة)باحث فً سلك الدكتوراهطالب 
 محمد بن عبد الله يسٌد جامعة

 تقدٌم
لا مراء فً الحٌوٌة التً ٌحظى بها درس المإلفات فً المدرسة المؽربٌة 
حالٌا، ولا مراء أٌضا فً قدرة هذا الدرس على تنمٌة الكفاٌات التواصلٌة 

والاستراتٌجٌة والثقافٌة لدى المتعلمٌن عموما، ومتعلمً السلك  والمنهجٌة
صوصا، لما ٌوفره من مكتسبات معرفٌة ومهارٌة الثانوي التؤهٌلً خ

ؼٌر أن هذه . بخصوص أشكال الإبداع الأدبً المقررة ضمن المنهاج الدراسً
المسلمات التربوٌة تواجه فً الممارسة العملٌة إشكالات وإكراهات تحد من 
فعالٌاتها ونجاعتها، مما ٌراكم تعثرات مختلفة لدى المتعلم، وٌحول دون تنمٌته 

 .ٌات المنشودة بالقدر المستهدؾللكفا
وتؤسٌسا على ما سبق ٌحاول هذا المقال مساءلة واقع هذا المنجز  

الدٌداكتٌكً فً مستوٌات السلك الثانوي التؤهٌلً، والتحولات المنهجٌة 
 إلى الآن. 1960لتدرٌس هذا المكون منذ 

 المرحلة التأسٌسٌة: ●
ت منهجٌة فً تحلٌل المحاولة التؤسٌسٌة اعتماد خطوا هذه حاول رواد

 إذ اقترحوا فً البداٌة المنهجٌة الآتٌة: ،المإلفات المقررة
مكانته بٌن آثار الكاتب  3/موضوع المإلؾ؛ 2/التعرٌؾ بالكاتب؛/1

الكاتب من الناحٌة الأدبٌة: أسلوبه وأفكاره  5/بواعث تؤلٌفه؛ 4/الأخرى؛
لب التلبمٌذ بقراءة ٌطا 7/مكانته فً فنه؛ 6/ومدى تؤثره بالاتجاهات الأدبٌة؛

المإلؾ وعلى الأستاذ أن ٌدرس معهم بعض الفصول منه دراسة تحلٌلٌة 
جاء بعد ذلك كتاب دراسة المإلفات فً ثلبثة أجزاء وأشرؾ على  نقدٌة.

وضعه وصٌاؼته الأستاذ محمد الكتانً
1

 ٌن هما:تاثن منهجٌتٌن، حٌث برمج 
 راحل الآتٌة:منهجٌة تتعلق بالكتاب كاملب بالتركٌز على الم.1

 التعرٌؾ بالكاتب؛ -

                                                           
 ت(.-الكتانً، محمد، دراسة المإلفات، دار الثقافة ،الدار البٌضاء، المؽرب، )د1
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مكانته من آثار المإلؾ -/موضوعه العام التعرٌؾ بالكتاب من حٌث: -
 قٌمته العامة.-/علبقته بعصره الأدبً-/الأخرى

منهجٌة تتعلق بالنصوص والفصول المختارة من المإلفات المبرمجة، .2
 وتتمثل فً العناصر الآتٌة:

تحدٌد الفكرة العامة /ب( الأصلً ل الفصل المقرر من الكتابٌتناو تقدٌم ( أ
 تقدٌم شروح وتوضٌحات تساعد على فهمه. / ج( التً جاء بها

أصدرت وزارة التربٌة برامج مواد اللؽة العربٌة  1979وفً شتنبر 
تدرٌس المإلفات على عرض والتربٌة الإسلبمٌة أو الكتاب الأزرق، الذي 

 الشكل التالً:
من حصص المادة حسب طبٌعة : ٌستؽرق حصة أو حصتٌن التمهٌد."1

 الكتاب والفصل وحاجات التلبمٌذ.
 وٌتضمن هذا التمهٌد:

 التعرٌؾ بصاحب الكتاب والفن والمدرسة التً ٌنتمً إلٌها؛أ(
توجٌه التلبمٌذ إلى كٌفٌة قراءة الكتاب وكٌفٌة تلخٌصه وتلخٌص فصوله، ب(

 وباختصار ٌرشدهم إلى منهجٌة دراسة الكتاب ومناقشته .
: لأن المإلفات المقررة تتوزع بٌن قدٌمة وحدٌثة فإن ة الكتابدراس.2

 البرنامج اقترح الخطة الآتٌة:

بالنسبة للكتب ذات الأسالٌب القدٌمة تدرس جمٌع فصول الكتاب بالفصل  -
بسبب عدم تمرس التلبمٌذ على دراسة الأسالٌب العربٌة القدٌمة وصعوبة 

 الكتاب بعضها ببعض؛إدراكهم لمضامٌنها وأسالٌبها مع ربط فصول 

بالنسبة للكتب ذات الأسالٌب الحدٌثة ٌقرأ التلبمٌذ الكتاب خارج الفصل  -
وٌقتصر فً الحصص الدراسٌة على مناقشة ما حضره التلبمٌذ عن جزء من 
الكتاب بناء على خطة موضوعة مع الارتباط المستمر بنصوص الكتاب 

الشكل أو فً  والوقوؾ بصفة خاصة عند النصوص الهامة منه سواء فً
 المضمون.

من دراسة كل كتاب لإلقاء نظرة شاملة علٌه  الحصص الأخٌرةتخصص .3
 والقٌام بدراسة نقدٌة له سواء من حٌث الشكل أو من حٌث المضمون .

إمكانٌة تخصٌص بعض حصص الإنشاء الأدبً لطرح القضاٌا المتضمنة  -
 فً المإلفات المقررة؛
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ة أو جماعٌة تلقى شفهٌا وٌتم تكلٌؾ التلبمٌذ بإنجاز عروض فردٌ -
"مناقشتها

1
. 

، بعض المحاولات 1983أبرٌل  6الصادرة ٌوم  76كما أضافت المذكرة 
 الشكلٌة التً همت منهجٌة تدرٌسٌة المإلفات نجملها كالآتً:

التوكٌد على ضرورة تحقق المدرس من أن على مستوى التمهٌد :.1
لؾ المدروس وأفكاره مما ٌإكد التلبمٌذ أخذوا نظرة متكاملة عن مضامٌن المإ

 قراءتهم له.
مناقشة التلبمٌذ المعلومات التً جمعوها أ( على مستوى دراسة الكتاب:.2

والتً تمثل حصٌلة الإجابات التً توفرت لدٌهم من القراءة الأدبٌة، وتوجٌههم 
إلى كٌفٌة استؽلبلها فً تحلٌل الكتاب وربطه بالاتجاه الأدبً الذي ٌعكسه، 

م الكتاب لتسهٌل دراسته وفق طبٌعة تؤلٌفه، وتعٌٌن القدر الذي تقسٌ ب(/ونقده
 سٌدرس فً كل حصة .

تكلٌؾ التلبمٌذ مسبقا بقراءة الجزء أ( على مستوى الدراسة التحلٌلٌة:.3
المعٌن للدراسة فً الحصة، وتحلٌله عن طرٌق أسبلة محددة وهادفة، من 

من التعرؾ على الجوانب شؤنها مساعدتهم على تذلٌل الصعوبات وتمكٌنهم 
الحرص على توفر الربط بٌن الأجزاء التً عولجت /ب(الفكرٌة والفنٌة فٌه

سابقا والأجزاء الجدٌدة وذلك إما عن طرٌق أسبلة وإما بالاستماع إلى 
عروض شفهٌة ٌقدمها التلبمٌذ موجزة، تكفل جمع شتات المعلومات وتركٌزها 

 فً أذهانهم.
استخراج ما ٌتضمنه أ(  المطروح للنقاش :على مستوى تحلٌل الجزء .4

من وقابع وأفكار وقضاٌا، انطلبقا من فقرات المإلؾ مع تحدٌد أرقام 
دراسة شخصٌاته وتحلٌلها / ب(  الصفحات وبداٌة ونهاٌة الفقرة المستشهد بها

محاولة التعرؾ على ما تضمنه / ج( ومحاولة التعرؾ على دلالاتها وأبعادها
 خصابص وممٌزات شكلب ومضمونا؛الجزء المدروس من 

تخصٌص الحصة الأخٌرة من دراسة كل كتاب، لإلقاء نظرة شاملة علٌه .5
والقٌام بدراسة نقدٌة له، من حٌث الشكل أو من حٌث المضمون، مع إحالة 

"التلبمٌذ على المراجع الضرورٌة
2

. 
 والقراءة المنهجٌة وخطة المنظورات الستة: 1996منهاج 

                                                           
 . 68، 67. ص 1979برامج اللؽة العربٌة والتربٌة الإسلبمٌة، المؽرب، وزارة التربٌة الوطنٌة، 1
فً أقسام السلك الثانً، )مذكرة وزارٌة،  وزارة التربٌة الوطنٌة، برنامج ومنهجٌة دراسة المإلفات2

 .  2،3، ص 1983(، المؽرب،76رقم
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منهجٌة تدرٌس المإلفات فً البرامج السابقة، سقوطها  إن ما ٌلبحظ على
فً التعمٌم، فهً لم تضع خطوات إجرابٌة خاصة مترابطة تقوم على التحلٌل 
الكلً للمإلؾ، بل اكتفت بتقسٌم وتحدٌد حصص مادة المإلفات زمنٌا لكل 

إصدار منهاج اللؽة العربٌة الجدٌد سنة بل عجسٌ . وهو ماجزء من المإلؾ
ذي ؼٌر منهجٌة تدرٌسٌة المإلفات، وؼٌر كذلك مإلفات السنة ، ال1996

الثالثة الثانوٌة، حٌث وضع خطة قرابٌة جدٌدة ٌتفاعل فٌها المتعلم مع النص 
"لهذا كان لابد من تقدٌم إطار عام لقراءة مإلؾ وذلك فً شكل ٌصؾ 
خطوات تربوٌة ومنهجٌة لا تلؽً اجتهادات الأساتذة ومقترحاتهم فً سبٌل 

ٌر درس المإلفات".تطو
1

تحلٌل المإلفات فً ثلبث وقد حدد المنهاج خطوات  
مراحل

2
: 

 المرحلة الأولى: القراءة التوجٌهٌة للمإلؾ"

 تجمٌع معطٌات ومإشرات عن المإلؾ من داخله وخارجه - أهدافها

 توقع اتجاه القراءة ووضع فرضٌات لها. -

 الحصص المقررة. 6/1  مدتها

اجراءات 

 تنفٌذها

 نشطة المرحلة الأولى على إجراءات مثل:ترتكز أ

 ملبحظة المظهر الخارجً للمإلؾ: حجمه، صورة الؽلبؾ. -

تقدٌم معلومات ومعطٌات حول نوع المإلؾ وخصابصه  -
 باعتباره نمطا من أنماط الأدب.

 التعرؾ على صاحبه وزمن كتابته. -

 معرفة دواعً كتابته الظاهرة والخفٌة . -

ه أو آخره قصد طرح قراءة مقاطع من بداٌته أو وسط -
 تساإلات.

وضع فرضٌات حول: أهمٌة الجوانب الجدٌرة بالبحث،  -
 أهداؾ قراءته، موضوعه، شكله، توقع نتابجه.

تختم هذه المرحلة بوضع مجملبت للمإلؾ قصد التؤكد من  -
الفرضٌات والتوقعات المطروحة، وتحدٌد الأجزاء أو 

 المقاطع التً سٌنصب علٌها التحلٌل.

                                                           
وزارة التربٌة الوطنٌة، منهاج اللؽة العربٌة، المدٌرٌة العامة للشإون التربوٌة، المؽرب، مطبعة 1

 . 73، ص 1996المعارؾ الجدٌدة، الرباط، المؽرب، 
 .75المرجع السابق، ص وزارة التربٌة الوطنٌة، 2
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إجراءات 

 تقوٌمال

قبل الانتقال إلى المرحلة الثانٌة ٌتم تقوٌم التلبمٌذ بواسطة 

أسبلة جزبٌة ترتبط بالمعارؾ الضرورٌة لدراسة المإلؾ، 

 وبالمجملبت التً أنجزوها.

المرحلة الثانٌة        
1
 القراءة التحلٌلٌة للمإلؾ :

فهم الأجزاء المقروءة من المإلؾ، واستخراج مكوناتها  أهدافها
 زة، وتفكٌكها وتحدٌد أبعادها.الممٌ

 الحصص المقررة. 3/2 مدتها

 الخطوة الأولى:

                                                           
 .76المرجع السابق، ص  الوطنٌة، التربٌة رةوزا1

 فهم الجزء المقروء وإبراز دلالته . أهدافها 

إجراءات 

 تنفٌذها

ٌكلؾ الأستاذ تلبمٌذه بتحضٌر جزء من المإلؾ فً ضوء 

خصابصه ونوعه، واستنادا إلى الأهداؾ التً ٌتوخى بلوؼها، ثم 

 عرض وقابعه فً صورة منظمة .ٌطالبهم بتلخٌصه أو 

وخلبل الدرس ٌستثمر الأستاذ حصٌلة التحضٌر موجها العناٌة 

 واستخراج عناصر دلالٌة أسلوبٌة من النص . إلى الفهم،

 وٌمكن فً هذه القراءة التحلٌلٌة الاعتماد على الأنشطة التالٌة:

قراءة فاحصة لأجزاء أو مقاطع من الجزء قصد تركٌز  -
 اطق وعلبمات معٌنة من النص )عناصر الحكًالاهتمام على من

رصد السمات الممٌزة للمقطع أو الجزء،  ..(المفاهٌم والأفكار -
دلالة  -التركٌب –: ) المعجموربطه بالأجزاء الأخرى السابقة

 سمات أدبٌة خاصة ..(. -المحتوى وأبعاده 

 .ج سٌتم فحصها فً الأجزاء اللبحقةمحاولة توقع نتاب -

خلبصات مركزة، ومقسمة بحسب عناصر  تجمٌع النتابج فً -
..(، وذلك تمهٌدا مفاهٌم -قضاٌا–ٌل )شخصٌات أحداث التحل

لاستثمارها فً إنجاز الخطوة الثانٌة من القراءة التحلٌلٌة، وأثناء 
 القٌام بالقراءة التركٌبٌة للمإلؾ . 

هم ٌقوم إنجاز التلبمٌذ فً هذه الخطوة بالتركٌز على مطالبتإجراءات 
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الخطوة الثانٌة
1
: 

 استنتاج المكونات الممٌزة للمإلؾ و تفكٌكها وتحدٌد أبعادها. أهدافها

إجراءات 

 تنفٌذها

ٌحدد الأستاذ من خلبل المإلؾ مجموعة من المحاور أو  -
المرتبطة بنوعٌة المإلؾ، مراعٌا فً ذلك مستوى التلبمٌذ القضاٌا 

الذٌن ٌنبؽً أن ٌكلفهم باستخراج عناصر المحور، ومناقشتها بناء 
 على قراءة انتقابٌة ٌوجههم إلٌها أو ٌختارونها بؤنفسهم.

خلبل الإنجاز ٌقوم الأستاذ بقراءة انتقابٌة لبعض المقاطع  -
ستفٌدا من الأجزاء والمقاطع المرتبطة بالمحور المراد دراسته، وم
 .التً تمت دراستها فً الخطوة السابقة

 توجه الأنشطة خلبل إنجاز هذه الخطوة إلى تحقٌق ما ٌلً: -

 وتحلٌلها، النص من للمحور المكونة العناصر استخراج -

 المحٌط. معطٌات ومن النص، من والأدلة البراهٌن توظٌؾ -

 .للنص الممٌزة السمات تحدٌد -

عالجة تحلٌلٌة للمإلؾ نوعه الأدبً ، وفً هذا ٌراعى فً كل م -
 الباب ٌمكن الاستبناس بالتوجٌهات التالٌة:

فً عمل سردي حكابً ٌتم التركٌز مثلب على المكونات أو  -
 المحاور التالٌة:

ع أو الأدلة التً الحدث: وهو الكشؾ عن سلسلة الوقاب تتبع -
خلبل  ، وكذا الأثر الذي تحدثه فً القارئ منتشكل نسٌج النص

 الإجابة عن الاسبلة التالٌة: من فعل؟ لمن؟ كٌؾ؟ لماذا؟ أٌن؟ متى؟

 الذوات مجموع عن الكشؾ عملٌة وهً: الفاعلة القوى تقوٌم -
ٌة النص، انطلبقا من جرد هذه حرك فً فاعل بشكل تسهم التً

 ..القوى، وتنظٌمها وتصنٌفها ، والموازنة بٌنها، والاحتفاظ بؤهمها

 الحقل تحدٌد فٌه وٌتم: التارٌخً/جتماعًالا البعد عن الكشؾ -

                                                           
 77المرجع السابق، ص الوطنٌة، التربٌة وزارة1

بالإجابة عن أسبلة تحول فهمهم لمحتوى النص أو لجزء من  التقوٌم

 المإلؾ وإدراكهم لدلالته وسمات أسلوبه ...
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 من النص فً الحدث فضاء ٌشكل الذي والتارٌخً الاجتماعً
رٌة ودلالاتها الفك والأنساق والقٌم الاجتماعٌة الوقابع حصر خلبل

 الاجتماعٌة والتارٌخٌة.

 نظام تؤمل بموجبها ٌتم التً العملٌة وهً: البنٌة استخراج -
 بواسطتها ٌنتظم التً والمبادئ اتهوحد عن والبحث العام، النص

 والمنطقً الزمنً تنظٌمه وإبراز النص، تقطٌع خلبل من
 (.التٌمً)  والمحوري

صادر التعبٌرٌة التً الم  تعرؾ ٌتم حٌث: الأسلوب دراسة -
ٌستعملها النص  انطلبقا من معاٌٌر لسانٌة وجمالٌة، وٌمكن 

نهجٌة للنصوص الاستعانة فً هذا المجال بما ورد فً القراءة الم
 والدرس اللؽوي.

 فً عمل مسرحً ٌتم التركٌز بالإضافة إلى ما سبق على: -
 .*الصراع/*المشاهد/* الحوار

وٌستحسن أن ٌقسم الأستاذ تلبمٌذه إلى مجموعات على أن ٌترك 

الحرٌة للتلمٌذ لاختٌار المجموعة التً ٌرؼب فً العمل ضمنها 

وتكلؾ كل مجموعة  حسب الإمكان، وأن ٌعٌن مقررا لكل منها،

بإنجاز نشاط من هذه الأنشطة خارج الفصل ، على أن تقدم النتابج 

فً شكل بطاقات تقنٌة، أو تقرٌر لا ٌتجاوز عرضه على جماعة 

 القسم ربع الحصة.

إجراءات 

 التقوٌم

ٌتم تقوٌم التلبمٌذ فً هذه الخطوة، انطلبقا من مطالبتهم بمناقشة 

زتها إحدى المجموعات، أو اعتمادا التقارٌر أو البطاقات التً أنج

على أسبلة محددة تمكن من تقوٌم مدى إدراكهم للخصابص التً 

تتمٌز بها مكونات الأثر المدروس. وٌستحسن أن ٌقتصر دور 

 الاستاذ على التنشٌط.

 القراءة التركٌبٌة للمإلؾ المرحلة الثالثة:

 اكتساب القدرة على الربط والبرهنة . أهدافها 

 الحصص المقررة . 6/1 مدتها

فً هذه المرحلة ٌتم التركٌز على أنشطة التركٌب والتقوٌم من إجراءات 
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خلبل معالجة بنٌة المإلؾ ككل، ولإنجاز هذه الأنشطة ٌستحسن  تنفٌذها

الاستبناس بوضع تصمٌم عام للقراءة التركٌبٌة ٌتم فٌه الانطلبق 

 مما ٌلً:

موعة فً الخطوة التقارٌر أو البطاقات التً أعدتها كل مج -
 السابقة.

 نتابج المناقشة التً أعقبت كل تقرٌر أو بطاقة . -
انتقابٌة لبعض المقاطع وخلبل المناقشة ٌمكن الاستعانة بقراءة 

، بهدؾ الاستدلال والبرهنة على التؤوٌلبت والمفاهٌم من المإلؾ

 والنتابج المتوصل إلٌها.

، ٌحدد التلبمٌذ بجالمناقشة ومقابلة مختلؾ النتا بعد الانتهاء من -
 الخلبصات العامة التركٌبٌة شفهٌا أو كتابٌا.

فً ضوء النتابج المتوصل إلٌها ٌقوم التلبمٌذ بتقوٌم العمل  -
ككل، وربطه بمجملبت أخرى وإصدار أحكام نقدٌة عامة، 

 ومقارنة هذه الأحكام النقدٌة بآراء بعض النقاد.

إجراءات 

 التقوٌم

طة بالكتاب ، وٌطالبون بتحلٌلها تطرح على التلبمٌذ قضٌة مرتب

"فً ضوء دراستهم له
1

. 

استفاد المنهاج الرسمً فً منهجٌة تدرٌس المإلفات من خطوات مشروع 
 SCHMITTالتً بلورها كل من Comment lireكٌفٌة القراءة 

معرفة القراءة  Savoir lire فً كتابهما: VIALA و
2

اعتمادا على  
تحلٌل ً/كشؾ البعد النفس/القوى الفاعلة تقوٌم/ تتبع الحدث منظورات هً:
                       .تحدٌد الأسلوب /استخلبص البنٌة  /البعد الاجتماعً

وتعتبر هذه التجربة انفتاحا على جدٌد الساحة البٌداؼوجٌة، وما ٌهم المتعلم 
تربوٌا بربط تدرٌسٌة المإلفات بالمنظورات الدٌداكتٌكٌة الحدٌثة، لعل المتعلم 

نمو لدٌه حس القراءة والتحلٌل داخل الفصل وخارجه، ؼٌر أن المنهاج لم ٌ
كما أنه لم ٌؤت  ٌفصل فً معاٌٌر اختٌار المإلفات المقررة لكل مستوى معٌن،

بجدٌد فٌما ٌتعلق بالحٌز الزمنً الضٌق الذي تدرس فٌه المادة، فساعة فً 
افٌة تشرح الأسبوع ؼٌر كافٌة بالإضافة إلى أنه لم ٌقدم توضٌحات ك

                                                           
 .78المرجع السابق، ص الوطنٌة، التربٌة وزارة1

2Schmitt, M.P et Viala, A , savoir lire ,précis de lecture critique, Didier, 
5éme édition ,paris, 1994. 
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المنظورات كً ٌطبقها بٌداؼوجٌا فقد سٌقت بطرٌقة ناقصة ومختصرة بل 
المنهاج أؼفل عند اعتماد المنظورات الستة المنظور السابع، الذي فمحذوفة 

 confrontation deٌسمى مقابلة المنظورات أو تقابل القراءات 
lectures  ًمرحلة من  تكشؾ عن الدلالات العامة، إنها هً نفسها"فهً الت

"مراحل القراءة
1

كما أن هذا المنظور ٌشكل تركٌبا نهابٌا للمنظورات الستة،  ،
نجمع فٌه معطٌات ونتابج كل منظور على حدة، من أجل مقارنتها وفحصها 
بهدؾ الوصول إلى إصدار حكم نقدي شامل بصدد النص، من هنا ٌكسب هذا 

، 7ٌان لهذا الإجراء رقم الإجراء أهمٌته التطبٌقٌة لذلك سنرى المإلفٌن ٌعط
أن هذا الإجراء جزء لا ٌتجزأ من هذه المنظورات "وهو ما ٌعنً بدٌهٌا 

"الستة
2

وهو ما أقر به المإلفان "إنه من الضروري إذن مقابلة هذه الطرابق  
القرابٌة المتنوعة، وجعلها تتجاور فٌما بٌنها لأن هذا ٌسمح بالتحقق من 

وٌل ؤٌل شامل وحكم نقدي معا، انطلبقا من التانسجام نتابجها ومن اختٌار تؤو
المقدمة من لدن كل قراءة"

3
. 

  التوجٌهات التربوٌة والبرامج الخاصة بتدرٌس مادة اللغة العربٌة بسلك
 هٌلً:تأالتعلٌم الثانوي ال

سٌاق المقاربة الجدٌدة المعتمدة فً إصلبح "فً  2007اعتمدت مع سنة 
التربوٌة كمقاربة جدٌدة تبتؽً الارتقاء  التوجٌهات، نظام التربٌة والتكوٌن

بملكات المتعلم المعرفٌة، وهً مقاربة تعكس الانتقال من مفهوم البرنامج 
"التقلٌدي نحو مفهوم المنهاج التربوي

4
من "وتستقً هذه التوجٌهات ركابزها  ،

 تصور فلسفً ٌإسس لمشروع بحثً تربوي قوامه: 

 ٌه من تسامح وانفتاح؛التمسك بالعقٌدة الإسلبمٌة وما تنص عل -

الانخراط الإٌجابً فً الحداثة وترسٌخ ثقافة الدٌمقراطٌة والمواطنة وحقوق  -
 الإنسان؛

                                                           
الدلٌل فً تنفٌذ درس المإلفات لعبة النسٌان، نشر أنتٌركراؾ، مطبعة فري محمد، أحمٌد، محمد، 1

 .5،ص 1998، سنة 1النجاح، الجدٌدة، المؽرب، ط
 ،1999ٌونٌو ، 20بوعزة، محمد، ابستمولوجٌا القراءة فً المنظورات الستة، مجلة فكر ونقد، عدد2

  .76ص 
3Schmitt, M.P et Viala, A , savoir lire ,précis de lecture critique, Didier, 
5éme édition ,paris, France, 1994, p: 93. 

وزارة التربٌة الوطنٌة، التوجٌهات التربوٌة والبرامج الخاصة بتدرٌس مادة اللؽة العربٌة بسلك التعلٌم 4
ص ، 2007، سنة 8الثانوي التؤهٌلً، مدٌرٌة المناهج، المؽرب، مطبعة شركة نادٌة، الرباط، الطبعة 

5.  
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 حفظ التراث الحضاري والثقافً للبلبد بتنوع روافده والعمل على تجدٌده؛ -

اعتبار التربٌة والتكوٌن مدخلب استراتٌجٌا لموجهة تحدٌات التنمٌة فً زمن  -
 العولمة؛

 ات التفاعل والانفتاح بٌن المدرسة ومحٌطها السوسٌوتجسٌر علبق -
 اقتصادي؛

مواكبة المستجدات العلمٌة والبٌداؼوجٌة والدٌداكتٌكٌة من جهة وضمان  -
"شروط الجودة والتنافسٌة من جهة ثانٌة

1
. 

التنوٌع فً الأجناس الإبداعٌة بٌن الفن المسرحً والفن الروابً فً تم كما 
لذاتٌة والنقد فً السنة الأولى من سلك الباكالورٌا، الجذع المشترك، والسٌرة ا

 والفن الروابً والنقد فً السنة الثانٌة من سلك الباكالورٌا.
وبخصوص المنهجٌة المعتمدة فً تدرٌس المإلفٌن الإبداعً والنقدي 
لسنوات الثانوي التؤهٌلً فهً الأخرى تمر بثلبث مراحل ربٌسة على ؼرار 

عت مبادئ أساسٌة وجب مراعاتها فً تدرٌس ؼٌر أنها وض 1996منهاج 
 المإلفٌن ونوردها كالآتً:

 إلا المبدأ هذا تحقٌق ٌمكن ولا. التربوٌة العملٌة مركز المتعلم "اعتبار -
اد لكل والإعد استكشافٌة، قراءة المإلؾ وقراءة الذاتً التعلم إلى بتوجٌهه

 حصة من حصص التعلم الصفً؛
قاربات التً تقترحها كتب التؤلٌؾ تدرٌس المإلؾ من خلبل الم تجنب -

الموازي، أو بإملبء ملخصات جاهزة تحد من مبادرة المتعلم، ومن فرص 
 البحث والتقصً وبذل المجهود الذي ٌقتضٌه الدرس والتحصٌل؛

صص الح إحصاء على ٌقوم دقٌق لتخطٌط المإلؾ تدرٌس إخضاع -
صتً التركٌب الدورٌة، وتوزٌع المإلؾ علٌها، مع مراعاة حصة التقدٌم وح

 والتقوٌم النهابٌتٌن؛

 المإلفات درس تقدٌم فً المجموعات تنشٌط وتقنٌات طرابق اعتماد -
 .2التركٌبٌة" و التحلٌلٌة المرحلتٌن فً وخاصة

                                                           
وزارة التربٌة الوطنٌة، التوجٌهات التربوٌة والبرامج الخاصة بتدرٌس مادة اللؽة العربٌة بسلك التعلٌم 1

  .5المرجع السابق، ص  الثانوي التؤهٌلً،
وزارة التربٌة الوطنٌة، التوجٌهات التربوٌة والبرامج الخاصة بتدرٌس مادة اللؽة العربٌة بسلك التعلٌم 2

  .21جع سابق، صمر الثانوي التؤهٌلً،
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بخطوات عامة لقراءة كما عنونت التوجٌهات منهجٌة تدرٌس المإلفات 
ً نطاق تضمنت إطارا عاما ٌرسم خطواته البٌداؼوجٌة والتربوٌة ف المإلؾ

 المراحل الثلبث المعروفة:

 حٌث ٌوجه التلمٌذ إلى كٌفٌة قراءة المإلؾ التوجٌهٌة القراءة "مرحلة :
 قراءة واعٌة مسترشدا بما ٌؤتً:

 الانطلبق من تحدٌد الأهداؾ المتوخاة من تدرٌس المإلؾ؛ -

التعرٌؾ بصاحبه مع الاقتصار على ما  –تقدٌم مإلؾ )تحدٌد نوعه الأدبً  -
 فٌة بالمإلؾ (.له صلة وظٌ

 واعً كتابة المإلؾ؛ -

صٌاؼة المشكلة التً ٌثٌرها موضوعه، ووضع فرضٌات عامة لمحاور أو  -
 جوانب دراسٌة فٌه، ثم وضع تصمٌم متماسك لتناوله؛

انتقالات  –مواقؾ –شخصٌات  –إعداد عرض مجمل للمإلؾ ) أحداث  -
 سردٌة أو حوارٌة..(.

اعتباره نشاطا مهما ٌندرج وٌطالب كل تلمٌذ بإعداد مجمله الخاص، ب
 ضمن إجراءات التقوٌم فً هذه المرحلة .

 وٌمكن إنجاز المجمل بما ٌلً :

الملخص الذي ٌقدم محتوٌات المحكً مع المحافظة على نظامه الأصلً  -
دون مقدمات أو إحالات .وٌتطلب ذلك التركٌز على أهم الوقابع والأدلة 

 طلبق إلى الوضعٌة النهابٌة؛وتمفصلبتها، وتطوٌر مسارها من وضعٌة الان

المتن الحكابً، حٌث ٌعاد ترتٌب الوقابع من حٌث الزمن إذا كان السرد لا  -
 ٌلتزم بذلك؛

وتختم هذه المرحلة بتحدٌد جزء أو مقاطع من أجزاء لقراءتها من جدٌد  -
خارج القسم قراءة استكشافٌة، والاستعداد لخلق حوار حول محتواها والتقنٌات 

 ع توضٌح أسس اختٌارها للتلبمٌذ.الموظفة فٌها م

 ٌقوم محتواها المنهجً على خطوتٌن متكاملتٌن، : التحلٌلٌة القراءة مرحلة
تتعلق أولاهما بتحلٌل الجزء دون إؼفال علبقته بما سبقه، وبما ٌلٌه، وببنٌة 
المإلؾ عامة فً شكل إشارات مركزة، حتى ٌتمٌز تحلٌل الجزء فً المإلؾ 

. وترتكز الخطوة الثانٌة على قراءة عمودٌة لكل عن تحلٌل النص الأدبً
محور من محاور المإلؾ، ٌعدها التلبمٌذ بتوجٌه من أستاذهم فً شكل أنشطة 
فردٌة أو جماعٌة . وٌتعلق الأمر هنا بإعادة بطاقة عن كل محور من المحاور 
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استخلبص  –البعد الاجتماعً –البعد النفسً –القوى الفاعلة –ث التالٌة :الحد
 .الاسلوب -بنٌةال

 وترتكز على توظٌؾ مهارتً التركٌب والتقوٌم، : التركٌبٌة القراءة مرحلة
 .1"للنظر إلى مكونات المإلؾ وقٌمته الأدبٌة، وإصدار الحكم النقدي العام علٌه

وقد أضافت التوجٌهات خطوات منهجٌة جدٌدة لدراسة المإلؾ النقدي بؽٌة 
لنقدٌة والفكرٌة وكً تتوحد رإى تحلٌل جعل المتعلم ٌستقل بقراءته للؤعمال ا

 العمل النقدي لدى المدرسٌن، لذلك أدرجت عملٌات تحلٌله فً ثلبثة مستوٌات:
 تتضمن الخطوات الآتٌة: القراءة التوجٌهٌة :.1

 المإلؾ؛ عتبات عند الوقوؾ 

 المإلؾ، فٌه أنتج الذي والأدبً والثقافً التارٌخً السٌاق استعراض 
 ..الحدٌث الشعر بظاهرة اهتمت التً الدراسات ضمن موقعه إلى والإشارة

 التً الإشكالٌة لحصر الكتاب، فً متفرقة نصٌة مشٌرات من الانطلبق 
 ..القراءة فرضٌات ووضع المإلؾ، ٌثٌرها

 القراءة التحلٌلٌة تشمل الإجراءات التالٌة:.2

 مصطلحاته وتحدٌد مضامٌنه بتلخٌص حدة على فصل كل دراسة.. 

 ؛..لها الناظم الخٌط ورصد المإلؾ ٌتناولها التً القضاٌا بٌن اتالعلبق إبراز 

 ؛..الحدٌث الشعر ظاهرة قراءة فً المعتمد المنهج خصوصٌة بٌان 

 الأسلوبٌة المإلؾ خصابص رصد.... 

تهدؾ إلى الكشؾ عن مقصدٌة الكاتب، وإبراز قٌمة  القراءة التركٌبٌة:.3
"المإلؾ الأدبٌة والنقدٌة

2
.... 

 خاتمة
 قبل لما الأولى المراحل فً المإلفات تدرٌس على الاشتؽال منهجٌة تاتسم
 تم إذ المإلفات، تحلٌل لمراحل واختصارها ؼناها بعدم ،1996 منهاج

 على المتعلمٌن حث على المنهجً، الجانب فً المرحلة هذه خلبل التركٌز
 ندو نقدٌا تحلٌلب داخله، فقط منه فصول وتحلٌل الفصل خارج المإلؾ قراءة
 خطة وضع حاول 1979 برنامج أن إلى الإشارة مع النقد، بهذا للمراد إبراز

                                                           
وزارة التربٌة الوطنٌة، التوجٌهات التربوٌة والبرامج الخاصة بتدرٌس مادة اللؽة العربٌة بسلك التعلٌم 1

  .21،22مرجع سابق، ص الثانوي التؤهٌلً، 
وزارة التربٌة الوطنٌة، التوجٌهات التربوٌة والبرامج الخاصة بتدرٌس مادة اللؽة العربٌة بسلك التعلٌم 2

  .45،46المرجع السابق، ص  ي التؤهٌلً،الثانو



234 
 

 أن ؼٌر المإلفات، تحلٌل عملٌة لتسهٌل المقررة المإلفات لدراسة عملٌة
 وسم تؽٌرا 1996 منهاج مع ستعرؾ المإلفات لتدرٌس المنهجٌة الركابز
 فٌالا مإلؾ لىع المستندة الستة المنظورات على المعتمدة المنهجٌة بالقراءة

 لقراءة العامة بالخطوات 2007 توجٌهات فً تسمٌتها إعادة وسٌتم وشمٌت،
 تم حٌث. المإلفات هذه من المقروء مع متفاعلب المتعلم جعل بؽٌة المإلؾ،

 التوجٌهٌة المرحلة: هً أساسٌة محطات ثلبث إلى المنهجٌة القراءة هذه تقسٌم
 أجناس لجمٌع عامة كانت أنها ؼٌر ،التركٌبٌة والمرحلة التحلٌلٌة والمرحلة
 جعلتها إنها بل..( رواٌة مسرحً، نص ذاتٌة، سٌرة) المقررة المإلفات
 الأدب) الباكالورٌا سلك من الأولى بالسنة النقدٌة للمإلفات حتى صالحة

 لشعرنا ثانٌة وقراءة لأدونٌس، العربٌة والشعرٌة كٌلٌطو، الفتاح لعبد والؽرابة
 ظاهرة كتاب مع الباكالورٌا سلك من الثانٌة وبالسنة( ٌؾناص لمصطفى القدٌم
 نظرا القرابٌة، إجرابٌتها بعدم تتصؾ سٌجعلها مما للمجاطً الحدٌث الشعر
 ما وهو الستة بالمنظورات الواردة النقدٌة للمفاهٌم شارح موحد معجم لؽٌاب
 بصفة التؤهٌلً متعلمً بوسط مستفحلة القراءة عن العزوؾ ظاهرة ٌجعل

 . خاصة بصفة المقررة المإلفات وقراءة مةعا
..( تقدٌرٌة شواهد مكافآت، جوابز،) المادي المتعلمٌن هإلاء تحفٌز أن ؼٌر
 والمكتبة للخزانة المكانة وإعادة التعلٌمٌة، والمناهج المقررات وتبسٌط

 ذلك، فً الاجتماعً التواصل ووسابل البصري الإعلبم بتوظٌؾ المدرسٌة
 للمإلفات قراءاتهم ٌقدمون كبار مإلفون ٌنشطها وثقافٌة وٌةترب ندوات وإقامة

 .المجتمع فً العلى المراتب القراءة سٌبوئ المتعلمٌن، مع وٌحتكون المقررة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



235 
 

 
 

 بٌبلٌوغرافٌا

محمد، ابستمولوجٌا القراءة فً المنظورات الستة، مجلة فكر  بوعزة، 
  .1999، ٌونٌو، 20ونقد، عدد

 النسٍان، لعبت المؤلفاث درس حنفٍذ فً الدلٍل مذمد، د،أدمٍ مذمد، فزي، 

 .1998، سنت 1النجاح، الجدٌدة، المغزب، ط مطبعت أنخٍزكزاف، نشز

-د)،الدار البٍضاء، المغزب،  الثقافت دار المؤلفاث، دراست مذمد، الكخانً، 

 .(ث

 للشإون العامة العربٌة، المدٌرٌة اللؽة وزارة التربٌة الوطنٌة، منهاج 
 .1996مطبعة المعارؾ الجدٌدة، الرباط، سنة ربوٌة، المؽرب،الت

 بتدرٌس الخاصة والبرامج التربوٌة التوجٌهات وزارة التربٌة الوطنٌة، 
المؽرب،  المناهج، مدٌرٌة التؤهٌلً، الثانوي التعلٌم بسلك العربٌة اللؽة مادة

   .2007، سنة 8 الطبعة الرباط، نادٌة، شركة مطبعة

 Schmitt, M.P et Viala, A , savoir lire ,précis de 
lecture critique, Didier, 5éme édition ,paris, 1994. 
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القٌم الاجتماعٌة المتضمنة فً كتاب التربٌة الإسلامٌة للصف الخامس 
 الأساسً بسلطنة عمان
 (طالب دكتوراه) ناصر بن صالح بن عبدالله الإسماعٌلً

 س، الرباطجامعة محمد الخام

 خلفٌة البحث وأهمٌته.1
تحتل القٌم مكانة كبٌرة لدى التربوٌٌن عموما ولدى معدي المناهج 
خصوصا كونها تشكل حجرا أساسٌا لبناء شخصٌة الطلبة الذٌن هم أساس 
الثروة البشرٌة فً المجتمعات عموما الأمر الذي استدعى مزٌدا من العناٌة 

لناشبة بالمعلومات والمعارؾ والمهارات بالمناهج كونها خٌر معٌن لتزوٌد ا
والقٌم فً  والقٌم لٌكونوا خٌر من ٌبنً المجتمع وٌسعى لرقٌه وازدهاره.

مجملها لا تؤتً من فراغ بل هً مستمدة من البٌبة بمعناها الواسع، أي أن 
للقٌم مصادر تنبع منها أو توجد من خلبلها، ومن هذه المصادر التعالٌم الدٌنٌة 

.ر مصدراً ربٌساً لكثٌر من القٌموالتً تعتب
(1) 

ولا ٌستطٌع أحد أن ٌنكر أن تعلم 
القٌم وتعلٌمها من أهم موضوعات التربٌة فهً مركز اهتمام الباحثٌن 
والكتاب، والحدٌث عنها فً نمو مستمر فً كل المحافل والملتقٌات الوطنٌة 

لمعتقدات لدى والإقلٌمٌة والدولٌة، فالقٌم هً الأساس التً ترتكز على نظام ا
الفرد وهً التً تنظم سلوك الجماعة وتوجهه نحو ما هو مقبول ومرؼوب 

.فٌه
(2)  

 
ٌعد كتاب التربٌة الإسلبمٌة وسٌلة أساسٌة لنقل القٌم الإسلبمٌة كما أنه و 

وسٌلة لتنشبة الأجٌال واعدادهم الإعداد الصالح، فمن خلبله ٌتلقى المتعلم 
الاجتماعٌة على اختلبفها وكلما كان المنهج  لخبرات وادراكه للقٌم والمعانً

التعلٌمً بهذا الكتاب مصمم بطرٌقة مناسبة قادرة على تمثٌل العناصر 
الاجتماعٌة المختلفة تمثٌلب صحٌحا ودقٌقا، كانت فرص التنشبة والإعداد 

                                                           

ومٌسر العودات، القٌم الاجتماعٌة المتضمنة فً مناهج التربٌة الإسلبمٌة ومناهج  ،(أحلبم مطالقة1)
ص  ،2010 ،1العدد ،7التربٌة الوطنٌة فً الأردن، مجلة اتحاد الجامعات العربٌة للآداب، المجلد

203-226. 
رٌس فـً القـرن الواحـد والعشـرٌن، دار المسـٌرة للنشـر والتوزٌع، طٌؾ(، طرق التـدل(فرج )عبد ال2)

 .52ص، 2005 ،، المملكة الأردنٌة الهاشمٌةعمان
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مواتٌة بل إنه أساس فً تنمٌة القٌم للتلبمٌذ
(1)

ومع السعً الدإوب لتطوٌر . 
ٌرة الواقع الحٌاتً للمجتمع فإن مناهج التربٌة الإسلبمٌة كذلك المناهج ومسا

بجملة من الدراسات والبحوث ومنها تلك القابمة على وتراجع تتقدم وتتطور 
تحلٌل كتب التربٌة الإسلبمٌة لمراجعة تلك المناهج ولفت نظر خبراء المناهج 

هذه الدراسة والمعلمٌن وكذا الطلبة لنقاط القوة وأولوٌات التطوٌر وتؤتً 
 من ذلك.  ءلتحقٌق شً

أهداف.1.1
 

 : تهدؾ الدراسة إلى تحقٌق الآتً:الدراسة
الكشؾ عن القٌم الاجتماعٌة المتضمنة فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة  -1

 المقرر على طلبة الصؾ الخامس الجزء الأول بسلطنة عمان.
الكشؾ عن القٌم الاجتماعٌة المتضمنة فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة  -2

 المقرر على طلبة الصؾ الخامس الجزء الثانً بسلطنة عمان.
المقارنة بٌن القٌم الاجتماعٌة المتضمنة فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة  -3

 للصؾ الخامس بجزءٌه الأول والثانً.
 م.2022الفصل الدراسً الثانً  الحدود الزمانٌة: حدود الدراسة:.1.2

 للصؾ الخامس الأساسً. الحدود الموضوعٌة: كتاب التربٌة الإسلبمٌة
تتحدد مشكلة البحث بالتعرؾ على القٌم  :مشكلة البحث وأسئلته.1.3

الاجتماعٌة المتضمنة فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخامس الأساسً فً 
ما القٌم الاجتماعٌة  سلطنة عمان من خلبل الإجابة على الأسبلة الآتٌة:

صؾ الخامس الأساسً )الجزء الأول( المتضمنة فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة لل
فً سلطنة عمان؟ ما القٌم الاجتماعٌة المتضمنة فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة 
للصؾ الخامس الأساسً )الجزء الثانً( فً سلطنة عمان؟ ما وجه المقارنة 
بٌن القٌم التً تضمنها كل من كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخامس 

 انً؟الأساسً بجزبٌه الأول والث
 :التعرٌفات الإجرائٌة.5.1

القٌم: هً الرؼبات والأهداؾ المتفق علٌها اجتماعٌا والتً تدخل فً  -1
.عملٌات التعلم والتنشبة الاجتماعٌة

(2)
 

                                                           

، المملكة جدة ،دار تهامة للنشر ،الجانب التطبٌقً فً التربٌة الإسلبمٌة ،(عبد الرشٌد )عطاء(، لٌلى1)
 .28ص، 1993العربٌة السعودٌة، 

الاجتماع الرٌفً، جامعة الإسكندرٌة، الإسكندرٌة، جمهورٌة مصر العربٌة، ، علم (ؼرٌب)سٌد أحمد(2)
 .266، ص1998
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القٌم الاجتماعٌة: مجموعة من الضوابط والمعاٌٌر والمقاٌٌس الدٌنٌة  -2
وك والاجتماعٌة التً ٌرتضٌها المجتمع، لتكون مرجعا فً الحكم على سل

الأفراد وتعاملهم فٌما بٌنهم، داخل الجماعة الاجتماعٌة التً ٌنتمون إلٌها، 
.سواء أكانت هذه المعاٌٌر أو المقاٌٌس مقننة أو ؼٌر مقننة

(1)
 

تحلٌل المحتوى: أسلوب بحثً ٌهدؾ إلى رصد الظاهرة كما هً  -3
موجودة والتحقق منها وذلك برصد تكرارها والنسب المبوٌة لهذه الظاهرة

(2)
. 

الصؾ الخامس: وهو أول صؾ فً المرحلة الأساسٌة الثانٌة فً   -4
 مدارس سلطنة عمان.

 هاسبلتناعتمدت الدراسة أسلوب تحلٌل المضمون  :منهج البحث.6.1
 هداؾ البحث وأسبلته.لأ

تكون مجتمع البحث وعٌنته من كتاب التربٌة  :مجتمع البحث وعٌنته.7.1
 تم اختٌاره بطرٌقة قصدٌة.الإسلبمٌة للصؾ الخامس الأساسً، وقد 

قام الباحث بإعداد أداة البحث )استمارة التحلٌل( بعد : أداة البحث.8.1
مراجعة الأدب التربوي والاطلبع على كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ 
الخامس، والدراسات السابقة، وقد اعتمد أداة التحلٌل الكلمة كوحدة للتحلٌل 

 فبات التحلٌل فشملت القٌم الاجتماعٌة. لتناسبها مع موضوع الدراسة، أما 
للتؤكد من صدق الأداة قام الباحث بعرضها على مجموعة من  ة:صدق الأدا

الخبراء والمختصٌن، لإبداء رأٌهم فً الأداة وتقدٌم مقترحاتهم سواء بالحذؾ 
 أو التعدٌل أو الإضافة، وقد أخذ الباحث بآراء المحكمٌن لأداة الدراسة.

لتؤكد من ثبات الأداة تم احتساب نسبة الاتفاق بٌن المحللٌن ل :ثبات الأداة
 .( وهً نسبة كافٌة لأؼراض الدراسة 86.2وكانت تساوي )

م اعتماد ث تحدٌد مشكلة الدراسة وأسبلتها :إجراءات تطبٌق الدراسة.9.1
، التحقق من صدق الأداة وثباتهاثم استمارة التحلٌل وعرضها على المحكمٌن 

جمع التكرارات لكل قٌمة وتفرٌؽها و ى كتب التربٌة الإسلبمٌةم تحلٌل محتوث
 فً جداول خاصة.

 الأدب التربوي والدراسات السابقة:.2

                                                           

(الشراري )سارة رطٌان(، القٌم الاجتماعٌة فً كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة فً المملكة 1)
تحت  ماجستٌر،ال بحث لنٌل شهادة الطلبة لها من وجهة نظرهم، اكتسابالعربٌة السعودٌة ودرجة 

ٌة الأردنالمملكة ، عمان، 2015، كلٌة التربٌة، الجامعة الأردنٌةإشراؾ ناصر أحمد الخوالدة، 
 .7ص .الهاشمٌة

 ،1986، ، مصر(طعٌمة رشدي، تحلٌل المحتوى فً العلوم الإنسانٌة. دار الفكر العربً، القاهرة2)
 .72ص
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تعرٌؾ القٌم لؽة: وردت فً المعجم الوسٌط أن قٌمة الشًء قدره، وقٌمة 
.المتاع ثمنه، وٌقال ما لفلبن قٌمة أي ماله ثبات ودوام على الأمر

(1)
 

وهً "معاٌٌر اجتماعٌة ذات صبؽة انفعالٌة قوٌة  ا:تعرٌؾ القٌم اصطلبح
وعامة، تتصل من قرٌب من المستوٌات الخلقٌة التً تقدمها الجماعة، 
وٌمتصها الفرد من بٌبته الاجتماعٌة الخارجٌة، وٌقٌم منها موازٌن ٌبرر بها 
أفعاله، وٌتخذها هادٌا ومرشدا، وتنتشر هذه القٌم فً حٌاة الأفراد، فتحدد لكل 

هم خلبنه وأصحابه وأعدابه"من
(2)

وٌعرفها العبادي بؤنها: أحكام ٌصدرها ، 
الفرد على تصرؾ أو سلوك أو شًء ما مستعٌنا بمجموعة من المعاٌٌر التً 
وضعها المجتمع نحو ذلك السلوك من حٌث القبول أو الرفض أومن حٌث 

المرؼوب وؼٌر المرؼوب فٌه
(3)

مجموعة من المعاٌٌر وتعرؾ بؤنها: ، 
لأحكام تتكون لدى الفرد من خلبل تفاعله مع المواقؾ والخبرات الفردٌة وا

والاجتماعٌة، بحٌث تمكنه من اختٌار أهداؾ وتوجٌهات لحٌاته، ٌراها جدٌرة 
بتوظٌؾ إمكانٌاته، وتتجدد خلبل الاهتمامات أو الاتجاهات أو السلوك العملً 

أو اللفظً بطرٌقة مباشرة وؼٌر مباشرة
(4) ،

ا: معٌار للحكم على وتعرؾ بؤنه
كل ما ٌإمن به مجتمع ما من المجتمعات البشرٌة وٌإثر فً سلوك أفراده 
حٌث ٌتم من خلبله الحكم على شخصٌة الفرد ومدى صدق انتمابه نحو 
المجتمع بكل أفراده ومعتقداته وأهدافه وطموحاته. وقد تكون هذه القٌم إٌجابٌة 

عنه ٌتمثلها الفرد بصورة أو سلبٌة لكل ما هو مرؼوب فٌه أو مرؼوب 
صرٌحة واضحة أو ضمنٌة خفٌة، تنعكس أثارها فً سلوكه، فتحدد مجرى 

حٌاته التً تتجلى من خلبلها ملبمح شخصٌته
(5)

 
ٌتضمن هذا المبحث استعراضا لنتابج الدراسة والتً  نتائج الدراسة: .3

للصؾ  هدفت للكشؾ عن القٌم الاجتماعٌة المتضمنة لكتاب التربٌة الإسلبمٌة
 الخامس الأساسً بجزبٌه الأول والثانً، وقد خلصت النتابج على ما ٌلً:

                                                           

، ، ط، جمهورٌة مصر العربٌة، القاهرة(أنٌس إبراهٌم وآخرون، المعجم الوسٌط، مجمع اللؽة العربٌة1)
 .768، ص1979 2
 .294، ص1954، مصر، دار الفكر العربً، القاهرة ،(السٌد )فإاد البهً(، علم النفس الاجتماع2ً)
(عبادي محمد، القٌم المتضمنة فً كتب القراءة للصفوؾ الأربعة الأولى من التعلٌم الأساسً)الحلقة 3)

 .45ص  ،2004،  56-116(91لة الخلٌج العربً )الأولى( فً سلطنة عمان، رسا
 ، السعودٌة،مكتبة إبراهٌم الحلبً، المدٌنة المنورة ،(أبو العٌنٌن، علً خلٌل، القٌم الإسلبمٌة والتربٌة4)

 34، ص1988
، 1995، 1ط سورٌا، دار الفكر، دمشق، ،كنعان )أحمد علً(، أدب الطفولة والقٌم التربوٌة(5)

 .136ص
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النتابج المتعلقة بالسإال الأول: ما القٌم الاجتماعٌة المتضمنة لكتاب  -1
وللئجابة على هذا  التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخامس الأساسً )الجزء الأول(؟

امس الأساسً )الجزء السإال تم تحلٌل كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخ
الأول( فً سلطنة عمان لاستخراج القٌم الاجتماعٌة المتضمنة وحساب 

 تكراراتها وكانت النتٌجة كالتالً:
( القٌم الاجتماعٌة الواردة فً كتاب التربٌة الإسلامٌة للصف 1جدول )

 الخامس الأساسً )الفصل الدراسً الأول(
 م القٌمة الاجتماعٌة التكرار النسبة

 1 الأمانة 11 20

 2 الدعوة إلى الله 6 10.9

 3 اجتناب أمراض القلوب 5 9

 4 الابتسامة 5 9

 5 الأخوة فً الإسلبم 5 9

 6 الاقتداء بالصالحٌن 4 7.2

 7 الصبر 4 7.2

 8 مساعدة المحتاج 4 7.2

 9 الجود 3 5.4

 10 الاعتذار 1 1.8

 11 الآداب الحسنة 1 1.8

 12 التضحٌة 1 1.8

 13 الحٌاء 1 1.8

 14 الرفق 1 1.8

 15 الصدق 1 1.8

 16 الوفاء 1 1.8

 17 صحبة الأخٌار 1 1.8

( أن كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخامس 1وٌظهر من الجدول )
( قٌمة اجتماعٌة، وأن قٌمة الأمانة 17الأساسً )الجزء الأول( احتوى على )

الدعوة إلى الله بتكرار  %( وٌلٌه قٌمة20( وبنسبة )11جاءت كؤعلى تكرار )
وجاءت القٌم التالٌة بتكرار واحد فقط وبنسبة ، %(10.9( وبنسبة )6قدره )

%( وهً: الاعتذار والآداب الحسنة والتضحٌة والحٌاء والرفق 1.8قدرها )
 والصدق والوفاء وصحبة الأخٌار.

ب النتابج المتعلقة بالسإال الثانً: ما القٌم الاجتماعٌة المتضمنة فً كتا -2
التربٌة الإسلبمٌة المقرر على طلبة الصؾ الخامس الجزء الثانً بسلطنة 
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وللئجابة على هذا السإال تم تحلٌل كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ  عمان؟
الخامس الأساسً )الجزء الثانً( فً سلطنة عمان لاستخراج القٌم الاجتماعٌة 

 المتضمنة وحساب تكراراتها وكانت النتٌجة كالتالً:
( القٌم الاجتماعٌة الواردة فً كتاب التربٌة الإسلامٌة للصف 2ل )جدو

 الخامس الأساسً )الفصل الدراسً الثانً(

 م القٌمة الاجتماعٌة التكرار النسبة

 1 التناجً المنهً عنه 16 14.1

 2 التهنبة 14 12.3

 3 الإحسان  13 11.5

 4 أدب الحوار 12 10.6

 5 حسن معاملة العمال 11 9.7

 6 زٌارة المرٌض 11 9.7

 7 الدعوة إلى الله 7 6.1

 8 التواضع 6 5.3

 9 التضحٌة 6 5.3

 10 النصٌحة 4 3.5

 11 الأمر بالمعروؾ والنهً عن المنكر 2 1.7

 12 الإحسان للوالدٌن 2 1.7

 13 الشورى 2 1.7

 14 تعلٌم الناس 2 1.7

 15 العفة 1 0.88

 16 حفظ النفس 1 0.88

 17 دة المحتاجمساع 1 0.88

 18 الاقتداء بالصالحٌن 1 0.88

 19 الأمانة 1 0.88

( أن كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخامس الأساسً 2ٌظهر من الجدول )
( قٌمة اجتماعٌة 19)الفصل الدراسً الثانً( بسلطنة عمان احتوى على )

درها ( وبنسبة ق16التناجً المنهً عنه بتكرار قدره )أعلبها تكرارا قٌمة 
. (12.3( قدره وبنسبة )14( وجاء بعدها قٌمة التهنبة بتكرار )14.1)
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والقٌم هً: العفة  (880.وجاءت القٌم التالٌة بتكرار واحد فقط وبنسبة قدرها )
 وحفظ النفس ومساعدة المحتاج والاقتداء بالصالحٌن والأمانة.

التً تضمنها  ما وجه المقارنة بٌن القٌمالنتابج المتعلقة بالسإال الثالث:  -3
كل من كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخامس الأساسً بجزبٌه الأول 

ٌظهر أن قٌمة الأمانة جاءت الأعلى تكرارا فً كتاب الفصل  والثانً؟
هناك قٌما و الدراسً الأول بٌنما حلت أخٌرا فً كتاب الفصل الدراسً الثانً.

لثانً مثل: الدعوة إلى الله تكررت فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة بفصلٌه الأول وا
بٌنما وردت  والاقتداء بالصالحٌن ومساعدة المحتاج والتضحٌة والأمانة.

بعض القٌم فً جزء ولم ترد فً الجزء الآخر إطلبقا مثل: التناجً المنهً 
 عنه والتهنبة والإحسان وأدب الحوار وحسن معاملة العمال وزٌارة المرٌض.

 مناقشة النتائج والتوصٌات:.4
مناقشة النتابج المتعلقة بالسإال الأول والذي ٌنص على: ما القٌم  -1

الاجتماعٌة المتضمنة فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخامس الأساسً 
 )الجزء الأول( فً سلطنة عمان؟

اتضح من خلبل التحلٌل أن الكتاب تضمن قدرا جٌدا من القٌم الاجتماعٌة 
وذلك بلب شك ٌبٌن أهمٌة مادة  .ته( قٌمة متوزعة على وحداته وصفحا17)

التربٌة الإسلبمٌة فً ؼرس القٌم فً نفوس الناشبة وخاصة القٌم الاجتماعٌة 
إن حصول قٌمة الأمانة  فً وقت تتكاثر فٌه التحدٌات المتعلقة بؽرس القٌم.

على أعلى تكرار لهو دلالة على أهمٌة هذه القٌمة كونها توجه اختٌارات 
التً ٌتعرض لها فً حٌاته أثناء تعاملبته مع المجتمع الإنسان فً المواقؾ 

المحٌط، أما بالنسبة لوجود قٌم لم ٌكن لها نسبة جٌدة فً الكتاب فقد ٌرجع ذلك 
إلى توزٌع القٌم فً كافة كتب التربٌة الإسلبمٌة من الصؾ الأول الأساسً 

المرحلة وحتى الثانً عشر مما ٌتٌح لخبراء المناهج توزٌع القٌم بما ٌتناسب و
 العمرٌة للطالب وٌتلبءم وأهداؾ المنهج الدراسً لكل صؾ دراسً. 

مناقشة النتابج المتعلقة بالسإال الثانً والذي ٌنص على: ما القٌم  -2
الاجتماعٌة المتضمنة فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخامس الأساسً 

 )الجزء الثانً( فً سلطنة عمان؟
ماعٌة وهذا عدد جٌد ٌفوق القٌم ( قٌمة اجت19لقد تضمن الكتاب )

 الاجتماعٌة المتضمنة بكتاب الفصل الدراسً الأول بقٌمتٌن، وجاءت قٌمة
الأكثر تكرارا وبذلك ٌتجنب الطالب كل ما من شؤنه إٌذاء  التناجً المنهً عنه

أما بالنسبة للقٌم التً لم تتكرر فً الكتاب ، مشاعر من حوله، أو القدح فٌهم
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س ومساعدة المحتاج والاقتداء بالصالحٌن فٌستدعً من كالعفة وحفظ النف
خبراء المناهج ومعدوها النظر فٌها خاصة إذا ما علمنا أهمٌتها وأهمٌة ؼرس 
قٌمة الاقتداء بالصالحٌن على وجه الخصوص لما من شؤنه حماٌة الطلبة من 
الوقوع فً تقلٌد شخصٌات ذات سلوكٌات لا تتناسب وشرٌعتنا الإسلبمٌة 

 ما تبثه وسابل الإعلبم ووسابل التواصل.  نتٌجة 
مناقشة النتابج المتعلقة بالسإال الثالث والذي ٌنص على: ما وجه  -3

المقارنة بٌن القٌم التً تضمنها كل من كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ الخامس 
الأساسً بجزبٌه الأول والثانً؟ حٌث تبٌن وجود قٌم مشتركة وردت فً 

ة بٌنما توجد فوارق كبٌرة بٌن تكرار بعضها فً الفصل الكتابٌن بنسب متقارب
الأول والفصل الثانً، كما وردت بعض القٌم فً أحد الكتابٌن ولم ترد فً 
الكتاب الآخر مثل قٌمة التناجً المنهً عنه والتهنبة والإحسان وأدب الحوار 
وحسن معاملة العمال وزٌارة المرٌض، وعلٌه ٌنبؽً لمعدي المناهج مراعاة 

وزٌع القٌم فً المناهج بشكل مدروس وبما ٌحقق الأهداؾ العامة للمناهج لكل ت
من حٌث ) 2002وتتفق الدراسة الحالٌة مع دراسة عبابنة ) صؾ دراسً.

وجود فروق فً نسبة احتواء كل كتاب للقٌم المتضمنة فٌه، بمعنى أن هذه 
ٌرها، كما أن الملبحظة ٌنبؽً أن ٌنتبه لها معدو المناهج والقابمون على تطو

( ودراسة عبد الفتاح وآخرون 2013هذه الدراسة تتفق مع دراسة أحمد )
( على أن المنهج زاخر بالقٌم 2022( ودراسة البٌاٌضة والخطاٌبة )2018)

 بشكل كاؾ لتحقٌق حاجة الطلبة. 
 التوصٌات.5
 إجراء دراسات مماثلة تتعلق بتحلٌل القٌم فً المناهج الدراسٌة. -1
 لتمثل الطلبة للقٌم فً المناهج الدراسٌة.إجراء دراسات  -2
ضرورة تعزٌز المناهج ببعض القٌم الاجتماعٌة مثل: الاقتداء  -3

 بالصالحٌن.
 تضمٌن المناهج بالقٌم الاجتماعٌة بطرٌقة مدروسة ومتوازنة.  -4
 تنوٌع استراتٌجٌات تدرٌس القٌم فً المدارس. -5
 تكامل المواد الدراسٌة لتعزٌز تمثل الطلبة للقٌم. -6
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 .1995، 1ط

 
مستوى القٌادة الخادمة لدى المدٌرٌن وعلاقتها بالشخصٌة المٌكافٌلٌة لدى 

 رس القدسالمعلمٌن فً مدا
 2الجندي نبٌل جبرٌن      1أبو طٌر منال ٌوسف

 فلسطٌن -جامعة الخلٌل –الإدارة التربوٌة  هبرنامج دكتورا1
 فلسطٌن –أستاذ التربٌة وعلم النفس جامعة الخلٌل2

 خلفٌة الدراسة:
تعتبر القٌادة على اختلبؾ أنواعها ومٌادٌن ممارستها فناً إنسانٌاً بحاجة     

لتؽٌٌر والتطور العلمً والتكنولوجً الحاصل بشكل ٌومً فً إلى متابعة ا
عالم متطور من أجل تقدٌمها بصورة أكثر شمولا وقبولا من خلبل المهارات 
الإدارٌة والوظابؾ والأسالٌب القٌادٌة الحدٌثة، حٌث إن النمط القٌادي التقلٌدي 

ٌمكن و. أصبح ؼٌر قادر على مواجهة المشكلبت فً ظل التؽٌرات السرٌعة
النظر إلى القابد بؤنه الشخص الذي ٌقود مجموعته وٌوجههم وٌرشدهم 
وٌدربهم وٌنسق أعمالهم، فالقٌادة لٌست بالمهمة السهلة، بل تتطلب الكثٌر من 
الخبرة والجهد والكفاءة والفاعلٌة لتحقٌق الأهداؾ الشخصٌة والعامة للقابد 

ً الأخرٌن من خلبل الاتصال ومجموعته؛ لذا فالقٌادة هً القدرة على التؤثٌر ف
 ,Andersenلٌعملوا بحماس وأداء ممٌز من أجل تحقٌق الأهداؾ )

2018.) 
وتحتاج المنظمـات الٌـوم إلـى نوعٌـة مختلفـة مـن القـادة ذوي الخصابـص 
السـلوكٌة، التـً تسـاهم فـً تحقٌـق أهدافهـا، وٌكون لدٌهـم المرونـة العالٌـة، 

وصـول إلـى الأهـداؾ، ولدٌهـم القـدرة علـى اسـتٌعاب التـً تمكنهـم مـن ال
المتؽٌــرات الداخلٌـة والخارجٌـة وتطوٌعهـا لصالحهـا، ومـن الأنمـاط القٌادٌة 
الحدٌثـة، نمـط القٌـادة الخادمة، التً تستند فً جوهرها إلى مشاركة العاملٌــن 

العاملٌــن علـى وتفعٌل طبٌعة العلبقة بٌــن القابد ومرإوسٌه؛ فهً تشجع 
إحـداث التـوازن فـً حٌاتهـم بٌــن ممارسـة القٌـادة وخدمـة الآخرٌــن 

(Alzuhairi, 2021.)  وفً خضم العلبقة بٌن القابد والتابع فإن القٌادة
الخادمة تعد أحد أشكال القٌادة الأخلبقٌة لأنها تعكس جانب إٌثار الآخرٌن على 

                                                           
 .فلسطٌن -جامعة الخلٌل –الإدارة التربوٌة  هابرنامج دكتور1
 .فلسطٌن –أستاذ التربٌة وعلم النفس جامعة الخلٌل 2
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جات التابعٌن، والتركٌز على الاعتبارات النفس، وما عرؾ عن اهتماماتها بحا
الأخلبقٌة فً علبقة القابد بتابعٌه الذٌن هم القوة والسلطة النهابٌة فً تلك 

(. وقد تبٌن من خلبل دراسة لٌاو ورفاقه Muris et al., 2017) العلبقة
(Liao et al., 2020أ ) ن القٌادة الخادمة القابمة على إشباع حاجات

مل المحققة لجودة الحٌاة الوظٌفٌة بالرضا الوظٌفً، والنجاح العاملٌن من العوا
من خلبل تهٌبة جودة مناسبة فً الحٌاة الوظٌفٌة ٌمكن أن تساعد فً إطلبق 
طاقات الموظفٌن تحقٌقاً لهدؾ زٌادة الإنتاجٌة، وتتجاوز القٌادة التحوٌلٌة 

 والقٌادة الأخلبقٌة. 
ضل من ٌمثل النظرة الأخلبقٌة تعد القٌادة الخادمة أف القٌادة الخادمة:

والمسإولٌة الاجتماعٌة التً تتعلق بالعلبقات بٌن القادة والمرإوسٌن، كما 
تتضمن القٌادة الخادمة مُثل علٌا وفضابل، وتقترب من الروحانٌة والصفاء 
الفكري الخلبق فً مبادبها ومرتكزاتها الأساسٌة، كما تعدُّ سلوكٌات المواطنة 

افة إلى بٌبة الأعمال لما تسهم به من رفع الأداء العام التنظٌمٌة قٌمة مض
للمنظمة، وهً بذلك تخلق صورة متوازنة للتبادلات الاجتماعٌة داخل المنظمة 

 ,.Hauser et alوخارجها حتى عدّت عاملب ممٌزاً للمنظمات الناجحة )
بؤنها:  (Jones & Mueller, 2021وقد عرفها جونز ومولر ) (.2021

تً ٌحبها القادة وأتباعهم، فٌكونوا الهم الأول، وتكون شإون المنظمة "القٌادة ال
بؤنها: "القٌادة التً ( Liu & Liu, 2018)وقضاٌاها الهم الثانً". وقد عرفها 

تقوم بالنضال من أجل خدمة الأفراد الذٌن ٌعملون لدٌها، والعمل على 
احثٌن تعرٌؾ تطوٌرهم وتحقٌق الفابدة للجمٌع. ومن مجمل ما سبق ٌمكن للب

القٌادة الخادمة على أنها القٌادة التً تهتم بموظفٌها عن طرٌق تحقٌق رؼباتهم 
واحتٌاجاتهم ومتطلباتهم مما ٌإدي إلى رفع مستوى رضاهم الوظٌفً لكً 

 ٌكونوا قادرٌن على تحقٌق الأهداؾ.
( بؤنها: الحب، وتمكٌن الأخرٌن، والرإٌة، Nathan et al., 2018وٌرى )

( فإن Gandolfi et al., 2017، والثقة. ومن وجهة نظر )والتواضع
الإصؽاء، والتعاطؾ، والوعً، والبصٌرة، خصابص القٌادة الخادمة تتمثل فً 

والنمو والتطور، والإدارة، والمفهومٌة، والسلبمة. وفٌما ٌتعلق بؤبعاد القٌادة 
دمة وهً: حدد فٌه عشرة أبعاد للقٌادة الخانموذجاً تالخادمة فقد تم اقتراح 

الاستماع، والتعاطؾ، والتلبحم، والوعً، والإقناع، والتصور، والاستبصار 
أو التبصر، والإشراؾ أو الرعاٌة، والالتزام بنمو الأفراد، وبناء المجتمع. 

(Xu & Wang, 2020) 
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إن القابد الخادم هو من ٌمتلك سمات وأبعاد عدٌدة  أبعاد القٌادة الخادمة:
رإٌة واضحة تمكنهم من وضع الإطار المستقبلً  واضحة تعمل على تصمٌم

 لمنظماتهم تتسم بالتحدي والإنجاز، ومن أهم هذه الأبعاد:
أولاً: الحب والاهتمام بالآخرٌن، وٌتسم الحب فً القٌادة الخادمة بالرعاٌة 

متواضعٌن، وٌمثل الشكر  ،كبشر، وٌكونوا صادقٌن الفرٌق الحقٌقٌة لأعضاء
لمرإوسٌن، ومن مظاهره عدم الاستبداد بالرأي أو والاحترام والامتنان ل

الانفراد باتخاذ القرار، والإٌثار، حتى تصبح القٌادة الخادمة أكثر صحة وذكاء 
 & Xuوعقلبنٌة، وٌعتبرون أنفسهم خادمٌن للجمٌع، وٌصنعون لهم حاجاتهم )

Wang, 2020 .) 
اء على قراءات الرإٌة، أي قدرة القابد على رإٌة واستطلبع الؽد بنثانٌاً: 

 الحاضر.
التوقع  ( بؤنهاKaratepe et al., 2019ها )ثالثاً: الثقة، حٌث عرف

الإٌجابً، بؤن الآخر لن ٌتصرؾ بطرٌقة انتهازٌة، وهً عملٌة تبنى على 
السٌرة الذاتٌة للشخص وتارٌخه، بمعنى آخر تبنى الثقة على التوقع، والثقة 

من قبل المرإوس بخصوص تصرؾ بالقٌادة تُمثل توقعات إٌجابٌة موثوقة 
 .وسلوك القادة والنٌة والرؼبة بالثقة بكلماتهم وأفعالهم

ٌعود مصطلح المٌكافٌلٌة مع مرادفاتها بالعربٌة:  الشخصٌة المٌكافٌلٌة:
الانتهازٌة، والوصولٌة، والمصلحٌة إلى الكاتب السٌاسً والعسكري نٌقولا 

 The –"الأمٌر  بعنوان( حٌن طرح كتابه 1527-1469) مٌكافٌلً
Prince( "Karatepe et al., 2019،)  وتعرؾ الشخصٌة المٌكافٌلٌة

للفرد بؤنها: "كل فرد ٌحول أي عامل مع الآخرٌن لصالحه، وٌلجؤ إلى 
 .استخدام الؽش، والخداع بؽض النظر عن نوعٌة الوسابل المستخدمة
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دة الخادمة ارتبطت القٌا :القٌادة الخادمة والسلوك الاستغلالً المٌكافٌلً
بالنتابج الإٌجابٌة مع إهمال جانبها السلبً المحتمل، حٌث ٌعزز الجانب السلبً 
للقٌادة الخادمة فكرة أن الاتباع الانتهازٌون قد ٌستؽلون القٌادة الخادمة لتحقٌق 
مصالحهم الذاتٌة، وٌستمرون فً اتخاذ إجراءات خادعة ما لم ٌحققوا أهدافهم 

ول الذات، ولا ٌراعون احتٌاجات ومشاعر الشخصٌة، فهم متمركزون ح
الآخرٌن، ولا ٌترددون فً الاستفادة من طبٌعة قابدهم اللطٌفة وشخصٌته 

                   (.Nathan et al., 2018الحنونة )
 الدراسات السابقة

هنالك عدٌد الدراسات التً توصلت إلى أن القٌادة الخادمة تعزز النتابج 
ما ٌتجاوز القٌادة التحوٌلٌة والقٌادة الأخلبقٌة، وقد شجع الإٌجابٌة للموظفٌن ب

هذا بعض الباحثٌن على القول إن القٌادة الخادمة تتجلى فً سلوكٌات إٌجابٌة 
للتابعٌن مثل الأداء الوظٌفً والأداء المبتكر والسلوك التنظٌمً والإبداع 

(Newman et al., 2017; Chen et al., 2015 .) ومع ذلك، فإن
ث حول سلوك الخدمة الذاتٌة للموظفٌن من خلبل الاستفادة من الجانب البح

 الأكثر لٌونة للقٌادة الخادمة لا ٌزال فً مراحله الأولٌة. 
( فً دراستهم على تحلٌل Liao et al., 2020وقد اعتمد لٌاو وآخرون )

مٌل الموظفون الاستؽلبلٌون إلى إظهار السلوك ؼٌر الأخلبقً، حٌث أن همهم 
حقٌق أهدافهم، بحٌث ٌتم تحفٌز المتلبعبٌن من خلبل المصلحة الذاتٌة إلى هو ت

الحد الذي ٌستمرون فٌه فً اتخاذ خطوات خادعة ما لم ٌحققوا مكاسبهم وفقاً 
للبحث، إضافة إلى ذلك، فإن السلوك الاستؽلبلً لٌس مرؼوباً اجتماعٌاً ولكنه 

راسة فاطمة ورفاقها وبحثت دٌؤتً من رؼبة قوٌة فً السٌطرة والمكانة. 
(Fatima et al., 2021 فً الجانب ؼٌر المستكشؾ من القٌادة الخادمة )

من خلبل فحص النتابج المتعلقة بالموظؾ للتفاعل بٌن القٌادة الخادمة والتابع 
المٌكافٌلً من خلبل آلٌة الوساطة للسلوك الاستؽلبلً التلبعبً، وقد استخدمت 

فرضٌات الوساطة والوساطة الخاضعة  الدراسة عملٌة الماكرو لتحلٌل
للئشراؾ، على التوالً. ولقد جمعت البٌانات فً تصمٌم متؤخر زمنٌاً )فترات 

استجابة ثنابٌة )ذاتٌة وأقران( من مإسسات  320تؤخٌر ثلبث مرات( من 
 قطاع الخدمات، وقد أوضحت النتابج دعم الفرضٌات المذكورة أعلبه. 

هدفت إلى تحدٌد مدى وجود قصور فً ( فقد 2021أما دراسة حجازي )
رإٌة العاملٌن وأعضاء هٌبة التدرٌس بجامعة عٌن شمس فٌما ٌتعلق 
بمتؽٌرات القٌادة الخادمة، وقٌاس أثر متؽٌرات القٌادة الخادمة على التمٌز فً 
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الأداء الجامعً، وأشارت النتابج إلى وجود تؤثٌر إٌجابً لمتؽٌرات القٌادة 
ً الأداء، وتوصلت الدراسة أٌضاً إلى أكثر التؤثٌرات الخادمة على التمٌز ف

المتؽٌرة على تمٌز الأداء من متؽٌرات القٌادة الخادمة تصمٌم الخطط المتقدمة 
ثم الاحتواء العاطفً، أما أقل المتؽٌرات ذات الصلة وتؤثٌرات التمٌز فً 

قامت  بٌنما الأداء من متؽٌرات القٌادة الخادمة فهً متؽٌر الحكمة والتمٌز.
( بدراسة بحثت فً ظاهرة مقاومة Mohammadi, 2019محمدي )

التؽٌٌر من منظور نظرٌة الشخصٌة وأسلوب القٌادة، تم جمع البٌانات المتعلقة 
بهذه المتؽٌرات من خلبل الاستبٌانات من عٌنة من المجتمع الإحصابً 

سلوب للموظفٌن ومدٌري المإسسات العامة فً الأهواز، وأظهرت النتابج أن أ
القٌادة التحوٌلٌة له تؤثٌر سلبً كبٌر على مقاومة الموظفٌن للتؽٌٌر، فً حٌن 
أن هذا التؤثٌر سلبً ولكنه ؼٌر مهم فً أسلوب القٌادة الخادمة، علبوة على 
ذلك، أظهرت النتابج أن الشخصٌة المٌكافٌلٌة للمدٌرٌن تعزز التؤثٌر السلبً 

 ؽٌٌر.لأسلوب التحوٌل والخادم على مقاومة الت
( بدراسة Rehman & Shahnawaz, 2018وقام رٌهمان وشانواز )

( من خلبل CWBللكشؾ عن العلبقة بٌن المٌكافٌلٌة وسلوك العمل العكسً )
عدسة نظرٌة التبادل الاجتماعً، وأظهرت النتابج أن المٌكافٌلٌة مرتبطة 

الوظٌفٌة بشكل إٌجابً بسلوك العمل الذي ٌؤتً بنتابج عكسٌة وأن الاستقلبلٌة 
وفً نفس السٌاق قام رٌوز  لم تكن بمثابة وسٌط فً العلبقة بٌن الاثنٌن.

( Ruiz-Palomino & Linueza-Langreo, 2018باملٌنو ولانجرو )
بإجراء دراسة بالاعتماد على منظور التفاعل بٌن الشخص والموقؾ، هدفت 

تؤثٌر السلبً إلى تحلٌل ما إذا كانت القٌادة الأخلبقٌة الإدارٌة تخفؾ من ال
للمٌكافٌلٌة على نٌة العمل الأخلبقٌة للموظفٌن، وقد وجدت الدراسة أن 
التفاعلبت مع القادة الأخلبقٌٌن تضعؾ نٌة الموظفٌن للتصرؾ بشكل ؼٌر 

مما سبق . أخلبقً بٌن الماخٌن المرتفعٌن أكثر من بٌن الماخٌن المنخفضٌن
ت الاجتماعٌة الاستؽلبلٌة المٌكافٌلً بالتكتٌكاٌلبحظ مدى ارتباط السلوك 

للتؤثٌر على الآخرٌن، وهذا دون شك ٌتؤثر بنمط القٌادة المعمول به من قبل 
المدٌر، وتؤتً هذه الدراسة استكمالا لجهود الباحثٌن فً مجال القٌادة الخادمة 

 والشخصٌة المٌكافٌلٌة.
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ظٌمٌة أثر الشخصٌة المٌكافٌلٌة السلبً على المإسسات التن ثمة مشكلة البحث:
لا ٌمكننا أن نتؽاضى عنه، حٌث أن بعض الأفراد ٌحاولون تحقٌق أهدافهم 
الشخصٌة بطرٌق الؽاٌة تبرر الوسٌلة وبؽض النظر عن نوعٌة الوسابل التً 
قد ٌتبعونها، فهذه الشخصٌة تلجؤ لطرق ؼٌر أخلبقٌة تقوم على التحاٌل 

لدراسة التً شعر وتؤتً هذه ا والطرق الملتوٌة مثل نشر الإشاعات والكذب.
بها الباحثان من واقع الخبرة العملٌة لؽاٌات الكشؾ عن القٌادة الخادمة لدى 
المدٌرٌن وعلبقتها بالشخصٌة المٌكافٌلٌة لدى المعلمٌن فً مدارس محافظة 

 القدس وتتبلور مشكلة الدراسة بالإجابة عن أسبلة الدراسة الأتٌة:
ة القدس للقٌادة الخادمة من ما مستوى ممارسة مدٌري المدارس فً محافظ .1

 وجهة نظر المعلمٌن؟
ما هو مستوى السلوك المٌكافٌلً للمعلمٌن فً المنظمات التربوٌة فً  .2

 محافظة القدس؟
هل توجد علبقة ارتباطٌة بٌن ممارسة مدٌري مدارس القدس للقٌادة  .3

 ؟للتابعٌن لهموالسلوك المٌكافٌلً الخادمة 
ة الدراسة على مقٌاس القٌادة متوسطات درجات أفراد عٌن هل تختلؾ .4

الخادمة ومقٌاس الشخصٌة المٌكافٌلٌة باختلبؾ )الجنس، والخبرة المهنٌة، 
 ؟والمإهل العلمً(
 أهداف الدراسة 

التعرؾ على مستوى تطبٌق القٌادة الخادمة فً المدارس فً محافظة  .1
 القدس من وجهة نظر المعلمٌن.

المختلفة داخل المنظمات  تقٌٌم مدى ظهور السلوك المٌكافٌلً بؤبعاده .2
 التعلٌمٌة.

الكشؾ عن العلبقة بٌن مستوى ممارسة مدٌري المدارس فً القدس للقٌادة  .3
الخادمة ومستوى السلوك المٌكافٌلً للتابعٌن داخل المنظمات التعلٌمٌة من 

 وجهة نظر المعلمٌن.
متوسطات درجات أفراد عٌنة الدراسة على بٌن  التعرؾ إلى دلالة الفروق .4

اس القٌادة الخادمة ومقٌاس الشخصٌة المٌكافٌلٌة تبعاً لمتؽٌرات )الجنس، مقٌ
 .والخبرة المهنٌة، والمإهل العلمً(

 تنبع أهمٌة الدراسة من الآتً: أهمٌة الدراسة:
متابعة أهمٌة الدراسة من مجال تطبٌقها والذي ٌتمثل فً الأهمٌة النظرٌة: 

ى منتجات العملٌة التربوٌة، وقلة المٌدان التعلٌمً، لما لنتابجها من أثر عل
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الدراسات التً تناولت ممارسة القٌادة الخادمة وأثرها على الشخصٌة 
المٌكافٌلٌة، كذلك تسهم الدراسة فً إثراء المكتبات بالمزٌد من الدراسات التً 
تخص القٌادة الخادمة والشخصٌة المٌكافٌلٌة لدى المعلمٌن، وٌقوم البحث على 

خادمة وسلوك المٌكافٌلٌن الذي ٌعدُّ ضرورة ملحة فً عصرنا مفهوم القٌادة ال
 الحدٌث.

تساعد مدٌري المدارس فً رفع مستوى تطبٌق القٌادة  الأهمٌة التطبٌقٌة:
الخادمة فً المدارس، وتسهم نتابج الدراسة فً معرفة أثر تطبٌق مدٌري 

القٌادة فً  المدارس للقٌادة الخادمة ومدى استؽلبل التابعٌن المٌكافٌلٌن لتلك
تحقٌق النجاح الوظٌفً لدٌهم، كما تسهم الدراسة فً التعرؾ على السلوك 

 الاستؽلبلً التلبعبً وأثره على المنظمات التربوٌة.
الحد الزمنً الذي أجرٌت فٌه الدراسة هو الفصل الثانً من  حدود الدراسة:
ظة ، والحد المكانً لها تمثل فً مدارس محاف2022/2021العام الدراسً 

 القدس، وتم تحدٌد نتابج الدراسة بالمفاهٌم والمصطلحات الواردة فٌها.
  التعرٌفات الإجرائٌة:

القٌادة: هً النشاط الذي ٌمارسه شخص للتؤثٌر فً الناس، وجعلهم ٌتعاونون 
 (.Western, 2019لتحقٌق هدؾ ٌرؼبون فً تحقٌقه )

تماعً ٌستخدم أسالٌب الشخصٌة المٌكافٌلٌة: المٌكافٌلٌة هً نهج سلوكً أو اج
متلبعبة واستؽلبلٌة للحصول على مكاسب شخصٌة. والمٌكافٌلً هو الشخص 
الذي ٌتضمن تصرفه المصلحة الذاتٌة، والتعطش للسلطة، والسخرٌة، وترتبط 
هذه الشخصٌة بالسلوك ؼٌر الأخلبقً والمعادي للمجتمع باستخدام 

 تنظٌمً أعلى للوصول إلى تسلسل هرمً استراتٌجٌات تلبعب مختلفة
(Hoch et al., 2018.) 

اعتمدت الدراسة المنهج الوصفً الكمً الذي ٌدرس الظاهرة  منهج الدراسة:
من خلبل الأسالٌب الإحصابٌة الرٌاضٌة عن طرٌق الاستبانة التً تم 
تصمٌمها لجمع البٌانات لتحقٌق أهداؾ هذه الدراسة، والمنهج النوعً الذي 

ٌانات ثٌماتٌاً بقراءة البٌانات وفهمها وتدبرها ٌعتمد فهم النص وتحلٌل الب
وتبوٌبها وتصنٌفها إلى موضوعات متشابه مع وجود روابط تساعد فً تفسٌر 

 النتابج بعد ترمٌزها.
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تكون مجتمع الدراسة من جمٌع المدٌرٌن التربوٌٌن  مجتمع الدراسة وعٌنتها:
معلم  2800م البالػ عدده والمعلمٌن، والمعلمات فً مدارس محافظة القدس

، وتم اختٌار 2020ومعلمة وفق إحصابٌات جهاز الإحصاء المركزي للعام 
العٌنة العشوابٌة البسٌطة فً عملٌة اختٌار أفراد العٌنة من مجتمع الدراسة 
والذٌن بلػ عددهم ثلبثة مدراء من مدارس مختلفة فً القدس لأداة المقابلة، 

( ٌوضح خصابص أفراد 1جدول )( معلما ومعلمة لأداة الاستبٌان، وال52و)
 عٌنة الدراسة )المعلمٌن(. 

 خصابص أفراد عٌنة الدراسة )المعلمٌن((: 1الجدول )

 النسبة % العدد مستوٌات المتغٌر المتغٌر

 11.5 6 ذكر الجنس

 88.5 46 أنثى

 100.0 52 المجموع
 

تخدم بعد الاطلبع على الإطار النظري لموضوع الدراسة، اس أدوات الدراسة:
الباحثان أداتٌن للدراسة هما: أداة المقابلة وأداة الاستبٌان كؤدوات ربٌسة لجمع 

 المعلومات. 
قام الباحثان بتوزٌع استبٌان )القٌادة الخادمة للمدٌر والشخصٌة أداة الاستبٌان: 

المٌكافٌلٌة للمعلمٌن( على المعلمٌن والمعلمات فً مدارس محافظة القدس 
فقرة  28فقرة حول القٌادة الخادمة، و 25الاستبٌان من الشرقٌة، حٌث تكون 

للشخصٌة المٌكافٌلٌة، بالاعتماد على مقٌاس لٌكرت الخماسً، وتم التحقق من 
 : الخصابص السٌكومترٌة للبستبانة وفق إجراءات الصدق والثبات الآتٌة

فقرة من كل تم التحقق من صدق الاستبانة بفحص العلبقة بٌن  صدق البناء:
 .ات الاستبانة مع الدرجة الكلٌة للبستبانةفقر
نتابج ارتباط درجة كل فقرة من فقرات استبانة القٌادة الخادمة (: 2جدول )ال

 مع الدرجة الكلٌة للقٌادة الخادمة

 
 (.α≤0.01** دالة إحصابٌاً عند ) 
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( وجود علبقة طردٌة موجبة بٌن درجة كل فقرة من 2الجدول ) ٌتبٌن من
القٌادة الخادمة والدرجة الكلٌة للقٌادة الخادمة، حٌث تبٌن أن فقرات استبانة 

جمٌع قٌم معاملبت الارتباط للعلبقة بٌن درجة كل فقرة والدرجة الكلٌة للقٌادة 
الخادمة دالة إحصابٌاً، مما ٌشٌر إلى أن استبانة القٌادة الخادمة تقٌس ما 

 وضعت من أجل قٌاسه.
ق الداخلً بحساب معامل الثبات كرونباخ حسب الثبات بطرٌقة الاتسا الثبات:

ألفا، وكذلك تم حساب الثبات بطرٌقة التجزبة النصفٌة، وذلك كما هو موضح 
 (.3فً الجدول )

 المٌكافٌلٌة معاملبت الثبات لاستبانة القٌادة الخادمة والشخصٌة:(4الجدول)

 
ألفا ( أن قٌمة معامل ثبات كرونباخ 3تشٌر المعطٌات الواردة فً الجدول )

(، وبلؽت قٌمة معامل 0.94للدرجة الكلٌة لاستبانة القٌادة الخادمة بلؽت )
 (. 0.87ثبات كرونباخ ألفا للدرجة الكلٌة لاستبانة الشخصٌة المٌكافٌلٌة )

 نتائج الدراسة 
مدٌري مدارس منطقة القدس مستوى ممارسة نتائج السؤال الأول: ما 

 لمعلمٌن؟للقٌادة الخادمة من وجهة نظر ا الشرقٌة
 مدٌري مدارس منطقة القدس الشرقٌة مستوى ممارسةمن أجل التعرؾ على 

، استخرجت المتوسطات الحسابٌة للقٌادة الخادمة من وجهة نظر المعلمٌن
 .(4) كما هو موضح فً الجدول. النسبٌةوالانحرافات المعٌارٌة والأوزان 
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مرتبة تنازلٌاً حسب ، الفقرات للقٌادة الخادمةالتحلٌل الوصفً : (4الجدول )
 المتوسطات الحسابٌة

 
مستوى ممارسة مدٌري مدارس القدس الشرقٌة للقٌادة الخادمة من تبٌن أن 

وجهة نظر المعلمٌن جاء بدرجة موافقة متوسطة، إذ بلػ المتوسط العام 
( 3.58لمستوى ممارسة مدٌري مدارس القدس الشرقٌة للقٌادة الخادمة )

( على أعلى 21، 25، 23وحصلت الفقرات ) (.%71.6بنسبة مبوٌة بلؽت )
ممارسة مدٌري درجات الموافقة من خلبل استجابات المبحوثٌن حول مستوى 

)ٌحث  :، وتمحورت هذه الفقرات حولمدارس القدس الشرقٌة للقٌادة الخادمة
ٌعد المدٌر (، و)المدٌر العاملٌن على مشاركتهم بدورات لتطوٌرهم وظٌفٌاً 
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ٌفوض المدٌر بعض العاملٌن (، و)دعما لمهماته المدرسٌةإنجازات العاملٌن 
( على 4، 6، 5بٌنما حصلت الفقرات ) (.الصلبحٌات اللبزمة لإنجاز العمل

ممارسة أقل درجات الموافقة من خلبل استجابات المبحوثٌن حول مستوى 
 :، وتمحورت هذه الفقرات حولمدٌري مدارس القدس الشرقٌة للقٌادة الخادمة

قابدي ٌجعل (، و)ساس لمسإولٌات الموظفٌن خارج مكان العمل)قابدي ح
ٌحاول قابدي الوصول إلى إجماع بٌن (، و)التنمٌة الشخصٌة للموظفٌن أولوٌة

 (.الموظفٌن بشؤن القرارات المهمة
فً المعلمٌن  مستوى السلوك المٌكافٌلً لدىنتائج السؤال الثانً: ما 

 هم؟من وجهة نظر مدارس منطقة القدس الشرقٌة
فً مدارس المعلمٌن مستوى السلوك المٌكافٌلً لدى من أجل التعرؾ على 
، استخرجت المتوسطات الحسابٌة من وجهة نظرهم منطقة القدس الشرقٌة

مستوى السلوك المٌكافٌلً تبٌن أن  .النسبٌةوالانحرافات المعٌارٌة والأوزان 
م جاء بدرجة من وجهة نظره فً مدارس منطقة القدس الشرقٌةالمعلمٌن لدى 

موافقة متوسطة، إذ بلػ المتوسط العام لمستوى السلوك المٌكافٌلً لدى 
، 25وحصلت الفقرات ) %(.59.0( بنسبة مبوٌة بلؽت )2.95) المعلمٌن

( على أعلى درجات الموافقة من خلبل استجابات المبحوثٌن حول 23، 22
على أقل ( 1، 13، 8بٌنما حصلت الفقرات )، السلوك المٌكافٌلًمستوى 

السلوك درجات الموافقة من خلبل استجابات المبحوثٌن حول مستوى 
 .من وجهة نظرهم فً مدارس منطقة القدس الشرقٌةالمعلمٌن المٌكافٌلً لدى 

نتائج السؤال الثالث: هل توجد علاقة ارتباطٌة بٌن ممارسة مدٌري مدارس 
 ؟للتابعٌن لهموالسلوك المٌكافٌلً القدس للقٌادة الخادمة 

لإٌجاد العلبقة بٌن  للئجابة عن السإال الثالث، استخدم معامل ارتباط بٌرسون
للتابعٌن السلوك المٌكافٌلً ممارسة مدٌري مدارس القدس للقٌادة الخادمة و

 (.6لهم، كما هو واضح من خلبل الجدول )
 :(6) الجدول

معامل  المتغٌرات
 الارتباط

 الدلالة الإحصائٌة

ة ممارسة القٌادة الخادم
لدى مدٌري مدارس 

 القدس

سمات الشخصٌة 
 المٌكافٌلٌة للتابعٌن

-.276* 0.048 

 (≥ 0.05* دالة إحصابٌا عند مستوى الدلالة )
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إلى وجود علبقة عكسٌة بٌن ممارسة  (6تشٌر البٌانات الواردة فً الجدول )
للتابعٌن لهم، حٌث السلوك المٌكافٌلً مدٌري مدارس القدس للقٌادة الخادمة و

والسلوك المٌكافٌلً ػ معامل الارتباط للعلبقة بٌن ممارسة القٌادة الخادمة بل
ل على أنه كلما زادت تدلو وهً قٌمة دالة إحصابٌا،( 0.276-للتابعٌن )

ممارسة مدٌري مدارس القدس للقٌادة الخادمة، انخفض مستوى السلوك 
 ، والعكس صحٌح.المعلمٌن والمعلماتالمٌكافٌلً لدى 

متوسطات درجات أفراد عٌنة الدراسة على  هل تختلفبع: السؤال الرا
 مقٌاس القٌادة الخادمة ومقٌاس الشخصٌة المٌكافٌلٌة باختلاف )جنس

 ؟العلمً( هالمهنٌة، ومؤهل ته، وخبرالمعلم
اختبار تحلٌل التباٌن الثلبثً لؽاٌات فحص  للئجابة عن السإال الرابع، استخدم

ٌنة الدراسة على مقٌاس القٌادة الخادمة درجات أفراد عمتوسطات الفروق فً 
ومقٌاس الشخصٌة المٌكافٌلٌة باختلبؾ )الجنس، والخبرة المهنٌة، والمإهل 

 (:7وذلك كما ٌشٌر الجدول )، العلمً(

 

**
( / 0.01دالة إحصابٌاً عند مستوى دلالة ) 

*
 WL: Wilks' Lambda، (0.05دالة إحصابٌاً عند مستوى دلالة ) 

 ( ما ٌلً:8النتابج الواردة فً الجدول )ٌتضح من خلبل 
أفراد عٌنة الدراسة عدم وجود فروق دالة إحصابٌاً فً متوسطات درجات  -

تبعاً  لممارسة مدٌري مدارس القدس للقٌادة الخادمة من وجهة نظر المعلمٌن
 .، الخبرة المهنٌة، والمإهل العلمً(لمتؽٌرات: )الجنس
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أفراد عٌنة الدراسة متوسطات درجات  عدم وجود فروق دالة إحصابٌاً فً -
تبعاً للشخصٌة المٌكافٌلٌة لدى المعلمٌن فً مدارس القدس من وجهة نظرهم 

 .، الخبرة المهنٌة، والمإهل العلمً(لمتؽٌرات: )الجنس
 فً ضوء النتابج توصً الدراسة:التوصٌات: 

ضرورة تدرٌب المدٌرٌن على مبادئ القٌادة الخادمة الأمر الذي ٌنعكس  -
 بشكل عام. نإٌجابا على المرإوسٌ

ضرورة أن ٌتفهم المدٌرون مشكلبت المعلمٌن النفسٌة وؼاٌاتهم الأمر الذي  -
من شانه أن ٌسهل عملٌة التفاعل المهنً وٌحقق أهداؾ المدرسة بعٌدا عن 

 السلوك المٌكافٌلً.
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En abordant la figure du narrateur dans The 
narrator considerations about the work of Nikolai 
Leskov (LE NARRATEUR. RÉFLEXIONS À PROPOS 
DE L’ŒUVRE DE NICOLAS LESKOV), Walter 
Benjamin (1985) nous présente plusieurs postulats 
théoriques qui nous amènent à réfléchir sur 
l'importance d'une des formes d'expression les plus 
anciennes: l'art de raconter . Selon l'auteur, le récit est 
une expérience accumulée au fil du temps, il a pour 
matière première ce qui peut être recueilli à travers la 
tradition orale. Raconter, apprend-on de Benjamin, 
c'est tisser un manteau, l'alimenter quotidiennement 
des points de la ligne mémorielle, comme Pénélope 
l'a tissé et défait, manipulant le temps et l'expérience. 

On sait qu'entre les histoires racontées et le public 
qui les écoute, s'interpose un narrateur, élément qui 
véhicule la substance de ce qui a été vécu. La 
transmission d'idées, d'aventures et d'expériences est 
l'affaire de ceux qui ont de la sagesse et sont 
capables d'atteindre les oreilles des autres par leurs 
conseils et leur mémoire, ce qui, pour Benjamin, 
constitue l'essence du narrateur classique. Discuter 
du déclin de l'expérience et de la fin de la narration 
traditionnelle est le point central de l'essai de 
Benjamin. Pour l'auteur, il y a un sérieux épuisement 
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de notre capacité à raconter: «L'expérience de l'art de 
la narration est en voie d'extinction. Les gens qui 
savent bien raconter sont de plus en plus rares. 
(BENJAMIN, 1985, p.197). Bien que l'auteur se soit 
tourné dans son essai vers l'extinction du conteur, 
nous savons qu'il n'a pas disparu, il existe encore 
plusieurs auteurs qui s'abreuvent à la source de la 
tradition orale, comme, par exemple, Guimarães 
Rosa, Rubem Braga, Mário de Andrade, Jorge Luís 
Borges, José Saramago et bien d'autres. 

Quant au roman, Benjamin observe qu'il existe une 
distinction entre les figures du narrateur et du 
romancier et cela tient à la dépendance du genre 
romanesque vis-à-vis du livre. Selon Davi Arrigucci Jr. 
(1987), le roman moderne est lié au nouveau: au livre, 
destiné à la lecture solitaire ; à l'individualisme 
bourgeois, cette individualité génère l'incapacité de 
donner et de recevoir des conseils, s'éloignant du 
narrateur idéalisé par Benjamin. 

Travaillant sur  l'œuvre de Le Clézio intitulé Le 
Désert , je tenterai de pointer la reprise du narrateur 
classique, Benjamin, dans le roman postmoderne, sa 
fonction dans la construction de la mémoire identitaire 
et dans la constitution de rapports qui donnent 
autorité au narrateur. Dans ce roman, la reconstitution 
de l'oralité s'observe dans certains passages, cela est 
dû à la nécessité de souligner la pertinence des 
traditions comme moyen de sauver l'identité d'un 
peuple qui a traversé les désagréments de la guerre 
et le processus violent et inhumain de la colonisation. 
Le Clézio assume deux visages: celui du conteur 
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narrateur et la vision du romancier, montrant que, 
contrairement à l'extinction prédite par W.Benjamin, la 
flamme du conteur, bien que moins intense, reste 
allumée dans plusieurs œuvres littéraires. 

L'écrivain français J.M.G. Le Clézio est un auteur 
reconnu, ce qui tient sans doute au fait que ses 
histoires s'articulent autour de personnages liés aux 
grands problèmes d'aujourd'hui : conflits historiques et 
géopolitiques, économiques et sociaux, culturels et 
religieux; A partir de ces tensions, deux mondes 
s'affrontent: celui des traditions et celui de la 
modernité. 

Né à Nice en 1940 d'un père anglais et d'une mère 
française, il devient célèbre très jeune puisqu'à 23 ans 
il reçoit son premier prix, Théophraste Renaudot 
(1963), pour la publication du roman Le Procès- 
Verbal. Il est actuellement l'un des écrivains les plus 
lus en France. Vénéré par les Français, il a écrit plus 
de 30 livres, dont des romans, des essais, des 
traductions et de la poésie. La grandeur de ses textes 
lui a valu une renommée internationale bien au-delà 
des frontières littéraires. Ce qui impressionne le plus 
dans l'œuvre de Le Clézio, c'est la délicatesse et la 
fermeté avec lesquelles il aborde les questions les 
plus dures de l'existence humaine. Ses écrits reflètent 
son souci du monde, sa révolte contre l'intolérance de 
la pensée rationaliste occidentale et sa fascination 
pour la diversité culturelle. 

Dans son roman Le Désert, considéré par Doucey 
(1994) comme l'une des œuvres où l'on reconnaît la 
maturité de l'auteur, on trouve deux récits 
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indépendants, qui diffèrent, jusque dans leur 
présentation graphique, puisque le premier récit 
s'inscrit emblématiquement sous la forme de colonne 
étroite à large marge blanche. Le texte étroit, perdu 
dans l'immense vide de la page, provoque un 
éloignement qui se dissout bientôt: la forme suggère 
le fondŔ la caravane défilant dans l'immensité blanche 
du désert du Sahara. Ce premier plan narratif nous 
présente un épisode précis de l'histoire de la 
colonisation du Sahara occidental: Nour, un jeune 
nomade, assiste à l'extermination de son peuple par 
les troupes françaises lors de la conquête du Sahara, 
entre 1909 et 1912. Nour et son peuple sont les 
agents d'une histoire collective, ils marchent à la 
recherche de la Terre Promise et de la valorisation de 
leurs traditions en opposition à la pénétration des 
valeurs corrompues du monde occidental. 

 Les conséquences de la confrontation entre ces 
deux forces nous amènent à la deuxième partie de 
l'ouvrage, occupant désormais l'espace et les marges 
conventionnelles, qui raconte l'histoire de Lalla, une 
jeune immigrée issue de ces peuples nomades. 
L'histoire de Lalla se déroule, en partie, dans le même 
espace géographique que le récit précédent, mais 
entre les années 60 et 70. La jeune héroïne incarne 
en un seul personnage toute l'essence du désert et de 
l'oppression du monde occidental. Née au Maroc, elle 
vit dans un immeuble près de la mer, à la périphérie 
d'une grande ville. Il reconstitue la vie simple des 
femmes nomades, avec leurs coutumes et le respect 
des rites de leurs ancêtres. Même avec la misère 
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actuelle, son enfance est heureuse et intégrée à la 
nature. 

 Lalla croit au bonheur et aux merveilles de 
l'Occident racontées par le vieux pêcheur Naman. 
Comme ses ancêtres, elle, elle aussi nomade, part à 
la recherche de ses rêves en immigré en France. 
Lalla retrouve la froideur et l'opacité du monde 
moderne, elle connaît la désillusion et la solitude ; Il 
décide alors de retourner dans son pays natal. Nour 
et Lalla, les personnages centraux de l'œuvre, sont 
des êtres simples et purs. Ils apprennent, chacun à 
leur manière, que les beautés du monde occidental 
sont illusoires, éphémères et que c'est seulement 
dans le désert, à leurs origines, qu'ils pourront 
retrouver l'harmonie et la pureté de leur cœur. 

Dans ce roman, Le Clézio utilise la tradition orale 
pour établir un dialogue réflexif sur la condition 
historique d'un peuple. L'auteur développe une forme 
de discours qui cherche à reproduire et à maintenir la 
culture des habitants du désert. Le souci de l'histoire 
et de l'identité des marginalisés fait du récit un moyen 
de problématiser la réalité. 

Le personnage Nour, dont le nom signifie "lumière" 
en arabe, est le personnage le plus important de la 
première partie de l'ouvrage, cependant, au début du 
roman, il est, aux yeux du lecteur, un jeune homme de 
plus parmi tant d'autres nomades qui parcourent le 
monde. On note que Le Clézio fait de ce jeune 
homme la lumière du désert, représentative de toutes 
les traditions et coutumes d'un peuple. En apprenant 
peu à peu à connaître le garçon Nour, nous 
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découvrons que sa luminosité émane, en plus de la 
pureté de ses sentiments, de sa noble ascendance, il 
est le fils d'un homme qui a la responsabilité de guider 
son peuple vers le village saint de Smara et, aussi, fils 
d'un descendant légitime d'Al Azraq, saint homme du 
désert du Sahara. Devenu adulte, Nour héritera de 
son père l'importante tâche de guider son peuple à 
travers le désert, c'est pourquoi, peut-être, on lui a 
donné le nom de "lumière", sa mission sera d'éclairer 
les sombres chemins de son peuple et la lumière la 
flamme de l'espoir dans leur cœur. 

Dans cette première partie de l'ouvrage, le chekh  
Ma el Aïnine joue le rôle du narrateur expérimenté. Ce 
personnage est le grand guerrier et chef spirituel des 
hommes qui peuplent le Sahara. Guide et protecteur, 
père et chekh , il a la noble mission de conduire son 
peuple vers la Terre Promise. Leurs prières, et leurs 
histoires maintiennent vivantes les traditions et la 
culture d'un peuple qui les légitime en tant que 
détenteurs de la sagesse et de l'expérience. «Nous 
écoutons avec plaisir l'homme qui a honnêtement 
gagné sa vie sans quitter son pays et qui connaît ses 
histoires et ses traditions» (BENJAMIN, 1985, p. 198). 

Lorsque Ma el Ainine se mit à réciter son dzikr, sa 
voix résonna étrangement dans le silence de la place, 
semblable à l'appel lointain d'une chèvre. Il chanta à 
voix très basse en balançant le haut de son corps 
d'avant en arrière, mais le silence place, dans la ville, 
et dans toute la vallée de la Saguia el Hamra,  prenait 
sa source dans le vide du vent du désert, et la voix du 
vieil homme était claire et sûre comme celle d'un 
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animal vivant (LE CLÉZIO, 1987, p. 47) . 
Dans le second récit, la jeune Lalla apprend son 

passé à travers les récits de sa tante Aamma, elle sait 
qu'elle est une lointaine descendante d'Al Azraq, 
l'Homme Bleu, comme déjà dit, figure légendaire du 
désert. La relation de parenté avec le personnage de 
Nour justifie la reproduction et le maintien des récits 
légendaires sur la vie d'Al Azraq et de Ma el Aïnine 
dans les deux périodes où se déroule le roman. Dans 
un premier temps, l'histoire de l'Homme Bleu est 
racontée à Nour par Ma el Aïnine lui-même ; dans le 
récit suivant, l'histoire revient sous forme de légende 
racontée à Lalla par sa tante Aamma. Les jeunes 
protagonistes sont les héritiers de la culture de 
l'oralité, car ils n'ont pas eu accès aux lettres, même 
Lalla, qui a de nombreuses années d'avance sur 
Nour, est analphabète, sa sagesse vient de ce qu'il a 
appris de ses aînés. 

Comme Nour, Lalla est née dans le désert. 
Entièrement intégrée à la nature, son bonheur réside 
dans les choses simples que le monde dans lequel 
elle vit peut offrir. Dans le parcours de la jeune Lalla, 
Naman, un vieux pêcheur, et tante Aamma sont les 
narrateurs oraux fixes, c'est-à-dire les archives des 
mémoires de la culture identitaire, qui, en racontant 
leurs histoires, les font revivre et les conservent. 
Leurs voix, au discours direct, assument la position de 
narrateurs qui récupèrent leur mémoire pour donner 
au passé et au fantasme le sens qu'ils méritent. Lalla 
se nourrit des récits d'Aamma et du pêcheur pour 
entretenir sa mémoire et ses désirs. 
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Aamma révèle ses mystères et ses secrets à Lalla, 
et c'est par elle que la jeune femme apprend ses 
origines et l'histoire de sa mère, décédée alors que la 
fille était encore toute petite. Aamma est la source 
révélatrice, elle est l'autorité du savoir, elle détient le 
passé de Lalla et des habitants du désert, car c'est 
dans sa voix que les histoires des guerriers nomades 
sont sauvées et transmises aux jeunes. Selon 
Benjamin, la narration, qui s'est si longtemps 
épanouie dans un milieu artisanal - à la campagne, à 
la mer et à la ville - est, en soi, une forme artisanale 
de communication. 

Puis Aamma arrête de pétrir la pâte. Il s'assied par 
terre et parle, parce qu'au fond il aime raconter des 
histoires. -Je t'en ai déjà parlé, c'était il y a longtemps, 
à une époque où ta mère et moi ne savons pas, parce 
que c'était dans le l'enfance de la grand-mère de ta 
mère que le grand Al Azraq, celui qu'on appelait 
l'Homme Bleu, est mort et que Ma el Ainine n'était 
encore qu'un jeune homme à cette époque. (LE 
CLEZIO, 1987, p. 107). 

Le vieux Naman est une sorte de grand-père que 
Lalla n'a jamais eu. Vivre avec le pêcheur éveille chez 
Lalla le désir d'élargir ses horizons. Le bateau est le 
monde de Naman, c'est là que les enfants s'installent 
pour écouter les histoires fantastiques que le vieil 
homme raconte, ce sont des aventures de la mer, 
d'un monde merveilleux que Lalla ne connaît pas. Le 
vieux pêcheur détient la clé de l'Occident, il est à la 
fois l'habitant du nouveau et de l'ancien monde, il est 
le narrateur que Benjamin classait comme le 
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voyageur, le marin marchand qui connaît tous les 
mondes et qui a de sages conseils à donner. Ce sont 
ses histoires, parfois merveilleuses, qui ouvrent les 
portes de l'imaginaire, transfèrent à ses auditeurs une 
infinité de connaissances fabuleuses, le regard de ce 
personnage est aussi incroyable que le tronc 
d'histoires qu'il a à révéler. 

C'était il y a longtempsŔ dit NamanŔ, c'est arrivé à 
une époque que ni moi, ni mon père, ni même mon 
grand-père ne connaissent, mais, néanmoins, nous 
nous souvenons bien de ce qui s'est passé. A cette 
époque, il n'y avait pas les mêmes gens 
qu'aujourd'hui, et les Romains n'étaient pas connus, ni 
tout ce qui vient d'autres pays. (LE CLEZIO, 1987, p. 
133). 

La présence de la culture orale dans cette œuvre 
renvoie à la mise en abyme. Cette technique génère 
la possibilité qu'une scène en reproduise une autre, 
fonctionnant comme un élément qui fait revenir 
l'œuvre sur elle-même. Les récits de ces narrateurs 
expérimentés reviennent sur le sujet même du récit, 
projetant des événements futurs ou récupérant des 
faits à travers des perspectives narratives qui 
constituent des analepses et des prolepsies 
(DOUCEY, 1994, p.43). Ces perspectives sont 
inscrites dans les histoires merveilleuses racontées à 
Lalla par le vieux pêcheur et aussi dans les histoires 
racontées par Aamma; ensemble, ces narrateurs 
rendent le passé et le mythe présents. La présence 
de ces ressources littéraires s'accommode de 
l'existence des deux plans narratifs, il y a le moment 
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où le présent est confronté au passé, dont le 
sauvetage est fondamental pour la compréhension 
des faits narrés. 

Doucey (1994) souligne que ces séquences de 
mises en abyme jouent un rôle essentiel dans la 
structure du roman. Selon l'auteur, la fonction 
analeptique rappelle des événements antérieurs, 
comme, par exemple, les histoires qui sont racontées 
à Nour permettent au lecteur de connaître l'enfance et 
la jeunesse de Ma el Aïnine, le fondateur du village de 
Smara. On a ainsi une idée du temps parcouru par 
ces histoires, transmises de génération en génération, 
puisqu'elles sont reprises bien des années plus tard, 
dans le deuxième récit. 

La fonction proleptique apparaît dans les récits du 
vieux pêcheur Naman. Ses récits de voyage sont 
remplis de merveilles de l'ouest, voitures, trains, 
villages, rues et avenues qui éveillent chez Lalla 
l'envie d'émigrer en France. Les facilités du monde 
occidental et tant d'histoires attisent chez Lalla le désir 
de naviguer sur d'autres mers, de connaître d'autres 
terres, très différentes de celle dans laquelle elle vit. 

Le vieux Naman secoue-t-il la tête? 
- Je suis trop vieux maintenant, petite Lalla, je n'irai 

plus, je mourrais en chemin. 
Pour la réconforter, il ajoute: 
- Vous, vous le ferez. Tu verras toutes ces villes, et 

puis tu reviendras ici, comme moi.                     (LE 
CLEZIO, 1980, p. 91). 

Les paroles du pêcheur sont prophétiques, c'est 
exactement ce qui se passe, fascinée par l'Occident, 
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la jeune femme entame son parcours individuel, plein 
de découvertes et de frustrations, car le monde qu'elle 
idéalise n'existe pas réellement, ce ne sont que des 
illusions. Le choc entre sa culture et ses traditions et 
le monde moderne la ramène à ses origines, au 
désert. 

Dans une de ses interventions, le vieux pêcheur 
raconte une histoire fantastique vécue par lui et ses 
compagnons lors d'une de leurs sorties en mer. Lors 
d'une partie de pêche, en tentant de récupérer le filet, 
ils trouvent un gigantesque requin bleu essayant de 
se libérer des lignes qui l'emprisonnent. Déterminés à 
tuer l'animal, les hommes lui ouvrent le ventre et y 
trouvent un bel anneau en or. L'objet magique est vite 
devenu une dispute entre hommes qui décident de sa 
possession dans un jeu de dés. Au gagnant la bague ! 
Naman devient propriétaire du bel objet, après l'avoir 
analysé pendant quelques minutes, il décide de le 
jeter à la mer, au désespoir de ses compagnons. 
L'intention était de le remettre à l'endroit d'où il avait 
été pris. Dans cet épisode, on peut voir le rôle que 
Benjamin attribue au conteur: la sagesse; car, 
sagement, le vieux pêcheur enseigne à ses auditeurs 
(les enfants) la valeur de l'harmonie aux dépens des 
possessions matérielles qui corrompent les hommes. 

Les mourants d'aujourd'hui disent-ils encore des 
mots si durables qu'ils se transmettent de génération 
en génération comme un anneau? À qui un proverbe 
aide-t-il aujourd'hui ? Qui tentera même de traiter 
avec les jeunes en invoquant leur expérience ? 
(BENJAMIN, 1985, p.195). Selon Doucey (1994), les 
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récits secondaires constituent une forme 
d'enseignement. de différentes manières, c'est par la 
reproduction du passé que Nour, Lalla et Laïla 
assimilent les notions de mémoire et de tradition 
comme condition indispensable à l'existence 
historique et à la continuité d'un peuple. 

Dans l'essai de Benjamin, le roman apparaît comme 
une forme qui n'utilise pas l'expérience, car la crise du 
récit est aussi la crise de la sagesse et le romancier 
se révèle ainsi incapable de donner et de recevoir des 
conseils. Dans Désert, Le Clézio valorise à la fois la 
tradition du narrateur classique et la position du 
romancier, qui à travers ses yeux réinterprète 
l'Histoire et reflète la situation de l'homme 
contemporain. On y voit le souci de l'auteur de diffuser 
l'appréciation de la mémoire. C'est elle, avec la 
tradition, qui rendra les événements du passé, en 
quelque sorte, permanents. Dans son œuvre, le 
dialogue établi entre tradition et modernité révèle 
l'intention de surmonter la solitude de l'auteur et du 
lecteur. 

C'est de la confrontation entre le monde de l'oralité, 
si valorisé par W. Benjamin, et le monde de l'écriture, 
du roman, produit par Le Clézio, que se construit une 
gamme d'histoires entrelacées, qui naissent les unes 
des autres, faisant des  récits oraux , la source à partir 
de laquelle le texte littéraire peut être généré. Le 
roman a le mérite d'aborder l'intersection de 
l'expérience collective, à travers la figure de ces 
narrateurs expérimentés et l'expérience individuelle, 
représentée par la trajectoire des protagonistes du 
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roman, produisant une sorte de mise en miroir qui 
permet l'articulation entre le passé et le présent. 
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Introduction  
L’arrivée du printemps de l’année 2020 fût 

exceptionnelle. Le monde entier a été secoué et 
surtout pris de court par la propagation du virus 
COVID 19, un virus que l’Organisation Mondiale de la 
Santé (OMS) n’a pas tardé à qualifier de 
«pandémie»

1
.  

Les pays, les uns après les autres, ont entamé la 
mise en place des mesures drastiques et restrictives 
dans l’espoir de contrecarrer la propagation fulgurante 
de ce virus et de limiter le nombre des contaminations 
et in fine d’éviter la saturation du secteur hospitalier. 

A l’instar de ces pays, et conscient du poids de la 
menace de cette pandémie, tant sur le plan sanitaire, 
social et économique, le Maroc a décrété l’Etat 
d’urgence sanitaire, assorti d’un ensemble de 
mesures exceptionnelles préventives qui 
comprennent, entre autres, l’arrêt des cours en 
présentiel dans l’ensemble des établissements 
scolaires et universitaires, tous types confondus, et 
l’instauration du mode distanciel encadré par une 
série de communiqués officiels émanant du ministère 
de tutelle. 

                                                           
1Allocution liminaire du Directeur général de l’OMS lors  du point presse 
sur la COVID-19 - 11 mars 2020. 
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A l’annonce du commencement de «l’école à 
distance», les parents d’élèves sont sollicités, dans 
certains cas à l’insu de leur plein gré, pour assurer la 
continuité pédagogique en endossant le rôle de 
médiateurs entre le corps enseignant de 
l’établissement scolaire et leurs progénitures. 
Empathie à l’égard du travail colossal de l’enseignant, 
méthodes pédagogiques improvisées, incertitude, 
surmenage voire même burn out… ont été les mots 
d’ordre durant cette période dont personne ne voyait 
le bout du tunnel.  Ceci dit, l’intérêt du présent article 
n’est pas de décortiquer l’impact négatif de la 
pandémie et ses séquelles sur les différents aspects 
de la vie quotidienne, mais plutôt pour voir la moitié 
pleine du verre, d’énumérer les bonnes pratiques et 
d’en tirer les leçons pour l’avenir, notamment en ce 
qui concerne l’enseignement à distance. 

Notre article a donc pour visée de pousser la 
réflexion autour de l’implication parentale et de sa 
contribution à réaliser la réussite scolaire à l’épreuve 
du COVID 19, notamment pour le niveau du primaire 
où les élèves ont besoin d’être accompagnés et 
encadrés pour suivre les cours à distance. Ce sera 
également l’occasion d’évoquer l’impact de la fracture 
numérique sur ce nouveau mode d’enseignement où 
les parents ont été largement sollicités. Avant de nous 
pencher dans le vif de notre réflexion, il nous paraît 
judicieux, tout d’abord, de présenter une esquisse de 
définition du concept de l’implication parentale et de 
livrer un bref aperçu de son assise théorique. 
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1. L’implication parentale: esquisse de définition 
Dans un contexte éducatif, l’implication parentale se 

définit comme l’investissement des parents en termes 
d’encadrement du travail scolaire à la maison ainsi 
comme la présence active à l’école dans le processus 
éducatif des enfants.  

SUI-CHU et WILLIAMS (1996), ont défini 
l’implication parentale à partir de quatre dimensions: 
la fréquence des moments de discussion à la maison 
entre parents et enfant, le degré de communication 
entre la famille et l’école, le degré de supervision à la 
maison, le degré de participation des parents à la vie 
de l’école. 

En effet, la théorisation de l’implication parentale 
trouve son fondement dans les réflexions causales 
entre l’enfant et son environnement social, l’école et la 
communauté, et les interactions socio-éducatives 
vivement développées par les parents entre eux. 
Comme nous allons le voir, l’implication parentale 
peut prendre de diverses formes, allant de la simple 
aide aux devoirs à la maison, jusqu’à la participation 
aux prises de décisions dans les instances 
éducatives. Succinctement, les trois modèles 
théoriques communément connus de l’implication 
parentale sont les suivants: 

1.1. Modèle de l’influence partagée:  
Le premier modèle d’influence partagée défendu 

par EPSTEIN (1987), conclut que les parents ou les 
tuteurs d’élèves participent, que ce soit à la maison ou 
au sein de l’école, quand le terrain est favorable à leur 
implication, c'est-à-dire que leur implication est 
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conditionnée par la sphère qui leur est accordée par 
l’établissement où leurs enfants sont scolarisés; 
1.2. Modèle de processus de la participation 
parentale 

Le deuxième modèle de processus de la 
participation parentale, développé par HOOVER-
DEMPSEY et SANDLER (1997), avance que 
l’implication parentale survient dès lors que les 
parents ont pris la décision de participer comme étant 
un acteur clé dans la réussite du parcours scolaire de 
sa progéniture.  
1.3. Modèle du processus de l’appropriation et de 
l’autodétermination de la famille 

Le troisième modèle, soutenu par BOUCHARD 
(1998), privilégie, quant à lui, la relation parents-
enseignants qui s’effectue via le processus de 
l’appropriation et l’auto-détermination de la famille.  

Ce modèle avance que la réussite d’un partenariat 
famille-enseignant est tributaire de la connaissance 
des attentes et des points de vue de chaque acteur de 
ce partenariat.  

Maintenant que nous avons brièvement dressé la 
définition du concept de l’implication parentale d’un 
point de vue théorique, nous tenterons, dans les 
parties qui suivent, d’analyser l’implication des 
parents marocains lors du confinement sanitaire mais 
surtout des défis et challenges qu’ils ont dû surmonter 
dans ce contexte si particulier. Notre analyse 
reposera sur des chiffres clés puisés dans des 
rapports institutionnels marocains dédiés à l’étude de 
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l’impact de la crise sanitaire sur les enfants marocains 
sur de nombreux aspects.  
2. Implication parentale durant la période du 
confinement au Maroc: chiffres clés 

L’enseignement à distance a constitué certainement 
la pierre angulaire de l’éducation dans ce contexte 
particulier, mais il faut également reconnaître que ce 
n’était pas non plus la panacée puisqu’un certain 
nombre de défis et de difficultés ont fait surface. 

En octobre 2020, le Haut-Commissariat au Plan, en 
partenariat avec l’UNICEF, a publié un rapport sur 
l’impact du Coronavirus sur la situation des enfants 
d’un point de vue sanitaire, social et éducatif. L’étude 
s’est penchée sur divers aspects liés au télé-
enseignement sur trois niveaux scolaires à savoir, le 
primaire, le cycle secondaire collégial et qualifiant.  

Pour ce qui est de notre étude, objet du présent 
article, le rapport a avancé des chiffres relatifs à la 
participation parentale à l’enseignement à distance 
(selon les sexes), à l’appropriation et l’appréciation 
des parents d’élèves des canaux de suivi des cours, 
et des inconvénients de ce nouveau mode 
d’enseignement sur les élèves du cycle primaire. 
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A l’annonce de l’enseignement à distance au 
Royaume du Maroc, 73,2% des scolarisés au primaire 
ont suivi les cours à distance, 80,8% en milieu urbain 
et 63,4% en milieu rural. Il est à noter que ces chiffres 
ont été enregistrés avant l’annonce du report ou bien 
de l’annulation des examens. Car par la suite, 
l’adhésion des élèves à l’enseignement à distance a 
nettement chuté après cette annonce en passant de 
73,2% à 53,5% à l’échelle nationale, de 80,8% à 
61,9% en milieu urbain et de 63,4% à 42,7% en milieu 
rural. Ce relâchement peut être interprété par 
l’absence de contraintes, comme si le suivi de ces 
cours à distance n’étaient bénéfiques que pour passer 
au niveau supérieur et non pas pour achever le 
programme scolaire et pour capitaliser les 
connaissances acquises durant l’année. 

Il va sans dire que faire école à la maison, même si 
cela a représenté la solution adéquate pour éviter 
toute rupture pédagogique, a chamboulé quand 
même le train-train quotidien des familles, a bousculé 
leur journées types, car en plus d’assurer les tâches 
domestiques, le télétravail pour les parents actifs, les 
parents devaient également faire preuve de créativité 
et de volonté d’auto-apprentissage pour s’approprier 
les méthodes pédagogiques et les supports 
numériques pour assister leurs progénitures 
scolarisées en primaire.  

En nous référant toujours à l’enquête du HCP, les 
parents marocains ont consacré plus de temps pour 
s’occuper des enfants et les soutenir à suivre les 
cours à distance. En termes de chiffres, 75,3% des 
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parents ont assisté leurs enfants. Cependant, nous 
remarquons une participation féminine plus élevée.    

 
 
 
 
 
 
 
A travers les chiffres et illustrations présentés 

précédemment, nous pouvons constater que 
l’enseignement à distance a dévoilé un certain 
nombre de contraintes aussi bien pour les élèves que 
pour leurs parents et leurs enseignants. Vient en tête 
de liste des dites contraintes, la fracture numérique 
avec tout ce qu’elle engendre comme clivage entre 
les classes sociales, et par conséquent son impact 
important sur les égalités de chance quant à l’accès à 
l’enseignement à distance et à la garantie de la 
continuité pédagogique. 

Dans les lignes qui suivent, nous allons explorer 
l’impact de la fracture numérique sur l’implication des 
parents marocains durant la période du confinement 
sanitaire. Il sied de mentionner que l’intérêt que nous 
portons à ce volet a pour motivation d’énumérer les 
défis de l’enseignement à distance ainsi que de 
capitaliser cette expérience dans l’éventuel possibilité 
d’instituer le mode d’enseignement hybride dans le 
système éducatif marocain dans sa globalité. 
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3. Implication parentale et fracture numérique: 
Quel impact ? 

Il est communément admis que les NTIC 
connaissent actuellement un essor sans précédent, 
partout dans le monde, ce qui provoque, par ricochet, 
une pression accrue pour se diriger vers une 
digitalisation globale et imminente de tous les 
secteurs vitaux à savoir les secteurs bancaires, du 
commerce, de la santé, de l’éducation, de 
l’administration et des services publics…  

Cependant, cette course à la digitalisation des 
différents aspects de la vie quotidienne des citoyens 
accuse des retards (notamment dans les pays en voie 
de développement) souvent liés à la difficulté de la 
démocratisation des TIC ou bien à la « fracture 
numérique». 

En passant en revue la littérature dédiée à ce 
concept, nous avons constaté que la fracture 
numérique n’est pas un concept univoque car il 
accepte plusieurs définitions.  En effet, la fracture 
numérique veut dire le faussé existant entre les 
personnes ayant accès aux technologies numériques 
et celles n’y ayant pas accès. Toutefois, ce concept 
renvoie à d’autres aspects d’inégalités d’accès aux 
TIC tels que les moyens financiers, l’accessibilité aux 
réseaux et l’usage des outils numériques ou des 
informations qui en découlent. 

Relativement à notre sujet de recherche, nous ne 
pouvons évoquer l’enseignement à distance avec 
l’éventail de défis qu’il représente, sans parler de la 
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démocratisation de l’accès aux différents canaux et 
aux NTIC facilitant le suivi des cours à distance.  

Réseaux sociaux, plateformes numériques et 
chaînes télévisées ont représenté la cheville ouvrière 
de l’enseignement à distance. L’absence, le manque 
ou tout simplement la non-appropriation des NTIC 
entravent le déroulement sain de ce mode 
d’enseignement et perturbent le suivi des cours par 
les parents/encadrants et les élèves. 

Dans l’enquête conjointement menée par le Haut-
Commissariat au Plan et l’UNICEF, et relativement à 
la question concernant l’irrégularité du suivi des cours 
en ligne, les parents (des élèves du primaire) 
déclarent le manque d’outils nécessaires (ordinateur, 
Smartphone, connexion Internet, etc.) à raison de 
51%, et en second lieu, l’insuffisance de ces outils et 
supports dans les ménages (27%). En troisième lieu 
vient le désintéressement des enfants qui est évoqué 
par 13,2% des parents.  

Dans une étude publiée en Mai 2020 par «Policy 
Center of the new South

1
», anciennement connu sous 

le nom de OCP Policy Center, les auteurs ont 
présenté des statistiques détaillées sur le nombre de 
ménages marocains n’ayant pas pu suivre 
l’enseignement à distance avec leurs enfants à cause 
de la fracture numérique; une fracture notamment 
présente dans les quartiers défavorisés, les zones 

                                                           
1Fondé en 2011, le Policy Center for the New South (PCNS) est un think 
tank marocain indépendant qui a pour mission d’élaborer des études 
visant à améliorer les politiques publiques qui concernent le Maroc et 
l’Afrique.  
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rurales et chez des élèves des établissements 
relevant du secteur public. A titre d’exemple, 
seulement 52% des élèves en milieu rural ont accès à 
un téléphone portable comportant une connexion 
internet. Le pourcentage tombe à 2% seulement des 
élèves dont le domicile est connecté à internet. Ces 
proportions sont à mettre en parallèle avec le milieu 
urbain où ces pourcentages montent respectivement 
à 69% et 59%.  

Cette fracture numérique causée par ces disparités 
nourrit non seulement le faussé des inégalités 
sociales mais pourrait engendrer une fracture 
d’apprentissage, stigmatisant encore plus la crise 
COVID 19. Des efforts devraient être consentis dans 
ce sens pour démocratiser l’accès aux NTIC et aux 
différents supports d’enseignement en ligne, 
répondant ainsi au droit d’accès à l’éducation tel que 
stipulé dans la convention internationale des droits de 
l’enfant, ratifiée par le Royaume du Maroc en 1993. 
Conclusion et Recommandations  

Tout compte fait et dans un souci de capitalisation 
de cette expérience de l’enseignement en ligne durant 
la période du confinement et de l’instauration de 
bonnes pratiques pour le futur, il nous semble qu’il est 
temps aux différents stakeholders du secteur de 
l’éducation au Royaume du Maroc de conjuguer 
mutuellement les efforts pour donner à l’implication 
parentale l’envergure qui correspond au rôle qu’elle 
doit jouer notamment son incidence sur la réussite 
scolaire. 
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Plus concrètement, des mesures devraient être 
entreprises par le Ministère

1
 de tutelle pour rendre 

cette expérience de l’enseignement à distance 
profitable et pour consolider la relation familles-école, 
favorisant ainsi l’intérêt suprême de l’élève et 
renforçant son droit à une éducation et à une scolarité 
épanouie.  

A la lumière de ce qui a été avancé dans le présent 
article, nous proposant quelques recommandations et 
d’éventuelles pistes d’amélioration pour optimiser et 
tirer profit de cette expérience: 

 Reconnaitre formellement le rôle des parents 
d’élèves comme acteurs clés du système éducatif au 
Maroc; 

 Créer des plateformes numériques à l’attention des 
parents d’élèves au niveau des AREFs, elle aura pour 
rôle pour rapprocher les parents du monde éducatif, 
et leur donner une vision claire de l’évolution de leurs 
enfants dans le milieu scolaire; 

 Editer des guides de bonnes pratiques à l’attention 
des parents d’élèves comme se fût le cas dans 
plusieurs pays

2
 cf. voir le guide d’AUE; 

                                                           
1Le ministère de l'Éducation nationale, du Préscolaire et des Sports. 
2En mars 2020, le Département de l’Education et des Connaissances 
d’Abou Dhabi a publié un guide destiné aux parents pour assister leur 
progéniture en matière d’enseignement à distance. Le document 
propose des informations pratiques sur l’usage des différents 
plateformes et outils mis à la disposition des élèves pour assurer la 
continuité pédagogique. Il propose également des activités ludiques à 
proposer aux enfants durant le confinement et des consignes de 
cybersécurité. 
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 Concrétiser le rôle des Associations des Parents et 
Tuteurs d’Elèves dans le processus dans le 
processus de mise en œuvre de la stratégie nationale 
relative à l’enseignement à distance; 

 Elaborer des conventions dédiées avec les 
opérateurs téléphoniques afin de faciliter l’accès à 
internet dans les zones les moins couvertes par le 
réseau; 

 Faciliter l’accès au matériel informatique pour les 
ménages les plus fragiles économiquement en 
assurant un suivi spécifique pour ces populations 
(conventions avec des points de vente permettant des 
réductions et des facilités de paiement); 

 Mettre en place des caravanes de sensibilisation à 
l’enseignement à distance et recrutement 
d’animateurs localisés au niveau des établissements 
scolaires dont le rôle serait le suivi personnalisé des 
familles les moins adaptées à ce nouveau mode 
d’enseignement; 

 Instituer, à travers des lois, les conseils de classe 
impliquant les parents comme organe de 
gouvernance au sein de l’école, renforçant ainsi la 
relation de collaboration école/ parents-élève. 
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Le corps-écrit lieu de mémoire ou espace de 
liberté et de subversion 

Amale HADDAZI 
Doctorante chercheuse à l’Université Mohammed V de Rabat 

 
«Ce qu’il y a de plus profond dans l’homme, c’est la 

peau»
1
. 

Introduction: 
Notre existence est corporelle, le corps fait partie de 

notre quotidien, il est parole, langage et trace, nul ne 
peut échapper à son impact, notre relation avec le 
monde et l’autre se fait à travers lui ; il est l’espace sur 
lequel s’inscrivent nos peines, nos souffrances et nos 
désirs. Ainsi, notre objectif est d’interroger le rapport 
entre le tatouage et la mémoire, et comment les 
marquages corporelles et surtout le tatouage peut-il 
changer le corps, le transformer, le guérir ou même se 
révéler comme un acte de subversion et une 
recherche de liberté?  

Notre choix a été porté sur trois cinéastes 
marocains chacun d’eux porte un regard différent sur 
le corps tatoué: Dans Femme écrite, Lahsen Zinoun 
en fait un espace d’interrogation entre tradition et 
quête de liberté, le personnage d’Adjou à la fois 
intriguant et mystérieux, nous emmène dans une 
quête d’une identité éclatée au fil d’un corps tatoué 

                                                           

1Paul Valéry, L’idée fixe ou Deux hommes à la mer, Paris, Les 
laboratoires Martinet, 1932, p: 22. 
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qui refuse de révéler ses secrets transcrits de par la 
peau. En parallèle, Dans le film de Razzia de Nabil 
Ayouch, une autre figure féminine apparaît: Yto, elle 
nous fait découvrir les blessures de sa mémoire 
tracée sur son visage. Frappées, par la malédiction 
d’une condition féminine portée à fleur de peau, les 
destins de ses femmes est écrit sur leurs corps 
comme un texte révélateur qui sauve de l’oubli ou par 
contre fige le temps via la peau. 

À travers le tatouage, le marquage corporel devient 
une forme de lutte contre le mal de vivre. Plusieurs 
hommes et femmes, et en particulier les femmes, 
recourent au tatouage à un moment douloureux de 
leur histoire, comme ultime recours afin de lutter 
contre la souffrance.  Ils en font un signe d’identité à 
fleur de peau. 

Dans le film de Razzia, de Nabil Ayouch, l’histoire 
se passe en 1980 où Salima une jeune femme libre 
tombe enceinte de son compagnon, peu désireuse de 
garder cette grossesse, elle décide de voir Yto, une 
vieille femme berbère de L’Atlas, en pleine discussion, 
elle lui révèle l’histoire du tatouage qui marque 
l’histoire de sa douloureuse passion pour Abdellah, un 
instituteur de son village natal d’Atlas. Ne pouvant 
l’oublier après son départ, Yto trace l’histoire de sa 
souffrance sur son visage.  
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A ce propos, Yto explique à Salima la signification 
de son tatouage: « Un jour, j’ai aimé un homme 
comme je n’en ai aimé personne, ma douleur était 
silencieuse. Sur mon visage, j’ai gravé, ma bataille au 
sang du charbon, au milieu de mon front l’olivier est 
symbole de force, sur chaque joue, l’œil de Dieu ; 
l’étoile qui guide l’homme dans la nuit.»

1
 

Ainsi, le visage devient d’emblée pour Yto un lieu de 
l’humanité et un espace de dévoilement, sur lequel 
s’écrit son histoire. Il témoigne de ce qui est infini et 
inoubliable. A ce propos Malek Chebel déclare qu’il 
est: «la partie de l’être humain qui évoque le plus 
grands nombre d’états psychologiques. Le visage est 
à la fois le lieu de l’expressivité social et le miroir de 
l’individu. Surface externe, il demeure néanmoins la 
seule voie d’accès, avec la parole, à l’intériorité 
humaine : toutes les émotions transitent par ces deux 
instances : le visage sur lequel se reflètent les joies et 
les peines»

2
. 

Du fait, tatouer son visage, pour cette femme de 
l’Atlas revient à changer son corps, et lui donner plus 
de force et de consistance. Altérer son visage est un 
acte de courage qui lui permet d’affronter sa propre 
mort intérieure, invisible au regard, mais visible par la 
trace qui le marque. David Le Breton met en lumière 
cette distorsion de l’être ,en déclarant que 
l’envahissement de la souffrance laisse effondrer les 

                                                           

1Extrait du Film : Razzia réalisé par Nabil Ayouch. Pays de production: 
Maroc, France, Belgique, sortie en 2017. 
2Malek Chebel, Le Corps dans la tradition au Maghreb, Édition Presse 
Universitaire de France. p.48. 
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limites entre soi et soi, entre le dedans et le dehors 
,entre le sentiment de présence et les affectes 
déferlent.

1
 

Chez Nabil Ayouch la fragmentation du corps par le 
cinéma à partir du grand plan, le transforme en un 
espace de dépassement de la souffrance inscrite sur 
la mémoire où le sujet souffrant restaure à travers la 
trace écrite sur la peau son moi éclaté par la 
souffrance.De là, se tatouer le visage pour Yto est 
synonyme de commémoration et d’oubli d’un 
événement douloureux. Écrire sur sa peau, c’est 
ouvrir un chemin vers son intériorité. Se tatouer, c’est 
aussi s’ouvrir à sa propre blessure, communiquer 
avec soi par le biais de la douleur provoquée afin de 
la dépasser. 

 
 Le Breton, nous rappelle d’ailleurs qu’à travers le 

tatouage délibéré de son corps, l’individu accablé par 
sa souffrance se fait du mal pour lui en échapper. Il 
attaque son corps avec brutalité car il veut s’extirper 
de soi.

2
 

Dès lors, si le marquage corporel pour cette femme 
de L’Atlas, s’avère primordial afin de continuer 
d’exister et de dépasser sa douleur, comment se 
transforme-il alors chez Mouftakir d’un lieu de perte et 
                                                           

1David Le Breton, La peau et la trace, Éditions Métailié, Paris, France, 
2003.p: 38. 
2 Ibid. p. 28.  
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d’aliénation en une quête identitaire où le personnage 
cherche à se reconstituer ? 

1-La récupération de soi à travers le tatouage 
En opposition à une représentation du tatouage 

comme inscription indélébile sur la peau, Mouftakir 
choisi de passer à l’écran un tatouage provisoire qui 
s’efface à travers le temps, à l’image du personnage 
central, la peau devient un écran sur lequel se projette 
le rêve de retrouver une identité tant désirée. En 
pleine crise identitaire, le personnage se dépouille de 
ses souffrances psychologiques en s’ajoutant une 
nouvelle peau et en y inscrivant un nouveau moi. 

2-Se reconstruire 
Après une enfance difficile et perturbée par un père 

autoritaire Rihana, personnage principale du film de 
Pégase, vit une enfance plutôt déchirante. Son père 
ne donnant naissance qu’à des filles, Fait d’elle le 
garçon tant désiré, en complot avec toute la famille. 
Tout au cours de son adolescence, le père cache 
toute trace faisant référence à sa féminité. Son ami 
d’enfance pourtant, voulant sauver son identité, inscrit 
son nom sur une planche et lui apprend à écrire son 
prénom, avec le temps qui passe la déchirure 
identitaire s’accentue et l’ultime recours reste le 
marquage corporel. En cachette, Rihana commence à 
appréhender son corps en inscrivant sur sa poitrine 
son prénom afin de renouer avec sa part féminine. 
C’est dans ce sens que David Le Breton nous 
rappelle que les marquages corporels tel que le 
tatouage sont une forme de contrôle de soi pour celui 
ou celle qui a perdu le choix des moyens et ne 
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dispose pas d’autres ressources de se maintenir au 
monde .Elle est donc en ce sens une thérapie, c’est-
à-dire un moyen «d’auto guérison». 

On peut considérer le tatouage provisoire chez 
Mouftakir comme une deuxième peau, une sorte de 
réécriture qui se superpose sur le corps à fin de lui 
donner une autre identité. Marzano élucide bien ce 
point en déclarant que: «Le corps est un texte écrit 
par la culture et la seule façon de s’opposer à la 
culture et de déconstruire ce texte en produisant un 
texte nouveau»

1
. Ainsi en se tatouant, Rihana détruit 

toutes les références sociales qui occultent toute trace 
renvoyant à sa féminité : Cheveux rasés, seins pour 
s’inventer un corps nouveau à son image. Le tatouage 
sur sa peau s’inscrit comme un mode de substitution 
et de réparation, voir un moyen de guérison et de 
réparation psychologique. 

Jusqu’à quel point le corps-écrit peut-il créer un 
système de résistance à partir de l’expérience de la 
douleur et rétablir un équilibre par des mécanismes 
de métamorphose corporelle ? 

3-L’expérience de la douleur/Expérience des limites 
Tatouer /Afficher son individualité  

A la manière de toute expérience spirituelle, le 
passage se fait à travers l’épreuve de la douleur, le 
sujet souffrant est le seul à connaître l’étendu de sa 
peine, il est le seul à l’éprouver et à en ressentir 
l’étendu et l’intensité. Dans les marques corporelles 
tel que le tatouage, l’expérience de la souffrance est 

                                                           

1Michela Marzano ,Penser le corps ,Presses Universitaires de 
France ,Paris, France,  2002, p:18. 
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essentielle pour établir le passage d’un état à un 
autre. La déchirure qu’elle ouvre est la seule capable 
d’ouvrir le corps et l’esprit à toutes ses potentialités et 
permet de renforcer sa résistance intérieure. C’est 
dans cette perspective que David Le Breton parle de 
la douleur, comme toujours imprégnée de sens, il lui 
attribue une dimension «spirituelle», c’est une 
expérience qui ébranle l’être dans toute sa 
profondeur. La douleur se profile comme vecteur de 
transformation de soi. 

Dans le film de Femme écrite, Zinoun porte un 
regard emblématique sur le tatouage en mettant en 
lumière ce lien mystique qui relie Adjou à Tachibent la 
tatoueuse. L’expérience du tatouage est un parcours 
initiatique de transmission de savoir 
transgénérationnel entre les deux femmes. 

 
Dans la scène du tatouage, un long discours se 

déroule entre Tachibent la tatoueuse et Adjou à 
propos du tatouage sur son corps; elle lui répond: «Je 
vais te métamorphoser et je te donnerai le rythme, la 
sculpture et le spectacle des couleurs. Tu es comme 
ma fille, je dessinerai sur ta peau un signe qui ravi .Un 
signe implanté de différence approfondie et c’est le 
tatouage qui va révéler ce qui est en toi, tous ce que 
j’ai appris je le dessinerai sur ton corps, un tatouage 
énigme que personne ne peut découvrir ou 
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reconnaître, une peau, un être qui refuse les chaînes, 
je donnerai à tes habits le goût, et la liberté de 
mouvement.»

1
 

Zinoun tout au long de la scène du tatouage utilise 
des gros plans ce qui donne une force expressive et 
extatique au corps d’Adjou qui se transforme par cette 
expérience marquée par la douleur en un espace de 
convivialité filiale. La tatoueuse use de tout son 
savoir-faire et le transcrit sur le corps d’Adjou qui 
atteint toute sa révélation de sens et de 
métamorphose vers la construction d’une nouvelle 
peau; un nouveau corps- écrit , un corps énigme 
pénétré d’un savoir que personne ne peut découvrir 
ou reconnaître ,un corps selon l’expression de 
Tachibent ,un être qui refuse les chaînes, voir un 
corps libre jusqu’au sens le plus profond du terme , à 
ce propos , Le Breton signale que: «La trace 
corporelle, avec la douleur qui l’enracine, 
accompagne la mutation ontologique, le passage d’un 
univers social à un autre, bouleversent l’ancien 
rapport au monde.»

2
 

Ainsi, Le tatouage est vécu comme une liberté, 
liberté de modifier son corps et de se construire une 
identité autre. C’est qu’ à partir d’un marquage d’un 
moment de son histoire que le tatoué se construit et 
reconstruit le monde. On constate alors que grâce au 
tatouage, Adjou fait face à son passé et entretient une 

                                                           

1Extrait du Film: Femme écrite réalisé par Lahsen Zinoun, produit au 
Maroc, sortie en 2012. 
2David Le Breton, La peau et la trace, Editions Métailié, Paris 
2003.p: 39. 
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relation ontologique avec le réalisateur Naim. Elle fait 
donc de son corps un lieu de rencontre et de 
connaissance: «Viens me connaître et connaître ton 
être.»

1
 dit Adjou à Naim. 

Par ailleurs, le corps tatoué chez Zinoun prend un 
aspect circulaire, il est à la fois ouverture et fermeture 
espace d’accueil et de rejet. Le Réalisateur présente: 
Adjou et Mririda comme deux figures féminines 
emblématiques de la liberté et le rejet des normes 
sociaux. Toutes les deux s’expriment à travers la 
trace corporelle. Chez Adjou le tatouage est plutôt un 
savoir transcrit à fleur de peau, un langage mystique 
et mystérieux qui cherche à être décoder et appris. Le 
décryptage de sa signification en est la clé qui ouvre 
les portes de la connaissance. Elle l’affirme en tant 
que condition sine qua non afin d’accéder au plaisir 
de son corps. En même temps, Zinoun porte un autre 
regard sur Mririda ce personnage fait de son corps-
écrit un espace de révolte et s’insurge contre l’autorité 
du maître. Appelée, à satisfaire les désirs du préfet 
dans le film, on la désigne comme sa soumise pour 
assouvir à ses pulsions sexuelles. On l’emmène de 
force pour se soumettre au désir du préfet qui veut en 
faire son objet sexuel. 

 
                                                           

1Extrait du Film: Femme écrite réalisé par Lahsen Zinoun, produit au 
Maroc, sortie en 2012. 
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Toutefois, elle utilise le tatouage comme limite et 
barrière. Ainsi en exposant son corps à la douleur, 
Mririda s’expose à la mort, cet affront frontal avec sa 
propre souffrance est une délivrance, tatouer son 
corps c’est jouer avec l’interdit est une démystification 
de la sacralité du corps, le jeu avec la mort est une 
manière «de lever l’interdit sans le supprimer.»

1
. Or, 

un corps tatoué exposé au regard du maître est une 
rupture symbolique du plaisir c’est à dire de l’autorité 
qu’il représente. Donc, en limitant l’accès intégral à sa 
peau dénudée, Mririda couvre son corps, d’un nouvel 
habit, c’est à dire d’une nouvelle peau ; le tatouage 
trace indélébile qui couvre son corps est un rappel de 
son intégrité corporelle auquel, il ne peut atteindre. Un 
corps tatoué est finalement un corps subversif qui 
s’oppose au désir donc au pouvoir imposé par le 
maître dont la hantise de la mort ne peut être vaincue 
que par la jouissance et le désir synonymes de virilité 
et de pouvoir absolu. A ce propos David Le breton 
déclare que: «En brisant les limites du corps, l’individu 
bouleverse ses propres limites et s’attaque 
simultanément aux limites de la société, puisque le 
corps est un symbole pour penser le social.»

2
 

La résistance à la douleur témoigne en effet du 
contrôle que Mririda exerce sur son propre corps, et 
se confronter au préfet teste de sa maîtrise face à 
l’autorité qu’on lui impose. Ainsi, Le tatouage apparaît 

                                                           

1David Le Breton, L’Expérience de la douleur, Édition Métailié, Paris, 
France,  2010. P: 131. 
2 Op.cit .p.131. 
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comme une fêlure, qui renforce l’intégrité du corps. Il 
est une césure entre soi et l’autre, une limite 
protectrice et subversive qui protège de l’aliénation de 
l’ordre social. 

Conclusion: 
On a toujours considéré le tatouage comme un 

phénomène de mode ou une image de criminalité et 
de délinquance .Toutefois, on constate que le 
tatouage peut prendre d’autres dimensions 
psychologiques et sociales. 

Au cinéma, plusieurs cinéastes ont vu en lui un 
support d’une mémoire vouée à l’oubli. Transcrit sur la 
peau, le tatouage devient un signe identitaire qui 
préserve l’intégrité de l’être et permet aux individus de 
se reconstruire. Ainsi, on s’interroge comment le 
marquage corporel peut-il devenir un moyen de 
récupération de soi et un lieu de subversion ? 

On constate que la résolution de la question 
d’identité à partir de la représentation du corps dans 
le cinéma marocain occupe différentes dimensions : 
Dans son film: Femme écrite, Zinoun, déclenche toute 
une réflexion sur le corps-écrit, à la fois un lieu 
d’énigme où s’inscrivent des signes, un langage 
secret qui demande un savoir pour le décoder. Aussi, 
il advient un lieu de la fêlure qui ouvre la clôture du 
corps.  

A l’inverse d’un corps accueillant et libre , Zinoun lui 
oppose un corps révolté et subversif créant ses 
propres limites, il prend Mririda comme personnage 
clé afin de représenter le model de la femme libre et 
indépendante qui refuse de se soumettre au préfet 
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symbole de l’autorité et des normes sociaux .Elle est 
dans ce sens aussi proche de la conception de 
Mouftakir mais dans une approche plus 
psychologique qui considère le tatouage plus comme 
un moyen de reconstitution de l’identité à travers la 
mémoire. Encontre partie, Nabil Ayouch évoque le 
corps traversé par le temps. Le tatouage sauve le 
corps de l’oubli et le préserve de la décrépitude, il est 
un moyen d’autoguérison qui sauve la mémoire à 
travers les rites de passage. L’expérience de la 
douleur s’avère une expérience des limites qui sauve 
le sujet souffrant en le réconciliant avec son corps, 
elle lui donne cette sensation d’être vivant, réel et libre 
et renforce son estime de soi en modifiant son rapport 
avec l’autre pour mieux s’accepter. 
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