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بية ل�� V� بغرض تعل�² ، منذ القدم اعتنت ا!ضارات �
 وأنشأت لذلك مؤسسات ت£�

ت ع، ا,هارات والكفا�� ت ضغط حاجة ا9ج�8 �W ن ذلك± تمع. وقد  Vوإعادة إنتاج ا� ،
تمعات البسيطة، وإقامة ا,دن والدول Vنت ا�± ويد الصناعات وا,هن. لقد  V �Wا,بنية ، و

ة QÂبه الطبيعة مبا كيفية اصطياد ، ع� العيش وفق ما �� بغ�� حاجة إ� مؤسسات تع: 
Êة أ � فا ررون ، و حفر جذور نباتحيوان أو ج�� ±ن القدماء والراشدون �� حيث 
لقدوة والتقليد V� طأ.، ا,هارات �او�Ë وا!� V� والصغار يتع0ون  

نسان يدجن النبات وا!يوان P9و� وبدأ ا R9ح�� بدأ التفك�� ، وما أن بنيت القرى ا
ى تÍل حفظ ا,ؤون والدفاع عن النفس والتجارة. مع ا,دينة  Vك� معات  V �W �

والتجارة  ��
« هذه  �' �Ëذلك 9بد من دو Î اع الكتابة للتوثيق وحفظ ا!قوق. ومع ±ن 9بد من اخ��

طة Q?لقضاء وال V� دارة. ف®ن 9بد أن تظهر ا,دارس ، ا!قوق وتضمن تنفيذها P9 V� وتنظيمها
ة. � القد�� �xالص �

Ï هو اR9مر �� � والكتبة  �xي دار P9ا � �xا,وظف M   لتخر��

و� إذا R9دارة والسلطة ا,درسة ا P9 V� ا ، ارتبطت �ÑامÒ وي ا,ؤرخون وبذلك '�
ندية V!ا من ا Vا� � الكبار وا,توس�Ó ، اR9صلية واق�� �xت ا,وظف � مبار��

 Le  خاصة ��
mandarins .ة � القد�� �xالص �

�� 

� وØا مؤسستا  �xيدت � فر �xبت ر V �W كن إ9 أن نقف عند نية 9 �� مع ا!ضارة اليو��
فOطون R9 يا ±د�� R9ا ، � ضيا ومواقع دينية   وال�� ا قاعات للدراسة وملعبا ر�� �Ñنت مؤسسة ف±

ط أفOطون ا¼ندسة ع� من أراد ، ومكتبة ات. وÏ اش�� �Òا دروس وألعاب و�ا �Ñوتقام ف
� ، أن يتابع الدروس امعة. ومن الكتب ال�� V!ا �

ضيات مادة أساسية �� ±نت الر�� فقد 
يدي القو  م الطابع التجر �Ùطون نOاه السيا°� ، ي للتع0اتوصلتنا من أف V �W9وكذلك ا

  ا�افظ.

,درسة ا,شائية، أما لي�� أرسطو V� أيضا Úن يس± ±ن مؤسسة ، والذي  فقد 
ية µامعات الع V!ا,ؤسسة ، ت®د تكون مثل ا �

� وا!وار. و�� Q�0رات لÛبقاعات و
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ضيات  � الفلسفة والبOغة والشعر والر�� �xمتحف ومكتبة. وقد توزعت الدروس ب
دل وع: الفلك وا!ياة والنبات واR9خOق والسياسة. وÜ يكن اللي�� وا V!لطب وا

سب �Ý م ا,درسة ، يشمل التدريس �Ùبل وكذلك البحث والتصنيف خاصة. وح�� ن
Oوي ية إرادة و�� ية اR9سكندر اطور Vم�R9 V� ا �ÑقOبطها بع رسطية 9بد من ر R9ة  ، ا Q� ومن

 �Ëنت رغبة استمرار السلطة لدو± ا  ثينية.كو�� R9رستقراطية اROفيليب ول  

� ا,عارف: سواء ع�  �xبية وتلق ل�� V� � � القرون الوسÓ سيتكفل الد��
أما ��

يع، مستوى ا9عتقاد والق�² واR9خOق Q?أو العلوم. فيتخرج من ، أم ع� مستوى الت
سOمية P9امعات ا V!ومؤرخو ، مف?ون للكتب ا,قدسة، أو البيع، أو من الكنائس، ا

ن R9و وبيان وأدبحياة ا �Wنة. ونبغ ع0اء لغة وáحبار والR9و±ن ، بياء والصحابة وا
م النصوص ا,رجعية �Ùوانفجر من ، ذلك غالبا ل . � �xوبعض ا,تعة للطلبة وا,تأدب

� الدينية �xلس V� ال اليوميةä R9بط ا åه الفقه لر عية ، ذلك  ولتنظ�² ا!ياة ا9ج�8
ت ا,دنية واتسعت ا!ضارة واطلع وا9قتصادية وشؤون ا,لك والسلطان. فان Q?ت

ة V̧ ل�� V� خرىR9ا æ R9ون ع� علوم ا V �Wر ¼يات والفلسفة وا,نطق. ، ا!� P9فظهرت ا
ء.  �� � ضيات والصيد�Ë والكيمياء والف�� وتطور حسن معاش الناس فظهر الطب والر��
 � يغ ا,عرفة عن الد�� � اء والقساوسة والáنة ح�� 9 '� �Ùت رقابة الف �W ذلك Î و±ن 

� خاصة. V يديولوR9جانبه ا �
��  

 � �x V �Wر � ا!� �� V �W � امعات الدينية والكنائس والبيع �è ال�� V!نت ا± و±نت ، لقد 
ة صارمة � مدققة وفق مع�� �xائية لتعيد تكرار ، ا,ضام �äق والدوOقادت إ� ا9نغ

� والطرر Q°وفق ا,لخصات وا!وا � �é9 ين êتعال�² بش êالتع0ات ع� ش ،
كتيكية. فابتعد الع:   وتلخيص التOخيص ¼وامش والقصائد الديدا V� وح Q?ح ال QÂو

ب من السحر  � التصنيف والقياس ليق��
شب �� � �Wبداعية و P9عن وظيفته ا9كتشافية ا

� تشبثت  ا !ظة تعب ا,درسة السكو9ئية ال�� وادعاء امتOك ا!قيقة. إ��
ت متاب، بطوطولوجية ا9ستنباط �W بة البدعة وأخرى ت �ار �W رة عة الساحرات. ��

� توجوا أنفÍم  اء السلطان الذ�� �Ùف  íحقيقته سوى الدفاع عن مصا �
وليس اR9مر ��
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فذاذ  R9م ضد ا QÍيي V �W �
Î من رزقه وتستغل ذهن البسطاء �� R تمع �� Vفئة فوق ا�

.î نيك وغ�� V'رشد وكو � Vجة وا� V� � Vأمثال ا�  

و ا9نعتاق  �W بية وقادته وم ال�� �Ùنوار م R9رت فلسفة ا V �Ý ر الكنيسة لقد Vï من
و أخOق جديدة مبنية ع� ا,سؤولية والعقOنية والتعاقد �W ، �

åه �� اR9مر الذي أ�u أ
� السيا°� والفكري.   ثورة أرسـت حقوق ا,واطنة وا9نعتاق من ا9ستبداد��

� عOقة 
� ستعيد النظر �� ية �è الثورة الصناعية ال�� ك�Q جذر R9لكن الثورة ا

 P9ومع ا Üمنا � ا!ياةا9نسان مع العا Îنتاج ومع السلطة و P9لينتقل ، نسان ومع ا
� الزراعة إ� 

±ن اR9مر ��  Ï � التابع للطبيعة ودوران اR9رض حول الشمس  ا � ال��
� والعقOنية ا,بنية ع� ا,ؤهOت � الزم�� �xو�ا ، التقن �Ù V� ل0درسة �

ف®ن ا,يOد ا!قي£�
ا ا!اجة إ� تع: ا,هار  �Ùنفس ا!ديث. مدرسة خل �

�� � ء الوط�� ات العقلية وا9ن�8
ديدة لتطور العلوم V!الوقت. ف®ن 9بد من أن تستفيد من فوائد التقنية ا ، �Ëومن حا

 �Ëو دو �W بول لتنحو سيادة الدو�Ë اR9مة بل وح�� من ا9ستعمار الذي وفر الرفاه ل��0
ت ا9بتد � مستو��

� والثانويالرعاية لتعلن إلزامية التعل�² وتعميمه وتنظيمه ��
Ruا ،

ت. � ومراقبة ودور�� �xوخلق وزارات ومضام  

� وإعادة إäار أورو�V واستقOل الدول ا,ستعمرة 
�uبعد ا!رب العا,ية الثا

� تستفيد ، تباعا �xيت اه�� V̧ بية وتعميمهما مسأ�Ë الدو�Ë لتصبحا  ستصبح ا,درسة وال��
سب بل و  �Ý �

Ruا9بتدا �
عية. ليس �� يع الفئات ا9ج�8 V̧ ما  �Ñالثانوي أيضام �

إ� ، ��
 Üثينية الثانوية. وOمسينيات والستينيات والسبعينيات ث حد إم®نية اعتبار عقد ا!�
� العقد 

� وصلت إ� التشبع �� � أورو�V خاصة مسأ�Ë التمدرس ال��
تعد تطرح ��

ية ا,درسة   اه�� V̧  � �xكيفية التوفيق ب ى وهو  Vك� . لكن طرحت إش®لية  � السبعي��
� ا!ياة. اR9مر الذي كعدا�Ë والفروقات 

� ا,درسة و��
� النجاح ��

�� Q'تؤ � الطبقية ال��
M التخرج والسياسة  68أنتج أحداث  Rاه نتا� V �W ط الطلبة �ó كتعب�� عن الفرنسية 

 �
� ا,غرب قبل ذلك ��

ائعيا �� V �Ý مر بعداR9ذ ا � �Wط  65التعليمية عامة. وا �ó عن Vع�



[4] 

اء ا,ص � رغبة الدو�Ë ا!د من التعم�² وإ��
åه عارم �� � أ

�uالذي بدأ يؤ �» عد ا9ج�8
ة.   للفئات الشعبية والفق��

� ستتفرع إ� إش®ليات عديدة  ش®لية ال�� P9ص نفس ا � �W �8ف �ôمر يتفاR9ا R وما ف��
تمع Vع ا,درسة عن ا� � �' �

د �� V VWلفية الثالثة. ليفكر و R9ا �
�� ، �

وعدم رهن النجاح ��
� ا,درسة. اR9مر الذي يعت�V ع0

لنجاح �� V� و ا!ياة �W فز �W كن أن يا ذي أØية ��
� بدائل ل0درسة التقليدية

,درسة ، التفك�� �� V� بص � ت�� دون نسيان الرأõلية ال��
 �

ام للدو�Ë مع ا,ؤسسات ا,درسية لبيöا �� � العمومية وتستغل الظرفية بفك ا9ل��
 ا,زاد.

بية وا,درسة اليوم ليست تقنية ب ها ال�� V÷توا � ى ال�� Vت الك� قدر ما  إن التحد��
� ا,سؤول حول ق�²  

يتي£� P9اليوم العودة إ� النقاش ا �
�øية وحقوقية. حيث ينب �è فكر

� يتو � ا9نسان  
�uبية بدون بعد إنسا نصاف. إن ال�� P9وا �Ëية والعدا ى مثل ا!ر Vك�

� ا�رر وا,فتح للشخصية ,ع�� V� بية �' Úكن أن تس �� 9 �Áكوسي ، Êدف وليس 
تية الضيقة.وذلك ضدا ع� ا,صاí الفئ   وية والطبقية وا¼و��

� تعريف ا9نسان �xس �W � ر�� ية هو �� Q?الب � ر�� ذيب ، إن �� �Ñال لل V� وليس هناك
بية وا,درسة مال وحسن العيش مثل ال�� V!وا �Áو الفضي �W �

�uنسا P9لسلوك ا V� �
، والر��

ت التواصل  ذيبية مثل الفنون واº9داب وكفا�� �Ñومن هنا ا!اجة إ� التع0ات ال
,Oءمة والق V� خر والذاتº9شياء واR9ية وكتابة عن ا �Ùدرة ع� الوصف والتعب�� ش

شياء مادية R± R9شياء  V� قة ا9نسانOأن ع Ï عية ، ال®فية.  ية واج�8 وجسدية وفكر
ية والعملية ع� حد سواء.  � ا!قيقة النظر �xس �W لÍت � �² التع0ات الع0ية ال�� �W

انس يتجاوز التوجيه  V �W �
ا,در°� العق�² إما إ� اº9داب أو العلوم أو وÎ ذلك ��

. � � ا,ه��   التكو��

ته  ميع مكو�� V VW بوي ة ا!قل ال�� R�Oم �
دي �� V!إن ا,طلوب اليوم هو التفك�� ا

بوية عية وال�� خر ما وصلت إليه العلوم ا9ج�8 º
V� فيه � �xوكذلك ا,مارسات ، والفاعل
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نسا POبية مفتحة ل � أفق بناء '�
ية الكونية �� ؤهOته ا,ركبة وذلك ع� التدب�� V� ن

: �� �� Ï ية    أصعدة �ور

VíŠ‰ö¹]< <

� يتعاون الفاعلون  ت ال�� Ü يعد Ûكنا اليوم ا9شتغال خارج ا,ؤسسات والتنظ�8
 �

لبحث الدقيق �� V� مر يبدأR9جية ا,ركبة. وا �Ñ,أفق ا �
م بعضا �� �ùا وي�ل بع �Ñف

� من أج، ا!اجات ا,لحة وا,توسطة ا,دى والبعيدة �xتضبطه قوان RsOل تصور م
 �Ëن مسأR9 .جاد ومسؤول �úوä يع الفرقاء وفق نقاش V̧ ا من طرف  �Ñمتوافق عل
 �Ëية. إن مسأ � الفرد من عبقر

�uكن أن تكون فردية �ما أو ها 9 �� بناء ا,ؤسسة وتدب��
ك  طأ وا!س ا,ش�� ا تضع حدودا مع ا�او�Ë وا!� �� يع مستو�� V̧  �

بية �� مأسسة ال��
� الرهان العام

كقطب مركزي �� ة وحدها  QÂوكذلك السيا°� الذي يعتمد القوة ا,با ،
 �

غرا�� V!لقياس ا V� ة R�O,تمعية ا Vيع ا� !�ة وا,شار V� بية مرتبط � أن أمر ال�� �xح �
��

� وا,دى وا!جم ا9قتصادي للدول. و9 تعت�V مسأ�Ë ا,أسسة هذه 
� والثقا��

� �ûوالتار
تاج إ� عدم التدخل السيا°� والتشويش إغOقا ل0جال لOشتغال وفق  �W داخل

سب �Ý والشعبوي � V وغا � والد�� V يديولوR9ا ، �
�øبل من أجل إنتاج أف®ر عا,ة تص

±فة. � و,صلحة الناس 
ة للواقع ا!قي£� R�O, V�  

VÜ×Ãj¹]< <

� فوق Î اعتبار
��Oوأخ �

,تع: واجب حقو�� V� العناية ، �
يته �� ومن هنا مركز

بوية  االعملية ال�� �Ñم V' والتعليمية ، Î كتي�À و�ارات  سواء عل ا,ستوى الديدا
 �

موعة والفرد �� V� V� 9عتناء V� العام. وذلك � V صص أم ع� ا,ستوى البيداغو � �W
لطقوس اليومية V� م : من ا9ه�8 � V بولو Qن� R9بعدها ا �

وصو9 إ� ، ا!ياة ا,درسية ��
±ة �ا V� لعمل ع� تفتح ا!:، ا9عتناء V� ركز  مرورا كن أن �� يال. و9 �� بداع وا!� P9وا

بة ا¼در وأسبابه وعنا دون �ار Q?م �
� ، ا,تع: ��

�� ÂR9تكبل ا � ودون �و اR9مية ال��



[6] 

بة عندما  لغر V� عل ا,تع: 9 يشعر V �W �
� وثقا��

أس مال معر�� V' العملية �
�� îأن تسا

  ينتقل من اÂR9ة إ� ا,درسة.

VÜ×Ã¹]< <

ب ,ؤسسة ال�� V� إن العناية � ن دون العناية القصوى بتكو�� ,تع: 9 ي�8 Vوية و�
ها. إن  � وسائل إيصال ا,عارف وتبسيطها وتقو��

صصه و�� � �W �
ا,ع: تكوينا متينا ��

 � تار أجود التOميذ الذ�� � �W عندما æ R9ض ا �Ñا ت V� ةüحا �Ëمسأ � �x0ا,ع � مسأ�Ë تكو��
سب بل و  �Ý وط اجتازوا الب®لور�� ليس من حيث جودة ا,عارف QÂ من حيث

أخرى 9 تقل أØية مثل تفتح الشخصية ومدى استعدادها للتواصل والعمل 
� وا,ستمر نصات والتكو�� P9ما«� وا V!عية ، ا ا طلب منه بعض ا,ساØات ا9ج�8 Vور�

� تقتµ ع� نقل ا,عارف وا,علومات  ها. إن �نة ا,ع: Ü تعد تلك ال�� التطوعية وغ��
كفا سب بل أصبحت تتطلب  �Ý و سبل �W رشاد P9ت أخرى مثل التنسيق وا ��

� ليست تقنية  � واستعمال ا,نصات وغ�� ذلك من ا,ستجدات ال��
�ýالبحث الر

R9ساس V� ،.اذ القرار � �Wبل حياتية تنطلق من تع: ا!وار وا,رونة والقدرة ع� ا  

V°Ú^–¹]< <

ة الع0ية ا,ر  V� � مرتبطة بعوامل حاüة أساسية و�è ا!� �xا,ضام �Ëتبطة مسأ
لبحث الع�� أو9 V� ،نيا Q� لتدريس Vلثا، و� Q� لتأط�� Vمر ، و�R9ا �

ب أن تتدخل �� V �W 9و
� قد تدمر ا,عرفة  تية ال�� ية والسياسية وح�� اR9صولية ا¼و�� اعتبارات ا,صاí التجار

. لغ�� Vلذات و� V�  

و� R9لدرجة ا V� ع0ية � �xا,ضام �Ëية ، إن مسأ � ا!قيقة النظر �xس �W وم ا '� �� R9
كز و  ماعات الع0ية من مرا V!ود ا V÷ ورة تظافر �Ò العملية ع� حد سواء ومن هنا

Ï أن استشارة بعض  ية.  ±د�� اميع لغوية وأ Vت و�O Vموعات و� Vات و� Vت� ث و�� VW
 � �xوبعض أفذاذ ا,بدع �

�uتمع ا,د Vوا� �Ëا,قاو �
ة �� ب�� هات ا!� V!وح�� حسن ، ا

كن أن تساعد  � الثقافة وا!ضارة عيش ا!ياة اليومية للناس �� �xبناء مضام �
خاصة ��
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كث�� من   �
ت ا!ياتية. وهو أمر معمول فيه قبل ذلك �� واR9دب والتواصل والكفا��

� العا,ة والشعبية. �xا,عرفت � �xي® بü عل جدارا V �W 9 �   البلدان ال��

V^éqçÆ]‚éfÖ]< <

 �µم الشعوب ا,تح � �²þ اه�8
بية أصبحت اº9ن �� ، ةإن البيداغوجيا وعلوم ال��

ا�� بكون ا,عرفة نتاج، والع0ية خاصة، إ�� P9ا �
�� µبل تتعداه إ� نقل ، 9 تنح

 � �xكتحس ا  V� جيال ا,رتبطةR9ديد ا V �W ا,عرفة بتبسيطها وخلق وسائل ذكية من أجل
ة  R'ن خرج من الداº9ا. غ�� أن أمر البيداغوجيا اÍا,عرفة نف � مستمر. وبذلك تغت��

 �W امعة V!نوا�ا ا9قتصادية والسياسية الضيقة ل0درسة وا R V� وا!®مة �Ëو تدب�� ا,قاو
عية.   وا9ج�8

 
  بن محمد قسطانيد. 

وبولوجياأستاذ  Qن� R9ع وا � ع: ا9ج�8
حث �� V�  
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íéÏéfŞjÖ]<l^éÞ^Š×Ö]<°e<^Ú<æl^Ç×Ö]<ÔéjÒ‚è�: 

êÛÓè�]†e<�èç�i<Ý_<l^’’~jÖ]<Ø}]‚i 

﴿»<ÐÊ_<ð^�Þc<tƒç´<êÞ^ŠÖKêŠè…‚i<ê×Â^Ëi﴾ 

  محمد الدريج د. �

V‚éã³< <

ق �W من هذه الدراسة إ� øهدافنسR9موعة من ا V� ها، يقØمن أ:  

صصات شديدة )1 � �W التدريس تبطة بعلوم مر ، التعقيدبسط جوانب من
بويةوما تطرحه طبائöا وعOئ، اللسانياتو  ا من إش®9ت '� �Ù–سواء ع� ، تعليمية

رات الدرسمستوى ا,مارسة داخل ا,ستوى النظري أو ع�  Vï صصات تعرف � �W .
� مفاهي �xب م اR9ساتذة الباحثون أنفÍم�V ، مها الكث�� من اللبس لدى ا,ر �Ñقد ؛ �ن ف 

م و، يعرقل �ا�م Qا� VWأ �
ا سواء �� �� نشا�م الع�� أو فبد9 من أن يوظفوا نظر��

بوي م ال�� Rمر إ�، أدا�R9م ا V� ا وقد يذهب �Ñفعالي �
ا ويشكون �� �Ñم ينفرون م حد  فإ��

ا �è السبب وراء ضعف � أ��
� منظومة التعل�²  ا9عتقاد ��

  .الدرس اللغوي ��

اطر )2 � اللساالتحذ'� من �� �xوع0اء ضعف النموذج وا,نظور لدى الباحث � �xني
"، التدريس ع� حد سواء س من "التشويش الباردي�� V� اطر أن يصابوا ، 1و��

فراد فقط R9ا � �xحظه لدى الباحثOوالذي 9 ن ، Oكذلك ع� مستوى بل ن حظه 
� ال�يات

عداد النظري والعم�� �� P9داب، اº9يات اåبية     و åية علوم ال�� ، مثل 
هاو  � وغ�� �xا,درس � � الغالب، كذا مؤسسات تكو��

� تفتقر �� إ�� اR9سس ، وال��

                                                           
تمع)paradigmeيشê البارديT (ا,نظور)  1 Vللكون أو ا,نظور  ، نظرة خاصة للواقع (الطبيعة وا� ��

º9مثل ا,نظور ا
ال أو  V� ثل نظرة عامة حول �� � � تؤدي وظيفة ا,س0ات وا,نطلقات وال�� موعة من ا!قائق  ال�� V� نسان، إنه POل �
السلو
حقل من ا!قول، تÍل التواصل والتطو'� وتÍل موضعه دراسة ظواهر معينة. وتكون هذه ا!قائق ا,مث�Á ,نظور، 

ة لوض V÷ال مو Vا� �
ة سواء �� R�O,لتطبيقات ا V� ت وموحية ذج والنظر�� � وإنشاء ال�8 �xص القوانOع الفرضيات واستخ

ا9ت. Vه من ا� بوي أو غ��  ال��
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ة R�O,بوية ا ذج ال�� ية وال�8 ية ، الفكر لفيات النظر � ا!�
وض وتشويش �� �ä من �

�uوتعا
ها Vا� Vيتجل، ل�� R9ذج واللجوء إ� التقليد ا ة ال�8 Qك�  �

ت، يان �� اد النظر�� ، واست��
ا. �Ñا ومروج �Ñلتا�� ,نتج V� والتبعية  

� اللسانيات )3 �xقة ا,تشابكة بOفك خيوط الع �Ëدف هذه الدراسة إ� �او �� Ï
بوي ال ال�� Vا� �

ما، وع: التدريس �� �Ñور� ا!دود بي ، �
ا قد يفيد�� �� V� وضع أسس

 Q?وع م �
�uوذج لسا � ، تدري�� تفاع��  -��

يستغل ، ومبسطذي طابع ��ä وظي£�
 �

�ýونية ويوظف التعل�² الر لك�� P9تلف الوسائط ا � ا9شتغال ��
عنا مؤخرا �� QÂ وقد .

ث متعددة التخصصات VW موعة V� ن �þ عليه ، � �xدف بناء منظومة تساعد ا,درس V�
كز  را V� � �xب � ا,تدر �xدد وا,درس V!م وا �Ñم úالقدا � � ا,ه�� � إعداد ، ومدارس التكو��

��
يوهات الدروس تع: وتع: اللغة ع� وجه  - تنظ�² وضعيات التعل�² و  سينار

ها مع ا9ستفادة ا,ثمرة من اللسانيات، ا!�صوص ا وتقو�� V� الديدكتيك و  والعمل
نسانية ذات الص�Á مثل ع:  P9ها من العلوم ا (ع: التدريس) وعلوم ا!اسوب وغ��

� وواض�ø وتوظي، النفس �xبوي � ال�� �xف Q?,قد تساعد ا Ï � وهادف. 
�uOعق êا بش �Ù

 MNجيد.و  ا,نا êم بشöي قيق مشار �W الكتب ا,درسية ع� �
  مؤل£�

إ� أن ا¼دف من هذا النموذج التفاع�� ليس وضع ، غ�� أننا ننبه منذ البداية
از معقد لصنع "دروس V÷ أو �Ëستعمال أو "و  جاهزة ووضعيات آOصور صا!ة ل

ه، طبق اR9صل" ا للنفور من الدرس اللغوي وغ�� Vتصبح بدورها مدعاة ل0لل ور� 
ديثهو  �Wه و ور فئات من ، التذمر من Î دعوة لتطو'� اR9مر الذي قد يكون وراء ��

� للديدكتيك واللسانيات معا �xالرافض � �xب ا للعلوم ا,ساعدة اR9خرى، ا,ر Vور� ،
� �ا�م

ا �� V� ستعانةOل � �xوال®ره ، � �xؤسسات إعداد ا,درس V� العادة �
، علوم تلقن ��

قسام R9 V� م �م للعمل والتحا V÷ر � �W ث�� يوم R �� �uبسبب عدم ، دون أن يكون ¼ا أد
� �ا�م 

ا �� �Ùا وسبل توظي �Ùوجه تطبي R9 مÊ ا (نظر�� وäليا) وعدم إدرا �Ñم م �Ñك ��
بوية.  ال��
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÷æ_V l^éÞ^Š×Ö]<°e<æíéÏéfŞjÖ]<l^éÞ^Š×Ö]1< <

�² بدراسةاللسانيات  نسانية من حيث  اللغات äوما �è الع: الذي �� P9ا
ا ودرجات التشابهو  خصائùا VÑكي ا ا؛ ع: حديث نسبيا أر° و  '� �Ñف�8 بي � التبا��

� فردينان دو سوسور �� Q?مطلع القرن الع �
ً من ، أسسه �� ذ موقفاً نقد�� � �Wالذي ا

 � �xم إ� اللغة، تصورات من سبقه من اللغوي �Ñرد آلية  خاصة من نظر م V� ا ع� أ��
ية � �Wر ا ، �� �Ñا البنيوية الثابتة ووظيفùا من حيث خصائ �Ñمن غ�� أن ينظروا إل

. �
�uنسا P9تمع ا Vالتواصلية داخل ا� 

بية ا العر �Ñا ف V� إمداد تعل�² اللغات �
ت اللسانية الفضل �� لعديد ، و±ن للنظر�� V�

ذج) اللسانية ت (ال�8 ت والنظر�� Vلتكون بذلك، من ا,قار�  � �xلنسبة ل0شتغل V� ا,رجع
م �Ñم � �xبوي � ال�� �xكتشف اللغويون وخاصة فئة ا,مارس ال؛ بعدما ا V� V� ، �²أن تعل

ية وäلية  ا إ9 إذا استند إ� مرتكزات ع0ية نظر Vï كن أن يكون �� وتع: اللغة 9 ��
ص�� أو ع: جديد هو، دقيقة � �W د فرعOمي �

�� îاللسانيات التطبيقية (ل.  � سا
بية ت) � ال��

ا �� �Ñو  التعل�² ع� وجه ا!�صوصو  وا,طبقة م �
وره وانتشاره �� ��

بية. امعية ا,غر V!وساط ا R9ا  

لفعل فقد وجدت علوم اللغة عند��  V� ،قبالو  نفس الصدى P9ر ، ا حيث ��
,درسة  V� وض بتدريس اللغات �Ñدون لل �Ñ V �W نÛ كفاء R9ا � �xالعديد من الباحث

بية دا ع� حقل الل، ا,غر نسانية ا,رتبطة وما عرفته اع�8 P9ها من العلوم ا سانيات وغ��
� ، من تطورات سواء داخل ا,غرب أو خارجه. وع� سبيل ا,ثال Vيقدم رشيد طل�

                                                           

بية والتدريس 1- منا و�è ال�� جا9ت اه�8 V� ا و9رتبا�ا �ÑيØ R9 بوية، نظرا � هنا ع� اللسانيات التطبيقية/ال�� ك�� �� ال�� اخ��
نسانية، إ� العديد من والديدكتيك، و P9هو حال بقية العلوم ا Ï ا اللسانيات التطبيقية، تفرعت  �Ñا ف V� إ9 فإن اللسانيات

ها، وحصل  غرافية وا!اسوبية... وغ�� V!ية وا � �Wعية والتقابلية والتار التخصصات، من مثل اللسانيات النفسية وا9ج�8
صصت وتعددت  بتعد � �W � يد من حدة نفس اR9مر مع الديدكتيك وال�� � ما. �  '� �Ñوأنشط � ت التعل�² والتكو�� د �تو��

لط و  ا ا!� Vيعا ور� V̧ ا  �Ñما نسميه مش�ت التداخل والتقاطع بي �
�� V·ساس التأرR9 V� � لتشويش الباردي�� والذي يع�� V�

Oية، فض ية وا,رجعيات ا,نظور � التخصصات وفرو�ا وعدم وضوح وثبات ا,نطلقات النظر �xعن البحث الع�� ب 
� 9حقة � عناو��

ه بقدر من التفصيل �� Ï سنو�� اثنا،  VWأ �
ا �� �Ñنستند عل � ت اR9جنبية ال�� و النظر�� �W �Ëا¼رو. 
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قبال P9وذجا ¼ذا ا ث Ë ، من خOل قراءته لبعض مؤلفات ع� آيت أوشان، �� VW �
��

بية) بوية وتدريسية اللغة العر ت عنوان (اللسانيات ال�� �W ،Ëوعه بقو Q?يتأطر م" :
بوية ال اللسانيات ال�� V� ن �þ ، �Úاول أن تقارب الفعل التعلي �W � التع�� –ال��

بل äل الباحث ع� استقراء ، لتدريس اللغة. وÜ يكن هذا الطرح وليد الصدفة
 �Úبية-الواقع التعلي ,درسة ا,غر V� بية ، التع�� � تدريس اللغة العر �xقة بOنطاق ع �

��
ال ، يات ا!ديثة من تطوروما عرفته اللسان V� �

ذا الع: �� V� �»بناء و �
رافقه ��

بية..."   .1 ال��

� العادة و 
�� Úتس � بية والتعل�² وال�� � ال��

�� تعد اللسانيات ا,طبقة �� � تقد'�
��

بوية للسانيات ال�� V� ،.بية � اللسانيات وعلوم ال�� �xرة تقاطع ب Q�  وضوع اللسانيات ��
فادة من حقائق ا P9بوية هو ا ا وتطبيق ال�� M دراسا�� Rها ونتا� Vنا� V� للسانيات العامة

ا تستغل معطيات اللسانيات العامة وفرو�ا  ال تعل�² اللغات. أي أ�� V� �
åه �� ذلك 

اصة بوية/تعليمية ، ا!� M !ل مش�ت '� Rا من نتا� Qو� VW وما وصلت إليه
� ��  ميدانية؛ �xحظه بOأن يوجد هذا النوع من التقاطع والذي ن �øتلف ومن الطبي

ا9ت Vتلف ا� �� �
ا ومن ، العلوم و�� �Ñف�8 بي Q'وري أن تتبادل التأث�� والتأ �µومن ال

كذلك  �øال ونفس ا,وضوع، الطبي Vا بنفس ا� �ù�² بع ه Î ، أن �� V!ع� أن يعا
ا �Ñبوية فنكون أمام ع: ، م ع الظواهر ال�� ن يعاMí ع: ا9ج�8 R± صصه؛  � �W من زاوية

بوي وأن يع ع ال�� ا السيكولوجيةا9ج�8 VÑع: النفس نفس الظواهر من جوان Míا ،
بوي... ا العلوم الطبيعيةإن  فنكون أمام ع: النفس ال�� �Ñا ف V� تداخل العلوم ا!ديثة 

. و9 تشذ اللسانيات عن ذلك، ت®ملهاو  � ��Òا,عا � �xة معروفة لدى الباحثü أ�� ،
نس P9ال الدراسات ا V� �

� فبعد احتO¼ا مركز الصدارة ��
Ï أسلفنا �� عتبارها  Vانية و�

ذ اللغة موضوعا للدراسة و ، التعريف � ّ�Wاأول ع: ا V� هو معلوم Ï ظاهرة ، أن اللغة 

                                                           

-1) � Vال ع�� آيت 2019رشيد طل�äلفت حول أ º � ندوة ��
�� �Áبية"، مداخ بوية وتدريسية اللغة العر ): "اللسانيات ال��

قليمية لوزارة ال��  P9ية ا ا ا,د'� �Ñاجع: ع�� آيت أوشان ( بية الوطنية بفاس (غ�� منشورة).أوشان، نظم �' Ï2014 :(
ط، ط Vالر� ، Q?رقراق للطباعة والن � Vuفاه�² "، دار أ, V� ت والتدريس لكفا�� V� بة بية: ا,قار  .70، ص1"اللسانيات وال��
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عية...) شديدة التعقيد، نفسية، (جسمية ، فO غرو أن يستحوذ موضو�ا هذا، اج�8
م علوم أخرى من مثل   :ع� اه�8

عتبار اللغة مظهرا هاما من مظاه، )ع: النفس1 V� �
�uنسا P9فنشأ ، ر السلوك ا

لتا�� ع: النفس اللغوي  V�psycholinguistique  كفرع من (أو ع: اللغة النف�� ) 
كفرع من فروع ع: النفس فروع اللسانيات التطبيقية � ع� إم®نية  و�ثال أو  V وذ ��

ا Vكتسا�  .تداخل وتعدد ا9ختصاصات حول موضوع واحد وهو اللغة وا

Ï استنفرت اللغة 2 عية)  عتبارها ظاهرة اج�8 V� ع م ع0اء ا9ج�8 فنشأ ع: ، اه�8
ع اللغوي  «�  sociolinguistiqueا9ج�8 والذي يعرفه بي�� ، )(أو ع: اللغة ا9ج�8

ادجل  �'Peter Trudgill  )1974 � نه الشعبة ا,تفرعة عن ع: اللسانيات وال�� R V�" (
ية.  عية وحضار عتبارها ظاهرة اج�8 V� للغة V� تُع�� Rsد�� القا V!تدرس التبادل ا �
��

تمع Vاللغة وا� � �xبولوجيا ،  وتستند إ� علوم أخرى مساعدة، ب Qن� R9ع وا كع: ا9ج�8
 �» ية وع: النفس ا9ج�8 Q?غرافيا الب V!ها وا   .1"وغ��

يعا Â س أن نتوقف R
V� 9ع ، و وقع هذا الفرع (ع: ا9ج�8 شارة إ� إش®لية �� POل

ن اللسانيات ا �þ (لتطبيقيةاللغوي ، � Qن�Oل السؤال الذي يطرحه  فليب بOمن خ
Philippe Blanchet )2011 (ع اللغوي ة " ع: ا9ج�8 � هل  ،  كعنوان لدراسته ا,تم��

� ع� لسان  Qن�Oهو ع: متداخل التخصصات ؟ وكجواب عن هذا السؤال يطرح ب
  ثOثة آراء: Labov, Wلبوف  

� = م-أ
�uع اللغوي هو ع: لسا   ن علوم اللغة؛ع: ا9ج�8

                                                           
ادجل (1 تمع"، '�  ):2017بي�� '� V� V� ا �ÑقOع �

، "السوسيولسانيات"، مدخل إ� دراسة اللغة �� كرم الد±��  t ة V̧
� التخصصات من  �xكن أن ينتج عن هذا التقاطع ب ا �� V� س أن نذكر هنا R

V� 9 .ق، الدار البيضاء Q?يقيا ال منشورات إفر
لوكة،  R9عية"، (شبكة ا ت عنوان "اللسانيات ا9ج�8 �W Ë �Ëمقا �

يل ¸داوي �� V̧ )، 2/7/2015تشويش، حيث يذهب 
 � ل حدوث ا9'� ع اللغوي، فO  9ق، بقوË:إ� ما يؤكد اح�8 � اللسانيات وع: ا9ج�8 �xالفوارق ا,وجودة ب �

"و�ما تعمقنا ��
 Qمن هذا تصبح اللغة حد� Qك� . وأ �» لسياق ا9ج�8 V� التواصل وا9رتباط �

ما واحد يتمثل �� �ما؛ R9ن هد �Ñا بي كب�� د فرقا  V �W
� ا!قيقة، �è اللسان

متياز. لذا، فاللسانيات �� V� عيا عية ".اج�8  يات ا9ج�8
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«� = إثنولوجية اللغة؛-ب ع اللغوي هو ع: اج�8   ع: ا9ج�8

ها).-ج ع اللغوي هو ع: متداخل التخصصات (السالفة وغ��   1ع: ا9ج�8

 �
Ruإ� الطرح القائل بوجود ، وكجواب مبد � Qن�Oيل ب ثية تستد«� �� VW ا9ت V�

ا. إذ من ا,علوم �Ñصص للبحث ف � �W من Qك� ورة تعاضد أ �µل V�  أن بعض
ة � اR9خ�� �xالسنوات ا!�مس �

�� Üدها العا Q¦ � ال ، ا9كتشافات ا,همة ال�� V� �
9س�8 ��

ينات) V!زئية (ا V!حياء اR9ء والكيمياء وا �� � ضيات (ا!اسوب) والف��  الر��
وبولوجياو  Qن� R9نت وليدة تداخل عدد من التخصصات.،  ا±  

ع� اعتبار أن  ،بدوره موضوع اللغة  Didactique)وسيكتسح ع: التدريس3
� السياق ا,در°� 

ا �� كث�� بوية تنشط  ديدكتيك اللغات فظهرت ، اللغة ظاهرة '�
ا واشتغلت إ� جانب  �Ñقريش تسمي � لو لعبد العز'� �W � بوية وال�� اللسانيات ال��

للسانيات V� مساقات اللسانيات التطبيقية ، 2التطبيقية ا,درسية îفأصبحت من أ
 �

� تفاع�� ما انفكت ،  نفس اº9نومن أî مساقات الديدكتيك ��
�uوهو مساق تعاو

اú وتتشعب ا9ته،  أطرافه ت�� Vعل منه ، 'ا تعددت أبعاده و� V �W مر الذي قدR9ا
  مساقا متداخل التخصصات.

 فرع من فروع اللسانيات وهو Terminologie) ويقدم ع: ا,صطلح 4
كة، التطبيقية ا Q?وذجا دا9 عن مدى التفاعل والت®مل و"ال � العلوم�� �xحيث ، " ب

� العOقة " :بكونه يعرف
� تع�V الع: الذي يبحث �� لفاظ ال�� R9ا,فاه�² الع0ية وا � �xب

ا �Ñجية وضع ، ع �Ñحسب ,عاي�� �ددة". و  وتوحيدها وفقا ا,صطلحاتويتطرق إ� م
� اللسانيّات وع: ا,نطق وع: ") فع: ا,صطلح 2008ع�� القا�� ( �xك ب ع: مش��

بيستيمولوجياوع: ا,عرفة ( )نطولوجيااR9 الوجود ( P9وع: التوثيق وحقول ا (
                                                           

1 Labov, W. (1976): "Sociolinguistique". Paris (Minuit). Philippe Blanchet":La sociolinguistique est-elle 
une ”inter- discipline”?Travaux neuchâtelois de linguistique, 2011, 53, pages 13-26P 14 

� قريش (-2 بوي "البحث ):2018عبد العز'� � ا, ال��
�uصيل أساس يدا R   التطبيقية". ا,درسية اللسانيات ��

 �Ëمنشورة (مقا : �
�� Actualités   ،2018 juillet 25.(  
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ا التنظ�² الش�0  VÑجانب من جوان �
. فê هذه العلوم تتناول �� التخصص الع��

وم وا,صطلح �Ù,ا � �xقة ا1ُعقدة بOه ع: ، للع ن2 R V� و¼ذا ينعته الباحثون الروس
 1العلوم".

كذلك5 ة  Vذج ا,ع� � العلوم والتفاعل، )من ال�8 �xعن مدى الت®مل ب  � �xب
ده ف�8 أصبح يعرف، التخصصات V �W س��  ما V �W إ� øتس � لدراسات البينية " وال�� V�"

ا VÑالعلوم بعد تشع � �xة ، الفجوة ب V'ة مثل "الدراسات العا كث�� ت مسميات  �W Q?وينت
� تتو � الكشف عن مناطق التخوم ، interdisciplinaritéللتخصصات" وال��

� والتشابك...) فتجمع
��Oا,نظور التخص�� وا,نظور ا,وسو«�  (التجاور والت � �xب ،

±فة العلوم.  � �xب �
كز ع� الت®مل ا,عر��   الذي '�

ورة  �Ò اح ع�! P9ذج من ا فق الع�� عند وتنطلق Î تلك ال�8 R9توسيع ا
تاج لتضافر ا9ختصاصات ، ا9شتغال بقضية ما �Wالقضا�� مركبة و Î خاصة وأن

"سواء قام بتناو¼ا فريق ع�� أو ��  ا "عاÜ موسو«� V� واحد.  ض �Ú
�ويعزو خالد 

س�²  اR3 لطبيعة التخصص وسوء '� م ا!� �Ùة "ال V÷موا �
!اح إ� الرغبة �� P9ذلك ا

رائط ا,عرفية ,وضوعات وحقول ا,عرفة � العلوم ، ا!�
وتعقد الظواهر الع0ية ��

� يتحمسون ,قو�Ë التخصص ولئك الذ�� R9 نسانية"...و±نتقاد منه P9دون " يقول:، ا �'
ية" ، منجزا ع0يا بدعوى صدوره عن غ�� متخصص م ينطلقون بذلك من رؤية "ذر �

ا عند الفحص) �Ñبية تفتت الظاهرة وتنغلق عل ثية غر VW ة V!ة ، (معا ح�ت مس��
� الغرب ردحا من الزمن"

لع: �� V� 2ا9شتغال.  

                                                           
وت، ص.2008ع�� القا��  (-1 ون، ب�� QÂ ية وتطبيقاته العملية "، مكتبة لبنان ��  .68): "ع: ا,صطلح: أسسه النظر
ا ذهب إ 2 V� ،ذج ت ع� ما يبدو الكث�� من تلك ال�8 Q' R � توفلر �� �xليه ا,ؤرخ ا,ستقب�� آلفAlvin Toffler  عند حديثه عن

ب أن تُع:7  V �W MNتمع ما بعد الصناعة)، وكيف أن هذه ا,نا V�) جتمع ا,وجة الثالثة V� التعل�² ف�8 يسميه MNمتطلبات منا
ا وكيفية تغي�� التصنيفا �Ñ�ّ �²كيفية تصنيف وإعادة تصنيف ا,علومات وكيفية تقي ورة وكيفية النظر الفرد  �µت عند ال

لغاء ما تع0ّه سابقاً واستقاء تعل�² جديد يتناسب مع  P V� من زاوية جديدة، وكيفية قيام الفرد بتعل�² نفسه، أو Îإ� ا,شا
ات ا,تسارعة سب، بل أغلب الظن  .التغي�� �Ý يب الناس ع� تناول مش�ت ليس ¼ا وجود دف تدر �Ñتعليميّة تس MNمنا

ت �W ا9ت متنوعة من التخصصات.مش�ت V� �
�� � �xاج إ� أخصائي 
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� ا9نتباه إ� ما يؤكد هذا الرأي �x!صا t لوم حيث يذهب إ� أن "الع، ولفت
 �Áا,وسوعية إ� ا,رح �Áرح, V� حقاب عديدة بدءا R

V� نسانية والطبيعية...) مرت P9ا)
� اR9دق

�Óالتش �Áمرح Qs التخصص الدقيق �Áمرح Qs ن نعود ، التخصصية العامةº9وا
ب: الدراسات البينية V� ا,وسوعية ا,عرفية لكن من �Áيظهر ذلك و  1".إ� مرح

ج، التطور �Ñللتخصصات القدرة التوليدية لل V'كيبا ، العا �' Qك� ±نت الظاهرة أ ف�ا 
ا وتقدم  VÑتلف جوان ك�Q تتقاطع عندها وتستكشف �� صصات أ � �W ا �Ñاقتضت دراس

ها ك�Q قدرة ع� تفس�� اذج أ يث يغدو، �� VW ، � �x!من ا,ستحيل إ!اق ، حسب صا
صصٍ ذي هوية �ددة.  � �W ي R

V� ا,عرفية �Áذجا!صي تقدمه بقدر ما ، ع� أن هذه ال�8
وب ا,عرفة �Ò تلف �� � �xمن توضيحات ود99ت حول طبيعة التفاعل والت®مل ب ،

� نفس اº9ن
ا قد تعمق �� لط والتشويش، فإ�� ل حدوث ا!� � اح�8

، من شكوكنا ��
ية اجية والفواصل ا,نظور �Ñ,ام ا!دود ا � ا,ساقات ، خاصة إذا Ü نستطع اح�� �xما ب

  والتخصصات.

� قد تتطرف Ü Ï ينعدم من سيتصدى  ية القائ�Á "بعبور التخصصات" وال�� للنظر
 �Áل حصيOلية وا¼وية من خOستقOا ل إ� حد ا,ناداة بتجاوز التخصصات وفقدا��

ص�� �دد � �W نظر�� ، ع0ية 9 تنتسب إ� حقل �
ى ،  اR9مر الذي 9 يستق�² �� Ï س��

� فقرات 9حقة.
��  

لفعل Vا,، و� �
لط �� � تعريف اللسانيات فقد 9حظنا الكث�� من ا!�

واقف سواء ��
ها. للسانيات العامة وبغ�� V� ا �ÑقOضبط ع �

معية الدولية  التطبيقية أو �� V!سب ا �Ý
ا9ت ا,تداخ�Á ، للسانيات التطبيقية Vموع ا� V� �Óفإن هذا ا,صطلح يغ

� البحث وا,مارسة معا، التخصصات
كن ، �� �� � حول مش�ت اللغة والتواصل وال��
ليلها �Wاد ا!لول ¼او  ضبطها و V �Wتوظيف ا,عارف اللسانية.و  بتطبيق، وإ  �s وقد

                                                           
؟ ع� الرابط 1 �

نتاج ا,عر�� P9للتخصصات هو مستقبل ا V'ج العا �Ñ,مازن النجار:" التخصص أم ا,وسوعية.. هل ا �Ëعن مقا
https://www.aljazeera.net/news/cultureandart/2019/11/6/ 
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ة النظر هذه V÷التالية "إن اللسانيات التطبيقية تساوي تطبيق ، اختصار و �Ëا,قو �
��

  1اللسانيات".

(applied linguistics = linguistics applied) .  

� نظر�� 
د �� QÍي �Ëللسانيات ع� غياب الو«� بتطور ا، إن اختيار هذه ا,قو
ة � سنة ا9خ�� �� Q?الع �

� ، التطبيقية �� � هذا التطور مبدأ التمي��
و±ن اR9ساس ��

 Üالعا �
ولت إ� ديدكتيك اللغات �� �W � � اللسانيات التطبيقية ( وال�� �xوالفصل ما ب

( �
�uية .- اللسانيات العامة و  الفرانكفو   النظر

 
 � � البوشيخ�� ا ، )2018(، خطاطة من وضع عزّ الد�� �Ñف � �� ية�� � اللسانيات النظر �xبوضوح ب  

ما.   واللسانيات التطبيقية وتفرعا��

قَ وقد 
2
� العديد من الدراسات   وُث

�� � ا ع� سبيل التمثيل:هذا التمي�� �Ñنذكر م  

ت سنة 1 Q?ن � معية  2007)الدراسات ال�� V!لتأسيس ا � �xثOناسبة الذكرى الث V�
يكية للسانيات التطبيقية  � وثيقة ، (AAAL)اR9مر

نفصال اللسانيات تؤكد ا��
ية واستقO¼ا. بل ذهبت بعض تلك الدراسات عند  التطبيقية عن اللسانيات النظر

                                                           
لقاهرة، ص. ):"معجم اللسانيات ا!دي2007سا�ú عياد حنا (-1 V� 184ثة "، مطبعة ا,ساحة 
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إ� حد القول إن اللسانيات التطبيقية ، ا!ديث عن ميOد اللسانيات التطبيقية
 .Oمعيةليست لسانيات أص V!فإن اللسانيات التطبيقية ، وهكذا ومع  إنشاء هذه ا
ا9 مستقO للب V� ية.و  حثستصبح   1منفصO عن اللسانيات النظر

åيا2 ش®ل  P9ل ا �W Ü ولكن ذلك ا,وقف( ، Áالتعريف أسف Oملنا قلي R فإذا ��
دد، سامية جباريوالذي تورده  استمرار التأر·V حول موضوع و  سندرك مدى ال��

ال تتداخل فيه التخصصات  استقOل ل.ت. من عدمه: V� اللسانيات التطبيقية"
 � ليلها البحثية وال�� �Wكن ضبطها و �� � تتناول موضوع مش�ت اللغة والتواصل وال��

� ا,مارسة أساسا)
اد ا!لول ¼ا (�� V �Wوإ ، MNت وا,نا لرجوع ا� النظر�� V� وذلك

ية لتلك  اذج وأطر مرجعية نظر نشاء وتطو'� �� P V� ا,ستمدة من اللسانيات أو
 2ا,ش�ت".

� تعليقه ع� هذا  James P. Lantolf )0092(3و يعتقد جيمس 9نطولف 
��

ا اللسانيات التطبيقية �Ñحقق � فإن ، التعريف: "أنه وع� الر>� من النجاحات ال��
عية اR9خرى نسانية وا9ج�8 P9مثل بقية العلوم ا Oو أن تص�� ع0ا مستق �W يق  ، "الطر

ن اللسانيات التطبيقية تستند  R
V� ول R9شقه ا �

يف يقرر �� ما زال طويO". ما دام التعر
ا عن حلول ل0ش�ت اللغويةإ� QÑ VW �

ت اللسانيات �� � نفس اº9ن ،  نظر��
نحها �� و��

 �
�uالشق الثا �

ت.، ��  القدرة ع� إنتاج النظر��

يكية للعلوم 3 ية الوطنية اR9مر ±د�� ROللبحث والتابع ل � لس الوط�� Vأن ا� Ï (
USNAS)(  Î  لل ويقوم �W هاز الذي V!الدراسات ال، سنوات 10وهو ا M?ا V' عليا

                                                           
معية -1 V!عن موقع اaaal.orgWebsite, www. )American Association for Applied Linguistics( 

زا'R  ):2014عن سامية جباري (2- V!93 ، ص1"اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات"، جامعة ا. 
3-Lantolf, J. P., & Beckett, T. (2009). "Research timeline for sociocultural theory and second language 

acquisition". Language Teaching, 42, 459-475. 
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يكية فض إ� اليوم، للجامعات اR9مر اعتبار هذا التخصص خارج هيمنة ، ما زال '�
ية.   1اللسانيات النظر

دال4 V!احتد نفس ا �
�uالفرنكفو Üالعا �

اية وع� ما ، )و�� �Ñال �
�� µلكن سينت

كتيك اللغات، يبدو عن شعب ، مؤيدو انفصال شعبة اللسانيات التطبيقية وديد
اسبورغ بفرنسا اللسانيات. مث0ا حدث امعة س�� V VW ية اللغاتå  �

مع شعبة  ��
كشعبة واحدة ، )DLADL(اللسانيات التطبيقية وديدكتيك اللغات  حيث استقلت 

ة Vلنسبة للطلبة بل وأصبحت ، ومند� V� ديدكتيك اللغات �
ح دروسا مدخلية �� تق��

ون ,مارسة التدريس. V÷سيو �   الذ��

ال ا�او 5 � �' Oف � Vuالعر Üالعا �
� )أما ��

و�Ë لOنطOق بعيدا وعاليا �� V �ï 9ت
كع: مستقل وبيان  ها وانفصا¼ا  � ا'� ا ومدى �� �Ñديد هوي �Wاللسانيات التطبيقية و

بية والتعل�²  � ال��
عيات متخصصة ، جدواها �� V̧ ن حيث ي®د ينعدم وجود  تكو7

� هذا الع:
للسانيات äوما، لكن توجد مقابل ذلك، وتبحث �� V� �² عيات �� V̧ ،
ارس دو  � ا,µية" وأيضا �� �x V̧ � وا,�� �xعية اللغوي V̧ را للتعريف بل.ت. ومن أØها "

� انفتحت بشê 9فت ,غرب" وال�� V� عية اللسانيات V̧ " ، �
ع� مواضيع تطبيقية ��

بية. سيس  Ï2017 سي�² منذ سنة  تدريس اللغات وخاصة اللغة العر R عية �� V̧
اث للتع VW R9د الدراسات واö V� سة  ريبللسانيات التطبيقية R� V'  ط Vلر� V�

t   � �Cن، الراº9نفس ا �
بية ، والذي يعمل �� أستاذا لع: ا,صطلح ب�ية علوم ال��

ط Vلر� V�. 

بية � بعض الدول العر
كز عليا وشعب جامعية، هذا وستنشأ �� ، قلي�Á نسبيا، مرا

ت التطبيقية  ذا التخصص (ل.ت.) ومن أØها مركز اR9م�� س0ان للغو�� V� �² ��
 P9امعة ا V VWسعود � V� t تقوم بتدريسه ، مام � �xردن وفلسط R9من ا Î �

وجامعات ��
يوس. � ا,غرب فقد أصبحت مؤخرا ,رح�Á الب®لور

اللسانيات التطبيقية ، أما ��

                                                           
1-United States National Academy of Sciences  
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امعات V!بعض ا �
ماس�� ، ع� سبيل ا,ثالحيث أحدث ، موضوع الساعة ��

دينة مك اللسانيات التطبيقية V�)نسانية P9داب والعلوم اº9أحدث ،  ناس)ب�ية ا Ï �
��

لدار البيضاء ) ب�ية شعبة الدراسات العليا V�)مسيك � Vداب ا�º9مسلك ع: اللغة ، ا
ن مسار اللسانيات التطبيقية. �þ �»   ا9ج�8

� حول اللسانيات  Vuرات الع0ية ع� الصعيد العر Ï نشطت التظاهرات وا,ؤ��
ر الع�� ا¼ام الذي نظمه ، التطبيقية ا ا,ؤ�� �Ñد الدوحة للدراسات العليا نذكر مöم

بية واللسانيات التطبيقية" � موضوع: "قضا�� اللغة العر
�� ، �úو� ، 2017ينا'�  5-4يو

ن بصدده من إش®ل: �W ن ماº9نفس ا �
� تلخص �� � ورقته التمهيدية وال��

 جاء ��
� الغالب إ� أسباب موضوعية 

كب�� يُعزى �� وض  �ä ال اللسانيات التطبيقية V� ّيَلُف"
ماتهتت داثة هذا النشاط واتساع مدى اه�8 VW قته ، علق أساساOعن التباس ع Oفض

ت متعددة الرؤى ومتباينة  Vا خطا� ت عنوا�� �W تنضوي � ية ال�� للسانيات النظر V�
ر  بية تنظ�² مؤ�� ى قD اللسانيات وا,عجمية العر R اR9هداف. ومن أجل Î هذا ار��

ال Vا غ�� ا,تجانس دو�� يصبو إ� توضيح انشغا9ت هذا ا�öطاب T VW ، از V'وإ� إ
بية � تناول قضا�� اللغة العر

�� �
� أبعادها العملية ، أØية إدراج البعد التطبي£�

��
صصات متعددة إذ تواجه ، ولواقعية � �W � �xرجات التفاعل ب تناو9 يستند إ� ُ��

تمع والثقافة والتقنية والتطور ا,ع V� Vلفرد و� V� ا �ÑقOع �
". وقد إش®9ت اللغة �� �

ر��
ر حول سؤال �وري فاصل حورت أشغال ا,ؤ�� �� ، � ة ال�� يع�V بدقة عن حا�Ë ا!��

ا مع ل.ت: �Ñنعان  

- �è ؟ وبتعب�� آخر ما � �xبيت "أيّ لسانيات تطبيقية تRsO وضع اللغة والثقافة العر
دد  �W ال اللسانيات التطبيقية؟ ووفق أي أسس V� �

اص �� نا ا!� V� �� V' مقومات
ت هذا ال ?M ؟"أولو�� �� V�1 

                                                           
� عن موقع "1

بية"، ��  . 05/01/2017صوت العر
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� نظر�� 
التدريس   هو الدراسة الع0ية لطرق ،  الديدكتيك أو ع: التدريس ��

� ا,ؤسسة التعليمية
ضع ¼ا الت0يذ �� � �W � ، وتقنياته وR9ش®ل تنظ�² مواقف التع: ال��

� أو ا,ستوى العق�� أو ال  سواء ع�، قصد بلوغ اR9هداف ا,سطرة مؤسسيا
�uوجدا

قيق لديه–ا!��  �W؛ و �
. إن ع: ، حر اهات والق�² V �W9ا,عارف وا,ل®ت والقدرات وا
عل من تعريف التدريس موضوعا Ë، التدريس V �W ، Î مه ع� نشاط فينصب اه�8

Dميذ وتفاعلهم داخل القOتلف ا,واقف والوضعيات ، من ا,درس والت وع� ��
 � � حصول التع:. لذا  ال��

� طليعة انشغا9ته تساعد ��
ليل العملية التعليمية �� �W يص�� 

ت تطبيقية اذج ونظر�� � جانبه النظري صياغة ��
دف �� �Ñية–ويس � ،  معيار

�� � Ï يع��
E من  � تساعد  M ال�� Rمتنوعة من النتا� �Áللتوصل إ� حصي �øالس �

جانبه التطبي£�
î بوي وغ�� ف ال�� Q?,لهم، ا,درس وا,ؤطر واä ع� إدراك طبيعة  Îشا, V� µوالتب

م �F � تع�� ا ويÍل، ال�� �Ñبوية   � يي? سبل التغلب عل م ال�� قيا�م بواجبا��
  1التعليمية ع� أحسن وجه.

ا ا,تع: من حيث ، Ï تنصب الديدكتيك ع� الوضعيات التع0ية �Ñيقوم ف � ال��
� تÍيل äلية تعّ: الت0، بدور مركزي، ا,بدأ

يث ينحµ دور اR9ستاذ �� VW يذ وذلك
ديد الطرق ، بتصنيف ا,ادة التعليمية تصنيفا يناسب حاجات الت0يذ ومستواه �Wو

ة لتع0ه R�O,ية وا,ساعدة ع� هذا التعّ: ، ا ور �µض�� التقنيات والوسائل ال �Wو
ت وعناÒ ع: التدريس  ه أî مكو�� طاطة أد�� واختيار أدوات التقو�s .وتلخص ا!�

 �
ا وتفاعلها و�� �ÑقOع �

ها عن بعض العلوم ا,ساعدة:�� � �� �� 

                                                           
1) M ليل العملية التعليمt2003 الدر�� �W :مارات،  ): "مدخل إ� ع: التدريس P9ا ، � �xالع ، �øام V!ية "، دار الكتاب ا

 . 28ص.
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ا9ته Vكتيك أوع: التدريس العام و� وضوع الديد V� كيبية   خطاطة '�

بية ه ع0ا مستقO من علوم ال�� Vالبيداغوجيا ويعت� � �xبينه وب � ��   حسب ا,نظور الذي ��
 M   )34ص.، 2003 - (انظر: t الدر��

ا9ت الديدك V� تلخص � طاطة ال�� س أن نذيل هذه ا!� R
V� 9ببعض ، تيك

� بعض العلوم  �xا وب �Ñفع بعض اللبس عن التداخل بي كن أن '� �� � ا,Oحظات وال��
 :و�è ، ا,ساعدة اR9خرى

طاطة، التع: أن ®نة داخل ا!� V� ليس موضوعا لع: التدريس بل  ، ر>� استئثاره
بوي ولسيكولوجية التع: ع� وجه التحديد. ومع ذلك  هو موضوع لع: النفس ال��

يفإن النظ Q?الب � R�®مات حدوث التع: وطبيعته لدى ال � � تف? مي®ن�� ت ال�� ، ر��
ع�� أو�G ، عنµا �ما لولوج النموذج التدري��    تشê مدخO بل V� ا من ، إ��

ا 9 تشê موضوعا  �Ñية ع0ية حول التدريس ولك سيس نظر R �� �
العناÒ اR9ساسية ��

 .التدريس  لع:

�جال ف، ونفس ا,Oحظة تنطبق ع� ا,درسة ,درسة  V� �² �� � الدراسات ال��
ا9ت ع: التدريس، !دوث التع: V� ن �þ ا يعرف، 9 تندرج, �Úبع:   بل تنت
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بية ع ال�� � ، اج�8
�� �Úنشاط تعلي êية ومفيدة ل ور �Ò ا تب£� مع ذلك �Ñمستوييه   لك

.   النظري والعم��

� داخل ع: التدريس �� � أن ��
�øوينب ، � �xومت®مل � �xتلف �� � �xفرع � �xآن ب �

�� 
 :وØا، واحد

كتيك العامة - تµة ب، ع: التدريس العام (الديد  .) DG ا��

اصة - اص( الديدكتيك ا!� تµة ، ع: التدريس ا!�  . )DS  ب ا��

تلف ، نقصد بع: التدريس العام �� �
موع ا,عارف التعليمية القاب�Á للتطبيق �� V�

تلف ا,واد وا �� �
يع التOميذ �� V̧ �² ع: ، لتخصصاتا,واقف ولفائدة  �� � �xح �

��
� ارتبا�ا 

ة الوضعيات التعليمية التع0ية �� V� V'اص بتخطيط التعل�² و التدريس ا!�
ادة دراسية معينة أو �ارات ومل®ت تكوينية ووسائل وأنشطة معينة V� ، :مثل

ضيات، ديدكتيك اللغات عيات، ديدكتيك الر�� ديدكتيك ، ديدكتيك ا9ج�8
بية التشكيلية ضية ...دي، ال�� بية البدنية والر��   دكتيك ال��

تلف العلوم  إن عناية الديدكتيك (ع: التدريس العام) �� �
�� �Úتوى التعلي� V�

وديدكتيك اللغات (اختصارا ، هو ما جعلها تتفرع إ� ديدكتي®ت،  والتخصصات
ى؛  Ï س�� د.ل.) ليست سوى فرع من فرو�ا وليست فرعا من فروع اللسانيات 

±ن ا ما يستفيد من اللغات تدريس ع: وإن  والوظيفية  البنيوية اللسانيات كث��
ها.   والنحو التوليدي وغ��

�  وقد تكون
و� ديدكتيك اللغات نشأت �� R9ا ا �� اللسانيات  مستندة ع�، بدا��

وازاة مöا التطبيقية V�² ، و� �Ñكتساب اللغات ل V�  تدريسه بطرائقو ، Qs ع� انفتحت 
تلف حقول ع0ية مرجعية ا9ت فطورت، ة�� V� ا البحث �Ñ�² ، ف جا9ت   وأصبحت �� V�

�  عديدة
ا ، التع0ية–العملية  التعليمية �� �Ñ9 غ�� ف � �xبوي ل�� V� عن ا9ستعانة � �xللساني

 ومن أØها:، وبع0اء التدريس ع� وجه ا!�صوص
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ة  حيث من ا,تع:)1 اتيجية والوت�� �  ا9س�� ا يكتسب ال�� V� خطاء، اللغةR9وا 
 VÑتك �' � ا وآليات، اال�� Vمها استيعا� �ا و V÷وإنتا.  

  مل®ته وأسلوبه...و  من حيث تكوينه ا,درس)2

«�  ا�يط)3 ال د.ل ا9ج�8 V� �
R9خص �� Vقة، و�Oماعات اللغة ع V! V� وأساليب 

 �
تمع استعما¼ا �� Vا، ا�öن ووض �þ أخرى. لغات  

. البيئة ا,درسية) 4   والزمن ا,در°�

تبط  وما يميةالتعل ا,ادةو  التدريس) فعل 5 ما '� V� ومقررات MNوطرائق من منا 
؛ وقد وأساليب واستعمال الوسائط والتكنولوجيات  �sه التقو V �Wالبحث ا  �

 هذا ��
ت إ� الصدد Vت وا,قار� ها النظر�� ، اللسانية والسيكولوجية والسوسيولوجية وغ��
 �Ëرها و�او Q8است  �

 1.التعليمية الوضعيات بناء ��

ا Vلنسبة ¼ذا ا� V(فعل التدريس وا,ادة التعليمية)و� ى أنه من ، ل اR9خ�� �'
 �øالطبي ، Q'بون أن يقتنع ويتأ ت، اللغات بتعل�²  ا,نشغلون ا,ر لنظر�� V�  اللسانية

ا القصوى �ÑيØ R
Vو�  �

ور اR9مر الذي يساعد ع�، اختصاFم ميدان ��  العديد من ��
 �

�� MNاللغات تعل�²  ا,نا  �èو  MNت ع� مبنية منا ا.لسان نظر�� �Ñجزء دال م �
لكن  ية ��

ابط والت®مل � ، ذلك ال�� �xيعا وخاصة ب V̧ ا  �Ñأن ينأى بنا عن ر� ا!دود بي �
�ø9 ينب

بوية  اللسانيات التطبيقية وديدكتيك اللغات وذلك ضدا عن التقاليد ال��
عتبارها، الفرانكفونية V� � ة (د.ل.) وتتم�� � نظر�� هذه اR9خ��

ز �� Vموع وأن ت� V� 
ت Vطا� �  ا!�  أم ا,نشأ بلغات اR9مر سواء تعلق، اللغات وتع0ها تنتج حول تعل�²  ال��

  الثانية. اللغات

                                                           

 1-) M بية، العدد t2011 الدر�� �Á علوم ال�� V� ،"كع: مستقل (مارس  47): "عودة إ� تعريف الديدكتيك أو ع: التدريس 
 .18) ص 2001
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� ، لقد 9حظنا مؤخرا
� اللسانيات التطبيقية والديدكتيك �� �xأن من 9 يفصل ب

ايد � عداد، '� P9 ة V÷امعية ا,و V!ا MNا,نا �
�  ولنا مثال ع� ذلك �� �xفقد لوحظ ، ا,درس

ا �Ñوخاصة وحدة  1الصوتيات والنحو مثل، أن العديد من الوحدات ا,قررة ف
ها نية وغ�� Q� كتساب لغة � ، ا � ا,نظر�� �xتعد تسند للساني Ü ، ا إ�Íبل يسند تدري

ال اللغوي V� V� � �xتم� � �xبوي � ديدكتيك اللغات أو إ� '�
�� � �xلذلك و  متخصص

�  ، شعب اللسانيات óبت مثل تلك ا,واضيع من � ا,نظر�� �xخاصة وأن اللساني
بوي � سياق '�

فضون النظر إ� اللغة �� 9عتقادî أن اللغة وتدريÍا أمران ، ±نوا '�
تلفان � الOمع نعوم ، ��

�uالذي يقوم به اللسا �
Ruا �Ñلفصل ال V� مر الذي يذكر��R9ا

 �ÀتشومسChomsky Noam  الكفاية � �xبcompétence  داء وR9ا manceperfor.2  

ية لê من اللغة وتدريÍا ±د�� R9هداف اR9ا � �xسيمكن ع� ، إن وضع ا!دود ب
 V·ر R9ا ، �

ة وحدات ا,ناMN الدراسية. لكن �� V� V'ة الدروس و RWOيع سلس ل من توز
� ، حا�Ë شعب اللسانيات وديدكتيك اللغات �x¼مر اR9 V� ما ، فإن وضع ا!دود ليس

ن بنفس ا,وضوع �8 ن �� للغة   دامت الوحد�� V� �² ا. اللسانيات �� Vكتسا� Vللغة و� V� أي
?M للسانيات)  �� V' Î �

كتساب اللغة هو مكون أسا°� �� �وضوع للدراسة الع0ية(و ا
ا فيه  V� :اية ا,طاف التع �� �

لتدريس والذي يي? �� V� تبط ا '� V� �² والديدكتيك ��
كتساب اللغة .   ا

                                                           
1- ، �

� الدرس النحوي من إش®ل حقي£�
�uس بيعا R

V� 9 فظ من قواعد النحو قدرا َ �W مل  إعراب ه، وقد يُتقنفالت0يذ قد V!ا
ن من Jالتمك �

و�� نشاء و اP9  بشÛ êتا، ولكن ر>� ذلك يواجه ضعفا شديدا �� �W �²السل � Vuلل  التعب�� العر وهنا يظهر لنا ا!�َ
� طُرق تدريس هذا ا,كون اللغوي ا¼ام وأدوات ذلك

�  .اR9سا°� ��
�� Îمع أ¸د ا,توOال � Vuا,غر �

�uد اللسا �Ñوقد اج
ري التصدي ,ث �Ùعبد القادر الفا°� ال Áد زمي �Ñاج Ï � وتطبيقاته، 

ية النحو الوظي£� � تطو'� نظر
¦ام �� P9 V� ،Îل هذه ا,شا

لدرس اللغوي من الطرائق التقليدية، فقد V� تطبيق اللسانيات التوليدية للخروج �
كن التحول من  �� اذج حية لكيف �� ما ��

قل بيان R9كتيك أو ع� ا ما بشê ع�� دقيق. اللسانيات إ� الديدا �Ñوالتأث�� بي Q'R9أوجه تبادل ا 
-2Àتشومس � ية اللغوية م�� � ما يسÚ بـالكفاءة The goals of Linguistic theory �� دراسته R9هداف النظر �xب  

compétence     داءR9بـا Úوما يسperformanceكتابه "جوانب من ية النحوية"، حيث اعت�V  ، وبسط ذلك ��  النظر
و "ا9ستخدام الفع� للغة �� مواقف –اءة اللغوية è "معرفة ا,تKالكف �ا,ستمع بلغته"، وأما اR9داء اللغوى 

اه�² طلبه سلáاحقيقية"(عن  V'داء :"اR9الكفاءة وا Àن عند تشومس � اللغو�� � �يفة ا,ثقف، بتار��
�� ،"2017 mars 11.( 
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� ا9عتبار حيثيات ذ �xن وأخذا بعº9لكن السؤال ا � كيف ،  لك التمي�� هو: 
  � �xا ب VÑية وشع ±د�� R9ا,ؤسسات ا �

ا9ت) �� Vيع الدروس والوحدات (ا� سيغدو توز
 � �xالتخصص �   د.ل)؟و  (ل.ت.هذ��

� وا�G للسانيات  ي�� ب أن يكون نتيجة �� V �W يع ن نعتقد أن معيار التوز �W
� تدريس اللغات(الكتابية  �xة وب V÷ كتساب اللغة) من ال ا V� ا �Ñا ف V�)ا ا��9 Vو�
ورة عن ذلك  �µل V� ح والذي ينتج ة أخرى. إن هذا ا,عيار ا,ق�� V÷ والشفاهية) من

 � ا فيه ، التمي�� V� ع�� العام, V�) كون تعريف اللسانيات التطبيقية R9ساس ع�  V� تكز �'
كتساب اللغة الثانية) Ü يعد يشê مرجعا دا9 عن ا,مارسات التعليمية الراهنة؛  ، ا

� سيفيد يق الثالث البديل(انظر العنوان Ï أن هذا التمي�� لطر V� ف�8 نسميه ��
  السادس).

ا  ا��9 V� ية منå يدها  ر V �Wسلخ اللسانيات التطبيقية و � � 9 يع�� لكن التمي��
بوية 9كتساب، ال�� V� لفعل V� �² ا �� �� R9 و �

تلفة وخاصة �� � سياقات ��
لتعل�² �� V�

 R9ة واسعة من ا �W QÂ  كب�� ع� ث��  R �� Ë فراد ونقصد به سياق السياق الذي يكون
Dا,درسةو  الق  ، MNمنا �

ا. وقد 9حظنا هذا التوجه �� �Ñادل ف V �W هذه حقيقة 9 أحد
� هذا 

� ا,ؤلفات ا,نشورة ��
� وكذا �� �xسا°� وا,ستمر ل0درسR9ا � التعل�² والتكو��

� تقا� نفس الرأي � النقاط التالية:، ا,يدان وال��
ا �� �Ñاذج م   سنورد أمث�Á و��

1 َ َ�N Oث يكية للسانيات التطبيقية سنة )�� معية اR9مر V!ر الذي نظمته ا �َ ا,ؤ�� 2��
� دنف��  2009

��Denver يكية ت ا,تحدة اR9مر لو��9 V� ، كب�� من بتناول عدد 
كتساب اللغة من مثل قاعة الدرس جية ا,درس و  ا,داخOت مواضيع حول ا �Ñم

 � �x0ا,تع � ر�� ب، و�� ها من ا,واضيع ذات الطابع ال�� �  1وي.وغ��
Ï لوحظ نفس اR9مر ��

نية Q� غةå � تدريس اللغة 
تصة �� Oت ا�� Vا ، العديد من ا� � مقا��9 حيث تعت��

بوية . ش®9ت ال�� P9 V�  ا عناية خاصة   ودراسا��
                                                           

يكية لع: اللغة -1 معية اR9مر V!ت اØوسا ، � �Cمنذ أواسط السبعينات من القرن ا,ا �Áا ا,ستق �Ñوي V� بدأت ل.ت. تظهر
 �

لكث�� ف�8 ساعد ع� بناء ه )American Association for Applied Linguistics (التطبي£� Vسيخها�  .ذه ا¼وية و'�
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� معا  �xا!قل � �xمضام �
ماو  (ل.ت.ولعل قراءة Âيعة �� ا��9 Vد.ل.) و� ، � �xتب

ما �Ñة بي Rالقوية القا� �Áا، لنا مدى الصØستمرار ف� V� ما �ùتاجان إ� بع �W ، �
�uفاللسا

ته الع0ية � حقل تعل�² اللغات ميدا�� äليا 9ختبار نظر��
د �� V �W �

� ، التطبي£� Vuوا,ر
,قابل V� ، � �xطرقه وأساليبه ع� معرفة القوان  � � ميدان تعل�² اللغات أن يب��

تاج �� �W
ا ع: اللسانيات ا!ديث. وهكذا تتحول ديدكت �Ñأثب � يك اللغات إ� العامة ال��

كن أن نتحدث  �� �Ëهذه ا!ا �
ا و�� VÑي ر V �Wت اللسانية و ال خصب لتطبيق النظر�� V�

ا �Ñبساطة عن ا!ديث ع êبوية أو نتوقف ب لتنùر ، عن اللسانيات التطبيقية/ال��
للغات V� اصة كتيك ا!� � الديدا

ميع.، �� V!ا Áمر الذي قد 9 يقبR91ا  

Ï أسلفنا2 �  ليس من، ) وا!قيقة أنه  �xالتخصص � � هذ�� �xب � الÍل التمي��
فض ا!ديث أصO عن ل.ت، (ل.ت. ود.ل.) � عام ، ع0ا أن هناك من '�

 1972ف£�
ن رüيا اللسانيات التطبيقية Vديدا عارض ميشيل دا� �W ، ا �ùورة تعوي �Ò معلنا عن
� ع�� جديد هو ديدكتيك اللغة الفرنسية.

كز  2بفرع معر�� ±نت ل.ت '� وعندما 
�ا ع� من قبيل لسانيات ،  تعل�² اللغات اR9جنبية إ� جانب عدد من القضا�� اه�8

م  ة واللسانيات القانونية واللسانيات ا!اسوبية... فإن هذا ا9ه�8 V̧ ا,صطلح وال��
 �² �� � ا ال�� ا��9 V� اص بتعل�² اللغات قد يكون ع� حساب د.ل. وتطاو9 ع� ا!�

لبحث بنوع من ا9ستقOلية V� Oقضا، أص �
كتساب اللغات�� سواء ، �� تدريس وا

  لغات ا,نشأ أو اللغات اR9جنبية.

ن ديدكتيك اللغات3 R
V� العثور ع� من يؤمن �

د صعوبة �� V �W Ü ا!قيقة أننا( 
� أبسط تعريف ¼او 
، "فرع من فروع ع: التدريس وليست فرعا من اللسانيات"، ��

Ï رأينا سالفا  �² هداف وطرق وأساليب تدري، فرع خاص �� R
V� س اللغات والعمل ع�

ة. V÷ذج ا,و � وال�8 �xص بعض القوانOخر يذهب  استخº9مر الذي جعل البعض اR9ا

                                                           

، ص2013مسعودة خOف (1- R'زا V!جامعة جيجل، ا � Vuدب العرR9اللغة وا Dاللسانيات التطبيقية"، ق �
 7): "دروس ��

ت عدد: �W � �xة للطلبة والباحث V÷ل موä كوثيقة  ).N° 03KHM, 2013 (مطبوع مستنسخ 
 .9مسعودة خOف، ا,رجع السابق، ص 2-
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ن � تضاد مع ل.ت. من مثل جورج مو��
 Georges Mouninإ� وضع الديدكتيك ��

� قاموسه للسانيات4
ن �� قد ، "مصطلح حديث إ� أن الديدكتيك:، ) يذهب مو��

,اني R9ا جدا أخذه من ا وم ، Didaktikة  يبدو وا�� �Ùوقد وضع بتضاد مع م
 � �xع� مقدار التداخل ب �Ë9تعل�² اللغات للد �

اللسانيات التطبيقية ��
 �

عية والبيداغوجيا) ويسجل �� التخصصات(اللسانيات وعلوم النفس وعلوم ا9ج�8
لتا�� ا9ستقOل".، نفس اº9ن Vيد و� يد من التنظ�� والتعم�² والتجر و مز �W 1طموحه  

ن، دكتيك ح�� تكون مستق�Á بنفÍاإن الدي � ، حسب مو��
� حµها ��

�ø9 ينب
كنا نتحفظ  وم البيداغوجيا(وإن  �Ùا9ستعمال أقرب إ� م �

�� �è ؛ إذ �
�uالدرس اللسا

لط ونفضل  ن ع� مصطلح البيداغوجيا ا,ث�� للجدل وا,سبب للكث�� من ا!� �W
وم ل.ت �Ùا إ� م �Ñبية) م ا، استعمال علوم ال�� ق�� Vللغات تصبح ع� لكن و� V� ا ��

كب�� مع هذه اللسانيات   .تقاطع 

� Î اR9حوال
ا9ت ديدكتيك اللغات عن، و�� V� تلف � �W  اللسانيات �

ا �� ��Oمثي
ه إجرائياو  التطبيقية. ا9ت عن غ�� Vال من تلك ا� V� Î قا من قابلية انفصالOانط ،

Ï استقلت من قبل ديدكتيك  ا9ت ا,عرفية  Vتدريس اللغات فقد استقلت هذه ا�
ة الذات إ� ، عن ع: التدريس العام Rوأصبحت بدورها اختصاصات معرفية قا�

عية ، حد ما � ا,عاهد وا,ؤسسات الع0ية من مثل اللسانيات ا9ج�8
تدرس ��

ثنية. P9واللسانيات النفسية واللسانيات ا!اسوبية وأمراض ال�م واللسانيات ا 

� تؤرخ للديدكتيك  إ� أن استعمال مصطلح ، عامةوتش�� الكتب ال��
كع: مستقل بنفسه ال ، ديدكتيك  V� ؛ فالديدكتيك �

�uيكن وليد البحث اللسا Ü
ومه ، حديث ودراسته ليست مقصورة ع� ديدكتيك اللغات وحسب �Ùم �

بل إنه ��
ت وا,واقف والوضعيات التعليمية ، العام R9هداف والكفا�� Vو� � �x0تع, V� �² ع: ��

م التع:...والوسائل والطرق و  �Ñتي? عل � وهو ما جعلها تتقاطع مع ، ا9ختبارات ال��
                                                           

نجو  :didactiqueمادة  انظر-1 امعية ، اللسانيات" ): "معجم2011(رج مو�� V!ي، ا,ؤسسة ا �µ!ال ا V̧ قيق:  �Wة و V̧ �'
وت ، ب�� Q?للدراسات والن . 
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±نت تسمية   � �Cنينات من القرن ا,ا Q8خرى. وإ� غاية الR9بية ا علوم ال��
ة Rال قا� � ا تسمية ، "بيداغوجيا اللغة الفرنسية " ما '� �Ñرت ف �� � ة ال�� و�è الف��

� اº9ن 
�� �Áعن تسمية بيداغوجيا ومقاب �Áإ� ، نفسه لتسمية ل.تالديدكتيك بدي

� ل د.ل
Ruا �Ñا9نتصار ال � �xح ،. �Úال التعلي Vا� �

قل �� R91ع� ا  

5 � �xتب�� ميشال داب(Dabène Michel ،يبا إ� حد ما من ، موقفا رüيا قر
ن � جديد هو ديدكتيك ، معاد�� فيه لل.ت، موقف جورج مو��

لصاí فرع معر��
� الوقت نفسه

åغة أجنبية). و�� ت هي�ه� مساØة العلوم ا,شاركة  اللغة الفرنسية ( ��
ع ف�² منح د.ل. طابعا تعليميا مقابل ، البيداغوجياو  من مثل ع: النفس وع: ا9ج�8

 � �xل.ت. لقد أطلق داب � � الذي م��
Òخة مؤداها "وجوب  الطابع اللغوي التطبي£�

±ن، التوقف عن اعتبار تعل�² اللغات تطبيقا ال �ما  V� يR9 ، �
كبا�� صص  � �W إنه

ب، تخصصاتال V �W ا يعرّف أن والذي V� به متصف هو ،Ïو  �
 العلوم من استعاراته ��

 � �  هو اR9خرى ال��
ا" حاجة �� �Ñأن د.ل.، إل" � �xى داب تلك و'�  لطرح اR9هلية ��

اصة إش®9ته ذج Ë يعد�è  J من اللسانيات وليست، به ا!� � ، ال�8  يتساءل ال��
ا كيفية عن ا,مارسون �Ùن2 ".تطبي �þكن ظورا,ن هذا و عن ديدكتيك  أن نتK لنا ��

ا اللغات �Ùصصا بوص � �W طبيعة ذا  �Áلنظر مستق V� ت إ�  من تعل�²  ا,نتظرة الغا��
  اللغات.

ثال آخر6 V� د QÍؤسس صادر عن دونيس ، )نست, V� كن وصفه � نص ��
يتمثل ��

ار  كتابه "اللسانيات التطبيقية، Denis Girard ج��  �
� ، ديدكتيك اللغات "و  ��

ف£�
� صيغة سؤال: "لسانيات تطبيقية أم ديدكتيك الفص

ول منه والوارد بعنوان �� R9ل ا
ش®��  P9دخل ا, V� هüكن و  ، أبدى فيه موقفه ال��µ من القضية، لغات ؟" والذي ��

                                                           

 . 95 ، ص2014سامية جباري، مرجع سابق، 1-
2-Michel Dabène (2013) :"Questions et débats sur l'histoire de la didactique du français1965-2007: 
Quelque 40 ans de déambulations dans les territoires de la didactique du français ،"dans Recherches en 
Didactiques ، 2013/1 (n° 15). Association REDLCT | «Recherches en didactiques» 2013/1 n°, 
Entretien avec Michel Dabène ، 15 | pages 137 à 14  .  
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Oالوجود مستق �
±مل ا!ق �� ليس ، حيث يذهب إ� أن لع: تدريس اللغات 

� ا9قتباس من ا، بوصفه فنا
دد �� نسانية اR9خرى ومن Î ما بل ع0ا غ�� م�� P9لعلوم ا

ا إضافته. �Ñك ��1  

ل7 همة ، بدوره  Robert Galisson  غاليسون رو'V  )تكف2 V� لية الدفاعOعن استق 
� ، اللغات بديدكتيك يُعرف ما أ�� 

اثه �� VWة أ �  الكث�� ها ال�� Q?و±ن، ن  �
 دفاعه ��

µ، هذا �W لية ا,ناداةOإ� ا9ستق  �
� ، الفرن��  السياق ��

لف£� �Ñمقال مس Ë بعنوان: 
�  يµح، 1989الصادر سنة، ديدكتيك اللغات" استقOلية "إش®لية

�� Á �Ñأن، مس" 
� ا!دود ا,صطنعة اختنقت قد ديدكتيك اللغات �xا ا,فروضة ب �Ñاللسانيات من عل 

�  ويستطرد، النفس" وع:
�  مقدمته هذه �� ا ال�� �Ñعل � نه، "ا9نفصالية" دعوته يب�� R V� 

كتشف أن يةالت "ا �  خصصات النظر ثل ال��  قد لديدكتيك اللغات ا,رج�ø  السند ��
ت �  هامش من حد2

ا �� ية من حر�ا �، التطبيق مناور�� ية ا!ر ور �µال  � كن  ال�� ��
كتشاف ا من ا �Ñدف التخصصات هذه لكون نظرا، هوي �Ñتلك غ��  أغراضا تس  �  ال��

 �è كتيك" من  .2أهداف الديدا

كتعليق ع� تلك ا,واقف "ا9نف8 نورد رأ�� ، صالية" وتوخيا منا للطرح ا,وضو«� )
 � كسا يعتنقه  t خا�� هود من الر>�  الذي يقول: "ع�، معا V!ا  �  الباحثون بذ¼ا ال��

�  حقل مأسسة الفرنسيون R9جل
 أن إ9، فقط اللغات بتعل�²  يُع��  مستقل معر��

م �  تغادر حدود Ü دعو�� �  ا!��
�uسار ومن الفرنكفو  �

� ، فلكه ��
الا هذا وب£� V�  ميدا�� 

د Ü الدعوة هذه أن الوقائع أثبتت التطبيقية. وقد اللسانيات من فرعيا V �W ا¼ 
ا أنصارا... �Ùكتيك) بوص صصا فالتعليمية (الديد � �W ور��  إجرائيا �Òتلك، و  مسارا ��

 �
غراض والتفك��  البحث �� R9 ليةä êكيد ب R   Òفا". لسانيا يب£�  أنه إ9، ��

                                                           

-1) � � اt2017 خا��
ات �� �Òان، ص ): "�ا � نة، غل�� Vأ¸د ز� �øام V!49للسانيات التطبيقية "، من منشورات ا,ركز ا ،

 .Denis Girard. Linguistique appliquée et didactique des langues. Ed  Armand Colin-Longman وأيضا:
Paris.1972. p.20.. ( 

2-Galisson Robert (1989). "Problématique de l’autonomie en didactique des languesʺ, Contexte français. 
In: Langue française, n°82, 1989. p.96. 
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� حسب خ، Ï تب£� تلك الدعوة كيبية "�او�Ë ، ا�� مع ع� توفيقية äلت '� V!ا 
 � �xكتيك اللغاتو  التطبيقية اللسانيات ب �  ديدا

ك �� ، فيه خOف 9 الذي ا,ش��
�  الذي الوضع طرف لê وأقرت

�øدر ما ولكن. يقف عنده أن ينب V �W شارة P9إليه ا ،
ا �  نشأت أ��

��  �
�uالسوي?ي السياق الفرنكفو  Q'وا,تأ  �

ته بعض �� و  مكو�� Q?, Vع� 
؛ النابع بدوره عن عقلية � وعدم التبعية إ� دوما تسø فرنسية ا9نفصا��  الع0ية التم��ّ

ية". أي للعاÜ، ا,تفوق لºOخر � ل�� V �W P9 V� 1الناطق 

íÇ×Ö]<h^ŠjÒ^e<^ãjÎøÂ<»<íéÏéfŞjÖ]<l^éÞ^Š×Ö]<l÷^¥<V^Ãe]…< <

 V·ش®ل ا,تعلق بطبيعة اللسانيات التطبيقية والتأر P9حظ نفس اOسن Ï � �xب 
ددا عند ، ا9تصال وا9نفصال V� ز Vلديدكتيك. إش®ل ي� V� ا �ÑقOع �

لكن هذه ا,رة ��
ا ا��9 V� µح �Ëة التالية:، �او Rالقا� �

�� � �xتص � ا�� �xها بعض الباحثµفقد ح  

كتساب اللغة؛1  )ا

� وا9زدواجية اللغوية؛2
�uالتعدد اللسا( 

 )التخطيط اللغوي؛3

عية؛4  )اللسانيات ا9ج�8

 لسانيات النفسية؛)ال5

 )عOج أمراض ال�م؛6

ة؛7 V̧  )ال��

 )ا,عجم وا,عجمية؛8

ليل اR9خطاء؛9 �Wع: اللغة التقاب�� و( 

                                                           

-1) � åية  تشعّبات إ� النشأة مOبسات من التطبيقية ): "اللسانيات2019عن t خا�� �Á العمدة،  V� ،(فµبت)"التطور
، ص  ا'� Vداب واللغات، جامعة بوضياف، عدد ف�º930ا. 
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(اللسانيات ا!اسوبية)؛10 � Vuع: اللغة ا!اسو( 

كتابة اللغات)11   1... )أنظمة الكتابة(نظم 

� هذا التصنيف
تل مرك، و� يَلفِت النظر �� �W كتساب اللغة وتع0ها ز أن ا

ات 9حقة � ف��
�� �øانشغا9ت ل.ت. والذي سيط �

ا9ت ، الصدارة �� Vع� بقية ا�
  اR9خرى.

ا9ت  V� îكتساب اللغة) من أ ال (ا Vهذا ا� Vي�� "يعت�Oية جü سب �Ý
طOق P9ها ع� اØيكن أ Ü حدا بكث�� من ع0اء اللغة ، اللسانيات التطبيقية إن �

� مرادفا لتعل�² اللغات(اللغات اR9جنبية إ� استعمال اصطOح ع: اللغة التط
بي£�

ال يع�� بê ما Ë ص�Á بتعل�² اللغات من أمور ، ع� وجه ا!�صوص) Vوهذا ا�
بوية عية و'� اهات، نفسية واج�8 V �W9ذلك ا �

ا �� V�  تلفة والوسائل ا,عينة والطرائق ا��
ا. ويق �Ñاف عل QÂ P9وا,واد التعليمية وا MNكريستال من إعداد ل0دارس وا,نا ول 

Crystal DM  �Gذا ا,يدان أو V� ع: اللغة �Áقة ع: اللغة بتعل�² اللغات: "صOعن ع
ا �Ñنسان 9 يستطيع أن يع: ، من أن ندل عل P9يات أن ا ب أن يكون من البد�� V �W إذ

  2أي لغة دون أن يعرف أو9 شيئا ما عن هذه اللغة".

معية الفرنسية للسانيات التطبي V!حظ أن اOن Ï قية)AFLA(3 ،ح ّ ة تق�� Rمن قا� 
انية Q�  Q?ا9 ¼ذه اللسانيات ع V� ، ة بل تذهب إ� Rأع� القا� �

كتساب اللغة �� وتضع ا
� قواRs أخرى

ا �� �Ñعل Qا9ت 9 نع� V� م وتعل�² لغة التخصص ، إضافةR9تعل�² لغة ا �èو
R9ساس، وتعل�² اللغات اR9جنبية... V� كتيكية ن مواضيع ديد �W ه Vا و ، � نعت�öوض

� إما اختفاء اللسانيات  � واحدا من أمر�� ا9ت ل.ت. يع�� V� ن �þ

                                                           

 .97، ص 2014ابق، مرجع سسامية جباري، 1-
2Crystal DM: Directions in applied  linguistic, Academic Press, 1988, p1-24 

̂� أ¸د 2017عن üية جOي�� ( ام�ø صا V!منشورات ا,ركز ا ، Q'R9ا �Á V� ،"ا ا��9 Vو�ا و� �Ùاللسانيات التطبيقية م" :(
، العدد  R'زا V!29النعامة، ا  V2017ديسم�.(. 

اجع منش-3 معية ع� موقöا'� V!ورات ا.Association française de linguistique appliquée  .asso.org/-afla  
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� العديد من 
كتيك اللغات(Ï حدث �� � ديدا

ا �� V÷بوية واندما التطبيقية/ال��
امعات الفرنكفونية) أو العكس V!ة ، ا اء من ا!ديث عن هذه اR9خ�� �Ñأي ا9ن

�² و �Ñالتعل�² ل �
ال للسانيات ا,طبقة �� Vك ا� كنا (د.ل.) لن�� ,وضوع. وإن  V� Q'تستأ

ما �Ñيث للبحث بي حدØا ع� حساب اº9خر وال�� R
V� عن ، نفضل عدم التمسك

ى 9حقا. Ï س�� لث بديل  Q� يق   طر

êÛÓè�…^fÖ]<�èç�jÖ]<†�^§æ<íéÏéfŞjÖ]<l^éÞ^Š×Ö]<V^ŠÚ^}1V< <

ددا � نسميه  V� ذر �W ساس 9بد أنR9 V� � لتشويش الباردي�� والذي يع�� V�
� ال

�� V·ية التأر � التخصصات وعدم وضوح وثبات ا,نطلقات النظر �xبحث الع�� ب
ية  كن أن نقع فيهوا,رجعيات ا,نظور لط الذي �� ذر من ا!� �W هذا ا!قل ، وأن � �xب

 Î كتيك اللغات وØا وع� الر>� من  � ديدا �xأي اللسانيات التطبيقية وب �
ا,عر��

ان، التحفظات � �' ما. اR9مر الذي يفرض علينا �Ò ، حقOن م�8 �Ñكيد الفرق بي R ورة ��
� للحديث �  اللسانية عن التطبيقات وح�� عندما نكون مضطر��

 ميدان ��
� ذلك، الديدكتيك ورة  يقت�� �µل V� � جية حديثة ورؤية متطورةتب�� �Ñمصطلح عن م 

ديد ل.ت. �Wساسية ا,بادئ وR9ا9ته ¼ذا ا Vقته بتعل�²  قبل ا!ديث عن، الع: و�Oع 
  اللغات.

بويةوعطفا ع� ما س � تعريف اللسانيات ال��
كيد ع� ، بق أن قلناه �� ولغاية التأ

� ديدكتيك اللغات �xا وب �Ñبي �
Ruا,بد � �  ، التمي��

�� � V̀ نستأنس هنا بتعريف عبده الرا
بية" � وتعل�² العر

Ë إطاره ، قائO: "إنه ع: مستقل بذاته، كتابه "ع: اللغة التطبي£�
� ا!�اص

د، ا,عر�� �� Áج ينبع من داخ �Ñف إ� البحث عن حل ,ش�ت لغويةوم ،
                                                           

� النظر 1-
ج �دد وبنظام منسجم، �� �Ñ V� خذR9به عدم ا � كذلك "ضعف النظامية"، ونع�� من مظاهر التشويش الباردي�� 

ليل. بطبيعة ا!ال  �Wتيب وتفس�� و ع و'� V̧ يطة إ� ا,ادة ا,دروسة من  QÂ اه مناسبا لكن ج الذي '� �Ñ,تار ا � �W للباحث أن
� تفس�� ا,ادة، واختيار ا,صطلحات واR9دوات. وارتباطا بذلك ي�ن 

� العشوائية �� Q°ا �Wه، وå � العمل 
ام به �� � ا9ل��

تلف � اR9جزاء ا�� �xجية ا,تبعة وب �Ñ,ا �
� وجود التناقض ��

سك"، وا,تمثل �� � "انعدام ال�8
ة التشويش أيضا �� Qة للدراسة وك�

ام. (راجع: V� P9و ا �W وم الواحد وا,يل �Ù0ديد"، دار  ا,صطلحات وتعددها ل V!وا �sالقد � �xالتفك�� اللغوي ب" ، Q?ل بÏ
 ).2005غريب، القاهرة. 
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� تكون  äال ال�� R9كفاءة ا  � �xس �W إنه استعمال ,ا توافر عن طبيعة اللغة من أجل
للغة  V� �² �� � تلف العلوم ال�� � فيه ��

ا. إنه ميدان تلت£� �Ñسا°� فR9ا µاللغة العن
عية واللسانيات نسانية من مثل اللسانيات واللسانيات ا9ج�8 P9النفسية وع��  ا 

بية ع وال�� اث متعددة ، ا9ج�8 VWتقوم ع� أ � إنه واحد من ا!قول ا,عرفية ال��
  1 ".التخصصات

±ن ع: اللسانيات ع0ا نظر�� يسø إ� الكشف عن حقائق اللسان ، وإذا 
ي والتعرف ع� أÂاره Q?الب ، �

، فإن ع: تدريس اللغات (د.ل.) ع: معياري تطبي£�
للسانيات ا V� لتطبيقيةشبيه إ� حد ما  ، �

وري أن نستمر �� �µن من ال± هذا إذا 
كع: مستقل بية والتعل�²  � ال��

ا �� �Ñدف إ� تيس�� تعل�² اللغات ، ا!ديث ع ع: ��
ة عن  كث��  �ÁمثR9نت لغة ا,نشأ أو � يكتسبه الفرد من لغات أجنبية. وا± سواء 

� م �xوالباحث � �xنا ع� حد سواء) التشويش البارادي�� والذي قد نسقط فيه (ا,مارس
ا9ت والفروع وعدم وضوح التخصص الذي نشتغل  Vالعديد من ا� � �xدد ب بسبب ال��

ت، فيه ذج ونبدع النظر�� ننا ننتج ال�8 R V� ا9دعاء �
� ، واستمرار�� �� �xول بيننا وب �W ادعاء

ت ولو�� ROللسياق وا,ستجيب ل RsO,وا �
بداع ا!قي£� P9فنسكن إ� النقل ، ا

اد جية اضطرا�V وتفك®.� ، وا9ست�� �Ñ,اتنا ا V÷ية وتو يد خلفياتنا النظر � �'  

: �ÁمثR9من هذه ا  

يفا للسانيات 1 � قريش الذي يتب�� تعر � دراسات عبد العز'�
)ما نع�Q عليه ��

ء: "اللسانيات ا,درسية التطبيقية  � Q° 9ء و � Q° Î ا �Ñعل م V �W � التطبيقية وال��
بية وواقعيا ع� ا,شاÎ والقضا�� �è تطبيق ا,عرفة اللغوية إجرائيا ،  ا,غر

� ا,مارسة الصفية ا,درسية طلبا 
�� Oفع �Áش®9ت وا,ستجدات اللغوية ا!اص P9وا

ا �Ñ V!ا وحلها ومعا �Ñب صيد ، ,قار /تع: فضO عن '� M التعل�² �� ها ع� �� Q'R9 واستيفاء
 �Ñستفادة مOية ل � أطر نظر

ا �� �Ñوهي� Îذه ا,شا V� داد  ا".ا,عرفة اللغوية ا,تعلقة � و'�

                                                           

-1) � V̀ ية، ص2000عبده الرا سكندر P9امعية، ا V!بية"، دار ا,عرفة ا � وتعل�² العر
 .20-8 ): "ع: اللغة التطبي£�
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وضا �ä مرR9ا ، �Ëاللسانيات ا,درسية التطبيقية عند �او � �xب � �  قريش التمي��
�� �èو

,درسة فقط، نظره V� ال متعلق V�" ، وقضا�� تتعلق Îا,درسة من مشا �
ع�� ما يقع �� V�

نح هذه اللسانيات حدودا، بتدريس اللغة ، معينة"، وجود�� و  م®نيا وزمنيا، وهو ما ��
� ما يقع �xوب (Oة مثÂR9ا �

كن أن و خارج ا,درسة (�� ال تعلي�Ú بصفة عامة �� V� هو"
تص به (ما يسميه) اللسانيات التعليمية التطبيقية". � �W1  

صص واحد2 � �W من Qك� � أ �xان ب �Ñا الت Vور� V·ده عند ، )مثال آخر عن التأر V �W
ن ما R

V�" .ل.ت. ود.ل � �xقة ما بOا للع �Ùمعرض وص �
� تµح ��  سامية جباري وال��

جية تعليمية (ديدكتيك)  �Ñم �
Øية البحث �� R

V� �»يث�� ا9نتباه حقيقة هو أنّ الو
ة � السنوات اR9خ��

كب�� ��  êذهان لدى ، اللغات قد تطوّر بشR9فت اµحيث ان
ا �Ñينتمون إل � � ا,دارس اللسانية ال�� م الع0ية وتبا�� ا�� V÷ف توOع� اخت � �xالدارس ،

هود من أجل تطو'� ال V!داءات إ� تكثيف اR9قية ا نظرة البيداغوجية الساعية إ� '�
� حقل التعليمية

جرائية �� P9عية الع0ية لتصبح فرعا من ، ا Q?ا جعلها تكتسب الÛّ
ة V÷ ة أخرى، مباحث اللسانيات من V÷ دارة ، وع: النفس من V VW ا �Ñفاحتلت م®ن

� ميدان تعليمي
نسانية. فا!ديث عن التطبيقات اللسانية �� P9العلوم ا � �xة اللغات ب

ديد ا,بادئ  �Wوم اللسانيات التطبيقية و �Ùجية ا!ديث عن م �Ñ,ورة ا �µل V� � يقت��
ا بتعل�² اللغات" �ÑقOع Qs :ساسية ¼ذا العR92ا. 

لث عن التداخل والتشابك و 3 Q� اطر )مثال � الندوات ، التشويش��
نع�Q عليه ��

ا اللغوية من م VÑشع �
�� Q?ياتنا وما ينتå � تنظمها بعض  قررات ووحدات. فقد ال��

ة ب�ية اº9داب(بنمسيك V̧ ت�V اR9دب واللسانيات وال�� لدار نظم �� V� ندوةَ  ،)البيضاء
ا الثانية � دور��

� اللسانيات ��
شاركة جامعات ، )2014(ماي ، طلبة الدكتوراه �� V�

                                                           
� قريش ( عبد-1 بوي "البحث ):2018العز'� �  ال��

�uصيل أساس ا,يدا R  منشورة (مقا�Ë  التطبيقية": ا,درسية اللسانيات ��
: �

�� 2018 juillet 25 Actualités (. 
�Á ا,مارسات اللغوية، جامعة مولود ): "اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات"، (2014سامية جباري (2- V� (ةµت طبعة ��

امس، العدد  لد ا!� V108-93، ص.ص 2014، السنة 21ا,عمري، ا�.   
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بية وأجنبية ا ، مغر �Ñالورقة التمهيدية للندوة: 32قدم ف �
ثا. و� ورد �� VW   � �� "... ما ��

ديدة انفتا÷ا ع� بعض ا,وضوعات، هذه الدورة V!تبط  ا ومن هذه ا,وضوعات ما '�
� الكتاب 

للسانيات التطبيقية وتعل�² اللغات وا9تصال اللغوي والدرس اللغوي �� V�
ة لغو�� والسياسات اللغوية؛  V̧ بة ال�� � ا,درسة ومقار

ا,در°� والتداخل اللغوي ��
يعية  صائص التوز �! V� ا ما يتصل �Ñلسياق والتواصل وم Vلبعض الظواهر اللغوية و�

ية ة لبنية و  والبنيات التصور R�O,فية اµت ال لفاظ والنظر�� R9ورات توليد ا س��
بية." � العر

 1ا9شتقاق ��

�  لكن هذا
التطبيقية  اللسانيات الذي 9زم طبيعة، ا¼اجس ا9نفتا � والتولي£�

وم ا¼اجس الذي ، وتطورها �  ما وإ� التوليف، مانع جامع تعريف إ� الوصول '� �xب
ك اية ،  توافق حا�Ë  إحداث قصد، التخصصات من ا,ش�� �� �

هو هاجس يؤدي ��
� أنه إ�، التحليل

ا ما  من وع� الرّ>�  ا9عتقاد �� كث��  � كيبية وال�� ا�او9ت ال��
 � �xا، 9حظناها ح�� عند اللغوي �Ñا و  فإن اللسانيات التطبيقية ستفقد هوي ا��9 V� تتسع

Oل. إ� حد �W9أ9ن يؤكدو  التشتت وا  �  فبعد، هذا الطرح  Alan Davies ديف��
يفات لل.ت. وآراء من كب��  لعدد استعراضه � عند التعر �xم ضبط الباحث �Ñاول� 

ا ظلت، ا,فاهي�Ú  إطارها �  يؤكد "أ��
�uتعريف ومش�ه� هوية مش�ه�  تعا ، �

�� تدل 
ة أشياء ع� �  طابöا وإن، الناس من لكث��  كث�� �xص��  الب � �W ة أدخلها R'كيب  دا ال��

�  ما والتوليف �xب  �Á V̧ من ( � نظر��
ة أقرب إ� الدوامة �� R'م �، البحوث(دا V �W عنه 

ت صصات من خليطا أن أ�� � �W "وط التخصص ا,طلوبة ، عدة QÂ ضدا عن أبسط
  ع0يا.

ت وضبط ا�توى اللغوي  ديد اR9هداف واختيار الكفا�� �W ود V÷ �
إن النظر ��
� العادةالذي يقدم ل0ت

� نوع الطرق ، من حيث الT والكيف، ع: ��
وكذا النظر ��

لتا�� اR9هداف V� قيق �Wتستعمل لتبليغ ذلك ا�توى و � كذلك ، والوسائل ال�� والنظر 
                                                           

ة ب�ية اº9داب (بنمسيك1- V̧ ت�V اR9دب واللسانيات وال�� لدار �� V� البيضاء Q?اللسانيات"، ن �
)، ندوة: "طلبة الدكتوراه ��

 �
بية ��  . 2014 – 05 - 21، يوم أون مغار



[37] 

يقة أو تلك � أداء هذه الطر
� التطبيق أي أسلوبه ��

� أسلوب ا,درس ��
åها ، �� تبعد�� 

اية التحليل  شيئا فشيئا عن اللسانيات؛ ذلك أن هذه ا,واضيع �� �
�� �è وا,هام

مات الديدكتيك اR9مر الذي قد يسقطنا ، ديدكتيك اللغاتو  مواضيع من �²þ اه�8
� حا�Ë من الشك والغموض

بوية حدودها ،  �� 'ا تعدت اللسانيات التطبيقية/ال��
ا (من مصطلحات اذج و  وتطاولت ع� انشغا9ت الديدكتيك مستعم�Á نفس عد�� ��

ا، )ووسائل وأدوات... �Ñخاصة ع� مستوى البحث النظري ، � يفقدها هوي
. � �aد± R9ا  

� ل.ت. �xصل فقط ب �W Ü V·كذلك و  وا!قيقة أن ذلك التأر د.ل. بل حصل 
ور اللسانيات  � اللسانيات التطبيقية وعلوم أخرى مثل ع: النفس. فبعد �� �xب

ال وا!دود، التطبيقية/النفسية Vزت إش®لية ا� V' ،ه Vز من يعت� V'ا9ت   و V� ا9 من V�
د آخرون، ع: النفس V �W Ü � �xح �

� تسميته سواءأي  ��
، "بع: اللغة النف��  حرج ��

/اللغوي �
�uأو ع: النفس اللساpsycholinguistique   ية Q?والذي يدرس اللغة الب

ية. Q?النفس الب �
ا ظاهرة نفسية ذات صOت بفضاءات أخرى �� �Ùالطبيعية بوص 

ادة"و  Qó هذا الع: حسب �ú � اللغة والفكر وكيفية  '� �xة ب Rقة القا�Oإ� دراسة الع
كتساب اللغة م وا,عجم ، ا �Ùت ال Vعة ذلك وصعو�Âمل و V!م ال�ات وا �كيفية  )

ت ع: اللغة النف�� مواضيع من مثل �W تندرج Ï  .( � ا9زدواج اللغوي ، الذه��
لذ±ء والشخصية V� ما �ÑقOسلوب والتط، وثنائية اللغة وعR9ية ا رّق لدراسة ونظر

و�� ود9ليا  �Wفيا وÒتلفة ا,سبّبة للحن صوتيا و أمراض اللغة وعيوب ال�م  ا��
 1ودراسة اللغة ا9نفعالية وكيفية تعّ: اللغات اR9جنبية.

" كتابه "ع: اللغة النف��  �sتقد �
� العصي�� �� � يؤكد عبد العز'� �xح �

ع� أن  ، ��
م ا, هذا �� � ته ال�� � �تو��

كتساب اللغة وتع0ها"الكتاب جديد �� � ا
�� � �xتخصص 

� الكتاب بتناوË للقضا�� ، تعليمهاو  نية أم أجنبية. ويتم�� Q� نت لغة أماً أم لغة± سواء أ

                                                           

ادةبتµف عن 1- Qó موقع، "2014 حسيب �
�� ،"  . 26/1/2014ا!وار ا,تمدن حول ع: اللغة النف��



[38] 

عتبار أن ع: اللغة النف�� فرع من فروع ع:  V�" اللغوية من منطلق لغوي نف��
نفس وخاصة ع: ، ع0ا أن ع: النفس 1وليس فرعاً من فروع ع: النفس".، اللغة

كتساب اللغة والنمو اللغوي، النمو وÏ هو معلوم معيقاته و  يدرس بدوره ا
�² ع:  �� Ï تلف مراحل ا!ياة.  �� �

وها �� ا و�� Vكتسا� � ا
ت وأمراض اللغة �� Vواضطرا�

للغة. V� كيّة ا,تعلقة درا P9ختلف العمليات ا Vكتساب اللغة و� V� نفس التع: بدوره  

� العلوم حيث مدى التجاذ، وهنا نOحظ من جديد �xع: اللغة  يندرجب ب
� ، النف�� من منظور ع0اء اللغة

صصات ع: اللغة التطبي£� � �W ن �þ ، يتجه � �xح �
��

 �
 2psychologieع0اء النفس إ� اعتباره فرعا من فروع ع: النفس ا,عر��

cognitive. .ذلك êل، لå من خطر السقوط ف�8 نسميه ، فإننا ننبه من جديد ودون 
لتشويش  V� العلوم والتخصصات وعدم � �xب V·ساس التأرR9 V� � الباردي�� والذي يع��

ية وا,رجعيات النموذجية يةو  وضوح وثبات ا,نطلقات النظر لدى العديد ، ا,نظور
ا9ت Vا� Î �

� و�� �xا,د9وي، من الباحث t وما يسميه  � Véنقطاع السند ا,ن V�"
كن أن  فضä Oا 3والقطيعة ا9صطOحية وا,فاهيمية". �  يُسقِط�� �xوا,مارس � �xالباحث

لقات الديدكتيكية" � ��, V�" ما يسميه مصط£� إستيتو �
ج و ، �� � �' � اطر ال�� ا ا�� V� يقصد

ا عن جوهرها ومقاصدها V� روج � دوامة التشويه وا!�
فاه�² ا,عرفة الع0ية �� V� ، خاصة

ة عندما نسø لتحويلها إ� معارف � و  مي?2 �x0ا ل0تع �Ñا,دارس.نقلها وتلقي �
��4  

ك�Q ، تشويش يستفيد منه ا,دعون  îسب ع� اللسانيات ، و �W ت Vخطا� M و�� ل��
ا �Ñعناوي T VW ا ليست من هذا و9 ذاك، أو ع� الديدكتيك كو�� ا ، ع� الر>� من  "إ��

عتبارØا من العلوم و  �ض لغو 9 مضمون Ë". إن اللسانيات V� الديدكتيك
                                                           

� العصي�� (1- كتابه:2006عبد العز'�  �sتقد �
سOمية )، �� P9سعود ا � V� t مام P9جامعة ا ،" ض. -"ع: اللغة النف��  الر��

ث حول ع: النفس اللغوى"2013أõء حزام (2- VW" :( ص ، � � عبد العز'� V� 18 جامعة ا9م�� سطام 
3-) � Véا,د9وي ا,ن t1986 افت". دراسات أدبية �Ñافت ال � البحث الع�� و�� �xة ما بÒبية ا,عا ): "اللسانيات العر

 .110-57، ص 1986، 3ا,غرب، ع  -ولسانية؛ فاس
ث )2012مصط£� إستيتو (4- VW ،"بة توليدية ر وا,مارسة، مقار Jالتصو � �xدرسة ا9بتدائية ب, V� بية كتيك اللغة العر : "ديدا

ادة الدكتوراه Q¦ ط، صلنيل Vنسانية، الر� P9داب والعلوم اº9ية اå  .29ـــ  26 ، 
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نسانية P9ضد ما ي، ا � �xية"غ�� �صنت ±د�� R9لشعوذة ا V�" مر الذي ، سميه ا,د9ويR9ا
ما �Ñسب عل �W � ت ال�� Vعل الكث�� من الكتا� V �W ،.ما �Ñنفور الناس م �

  سببا ��

<tƒçÛßÖ]E<Øè‚e<tƒç´<‹é‰`i<Øq_<àÚ<æ_<oÖ^nÖ]<Ðè†ŞÖ]< V^‰�^‰
Dê×Â^ËjÖ]< <

كحل  حه  لن نعمل هنا ع� عرض مفصل ¼ذا النموذج البديل الذي نق��
ش®ل POعدادهخاص، ل P9 و� R9ا!�طوات ا �

يبهو  ة وأننا ما زلنا �� ر V �W ، موعة V� إطار �
��

Ï أسلفنا. لكننا سنعمل اº9ن ث متعددة التخصصات  VW ، ع� استعراض بعض
هد � قد �� ة ال�� V÷ف®ر ا,و R9ر الدعوة ¼ذا النموذج.و  ا!يثيات وا Vت�  

راء º9ا �
±ن من الطبي�ø إزاء ما 9حظناه من تضارب �� أن تطرح ، واقفا,و  لقد 

 � �xب � وäوم ا,ر �xقة ، من طرف الباحثOة حول الع R'الكث�� من التساؤ9ت ا!ا
� ل.ت.و د.ل. �xاذا 9 نتحدث فقط عن ديدكتيك  من مثل:، الشائكة ب,"

م بذلك ، اللغات � أ�� بد9 مـن ا!ديث عن اللسـانيات التطبيقيـة ؟". معتقد��
ن يلون الكثيـر من الغموض واللبس و�� � � س�� حون لتخصص د. ل. ا,®نة ال��

Êا".  b من مش�ه� حللناها ب�� " �Ëذلك ا,قو �
ا وî يطبقون �� �Ùن تستح �W ونتساءل

� ، بدور�� 
وذج بديل؟ دون السقوط �� لث مغا'� أو �� Q� يق اد طر V �Wم®ننا إ P V� أ9 يكون

. اردي�� Vلغياب الوضوح ال� Áم V� �
ه �� لط الذي ردد��   التشويش وا!�

وذج قد يست معَ ع� مستوى ا,مارسة�� V!ت اللسانية ، د«� ا � النظر�� �xب
ا ع� وجه ا!�صوص وديدكتيك اللغات �Ñلكن دون التضحية ، والتطبيقية م

ية  سسه النظر R
Vلبحث و� V� مرR9خر عندما يتعلق اº9ا ع� حساب اØحد R

V�
 �Ëهذه ا!ا �

� ستقد�ا اللسانيات إ� ، ومنظوراته. و�� ضافات ال�� P9ست�ن ا
� ، يكالديدكت �x0ت ا,تع Vجانب ا,مارسة ا,يدانية بتشخيص صعو� � � تعز'�

��
م اللغوية  Rا) ورصد أخطا� ختلف أنوا�ا ودرجات خطور�� V�) اللغوية والتواصلية
م للغة. إضافات  Vكتسا� � تعوق ا اد ا!لول ¼ا ول0ش�ت ال�� V �Wوتيس�� سبل إ
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ا9ت اR9ساسية للسانيات التطبيقية Vبوي-ستغدو من ا� � مد ، ةال��
لتا�� �� V� îفتسا

 MNا يساعدها ع� تطو'� منا V� و� أو و  ديدكتيك اللغات R9طرق تدريس اللغات (ا
ما. �Ñي م R

V� ا ا!اجة للتضحية تلف اR9سOك التعليمية دو�� �� �
  الثانية) ��

ن هذا السياق �þكن أن يعزز رأينا، و ف سل�² إ� ما �� QÂعندما ، يذهب أ
بوية، سانياتيقول: "أدى ا9نفتاح ع� الل ور فرع ، خاصة اللسانيات ال�� إ� ��

� و  آخر من هذا الع: 
ك�Q الطرائق إجرائية �� ±ن أ هو اللسانيات التطبيقية الذي 

� هذا الع: ، تعل�² اللغات � إ� تب�� Vuالوطن العر �
�� � �xحذا بكث�� من ع0ائنا اللغوي �

� ا,عاهد
بيةو  �� امعات العر V!ا ، � �Cن هذا الع: 9 ، منذ أواسط القرن ا,اR9 ذلك

� بلغة التع:  �xا يقدم أيضا خدمة لغ�� الناطق � بلغة ما  وإ�� �xيقدم خدمة للناطق
لتحديد V� :تع0ها  ويقوم هذا الع �

�� � �xالراغب ، � اد حلول ل0ش�ت ال�� V �Wع� إ
ات موضوعية ¼ا ا و  تعوق تع: اللغة  والبحث عن تفس�� V� � �xتيس�� تعل�² اللغة للناطق

ها"أو ب   .1غ��
 � �xا9تصال وا9نفصال (ب � �xلث ما ب Q� يق ويتضمن رأينا ا¼ادف إ� شق طر

'ا ، ل.ت.ود.ل.) � أن تتوقف عنده اللسانيات من حدود 
�øا ,ا ينب رõ وا��

ا Vكتسا� ت موضوع تعل�² اللغة وا QÂ V� ، سيس النموذج البديل R �� �
� قد يساعد ��

  ا,نشود.
دمات ، 9 أحد يشك أبدا � ا!�

ال تعل�² اللغات �� V� �
� تقد�ا اللسانيات �� لي�Á ال�� V!ا

لتواصل ، بشê عام V� إقدار ا,تع: ع� ما يسميه الباحثون �
R9ساس �� V� �Áوا,تمث

� التع:
� ا,تع: من قدر من ا9ستقOلية �� �xإ9 بتمك �uاللغوي والذي 9 يتأ ، Qs

يبة من واقعه !اح ع� تقد�s شواهد لغوية قر P9 V� ،أغلب ع� خ �
صل �� �W ف ماO

رات الدرس Vï ،Oلنحو مث± بطرق وأمث�Á 9 تناسب أذهان ، حيث تقدم مواد اللغة 
.و  التOميذ وبعيدة عن واقöم � التفك��

ا�م �� م وأ��   9 تتOءم مع ميو9 ��

                                                           
ف سل�² (-1 QÂ2014أ:(  �Ëبية" مقا � تعل�² اللغة العر

ر اللسانيات �� Q8ت  "است Q?ن �
يدة الع:��  .2014 – 01- 19يوم  ، عددجر
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ك�Q من  � أ �xالتطبيقي � �xم اللساني ه�8 V� ال تعل�² اللغة وتع0ها V� �
�Óوهكذا ح

ه و� للسانيات التطبيقية  وÏ 9حظ معدو، غ�� R9الورقة التمهيدية للندوة الدولية ا
بية بية، العر م 9 يقتµ ع� العر بل يصدق ع� أغلب اللغات ، "فإن ذلك ا9ه�8

بية يشتكون من  � ذلك إ� "أن متع�� اللغة العر
جعون السبب �� ا,تع0ة". و'�

بع (السمع ر R9ا,هارات ا �
تابة) ولو بعد سنوات من الك، القراءة، ا�ادثة، ضعف ��

الدرس والتحصيل. إن هذا اR9مر يستد«� مساء�Ë ا,ناMN الدراسية وا,قررات ع� 
بية � للغة العر

�uالتحليل اللسا M Rنت موافقة ,ا هو ، ضوء نتا�± والبحث ف�8 إذا 
� أهل ا9ختصاص. وR9جل ذلك �xمتعارف عليه ب ، �sمدعوون إ� تقد � �xفإن الباحث

بيةمناMN جديدة ل ت اللسانية للغة العر تلف ا,ستو�� من معجم وÒف ، تدريس ��
كيب ود�Ë9 وأصواتيات ... وما إ� ذلك".  1و'�

  
 �

�uانب من النموذج اللسا V VW التدري�� -خطاطة أولية  
د  ع�8 V� كتيك اللغات � اللسانيات التطبيقية وديدا �xمن التفاعل ا,مكن ب Òعنا � �xتب

بة التواصلية   ، ا,قار
� وع "النموذج البديل".، ثال فقطنقد�ا  Q?م �

ن بصدده �� �W ع� ما  
                                                           

بية:1- و� "للسانيات التطبيقية العر R9ف عن الورقة التمهيدية للندوة الدولية اµش®لية،  بت P9هداف، ا�اور اR9ا
ط Vلر� V� امس ط، ا,غرب، –والضوابط"، جامعة t ا!� Vاث للتعريب، الر� VW R9د الدراسات واö27م  V'كتو  ).2017أ
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ة � R'اذج ما بة �� � هذا السياق قدم اللسانيون ا,غار
� ، و��

راط �� � �W9ورة ا �Ò كد R ��
 � �x0الع � �xيق الثالث وا¼ادف إ� فك ا9رتباط ب لطر V� دعوتنا للبحث ف�8 نسميه

� نفس اº9ن
ما. � يؤكد قدر من التفاعل ا,تو ، (ل.ت.و د.ل.) وإحداث �� �Ñازن بي

±للسانيات الوظيفية مع  بية ا!ديثة  اث اللسانيات ا,غر VWية ا9ستفادة من أØأ
ري �Ùواللسانيات التوليدية ا!ديثة مع عبد القادر الفا°� ال Îدف ، أ¸د ا,تو V�

� تتو � الشحن كون الدرس اللغوي من الطرائق التقليدية ال�� V� روج بط ، ا!� دون ر
ل V� الت0يذ �

�� � �xا وتب VÑكتس وية ا �W كن أن يستثمر فيه قاعدة سياق التداو�� الذي ��
. � Vuمالية للنحو العر V!ن الطبيعة اº91نفس ا  

ددا V� لكن 9بد من التذك�� ،: � �xهامت � �xورة ا9نتباه ,سألت �µب  

ت، أوØ9ا- فقد انتبه ، عدم ا¼رو�Ë وا9فتتان بê ما هو مستورد من نظر��
� تدريس اللغات مو° الشا�ú مبكرا 

ت اللسانية �� Øية توظيف بعض النظر�� R9
افت بقوË ، واللغات اR9جنبية ع� وجه ا!�صوص �Ñن من الº9نفس ا �

ذر �� �W لكنه
� ,ا 

Ruا من التطبيق العشوا كث�� تاط  �W �² علينا أن �W غرب, V� إن الوضعية اللغوية"
صوص تدريس  � VW كتب اللسانيات التطبيقية من الغرب تينا به  R اللغات اR9جنبية ��

ا اللسانيات التطبيقية  V� جاءت � يقة التواصلية ال�� ±لطر يقة  ... وأعتقد أن طر
يديولوجية" لن و  حديثا P9ا "ا � خلفيا��

�  تت?ب إ� أقسامنا دون تفك�� مستقب�� �� ال��
  2تÍل علينا äلية إثبات هويتنا الوطنية".

ما- �Ñن Qو� ، � �aد± R9فر>� التد، ا!ذر من التخبط ا � �xالتخصص � � هذ�� �xاخل ب
ما وتبادل التأث�� والتأ'Q  د.ل.)و  (ل.ت. �Ñام ا!دود ، والت®مل بي 9بد من اح��

                                                           

-1) Îكتاب أ¸د ا,تو ط، 2006انظر  Vمان الر�R9صول وا9متداد"، دار اR9ا : � Vuالفكر اللغوي العر �
�� �

): "ا,نc الوظي£�
كتابه ( �  ديدة"آفاق ج ):2013وكذلك 

��  �
ية النحو الوظي£� وتنظر يع، ب��  ."، جداول للطباعة والن?Q والتوز

-2) �úبية 1987مو° الشا نشطة الثقافية ل�ية علوم ال�� R9ن ا �þ ة ألقيت �Ò؟"، نص �ا � ): "اللسانيات التطبيقية إ� أ��
" عدد �

� "الع: الثقا��
ت �� Q?ط. ون Vلر� V�31  V'كتو  .1987أ
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ا وإ9 سنسقط  V� تص � �W � ا9ت ال�� Vصص وا� � �W Î ا �Fيفر � جية ال�� �Ñ,ية وا النظر
� دوامة من الغموض وا9لتباس.

�� 

í³^} < <

نا،  يعت�V مصطلح اللسانيات التطبيقية صصا إش®ليامصطل، Ï أو�� � �W/حا ،
يفه راء وا,واقف، حيث يصعب تعر º9ا Ëمن حيث نشأته وتطوره، وتضاربت حو 

ات و  V÷البحث وا,مارسة. فقد عرف تو �
� يشملها �� ا9ت ال�� Vمن حيث مضمونه وا�

� الكث�� من اR9حيان
فض ا9عتقاد السائد ، متعددة ومتناقضة �� حيث وجد�� من '�

� مرتب
ن ع: اللغة التطبي£� R

V� ا,قابل �
ته. و�� ط بع: اللغة النظري أو هو تطبيق لنظر��

حات  ية من مق�� ا تطبيق ,ا جاءت به اللسانيات النظر �� R
V� .وجد�� من يعرف ل.ت

ا ولد من  Vع: آخر ر� �
�ل هذا الع: �� �� � �W للغة.وهناك من V� �Áلية متصä Îل مشا!
كتيك اللغ � أحضانه وهو ديدا

ه أو ع� أقل تقد'� نشأ �� فيدعو إ� الكف ، اتر̧
ا  V� .ش®9ت حول ل.ت P9ت العديد من ا Ï أث�� كع: مستقل.  عن ا!ديث عنه 

ا �� Qصعب نظرا لك� � بوية ال�� ا اللسانيات ال�� �Ñهذه ، ف �
ا �� �Ñتفصيل ا!ديث ع

  الدراسة.

صص ديدكتيك (ما نسميه بع: التدريس) بدوره � �W/يس: مصطلح Ü Ï ، من
دل والتجا V!ا ، ذبالكث�� من ا �Ñا ف V�) ا9ته وفروعه V� يفه وضبط � تعر

سواء ��
وضوع ، ديدكتيك اللغات) V� خرى ا,رتبطةR9ته مع العلوم اOقاته وتفاعOع �

أو ��
Ï سيعرف الكث�� من "ا,ضايقات" ليس فقط من بعض من يتحمس ، التدريس. 

Ï رأينا بوية  � الذ، للسانيات التطبيقية/ال�� �xمن الباحث î � Ü يتمكنوا بل ومن غ�� ��
وم  �Ùا م �Ñمقدم �

من التخلص من العديد من ا,فاه�² الفرنكفونية الغامضة و��
  "البيداغوجيا".

ش®9ت  P9هذه ا êأن ن: ب ( � �xو�رس � �xحث V�) � �xبوي ك�� � إذن علينا  �xيتع
ث وجدال VW ا من VÑك قبل أن نتحدث بنوع من الت?ع عن ، والتطورات وما وا
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� تلك التخصصا �xقة بOللسانيات أو بع: التدريسالع V� قبل و  ت ا,رتبطة سواء
ا. �Ñبي Q'عن تبادل التأث�� والتأ �

Ruنشا P9بوية  ا!ديث ا لشؤون ال�� V� � �x Rب ع� القا� V �Wو
م ل0ناMN ع� وجه التحديد �Ñم � �xطط عداد ا,قررات الدراسية ، وا�� P V� عند قيا�م

ها من اللغات بية وغ�� �² بتعل�² اللغة العر �� � � ، ال��
�� � �xا9نفتاح ع� الباحث

� الديدكتيك
�� � �xنب ، اللسانيات بقدر انفتا÷م ع� الباحث V �W مع ا!رص ع�
يع أسباب التشويش. V̧ لط وا!ذر من    ا!�

ورة ا9نفتاح �Ò ن ندعو إ� �W ، �
�� � �xوما واللسانيä ا9نفتاح ع� اللسانيات

� و ، بOد�� ع� وجه ا!�صوص ة البلدان ال�� � تعد من خ�� �  ال�� �xبت ع0اء لغوي V �Wأ
� وأ¸د العلوي وأ¸د ا,توÎ وعبد القادر الفا°� ، كبار أمثال إدريس السغروش��

  î ي... وغ�� ري وأ¸د بوكوس ومبارك حنون وt ا!ناش وعبد الع�� الودغ�� �Ùال
ا9ته ولغاته وتطبيقاته ، كث��  Vبه وتفرعاته و� ختلف مشار V� :هذا الع �

عوا �� V'
بوية ل ، ال�� �Ñبيةي امعات ا,غر V!ا¼م الكث�� من اäبيةو  من أ ل من ،  العر �Ñي Ï

بية  � علوم ال��
�� � �xساتذة الباحثR9ومن ا � �xب م العديد من ا,ر �� أف®رî ونظر��

� ع: تدريس اللغات ع� وجه ا!�صوص.و  والتدريس
��  

ددا V� ذر �W افت ع� ا9نفتاح والنقل، لكن 9بد أن �Ñدثه ال �W سواء من ، � قد
وط ، بل ع0اء اللغة أو ع0اء التدريسق QÂ بسط R9 دون ضوابط  ودون مراعاة

ا بدعوى تداخل أ9ختصاصات وت®مل ، البحث الع�� ومقتضيات السياق Vور�
لتشويش الباردي�� ، العلوم V� ساس ، من خطر السقوط ف�8 نسميهR9 V� � والذي يع��

� التخصصات وعدم وضوح وثبات ا,نطلقات الن �xب V·ية وا,رجعيات لدى التأر ظر
. � � Î ا,ياد��

� و�� �xالعديد من الباحث  

 � �xالباحث � �xحظ نوعا من عدم ا9ستقرار الع�� ونوعا من القطيعة بOوقد ، إننا ن
 � �xا الباحث الواحد نفسه والذي يتيه ب �Ñم �

�uن القطيعة قد يعا R
V� 9 نغا�� إن قلنا

ذج و  قد يفتقر إ� الو«� و  ا,نظوراتالعديد من ا9ختصاصات ويغازل الكث�� من ال�8
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ا من حدود فاص�Á وعOئق  �Ñتب ع Øية البارديT الناظم ل0فاه�² والتصورات وما ي�� R
V�

تمع Vاللغة وا� �
ا9ت البحث �� V� � �xنسانو  ب P9لفية ، ا � تعميق إش®لية ا!�

يد �� � �' �
بوية . ية للبحوث واR9سس الع0ية ل0ناMN ول0مارسات ال��   النظر

  

Äq]†¹]V 

-t � �Cب خالد والرا Q¦R9درسة  (2006):ا, V� اللسانيات ووضع الدرس اللغوي"
بة أولية" بية: مقار اث لسانية، ا,غر VWلد ، أ V2/1العدد ، 11ا�  Vد الدراسات ، ديسم�öم

اث للتعريب VW R9ط، وا Vالر�.  
,2014آيت أوشان ع�� (- V� ت والتدريس لكفا�� V� بة بية: ا,قار ، فاه�² "): "اللسانيات وال��

 Q?رقراق للطباعة والن � Vuط، دار أ V1ط، الر�.  
ر )2012إستيتو مصط£� (- Jالتصو � �xدرسة ا9بتدائية ب, V� بية كتيك اللغة العر : "ديدا

بة توليدية"، وا,مارسة ادة الدكتوراه، مقار Q¦ ث لنيل VW  ، داب والعلومº9ية اå
نسانية P9ط.، ا Vالر�  

-) � � عزّ الد�� � سيمنار ، ائط ا,عرفة اللسانية وزوا�� النظر"): "خر 2018البوشيخ��
عرض ��

� الدوحة
اث ودراسة السياسات �� VW ROل � Vuأسبو«� ينظمه ا,ركز العر ،

ا'�  28( V2018   ف�.(  
Ïل (-  Q?2005ب �sالقد � �xديد"و  ): "التفك�� اللغوي ب V!القاهرة.، دار غريب، ا  
ية النحوية" تشومسÀ نعوم: "جوانب من- اه�² طلبه سلáاعن ، النظر V'الكفاءة : "ا

Àن عند تشومس � �يفة ا,ثقف، "واR9داء اللغو��
�� ، �   .2017مارس11بتار��

-) ادجل بي�� تمع"مدخل إ� دراسة الل، ): "السوسيولسانيات"2017'� V� V� ا �ÑقOع �
، غة ��

كرم الد±��   t ة V̧ ق، '� Q?يقيا ال   الدار البيضاء.، منشورات إفر
زا'R ، "اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات" ):2014جباري سامية (- V!1جامعة ا. 
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�Á ا,مارسات ، اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات": ")2014جباري سامية (- V�
امس، ود ا,عمريجامعة مول، اللغوية لد ا!� V21العدد ، ا�. 

و�ا2017جOي�� üية (- �Ùا"و  ): "اللسانيات التطبيقية م ا��9 V� ، Q'R9ا �Á V� ، منشورات
̂� أ¸د النعامة ام�ø صا V!ا,ركز ا ، R'زا V!29العدد ، ا ، V2017ديسم�.  

� اللسانيات التطبيقية"2013خOف مسعودة (-
� قD اللغة واR9دب ا، ): "دروس �� Vuلعر

.، جامعة جيجل R'زا V!ا  
-) t � � اللسانيات التطبيقية "2017خا��

ات �� �Òا�" :( ، �øام V!من منشورات ا,ركز ا
نة Vان.، أ¸د ز� �  غل��

-) t � ، التطور" تشعّبات إ� النشأة مOبسات من التطبيقية ): "اللسانيات2019خا��
�Á العمدة V� ،  داب واللغاتº9ية اå ،ا'� ع، جامعة بوضياف V2019دد ف�.  

-) t M �Á ، ): "ما �è الديدكتيك؟"1984الدر�� V�“ية ، 7ع ،  ”التدريسå � تصدرها  ال��
ط. Vلر� V� امس امعة t ا!� V VW بية   علوم ال��

-) t M ليل العملية التعليمية"2003الدر�� �W :دار الكتاب ، ): "مدخل إ� ع: التدريس
 �øام V!ا ، � �xمارات.، الع P9ا  

- t M كع: مستقل" :)2011(الدر�� �Á ، "عودة إ� تعريف الديدكتيك أو ع: التدريس  V�
بية   .47العدد ، علوم ال��

ف (- QÂبية"2014سل�² أ � تعل�² اللغة العر
ر اللسانيات �� Q8است" :( ، �Ëت  مقا Q?ن �

يدة �� جر
  .2014 –01- 19  عدد، الع:

ادة - Qó 2014( حسيب( ،"" � موقع، حول ع: اللغة النف��
/ 1/ 2014 - ا!وار ا,تمدن ��

26. 
؟"1987الشا�ú مو° (- � ن ، ): "اللسانيات التطبيقية إ� أ�� �þ ة ألقيت �Òنص �ا

ط Vلر� V� بية نشطة الثقافية ل�ية علوم ال�� R9ا ،" �
� "الع: الثقا��

ت �� Q?31عدد، ون 
 V'كتو   .1987أ



[47] 

� عبده (- V̀ بية"2000الرا � وتعل�² العر
امعية، ): "ع: اللغة التطبي£� V!دار ا,عرفة ا ،

ية سكندر P9ا.  
: " طلبه سلáا- اه�² V'اÀن عند تشومس � �يفة ا,ثقف، "الكفاءة واR9داء اللغو��

�� ،
  .2017مارس  11

� رشيد (- Vبوية وتدريسية اللغة2019طل� بية" ): "اللسانيات ال�� � ندوة ، العر
�� �Áمداخ

لفت حول أäال ع�� آيت أوشان º بية الوطنية ، �� قليمية لوزارة ال�� P9ية ا ا ا,د'� �Ñنظم
منشورة ورقيا).، بفاس   (غ��

-) � "، )2006العصي�� عبد العز'� كتابه: "ع: اللغة النف��  �sتقد �
�� ، � V� t مام P9جامعة ا

سOمية P9ض. - سعود ا   الر��
-) �úلقاهرة.، ): "معجم اللسانيات ا!ديثة"2007عياد حنا سا V� مطبعة ا,ساحة 
ري عبد القادر (- �Ùبية"): "1985الفا°� ال ، دار توبقال للن?Q ، اللسانيات واللغة العر

  الدار البيضاء.
ري عبد القادر (- �Ùا" :)2010الفا°� ال �Ñبية وهندس دراسة ، ذرات اللغة العر

د، استكشافية أدنوية" V!وت.، يد ا,تحدةدار الكتاب ا   ب��
ية وتطبيقاته العملية"2008القا��  ع�� (- مكتبة لبنان ، ): "ع: ا,صطلح: أسسه النظر

ون QÂ وت.، ��   ب��
- � بوي "البحث :)2018(قريش عبد العز'� �  ال��

�uصيل أساس ا,يدا R  ا,درسية اللسانيات ��
ت مقا�Ë  التطبيقية" Q?ن  �

��Actualités ، 2018يوليوز 25عدد.(  
: اR9صول وا9متداد"2006ا,توÎ أ¸د (- � Vuالفكر اللغوي العر �

�� �
دار ، ): "ا,نc الوظي£�

ط . Vمان الر�R9ا  
�  "آفاق جديدة): 2013ا,توÎ أ¸د (-

��  �
ية النحو الوظي£� جداول للطباعة والن?Q ، "نظر

يع وت.، والتوز  ب��
- Vت� ة ب�ية اº9داب (بنمسيك�� V̧ لدار  اR9دب واللسانيات وال�� V� ندوة: "طلبة ، )البيضاء

 �
� ، اللسانيات" الدكتوراه ��

�� Q?بية ن   .2014 –05 -21يوم ، أون مغار
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-) t � Véالبحث الع�� 1986ا,د9وي ا,ن � �xة ما بÒبية ا,عا ): "اللسانيات العر
افت" �Ñافت ال  .1986، 3ع ،  ا,غرب - دراسات أدبية ولسانية؛ فاس، و��

ن جو - ي، ): "معجم اللسانيات"2011(رج مو�� �µ!ال ا V̧ قيق:  �Wة و V̧ ا,ؤسسة ، '�
 Q?امعية للدراسات والن V!وت.، ا  ب��

اث للتعريب (- VW R9د الدراسات واöو� حول "اللسانيات 2017م R9الندوة الدولية ا :(
بية: ش®لية التطبيقية العر P9هداف، اR9امس ، ا�اور والضوابط"، ا جامعة t ا!�

 Vلر� V27، ا,غرب، ط�  V'كتو   . (بتµف عن الورقة التمهيدية للندوة).2017أ
-) � �xماجدول � Vي� �Ñكتيك النطق 2016ال ): من ا,عرفة اللسانية إ� تدريس اللغة: ديدا

بية ليف اR9صوات العر R �Á التدريس، و�� V� ،بية åية علوم ال�� ط، منشورات  Vالر�.  
تمع ما ): "من صدمة ا,ستقبل إ�2019( أسعد ع�� وطفة - Vا� �

بية ��  ا,وجة الثالثة: ال��
� توفلر" �xمنظور آلف �

يونيو ، منشورات مؤسسة مؤمنون بدون حدود، بعد الصنا«� ��
2019.  
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<íÛ×ÓÖ]<ð^ße<l]…^ãÚæ<íéÊ†ÃÚ^Ş¹]<l^éréi]�‰÷]íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<»<<

{<^qƒç´<ÙçÃË¹]<Ü‰]æ<ØÂ^ËÖ]<Ü‰]<Ñ^Ïj�]<{< <
{<íéÞ]‚éÚ<í‰]…�<{< <

  د. الهَاشِمِي صابر �

Üè‚Ïi< <

دف اتيجيات ا,طامعرفية الدراسة إ� التعرف ع� هذه   �� أ'Q استخدام ا9س��
بية انطOقا من äلية ا9شتقاق (ا� الفاعل وا�  � اللغة العر

� بناء ال�ة ��
��

. ، ا,فعول) �
Ruميذ ا,ستوى السادس ا9بتداOا,ستوى الدرا°� لدى ت � �xس �W بغية

لعملية التعليم V� � �xل ا,هتم V� يشغل ً و9س�8 ، يةوتتناول هذه الدراسة موضوعاً حيو��
بية ال تدريس اللغة العر V� �

حيث تسلط الدراسة الضوء ع� أØية ، ��
ة عن  V �Wا لرتق الفجوة النا �Ñاتيجيات ا,طامعرفية ومدى ا9ستفادة م ا9س��

بية (درس ا,شتقات). لذلك � تدريس مادة اللغة العر
، ا,مارسات التقليدية ��

از اQ'R9 الفع�� ، عملا,قصود الذي رüناه ¼ذا الوانسجاما وا¼دف  V'إ �
وا,تمثل ��

بية عند الطفل � اللغة العر
� بناء ال�ة ��

اتيجيات ا,طامعرفية �� واستنادا إ� ، لOس��
� العملية التعليمية

اتيجيات �� ا أن الكفاية ، الدور ا�وري الذي تلعبه هذه ا9س�� Vو�
عل ا,تع: قا V VW 9بية 9 تتحقق إ ائية لوحدة اللغة العر �Ñر البنيات ال �eدرا ع� است

كنِه من البناء السل�² لل�ة، الµفية َ َ�Nكيد ، و R �� êتصبح ا,مارسة التعليمية ب
ء الذي يستلزم منا استحضار عدد من  � Qدمة هذا ا¼دف. ال� ة !� V÷ة ومو وا��

: � �xالتالي � �xجابة عن السؤال P9ا � �xالفرضيات لتحقيق أهداف الدراسة �اول  

اتي- ؟ما أØية ا9س�� � �x0بناء ال�ة لدى ا,تع �
 جيات ا,طامعرفية ��

صيل - �W �
اتيجيات ا,طامعرفية �� � مدى فاعلية ا9س��

�� �Ëهل هناك فروق دا
يبية ,هارات بناء ال�ة؟ موعة التجر Vميذ ا�Oت  
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موعة  V� إ� اختبار �ة øسنس � �xالرئيس � �xالتساؤل � جابة ع� هذ�� P9ضوء ا �
��

  من الفرضيات.

1I<í‰]…‚Ö]<íéÞ]‚é¹]< <

  فرضيات البحث 1-1

ية 1-1-2   الفرضيات الصفر

- �
�� � �x0ت ا,تع Vجا� P9 ا,توسط العام � �xب �Ëموعة الضابطة  9 توجد فروق دا Vا�

يقة التقليدية � درسوا وفق الطر � درسوا وفق ، الذ�� يبية الذ�� موعة التجر Vميذ ا�Oوت
اتيجيات ا,طامعرفية يقة ا,تمركزة حول ا9س�� � ، الطر

�� M Rمادة ا9شتقاق تبعاً لنتا�
.   ا9ختبار التحصي��

-  �Ë9 توجد فروق دا � �x0ت ا,تع Vجا� P9 ا,توسط العام �
موعة �� Vا� �

��
اتيجيات ا,طامعرفية يقة ا,تمركزة حول ا9س�� � درسوا وفق الطر يبية الذ�� ، التجر

يقة التقليدية � درسوا وفق الطر موعة الضابطة الذ�� Vميذ ا�Oوت �
را �� �eالبنيات  ست

 ا9شتقاقية الكفي�Á بتحقيق بناء ال�ة.

1-1-3  �Áالفرضيات البدي  

-  �Ëت توجد فروق دا Vليات بناء ال�ة ومعدل إجا�ä �
�� �

�� � �x0ا,تع 
يقة التقليدية � درسوا وفق الطر موعة الضابطة الذ�� Vيبية ، ا� موعة التجر Vميذ ا�Oوت

يقة ا,تمركزة حول ا9  � درسوا وفق الطر اتيجيات ا,طامعرفيةالذ�� � مادة ، س��
��

يقة التدريسا9شتقاق   .تعزى إ� طر

-  �Ëتوجد فروق دا �
�� � �x0ت ا,تع Vجا� P9 ا,توسط العام �

ر البنيات ا �� �eست
� درسوا  يبية الذ�� موعة التجر Vميذ ا�Oت � �xبتحقيق بناء ال�ة ب �Áا9شتقاقية الكفي
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اتيجيات  يقة ا,تمركزة حول ا9س�� موعة الضابطة ، ا,طامعرفيةوفق الطر Vميذ ا�Oوت
يقة التقليدية. � درسوا وفق الطر   الذ��

� الدراسة 1-2
 ا,شاركون ��

� (ستفقد تكونت من، الدراسة عينةأما عن  �x60 �²لتعل V� � �xمتمدرس Oطف (
بة من حيث  عية متقار (السنة السادسة)وåهم ينتمون إ� أوساط اج�8 �

Ruا9بتدا
: ا9قتصادي  � �xا,ستوي �

دينة "أرفود" إقل�² الرشيدية، والسوسيو ثقا�� V� ويقطنون ،
. �ôدول ر V!أنظر ا) :   )1ويتوزعون ع� الشê التا��

) �ôيع عينة البحث1جدول ر   ) خصائص توز

 �sمر �Ë9 مدرسة
  -أرفود-ا9بتدائية 

� (أ)
Ruالسادسة ابتدا  

موعة الضابطة Vا�  
� (ب)

Ruالسادسة ابتدا  
يبية موعة التجر Vا�  

ث �� P915  14  ا  

  15  16  الذكور

�   السن �xسنة 13و 11ما ب   � �xسنة 13و 11ما ب  

  11.45  11.6  متوسط السن

موع التOميذ V�  30 ت0يذ وت0يذة 30  ت0يذ وت0يذة  

1-3-  �
�uأدوات البحث ا,يدا 

� وأهدافه 1-3-1
�uأدوات البحث ا,يدا  

 الاستراتيجيات المطامعرفية وبناء الكلمة في اللغة العربية-

يع ا,راحل الدراسية اR9ساسيةم V̧  �
بية من ا,واد ا,قررة �� ، علوم أن اللغة العر

Øية اللغة  R
V� بية الوطنية ان وزارة ال�� بع من منطلق إ�� امعية وهذا �� V!والثانوية وا
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و� للبOد R9ية اüعتبارها اللغة الر V� بية وتع0ها �  – وا9شتقاق. العر
Ï هو معروف ��

وساط التعليمية R9ا للسان– ا V� �²ما يستق � �xطإ والزلل. ، من ب فظ به الق: من ا!� �Wو
اماً  م يدركون �� م ومسؤوليا�� �� ,يدان التعلي�Ú ع� اختOف مستو�� V� � �xوجل ا,هتم
بية من  � اللغة العر

� تع: �ارات بناء ال�ات ��
مش�ه� الضعف ا,لحوظ ��

 � �xنس V!استثناء، ا Oيع ا,راحل الدراسية ب V̧  �
±ن وراء هذا الضعف حي، �� ث 

� النقط التالية:
ا¼ا �� V̧ كن إ �� �   العديد من اR9سباب ا,نطقية ال��

بية بشê عام. - كتساب �ارات اللغة العر � ا
�� � �x0ضعف ا,تع  

بية بشê خاص. - ادة قواعد اللغة العر V� ت تتعلق Vصعو�  

,ع: وأساليب تدريسه - V� ت تتعلق Vوصعو� ، �
� يستخد�ا �� تنفيذ والطرق ال��

تلفة   .ا,واقف التعليمية ا��

� الكتب ا,درسية -
�� �Úا�توى التعلي �sتبط بطبيعة تقد بة ، صعوبة '� وا,قار

� نقل هذا ا�توى للتOميذ.
 البيداغوجية ا,عتمدة ��

اتيجيات  � ع� ا9س�� ك�� � هذا الصدد هو: ما Â ال��
�� î R9ولعل السؤال ا

لذات؟ V� ا,طامعرفية  

كن ال (وهنا �� �
�u ز õت ، )4ص:، 2009توقف عند ما ذكره ال�8 V'وهو أن من أ

� التدريب ع� التفك�� 
ا طرق عOجية �مة �� كو�� اتيجيات ا,طامعرفية  ، ا9س��

 �
اتيجيات مناسبة �� د أن هذه ا9س�� V �W ضوء هذا �

بداع وا,راقبة الواعية. و�� P9وا
تلفة � ا,راحل الدراسية ا��

تلف ، äلية التدريس �� ا,واد الدراسية بشê عام. و��
اتيجيات 178ص:، 2007ونوفل(، ما أشار إليه أبوجادو، و� يؤكد هذا ن ا9س�� R

V� (
بدا«�  P9تنمية التفك�� ا �

اتيجيات قوة �� ك�Q ا9س�� دف ،  ا,طامعرفية من أ ا �� Ï أ��
ك? التفك�� ا9عتيادي ة، للفرد إ�  Rا قا� ف®ر من إنتاج العديد ع� وأ�� R9نوعةا,ت ا 

ى ذلك ع� وبناء. بية مادة اللغة فروع أن '�  من، وا9شتقاق خاصة، عامة العر
ا �بدا«�  عام والتفك��  بشê التفك��  تنمية أهدا P9ا ا!�صوص؛ وجه ع� ا �� R9 كز �' 
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ليل، والتحليل والتقو�s ، التفك��  �ارات ع� �Wا وهذه ا,ش�ت وöي V̧ –Ï هو 
� العملية العليا التفك��  من �ارات تعد– معروف

لتا�� ، التعليمية التع0ية �� Vكن و� �� 
�  أن

اتيجيات ا,طامعرفية مواصفات مع هذه اR9مور تلت£� �  ا9س��
ع�  العمل ��

,ستوى V� التحصي��  ا9رتقاء  �
� اللغة �ارات ��

بية بناء ال�ة �� �  لدى العر �x0ا,تع. 

 العربية اللغة مة فيبناء الكل في الاستراتيجيات المطامعرفية استخدام قواعد-

مع V �W من العديد  � �xالباحث ، � �xب � ، وا,ر �xبوي م خOل من وال�� م دراسا�� Qا� VWوأ 
م ا�� Vاتيجيات ا,طامعرفية لن ع� ا,هنية وخ� �  النجاح ¼ا يكتب أن ا9س��

 العملية ��
ب وقواعد أسس ع� بنيت إذا إ9 التع0ية التعليمية V �W ع� تستخدم أن أساسية 

ف®ر توليد إ� التوصل لأج من أسا¦ا R9ا  � �  لدى الراجعة التغذية وتعز'� �x0ا,تع ،
( أشار وقد �µأنه 9بد ) إ�62ص:، 2006خ  �
 اتيجيات ا,طامعرفية  قق لOس�� �W 

ا �ام من أهدا � �  ا9ل�� بدأ�� V� ؛ � �xن رئيسOوجوب يتمث �
جيل �� R  ع� حT أي إصدار ��

ف®ر ا,طروحة R9أثناء ا  �Áو� ا,رح R9ل من اäا,راقبة الواعية ية ، � ك��  من وأيضاً ال��
دة أجل ك�V  وتوليد ز�� ف®ر من Ûكن عدد أ R9ا,قصود. وأضاف إ� للوصول ا 

بورن( �  إ�  Osborn )1990أوز �  هذ�� أثناء  و�مة رئيسة أخرى قواعد ا,بدأ��
اتيجيات ا,طامعرفية �  تتمثل، استخدام ا9س��

ية ا,تع: إعطاء �� ، التفك��  حر
رة ع� عملال وكذلك Qلدى ا!ماسة إ�  � �x0ف®ر ا,تع R9ها. لتعميق ا   وتطو'�

�  ا,تأمل إن
موعة �� V� ساسية القواعد هذهR9ا  � ب ال�� V �W ع� وتُستخدم تُب��  أن 

اتيجيات ا,طامعرفية أسا¦ا د، ا9س�� V �W ا يöا أ�� V̧ � قالب ، تت®مل 
وتتضافر ��

ا إذا حسُن استخدا�ا، و¼دف واحد أيضاً ، واحد ا  وأ�� بناء ع� هذه اR9سس فإ��
بية � اللغة العر

� بناء ال�ة ��
ا �� �Ñهداف ا,رجوّة مR9قيق ا �W �

ة �� Vï وهذا  .ستكون ��
ة جيدة Vتاج إ� خ� �W ، ة ع� ا9ستخدام السل�² والوا«� ¼ذه � اعة وقدرة متم�� V'و

 �
سب دوره و�مته �� VW واحد Î ستاذ والت0يذ ع� حد سواء؛R9يقة من قبل ا الطر

تلف ا,راحل الدراسية، لعملية التعليمية التع0يةا �� �
 .و��
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 آلية تفعيل الاستراتيجيات المطامعرفية -

اتيجيات ا,طامعرفية ي®د يكون  إن اR9سلوب الذي تُفَعّـل من خËO ا9س��
تلف ا,واد  �� �

� تنفيذ خطوات تفعيلها ��
ً واحداً من حيث التدرّج ��

Vأسلو�
بية انطOقا من غ�� أن استخدا، الدراسية � اللغة العر

� بناء ال�ة ��
يقة �� م هذه الطر

ب أن يكون دقيقاً ومدروساً أثناء äلية التنفيذ  V �W خاص êلية ا9شتقاق بشä
� äلية التدريس

اتيجيات ا,طامعرفية �� ولطبيعة قواعد ، وذلك !�صوصية ا9س��
لتحديد V� ابية لرفع من أجل الوصول إ� إنتاجات تعليمية تع0، ا9شتقاق V �Wية إ

بية. وبشê عام فإن تفعيل  � اللغة العر
�� � �x0مستوى التحصيل الدرا°� لدى ا,تع

� أن ي?ي وفق ا!�طوات التالية:
�øبناء ال�ة ينب �

اتيجيات ا,طامعرفية ��  ا9س��

و العام للحصة -1 V!يئة ا ��. 

بية) -2 � اللغة العر
ديده(بناء ال�ة �� �Wس، طرح ا,وضوع و V� تخدام وذلك

زها أسلوب النقاش V'تلفة؛ من أ رضية ع�V تقد�s تفاصيل  ، أساليب �� R9ا R �� �Ñوذلك ل
اتيجيات ا,طامعرفية.  عامة عن ا,وضوع قبO لبدء بتفعيل ا9س��

يق طرح اR9سئ�Á العامة  -3 إعادة طرح ا,وضوع من جديد؛ وي�² ذلك عن طر
ك�V قدر Ûكن من ا R

V� ام, POاللغة ا,تعلقة ببناء ال�ة ل �
,علومات حول ال�ة ��

بية النحوية كنوع من ، العر  � �x0ات وا,علومات السابقة لدى ا,تع V� بتوظيف ا!�
� اR9سلوب.

 الت®ملية ��

اتيجيات ا,طامعرفية -4 بداع وتفعيل ا9س�� P9يئة جو ا ح ، �� Q?ويكون ذلك ب
اتيجيات � بقواعد تفعيل هذه ا9س�� �x0م  ومن، آلية العمل وتذك�� ا,تع �Ñها مراقبØأ

م �ÑجوبR9 الواعية ،îم بعرض أف®ر �Ñا، وطمأن Vا أو صوا� RÑبغض النظر عن خط ،
±ن.  ً  وإعطاء فرصة للجميع ل0شاركة ا!رة من دون اللجوء إ� نقد أ��

5-  �sخر ، حصة الد> والتقوº9واحدا تلو ا � �x0ناقشة ا,تع V� ستاذR9ا يَقُوم ا �Ñوف
ت وتصن Vهاف�8 قدموه من إجا� (الدوÂي، يفه أو تقو�� �  131ص:، 2000ويش��

�� .(
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" القواعد  �Áب تاج إ� �ارة التلخيص و"غر �W �sلية التقوä هذا الشأن إ� أن
ة  V!طرائق ا,عا �

لل 9ستغO¼ا �� ا معرفة م®من ا!� M من شأ�� Rف®ر للخروج بنتا� R9وا
وم مساعدة ا,تع: �' � ب عدم إغفال دور آخر 9 يقل ،  ال�� V �W Ï ول R9ية عن اØأ

� للت0يذ
كشف ا9شتغال ا,عر�� كيف ، إذ بتحليل أخطائه، وهو  م  �ي�² 

هيدا  ، يشتغل � استغOل أخطاء ا,تع: ��
حنا �� V �W تع0اته. فإذا � �xس �W لÍفي

� التع0ات ا,ستقبلية. 
�� �Áت ا�تم Vة سيكون بوسعنا استباق واتقاء الصعو� V!ل0عا

ة V!اتيجية ، إذ 9 مع�� لنشاط ا,عا ح اس�� كننا من اق�� إ9 إذا سبقه تشخيص جيد ��
ة V!ل0عا ،. �Áات ا,سج Qاحات لتجاوز التع�   تتضمن اق��

 نجاح الاستراتيجيات المطامعرفية في بناء الكلمة في اللغة العربية-

اتيجيات  � äلت ع� تفعيل ا9س�� بوية ال�� M الدراسات والبحوث ال�� Rتش�� نتا�
� تدريس 

� مثO (ا,طامعرفية �� ±لتار�� وذج دراسة صOح هيOت بعض ا,واد  ��2007 ،
دة مستوى التحصيل الدرا°� ، )79 - 61ص:  بدا«� ، إ� ز�� P9رة التفك�� ا Qوإ� ،

� تلك ا,واد
�� � �x0إ� أن  ،  وا,راقبة الواعية للتع0ات لدى ا,تع M Rتش�� هذه النتا� Ï

ب أخذها V �W هناك عوامل �مة  � �xاتيجيات ا9عتبار عند تفعبع يل ا9س��
� äلية التدريس

كة عند تدريس ، ا,طامعرفية �� حيث ت®د تكون هذه العوامل مش��
يقة تفعيل  اح طر V �Wإ �

كن حµ هذه العوامل ا,ساعدة �� � ا,واد. و��
�� V�

� النقط التالية:
بية �� � اللغة العر

� بناء ال�ة ��
اتيجيات ا,طامعرفية ��   ا9س��

كن ا,درس من ا,عرفة ال � بناء ��
اتيجيات ا,طامعرفية �� ت ا9س�� كو�� V� دقيقة

بوي � الذي يتلقاه داخل ا,ركز ال�� V البيداغو � أو ع� مستوى ، ال�ة أثناء التكو��
� ا,ستمر � ، التكو��

اً �� ث�� R ك�Q العوامل �� � لROستاذ يعد من أ V البيداغو � R9ن التكو��
ان بدور  �� P9رجات العملية التعليمية. حيث إن ا � ا,نظومة جودة ��

ا,ع: ��
� ع� إعداده إعداداً �نياً  ك�� ، وثقافيا، ووظيفياً ، وفنيا، التعليمية التع0ية يتطلب ال��

عياً  يب اR9ستاذ ع� ، واج�8 Ï يعد تدر � بنجاح.  ح�� يتمكن من القيام بدوره ا,ه��
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اتيجيات ا,عرفية وا,طامعرفية م ا9س�� �لقياس و ،  V� ت ا,تعلقة التقو�s وع� الكفا��
 îمن أË تلفة خصوصا وأن äلية ا,راقبة الواعية ، العمليات التأسيسية للجوانب ا��

اتيجيات ا,طامعرفية تقوم ع� ثOثة أبعاد أساسية   كنه ا9س�� عتبارها  V� للتع0ات
: �è 

موع العمليات ا,عرفية والقدرات العقلية  -أ V� ويتألف من : �
البعد ا,عر��

ية R9داء ا, ور �µهام ا,طلوبة.ال  
äال  -ب R9موع ا V� الذي يتألف من �

RuداR9البعد ا,هاري: ويشمل السلوك ا
ا. �ÑحظOكن م �� �   وا!ر±ت ال��

� تتصل  -ج ابية ال�� V �W P9اهات وا,واقف ا V �W9ا �Á V̧ : ويشتمل  �
�uالبعد الوجدا

موعة من العوامل التالية: V� ا. إضافة إ� �Ùقي �W هام الكفاية ا,راد V�  

ان  -1 قيق إ�� �W التوصل إ� �
ا �� �Ñاتيجيات ومناسب دوى هذه ا9س�� V VW ا,درس

M ا,رغوبة. Rالنتا� 

اً جداً  -2 كب�� موعة مناسباً وليس  V� Î �
أي ، مراعاة أن يكون عدد التOميذ ��

� حدود 
موعة 30 – ��20 V� Î �

موعات متجانسة، ت0يذ �� Vا«� ، وأن تكون ا� و'�
م. �Ñالفروق الفردية بي 

ام -3 � اتيجيات ا,طامعرفية اR9ساسية ا9ل�� � ، والتقيد بقواعد تفعيل ا9س�� ال��
نبه، من أØها: ا,راقبة الواعية للتع0ات V �W جيل النقد أو R رة ا!ماسة لدى ، و�� Qوإ�

ها. ا وتطو'� �Ñوالبناء عل � ام آراء اº9خر�� � واح�� �x0ا,تع 

4-  �
ستمرار �� V� دث �W � ات ال�� بوي ل0تغ�� اج ال�� �Ñ,اتيجيات استجابة ا اس��

كذلك ، التع: ا  � من شأ�� ات ال�� ته وأساليبه وفقاً ¼ذه ا,تغ�� وتطو'� أهدافه و�تو��
� وليس فقط ا9ستجابة �x0ات لدى ا,تع Øية تلك ، إحداث التغ�� R9 وذلك

اتيجيات(ا,عرفية ثل إحدى مدخOت منظومة ، ا9س�� �� � وا,طامعرفية مثO) وال��
 ة.العملية التعليمية التع0ي
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اتيجيات ا,طامعرفية � تفعيل ا9س��
ولكن يب£� ، هذه بعض العوامل ا,ساعدة ��

رة الدافعية  Qا إ� � استحداث عوامل أخرى من شأ��
ع� ا,درس أن يكون مبدعاً ��

ا يتناسب ومستوى التOميذ V� م � ,راقبة تع0ا�� �x0م، لدى ا,تع ، واستعدادا��
تلفة م ا��   .وقدرا��

 اتالطريقة والإجراء -

قيق أهداف الدراسة �W ل القيام ، من أجلOنا بتنويع أدوات البحث من خ ��
 �

Ru(أ) والسادسة ابتدا �
Ruمن مستوى السادسة ابتدا � �x0تشخي�� قب�� ل0تع �sبتقو

� (ب)  ، (ب)
Ruجموعة ضابطة والسادسة ابتدا� � (أ) 

Ruالسادسة ابتدا �� Qs اخ��
يبية ر V �W نا بتدريس ، �² عشوائياو±ن اختيار�� ¼ذا التقس، �جموعة �� Qs ميذOت

يقة ا9عتيادية موعة الضابطة وفق الطر Vيبية ، ا� موعة التجر Vنا بتدريس ا� �� � �xح �
��

 P V� اتيجيات ا,طامعرفية. لنقوم بعد ذلك يقة متمركزة حول ا9س�� جراء وفق طر
� بناء ال�ة

م �� كفاء�� ديد  �W دفت �Ñاس � �x0ع انسجاما م، اختبارات متنوعة ل0تع
يقة يصعب التعب��  � تعدد أوجه بناء ال�ة من متع: º9خر بطر

�� �Áة النظر ا,تمث V÷و
قياس عام منفرد. V� ا �Ñع  

 تصميم الدراسة الميدانية -

ا ميدانية �� R
V� ا ، توصف هذه الدراسة �Ùقي �W إ� øتس � ا لROهداف ال�� �Ñناسب,

 �Á؛ وا,تمث �Áات ا,ستق : ا,تغ�� �è ات رئيسية يقة ا,تمركزة وتتضمن متغ�� � الطر
�� 

اتيجيات ا,طامعرفية � التدريس. وا,تغ�� التابع ، حول ا9س��
يقة التقليدية �� والطر

 � �xل0جموعت � Vي� � ا9ختبارات. و±ن التصم�² التجر
� أداء التOميذ ��

ا,تمثل ��
� ع� النحو التا��  �xا,ت®فئت: 

يقة التدري - +تطبيق طر يبية: اختبار قب�� موعة التجر Vس ا,تمركزة حول ا�
اتيجيات ا,طامعرفية+اختبار بعدي  .ا9س��
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موعة الضابطة: اختبار قب��  - Vا� + �
يقة التقليدية �� تطبيق الطر

 .التدريس+اختبار بعدي

 تكافؤ عينة الدراسة -

وانب  V!ل اOيبية والضابطة من خ ؛ التجر � �xموعت Vكد من ت®فؤ ا� �s التأ
 :العملية التالية

ول:  - R9انب ا V!؛ حيث اطلعناا � لتعاون -ا,ستوى التحصي�� والعمر الزم�� V�
� ا9نتقال من ا,ستوى  -مع إدارة ا,ؤسسة �x0خولت ل0تع � ع� ا,عد9ت ال��

بية).   � ع� معدل مادة اللغة العر ك�� . (�s ال�� �
Ruامس إ� ا,ستوى السادس ابتدا ا!�
 � �x0ل أحوال ا,تع Vó اطلعنا ع� Ï ، Vكد من ت®فؤ ا� � للتأ � العمر الزم��

�� � �xموعت ،
 � �xوقد تب . � �xموعت Vتا ا�å  �

� سابقاً �� �xميذ والت0يذات الراسبOوذلك بعد استثناء الت
ة كب�� � بدرجة  �xموعت Vأفراد ا� � �xلنا وجود ت®فؤ ب ، � �xيدل ع� أن هات QÂوهذا مؤ

 � � ا,ستوى التحصي�� والعمر الزم��
�� � �xمت®فئت � �xموعت Vما مناس، ا� �لتا��  Vبتان و�

جراء ا9ختبارات P9. 

كد من  - ؛ حيث �s التأ � �x0عية وا9قتصادية ل0تع : ا!ا�Ë ا9ج�8 �
�uانب الثا V!ا

 � �xموعت Vميذ ا�Oعية وا9قتصادية لت دارة ا,ؤسسة، ا!ا�Ë ا9ج�8 P V� 9ستعانة V� ، � �xوتب
� بسبب �x0وا9قتصادي ل0تع �» � ا9ج�8 �xا,ستوي �

ا �� كب��  ً Vتشابه  لنا أن هناك تقار�
م �Ñيعاً من أبناء مدينة أرفود،  الظروف ا,عيشية بي V̧ م   .-إقل�² الرشيدية -كو��

 خطوات الدراسة الميدانية وآليات التنفيذ -

� التدريس وفق 
�� �Áت أجرأة الدراسة ا,تمث لتعاون مع إدارة ا,ؤسسة �� V�

اتيجيات ا,طامعرفية يقة ا,تمركزة حول ا9س�� يقة التقليد، الطر ية ل0ادة والطر
. �

Ruمن ا,ستوى السادس ا9بتدا � �x0موضوع ا9شتقاق ل0تع �
 التعليمية ��
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كد من  - دف الدراسة إ� التأ يقة التدريس ا,تمركزة حول مدى �� فاعلية طر
� مادة اللغة 

ت ا,رجوة �� قيق الكفا�� �W �
اتيجيات ا,طامعرفية ودورها �� ا9س��

بية كوج، العر � موضوع ا9شتقاق 
ديدا �� �Wه من أوجه بناء ال�ة.و 

 آليات التنفيذ -

د ، لتنفيذ خطوات الدراسة - ع�8 V� ام � M موضوعية �s ا9ل�� Rولتحقيق نتا�
موعة الضابطة Vتدريس ا� �

يقة التقليدية �� يقة ، الطر ام بتفعيل طر � � �s ا9ل�� �xح �
��

يبي موعة التجر Vتدريس ا� �
اتيجيات ا,طامعرفية ��  ة.التدريس ا,تمركزة حول ا9س��

ر ينا'�  - Q¦ من �
�uسبوع الثاR9ا �

بة �� � مدرسة �Ë9 ، 2012بدأ�� بتطبيق التجر
��

دينة أرفود. V� ا9بتدائية �sمر �ôول ر R91(أنظر ا,لحق ا( 

بة - اء مدة التجر �Ñإجراء ا9ختبار البعدي، بعد ان �s ، الدراسة M Rليل نتا� �W Qs
ت Vمتوسط إجا� � �xالفروق ب �Ë9كد من د � ا 9حقاً والتأ �x0تع, � �xموعت Vا� �

تبعاً ، ��
يقة التدريس.  ,تغ�� الدراسة وطر

ا 1-3-2 �Ñليلها ومناقش �Wالدراسة و M Rعرض نتا� 

  الاختبار - أ- 2- 3- 1

 وصف أداة ا9ختبار -

فعال R9موعة من ا V� ا ، يتكون ا9ختبار من �Ñا من ا,تع: أن يشتق م �Ñيطلب ف
 �ôعدد من ال�ات (أنظر ملحق ا9ختبار ر Vك�   )).2(أ

 مدخل ا9ختبار -

فعال R9كن من ال�ات.، يتعرف ا,تع: ع� اÛ عدد Vك� ا أ �Ñويشتق م  

� لOختبار - Vي� جراء التجر P9ا 



[62] 

فعال. R9ة من ا RW9 � �x0يقدم الفاحص ل0تع  

فعال قراءة �يحة - R9ة ا RW9 يقوم الفاحص بقراءة ، � �x0ويطلب من ا,تع
ك�V عدد Ûكن من م � اشتقاق أ �xالفاعلا,فحوص �± ا ( �Ñ ،1).، وا� ا,فعول  

- . � �xجابة من ا,فحوص P9مع الفاحص أوراق ا V �W 

-  . � �xخطاء ا,رتكبة من طرف ا,فحوصR9ا Î ديد �W يعمل الفاحص ع�
م. �م لROجوبة ا,قدمة من طر ا�� �' Vتلفة مع ت� م ا�� �� Vويسجل إجا� 

كفاءة :أهداف ا9ختبار - دف ا9ختبار إ� التعرف ع�  � أو عدم   ،�� �x0ا,تع
ال اشتقاق ال�ة V� �

م �� والوقوف عند اR9سباب. Qs الكشف عن د�Ë9 ، كفاء��
اتيجيات ا,طامعرفية � ا9س�� �xقة بOو�ارات اشتقاق ال�ة لدى ، الع

( �
Ruمستوى السادس ابتدا) � �x0ا,تع  

  مصادر البحث ودعاماته 1-3-3

ا V� اص � ا!� V صوصيات التوجه البيداغو � VW لتعل�² ارتباطا V� بية دة اللغة العر
 �

Ruساسية، ا9بتداR9ت ا فقد ، والنوعية ا,رسومة ل0ستوى السادس منه، وكذا الكفا��
موعة من ا,صادر  V� دا ع� R9طروحة اع�8 V� اصة حاولنا صياغة ا9ختبارات ا!�

ديد الكفاءات ا,تعلقة ببناء ال�ة لدى ، وا,راجع �W من وراء ذلك إ� � �xساع
 � �x0ت  ا,تع � ا,ستو��

م �� V÷ل تدرOكتسبوها خ م أن يكونوا قد ا �Ñض ف � يف�� الذ��
). ومن أî تلك  �

Ruادية (مستوى السادس ابتدا Q¦ P9ا �Áالسابقة وصو9 إ� ا,رح
:   ا,صادر وا,راجع نذكر ما ي��

� التعل�²  -
� الذي حدد فلسفة ا,غرب �� بية والتكو�� � لل�� ا,يثاق الوط��

±ن ا¼ � والتأهيل والذي  بية والتكو�� ال ال�� V� �
قيق إصOح شامل �� �W دف منه ،

                                                           

-  P9هذا ا �
كن ا9ستفادة �� ��) �

�uا بوعنا V� قام �   1).2014طار من الدراسة ال��
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كتيكية والفلسفات  ت الديدا Vموعة من ا,قار� V� ل تطبيقOوذلك من خ
كفلسفة اR9هداف يل ¸داوي، البيداغوجية  V̧ ت. (  ).41ص:  2006والكفا��

- . �
Ruللتعل�² ا9بتدا � V الدليل البيداغو 

ا الوزارة  - � أصدر�� ية ال�� � ا,ذكرات الوزار �x2009الوصية ع� القطاع ما ب 
?M ا9ستعجا��  2012و �� Vإطار ال� �

صOح �� P9ة ا ت شعار:  1لت?يع وت�� �W يعا من V̧ "
  أجل مدرسة النجاح".

-  �
Ruستوى السادس ابتدا, V� اص ,دينة ، الكتاب ا,در°� ا!� V� ا,عتمد

.( �sمر �Ë9 2(مدرسة  

1-3-4  �
�uحدود البحث ا,يدا 

ر �s إجراء ا9ختبارات  Q¦ من �
�uسبوع الثاR9ا �

درسة �Ë9 مر�s ا9بتدائية �� V�
لنا  ، 3بعدما �s الرخيص لنا بذلك 2012-2011من ا,و� الدرا°�  2012ينا'�  وقد فَع2

 �Ëعدل (10دامت (هذه ا9ختبارات بعد مدة زمنية معقو V� من ) حصة 18) أسابيع
يث رم VW(يبية موعة التجر Vا�) � �xه ل0فحوص ديد التدريس ا,وج2 �W نا من وراء ذلك

 � �x0صات ، الكفاءات ا,رتبطة ببناء ال�ة لدى ا,تعOوخ M Rروج بنتا� ومن Qs ا!�
. �Ëع0ية مقبو 

                                                           
1- : بية الوطنية ع� الرابط التا�� "، أنظر موقع وزارة ال�� ?M ا9ستعجا�� �� Vيد من التفاصيل حول: " ال�   ل0ز

http://www.men.gov.ma/default.aspx  
  نش�� هنا إ� أن الوزارة تعتمد فلسفة الكتاب ا,تعدد. -2
خيص ا, -3 : أنظر ال�� �

لرشيدية، وا,ؤرخ �� V� � � ا,ه�� بية الوطنية والتكو�� قليمية لوزارة ال�� P912-30قدم من طرف النيابة ا -
,Oحق (ا,لحق: 2011 V� .3(  
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2I<^ã×é× æ<…^fj}÷]<sñ^jÞ<Üè‚Ïi< <

شتقاق اõR9ء 1.2 V� اص M ا9ختبار وا!� Rيغ نتا�   ـ تفر

� بناء ال�ة
�� � �x0كفاءة ا,تع ديد  �W لذلك وبعد ، لقد هدفت هذه الدراسة إ�

M ا9ختبار  Rيغ نتا� ا متع: وتفر VÑارتك � موعة الضابطة مقارنة أمكننا تصنيف اR9خطاء ال�� Vا�
. �ôدول (ر V!يبية من حيث نو�ا وفق ا موعة التجر V� V�2:   ) التا��

) �ôدول ر V!لية ا2اä لOا ا,تع0ون من خ VÑارتك � موع اR9خطاء ال�� V� :( شتقاق ا� الفاعل
   الفاعلوا� ا,فعول وا�

موعة    Vموعة التجريبية  الضابطةاا� Vا�  

موع    طبيعة ا!�طـأ Vموع  ا,توسط  ا� Vا,توسط  ا�  

  

  اشتقاق اõR9ء

  0,20  4  01  20  ا� الفاعل

  0,15  3  1,25  25  ا� ا,فعول

موع العام V1,55  31  10,9  218  ا,توسط العام /ا�  

M ا9ختبار 2-1-1 Rليل نتا� �W  

� ا �xمنا ب � اللفظ وا,ع�� سواء تK أهل اللغة إن ما ��
� هو ذاك التناسب �� �xلقول

حدØا قبل اº9خر أم 9 R
V� ،  وع� هذا إذا قلنا: ا,صدر مشتق من الفعل أو العكس

ما �يحا �Ñم Î يف، ±نµن ذلك هو ا9شتقاق الذي يقوم عليه أساس التR9- 
. � �xموعت Vا� � �xخطاء بR9يبي-ونظرا لفارق ا م  -ةالضابطة والتجر �Ùا ينطوي ع� ال V�

و� لبعض ا,فاه�² (ا9شتقاق R9ل0جموعة ا R3ا M ، ا!� Rكدت نتا� بناء ال�ة...) فقد أ
اتيجيات  يقة ا,تمركزة حول ا9س�� � درست وفق الطر يبية (ال�� موعة التجر Vا�
وذجا فعا9 يتيح ¼م البناء الصحيح  �� êاتيجيات تش ا,طامعرفية) أن هذه ا9س��
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ة النشطة  ،للتع0ات V!ا,عا �
�� îات تساعد Vم من خ� كشف ما لد�� انطOقا من 

 � ف®ر ال�� R9م من تعديل تلك ا �Ñك هم. أو �� V÷توا � ش®9ت ال�� P9لتلك ا �Ëوالفعا
م وز�� VW ،م ا,عرفية �Ñم من إعادة تنظ�² ، أو تضيف معلومات جديدة إ� بني �Ñك أو ��

يت � تلك البنية.(Ïل ز
ف®ر ا,وجودة �� R983ص ، -أ -، 1998(، ونتلك ا.(  

تبط  �' �Ë9موعة الضابطة د Vخطاء ا,رتكبة من طرف ا�R9أن لتلك ا Ï
ة  V÷ضمون الدروس ا,و Vالكتاب ا,در°� و� �

اتيجية البيداغوجية ا,عتمدة �� 9س�� V�
� التµيف وا9شتقاق. حيث تغيب عن هذه الدروس  لبناء ال�ة ع�ä Vلي��

 V' �Áكفي بية. فالكتاب إجرائية بيداغوجية  � اللغة العر
صد خصوصية بناء ال�ة ��

بية � äلية تدريس اللغة العر
� ، ا,در°� الذي يعد أداة رئيسة ��

والوجه التطبي£�
بوي اج ال�� �Ñ0داة، لR9ا ا ض أ�� � يف�� وي ا,ادة التعليمية ال�� �W أو ، والوعاء الذي

� ع� ب عل التOميذ قادر�� V �W تستطيع أن � اج إحدى اR9دوات ال�� �Ñلوغ أهداف م
وط QÂ بية يفتقد إ� بعض ات، اللغة العر QÂومؤ ، �Áودة الشام V!يث ، ومعاي�� ا VW

ليف الكتب ا,درسية ليسوا ع� دراية   R د أحيا�� أن الكث�� Ûن أوåت ¼م �مة �� V �W
فُ الكتاب من أجلهم.  � يُؤَل2 و التOميذ الذ�� � التعل�² وخصائص �� �xفية بقوان±

)Loveridge 1979 p:23 مادة الكتاب �
) زد ع� ذلك غياب العمق والشمول ��

اج الدرا°� وأهدافه، وتنظيمه �Ñ,مفردات ا � �xية ، وب نشطة التقو�� R9إضافة إ� أن ا
� الكتاب

ا "صنافة بلوم" ، ا,وظفة �� Ï حدد�� ا9ت  Vا� �
ورة التنويع �� �Ò �»ا �' 9

 �
ال ا,عر�� Vوا,هاري)، (ا� �

�uا�ا ، والوجدا � أ��
، وا,وضو«� ، وا,قا�� ، (النظريو��

 �
� قياس قدرة ا,تع: ع� استخدام ، والتطبي£�

Ï أن هاته ا,ادة 9 تÍم ��  ( والعم��
� استيعابه.، �اراته الذاتية   وتعز'�

ليلها 2-2 �Wا9ختبار و M Rرصد نتا�  

M ا9ختبار 2-2-1 Rليل نتا� �W 

 Vمن ا� � �xا9ختبار أن ا,فحوص M Rيغ نتا� موعة الضابطة نسجل من خOل تفر
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لطريقة السائدة V� درسوا � ، خطأ) 218(ا9عتيادية) قد ارتكبوا الكث�� من اR9خطاء( الذ��
يبية  موعة التجر Vمن ا� � �xأن ا,فحوص � �xح �

اتيجيات �� س�� P9ستخدام ا V� درسوا � الذ��
M ، خطأ) 31(ا,طامعرفية قد تفوقوا بشê كب�� ع� مستوى اR9داء  Rستحضار هذه النتا� Vو�

ك � ع� ، ن ا!صول ع� ا,بيان التا�� �� �xموعت Vا� � �xج�� الفرق ب êبش �Gالذي يو
� ا9ختبارمستوى

موع ا,توسط العام لROخطاء �� V�.  

  
) �ôخطاء1ا,بيان رROيع العينة حسب ا,توسط العام ل   ) توز

) �ôدول ر V!ل استحضار اOحظات ع� 6من خO,كن تسجيل عدد من ا �� (
M ا9ختب Rمستوى نتا�: õR9ء ا,شتقة نقد�ا وفق ما ي�� V� ا,تعلق �

�uار الثا  

ا ا,تع0ون ع� مستوى اõR9ء ا,شتقة - VÑارتك �  اR9خطاء ال��

موعة الضابطة ع� مستوى  Vميذ ا�Oا ت VÑارتك � ±ن عدد اR9خطاء ال�� _ إذا 
: اشتقاق ا� الفاعل  ±لتا�� واشتقاق ا� ، )01خطأ(م=20اõR9ء ا,شتقة هو 

يبية قد ارتكبوا أخطاء ع� 1,25خطأ (م= 25فعول: ا, موعة التجر Vميذ ا�Oفإن ت (
) ع� مستوى اشتقاق ا� 0,20أخطاء (م= 04نفس ا,ستوى لكنه Ü يتجاوز عددها 

) ع� مستوى اشتقاق ا� ا,فعول.وبذلك فإن 0,15أخطاء (م= 03و، الفاعل
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موعة الضابطة يكونوا قد ارتكبوا أخط Vميذ ا�Oا ت VÑارتك � اء يفوق عددها تلك ال��
يبية. موعة التجر Vميذ ا�Oت  

صل ع� ا,بيان التا�� الذي يو�G عدد  �W M Rل استحضار هذه النتا�Oومن خ
: � �xموعت Vخطاء ونو�ا عند ا�R9ا  

  
) �ôيبية2ا,بيان ر موعة التجر Vموعة الضابطة وا� Vا� � �xب �

�uا9ختبار الثا M
Rمقارنة نتا� :(  

M ا9ختبار تفس��  2-2-2 Rنتا�  

يغ  اص بتفر دول ا!� V!لرجوع إ� ا Vالسابقة و� M Rليل النتا� �W لOمن خ
 �

�uات وا9ستنتاجات ع� مستوى ، معطيات ا9ختبار الثا كن تقد�s بعض التفس�� ��
: يبية وفق ما ي�� � الضابطة والتجر �xموعت Vا� �

ا ا,تع0ون �� VÑارتك �   أنواع اR9خطاء ال��

 مستوى اشتقاق ا� الفاعلاR9خطاء ا,رتكبة ع�  -

لت اR9خطاء ع� مستوى  Vóاشتقاق ا� الفاعل  � �xموعت Vا� � �xنسبا متفاوتة ب
يبية (، )01خطأ) (م=20الضابطة( لنظر إ� ، )0,20أخطاء) (م= 04والتجر Vو�

الفعل أو قام به  وقع م�Ñ ±� مشتق من الفعل للد�Ë9 ع� من   اشتقاق ا� الفاعل
±تِب م وتفوّق: ، ككتب:  �Ñعل ُêُموعة الضابطة يَش Vمن ا� � �x0د أن ا,تع V �W .ق مُـتفو7
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� ا� ا,فعول، أحيا�� أمر اشتقاق ا� الفاعل �xبينه وب � ما ، والتمي�� �Ñس�8 وأن بي
كة. فا� الفاعل من الفعل "احتلّ"  (ا� الفاعل وا� ا,فعول) صيغا مش��

كذلك ا� مفع تار" وØا  سب و"اختار"هو "ُ�تَلّ" و"ُ�� VW ما يكون �Ñبي � ول.والتمي��
م�Á التالية: V!ا �

�� Ï  سياق ال�م 

يشُ  V!رضَ  ا1ُحتلّ ا R9دمّر ا �Áّو� ا� فاعل والثانية ا� مفعول. ا1ُحت R9فا .
� الوصول إ� الصيغ السليمة 

يبية �� موعة التجر Vا� �
�� � �x0اح ا,تع V �W د أن V �W �8بي

يقة التدريس ا,تمركزة حول ا اتيجيات ا,طامعرفيةيعزى إ� طر ا ،  9س�� كو��
� ل0تع:

كشف ا9شتغال ا,عر�� وم مساعدته، تتأسس ع�  إذ بتحليل أخطائه ، و'�
Ëكيفية اشتغا ا من طرفه. وبذلك ، ي�² التعرف ع�  �Ñتع0اته ومراقب � �xس �W لÍفي

� التدريس هو استباق
يقة �� د هذه الطر � ، يكون اع�8

�� �Áت ا�تم Vواتقاء للصعو�
  ع0ات ا,ستقبلية.الت

 اR9خطاء ا,رتكبة ع� مستوى اشتقاق ا� ا,فعول -

 � �xموعت Vا� � �xخطاء ع� مستوى اشتقاق ا� ا,فعول نسبا متفاوتة بR9لت ا Vó
يبية (، )1,25خطأ) (م= 25الضابطة( كن تفس�� ذلك ، )0,15خطأ) (م= 03والتجر و��

ا يصاغ من ، عدي فقطبكون اشتقاق ا� ا,فعول غ�� مقتµ ع� الفعل ا,ت وإ��
كذلك رور) مثال:، الفعل الOزم  Vارّ وا� V!الظرفيّة أو ا) �Áم V!فتُستعمَل معه شبه ا 

 .مأسوفٌ عليهفالغيابُ ، أسِفتُ لغيابك -

فك - P9 V� ُحَرة فكُ ، جاء الس2 P9ءٌ بهفا � Viَ. 

والناقص) ، أضف إ� ذلك أن صياغة ا� ا,فعول من الفعل ا,عتل (اR9جوف
ت �W �Áء؟ (أنظر ، هل هو واو،  اج إ� معرفة أصل حرف الع دول التوضي�c أم �� V!ا

(   التا��
  <
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) �ôدول ر V!أثناء اشتقاق ا� ا,فعول):3ا �Áأصل حرف الع  

 � �Cلف ا,صدر ا,ضارع الفعل ا,ا R9ا� ا,فعول أصل ا 

ء سَيْل يسيل سالَ   مَسيل (فيه) ��

ع V� ء بَيْع يبيع  مَبيع ��

 مَصوم واو صَوْم يصوم صام

م  مَنوم (عليه) واو نَوْم ينام ��

úر  �ú �'  �úْء ر ��  ّ �úمَر 

 مَدعوّ  واو دعاء يدعو دعا

 Qم�  � Q� ��  �
ْ Qء م� ّ (إليه) �� � Q�Ûَ 

 مدنوّ (منه) واو دُنوّ  يدنو د�� 
  

ا ا� الفاعل �Ñفعال � يشتق م R9إن بعض ا Qs ، ن نفسهº9ا �
وا� ا,فعول ��

لق اضطرا�V لدى ا,تع: � �W"ملنا الفعل "احتَـل R وا� ، لوجد�� أن: ا� الفاعل، . فلو ��
ـتَـلّ) يث يُشتقان منه ع� نفس الصيغة.، ا,فعول منه هو:(ُ�ْ VW  

ء نفسه. فا� الفاعل - � Qملنا الفعل "اختار" لوجد�� ال� R وا� ، Ï أننا لو ��
تَار) ْ � ب، ا,فعول يشتقان منه ع� نفس الصيغة (ُ�� كن التمي�� � إ9 و9 �� �xالصيغت � �x

 مثال:، من خOل سياق ال�م

يش  - V!ا Jرض  ا1ُحتـل R9ر ا � دم2 2Áو� ا� فاعل. ا1ُحتـ R9خرى ا� ، فاR9وا
 مفعول.

لق التباسا � �W الصيغ �
� ، هذا التعدد �� �xموعت Vا� �

�� � �x0لدى ا,تع Vواضطرا�
اتيجيات ا,طا، äوما يقة التدريس ا,تمركزة حول ا9س�� مكنت ، معرفيةغ�� أن طر
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يبية من البناء الصحيح للتع0ات موعة التجر Vم من ، ا� كشف ما لد�� انطOقا من 
 Ï هم.  V÷توا � ش®9ت ال�� P9لتلك ا �Ëة النشطة والفعا V!ا,عا �

م �� ات ساعد�� Vخ�
م وز�� VW نت±  � ف®ر ال�� R9م من تعديل ا �Ñم ، مكن �Ñوإضافة معلومات جديدة إ� بني

اتيجية ا,عرفية. أما اR9خطا 9س�� V� تبط �' �Ë9موعة الضابطة فلها د Vا ا� �Ñارتكب � ء ال��
ة لبناء ال�ة  V÷ضمون الدروس ا,و Vالكتاب ا,در°� و� �

البيداغوجية ا,عتمدة ��
صد  V' �Áكفي ع�ä Vلية ا9شتقاق. حيث تغيب عن هذه الدروس إجرائية بيداغوجية 

 �² �W � .بية � اللغة العر
هود البحثية لتطو'�  خصوصية بناء ال�ة �� V!يد من ا ا,ز

� التدريس، ا,ناMN الدراسية
ة عن ا,مارسات التقليدية �� V �Wوسد الفجوة النا ،

وذج الطرق ا,تمركزة حول  M أساليب التدريس ا!ديثة �� Rوا9ستفادة من نتا�
اتيجيات ا,عرفية � ا,ستوى التحصي�� لدى ، وا,طامعرفية، ا9س�� �xس �W وذلك بغية

� ا,تع0 �x.  

3I<l^�Î^ßÚæ<l^‘ø} 

ة إش®ل بناء ال�ة  V÷وا, � �x0هيل ا,تع R ±ن �� إن ع� مستوى  _لقد 
شتقاق ا� الفاعل وا� ا,فعول _ ا9شتقاق V� اص � ا9ختبار ا!�

ه �� � ما حدد�� �xمن ب
� الذي تبنيناه Vc �Ñ,ا9عتبار تلك الكفاءات ا,راد ، وفق التصور ا � �xخذ بع R

والذي ��
انطOقا من اشتقاق ا�� الفاعل وا,فعول. ، Oل äلية بناء ال�ةاختبارها من خ

±ن  � فقد 
ش®ل ا,عر�� P9ة ذلك ا V÷م من موا �Ñك ول�À تكون هناك قاعدة ع0ية ��

كنه من  ا �� V� :اتيجية القادرة ع� تطو'� إم®نيات ا,تع لزاما علينا البحث عن ا9س��
ش®9ت. وR9ن بناء ال� P9ء تعتمد التعامل مع هذه اõR9لية اشتقاق اä لOة من خ

 � �x0م بتنمية هذه ، بصورة أساسية ع� القدرة العقلية ل0تع فإن ع� ا,درسة ا9ه�8
يع التOميذ V̧ كيفية äل ،  القدرة لدى  ا أن تتيح الفرصة أما�م ,عرفة  �Ñب عل V �W Ï

� يتع0ون  ضافة إ� معرفة الطرق ا,ناسبة ال�� P9 V� م �Ñم Î اعقل �Ñأي: "ع� ، بواسط
م äليات التفك��  �� ع�  �x0ا,درسة مساعدة ا,تع ، � وخاصة العمليات العقلية ال��
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� التع:
ا î أنفÍم �� ,علومات ال®فية عن ، يستخدمو�� V� � �x0وكذلك مد ا,تع

� ا,واقف 
ا 9ستخدا�ا �� VÑع� اختيار أنس îتلفة وتساعد اتيجيات ا�� ا9س��

 � االتعليمية ال�� V� رون � تناسب ، �� يقة ال�� لطر Vلتا�� يتع0ون جيدا و� Vو�
"î   ".Arends,1998, p:425تفك��

شتقاق ا� الفاعل وا� ا,فعول V� اص ±ن ا¼دف من ا9ختبار ا!� تقي�²  ، لذلك 
ال ورصد مدى تطور ا,هارات اللغوية ا,رتبطة ببناء  Vهذا ا� �

�� � �x0كفاءات ا,تع
م م، ال�ة لد�� �� R

V� ت ع0ا تلف ا,ستو�� �� �
وصو9 إ� ا,ستوى ، تدرجوا ��
( �

Ruادي(ا,ستوى السادس ابتدا Q¦ P9ائية .ا ، ونش�� هنا إ� أن هذه الدراسة ليست ��
ذا الشأن V� خطاء ا,رتكبةR9اوز ا V �W �²كنا نتوقع أن ي قل ينخفض ، لكننا  R9أو ع� ا

ت السابقة. � ا,ستو��
�� � �x0كنتيجة طبيعية لتدرج ا,تع   عددها 

ا ا,تع0ون ع�  VÑارتك � وبناء ع� ذلك سنسø إ� رصد تفاصيل اR9خطاء ال��
� ضوء ما قدمناه

ا �� �Ñمستوى ا9ختبار ومناقش ، M Rنتا� � �xا وب �Ñالربط بي � �xاول�
ا. وسنعمل ع� مناقشة ما ، ا9ختبار �Ñانطلقنا م � كد من الفرضيات ال�� دف التأ V�

êصص لذلك ع� الش :سبق وفق ا9ختبار ا��    التا��

 ا9ختبار 1-3

� بناء ال�ة انطOقا من äلية 
�� � �x0كفاءة ا,تع ديد  �W هَدفَ ا9ختبار إ�

ا ، ا� الفاعل وا� ا,فعولاشتقاق  VÑارتك � كن رصد تفاصيل اR9خطاء ال�� و��
طاطة(   ):4ا,تع0ون ع� مستوى هذا ا9ختبار من خOل ا!�
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) �ôطاطة ر � اخت4ا!�

طأ �� ا� الفاعل بار بناء ال�ة انطOقا من äلية اشتقاق ): تفاصيل ا!�
  وا� ا,فعول

) �ôطاطة ر ا ا,تع0ون ع� مستوى ا9ختبار ، )4تو�G ا!� VÑارتك � أن اR9خطاء ال��
لط  �! V� ا,شتقات (ا� الفاعل وا� ا,فعولمرتبطة � �xا� الفاعل والصفة ، ب � �xوب

ة...) VÑءوعدم إدراك بعض العمليات ا,رت، ا,شõR9شتقاق ا V� لط ، بطة دة ع� ا!� ز��
� الصيغ �xقا من ، بOية ا,رتبطة ببناء ال�ة انط � أجرأة العمليات ا,هار

�� î Qوبتع�
ä ، Mلية اشتقاق اõR9ء. وقد �s رصد هذا النوع من اR9خطاء Rالنتا� �Gحيث تو

� بناء ال�
ون صعوبة �� V÷موعة الضابطة يوا Vمن ا� � �x0قا ا!الية أن ا,تعOة انط

موعة ، من äلية اشتقاق ا� الفاعل وا� ا,فعول Vا� �
م �� R�Oمقارنة مع زم

ت ا,رتبطة  Vاوز الصعو� V �W موعة الضابطة) من Vيتمكنوا (متع0وا ا� Ü يبية. إذ التجر
 �شتقا Vصة التالية:، ما�O�!مكننا من تسجيل ا �  

� بناء ال� -
موعة الضابطة صعوبة �� Vد متع0و ا� V �W لية اشتقاقä قا منOة انط

حقيقة ,هارات التفك�� الوا«� إ� غياب تنمية ، ا� الفاعل وا� ا,فعول. ومرد ذلك
� تدريس هذه العينة. 

� طريقة التدريس التقليدية ا,عتمَدة ��
يقة وا,راقب �� خصوصا وأن طر

 طبيعة ا�خطاء:
بين المشتقات (اسم الفاعل واسم المفعول، وبين اسم الخلط 

، وعدم إدراك بعض العمليات )الفاعل والصفة المشبھة...
 المرتبطة باشتقاق ا�سماء، زيادة على الخلط بين الصيغ.

 الموضوع:
 فاعلية ا2ستراتيجيات المطامعرفية في بناء الكلمة

 الھدف:
 سماءبناء الكلمة انط5قا من عملية اشتقاق ا� 



[73] 

� تفصل هذهالتدريس   ات ال�� ها ا,باQÂ بعدد من ا,تغ�� Q'ها جزئيا أو تظل �كومة بتأ
� حددت ¼ا. ية ال��  åيا عن التصورات النظر

م الشخصية  �� V� �! �Úينطلقون من مدلو9ت ذهنية تنت � �x0د ا,تع V �W 9 لذلك
� äلية بناء التع0ات

ا ينطلقون � هو جاهز، �� ن معرفة ا,تع: ، وإ�� R
V� �øن � �xح �

��
� äلية التع: 

كون وذلك ل، Learning processالسابقة �è �ور ا9رت®ز ��
� مع�� ,ا يتع0ه بنفسه  Ï أنه يب�� اته السابقة.  Vضوء خ� �

� معرفته �� الفرد(ا,تع:) يب��
حيث يتشê ا,ع�� داخل بنيته ا,عرفية من خOل تفاعل حواسه مع ، بناء ذاتيا

 � V ار ارجية، العاÜ ا!� كنه من ، أو البيئة ا!� ات �� Vعلومات وخ� V� ويده � ومن خOل '�
بط ا,ع ا لديهر V� ديدة V!يتفق مع ا,ع�� الع�� الصحيح. لذلك ، لومات ا êوبش

� التدريس 
اتيجية حديثة �� ±س�� اتيجيات ا,طامعرفية  د ا9س�� كز ع� دور -فاع�8 �'

ابيته V �Wا ، -ا,تع: وإ �Ñعل � ك�� � ي�² ال�� ن من مساعدة ا,تع: ع� مراقبة تع0اته ال�� ك7 َ �N
. � مرح�Á التعل�² اR9سا°�

��  

� هذه ا,رح�Á هو �ارات التفك�� ومراقبة التع0ات. 
� عليه �� ك�� وأî ما ي�² ال��

� وينسجم والتقدم الع�� الذي  �x0حتياجات ا,تع V� �
نه ي£� R9 يةØ R9لغ ا V� وهو أمر

� مواقف جديدة.
ا �� �Ùرد استظهار ا,تع: ل0علومات إ� استخدا�ا وتوظي V� يتعدى  

كيبية -1   خOصة '�

 �
M ا,ستخلصة من ا9ختبار ا,قدمإن النظر �� Rمن نقاط ،  النتا� �Á V̧ يُظهر 

 �
Ruجرا P9وا � Vc �Ñ,مستوى ا9ختيارات.، ا9تفاق ا �

  والتقارب ��

يقة التعليمية ن حيث الطر يقة (التقليدية) ، �� � الطر �xفا بOة اخت Q� د أن V �W
 � �x0ا بناء ال�ة لدى ا,تع¼Oيقة ا,تمركزة والطر ، ا,عتمدة لتعل�² بنية اللغة ومن خ

ويد  � دف '� �Ñو� نس R9يقة ا � الطر
كنا �� اتيجيات ا,طامعرفية. فإذا  حول ا9س��

جموعة من القواعد وا,عارف V� � �x0سيخ ، ا,تع يقة الثانية سعينا إ� '� � الطر
فإننا ��

M ا,ستخلصة من  Rالنتا� �Áم V �Ý لذلك . � �x0مبدإ ا,راقبة الواعية للتع0ات لدى ا,تع
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� والس�ø إ� ا9ختبار ا,ق �xيقت � الطر �xف بOدف الكشف عن نقاط ا9خت �Ñدم تس
ا وا,ستندة ع� مفاه�² معرفية أثبتت  �Ñابية ف V �W P9وانب ا V! Vيقة الثانية و� لطر V� التنويه

� ميدان التدريس
ا �� �Ñاع V �W ، ا جراءا�� P V� ها وتوسيع العملäد �

�øجوانب ينب �èو
يقة التعليمية اللغوية � ر� الطر

ها �� �  ، وتداب��
وإعداد الكتب ا,درسية ا,تخصصة ��

ال Vقد تعبث ،  هذا ا� � وانب السلبية ال�� V!ة أخرى إ� ا!د من ا V÷ سعينا من Ï
جراءات. P9مة هذه اOبس  

M ا9ختبار ا,تعلق بعملية بناء ال�ة انطOقا من äلية  Rفبالرجوع إ� نتا�
د، ا9شتقاق V �W موعة الضابطة Vا� �

�� � �x0القيام يتضح أن ا,تع �
ة �� كب�� ون صعوبة 

� الكتاب 
جية ا,تبعة �� �Ñ,التدريس وكذا ا �

يقة ا,عتمدة �� بذلك نظرا لكون الطر
ا يقوم به ا,تع: V� كزان ع� حل ا,ش�ت ارتباطا من خOل استخدام ا,بادئ ، '�
ومن خOل حل ا,ش�ت ي�² ، واR9ساليب وفق نسق متقدم للوصول إ� هدف �دد

رد تطبيق إتقان تعل�²  V� ليست �Ëقات وا,هارات. غ�� أن ا,سأOا,بادئ وا,فاه�² والع 
يقة ا,تمركزة ،  بل �è أيضا äلية تنتج تع0ا جديدا، للقواعد وا,بادئ � الطر

Ï هو ��
اتيجيات ا,طامعرفية ية ، حول ا9س�� حيث يقوم ا,تع: بعمليات فكر

ا، عليا(مطامعرفية) Vر� V �Wات ويستثمرهاوي، يضع الفرضيات و V� وهو ، ستد«� ا!�
 � عندما يقوم بذلك ويتوصل إ� حل ل0طلوب منه يكتسب طرائق وأساليب تتم��

ها إ� مواقف ومسائل جديدة. Q'انتقال أ �Áبقابي  

يد أن ، ا,تع: يكون أمام مسأ�Ë ما ويكون Ë هدف وا�G و�دد يع�� به و'�
ول دون ذلك، يصل إليه �W ى ا,تع: من معلومات متاحة وما لد، لكن هناك عائقا

 �Ëن يصل ، عن ا,سأ R
V� Ë ات سابقة 9 يسمحان Vوكذلك ما هو مكتسب لديه من خ�

يع أبعاد ا,سأ�Ë ، إ� ا!ل ا,طلوب ول�À يصل إ� ا!ل V̧ � اعتباره 
خذ �� R

عليه أن ��
ا V� م ددها بدقة ووضوح، ح�� يكون ع� و«� �� �W Qs ، مه ل0ش�ه� يضع �� ضوء 

و��
� فروضا  �xا بÊب أن يدر V �W � متنوعة للوصول إ� ا!ل معتمدا ع� العOقات ال��
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ة V÷ ة وأخرى، ا,علومات ا,تاحة من V÷ اته السابقة من Vهذه الفروض ، وخ� Vت� � �W Qs
  ليصل إ� ا!ل الصحيح.

كيبية عامة 2-  خOصات '�

� Î ما رüناه ¼ذه الدراسةبعدما فص2 
 وبعدما وصلنا إ� ا!�Oصات، لنا ��

كيبية ¼ا ا ، ال�� �� ددت غا�� �Wتكون ـ هذه الدراسة ـقد استوفت جل معا,ها و
ا �Ñا النظري ، ومقصدي � بعد��

ا �� �Ñا,توصل إل M Rميع النتا� V �W يبق لنا سوى Üو
 �

ا هذه ، والتطبي£� �Ñحقق � دد اR9هداف ال�� �W �Ëصات ع0ية مقبوO � VW روج قصد ا!�
ا الع0ية، الدراسة �Ñقيم �Gاوسبل أجرأ، وتو فنفتح ¼ا بعد ذلك آفاقا جديدة ، ��

.k ذن P V� ثية أخرى VW يع � مشار
  ننخرط من خO¼ا ��

بية عند الطفل � اللغة العر
-لقد مكننا موضوع الدراسة: بناء ال�ة ��

 � Vسيس البحث ع� قط� R بوية" من �� اتيجيات ا,طامعرفية وا,مارسات ال�� ا9س��
اتيجياته والقدرات الذهنية التع: و  ية  ل0تع:اس�� ومناقشة عدد من التصورات النظر

وم ال�ة �Ùصد م V' و� R9ا �Áا,رح �
نا �� ما. حيث �� �Ñقة بيOلع V� اهتمت �   ........ال��

اتيجيات ا,طامعرفية، لذلك ±ن ا!ديث عن ا9س�� � بناء ال�ة ، إذا 
ا �� �ÑيØوأ

بية عند الطفل � اللغة العر
� إطار النسيج العام للدراس، ��

ة ا,عرفية الشام�Á يدخل ��
� ، R9دوار العلوم ا,عرفية بصورة عامة

اتيجيات ا,طامعرفية �� فإن فاعلية ا9س��
بية عند الطفل � اللغة العر

�ها إطار –هذه الدراسةموضوع  –اشتقاق ال�ة �� �W
اتيجيات ا,طامعرفية أصبح من القضا�� ا,عرفية ا,همة ، �دد � ا9س��

R9ن البحث ��
 9 V� حظيت � � العقد اR9خ�� ال��

م �� اهات ، ه�8 V �Wم ا حيث تبلورت ع� إ'Q هذا ا9ه�8
� القدرات الذهنية ل0تع:

اتيجيات توفر ، متنوعة تبحث �� خصوصا وأن هذه ا9س��
ختيارات معينة V� لقيام V� Ë جراءات تسمح P9موعة واسعة من ا V� :وتساعده ، ل0تع

تلفة دة مستوى ، اليب التفك�� السل�² وتكسبه أس، ع� تنمية �اراته العقلية ا�� وز��
  قادرا ع� مراقبة تع0اته بشê واع.، وجعÁ منتظم التفك�� ، التحصيل
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ك�V ، زد ع� ذلك R9بوية اليوم -التحدي ا نظمة ال�� R9ه ا V÷الذي توا ، �
والتمثل ��
م ا,عرفية اتيجيات للتع: قصد تطو'� قدرا�� � اس�� �x0تعل�² ا,تع �

ا÷ا �� V �W مدى ،
ال القياس، معرفيةوا,طا V� �

اء �� V� والتقو�s وطرائق ، 9س�8 وأن العديد من ا!�
بوي، التدريس � ، وع: النفس ال�� �x0كدوا أن مش�ه� ضعف أساليب ا,تع وعدم ، أ
م ة من أسباب ، سيطر�� كب�� م ا,عرفية وتضبيطها قد ش�ت نسبة  جراءا�� P9 م �Ñومراقب

±ن من مستلزمات النجا � التحصيل. لذلك 
�uاصة بنفسه تد ح معرفة الفرد ا!�

ا، وقدراته V� يقوم � ,همة ال�� Vع�� ، و� V� .ة هذه ا,همة V!تلزم ,عا � اتيجيات ال�� 9س�� Vو�
±نت ، آخر ها. فإذا  V RWاصة بعملياته ا,عرفية وا,طامعرفية ونتا معرفة الفرد ا!�

لتعرف ع� القواعد وتع0ها V� اتيجيات ا,عرفية تسمح ات، ا9س�� يجيات فإن ا9س��
ة التمكن من بناء ، ا,طامعرفية تعمل ع� مراقبة هذه التع0ات بشê واع Q� ومن

� اللغة 
عتبارها أساسا تقوم عليه äلية بناء ال�ة �� V� لية ا9شتقاقä ال�ات وفق

ديد البنيات ا,عرفية واللسانية ا,سؤو�Ë عن  �W � بية. هذا البناء الذي يقت�� العر
  تع:.سOمة البناء عند ا,

بية  � اللغة العر
� بناء ال�ة ��

اتيجيات ا,طامعرفية �� لقد أهلتنا دراستنا لOس��
 �Úال التعلي Vا� �

ف®ر عن واقع ا!ال �� R9من ا �Á V̧  � � ، عند ا,تع: لتكو�� �xحيث تب
 Îاج ا,عتمد فيه ع� وجود مشا �Ñ,ع ع� الكتاب ا,در°� واOل ا9طOلنا من خ

اوزها من خOل بلورة عدة إصOحاتäلت الوزارة ال، عدة V �W وصية جاهدة ع� ،
س العمق �� Üتَعْدُ أن تكون سوى "روتوشات" مست الظاهر و Ü ا �Ñلك ، êفظل ا,ش

ا ومطروحا Rتاج إ� إرادة سياسية حقيقية ، قا� �W مرR9ن ا R
V� :علنا نقول V �W وهو ما

. R9ن إصOح  وض بقطاع التعل�² ببلد�� �Ñبية والل � منظومة ال�� تشê مدخO ، لتكو��
صOح ا,نشود P9التشخيص .أساسيا لتحقيق ا �

ش®ل Ü يعد �� P9بل ، خصوصا وأن ا
صOح POلكنا ل � مدى ��

صOح" .وقدرتنا ع� أجرأته وتطبيقه، �� P9فوجب اعتبار "ا
تمعيا V� وعا Q?لية لتحقيق ، مä وأولوية وطنية تفرض سن تداب�� وإجراءات

ت.  اR9هداف والغا��
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±ن   يقة لذلك  � طر �xس �W �
هدفنا من هذه الدراسة هو ا,ساØة ا,تواضعة ��

يقة التدريس ا,تمركزة حول  � ع� طر ك�� التدريس ببلد�� من خOل ال��
اتيجيات ا,طامعرفية لنسبة للت0يذ. فتأسس ، ا9س�� V� :تد> مسارات التع � وال��

متOك ا,عارف نظر�� للعملية التعليمية التع0ية حول فكرة أساسية مفادها أن ا
� وا!فظ  -وا,علومات وا,وارد  �xيق التلق � حد ذاته –عن طر

بقدر ما ، Ü يعد هدفا ��
� مراقبة التع0ات مطلبا أساسيا.

  أصبح التفك�� ��

اتيجيات ا,طامعرفية  د ع� ا9س�� وخلصنا إ� فكرة أساسية مفادها أن ا9ع�8
� العديد من الدرا

ا �� �Ñبناء التع0ات ومراقب �
ا �� �ÑيØا وأ �Ñاث تعكس قيم VW R9سات وا

� بتفاصيل ا,راقبة  �x0ققنا من مدى و«� ا,تع �Wها و � العملية التعليمية وتطو'�
��

م M إ� ، الواعية لتع0ا�� Rالدراسة ا,يدانية ومناقشة هذه النتا� M Rليل نتا� �W فأف��
ية والفرضيات البدي�Á للدراسة كد من الفرضيات الصفر ا للتأ �Ñفتمكنا ، ا9ستفادة م

 �
اتيجيات ا,طامعرفية �� كد من جدوى ا9س�� من خOل هذا التحليل من التأ

اتيجيات، العملية التعليمية التع0ية يقة ا,تمركزة حول هذه ا9س�� ، ومن فاعلية الطر
� التدريس.

يقة التقليدية �� ,قارنة مع الطر V�  

M ا9ختبار Rا أن ا,ت، وهو ما عكسته نتا�¼Oاتضح من خ � موعة وال�� Vا� �
�� � �x0ع

ا  VÑارتك � يقة التقليدية قد ارتكبوا أخطاء تفوق تلك ال�� الضابطة Ûن درسوا وفق الطر
ليل هذه اR9خطاء  �W ا9ختبار. فتمكنا من �

يبية �� موعة التجر Vا� �
�� îؤOزم
ا �Ñومناقش ، � ,قتضيات اللسانية ال�� V� ات ا,مكنة وا,رتبطة وتقد�s بعض التفس��

لُهَا  � تؤدي إ� تع�Q ، ا,تع: أثناء بنائه لل�ةيُفَع7 ديد بعض اR9سباب ال�� �W وكذا
� ذلك

�� � �x0ا، ا,تع Rم أثناء بنا� � مراقبة تع0ا��
ض أن تعÓ ¼ا ، وفشلهم �� � يف�� وال��

� ا9عتبار أثناء إعداد ا,ناMN الدراسية �xية خاصة وتؤخذ بعØأ ، R9 ن استحضار
� مرا �xمع ب V �W � اتيجيةطبيعة العOقة ال�� ±س�� � البناء السل�² ، قبة التع0ات  �xوب

وضوع الدراسة -لل�ة V� طرق وأساليب التدريس -ارتباطا �
، يقود�� إ� البحث ��

� لدى ا,تع:.   و�توى ا,ادة التعليمية Qs آليات ا9شتغال الذه��
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اتيجيات  وحيث إن ا¼دف اR9سا°� من هذه الدراسة هو موضعة أØية ا9س��
اا,طامعرفي V÷ورة بنائه لل�ة وإنتا ن س�� �þ :هو ،  فإن ا,قصود بذلك، ة لدى ا,تع

راقبة تع0اته V� :خصوصا وأن  ، تلك العمليات الذهنية ا,قرونة بقواعد تسمح ل0تع
Ï أن  � دراسة البنية ا,عرفية لدى الفرد.  R'±إحدى ر êهذه العمليات أصبحت تش

اتيجيات ا,طامعر  ث�� الكشف عن أ'Q ا9س�� R لغة ,ا ¼ا من �� V� يةØفية أ�� يكت�� أ
. �

� ع� مردودية ا,تع: ومستواه ا,عر�� �xا,هتم � �xا,طروح ع� الدارس êلكن ا,ش
اتيجيات حسب زغبوش بنعي� ( 9س�� V�2005 ،:ا ،  11ص Vكتسا� كيفية ا هو 

نتاج والتع: P9م وا �Ùال Îدف حل مشا V� ا وتعميمها �Ùن ، وتشغيلها وتوظيR9
وط است QÂها و ث�� R جراءات وإم®نيات �� P9تلف ا عما¼ا يتطلب التمكن من ��

اتيجية القدرة ع�  Ï يتطلب استعمال ا9س��  . �Áا ا�تم �Ñاع V �W استعما¼ا ووجه
ك�Q مOءمة وتشغيÁ والتحT فيه. R9جراء ا P9انتقاء ا  

� نظر�� 
� ا,غرب تعيش ، إن تفس�� ذلك ��

مرتبط بكون السياسية التعليمية ��
 � �xهداف وا,ضامR9ا جعلها غ�� قادرة ع� ر� مسار �دد ا كب�� بطا  � �W ، ف: تستطع

� الذي رافق نظامنا  �xطِيةُ التلق َ َ�N .ا لعقود �Ñطبع � روج من عباءة النمطية ال�� ا!�
ول R9من يومه ا �Úإ� آليات ، التعلي � �xيستطع ا9نتقال من آلية التلق Ü حيث

.، والتحليل، التفك��    والتفس��

ونبن V Qó كن القول: إن ا!ديث عن منظومتنا التعليمية ذو ، اء ع� ما سبق ��
) �À0وب �

�uسب بوعنا VW لل � R92013ن ا!�
�uول لسا R9سة: ا �̧ ت  تسو�� V� مرتبط ( ،

 �Àكتي � والثالث ديدا
� معر��

�uوالثا ، �øي Q?ت � V والرابع بيداغو ، . � Q� VW امس ع�� وا!�
ت  ن إصOح هذه ا,ستو�� R

V� لتا�� ا,ونضيف Vالتعليميةو� MNا ، نا lداخلي ً Ü يعد شأ��
تبه ا!كومات م�� وكيف شاءت Á م�� وكيف شاءت، '� مÁ أوتؤج7 ا أصبح ، و��ُ وإ��

ا � ظل ثقافة العو,ة وبفعل أدوا��
ا �� lعا,ي ً بية ، شأ�� � منطقتنا العر

�� Ë وأصبحت
ä تاجه �W ما � �xلية البناء أبعاد ثقافية واقتصادية وسياسية. لذلك نقول: إن من ب

� اليوم
اء،  ا,عر�� ج سديد وحوار بن2 �Ñموعات، ونقاش فعال، هو م V� V� وتدريس ،
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 � ت ووضعيات، وأساليب تنشيط، وطرائق عصف ذه�� كفا�� ، وبيداغوجيا 
ا بلورة تصور جديد ، وبيداغوجيا إدماج وإنتاج � من شأ�� وÎ الفلسفات البنائية ال��

. بوية ببOد��   لتطو'� ا,نظومة ال��

قشناهو  ننا حاولنا من خOل هذه الدراسة ، ختاما ,ا �� R V� كيد كن التأ سلفا ��
� ش�ت البداية وا,نطلق ¼ا جابة عن اR9سئ�Á ال�� P9ا ارتباط بواقع ، ا � ارتبطت أ�� وال��

صOح تتطلب ، حال تعليمنا وخلصنا إ� أن ا,راقبة الواعية للتع0ات P9لية اä اح V �Wو
د �W9عوامل ا Î لك خيارا آخر، ار اR9خرىالتخلص من  ننا 9 �� R9 ،  غ�� قرار يعتمد

يار ت. وبذلك نكون قد وضعنا أصبعنا ع� ، هذا ا!� ولو�� R9تيب ا ة تعيد '� وعز��
لل اث ا,عرفية، بعض م®من ا!� VW R9ية اØع� أ ËOكد�� من خ � ، وأ

ودورها ��
ا بوية واقتضاءا��ِ ,نظومة ال�� V� وض �Ñاح بعض ا!لول الع، ال � واق�� �xملية لتحس

ا VÑستقبلها، أسالي V� وض �Ñا.، وال �Ñت ا,تعددة ا,لقاة عل ة التحد�� V÷وموا  

  

Äq]†¹]< <
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� ، صOح هيOت -
صيل طلبة الصف التاسع �� �W �

اتيجية التدريس فوق ا,عرفية �� أ'Q اس��
 � �Á العلوم ال�� ، مبحث التار�� Vلد ، بوية والنفسية� Vبية،  2العدد ، 8ا� جامعة ، åية ال��

 �  .2007، البحر��
يتونÏل  - اذجه و�اراته، ز يعمؤسسة ، التدريس ��  .1998، حورس الدولية للن?Q والتوز
يع، تعل�² التفك�� مفاه�² وتطبيق، t أبوجادو وt نوفل - ة للن?Q والتوز  äّان، دار الس��

2007 . 
� مصط£� بو  -

�uعنا ، �À0كتي® ا,عرفية ومسارات تعل�² القراءة والكتابة ، وهدى ب الديدا
بية وتع0هما نسانية ودورØا ، العر P9نسانية والثقافات ا P9وقائع الندوة الدولية: "الطبيعة ا

م  لر�". أ�� V� ة اللغة ا,نطوقة واللغة ا,كتوبة والتعب�� V!معا �
سة  4و��3 Rقر ر� V� .ماي

t فاسجامعة سيدي .k عبد � V�  ،2012. 
- Arends Richard: “Learning to Teach“ 4th edition, Boston, McGraw Hill, 

1998. 
- Osborn, A, Applied Imagination Principles and Procedures ofCreative 
Problem Solving, 3 CharlesScribnerl, U.S.A, 2001. 
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  1سلمى بنسعيد �

VíÚ‚ÏÚ< <

� ضوء ا,سا«� ا!ثيثة
بية، �� � تبذ¼ا الدو�Ë ا,غر اك ، ال�� QÂمن أجل إ

ا?M ، القطاعات ا!كومية Vتلف ال� �� �
ططات الوقائية ، وغ�� ا!كومية �� وا��

سؤال �وري حول مدى إم®نية  والعOجية لقضا�� اÂR9ة والطفو�Ë والشباب. يطرح
ايد الكب�� وا,لحوظ من الناحية  � ة وتد'V ال�� V÷موا �

الرهان ع� هذه ا,ؤسسات ��
  ال�ية والكيفية لظاهرة العنف اÂR9ي.

اطر  � من انتشار ��
�uلفية الثالثة يعا R9منذ مطلع ا � Vuتمع ا,غر Vلقد أصبح ا�

 R9ا Î تلف عن � �W سبق أن تعرض أش®ل جديدة من العنف والعدوان � ش®ل ال��
تلف وسائل  ية �� خبار P9ل. واستنادا ع� ا,تابعات اOة ما بعد ا9ستق ¼ا خOل ف��

 �
�uتمع ا,د Vعيات ا� V̧ ية ل0نظمات و عOم الوطنية والدولية والتقار'� الدور P9فإن ، ا

بية ع� السواء �è ظاهرة  ف ا,غر ر�� R9وا �Òدها ا!وا QÍت � اط العنف ال�� ز أ�� V'أ
� ا,غرب.

�� �» يفا و�ددا لROمن ا9ج�8 � غدت سلو± �� � ال�� Vuالعنف الشبا 

í‰]…‚×Ö<íérãß¹]<l]ð]†qý]<V÷æ_< <

 إش®لية الدراسة: -1

� بداية 
� ع� تعنيف أحد والديه قد يث�� ا9ستغراب �� Vuإن إقدام الشاب ا,غر

بية تمعية ا,غر Vيال والعادات ا� بية بشê عا -اR9مر R9ن ا�� ا ، - موالعر �Ñمرجعت �
��

                                                           
بية(ا,غرب)1 åية علوم ال�� حثة بسلك الدكتوراه،  V� طالبة 
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أ من القاRs بفعل ا9عتداء ع� والديه، والثقافية، الدينية Vفضه رفضا مطلقا ، تت� و'�
 وتنظر إليه نظرة دونية.

� ا9عتبار �xمن هنا وأخذا بع ، � Vuتمع ا,غر Vا ب� ، أن ا� Q'9 زال �افظا ومتأ
 � صوص الوالد�� � VW � �xيب، ا,رجعيت تمع تبدو ظاهرة ا9عتداء ع� اR9صول غر Vة عن ا�

ا. V� ومقلقة ومستفزة ,شاهدها أو السامع � Vuن هذا و  ا,غر± ومة إذا  �Ùقد تكون م
اه اº9خر من أقران أو أغيار V �Wة للتساؤل والبحث ، الفعل ا ا تصبح مث�� �Ñولك

ا أقرب الناس ¼ذا الشاب �Ñي ؛ عندما تكون �� لنظر إ� ، والفضول الع�� V�
ت العOقات العاطفية واÂR9ية وا9  �Wم وöنه يعيش م R9 بطه بوالديه �' � عية ال�� ج�8

م. �Ñعن و  كفال M �� ث ع� ا9ستفسار: هل سبب العنف ضد اR9صول �� �W لعل ذلك
ات خارجية؟ مثل: تناول  M عن متغ�� �� ثل الشاب R9دوار والديه أم �� �� �

خلل ��
ني ن�� R9شبكة ا Vقية وقيمية ع�Oأخ � �xبثقافات أخرى ومضام Q'درات والتأ ت ا��

  �
ديدة. أم أن الظاهرة تؤQÂ ع� بداية خلل �� V!م وا9تصال اOع P9ووسائل ا

؟ � Vوالشع� �
� والثقا��

��OخR9بعدها ا �
عية ��   ا,نظومة ا9ج�8

ا ا!ضور اليو�ú لظاهرة ا9عتداء ع� ، إن اR9سئ�Á ا,طروحة أعOه �Fيفر
� ا,غرب

ة تصاعدها أو تناز¼ا، اR9صول �� � تعود وت�� ا إ� نو ، ال�� �Ñت مرتكبOث عية ��
دم حياة  � �W بوية م ال�� VÑنت أسالي± بوية. وإذا ما  � ال�� من الشباب R9دوار الوالد��

تمعية. -الشاب السيكو Vا,نظومة ا� Ë تعرضه � Qك� حباطات أ P9 عية أم تعرضه   اج�8

� هذه الورقة
�u R طار �� P9هذا ا �

عتبارها مساØة ع0ية تنت�Ú إ� حقل ، �� V�
عية، بوية النفسيةالدراسات ال��  � اR9صل، وا9ج�8

ا �� � ، وتعود فكر�� �aد± ث أ VW إ� ،
 �

� R9ساليب اR9م �� Vuت الشباب ا,غرOث � مسلك ا,اس�� حول موضوع "��
نا به �� ��

نه  R V� قرار P9كن ا م للعنف ضد اR9صول". و9 �� �Ñمارس V� قة ذلكOبوية وع التنشئة ال��
نه يضعن R9 بة هذا ا,وضوع تبط ، ا أمام تساؤ9ت مؤرقة ومتداخ�Á من الÍل مقار �'

ة V÷ كراهات التحو9ت السوسيو، من P V� - ا الشباب ، اقتصادية والقيمية QÍيعي � ال��
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 �mالعا �
Quمسار النظام ا!دا �

�� � Vuتمع ا,غر Vاندراج ا� Q'إ � Vuاذ ، ا,غر � �W9 مöوتدف
لدوافع النفسية، العنف والعدوان V� ة أخرى V÷ ردود أفعال لذلك. ومن ،

عية بوية، وال®منة، الدفينة، وا9ج�8 � عن أدوارØا ال�� �� الوالد��
� �W ظل ، وراء �

��
±نت حكرا ع� اÂR9ة  � عية ال�� اجع التنشئة ا9ج�8 � Ü تتمكن أي مؤسسة ، '� وال��
ودة V!ا بنفس ا �Ñا أو �رس �ùعية أخرى من تعوي لتا�� إن ا¼دف ا�وري 1اج�8 Vو� .

خراج قضية العنف ضد اR9صول ، �او�Ë بسيطة، ن يكون9 يعدو أ، من هذه الورقة P9
ة ا,واضيع ا�ظورة R'ا، من دا V� ف ا بشê ع�� ، أو غ�� ا,ع�� �Ñب مها من ، ومقار �و

ا �� ا، خOل رصد مكو�� Vا الداخلية، وتشخيص أسبا� ارجية، وعOقا�� عتبارها ، وا!� V�
� عامة، ظاهرة جديدة Vuالعر Üع� العا ،êبش � Vuديد  وا,غار �W خاص. إضافة إ�

 � Vuالشاب ا,غر � V� P9ت اOث بيته ، طبيعة وخصائص �� �' �
جت �� �� � لROساليب ال��

بية والتنشئة وتوضيح ، وتنشئته من خOل التعرف ع� آرائه ومواقفه من تلك ال��
ثOته �� � �xة ب Rقة القا�Oت ، العOث وضوع �� لتا�� �� Vواختياره لسلوك التعنيف. و�

اههاالشباب R9ساليب  V �Wلعنف ا V� قتهOبوية وع � التنشئة ال��
هو موضوع ،  اR9م ��

تلفة � جوانبه ا��
تاج إ� تعميق البحث �� �W ، نه يث�� العديد من التساؤ9ت لعل R9

 � Vuت الشباب ا,غرOث : "ما �è طبيعة �� � ، أØها التساؤل التا��
R9ساليب اR9م ��

بوية م إ�  �رسة الع، التنشئة ال�� V� تؤدي �   نف ضد اR9صول؟".وال��

:، و تتفرع عن ذلك ا ع� النحو التا�� �Ñنا بصياغ �� �ÁسئR9من ا �Á V̧  

بوية؟ - � التنشئة ال��
� أساليب اR9م �� Vuكيف يتمثل الشاب ا,غر  

                                                           
� مؤطرا أساسيا لنظام العOقا -1 � ظلت ع� مر التار�� Vuتمع ا,غر Vا� �

كيب إن اÂR9ة �� تيب و'� عية وإعادة '� ت ا9ج�8
ا  �ا وأطرا �� ول واR9خ�� هو التنشئة وإعطاء ,كو�� R9ا اFعية اختصا � مؤسسة اج�8

��لتا��  Vوتنظ�² ق�² وأنظمة القرابة. و�
ا، فأصبحت تمعية وضغوطا�� Vات ا� كذلك Ü تس: من هذه التغ�� بوية تنشيئية.لكن ا,Oحظ أن البنية اÂR9ية   أدوارا '�
ا هو ا9نتقال من اÂR9ة ا,متدة إ� النووية �  V� ول مس �W دوار والوظيفة. فأولR9و9ت عديدة ع� مستوى ا �W تعيش
  �

ر'� الق�² وا,بادئ وتنظ�² العOقات. وأصبحت تشاطر مؤسسة اÂR9ة �� �� �
ا �� �Ñي اجع مركز أ'Q ع� بنية اÂR9ة وأدى إ� '�

±,درسة  اجعت التنشئة هذه ا,هام مؤسسات أخرى  ، و'� �
�uتمع ا,د Vقران وا� R9اعة ا V̧ عOم والشارع و P9ووسائل ا

ودة. V!ا بنفس ا �Ñا أو �رس �ùتتمكن أي مؤسسة أخرى من تعوي Ü � ±نت حكرا ع� اÂR9ة وال��  � عية ال��   ا9ج�8
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 ما طبيعة هذه اR9ساليب؟ -

� وتدفعه لتعنيف  - Vuساليب ع� الشاب ا,غرR9طبيعة هذه ا Q'إ� أي مدى تؤ
 أمه؟

M دقيقة ومن أجل الوصول إ� Rنتا� ،: � �xالتاليت � �xح وضع الفرضيت   نق��

بوية  • � التنشئة ال��
� R9ساليب اR9م �� Vuثل الشاب ا,غر �� � �xقة سببية بOوجود ع

ه 9ستعمال العنف ضدها. V÷وتو 

'ا توجه  • Øال والOمبا9ة  P9ا ع� القسوة أو ع� ا Rم قا�R9ن أسلوب ا± 'ا 
ا. �Ùالشاب إ� تعني � V�9ا 

 :�² الدراسةمفاه -2

عية •  :التمثOت ا9ج�8

ارجية وينظم  ا الذهن ا,عطيات ا!� �Ñيستوعب ف � يش�� التمثل إ� العملية ال��
ا الفرد V� تك �W ا معطيات الواقع بعد أن V�1اعية V̧ ع�� أنه تنظ�² فردي !قيقة  V� . ،

عية � أو إعادة البناء ذهنيا !قيقة اج�8
�uا 9 ي�² اع، ولكن هذا التنظ�² الذا تباطيا وإ��

ا الفرد �è تشكيل لصورة ذهنية ، يستند إ� مرجعية �Ñيستند إل � حيث أن الرموز ال��
� واقع اR9مر رموز 

�� �èه العقل حاليا. و �µحول موضوع أو حدث غائب يستح
عيا يا وثقافيا واج�8 � �Wر ذا ا,ع�� �2ددة �� V� هو عبارة عن موقف يوجه ،  . فالتمثل

دد عددا من ا9 ، السلوك �Wتو Vأو ، ستجا� QÂكرد مبا � أن يصدرها الفرد  �xيتع � ال��
 QÂغ�� مبا ، � V اه مث�� داخ�� أو خار V �Wا(DOISE Willem, 1989, pp. 243-249). 

                                                           
1OUELLET.P,BOUCHARD.H,ELZAIM.A, 1994, pp. 135-156 
2OUELLET.P,BOUCHARD.H,ELZAIM.A, 1994, pp. 135-156 
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 الشباب: •

� منظور":  V�9" ا لسان العرب �Ñبية وم � القواميس العر
Ï وردت �� � لغة  تع��

: ا!يوية والقوة والديناميكية، الفتوة والفتاء ع�� V�  منظور، بدون سنة، صفحة � Vا�)
� قواميس اللغات اR9جنبية، )482

ا ا,عجم اللغوي ، وا,ع�� ذاته ورد �� �Ñوم
ي" � ل�� V �W9اOXFORDء � Qأول ال� : � ع�� أنه طازج وحيوي ، " حيث تع�� V� 

(WEHMEIER.S, ASHBY.M, 2000, pp. 1388-1389)معجم " . أما �
��le 

Robert) د فيه أن لفظة الشباب V �W الفرن��  "(Jeunesse   ة ا!ياة تطلق ع� ف��
� الطفو�Ë والنضج �xا,متدة ما ب (Le Robert, 1999, p. 1227).  

ة  ا � حياة الفرد ، مرح�Á من العمر، لشبابتعت�V ف��
ذات أØية قصوى ��

تمع Vت الشخصية، وا� لر>� من أن دعاRs ومكو�� V� ، �Ëالطفو �Áمرح �
، توضع وتتحدد ��

خذ ، حسب الدراسات السيكولوجية R ت 9 تتبلور و�� إ9 أن هذه الدعاRs وا,كو��
 �Ñز ف Vي� � � مرح�Á الشباب. هذه ا,رح�Á ال��

ا إ9 �� � مسارا وا��
ا التفك�� ا,نط£�

عية لدى الشباب تلف ا,واضيع ا9ج�8 و �� �W اهات V �Wا �  وا,بادرة الفردية وتكو��
(HADDIYA Elmostafa, 2014, pp. 52-54) .  

بوية: •  أساليب التنشئة ال��

ار¦ا �� � بوية  ال�� موعة السلو±ت واR9ساليب ال�� V� ا V� ونقصد   � الوالد��
 � V�9للتواصل والتعامل مع ا.  

 التسلطو  أسلوب القسوة �

وامر  R9ع� الطفل وإصدار ا � ويقوم هذا اR9سلوب ع� فرض سلطة الوالد��
ستمرار V� اهه V �W75، صفحة 2004(مصلح عبد اللطيف،  ا(  ،  �

كن حµه �� �� Ï
 �èة النوا Qك� ر±ت الطفل  أو الشاب أسلوب التشدد وفرض  �W وا,منوعات وضبط 

ل . �Wحقته أي�8 حل وارOوم  
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Øال والOمبا9ة � P9أسلوب ا 

ودة العOقات Vب� � بوي يتم�� ط '� Øال ، وهو �� P9نه غالبا ما يتمركز حول ا R9
م بشؤون الطفل � ، وانعدام ا9ه�8

شباع العاط£� P9لو من ا�بة وا � �W و  أسلوب � ،
لتا�� فإن الط Vء، فلو� R9من وا9ن�8 V� س �W 9 ، يدان بل يدرك فقط أن والديه '�

و 9 يشعر )76، صفحة 2004(مصلح عبد اللطيف،  التخلص منه �. بل إنه 
ما  ف عليه و9 تع�� اه�8 Q?ة 9 تÂR9ن اR9 Ë ة ومرشدة V÷بوية مو كقوة '�  � لوالد�� V�

 .)77- 76، الصفحات 2004(مصلح عبد اللطيف،  إ� حاجاته

 أسلوب ا!ماية والتدليل ا,بالغ فيه �

لطفل  V� الرعاية والعناية �
�� � بالغة الوالد�� V� بية � ال��

ويتD هذا اR9سلوب ��
� ¸ايته

فراط �� P9ما الوحيد، وا� ، )62، صفحة 2002وزي أ¸د، (أ فيكون �ور اه�8
حباط P9رمان أو ا! V� فرصة الشعور Ë ك Ï 9 ت�� � ، وت�² ا9ستجابة ل®فة طلباته 

و��
� ا!ياة

ارب �� V �W ي اختبارات أوR9 مصلح عبد اللطيف،  مقابل ذلك 9 يتعرض)
�  طبيعة هذا اR9س )76، صفحة 2004

سلوب التساهل ا,فرط، لوبوغالبا ما تلت£� R
V� ،
حته فرصة، الذي يقوم ع� التدليل وا9ستجابة لê طلبات الطفل قيق ، وإ�� �W

Ë لو �W الذي êلش V� ية أو ، أو ضوابط فردية، دون أية معاي�� ، رغباتهÂأو أ
كذلك تمعية  V�  ،63، صفحة 2002(أوزي أ¸د(.  

� معام�Á الطفلأسلوب التذ �
 بذب ��

� استخدام السلطة والتقلب، ويقصد به الOتوازن
� التعامل مع ، والتغ�� ، ��

��
� التµف والتواصل مع الطفل

�� � E الوالد��  � �xط 9 يعرف توافقا ب  الطفل. وهو ��
حازمة  حيث إنه 9 يقوم ع� سياسة )77، صفحة 2004(مصلح عبد اللطيف، 

بية � ال��
بتة �� Qكن أن يثاب عليه حينا ، و� ويعاقب عليه ، إذ أن سلوك الطفل ��

لتا�� فإن هذا اR9سلوب )78، صفحة 2004(مصلح عبد اللطيف، حينا آخر Vو� .
� والقسوة. �xالل � �xب V·غالبا ما يتأر  
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 أسلوب  التفاî وا!وار �

بوي يت ط '� � للطفل معام�Á طيبة  تتج� وهو �� محور حول معام�Á الوالد��
لطفل وإعطائه ا!نان V� الرفق �

ا �� ا�� QÂية، وا!ب، مؤ اذ القرار، وا!ر � �Wا �
�� 

  .)78، صفحة 2004(مصلح عبد اللطيف، 

 العنف: •

حية ا9صطOح اللغوي � معجم لسان العرب الذي يعر ، من ��
د �� V �Wف العنف ،

ء " أي أخذه بشدة والتعنيف  � Qالرفق به ويقال "اعتنف ال� �Áمر وقR9 V� رق نه ا!� R V�
يغ واللوم وعنف ف��O معناه 9مه بعنف وبشدة وعاتب  � منظور هو التفر Vحسب ا�

� منظور، بدون سنة، صفحة  عليه V258(ا�(.  

مضاد للرفق ومرادف للشدة والقسوة.  فالعنف، وحسب ا,عاVr الفلسفية
لعنف.فê فعل شديد V� ء ، والشخص العنيف هو ا,تصف � Qالف طبيعة ال� � �W

ذا ا,ع�� يكون فعO عنيفا V� و �ارج  (أوزي أ¸د،  ويكون مفروضا عليه من ا!�
� ا,عاVr السيكولوجية)17، صفحة 2014

خ، . أما �� R
ذ مع�� ا9ستعمال فالعنف ��

� وقد ، ا,فرط للقوة º9خر�� V� ذىR9ر وا �µف يؤدي إ� إ!اق الµل أي تOمن خ
  .)12، صفحة 2014(أوزي أ¸د،  يكون هذا اR9ذى جسميا أو نفسيا

وجب Î هذه التعاريف V� ، فµيتضح لنا أن العنف هو درجات من القوة يت
 V �Wا الشخص ا V� و يستعمل �ه بشê يصل إ� درجة ا!�وف والفزع والرعب  اه غ��

ه لسلطته وهيمنته اك للشخصية ، القسوة ا!ادة بغرض إخضاع غ�� �Ñو ان �وبذلك 
� حقه

�� �
�uخر والقيام بسلوك عدواº9صفحة 2014(أوزي أ¸د،  أي أنه تعد ع� ا ،

� ن)11
و �� �لتا��  Vو� . � �xط ، صورة من صور العدوان، ظر بعض الباحث QÂ ا �Ñيتوفر ف

دف  V� �Ëعية أو دو اعة أو طبقة اج�8 V̧ الظهور ويصدر عن طرف قد يكون فردا أو 
� إطار عOقة قوة غ�� مت®فئة اقتصاد�� 

سياسيا � و  استغOل وإخضاع طرف آخر ��



[88] 

اعة أ V̧ ار مادية ومعنوية أو نفسية لفرد و �Òإحداث أ �
عيةيتسبب ��  و طبقة اج�8

 ، اه�² V'16، صفحة 2009(أ¸د حسن إ(.  

 عينة الدراسة: -3

9شتغال عليه، إن النموذج الوالدي V� نا � إطار تناولنا للعنف ضد ، الذي ��
��

ذا ا9ختيار �ك�Q من أنه وليد الصدفة،  اR9صول وهو اR9م.  ع� ، هو قصدي منا أ
ةاعتبار أن ا كب�� �Ó بقدسية  �W مR9 ،ل ا,رجعية الدينيةOمن خ ، �

، وا,وروث الثقا��
 � Vمز ل0حبة وا!نان، والشع� ا '� . أضف إ� ذلك أ�� � Vuوا9رتباط ، للشباب ا,غر
 �

�uالوجدا ، �Úمه، وا!مي R
V� مع الطفل V �W � ولية ال�� R9قة اOالذي يعود إ� الع ، �

��
دراك العاÜ، مرح�Á الرضاعة P V� Ë تسمح � مه. R9ن وال�� R

V� قتهOل عOف�8 بعد من خ 
� ا¼دم ، فقدان هذه العOقة

ة شبابه دوافع غ�� واعية �� � ف��
لق لديه �� � �W ا �Ñوا!رمان م

جاع هذه العOقة   .والتدم�� بقوة 9س��

� ظاهرة العنف ضد اR9صول
وذجا  -إن البحث �� تطلبت منا من الناحية  - اR9م ��

جرائية دراسة ميدانية لعينة قص P9ا Vشا� � �� Q?لت ع Qü � Vuدية من الشباب ا,غر
كز  وذجا) أو مرا �� Oدينة س V� �
 بية (السجن ا��� الزا � السجون ا,غر

�� � متواجد��
(Oدينة س V� ذيب(التابعة للسجن ا��� �Ñح والOص P9من ، ا îارäتد أ �� �  18والذ��

م عنفا لفظيا، سنة 30إ�  V�®نية جراء ارت Vó م بعقوبة �Ñم  وا�كوم عل اه أ�ا�� V �Wا
لسOح اR9بيض أو  V� ديدها يق �� ستخدام السب والش�² أو عنفا جسد�� عن طر V�

ا أو اللجوء إ� قتلها. ريب Ûتل®�� � �W  

ج الدراسة -4 �Ñدوات ا,عتمدةو  مR9ا 

� ا9عتبار خصوصيات موضوع البحث �xج ، أخذا بع �Ñ,ينا استعمال ا R ار��
� التحلي�� وذلك استجابة لطبيعة ا,

ا من خËO. الوص£� �Ñات ا,راد دراس تغ��
ج ع� وصف موضو«� منظم �Ñ,يقة استعمالنا ¼ذا ا ليل مفصل و  وارتكزت طر �W
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,قابOت V� استقراؤه �s ت  ، ,ضمون و�توى ما ها ع� شê ت�8 � م�� �' �s وفقا لوحدات
 M Rص النتا�Oى من أجل استخ Vك� (MOSCOVICI Serge, 2003, p. 234).  

� التحلي�� 
ج الوص£� �Ñ0ستعمالنا ل V� و ،: � �xفقد  اعتمد��  ع� أسلوب  

ا وصفا  • �Ùالواقع ووص �
�� �è Ï لوقوف ع� الظاهرة  V� أسلوب الوصف: وذلك

�يا ا  �Ñدقيقا والتعب�� ع (MOSCOVICI Serge, 2003, p. 233). 

التحليل: وذلك بتفس�� ظاهرة العنف ضد اR9صول من خOل  أسلوب •
ا �Ñا، من جوانب متعددة، استقرائنا لواقع مرتكب �Ñل ، وصو9 إ� التفصيل فOمن خ

ليل �W ، كيبو � لROحداث ، اR9جزاء ا,ركبة ¼ا، '� V والسيكولو �» وتفس�� ا,ع�� ا9ج�8
� اR9حداث والعوامل ا,ؤدية للعن �xقات بOليل الع �WصولوR9ف ضد ا 

(MOSCOVICI Serge, 2003, pp. 233-234). 

ا �Ñسلوب وتقنيات البحث الع�� ا,تعارف عل R
V� ام � فقد ، وسعيا منا لOل��

( � التحلي��
ج الوص£� �Ñ,ا) �� ينا أن نستعمل أداة ا,قاب�Á وإجراء استجواب ، اخ�� R وار��

موعة من، شفوي V� مارسوا العنف ضد أصو¼م، الشباب مع � وذجا -الذ��  -اR9م ��
م �Ñوبي � � بي��

ك�V عدد من ، قصد خلق مناخ عOئ£� وبناء الثقة مöم للحصول ع� أ
ة V÷ت نصف موOقيق ذلك فقد اعتمد�� مقاب �W جوبة. ومن أجلR9عطاء ، ا P V� وذلك

ية ، أسئ�Á مفتوحة ل0بحوث وطر÷ا ك حر يقة متسلس�Á مع '� جابةعليه بطر P9ومع ، ا
'ا تطلب اR9مر ذلك.   إم®نية التدخل وطرح أسئ�Á أخرى 
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í‰]…‚Ö]<sñ^jÞ<š†Â<V^éÞ^m<æ^ãj�Î^ßÚ< <

م -1 R9قة مع اOو فشل الع �W :ةÂROم عضو مس�� لR9ا  

� تو'� العOقة مع اR9م - أ
 تفt الوسط اÂR9ي ودوره ��

tلتف V� م غالباR9ي ل0عتدي ع� اÂR9الوسط ا � � التO و  يتم�� Q° ، حيث أن
±م�Á ، اÂR9ة سكةو  9 تكون بنية  ة ع� مستوى ، م�8 كب�� ا تعرف اخت9Oت  وإ��

� سيدة ا,وقف .اR9دوار. تس�� اÂR9ة من طرف اR9م
��� ظل ، تد'� شؤون اÂR9ة، 

��
تبط تصور الشاب ا,عتدي ببنية أÂية  غياب اR9ب ا,ادي أو الرمزي. لذلك '�

ها ويد'V أمورها،  مخاصة وأن ا,رأة اR9 ، حاضنة ض أن ، �è من يس�� � من ا,ف�� وال��
م. لكن توقعاته هاته 9 تتحقق ور أساليب ، تكون رمزا للحنان وا9ه�8 خاصة عند ��

بوية سلبية لصدفة، '� V� ا ما يظهر �Ñم مR9اره ، من طرف ا �� P V� ا ما يتكفل الزمن �Ñوم
  شيئا فشيئا.

9عتداء V� Rsلنسبة للشاب القا V� مR9ا êر ،تش �Ùمبا9ة والOعوض ، رمزا ل
م، الرعاية بوية السوية، وا9ه�8 منذ الصغر إ� بلوغ سن الرشد. حيث ، والتنشئة ال��

ا تفتقر  � وإ��
شباع العاط£� P9وخاصة ا îا!ب والعاطفة والتفا �

ا �� �Ñ9 تتج� وظيف
!رمان وا9ضطهاد V� Ëخذ من العنف ا,ادي والرمزي، لذلك وتستبد R مرجعية ، و��

 � V�9ا مع ا �ÑقOا ع �Ùلنبذ، تؤسس وف V� لديه إحساسا �u لدرجة ، وهذا '� V� اه نفسه V �Wا
� هذا الصدد

اه أمه. و�� V �Wو� وا R9ي ، ا R9 شارة أن "إشباع حاجة ا!ب P9ا �
�øينب

±ن � منذ الو9دة، إنسان  لوالد�� V� قاتهOيق ع وذلك من خOل ، 9 ت�² إ9 عن طر
R9من وا9ستقرار وا!ب.  V� قيق ذات إشعاره �W إن توف�� مثل هذا ا,ناخ يساعد ع�

نسان P9ة، ا كب�� � عOقات الطفل ، وإشعاره بقيمته الشخصية. و¼ذا اR9مر أØية 
��

� ، الراهنة مع أفراد أÂته وعOقاته ا,قب�Á أيضا مع �يطه ف�8 بعد أفراد أÂته ال��
اهات بناءة أو هدام V �W9 ا,ستقبل. إن تنمية الطفل �

ا �� ه من يكو�� و غ�� �Wوه و �W ة



[91] 

اهات، الناس ف�8 بعد V �W9ء ع� نوع ا � Q° Î وه"، يعتمد قبل �W ا أبويه � يكو��  ال��
  .)143، صفحة 2013(أوزي أ¸د، 

�8 حقيقيا ع� ، يعيش مرتكب العنف ضد اR9صول، وانطOقا من هذا الرأي Vï
� داخل اÂR9ة

R9م ،ا,ستوى العOئ£� V� قتهOا بسبب ، نتيجة تصدع عöته م ومعا��
اهه. وقد يدفعه عنف اR9م V �Wا الرمزي ا �Ùب وتعويض ، عنR9إ� أن يقوم  بدور ا

ة ، غيابه V÷م عن مواR9سدية والنفسية.وأمام عزوف ا V!ري يفوق طاقاته ا � êبش
لص اR9ب، متطلبات الوضعية ا9قتصادية ا الرئي�� �� VÑيكون سب � قيام من ال، ال��

انب V!هذا ا �
� ، بدوره �� V�9ى ع� عاتق ا Vبدورها ا,سؤولية الك� �

� ، تل£�
فيصبح ��

بة مقارنتية مع اR9ب ا، مقار Rبارة من أجل إرضا� V!وده ا V÷ لر>� من V� مR9ا ا �Ñتضعه ف ،
� للحياة. ومن هنا 

كه ا,عر�� � 9 تتناسب أبدا مع سنه ا,بكر أو مستوى إدرا وال��
� فوهة ا9

اب وا9نتسابيسقط الشاب �� ا ، غ�� ت اR9م ا,تواص�Á ونظر�� جراء إها��
 �

�u �� R9خر اº9م الطرف اR9ولذلك تكون ا .Ë ية هانة، التحق�� P9 V� �
، الذي يكت£�

زاء �Ñوالتبخيس، وا9س ، � V�9رجولته، من قيمة ا �
اع أو ، والطعن �� � جراء أول '�

� الرؤية أو الرأي.
  اختOف مöا ��

�  - ب V�Oفات العدوانية لµبوية غ�� الت : انع®س R9ساليب التنشئة ال��
  الصحيحة

 �
د ا,سار البيوغرا�� QÍصول، يR99عتداء ع� ا V� Rsمؤ,ة حيث ، للقا Qأحدا�

� التعامل معه. فبسبب تشدد اR9م أحيا�� وإØا¼ا 
اص �� ا ا!� Vم أسلو�R9مارست ا

صية اR9م، أحيا�� أخرى � Qó بوي ، تتكون لديه تصورات عن ا ال�� Vالذي وعن أسلو�
 �øنتاج طبي �è م العدوانية لتا�� سلوك الشباب العنيف وتµفا�� Vو� .Áتستعم ،

م �Ñبي �' �
ميع و  R9ساليب اR9م �� V �W شاب Î م. فإ� أي حد يستطيعöالتعامل م

اه أمه؟ V �Wكرد فعل قصدي أو غ�� قصدي ا ثOته واستحضارها واختيار العنف  ��  
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� الشاب V�9بوية من أمه، يتعرض ا ها سلبية وفاشR9  �Áساليب '� V9 تصلح ، يعت�
ارس يمية، أن �� � عOقة خاصة و̧

ا ،  �� �Ñم ابR9ا. فقد تعامل ا �Ñم وابR9ا � �xمع ب V �W � ±ل��
Øال والOمبا9ة وأسلوب  P9ثة أساليب أساسية: أسلوب التذبذب وأسلوب اOبث

  التسلط والقسوة.

قصاء • P9هانة وا P9ا �
  أسلوب التذبذب والسقوط ��

� ظل انشغال 
يقة مفاجئة�� تمع ، اR9م بطر Vها و«� ا� Vداء أدوار و�ام يعت� R

V�
� من اختصاص الرجل اR9ب Vuا، ا,غر �Ñم 9بR9تتغ�� نظرة ا ، êا بش وتتحول تµفا��

� الطفو�Ë ، جذري
±نت ��  � بوية. فاR9م ال�� ا ال�� VÑأسالي �

كذلك �� � ينتج عنه تغ�� 
ا اR9بتضc عند أول أزمة مادية ت، مصدرا للحب والعطاء �Ñا ، سبب ف �Ñقاسية مع اب

ى Vك� ا عن حقوقه اR9ساسية، وتطالبه بتضحيات  �Ñة، يتخ� فÂR9دم حاجات ا � �Wو ،
ا �� �eل øسمه ونفسيته.، ويس V! لنسبة V� بطرق متعبة ومرهقة  

موعة من الشباب V� متوازنة، من عينة هذه الدراسة، إن قضاء �Ëمن ، طفو
V ، حيث العOقة مع اR9م �Ý ا ، أةوانتقا¼مöة م بدون سابق إنذار أو انتباه لعOقة مغا'�

� الرجو�Ë والتبخيس من القيمة
ذ9ل والطعن �� P9م إ� التيه ، يسودها ا V� يؤدى

� ، واP9حساس �xها ب Vïر R بوية و�� � أساليب اR9م ال��
قصاء. "إن التذبذب �� P9هانة وا P9 V�

� والقسوة �xالل ، Q'قلق شديد يؤ �
�� Ë الشاب يتسبب � V�9هق ا ±ته   '� ا ع� إدرا كث��

ا لدى  كب�� دث تناقضا  �W �Áا,عام �
لROم وع� تصوره ¼ا. R9ن أسلوب التذبذب ��

Ï أن ، الطفل عية بشê سوي.  وهنا 9 يستطيع أن يتمثل ا,عاي�� والق�² ا9ج�8
صيته نظرا 9نعدام التوافق � Qó �

را سلبية �� Qلق آ� � �W بية � ال��
� ، اR9سلوب ا,تناقض ��

��
بية الطفلاختيار خ ت نفسية، طة موحدة ل�� Vور اضطرا� قد ، وذلك قد يؤدي إ� ��

كتساب أساليب السلوك السوي."  91 تؤهل الطفل للتوافق مستقبليا  وا
                                                           

بوية ع� الطفل أنظر: -1 ر السيكولوجية لتذبذب اR9ساليب ال�� Q� º9 V� ف�8 يتعلق  
� رقراق للطباعة  - Vuدار أ ،" � Vuتمع ا,غر Vا� �

راف اR9حداث �� �W V� ا �ÑقOي وعÂR9الوسط ا Îمصلح عبد اللطيف: "مشا
و�،  R9الطبعة ا ، Q?2004والن . 
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• vأزمة الو �
Øال والسقوط �� P9أسلوب ا  

وذجا للرعاية R9من، عندما 9 تكون اR9م �� V� حساسPOالطمأنينة. و9 و  ومصدرا ل
ا لدو  Rبنا� R V� اوزها، ا«� اقتصاديةتبا�� V �W كن � أسبا�V واهية و�� V�9اها ا 9 تشê اR9م ، '�

� الشاب حضورا V�Oلنسبة ل V� تبط ، آنذاك ا به '� ا و9مبا��9 Vن غيا�± خاصة وإن 
� منحرفة V�9تمع وا Vمن ا� Î ها Vية يعت� ات أخرى مغر ا ,ث�� �Ñستجاب V� ، م �� �W 9و

� � يؤدى به إ� السقوط  � أزمة التخ�� اR9خOق والد��
�� . �

فاختيار اR9م ا9شتغال ��
ة  V÷ ا من �Ñإ� تبخيس قيم � V�9يدفع ا "Oن�� مث V!ن رخيصة "العمل ا�

 Qك� يد نظرته الدونية ¼ا أ � �ا الكب�� ، واحتقارها. وما '� � ، أمام اه�8
�� Ë ا¼اØا وإ �Ñهن V�

ةو ، � يسفر عن جروحات نفسية، ا,قابل كب�� عية  از صورة  ويؤدي إ�، اج�8 � اه��
لتحديد، ا,رأة عنده بصفة عامة V� مR9ة أخرى، وصورة ا V÷ ب ، ومنR9نظرا لغياب ا

� النمو ، يفرض ا9نضباط ع� الزوجةو  الذي يقدم Ë القدوة ا,ثال
كب�� �� خ  QÂ يقع

� غالبا ما يع�V عنه V�Oالنف�� ل ، �
لفقر العاط£� V� اداته Q¦ �

� ، وا¼وة السيكولوجية، �� ال��
ا ح V� س �W � �xم ا!اضنR9ب واR9مه.ومن هنا يصبح الشارع هو اR9 ما بعد تعنيفه �� ،

ك�Q قسوة من إØال اR9م. تمع الشارع يكون أ V� إ9 أن 

� ا9ضطهاد •
  أسلوب التسلط والسقوط ��

� هذه الدراسة
�� � �xادات ا,بحوث Q¦ لOكذلك أمومة معادية ، من خ ثل اR9م  ��

وامر، ومتشددة R9إصدار ا �
ا تلجأ إ� ، وا,راقبة ا,رضية، ضبطوال، تتمثل �� لكو��

لتا�� 9 تكون اR9م مثال للعطف ، بسط نفوذها Vا. و� Rع� أبنا� �w  êوا¼يمنة بش
سديو وا!نان. V!ا مصدرا للعقاب النف�� وا ا، إ�� كب�� را  � � V�9ارس ع� ا ك ، �� ي��

ر لنا أثناء ا,قابOت، بدوره ندو�V ع� بنيته النفسية حيث اتضح أن  ،وهذا ما ��
 � �xية، ا,ستجوب ر �فعال وسلو±ت  R

V� ات معينة،  يقومون' ي ص�Á ، كتكرار  R
V� �²9 ت

 �Áا,قاب �ÁسئR9 ، لدم. إن مثل هذه V� ا ��Oا إ9 حدود سي كث�� أو حك أجسا�م 

                                                                                                                                           

بية، الطبعة الثالثة، أوزي أ¸د: "سيكولوجية الطفل،  - �Á علوم ال�� V� منشورات ،" ت النمو النف��   . 2013نظر��
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 �Áالشاب ,دة زمنية طوي � V�9ع� تعرض ا Oفعال والسلو±ت قد تكون دلي R9ا ،
. إن ال كب�� س 9ضطهاد نف��  �W 9 Áع V �W مR9من طرف ا � V�9ا Ë ر الذي يتعرض �Ù

لكت تفاصيل حياته ا!ميمية نه يشعر أن أمه استحوذت عليه و�� R9 .بس ، بذاته �Wو
ر الضيقة.، تµفاته �Ùة الضبط وال R'دا �

��  

 � �xا وب �Ñبي � Vالتفاعل السل� �
ية اR9م عامO أساسيا �� لتا�� تعت�V ديكتاتور Vو�

د م . "فبدون اع�8 � V�9اه"ا V �W9قة أحادية اOوم التفاعل تصبح الع �Ù  ، (حدية مصط£�
بية )9، صفحة 2004 �' �

يقة واحدة ووحيدة �� علها تؤمن بطر V �W مR9إن جفاء ا .
ا Rسدي بطرق متنوعة تيمة �يمنة ، أبنا� V!ب والعنف ا �µسدي. فال V!العقاب ا �èو

ثOت الشباب ا,عنف(مع ك? النون) لROم. وعليه يتضح أن اR9م عنµ   ع� ��
ÂR9ة V� �°وامر، أسا ROعدم الرضوخ ل �Ëحا �

�� T �Ñمته التعذيب وال�.  

� الشاب لتجاوز فشل العOقة مع اR9م -2 V�9اتيجيات ا   اس��

 � V�9م واR9ا � �xبوية ب � من ، بسبب فشل العOقة ال�� Vته وموقفه السل�Oونظرا لتمث
� ، أمه V�9قد يتوجه ا � �xته إ� ح ا مOذا للتخلص من معا�� �Ñعل م V �W أخرى Üإ� عوا

عادة تدب�� عOقات من نوع آخر، بلوغه درجة تعنيف اR9م P9 جال جديد� تارها  � �W  ،
� اR9م .

دها �� V �W ن يطمح أن±  

دمان: رد فعل لتنا°� إذ9ل اR9م • P9ا 

� العنيف V�Oلنسبة ل V� دمان P9بة إ، ا ثابة نسيان لتجر V� اه أمه V �Wمنذ ا Ë ذ9¼ا
اول ابت®ر وإبداع حل مؤقت �W فقد . �Ëم0وس ، الطفو êم بشR99 يبعده عن ا

 �øا إ� م®ن وجودها، وواق Rة تعيده دا� �óا تظل را �Ñن حاجاته إلR9 ، ا  هو حل وإ��
ذا اR9مر V� �Áكفي دمان  P9يدي. فتكون نشوة ا ر V �W êا بش �Ñحيث أن ، يبعده ع

� الشابأو الكحول  ، ا!بوب ا,هلوسة V�9درات تساعد ا �� �è ، مR9مع ا �è ع� ال�8
يال � ا!�

� !ظات ا¼يجان. ونظرا 9نعدام ا!وار والتواصل مع اR9م، ��
، وخاصة ��

 �
قيقه مöا خOل !ظات تناول جرعته. لقد أشارت دراسة ع0ية �� �W � V�9اول ا �W



[95] 

طا للح د �� V �W دمان حيث P9اعات ا V̧  �
ياة وعOقات ا,وضوع "أن ا,راهق ينخرط ��

كنه  دمان �� P9دها. فا V �W 9ة وÂR9ا �
ا �� �Ñطا,ا يبحث ع � عية وأحيا�� القيادة وال�� اج�8

دد دورا  �W دمان فإنه P9ماعات ا V! ئه ن خOل ان�8 دها بعد. �� V �W Ü � من التنشئة ال��
عيا خاصا به"  .)118-115، الصفحات 2014(أوزي أ¸د،  اج�8

ية • نسية: رد فعل لتحقيق ا¼وية الذكور V!قات اOالع 

� لنا من خOل هذه الدراسة أن مرتكب العنف ضد اR9صول يعيش فراغا  �xتب
� إحباطا معنو�� 

�uرجولته، وجدانيا ويعا �
� شكه ��

±نت سببا �� من ، R9ن أمه لطا,ا 
. وهو أمر أدى إ� سقوط  بعض ا,ب �Ëنعدام الرجو V� ل سبهOخ �

ري �� � êبش � �xحوث
تية � أزمة هو��

� والدونية وتسبب ¼م ��
�uورة التقص�� الذا م تساؤ9ت ، س�� ولدت لد��

م. فسؤال الذات بعبارة "هل أ�� رجل" �Ñدخول متاهات البحث و  اضطهادية حول هوي
 �Ëللرجو �

� ، عن ا,ع�� ا!قي£� Vuتمع ا,غر V�± تمع V� �
� الرجو�Ë ، خاصة �� �xب R الذي يف��

نوث R9تمع بنفسه، ةوا Vا ا�öقوالب �ددة يض �
مهما �� �Ùذا ا,ع�� ، وي V� تغدو ا¼وية ،

 �Áا حصي تمع. "إ�� Vا� �
ا �� V� كن و  انع®سا ع� ا,ستوى الفردي للق�² ا,عمول ة ,ا �� V̧ �'

اع( V̧ P9تمع ا V� أن نسميهConsensus ون نفس ا,عاي��üتمع أفراد يتقا V� أي (
رح الذي يصاب به الشاب (BELLARABI Youssef, 2008, pp. 77-79)والق�²  V!فا .

ليOت وربط عOقات جنسية   ولته غالبا ما تدفعه لعاÜ ا!� �Ý لكه وهو ء �� � Q° ن Qأ� �
��

ة ة، كث�� V÷ م والرعاية النفسية من ة ، قصد إشباع العاطفة وا!صول ع� ا9ه�8 V÷ ومن
كيدا للرج R نية �� Q� �Ëم.، وR9اف ا فا وجب إثباته لتحقيق اع�� QÂو  

اف • نوح رد فعل لتحقيق ا9ع�� V!ا  

خذ جنوح بعض الشباب R
�� Ü ،قيق لذة ، من أفراد العينة ا,دروسة �W طابع التمرد أو

رافية  ، ما �Wأنشطة ا �
اء البعض �� ا. فار�� م ر�C اR9م واستعاد�� V9كتسا� �Áبقدر ما ±ن وسي

علهم يظنون، ±ل?قة V �W مR9قة مع اOعادة بناء الع P9 م قوة مادية VÑم ، أنه سيكس �� R9
م  �ùوء بع V! ا. لذلك �Ñم إ� أحضان ابR9جع ا استوعبوا  أن مبدأ الر�V الكث�� هو ما س��
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� الشاب يقول R9مه V�9ن ا R±م. وR9ال اØ P9 ثابة تعويض V� ال ال?قةä R9 ، يكفيك أن
� عاطفيا Vu �Úت عيا، �� كذلكوأ�� سأه�² ب، واج�8 . Ï قد تكون أäال ال?قة  ، ك ماد��

ما من قبل. إن ، والذ±ء اللذان، وسي�Á من وسائل إثبات الشطارة Ü تعرØا اR9م اه�8
 � V�9يتعرض ¼ا ا � م ، الOمبا9ة ال�� جاع اه�8 ث متواصل عن سبل 9س�� VW �

عل منه �� V �W
اف اR9م قيق اع�� �Wم وإثبات الذات وR9ه فباستحواذ الشاب ع�. ا ا�� �� ، Áيد عق �'

نيه V �W بد مقابل ماROم لR9لك ا كن 1الباطن ا9ستحواذ و�� . تص�� ال?قة سلو± مرضيا 9 ��
م اR9م وحضورها  � أن اه�8 V�9لنسبة ¼ذه الفئة من الشباب. حيث يدرك ا V� ا9ستغناء عنه

ة �Wأنشطة جا �
ة. فاR9م 9 تنتظر منه سوى الدخول �� �Wا V!فاته اµبت � �xل، ره V �W ب ا,ال

 � V�9م واR9ا � �xقة بOالوف�� ¼ا. أي أن الع ،. � �xخذ والعطاء ا,تبادلR9 V� وطة Q?م cتض  

ورة ا9نتقامو  الصدمة الفجائية -3 �Ò 

� الشاب V�9وء ا V! يتمحور ، � �xم حول وقوع حدث معR9إ� تعنيف ا ، êبش îيسا
اهها. يكون ا!دث ال®من  V �Wتفج�� طاقاته العدوانية ا �

خر �� º
V� وراء هذا التفج�� أو

ة كب�� ثابة الصدمة غ�� ا,توقعة. حيث يعيش ا,بحوثون صدمة  V� ، إ� حدود إجراء
ا.، ا,قاب�Á مöم ��Oا أو بط �Ñيستوعبوا ذلك وتساءلوا عن حقيق Ü م   بل إ��

ك�Q ، إن ا!دث ا,فجر كب�� ع� صورة اR9م لدى هؤ9ء الشباب أ  êبش Q'يؤ ،
جعون ، ولعÁ مث�� قوي م ا,ؤ,ة ا,اضية مع اR9ميس�� Vار� V �W Î ËOمن خ ،  � أو ال��

ا. فالواقعة الصدمة �Ñفة التجارب ، ±نت سببا ف± � الشاب إ�  V�Oعودة ل êتش
زونة � تنشئته. ، ا��

�� � Vا السل� Vسلو� R
V� كشخص أو R9م  V� ارتبطت � � عقÁ وال��

��
Êم ا!�� للصدمة م، فإدرا V� يقة أوتوماتيكية إ� ر ذهنه وبطر V �W ل التصورات

                                                           
� ا9ستحواذ لدى 1

ء بغ�� حق.هذه الرغبة �� � Q° ك أيOجنوح مسيطر و�يمن يقوم ع� ا9ستحواذ أي امت �è ال?قة
ن خOل السطو ع� م R9من.�� V� حساسP9رمان وا!�وف وعدم ا! V� îا شعور � يغد�� �x �Wا V!اول بعض ا �W خرونº9لكه ا ا ��

 �
لل عاط£� � VW تبط سلوك ال?قة تمع.و'� Vة وا�ÂR9داخل ا Ë يتاح Ü من الذيR9 V� ا�� استعادة شعوره V!ا ا¼Oمن خ

ء   � Qاول ا9ستعاضة ب� �W يقة واقعية أو رمزي فإنه ا سواء بطر ±ن صغ�� � أو أحدØا وعندما يفقدØا الفرد عندما  بو�� R9 V�
� جنوح ال?قة أنظر:كبديل Ü فقده من الو 

�� Qك� .للتوسع أ �   الد��
- El khazraji, A: "La signification du vol chez le jeune délinquant marocain" , BD des nations unies , 2006.  
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ا سابقا عن العOقة مع اR9م، السلبية كو��  � منذ الطفو�Ë إ� بلوغه سن الرشد. إن  ، ال��
� تعد جارحة ومؤ,ة � !ظة الصدمة ال��

جاعه �� ، Î ما �s تسجيÁ حول اR9م ي�² اس��
يد من حدة التمثOت السلبية لROم،  وجر÷ا العميق � ويشعل ا,يو9ت ، هذا '�
اهها V �Wم.، العدوانية اR9غ�� تدم�� ا Ü R9للتخلص من ا �Áويؤكد أنه ليست هناك وسي  

� الشاب طابع الغدر V�Oلنسبة ل V� خذ الصدمة R لتا�� �� Vم 9 يتمكن ، و�R9ن ما فعلته اR9
� من غفرانه V�9عتقاده أنه خارج عن ا,عتاد، ا V� ، مومة. إن ت�فةR9وعن طبيعة وقانون ا

ةوتعت�V طعنة مو÷V ، الصدمة غالية الثمن QÂالشاب مبا � V�9ة لسيكولوجية ا ، �
�� Áتدخ

ة عنوا�� ¼ا كتشافه ، !ظات تصبح ا!�� ويظل سؤاË عن ما فعلته اR9م أمرا مرهقا يؤرقه. فا
äام) R9قارب(ا R9نس مع ا V!ارس ا ئق تثبت ا!قوق ، مثO: أن اR9م  �� Qو'� و� � أو تقوم ب��

رث P9ا �
�� � V�Oعية ل Q?دفع بنا�� ، ال �

ا �� �ÑØن�� و اأو مسا V!م ع� �رسة العمل اöتشجي  ،
كب��  در وجودي  V� الشاب � V�9سس ا �W ذلك Î ، �

وم الثقة. � يسقطه �� �Ùنعدام م Vو�
ا عن اR9م منذ الصغر. كو��  � �u لديه التمثOت السلبية ال�� لغدر والتيه و'� V� حساسP9ا  

لتا�� ا!اجة إ� ا9نتقام للذات Vو� ، �
� تقوده إ� التخطيط والتفك�� ��

 طرق تش£�
Áالشاب إ� التفك�� ، غلي � V�9م معه. تدفع صدمة الغدر اR9ر سوء تعامل ا Qآ� �c

و��
� من الشباب �xانب أن توجه ا,بحوث V!هذا ا �

ورة ا9نتقام. ونستنتج �� �Ò �
�� ،

êالش �
تلف �� � �W م بطرقR9إ� ، لتعنيف ا �øوتتشابه من حيث ا,ضمون والس

ها ا دا9 ع�  ا، تدم�� QÂا السلبية.  تستحوذ يعد مؤ VÑساليR9 اية وحد � وضع ��
لرغبة ��

9عتداء V� Rsلك، ع� الشباب القا ا Î ما �� VÑم وسلR9تدم�� ا �
انتقاما ، رغبة جا�ة ��

ا. �Ñدوه من قسوة م Q¦ ما êل  

 QÂر'� خطاب مبا � الشاب من �� V�9ا � �xك �� �
ا Ü ، تساä îلية تعنيف اR9م �� مفاده أ��

بوية، ه اR9مثلتقم بدورها ع� الوج � ،  بل أساءت اختيار أسلوب التنشئة ال�� V�9أراده ا Ï
اه وضعية V �Wا �
روره إ� الفعل هو خطاب حر ثÁ أن يكون.�� �� Ïكنه أن يتحملها، و �� 9 ،

ا �Ñع Kيسمع ، و9 يسعه الت �Àا لöاتيجية يض 9عتداء اس�� V� للغة. قيامه V� واها �Ý وتبليغ
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ا - اR9م- ذا حوار مع اº9خرمن قبل �يطه. فعنفه ه �Ñاف بوجوده م اع ا9ع�� � اول ان�� �W.  من
ا. ومن Qs تصبح äلية العنف تطبيقا مستعجO يستثمر  �Ñا9نتقام م �

هنا تتعمق رغبته ��
� الشاب V�9بوية .، فيه ا � تنشئته ال��

ثOته حول أساليب أمه السلبية �� ��  

Üj¤]<Øéf‰<î×Â< <

مل القول Vظاهرة معقدةإن ظاهرة العنف ضد ا، و� �è صولR9 ، ا �Ñتتداخل ف
ة ومتعددة كث�� وانب ا9قتصادية، عوامل  V!عية، تشمل ا ا ،  والنفسية، وا9ج�8 Ï أ��

� ارتفاع متواصل
اطر. وأمام غياب ، ظاهرة �� ر  ا�� Q� º9من حيث ا9نتشار وا

من ، رüية دقيقة حول الظاهرة. وانطOقا � استطعنا ا9طOع عليه، إحصائيات
 Oخb � الوضع ا9قتصادي، ل معاينة لبعض ما ين?Q من أخبار ا�ا

�uفإن تد ، ÂROل
b، يشê أحد أî عوامل انتشار هذه الظاهرة � ا�ا

ة �� V RW9 ، ع0ا أن القضا�� الرا
ة ضد اR9صول V÷م ا9عتداءات ا,و Vï تعكس ، �

R9ن ا,وضوع ما زال يندرج ��
ن الطابوهات، ا,غرب �þ ، اوالقضا�� ا,سكو �Ñالغالب بنوع من ، ت ع �

اط �� �Wو
عية أساسا.، التك�²  ا 9عتبارات اج�8 �Ñبعي ÂR9من طرف ا  

ن ا,عرفة نسبية R
V� م ، ووعيا منا �و استxل  �W متواصل �øس �è وأن الدراسات

ا VÑقا، فإن هذه الورقة، الظاهرة وتبسيط جوانä Qإ9 أرضية لدراسات أك� �è حول ، ما
موعة من ا,Oحظات قضية العنف ضد اR9صو  V� نع من الوقوف ع� ل. غ�� أن ذلك 9 ��

ÂR9ة والطفو�Ë والشباب. V� ء مزيد من العنايةOي P9 � �xث ا,سؤول VW �Áكفي ها  Vنعت� �   ال��

 �øي Q?انب الت V!ى أن ا � ، إننا '�
�uصول، والقانوR9ة العنف ضد ا ص جر�� � �W الذي ،

ص مستوى  فصول ومواد القانون  � �W �8يعية يعرف قصورا ف Q?فا,نظومة الت . �
Ruنا V!ا

ÂR9ة V� ع، ا,تعلقة Q?,النف�� ، تتطلب مراجعة وتستد«� استعانة ا �
RuخصاR9ة ا V� � VW ،

بوي � يضع النصوص وا,واد القانونية. إضافة إ� أن قضية العنف ضد ، وال�� �xح
امات الدولية، اR9صول � ت وا9ل�� ��Oع P9ها ا قوق الطفل والشباب، 9 تع�� VW اصة ، ا!�

� و  �xم. أضف إ� ذلك أن ا,ؤسسات القضائية، ا,راهق بوية، والسجنية، أي اه�8 ، وال��
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لعOقات اÂR9ية V� �² ا تتبع �اÏت الشباب ، تفتقر 9ختصاصات �� � من شأ�� وال��
عOم P9ووسائل ا �

�uلنسبة ل0جتمع ا,د V� صول. أماR9تتنا° دورها ، ا,عتدي ع� ا �
��

� التوعية
خاطر ظاهرة، �� V� .صولR9ا9عتداء ع� ا  

�ú إليه من خOل هذه الورقة عOم،  إن ما '� P9سيس وسائل ا �W هو ، �
�uتمع ا,د Vوا� ،

كز البحث الع�� ، وا,ؤسسات القضائية � تناو¼ا ل0وضوع، ومرا
ولفت ، بدورها الكب�� ��

ا تقتµ ع� وصف وقائع ظاهرة العنف ضد اR9صول ع، انتباهها إ� أ�� 9س�8 V� �
 وتكت£�

مل ، ع� من ارتكب العنف، فقط للطرف ا,عنف(مع فتح النون) مع ا!T مسبقا R دون ��
ليلها �Wا وùسباب والوقوف ع� تشخيR9جوهرية، ا �Áها أسئ Q'ا9 ، وتوليد ع� إ V� تفتح

� ظاهرة العنف ضد اR9صول
� Î ، للبحث ��

من زوا�� ورؤى أخرى.لذلك فا,طلوب ��
 � �xديدة، نقديةهو ا,رافقة الع0ية وال،  ح V!9كتشاف أبعادها ، ,ثل هذه الظواهر السلوكية ا

ا ددا�� ا أو تناو¼ا مناسباتيا.، و'� �Ñا إن®رها أو التغافل ع   دو��
  

^éÊ]†Æçé×fée< <

اه�² - V'للدراسات النا��  دار، "أفقية دراسة :الثقافة إ� الطبيعة من العنف"، أ¸د حسن إ 
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�Á  منشورات، ʺاÂR9ية والعOقات الطفل، أ¸د أوزي- V� بية علوم   .2002، ا,غرب، ال��
ت: الطفل سيكولوجية، أ¸د أوزي- �Á  منشورات، ʺالنف��  النمو نظر�� V� بية علوم ، ال��
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  1د. مولاي المصطفى البرجاوي �

VíÚ‚ÏÚ< <

 îتلفة؛ إذ تسا نسان ا�� P9إشباع حاجات ا �
ماعة �� V!ية ا!ياة داخل اØتبدو أ

م وتفس�� الكث�� من الظواهر  � �
�� �Ëة فعاØماعات مسا V!م حركية ا �دراسة و

عية ±نت وحدة التحليل  السلوكية وا9ج�8 مها إذا  �ها و � قد نعجز عن تفس�� ال��
ماعة. V!الفرد وليست ا �è ا,ستخدمة  

ويونغ (Freud) ومن ا,عروف أن ع: النفس الفردي الذي بلوره فرويد 
(Young)  ع ية. بي�8 ع: ا9ج�8 ية والOشعور يتناول الظواهر النفسية الفردية الشعور

كونت  سس مع أوجست  R ودور±Auguste Comte(  �s(الذي ��
)Durkheim Émile(  �» عية. أما ع: النفس ا9ج�8 لظواهر ا9ج�8 V� �² الذي هو ، ��

� ا!قيقة جزء من ع: النفس
ماعة ، �� V!ا Q'ماعة وأ V!ا �

فإنه يع�� بدراسة أ'Q الفرد ��
� الفرد

ماعة،  �� V!تكز ع� دراسة ا �' Ï ،ا �Ùا مع تبيان أدوارها وأهد، ويقوم بتصني �ا
لتا�� ، وخصائùا Vتمع. و� Vا داخل ا� �Ùا ووظائ ��Oديد تفاع �Wثابة الدراسة ، و V� و �

 �» � اج�8 R�®ك نسان  POأصدقاء، الع0ية ل Ë تمع يتخذ V� �
، فيتفاعل مöم، يعيش ��

م V� Q'م، ويتأ �Ñف Q'نفس الوقت يؤ �
  .2و��

� هذا السياق
يبية وäل، و�� ر V �W اهتمت بكيفية � اث ال�� VW R9ية بدراسة بدأت ا

ماعات ا�دودة عامة V!ا �
عية �� اعة القD ، الوضعيات النفسية وا9ج�8 V̧  �

و��
 " � كورت لو�� " � V� ماعة الذي يب£� مرتبطا V!وم دينامية ا �Ùور م خاصة مع ��

                                                           
1-  � بية والتكو�� ول، ا,درسة العليا لل�� R9ا,غرب -سطات، جامعة ا!سن ا. 

بية والتعل -2 � ال��
ديد �� V!يل، ا V̧ ط، ¸داوي  Vديدة، الر� V!مطبعة ا,عارف ا ،   .179، ص �²2010
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)Kurt Lewin ( ، وم دينامية 1944الذي وضع هذا التعب�� سنة �Ùوما مä ويع�� .
ماعات بدراسة عOقة التأث�� وال V!أفراد ا � �xب �Ëقات التفاعلية  ا,تبادOوالع Q'تأ

عية. ماعات وا,ؤسسات ا9ج�8 V!ا  

 �Áعارف متص V� ام التام, P9فقط ع� ا µو9 غرو أن تطو'� �نة التدريس 9 يقت
ساليب  R

V� وا,رتبط RsO,ا � V البيداغو � جال و�توى ا,ادة ا,دروسة والتكو�� V�
ع� مدى التمكن من معرفة أوسع وأدق بل يتأسس أيضا ، التدريس وطرائقه

ماعات. V!مات س�� هذه ا� ي®ن�� Vميذ ا,كونة للفصل الدرا°� و�Oماعات الت V VW  

ة و  وع� الر>� من أن الدراسات الع0ية كب�� بوية أولت أØية  اR9دبيات ال��
ا العملية ماعة وتطبيقا�� V!ديكرو�� ، لدينامية ا)Ovide Decroly)-Jean( ،

ينيه ينيه، )Cousinet) Rogerوكوز إ9 أن ، ...) )(Célestin Baptistin Freinetوفر
لطابع التقليدي  V� ال يتصف � � ا,مارسة ا,يدانية والبيداغوجية ما '�

يلها �� � ت��
 � ما«� وديناميته. � يدفعنا إ� ، والروتي�� V!9فتقار إ� تنمية ا!س ا V� Dبل يت

ا V̧ ا بتدب��  �ÑقOع �
ماعة �� V!بة دينامية ا � من خOل السؤال مقار � القD والتكو�� ع��

:   ا�وري التا��

بوية  ر ما جاءت به الدراسات الع0ية واR9دبيات ال�� Q8كن است إ� أي حد ��
لنسبة ل0درس  V� Dاعة الق V̧ � تدب�� وتنشيط 

ماعة �� V!اهتمت بدينامية ا � ال��
) � V البيداغو � اعة التكو�� V̧ لنسGroupe de formation pédagogiqueو V� ( بة

ه إ� اR9سئ�Á الفرعية التالية: �W Q?كن ت بوي؟ وهذا السؤال ا,ركزي �� ف ال�� Q?0ل  

ماعة - V!اهات و ، ما ا,قصود بدينامية ا V �W9رت وما التيارات وا كيف ��
ا اR9ساسية؟ ثلها ومرتكزا�� �� �  ال��

لنسبة ل0درس  - V� �°ال تدب�� الفصل الدرا V� �
بوية �� ا ال�� ما تطبيقا��

اعة التك V̧ بوي؟و ف ال�� Q?0لنسبة ل V� � V البيداغو �  و��
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عية وا9قتصادية  � الدراسات ا9ج�8
رزة �� V� تل م®نة �W ماعة V!وم ا �Ùأصبح م

� ، وا!يوية بصفة عامة
وم وفعاليته �� �Ù,ورة دراسة هذا ا �Ò ءO V VW تتبدّى Qs ومن

تمعات ا,عاÒة Vإطار ا� ، �è �Òوقتنا ا!ا �
ماعة �� V!ا Î9 س�8ّ أن مشا Î مشا

ا ا!ياة ا,عاÒة �Ñعرف � ية وا,تنوعة ال�� ذر V!1الساعة. ومردّ ذلك إ� التحو9ت ا. 

:أهداف الدراسة - قيق ما ي�� �W دف هذه الدراسة إ� �� : 

يدان  - V� قةOذوي الع � �xالفاعل Îو � �xبوي � ال�� �xف Q?,وا � �xويد ا,درس � �'
� اهتمت بدينام اث ال�� VW R9موعة من ا V� صةO � VW �²اعة التعل V̧ ماعات خاصة  V!ية ا

. � V البيداغو � اعة التكو�� V̧  القD و

مات القيادة  - � كينه من آليات ومي®ن�� بوي و�� ف ال�� Q?,ل ا,درس واä �'تطو
 � اعة التكو�� V̧ ماعة التع: و V! �Ëوالفعا �Áم ع� حل ا,ش�ت ، الفاع وتنمية قدرا��

� تيس�� العملية التعليمية والتع0ية والعملية ال   تكوينية.ال��

:حدود الدراسة - � �xب � كن التمي��  : وهنا ��

: ا,وضوع الذي تبحث فيه هذه الدراسة هو تطبيق ما ا!دود ا,وضوعية -
 � اعات التكو�� V̧ لنسبة ل0درس و V� Dاعة الق V̧ ماعات ع�  V!جاءت به دينامية ا

بوي ف ال�� Q?0لنسبة ل V� � V أش®، البيداغو �
�� V� ا ع� �Ùل دون التمكن من تطبي

بوية ت ال�� �8 بوية اR9خرى (ا�� بوية...)؛، التنشيط ال�� ندية ال�� R9ا 

ية: - � تطبيق  ا!دود النظر
بة التدريسية �� �s ا9قتصار ع� جوانب من التجر

ماعات V!هام ، مقتضيات دينامية ا V� اصة بوية ا!� اث ال�� VW R9ا ا �Ñوما توصلت إل
� البي اعة التكو�� V̧ � تعامÁ مع 

بوي �� ف ال�� Q?,؛ا � V داغو 

زوءة الثانية من العام  - Vل ا�Oإجراء هذه الدراسة خ �s :ا!دود الزمنية
 � � أستاذ ع:  2019 -2018التكوي�� V  Vالد� ��Oي V!ستاذ ا,قتدر اR9اف ا QÂت إ �W

                                                           
، ط-1 Q?ي ا!ديث للطباعة والنµ,أ¸د عزت، أصول ع: النفس، ا,كتب ا V·111، ص1978، 8را.  
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� التعل�²  Qمفت� � ركز تكو�� V� بوي M البحث النظري ، النفس ال�� Rصعب إجراء نتا� �
يبية. ر V �W ع� عينة  

ول خصصناه ، سبقوبناء ع� ما  R9؛ ا � �xأساسي � قسمنا هذه الدراسة إ� �ور��
بنا  � فاق��

�uا. أما ا�ور الثا اها�� V �Wا وا ا ومرتكزا�� �Ñماعة من حيث ماهي V!لدينامية ا
� الر   Vا قط�Øعتبار V� � �xأساسي � �xموقف �

ماعة �� V!بوية لدينامية ا فيه التطبيقات ال��
م V VW مرR9بوية؛ ويتعلق ا � ا,نظومة ال��

��. � V البيداغو � اعة التكو�� V̧  اعة القD و

1I<íéâ^¹]<VíÂ^Û¢]<íéÚ^ßè�<Hl]ˆÓi†¹]<Hl^â^Ÿ÷]V< <

ماعة 1-1 V!وم دينامية ا �Ùديد م �W: 

ماعة V!ديد دينامية ا �W بة و� تفكيكه والوقوف ع� Î ، قبل مقار R9يكون من ا
وم ع� حدة قبل عرض تعريف شامل. �Ùم  

ماعة  -1-1-1 V!تعريف ا: 

Î تتعدد ت ا  �Ñيستند إل � ماعة تبعا 9ختOف اR9سس وا,عاي�� ال�� V!يف ا عار
م  �Ñمع بي V �W Qك� � أو أ ثل عند را·V أ¸د عزت: "وجود فرد�� �� �

��� التحديد. 
حث �� V�

كة عية أو ، مؤقتة أو مستمرة، مصاí مش�� � تلك ا,صلحة (ا9ج�8 �éعان ما تنÂو
ا�R ، نفسية أو اقتصادية...) �Ñعند خليل ميخائيل معرض 1ا"� يؤدي إ� ان �èو .

ا �Fمها ونو�ا وأغرا Vï �
تلف �� � �W ية Q?معات ب V �W" ، بتعدد � ا تتم�� كو��  �

ا تتفق �� �Ñلك
ء واحد أو عدة أشياء" � Q° �

م �� Rم والتقا� V2أفرادها وتقار�.  

مع أفراد من النوع نفسه V �W ثنولوجيا إ� P9ال ا V� �
ماعة �� V!ع� ، وتش�� ا � مب��

� معناها النف��  تتأسس، تفاعل متبادل
 –داخÁ عOقات يؤدي إ� اندماج. و��

                                                           
يع، ط-1 ، دار الرضوان للن?Q والتوز �øم V!رشاد ا P9ا، اÊ ماعات: تش�ها، وحرا V!ردن، 1نبيل عبد ا¼ادي، سيكولوجية ا R9ا ،

  .31، ص2013
بية، الدار البيضاء، ط-2 ، دار الن?Q ا,غر �»   .406، ص1982، 1خليل ميخائيل معرض، ع: النفس ا9ج�8
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 �» يث يشê فعل صادر عن عضو ، ا9ج�8 VW ماعة V!ماعة وجود أعضاء ا V!ض ا تف��
ا لسلوك عضو آخر ماعة مث�� V!ماعة هو وجود 1من أعضاء ا V!يظهر أن أساس قيام ا .

� أفرادها �xت دينامية بOا التفاعل ، تفاع �Ñينخفض ف � ماعة ال�� V!درجاته قد فا �uإ� أد
ماعة عOقة  V!اسك ا Oل والتفt. لذلك فإن عOقة التفاعل بدرجة �� �W9يكون مآ¼ا ا

ماعة2وثيقة V!وم ا �Ùديد م �W ات النظر حول V÷و � � ، . وبسبب تبا�� �xوضع أحد الباحث
ا¼ا ع� النحو التا�� ، تصنيفات متباينة وفق معاي�� �ددة V̧ كن إ ��3:  

دول ( V!يف 1ا ماعة حسب بعض ا,عاي�� ا�ددة): تعار V!ا  

ماعة  ا,عاي��  V!يف ا   تعر
دوافع 
فراد R9ا  

م. والعامل اR9ساس لقيام  �Ñم فائدة تعود علöم V �W �
فراد يش�ون �� R9ع من ا V̧

م �Ñاع V̧ ، �²م. فا,درس ين}� لنقابة التعل �Ñعن مطالبه ، إشباع حاج Vا تع� �� R9
  وتسø ل0حافظة ع� حقوقه.

أهداف 
كة   مش��

 �è Qك� � أو أ م مع بعض تفاعO بناء ذا ،  وحدة تتكون من فرد�� �ùيتفاعل بع
كرة القدم، مع��  قيق هدف �دد. ففريق  �W من أجل ،Oيتفاعل أعضاؤه ، مث

م مع بعض تفاعO بناء �ùبع ،.µمن أجل إحراز الن  
.  التنظ�²  � �xم دور مع �Ñم êا ل �Ñفراد يكون ف R9موعة من ا V� عية تتكون من وتقوم هذه  وحدة اج�8

قل. R9ماعة ع� ا V!تص بشؤون ا � �W �8ا ف Rتنظم سلوك أعضا� �   الوحدة بوضع الق�² وا,عاي�� ال��
د   ا9ع�8

ا,تبادل 
فرادها R9  

م يعتمد ع� بعض.  �ùعل بع V �W �Ëقات متبادOع �
كون �� فراد يش�� R9موعة من ا V�
ابيا V �Wد إ رك الفرد لتحقيق أ ، وقد يكون هذا ا9ع�8 �W قيق عندما يؤدي �W هدافه إ�

د سلبيا � (التعاون). وقد يكون هذا ا9ع�8 قيق الفرد ، أهداف اº9خر�� �W عندما يؤدي
� إ� ا¼دف نفسه (التنافس).   ¼دفه إ� إعاقة وصول اº9خر��

التفاعل 
فراد R9ا � �xب  

م مع بعض �ùفراد يتفاعل بع R9موعة من ا V� ، � وبناء ع� هذا التفاعل تتم��
اعة  V̧ ماعة عن أي  V!أخرى.ا  

                                                           
بوية، العدد-1 �Á سيكو '� V� ،ماعات V!أف®ر بصدد دينامية ا ، � Vuديدة، الدار البيضاء، 1بلفقيه لعر V!مطبعة النجاح ا ،

  .29، ص 1999
2-Muccheilli R, 1989, la dynamique des groupes, les éds E.S.F– E .M.E., L .T. 12é éd, Paris,  p. 73. 

  .31- 30نبيل عبد ا¼ادي، ا,رجع السابق، ص-3
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 � �� � �' � م�8 �xمقام آخر تصنيف �
ن"�� يو ومار�� � ح الباحثان " أ'�   :1ويق��

ول - R9سب معاي�� متعددةالتصنيف ا VW ماعات V!اطا من ا مثل: ، : يقدم أ��
ا Rماعة ومدة بقا� V!م ا Vï ، � �xنية تؤلف ب �þ ووجود أو عدم وجود بنية نفسية

دول ا,وا�� التصنيفات ا,مكنة ��  V!ا �Gا. ويو Rتلف لتجمعات:أعضا� 
دول ( V!2): تصنيف للتجمعات2ا  

 
-  �

�uمهاالتصنيف الثا Vï اعة ت}� ، : ينطلق من V̧  3ويشمل هذا التصنيف 
اعة ضيقة) V̧ قل( R9اص ع� ا � Qóاعة تتألف من ، أ V̧ اعة  5إ�  3و V̧ اص ( � Qóأ

 موسعة)...

                                                           
اعة القD، منشورات -1 V̧ � التواصل واR9دوار والقيادة وا,عاي�� داخل 

بوية: دراسة �� ماعة ال�� V!دينامية ا ،t  آيت مو
ديدة، الدار V!بية، مطبعة النجاح ا   .68 -67، ص2005البيضاء،  عاÜ ال��

 .68آيت مو  t، ا,رجع السابق، ص -2
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ماعات  V!تلفة من ا � أن هناك أنواعا �� �xالتصنيف � ويبدو من خOل هذ��
ةتسودها أ��  كث�� قيق أهداف معينة. وبشê عام، اطا تفاعلية  �W ا إ� �Ñم Î يتجه ،

 � �xرئيس � �xماعات إ� نوع V!كن تصنيف ا ÂR9±ة ، �� ولية:  R9ماعات ا V!ا: اØ
معية  V!موعة العمل وا!زب وا Vدرسة و�,± ماعات الثانوية:  V!مة... واR9ة وا والعش��

  1الثقافية...
حةمن خOل التعاريف السابقة والتص تلفة وا,عاي�� ا,ق�� كن أن ، نيفات ا�� ��

 Qك� عية تتكون من أ ي ووحدة اج�8 Q?مع ب V �W ماعة V!ا" : نستخلص التعريف التا��
كة، من فرد مöم مصاí مش�� V �W ،قات تفاعلية ، مؤقتة أو مستمرةOع �

كون �� يش��
م ع� بعض �ùعلهم يعتمدون بع V �W �Ëونشاط متبادل ع� أساسه تتحدد ، متباد

 R9ماعةا V!فراد وفق معاي�� وق�² ا ROعية ل قيق أهداف ، دوار وا,®نة ا9ج�8 �W بغية
كة".  مش��

 :تعريف الدينامية -1-1-2

ا ذلك الفرع من ا,ي®ني® الذي la Dynamiqueتعرف الدينامية ( ) ع� أ��
ها ا أو غ�� دث حر±�� �W � ث�� القوى ال�� R القوى ا�ركة �ما ، يدرس حركة اR9جسام و��

ئية  –ن نو�ا يك �� � ±نت أو ف�� ا –أخOقية  V� ا,تعلقة � �xونقيض الدينامية 2أو القوان .
  ).statiqueالثبات والسكون (

ال السيكو Vا� �
� الدينامية �� � - وتع�� ابية والسلبية ال�� V �W P9تلف القوى ا �� �» اج�8

ماعة V!ا �
�� Tش وال، تتحxتشتت وتساعدها ع� التوازن والتطور وا9ندماج أو ا9ن

ماعة.  V!نسق ا �
�� Tتتح � ا عبارة عن التفاعOت البنيوية الوظيفية ال�� Ï أ�� والتناحر. 

 �Ëا البنيوي 9 �ا �Ùماعة ونس V!ا فرد�� داخل شبكة اµس عن إذ يؤ'Î Q تغي�� ��
لتا��  Vو� . Vا� V �Wخرى إما سلبا أو إR9ا Òالعنا �

�� V� ذلك التفاعل ، ع� �è فالدينامية
                                                           

بية، مطبعة آنفو -1 ة، ا,دخل لعلوم ال�� كر�� انت، ط –حل�²  V'1 ،100، ص2015، فاس.  
بوية، العدد-2 �Á سيكو '� V� ،ماعات V!لدينامية ا �» ، ا,نظور النف�� ا9ج�8 �sديدة، 1بلحاج عبد الكر V!مطبعة النجاح ا ،

  .60، ص 1999ر البيضاء، الدا
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ا بشê بنيوي النف�� وا9ج�8  Rأعضا� � �xماعة ب V!ستمرار داخل ا V� الذي يدور �»
 �

  .1ووظي£�
ماعات -3-1-1 V!تعريف دينامية ا)Dynamique des groupes( 

� حقل السيكولوجيا لتحديد 
� تستخدم �� ماعة ع� التقنية ال�� V!تطلق دينامية ا
ة التقنية V÷ا. ومن الو �Ùماعات وتنمية وظائ V!ثّل دينامي، طبيعة ا ماعة امتدادا �� V!ة ا

دف دينامية  ماعات. و�� V!ا ع� تع: ظواهر ا �Ùي � يتأسس تعر موعة ال�� Vلتقنية ا�
ماعة V!ورات ا � ع� مسك س�� �xماعة إ� مساعدة ا,شارك V!وتطويق ا,ش�ت ، ا

فضل بسلوÊم الشخ��  R9فراد والو«� ا R9ا � �xقة بOلع V� واستخدام ، ا,تعلقة
 V!ا �

  ماعة.الديناميات ال®منة ��

 êتش � موعة من القواعد ال�� V� هداف ا�ددة تطبيقR9ض الوصول إ� ا ويف��
ماعة V!دينامية ا �

�� � �xاع لدى ا,شارك V̧ � هذه القواعد:، موضوع إ �xومن ب  

ا؛ - �Ñيå  �
ماعة �� V!ع� ا � ك�� � ال��  تعز'�

ماعة؛ - V!ة ا,عيشة �ر± يقود خطوات ا V� � أن تكون ا!�
�øينب 

ام ال - � ورة ا9ل�� �Òا,®ن والزمن؛ �
�� QÂا,با �

 عاط£�
ماعة؛ - V!ل اä �

ا يقال �� V� تبط ام وتقد'� Î ما '�  اح��
ا؛ - V÷عادة تنظ�² ما يقال خار P V� ماعة V!قيام ا 
؛ - � �xواحد من ا,شارك Î فراد ف�8 يتعلق بقدرة تواصل R9تلف ا  تقد'� ��
ماعة من قبل أفرادها؛ - V!ا êام هي  اح��
م®نية ا, - P9ام ا  ؛2ستمرة للتغذية الراجعةاح��

                                                           
، ص-1 �»   .90خليل ميخائيل معرض، ع: النفس ا9ج�8
و بيداغوجيا منفتحة ع� ا9كتشافات الع0ية ا!ديثة حول الدماغ، منشورات  -2 �W :أوزي أ¸د، التعل�² والتع: الفعال

بية، العدد  �Á علوم ال�� V�39 ،ديدة، الدار البيضاء V!80، ص2015، مطبعة النجاح ا.  
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ماعة -1-2 V!وم دينامية ا �Ùور م  عوامل ��

 " � كورت لو�� " � V� ماعة يب£� مرتبطا V!وم دينامية ا �Ùع� الر>� من أن م
)Lewin Kurt( ،) "كونت ع الفرن�� "أوجست  ) Auguste Comteفإن عاÜ ا9ج�8

ية من خOل ما يسÚ ب " الدينامية ا9ج يقة نظر ه ولكن بطر V!عية" وقابل عا �8
 �

� ساØت �� � هذا السياق العوامل ال��
. وتعددت �� �» � السكون ا9ج�8 �xا وب �Ñبي

ماعة" V!وم دينامية ا �Ùمن العوامل:، بلورة "م � �xنوع �
كن حµها ��   لكن مع ذلك ��

ية  -1-2-1 � �Wر ول مرة ع� يد : عوامل �� R9 ماعة V!وم دينامية ا �Ùاستعمال م �s
كورت  �

�uا, R9النفس ا Üعا ) � عندما هاجر إ� ، 1944) سنة Lewin Kurtلو��
,انية سنة  R9ية ا ت ا,تحدة هر�V من الناز را بنشاط  ، 1934الو��9 VÑفوجد نفسه من

يكية معيات من Î نوع ومن Î مستوى ، ودينامية ا!ياة اR9مر V!دهر ا � حيث '�
) " � قلية" و"التLewin Kurtوقطاع. فاه�² "لو�� R9غلبية وا R9ش�ت "ا V� ( غ�� ومقاومة

ء مثل "دينامية  �� � اذ القرار"... واستعمل لغة ومفاه�² مستمدة من الف�� � �Wو"ا " التغي��
"... �» ماعات" و"ا!قل ا9ج�8 V!1ا  

نسانية -1-2-2 P9ماعات عوامل مرتبطة بتطور العلوم ا V!ش�ت دينامية ا :
نسانية نتيجة التقا P9التطور الذي عرفته العلوم ا M Rة إحدى نتا� ء ع: النفس الصغ��

م  ... وقد ساعد ا9ه�8 �» � إطار مولود جديد يسÚ ع: النفس ا9ج�8
ع �� وع: ا9ج�8

� ¼ذا 
كتشاف الغ�� النظري والتطبي£� ماعة ع� ا V!الوافر الذي حظيت به دينامية ا

تلف  نسانية و�� P9قات اOلع V� �² �� � � ال�� وم وانفتاحه ع� العديد من ا,ياد�� �Ù,ا
ماعةالتفاعOت وال V!دث داخل ا �W � عية ال��  .2ظواهر النفسية وا9ج�8

                                                           
بوية، العدد-1 �Á سيكو '� V� ،ت Vماعات: مفاه�² ومقار� V!ماعات ودينامية ا V!وآخرون، ا �sمطبعة 1غريب عبد الكر ،

ديدة، الدار البيضاء،  V!18، ص1999النجاح ا  .  
بية، ص -2 ة، ا,دخل لعلوم ال�� كر��   .103حل�² 
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ماعة -1-3 V!دينامية ا �
ات البحث �� V÷اهات / تو V �Wا 

ونوف"  � � حقل  J .Maisonneuveصنف "م��
ات البحث السائدة �� V÷تو

ماعات V!بدينامية ا �Áثة أسس  ، الدراسات ذات الصOات إ� ث V÷فصنف هذه التو
 �úالتوجه الدينا �è ،التصنيفات 1النف��  -فاع�� والتوجه التحليلوالتوجه الت �

. و��
� ذلك من خOل ما  �xكن أن نتب � و��

Ruالتوجه البنا � �xخرى أضاف أحد الباحثR9ا
: �

�uسيأ  

1-3-1- �úيعد " التوجه الدينا : � � الذي هاجر إ� كورت لو��
�uا, R9النفس ا Üعا "

يكية عام  ت ا,تحدة اR9مر ...إن القصد 1944واضع هذا التعب�� عام ، 1934الو��9
ء �� � � الف��

�� Ï � ع: النفس 
� الدينامية ��

ا إحا�Ë ا,وضوع ع� الوضعية ،  �� Rهو دا�
ال ا!يوي Vويشمل ا!قل أو ا� .Áاعة داخل حق V̧ بة سلوك فرد أو  ، ومقار

. ماعة وا,ناخ النف�� V!الشخص وا  

åية تشê مع �يطها  ا  ماعة ع� أ�� V!ومنطلق هذا التوجه النظر إ� ا Oحق
عيا وديناميا ا الفرعية، اج�8 موعا�� V� ا ، وأعضاؤها، تعد �Ñوقنوات ا9تصال ف

 عناÒها اR9ساس.، ومعيقاته

� أäال "التوجه التفاع�� -1-3-2
لس: يتمثل هذا التوجه �� �� "R .F.Bales 

ماعة  انطOقا من مOحظات  V!ليات التفاعل داخل اä م �اه  V �W9يتو � هذا ا
 �Áسو ، وصفية ومفص � �xذا ، اء ع� مستوى �توى ا,علومات أو طبيعة ا,شارك Vو�

كشف  يöا  V̧ دف  �Ñتس � ا!�صوص أعدت العديد من شب®ت ا,Oحظة ال��
اعة. V̧ � أفراد  �xلتفاعل ب V� وإحصاء الوقائع والسلو±ت ا,تعلقة  

" جزءا من سيجموند فرويد: لقد خصص "النف��  -التوجه التحليل1-3-3
ال  أäاË إ� ع: النفس V� ا أن Vوإ� التحليل النف�� للجماعات و� �øم V!ا

 �
قدوره أن يب£� ع� هامش حركة دينامية ، التحليل النف�� هو عOئ£� V� يكن Ü فإنه

                                                           
1 -Maisonneuve J, 1976, la dynamique des groupes, PUF, Que sais- je?, p.13 et suivantes 



[111] 

" � كورت لو�� ا " �Ñدش � ماعات ال�� V!ات التحليل النف�� إضاءة ، ا وألقت تفس��
ماعة V!اما ع� ظواهر ا اض، جديدة �� � نفسه موضوع اع�� عيد تفس��  وأ، ووجد لو��

بته حول " السOبة" من منظور التحليل النف��  ر V �W1.  

بة البنائية-1-3-4 � استمرار وتطور وفعالية ا,وافقات التفاوضية ا,قار
�� îتسا :

ا تعمل ع�  رت. إ�� � تستد«� القلق إذا �� عن طريق حل ا,ش�ت واR9مور ال��
لنسبة إ� تطبيق ا9تفاق لتطورات سياس V� بناء ا,رونة  �

ية وتكنولوجية جديدة. و��
ك�Q انفتاحا، هذا الصدد ت أ ا�� بنية من التوصل إ� �� R9كن مثل هذه ا وإ� ، ��

نظمة ا�فزة ع�  R9كفاءة ا بنية ع�  R9كز هذه ا �' Ï عية.  اتفاقات ذات عOقات اج�8
يق تقد�s منح  قيق التعاون (عن طر �W ن تعمل ع� R± إحداث الثقة والتعاون. 

ك�Q تعاو  ROل( يق فرض جزاءات ع� الناس ، �� � (عن طر �xأو معاقبة غ�� ا,تعاون
( قل تعاو�� R92ا.  

ماعة -4-1 V!مرتكزات دينامية ا: 

: � �xأساسي � � مرتكز��
ملها �� V �W ماعات ع� عدة مرتكزات V!تكز دينامية ا �' 

اث الفOسفة  :مرتكزات ابستمولوجية-1-4-1 VWأ �
كن حµها �� ��

� الذ �xبي ور R9ا � �xاوالسوسيولوجي كب�� ما  ماعة اه�8 V! V� اهتموا � وأرسوا أسس ، ��
كونت" Ï عند "أوجست  ماعات  V!دينامية ا ،" �s±و"إميل دور ،" ، و"جان بول سار'�

اث الطب النف�� ومن  VWاستفادت هذه الدينامية من أ Ï  ..." � �uو"شارل فور
� إطار ع

ت ا,عرفية �� ه... فضO عن النّظر�� ليOت "سيغموند فرويد" وغ�� �W النفس :
 �

" ( منذ ا,عر�� � V مع "جان بيا � �� Q?ستينيات القرن العJean Piaget و"نعوم (
) " �ÀتشومسNoam Chomsky ع: النفس �

اث �� VW R9ارة ا QÂ لتنطلق بعد ذلك ...(
 �» � ، ا9ج�8

�uا, R9النفس ا Üعا � كورت لو�� يبية ، خاصة مع  ر V �W الذي اه�² بكيفية
                                                           

ماعات أي تعريف، ص -1 V!دينامية ا ، �   .41-39الغرضاف عبد العز'�
2-  Üعا �Áعية وتصنيف الذات، سلس � ا¼وية ا9ج�8

ماعات: قضا�� �� V!ا � �xقات بOيل، سيكولوجية الع V'أ¸د زايد، أ
موعة الدولية 326ا,عرفة، العدد  V165 -164، ص2006الكويت،  –، مطابع ا�.  
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ماعات ا�دودة عامةوäلية بدراسة الوضعيات النفسية ا9  V!ا �
عية �� � ، ج�8

و��
اعة القD خاصة V̧ ،..."ماعات V!وم "دينامية ا �Ù9 س�8 مع تبلور م  

� ارتكزت ع� مرتكزات بيداغوجية حديثة -1-4-2 : تتنوع البيداغوجيات ال��
ماعات V!و�ا من مبادئ عامة، دينامية اä �

ا تنطلق �� زها: التشديد ، غ�� أ�� V'من أ
,قارنة مع فرد يتع: ع� أن ال V� اعة ما يتع: بكيفية أفضل V̧  �

فرد الذي يشارك ��
فرده V� ، وا ماعة �� V!ف®ر داخل ا R9دا ع� ا,ناقشات وتداول ا وأنه يكتسب اع�8

بوية والتعليمية أع� وأفضل.، ونضجا   وتكون مردوديته ال��

لبيداغوجيا ا!ديثة ع� إرساء V� � �xا,هتم � �xب التعل�² ع�  ¼ذا äل بعض ا,ر
) " � ي�� كوز م: " �Ñومن بي . ما«� V!ماعة والعمل ا V!أساس فكرة اCousinet كتابه  �

�� (
موعات" Vا� �

يقة للعمل ا!ر �� ينيه"(، "طر ) من  Célestin Freinetو"سليستان فر
بة ا,طبعة ا,درسية ر V �W اصة � VWبوية و بته ال�� ر V �W لO1خ.  

� ركزت ع بية ا!ديثة ال�� اهات ال�� V �Wا � �xماعة والتعاون مع ومن ب V!ية اØأ �
 � ±رنكو" (، اº9خر�� كية مع " أنطون ما ا  Antonنذكر البيداغوجيا ا9ش��

Makarenko �
 ا ن التفك�� ا9ش�� �þ ماعة V!ذيب ا �Ñحفلت ب � � ا,تع:  ، )؛ ال�� ف�� �Wو
ية لصاí تقدم  نتاجية الفكر P9قيقا ل0ردودية وا �W ماعة V!ع� ا9نضباط داخل ا

ما«� الذي أرسته البيداغوجيا الوطن وازدهاره V!و9 نن� أيضا روح العمل ا .
ساد (La pédagogie institutionnelleا,ؤسساتية ( V�9 مع (LAPASSADE وأوري (

)Fernand Ouryللجماعة �
�uتتب�� التسي�� الذا � يث تتكفل بوضع معاي�� ، )؛ وال�� VW

  التوجيه وا,ساعدة. وأن يقتµ دور ا,درس فقط ع�، وقواعد تنظيمها الداخ�� 

  

  
                                                           

، ط-1 � �� Q?ة إ� أوائل القرن الع : من العصور القد�� � بية ع�V التار�� ، ال�� Rsعبد الدا k وت، 5عبد ، ب�� � �xيO0دار الع: ل ،
  . 604، ص1984
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2I<íèçe�Ö]<^ãi^ÏéfŞiæ<íÂ^Û¢]<íéÚ^ßè�V< <

1-2 Dاعة الق V̧ ماعة و V!دينامية ا: 

�جال نف��   Dل  - إن القOدف من خ اعة äل �� V̧ � بصفته  «� يتم�� اج�8
 � �xل معä قيق �W وط �ددة، وجودها إ� QÂ ل تنظيمه إ� ، وفقOدف من خ و��

بوية ومعارف ��  قيق أغراض '� �Wات وأساليب تعليمية ،  تلفة Vكتساب �ارات وخ�±
وط ا,قننة Q?ن ال �þ ، كنه كن التعرف ع�  �� 9 Qs ة. ومن ووفق وسائل وطرق وا��

ة ماعات الصغ�� V!اعة الفصل إ9 داخل خصائص ا V̧ ، مبدإ îالعمل أ Vتعت� � ال��
� القD التعلي�Ú عن ّ�� �� � � أفرادها. فضO عن بعض ا!�صائص ال�� �xك ب ه  مش�� غ��

ت اR9خرى. وقد حدد " � وجنسونمن التنظ�8 :ب�� Ï ي��   " هذه ا!�صائص 
� للجماعة إلزا�ú وليس اختياري. -  �xإن حضور ا,كون 
� للجماعة اختيار القائد -  �xاختصاص ا,كون �

كن التمرد ، 9 يدخل �� و9 ��
روج عنه.  عليه أو ا!�

-   Vو� � ات تOميذ آخر�� ث�� R ت ضغوط و�� �W ميذOموعات ضاغطة أخرى.يقع الت  

2-1-1 - Dاعة الق V̧ � هوية 
� البحث ��

��: 

ة يشê وحدة متجانسة كجماعة صغ�� ويكت�� بنية ، إن الفصل الدرا°� 
صائص يتكون من  ش�ية قانونية ع� اعتبار أن القD من حيث الطبيعة وا!�

: � �xمستوي  
سؤول ): يتبلور ع� شê تنظT� �² ر�� هو ا,ر�� / ش�0 ( مستوى أول -

ديد اR9هداف الرüية للجماعة �W ا، عن �Ùزمة لتحقيOوط ال Q?إضافة إ� ذلك ، وال
Î من ا,درس وا,تمدرس ا  V� ب أن يقوم V �W � ديد اR9دوار وا,سؤوليات ال�� �W  ، أن Ï

موعة Vمعاي�� سلوك ا� � �xقية ا,رجو ، التنظ�² الش�0 هو الذي يقOخR9ويضع الق�² ا
ا. �Ùقي �W  
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-  �
�u Q� غ�� ر�� ( مستوى � ا9 فسيحا للتكو�� Vاعة أولية و� V̧  Dالق Vيعت� :(

 Q'التأث�� والتأ � و غ�� �ة  Q� ومن . �» � والنفس اج�8
Øية ، العاط£� R9لغ ا V� ويلعب دورا

عيا  � س�� العملية التع0ية التع0ية. وهكذا يص�� القD فضاء عاطفيا ونفسيا واج�8
��

�ه قواعد ش� �W �
ال عر�� V� هو � Qك� � أ

� ت�² �� ث�� التفاعOت ال�� R ت �� �W ية تنشأ
 إطاره.

بوية والبيداغوجية - 2-1-2 اعة القD والعOقات ال�� V̧ 

اعة التع: V̧ دث داخل  �W � موع التفاعOت ال�� V� بوية لعOقة ال�� V� يقصد ،
� ت�²  � الوقت نفسه –وال��

��–  � �x0ا,درس وا,تع � �xم، بÍأنف � �x0ا,تع � �xوب ، � �xوب
� سياقه هذه ا,درس وا,تع

دث �� �W طار العام الذي P9ومواضيع التع:. وا � �x0
اط من  -التفاعOت هو الوضعيات التعليمية بعة أ�� � أر �xب � التع0ية. وعادة ي�² التمي��

بوية :، العOقات ال�� �èو 
ا ا,درس الفاعل اR9ساسعOقة أوتوقراطية � �Ñثل ف وقوا�ا ، : عOقة ��

ام ال كتساب ا,تع: ق�² اح�� � بعض اR9حيان إ� ، وا9متثال لقواعده، نظاما
تكن �� و'�

� أساليب التعامل؛
ر والتشديد �� �Ùاستعمال العنف وال 

ت التع:عOقة تقنوقراطية � وتقوم أساسا ، : �è عOقة تتمحور حول �تو��
 ع� العقOنية والفعالية؛

تكز ع� فلسفة "دعه يعمل"عOقة سائبة وفوضوية � V ، : عOقة '� �W � علها
؛ � �x0نفوس ا,تع �

رع العبث والOمسؤولية �� � �' 
قراطية � ا ا,تع: �ور العملية التعليميةعOقة د�� �Ñف êقة يشOالتع0ية-: ع ،

بداعية. P9لية واOية وا9ستق كسابه ق�² ا!ر صيته وإ � Qó ام  وتقوم ع� أساس اح��

2-1-3 - Dاعة الق V̧  :البيداغوجيا التقليدية و

لبيداغوجيا التقليدية يدرك ا,تفحص لبع V� ت وا,مارسات ا,تعلقة Vض الكتا�
اعة V̧ � إ� قD درا°� يش�ون  �xا,نتسب � �x0ن ا,تع R

V� ف ±ن ، تصورا 9 يع�� فإذا 
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ا,درس هو الشخص ا,هيمن داخل القD الدرا°� مكرسا بذلك الOتوازن 
� التOميذ �xبينه وب � �x Rالقا� � �xصليR9ت®فؤ اOاتي، وال � يعتمدها تقوم فإن ا9س�� جية ال��

اعات. وتدفع معاي�� ومبادئ  V̧ عتبارî أفرادا 9  V� ميذOع� أساس التعامل مع الت
دف  �Ñتس �Ëية �او R9 يبة والشك � الر �xن ينظر بعR9 البيداغوجيا التقليدية ا,درس

سكة اعة م�8 V̧  � فوجودها يتعارض ومبادئ ا,مارسة البيداغوجية التقليدية. ، تكو��
ا9 V̧ �  وإ �xالفصل الدرا°� أن يكون متألفا من أفراد معزول �

ض �� تبطون ، يف�� �'
 � V م بواسطة ا!وار البيداغو �ùببع ، �é1الذي يعد هو ا,نطلق  وا,ن.  

Dالتنظ�² ا,ادي لفضاء التع: (هندسة الق êأن ش Ï ، ات � يع التجه�� نظام توز
Áميذ،  داخOموقع مكتب ا,، كيفية تنظ�² مقاعد جلوس الت �

�� îدرس...) يسا
ماعة V!اسك ا ماعة بل يكرس تفكيك �� V!وم ا �Ùقات ، إقصاء مOاض ع V÷وإ

ا. Rأعضا� � �xقد تنشأ ب � ذاب ال�� V �W9ا 

ماعة 2-1-4 V!ا,تمركز حول ا � V النموذج البيداغو: 

كب�� من  زء  V! ملهم �W هذا النموذج ع� أساس �
�� � �x0يقوم دور ا,تع

ما«�  V!ا / �
�uع� اعتبار أن ا,درس ليس العضو الفعال ، مسؤوليات التع: الذا

كن  �� Qs ذج التقليدية؛ ومن � ال�8
" ا,عتادة �� � �xالوحيد الذي تل£� عليه مسؤولية "التلق

� النقاط التالية
ا �� V� ماعة القيام V!ع� ا �  :2حµ اR9شغال ال��

اح القضا�� ع� بساط الدرس • � اق��
حون أو يساØون �� ±ن ، يق�� خصوصا إذا 

 �
اك �� QÂكن إ ا... و�� �Ñاح م ق�� V� Dاعة الق V̧ «� الذي تنجزه  وذج البحث ا9ج�8 ��

اح تلك القضا�� للدراسة والبحث � اق��
ماعة �� V!نت ¼ا ا!وافز ،  ا± نه "'ا  R9 هو

                                                           
  .116آيت مو  t، ا,رجع السابق، ص-1
�Á علوم ال-2 V� ،ماعة V!ذج ا,تمركزة حول ا � ال�8

، العOقات مدرس/ تOميذ �� � ا,صط£� Vالعدد الشع� ، �
�uلد الثا Vبية، ا� ��

 V'كتو ، السنة الثامنة، أ Q?54- 53، ص1999السابع ع.  
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ك�Q ،  ال®فية إ� ا,عرفة M ذلك العمل أ Rالعمل مرتفعا و±نت نتا� �
±ن إيقا�ا �� 'ا 

 .1تقدما"
•  �sتصاغ يقومون بتقو � ,را�ú واR9هداف العامة ال�� V� ا �ÑقOع �

M أäا¼م �� Rنتا�
ماعة. V!إطار ا �

 منذ البداية ��
ماعة • V!ام داخل ا رصون ع� سيادة ا9ح�� �W ، فرد حقوقا êع� اعتبار أن ل

 � ام قواعد العمل، وواجبات إزاء اº9خر�� � ، مثل: اح��
�uالنقد والنقد الذا �

وا!ق ��
 V!قررات ا V� ام �  ماعة.وا9ل��

اعية خارج ا,درسة • V̧ � تداريب 
ح�� يتمكنوا من التعود ع� ، يشاركون ��

� أوساط أخرى غ�� أوساط ا,ؤسسة التعليمية
نّ ا,هم ليس هو ، العيش �� R9

سب ولكن أيضا نسج عOقات متنوعة مع ا�يط  �Ý كتساب ا,عارف وا,هارات ا
. � V ار  ا!�
م وأصدق • R�Oنقاش مفتوح مع زم �

م حول ا,علومات يدخلون �� �Ñم ومدرس Rا�
ا �Ñيبحثون ف � ا للقضا�� وا,شاÎ ال�� حو�� � يق�� ا وا!لول ال�� � يكتسبو�� طا,ا أن ، ال��

عناه العام وبواسطته V� ا,عرفة تست£� من ا�يط ، �
فعة تليق �� ا معرفة �� ع� اعتبار أ��

!�صوص V� دية.، التعامل مع الواقع أثناء ذلك وبعده V� ا معرفة  أي أ��
� اR9طراف  �xط ا9نسجام والتجانس ب QÂ قيق التواصل الناجع يتطلب �W إن

� وضعية تواصلية
�� � جراءات ،  ا,وجود�� P9عل ا,درس يعرف ا V �W أن القياس Ï

Oب عليه أن يقوم به؛ فإذا 9حظ مث V �W أن هناك ت0يذا ، وطبيعة التدخل الذي
فإنه يعمل ع� وضعه  ،أو منبوذا من طرف البعض، أو يعيش ع� ا¼امش، منعز9

� إ� تغ�� وضع هذا الت0يذ V اعة أخرى. وقد يؤدي هذا التدخل البيداغو V̧  �
�� ،

لتا�� تغ�� عطائه Vبوية   و� ماعة ومردوديته ال�� V!ا �
راط �� � �W9 V� نتيجة إحساسه

� تساعد ع� انسجا�ا  ماعة �è ال�� V!أعضاء ا � �xديدة. إن ا,شاعر ا!قيقية ب V!ا
يقة تلقائية.   بطر

                                                           
، ا,رجع السابق، ص -1 � ا,صط£� V53الشع�.  
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بوي 2-2 ف ال�� Q?0ل � V البيداغو � اعة التكو�� V̧ ماعة و V!دينامية ا: 

بوي -2-2-1 اف ال�� QÂ P9ا �
�� � V البيداغو � اعة التكو�� V̧:  

 � �xتدة ت}� ما بÛ اعة V̧14 بوي إ� توظيف  24و ف ال�� Q?,ا ا �Ñعضوا يضطر ف
لورشات V� تلفة من التنشيط (ا9شتغال ه وتتD هذ ، والتعل�² ا,صغر...)، طرائق ��

موعة من  Vاك أعضاء ا� ا هو اش�� �ا Ûركزة ع� ا,همة؛ R9ن هد ماعة بكو�� V!ا
( ��ä ل �دد (إنتاج دليلä از V �Wع� إ � �xا,مارسة ، ا,درس �

�� � �xيساعد ا,درس
فراد يفوق  R9ت}� عددا من ا � ماعة الواسعة ال�� V!كتيكية. ومقارنة مع ا  50الديدا

� التك، فردا
يقة الوحيدة �� ك�Q عدد تب£� الطر ة لعرض أ �Òا�ا �è � V البيداغو � و��

. � �xبوي � ال�� �xت من طرف ا,مارسOال للتدخ Vمن ا,علومات مع فسح ا�  

ش®ل  R
V� بوي اف ال�� QÂ P9انب ا V VW عنيت � بوية ال�� وتتحدث اR9دبيات ال��

اف؛ من أØها: QÂ P9اط ا   وأ��

- �cاف التصحي QÂ P9ة ا V!معا �èاف و QÂ P9مع إحدى وظائف ا Qيتم� :
 R9بوية والتعليمية.ا � ا,مارسات ال��

  خطاء ��

- �
Ruاف الوقا QÂ P9ووظيفته يساعد من ا Áä لOبوي من خ ف ال�� Q?,إذ أن ا :

كن أن  ا �� V� ته يستطيع التنبؤ V� � VW م ع� التكيف مع ا,واقف العملية وهو �Ñف عل Q?ي
ا ا�� V÷يستطيع موا Qs 1يقابلهم من معوقات ومن.  

بو  اف ال�� QÂ P9كن تقس�² ا Eسي�À وآخر حديث و�� اف تقليدي  QÂي إ� إ
بوية ا!ديثة. ت ال�� كب النظر��   متطور مرن يوا

                                                           
بية -1 مارات العر P9ا � �xالع �øام V!دار الكتاب ا ، � �x0ديدة ل0ع V!دوار اR9بوي وفق ا اف ال�� QÂ P9ا ،k طيب طالب عبد ا!�

  .26، ص2015، 1ا,تحدة، ط
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2-2-2-  � اعة التكو�� V̧ � تنشيط 
يقة التقليدية �� بوي والطر اف ال�� QÂ P9ا:  

بوي  بوي/ا,فتش ال�� ف ال�� Q?,بوي نشاطٌ ع�� منظم يقوم به ا اف ال�� QÂ P9ا
بوية � منطقته ال��

� العملية ا، �� �xس �W دف Vيل  - لتعليمية� � التع0ية ومتابعة ت��
اج الدرا°�  �Ñ,؛ ،  مفردات ا � �x0ساتذة وا,عROل �Àكتي � ا9شتغال الديدا �xس �W وم �' Ï

كتيكية ا,رتبطة بتدريسية ا,واد؛ أو  ش®9ت الديدا P9تلف ا � حل ��
م �� �Ñكب وموا

اوز العوائق البيداغوجية ا,تعددة العOقات داخل ا V �Wة و V÷لفعل التدرب ع� موا
بوي.   ال��

تكز "ع� التسلط ع�  بوي '� اف ال�� QÂ POبة التقليدية ل � أن ا,قار �xح �
��

"Ëه، 1ا,درس واصطياد أخطائه وكتابة التقار'� حو �Ñإ� مساعدته وتوج �øدون الس 
لتشنج بل و  V� بوية .. � يطبع هذه العملية ال�� م التدري�� Rويد أدا� V �W �

ا,ساØة ��
� بعض ا!ا

9ت إ� الصدام وا9حتجاج ع� تµفات ا,فتش يصل اR9مر ��
 M Rمعطيات ونتا� �µدها 9 تستح V �W ها؛ V RWبة ونتا � هذه ا,قار

بوي. وعند التأمل �� ال��
ماعات V!صائص سيكولوجية ، دينامية ا � VW � � تتم�� اعة الكبار؛ ال�� V̧ خاصة 

 � �xب � �� بوية �� � الصغار. فالدراسات ال�� �x0ماعة ا,تع V! ة �  وسوسيولوجية �'�
ندراغوجيا  la pédagogieالبيداغوجيا  R9واl’andragogie  بناء ع� ا!�صائص

. � �xالسيكولوجية والسوسيولوجية للفئت  

2-2-3-  � V البيداغو � اعة التكو�� V̧ ديد تنشيط  V �Wبوي ا!ديث و اف ال�� QÂ P9ا:  

ا من حقل  ا�� 7V÷َا بعضاً من مُو ور�� � س��
بوي �� اف ال�� QÂ P9لية اä تستمد

ما V!وضعية تواصلية مع دينامية ا �
بوي يتموضع �� عات؛ ع� اعتبار أن ا,فتش ال��

ون عدة  V÷وم؛ ويواØ ؛ ويقتسمون عدة � عدة معاي��
كون �� � يش�� �xاعة من ا,درس V̧

بوي. � ا!قل ال��
كتيكية وبيداغوجية ��   إش®9ت ديدا

                                                           
ح-1 ، السنة �� Q?العدد السابع ع ، �

�uلد الثا Vبية، ا� �Á علوم ال�� V� ،وما عليه Ë ما : � Vuبوي ا,غر ف ال�� Q?,ا ، ري عبد الرح�²
 V'كتو   .81، ص 1999الثامنة، أ
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اه ا,فتش V �W ا ��Oث كب�� جدا؛ ¼ا ��  êبش ٍ�Áمتفاع ٍ� اعةَ تكو�� V̧ م يُش�ون  � 
و ا,هنة وا,ادة والعملية ،  وäلية التفتيش �W ابية V �Wت قد تكون سلبية أو إOث Ï ¼م ��
. �Á V̧ بوية    ال��

بة  د مقار ع�8 V� بوي اف ال�� QÂ P9ميدان ا �
لذلك تنادي الدراسات ا!ديثة ��

اف  QÂ P9وهذا النوع من ا . � V البيداغو � اعات التكو�� V̧ � التعا�3 مع 
حديثة مرنة ��

كن ت بوي �� åيني�À ال�� P9ا � V اف البيداغو QÂ P9 V� أساسا "التدخل ، سميته � وهو يع��
ا,باQÂ حول اR9حداث ا,Oحظة داخل الفصل الدرا°� خOل äلية التدريس. 

� حسب  V اف البيداغو QÂ P9ليل ا �W كن وفق اR9هداف  Achesonو gall 1993و��
  الدقيقة التالية:

Î ا,درس- ، عن حلول ¼امع التدخل من أجل البحث ، تشخيص مشا
؛ د تقنيات ا9ستجواب والتسجيOت داخل الفصل الدرا°� ع�8 V�  

� حول الوضعية الراهنة للتدريس feed backتقد�s تصحيحات- �xل0درس ،
لفعل وما  V� ما يدرسونه � �xب Rsم ع� إدراك الفارق القا وذلك بغرض مساعد��

م درسوه ؛اR9مر الذي يي? ¼م äلية استتباع س�� ، يعتقدون أ�� �
�uل الذاxورة ا9ست  

� الوضعيات -
ة للتدخل �� R�Oة م Rاتيجيات دا� � ع� تطو'� اس�� �xمساعدة ا,درس

تلفة جع، البيداغوجية ا�� م من ، وتشجيöم ع� تدريس �� �Ñكي وذلك من أجل ��
م؛\äلية تيس�� تعل�² تOم ��  

ة من أجل تنمية- Rهودات دا� V� م لبذل �Ñع� إذ±ء وع � �xمساعدة ا,درس  
م ا,هنية �� قيق تدريس مت®مل وجيد؛، كفا�� �W ح�� يتس�� ¼م بذلك  

- � �xأداء ا,درس �sح�� يتمكنوا ع� ضوء ذلك من متابعة ، العمل ع� تقو
م �Ñورة تطو'� �ن   .1س��

                                                           
بية، عدد مزدوج -1 �Á عاÜ ال�� V� ،بوي اف ال�� QÂ P9ال، ا V̧ ديدة، الدار البيضاء. ص: 9/10خOف  V!مطبعة النجاح ا ،

180.  
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بوي اR9هداف ا,نتظرة؛ 9بد  من وضع  بوي/ا,فتش ال�� ف ال�� Q?,قق ا �W �Àول
ط��  R �� M? �� V' ل سنوية عبارة عنä ساتذة يستجيب خطةR9لفائدة  ا � ي تكوي��

جية ع0ية تعتمد ا,عاي�� التالية: �Ñنتظارات ويستجيب للحاجيات. وذلك وفق مOل  

بوية-  " من حيث السن تشخيص وضع ا,نطقة ال�� � اعة التكو�� V̧ : بدراسة "
ا.. �Ñامعية ا�صل عل V!لفية التكوينية والشواهد ا,هنية وا نس وا!� V!ميع البيا�� ، وا V �Wت و

ا.. �Ùوتصني ، � اعة التكو�� V̧ بوي وضعية دقيقة عن  من شأن ذلك أن يقدم ل0فتش ال��
م التكوينية؛ � وحاجيا�� �xا,درس � �xكنه من رصد الفروق الفردية ب �� �  

ء السابقة- � M التف�� Rل ع� ضوء نتا�ä M? �� V' اعة  وضع V̧ ت  ا مكو�� �µمستح
� الع0ية والسوسيولوجية والسيكولوجية؛ (إ � مرن التكو�� عداد �توى تكوي��

/معيار ا,Oءمة)؛ RsOوم  

 - � V البيداغو � ?M التأط�� والتكو�� �� V' يؤسس عقد لقاءات تواصلية قبل تنفيذ :
 � اعة التكو�� V̧ بوي و � ا,فتش ال�� �xدراسات "دينامية ، لتعاقد ب M Rوع� ضوء نتا�

بوي الش ف ال�� Q?,تلفة يكتشف ا اط الشخصيات ا�� �� R9 ماعة" ال®شفة V!خصيات ا
� مشاريع ، ا,ناوئة لê تغي�� 

ا �� V÷بوي فيعمل ع� إدما ديد '� V �W êوالرافضة لل
بوية: عروض از �ام '� V �W P V� موعات اشتغال تقوم Vث - إنتاجات - و� VW فرق -..  

ية- µتكوينات ع �sة، تقد R�Oمتنوعة وم �
: تستفيد من التكنولوجيا ا!ديثة ��

عOم وا9تصال P9ستجدات ال، ا, V� بويةمرتبطة M الدراسات ، �� Rومؤسسة ع� نتا�
ة ±د�� R9بوية ا بوية تشاركية ودروس تطبيقية فصلية ، ال�� : ندوات '� � �xمتنوعة ب

� ، وورشات تطبيقية تقدم منتوجات يعدها اR9ساتذة دوى التكو�� V VW îيشعر �
كتي�À لROستاذ؛ � وا9شتغال الديدا � تطو'� اR9داء ا,ه��

  وأØيته ��

د طرق تنشيط - � حديثةاع�8
�� � �xاك ا,تكون QÂإ �è تنطلق من قاعدة أساسية :

) � ت التكو�� ر�� V� تلف )لROسات % 80و حديث ا,كون/ا,فتش. % ��20 � �xن ، ذة/ا,كو2
لقاء... P9فنون التواصل وا �

يبية �� د تقنيات تدر   Qs اع�8
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- �sة ودقيقة للتقو ؛ معاي�� وا�� � اعة التكو�� V̧  � �xلتحقيق ت®فؤ الفرص ب :
سيخ ق�²  /اR9ساتذة و'� � �xا,تكون � �xنصاف وا,ساواة ب P9د ، ا بوي اع�8 يلزم ا,فتش ال��

� تقو�s أäال اR9ساتذة
� ، معاي�� دقيقة �� اعة التكو�� V̧ افظ ع� انسجام  �W ح��

قيق اR9هداف ا,توخاة. �W و �W ا V� ويس�� � V البيداغو  

í³^}< <

كب بوية قد أولت أØية  تلف الدراسات الع0ية وال�� ±نت �� ة لدينامية إذا  ��
 � � والتكوي��

ا العملية ع� ا,ستوى الص£� ا من تطبيقا�� كب�� ماعات وبسطت قدرا  V!ا ،
R يتD بكث�� من القصور � ا,مارسة ا,يدانية والبيداغوجية ما ف��

يلها �� � ، فإن ت��
بة دينامية  ما«� وديناميته. � دفعنا إ� مقار V!خصوصا ع� مستوى تنمية ا!س ا

� عOق
ماعات �� V!ا � � القD والتكو�� اع�� V̧ ا بتدب��  �Ñ ، ختلف V� حاطة P9ز�� بعد ا V'فأ

جرائية  P9من التطبيقات ا �Áية ¼ذه الدينامية حزمة مت®م � �Wومية والتار �Ù,وانب ا V!ا
اعة  V �Wدة من فعالية و بوية والز�� ا الرفع من منسوب ا,ردودية ال�� � من شأ�� ال��

ورات البيداغوجية تلف الس�� ا�V ع� مستوى وهو ما سينعك، �� V �Wإ �Ëس 9 �ا
ف  Q?0لنسبة ل V� � V البيداغو � اعة التكو�� V̧ لنسبة ل0درس و V� �°الفصل الدرا
ويد ا,مارسة البيداغوجية  V �Wا9رتقاء و �

ماعات �� V!ية دينامية اØ R9بوي. و ال��
بوية يل السل�² ، وال�� � يلها الت�� � :، وسعيا لت��   نتو � استحضار ما ي��

Øية ال - R9ا ا R�Oالدراسية والد9ئل البيداغوجية إي MNإعداد ا,نا �
قصوى ��

؛ �
� التفاعل الص£�

فق �� R9ضيقا ا Áع V �W � ة ل0درس لتغي�� �رسته ا,يدانية ال�� V÷ا,و 

-  � ت ال�� Vات وا,قار� V÷ة التو V� V' �
تشجيع التكوينات اR9ساس وا,ستمرة ��

ماعات؛ V!ا دينامية ا V� جاءت 

-  Q?0ل � V رها البيداغو Q8بوياست كبة ، ف ال�� � موا
لتغي�� السلو±ت التقليدية ��

نشطة التعليمية ل0درسة R9لق جو تفاع�� مثمر.، وتتبع ا �! 



[122] 

Vì‚ÛjÃ¹]<Äq]†¹]< <

بية للغة العر V�  

  الكتب -1

يل ، أ¸د زايد - V'ا¼وية ، 2006أ �
ماعات: قضا�� �� V!ا � �xقات بOسيكولوجية الع

عية وتصنيف الذات موعة الدولية، 326العدد ، عرفةسلس�Á عاÜ ا,، ا9ج�8 Vمطابع ا� ،
 الكويت.

- t  دوار ، 2005، آيت موR9التواصل وا �
بوية: دراسة �� ماعة ال�� V!دينامية ا

Dاعة الق V̧ بية، والقيادة وا,عاي�� داخل  ديدة، منشورات عاÜ ال�� V!مطبعة النجاح ا ،
 الدار البيضاء.

� ع: ا، 2017، حدية ا,صط£�  -
«� قضا�� �� ط نت، لنفس ا9ج�8 Vط.، مطابع الر� Vالر� 

ة - كر�� بية، 2015، حل�²  انت–مطبعة آنفو ، ا,دخل لعلوم ال�� V' ،و� R9فاس.، الطبعة ا 
يل - V̧ بية والتعل�² ، 2010، ¸داوي  � ال��

ديد �� V!ديدة، ا V!الطبعة ، مطبعة ا,عارف ا
و� R9ط.، ا Vالر� 

-  Rsعبد الدا k 1984، عبد ، Vبية ع� ة إ� أوائل القرن ال�� : من العصور القد�� �  التار��
 � �� Q?امسة، الع � ، الطبعة ا!� �xيO0وت.، دار الع: ل  ب��

ماعات: تش�ها، 2013، نبيل عبد ا¼ادي - V!ا، سيكولوجية اÊ م�ø ، وحرا V!رشاد ا P9ا ،
يع و�، دار الرضوان للن?Q والتوز R9ردن.، الطبعة ا R9ا 

Oت: 2- Vا� 

حري عبد الرح�²  - : ما Ë وما عليه، �� � Vuبوي ا,غر ف ال�� Q?,بية، ا �Á علوم ال�� V� ، لد Vا�
 �

�uالثا ، Q?السنة الثامنة، العدد السابع ع ، V'كتو  ).92 -  74(ص ص.  1999أ
ال - V̧ بوي، خOف  اف ال�� QÂ P9بية، ا �Á عاÜ ال�� V� ، مطبعة النجاح ، 9/10عدد مزدوج

ديدة V!205 -  179( ص ص. 2000السنة ، الدار البيضاء، ا.( 
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� ا,صط£�  - Vماعة، الشع� V!ذج ا,تمركزة حول ا � ال�8
�Á ، العOقات مدرس/ تOميذ �� V�

بية � ، علوم ال��
�uلد الثا Vا� ، Q?السنة الثامنة، العدد السابع ع ، V'كتو ( ص ص.  1999أ

46_55.( 
ماعات، غريب عبد الكر�s وآخرون - V!بوية، تنشيط ا �Á سيكو'� V� ،ول R9العدد ا ،

ديدةمطبع V!1999، الدار البيضاء، ة النجاح ا. 

للغة الفرنسية V�  

- Muccheilli R., 1989, la dynamique des groupes, les éds E.S.F – E .M.E., 
L .T 12é éd, Paris. 

- Maisonneuve J, 1976, la dynamique des groupes, PUF/ Que sais- je? 
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‚¹^e<l^Ç×Ö]<h†u<šçÂ<l^Ç×Ö<…]çu<ç©íée†Ç¹]<í‰… 

 1نورة سهال �

Üè‚Ïi< <

بية � ا,درسة ا,غر
ة حول إش®لية اللغة �� ونة اR9خ�� º9ا �

دال �� V!اِشتد ا ،
بة حول اللغة  يديولوجيات ا,تضار P9التيارات ا,تعارضة وا � �xاع بµواحتدم ال

نسب للتدريس R9ا ، � �xالفرانكفوني � �xيب، ب يغية، ودعاة التعر ، وا!ركة اR9ماز
� عن  �xا,قررات التعليميةوا,دافع �

�� �úوأيضا ، الدارجة وإدراج النسق العا
ذا ش2ê ا,ناخ  Vا عا,يا. و� د�� T ر�� VW ية � ل�� V �W P9ا � Vخرى ا,نادية إ� تن�R9ا!ر±ت ا

,غرب V� غناه وتعدده وتنوعه، اللغوي T VW ، نساق R9هذه ا � �xاع وا!رب بµحلبة لل
تلفة للغويواختلط الشأن السيا°� ، اللغوية ا�� V� ، �

يديولوجيات �� P9مت ا �Ý
ُ
وأ

ليات هذه ''ا!رب  V �Wمظاهر و îهذا البحث إ� رصد أ øويس . �Úالشأن التعلي
بية ,درسة ا,غر V� ''ا، اللغوية ا ودوافöا وامتدادا�� Vوكذا أسبا�  ، Oيطرح سب Ï

نه من ¸و9ت سلبية، وتصورات بدي�Á لتجاوز مبدأ ''حرب اللغات'' � �� � �W ا V� ، ح وتق��
اوز ا!�Oف وتدب�� ا9ختOف V �Wاع وµنطلق أسا°� لنبد ال� بل ، �Á مبدأ ''ا!وار'' 

كتيكية حديثة متعددة اللغات ، ا9ستفادة منه ت ديدا Vمقار� � من خOل تب��
جابة عن عدة تساؤ9ت أØها: P9إ� ا �ú ذا البحث '� �لتا��  Vوالثقافات. و�  

رب اللغات؟ - VW ما ا,قصود 

بية؟ما �è مظ - ,درسة ا,غر V� اهر وأسباب حرب اللغات 

,درسة  - V� ''ل مبدأ "حوار اللغاتOاوز ''حرب اللغات'' وإح V �W كن كيف ��
بية؟  ا,غر

                                                           
بية أستا1 بية وال�� كتيك اللغة العر � سلك الدكتوراه، السنة الثالثة، ديدا

حثة �� V� ، لسلك الثانوي التأهي�� V� بية ذة اللغة العر
 Vلر� V� بية åية علوم ال�� بداع،  P9ط.ع� ا  
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� ا,ناMN التعليمية؟ -
ت تدب�� التعدد/التنوع اللغوي �� Vر مقار� Q8سبل است �è ما  

1h^f‰ù]æ<<ÝçãË¹]<Vl^Ç×Ö]<h†uJ< <

وم  حرب اللغات1.1 �Ùم.  

  êا: ا!رب/ اللغةيتشØ � �xي � �ور �xوم من شق �Ù,ة ''حرب" ، هذا ا' وتش�� 
} والعدو) وفرض  º9خر (ا!� V� ة دف إ!اق ا¼ز�� V� اعÒ مدلو¼ا اللغوي إ� �

��
� العداوة والقتال، السيطرة والسيادة عليه

�uعا V� ا Rن دا� ص اللغة ، وتق�� � �W �8أما ف
موعة من الرم V� ا ف بكو�� اعة معينة –وزفعادةً ما تُعر2 V̧ ا لدى  �Ñا,تواضع عل -  � ال��

 Q?الب � � ب�� �xقق وظيفة التواصل وا!وار ب �W ، ا �� R
V� � � ج�� Vا ا� � Ï سبق وعر2 أو 

م �Fقوم عن أغرا Î ا V� V1"أصوات يع� � �xوم �Ù0بعد هذا التعريف ا,وجز ل ."
كن للغة  كيف �� ا �è وسي�Á التواصل وا!وار –نتساءل:  V�- ؟ ً Vوض حرو� � �W ي  أن R

V�
لطموحات  V� نة بته اR9صلية ا,ق�� وم 'ا!رب' من '� �Ùكن أن نستأصل م مع�� ��
� اR9صل وسي�Á للتواصل 

� تعد �� لية وإسناده إ� اللغة ال�� �� Vية ا9م� ا9ستعمار
؟ وهل تظل للفظة  � �xنقيض � �xمر تعارضاً ومزجاً بR9ا �

وا!وار ونبد الµاع؟ أليس ��
بعاد وا!مو9ت ب R9وم ا!رب؟'اللغة' نفس ا �Ù V� ا ا��   عد اق��

9ختOف ووجود أطراف متعددة متباينة V� ا Rن ا!رب دا� ولطا,ا نُظر إ� ، تق��
 � V منذ التفك�� ا,يثولو � �xاع وا!روب والفµصدر لل� لسن  R9ا � حيث أن ، تبا��

م رد الب?Q وقو�� ¼ة قد خافت من �� º9ساط�� تذهب إ� أن اR9فلجأت بذلك ، بعض ا
م  �مإ� إضعا �Ñيق ألسن يق تفر م. نفس ، عن طر �Ñاعات ف�8 بيÒ لتا�� خلق Vو�

بل V� ج V' ص � �W �8التوراة" ف" �
�� � � التصور الدي��

ده �� V �W ء � Qلسن، ال� R9ا �Áأي  –وبلب
ا  �Ùي .   -تفر   كعقاب إ~�

                                                           
قيق1 �W ،ن، ا!�صائص Q8أبو الفتح ع ، � � ج�� Vع�� النجار :ا� t ، ،وت ول، عاÜ الكتب، ب�� R9زء ا V!33، ص1983ا.  
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� اR9صل غالبا ما تؤول إ� انتصار/حياة أطراف
±نت ا!رب �� معينة  إذا 

ة/موت اR9طراف اR9خرى لنسبة !رب ، ا,عادية مقابل هز�� V� مر يتحققR9فإن نفس ا
ميش/انقراض/موت  � تؤدي إ� ازدهار/حياة لغات معينة مقابل �� اللغات ال��

مÁ اR9مر من استعارات من ال®ئنات ا!ية واR9جسام البيولوجية  ، لغات أخرى �W ا V�
وها"  كتاب ''حياة اللغة و��  �

د �� V �W Ïthe life and growth of language لصاحبه '
 � 'Q العلوم  1867سنة  Whitneyويت�� R ة عن �� V �W لذكر أن هذه ا9ستعارات �� V� �'وجد)

ة لعلوم ا!قة خOل تلك الف�� V� نسانية P9ا ،.( Q?أي القرن التاسع ع  

سيسه ,ؤلفه الق7�²  (حرب  R � منذ ��
±ل£� ان لويس  V VW "وم "حرب اللغات �Ùتبط م �'

 la guerre des langues et les politiques) –اللغات والسياسات اللغوية)
linguistiques)   مقدمته أنه استعار هذه العبارة من قراءته لكتاب �

والذي ذكر ��
� 9و تسو وقد تطرق من خËO إ� ا!روب  1'فن ا!رب' للفيلسوف الصي��

� عدة بلدان عبد العصور بسبب إش®لية اللغة 9رتبا�ا 
� نشبت �� والµاعات ال��

êوقد عرض  الوثيق ب . �íا... �
�u «� وهو�� � واج�8 � وسيا°� ودي�� V ما هو إيديولو

و9ت وانتقا9ت من سياسة  �W د عدة Q¦ وذج ا,غرب الذي زها �� V'اذج لعل أ عدة ��
ليات ومظاهر ا!رب ، لغوية إ� أخرى بفعل عدة عوامل V �W îوسنعرض ف�8 ي�� أ

� ا,غرب.
  اللغوية ��

  أسباب حرب اللغات .2.1

تلفة إن ا!رب  � تشكيل م�Oها عدة عوامل ��
اللغوية ظاهرة معقدة تتضافر ��

زها: V'لعل أ  

و إعOء لغة مقابل  أسباب دينية:- �W �øالس �
� عامOً أساسيا �� لطا,ا ش2ê الد��

بية ، إقبار لغات أخرى � جعلت اللغة العر سOمية ال�� P9وذج الفتوحات ا وأقرب ��
                                                           

وت، لبنان1 ة، ب�� V̧ بية لل�� ة حسن ¸زة، ا,نظمة العر V̧ ، جان لويس، حرب اللغات والسياسات اللغوية، '� �
، 1ط، ±ل£�

  .9، ص2008
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± � ش�� بقاع العاÜ بعد أن 
ة �� Q?بيةمنت ة العر ز'� V!شبه ا �

كذلك ،  نت �صورة ��
نة ا¼ندوسية  ±ن بقاؤها بفعل الد��  � يتية ال�� لنسبة للسنسكر V� الشأن من قبل

نة ،  وتOميذ بوذا وأتباعه � لو9 الد�� �xانية ستضيع من آ9ف السن Vنت الع�±  Ï
ودية �Ñ1ال.  

� تعتمدها الدو  :أسباب سياسية- � السياسات اللغوية ال��
من ، لوتتمثل ��

ها من اللغات اR9خرى لغةً رüيةً للبOد اذها للغة معينة دون غ�� � �Wل اOوكذا ، خ
� ميدان التعل�² وسوق الشغل

ولوية للغة ما �� R9ا ا Rإعطا�  ، �
Ï يتج� اQ'R9 السيا°� ��

صيص  � �W ا VÑوج V� �²مع بلدان أخرى ي �Ëا الدو� Vت� � � ا9تفاقيات ال��
الشأن اللغوي ��

� لتدريس لغا��    م.ح��

لعاÜ العو,ة:- V� السوق اللغوية �
د �� �W Vك� � العµ الراهن أ

، تشê العو,ة ��
� جوهرها إلغاء لOختOف والتعددية وتكريساً للهيمنة اR9حادية

، مادامت العو,ة ��
ديداً للغات الوطنية ا�لية عتبارها �� V� وفرضاً للغة ، ¼ذا يُنظر عادة إ� العو,ة

وقع القوة واحدة متح�ة ع0ياً  V� �Ó �W � ية ال�� � ل�� V �W P9ا �èواقتصاد�� وسياسياً أ9 و
ا الوطنية  عظم الدول تسø إ� ¸اية لغا�� � ظل حرب اللغات. ¼ذا ��

والسيطرة ��
  من هذا الغزو اللغوي.

ك�Q اR9سباب ا,ؤدية  ا9ِستعمار:- � أ ية ع�V التار�� ±نت ا!ر±ت ا9ستعمار لقد 
فنتج عن ذلك ، �ل اللغات ا�لية (ا,ستعمَرة)إ� إحOل لغات (مستعمِرة) 

م اR9صلية �Ñسيطرة ، فقدان الكث�� من البلدان للغ T VW ا �Ñقر م®ن �Ùحرى تR9 V� أو
ديدة ا,ستعمِرة V!هيمنت ،  اللغة ا � يقيا ال�� ل إفر Qõ لنسبة لبلدان V� Oًهو ا!ال مث Ï

ا اللغة الفرنسية �Ñطقة ، ف Ï هو وقبل ذلك دول أخرى أصبحت �� بلغة ا,ستعمِر 
�ل هذا  �� � �W كن أن سبانية. و�� P9للغة ا V� طقة � أصبحت �� لنسبة ل0كسيك ال�� V� ا!ال
كتابه 'روعة   �

و فا9 �� � يطا�� لور'� P9ا �
�uنسا P9ا Üمنسوبة إ� العا �Ëقو �

� الوضع ��
��

                                                           
ة1 V̧ �' ،Üالعا �

� للغات �� ر�� ت ال�ة �� اطور�� Vأوستلر، نيقو9س، إم�:  �ú وت، t توفيق البج�� ، ب�� � Vuدار الكتاب العر– 
  .54، ص2011لبنان، 
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لùا من  � �W من Qك� ية': إن الشعوب ا,ستعبدة تتخلص من ن�� أسلحة بÍو�Ë أ ا!ر
  .1للغةن�� ا

تلفة ا¼جرة:- اط لغوية �� لفاً تداخل أ�� �� ً تمع لغوي جسد�� V� حيث ينتقل ،
� البلد ا,ستقطب أو بلده اR9ص�� أثناء العودة.

� و سواء ��
تستد«� ظاهرة ا¼جرة ��

دماج اللغوي لتلك  P9قيق ا �W ج سياسة لغوية قصد �� �Áِالغالب من الدول ا,ستقب
  الفئة.

2×Ö]<h†u<†â^¿Úæ<…]ç�_<Jh†Ç¹^e<l^Ç< <

لتعددية والتنوع V� غرب, V� الوسط اللغوي � تلف ظواهر الثنائية ، يتم�� د �� QÍوي
والتعدد اللغوي  (diglossia)وا9زدواجية اللغوية ، (bilinguisme)اللغوية 

(plurilinguisme)  والتنوع اللغوي(multilinguisme) ، 9عدة أنساق لغوية أ � �xب
بية ا,عيار  : اللغة العر �èدوOلب V� يةüتعد لغة ر � يغية، ال�� ، إ� جانب اللغة اR9ماز

بية ضافة إ� الدارجة ا,غر P9 V� ، تل �W � �  -منذ ا9ستعمار –والفرنسية ال��
موقعاً هاما ��

ية (اللغة العا,ية)، ±فة النوا � واR9صعدة � ل�� V �W P9ضافة طبعاً إ� ا P9 V� ، دون أن نن�
,ناطق ا V� �µ �W � سبانية ال�� P9نية تنوب عن كذلك ا Q� غةå ,غرب  V� لية Qل�

ية. � ل�� V �W P9ا  

,غرب فإن أطراف "ا!رب اللغوية"   V� نساق اللغوية R9تعدد وتنوع هذه ا T VW
يث 9 تتخذ هذه ا!رب صيغة واحدة VW أو ، بل عدة صيغ، كذلك متعددة متشعبة

لت عدة "معارك" من خOل عدة مراحل  Qü بية قد لنقل أن ا!رب اللغوية ا,غر
:ن � التا�� ا وفق التدرج الزم�� �Fعر  

ا ع�  :ا9ِستعمار وا¼يمنة الفرانكفونية - �Ñلقد استطاعت فرنسا بعد فرض ¸اي
لبOد.  1912مارس  30ا,غرب سنة  V� الوضع اللغوي �

فقد  إحداث منعطف حا� ��

                                                           
  .61، نيقو9س، ا,رجع السابق، ص أوستلر1
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لتا�� ثقافته –حرص ا,ستعمر ع� فرض  سيادة للغته  Vسياسة  -و� � يق تب�� عن طر
Û قر ع� مستوى م®نة وقيمة اللغات لغوية �Ùاجع وت � إحداث '�

سدت �� V �W جة �Ñ
�� الفرن��  �� Vد هذا ا,د ا9م�ä م®نة الفرانكفونية.  فقد � الوطنية ا�لية مقابل تعز'�
� درجة التقدم ا!ضاري  �xقة بOل إقامة عOإ� تكريس إيديولوجية التفوق من خ

 �Áكرست فكرة اللغ، واللغة ا,ستعم  ات ا,تقدمة" و"اللغات ا,تخلفة" و±نتحيث 
دف إ� إثبات أنه Ü يكن لê اللغات نفس القيمة (عكس ما تؤكده الدراسات  ��

� اللغات) �xكد ع� أن 9 تفاضل ب وأن  ، اللسانية ا!ديثة منذ دي سوس�� الذي أ
 Üبية بلغات العا ور R9ة اللغات ا V÷ت موا هناك لغات أقل شأ�� من أخرى. وبذلك ��

ية آنذاك، لثالثا يديولوجية ا9ستعمار P9إطار ا �
ة لعبت دورا �ما �� V÷1وهذه ا,وا ."

كبة ¼ا تقوم بتنفيذه � بوضع سياسة تعليمية موا �xاح أية سياسة لغوية ره V �W ولعل ،
,غرب V� ل الفرن�� ، ولذلك ركز ا!®م الفرنسيونO9حت V� اث ا,رتبطة VW R9ع� ، وا

 �
قيق اR9هداف ا,®نة ا¼امة للتعل�² �� �Wتثبيت السياسة اللغوية الفرنسية و

اتيجية ل0حتل   2.ا9س��

±ن ا9ستعمار  - يب: إذا  مغرب ما بعد ا9ستقOل: من الفرانكفونية إ� التعر
� أرض ا,غرب وثقافته 

�طمح أسا°� حققه   –الفرن�� قد استنبت اللغة الفرنسية ��
قد حرص ع� التخلص  -ابل ذلكمق –)1956فإن ا9ستقOل (منذ سنة  –ا9حتOل

لتخلص من الفرنسية V� عن طريق سن –لغة ا,ستعمِر –من رواسب هذا ا9ستعمار
 �

بية �� لعر V� تعويض اللغة الفرنسية �s ذا Vسياسة لغوية جديدة قوا�ا التعريب. و�
� خاصة ا,قررات الدراسية تلف ا,ياد�� بية اللغة الوحيدة ، �� ت العر فقد أ��

� ا,واثيق القانونية.، الرüية للبOد
ا �� V� ف   وا,ع��

                                                           
1 Calvet, L-J (1996): les politiques linguistiques. Que suis-je, N 3075. 

,غرب،  2 V� اته ع� الوضع اللغوي ث�� R ، السياق ا9ستعماري و�� �Á أسيناكبنطالب، ع�� Vللثقافة 11، العدد� �Àد ا,لö,ا ،
ط،  Vيغية. الر�   .74-55، ص 2016اR9ماز
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يب  - يغية: لقد نتج عن سياسة التعر غداة  –حرب التعريب ضد اللغة  اR9ماز
ميش وا�G للغة  - ا9ستقOل بية قادت إ� إقصاء و�� إعطاء عناية وأولوية للغة العر

ك ,غرب ر>�  V� �Úاج التعلي �Ñ,د السيا°� ومن ا QÍ,ت من ا �Wأز � يغية ال�� ا اR9ماز و��
بة ±نت هناك مسا«� ، لغة وطنية ولغة أم لكث�� من ا,غار إن Ü نقل معظمهم. فقد 

ا د�� V� P9  ، ي V'ا V!دة اللهجات ا�لية ل0فكر عابد ا Vوع إ� Q?, لنسبة V� هو الشأن Ï
 �Áلية التعريب الشامä ح معلنا: (إن 7µدف ليس فقط ، حيث ي �Ñب أن تس V �W

åغة حضا اطب وتعاملتصفية اللغة الفرنسية  � �Wية  –بل أيضا، رة وثقافة وØ R9 V� وهذا
±ن ا  V�-  بية'' الدارجة. ولن ا أو ''العر �Ñية م V' Vالعمل ع� إماتة اللهجات ا�لية ال�

بلية والقروية V!ا,ناطق ا �
� التعل�² وتعميمه إ� أق� حد �� ك�� ، يتأ�u ذلك إ9 ب��

ذ P9ا,درسة وا �
ر�s استعمال أية لغة أو ¼جة �� �Wبية و اعة والتلفزة غ�� اللغة العر

c1الفص �
ده �� V �W طر ا,رجعية القانونية للتعل�² ماR9ا �

ميش �� �Ñومن مظاهر هذا ال .(
" � بية والتكو�� � لل�� لشأن ، "ا,يثاق الوط�� V� ة التاسعة ا,تعلقةäالدا �

ديدا �� �W
بية واستعما¼ا وإتقان اللغات اR9جنبية و  � تدريس اللغة العر �xس �W :التفتح اللغوي

يغية""   :2وتشمل ما ي�� ، ع� اR9ماز

سينه. - �Wبية و � تعل�² اللغة العر  تعز'�

هوية اختيار استعمال  - V!بوية ا كن للسلطات ال�� يغية (�� التفتح ع� اR9ماز
 �

� تع: اللغة الرüية ��
وع �� Q?يل الÍستئناس وتOيغية أو أية ¼جة �لية ل اR9ماز

ول  R9السلك ا �
و�� و�� R9التعل�² ا.(.. �

Ruمن التعل�² ا9بتدا 

اً إذا من خOل هذه الدعامة أن اللغة  - � اللغات اR9جنبية: يبدو وا��
�� Tالتح

ال التعلي�Ú �ض  Vا� �
ات ا,ؤطرة �� �Ñوالتوج � �xا,واثيق والقوان �

يغية ظلت �� اR9ماز
و� لتعل�² اللغة  R9السنوات ا �

كن فقط ل0درس ا9ستئناس به �� �� � Qهام� µعن

                                                           
1 V!بية، الدار البيضاء، ا ,غرب، دار الن?Q ا,غر V� �²التعل êعابد، أضواء ع� مش t ،ي V'146، ص 1985ا.  
بية،  2 ، ا,ملكة ا,غر � بية والتكو�� ل�� V� اصة ، اللجنة ا!� � بية والتكو�� � لل��   .39 -38، ص 1999ا,يثاق الوط��
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بية الرüية � العر
�� �Áجنبية، ا,تمثR9حوال ليست  –وح�� اللغات اR9يع ا V̧  �è � ال��

®نة  -و�è أحد رواسب ا9ستعمار ا,راد التخلص منه، بلغات وطنية V� فقد حظيت
� تلك ا,واثيق.

�� 

صOح الدستوري سنة  - P9يغية: جاء ا س�² اR9ماز يغية لغةً  2011'� R9ماز V� ليقر
بيةرüية للبOد إ� جانب الع � التدريس ، ر

ا9ت استعما¼ا �� V� وسع من �
عOم P9يغية إ9 أن هذا ، وا �� مل�s �À إنشاء ا,öد ا,ل�À للثقافة اR9ماز وجب �� Vو�

اف äوما ظل ش�يا بية والفرنسية.، ا9ع�� � العر �xزالت ا!ظوة من نصيب اللغتOف  

� ا,قررات التعليمية: Ü تنحµ ا!رب ال -
� إدراج العامية ��

التعل�²  لغوية ��
ية نساق اللغوية الفصيحة ا,عيار R9غرب ع� ا, V� ، بية بل ش�ت الدارجة ا,غر

يب والفرنسة  . فإ� جانب تيارات التعر Vك� دة أ VW اً أشعل هذه ا!ربµعن
يغية بية العامية، واR9ماز ر خطاب جديد يدعو إ� إعادة ا9عتبار للدارجة ا,غر �� ،

 �
ا �� V÷ا وإدراÍلرفض، ا,قررات التعليميةبل تدري V� كث��  –وهذا ا,وقف قوبل  �

و��
T �Ñية وال لسخر V� بية - من ا!ا9ت وه هدماً للغة العر Vن اعت�Û � �� كث��  –من طرف 

بوية -بل مؤامرة مدروسة ا ل0نظومة ال�� �Ñنعش ، وأيضا تسف �
نه آخر م�ر يدق �� R Vو�

� هذا "ا,د ا
� مقابل ذلك فقد ل£�

بية. �� ً من ا,درسة ا,غر ييدا واستحسا�� R �� " �úلعا
كتساب ا,عرفة دون ا!اجة إ�  � ا

ا �� �ÑيØم وأR9ية اللغة ا ركز V� طرف من تذرعوا
و� من  R9ا,راحل ا �

هق ويشتت ذهن التOميذ خاصة �� وسيط لغوي جديد '�
.   التعل�²

خذ 
ُ
بية قد أ ديد ا,دافع عن الدارجة ا,غر V!اً أن هذا التوجه ا لقد بدا وا��

� ا9 �xوا,قررات التعليميةبع MNا,نا �øكب�� ، عتبار من طرف واض فقد أث�� جدال 
� 2018خOل الدخول ا,در°� للسنة ا,اضية (

لعامية �� V� بسبب ورود مفردات (
� (بغر'� 

Ruو� من التعل�² ا9بتدا R9يوات–مقرر السنة ا V'– (...يبة   غر
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بية: يبدو أن - � ا,درسة ا,غر
التخطيط اللغوي  العودة إ� الفرانكفونية ��

جع فيه إ� نفس ا,نطلق والبداية �' ً �� R'دا cذ من � �Wغرب قد ا, V� �Úفبعد ، التعلي
� سبيل إحOل التعريب �ل الفرنسة

ا ا,غرب �� �Fخا � بة ال�� فإنه ، ا!روب الضار
� م®نة اللغة  وجبه تعز'� V� �²ة ي�² التوصل إ� قرار جديد ي ونة اR9خ�� º9ا �

ددا �� V�
 �

بية الفرنسية �� بية. وقد ، ا,درسة ا,غر لفرنسية عوض العر V� وتدريس ا,واد الع0ية
� وا¼وية ً للد�� V� �Ò وه Vن اعت�Û � �� كث�� � هذا القرار طبعاً رفضاً من طرف 

� ،  ل£�
Ï ل£�

و التقدم  �W وا الفرانكفونية قنطرة Vن اعت�Û � ً وقبو9ً من طرف آخر�� استحسا��
و تب، الع��  �W ية ور �Ò ية العا,ية.وخطوة أولية � ل�� V �W P9اللغة ا � ��  

3ëçÇ×Ö]<�‚ÃjÖ]<ÔéjÒ]‚è�<J <l^Ç×Ö]<°e<…]çu< <

بية هو ا9عتقاد  ,درسة ا,غر V� هذه ا!رب اللغوية �
إن ما يث�� ا9ستغراب ��

±نت  ية  نساق اللغوية اR9خرى معيار R9فة ا± ا  �Ñتمية أحادية لغوية تُق� ف VW السائد
للغة يق،  أو عامية V� ن ا9رتقاء R± (واللهجات) ورة إقصاءً وإقباراً للغات �µل V� � ت��

دة اللهجات ،  اR9خرى Vي حول إ� V'ا V!عابد ا t وع ا,فكر Q?, لنسبة V� هو الشأن Ï
ا �Ñبية وا!فاظ عل للغة العر V� �

يار الوحيد ا,تاح مقيد ، ا�لية من أجل الر�� وأن ا!�
� أحادية لغوية

��(monolinguisme)  نطق الت V� ف عدد وحتمية ا9ختOف 9 تع��
  والتنوع.

كن  لسن وتعددها وتنو�ا وتداخلها حقيقة تفرض نفÍا و9 �� R9ف اOإن اخت
اهلها V �W ،  أن يصب حول �

�øلتا�� فالنقاش ا,طروح حول قضية لغات التدريس ينب Vو�
م®ن عوض هدر الطاقة  P9غرب وا9ستفادة منه قدر ا, V� كيفية تدب�� التعدد اللغوي

 �W �øالس �
د التعلي�Ú لفرض هيمنة لغة أحادية.�� QÍ,ا من ا �Ñو إقبار لغات وإزاح  

� -إن البديل عن هذه ا!رب اللغوية 
اث لغوي ثقا�� لف وراءها خسارة ,�� � �W لن �   -ال��

� اللغات �xوم ا!وار من تعايش وانفتاح وتداخل ، هو إقامة حوار ب �Ùيل إليه م �W ا V�
�� داخل اللغة واحدة  �Ý . Q' R ث�� و�� R � أنساق و�� �xب Oًا حواراً وتداخ �Ñبني �

تتضمن ��
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تلفة � ، لسانية �� اج عدة ألسن وثقافات. ويدافع غر�� �  وام��
��Oفاللغة وليدة ت (Grin, 

François) اللغات Î نت لغة أقلية ، عن تعددية لغوية مفتوحة ع�± ح�� ولو 
وم العدا�Ë اللغوية 1ضيقة ا9نتشار �Ùريس م V� ح فيليب فان Ï يق��  . «justice 
linguistique»  Rsتقوم عدة دعا �   :2ال��

-  �Ëلتنوع اللغوي داخل حدود الدو V� اف � اللغات.، ا9ِع�� �xقيق ا,ساواة ب �Wو 

-  �
اعة لغوية �� V̧  Î ق VW اف هوية اللسانية القاRs ع� ا9ع�� V!مبدأ ا � تب��

ا داخل إقليمها. �Ñتوظيف لغ  

� هذا الصدد
� ، ختOفأي حقيقة التعدد وحتمية ا9 ، و��

فقد �s توجيه البحث ��
طار  P9ا �

�� � �xهو  مب Ï ت متعددة اللغات  Vو  ا,قار� �W كتيك اللغات ال ديدا V�
ت متعددة اللغات والثقافات  Vل0قار� � Vuور R9ا �øا,رج(CARAP)  �

الذي حددها ��
 �èت أ9 و Vبع مقار�   :3أر

  éveil aux langues                    اليقظة اللغوية -

ب - � اللغات ذات القرابةمقار �xم ا,تبادل ب �Ùة ال 
L’intercompréhension entre les langues parentes 

-  � �xبة ب  L’approche interculturelle                ثقافية -ا,قار

ة للغات - Vكتيك ا,د� بة الديدا  مقار

La didactique intégrée des langues  

                                                           
1Grin, F (2010): why multilinguism is affordable. Santiago de compostela, Seminario Sobre Lingua, 
Sociedade i politica en Galicia. 

2Parijs, P , Van  (2011): justice for Europe and for the world. Oxford university press 
3 Candelier, M et al. (2013): CARAP (Carde Européen Référence des Approches Plurielles des Langues et 

des Cultures). Graz: Conseil de l’Europe. P 6 -7 
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� اللغة 1.3
 Eveil aux langues. اليقظة ��

R9ساس إ�  V� ة V÷ا مو كو�� ت اR9خرى  Vها من ا,قار� بة دون غ�� � هذه ا,قار �� ما ��
و��  R9مراحل التعل�² ا �

و� ع� ، التOميذ �� R9ا �Áل جعلهم ينفتحون منذ الوهOمن خ
نساق اللغوية R9تلف ا عتبارها ، �� V� التدريس �

� غ�� ا,قررة �� � ذلك اللغات ال��
ا �� V�

بة متعددة "قصوى" � ا9شتغال ع� Î لغات العاÜ دون   ،مقار ا تقت�� حيث أ��
  أي إقصاء.

م ا,تبادل 2.3 �Ùبة ال   l’intercompréhension. مقار

بة أثناء تدريس عدة لغات تنت�Ú إ� نفس اÂR9ة اللغوية   ي�² توظيف هذه ا,قار
لنسبة للغات الرومانية ا,نحدرة من اللغة اR9م الOتينية: V� Oًهو الشأن مث Ï 

سبانية، الفرنسية P9ا ، �íيطالية...ا P9ا ، �Úتنت � ÂR9ة اللغوية ال�� V� مرR9سواء تعلق ا
ا لغة ا,تع: أو  �Ñميذ من ، ʺأو لغة ا,درسةʺإلOة اللغوية للغة تع0ها التÂR9 V� أو

موعة من الدراسات أن اللغات اR9م تÍل تع: لغة ا,درسة إذا   V� كدت قبل. وقد أ
ما قرابة. �Ñنت بي±  

3.3 � �xبة ب  approche interculturelleثقافية -. ا,قار

/تع: اللغات بل �s التبيه إ� الدور ، Ü يعد ا!ديث مقتµاً فقط ع� تعل�²
كتيك اللغات � ميدان ديدا

�� �
لذا أصبحنا ، ا!ساس الذي يلعبه ا,كون الثقا��

 � �xبة ب ليس فقط  ثقافية-نتحدث عن تدريس/تع: اللغات والثقافات. وتسø ا,قار
� اللغات اR9جنبية

بل إ� جعÁ يستوعب ، إ� جعل ا,تع: يكتسب �ارات لغوية ��
بة ذه ا,قار �لتا��  Vا أيضا. و� �Ñكتيكية تدعو إ� ا9رت®ز  ثقاف تقوم ع� مبادئ ديدا

 �
و ثقا�� V VW م ظواهر أخرى تتعلق �Ùو أو عدة أجواء ثقافية ل V VW ع� ظواهر تتعلق

Ï تشيد هذه ا, � ، بادئ أيضاآخر. 
� التفك�� �� ة لتعز'� V÷اتيجيات مو ستعمال اس�� V�
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 �è بة تلفة. و¼ذا تعت�V هذه ا,قار تلكون خلفيات ثقافية �� � أفراد �� �xأوجه ا9تصال ب
كتيك اللغات. ا ع� ديدا ث�� R ها �� Qك� ت ا,تعددة وأ Vأو� ا,قار�  

ة للغات4.3 Vكتيك ا,د� بة الديدا  la didactique intégrée des langues . مقار

� درسوها  يع اللغات ال�� V̧  � �xع� إنشاء روابط ب � �x0بة ا,تع تساعد هذه ا,قار
ميع التع0ات، طي�Á مسارî الدرا°�  V! تتيح أجرأة ا,بدأ العام �

��من أجل ، 
اب من ما هو أقل معرفة بة إ� ا9رت®ز ع�  . ا9ق�� دف هذه ا,قار ع�� آخر �� Vو�

 �
ا (�� Vكتسا� � ا,درسة) لتÍيل الولوج إ� لغة لغة سبق ا

البيت) أو تع0ها (��
نية.، أجنبية أو� Q� يل الولوج للغة أجنبيةÍلت � �xاللغت � �xع� هات Qs  

4<í‰…‚¹]<»<l^Ç×Ö]<ì�‚ÃjÚ<l^e…^Ï¹]<�^ÛjÂ]<<Í]‚â_æ<<Øf‰<J
íée†Ç¹]< <

بية1.4 � ا,درسة ا,غر
ت متعددة اللغات والثقافات �� Vإدماج ا,قار� . 

� ا,غرب عوض ا
� اللغات �� �xة ب Rوا,دفوعة بتعصبات إيديولوجية  –!رب القا�

رم من تع: أنساق لغوية متنوعة ُ �W ا الوحيد وبدون شك الت0يذ الذي �Ñي ، يكون ��
 � Vuور R9ا ا,ركز ا � صا�� ت متعددة اللغات ال�� Vر ا,قار� Q8كيفية است  �

� التفك�� ��
�øينب

ت ا,تعددة  Vل0قار� �øا,رج–  � بع مع إم®نية إضافة وال�� � أر
ديدها حاليا �� �W �s

Oت أخرى مستقب Vتلفة   -مقار� � ت}� عدة أنساق لغوية �� � ا,درسة اللغوية ال��
��

بية يغية –أØها طبعا: العر بية –الفرنسية –اR9ماز ية - الدارجة ا,غر � ل�� V �W P9ا– 
سبانية. P9ا  

و  R9ا,راحل ا �
� اللغة جعل الت0يذ ��

بة اليقظة �� ح مقار � من التع: ينفتح تق��
تلفة � سي�² ، ع� عدة لغات �� اج وال�� �Ñ,ا �

ورة فقط اللغات ا,قررة �� �µل V� ليس
ا، تدريÍا �� ختلف تلو�� V� كن من اللغاتÛ ن يتعرف الت0يذ ع� ، بل أق� عدد R

V�
ر  Q8ا است¼Oم ا,تبادل فسي�² من خ �Ùبة ال تلفة من لغات العاÜ. أما مقار خطوط ��
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� اللغات من نفس اÂR9ة اللغويةالتشابه ا �xب Rsلنسبة للفرنسية ،  لقا V� هو ا!ال Ï
ة  Vبة ا,د� ص ا,قار � �W �8ك.  وف � ا,ش�� سبانية ذات اR9صل الOتي�� P9ية وا � ل�� V �W P9وا
نساق اللغوية  R9تلف هذه ا �� � �xة ب Rر أوجه التشابه القا� Q8ا است¼Oللغات فسي�² من خ

� ، 2اللغة اR9م) لتع: اللغة ( 1أثناء ا9نتقال من اللغة �xر اللغت Q8تع:  2&1واست �
��

 � �xبة الب لنسبة ل0قار V� لثة... وهكذا دواليك. أما Q� ن - لغة أخرى أجنبية ثقافية ��
ا اللغات  �� � �� � �W � اط الثقافية ال�� �� R9تلف ا � ع� �� Vuا سينفتح الت0يذ ا,غر¼Oخ

ة.   ا,تع20

ت متعددة  Vد ا,قار� ذا فإن اع�8 Vبية و� � ا,درسة ا,غر
اللغات والثقافات ��

نساق  R9تلف ا � الب�� اللسانية �� �xب Rsثل القا ر أوجه ا9ئتOف وال�8 Q8و است �W سيصب
ف ¼جة أو لغة) من  ±نت تُصن2 ,غرب (بغض النظر حول ما إذا  V� اللغوي ا,تواجدة

بية يغية، دارجة مغر ا –ولغة أماز ا وتفرعا�� ختلف ¼جا�� V� - ية  وفرنسية � ل�� V �Wوإ
 �íتيس�� ، وإسبانية...ا �

� اللغات يشê عامOً مساعداً �� �xمادام أن التشابه ب
لنقل  V� Úل ما يسOا وتع0ها من خ Vكتسا� ة transfertا V÷ لتا�� سي�² من Vو� .

� ا,وحد  –التعامل مع اللغات اR9جنبية � الOتي��
�uصل الروماR9من منظور  –ذات ا

 � �xم ا,تبادل ب �Ùبة ال عتبارها لغة أجنبية أو� للتOميذ ، اللغاتمقار V� فالفرنسية
ابط  سبانية) نظراً لل�� P9ية أو ا � ل�� V �W P9جنبية الثانية (اR9لتع: اللغة ا Oًستُعتمد مدخ

 �
��µحية ا,عجم (ا,فردات) والبناء ال ما من �� �Ñالوثيق بي-. � Vكي�   ال��

نساق اللغوية  R9ا � �xة ب Rالقا� Òوا R9ر ا Q8سي�² است Ï يغية/الدارجة الثOثة: اR9ماز
بية يغية والعر � اR9ماز �xال توارد ب V� بية بية مادمت الدارجة ا,غر بية/ العر ، ا,غر

� معظمها) 
ا (�� لها وعبارا�� V̧ : ب��  � �xب � �xا" بÍ0بية و"م ا عر �Ñي و!م V' V' سداها

يغية ي، أماز V' V' منه Qك� � أ Vuشفيق.  إن تدريس – 1ومعجمها عر t ع� حد تعب�� 
اً مادامت الدارجة  لدارجة  سيكون أمراً يس�� V� � �xميذ الناطقOيغية إذا للت اللغة اR9ماز

                                                           
1) t ،ط. ص1999شفيق Vبية. الر� ية ا,ملكة ا,غر ±د�� بية. أ يغية والعر � اR9ماز �xال توارد ب V� بية   .8): الدارجة ا,غر



[138] 

ا غنية  كو�� ضافة طبعاً إ�  P9 V� يغية. هذا � إ� نفس بنية اR9ماز Vكي� ا ال�� Rبنا� �
تستند ��

R9ساس. V� ضة من اللغة الفرنسية فردات مق�� V� 

ت متعددة اللغات والث2.4 Vت ا,قار� � ا,درسة اللغوية. أهداف وغا��
 قافات ��

قيق عدة أهداف أساسية  �W ت متعددة اللغات والثقافات Vمن شأن ا,قار�
  :1أØها

كتساب الت0يذ لكفاية متعددة اللغات والثقافات -  اِ

(compétence plurilingue & pluriculturelle) 

� ظل التعدد اللغوي
±فية �� � -R9ن الكفاية اللغوية Ü تعد وحدها 

الذي الثقا��
.Üالعا T �W 

ة مبكرة. - � ف��
اء الو«� ا,يتالغوي لدى الت0يذ �� �� 

� ما   - �xة ع� التعدد والتنوع ب Rبية قا� جعل الت0يذ يكتشف أن ا¼وية ا,غر
 �íا... �

�uي وإسبا � ل�� V �Wوفرن�� وإ � Vuوعر �
�øي  هو أماز

9نغOق واR9حادية - V� 9 نفتا÷ا وتفاعلها V� � �xمعرفة أن بناء ا¼وية ره. 

,غرب. - V� �» � ا9ج�8
�uك معارف عن التنوع اللساOاِمت 

- . � أن ¼ما نفس ا,ع�� تلفة 9 يع�� � لغات ��
�� � �xت'  معرفة أن تطابق 

� اللغات - �xسيخ مبدأ ا,ساواة ب ق�� ثقافة/لغة مقابل ، '� �W ونبد إيديولوجية
 تقديس ثقافة/لغة أخرى.

تلف ونبد ش��  - أش®ل ا9نغOق والتعصب تقبل لغة/ثقافة اº9خر ا��
ية. µوالعن 

                                                           
1Candelier, M et al: CARAP (Carde Européen Référence des Approches Plurielles des Langues et des 
Cultures). Graz: Conseil de l’Europe، 2013، P 25..57  
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� اللغات - �xب Q'قات التأث�� والتأOع الت0يذ ع� عOل رصد أوجه ، اِطOمن خ
ا. �Ñالتشابه بي  

í³^}< <

ة  Rليات ومظاهر ا!رب اللغوية القا� V �W إ� رصد øختاماً فإن البحث س
بية ,درسة ا,غر V� ،ا تنطوي عليه من تعصبات إيديولوجية تكرس لله V� حاديةR9يمنة ا

د ، اللغوية ع�8 V� ف والتنوعOلتعددية وا9خت V� اف اح تصور جديد قاRs ع� ا9ع�� اق��
خر  � �' � نساق اللغوية ال�� R9تلف ا � تدريس ��

ت متعددة اللغات والثقافات �� Vا,قار�
ية...)  لتحقيق هدف  � ل�� V �Wيغية ودارجة وفرنسية وإ بية وأماز ا ا,غرب (من عر V�

تلِفأ� هو سيادة ث ، وإقامة مبدأ التعددية عوض اR9حادية، قافة تقبل اº9خر ا��
 وا!وار والتعايش عوض ا!رب والµاع.

 

Äq]†¹]æ<…�^’¹]< <

� العاÜ، نيقو9س، أوستلر -
� للغات �� ر�� ت ال�ة �� اطور�� Vتوفيق ، إم� t :ة V̧ �'
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íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<íéÛé×Ãi<<
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  1عدة قادة �

V‚éã³< <

±ن ستمرارإذا  V� øتس æ R9ت ا ، �» ا ا9ج�8 Rن أمن أبنا� ، وا9قتصادي، إ� ��
اف ا,ستقبل Q?ست V� ،منية ا,ناسبةR9طط ا اطر ا�تم�Á ، ووضع ا!� ة ا�� Vا� V� ، 9 ا فإ��

ا تمعا�� V� � �xص �W ا,قابل �
� واللغوي، تن� ��

ا الفكري والثقا�� �Ñس أم ، من Î ما ��
  وحبس اR9بدان.، ل أشد خطرا من قيد اR9جساموقيد العقو ، R9ن استOب النفوس

عية ±نت اللغة مؤسسة اج�8 Î ، ±ن من الواجب أن تصان وتؤمن،  وإذا  من 
� ا,ؤسسات

كبا�� ددها  � �è مع: من معاÜ  ، خطر �� بية الفصيحة ال�� ولغتنا العر
اطر، هويتنا كث�� من ا�� ددها  �Ñد، ت ا: واقع تعلي�Ú م�� �Ñكث�� من أ، م ز  V� ا  أثبته Rبنا�

ة وكتابة �ا مشا Rكث�� من العوامل، ويعزو الباحثون هذا العجز، عن أدا� إ9 ، إ� 
� تصور�� 

طOق �� P9ها ع� وجه اØّأنّ أ ، �
�� � Vuبع من طبيعة الدرس اللغوي العر ��

نا التعليمية Vا,عارف، ومقرراتنا الدراسية، منا� � �xتكز ع� تلق ال درسا '� � و 9 '� � ،
فيظ القواعد �Wام، و �� � أد�u مستو��

ا �� �Ùد أداءاتنا ، ن أجل استظهارها أو تطبي QÍوت
بية اء إ� القاعدة اللغوية، التعليمية للغة العر �Ñول هو ا9ن R9نا اØّ ّاختبار ، أن Qs

كتشاف تفاصيلها ا وا ا أحيا�� ، ا,تع: لبيا�� Qs ليس بعد ذلك إ9 العجز ، واستثناءا��
  والنسيان .

 � اطر أمام هذه الوضعية ال�� R بكث�� من ا�� Vنتساءل ما السبيل إ� تفعيل ، تن�
� ا,عرفة اللغوية وحدها

� ليصبح درسا وظيفيا ؟ وهل تك£� Vuالدرس اللغوي العر ،
م  � � أن نتدارس اللغة مع متع0ينا ونعر7

م ؟ أي هل يك£� �Ñمن لغ � �x0ا,تع � �xلتمك
                                                           

� خلدون1 Vجامعة ا�- . R'زا V!تيارت، ا 
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ا �Ñا وقوانيùوس، خصائ � �xمأم نتجاوز ذلك إ� جعل هذه القوان � أيد��
�� �Áي ،

ا �Ùم وتوظي �Ñا الشفوي ، ليتمكنوا من �رسة لغ �Ñتلف مواقف التواصل بشق �� �
��

؟ � Vuوالكتا  

ة V!عا, V� ش®9ت P9ية تعل�² ، ولنتناول هذه اØسنحاول أن نكشف أو9 عن أ
بنائنا R9 بية بية، العر صد واقع تعل�² العر �' Qs ،ع� ا,دارسة � � مدارسنا ا,ب��

ح ، �� ونق��
 R9ا �

� ا,مارسة اللغوية .��
  خ�� ا!ل ا,مكن لتفعيل الدرس اللغوي وا,تمثل أساسا ��

íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<Üé×Ãi<íéÛâ_<V÷æ_< <

æ R9فراد وا R9حياة ا �
لغة �� V� يةØية، للغة أØ R9لية ، و9 ت�ن هذه اä تيس�� �

��
سب �Ý ق، التواصلOخR9النفوس والعقول وا �

كه ��  بل تتعداها إ� اQ'R9 الذي ت��
ن ر ضياع الق�² ، واR9د�� V �W" رها Qوضياع اللغة واند� ، �

د �� V �W ج الفكر الذي بل ضياع ��
جية �Ñ,ة من ، ومن ا,عروف، اللغة خصوصيته ا كب�� مل خصوصيات  �W أنّ لغتنا

� اR9جيال ، 1أØها النظم والنسق القي�Ú والفكري" �xك وليس من سبيل إ� ��
تلفة إ9 بتعميق ص، الOحقة � �è وعاء الفكر والفنمن الق�² ا�� ا ال�� �Ñا بلغ �Ñل ، � والد��

  والثقافة.

ا  �Ñا أيضا "عنوا�� لشخصي كو�� � حياة أمتنا تنبع من 
بية �� وأØية اللغة العر

ية ا، ا!ضار �Ñوأمارة ع� هوي ، �úا القو ا الثقافية، ورمز لكيا�� �Ñا,وحد ، وذاتي �èو
ا فكرا وق�8 ورؤى Rبنا� R9 ،عن واق ّVم وتع� �Ñمع بي V �Wم اث ، öم وتطلعا�� افظ ع� '� �Wو

îم وأجداد R� Vم، آ� لكون ، وتصون وحد�� V� م �ÑقOم وع م عقيد�� �وتساعدî ع� 
� وا!ا�Ò وا,ستقبل"، وا!ياة �Cا, V2و�.  

                                                           
ية، العدد(-1 �Á ا!ياة الفكر V� ،ئنا ض نعسان آغا، لغتنا رمز ان�8 ، 2ر�� ية للكتاب، سور�� ، ص 2009)، ا¼يئة العامة السور

03.  
�Á ا!ياة الفكر  -2 V� �'العدد(�مود السيد، تصد ، ية للكتاب، سور��   . 04، ص2009)، 2ية، ا¼يئة العامة السور
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ا يتجاوز  V� م � حياة أمتنا مسأ�Ë وجود ولذلك فإنّ ا9ه�8
بية �� إنّ اللغة العر

ا وخصائùا �Ñمعرفة قواني ، ّî ا إ� VÑا، آخر وقوال �Ñوهو ا�افظة عل ، êأصبح يش �
ا�R هامة  Q?ية لغة يومية ل � ن��� P9تت ا V� بية ديدا فعليا ¼ذا الوجود "فثمة أقطار عر ��

ا �Ñا، ف Rة أقطار سكنت الفرنسية ألسنة أبنا� Qاللهجات العامة الدارجة ، و� �
ح�� ��

ا �Ñبية ف ك�Q من العر ديد Ò ، فباتت ا,فردات الفرنسية أ �� ومباQÂ للهوية وهذا ��
كرة الوطنية" ته والتصدي Ë بê ما أوتينا من الوسائل ، 1والذا V÷ب موا V �W

ت. م®�� P9وا  

ذه اللغة، وليس هناك وسي�Á أجدى V� جيالR9ا �Áتصور�� لتعميق ص �
ة  ، �� Vا� Vو�

ا �F � تع�� ت ال�� إ9 وسي�Á تعل�² اللغة من خOل سياسة تعليمية راشدة ، Î التحد��
كن فقد ، حكيمة � الدول ا,تقدمة  "أنّه 9 ��

ارب التخطيط اللغوي �� V �W أثبتت
دف �Ñللجمهور ا,س �Gل ، وع� سبيل ا,ثال، العمل بدون تصور واä كن �� 9

ا � من خOل �و اR9مية ، خطة لغوية 9 تتضمن تصورا وا�� �xيO0ا تنفيذ�� ل V� �� V'و
� ا,ؤسسات ال، عند الكبار

يعا �� V̧ R9نّ ، 2تعليمية عدّة سنوات"و9ستيعاب اR9طفال 
� قاعات الدرس، استخدام اللغة

ره �� Qكن أن تظهر آ� سب ، 9 �� �Ý � �xوث الباحث VWو
 � Vuوالكتا �

� ش�ها الش��
ا "ا�ادثة ، بل قد تتجاوزه إ� أش®ل متعددة �� �Ñنذكر م

ا لوجه V÷وا!ديث العفوي، وا!ديث الفردي، وا,ناقشة العامة، وا�ادثة ا¼اتفية، و 
ة، وا,عد كث�� ا ما يعدّ لROداء ا,قروء، ويتضمن ا,كتوب أش®9  �Ñحاديث ، مR9مثل ا

ا ا,واد ا,كتوبة لغ�� أغراض الطباعة ، واR9خبار والقصص وا!�طب وا,سلسOت �Ñوم
عية، والن?Q العام ت ا9ج�8 Vطا� ، مثل اليوميات الشخصية وا,ذكرات وا!�

توموضوعات ا9م، وا,راسOت الرüية وجلسات ، وا,راسOت الرüية، تحا��
عات ية ، ا9ج�8 دار P9ية والشعبية وا,طبوعات ا ±د�� R9ا ا,طبوعة مثل الكتب ا �Ñوم

                                                           
ض نعسان آغا، ا,رجع السابق، ص  -1   . 03ر��
ية، العدد (-2 �Á ا!ياة الفكر V� ،ة ورؤية مستقبليةÒات معا Vالتعل�² خ� �

ازي، السياسة اللغوية �� Vï �Ú
�)، ا¼يئة �2مود 

 ، ية للكتاب، سور��   . 06 ، ص2009العامة السور
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M ، والكتب التعليمية، والقانونية و�� ومطبوعات الدعوة الدينية والسياسية وال��
بداعية"، التجاري P9ت ا Vا الكتا� �Ñ1وم.  

نّ ، من �دودية 9ستعمال اللغة وهكذا يبدو لنا ع� العكس � نتصور R9
يد وا,تقن V!داء ا,نطوق اR9يون والسي�8 ، "ا ذاعة والتلفز P9ا �

� ، من أسس العمل ��
و��

 �
� ، التفاعل الص£�

� ا!وار الرا��
,ان و�� Vال� �

واR9داء ا,كتوب والدقيق من ، و��
دارة P9مستندات ا �

ب واR9دب والكت، وأح®م القضاء والصحافة، مقومات العمل ��
رد قرار V� م ليس ة وهذا ا9ه�8 V̧ � ال��

ا ، الع0ية والثقافية و�� كث�� بل يتطلب التنفيذ 
جراءات للتدريب والتنفيذ" P9حياتنا ، 2من ا �

ح�� يصبح الفعل اللغوي واقعا ��
جعة .   وليس من سبيل إ� ذلك إ9 منظومات تعليمية ��

íée†ÃÖ]<Üé×Ãi<ÄÎ]æ<í‰…]‚¹]<V^éÞ^m< <

� ماذا قدمت أقطار ا بية؟ وما السياسة اللغوية ال�� � لتعل�² العر Vuلوطن العر
جة  �Ñتقدم در¦ا اللغوي؟ وهل السياسات ا,ن �èا التعليمية و جها منظوما�� �Ñتن

بية اليوم م؟ وقبل ا!ديث عن تعل�² العر �Ñا من لغ Rأبنا� � �xجعة لتمك � أقطار ، ��
��

بة الذاتية � أنقل هذه التجر Vuعن تصوري 3الوطن العر ، �sكنا لتقد  درس اللغة ف�8 
لتعل�² الثانوي، نعتقده V� بية امعة ونتوجه أساتذة للغة العر V!ن نتخرج من ا �Wو9 ، و

لفية ، زال الكث�� منا اليوم R9ا �
ن �� �Wيعيش ع� هذا التصور ويعمل ع� ضوئه و

  الثالثة.

بية � من أساتذة اللغة العر د�� �Ñ Vوا� � اد�� V!سَب أنفسنا من ا �W كنا ، كنا  � �xح
 �W � �x0وما من قبل ا,تع �Ùعل در¦ا مستوعبا م V �W يستطيعون بعد ، رص ع� أن

                                                           
ازي، ا,رجع السابق،  ص  -1 Vï �Ú

�  . �06مود 
ازي، ا,رجع نفسه، ص  -2 Vï �Ú

�  . �09مود 
�ú إ� سلك أساتذة التعل�² الثانوي  -3 �eدث هنا عن ان �Wبية –أ � مطلع سنة  –أستاذا للغة العر

� من  ��1993 V ر � �W بعد
امعة سنة  V!مارسة ه 1992ا V� ا تكوينا خاصا �Ñنتلق ف Ü � بع وال�� � درسناها طي�Á أر ذه الرسا�Ë سوى ا,عارف اللغوية ال��

بية . ±فية ,ع: اللغة العر � �è غ��  � الكفاءة اللغوية وال�� � ليس ¼ا من دور إ9 تكو��   سنوات وال��



[147] 

نصات إلينا من حفظ قواعده P9وحلّ تطبيقاته، ا ، �Áيبوا عن أسئ V �W ويستطيعون أن
� تصور�� من استطاع أن يتواصل مع متع0يه، امتحانه

وهو ، و±ن اR9ستاذ الكفء ��
بية مون عنه ما ، يقدم ¼م درس اللغة العر �Ùالفعل؟ وما الفاعل؟ وما ا,فعول؟ وما ي

ا ؟ ...  �ناس؟ وما القافية ؟ وما حرو V!الكناية؟ وما ا9ستعارة ؟ وما الطباق؟ وما ا
  وه: جرا.

 � �xأساتذة ومفتش � اد�� V!حسبنا أنفسنا من ا � �xكنا سذجا ح  b ، �
ى �� ن 9 '� �Wو

وم �Ù,بية غ�� در¦ا ا ا م، تعل�² العر �Ñصيل قواعدها وقواني �Wو � �x0ن قبل ا,تع  ،  b
بنائنا، ±ن الوî يسد أعيننا R9 ا,كثفة M?ا Vال� �sبتقد �

ن نكت£� �Wآخر ، و �
�� èونتبا

ا وÜ نذر شيئا �Ñنبق م Ü ها، السنة. إنناåّ ا  �Ñأتينا ع� آخرها.، أتينا عل  

ات ما يكفينا للقول QÂأيدينا من ا,ؤ � �xن ب± بية ، لقد  يقنا إ� اللغة العر أن طر
cومالفص �Ùأيدينا أن نسائل أنفسنا ,اذا ،   موهوم ع� الر>� من أنّ در¦ا م � �xن ب±

كبنا الغضب كتب،  وتلفظ ألسنتنا العتب، '� ±ن علينا أن ،  ّ'ا تKّ ت0يذ أو 
اجع زم أن دروس اللغة قد 9 تع: اللغة؟ وأنّ ، '� V! V� cبية الفص يقنا إ� العر طر

امدارسة اللغة 9 تقود إ� �رس �Ñ ، مذتناOازات ت V �Wإ �
م أعيننا �� R

V� ى ذلك كنا '� وقد 
ية ومكتوبة �Ùش ، � �x0للوم سوطا ع� ا,تع V� �

.، ونكت£� � �x0ونن� نصيب ا,ع  

� التعل�² 
ودة �� QÍودا م V÷ � Vuحد أن ، لقد بذلت أقطار الوطن العرR9 كن �� 9

كذلك،  ينكرها كننا أن ننكر  اصة أن هذا التعل�² وتعل�² الل، Ï أنه 9 �� � VW بية غة العر
� أزمة حقيقية

�uلنا أن نتغافل عن هذه ا!قيقة، "يعا �
�øا، وما ينب �Ñاري ف ، أو أن ��

ا زمة ليست خاصة ببيئة بذا�� R9ما ، وهذه ا � Vuالعر Üالعا �
ا ¼ا من الشيوع �� وإ��

اف بذلك، نعرف � ا9ع��
� أن يكون علينا من حرج ��

�øاف ، وما ينب R9ن ا9ع��
 �

يق العOج"بذلك أول خطوة ��   .1طر

                                                           
ية، (د، ط)، -1 سكندر P9امعية، ا V!بية، دار ا,عرفة ا � وتعل�² العر

، ع: اللغة التطبي£� � V̀  .  01، ص 1995عبده الرا
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� ، و¼ذا فإننا 9 نبالغ Vuمؤسساتنا ، إذا قلنا إن واقع الدرس اللغوي العر �
��

د إ� أبعد ا!دود ون ع� هذا الدرس، التعليمية واقع م�� Rدي القا� ذا ال�� V� د QÍوي ،
 � �x0من مع ، � �xف Q?وم ، � Vuتلف أقطار الوطن العر �� �

�� � �xحث Vعن  ، و� ّVما يع� Qك� وأ
دي ضعف  م. ، مستوى متع0ينا اللغويهذا ال�� �Ñالفادح عن استعمال لغ îز Vو�

 � �x0تعّ: ا,تع �
كننا أن ننقل صورة من هذا الضعف اللغوي �� � ف�8 ، و�� �x0وتعل�² ا,ع

 � �xأشار إليه بعض الباحث ، � Vuالعر Üأرجاء العا �
ال �� � تشكو  ، إذ "إن الصيحات 9 '�

ا التOميذ  VÑتك �' � ة اR9خطاء اللغوية ال�� Qبك�Oم التواصلية ، والط تلف نشاطا�� �� �
��

  .1دون ا!ديث عن النشاطات الشفاهية اليومية"، ا,كتوبة

� من  بية إ� أن "طلبتنا الذ�� � لتعل�² اللغة العر �xا,مارس � �xويش�� أحد الباحث
ها م 9 يعرفون غ�� �� R9 بية جيّدا وî ع� أبواب  -ا,فروض أن يعرفوا اللغة العر

�  -التخرج
طئون �� � �W كتابة م يعجزون عن ، أبسط ا,بادئ اللغوية  وأما شفاهة فإ��

� تعل�² 2قراءة أي نص قراءة سليمة إذا Ü يكن مضبوطا"
. ويصور آخر هذا الضعف ��

وساط التعليمية لدينا  R9ا �
بية �� ز ما تعانيه اللغة العر V'لقول: "إن من أ V� بية العر

� نقلها وتعليمه، عامة
م ، ا للناشئةضعف ا,هارات أو الكفاءات �� وعدم وجود ا9ه�8

 �
كبة للطرق ، بتقوية وتطو'� هذه ا,هارات أو الكفاءات، ال®�� يث تصبح موا VW

" � التعل�²
  .3وا,ناMN ا!ديثة ��

لقول: "إن الناظر إ�  V� � �x0ا ا,تع Rبية ع� يد أبنا� ة العر حث معا�� V� وينقل لنا
,غرب ي0س V� بية وتع0ّها Oء ما تعانيه هذه اللغة ع� أفواه  واقع تعل�² اللغة العر V VW

� وأق�Oم �x0ا,تع ، �
ا ا,درسون �� �� يصاد ة اR9خطاء ال�� Qك� ولعل ما يؤكد ذلك 

م �Ñ0ات الكتابية والشفوية ,تع ا ، التعب�� وليس تنوع تلك اR9خطاء إ9 دليO وا��

                                                           
يع، -1 وذجا)، دار هومة للطباعة والن?Q والتوز ي وزو �� � ية(جامعة ت�� R'زا V!امعات ا V!ا �

بية �� صاí بلعيد، ضعف اللغة العر
، (د، ط)،  R'زا V!23 -  22، ص 2009ا. 

يع، معسكر، (د، ط)، (د، ت)، ص  -2 ي، دار اR9ديب للن?Q والتوز R'زا V!دب اR9ا �
لوف عامر، مراجعات �� ��135 . 

3- t ا,عرفة، الكويت، (د، ط)، أ¸د Üاللغوية، عا �Á10، ص 1996 معتوق، ا!صي . 
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بوية ا,تعلق ة بضعف ا,ناMN ال�� V÷ تبط من � ما '� �xا ب Vأسبا� � للغة ع� تبا�� V� ة
بية � أنشطة ، العر

كتي�À الذي يعتمده ا,درسون �� وعدم مOءمة التخطيط الديدا
نية"، التع: Q� ة V÷ تع: نفسه من, V� تبط � ما '� �x1وب.  

� فيقول: "9 زال  �x0ها لدى ا,تع J0ه ع� تع Q'بية وأ � تعل�² العر �xبط آخر ب و'�
ذب  V �W 9 يستعملون طرائق جافة سقيمة � �xأغلب ا,درس �Úميذ و9 تنOالت

م غوية و9 تطوّر �ارا�� Jم الل �Ñويقتل روح اللغة ، وهذا يولد النفور من الدرس، حصيل
� قلب الت0يذ

وتضعف قدراته ع� ا9كتساب الصحيح ، فتشل �رسته اللغوية، ��
  .2القو�s ل0فردات والصيغ"

 MNإ� ا,نا" � �xكث�� من الباحث � والكتب ا,درس، ويعزو هذا الضعف  ية وال��
فراد داخل  ROل � Qلواقع ا,عي� V� QÂرة والتشويق وا9رتباط ا,با Q� P9ا µا عنùينق

تمع Vيقة تدريسه، ا� هيل ا,ع: وطر R � ، زد ع� ذلك ��
وعدم جدية ا,تع: ورغبته ��

بية صيل ا,هارات اR9ساسية للغة العر �W  ،ا,كتبات وفضاءات القراءة �Áأنّ ق Ï ،
ج �Ñ,امت، وطول ا � � و�� ف�� �W ذلك يساعد ع� عدم Î الوقت �Áضافة إ� ق P9 V� ه

� ع� القراءة ا!رة" �x0شك أنّ تعل�² 3الطلبة وا,تع �uأد Oإن هذه ا,قو9ت تؤكد ب .
بية ديد، اللغة العر V!ء ا � Qل� V� أزمة وهو ليس �

�uصد ، يعا إنّه حديث متكرر '�
وهري "الذي، اR9سباب الفرعية V!لعرب إ� هذا  لكنه 9 يقف عند السبب ا V� أدّى

ة التقدم، ا,آل م مس�� �Oوا!ضارة، بي�8 قاد أس ، � Vuالتمدن العر µن ع Vإ�
" �úOس P94ا.  

                                                           
لنسبة لتOميذ الثانوي  -1 V� بية ية للتداخل اللغوي وانع®ساته ع� تع: اللغة العر از V �W P9ا,سارات ا ، �

�� Q?سن ال!
بية، ا,غرب، العدد  �Á علوم ال�� V� ،عدادي P9120، ص 2014، مارس 58ا. 

بيت وردية-2 ية، تعز R'زا V!امعات ا V!ا �
بية �� ن ضعف اللغة العر �þ  الطبع والتطبع � �xبية ب � اللغة العر

، ا!صي�Á اللغوية ��
، (د، ط)،  R'زا V!يع، ا  .36 - 35، ص 2009دار هومة للطباعة والن?Q والتوز

بية،-3 �Á علوم ال�� V� ،بية فصيحة ، مارس 47ا,غرب، العدد  فاطمة óام، الفصc أم العامية ,اذا 9 يتK طلبتنا لغة عر
 .65، ص 2011

ية، العدد (-4 �Á ا!ياة الفكر V� ، � التعل�²
بية �� � t الضبيب، أزمة اللغة العر V� ية للكتاب، 2أ¸د )، ا¼يئة العامة السور

 ،   .24، ص 2009سور��



[150] 

اجع والتخلف � ، ال�� Vuتمع العر Vع�  ،  الذي يعانيه ا� ËOمت®مل أل£� بظ Î
بية والتعلÎ ، �² مظاهر ا!ياة � ال��

� ،  ولذلك فإنّ "أزمة اللغة ��
ا �� �Ñجزء من أزم �è 

تمع Vحوال"، ا�R9ي حال من ا R
V� êهذه ، 1وهو جزء 9 ينفصل عن ال �

والسبب ��
 �Áزمة الشام R9ا ،Üضة �دد ا,عا وع �� Q?جع إ� غياب م � اعتقاد�� '�

ومرسوم ، ��
ليات، اR9هداف º9و�، ومضبوط ا R9ا وسيلته ا �� R9 مرتكزاته اللغة îومنطلقه ، من أ

وعا، الذي 9 قيمة Ë بدونه Q?ا. مادام م دمة اR9مة ومقوما��   معدّا !�

 �Áتاج إ� سياسة لغوية مت®م �W وع شامل Q?ضة الذي نتو� م �Ñوع ال Q?إنّ م
ج يع�� شأن اللغة �Ñضوء م �

� Î قطر "��
� أو �� Vuالوطن العر �

ا عنوا�� للهوية ، �� �Ùبوص
ية للتقدم ور �Ò عتبارها أداة V� ا �Ñافظ عل �Wر ، و Q8رها ا9ست Q8ويعمل ع� است

ردة، 2ل"اR9مث Vع� الرؤى العامة والتصورات ا� µا سياسة 9 تقت ّ ف ، إ�� Q?بل تست
ت Vا من العوائق والصعو� �F طط ، آليات التنفيذ والتطبيق وما يع�� � �W سياسة �èو

تمع Vا� �
ا �� لتعل�² ، ,®نة اللغة واستخداما�� V� دفة �Ñمن ، ول0دونة اللغوية ا,س

ل، مفردات وأساليب ود99ت جديدة º9يات وطرائق ا9كتساب اللغوي الفعّال و
 �

طة ، 3والوظي£� بية وفق بناء هر�ú "يبدأ من ا!� ولذلك وجب التخطيط لتعل�² العر
� ، ع� مستوى القرارات العليا داري والف�� P9طة الثانية ع� ا,ستوى ا طة ، Qs ا!� Qs ا!�

� ظل معاي، 4الثالثة ع� ا,ستوى التنفيذي"
تقيQs �� ، �² متابعة مستمرة للتنفيذ ��

لل.   وتقو�s موضوعية تكشف الزلل وتصلح ا!�

 MNو، تعل�² اللغة قبل أن يكون منا M?ا V'وطرائق هو سياسة ، ووسائل، وكتبا، و
جعة �، تعليمية �� R9طيط لغوي هدفه ا � �Wأن يتحول الدرس اللغوي من معرفة ، و

لسنة ال، تُلقن R9ره ع� ا Qذهان إ� أداء فع�� ن0س آ�R9ا ا V� Q� �Wم ، ناطقةوOق R9ا  �
و��

                                                           
، ص -1 � التعل�²

بية �� � t الضبيب، أزمة اللغة العر V� 28أ¸د.  
� t الضبيب، ا -2 V� 28,رجع نفسه، ص أ¸د.  
ات معاÒة ورؤية مستقبلية،  ص  -3 Vالتعل�² خ� �

ازي، السياسة اللغوية �� Vï �Ú
�  .07 –�06مود 

بية، ص  -4 � وتعل�² العر
، ع: اللغة التطبي£� � V̀   . 89عبده الرا
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تلفة � مقامات تواصلهم ا��
م ،  ال®تبة  لدى أبناء هذه اللغة  �� ت أو صغرت مقاما�� Vك�

عية ب أن ، ا9ج�8 V �W نÛ مرR9و�� ا R
V� هم بدءاå ا مسؤولية جسيمة تقع ع� أبناء اR9مة  إ��

يÍروا ع� مستقبل اR9مة الفكري واللغوي والتعلي�Ú وتوÎ ¼م �مة التخطيط 
اف(رؤساء حكومات Q?وزراء تعل�² ، وا9ست ، � � ع� ، ووزراء ثقافة)، ووزراء د�� �x Rالقا� Qs

ا إ� الواقع فعO هادفا V÷يفة (ع0اء لغة، تنفيذ تلك السياسات وإخرا QÂ وغاية ،
بويون فون ال�� Q?,ا، ا,تع0ون)، ا,ع0ون، ا وتست�ل حلقات ، و,ا تدور ا!ياة دور��

 � � ، التعل�² والتكو�� �Wبه �W Ï داء اللغويR9م منطوقا ، رج اOع P9ا �
ع� أيدي أبنائنا ��

 Vالقضاء وا�اماة، ومسموعا ومكتو� �
� خطب السياسة وا9قتصاد، و��

� تعل�² ، و��
و��

 � �x0ا,ع ، � �xث الباحث VWبداع.، و P9وا � � Î فعل لغوي ينشد التم��ّ
  و��

ëçÇe×Ö]<Œ…‚Ö]<ØéÃËi<†âçq<í‰…^Û¹]<V^nÖ^m< <

� يد ا,تع:،  ل�² اللغةأî غاية لتع
�� �Áأن تصبح هذه اللغة أداة ووسي �è ، ولسانه
Ë تعرض � تلف ا,واقف التواصلية ال�� �� �

قتدار وكفاءة �� V� ا �Ùن ، يوظR9 Áوذلك ما يؤه
تمعه V� �

� ،  R9ن القدرة ع� التواصل، يلعب دوره الفاعل �� �è من أعظم القدرات ال��
Ï تمع أداء �امه Vهذه ا!ياةتكفل للفرد وا� �

ب أن تؤدى �� V �W  ، إنّ اللغة أداة من
ا، أدوات ا!ياة العامة �Ñا ف �Fتؤد غر Ü ا ما VÑا 9 تقوم بواج ا ا!قيقية ، وإ�� �Ñل � و9 تبلغ م��

م فî �8 فيه وعليه" �Ñتع Ü ا ، وضعف هذه القدرة، 1لدى أهلها ما �Ñن م Jالتمك �
واP9خفاق ��

تمع Vالفاعل 9 شك أنّه سيعرّض الفرد وا� �
�uنسا P9مقوم للوجود ا îإ� ا9فتقار إ� أ ،

تلفة إ9 مظهر من مظاهر العجز اللغوي؟ � صوره ا��
  وهل التخلف ��

كث�� من التفصيل تاج إ�  �W الكفاءة اللغوية للفرد ، قد � �xقة بOلبيان الع
 �

تمع والنمو والتطور الثقا�� Vوا9قتصادي، وا� �» � أن نقف ع� ، وا9ج�8
ولكن يك£�

تمعات ا,تخلفة Vتمعات ا,تقدمة وا� Vا� MNومنا M?ا V' �
� أداء ، واقع تعل�² اللغة ��

و��
تمعات Vهذه ا� � �xى الفرق ب م اللغوية ل�� ا وقدرا�� �Ñ0القدرة ع� التواصل، متع �

�� ،
                                                           

وت، ط -1 ، ب�� � Vuبية، دار الرائد العر  .12، ص 1984، 2ع�� جواد الطاهر،  أصول تدريس اللغة العر
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نتاج، وا!وار P9وا ، � بداع الع�� والف�� P9ا9 للشك، وا V� ا 9 يدع V� كد نّ الكفاءة أ، فنتأ
تمعات وعت حقيقة أنّ اللغة أî ، اللغوية من أî عوامل النمو والتطور Vنّ هذه ا�R9

ها اللغوية، وسي�Á للحياة Vبناء منا� �
ت ذلك �� V̧ وحرصت ع� أن تكون قوة ، ف��

غوي الشفوي Jداء اللR9ا ، � Vuا لنجاح در¦ا اللغوي .، والكتا QÂمؤ  

ا?M ، ناMN و9 ل0، 9 قيمة للسياسات اللغوية Vويل الفعل ، أو ال� �W تسع إ� Ü ما
بية ، إ� �ارات وكفاءات لغوية، التعلي�Ú للغة يق ا,مارسة اللغوية للعر عن طر

cا فقط، الفص V� يث يصبح متع: اللغة مال® ¼ا 9 عارفا VW ، وقد أثبتت التجارب
ذه الكيفية V� صيل اللغة �W م، أنÍسب بل ي �Ý بدور فعّال  9 يساعد ع� التواصل

� تنمية الفكر
بداع وا9بت®ر. ، وا9رتقاء بدرجات التحصيل الع�� ، �� P9إ� مراتب ا

� تعّ: اللّغة يؤكد
ا، إنّ اR9صل �� �Ñمكن م يق ، أنّ السبيل إ� الت2 ا يكون عن طر إ��

 � � ، ال�ع والتقليد ا,ستمر�� �xبة وا,ران ا,تواصل د به تعّ: الطفل ، والدر QÍوهذا ما ي
±نت هذه اللغةللغ كيفما  � البيت 

ولذلك وجب أن نوفر ا�يط اللغوي ، ة اR9م ��
� مدارسنا وجامعاتنا.

  الذي يلقّن هذه اللغة ��

� ، لقد أثبتت الدراسات ا!ديثة
ا بل �� � حدّ ذا��

� اللغة ��
ش®لية ليست �� P9أنّ ا

� �دها، مناMN تعليمها
لّ �� �W ش®لية 9بد أن P9طفال ومنذ نعومة ، وأنّ هذه اR9أظافر ا

 �Áية ا¼ائ م الفطر ب استغOل قدرا�� V �W م قبل سن ، إذ 9كتساب اللغات لد��
� تضمر ف�8 بعد هذه السن شيئا فشيئا، السادسة ها، وال�� J0ا لتع كب�� دا  V÷ يتطلب � ،

رور السنوات. V� b ا ة ت�� ّ V̧ ت  Vر هذه القدرة إ� صعو� Q8وقد يؤدي عدم است  

ذه ا V� لناä عطياتإنّنا إذا, ،cبية الفص � سياستنا لتعل�² لغتنا العر
نكون ، ��

هد والوقت ع� متع0ينا V!ا من ا كث�� ا، قد وفر��  �Ñبواب للتمكن مR9وفتحنا أما�م ا ،
R9ن اللغة �è ، و9 شك أنّ هذا التمكن سيمنح ¼م فرصا أوفر للنجاح والتحصيل

بداع P9نتاج وا P9ا �Áغة س:، وسي Jا و'ا س0ت هذه الل V� التفك�� ، �
وّ'ا مكنّا ا,تع: ��

و� R9التعليمية ا Áا ا,عرفة ، مراح V� تتكفل � من القدرات اللغوية البسيطة وال��
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من قدرات لغوية أر�� ، فإننا بذلك نؤهÁ للتمكن، والنحوية، والµفية، الصوتية
بداع. P9ا معارف أخرى تقود إ� ا V� تتكفل  

كّدت دراسة ميدانية هذه ا بيةوقد أ � تعل�² اللغة العر
فقد أجرى ، !قائق الع0ية ��

ربة ع� ثOثة مراحل V �W ن و� 1ّا ، 1الدكتور عبد k مصط£� الد�� R9ا ا �Ñبدأت مرحل
سل" سنة  V�" اهüّ طفل Ë 1979ولد ، � ك�� ل�� V� cللغة العربية الفص V� 9و±ن 9 ي�ه إ ،

عرابية P9ر±ت ا! V� ريك أواخر ال�ات �W لعاميةو ، ع� V� اطبه � �W طلب من والدته أن ،
ر Q¦ة أ Q?ما بعد ع � cسل يستجيب للفص V� دث ، وقد بدأ �W النطق صار �

ع �� QÂ و,ا
cلفص V� لعامية، والده V� دث أمه �Wره أصبح قادرا ع� التواصل ، وä و,ا بلغ الثالثة من

بة من دون أخطاء لعربية الفصc ا,عر V� ،عاد P V� الثانية �Áا وبدأت ا,رحÍة التجربة نف
بعة أعوام ر R

V� Oس V� تصغر � حت مع ، مع ابنته "لونة" ال�� V �W Ï حت التجربة مع لونة  V �Wو
سل V� ، قبل السادسة cلعربية الفص V� ما ا!ديث تقا�� P9 ن ا,درسة و±نOودخل الطف

ما للكتب وا,طالعة وطلب الع: VÑيب ع� مدى ح V� Q'ما وجدا هذه الكتب ، أ �� R9
للغ V� أتقناهاتنطق � � ، ة ال�� � Ûتاز�� �xفأصبحا قارئ ، �

�uا ذلك ع� التع: الذاØوساعد
� ا,واد الع0ية

كتسبا مزيدا من التفوق �� مالية اللغة .، فا V VW ما إحساس راق   وتكوّن لد��

ن، أما ا,رح�Á الثالثة ا الدكتور عبد k الد�� �Ñف øإ� تعم�² التجربة ، فقد س
ا من البيت إ� ا,د V÷طفال بعد ، رسةوإخراR9ض ا حيث نقلها إ� دور ا!ضانة ور��

cا مع ، قيامه بتدريب ا,ع0ات وأقدارهن ع� استعمال الفص V� ن ع� ا!ديث QÑوح
� ä Îلية تواصل

ا÷ا أيضا، اR9طفال �� V �W حيث استطاع أطفال ، وقد أثبتت التجربة
لكويت V� زهار العربية بسور�� ، دار ا!ضانة العربية R9وروضة ا  cلعربية الفص V� Kّالت

ر Q¦بعد ستة أ ،cلفص V� م طة فيديو لROطفال وî يتحدثون مع مع0ا�� QÂلت أ Vó 2وقد.  

                                                           
بة ع�: -1 امعة تطوان http://www.voiceofarabic.netينظر ملخص التجر V VW نسانية P9ة ألقاها ب�ية العلوم ا �Òا� �

، و��
–  �

ورة". 2011ماي  22ا,غرب �� �Ò cبية الفص ت عنوان: " تع:J العر �W م 
سل وR9طفال دو -2 V� طة الفيديو 9بنه QÂا من أ كث�� ن  � بعض الدول عرض الدكتور عبد k مصط£� الد��

ر ا!ضانة ��
� أجراها . يونية ال�� � ألقاها أو ا!صص التلفز ات ال�� �Òا�ا �

بية الفصc، وذلك �� لعر V� ث Jارسون التحد �� îبية و  العر
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نة ، وبناء ع� اR9ساس النظري � �� �� �Áية هائ الذي يؤكد أنّ لROطفال قدرة فطر
ا � يسمعو�� كشف قواعد اللغة ال�� كن تنشيط هذه القدرة ، تساعدî ع�  وأنّه ��

� ،  وأنّ أحدث أساليب تعّ: اللغات، واستغO¼ا
هو اR9سلوب التواص�� الوظي£�

ح حO تطبيقيا äليا ، ا,عتمد ع� ال�ع وا,مارسة ن اق�� فإن الدكتور عبد k الد��
cبية الفص د اللغة العر � ا,درسة طي�Á اليوم ، وهو اع�8

لغة وحيدة للتواصل ��
يث 9 يسمع الط، الدرا°� داخل الصف وخارجه VW 9و cا,درسة إ9 الفص �

الب ��
.cيقبل منه إ9 الفص  

� ، ولتجسيد هذا ا!ل �x0ا لتدريب ا,ع V� �� V' بة � ، أعدّ صاحب التجر يتم��ّ
تقان اللغة P9 التواص�� �

ده اR9سلوب الوظي£� ع�8 V� ، ا,قام �
كز ع� �ارة ا�ادثة �� و'�

ول R9م ع� مع�� دار ا!ضا، ا ?M بنجاح �� �� Vلكويتوطبق هذا ال� V� بية � ، نة العر
و��

ردن R9 V� يةµا,دارس الع ، � لبحر�� V� مدرسة ا!�ة الدولية  النموذجية �
� ، و��

و��
بية السعودية. ,ملكة العر V� دة V VW مدارس دار الفكر  

ية ±د�� بية ، وقد أجريت دراسة أ � تعل�² اللغة العر
بة العملية �� حول هذه التجر

� مدارس
�uا Q� �

� أجرت هذه ، ب الفكرة أنّ الباحثةوقد جاء ع� لسان صاح، �� ال��
 �

يقة �� ذه الطر V� بية � أتقنوا اللغة العر موعة من اR9طفال من الذ�� V� الدراسة تتبعت
تلف مراحل تع0هم صيلهم الدرا°� ، �� �W �

م متفوقون �� م ، فوجدت أ�� قرا�� R
V� مقارنة

 � �xاوح ب يقة بفارق ذي د�Ë9 ي�� ذه الطر V� بية م  ، %19و Û08%ن Ü يدرسوا العر وأ��
م. وائل ع� دفعا�� R9نوا ا±  

بة الرائدة بية 9 تتعلق ، إنّ هذه التجر تكشف حقا أنّ إش®9ت تع:J اللّغة العر
ذه اللغة V� ،ج تعليمها �Ñ V� ا تتعلق ج وظيفيا äليا، وإ�� �Ñ,ن هذا ا± مبنيا ، وأنّه إذا 

� ل0هارات �x0إتقان ا,تع �
اره �� Q� �

�uع� أسس ع0ية فإنّه يؤ  �
تلفة و�� اللغوية ا��

ستواî اللغوي ع�V مراحل تع0هم ¼ا.، التمكن من استعما¼ا V� ا9رتقاء �
  و��
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بة الرائدة دت به ، واº9ن وبعد هذا النجاح الذي حققته هذه التجر Q¦و
ة من دور ا!ضانة Vموعة معت� V� �

ا �� ض اR9طفال، تطبيقا�� موعة من ، ور�� V� �
و��

 � Vuالوطن العر �
ية دور التمكن من اللغة وب، ا,دارس �� ±د�� R9عدما أثبتت البحوث ا

يقة ذه الطر V� ، مستقبل �
ا �� V� درسوا � ها ع� التحصيل الع�� لROطفال الذ�� Q'وأ

ياتنا التعليمية للغتنا  V �Wا � اس��
ن الوقت ل�À نعيد النظر �� �W Üتعليمهم نتساءل: أ

 � Vuا يضمن للدرس اللغوي العر V� بية � تقود إ� التمكن الفعالية والوظيفي، العر ة ال��
  من اللغة استقبا9 وإرسا9؟.

� درسنا اللغوي
دث ثورة �� �W ت لزاما علينا أن V� لقد ، M?ا Vوال� MNبتغي�� هذه ا,نا ،

� 9 زالت تتصور اللغة قواعد تلقّن طط الدراسية ال�� فظ، وا!� �W � �x9 ، وقوان �è Qs
ب أن يكون Ë من  V �W نتاج اللغوي ل0تع: ما P9م والعنايةتع�� ا فبدون ، ا9ه�8

� ، التدريب ا¼ادف �x0قاعة الدرس من قبل ا,ع �
بية �� وا,مارسة ا,ستمرة للغة العر

 � �x0وا,تع ، � �xبوي � وال�� �xي دار P9ا � �xف Q?,ا�يط ا,در°� قاطبة من قبل ا �
� ، و��

و��
� ع� هذه، والدينية، والثقافية، ا,ؤسسات الع0ية �� V �W مية نكون أول منOع P9وا 

. � �xنبياء وا,رسل R9ا �sن جعلها لغة القرآن معجزة خا R
V� k كر�ا  �  اللغة ال��

  

†¹]<ívñ÷]Äq< <

-  � V̀ بية، عبده الرا � وتعل�² العر
امعية، ع: اللغة التطبي£� V!ية، دار ا,عرفة ا سكندر P9ا ،

 .1995، ط)، (د
ازي - Vï �Ú

�ات معاÒة ورؤية ، �مود  Vالتعل�² خ� �
�Á ، مستقبليةالسياسة اللغوية �� V�

ية ية للكتاب، )2العدد (، ا!ياة الفكر  .2009، سور�� ، ا¼يئة العامة السور
لوف عامر - ي، �� R'زا V!دب اR9ا �

يع، مراجعات �� ، (د، معسكر، دار اR9ديب للن?Q والتوز
 ت).، (د، ط)
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-  �
�� Q?ب، !سن ال ية للتداخل اللغوي وانع®ساته ع� تع: اللغة العر از V �W P9ية ا,سارات ا

عدادي P9ميذ الثانوي اOلنسبة لت V� ،بية �Á علوم ال�� V� ،مارس ، 58العدد ، ا,غرب
2014. 

بية ، ع�� جواد الطاهر - � ، أصول تدريس اللغة العر Vuوت، دار الرائد العر ، 2ط، ب��
1984. 

ض نعسان آغا - ئنا، ر�� ية، لغتنا رمز ان�8 �Á ا!ياة الفكر V� ،)ا¼يئة العامة ، )2العدد
ي  .2009، سور�� ، ة للكتابالسور

ية، �مود السيد - �Á ا!ياة الفكر V� �'ية للكتاب، تصد ، سور�� ، ا¼يئة العامة السور
 .2009، )2العدد(

وذجا)، صاí بلعيد - ي وزو �� � ية(جامعة ت�� R'زا V!امعات ا V!ا �
بية �� ، ضعف اللغة العر

يع زا'R ، دار هومة للطباعة والن?Q والتوز V!2009، ط)، (د، ا. 
 .1996، ط)، (د، الكويت، عاÜ ا,عرفة، ا!صي�Á اللغوية، ¸د t معتوقأ -
بيت وردية - � الطبع والتطبع، تعز �xبية ب � اللغة العر

ن ضعف ، ا!صي�Á اللغوية �� �þ
ية R'زا V!امعات ا V!ا �

بية �� يع، اللغة العر زا'R ، دار هومة للطباعة والن?Q والتوز V!د، ا) ،
 .2009، ط)

بية فصيحةالف، فاطمة óام - �Á علوم ، صc أم العامية ,اذا 9 يتK طلبتنا لغة عر V�
بية  .2011مارس ، 47العدد ، ا,غرب، ال��

� t الضبيب - V� التعل�² ، أ¸د �
بية �� ية، أزمة اللغة العر �Á ا!ياة الفكر V� ،) 2العدد( ،

ية للكتاب  .2009، سور�� ، ا¼يئة العامة السور
 

   



[157] 

»<å…æ�æ<ê×ÏÃÖ]<Õ]…�ý]l^Û×ÃjÖ]<h^ŠjÒ]<< <
Däéq^éeæ<áæ‚×}<àe]<°e<íÞ…^ÏÚ<í‰]…�E< <

 1عبد القادر العربي �

� äلية نقل ا,عارف  عدي V كتساب التع0ات من حيث ا,بدأ السيكولو ا
 �
 درا P9ا � � ا!��

سيخها �� دف '� V� ولية R9ملكة ، ا µا تنح �Ñنقل ا,عارف وتثبي � �xوب
 � �xالعمليت � �xب � تب العملي، العقل لتم�� ا مبدأ حيث '� �Ñا« ف �' �

� سياق منط£�
ة ��

كتساب التع0ات ت�² من  � البساطة والتعقيد. ومن Qs نOحظ äليات ا �xالتدرج ب
دراك العق��  P9يُفعّلها ا � نشطة الذهنية ال�� R9ل اOتتبلور ، وينظمها وفق آلية تلقائية، خ

. ومن هنا يضطر�� نسق البحث إ� اع�8  � اº9داءات الظاهرة R9ي نشاط تع��
د فكرة ��

كتساب التع0ات مطلبا مركز��  � ا
دراك العق�� �� P9اد ا,ع: ورغبة ، ا �Ñاج � �xمع ب V �W

م �Ùنيل حقيقة ال �
�� Oوط ، والقدرة ع� توظيف ا,كتسبات السابقة، ا,تع: أم QÂو

.   التقو�s ا,وضو«�

بعاد  R9ع� ا �Ëالعملية التعليمية التع0ّية مؤسسا أصا �
±ن البحث �� وإذا 

)، متع:، ة (مع:الثOث �
� تلك الثOثية تكشف ، �توى معر�� �xفإن ظاهرة ا9نسجام ب

ية رك عناÒ الب�� الفكر �W داء. الذيº9مة اOس � �xال®منة ، وا,عرفية والنفسية، بيق
كية. درا P9ع� توافر الطاقات ا Oأحياز القدرات دلي �

��  

ذه الوظيفة ا,عقدة؟ و  V� دراك الذي يقوم P9حقيقة ا �è ا � النسق ��
ا �� �Ñما قيم

دراك  P9بة ا قار V� �²ل تستوعب فلسفة التعلä كيف ننجز ورقة ؟  التعلي�Ú التع��
؟ �

Ruجرا P9بعده ا �
� يسø   العق�� �� V البحث عن بديل بيداغو �

اد �� �Ñذلك ما نودّ ا9ج
 �

سب أنه Ü يتبوأ !د الساعة مقعده �� �W و رد ا9عتبار إ� البعد العق�� الذي �W
� بعامة.فلسفة التع Vuل�² العر  

                                                           
1 �

حث �� V� خلدون � Vتيارت- سلك دكتوراه، جامعة ا�-  R'زا V!ا 
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دراك لغة: P9ا "La perception":  

� اللغة
� "ا,نجد ��

دراك مأخوذ من "أدركَ"  ورد �� P9ء بلغ و  ا � Qم" "أدرك ال�Oع R9ا
ء ببµه، أدرك ا,سأ�Ë ع0ها، وقته � Qاللفظ  1رآه، وال� � �xقة بOوهو تعريف يقرب الع

لتعَ:  V� دف �Ñء ا,س � Qلقول. "، وال� V� هو اللحاق ويعرفه صاحب اللسان (...)
ء بلغ وقته وان�é ، والوصول � Qوأدرك الولد بلغ، وأدرك الثمر: نضج، يقال أدرك ال� ،

ء !قه � Qع0ها، فأدرك ال� �Ëه رآه، وأدرك ا,سأµء بب � Qيل  2وأدرك ال� V̧ ويضيف 
ته قيل إنه أدركه ا�� ويصح رأيت ا!بيب ، صليبة: "من رأى شيئا ورأى جوانبه و��

ذا ا,ع�� أخص من الرؤيةوما أدركه ببµي ف V� دراك P9دراك  3يكون ا P9ن ا± إذا 
صOح P9ا هو ا ء ورؤيته ب��µ وذهنيا �� � Qل� V� :؟لغو�� هو الع  

دراك اصطOحا: P9ا  

ء  � Qبط ال� �' � ديد الد�Ë9 ال�� �W دراك إ� P9وم ا �Ù, حOشد مصطلح ا9صط �'
� سينا:  Vيقول ا� Ëدلو V�»ء إدراك إن � Qحقيقته تكون أن هو ال�  �Áا,درك عند متمث ،

ء حقيقة نفس ا!قيقة تلك تكون أن فإما � Qارج ال� ا,درك(...) و9 وجود ¼ا  عن ا!�
ارج مثل � ا!�

�  ا,فروضات من ا¼ندسية والعديد اR9ش®ل من كث��  �� كن 9 ال�� و9  ��
�  مرت� حقيقته مثال تكون أو، أصO تتحقق

�  غ��  ا,درِك حقيقة ��  وهو Ë مبا��
 �

  .4»البا��

� سينا واحدا Vرأي ا� �
ء من غ�� ، ليس ا,ثال �� � Qو إنْ دل ع� حقيقة ال� �

نسان ، حT �� تصورا وإذا حدث معه حx �� تصديقا P9خلدون أنّ ا � Vويؤكد ا�
� ذاته � هو خارج عن ذاته وهو 

لقول: شعور ا,درك �� V� ارج عن ذاته يدرك ا!�
!يوان فقط V� فيه من ، خاص k ا ركب V� (...)ا!واس الظاهرة ، µالسمع والب

                                                           
قية، ط  1 Q?يع ا,كتبة ال ق، توز Q?,م، دار اOع R9اللغة وا �

 .213ص  ،26ا,نجد ��
يع، ص  2 لد الرابع، دار الفكر للطباعة والن?Q والتوز Vمنظور، لسان العرب، ا� � V292ا�. 
، ( دط)، (د ت)، ج  3 �

يل صليبا، ا,عجم الفلس£� V̧1 5، ص. 
4  � Vشارات ا� P9ات، ج سينا، ا �Ñط ، دار2 والتنب ،µ366 ، دت، ص:2 ا,عارف، م . 
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ارج عن ذاته: ، والQD الذوق وال0س ا أنه يدرك ا!� �Ñنسان من بي P9يد ا � (...) و'�
لفكر الذي وراء حسّه V� ،بطون دماغه �

ا صور ، وذلك بقوى جعلت �� V� ع � ين��
ا، ا�سوسات �Ñول بذهنه ف V �Wف ، وµفيجرده منه صورا أخرى (...) والفكر هو الت

� تلك الصور 
كيب�� اع وال�� � 9ن�� V� ا �Ñ1»وراء ا!س وجو9ن الذهن ف.  

دراك P9وظيفة ا �
� خلدون �� Vسينا وا� � Vخلدون ا!س  ، يتقاطع ا� � Vإذْ جعل ا�

!س V� ء � Qسينا حقيقة ال� � Vيقابل ا� � �xح �
دراك �� P9خلدون ، هو أساس ا � Vبط ا� و'�

P9حساس فيقول:  V� دراك P9ا هو ا�سوسات«ا دراك إ�� P9ا �
م تط، 2»اR9صل �� ور ا9ه�8

ال  V� �
دث ثورة �� �W د بياجيه V �W العملية التعليمية التع0ية حيث �

دراك �� P9ية اØ R
V�

� ع: النفس لدراسة ا,ل®ت
وعا �� Q?العملية ويصمم م �

دراك �� P9ا Q'اصة ، أ � VWو
صوص: � VW يقول �
 درا P9عند « مراتب النمو ا �


� ا,عر�� درا P9لية النمو اä مراتب
نسان (...) P9أن،  ا Ïحظات ا!يّةO,ه أخرج هذه القضا�� إ� رحاب التجارب وا ،

ردا  V� ا ±نت عند من قبÁ تنظ�� ال البيولوجيابعد أن  V� �
صه �� Jوهذا راجع لتخص ،

� لَدَى 
فقد أدرك إم®نيةَ توظيف مفاه�² ومبادئ علومِ اR9حياء لدراسة النمو7 ا,عر��

فراد R9ا ، �Úس V!لنمو7 ا V� دراك P9بط ا لك أن2 عوامل النمو7 9 تقتµ ع� وذ، حيث ر
 � V ضج البيولو Jيب ، دِراسة الن ناك عواملُ أخرى 9 تقلJ أØيةً و�è التدر �

 �» ة والتفاعُل ا9ج�8 V� كتساب ا!�ِ رJ بثOثِ مراحلَ ، وا دراك �� P9وبذلك وجد ا
ة ة ا!ركي2 : ا,رح�Á اِ!سي2 �èا!ر±ت ا�سومة والعياني، متتالية؛ و �Áةمرح ، �Áمرح

ة والش�ية  ي2   3.»العمليات الصور

                                                           
� خلدون، الع�V وديوان ا,بتدأ وا!�  1 Vجا� ، Vك� R9من ذوي السلطان ا îÒومن عا V' Vم العرب والعجم وال� � أ��

�� V�3 ص ،
974. 

2 � Vuأ � V� �ôر R9كة دار ا QÂ ، � Vخلدون، اعتناء ودراسة: أ¸د الزع� � V� t � V� ن � خلدون، للعOمة ا,ؤرخ عبد الر̧ Vمقدمة ا�
وت، لبنان، ص  يع، ب�� ر�ô للطباعة والن?Q والتوز R9542ا. 

يع، (دط)، (الزغلول äا 3 وق للن?Q والتوز Q?ت التع:، دار ال  .213)، ص: 2003د،  نظر��
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� الفعل التعّ�� 
دراك �� P9ا Q'أ �

ية �� ع� اختOف  -أنتجت هذه الرؤى الفكر
 � � نوعية الفعل التعّ�� لنقÁ من  –البعد الزم��

�� îتسا � دراك ال�� P9نواع ا R9 ديدا �W
  تعل�² التفك�� إ� فكر التعّ:.

Vl^Ûe×ÃjÖ]<h^ŠjÒ]<»<Õ]…�ý]<Å]çÞ_< <

دراك ق�ن ح�� وعق��  P9نّ ا R
V� يل ، إذا س0ّنا سلفا جية ا,وضوعية �� �Ñ,فإنً ا

ول R9د ا � بداية التعَ: يدرك اR9شياء حسيا، إ� اع�8
وهذا ما يش�� إليه ، R9ن ا,تعَ: ��

 : �
� النمو ا!�� ا!ر
لقول �� V� ا «جون بياجيه �Ñيستخدم الطفلُ ف � و�è ا,رح�Á ال��
� يتل ارجا�سوسات ال�� اها من ا!� يق يديه وعضOته، ق2 ا عن طر lويتفاعل حركي ،

  »1 .حيث تبدأ من الو9دة إ� سِن7 الثانية

كتشاف �يطه طفليقوم ال V� ،يدل ع� بداية ، وتتوافق حر±ته مع إحساساته �
� ع� وظيفة ا!واس دراك ا!�� ا,ب�� P9دراك العق�� ويت®مل ا P9تيمية: ، ا � Vيقول ا�

ءإنّ الع« � Q° �
ما �� �� تقµ عن القلب واR9ذن وتفار �x ، ا V� ا ُ VÑى صاح ا '� ا إ�� وهو أ��

اص � Qó R9نية مثل الصور وا� V!مور اR9ة وا �Òشياء ا!اR9دراك العق�� الذي  2»ا P9وا
� خلدون: Vدراك العق�� يقول ا� P9دراك ا!�� إ� ا P9لتدرّج من ا V� يتحول معه الطفل 

ارج عن ذاتهإ لفكر، نه يدرك ا!� V�  بطون �
الذي وراء حسّه  وذلك بقوى جعلت ��

ا صور ا�سوسات، دماغه V� ع � ا، ين�� �Ñول بذهنه ف V �Wفيجرده منه صورا أخرى ، و
اع  � 9ن�� V� ا �Ñتلك الصور وراء ا!س وجو9ن الذهن ف �

(...) والفكر هو التµف ��
كيب ا حسّ  3وال�� �Ñوقع عل � � ذهنه ا,ستوحاة من ا,شاهد ال��

كنه فالصور ا,رتبة �� ه ��
� ذهنهو ، من التعرف ع� تلك الصور

�� �uا ر V� ا �Ñدا شب QÍم � كن أن يكون ، '� و��
دا جديدا QÍ9بد أن ، م �Áالبيئة أو ا�يط. وللوصول ¼ذه ا,رح �

تلف äا شاهده �� � �W
: � �xرحلت V� ر ��  

                                                           
بوية، ( 1 ا ال�� ون بياجيه وتطبيقا�� V! ية النمو العق��  ).2008اR9سدي غالب، نظر
كستان، دط،  2 V� ،ان القرآن V̧ ، ادارة '� � � الد��

� تيمية ا¸د ت£� V97ص: ، 1976ا�. 
� خلدون، ا,قدمة، دار الشعب، د ت،  3 Vا، ص ا� � .391-390فصل العلوم العقلية وأصنا
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و�: R9ا �Áدية إ�  ا,رح QÍ,ا �Áا يتجاوز الطفل (ا,تع:) مرح �Ñف : � مرح�Á التمي��
� مر  ه بتصور ، ح�Á التمي�� � ي�� ء و�� � Qال� � �xقة التفاعلية بOا تكتمل ديناميكية الع Vو�

.   عق��

ردة يقول عبد الفتاح   ا,رح�Á الثانية: Vالعقلية ا� �
�uتصور ا,عا �Áمرح �è

كن 9«العيسوي:  �  أن ا!س لقوى �� �� ��  � �xهو ما ب  �
�uهو وما ذا  � �Cعر ، � �xظاهر ب 

ء � Qطنه ال� Vلتا�� ، و� Vدراك من الصعود نم بد 9 و� P9دراك إ� ا!��  ا P91»العق��  ا .
 Dَال�ية لقد ق �

�uصل خارج العقل الفعال الذي ينتج ا,عا �W 9 فا,عرفة العقلية
 �Áبياجيه هذه ا,رح: � �xت   إ� ف��

و�:  R9ة ا و اللغةالف�� ة �� ية. ف��   ذات الوظيفة الرمز

ة الثانية:  .الف�� �
�uة التفك�� ا!د°� أو الذا   ف��

  نتباه.ا9

كر.   التذ

و اللغة تب عنه من انتباه، عندما تكتمل ملكة �� ، والتفك�� ا!د°� وما ي��
� خلدون واسطة  Vا� Áع V �W الذي � Vي� دراك التجر P9دراك إ� مرتبة ا P9ا �

ت£� وتذكر '�
 :Ëكتساب ا,عارف بقو دراك «للتعرف وا P9د هو الذي فالفكر هنا أو ا V÷ Ëيبذ 

�  العقل
كتساب سبيل ��  إ� حينئذ ويلجأ، السابقة معارفه من جديد وع: قتصدي ا
ا ليجد السابقة معارفه �Ñكنه ما ف كز أن �� عÁ، ح�ه عليه '� V �Wللتعرف واسطة و 

كتساب   .2»فا,عار  وا

'ا  داد وعيه ويتسع أفقه وتتنوع معارفه  � كه و'� ا إدرا �Ñيكتمل ف �Áمرح �èو
به وتنوعت ار V �W اتسعت ، V! ول R9ا,صدر ا �è بة يطلق جون ، ميع ا,عارففالتجر

                                                           
ية، د ط،  1 سكندر P9ا ، Q?دار الوفاء للطباعة والن ، �úOس P9الفكر ا �

ية ا,عرفة ��  .80، ص 2000عبد الفتاح العيسوي: نظر
وت، لبنان، ط 2 قر الصدر: فلسفتنا، دار الفكر، ب�� V� t4 ،1973 63، ص 
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� وقد حددها من ست
رح�Á التفك�� ا,نط£� V� �Áأو سبع سنوات  بياجيه ع� هذه ا,رح

 �Áة سنة ومن خصائص هذه ا,رح Q?ع � ا تعتمد ع� ا9ستنباط «إ� اثن�� إ��
عداد، وا9ستنتاج R9ال�يات وا �

وم ا9حتفاظ هنا �� �Ùالتقليل من  مع، ويظهر م
عل الطفل ، والتفك�� حولَ بُعْد واحد، ولَ الذاتالتفك�� ا,تمركِز ح V �W �Áذه ا,رح �

َ مِن بُعْد Qك�   . 1» يدرك اR9شياءَ مِن أ

نتظام V� س: ا,عرفة �
ء ا,درك، يتدرج الطفل �� � Qزئيات ال� V VW داد وعيا � ، و'�

� ا�يط الذي تتحرك فيه 
�� Áث فيص�� بذلك عقO �ضا ويصبح قادرا ع� تصوره و��

Îا مث�� لوعيه العق��  ا,شاهد و �Ñد م QÍر «يقول جون بياجيه: ، مä �
إن2 الطفل ��

ة سنة يكون قادرًا ع� التفك�� ا9ستد��9  Q?ع � ى ا,ش�ه�َ ، اثن�� و يستطيع أن '� � ،
 

َ
خذ R

ن �� R
V�-  م يعُ ا!لول  -وبشê منظ2 V̧ يعَ ا!لول ا,مكنة ¼ا بَعد أن تُطرح  V̧

ختيار أحدِ ا!لول، أمامه V� معقول فيقوم ê2 »بش .  

� تشê مستوى الو«� العق�� عند  فالقدرة ع� التفك�� ا9ستد��9 ل0فاه�² ال��
دراك  P9ت ا � خلدون مستو�� Vا� Dَإ� مستوى ما وراء ا!س وقد ق �� الطفل و'�
 �cالتوضي êالش �

ددها �� �W كن أن �� R'ث دواOحسب تطور ا,تعَ: (الطفل) إ� ث
:   التا��

 
                                                           

ية ع: النفس:  1 ±د��   . https://acofps.com/vb/149084.htmlموقع أ
� ا9طOع:  ر��  .16.30الساعة  ��03-09-2019

يع، ط 2 ت التع:، دار الثقافة للن?Q والتوز  .189، ص:2007، 1جا� t، نظر��
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 R'ت التفك�� هذه الدوا دراك وتنظم انتقال مستو�� P9بناء نسبية ا �Gث توOالث
ج لدى ا,تعَ: (الطفل). �Ñ(من إعداد الباحث) ا,م  

Väéq^ée<áçqæ<áæ‚×}<àe]<‚ßÂ<êÒ]…�ý]<çÛßÖ]<Øn³< <

Ï ،  أثبتت الدراسات ا!ديثة وا,عاÒة أن ا,تعَ: (الطفل) ليس صفحة بيضاء
� حقل ع

�� � �xالباحث � �xت التعّ: يتداول ب بوي ونظر�� تلك ، : النفس ال�� ا �� وإ��
� ا�يط الذي يعيش  �xقات الطبيعية بينه وبOكنه من إدراك الع ية �� قدرات فطر

وما تفرزه هذه العOقات من أ'Q ع� ، وتفاعل هذه العOقات مع أفراد اÂR9ة، فيه
دراك عنده P9و ا ثل �� بط ، مستوى �� �' � � فالتمثل هو من الد99ت ال�� �xقة بOالع

. فعملية التمثل  � الدال وا,دلول ع� حسب تعب�� دوسوس�� �xء وحاسه أو ب � Qال�
ا يتناسب مع البِ��َ العقلية ا,وجودة « V� ديدة V!ات ا V� موعة من ا!�ِ V� َن تعديل تتضم2

ةً ما، لدى الفرْد Vصٌ ما خ� � Qó ل ةَ لتتOءم مع ، فعندما يتمث2 V� و بذلك يعدل هذه ا!� �
ل äليةَ تشويه ، وأبنية عقلية، ود لَدَينا من أنشطةما هو موج Jالتمث Vذا ا,نظور يُعت� Vو�

؛ ليتOءمَ مع البناء الداخ�� للفرْد � V ار � الواقع ا!�
حيث يستخدم وَفق هذه ، ��

 � V ار ِ العاÜَ ا!� فل الذي ، فع� سبيل ا,ثال، العملية الب�� ا,عرفية لديه لتفس�� الط7
ى قطعةً من ا ةً عندما '� QÂه مبا �� �

ه يضöا �� ا طعام، لبOستك أمامَه فإن2 2 ، يظن أ��
عتبار أن2 لديه بنية سابقة حولَ الطعام V�«1.  

M ا,ستخلصة من  Rخلدون إ� النتا� � Vمن جون بياجيه وا� Î �éوقد ان
� ا,راحل التالية  

لنمو العق�� عند ا,تعَ: (الطفل) أحددها �� V� الطروحات ا,تعلقة
  بحث.كخOصة لل

,راحل التالية V� ر �� �
ى جون بياجيه أن مراحل النمو العق�� ا,عر�� �'2:  

                                                           
 .219الزغلول äاد، مرجع سابق، ص  1
لبنية ا,عرفية ا,Oحة  2 V� اضية فاوي، عOقة البنية ا,عرفية ا9ف�� QÂ ية بياجيهدراسة -حاج عبة � ضوء نظر

ليلية �� �W- �Ëرسا ،
عيةـ قD ع: النفس،  åية العلوم ا9ج�8 � ع: النفس العام، جامعة وهران، 

 .132-131، ص 2012-2011دكتوراه ��
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ردة. - Vالعمليات ا� �Áمرح 

 مرح�Á العمليات ا,ادية. -

 مرح�Á ما قبل العمليات. -

 ا,رح�Á ا!سية ا!ركية. -

بع - ر R9ذه ا,راحل ا V� ر �� �
� تناسق وانتظام من الطفو�Ë ، النمو العق�� ا,عر��

��
� سنوات دخو¼م هذه ا,راحل، ا,راهقةإ� 

تلفون �� � �W طفالR9إ9 أن ا ، �
وكذا ��

.Ëعة النمو ومعدÂ1 

ويذهب جون بياجيه إ� أنّ معظم اR9طفال يصلون إ� مرح�Á العمليات  -
يا V �Wردة أو الش�ية وأن النمو يكون تدر Vا� ،. �Áيقة متناسقة مت®م  بطر

� خلدون أن العلوم العقلية  - Vى ا� وعلوم ، تعتمد ع� ا!واس والعقل'�
.  الو �

ان �يح) أي أح®مه يقينية 9   - � � خلدون قدرا للعقل (العقل م�� Vا� �Óيع
ا. �Ñ2كذب ف 

دراك العق�� R9ن هذا اR9خ�� يعتمد ع�  - P9ى أن السعادة 9 تقوم ع� ا و'�
 ا,در±ت ا!سية.

ة ع� - Rية التعّ: وا9كتساب القا� فض جون بياجيه نظر فاللغة ، التقليد '�
 � Qدور هام� Áية البنائية أما التقليد عنده ف عنده äل إبدا«� وهذا يت®مل مع النظر

ا. Vكتسا� � ا
�� 

                                                           
ية ع: النفس:  1 ±د��   . https://acofps.com/vb/149084.htmlموقع أ
� ا9طOع:   ر��  .16.30الساعة  ��03-09-2019
 .442-441ع سابق، ص ا,قدمة، مرج 2
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علون من العقل هو الفيصل - V �W � � خلدون إ� رأي الفOسفة الذ�� Vيش�� ا� ،
 � �xب �

ل£� � ا!� نسان بعقÁ قادرا ع� الوصول إ� التمي�� P9رفض فكرة أنْ يكون ا Qs ومن
لتقليد ل0ثال ا V� صل �W :ّن التع R

V� � �xعن أنه من ا,ؤمن Oفض �Áوالرذي �Áلفضي
ية السلوكية � مع جون ، والنموذج الصاí وهذا يتقاطع مع مبادئ النظر ويتبا��

 بياجيه.

� ا!واس وا,ل®ت. - �xالعملية التعليمية ب �
� خلدون �� Vاوج ا� � �' 

ادات - �Ñرد اج V� متفاوتة تصلح أو 9 تصلح  وتب£� قيمة هذه الرؤى والنظرات
� يتحقق مöا الفعل  ا ينفع الرؤية ال�� V� خرى إ9 بقدرR9لتفضيل الواحدة عن ا

. � Vuا V �W P9ا �Úالتعلي  

  

VÄq]†¹]<íÛñ^Î< <

: - أ Vrا,عا  

يل صليبا -1 V̧ ، �
  .1ج ، (د ت)، (دط) ، ا,عجم الفلس£�

� منظور -2 Vلد الرابع، لسان العرب، ا� Vيع..دار الفكر للطباعة وا، ا�   لن?Q والتوز
عOم -3 R9اللغة وا �

ق، ا,نجد �� Q?,قية، دار ا Q?يع ا,كتبة ال  26ط ، توز

  ا,صادر: - ب

بوية، اR9سدي غالب -4 ا ال�� ون بياجيه وتطبيقا�� V! ية النمو العق��   ).2008(، نظر
5-  � � الد��

� تيمية ا¸د ت£� Vان القرآن، ا� V̧ كستان، ادارة '� V� ،1976، دط.  
6- t ت التع: ،جا� يع، نظر��   .2007، 1ط، دار الثقافة للن?Q والتوز
'V ومن عاîÒ من  -7 Vم العرب والعجم وال� � أ��

�� V� � خلدون الع�V وديوان ا,بتدأ وا!� Vا�
 Vك� R93ج، ذوي السلطان ا.  
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� خلدون -8 Vا.، د ت، دار الشعب، ا,قدمة، ا� �  فصل العلوم العقلية وأصنا
9-  � Vشارات، سينا ا� P9اتوالت ا �Ñا,عارف دار، 2 ج، نب ،µدت.، 2 ط، م  

ت التع:، الزغلول äاد -10 يع، نظر�� وق للن?Q والتوز Q?2003(، (دط)، دار ال.( 
11-  �úOس P9الفكر ا �

ية ا,عرفة �� ، دار الوفاء للطباعة والن?Q ، عبد الفتاح العيسوي: نظر
ية سكندر P92000، د ط، ا.  

: خليل  - 12 � خلدون: �� Vا� � ر�� : دار الفكركتاب �� QÂادة النا Qó ، :وت الطبعة ب��
  .1ج، م 1988 - هـ   1408، الثانية

قر الصدر: فلسفتنا -13 V� t ،وت، دار الفكر   .1973، 4ط، لبنان، ب��
� خلدون -14 V� t � V� ن � خلدون للعOمّة ا,ؤرخ عبد الر̧ Vاعتناء ودراسة: ، مقدمة ا�

 � Vأ¸د الزع� ، �ôر R9ا � Vuأ � V� �ôر R9كة دار ا QÂيع وت،  للطباعة والن?Q والتوز   لبنان.، ب��

امعية: -ج V!الرسائل ا  

فاوي -15 QÂ حة ، حاج عبةO,لبنية ا,عرفية ا V� اضية دراسة -عOقة البنية ا,عرفية ا9ف��
ية بياجيه � ضوء نظر

ليلية �� �W- ،ع: النفس العام �
åية ،  جامعة وهران، رسا�Ë دكتوراه ��

عيةـ قD ع:    2012-2011، النفسالعلوم ا9ج�8
   



[167] 

Vê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<»<ëçÇ×Ö]<Œ…‚Ö]<‡^¨c<l÷^Ó�c< <
I^qƒç´<^è…çÖ^Ò^e<±æ_<íßŠÖ]I 

  1رشيدة اعلايوان �

Üè‚Ïi< <

اج يعمل ع� بلورة  �Ñ,عتباره جزءا من ا V� ية خاصةØيكت�� الكتاب ا,در°� أ
ضة وتطور � تعد أساس �� بوية ل0نظومة التعليمية ال�� سيد السياسة ال�� V �Wو 

تمعات Vكساب ا,عارف، ا� � إ
طيط وتنفيد التع0ات، و,ا يساî به �� � �Wوتطو'� ، و

لنسبة لê من اR9ستاذ الذي  V� حلقة وصل ودعامة ديدكتيكية êو يش �ت.  الكفا��
� وخصائùم  �x0ا تبعا !اجات ا,تع �Ùمضامينه وتكيي �

� التµف ��
يب£� حرا ��

� وتبعا للك، النفسية والوجداية وا,عرفية �xم. وب ها لد�� سيخها أو تطو'� ت ا,راد '� فا��
عتباره �ورا وهدفا للفعل التع�� الذي يسø ليخلق منه مواطنا ، هو اº9خر،  ا,تع: V�

�� قادرا ع� معرفة ذاته والدفاع عن قناعاته � جموعة من الق�² ، م�� V� مواطنا متشبعا
� نفس اº9ن

ثلها �� ابية وقادرا ع� �� V �W P9صلية واعيا بتنوع مواطنا مرتبط، اR9ا بثقافته ا
 . �

�uبعدها الكو �
ة �� � الوقت ذاته ع� الثقافات ا,غا'�

وت®مل روافدها ومنفتحا ��
ضامينه وأنشطته V� �

� التقيد ا!ر�� Øية 9 تع�� R9هودا فكر�� ، لكن هذه ا V� �£و يب �
ها من الب?Q للخطأ. كغ�� � معرضة  �xة من الع0اء والباحث �W Q?ل  

� �رسته التعليمية، لزمÏ أن ا,درس م
اج الدرا°� وليس ، �� �Ñ, V� لتقيد V�

� ، الكتاب ا,در°� 
ولعل هذا ما يف? التحرر الذي أصبح يعرفه هذا اR9خ�� ��

ية  خروجه من سيطرة الكتاب اR9حادي إ� الكتاب ا,تعدد الذي يتيح لROستاذ حر
?M السنوي وفق ما يناسب ميو9ت �� Vت ال� التOميذ  اختيار أنشطة و�تو��

م ا�� V÷هذه ا!�صائص ، وتو Î .م التحصيلية م ا,عرفية و�ارا�� وكذا قدرا��

                                                           
ط.1 Vلر� V� بية بية، ب�ية علوم ال�� كتيك اللغة العر صص اللسانيات وديدا � �W ،سلك الدكتوراه �

حثة �� V� 
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لبحث والتنقيب عن م®من  V� ن ات Ü تغن الكتاب ا,در°� من ا9نتقاد ا,ق�� � وا,م��
سينه من أجل ا9رتقاء به. فطرحت حوË ، قوته أو ضعفه �Wه و وعن سبل تقو��

ة مضامينه.، أو بتبويبه، أليفهالعديد من التساؤ9ت تتعلق إما بت V!أو بكيفية معا  

؟ وكيف ي�²  اج الدرا°� �Ñ,ا � �x؟ وما الفرق بينه وب لكتاب ا,در°� V� ا ا,قصود ��
كيف تعامل هذا الكتاب مع   Qs اج؟ �Ñ,قيق أهداف ا �Wبناء التع0ات و �

توظيفه ��
بية ت اللغة العر � نقل ا,عرفة من، خاصة مكون الدرس اللغوي، مكو��

ا¼ا  �� V�
ا � إ� معرفة متداو�Ë داخل القD؟ وأخ�� �aد± R9عل من الدرس ،  ا V �W كن أن كيف ��

م  V÷إنتا � �xس �Wميذ اللغوية وOاللغوي درسا تواصليا يعمل ع� تنمية �ارات الت
بية؟ للغة العر V� � Vuوالكتا �

  الش��

لنا عند V� ظلت تشغل � ش®9ت ال�� P9ا îأ � �xنت من ب± ها   هذه اR9سئ�Á وغ��
ا من خOل �اور وفقرات  ، ا!ديث عن الكتاب ا,در°�  �Ñجابة ع P9وسعينا إ� ا

� ، هذا البحث �xفيه ب � �xيفا للكتاب ا,در°� مازج � البداية تعر
حيث قدمنا ��

بوية ل0نظومة  � تنفيذ السياسة ال��
� دوره �� ز�� Vوم� � Vuوالعر � Vuالغر � التصور��

اج الذي  �Ñ,ا � �xبينه وب �� � ت التعليمية. Qs م�� يشمل اR9هداف وا,قاصد والغا��
... حيث يعد �sبوية وأساليب التقو طار ا,رج�ø ا,لزم وطنيا، وحده، ال�� P9وليس ، ا

اج. وانتقلنا �Ñ,لكتاب ا,در°� الذي يعد جزءا من ا V� لتحديد ، بعد ذلك، التقيد
� اR9س

�� �Áبية وا,تمث اج اللغة العر �Ñا م �Ñعل � � ينب�� كتيكية ال�� س اR9سس الديدا
عية ، واR9سس ا,عرفية. لنسلط الضوء، واR9سس النفسية، واR9سس  الثقافية، ا9ج�8

� �ور 9حق
±لور�� مسلك ، �� V� اج السنة أو� �Ñ V� ع� وضع مكون الدرس اللغوي

� الكتاب 
العلوم والتكنولوجيا. Qs انتقلنا للحديث عن خصائص ا,عرفة اللغوية ��

 �Úذا ا,ستوى التعلي V� �°فية والنحوية ، ا,درµالظواهر ال � �xزج ب و�è معرفة ��
كيبية والبOغية والعروضية قيق الغاية التواصلية ،  وال�� �W ملها إ� V� �

�� øتس Ï
� من خOل توظيف القواعد  �x0ل0تع � Vuنتاج الشفوي والكتا P9ا � �xس �W والقدرة ع�

تلفة. � سياقات مقامية ��
رها �� Q8يح واست� êاللغوية بش  
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� �
� تدريس مكون ، ور 9حقو��

جية ا,عتمدة �� �Ñ,نا بعرض ا!�طوات ا ��
ويد ، الدرس اللغوي بعد إعطاء تعريف مقتضب ¼ذا اR9خ��  � �' �

شادة بدوره �� P9وا
شيد استعماË اللغوي كنه من '� �� � لضوابط اللغوية ال�� V� :وتنمية �اراته ، ا,تع

ية ته التواصلية. وانتقينا بع، التعب�� كفا�� � وتطو'� 
ة �� V� V�,ض الظواهر اللغوية ا

ا وتسجيل عدد من ا,Oحظات  �Ñستوى ا,ذكور للقيام بقراءة ف, V� �°الكتاب ا,در
ي فقط ا ل�À 9 يغلب ع� رؤيتنا الطابع التنظ�� �Ñثابة ، عل V� حظاتO,ف®نت هذه ا

÷ا الكتاب ا,در°� من أجل  � يق�� اتيجيات ال�� منطلق لتحديد الوسائل وا9س��
ق �Wدرس, V� تبط إما اتيجيات '� ,تع:، يق أهداف التع:. هذه ا9س�� V� أو ، أو

 êالكتاب ا,در°� حيث حرصنا ع� توضيح الدور ا,نوط ب �
,عرفة ا,ستثمرة �� V�

. �Àكتي � äلية النقل الديدا
  طرف ��

ا � بتدريس الدرس ، وأخ��
ت£� ا أن '� � من شأ�� احات ال�� نا بتقد�s بعض ا9ق�� ��

 V �Wاللغوي و �
علها �� V �Wت التواصلية و بو�� يعمل ع� تطو'� الكفا�� وعا '� Q?عل منه م

بية. � للغة العر Vuنتاج الشفوي والكتا P9خدمة ا 

1.<ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<Ìè†Ãi 

نه "مطبوع منظم  R V� ى فرانسوا ريشودو تتعدد تعاريف الكتاب ا,در°� حيث '�
ما" �Ñا,تفق عل � 1Ïموجه لOستعمال داخل التع: والتكو�� ار .  ه روج�� وج�� Vاعت� 

ورة التع0ات بوية مطبوعة و�ي�ه� بشê قصدي ل�À تندرج داخل س�� ، "أداة '�
ا" �Ñا ومردودي �Ñفعالي � �xس �W 2بغرض � Vأما أ9ن شو� . êل ع� شä" نه R V� فيعرفه

" � �xجال مع V� ساسية ا,رتبطةR9ه "أداة 3مصغر يعزز ا,عارف ا Vوهناك من اعت� .

                                                           
1 -F. Richaudeau, Conception et production des manuels scolaires, p, 51. 
2-X. Roegiers et F. Gerrard, Bruxuelles, De.Boeck  et Larcier, Des manuels scolaires pour apprendre 

(concevoir, evaluer, utiliser), P. 10.    
3- Choppin, Alin, Du bon usage des manuels: Une perspective historique-cahiers pédagogiques pour 

l’enseignement du second degré, n 369. 
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 �' �Áو تعليمية أو وسي �ن عناÒ ا,ناMN الدراسية؛  �þ الوسائل التعليمية îبوية من أ
ج �Ñ,حه ا كساب ا,تع: ا!قائق ، تفصيل وتوضيح ��ä ,ا يق�� � إ

ومساعد قوي ��
ستواها و�تواها ، الع0ية ا,نظمة V� يةüيد ا,درس لتنفيذ ا,قررات الر �

�� �Áووسي
" �   .1ا�دد��

يف السابقة كن القول إن الكتاب ا,در°� هو عبارة عن ، انطOقا من التعار ��
كتساب  � تعمل ع� نقل وا �x0ا,درس وا,تع � �xكة ب أداة أو دعامة ديدكتيكية مش��
 Ï ات الرüية.  �Ñبوية والتوج نظمة ال�� R9ددها ا �W ا,عرفة لبلوغ أهداف تعليمية
ت  اج الذي يشمل ا,را�ú والغا�� �Ñ,ت ا يعت�V مكو�� أساسيا من مكو��

� دفتيه ا,واد الدراسية و  �xا,توقعة للعملية التعليمية. ويشمل ب M Rت... والنتا�Oالتفاع
ا«� مبدأ التدرج ت معينة '� Vتعتمد طرقا ومقار� � وتنسجم مع طبيعة Î مادة ، ال��

ضع ,هارة اR9ستاذ ا,هنية وقدرته ع� تبليغ  � �W Ï صصة ¼ا.  دراسية وا,دة الزمنية ا��
ته دون ا!�  � �تو��

كتاب الت0يذ 9 ، ضوع لقواعده ومضامينه بشê حر�� نه يب£�  R9
  اR9ستاذ.

2.t^ãß¹]æ<ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<°e<Ñ†ËÖ]< <

 � �xالت0يذ وب � �xبوي ب كوسيط '� إن ا!ديث عن الكتاب ا,در°� وعن أØيته 
ت الOزمة من أجل  كسابه ا,هارات والكفا�� اR9ستاذ الذي يسø إ� بناء تع0اته وإ

ييئه ل اج�� �Ñ,ا � �xبينه وب � �� � أن ��
�øوري ومؤكد. لكن ينب �Ò عتباره "هو 2لحياة أمر V� ،

                                                           
� ا!اج، "الكتاب ا,در°� والوسائط التعليم-1 V� t ،"الكتاب ا,در°� والوسائط التعليمية : � بية والتكو�� �Á دفا'� ال�� V� ،ية

  .7ص: 
ا مع ذلك تتداخل وتتقاطع  -2 ات وا,نطلقات، إ9 أ�� V÷التو � اج وتتنوع تبعا 9ختOف التصورات وتبا�� �Ñ,يفات ا تتعدد تعر

� معظمها. فقد عرفه داينو (
��D’hainaut(  Qü Qك� نه "خطة äل بيداغوجية أ R V� تلف ا,واد، ولكنه �� �

�� M? �� Vولية من ال�
ا إشارات دقيقة  � وأخ�� �xا,ضام M? �� V' ا �Ñيقتض � نشطة التع0ية ال�� ROصيص ل � �Wدفة، و �Ñبوية ا,س ت ال�� أيضا تعريف للغا��

ا تقي�² (التعل�² أو الت0يذ). V� �²سي � يقة ال��  حول الطر
D’hainaut (L): Defins aux objectifs de l’education, bruxelles, ed, (22) labor, 1988, p: 25-26. 

يل إ�:  �W يفات � هذه التعر
�� Qك�   وللتوسع أ



[171] 

طار ا,رج�ø ا,لزم وطنيا، وحده P9تيب موادها ، ا � الكتاب ا,در°� و'� �xأما مضام
÷ا � تق�� ت البيداغوجية ال�� Vا ، وا,قار� �Ùا بتكيي �Ñف فµية الت فلROستاذ حر

ا �ÑءمOمر ذلك، ومR9اج ا,ادة الدراسية,قت، إذا تطلب ا �Ñإطار ، ضيات م �
و��

 �sلتقو V� ية ا,رتبطة وتوحيد الفرص أمام ا,تع: �ليا ، التعاقدات التنظيمية والتدب��
و�� ووطنيا" V÷1و.  

� الكتاب  �xاج وب �Ñ,ا � �xه لبيان الفرق ب � الذي أورد�� انطOقا من هذا التمي��
اج وليس التقيد ا,در°� والذي يؤكد ع� أن ا,درس ملزم بتنفيذ مضا �Ñ,ا � �xم

لكتاب ا,در°�  V� ، �
ا �� �ùا وأدرجنا بع �Ñعد�� إل � يفات ا,تعددة ال�� وكذا التعر

اج �Ñ,وم ا �Ùوم ، ا¼امش حول م �Ùولية وتوسعا من م Qü Qك� يتضح أن هذا اR9خ�� أ
نشطة  R9يع ا V̧ بوية إضافة إ�  ت ال�� و يشمل اR9هداف وا,قاصد والغا�� � . M? �� Vال�

دا ع� آليات ��ة وتقنيات  - ةالتعليمي � ت�² داخل الفصل الدرا°� اع�8 التع0ية ال��
ا، هادفة �يع التفاعOت بظرو V̧ ا، وكذا أساليب التقو�s ا,تنوعة و كراها�� ، وإ

ا ا�� Q'ت السياسة ، ومؤ قيق مقاصد وغا�� �W بوية بغية ية وال�� دار P9طر اR9فة ا± مع 
بوية التعليمية. وما الكتاب ا,در  اج ال�� �Ñ,ته إ9 جزء من هذا ا ضامينه و�تو�� V� �°

� ا,درس وا,تع: �xدعامة ديدكتيكية وحلقة وصل ب êهذه العملية ، الذي يش � Vقط�
ة، التع0ية V÷ الطابع التعاقدي من � قيقا ¼ذه ا,سا«� واR9هداف من ، سعيا لتعز'� �Wو

ة أخرى. V÷  

                                                                                                                                           

Ducrot (osmald) et Tzetan (Todorov): Dictionnaire encyclopédique des siences du langage, éd.Seuil, 
Paris, 1972, P: 218. 

Milaret (G): lexique de l’ducation, Paris, ed, PUF, 1981. 
كتيك  بية، مصطلحات البيداغوجيا والديدا � وآخرون: معجم علوم ال�� Vuبية، 1عبد اللطيف الفارا ، سلس�Á علوم ال��

  .10-9ص:
1-  Vنون�) ، بية بسلك التعل�² الثانوي التأهي�� اصة بتدريس مادة اللغة العر ا?M ا!� Vبوية وال� ات ال�� �Ñ9)، ص: 2007التوج.  
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3.<×Ö]< t^ãßÚ< ^ãé×Â<�fßè<�Ö]< íéÓéjÒ]‚è‚Ö]<‹‰ù]<íée†ÃÖ]< íÇ
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 : �èكتيكية و بية ع� عدد من اR9سس الديدا اج اللغة العر �Ñا م �Ñعل � ينب��
عية ، واR9سس النفسية، واR9سس ا9قتصادية، واR9سس  الثقافية، اR9سس ا9ج�8
  واR9سس ا,عرفية.

عية. 1.3   اR9سس ا9ج�8

 � موع العادات والتقاليد والق�² ال�� V� ا V� ه  يقصد � �Wر �� êتمع وتش Vا ا� V� يؤمن
ب ع� ا,عرفة أ9 تتعارض أو تصطدم مع هذه العادات V �Wـ بل تعمل ، وحضارته. و

 � Vuتمع ا,غر Vصائص ا� � VW نصوص تعرف �sل تقدOا من خ �Ñها وتنفتح عل Q?ع� ن
يعة  Q?ع� ال � � ا,ب�� وطقوسه الدينية وا9حتفالية. ويعت�V الرابط العقدي أو الدي��

 Oس P9بناء ا �
ول الذي تستند إليه هذه اR9سس �� R9مية وقيمها السمحاء ا,نطلق ا

اج. �Ñ,ا  

� الوقت ذاته
تمع وتع�V عنه �� V� V� تبط ارتباطا وثيقا ا أن اللغة '� Vفلذلك فإننا ، و�"

ا  عية و9 عن د��99 ا ا9ج�8 كن أن نعزل الظواهر اللغوية عن مقاما�� �� 9
كذ، السوسيولوجية أيضا... صية بل  � Qó وتعكس �

�uنسا P9ا تنبع من الشعور ا �� R9 لك
Kاته"، ا,ت � ��Ûصائصه و � VW ا تمع وا�� Vى فيه ا� كن أن '� ا مظهر ج�� �� �� R91و .

از مظاهر الت®مل وا9نفتاح  V'انتقاء النصوص ع� إ �
�� � ك�� لتا�� وجب ال�� Vو�

 � �Wر عتبارها جزءا من �� V� � Vuتمع ا,غر Vت ا� � تطبع مكو�� î والتrO ال�� �Òهم وحا
م.، ومستقبلهم � بناء تع0ا��

كعنµ أسا°� �� ا  V÷وإدرا  

                                                           
1- k عبد � V� �£ا، ص ا,صط �Ñبية وثقاف   .96بوشوك، تعل�² وتع: اللغة العر
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 . اR9سس الثقافية2.3

ية وسياسية... متنوعة تع�V عن  � �Wر تلك ا,تع0ون معارف أدبية وفنية و�� ��
ا من هذه  V �Wتمع ما تعد مز V� ا أن ثقافة Vغرافية. و� V!م ا �Ñوبيئ �

حيطهم الثقا�� V� م �Ñوع
� ت}� أيضا ال ف®ر والعادات والتقاليد وا,عتقدات...فقد وجب ا,عارف ال�� R9ق�² وا

 � �x0رص ع� انتقاء ا,عارف وا,هارات ا,ناسبة ل0تع �W اج أن �Ñ,بطها ، ع� ا و'�
 �» � وا9ج�8

لشê الذي يضمن استفادة ، بواقöم الثقا�� V� ا �Ùيعمل ع� توظي Qs
ا. �Ñالنشء م  

تم Vبوية لنقل ثقافة ا� �' �Áاج وسي �Ñ,ا ا,ادي إن ا �Ñخر بنوعº9 عات من جيل
كوسائل النقل سدها ا,ظاهر ا!سية  V �W ونوع اللباس ، وا,عنوي. فالثقافة ا,ادية

اج  �Ñ,ا øف®ر وا,عتقدات والق�² والتقاليد... ويس R9 V� تبط وا,سكن. أما ا,عنوية ف��
ا ا,ادي وا,عنوي، من خOل مضامينه إ� أن تؤ'Q الثقافة �Ñسل، بنوع �

فراد �� R9وك ا
 rOاز ا9نسجام والت V'إ� إ øيس Ï م.  �Ñصي � Qó �

ية �� ري تعديOت جوهر V �Wو
ته. وقد حدد  � ر>� اختOف.. وتعدد مكو�� Vuتمع ا,غر Vت ا� � مكو�� �xا!اصل ب

اج هذه اR9سس �Ñ,ا,تع: من الو«� ب:، ا � �xك دف إ� ��   وجعلها ��

بية. �  تنوع روافد الثقافة ا,غر

ولية الثق � Qü.ا �Ñا ع� صيانة الذات والتعب�� ع بية وقدرا��  افة ا,غر

�  �
� البناء الثقا��

�� �Òيل ا!ا V!إ¦ام ا ، Áع V �Wو � Vuنسان ا,غر P9دم ا � �W ا V�
  .1منفتحا ع� الثقافات اR9خرى

  . اR9سس ا9قتصادية3.3

وات طبيعية متنوعة تشê ا,نعش اR9سا°� 9قتصاده. لذلك  Qخر ا,غرب ب� � �'
 �Ñ,وجب ع� ا � �x0كن ا,تع بية �� �' �sدم الوظيفة ا9قتصادية ل0عرفة بتقد � �W اج أن

                                                           
بوية، مرجع سابق، ص  -1 ات ال�� �Ñ15التوج.  
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� تؤهلهم لدخول وإنعاش سوق الشغل ، من ا,هارات الع0ية والتطبيقية الOزمة ال��
لنسبة للقطاعات ا9قتصادية والع0ية  V� عتباره "رافعة التنمية V� �²�² بقطاع التعل وأن ��

� . لذلك 1التكنولوجية والثقافية" اج عناية خاصة ببعض التخصصات ال�� �Ñ,أو� ا
دم هذا التوجه � �W ، والتخصصات � تلف ا,ياد�� �� �

�� �Áية مؤه Q?وتضمن وجود قوى ب
ا يعود عليه وع� أفراده  V� نشاطه ا9قتصادي �

¦ام �� P9تمع ا,عرفة وا V� �
لOندماج ��

 Vï ي Q?ا,ورد الب êاءه الشامل. لقد "ش قق �� �Wلنفع وا9زدهار و V� اط �� ROر الزاوية ل
كفاية مؤسساتية بدون   ا ع� اعتبار 9  �Ùسس منط R �� . � التنظ�² والتدب��

ا!ديثة ��
". � �xلية البحث والتنقيب عن ا,عرفة.2كفاية الفاعلä �

Êم �� ا QÂي�² إ  

  . اR9سس النفسية4.3

� العملية التعليمية
ا �� Q'ا أساسيا ومؤµالعامل النف�� عن Vالتع0ية. -يعت�

� التحصيلفا,تع:
او�V وتفاعO مع ما ،  إذا Ü تكن لديه الرغبة �� V �W ا¼Oيبدي من خ

ب ا,ستحيل ع� الفعل ، يقدم Ë من معارف و�ارات صفية �Ò سيكون من
ته. قق أهدافه ويبلغ غا�� �W التع�� أن  

نسان  P9حياة ا �
ة ا,راهقة من أصعب ا,راحل ا9نتقالية �� ومن ا,س: به أن ف��

öلطفل ا,راهق,ا يطب V� ات نفسية وجسمية وعقلية تلحق لوضع ، ا من تغ�� V� ها Q'ولتأ
� لÂROة

«� وا9قتصادي والثقا�� ا�V ، ا9ج�8 V �Wإ Q'قد تؤ � عية ال�� ظاهر التنشئة ا9ج�8 Vو�
ه التعلي�Ú أيضا. لذا V÷وري مراعاة هذه ، أو سلبا ع� مساره وع� تو �µت من ال V�

� الفوارق من خOل تقد�s �تو��  �x0ا«� القدرات العقلية ل0تع ودة و'� V! V� Dت تت ،
اج  �Ñ, V� سس النفسيةR9ع� إدراج ا � ك�� م. إن ال�� م ورغبا�� وتستجيب ,يو��9

راته Vأسبابه وم� Ë ية خاصة أمرØا ما تستحق من أ R�Oوإي.  � �� ا �� V� تتعلق" �
��

ك من اندفاع قوي ذع ا,ش�� V!و ، الت0يذ الوافد ع� ا �W حسن وقدرة ع� وتطلعR9ا
                                                           

ن، �نة ا,درس -1 مسون، t أمز�� بية، العدد الرابع وا!� �Á علوم ال�� V� ، 10ص.  
2-  V� ،جودة ا,درسة � �xوم ا,ؤسسة ا,تع0ة: أية دروس لتحس �Ùم ، �

�uا¼مدا � Vuبيالعر مسون، �Á علوم ال�� ة، العدد الرابع وا!�
  .21ص: 
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يد وا!جاج والتحليل ,ثل واستعداد ل0ناقشة وا,ناظرة وا9ختيار، التجر V� سك ، و��
ا الوجدانية". ة ا,راهقة ومتطلبا�� هيÁ للتOؤم مع خصوصيات ف�� R �� � وهذه  �1 يقت��

م®ن P9ا قدر ا �Ñب ا9ستفادة م V �W ال التع�� ، القدرات Vا� � �xس �W ليس من أجل
سب �Ý ،بل ح �

¦ام �� P9ا!ياة العامة وا �
راط �� � �WOهيل ا,تع: ل R �� من أجل ��

لنفع وا9زدهار. V� دم وطنه وتعود عليه � �W � يع التنموية ال��   ا,شار

  . اR9سس ا,عرفية5.3

ا ا,عرفة قوة إنسانية. ف:  �Ñف êجديدة أصبحت تش �Áاليوم مرح Üيعيش العا
ا بوفر  Rا� تمعات و�� Vية والطبيعية يعد يقاس معدل تطور ا� Q?وات ا,ادية والب Qة ال�

سب �Ý ، ها عوض � إنتاج ا,عرفة وتطو'�
¦ام �� P9تكز ع� درجة ا بل أصبح '�

� إذ±ء هذا التطور والعمل ع� انتشاره الثورة 
�� îا فقط. وقد ساÊO �Ñس V� ا9كتفاء

عOم وا9تصال P9ا وسائل ا �Ñحقق � تت تستثمر وسائط ، التكنولوجية ال�� V� حيث
يع ا,علوماتات � تدفق واستقبال وكذا توز

ة �� كب�� فÍلت بذلك ، صالية تعرف Âعة 
ا ا��9 V� كتساب ا,عارف ر>� تعدد روافدها وتنوع Ï ي?ت عبورها ع�ä  ، Vلية ا

تلفة بشÂ êيع ومتجدد.   أقطار ��

اج بدوره �Ñ,ل إدراج ، وقد ركز اOمن خ �
ة التطور ا,عر�� ورة مسا'� �Ò ع�

� حدي �xختلف ا,سالك التعليمية. وهذا مضام Vش�� العلوم و� �
ثة تسا'� هذا التطور ��

ت  � الكتب ا,درسية ا!رص الشديد ع� انتقاء ا�تو��
� من مؤل£� اR9مر يقت��

� تي? ، وا9طOع ع� آخر التطورات الع0ية والتكنولوجية ,عينات ال�� V� وا9ستعانة
ح هذه ا,عرفة QÂغ وOضافة إ� العم، إب P9 V� �²موعة من ا,بادئ والق V� ل ع� غرس

تمع Vات وتطلعات ا� V÷تستجيب لتو � ف®ر ال�� R9ا«� رغبات ، وا اذج '� وانتقاء ��
م � وميو��9 �x0ا,تع ، �

� والثقا��
غرا�� V!م ا R� ثل ان�8 ارب إنسانية  ،  و�� V �W تعكس Ï

م ا, م ا,يل إ� إشباع رغبا�� � حاجة إ� ما ي�ل لد��
عرفية كونية. "فالتOميذ ��
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قبال ع� ا,قررات والتفاعل مöا P9م ا لق لد�� � �Wما ، و îم. وأ ا تستجيب !اجا�� �� R9
اذج  � مستساغة لدى ا,تع: هو انتقاء �� VuدR9اث ا ل�� V� �Áذات الص � �xعل ا,ضام V �W

ت مناسبة Vد مقار� ارب إنسانية واع�8 V �W ة تعكس R�Oحظة الواعية ، مO,فز ع� ا �W
اهات"وا9ستيعاب الصحيح وا V �W9اذ ا,واقف وتعديل ا � �W1لتحليل السل�² وا.  

.4<t^ãß¹^e<ëçÇ×Ö]<Œ…‚Ö]<Ä•æ< <

بوية التعليمية وفق خطوات  بية إ� تنفيذ السياسة ال�� اج اللغة العر �Ñم øيس
قيق  �W ا«� مبدأ التجديد ع� مستوى ا,عارف وا,هارات من أجل جية �ددة '� �Ñم

ت ا,Íتدفة. ولعل ت والكفا�� ت اللغة   الغا�� يع مكو�� V̧ ل  Qü هذا التجديد
بية � هذا ا�ور ع� مكون الدرس اللغوي. لقد ارتكز هذا ، العر

كز �� ولكننا س��
� ا,ادة اللغوية ا,درسة  �xا: ا,وازنة ب �Ñموعة من ا,بادئ م V� منطلقاته ع� �

ا,كون ��
 Oللغ � �xل ا!رص ع� مناسبة ا,ضامOصصة ¼ا من خ � وا,دة الزمنية ا�� ف الزم��

م زمن التعل�²  �� �W 9 ا!ديث عن التأخ�� الدرا°� ، ا�دد "فعندما Qيك� ، G R9 Vو�
ته ا9نطOق من أمث�Á ونصوص مرتبطة 2عن فشل ا,تع:" Ï جعل من أولو��  .

�اور ا,قررة V� ،ة الظاهرة اللغوية V!ت ، عند معا � مكو�� �xسور ب V!إطار مد ا �
��

اج. وحرص أيضا أ9 تص �Ñ,اا � ذا��
رد وسائل وأدوات ، بح هذه القواعد غاية �� V� بل

ورة مراعاة ميو9ت  �Ò كد ع� Ï أ ا.  V÷قراءة النصوص وإنتا �
لغوية تسعف ��

م عند انتقاء الظواهر اللغوية ا�� V÷ميذ وتوOالت ، � Vuم من رصيد لغوي وأد �Ñكي و��
. � Vuوالكتا �

م الش�� V÷دم إنتا � �W  

ت ا,تع كفا�� � سعيه إ� تطو'� 
ت  ، :و�� سيخ عدد من الكفا�� اج ع� '� �Ñ,ل اä

جية، ±لكفاية التواصلية �Ñ,اتيجية. وقد ، والكفاية الثقافية، والكفاية ا والكفاية ا9س��
 � ك�� � مكون الدرس اللغوي، �s ال��

�� ، � � التواصلية وال�� �x0كفاية ا,تع ع� تنمية 

                                                           
بوية، ا,رجع -1 ات ال�� �Ñ15السابق، ص   التوج.  
� التصور وا,مارسة، ص -2 �xساسية بR9درسة ا, V� �Àكتي طاب الديدا ي، ا!� QÂبا, t24.  
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� Øا: الكفاية اللغوية �xكفايت ا بدورها  �Ñكن أن نشتق م فيكون ، والكفاية التواصلية ��
� النسق اللغوي

T ا,تع: �� �W الذي يضمن �
قيق البعد ا,عر�� �W و� R9ا¼دف من ا ،

. أما الثانية ا التواص�� �بطها بسيا فتحقيق البعد ، أي ضبط القواعد من أجل ر
� والتواص�� للغة الذي يؤهل ا,تع: لقراءة وإنتاج نصوص جديدة.

  الوظي£�

5.<^jÓÖ]<íÎøÂêqçÆ]‚éfÖ]<^ã×ÏÞ<Ñ†�æ<íèçÇ×Ö]<íÊ†Ã¹^e<ê‰…‚¹]<h 

لكتاب ا,در°� 1.5 V� خصائص ا,عرفة اللغوية .  

� الظواهر  �xالسلك الثانوي التأهي�� لتجمع ب �
تتنوع عناÒ الدرس اللغوي ��

كيبية، والنحوية، الµفية ملها تسø إ� ، والبOغية، وال�� V� �
ا �� �Ñوالعروضية. لك

قيق الغاية التو  �W من Kل0ت � Vuنتاج الشفوي والكتا P9ا � �xس �W اصلية والقدرة ع�
تلفة � سياقات ��

رها �� Q8يح واست� êل توظيف القواعد اللغوية بشOضافة ، خ P9 V�
� تدريس مكون علوم اللغة تقوم ع� "خطوات وعناÒ واصفة 

جية �� �Ñد م إ� اع�8
بوي ليلها ل، للنشاط ال�� �Wضوء علوم اللغة ا¼ادف إ� قراءة النصوص و �

غو�� ��
ما��  V!هداف الرامية إ� تنمية ا!س اR9ا من أجل خدمة ا Rوقواعدها ومباد�

� لدى التOميذ ية نطقا وكتابة".، والتذوق الف�� م التعب��   1وصقل قدرا��

بية � اللغة العر
ا هذا ا,كون �� �Ñيكتس � Øية ال�� ROعل من ، ونظرا ل V �W 9أ �

�øينب
� ذا�� 

رد وسي�Á لتقو�s أخطاء اللسان وإتقان تدريس قواعده غاية �� V� ها Vا. بل نعت�
 Qs يد ع� ، اللغة. ومن � التجر

غداق �� P9وجب عدم ا9نسياق وراء حفظ القواعد وا
انب التواص�� R9ن هذا اR9مر سيولد V!حساب ا ، �Ë9 �ا ، � �xقطيعة معرفية ب

ا ا,ادة. V� تقدم � يقة ال�� � الطر �xميذ وبOالت  

                                                           
بوية، مرجع سابق، ص  -1 ات ال�� �Ñ20التوج.  
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2.5 �Ñ,طوات ا � تدريس مكون الدرس اللغوي. ا!�
  جية ا,عتمدة ��

±لور��  V� ستوى السنة أو� V� �°الكتاب ا,در �
ة �� V� V�,تتوزع الظواهر اللغوي ا

وا,منوع من ، وا,صادر، (النسبة، مسلك العلوم والتكنولوجيا إ� ظواهر Òفية
وية �W ف) وظواهرµغية، الOوظواهر ب ( � �  (اR9مر، (العدد وا!ال والتمي�� �éوال ،

ام �Ùوا9ست ، �
�uع: ا,عا �

� والنداء �� � ع: البيان، والتم��
Qs الطباق ، وا9ستعارة ��

 �Áع: البديع).، وا,قاب �
طناب �� P9از وا V �W P9وا  

از الدرس اللغوي V �Wثة مراحل أساسية:، أما مراحل إOفتصنف إ� ث  

و�: و�è مرح�Á تشخيص ا,كتسبات R9ا �Áا ا,د، ا,رح �Ñيقف ف � رس ع� وال��
ثOت التOميذ السابقة حول الدرس � تساعدî ع� ، �� متوسO ببعض اR9سئ�Á ال��

 �
�� �Ëتعرف الظاهرة اللغوية. ويستحسن أن ينطلق السؤال من وضعية مش�ه� أو دا

 �sو التقو � �Áالذي يصاحب هذه ا,رح �sأما التقو . � �xسياق لغوي تواص�� مع
.   التشخي��

 �Áمرح �è :الثانية �Áا ، بناء التع0ات ا,رح �� R9 الدرس �
�� �Áمرح îوتعد أ

لظاهرة موضوع الدرس V� ا,رتبطة �ÁمثR9رد ا V VW ا أنشطة متعددة تبدأ �Ñمن ، تستثمر ف
ليلها ، النص الرئيس أو النص ا,ساعد أو اللغوي �Wا و �ÑحظOمها وم �ا و وقراء��

يد شواهدها ر V �Wاستخراج القواعد الضابطة ¼ا. ومن أجل الت، و Qs عرف ع� ا,بادئ
T الظاهرة ا,دروسة �W � ±,Oحظة، العامة ال�� موعة من ا,هارات  V� يوظف الت0يذ ،

كيب...، والتطبيق، وا9ستنباط، وا9ستقراء، والتفس�� ، والتحليل، وا,قارنة   وال��

افق هذه ا,رح�Á أنشطة "ينجز من خO¼ا التOميذ تطبيقات ع� الظاهرة  و'�
صية".، سيخها والوقوف ع� حدودهاا,دروسة قصد '�  � Qó إنتاجات �

ا �� �Ù1وتوظي 
عتباره  V� أن تنجز من طرف الت0يذ �

�øا ينب �Ñنشطة مصداقي R99 تفقد هذه ا �Àول
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تلفة إنتاجا وتلقيا. أما ، مطالبا ببناء تع0اته بنفسه � سياقات ��
ا �� �Ùويعمل ع� توظي
و التقو�s التكو  � �Áا,صاحب ¼ذه ا,رح �sالتقو. �   ي��

ر التع0ات Q8الثالثة: است �Áر الظاهرة ، ا,رح Q8إ� است �Áدف هذه ا,رح و��
� أن 9 

�øن  "مفاه�² علوم اللغة ينبR9 نشاء P9النصوص والتعب�� وا �
�uمكو �

اللغوية ��
اصة ا ا!� �م إ9 من خOل استحضارها، تظل معزو�Ë عن أنسا �Ù9 ت �

��ولذلك  ، 
د ع� ال � بعدها ±ن من ا,فيد ا9ع�8

دراك الظاهرة اللغوية �� P9 ذلك �u R 'ا �� نصوص 
 �

ر ، النظري والتطبي£� Q8الواصفة وا,وصوفة واست � �xاللغت � �xسور ب V!توخيا ,د ا
ما �Ñبي Rsمن 1التفاعل القا �Áا,صاحب ¼ذه ا,رح �sا�� هو التقو V̧ P9ا �sويعد التقو .

  مراحل الدرس.

� انتقاء الطرق ، ةأما طرائق تدريس هذا ا,كون فتعد متنوع
ويب£� ا,درس حرا ��
 Vك� دا أقل وتعطيه مردودية أ V÷ ت�فه � اتيجيات ا,ناسبة ال�� س�� P9نفس ، وا �

�� Vوتع�
يقة القياسية أو  � هذه الطرق: الطر �xميذ. ومن بOا لقدرات الت �ÑءمOالوقت عن م

يقة ا9ستنباطية لطر V� يقة ا9ستقرائية. وتعد، ا,عروفة عند العموم ن   والطر ها��
يقة ا,عد�Ë أو  . وهناك الطر � �xتداو9 واستعما9 عند أغلب ا,درس Qك� R9يقتان ا الطر

وم، أسلوب النص �Ù, V� يقة التدريس يطة ا,فاهيمية، وطر ر يقة ا!� يقة ، وطر وطر
ال تعل�² اللغة  V� �

�� � �� كب�� احا وانتشارا  V �W ة لقيت ت... هذه اR9خ�� لكفا�� V� التدريس
كز ع ا '� �� R9 وتع0ها �

�uيق التع: الذا � عن طر �x0ت ا,تع كفا�� م ، � تنمية  �Ñهل R و��
رها خارج ا,درسة. Q89ست  

� الكتاب ا,در°� 3.5
ة �� V� V�,بعض الظواهر اللغوية ا �

  .. قراءة ��

� الكتاب 
ة �� V� V�,ع� بعض الظواهر اللغوية ا � ك�� �� ال�� � هذا ا�ور اخ��

��
±لور��  و� من سلك البا R9لنا ا,در°� للسنة اäقبل ، مسلك العلوم والتكنولوجيا. و

ا هذا ، ذلك V� �Ó �W � Øية ال�� R9 V� ا التذك�� �Ñ �þ حظات منO,ع� تسجيل بعض ا
                                                           

بوية، ا,رجع السابق، ص  -1 ات ال�� �Ñ20التوج.  
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بية ت اللغة العر ن مكو�� �þ دف ، ا,كون اج حصة أسبوعية �� �Ñ,ا Ë حيث خصص
قيق الو  �W موعة من القواعد وا,هارات اللغوية الرامية إ� V� :كساب ا,تع ظيفة إ� إ

Ï جعل من درس النصوص ، التواصلية  . � ما�� وا!س الف�� V!مع تنمية الذوق ا
قق   �W لفعل V� ل �وبعض الشواهد ا,ساعدة ا,نطلق الرئيس R9مث�Á الدرس اللغوي. 

بوية؟ ات ال�� �Ñوالتوج MNا,نا Ë الذي روجت øهذا ا,س  

نتباهنا �è أن أغلب الدروس اللغوي V� Q'حظة تستأOستوى إن أول م, V� ة V� V�,ة ا
 �

Ruلسلك ا9بتدا V� ميذ إماOا للتÍعدادي، ا,ذكور سبق تدري P9أو السلك الثانوي ا  ،
� ، كدرس ا!ال � السنة الثانية من التعل�² ، ودرس التمي��

ة �� V� V�,ودروس العدد ا
عدادي P9ف، والنسبة، ودرس ا,صدر، الثانوي اµوالنداء، وا,منوع من ال ،
ا �Ùستثناء الظواهر وأسلوب ا9ست V� عدادي P9لسنة الثالثة من التعل�² الثانوي ا V� م

 �Á9ستعارة والطباق وا,قاب± طناب. وهذا اR9مر يولد شعورا ، البOغية  P9از وا V �W P9وا
ة V÷ ا منöسبق ¼م التعامل م � � بعدم جدوى هذه الدروس ال�� �x0لدى ا,تع ،

ن ة أخرى. �� V÷ م منùص � �Wهم و V÷9 تعكس تو � ض أن ا,تع: أصبح  وال�� ا,ف��
ات  �Ñيا حسب ما أوردته التوج �Ùكتابيا وش بية  للغة العر V� متمكنا من التعب��

لتا��  Vبوية. و� ا بدروس أخرى تتOءم ، ال�� �ùكن تعوي �� � 9 حاجة ¼ذه الدروس ال��
صصه. � �W دم � �Wمع مستوى هذا ا,تع: و  

� الكتاب ا,در°�  أما ا,Oحظة الثانية فتتعلق بطبيعة اR9مث�Á ا,درجة
�� ، �

��
� أن نعود لكتاب الرائد 

. ويك£� �
Ruكون القرا, V� بط ا,كون اللغوي أمث�Á مبتورة 9 '�

مث�Á نص ا9نطOق هو  R
V� لنا أن الدرس الوحيد الذي استعان � �xبية ليتب � اللغة العر

��
ثال واحد فقط من نص ا9نطOق وهو ، 1درس ا,صادر V� �£كت � فا أما درس التمي��

� عاما.""س��  �� Q?ضافة إ� درس النسبة الذي  2ى الربط القاري النور بعد ع P9 V�

                                                           
، مسلك العلوم والتكنولوجيا، ص  -1 ±لور�� و� من سلك البا R9بية، السنة ا � اللغة العر

  .106انظر الرائد ��
بية، ا,رجع السابق، ص  -2 � اللغة العر

  .29الرائد ��
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� الدروس فاعتمدت أمث�Á 1اقتµ ع� ألفاظ قلي�Á من أمث�Á نص ا9نطOق
�� V� أما .

  خارج النص.

ورة ارتباط مكون  �Ò كد ع� اج الذي أ �Ñ,إن هذا الواقع يتعارض مع أهداف ا
 P9النصوص والتعب�� وا �

�uكو V� اللغة � �xقيقا ,بدأ الت®مل ب �W نشاء وخدمته ¼ما
كدت  � أ � مقدمة الكتاب ا,در°� ال��

Ï يتعارض مع ما ورد �� اج.  �Ñ,ت ا مكو��
ت � ا,كو��

� عOقة هذا ا,كون ببا��
� عOقته ، بدورها ع� هذا ا9لتحام سواء ��

أو ��
� طبيعته الوظيفي

,وضوع العام ل0جزوءة. "ت�ن أØية هذا ا,كون �� V� ة وارتباطه
م®ن P9لنصوص القرائية قدر ا V� ، زوءة. ويتضمن Vوضوع العام الذي يؤطر ا�, V� أو

موعة من الظواهر اللغوية والنحوية والµفية  V� ليلية �W درس علوم اللغة دراسة
دف إ�  �� �

� بنشاط تطبي£� �éزوءة تن V� Î هذا ا,كون فإن �sغية. ولتقوOوالب
� أنشطة ا

وذلك انطOقا من نص يدور حول �اور ، لقراءة واللغةاختبار قدراتك ��
زوءة" V2ا�.  

طاب  و� أنواع ا!� R9ب مثا9 للدروس اللغوية التابعة ل0جزوءة ا �µأن ن �
ويك£�

: ا!ال �èو ، � ا بطبيعة النصوص ا,درسة ، والعدد، والتمي�� �ÑقOونتساءل عن ع
ت  Vثة خطا�Oدف إ� التعرف ع� ث �� � زوءة ال�� Vطاب بنفس ا� تلفة و�è ا!� ��

اري Q¦ P9ا ، �
طاب الصح£� طاب السيا°� ، وا!� Oء الفصل القاRs ، وا!� V VW لنا � �xليتب

نشاء الذي ارتبط مضمونه بطبيعة  P9ف مكون التعب�� واO � VW . � �xا,كون � � هذ�� �xب
ت ا,دروسة Vطا� جية قراءة الصورة، ا!� �Ñم فيه إ� تع: م عتبارها ، فتوجه ا9ه�8 V�

                                                           
� أمث�Á ا9نطOق ا,رتبطة بدرس -1

ا مأخوذة من النص  116النسبة ص:  وردت �� لفاظ ع� أ�� R9موعة من ا V�
كد من �ة ورودها فيه، سنجد  ددا ¼ذا النص من أجل التأ V� ان. لكن بعودتنا " لطه عبد الر̧ � بداع الف�� P9ا" �

Ruأن القرا
ل V� مر يتعلقR9أا . �øتم Vو� ، ، والداخ�� �

Ruوجز ، ، والعق�� � 'ة: اليدوي، والف��  �èا فقط و �Ñبعض م ، � Vuا V �Wة إ' ما 
� هذا النص، ومع ذلك Ü ي�² 

'ات منسوبة �� Ï أن هناك  بدا«� فO وجود ¼ا فيه.  P9وا ، �
�uووجدا ، ما«� V!وفردي، وا

. � V وخار ، ا�� V̧ ، و �úواليو ، ، وموضو«� �øة: واق'  �èق وOا9نط �Áأمث �
ا �� V÷إدرا  

و�،-2 R9بية، السنة ا � اللغة العر
كتاب الرائد �� ، مسلك العلوم والتكنولوجيا، ص   انظر مقدمة  ±لور��   .  3سلك البا
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كن استع ار �ارة �� Q¦ P9ية وصور الصحافة اليومية وا ار Q¦ P9قراءة ا,لصقات ا �
ما¼ا ��

ه   .1التلفزي وغ��

ا أمث�Á غ�� موثقة ى أ�� � أغلب اR9حيان، وإذا انتقلنا إ� أمث�Á ا9نطOق س��
�� ،
ية دون اº9خرى. ت القرآنية وبعض الشواهد الشعر ��

º9ستثناء ا V�2    أن العديد من Ï
� مواضع 9 تسمح بذلك. ولعل الظواهر البOغية ا,رتبطة هذه اR9مث�Á أØل السياق 
��

� والنداء خ�� شاهد ع� ذلك. فإدراك  ام والتم�� �Ùوا9ست � �éمر والR9±  �
�uبع: ا,عا

� حضور السياق وا,قامات التواصلية ، الد99ت ا,ستلزمة من هذه اR9ساليب يقت��
ام. �Ùكدرس ا9ست ا  �Ñالعديد م �

�  لكن اR9مر ظل مغيبا ��
ثال �� V� اد QÍكن ا9ست و��

 Ëام وهو قو �Ùديد ا,ع�� ا,ستفاد من ا9ست �W :أنشطة التطبيق يطلب فيه من ا,تع
� سورة آل äران: "أ�u لك هذا"

ذا اR9مر يستحيل ع� ، 3تعا� �� V� حيث أن القيام
�لها R

V� ية º9ول، 4الت0يذ دون إدراج ا � . وما G قوË ع� هذا 5ومعرفة أسباب ال��
  6,ثال ينطبق ع� عدد من اR9مث�Á واR9ساليب.ا

ا هذه  V� قدمت � يقة ال�� اوز�� طبيعة الدروس وخصائص اR9مث�Á إ� الطر V �W وإذا
يقة ا9ستقرائية ، الظواهر يقة واحدة و�è الطر ج طر سنجد أن الكتاب ا,در°� ��

 �ÁمثR9ة ع� عرض ا Rا مع�� ومب�� من أجل رصد الظاهر ، القا�÷ QÂا و �Ñة ومناقش
                                                           

بية 1 � اللغة العر
  .10، ا,رجع نفسه، ص  الرائد ��

لرجوع إ� بعض الدروس مثل درس -2 V� مرR9كد من ا كن التأ � ص: ، 18ا!ال ص:  �� �éمر والR9والنداء 56ا � ، والتم��
  . 78، 77ص 

بية،  -3 � اللغة العر
ية  69ص  ا,رجع السابق،الرائد �� º9يل إ� جزء من ا �W ران. 37وهوä من سورة آل  

ا زكر�� ا�راب وجد عندها رزقا قال   -4 �Ñا دخل عل' ا نبا�� حسنا وكفلها زكر��  �Ñا بقبول حسن وأنب Vقال تعا�: "فتقبلها ر�
زق من يشاء بغ�� حساب." سورة آل äرا �' k إن k لك هذا قالت هو من عند �uأ �sية �� مر º937ن، ا.  

� الصفحة  -5
يل �� �W ندل�� وهو R9حيان ا � Vu R9 ر ا�يط VW 461انظر تفس��  : �

�uº9من الكتاب إ� التفس�� ا �
�uزء الثا V!ا �

��
ا فسأل ع� سبيل التعجب  �Ñا دخل عل' استغرب زكر�� وجود الرزق عندها وهو Ü يكن أ�u به وتكرر وجوده عندها 

  �uا وكيف أ �Ñر أنه سؤال عن من وصول الرزق إل �� R9سؤال عن الكيفية وعن ا,®ن وعن الزمان، وا ( �uهذا الرزق و(أ
� و9 يبعد أن يكون سؤا9 عن الكيفية  ة لك هذا الرزق، ولذلك قال أبو عبيدة معناه من أ�� V÷ نه قال من أي R®هة ف V!ا

يأ وصول هذا الرزق إليك. كيف ��   أي 
6-  � �éمر والR9إ� أسلوب ا Oكن الرجوع مث � والنداء ص: 54 ص: ��   .76، والتم��
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ا �Ñيقة ، اللغوية ا,تح�ة ف ا. �يح أن هذه الطر �Ñالتطبيق عل Qs واستنباط القاعدة
 �

� ميÁ إ� إدراك اR9شياء ��
ا !�صوصية الت0يذ �� �ÑءمO� ابيات  V �Wنت عن عدة إ Vأ�

ا åيا�� ا عوض  رة الدافعية لديه، جزئيا�� Qوإ� ، � �xبينه وب � Vuا V �Wقيق تفاعل إ �Wو
ا �Ñها ع� العقل وا,نطق  9، مع ذلك، ا,درس. لك � ك�� لو من سلبيات بسبب '� � �W

� دروس 
بية الوجدانية �� مل ال�� ��" �

�� . ما�� V!انب النف�� وا V!ع� حساب ا
عÁ أداة مسخرة ، التذوق وكسب ا,هارة V �Wيته و د من حر �W ا V� :ام ا,ع � وأن ال��

 �
� وا9بت®ر. فالشغل الشاغل ل0ع: هو تعل�² ا,ادة �� �xا من ويعوقه عن التف  حد ذا��

بيته ومراعاة قدراته وميوË ودوافعه النفسية. وع� هذا  لطالب و'� V� غ�� العناية
" ليل نف�� �W ا كو�� ك�Q من  � أ

ليل منط£� �W �
��� 1اR9ساس 

. لذلك وجب التنويع ��
.، أساليب التدريس ك�Q مواءمة لوضعية التعل�² R9واختيار الطرق ا  

كن تسجيلها � الكتاب  ف�8 يتعلق، آخر مOحظة ��
ة الظواهر اللغوية �� V� Vب�

ات ،  ا,در°�  �Ñا!ديث فيه. فر>� و«� التوج �
�uر الدرس اللسا Q8غياب است �è

بوية ا?M ، وا,ناMN ، ال�� Vبية، وال� كتساب وتعل�² اللغة العر � ا
Øية اللسانيات �� R

V� ،
ت  تلف مكو�� �� �

ة �� � والتواص�� ¼ذه اR9خ��
� ع� البعد الوظي£� ك�� Øية ال�� R

Vموادها و�
±لتعم�²  ا هذا الع:  �Ñيقوم عل � يد، تلقيا وإنتاجا. ور>� ا!�صائص ال�� د ، والتجر واع�8

ا  �Ñعل الشعب الع0ية والتقنية أو� بدراس V �W � � وال�� �C ا,نطق الصوري الر��
ما ¼ذا  د تغييبا �� QÍدبية. إ9 أننا نR9ا مقارنة مع الشعب ا Rوا9ستفادة من مباد�

,ستوى ا,ذ  V� لسنة الدرس V� ا V÷إدرا �s � ستثناء بعض الظواهر الµفية ال�� V� كور
لشعب الع0ية والتقنية مثل ا9شتقاق والنحت  V� لور��± الثانية من سلك البا

يب م. فالبحث ، والتعر � معظمها ,يو9ت التOميذ ورغبا��
و�è دروس 9 تستجيب ��

� تطور Âيع ومستمر
�� �

�uوأن ،  هذا التطوروع� الكتاب ا,در°� أن يسا'� ، اللسا
ا التعليمية. دم حاجيا�� � �W ا ما �Ñخذ م R

ية اللسانية و��   يعمل ع� توظيف النظر

                                                           
ها وطرائق تدريÍا، ص: -1 Vبية منا� ، اللغة العر ، وسعاد عبد الكر�s عباس الوائ�� � �xطه ع�� حس �Ú190الدلي.  
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قيق أهداف التع:.4.5 �W ا الكتاب ا,در°� من أجل÷ � يق�� اتيجيات ال��   . ا9س��

ب أن ، بشê عام، إن äلية التدريس V �W ا �� R9 . � �x¼لعمل البسيط وا V� ليست
موعة من ا9عتبار  V� �µته ا,هنيةتستح �هارة ا,درس وكفا�� وخصوصية ا,تع: ، ات 

صص ¼ا. هذه ا!�صائص قد ، وموقفه من التع: � ا�� � الزم�� Qs طبيعة ا,ادة وا!��
ا  سيخها إذا Ü ت�² مراعا�� ت ا,راد '� قيق اR9هداف والكفا�� �W عائقا أمام êتش

لشê ا,طلوب. ومن Qs وجب ع� الكتاب ا,در°�  V� رها Q8جموعة من واست V� التقيد 
ته  اج وبلوغ غا�� �Ñ,قيق أهداف ا �W بناء التع0ات من أجل �

اتيجيات �� ا9س��
,درس V� تبط إما اتيجيات '� بوية. هذه ا9س�� ,تع: ، ال�� V� عرفة ا,ستثمرة ، أو, V� أو

. � الكتاب ا,در°�
��  

,درس5.1.4 V� تبط اتيجيات '�  .اس��

يق "استعمال لغة تتطابق  يسø ا,درسون إ� تطبيق السياسة التعليمية عن طر
ا V� بوية ا,عمول ا?M وا,بادئ ال�� Vات ال� V÷لكن ا,مارسة داخل الفصول ، مع تو

واقع تفرضه ا,هام ا,تعددة ا,لقاة  1الدراسية غالبا ما تفتح النافدة إ� واقع آخر."
م من توجيه �Ùاف، ع� عات QÂط�� ، وإ R � ، وإرشاد، و�� �x0هم "وتنشيط ا,تع �Ñوتوج 

ميع التOميذ  V! تلفة وتكييف ظروف التع: ومرجعيات التعل�² وتنظ�² النشاطات ا��
  .2وانتقاء اR9ساليب البيداغوجية والوسائل التعليمية وتقو�s اR9داء"

ية ذات الطابع  ±د�� R9ورة تكييف ا,درس معارفه ا �Ò ه يضاف إ� ما ذكر��
لتعقيد مع قدر  V� Dف ا,تµميذالتجريدي الOت التOوي�² ذلك عن ، ات ومؤه

م ة لقدرا�� R�Oتصبح م �Àيق إخضا�ا ,صفاة ديدكتيكية ل ثلها ، طر م �� �Ñل علÍوي
                                                           

1La transposition didactique du concept de citoyenneté à travers des pratiques d’enseignement de 
l’histoire au secondaire. Thèse presentée comme exigence partielle du doctorat en éducation, par 
viateurkarwera. Janvier 2012. Université du québec à chicoutimi en association avec université du 
québec à Montréal. P.  177.  

2-  ، � ، خ�� الد�� � لكفاءاته�� V� بة التدريس   .65، ص مقار
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 �Àكتي لنقل الديدا V� Úإطار ما يس �
ا �� Vهذه ا,هام أمر 1واستيعا� êقيام ا,درس ب .

ات أساسي V÷ثابة مو V� تعد � كية وا,هارات ا,هنية ال�� درا P9ضع للقدرات ا � �W ة تساعده
�درس بته  ا?M ، ع� إعادة صياغة ا,عرفة تبعا "لتجر Vل� V� والعوامل ، ومعرفته

±لوقت ا,تاح  : �Úميذ."، الداخلية للوضع التعليOمر يتطلب 2ومصلحة التR9وهذا ا
هامه دون قيود."ول�À يتحرر  V� للقيام Áتؤه � ية ال�� � من ا!ر

لقدر ال®�� V� منه التمتع
� ا,عارف ا,ع: من القيود وا

ب أن يكون حامO لكفاءة عالية �� V �W لتبعية للغ��
Ï يكون قادرا ع� ابت®ر   µارس التدريس بو«� وتب الع0ية أو البيداغوجية و��

  3الظروف لتعل�² الت0يذ".

ت من فراغ R �� Ü بة اÏت معرفية وميدانية ، هذه التجر بل �è نتاج طبي�ø ل��
 �

� ، ا,مارسة التعليمية متنوعة تعمل ع� توجيه ا,درس �� اصة ال�� وتعطيه م®نته ا!�
ز ( . وهذا ما يؤكده م�� �Àكتي � äلية النقل الديدا

ه �� ه عن غ�� � �� ��Myers إن Ëبقو (
كن فصلهما." بته 9 �� ر V �W يطورها ا,درس طوال �   4"الفعل التع�� وا,عتقدات ال��

� هذه الورقة
إ� ، كون الدرس اللغويمادام اختيار�� انصب ع� م، و9 بد أن نش�� ��

ب أن يتمتع به مدرس علوم اللغة V �W 9ستعمال هذه ، ا!س اللغوي الذي Áفيؤه
شاÎ تتعلق  V� همة تعليمها دون ا9صطدام V� القيام Ë ول � �W ة استعما9 فصيحا اR9خ��
 � �xبناء تواصل فعال بينه وب �

� يعد امتÊOا عنµا أساسيا �� ته اللغوية ال�� بكفا��
  ا,تع:.

,تع:5.2.4 V� تبط اتيجيات '�   . اس��

� العملية التعليمية
� ، التع0ية. ف: يعد يقتµ دوره-يعد الت0يذ أî قطب ��

��
م ، ا,مارسة البيداغوجية ا!ديثة � قلب ا9ه�8

. بل أصبح "�� � Vالسل� �
ع� التل£�

                                                           
 . Develay) 1992، ودفOي (Malglaive) 1990مل�يف ( انظر -1
  .267ص.Tardif  et Lessard(1999) نظر   -2
، مرجع سابق، ص    -3 � ، خ�� الد�� �   .65ه��
  . 13). ص. Myers) ،2005انظر   -4
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بوية التكوينية". وري مراعاة  1والتفك�� والفعل خOل العملية ال�� �µفبات من ال
هيÁ لبناء تع0اته بنفسه. ول�À ي�² ، تطلعاته وميو9ته النفسية والوجدانية وا,عرفية R و��

ا �ÑيØ R
V� ة ، إعطاء مع�� ¼ذه التع0ات والتحسيس �Òياة لتصبح حا! V� بطها ب ر V �W

� حاجة إ� ما ي�ل 
تمع ومنفتحة ع� سوق الشغل R9ن "التOميذ �� Vقلب ا� �

��
م ا,يل إ� إشباع رغبا قبال ع� ا,قررات والتفاعل لد�� P9م ا لق لد�� � �Wم ا,عرفية و ��

� ، مöا VuدR9ات ا Qل� V� �Áذات الص � �xعل ا,ضام V �W ما îم. وأ ا تستجيب !اجا�� �� R9
ارب إنسانية،  مستساغة لدى ا,تع: V �W ة تعكس R�Oاذج م د ، هو انتقاء �� واع�8

ت مناسبة Vحظة الواعية، مقار�O,فز ع� ا �W ،الصحيح والتحليل  وا9ستيعاب
اذ ا,واقف � �Wاهات."، السل�² وا V �W92وتعديل ا  

صOحية P9بوية ا رد ، لكن ر>� Î هذه ا,سا«� ال�� V� 9زال � Vuإ9 أن ا,تع: ا,غر
ÊOا. وخ�� دليل  �Ñس V� ا بقدر ما يقوم V÷9 يعمل ع� بناء ا,عرفة وإنتا � Vمتلق سل�

صل لديه �W الذي �
اء من اجتياز فروض  ع� ذلك هو الفراغ ا,عر�� �Ñجرد ا9ن V�

ادية. Q¦ P9ت ا   ا,راقبة ا,ستمرة أو ا9متحا��

ا من  �̧ � تقدم ز بوية ال�� � ا,ناMN ال��
إن هذا ا,وقف يكشف عن خلل ��

µعية ، ا,علومات 9 تسا'� روح الع ية وا9ج�8 و9 تستجيب لتطلعات التOميذ الفكر
اه عدد من ا,واد والوجدانية. وهذا ما يف? النفور الذي يبد V �Wميذ اOيه الت

ات  V÷دم تو � �W 9 ا مكون علوم اللغة الذي يتضمن دروسا �Ñ �þ ت من وا,كو��
رد وسي�Á لتقو�s أخطاء ، التOميذ V� ا وليس � ذا��

عل من القواعد اللغوية غاية �� V �Wو
كساب ا,تع: القدرة ع� التعب�� السل�² وا¼ادف.   اللسان وإ

                                                           
، ا,ملك-1 � بية والتكو�� ل�� V� اصة بية الوطنية، اللجنة ا!� ، وزارة ال�� � بية والتكو�� � لل�� بية، ينظر ا,يثاق الوط�� القD ة ا,غر

,بادئ اR9ساسية V� ول ا,عنون R97ص: ، ا.  
بوية، مرجع سابق، ص:  -2 ات ال�� �Ñ15التوج.  
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ت5.3.4 اتيجيات '� � الكتاب ا,در°� . اس��
,عرفة ا,ستثمرة �� V� بط  

� النسق 
عتبارها موضوعا للتع: وعنµا أساسيا �� V� لغة V� يةØتكت�� ا,عرفة أ

ا وسائل  �Ñحقق � � إذ±ء انتشارها الثورة التكنولوجية ال��
�� îوقد سا . �Àكتي الديدا

عOم وا9تصال P9ا ، �
ة �� كب�� تت تستثمر وسائط اتصالية تعرف Âعة  V� تدفق  حيث

يع ا,علومات كتساب ا,عارف ر>� تعدد ، واستقبال وتوز فÍلت بذلك äلية ا
ا ا��9 V� تلفة.،  روافدها وتنوع   Ï ي?ت عبورها إ� أقطار ��

 � �x0كساب ا,تع إن من أهداف العملية التعليمية العمل ع� نقل ا,عارف وإ
راط � �WOتؤهلهم ل � ات الOزمة ال�� V� ية وا!� ور �µتمع الذي ينتمون  ا,هارات ال Vا� �

��
م، إليه اها�� V �Wم وا م وسلو±�� �Ùمواق �

ية �� موعة ، وإحداث تعديOت جوهر V� سيخ و'�
� ع� خدمة  � قادر�� �x!صا � �xم مواطن �Ñم لتجعل م نسانية لد�� P9من ا,بادئ والق�² ا

� الوقت ذاته ع� الثقافات اR9خرى.
�� � �xم ومنفتح �Ñوط  

6.<<Œ…‚Ö]<Üé×Ãi<�ŠéjÖ<l^u]�Î]°Û×ÃjÛ×Ö<ëçÇ×Ö] 

ره هو  Q8عل من الدرس اللغوي درسا مر�� يكون ا¼دف من است V �W كن أن كيف ��
عل هذا اR9خ�� يشعر  V �W انب التواص�� للغة عند ا,تع: دون أن V!وخدمة ا � تعز'�
  T �W � يدية ال�� ية والتجر � تطر÷ا ا,بادئ الصور ت ال�� Vظل الصعو� �

بنفور منه ��
لي º9ا �è هذا الع:؟ وما Tت �W ب أن V �W � كن من ذلك؟ Qs ما �è ا,عاي�� ال�� �� � ات ال��

؟ لتعل�² الثانوي التأهي�� V� ع ا,ادة اللغوية ا,درسة V̧ ا  �Ñإل  

ها � ، هذه اR9سئ�Á وغ�� احات ال�� ن نقدم بعض ا9ق�� �Wا و �Ñجابة ع P9سنحاول ا
 �

تبط �� احات '� � تدريس الدرس اللغوي. و�è اق�� �xس �W �
ا أن تÍم �� من شأ��

 V� �Àكتي قطاب الثOثة ا,ش�ه� ل0ثلث الديدا R9 V� ملها ، µا,تع: العن �
�� �Áوا,تمث

دف من الفعل التع��  �Ñساس ا,سR9لية البناء ، اä �
بوي �� وا,درس الوسيط ال��

 �
عتبارها موضوعا للتع:.، ا,عر�� V� ا,عرفة Qs  
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كتساب ا,عرفة اللغوية1.6. هيل ا,تع: 9 R ��  

تلف قدرات و�ار  � �Wخرº9 :ميذ اللغوية من متعOمر ينعكس ، ات التR9وهذا ا
م  �F � تع�� ت ال�� Vم. ويب£� دور ا,درس هو تذليل الصعو� ع� äلية التحصيل لد��
كتساب هذه ا,عرفة. لكن  ميع 9 V!حة الفرص أمام ا بوية ا,ناسبة وإ�� لطرق ال�� V�

كتساب ا,عرفة الل � ا
يطة أن تكون ل0تع: بدوره الرغبة �� QÂ � وط ال�� Q?غوية وفق ال

سن تدب�� ا,عرفة  VW رها. "فا,تع: مطالب Q8وط است QÂا خصوصية ا,ادة و �Ñتقتض
نشائية P9ا داخل الكتابة ا �Ùي µام ، اللغوية وت � P9وط ا QÂ يقة تضمن ,وضوعه بطر

� أو موضوع تتوفر فيه  Vuل أدä از V �Wقناع. ومعلوم أن قدرة ا,تع: ع� إ P9والتفس�� وا
وط ال QÂ �²نشائية يتطلب �ارة التعب�� السل P9خطاء ، ا¼ادف، كتابة اR9ا�� من ا وا!�
مOئية، ا,عرفية P9ك ، واللغوية، والنحوية، واOكن ا,تع: من امت جية. فإذا �� �Ñ,وا

 � VuدR9ي والتواص�� وا ا التعب�� VÑجان �
صية اللغة �� كذلك من إتقان ، �� فإنه سيتمكن 

ها  عاي�� V� نشائية P91ا,طلوبة."الكتابة ا  

ا هو الغاية اR9ساس من ، إذن �Ñويد مردودي V �Wبية و فالتمكن من اللغة العر
تبط  ا ما '� �Ñات خارجية عديدة م Q'ضع ,ؤ � �W صيل ا,عرفة اللغوية. وهذا التمكن �W

م �م ومعار ا ا,تع0ون �ارا�� V� يطور � تلفة ال�� يقاعات ا�� P9 V� ، îومدى استعداد
نفÍم.  R V� م كن أن لبناء تع0ا�� لتوظيف ا�T للقواعد اللغوية وما �� V� تبط ا ما '� �Ñوم

 � �xسور ب V!ية مد اØخدمة الوظيفة التواصلية للغة. دون أن نن� أ �
يسعف به ��

تلفة ت ا,واد ا�� اوز ، مكو�� V �W ت ا,عرفة اللغوية ليس فقط هو R9ن ا¼دف من �تو��
� صفوف التOميذ

� بل توظي�Ù ، الضعف اللغوي ا!اصل ��
م �� � تلبية حاجيا��

ا ��
تلف التخصصات والتعب�� عن واقöم. ��  

                                                           
1- ، مسون،  مOك ا,صط£� بية، العدد الرابع وا!� �Á علوم ال�� V� ،"ره Q8اتيجية است كتيك الدرس اللغوي واس��   .91ص "ديدا
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� طرق التدريس2.6.
 التنويع ��

� عرض 
ا«� منطق التدرج �� ح أثناء تعامل ا,درس مع الظواهر اللغوية أن '� نق��

ام ، وبناء أجزاء القواعد �يقة ا9ستقرائية من أجل توضيح وإ لطر V� وأن يبدأ
�دخل للتعرف ع� الظاهرة اللغوية أو بداية أو ينطلق من وضعية م، القاعدة ش�ه� 

يقة ا9ستنباطية عند الوصول إ�  كن أن يلجأ أيضا إ� الطر ا. و�� �Ñا9شتغال عل
طاطات تلخيصية، استخOص القواعد � VW � �xة ، ويستع QÂالتداريب ا,با �

وينوع ��
سيخها. � تعمل ع� تثبيت هذه القواعد و'� نشطة التطبيقية ال�� R9وا  

� الطرقهذا ا
� ا,هام، لتنوع ��

� اR9صل تنوعا ��
يؤكد ع� دور ، والذي يعكس ��

ثOت  ية وجعلها تستجيب لقدرات و�� � تكييف معارفه النظر
اR9ستاذ ا�وري ��
ة V÷ ميذ منOة أخرى. هذا الدور يتعزز أيضا ، الت V÷ م من م وتطلعا�� و,يو��9

كه لدى التOميذ. من هن ,®نة وا9نطباع الذي ي�� V� ستاذR9صية ا � Qó ن R
V� زم V!كن ا ا ��

 �Àكتي � äلية النقل الديدا
� أî العوامل ا,تح�ة �� �xتلف 1من ب � �W وهذه الشخصية .

ثÁ للوضع ،  من مدرس º9خر اصة و�� ها انطOقا من قناعاته ا!� Î يعمل ع� تطو'�
. �Úالتعلي  

.3.6 �
�uلسا �   التمتع بتكو��

� ا ب أن ينفتح مدرس علوم اللغة ع� التكو�� V �W �
�uكن التنكر ، للسا إذ 9 ��

ال تعليمية اللغات خاصة  V� تلفة للدور ا¼ام الذي أسدته اللسانيات بفرو�ا ا��
ليات ا9كتساب  º V� ويده � �' �

�� �Úال التعلي Vاللسانيات التطبيقية. فقد أفادت ا�
�شê النطق، اللغوي اد حلول لبعض ا,شاÎ اللغوية  V �Wوأمراض التنفس ، وإ

باسات ا �W9�² "إدراج اللسانيات ا!ديثة وا �W أن طبيعة الدروس ا!ديثة Ï للغوية. 
بية � مقررات اللغة العر

كن ا,درس من عدته اللسانية والبيداغوجية، �� يطة �� QÂ ،
 � Øية تكو�� R

V� �²بية والتعل كز �ن ال�� وهذا من طبيعة ا!ال يستد«� و«� مرا
                                                           

1 - (1999)Tardif  et Lessard  
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� تكوينا لسانيا �x V �Wر ,عارف، ا!� V� M ر�� اوز عراقيل  فتسلح ا!� V �W اللسانية سيمكنه من
 � Vcمبكرا، التعدد الله � �x0مراض اللغة عند ا,تع R

V� �»والو ، �
لتا�� التفك�� �� V�

اتيجيات لتجاوزها � اللغة أو جغرافيا ، اس��
عOوة ع� الو«� بتأث�� البيئة ��

". �í1اللغة..إ 

ك، إذن تب£� اللسانيات بشê عام R9إفادة والتطبيقية بوجه ا!�صوص الع: ا Q�
انب النظري للسانيات العامة بفرو�ا  V!لتعل�² وتع: اللغات. إذ تستفيد من ا

تلفة � ، ا�� ية ال�� ور �µدوات ووسائل العمل الR9ا �
� ا,تمثل ��

انب التطبي£� V!وا
ليÁ للظواهر اللغوية والنصوص. �Wبته و � مقار

ا عاÜ اللغة ا,طبق �� V÷تا �W  

لوسائل التكنولوجية 4.6. V� ا!ديثةالتوسل 

عOم حيث  P9ال تكنولوجيا التواصل وا V� �
ى �� Vك� يعرف العاÜ ا,عاÒ ثورة 

ا هذا اR9خ�� مرتعا  �Ñوقد وجد ف . بية والتعل�² ال ال�� V� ذلك �
ا �� V� ا9ت Vا� Î غزت

�  خصبا للبحث والتنقيب عن ا,عرفة �xا يستع �öأ�� تبلي � ية حديثة ال�� ، بتقنيات ر��
لكتاب ا V� اتفأصبحنا نسمع � ه�� V �W رت �� Ï  . �

� عوض الكتاب الور��
�ýوموارد  لر

بطها بشبكة  ونية ي�² ر ية متطورة من حواسيب وسبورات تفاعلية ومعدات إلك�� ر��
نيت من أجل ا!صول ع� ا,علومات. ن�� P9م بليغ ا ه�8 V� ظيت �Ý ، ال Vا� �

��
 �Úالتعلي ، � �xنقل ا,ضام �

ا �� �ÑعÂا و �Ñو�� للوسائل منافسا ق، بذلك، وش�ت  لفعالي
±لورق والطباش��  بوية التقليدية  ث�� هذه ، لكن والق:. ال�� R ر>� ذلك "فإن ��

� أن ينحµ ع� الدخول إ� ا,ؤسسة ا,درسية التكنولوجيا 9
�øينب ، �Á¸ ليشن

بعة،  شعوا ع� اR9دوات التقليدية للتعل�²  ر R9دران ا V!لسبورة والطباش�� والدفا'� وا± ،
 �íأ، إ øا يس � أساليب التعل�² وجودة مضامينهوإ�� �xس �W دث  ، يضا إ� �W وأن

êتمع ك Vا� �
ات äيقة �� � ، كذلك تغ��

�� Tك ا,عرفة والتحOدف الوصول إ� امت V�

                                                           
بية، العدد عبد الوهاب -1 �Á علوم ال�� V� ،"جديد �

و منظور وظي£� �W بية ، "اللسانيات وتدريس اللغة العر �
، ص 54صدي£�

119.  
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لق فرصا جديدة للتنمية � �W م وا9تصالOع P9تكنولوجيا ا Q?ا. فن �Ñصي ويوسع من ، ��
ال من مص �Ñكن ل0رء ا9ن �� � ة الفضاءات العامة ال�� R'تعد دا Ü � ادر ا,عرفة. هذه ال��

تمع دون آخر." V� أو ع� حضارة أو Ü1حكرا ع� منطقة ما من العا  

ال  V� أي �
م®ن ا9ستغناء عن هذه الوسائط التكنولوجية �� P9 V� يعد Ü �s ومن

ا9ت ا,عرفية Vمن ا� ، �Úال التعلي Vا ، خاصة ا� ا�� Q'�² ا9ستفادة من مؤ �W الذي
 QÂ ية µات السلبية ¼ذه التكنولوجيا.السمعية والب  يطة عدم ا9نسياق وراء التأث��

بوي دم ا,سار ال�� � �W الصحيح الذي êلش V� تنمية  وأن ي�² استعما¼ا �
ويÍم ��

تمع. Vا�  

نتقاء ا,ادة اللغوية واللسانية5.6. V� العناية  

لتعل�² الثانوي  V� �°الكتاب ا,در �
�� M? V�,ا �

�uخصائص الدرس اللغوي اللسا
� ، تأهي�� ال

ام�ø الذي تلقاه اR9ستاذ �� V!اما عن طبيعة وخصائص الدرس ا تلف �� � �W
ج �Ñ,9 من حيث ا � �aد± R9و9 ح�� من حيث ، و9 من حيث الوظيفة، تكوينه ا

فة ع� البحث  Q?,مر يستد«� من ا¼يئات اR9بوية. وهذا ا ته وأهدافه ال�� غا��
ا9  V� �

�� � �xكة مع أخصائي ا Q?أن تعمل ب �
�uلديدكتيكاللسا± تلفة  وع: ، ت ��

بوي «� ، النفس ال�� ا?M التعليمية وانتقاء ، وع: النفس ا9ج�8 Vليس من أجل وضع ال�
للسانيات ، الدروس ا,ناسبة التOميذ فقط V� كتب خاصة ليف  R بل ح�� لغاية ��

ويعودون إليه من ، التعليمية ل�À تكون مرجعا يستأنس به اR9ساتذة والتOميذ معا
م اللسانيةأجل تعم �ال ، يق معار Vهذا ا� �

م �� � ا!اصل لد��
وتدارك النقص ا,عر��

ا أو الغاية  V÷دف من إدرا¼ V� �»عوض ا9كتفاء بدروس متفرقة هنا وهناك دون و
  من تع0ها.

يق التأليف ، äلية التأليف بشê عام ليست بسيطة وتتطلب أن "يكون فر
� أع، متعدد التخصصات �xكن أن يتضمن من ب � و��

� ل0ادة الدراسية �� �xضائه: مفتش
                                                           

بية، العدد  -1 �Á علوم ال�� V� ،" �s5، ص 53أوزي أ¸د، "تقد.  
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 � � ، السلك التعلي�Ú ا,ع�� �xتص �� � �xحث Vكتيك ا,ادة، و� � ديدا
�� � �xومكون ، � �xومدرس

±ن Ûكنا، ل0ادة 'ا  م  �Ñويضاف إل  � �xالتقي�² وإعداد ، سيكوبيداغوجي �
�� � �xتص و��

". � ر�� ل  1ال�8 V� أن نن� أن ا¼دف من إدراج الظواهر اللسانيىة �
�ø9 ينب Ï كتاب

 M?ا Vه واضعو ال� �µأن يستح �
�øمر ينبR9قيق الوظيفة التواصلية. وهذا ا �W ا,در°� هو

� ، التعليمية ويتعاملوا معه بدقة وموضوعية من خOل إدراج الظواهر اللغوية ال��
دم الغاية التواصلية فقط � �W ،.قيق هذه الغاية �W ما من شأنه أن يعيق Î نب V �Wو  

.6.6  �
 نقل ا,عرفة مراعاة مبدأ التدرج ��

تلف طرق ووسائل التدريس � �W  خرى. ويب£� الت0يذR9 خر ومن مادةº9 من أستاذ
ذا التنوع. ومعلوم أن القدرات العقلية وا9ستعدادات  العنµ اR9ساس V� دف �Ñا,س

ص º9خر. لذلك � Qó تلف من � �W � �x0ا«� ، النفسية ل0تع وجب ع� ا,درس أن '�
� التOميذ �xة ب Rفات القا�Oالعلوم من البسيط  ،ا9خت �sتقد �

بدأ التدرج �� V� ويعمل
رد... ل�À 9 ينفر ا,تع: ، ومن الوا�G إ� الغامض، إ� ا,ركب Vومن ا!�� إ� ا�

 � Vوع� رأ¦م ا� �Ëذه ا,سأ V� جره. وقد و« القدماء من الع: بسبب صعوبته و��
ا يكون مفيدا � العلوم إ�� �xكد أن "تلق � أ �xن ع�، خلدون ح± M إذا  شيئا ،  التدر��

Oقلي Oأصول ذلك ، فشيئا وقلي �è ب من الفن V� Î يُل£� عليه أو9 مسائل من
� ذلك قوة عقÁ واستعدادُه 

ا« �� ال و'� V̧ P9ا ع� سبيل ا÷ QÂ �
�� Ë ب الباب. ويقر2
� إ� آخر الفن، لقبول ما يورد عليه �éذلك ، ح�� ين �

صلُ Ë ملكة �� �W وعند ذلك
ا  صيل مسائÁ"الع:؛ إ9 أ�� �Wم الفن و �Ùا هيأته ل ا أ�� �Ñي�² 2جزئية وضعيفة. وغاي Qs  .

و� R9ح والتفصيل بدل ا9كتفاء ، ا9نتقال إ� درجة أع� من ا Q?ال �
وي�² التوسع ��

لياته. º9 ال إ� أن يصبح ا,تع: متمكنا من الع: ضابطا V̧ P9لتلخيص وا V�  

                                                           
ية، ص  -1 دار P9وانب التنظيمية وا V!طار، ينظر فصل ا P9ت اOبية الوطنية، دف�� التحم   .14وزارة ال��
� خلدون، ص  عبد ال -2 Vخلدون، مقدمة ا� � V� ان   .458ر̧
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 R9 V� :ب التدرج أن نبدأ مع ا,تع V� مور ا,ستعصيةوليس من ، � وا,سائل ال��
O بطرق التعل�²  V÷ ن ذلك يعدR9 ت ، تفوق قدراته العقلية لغا�� V� أو أن نشغل ذهنه

ت وهو  � البدا��
ت �� ا. "فإذا ألقيت عليه الغا�� �Ñالبعد ع Î من العلوم وهو بعيد

ا �Ñ2 ذِهْنُهُ عÎَ  Ë م والو«� وبعيد عن ا9ستعداد �Ùذلك وحسِب ، حينئذ عاجز عن ال
� نفسه

ا ، من صُعوبةِ الع: �� رانه. وإ�� V� �
ادى �� رف عن قبوË و�� �Wفت®سل عنه وا

"   .1أ�u ذلك من سوء التعل�²

لكتاب ا,در°�  7.6. V� ة الظواهر اللسانية V� V' إح®م  

موعة من  V� ضع � �W لية معقدةä �°لكتاب ا,در V� ة الظواهر اللسانية V� V' إن
لعديد من ال، الضوابط V� ا9عتبار وتتقيد � �xب أن يؤخذ بع V �W مر الذيR9وط وهو ا Q?

 �
�� �

�uا أن البحث اللسا Vالكتب ا,درسية. و� �
عند انتقاء هذه الظواهر ووضöا ��

خذ من ، فع� الكتاب ا,در°� أن يسا'� هذا التطور أيضا، تطور Âيع ومستمر R
و��

� وصف اللغة
ية اللسانية ما من شأنه أن يسعف �� ليلها، النظر �Wو ، � �Wا و دم حاجيا��

  التعليمية.

ا آليات ��ة تقوم ع�  �Ñيقة انتقائية توظف ف � أن ي�² هذا العمل بطر
�øوينب

ية إ� معارف إجرائية تستجيب لقدرات التOميذ  ويل ا,عارف اللسانية النظر �W
ة V÷ م الذهنية من ��Oث ة أخرى. ، و�� V÷ ا,وضوعة لغاية تعليمية من M?ا Vولطبيعة ال�

ذا ستصبح   Vعل و� V �W ا استطاعت أن �� R9 :لنسبة ل0تع V� ر Q8ستOهذه ا,عرفة صا!ة ل
اد حلول  V �Wهداف التطبيقية للغة وإR9دمة ا رد أداة ووسي�Á معرفية !� V� ية من النظر

ا Vكتسا� � تواجه ا ا R9ن "التطبيق ليس إ9 الوجه ، ل0شاÎ ال�� � ذا��
وليست غاية ��

ية اللسانية العامة ت، اº9خر للنظر فوضع  ، أخرى مساعدة إذا اقت�� اR9مر ونظر��
� مواد معينة

كتاب مدر°� �� ليف معجم أو  R أو ر� ، كتاب لقواعد اللغة أو ��
Eمية...إ�í ، وسائل التداخل لتغي�� وضع لغوي ، أو الس�ø وراء ا!لول لROمراض 
                                                           

� خلدون، ا,رجع نفسه، ص   -1 V� ان   .458عبد الر̧
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� جانبه اللغوي
�� êسس التنظ�� ل0ش R

V� ة V÷ خذ من R �� Îها مشاå وأسس ، تلك 
عية وفنية"التنظ�� ل0 � جوانبه اR9خرى من نفسية وتعليمية واج�8

�� ê1ش.  

اج 8.6. �Ñ,ت ا � مكو�� �xسور ب V!مد ا  

ا الµفية كيبية، والنحوية، إن أنشطة الدرس اللغوي ببنيا�� ، والبOغية، وال��
علها  V �Wلنصوص ا,دروسة و V� ا للظواهر اللغوية �Ñ V!ا ومعا �Ùوص �

تبط �� ب أن '� V �W
بيةا,نطلق الرئي�� ¼ ت اللغة العر � مكو�� �x9 ، ا ح�� 9 يكون هناك فصل ب �Àول

ا � ذا��
.، يعت�V تدريس هذه القواعد غاية ��   فيُستبعَد بذلك ا,قام والسياق التواص��

ه وأسسه ومرجعياته Vا� V' �
بية �� اج اللغة العر �Ñمر قد نص عليه مR9وهذا ا ،

 Vتلف أقسا�ا وأبوا� �� �
بوية �� ات ال�� �Ñكدت ع� "أن مفاه�² وتبنته التوج ا حي�8 أ

اصة ا ا!� �� أ9 تظل معزو�Ë عن أنسا
�øل ، علوم اللغة ينبOم إ9 من خ �Ù9 ت �

��
دراك ، استحضارها P9 ذلك �u R 'ا �� د ع� النصوص  ±ن من ا,فيد ا9ع�8 ولذلك 

 �
� بعدها النظري والتطبي£�

� الواصفة ، الظاهرة اللغوية �� �xاللغت � �xسور ب V!توخيا ,د ا
ما"و  �Ñبي Rsر التفاعل القا Q8ية 2ا,وصوفة واست Ï فعلته العديد من ا,ذكرات الوزار  .

كدت � أ �xخرى،  حR9ا �è ، ه Vره ود� Q8ورة استحضار مكون النصوص واست �Ò ع�
� ما هو  �xقيق التفاعل ب �W بية من أجل ت اللغة العر � مكو��

�� Vمع الدرس اللغوي و�
 �

� ومد جسور التوا، نظري وما هو تطبي£�
� الواصفة وا,وصوفة �� �xاللغت � �xصل ب

/ التع��  �Ú3السياق التعلي.  

ا وازاة مع "نقل الدرس اللغوي من ظاهر ، وأخ�� V� أن ي�² هذا العمل �
�øينب

ر Q8م والتطبيق وا9ست �Ùمع ، التصور النظري إ� إجرائية التحقق بواسطة آليات ال
عية وا,عرفية رات النفسية وا9ج�8 V�,اء من داخل الدرس اللغوي أو سو ، مراعاة ا

                                                           
كيبية ود9لية، ص:  -1 اذج '� بية، �� ري، اللسانيات واللغة العر �Ù32الفا°� ال.  
بوية، مرجع سابق، ص  -2 ات ال�� �Ñ20التوج.  
3-  �ôية ر   .4، ص 1994/ 570ا,ذكرة الوزار
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 �
O �Ñإن ا,تع: مطالب بتعديل معرفته اللغوية من التنميط ا9س Qs .من خارجه
ذا 1إ� التجريب." Vا9ت ، و� V� يتقاطع مع Oبو�� مت®م وعا '� Q?سنجعل منه م

جاع ، معرفية أخرى ستظهار واس�� V� ا,رتبط ��
º9وا � انب التلقي�� V!رج به من ا � �Wو

بويةو ، القواعد ال تواص�� منفتح ع� ، الذي ظل مسيطرا ع� �رساتنا ال�� V� إ�
ري للت0يذ Q8انب ا,هاري وا9ست V!اهن ع� تنمية ا تلفة '� كسابه آليات ، أبعاد �� وإ

تلفة ساليب �� R
V� التحليل والنقد والتعب�� عن الرأي ، Rsمع مراعاة ا!ضور الدا

. � ما�� وتنمية الذوق الف�� V!للحس ا  

  

Äq]†Ú<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö^e< <

� خلدون - V� ان � خلدون، عبد الر̧ Vوت-دار الكتب الع0ية، مقدمة ا� و� ، ب�� R9الطبعة ا
ن)   .2009، (لو��

قيق: عادل أ¸د عبد ا,وجود ، تفس�� البحر ا�يط، أبو حيان التوحيدي - �Wدراسة و
� ، وع�� t معوض

�uزء الثا V!و�، ا R91993، نلبنا، دار الكتب الع0ية، الطبعة ا. 
-  � � ه�� لكفاءات، خ�� الد�� V� بة التدريس و�، مقار R9الطبعة ا ، R'زا V!عكنون، ا � V� مطبعة ،

2005. 
بية، سعيد أراق - �Á علوم ال�� V�" ي ت0يذ؟R9 ؟ : أي ق�² السنة ، 40العدد ، "الكتاب ا,در°�

2009. 
بية بسلك - اصة بتدريس مادة اللغة العر ا?M ا!� Vبوية وال� ات ال�� �Ñالتعل�² الثانوي  التوج

ية ا,ناMN ، التأهي��  ط-حسان، ملحقة �Ë9 عائشة، مد'� Vالر� ، V2007نون�. 
بوية، سعيد حل�²  - � ظل ا,ستجدات ال��

R9ستاذ �� V� :قة ا,تعOق، ع Q?يقيا ال الدار ، أفر
و�، ا,غرب، البيضاء R92012، الطبعة ا. 

                                                           
مسون، ص: مOك ا,صط£�  -1 بية، العدد الرابع وا!� �Á علوم ال�� V� ،"ره Q8اتيجية است كتيك الدرس اللغوي واس��   .8، "ديدا
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-  �Úالدلي � �xعباس الوائ، طه ع�� حس �sها ، �� وسعاد عبد الكر Vبية منا� اللغة العر
يع، وطرائق تدريÍا وق للن?Q والتوز Q?ان، دار الä ،2003. 

ري - �Ùكيبية ود9لية، عبد القادر الفا°� ال اذج '� بية �� دار توبقال ، اللسانيات واللغة العر
 Q?1985، 1الطبعة ، الدار البيضاء، للطباعة والن. 

بية ا,قا، ع�� آيت أوشان - ,فاه�² اللسانيات وال�� V� ت والتدريس لكفا�� V� بة � ، ر Vuدار أ
 Q?و�، رقراق للطباعة والن R92014، الطبعة ا. 

ي - QÂبا, t ،التصور وا,مارسة � �xساسية بR9درسة ا, V� �Àكتي طاب الديدا دار ، ا!�
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íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<‹è…‚i<»<l^éÞ^Š×Ö]<l^Ú^ã‰c< <

^â�Çeæ<^ãe<°Ï�^ß×Ö< <

  1إبراهيم بن مدان �

� لغات اR9رض  
�� V� ها من بية عن غ�� � اللغة العر لدرجة تتم�� V� ا لغة اشتقاق كو��

و� R9ضافة إ� غناها، ا P9 V� وزان R9كيب وا ا ,فردات وال�� V� ، علها تنمو V �W ء الذي � Qال�
ستمرار V� رض نظاما، وتتطور R9من أدق لغات ا Vا اشتقاقا، إذ تعت�öلها ، وأوس V̧ وأ

 Vفيا .أد�Ò ا ا ولذا�� � ذا��
ا أن اللسانيات �è ذلك الع: الذي يدرس اللغة �� Vو� 

كيبيا ود9ليا وتداوليا بية يفرض ، ومعجميا و'� لتا�� فتطو'� تدريس اللغة العر Vو�
ر ما جاءت به اللسانيات من مبادئ وأدوات. فإ� أي حد أ¦مت  Q8ورة است �µل V�

ها؟ ا ولغ�� V� � �xبية للناطق � تيس�� تعل�² وتع: اللغة العر
  اللسانيات ��

لعديد من الدراس V� بية موعة من لقد حظيت اللغة العر V� اث نظرا VW R9ات وا
 �sا القرآن الكر V� ل � � أ'� ا اللغة ال�� كو�� ا: �Ñا ي�² ا!فاظ ع� ، ا9عتبارات من بي Vو�

� ع�V اR9صول واR9جيال Vuاث العر م وتفس�� ، ال�� �ومن خO¼ا ي�² التوصل إ� 
نسان وماهيته. إن  P9كينونة ا  �è والسنة النبوية. "اللغة �» Q?طاب ال ويل ا!� R و��

� تOزمهأ عية ال�� بع من طبيعته ا9ج�8 ومن حاجته إ� ، صل اللغة عند الفرد ��
�è مع  قيق نوع من ال�8 �W �

سد الرغبة �� V �W إن اللغة عند الفرد. التواصل مع الغ��
ة V÷ خر منR9الذات وا � �xن ب Vا,وضو«� ، الذات والذو� � V ار � الذات والعاÜ ا!� �xوب

ة أخرى" V÷ 2من.  

                                                           
ط.1 Vلر� V� نسانية P9داب والعلوم اº9ية اå طاب،  ليل ا!� �Wسلك الدكتوراه، السنة الثالثة، السيميائيات و �

حث �� V� 
ا، م2- �Ñها، طبيع � �Wر � اللسانيات العامة، ��

ديدة ا,تحدة، صط£� علقات، "�� V!1طموضو�ا، مفاهيمها"، دار الكتاب ا ،
 .12، ص2010ينا'� 
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لتا��  Vاذ تع و� � �Wفا � �xب � ورة التمي�� �µل V� بية موضوعا للدراسة يستلزم ل�² اللغة العر
ة V÷ من �øة أخرى؛فا9كتساب  وا9كتساب، ا9كتساب الطبي V÷ ا9صطنا«� من

تمع Vيُكتسب داخل ا� �øأن ا9كتساب، الطبي � �xح �
��  �

ا9صطنا«� يكتسب ��
ي�À تشومس�À ، الفصل الدرا°�  واللسانيون وهو ما ع�V عنه عاÜ اللسانيات اR9مر

و� واللغة الثانية" R9للغة ا V�" خرونº9نسان ، ا P9يتع0ها ا � لنسبة ¼م �è ال�� V� و� R9فا
ها  كغ�� بية  لتع: وا,مارسة. وتطرح اللغة العر V� تكتسب � تمع والثانية �è ال�� Vمن ا�

 � Vي� �Ñال � �xستاذة ماجدولR9تذهب إ� ذلك ا Ï "إش®ل نقص  :من اللغات 
ال اللسانياتا!�صائص اللغوية  V� �

اث �� VW R9تفرزها ا � إ� ، وعلوم اللغة äوما، ال��
� اR9مر ا,رور من ا,عرفة الع0ية  ال التعل�² لتص�� مادة قابR9 �Áن تدرس. و9 يقت�� V�

لنقل ، أو العا,ة V� ت ا,تعلقة Vتقد�ا بعض ا,قار� � لبساطة ال�� V� إ� ا,عرفة التعليمية
كتي�À ل0عارف الع0ية   .1"الديدا

 �
ها �� V RWا ونتا ويعت�V ا9نفتاح ع� علوم اللسانيات وا9ستفادة من منجزا��

ا �� بية بê مكو�� ال �W �Ó ، تدريس اللغة العر V� �
�� � �xكب�� من قبل الباحث م  ه�8 V� 

ب أن ينطلق من ا,رتكزات  V �W بية ويد اللغة العر V �W" كتيك فإن البيداغوجيا والديدا
ب أن تشê اللسان، اللسانية V �W لنسبة ل0درسبل V� مرجعيا Oب ، يات حق V �W 9 إذ

ية اللسانية ا,عاÒة � غ�� أبدا عن ا!صي�Á ا,عرفية للنظر
، أن يكون مدرس اللغة ��

كتسابه ¼ذه ا,عرفة يسعفه ع� وضع تصور شامل لبنية النسق اللغوي  حيث إن ا
� أداء �ام، 2الذي هو شأن تعليمه وتدريسه"

ا �� Vï ه التدريسية فل�À يكون ا,درس ��
ت تعل�² وتع: اللغات ,ام بنظر�� P9وجب عليه أو9 ا ، Oن "اللسانيات تعد حقR9و

كتي�À اللغوي، مرجعيا أساسيا � البحث الديدا
�� õث ، وحا VW منطلق �ور أي �

��
كتيك ، حول تعل�² وتع: اللغة Øية إ� هيمنة للسانيات ع� ديدا R9جع هذه ا و9 '�

                                                           
طيط1 � �W :ها � بغ�� �xبية للناطق ، "دليل تدريس اللغة العر � Vي� �Ñال � �xبية  - إنتاج -ماجدول åية علوم ال�� "، منشورات  تقي�²

ط، ص  Vامس)، الر�  .20(جامعة t ا!�
كتيك اللغة ا2 ، "اللسانيات وديدا بية من منظور توليدي"، عاÜ الكتب ا!ديث للن?t Q الغري�� بية: اللغة العر لعر

وت، ط يع، ب��  .92، ص 2019، 1والتوز
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جع، اللغات كتي�À إم®نية  بقدر ما '� ت اللسانية تقدم للباحث الديدا إ� أن النظر��
ا" � مادته وبنيا��

ش®9ت 1التفك�� والتأمل �� P9كنه بذلك معرفة القضا�� وا . ح�� ��
� من خO¼ا يستطيع  السيكولوجية والتكوينية ل0تع: والتعرف ع� ا,عرفة ال��

  التعامل مع ا,ادة واR9هداف اللغوية.

 V� � �xبية تفتقر فلقد تب بوية ا,تعلقة بتدريس اللغة العر ,0وس أن ا,قررات ال��
اث اللسانية من النشأة إ� اليوم VW R9ا M Rورودها إ� نتا� �

وأن ا9قتصار ا,سبق ، ��
 � �xحقOهود ال V! ر Vفيه إقصاء بدون م� � �xوإضعاف متعمد لدور ، ع� فكر السابق

� تطو'� ا,عرف
امعة ومعاهد البحث الع�� �� V!ا . � �xة والبحث الع�� الدقيق والرص

 � لنسبة للسانيات هو الوصف الع�� للقواعد ال�� V� والرئيس QÂفا¼دف ا,با
ة اللغوية.  ه من أفراد العش�� للغة مع غ�� V� ل التواصلOخ Kيستخد�ا ا,ت

نسانية دراسة ع0ية تقوم linguistique"اللسانيات ( P9الع: الذي يدرس اللغة ا �è (
ية "ع� ال �عة التعليمية واR9ح®م ا,عيار . 2وصف ومعاينة الوقائع بعيدا عن ال��

بية  ?M ع�� لتعل�² اللغة العر �� V' ص إعداد � �W �8فا,ش�ه� اللغوية ليست واحدة ف
� ، لROجانب �xا وتعليمها للناطق Rبنا� R9 بية � تعل�² اللغة العر �xا ب كب�� R9ن هناك فرقا 

ب ا,غالطة ال V� من Áها "لع بناء العرب بغ�� R9 بية � تعل�² اللغة العر �xلط ب � ا!�
وقوع ��

� تعليمها  �xوب cبية الفص ا عن العر كث�� � تبتعد قليO أو  م ال�� ع� اختOف ¼جا��
ا ع� مستوى التبليغ والتواصل مع أفراد  �Ñكن ا9ستفادة م åغة حية �� لROجانب 

بية"   3.الشعوب العر

صيل ا,لكة اللغوية �W هدفا غ�� بواسطة الق، ويكون �
�uا اللسا �Ùوص � واعد ال��

رها  Q8ع� وصف القواعد بغض النظر عن است µتقت � مباQÂ للسانيات الوصفية ال��
� أخرى � مياد��

� تستمد من اللسانيات الوصفية ، �� بوية ال�� � اللسانيات ال�� �xوب
                                                           

، ا,رجع السابق، ص 1  .t26 الغري��
2Dictionnaire de linguistique, la rousse, paris,1973, p.300-303. 

�Á الدر 3 V� ،"بية � خدمة اللغة العر
بوية، ععباس الصوري، "اللسانيات ��  .120، ص 1986، يونيو 6اسات النفسية وال��
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� القدرة ع� �x0لغوية تُكسب ا,تع MNمنا �
ا �� Rها بقصد بنا� V RWواللسانيات العامة نتا 

للغة ا,عنية V� ا ، التواصل �Ùعتبارها شق أو�� ,هارة لغوية ش V� يق الكتابة عن طر
طوطة إ� أصوات منطوقة. ويل ا!روف ا�� �W ع�� V� القراءة؛ أي �

�uالثا  

 �
ا9ت البحث �� V� ا9 خصبا ورئيسا من V� وتعد قضا�� تعل�² وتع: اللغات

د هذا الع: (اللسان، اللسانيات التطبيقية Q¦ ل العقود وقدOيات التطبيقية) خ
 � V̀ ا9ته دون استثناء يقول اR9ستاذ عبده الرا V� يع V̧  �

ا �� كب�� ة تطورا  الثOثة اR9خ��
� هذا الباب: "يبدو أن البداية الع0ية الصحيحة لع: اللغة قد مكنته من النمو 

��
ة إ� حد ما؛ ة زمنية قص�� � ف��

�� �øية الطبي ئق وتنوعت طرا "فثبتت أر±ن "النظر
اهات وا,دارس" "الوصف" V �W9ية هذا الع: 1اللغوي بتنوع اØلر>� من أ V� لكن .

Üكث�� من أقطار العا  �
ا من اللغات الطبيعية ومن ، وانتشاره الواسع �� كث�� إ9 أن 

ه ا9ستفادة ا,رجوة V RWتستفد من نتا Ü بية ا اللغة العر �Ñ �þ ، ن من الواجب± ولذلك 
يد � العرب ا,ز �xا,عرفية  ع� الباحث �Áاء ا!صي Q'قصد إ �Ëهود ا,بذو V!من تكثيف ا

بية للغة العر V� وض �Ñجل الR9 اللسانية MNزون لغوي و ل0نا خر به من �� � إغناء ما '�
م. � ليل وتنمية العملية التعليمية والبيداغوجية  �� �W �

فاللسانيات وظيفة أساسية ��
از خصائص Î لغة ع� حدة V'ا خلق نوع من التفاعل وكذ، ,ا ¼ا من قدرة ع� إ

بوي. ال ال�� Vاللسانيات وا� � �xا¼ادف ب  

ا �Ñنسانية وخاصة اللغوية م P9ها، إن الدراسات ا Vزم ع� تعدد منا� V
َ�W ت®د ،

ا اها�� V �Wا، وا �ورة من ، وأهدا �Ò ت V� هذه الدراسات قد �
�� �Ë º9ع� أن استخدام ا

ته الµفية ورات البحث اللغوي ع� اختOف مستو�� �Ò ،وا,عجمية، لصوتيةوا ،
كيبية ختلف  والد9لية.، وال�� V� � �xوالدارس � �xامتدت أنظار الباحث � Vuعا,نا العر �

و��
بية؛ دمة العر فادة من ا!اسوب وتوظيفه !� P9ا �

Âاع �� P9ورة ا �Ò م إ�  اختصاصا��
جاع � وا9س�� حصاء اللغوي والتخز�� P9التعل�² وا �

±ن ذلك �� ثيل ، سواء أ أو ��

                                                           
امعية، 1 V!بية"، دار ا,عرفة ا � وتعل�² العر

، "ع: اللغة التطبي£� � V̀  .7، ص1995عبده الرا
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ت اللغ ا أوالبيا�� ا�� � �Ë  وية واخ�� º9ا أو تعليمها أو تع0ها أو غ�� ذلك ,ا ¼ذه ا �Ñ V̧ �'
� تقدم البحث الع�� وأسلوب ا!ياة 

عات من دور �� �� ها من ا,بتكرات وا�� أو لغ��
ك�V الظواهر  ±نت أصوا�� أم سلو± إنسانيا من أ بصفة عامة. وتعد اللغة سواء 

كن إخضا�ا للدراسة و  �� � ±نت ، التحليل ع� أوجه متعددةا!ياتية ال�� فإذا 
� اعتمدها  ز الوسائل ال�� V'ساليب من أR9وا MNف ا,ناOالوسائل العقلية ع� اخت
ا الصوتية والµفية وا,عجمية  �� الباحثون وî بصدد دراسة اللغة ب®فة مستو��

كيبية � العµ، والد9لية وال��
نسان �� P9الذي أصاب ا �  فإن التقدم ا!ضاري والتق��

لتا�� فقد استفادت  Vضع أدق مبتكراته وأعقدها لدراسة اللغة. و� � �W Áا!ا�� قد جع
ا الصوتية  �� ا ومستو�� ا��9 V� يع V̧  �

ة �� كب�� بية من ا!اسوب استفادة  اللغة العر
  والµفية وا,عجمية والنحوية.

ليل طيف الصوت  - �W ته آليا بواسطة V!ت معا : حيث �� �
�uا,ستوى الصو

اط الصوتية للشخص ا,تK وتبعا ¼ذا �s تصم�² وتوليد(إنتاج �� R9ا � ز�� � �Wال�م و(
 �

�� �Áوتوليد ال�م ا,نطوق آليا بتحويل النصوص ا,دخ Áلي �Wليق ال�م و �W زة V÷أ
� وعيوب النطق.

�uمقابلها الصو �
از ا!اسوب �� V÷ 

- : �
��µثلها ا,ستوى ال �� � Ï هو معلوم "يتناول البنية ال�� الصيغ  فدرس الµف 

وية" �W فية أوÒ �
�uتؤدي معا � ته ، 1وا,قاطع والعناÒ الصوتية ال�� V!ت معا فقد ��

بية وأصل ا9شتقاق اصية الثOثية للجذور العر �!± � بعض جوانبه 
ة آلية �� V!معا ، Qs

... �
��µواللبس ال �

��µان ال � اط الµفية وا,�� �� R9ا 

ص ا,ستوى النحوي فقد ��  - � �W �8ا,ستوى النحوي: ف � �xته من جانب V!ت معا
ولية  R9ها اÒإ� عنا �Áم V!ول يقوم بتفكيك ا R9خر توليدي اR9لي�� وا �W اØأحد

� ال�ات �xقات النحوية بOليلها إعرابيا) واستظهار الع �W) ، يقوم بتوليد �
�uوالثا

                                                           
وت، ط1  .137، ص1996، 1أ¸د t قدور، "مبادئ اللسانيات"، دار الفكر ا,عاÒ، ب��
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تلفة   ا äليات التحويل ا�� �Ñرى عل V
ُ�W صلية وبعد ذلكR9ا ا مل ع� صور�� V!ا

ر �� P9ذف وا!±.. 

موعة من  - V� صدار P V� ة توجت كب�� ±نت استفادته استفادة   : �Úا,ستوى ا,عج
ونية لك�� P9ا Vrالكث�� من ا,عا � �xا ع0ا ، الباحث �Ùبدأت تظهر هذه الصناعة بوص Qs

 � �xا!ناش من اللغوي t ن± . وقد  � Vuأو فرعا من فروع ع: اللغة ا!اسو Oمستق
� دخلوا ه � الذ�� ��Òبة ا,عا ها,غار ال وقاموا بتطو'� Vولعل إ¦امه ا,عنون ب ، ذا ا�

بية � للغة العر Vكي� ة ا!اسوبية للغات الطبيعية" ، "ا,عجم ال�� V!ا,عا �
مقدمات ��

 خ�� دليل ع� ذلك.

از قواعد  V'إ �
±ن ¼ا الفضل الكب�� �� كننا القول إن اللسانيات  � اR9خ�� ��

و��
بية � ، اللغة العر �xكون اللساني  �

ايد ويتج� ذلك �� �  العرب قد اتبعوا التطور ا,��
ذج ع� ذلك   بية وال�8 � بذالك تطبيقه ع� ع: اللغة العر �xالذي عرفته اللغة �اول

م �Ñيعا القدماء م V̧  � �xال؛ من قبل الباحث Vهذا ا� �
ة ومتنوعة �� � ، كث�� �xأو ا�دث

 �Áا,ستعم MNت اللغوية وا,نا يع ا,ستو�� V̧  �
م �� �Ñكوا بصم �' � دد الذ�� V!الدراسة.ا �

��   
ا يدل ع� أن  ء فإ�� � Q° لنسبة ¼ذا التعدد والتنوع فإنه إن دل ع� V� أما
بية والكشف عن  للغة العر V� وض �Ñال �

بة خصوصا ساØوا �� � العرب وا,غار �xالباحث
� ، خصائùا ا,عجمية

�� �
ال التطبي£� Vا� �

كيبية والد9لية... وخاصة �� والصوتية وال��
� تتناول وتعاMí اللغة إطار اللسانيات ا!اسوب ت من العلوم ا!ديثة وال�� � أ�� ية ال��

 � Vuري، من منظور حاسو �Ùمن طرف (الفا°� ال �Ëهود ا,بذو V!أحد ينكر ا Oف ،
Îا!ناش، وا,تو tللحفاظ ع� ، و �Áأبو العزم...) من خدمات جلي � وعبد الغ��

ها والكشف عن خصائùا بية وتعليمها R9هلها ولغ�� كننا أيضا أن ،  اللغة العر �� 9 Ï
يق بدءا للس�� ع� هذا ا,نوال. � �دوا الطر � القدماء الذ�� �xود اللغوي V÷ ننكر  
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^éÊ]†Æçé×fée 

� اللسانيات العامة، مصط£� علقات -
ها، "�� � �Wر ا، �� �Ñدار ، مفاهيمها"، موضو�ا، طبيع

ديدة ا,تحدة V!2010ينا'� ، 1ط، الكتاب ا. 
-  � Vي� �Ñال � �xطيط "دليل، ماجدول � �W :ها � بغ�� �xبية للناطق " -إنتاج - تدريس اللغة العر ، تقي�²

امس) بية (جامعة t ا!� åية علوم ال�� ط، منشورات  Vب.ت.، الر� 
بية من منظور توليدي"، t الغري��  - بية: اللغة العر كتيك اللغة العر ، "اللسانيات وديدا

يع وت، عاÜ الكتب ا!ديث للن?Q والتوز  .2019، 1ط، ب��
بية"، عباس الصوري - � خدمة اللغة العر

�Á الدراسات النفسية ، "اللسانيات �� V�
بوية  .1986يونيو ، 6ع،  وال��

-  � V̀ بية"، عبده الرا � وتعل�² العر
امعية، "ع: اللغة التطبي£� V!1995، دار ا,عرفة ا. 

وت، دار الفكر ا,عاÒ، "مبادئ اللسانيات"، أ¸د t قدور -  .1996، 1ط، ب��
- Dictionnaire de linguistique, la rousse, paris,1973. 
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  1د.عبد الرحيم ناجح �

íÚ‚ÏÚ< <

كتساب ا,عجم توجد � وتطور ا
�uالتطور الصوا � �xقة اطرادية بOا ، ع' حيث 

كتساب الصواتة وازاه � ا
م ا,عجم ونوعه حصل تطور �� Vï �

ورة تطور �� �µل V� ، و'ا
� لدى الطفل. ¼ذا السبب

�uش�ت هذه ، تطور ا,عجم انعكس ع� التطور الصوا
لصواتة �ط العديد من الدراسات V� بط ا,عجم �' � كد جوس�À ، العOقة ال�� حيث أ

� من أن  )zamuner,2005وزامو'� (، )Jusczyk&al.,1999وآخرون( �xطفال البالغR9ا
� صدورا �xات ب Vر يبدون حساسية إزاء التشا� Q¦ة أ Q?ا,قاطع 2لعمر تسعة أو ع

ا.  �Ñوآخرونمقارنة بقواف � � وآخرون (، )b) )Bleses&al.,2008ورصد بل��  Blesesوبل��
&al.,2011 بلغات � �xطق طفال �� R

V� مقارنة �
ار خر تطور معجم الطفل الد�� R �� (
جع هذا التأخر � اللغة حسب الدراسة إ� البن، أخرى.و'�

ية الصواتية لل�ة ��
و�  R9إنتاج ال�ات ا �

يكيون �� لتعقيد. ويبدأ اR9طفال اR9مر V� اركية ا,وسومة الد��
� السنة الثانية (1.3خOل السن (

م �� V÷ة.   300) ما يناهز 2.0). ويبلغ إنتا'
) Kّالت �

) أفرادا يتوفرون ع� قدرات üعية late-talkersويعت�V ا,تأخرون ��
� سنة وستة ، عرفية عاديةوم

'ات ��  Q?م معجمهم 9 يتجاوز ع Vï غ�� أن
ر( Q¦ل السنة الثانية (، )1.6أOة خ'  � �xس �̧ � 2.0وأقل من 

). ويعزى التأخر ��
خر استعمال ا,قطع  R م ا,عجم إ� �� Vï ا,كون من  ا,فتوح غ�� ا,وسومتطور

ك، صامت(س) وصائت(ح) ة الصامتية. وقد أ دت الدراسة وإ� ضعف الذخ��

                                                           
ديدة، ا,غرب.، مدينة جامعة شعيب الد±�� 1 V!ا 
ول من ا,قطع.. 2 R9لصدر الصامت ا V� يقصد  



[208] 

ا شيلر وآخرون ( V� قام � أن تطور بنية ا,قطع لدى اR9طفال  Schiller&al.,2000)ال��
م. �Ñة إل V÷ال�ات ا,و �

دد ا,قطع �� ¼ولندية مرتبط ب�� V� � �xالناطق  

ÜrÃ¹]<…çŞi<»<íi]ç’Ö]<…æ�< <

� تطور ا,عجم لدى الطفل
�� �

�uتطور ا9كتساب الصوا Q'فرضية ، يؤ Vوتَعت�
(ا9نتقاء  �Úا,عجlexical-selectionhypothesis كن �� � ) أن الوحدات ا,عجمية ال��

 � ة اR9صوات ال�� � بداية إنتاج ال�ات ¼ا عOقة وطيدة بذخ��
أن ينتجها الطفل ��

ته اR9صواتية فقط. وقد  و� مكونة فقط من ذخ�� R9ا؛ أي أن ال�ات ا V÷م®نه إنتا P V�
دد الصوائت ا1985غامون(-9حظ ستويل و� ) '� R9ا,راحل ا �

ا الطفل �� VÑكتس � ا ل��
ر ( � وليو�� كد شوار'� و�. وأ R9اته ا'  �

��1982Schwartz, &Leonard,(  ع� استناد
 �

ا. و�� V÷و� وإنتا R9التفادي وا9نتقاء 9ختيار ال�ات ا � اتيجي�� اR9طفال إ� إس��
) � �xب îارäاوح أ بة تعل�² أطفال ت�� ر V �W1.2)1.10) و( ،' م نُطق  �Ñات غ�� طلب م

يبية ر V �W غراض R9 نطق ال�ات ا,تضمنة ، حقيقية اختلقت �
م توفقوا �� � أ�� �xفتب

ا سابقا Vكتسا� � �s ا � أن الطفل يكتسب ال�ات ا,تضمنة ، للصوامت ال�� ّ�xيب �
ته  � ذخ��

� تتضمن أصوا�� ومقاطعا غ�� موجودة �� ته الصواتية قبل ال�ات ال�� لذخ��
كد ستويل � ، )Stoel-Gammon&Cooper,1984ن وكو'V (غامو -الصواتية. وأ

��
و� R9نتاج ال�ات ا P9 �Úوء الطفل إ� فرضية ا9نتقاء ا,عج V! سياق التدليل ع� ،

 � �éتن � ة من ال�ات ال�� كب�� بة أنتج نسبة  ول (دانيال) موضوع التجر R9أن الطفل ا
ت اللهوية 9نفجار�� V� ،) مثلquack'و(، ) 'دجالsock ('جورب' ،)وfrog  'ضفدع' (

� أن walkو(، ) 'حليب'milkو( �xوتب .' Q22) 'م� � و� ال�� R9ة ا'  � �xس �̧ % من 
� بصوت ¼وي �é4% و8مقارنة ب ، أنتجها دانيال تن � � اº9خر��ْ �xلنسبة للطفل V� %

م الدراسة �Ñل Qü � ط ( س ، اللذ�� ا إ� مقاطع من �� � يؤكد أن دانيال أبدى ميO وا��
ت ا، ح س)   للهوية.وإ� ا9نفجار��
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ا!�صائص الصوتية  )Ferguson&Farwell,1975رصد فرغيسون وفارويل (
� دراسة تتبعت إنتاج ثOثة أطفال بغاية الوقوف 

� ينتجها الطفل �� و� ال�� R9لل�ات ا
ول ا,تمثل  R9ليل ا,عجم ا �W لOمن خ � �xكتساب ا,عجم. وتب � ا

ث�� الصواتة �� R ع� ��
) �

��shoe'و(، ) 'حذاء-cheese � Vxو(، ')'جice'و(، ) 'ثليجةeyes ية هذهØعيون' أ' (
: � �xال�ات لسبب  

 �Áهذه ا,رح �
لنسبة لROطفال �� V� ± ثل هذه ال�ات معجما مش�� أو¼ما: 9 ��

ية.   العمر

ثل صوامتا  �� 9 � ت ا9حت®كيات وا,عطشات ال�� �� ا للصف�� �Ñما: تضم �Ñن Q�
ة. و�s تفس�� إنتاج هذا النوع من R

Vالبأ� �
كة �� ال�ات استنادا إ� فرضية  مش��

 �Úة ، ا9نتقاء ا,عج � اR9طفال من ال�ات ما يوافق تطور الذخ��
حيث ينت£�

  الصواتية.

� تطور ا,عجم استنادا إ� فرضية هياÎ ال�ة
ث�� الصواتة �� R كن تفس�� �� ��- êال

)Whole-wordtemplates êي¼ V� قةOات ¼ا ع' � تعت�V أن الطفل ينتج  ) ال��
االذ Vكتسا� ثل وسيطا ، ي �s ا �� êجع السبب إ� أن ا¼ي مثل (س ح س ح). و'�

� الذي تقدمة ال�ة ا¼دف
�uالنموذج الصوا � �xصوات ، بR9ة الطفل من ا وذخ��

 � نتقاء ال�ات ال�� V� ا الطفل VÑكتس � ا ض أن تسمح ا¼ياÎ ال�� وا,قاطع؛ حيث يف��
ا VÑتناس ،.Îوبتكييف ال�ات لتناسب ا¼يا  

� التقابOت الفونيمية ويع �xب � لتمي�� V� �Áور قدرات الطفل ا,تص �� Vت�
)phonemic-contrasts الذي � ) مسؤو�Ë عن بداية تع: ال�ة؛ حيث يسعف التمي��

� [دار] �xال�ت � �xب � � التمي��
� [د] و[ن] �� �xو يقيمه الطفل ب � �xا وحدتØعتبار V� [ر ��]

� هذا الصدد
�� . � �xتلفت �� � �x1998وآخرون ( أجرى فركر، معجميتWerker&al, (

بة ر V �W ، طفال. يبلغ سن أطفالR9من ا � �xموعت V� � �xتلف �� � �xحيث قدموا شيئ
را ( Q¦ بعة و� أر R9موعة ا V1.4ا�) � �xموعة الثانية ب Vار أطفال ا�äاوح أ ) 1.6). وت��
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ا. 2.0و( V� ة "بيه" إ� أن ي�² ا9ستئناس' ول بتلفظ  R9ء ا � Qال� �sن تقد ). ويق��
� وكذلك ع

�uء الثا � Qال� �sا. بعد ذلك، يتلفظ ب "ديه"، ند تقد V� ح�� يُستأنس ، �s
 �

�uء الثا � Qول ع� ال� R9ق ا�9 اOول. وخلصت ، إط R9ء ا � Qع� ال� �
�uوا�9 الثا

و� إ� التغي�� الذي حصل R9موعة ا Vينتبه أطفال ا� Ü : مقارنة ، الدراسة إ� ما ي��
جع هذا ا موعة الثانية. و'� Vطفال ا� R

V� � �xب î � ي�� � R9مر إ� �� �x[ب] و[د]الصوت ،
تلفتان. ن معجميتان �� � "بيه" و"ديه" وحد�� �xوا أن ال�ت Vولذلك اعت�  

� الصوتية ( Rالقرا� Vتعت�Phonotactic-clues يعتمدها الطفل � ليات ال�� º9من ا (
ض أن الناطق الفطري  � ا!�طاب الشفوي؛ حيث يف��

لتحديد الوحدات ا,عجمية ��
ية[يستند إ� ا � ل�� V �W P9ا �

�� � � انفجار�� �xعدم تتابع صامت �
�� �Áالصوتية ا,تمث � Rلقرا�p [

� dو[ �xمعجميت � �xوحدت � � (، ] عادة ليم��
ا وحدة  بدل) top-dogمث0ا �� �Ùا بوص �Ñتلق

 � ي�� � الصوتية أن يطور مقدرة ا,تع: ع� �� Rد القرا� واحدة. إن من شأن اع�8
طاب الشفوي � ا!�

ل، الوحدات ا,عجمية �� Vتا�� تطو'� معجمه.و�  

رد( � وليو�� � )1982ويؤكد شوار'� ديدة ال�� V!أن الطفل يتفادى تع: ال�ات ا
و�  R9ن الطفل ينتج ال�ات اR9 ته الصواتية؛ � ذخ��

تتضمن صوتيات غ�� موجودة ��
'ات أخرى لنفس السبب. لذا، بناء ع� خصائص صوتية ض أن ، ويتفادى  يف��

� البد
يلون �� �� � ط (س ح/ س ح اR9طفال الذ�� اية إ� إنتاج ا,قاطع ا,فتوحة من ��

  يتفادون ال�ات ا,كونة من ا,قاطع ا,غلقة.، س ح)

ض أن  وتُيّ? الصواتة الولوج ا,عج�Ú وتعمل ع� تطو'� ا,عجم؛ حيث يف��
ك�Q من ال�ات  ا معجميا أ V÷ل ولوÍم ي� �

�uاور صوا V �W تتوفر ع� � ال�ات ال��
 V �W تتوفر ع� � اورا صواتيا قو�� ال�� V �W تلك �� � � ضعيف. إن ال�ات ال��

�uاور صوا
ا ال�ات  V� تنتظم � يقة ال�� تلفة عن الطر يقة فعا�Ë و�� � بطر � ا,عجم الذه��

تنتظم ��
� الضعيف.

�uذات التجاور الصوا  
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� لل�ة من خOل استبدال صوتية واحدة 
�uكن نظر�� حساب التجاور الصوا و��

تلفة ، وتثبيت الصوتيات اR9خرى � Î مرة ع� توليفة ��
حيث ي�² ا!صول ��

ر، غار، مثل(جار([دار ر، [جور، جان...]، جاد، [جاب، ...]، �� V̧ ، �<ور .([...
بية � اللغة العر

� لل�ات ��
�uصد التجاور الصوا وتسلط ، أننا نفتقر إ� دراسات '�

'ة 'ة إ�  � تف? اختOفه من  ض أن فإن، الضوء ع� طبيعته واR9سباب ال�� نا نف��
'ة إ� أخرى تلف من  � �W �

�uاورا صواتيا ، التجاور الصوا V �W تلك �� � وأن ال�ة ال��
� ضعيف. لذا

�uاور صوا V �W تتوفر ع� � ك�Q من ال�ات ال�� � التع: أ
، قو�� أ¦ل ��

. اورا صواتيا قو�� V �W تلك �� �   يبدي الطفل حساسية إزاء تع: ال�ات ال��

íi]ç’Ö]<…çŞi<»<ÜrÃ¹]<…æ�< <

لبنية  V� ل تطو'� و«� الطفلOتطور ا,عجم ع� تطور الصواتة من خ Q'يؤ
� تطو'� الصواتة لدى الطفل. 

الصواتية لل�ات. ويÍم ا,عجم الذي يتل£� الطفل ��
� لدى الطفل من خOل رصد تطور 

�uالتطور الصوا �
ث�� ا,عجم �� R كن النظر إ� �� ��

� ال
ددها �� ا ب�� �ÑقOع �

� هذا الصددالوحدات الصواتية ��
طلب ، لغة ا¼دف. ��

موعة من ,1988Pierrehumbert, &BeckmanبيارØبورت وبيxن" (" V� من (
 � �xأن يقرروا بشأن  وجود 9'ات تتكون من مقطع � �� َVت� تتوسطها رتO حاجز�� ، ا��

 Oات تتضمن رت' م®نية وجود  P V� قرروا � �� Vت� أنفيا. وخلصت الدراسة إ� أن ا��
ددا �' Qك� ية مثل أ � ل�� V �W P9ا �

�� ،]mp] أو [ntددا مثل قل '� R9لرتل ا V� مقارنة [ ،]np[ ،
لرتل غ�� موجود مثل [ V� أوmk)و9حظ إنغرام .[Ingram,1988 طفالR9أن ا(

� يكتسبون الصامت [ �xوا9ستواني � �xي � والبلغار �xالسويديv دده ] مبكرا نظرا ل��
� معجم هذه اللغات.

  العا�� ��

ث��  R ث �� VW كن أيضا � إنتاج و��
لوقوف ع� الدقة �� V� �

�uالتطور الصوا �
ا,عجم ��

� هذا الصدد
'ة ، ا,قاطع الصواتية. �� � أن ينطقوا  �� Vت� موعة من ا�� V� طلب من

/ � Vي� ر V �W اختلقت لغرضmoftin/ / ،] تتضمن الرتلft دد عال ] بوصفه رتO ذا '�



[212] 

ية � ل�� V �W P9ا �
��safety,after, fifteen),(. قابل, Vم ، و� �Ñة أخرى طلب م' نطق 

/ � Vي� ر V �W اختلقت بدورها لغرضmofkin/ ،] Oيث تتضمن رت VWfk �
] 9 يوجد ��

� نطق ال�ة الثانية.
� أن اR9طفال وجدوا صعوبة �� �xية. وتب � ل�� V �W P9اللغة ا  

تكون التمثيOت ال�ية R9صوات ال�ات  ، عندما يتوفر الطفل ع� معجم أقل
'ة عن اR9خرى. وعندما  � � التطور ±فية لتمي��

م ا,عجم �� Vï خذ R
فإن ا!�صائص ، ��

� التداخل. لذا
خذ �� R كت�Á حرجة (، الصوتية لل�ات �� تاج الطفل إ�  �Wmass 

criticalفµدراك البدائل ال P9 ية - ) من الصيغ ا,عجمية � ل�� V �W P9اللغة ا �
صوتية؛ ف£�

خذ  R �� �Áات قلي' . لذلك / id /و / iz /توجد  � �Cمع أو ا,ا V!صيغ ا � ، لتكو��
كتساب هذه البدائل الµف صوتية مقارنة مع البدائل الµفية ا,طردة - يتأخر ا

ء زا لغو�� خاصا ، سواء لدى اR9طفال اR9سو�� V� يشكون � أو لدى اR9طفال الذ��
)specificlanguage impairment.(  

م معجم  Vï كOن امتR9 م ا,عجم؛ Vï متصل بتطور �
�uكتساب النسق الصوا إن ا

ك�V من شأنه أن �  أ
�uم ا,عجم   إن.يدفع الطفل إ� �رسة التحليل الصوا Vï تطور

� الوحدات ا,عجمية.لذا �xات الصواتية الدقيقة ب � �' ض أن ، يستد«� إدراك ال�8 يف��
� من معجم الطفل ا,بكر

�uك الصو � ، يستبعد ا,ش��
�� �Úوأن يكون التمثيل ا,عج

åيا ( كتساب ا,عجم ا,بكر  م ). ويبدو أن الطholisticا Vï فل الذي يتوفر ع�
تلك  ض أن �� نه يف�� R9 قرانه؛ R

V� تلفة مقارنة ك�V إم®نه أن ينتج أصوا�� �� معجم أ
م معجم أقل. إ�  Vï تلك ك�Q من الطفل الذي �� � اR9صوات أ �xالقدرة ع� التوليف ب

تبط القدرة ع� ، جانب هذا لقدرة ع� إنتاج اR9صوات حيث '� V� م ا,عجم Vï يتصل
 VW ورة القياس من ، جم ا,عجمنطق ال�ة م®ن الطفل أن يلجأ إ� س�� P V� طا,ا أنه

ة (، أجل نطق ال�ة ة ا,غا'� RW9 تتوفر ع� � � اللغات ال��
  set-forvariability)س�8 ��

ة.   كب��
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نية Q� ا لغة �Ùبية وتع0ها بوص م اليوم بتعل�² اللغة العر داد ا9ه�8 � داد ا9 ، '� � م و'� ه�8
كيبية والµفية  ت ال�� تلف ا,ستو�� ها ع� �� � قضا��

بفتح أوراش البحث ��
نية ، وا,عجمية والتداولية والد9لية. ومع ذلك Q� ا لغة �Ùبية بوص يفتقر تعل�² اللغة العر

ت اللسانية خOل مرح�Á التع: اللغوي لدى  صد تفاعل ا,ستو�� إ� دراسات '�
بية. وحيث 9 � التطور  متع�� اللغة العر �xقة بOتوجد دراسات تستق�� الع

 �Úوالتطور ا,عج �
�uل معرفة ، الصواOا من خ �Ñي هذه الدراسة لتسليط الضوء عل Vتن�

نية  Q� بية لغة ا أن متع�� اللغة العر Vو� . �
�uع� التطور الصوا �Úالتطور ا,عج Q'أ

ا أن التطور ال Vبية نطقا سل�8 و� � نطق ال�ات العر
دون صعوبة �� V �W لدى �

�uصوا
 �

� أن يتبوأها ��
�øينب � ,®نة ال�� V� ظ �W Ü نية Q� ا لغة �Ùبية بوص متع�� اللغة العر

نية Q� ا لغة �Ùبية بوص فإن ا!اجة ماسة إ� رصد أ'Q ، مدارس ومعاهد تعل�² اللغة العر
 �

�uع� التطور الصوا �Úرة قضا�� تع: اللغة ، التطور ا,عج Qإ� �
وإ� ا,ساØة ��

 �Ùبية بوص نية. ومن Qs العر Q� نطرح التساو9ت التالية:، ا لغة  

ط (س ح س  � ن�V ا,قطع الطويل من ��
�� � �xموعت Vا� � �xب �Ëهل هناك فروق دا

  س)؟ (استقال)

� ن�V ا,قطع ا,توسط ما قبل ا,قطع اº9خر 
�� � �xموعت Vا� � �xب �Ëهل هناك فروق دا

؟ (جدار)   القص��

 Vن� �
�� � �xموعت Vا� � �xب �Ëخر هل هناك فروق داº9ا,قطع ا,توسط ما قبل ا,قطع ا

  ا,توسط؟ (استوثقْ)

� ن�V ا,قطع القص�� ما قبل ا,قطع اº9خر 
�� � �xموعت Vا� � �xب �Ëهل هناك فروق دا

كَسب)   وابتدأت به ال�ة؟ (

� ن�V ا,قطع القص�� ما قبل ا,قطع اº9خر 
�� � �xموعت Vا� � �xب �Ëهل هناك فروق دا

قطع أقµ؟ (ابتغ) V� مسبوقا  
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كنان   هل � ن�V ا,قطع الطويل الت£� فيه السا
�� � �xموعت Vا� � �xب �Ëهناك فروق دا

( �
�uاجو �Wخر غ�� الطويل؟ (أº9ما قبل ا,قطع ا  

� ن�V ا,قطع الثالث القص�� من اR9خ�� 
�� � �xموعت Vا� � �xب �Ëهل هناك فروق دا

كْرمكَ) ؟ (أ � �� � قص�� �xقطع V� ا,تلو  

 Vن� �
�� � �xموعت Vا� � �xب �Ëخ�� هل هناك فروق داR9ا,قطع الثالث ا,توسط من ا 

� قص�� ومتوسط؟ (ابتسامة) �xقطع V� ا,تلو  

� ن�V ا,قطع الرابع القص�� من اR9خ�� 
�� � �xموعت Vا� � �xب �Ëهل هناك فروق دا

ان ؟ (بقرة) ما مقطعان قص�� �Ñا,توسط وبي  

^ãjéÛâ_æ<í‰]…‚Ö]<Í]‚â_< <

 �
�uالتطور الصوا � �xقة بOدف هذه الدراسة إ� رصد الع والتطور ا,عج�Ú من  ��

بية  � لدى متع�� اللغة العر
�uتعل�² ا,عجم ع� التطور الصوا Q'ل الوقوف ع� أOخ

� النقاش النظري حول قضا�� تعل�² 
� ا,ساØة ��

ا �� �ÑيØنية.وت�ن أ Q� ا لغة �Ùبوص
نية Q� ا لغة �Ùبية بوص � من ، اللغة العر � البحوث ذات الصبغة التطبيقية ال�� � تعز'�

و��
ا نية. إن ضبط الن�V من  شأ�� Q� ا لغة �Ùبية بوص أن تعزز سبل تطو'� تعل�² اللغة العر

 �
�u R بية. من هنا �� عل النطق موافقا للعر V �W بية من شأنه أن قبل متع�� اللغة العر

!�صائص الصوتية لل�ات  V� م ورة ا9ه�8 �Ò لفت ا9نتباه إ� �
أØية الدراسة لتÍم ��

ب � تعل�² اللغة العر
بية �� ا. ومن Qs العر V� � �xهذه الدراسة إ� ، ية لغ�� الناطق �ú �'

قيق اR9هداف التالية: �W  

ا - �Ùبية بوص � لدى متع�� اللغة العر
�uتطور ا,عجم ع� التطور الصوا Q'رصد أ

نية؛ Q� لغة  

بية؛- � اللغة العر
� تع: ن�V ال�ات ��

  الوقوف ع� أØية تعل�² ا,عجم ��
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� اقتµت هذه الدراس �xو�� الناطق R9لتعل�² ا V� يدرسون � � الذ�� �x0ة ع� ا,تع
بية خOل ا,و� الدرا°�  بية ا,غر لعر V�2018/2019الدراسة ، . ولذا M Rفإن نتا�

ما الدراسة �Ñأجريت ف � � اللذ��
�u®,وا � � الزم�� طار�� P9 V� مقيدة  ، M Rنتا� Vتعت� Ï

موعة ا Vا ا� �Ñتلق � !صص التعليمية ال�� V� يبيةالدراسة مقيدة ومقيدة أيضا ، لتجر
ا الدراسة. �Ñأجريت ف � وط ال�� Q?ل V� وكذا Vقياس الن� �

هاز ا,ستعمل �� V! V�  

í‰]…‚Ö]<l^v×Ş’Ú< <

كتساب اللغة اللغة الثانية ا بعد ا Vكتسا� � ي�² ا للغة الثانية اللغة ال�� V� يقصد :
 � ع�� واحد. وي�² التمي�� V� جنبيةR9م. وتوظف أحيا�� اللغة الثانية واللغة اR9ما ع�  ا �Ñبي

ا �Ñبيئ �
بي�8 ، أساس ا9نغماس الذي يتعرض Ë ا,تع:؛ R9ن اللغة الثانية ي�² تع0ها ��

ا?M ومقررات دراسية. وهناك من يعت�V أن أية  V' جنبية استنادا إ�R9ي�² تع: اللغة ا
ا?M دراسية �è لغة أجنبية بµف  V'دا ع� مقررات و � ا,درسة اع�8

لغة ي�² تع0ها ��
ا الطفل(البا�è الن �Ñإل �Úينت � موعة ال�� Vا� �

  ).2012، ظر عن الوضع الر�� للغة ��

وم ا,عجم (ا,عجم �Ùتلف م � �W :lexicon .ف ا,دارس اللسانيةOتبعا 9خت (
ثل جزءا من قدرة  � الذي ��

�uزان ا,فردا اد به من منظور اللسانيات التوليدية ا!� و'�
ريا,تK/ ا,ستمع اللغوية" (الفا°� ال �Ù ،13:2000  �

�uزان ا,فردا ). ويتضمن ا!�
ا  �Ñفية ومقولµا ال �Ñا الصوتية وبنيùا,فردات ا,عجمية ومعلومات عن خصائ

تلف ا,عجم عن القاموس( � �Wغية. وOكيبية والد9لية والب )؛ R9ن Dictionaryال��
� يضمها   �xتيب مع ا مرتبة وفق '� �Ñة من ا,فردات ومعان RW9 القاموس عبارة عن

  كتاب.

بية بية ا,غر بية. العر � ا,ملكة ا,غر
بية اللغة الدارجة �� بية ا,غر ثل العر �� :

� الس®ن �xب �Ëاللغة ا,تداو �èجموعة من الوظائف. وقد أصبحت ، و V� حيث تضطلع
عOم والساسة والتعل�²  P9يمن ع� لغة ا ا9ت.، اليوم لغة �� Vها من ا�   وغ��
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 �
��µال Vنطق مقطعالن� � من مقاطع ال�ة بصورة أو�G وأج� نسبيا  : الن�V يع��

 Vك� � النطق أ
اوره (...). ويتطلب الن�V عادة بذل طاقة �� V �W � من بقية ا,قاطع ال��

Ïل،  نسبيا  Q?هودا أشد (ب V� يتطلب من أعضاء النطق Ï ،255:2003 Vلن� V� اد �' .(
ل�ة. ويقصد به الضغط الذ V� ا,رتبط Vهذه الدراسة الن� �

�� �
��µمقطعا ال Dي ي

ازه نطقا وüعا V'من مقاطع ال�ة بغرض إ.  

ري( �Ùل(152:1997الشدة: يورد الفا°� ال Oالشدة مقاب (intensity( ، Vأو ن�
توكيد. ويُقصد بشدة الصوت "نبض الطاقة الصوتية خOل وحدة ا,ساحة العمودية 

ية لصد ا ا,ساحة ا,واز �� R
V� اه. وتعرف ا,ساحة عادة V �W9ر ا,وجة" ع� هذا ا

  ).2006، (العفوري

í‰]…‚Ö]<�æ‚u< <

 � �xب îارäاوحة أ بية ا,�� بية ا,غر لعر V� � �xطفال الناطقR9الدراسة ع� ا µتقت
ا إحدى 4.5- 3( �Ùلقياس الشدة بوص �Áداة ا,ستعمR9 V� الدراسة M Rسنة. وتتقيد نتا� (

. إضافة إ� رصد الشدة فقط دون ا9ه�8  Vدد الن� �W � اصيات ال�� لطولأî ا!� V� أو ، م
موعة  Vاستفادة ا� � Ï تتقيد الدراسة بعدد ا!صص التعليمية ال�� بطبقة الصوت. 

يبية   .التجر

^ãi]æ�_æ<í‰]…‚Ö]<íérãßÚ< <

تمع البحث V�  

جموع ا,دارس  V� يدرسون � � الذ�� �x0موع ا,تع V� تمع البحث من V� يتكون
ية  ,د'� V� ا V� ها ومراقبة العمل ط�� R ف ع� �� Q?ن � اصة ال�� كش التابعة ا!� قليمية ,را P9ا

� السنة الدراسية  V' �
كش آس£� � مرا بية والتكو�� هوية لل�� V!ية ا ±د�� ROل

2018/2019) îمتع0ا ومتع0ة.978. ويبلغ عدد (  
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  عينة البحث

� عينة البحث البالغة عددها (
Ruعشوا êتار بش � �W40 متع0ا ومتع0ة يبلغون (

) � �xثل العي4.5) و(3من العمر ما ب تمع 4.08نة نسبة(). و�� V� موع أفراد V� من (%
قق اR9هداف ا,رجوة من البحث. �W كن أن   البحث. و�è نسبة ��

  أداة البحث

ت�V إ�  : يستمع ا�� � تقوم ع� ما ي�� ±ة ال�� � هذا البحث ع� ا�ا
نعتمد ��

ا.وR9جل قياس الشدة، ال�ة �Ùعادة نط P V� ت إ� ، ويقومOستدخال التسجي V� نقوم
از ( V÷Praat( ، مقطع من ا,قاطع. ويقدم هذا êاصة ب دد قياس الشدة ا!� �W حيث

 � ?M ا,تاح ع� الشبكة العنكبوتية إم®نية إجراء العديد من القياسات ال�� �� Vال�
تلف ا!�صائص الصوتية. ص الوقوف ع� �� � �W  

^ãi^fmæ<ì]�ù]<Ñ‚‘< <

ا ع� بعض اR9س �Fداة بعرROكد من الصدق الظاهري ل اتذة الصدق: �s التأ
م مOحظات �ùالدراسة. وقد أبدى بع �

�� � �xا,شارك � �x0بتدريس ا,تع � �xع� ، ا,�ف
  أسا¦ا أجريت بعض التعديOت.

يقة إعادة ا9ختبار ( حيث �s تطبيق ، )test-retestالثبات: �s حسابه بطر
يبية غ�� مشاركة ر V �W داة ع� عينةR910تكونت من (، ا � �xزمنيت � �xت � ف��

�� � �x0متع (
تل سون(�� . و�s حساب معدل ارتباط ب�� � �xبفاصل أسبوع � �xفتPearson( ، حيث

جراء الدراسة.r.089بلغ ( P9 هذا ا,عدل مناسبا Vواعت� .(  

„éËßjÖ]<l]ð]†qc< <

: � ما ي��
ثلت �� جراءات �� P9موعة من ا V� اتبعنا  

بية؛- � اللغة العر
ية �� Vتلف ا,واقع الن� � تتضمن �� ة ال�ات ال�� RW9 إعداد  
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بية؛تسجيل ا- � اللغة العر
ية �� Vتلف ا,واقع الن� � تتضمن ��   ل�ات ال��

تمع الدراسة- V� ديد �W ،يقة العشوائية؛ لطر V� ا �Ñاختيار عين Qs  

يبية وضابطة؛ - ر V �W : � �xموعت V� يع عينة البحث إ�   توز

?M حصص تعل�² ا,عجم؛- �� V' ديد �W  

- Qs ومن . M Rا!صول ع� النتا� Qs .فرد Î ليلها إجراء قياس الشدة لدى �W 
ا. �Ñومناقش  

í�Î^ß¹]æ<sñ^jßÖ]< <

دول ( V!لديسبال (1ا V� معدل شدة ا,قاطع:(dbيبية لنسبة ل0جموعة التجر V� (  

  5مقطع   4مقطع   3مقطع  2مقطع  1مقطع  ال�ة

    58.33  62.33  60.12  56.12  استقل= اس/ت/قا/ل

      62.24  58.14  65.07  جدار= ج/دا/ر

      61.23  64.12  60.23  استوثق= اس/تو/ثق

      55.14  56.32  58.57  كسب= ك/س/ب

      58.11  60.14  56.23  ابتغ= اب/ت/غ

= �
�uاجو �Wا  �

�u/59.23  63.47  60.15  60.22  58.33  ا/ت/ حا/جو  

كرمك= أك/ر/م/ك     56.33  58.33  62.94  62.43  أ

 �  57.12  56.23  68.22  56.23  59.69  ابتسامة=اب/ت/سا/م/��

 �     56.23  58.74  65.33  66.23  بقرة= ب/ق/ر/��
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دول ( V!لديسبال (2ا V� معدل شدة ا,قطع :(dbموعة الضابطة Vلنسبة إ� ا� V� (  

  5مقطع   4مقطع   3مقطع  2مقطع  1مقطع  ال�ة

    55.69  55.14  47.96  57.01  استقل= اس/ت/قا/ل

      58.56  58.14  60.23  جدار= ج/دا/ر

      56.14  50.73  55.98  استوثق= اس/تو/ثق

      55.14  56.32  54.56  كسب= ك/س/ب

      57.27  51.614  50.13  ابتغ= اب/ت/غ

 �
�u/ا/ت/ حا/جو = �

�uاجو �W59.13  61.23  60.13  54.32  55.21  ا  

كرمك= أك/ر/م/ك     55.26  65.62  60.12  60.23  أ

 �     55.62  56.31  55.32  56.13  ابتسامة=اب/ت/سا/م/��

 �     56.63  58.15  61.32  57.24  بقرة= ب/ق/ر/��
  

) ê1الش �� �
� ): ر� طي£� �� Vت� � يطلب من ا�� تلف ال�ات موضوع القياس ا,سج�Á ال��

ا �Ùإعادة نط  

  
) � �xدول V!ل اOاستفادت من 2) و(1يبدو من خ � يبية ال�� موعة التجر Vأن ا� (

 Vضبط الن� �
مقارنة ، ا!صص التعليمية لتطو'� ا,عجم استطاعت أن تتوفق ��

� Ü تستفد من تطو'� ا,عجم موعة الضابطة ال�� V� V� كون ا,عجم جع السبب إ�  . و'�
اه ا!�صائص  V �W م �Ñيبية جعلهم يطورون حساسي موعة التجر Vالذي طوره أفراد ا�

لطول V� لشدة أو V� مرR9بية سواء تعلق ا � العر
أو بطبقة الصوت ، الصوتية ل0فردات ��

)Pitch( ، ال�ات لدى Vجع عدم ضبط ن� ها من ا!�صائص الصوتية. و'� أو غ��



[220] 

موعة الض Vبية ا� صائص الصواتية والصوتية للغة اR9م (العر ابطة إ� هيمنة ا!�
Oبية مث بية ا,غر بية). فالعر ط (س س ح)، ا,غر � ،  تتضمن ا,قطع من ��

�� Ï
كْسَب"[ "kseb[ ، ن ال�ة تنطقR9 بية؛ � اللغة العر

وهو مقطع غ�� موجود إطOقا ��
]kasabaنطق بعض ا Dف الذي يOإ� ] ينضاف إ� هذا ا9خت �Úتنت � ل�ات ال��

بية بية واللغة العر بية ا,غر � معا: العر �xبية تنطق (بَكرة ، اللغت � اللغة العر
ف"بقرة" ��

]bagra([ ،] وتنطقbaqara( � � (بَ/قَ/رَ/��
� ينعكس سلبا ع� ضبط ، ] ل0قطع ��

هيك أن معظم ال�ات موضوع التجريب غ��  � اللغة موضوع التع:. ��
ن�V ا,قطع ��

بيةمنطو  � اللغة العر
كرمك، مثل (استوثق، قة �� ).، جدار، أ �

�uاجو �Wأ  

� ذكر��  بية ، إ� جانب هذه العوامل ال�� � العر
�� Vالن� Dف الذي يOيب£� ا9خت

 Ü � موعة الضابطة ال�� Vجعلت ا� � بية أحد أî اR9سباب ال�� بية واللغة العر ا,غر
 �

يبية لتعل�² ا,عجم Ü تتوفق �� �  تستفد من ا!صص التدر
�� Vن الن�R9 ؛ Vضبط الن�

� تتكون من عدة  � ال�ات ال��
� ا,قطع اR9خ�� ��

بية 9 يقع إطOقا �� بية ا,غر العر
� ال�ات ا,كونة ثOثية ا,قطع. ويقع 

مقاطع. ويقع الن�V ع� ا,قطع ما قبل اR9خ�� ��
� حOم V�) عية ا,قطع Vال�ات ر� �

 الن�V الرئي�� ع� ا,قطع ما قبل اR9خ�� ��
(Benhallam,1900).(  

l^é‘çiæ<í³^}< <

� اللغة 
� لل�ات ��

��µال Vالن� �
� هذه الدراسة إ� رصد دور ا,عجم ��

هدفنا ��
 Vضبط الن� �

� لتعل�² ا,عجم �� Vuا V �W P9نية.وقد خلصنا إ� الدور ا Q� ا لغة �Ùبية بوص العر
بية � لدى متع�� اللغة العر

��µال ، � ّ�xل قياس الشدة، حيث تبOأن ، من خ
� الشدة ا

يبية استطاعت أن يكون معدل الشدة الذي حصلت عليه �� موعة التجر V�
لنسبة  V� بية. أما � اللغة العر

اما للن�V الذي يD ال�ات موضوع التجريب �� موافق ��
موعة الضابطة فإن معدل الشدة الذي حصلت عليه Vإ� ا� ، Vيكن موافقا للن� Ü

بية وعلي � اللغة العر
� لل�ات ��

��µهال ،: ا ي�� V� الدراسة �Cتو  
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- � ات الثOثة ال�� ساب ا,تغ�� VW �
��µال Vرصد دور تعل�² ا,عجم ع� ضبط الن�

: الشدة والطول وطبقة الصوت. Vالن� Dت  

بية من أجل ضبط - صيص حصص لتعل�² ا,عجم لدى متع�� اللغة العر � �W
. �

��µال Vالن�  

م رصد أ'Q تعل�² ا,عجم ع� تطو'� - .إجراء دراسات �� م�� V!ا Vالن�   

  

Äq]†¹]<ívñ÷< <

-  �èكتساب اللغة وتع0ها، ). التع: ا,بكر للغات2012أ¸د.(، البا ين?Q ، ندوة حول ا
كتساب اللغة وتع0ها ن وقائع ندوة ا �þ )20-21 ( Vد الدراسات ، دجن�öمنشورات م

اث للتعريب VW R9ط، وا Vا,غرب.، الر� 
� اللغة2006حسام. (، العفري -

�� Vئية ). الن� بية دراسة نطقية فز�� ، رسا�Ë دكتوراه، العر
موك ردن.، جامعة ال�� R9ا 

ري. (، الفا°�  - �Ùديد ا,تحدة، معجم ا,صطلحات اللسانية). 1997ال V!دار الكتاب ا ،
وت، 1ط   لبنان.، ب��
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Ví¶�Ö]æ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]< <

æ<êÖû]<½^�ßÖ]<°e<íéÊ†Ã¹]<l]ð^ËÓÖ]êÂ]çÖ]<½^�ßÖ]< <

  د. نعيمة بعلاوي �

VíÚ‚ÏÚ< <

لت التطبيقات التكنولوجيا � Î منc من ، ��
ا �� �Ùي � أخذت تشق طر ال��

يعا وانتشارا واسعا منقطع النظ��  Â يث أصبحت مقوما ، منا � ا!ياة تقدما VW
ال العلوم الطبيعية التطبيقية V� �

احا 9 �يد عنه، رئيسا �� V �W ش�ت ، �ققة بذلك
عتبار  ، ومات السOح الذي يوفر ,ن امتلكه قوام القوة والسيطرة ع� العاÜفيه ا,عل V�

ي Q?الب � � للتار��
�uالع�� وا,علوما b ا � هو خOصة مركزة للتطور وال�� ، هذا الöد التق��

 � نسان إ� العاÜ ليكتسب منه صفة العا,ية ال�� P9وهو ا,فتاح الذي يلج منه ا
اف  طا أساسيا لOع�� QÂ ا,علوماتية.أصبحت Üعا �

  به ��

اث  VW R9ا9 للعديد من ا V� نسان وا!اسوب P9ا � �xذا سيظل إطار التعامل ب¼
±ن العقل ، الع0ية � ا!ا�Ò وا,ستقبل. فإذا 

ما �� �Ñقة الوطيدة بيOية العØ R9 نظرا
ي  Q?زة ا!اسوب - ع� سبيل ا,ثال-الب V÷سد أ V �W ، والعمليات M?ا Vثل ال� فإن اللغة ��
 V �W � � ، ري داخÁال��

� تقوم بوظيفة تسø من خO¼ا إ� "تطو'� حاسب لغوي �� ال��
كيبا، حاسب قادر ع� التعامل اللغوي، بنيته ونظامه وتطبيقاته ليO و'� �W ، � �� ��

ا، اR9صوات ويولدها �Ùلل النصوص ويؤل �Wذي قدرة ع� توصيف ، و �
حاسب منط£�

كث�� من التطبيقات اللغوية � سيفتح الباب ع� مµاعيه أ، 1ا,شاÎ وحلها" مام 
� ظلت  يال. -ولوقت قريب- ال�� ب من ا!� �Ò  

تكز إن بة ع� موضوع هذا ا,قال '� ة  مقار V̧ � إش®لية ال�� �xا ب ا9ت تطبيقا�� Vو�
.ف �� والنشاط الوا«�

º9ا النشاط ا V÷ا ر>� إنتا �Ñية توصف بنسبي Q?ة الب V̧ ±نت ال�� إذا 
                                                           

1- ) �Á عاÜ الفكر، م. 1987نبيل ع�� V� ،بية وا!اسوب   .60، ص: 3، ع: 8)، اللغة العر
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� بذ±ء وقوة، من طرف إنسان واع ة  متم�� V̧ كن لل�� ذهنية خارقة؛ فإ� أي حد ��
ا؟ �Ñف Tنسان هو ا,تح P9لية غ�� الواعية أن تكون �يحة وقطعية مادام ا º9إن هذا  ا

لية؟ وما   º9ة ا V̧ موعة من التساؤ9ت من قبيل: ما �è ال�� V� رة Qش®ل دفعنا إ� إ� P9ا
� نقل ا

�� �Ë º9كفاية ا ا؟ وما مدى  ا9ت تطبيقا�� V� أنوا�ا وما �è لرسائل من لغة
علها  V �W � ؟ وما ا,علومات ال�� Q?عن الب �Ë º9تاز ا ا �� Vطبيعية إ� لغة طبيعية أخرى؟ و�
؟ وما مدى الكفاية وحدود القصور ودرجة الثقة  Q?ة دون الوصول لقدرات البÒقا

؟ �Ë º9 V� Vr نحها للنص ا,�� كننا أن �� �� �   ال��

� هذا ا,قال
بته �� م فيه نصوصا تطبيقية الذي سنقد، هذا ما سنحاول مقار

لية º9ية وا Q?ة الب V̧ ما ع� ، تعتمد ع� ال�� �Ñثل بي لوضع مقارنة تو�G حدود ال�8
 � Vuوا!اسو � � الذه�� �xيب عن ، مستوى ا,عجم V �W واستنتاجات M Rلص بنتا� � �Wو

اثل ا,عجم  � أن �� Vuكن ل0عجم ا!اسو � هذا ا,قال: إ� أي حد ��
ش®لية ا�ور �� P9ا

êي ب Q?الب � تهالذه�� از،  مستو�� V �W P9م أو التحليل أو ا �Ùع� ، سواء ع� مستوى ال
ية؟ اهات الفكر V �W9ف ا,رجعيات واOاخت  

1I<íéÖû]<í¶�Ö]æ<íè†�fÖ]<í¶�Ö]< <

ة -1-1 V̧   مع�� ال��

لغيبقال تعا�: " V� ا V̧ � ، 1"ر �xأي ، أي ا!دس والتخم Vrوأصل الفعل ر
لظن. V� القول  

ان  V̧ � لسان العرب: "ال��
ان: ا,ف? للسانجاء �� V̧ � حديث هرقل: ، وال��

و��
ل}� والفتح V� ان V̧ انه: ال�� V̧ Vr ال�م أي ينقÁ من لغة إ� لغة ،  قال ل�� هو الذي ي��

                                                           
  .22سورة الáف، اº9ية:  -1
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"، أخرى Vrا مع ال�� V!ان هو ا,ف? للسان1وا V̧ � القاموس ا�يط: "ال��
، .وجاء ��

Vr عنه" ه و'� V̧   .2و'�

ة V̧ � سياق ا!ديث عن ال��
ا (ج، و�� �) بقوJ. Dubois :Ëان ديبوافقد عر

� اللغة اR9صل مع ا9حتفاظ 
� اللغة ا¼دف äا �s التعب�� عنه ��

ة �è التعب�� �� V̧ "ال��
لت®فؤات الد9لية واR9سلوبية" V�3.  

ة V̧ كن القول: إن äلية تفس�� ، من خOل هذه التعاريف ا,عاد�Ë ل�ة '� ��
ا يقابلها من اللغة V� نص من اللغة ا,صدر �

�uا (اللغة ا¼دف) معا �Ñإل Vr ليست ، ا,��
'ات أو مفردات من لغة معينة إ� لغة أخرى رد نقل  V� ، بل هو نقل !ضارة

كن ، وثقافة وع: وفكر وأسلوب � توصل ا,علومة. من هنا �� ونقل لقواعد اللغة ال��
بداع  P9ة فن مستقل بذاته تعتمد ع� ا!س اللغوي والقدرة ع� ا V̧ القول: إن ال��

يو ، 9بت®روا � دور �xكريست ا Christine Durieuxتقول ( V÷مو Oة فع V̧ ) "ليست ال��
 � �xلغت � �xة ، داخل انتقال إجباري ب V!معا �è ة V̧ ...فال�� Rsابت®ر دا �è بل

� تتضمن سلس�Á متوالية من القرارات"   . 4ا,علومات ال��

نسان ع� مر العصور P9ا � ±نت ومازالت مOزمة لتار�� ة  V̧ � ، فظاهرة ال��
��

قوام واختOف  R9ة قدم اللغة والكتابة. ولعل تعدد الشعوب وا äلية إنسانية قد��
م،  اللغات �Ñداة الوحيدة لسد حاجات التواصل بيR9ا ا �Ñلكن ومع ، هو ما جعل م

ة أش®9 حديثة بظهور ا!واسب V̧ ضة أخذت ال�� �Ñال µحيث جرت �او9ت ، ع
ة النصوص اللغوية آل V̧ �' �

تلفة.9ستخدا�ا �� ساليب �� R
V� يا  

                                                           
� منظور، لسان العرب، ج.  -1 Vوت، ص:1، ط: 12ا�   .66، دار صادر، ب��
دي(ب.ت.)، القاموس ا�يط، ج:  -2 Vوز أ�   .1428، ص: 2الف��

3 - J. Dubois et al. (1973): dictionnaire de linguistique, p: 490.   
4 - C. Durieux (1988): Fondements didactique de la traduction technique, Coll. Traductologie N°: 

3, Didier eradition , p:34.  
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2I‚è‚ æ<Ìè†Ãi<VíéÖû]<í¶�Ö]< <

ية  Q?ة اللغة الب V!معا �
� استخدمت �� لية من أو� التطبيقات ال�� º9ة ا V̧ ال��

!اسب V� ،ت ا!اسوبية ة ، و�è "فرع من فروع اللغو�� V̧ ا?M ا!اسب ل�� V' تتناول
� ، نص أو خطاب من لغة إ� أخرى

ا استبدال ال�ات ا,ناسبة �� �Ñاللغة ي�² ف 
� اللغة ا,صدر"

�� �Áل�ات ا,قاب V� يات ا!اسب1ا¼دف V� V' لية وفق º9ة ا V̧ ، . ت�² ال��
ة النصوص أو ال�م من لغة إنسانية طبيعية (مصدر) إ� لغة أخرى (هدف) V̧ ، ل��

ذا الغرض. و�è بذلك تشê إحدى  V� ونية خاصة ا?M إلك�� V'زة و V÷بواسطة أ
� ال �xفة ، لغة وا!اسوبمناطق التفاعل الكب�� بå ة أقل  V̧ از '� V �Wا "إ �من أهدا

� ع��µ ا!ا�� 
� أدى تفجر ا,علومات �� ستعمال تقنية ا!اسوب ال�� V� عةÂ Qك� وأ

ا �Ñورة اللجوء إل �Ò الشعوب ، إ� � �xاع بعملية نقل ا,عارف وتداو¼ا بÂ P9قصد ا
تلفة"   .2ا��

3I<í¶†{jÖ]<Øu]†Ú< <

لية من أع º9ة ا V̧ �Ë تعد äلية ال�� º9ا ت�² بواسطة ا و�è تشبه ، قد العمليات لكو��
� تعتمد خطوات أساسية و�ددة ية ال�� Q?ة الب V̧ كب�� ال�� . وتب£� مرح�Á 3إ� حد 

� äلية ، التحليل اللغوي ومرح�Á التحويل ومرح�Á التوليد
العمليات الرئيسية ��

ة V̧ م الد9 ، ال�� �Ùا,ناسب لتمثيل ال êتساعد ع� اختيار ا¼ي � � ، �� لل�اتال��
��

� ا,ع�� ا¼دف. تلفة لتكو��   سياقات ��

                                                           
بية،2010/  2009سنـــاء منعـم ( -1 لية للغة العر º9ة ا V!لية  ) ا,عا º9ة ا V̧ بعض ا,تطلبات اللسانية وا,علوماتية لنمذجة ال��

: د.عبد  � اف اR9ستاذ�� QÂصص: لسانيـــات، إ � �W ،نسانيــــة P9داب والعلوم اº9ا �
بية، أطروحـة لنيل الدكتوراه �� للغة العر

ر ا,هراز نسانية، �� P9داب والعلوم واº9ية اå  ، �
�uحلي�� ود. مصط£� بوعنا �   .222ص: فاس.  -العز'�

  .221ا,رجع نفسه، ص:   -2
3

ة. - V̧ ليل اللغة ا,صدر-2إعداد النص قبل ال�� �W3- وبنوك ا,صطلحات4توليد نص لغة ا¼دف Vrا,عا �
 -5_ البحث ��

ته V̧ ذيب النص بعد '� ة -��6 V̧ كرة ال�� ة  - 7بناء ذا V̧ M ال�� Rنتا� �sة النصوص متعددة اللغات -8تقد  -8بناء قواعد ذخ��
ة.التوحيد القيا°�  V̧    وال��
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بع أساسية راحل أر V� ص التحليل اللغوي � �W � و� ال�� R9ا �Áر ا,رح وتدخل  1، ��
م. �Ùراحل ال V� Úف�8 يس  

و�: التحليل اللغوي • R9ا �Áا,رح  

ليل النص اR9ص�� ويشمل: �W ا V� التحليل ويقصد �Áمرح  

1 �
��µلتحل.التحليل ال V� ص : يقصدOستخ V� ��

º9؛ "قيام النظام ا �
��µيل ال

ولية لبنية ال�ة R9ا Òف ، العناµفية و"الµا ال ��õ ديد �Wوية" والد9لية  -و �W
كن استنبا�ا من بنية ال�ة" �� � لتعرف ع� 2وال�� V� �

��µإذ تقوم وحدة التحليل ال .
يع أش®ل جدر ال�ة V̧ ،ي ر V �W ص أصل ال�ة بعدOستخ V� دها من أي يقوم

� النص، اللواصق
بطها ، ويع�� بتحليل ال�ات دون اعتبار موقöا �� قصد ر

تلفة (Òفية علومات �� V� ،وية).، د9لية �W3  من أصعب �
��µلية التحليل الä وتعد

ا تعيد ال�ات إ� أصلها. �� R9 العمليات  

2 : � Vكي� ±ن الµف ومعجمه Øا مصدرا التوسع اللغوي .التحليل ال�� إذا 
بداعية ، فكري "فالنحو بO شك هو مصدر التنوع اللغويوال P9اصية ا أو أساس ا!�

مل"، للغة V!كيبات ا . 4ويقصد بذلك قدرة اللغة ع� توليد عدد 9 �دود من '�
يع ا,عطيات الOزمة للتحليل اللغوي  V̧ �� إ� توف�� 

º9ا � Vكي� دف التحليل ال�� ��
äق R9ض، ا, � Vuم ا!اسو �Ùلية الä مل والسياقويقصد به V!مون ا ، �Ëوإزا

. �
��µة عن التحليل ال V �Wا9لتباسات النا  

                                                           
1-  �

��µالتحليل الد��9 -2التحليل ال . � Vكي� � اللغة). -التحليل ال��
Ruثنا) �Úالتحليل ا,عج  

بية وا!اسوب، ط: 1988نبيل ع�� ( -2  .306، منشورات تعريب، الكويت، ص: 1)، اللغة العر
'ة: " -3 ليل  �W Oمث "Ëيصا P Vرو� V!الرتبة النحوية:  -"إيصال" جذع ال�ة: - السوابق: "و" حرف عطف، "ب" جرف ا

� مطرد
QuOرد غ�� قابل للعد -مصدر ث V� اد، �سوس، قابل للعد، أو ا� V̧  -جذر ال�ة: "وصل" -قD ال�م: ا� 

رور. -ا!ا�Ë التµيفية -الصيغة الµفية: "إفعال" V� ،ا,لكية ل0فرد الغائب (هـ) -مفرد، مذكر �� �þ :عرابية P9مة اOالع- 
ء"، و�ث�Á حركة الضم�� ا,تصل (هاء الغائب) äليات التعد � "وصل") "��

ذر (الواو �� V!إبدال" "فاء" ا" � V يل الفونولو
� تسبقه (الك?ة)، ينظر: نبيل ع��  عراب ال�� P9مة اOبية وا!اسوب، ص:1988(مع ع   .306)، اللغة العر

بية وا!اسوب ص:  -4 ، اللغة العر   .( بتµف).333نبيل ع��
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3: م�Á الد9لية .التحليل الد��9 V!ع� إثبات �ة ا �Áتكز �مة هذه ا,رح �' ،
ا �Ñتش�� إل � � التعاب�� اللغوية والسياقات ال�� �xقات بOلع V� �² ��" � من خOل بناء ، ال��

 �
ا إ� التمثيل ا,عر�� �Ñ V̧ � موضوع  العOقات و'� �xب �

يق الربط ا,نط£� عن طر
" �øالواق Üومعلومات من العا �Áم V!ا �

� 1ا!ديث ��
ك�Q أØية �� R9ا �Áهذه ا,رح Vوتعت� .

!اسوب V� م اللغة الطبيعية �دثه التحليل ،  �W ا لرفع اللبس الذي �Ñوي�² اللجوء إل
� من خOل العOقات الد9لية Vكي� � حا�Ë وجود التب، ال��

� أو "نلجأ إليه ��
��Ò اس

 � ستخدام ال�ت الد9لية ال�� V� ام V� P9ا �Ëع� إزا �
�u R � معا. وقد �� �xأو ا9ثن � Vكي� �'

رد، صلب، تصحب ا,فاه�² (سائل V� ، قات القاموسيةOمادي...) وكذلك إ� الع
بط ا,فاه�²  �' � "، الد9لية ال�� � �xجتمع مع V� بط انب معرفة لغوية '� V!هذا ا ê2ويش.  

4: �Úا,عجم  .البحث ا,عج �
لبحث عن ا,فردات �� V� �Áتص هذه ا,رح � �W

� اللغة
Ruثنا �

�uو لك�� P9موعة من ا,داخل، ا V� ة ، الذي يتكون من Rمدخل قا� êإذ ل
� من  �W 9 ا,عجم ما �

. ويندرج �� �Úل معجä ا أي �Ñصه يقوم عل � �W من ا,رفقات
±نت أفعا9، مفردات اللغة وهذا التصنيف ، .أم ظروفا.، أم حروفا، أم أõء، سواء أ

و�� ود9ليا وÒفيا ، يستند ع� حقول عديدة �W) جوهره نسقا مرتبطا �
عل ا,عجم �� V �W

� للغة ا¼دف3وصوتيا)"
�uثيل ا,عا ذه ا,راحل وا!صول ع� �� V� ت�² ، . فعند ا,رور

مل. V!لية إنشاء اä  

� هذه ا,رح�Á يقوم ا!اسب بتح*ا,رح�Á الثانية: التحويل أو النقل
ليل : ��

م النص ا,صدر �كيبية ، لينقÁ إ� اللغة ا¼دف، و دد العOقات ال�� �W وبذلك
 � �xنص مع �

 .4والد9لية ,توالية الرموز ��
                                                           

1- ar.wikipideia.org/wiki.  
�� هOل( -2 �W1990 :م ، �

�uالتواصل اللسا �Á V� ،بية وتطبيقاته �� للعر
º9ج اO34، ص: 2، ع: 2)، الع.  

بية، ص: -3 لية للغة العر º9ة ا V!204أنظر سناء منعم، ا,عا .(فµبت)  
�  يشمل: - 4

Ruدا ع� ا,عجم الثنا ها بنقل ال�ات اع�8 Q'عة ال�ات: يقوم ا!اسوب ع� إÂ _صل إ� اللغة ا¼دفR9من اللغة ا 
 �

كيبية �� ا اكيب من خOل وضع مقابOت '� ة ال�� V̧ ، وذلك ب�� � �xاللغت � �xوية ب �W اكيب: يقوم ا!اسوب بعمليات نقل ة ال�� V̧ �'
و مقارن. �Wاللغة و �

Ruقاموس ثنا ، � �xأساسيت � �xع� أدات �Áهذه ا,رح �
  اللغة ا¼دف، ويعتمد ا!اسوب ��
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ائية*ا,رح�Á الثالثة �Ñال �Áا,رح �èحيث ينتقل ا!اسوب إ� آخر ، : التوليد و
 �Áمرح �Áاللغة ا¼دف. وتعادل هذه ا,رح �

� توليد النص ��
التحليل  äلية؛ تتمثل ��

ت   .1من حيث ا,كو��

� التعب��  
�� �Ë º9لية يفرض علينا معرفة حدود تدخل ا º9ة ا V̧ م الدقيق لل�� �Ùإن ال

ة نسان ا,تغ�� P9ا Üص�� ، عن عواR9يانته للنص ا � VW م �Ñي Vr ±ن ا,�� ا  ±ن ، فقد�� نه  R9
تلف عنه � أصل إ� عاÜ آخر ��

لفاظ وا,فاه�² من عاÜ معر�� R9ينقل ا ،Áي �W � ع� 
ة V� V�,ا �Ë ºOمر لR9داد تعقيدا عندما يسند ا � ، الوصول وإصابة ا!قيقة. واR9مر طبعا '�

ي Q?طبعا أبعد وفاء عن التعب�� الب �èغية ، وOية وب لك قدرات تعب�� ا 9 �� �� R9
؟ �

. لكن ما مدى مصداقية هذا القول ع� ا,ستوى التطبي£�   للنص اR9ص��

 �
�uالثا �

انب التطبي£� V!إطار ا �
لية�� º9ة ا V̧ ل�� V� اص � هذا ا,قال ا!�

�� ، � ال��
 � سد أحد أنواع التمثل الذه�� V �W ،ينا أن نقوم بدراسة تطبيقية R خضاع ، ار�� P V� وذلك

بية  لية إ� اللغة العر º9ة ا V̧ للغة الفرنسية (النص ا,صدر) لل�� V� مل V!موعة من ا V�
) �

�uو لك�� P9ل ا,وقع اO(النص ا¼دف) من خGoogle( ،منا ا �Ëاو� M Rروج بنتا� �!
ية وا!اسوبية للغة Q?ت الذهنية البOبة ا,عجمية للتمث من خOل تقد�s ، حول ا,قار
ما. �Ñب تلفة ,قار كيب ا�� ا مل البسيطة ذات ا!قول وال�� V!بعض ا  

لفرنسية V� صلR9مل ا V!بية ا لعر V� ا �Ñ V̧ ة ا!اسوب '� V̧ �' 
Un bienfait n’est jamais perdu  9 يضيع أجر من k

Oä أحسن 
 ومن Ü يفقد حسنة.

On reconnaît l’arbre à ses fruits هاÊار بفوا V Qó R9رها. تعرف ا Q� تعرف الشجرة من 
Personne ne répond_ je crois que la 
ligne est occupée 

د أظن أن ، 9 أحد '�
 ا!�ط مشغول

وأعتقد ، 9 أجوبة واحد
 أن ا!�ط مشغول

                                                           
جراء هذه تتضمن ا,كو��  -1 P V� ويقوم ا!اسوب ، � Qs التوليد الد��9 Vكي� � والتوليد ال��

��µث مراحل �ددة: التوليد الOت ث
الف للتحليل. اه �� V �Wا �

  العمليات ��
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لفرنسية V� صلR9مل ا V!بية ا لعر V� ا �Ñ V̧ ة ا!اسوب '� V̧ �' 
_Ce qui caractérise le savant de plus 
important est la patience 

 Üالعا � �� أî ما ��
 Vالص� 

ك�Q أØية   � عاÜ هو أ �� ما ��
 Vهو الص� 

_Les articles définis ce sont les 
articles qui déterminent un nom en 
particulier 

 �è أدوات التعريف
اR9دوات ا�ددة �9 

 � �xمع 

مقا9ت �ددة �è البنود 
دد  �W � � ال�� �xا� مع 

_Les accents peuvent changer de 
sens à certains mots 

إن اP9شارات الصوتية تغ�� 
 مع�� بعض ال�ات

كن ¼جات تغي��  و��
 بعض ال�ات

_Elle regardait par la fenêtre lorsque 
sa sœur est arrivée 

±نت تطل من النافذة 
ا �Ñوصلت أخ � �xح 

ا تتطلع من النافذ ة وقالت إ��
ا �Ñعندما وصلت شقيق 

_Nul n’est censé ignorer la loi  � �xا,غفل �Ú �W 9 هل القانون القانون V �W 9 أحد 
_La meilleure deschoses est celle du 
juste milieu 

ء هو التوازن خ�� اR9مور أوسطها � Q° وأفضل 

_La mer et très houleuse aujourd’hui, 
je t’avertis de ne pas prendre de 
risque, le drapeau noir est bien 
visible 

M اليوم 
Rالبحر جد ها�

اطر  � �W 9 ن R
V� أحذرك

الراية السوداء ، بنفسك
 تعلن عن ذلك

M جدا اليوم
Rوالبحر ها� ،

أريد أن أقول لT ليس 
اطر اد ا�� � �W9 ، والراية

ة للعيان.  السوداء �è وا��
_Les loups ne se mangent pas entre eux االذ �ùبع Î R ب 9 �� R� ا �Ñم Î R ب 9 �� Rذ� 
_Qui ne dit mot consent  �Cمة الرOالصمت هو موافقة السكوت ع 
_Autres temps, autres mœurs زمان عاداته êوالعادات ، أحيا�� أخرى ل

 أخرى
_Nous sommes tous égaux ور Q¦ نا و9د تسعå  يعا ع� قدم V̧ ن  �Wو

 ا,ساواة
_Qui vole un œuf vole un bœuf  ق بيضة ي?قÂ ال��

 ثور
 من ي?ق بيضة ي?ق ثورا

ة  V̧ للغة الفرنسية (النص ا,صدر) لل�� V� مل V!موعة من ا V� ثل إخضاع جدول ��
) �

�uو لك�� P9ل ا,وقع اOبية (النص ا¼دف) من خ لية إ� اللغة العر º9اGoogle.(  
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 �
 :2نص تطبيـ£�

  :1النص اR9صل

بعون ر R9ا  

ة هرم ا!ياةاº9ن وصلت إ�  انب اº9خر، �� V!ا �
دار �� �W9ن بدأت اº9و9 ، وا

دوء وسكون V� إ� ، أع: هل أستطيع أن أهبط � Vu وي ة �� Qع� �
ي£� � طر

�� Qأو أع�
.   ا,µع اR9خ�� هو��

ميل V!ا � �Cا ا,ا كنت ميدا�� فسيحا لºOمال واR9حOم، سOم عليك أ�� وكنا ، لقد 
انطن � أجوائك البديعة اللطيفة ط��

�� �� Üالبيضاء 9 نشكو و9 نتأ Rsا!ما ، Î و±ن
يO ح�� ا!اجة والفاقة V̧ � نظر�� 

ء �� � Q° ،تمل أعباء ا!ياة وإثقا �W ا¼وكنا  ، Î ±ن 
نظار R9فأصبح فتنة ا Vأبيضا جذا� Vلباب.، منظر من مناظرك قد لبس ثو� R9ك ا QÂ  

تك الصاف �� VW �
يل إلينا أن هذا الزورق الذي ينحدر بنا �� � �W ية الزائفة و±ن

ض يقه مطردا 9 يع�� � طر
و±ن Î ما نعاMí فيك من آ9م وØوم أن ، سيستمر ��

سو فيه في�V اR9مان.   يكون لنا مأرب من ا!ياة '�

ية- Q?ة ب V̧   2النص ا¼دف: '�

A la quarantain 

Dés lors, Je suis au maximum de la courbe gaussienne de la vie. Dés 
lors, je commence la descente de l’autre côté. Je ne sais si la descente 
soit douce et calme ou une dégringolade et une chute jusqu’au fond de 
l’abîme Adieu les passés florissants des rêves et des enthousiasmes. 

                                                           
1  ) � ا,نفلو�3

انية: ص: 3، ج:5)، النظرات، ط: 1926مصط£� لط£�  ، بتµف.373، ا,طبعة الر̧
2- ) Vr النص: خالد مصط£� ، بثانوية اR9م�� مو9ي عبد k )، أس2012ـ2011'� ة؛ السلك الثانوي التأهي�� V̧  –تاذ ال��

 .-الرشيدية
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Adieu le ciel des tourterelles blanches qui ne connaissent ni plainte ni 
souffrance, ni détresse ni malaise. Un passé où le monde est vu en rose 
sas difficulté sans problème Où tout était agréable, même la souffrance 
et la démence, où nous supportions les fardeaux de la vie sans peine. 
Tout était habillé de blanc très attirant et séduisant. 

Nous croyions que cette belle barque qui coule dans ce lac limpide 
de la vie mais illusoire ne serait en aucun cas entravé durant tout son 
visage. Nous n’avions qu’un seul souhait: que la barque rencontre un 
quai d’Installation paisible. 

ة جوجل)- V̧   النص ا¼دف:( '�

 �cوا!جر الص  

� ، من اº9ن فصاعدا �x!من ا!ياة. ومنذ ذلك ا �øمن منح�� طبي Qك� ، وأ�� أ
 Qن أصل لطيف وهادئ أو تع�± انب اº9خر. أ�� 9 أعرف  V!ا �

بدأت النسب ��
 Rsبيض ¸اROاسة. وداعا ل � مزدهرة و̧ �Cم ا,اOوسقوط إ� أسفل ا¼اوية. وداعا أح 

� وردي 
�� Üد العا Q¦ عندما � �Cعاج. ا,ا � � يعرفون 9 أÜ و9 ضيق أو ا'� ال�ء الذ��

Oي V̧ ±ن  ء  � Q° Î رف يعانون من ذلك، مندون مش�ه� ساس صعوبة حيث ، وا!�
 �

تدون Î ما �� ±نوا '� مل أعباء ا!ياة من دون صعوبة.  �W حيث أننا سوف
كنا نعتقد أن هذا الق ر ع�V هذه وجذابة جدا أبيض وجذابة.  ميل الذي �� V!ارب ا

ه طوال الوقت.   V÷ي حال و R
V� أن 9 تعوق îة الشفاف من ا!ياة ولكن الو البح��

ام الس0ية. كيب قفص ا��9 �' �
  ±ن لدينا رغبة واحدة فقط: أن القارب يلت£�

ليل واستنتاجـات - �W 

ت عديدة Vوصعو� Î لية مشا º9ة ا V̧ � ال��
�uولعل أول ما يطالعنا من ، تعا

 R9بية:ا �� للغة العر
º9م ا �Ùها ال V÷يوا � ت ال�� Vسباب ال®منة وراء هذه الصعو� 
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1-  �
�Óك اللف ك�Q ا,ش�� � أو أ �xتلف �� � �xعني V� ات اللغة يكون' كث�� من   : ،

:Oمث  

م V �W" _ ع�� عشب صغ�� V� ال�ء أو �
كوكب �� ع��  V� بية � العر

�� ".  

 � Vxع�� جبان._ "ج V� كصفة  " نوع من الطعام جبنة أو 

� ا" _ �xة.لعµا,ب � �xاسوس أو الع V!ع�� ا V� " 

ع�� سطحوجه"_  V� " ،ة V÷ ع�� Vالرأس.، و� �
ع�� الوجه الذي �� Vو� 

ك�Q من مع��  - 2 م�Á أ V!تمل ا �W ا,درسة" قد ، قد �
كتب الولد �� " �Á V̧  Oث ��

تية: º9ا �
�uتمل ا,عا �W  

كتابته هو ا,درسة.  -  كتب الولد وم®ن 

-  �
ا الولد �� VÑكت  � م�Á ال�� V!ا,درسة.ا 

� ا,درسة. -
ا ��   الكتب ا,ملوكة للولد م®��

ية -3 از Vلفاظ الدارجة أو ا� R9عان غ�� كذلك ا V� قد تستخدم بعض التعاب�� :
� اR9صلية ¼ا

�uبية "ركب رأسه" ,ن يعاند.، ا,عا � العر
  مثل قو¼م ��

:من الوا�G أن عدم استعمال ا!ر±ت قد يولد ا!ر±ت وعOمات الضبط -4
وضا �ä :ل�ة غ�� ا,ضبوطة V� م ا,راد � �

�� 

كَـتَبَ  - كن أن تكون:  كتب �� 'ة   Oبَ ،  مث بَ ،  كُـتِبَ ،  كَـت2 ، كُـتُبٌ ،  كُـت7
ها  وغ��

بٌ  - ْ ِ�Òضَـرَبَ و �
�� Ï åيا من مع�� ال�ة   قد تغ�� ا!ر±ت 

5 �
ه الفرن�� �� � عن نظ�� Vuط العر تلف ا!� � �W _ تلف � �W عدم وجود حروف :

 Oخت V� هاüر �Áم V!ا من اöا ، ف وض �Ñم فOع R9ء اõالفرنسية وأ �Áم V!حيث تبدأ ا
. كب�� رف  VW Oًمث 
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كتابة ا!روف -6 وء بعض الكتاب إ�  V! ة Vيقة متشا� ( أ ، إ ، آ ، ا ) بطر
  مثل ( ا).

ة ا� الع: والفعل -7 V̧ �'(k أ¸د) :Oوالكتابة مث Îوي يتشا �W ط ، إ� ��
Oفض � �xا,ؤمن k يد � ع�� الفعل.، )('� V� ء للع: جاءتõيد" أ �  "أ¸د" و"'�

از  -8 V �W P9ة استخدام ا!ذف وا Qة،  ك� 'R ا,ست�� �eيؤدي إ� تعقد �مة ، ±ل
لية. º9ت ا Vا,عر�  

ة التعاب�� ا,سكوكة V̧ لية أيضا؛'� º9ة ا V̧ ها ال�� V÷توا � ت ال�� Vمن الصعو� ،
� نظ، والتعاب�� البOغية

تلفة البنيات �� بيةواR9مثال ا�� ا ، ام اللغة العر �Ñوت�ن صعوب
ا للتفكيك إ� وحدات معجمية �Ñعدم قابلي �

R9ن هذه العبارات مرتبطة أساسا ، ��
9ستعمال اللغوي للخطاب V� ، 9ستعمال V� ر تداولية خاصة Qوما ينجم عنه من آ�

تمع. Vوثقافة ا� 

كن القول ا العديد من الناس ، من هنا �� VÑحس � لية ال�� º9ة ا V̧ ن ال�� R
V� قادرة ع�

ء � Q�å  Vr ا، أن ت�� ديدا وا�� �W ا �Ñقد حدّد ميدان التطبيق ف ، Üعا �
خاصة ��

ا ��O Vóغ�� قادرة ع� استيعاب أساليب لغة و �
��ية.  ، النصوص اR9دبية والشعر

ا � سياقا��
�uثل معا يال ، و�� نه إنتاج ا!� R9 Áوغ�� قادرة ع� توقّع التخييل وتشكي

بداع P9بية تت، وا ا لغة دقيقة ومعقدةفاللغة العر � بكو�� 9 يستطيع ا!اسوب أن ، م��
ها V̧ ا وي�� �öا وصي VÑم بعض أسالي �Ùي ، �

ا �� ب مراعا�� V �W ة كث�� ات  R9ن هناك متغ��
م�Á أو النص. V!ا  

سد..  V!ات الصوت ولغة ا Vإن التواصل اللغوي يعتمد أساسا ع� السياق ون�
ته V!وهذا ما يصعب ع� ا!اسوب معا . �íنه 9 يت، ا R9 وفر ع� ذات حسية أو

 � م�� . فا!اسوب يعتمد ال�� �
�uنسان من وعيذا P9به ا � ا يتم�� V� ة إ� حد� ما �Ñصورةٍ شب

ة ا,علومات V!ا9صطنا«� ,عا � لنسبة ، والتخز�� V� ثل ا,عرفة اللغوية �� �Ëسأ ¼ذا ��
رد V� êدد بش� �Ë ºOمتبا، ل � Vuوالتمثل ا!اسو �

�uنسا P9التمثل ا � �xينة وتب£� ا,سافة ب
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� هذا 
لية �� º9ة ا V̧ � تبذ¼ا ال�� هودات ال�� Vاز. فبالر>� من ا� V �W P9م وا �Ùع� مستوى ال

كيبية والد9لية ، ا!قل موعة من ا,شاÎ اللغوية وال�� V� ال تطرح � ا ما '� إ9 أ��
  والتداولية:

•  : � Vكي�   ع� ا,ستوى ال��

لية مشاÎ عديدة ع� ا,ستوى النحوي º9ة ا V̧ � ال��
�uن ا، تعاR9 9 اسوب!

وية تقوم بتصحيح أخطائه �W لك قواعد تب عنه اضطراب ع� ا,ستوى ، �� ما ي��
ة خالية من ا,ع��  V̧ ة ا!رفية، الد��9 فينتج عنه '� V̧ ل�� V� ة �Ñتعتمد فقط ع� ، شب

كرة ا!اسوب � ذا
زنة �� دول أعOه،  ا,فردات ا�� V!ا �

�� � �xهو مب Ï ،: �Áأمث  

  * ومن Ü يفقد حسنة.1_

._ * م Vية هو الص�Øأ Qك� � عاÜ هو أ ��   ا ��

لرتبة V� ة مش� آخر يتعلق V̧ ويقصد ، يطرح ا!اسوب أثناء قيامه بعملية ال��
 �Áللجم � V تيب النموذ � ال��

ا التغي�� �� V� ،مف) –ف  –مف) إ� (فا  –فا  –من (ف ،
M د9لية تغ�� ا,ع��  Rنتا� �Áا,كونة للجم Òه فتنتج عن، إذ ينجم عن تعديل العنا

: �ÁمثR9ا �
Ï جاء ��  عبارات 9حنة 

ا  �� Vع� ن� �Ë9شارات الصوتية فوق بعض ا!روف ا,تحركة للد P9تستعمل ا *
  وش�ها.

M جدا اليوم Rاطر، * والبحر ها� اد ا�� � �W9 ليس Tيد أن أقول ل والراية ، أر
ة للعيان.  السوداء �è وا��

و�� ود9ليا �W مل ما هو �يح V!ا، معروف أن من ا �Ñو��  وم �W ما هو �يح
و�� ود9ليا، وخاR3 د9ليا �W R3ا ما هو خا �Ñوم ، O V̧ يعا  V̧ ها  Vإ9 أن ا!اسوب يعت�

                                                           
دول أعOه. -1 V!ل 9حنة من ا V̧  
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لرتبة ، مقبو�Ë و�يحة V� �² لتا�� فا!اسوب 9 �� Vكتابية.و� مادامت 9 تعرف أخطاء 
مل V!مل �يحة من حيث الكتابة.، داخل ا V!ات هذه ا' ن تكون  R

V� �²  بقدر ما ��

:ع� ا,  •   ستوى الد��9

Vr لذلك  إن د�Ë9 ال�م ع� مستوى النص ت�لها ا,عرفة العامة والسياقية ل��0
د V �W بية من الناحية ا!اسوبية ة اللغة العر V!معا �

لغة �� V� ا«� ، صعوبة ا 9 '� �� R9
د للفعل داخل ، سياق ال�م �' � تلفة ال�� � ا9عتبار السياقات ا�� �xخذ بع R �� 9 �

��
م�Á مثل: V!م، (قرأ الت0يذ الدرس اOقرأ الت0يذ أف®ر صديقه).، قرأ الت0يذ الس  

د غياب ا,وضوع V �W ��9دبية ، إ� جانب الغياب الدR9النصوص ا �
خاصة ��

ا«�  ول النص إ� تشكي�Á من العبارات ا,تداخ�Á غ�� ا,ألوفة 9 '� �W � ية والشعر
� أع، ا,قام اللغوي والن��  VuدR9ن ومثال ذلك النص ا �þ ه؛ وهو عبارة عن قصةO

 . � ا,نفلو�3
كتاب "النظرات" لل®تب الكب�� مصط£� لط£� السلس�Á القصصية من 

ل و'ات متداخ�Á ومتشابكة ليس ¼ا  V̧ ة النص آليا حصلنا ع�  V̧ نا ب�� فبعد أن ��
ضعيفا من حيث طابعه الشفاف ، جعلت النص خاليا من أي رسا�Ë أدبية، مع�� 

� القص .للعاÜ الف�� ��  

� Î من العقل  �xث�� ب انب ال�8 V!هذا ا,قال يشمل ا �
ه �� مل ما ذكر�� V� إن

ة ا,علومات V!ة ومعا V̧ �� (ا!اسوب) من حيث ال��
º9ي والعقل ا Q?لكن ر>� ، الب

� أمور عديدة
تلفان �� � �W ما ة فإ�� V!ت وا,عا ما ع� مستوى ا,كو�� �Ñوجود تشابه بي ،

مه وتعدد Vï تغذيتهذلك أن ا!اسوب �ما بلغ M?ا V' لن يتمكن من ، ت وتنوعت
 � �Cي من معارف وآليات للتعامل مع ا,ا Q?نه الدماغ الب � �� � �W ما Î استيعاب

جموعة ، وا!ا�Ò وا,ستقبل V� هذا ا,قال الذي خرجنا منه �
وهذا ما توصلنا إليه ��

:من  ا ما ي�� �Ñكر م Oصات نذ   ا!�

- � ة نوع من التمثل الذه�� V̧ قق ا9تصال والتواصل و�è نشاط فكري �W ، ال��
ماعات V!فرادأو ا R9ا � �xسب، ب �Ý ة ا,فردات V̧ كيب.، و9 ت�² ب�� ا ة ال�� V̧ ا ب��   وإ��
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ة النصوص اR9دبية- V̧ �' �
د ا!اسوب صعوبة �� V �W ، �

كفاءة ��  Qك� ويكون أ
 النصوص الع0ية.

لية قاÒة ع� إدراك- º9ة ا V̧ � ال�ات لعدم امتÊOا لقدرة  تب£� ال��
�� � الضم��

.إدر  Vr ثل ا,ع�� اR9ص�� للنص ا,�� � انبثاق و��
�� îكية وحدسية تسا  ا

ونية ثنائية اللغة- لك�� P9ا Vrة،  ا,عا V̧ ل�� V� التـي أوحت �è ، فتوسعتّ هذه
±م�Á  -فضO عن ا,فردات-ا,عاVr لت}�   O V̧ أو "حقO" ، تعاب�� اصطOحية عامة أو 

ا9" V�"نشطة ا، أو R9نسانيةأو فرعا من فروع ا,عرفة وا P9 ، ا9ت Vة و� � العلوم والتِقْني2
��

±فة.   ا!ياة 

- Îّ  �
ة مشاÎ الغموض �� Qة �يحة لك� V̧ ة اللغة '� V̧ �Ë عاجزة عن '� º9إن ا

لسياق الد��9 ، لغة V� � �éلتنظ�² النحوي وتن V� ح�� استحال وضع تطابقات ، تبدأ
 � �xل لغت V̧  � �xنه استحال إضافة لغة ثقافية وسياق إدرا ، �يحة ب R9 �Ë9إ� د �


ية ، وع� هذا اR9ساس .ا,لفوظ � تطو'� العملية الفكر
�� îرّد عامل مسا V� �£تب �Ë º9فا

نسان من خOل تÍيل äلية البحث عن ا,راجع عوض الرجوع إ� ا,كتبات  POل
كز التوثيق.  ومرا

كن القول åه �� ة آلية �يحة ، من هذا  V̧ قيق '� �W إن ا!اسوب لن يستطيع
 V� �

ية �� Q?ا9ت ا�دودة لديهب Vإ9 بتواجد إنسان أمامه ، ا9ت أوسع بكث�� من ا�
دمات والعون الكب�� الذي  � أو نتجاهل ا!�

�øوهنا 9 نل .
ّ �Gاجع ويصحح ويو �'

لية للغات  º9ا Vrة و�دودية ا,عا V!نسان.فبالر>� من قصور ا,عا POل �Ë º9تقدمه ا
� ، الطبيعية � ، يقد�ا لنا ا!اسوب فإننا 9 ننكر ا,زا�� ا,تعددة ال��

فقد استطاع ��
� بعض التخصصات 

ي �� Q?نقل يتفوق ع� العقل الب Ü إن �
 ا �W أن � وقت وج��
تلفة.   ا��
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  مزا�� ا!اسوب: •

,علومات  - V� ع� ا9حتفاظ �Áقدرته ا¼ائ �
ي �� Q?يتفوق ا!اسوب ع� العقل الب
ا �Ñدون أن يتلف تفاصيلها ودق �Áبقد،  ,دة طوي � ميع لغات Ï يتم�� V! م �رة إتقان و

Üضية ، العا ة ا,عطيات الر�� V!معا �
�� �Áتلك قدرة هائ إضافة إ� لغاته ا,تعددة. و��

� للبحث  - وا,نطقية بشê دقيق.   �xهد والزمن ا,بذول V!ا � Vuا,عجم ا!اسو µت � �W
لدات وا,عجمات ا,طبوعة. Vكب�� من ا� � عدد 

��  

� عرضه ل0عارف اللغوية ع-
� الوسائل ا!اسوبيّة ا!ديثة ا,تعددة يعتمد ��

، وأفOم الفيديو، الثابتة وا,تحركة والصور، واR9صوات، مثل: النصوص، الوسائط
ا. إم®نية  إضافة إ� ام ا!�طوط وأنوا�ا وألوا�� Vïأ �

�� Tالتح  

- � Vuبيّة يستطيع ا,عجم ا!اسو ة آلية للغة العر V!التعامل مع أنظمة معا  ،
 �

��µلتحليل ال±  : �
ا �� � تتج� تطبيقا�� ها.. ال�� ِ � وغ��

�uوالنحوي والد��9 والصو
لية º9ة ا V̧ مOئية وتصحيحها، ال�� P9خطاء اR9كتشاف ا مل ، وا V!كيب ا ا و'�

ليّة للنصوص ا,كتوبة، والنصوص º9ليّة للنصوص ا�كية، والقراءة ا º9والكتابة ا ،
ها  …وغ��

�² به هذا ا,قال هو اP9 ، هكذا � �W كن أن ش®9ت فإن ما �� P9شارة إ� عدد من ا
ية ع� طول  Q?ة الب V̧ ة؛ فإذا رافقت مقيدات الشكوك ال�� V̧ ة حول ال�� Rال قا� � ما'�

ا �Ñ� مقدرة غ�� �دودة ع� ، مراحلها ونسبية Áواعي Q?ا ب V� Rsلر>� من أن القا V�
�Ë غ�� واعية  º9 لنسبة V� ام. فكيف يكون ا!ال � P9م وا �Ùالتفك�� وال - �Ùم�دودة ال- 

كننا  �� � نسان؟ وما مدى الكفاية وحدود القصور ودرجة الثقة ال�� P9ة ا V̧ �' �
 ا �W أن
بداع  P9 V� كن للحاسوب أن يتصف يوما ما ؟ وهل �� �Ë º9 V� Vr نحها للنص ا,�� أن ��

  اللغوي؟ وهل ستكون Ë قيود و�ددات؟

ال تكنولوجيا ا!اسوب وع0اء اللغ- V� �
� العرب �� �xكن للباحث ة إ� أي حد ��

 Î ة مشا V!م®ن معا P9 V� ة؟أليس V� V'بية عتادا و الوصول إ� إنتاج حواسيب عر
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بية من اR9صل؟ بدل ا9قتصار ع�  لية للغة العر º9ا Vrا ا,عا �� تعر القصور ال��
ة السطحية V!؟، ا,عا M?ا Vل تعريب بعض ال�Oوذلك من خ  

  

Äq]†¹]æ<…�^’¹]<ívñ÷ 

واية ورش.، سورة الáف - V' 
� منظو  - Vوت.، دار صادر، 1ط: ، 12ج. ، لسان العرب، را�  ب��
دي(ب.ت) - Vوز أ�  .2ج: ، القاموس ا�يط، الف��
- ) بية وا!اسوب، )1987نبيل ع�� �Á عاÜ الفكر، اللغة العر V� ، .3ع: ،  8م. 
بية وا!اسوب، )1988نبيل ع�� ( -  الكويت.، منشورات تعريب، 1ط: ، اللغة العر
�� هOل( - �W1990( ، Oبية وتطبيقاتهالع �� للعر

º9ج ا ، �
�uالتواصل اللسا �Á V� ، :2ع: ،  2م. 

- t �
ن (، ع�� فاضل مرهون، س� عبد البا�� Q8اه�² ع V'ينب إ لية ، )2010ز º9ة ا V̧ ال��

م�Á الفعلية V!ية لبعض أنواع ا � ل�� V �W P9بية إ� ا �Á علوم ذي ، أطروحة دكتوراه، من العر V�
 .2م. ، قار

بية، )2010-2009سناء منعم ( - لية للغة العر º9ة ا V!بعض ا,تطلبات اللسانية ، ا,عا
بية لية للغة العر º9ة ا V̧ � اº9داب ، وا,علوماتية لنمذجة ال��

أطروحة لنيل الدكتوراه ��
نسانية P9صص: لسانيات، والعلوم ا � �W ، حلي�� � : د. عبد العز'� � اف اR9ستاذ�� QÂد. و  إ
 �

�uنسا،  مصط£� بوعنا P9داب والعلوم واº9ية اåر ا,هراز، نية  فاس. -��
� ا,نفلو�3  -

انية.، 3ج:، 5ط: ، النظرات، )1926(مصط£� لط£�  ا,طبعة الر̧
- ar.wikipideia.org/wiki. 
- J. Dubois et al. (1973): dictionnaire de linguistique ,Larousse. Washington. 
   



[240] 

 
    



[241] 

í¥]‚Ö]<íée�Ö]< <

IØèˆßjÖ]<ÐÊ_æ<l^éÃq†¹]I  

  1هاشمي علويمولاي أحمد ال �
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عية للفرد بية تنشئة اج�8 � والتأهيل ، تعد ال�� قيق التكو�� �W دف �Ñتس �èو
تمع Vا� �

متياز، لOندماج �� V� لية تنمويةä �è اتيجيات ، وبذلك تاج خطط واس�� �Wو
دفة �Ñوأساليب وآليات مناسبة حسب نوع الفئة ا,س MNت و  لبلوغ أهداف، ومنا كفا��

 Q° عية �ددة ومقصودة ت�8 � ، مع متطلبات ا!ياة ا9ج�8 ¼ذا جاء ا,يثاق الوط��
ا  V� ا إليه �Ñروج م � قلب ا,درسة وا!�

تمع �� Vورة استحضار ا� �µب � بية والتكو�� لل��
لنفع V� ورة انفتاح ا,ؤسسة ع� ا�يط السوسيواقتصادي. ،  يعود عليه �Ò كد ع� Ï أ

تلف � �W � بية والتكو�� ل�� V� حيث  ، حسب نوع ا!�صوصية غ�� أن الفئات ا,قصودة
اصة كدت ، هناك تعل�² الصغار والكبار وذوي ا9حتياجات ا!� وهو السياق الذي أ

ة خاصة. Vبية الدا� ل�� V� اتيجية ف�8 يتعلق   عليه الرؤية ا9س��

بية العامة تلف عن ال�� � �W اصة اصة بفئة ذوي ا9حتياجات ا!� بية ا!� � ، ال��
��

ئية ¼ذه الفئة تعتمد ع� أساليب ومناMN وبيداغوج °Q مع ا!�صوصيات ال�8 يات ت�8
، وطرق وآليات التع:، من حيث القدرة ا9ستيعابية ومعيقات التواصل مع اº9خر

تبط  كذلك '� ت تÍيل وتيس�� التع:. واR9مر  ا وإم®�� Vعاقة وأسبا� P9حسب نوع ا
ت ا,هنية ا,طلوب توفرها R9ستاذ الذي يدرس هذه الفئة من حيث الكفا�� V�   Ï

كتي�À وتقنيات التنشيط وأساليب  لنقل الديدا V� يلها ف�8 يتعلق � تقنيات وطرق ت��
فيه... لنسبة لنوع ا�توى ومدى مOءمته حسب نوع فئة ذوي ،  ال�� V� هو ا!ال Ï

اصة.   ا9حتياجات ا!�
                                                           

ط.1 Vلر� V� بية åية علوم ال�� بية، سلك الدكتوراه، السنة الثالثة،  � قضا�� علوم ال��
حث �� Vأستاذ اللغة الفرنسية، و�  
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قيق  �W ب V� جاء من � بية والتكو�� � ال��
اصة �� إدماج ذوي ا9حتياجات ا!�

نصاف وت®فؤ الف P9تمعا Vيع فئات ا� V̧  � �xحد ذاته مطلبا دستور�� ، رص ب �
وهو ��

ح الفرصة للجميع من أجل التع: وا9ستفادة من الع: وا,عرفة ل0ساØة ، حيث أ��
ء ليكون  � Q° Î لذلك يعد هذا ا,طلب إنسانيا قبل . � Vuتمع ا,غر Vتقدم وتطور ا� �

��
قصاء ا9ج�8  P9اوز ا V �W عيا من أجل دد بعض جوانب بعد ذلك حقا اج�8 «� الذي ��

. � Vuتمع ا,غر Vا� 

اصة ا لفئة ذوي ا9حتياجات ا!� كب�� ما  ±نت الدو�Ë قد أولت اه�8 انطOقا ، إذا 
 � Vuبية ، 2011من بعض نصوص الدستور ا,غر � لل�� ومن خOل ا,يثاق الوط��

 � طط ا9ستعجا�� ،  2000والتكو�� اتيجية ، 2009-2012كذلك ا�� والرؤية ا9س��
طار، 2030-2015 P9بية ، 2019والقانون ا ع� لل�� R9لس ا V� V� اصة وبعض التقار'� ا!�

 � وع اº9ن للبحث والتنقيب ، 2014و  2008مثل والتعل�² والتكو�� Q?فإن السؤال م
طار العام لتحقيق إنصاف فئة ذوي  P9اتيجيات ا عن Î آليات وسبل وخطط واس��

 � بية والتكو�� ل�� V� اصة ف�8 يتعلق   .ا9حتياجات ا!�

بية؟ وما هو واقع حا¼ا؟  ية ا,ؤطرة ¼ذه ال�� ة؟ وما اR9طر النظر Vبية الدا� ما ال��
±ن اR9مر   دماج هذه الفئة؟ وإن  P9 اتيجية قتضيات الرؤية ا9س�� V� �²كن التسل وهل ��

اصة؟ ا ع� فئة ذوي ا9حتياجات ا!� ا وانع®سا�� ظهرا�� �� �è كذلك ما  

1í¥]‚Ö]<íée�Ö]<ÝçãËÚJ 

كن ا ة9 �� Vبية الدا� � ، لتسل�² بوجود تعريف جازم حول ال��
R9ن ا!�وض ��

وم الدقيق ¼ذه الظاهرة �Ù,ديد ا �W علنا أمام صعوبة V �W �²وذلك راجع ، منظومة ا,فاه
 � �xوا,تخصص � �xإ� غزارة ا,فاه�² وتعددها حسب الباحث ، � ية ال�� لفيات النظر وا!�

îاص،  تؤطر بية ا!� بية ذوي ا9حتياجات كذلك لتعدد التسميات من ال�� ة إ� '�
 �Ëنع من استعراض أنواع من التعاريف �او ة. لكن هذا 9 �� Vالدا� Qs اصة ا!�

اه مناسبا. ديد تعريف '� �Wا و �Ñالوقوف عل  
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عاقة P9وم ا �Ù, النوع ذاته، بداية 9 بد من التطرق �
�� xا متح عتبارها متغ�� V� ،

 �
��″ � � . عا,ان والعائق. وا!رمان العرق�Á  تع��

��د عرقÎ  �Á إذن  �W قدرات من 
ص � Qó ما  �

راط �� � �W9ا  �
ز Î و�è ، والطبيعية العادية ا!ياة �� V� قصور يصيب  أو

ي ووظيفة عضو من أعضائه Q?الب D V!زة ا V÷ذهن أو أحد أ″
�è حاجز ،  . إذن1

 � �xص مع � Qó ت ا، يعرقل إم®�� �Ùل قدراته وتوظيä د من �Wمر ، وR9سواء تعلق ا
!ركة أو الذه V�µنشطته اليومية العادية ، ن أو الب R V� ول دون قيام الشخص �W ا إ��

. � اص اº9خر�� � Qó R9ع� غرار ا  

صائص معينة و�ددة � VW � ا تتم�� اصة تعرف بكو�� ، إن فئة ذوي ا9حتياجات ا!�
نسانية العادية P9اصة ا9حتياجات بذوي نقصد″لذلك ، مقارنة مع الفئات ا  ا!�

Special Needs)فراد ا R9م ) أولئك ا تاجون إ� خدمات خاصة طوال حيا�� �W � لذ��
م ة من حيا�� م ع� التع: ، من أجل ا9رتقاء بنموî الطبي�ø ، أو ف�� أو مساعد��

يب م الذاتية أو الواقعية، وا9كتساب أو التدر ويكونوا ، ل�À يتوافقوا مع متطلبا��
� ع� �رسة وظيفة �نية أو حرفية ″قادر��

ا�Ë إنسانية تعد هذه الفئة ح، . من هنا2
دمات وا,ساعدات موعة من ا!� V� حاجة ، تعيش نقصا واحتياجا �

�� �è وبذلك
 � �xاص العادي � Qó R9 V� أسوة �øطبي êبية ، ,مارسة ا!ياة بش ل�� V� خاصة ف�8 يتعلق

لنقص أو ، والتع: V� حساسP9تمع من دون ا Vا� �
نه يعد البوابة الرئيسية للعيش �� R9

� ، الدونية عية ع�V قيا�م للتمكن من التكو�� � ا!ياة ا9ج�8
 والتأهيل لOندماج ��

� تقدم 
م وا,شاركة �� � تنمية ذوا��

بدور أو وظيفة أساسية تساعدî ع� ا,ساØة ��
تمع. Vا�  

                                                           
1 �

اص �� � Qó R9بية وتعل�² ا �' ، � يتون، مكناس، ا,غرب،  حسن الصوي�� 0اسة، الز Vó ص 2014وضعية إعاقة، مطبعة وراقة ،
03.  

كة2 قسام ا,ش�� R9ا ، بية والتعل�² � ال��
�� � زوءات التكو�� V� ،يل ¸داوي V̧- و�� R9بية ذوي -ا!ياة ا,درسية-التعل�² ا �'

ق، الدار البيضاء، ا,غرب،  Q?يقيا ال اصة، منشورات أفر   .117، ص 2014ا!اجيات ا!�
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� نفس السياق
بية ، تعيش هذه الفئة حا�Ë خاصة، و�� تاج إ� '� �W وبذلك

ذه ، ورعاية من نوع خاص �بية″ اصة ال�� �  �è  ا!� �  عاية'V  تقوم ال�� �xحسيا :ا,عوق ،
هيلهم بشê شامل يضمن تنمية ما لدى هذه الفئات من ، وعقليا، وجسميا R و��

ستقOلية، قدرات إ� أق� حد Ûكن V� م � ع� قضاء حاجا�� ، ليصبحوا قادر��
كتساب �ارات العمل الOزمة لكسب العيش ويصبحوا بذلك قوى عام�Á تعمل ، وا

تمع Vدون أن يكونوا، ع� تقدم ا�  � ″عا�Ë عليه لينالوا عطف اº9خر��
ذا ا,ع�� 1 Vو� . ،
وانب اR9ساسية لشخصية ا,عاق V!موعة من ا V� بية دف هذه ال�� �Ñا ا,عرفية ، تس �Ñم

ته، وا9نفعالية وا!سية ا!ركية لتحقيق نوع من ، بغرض تقوية قدراته وإم®��
ان حرفة أو �نة معينة �Ñاذ القرار وام � �Wا �

كنه، ا9ستقOلية �� من خO¼ا العيش  ��
ية  ورة للحر �µد ال V �W طار P9هذا ا �

الكر�s من دون مذ�Ë أو احتياج لºOخر. و��
ية وا9ستقOلية.، لتحقيق مبدأ التنمية !ر V� نتاج مرتبط P9فالتطو'� وا  

اصة عرفت تطورا ملحوظا بية ذوي ا9حتياجات ا!� لتشمل نوع ، إن '�
دمات وا9متيازات لتحقيق الذات وإدماج ال تبط هذه ، شخص ا,عاقا!� لذلك '�

بية ب  موع″ال�� V� دمات �  ا¼ادفة العامة ا!� وهو ، العادي غ��  للطفل تقدم ال��
م �Ñم أو يقل ع �Ñفيتفوق عل � �xطفال العاديR9وذلك لتوف�� ، الذي يبعد عن مستوى ا

قيق الذات �W وا سل�8 يؤدي إ� ″ظروف مناسبة Ë ل�À ينموا ��
ا �او�Ë لتقريب 2 . إ��

� الطفل السوي وغ�� السويا,س �xم نفس الفرصة وا!ظوظ ا,تاحة ، افة ب ليكون لد��
ا  تلفة وا,تنوعة. إن �او�Ë من هذا النوع من شأ�� تمع ا�� Vيع مؤسسات ا� V̧  �

��
نسانية ا!قةو  الس�� ع� منوال P9بية ا ميشا ، أسس ال�� � 9 تعرف إقصاء أو �� ال��

  لفئة ع� حساب فئة أخرى.

                                                           
، دار الصحوة للن?Q والطبع، القاهرة، مµ، ط1 � �xطفال غ�� العاديROاصة ل بية ا!� ، ال�� � �x06، ص 2009، 1عصام حس.  
بية، القاهرة، مµ، ط2 ضة العر �Ñم عبد الغفار، ويوسف الشيخ، سيكولوجية الطفل غ�� العادي، دار الO1عبد الس ،

ب :. أنظر1966 � ال��
�� � زوءات التكو�� V� ،يل ¸داوي V̧كة قسام ا,ش�� R9ا ، و�� -ية والتعل�² R9بية -ا!ياة ا,درسية-التعل�² ا �'

ق، الدار البيضاء، ا,غرب،  Q?يقيا ال اصة، منشورات أفر   . 120، ص2014ذوي ا!اجيات ا!�
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بية الفئ � بعض جوانب الشخصية 9 تقتµ ع� ف��
زا �� V� نقصا أو �

�uتعا � ة ال��
ز ا!ركة فقط V� أو µوانب ا,رضية ، السمع أو الب V!ا تشمل العديد من ا وإ��

سدية أو العضوية V!ى البعض أن ، أو الذهنية.....، السلوكية أو ا بية″لذلك '�  ال��
اصة بية �è  ا!� �'  � �xعيا ا,عوقü أو  ��µا9عتقاد وهذا ،فكر��  أو ب Òن، قاR9  مع�� 
بية اصة ال�� ل أ> ا!� Qüو، وأ �بية يتضمن  �  غ��  اR9طفال '� �xتشمل ، العادي �

��
مراض مزمنة، ضعاف القلب R

V� �Cعقليا، وا,ر � �xمراض  ، وا,تفوق R
V� � �xوا,صاب

� ، Eمية �xنفسيا، وا,شلول � زا جزئيا، وا,عقد�� V� � ″والعاجز��
1.  

بي، � سبق اصةيتضح أن ال�� اصة بذوي ا9حتياجات ا!� موعة ، ة ا!� V� تعرف
تلفة موعة ، من التعاريف والتوصيفات ا�� V� ا عبارة عن يöا تتفق ع� أ�� V̧ غ�� أن 

كن أن ينشأ ع� أسا¦ا الطفل أو  �� � ت والقدرات وا9ستعدادات ال�� م®�� P9من ا
ية كينه من ا9ستقOلية وا!ر كون قادرا وR9جل أن ي، الشخص ا,عاق من أجل ��

لشخص العادي. V� تمع ومؤسساته ا,تنوعة أسوة Vا� �
  ع� ا9ندماج ��

� نفس السياق
ى ، و�� ة �è  منظمة اليونسكو أن'� Vبية الدا� بية مبنية ″ :ال�� �'

بية ذات جودة تستجيب !اجات التع: اR9ساسية �' �
ميع �� V!ي ، ع� حق ا Qوت�

!�صوص حول ال V� ا تتمحور �� R9و . � �x0اول أن تطور ، فئات ا¼شةوجود ا,تع �W �
��

ة ذات جودة   Vبية الدا� � لل��
Ruا �Ñفرد. ولذلك يكون ا¼دف ال Î ت ل®مل إم®�� V�

 �» سك ا9ج�8 � ال�8 � وتعز'� يع أش®ل التمي�� V̧ اء  ″هو إ��
ا منظمة إعاقة 2 �Ï تعر  .

ا �� R
V� دولية: ″ � بو��  نظاما تع�� خذ '� R

��  � �xال التعل�² والتع:9ا بع V� �
 عتبار ��

ميش وهشاشة � وضعية ��
�� � � ا,وجود�� �xطفال واليافعR9ا êاصة ل ، ا9حتياجات ا!�

                                                           
ضة ا,µية، القاهرة، مµ، ط1 �Ñبية الطفل ا,عوق، مكتبة ال ±ت أ¸د، '� V' �

، ولط£� يد عبد الرح�² Vص1979، 2عبد ا� ، 
10.  

2 � � ا,ه�� بية الوطنية والتكو�� ، وزارة ال�� � �xوضعية إعاقة، دليل ا,درس �
ة لفائدة اR9طفال �� Vبية الدا� ، ال�� MNية ا,نا مد'�

 ،   .14، ص2019والبحث الع��
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 � �xس �Wميع و V!ميش عن ا �Ñدف إزاحة ال �Ñا تس � وضعية إعاقة. إ��
م اR9طفال �� �Ñن ف V�

بية للجميع وط ال�� QÂ″.1  

� اR9خ�� 
موع ا,عارف والقدرات ، و�� V� �è ة Vبية الدا� ن ال�� R

V� كن القول ��
 P9ا وا,هارات وا �Ñم �

�uيعا � ت ال�� Vة الصعو� V!ا معا � من شأ�� ت... وا,وارد ال�� م®��
� وضعية إعاقة

جة و�Rسسة، الشخص �� �ÑÛ يقة � ، بطر
� تساعده ع� ا9ندماج �� وال��

ات  � ��Ûصفات و �è ل وظيفة أو حرفة معينة. وتلكOعية من خ ا!ياة ا9ج�8
اصة. بية العامة وا!�  ال��

2íée�×Ö<íéÃq†¹]<†�ù]J<í¥]‚Ö]< <

� لسنة  Vuالدستور ا,غر êا9ت 2011يش Vيع ا� V̧  �
خاصة ما ، قفزة نوعية ��

� والبحث الع��  بية والتكو�� ل�� V� ما يتعلق ، يتعلق Ëبعض فصو �
وقد تضمن ��

اصة � ذوي ا9حتياجات ا!� بية وتكو�� يق من أجل إنصاف هذه ، ب�� يطة الطر وخر
� هذا الص، الفئة ع� غرار الفئات اR9خرى

ة Î أش®ل و�� �Ý®دد يقر ع� "حظر وم
 � هوي ، التمي�� V!أو ا �» ء ا9ج�8 نس أو اللون أو ا,عتقد أو الثقافة أو ا9ن�8 V!بسبب ا

 �� � Qó عاقة أو أي وضع P9ومن هذا ا,نطلق�2ما ±ن"، أو اللغة أو ا . ، �
�Óح

� وضعية خاصة
اص �� � Qó R9ة داخل ، ا � ®نة متم�� V� اصة م ذوي ا9حتياجات ا!� �Ñوم

تمعا V� ،ميش �Ñلنقص أو ال V� عاقة ، من دون إحساس P9نت نوع ا!اجة أو ا± �ما 
نسانية P9عية وا ول دون تبوء ا,®نة ا9ج�8 �W � حيث "تقوم السلطات العمومية ، ال��

اص والفئات من ذوي ا9حتياجاتو  بوضع � Qó R9ة إ� ا V÷تفعيل سياسات مو 
اصة"   .3ا!�

                                                           
، ص 1 � �xوضعية إعاقة، دليل ا,درس �

ة لفائدة اR9طفال �� Vبية الدا� ، ال�� MNية ا,نا   .14مد'�
بية 2 ع� لل�� R9لس ا Vاتيجية ا� ، الرؤية ا9س�� � والبحث الع�� ، مقتضيات الدستور ا,تعلقة 1، ا,لحق2030-2015والتكو��

، ص  � والبحث الع�� بية والتكو�� ل�� V�75.  
اتيجية 3 ، الرؤية ا9س�� � والبحث الع�� بية والتكو�� ع� لل�� R9لس ا V77، ا,رجع السابق، ص 2030-2015ا�.  
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بية والتكو � لل�� � ويعد ا,يثاق الوط�� �xبوية ا,تعاقد حو¼ا ب ثابة الوثيقة ال�� V� � ��
 � Vuتمع ا,غر Vيع أطياف ا� V̧ ، م وإنصاف ذوي ورة ا9ه�8 �Ò كد ع� وقد أ

اصة طار يقول، ا9حتياجات ا!� P9هذا ا �
اص !ق رعيا" :و�� � Qó R9ا  � �xأو، ا,عوق  �  الذ��

ون V÷ت يوا Vخاصة معرفية أو نفسية أو جسمية صعو�  �
لد> التمتع �� V�  زOمال  

ا �Ñبية سلطات تعمل، لتخط �  ال�� ية امتداد ع�، والتكو�� Q?بية الوطنية الع  لل��
� والتكو ة، �� R�Oمرات ومرافق م V� ا,ؤسسات � ه�� V �W ويدها و  ع� � ا?M مكيفة و'� V' بوضع

� ا!ياة الدراسية
�� � �xاص ا,عني � Qó R9طر خاصة لتيس�� اندماج ا R

V� ، �
وبعد ذلك ��

ذا ا,ع�� 1"ا!ياة العملية Vاصة ، . و� اص ذوي ا!اجات ا!� � Qó R9يظهر مدى قيمة ا
بية الوطنية ا?M وزارة ال�� V'خطط و �

نصاف وت®فؤ الفرص، �� P9قيق ا �W من أجل ،
. ومنذ إصدار هذه الوثيقة ا,رجعية  �Úالنظام التعلي �

و�او�Ë إدماج هذه الفئة ��
ا?M التعليمية. Vحات وال�Oص P9ا �

  أصبح ¼ذه الفئة م®نة ��

 �W بية الوطنية ع� توف�� السبل ، قيق هذه الغايةومن أجل äلت وزارة ال��
ختلف أش®¼ا وأنوا�ا V� اصة دماج فئة ذوي ا!اجات ا!� P9 ية ور �µليات ال º9وا ،

�  ا,تخصصة وا,دارس ا,عاهد فتح"من خOل 
ال هذا �� Vكة، ا� ا Q?ب  � �xسلطات ب 

بية �  ال��  ا9ختصاص ذات ¼يئاتوا، ا,عنية اR9خرى ا!كومية السلطاتو  والتكو��
امعية .Ûكن نطاق أوسع ع� V!الصحة ا,درسية وا íهز وتؤطر ع� ، تعزز مصا V �Wو

ولية لê ت0يذ أو طالب R9جات اOوالع �Ëو يضمن الوقاية الفعا �W ،وذلك بتعاون 
امعيةو  V!فة ع� قطاع الصحة وا,ؤسسات ا Q?,كة مع السلطة ا ا QÂ  التكوينية و

 Vهذا ا� �
تصة �� مات الوقائية والصحية ، الا�� وكذا Î ا,نظمات ذات ا9ه�8

� متناول 
سعار تكون �� R

V� للطلبة �cالص � �xدث نظام تعاضدي للتأم �W .والطبية
 �Ëميع وبد> من الدو V!2"ا.  

                                                           
ال الرابع، العناية اللجنة ا,لكية لصياغة ا,يثا1 Vبية الوطنية، ا� ، وزارة ال�� � بية والتكو�� � لل�� ، ا,يثاق الوط�� � ق الوط��

اصة، الفقرة  اص ذوي ا!اجات ا!� � Qó R9 V�142 ،2000 ، 49ص .  
، الفقرة 2 � بية والتكو�� � لل�� ، ا,يثاق الوط�� �   .49، ص 143و 142اللجنة ا,لكية لصياغة ا,يثاق الوط��
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 � بية والتكو�� � لل�� دماج فئة ذوي ا!اجات ، إن ا,يثاق الوط�� P9 ال Vفتح ا�
اصة منذ إصداره سنة  طط، 2000ا!� اتيجيات ا,ناسبة لذلك ووضع ا!� ، وا9س��

بوية ا?M وا,ناMN ال�� Vا,ؤسسات، ع� مستوى ال� � ه�� V �W وح�� ع� مستوى ، وكذا
... � V والبيداغو �

انب الص�c والنف�� وا,عر�� V!يل ع� أرض ، ا � وتب£� مسأ�Ë الت��
  الواقع تتطلب وقتا وإرادة فعلية.

� نفس السياق
� ، و��

ا ,ا �s التطرق إليه �� � � وتعز'� بية والتكو�� � لل�� ، ا,يثاق الوط��
طط ا9ستعجا��  يل ا,قتضيات  (2009-2012)جاء ا�� � ة ت�� من أجل ت?يع وت��

اصة دماج ذوي ا!اجات ا!� P V� اصة � ، ا!�
� وا,عر�� انب التق�� V!ع� ا � ك�� ل�� V� وذلك

 � Vc �Ñ,وا ، �
Ruقة من سلك التعل�² ا9بتداOطفل ذي ، و±نت ا9نط Î إذ أنه "من حق

� أن يشمل  احت
�øدرسة. فالنجاح ا,در°� ينب, V� صل ع� مقعد �W ياجات خاصة أن

قيقا ¼ذه الغاية �Wم. و ±نت طبيعة احتياجا�� � �ما  �x0ا,تع Î ، ص و � �W ما �
��

عاقة P9يعانون من ا � � التعل�² ، اR9طفال الذ��
ة �� Vقسام ا,د� R9تفع عدد ا سوف '�

� بشê ملحوظ
Ruمة سنة تطبيقا 9تفاقية الت، ا9بتدا V�,عية ا Vوهكذا  .2006عاون الر�

?M  800سوف ي�² إنشاء  �� Vا ال� �Ñيغط � ة ال�� ة إضافية خOل الف�� Vقاعة مد�
″ا9ستعجا�� 

� إدماج اR9طفال أ�اب 1
جية �ددة �� �Ñوقد سلكت الوزارة م .

 � �xوا9قتصادي � �xبوي � ال�� �xكة والتعاون مع الفاعل ا Q?اصة مبدأ ال ا!اجات ا!�
عي � وا9ج�8 �x ، �Ëميع لتحقيق سبل إخراج هذه الفئة من العز V!مشاركة ا �

ا �� �Ñرغبة م
ميش �Ñعية.، وال قيق ا,ساواة والعدا�Ë ا9ج�8 �Wو 

اتيجية  صوص الرؤية ا9س�� � VW 2030-2015أما ، Qك� � رفعت شعارات أ ال��
يل ا,قتضيات السابقة � Âاع بت�� POا ودعوة ل � ف�� �W ، � �xجراءات ومضام P V� ةäمد

                                                           
?M ا9ستعجا1 �� Vح، ال�OصطOمن أجل نفس جديد ل ، � اR9طر والبحث الع�� بية الوطنية والتعل�² العا�� وتكو�� ، وزارة ال�� ��

 Vنون� ، � Vكي� ال 2008التقر'� ال�� Vلزامية التعل�² إ� غاية بلوغ سن 1، ا� P9 وع 15: التحقيق الفع�� Q?,إنصاف 7، ا :
اصة،   .27-26، ص 2012- 2009اR9طفال ذوي ا9حتياجات ا!�
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ا Òاحة إدماج فئة ذوي ا9حتياجات ف، جديدة �Ñبعض مضامي �
قد تناولت ��

اصة  :1  ±لتا�� ،  ا!�

قصاء � P9اء وضعية ا �� P9 ا,دارس �
�� � �xطفال ا,عاقR9و  إدماج ا � أخذا ، التمي��

عاقة P99عتبار نوعية ا V� ،م �ن إنصا �eب �Áوط و  مع توف�� ا,ستلزمات الكفي QÂ قيق �W
� النجاح الدرا°� 

م. ت®فؤ فرFم ��  إ� جانب أقرا��

بية � � وضعية إعاقةو  '�
اص �� � Qó R9ا � � وضعيات خاصة، تكو��

من ، أو ��
  :خOل

� وضعية إعاقة •
اص �� � Qó ROة ل Vبية الدا� � لتفعيل ال�� طط وط�� � ، وضع ��

أو ��
� ، ع� ا,دى القريب، وضعيات خاصة �xيشمل ا,درس ، M?ا Vوال� MNوا,نا

ت البيداغوجية Vة وأنظمة التقي�² ، وا,قار� R�O,كتيكية  ا  والدعامات الديدا
طط ع� ا,دى  عاقات والوضعيات. ع� أن ي�² تفعيل هذا ا�� P9تلف ا ��

 ا,توسط؛

ة • Vبية الدا� � من ال�� �xمتمكن � �xمدرس � � ، تكو�� ن التكو�� �þ ا V÷وإدرا
بوية � للحياة ا,درسية؛، ا,ستمر لROطر ال��  وتوف�� مساعد��

ت وظروف اج • � وضعية تكييف ا9متحا��
اص �� � Qó R9تيازها مع حا9ت ا

 ؛إعاقة

•  �
�uتمع ا,د Vلصحة ومع ا� V� ا,�ف �úكة مع القطاع ا!كو ا Q?ال � قصد ، تعز'�

لتشخيص وتتبع حا9ت ، إحداث وحدات �ية متعددة ا9ختصاصات
 � �x0ا,تع � �xعاقة ب P9م � يلزم من رعاية طبية؛، ا,تع0اتو  ا �Ñكي  و��

                                                           
اتيجية 1 ، الرؤية ا9س�� � والبحث الع�� بية والتكو�� ع� لل�� R9لس ا Vودة 2030- 2015ا� V!نصاف وا P9من أجل مدرسة ا ،

� وضعيات خاصة، ص  :وا9رتقاء، الرافعة الرابعة
� وضعية إعاقة، أو ��

اص �� � Qó ROل � بية والتكو�� � ولوج ال��
� ا!ق �� �xم R ��

16.  
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ا±ت  • QÂ سياق إرساء ا9نفتاح ع� �
ية مع مؤسسات أجنبية �� ±د�� أ

ال Vهذا ا� �
åية علوم ، تكوينات �� بية من قبيل  ؤسسات جامعية مغر V�

بية.  ال��

بة التمثOت السلبية � بية ع� و  إدماج �ار � ال��
عاقة �� P9الصور النمطية عن ا

نسانو  الق�²  P9ختلف أنواعه وقنواته.، حقوق ا V� مOع P9ا �
 و��

بية يتضح ا، � سبق ل�� V� قيقه ف�8 يتعلق �W اتيجية فق الذي تسø الرؤية ا9س�� R9
ة Vجد دقيقة، الدا� � �xمقتضيات ومضام �èتتضمن تقريب فئة ذوي ، و

� ا,رجعيات السابقة
ا �� �Ñاصة من ا!قوق ا,نصوص عل ويشمل ، ا9حتياجات ا!�

 �Àكتي � والديدا V بوي والبيداغو لشأن ال�� V� يتعداه ،  ذلك ما يتعلق Ï بعادR9إ� ا
®نة هذه الفئة V� اصة عية ا!� � العOقات ، ا9ج�8

ابية �� V �Wوخلق وجاهة أو صورة إ
ن ، والوظائف �eل � �xاص العادي � Qó R9ا � �xا وب �Ñنصاف وت®فؤ الفرص بي P9ا يضمن ا V�

. �sالعيش الكر 

اتيجية  � الرؤية ا9س��
جراءات السابقة �� P9ومن أجل إعطاء ا,قتضيات وا

لزامي P9بية الوطنية ع� إصدار قانون إطار يتضمن ا,واد ، ةالصبغة ا äلت وزارة ال��
ة Vبية الدا� � ا,لزمة لتحقيق ال�� �xيع الوسائل  :والقوان V̧ "تعمل الدو�Ë ع� تعبئة 

� ، ا,تاحة
� وضعية إعاقة أو ��

اص �� � Qó R9زمة لتيس�� اندماج اOاذ التداب�� ال � �Wوا
 � بية والتكو�� � منظومة ال��

م من حق التع: ، والبحث الع�� وضعية خاصة �� �Ñكي و��
م �Ñة لوضعي R�O,ت ا كتساب ا,هارات والكفا�� ″وا

ة 1 Vبية الدا� يل ال�� � لتا�� ت�� Vو� .
± تكفÁ الدو�Ë وا,ؤسسة الوصية ع� القطاع هيل ، يعد شأ�� مش�� R من أجل ��

� هذه الفئة ا يكفÁ القانون.، وتكو�� V�  

                                                           
نظومة ال��  51- 17إطار-قانون1 V� والبحث الع�� يتعلق � بية والتكو�� ، الباب الرابع: الولوج إ� منظومة ال�� � بية والتكو��

ا ريدة الرüية، عدد ، وآليات ا9ستفادة من خدما�� V!أغسطس  19( 1440ذو ا!جة  17، نصوص عامة، 6805ا
  .25)، ا,ادة 2019
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 Î كية ا!كومية من إن ا,سؤولية ا,لقاة ع� عاتق � � ال�� � تقت�� �xا,تدخل
?M العام �� Vل، ا!كومة تضع″حيث ، داخل ال�Oث أجل خOططا ، تسنوا ث ��

� وضعية خاصة
� وضعية إعاقة أو ��

اص �� � Qó ROة ل Vبية الدا� تلف ، وطنيا لل�� ن �� �þ
ت ا,نظومة بية هؤ9ء ، مكو�� ال '� V� �

� وإرساء تكوينات �نية وجامعية �� قوامه تعز'�
 R9اصا � Qó  مو �Ñر ع� تتبع تنفيذه وتقييمه"، تكويÍذا ا,ع�� 1وال V9 بد من ، .  و�

يل وتدريس ونقل  � � ستقوم بت�� � والتأط�� للفئات ال�� لتكو�� V� إرساء نظام خاص
اصة اص بفئات ذوي ا9حتياجات ا!� اج الدرا°� ا!� �Ñ,خطة استباقية من ، ا �èو

وط والظروف ا,ناسبة لROرضية  Q?ة.أجل توف�� ال Vبية الدا� يل ال�� �   ا!�صبة حول ت��

3í¥]‚Ö]<íée�Ö]<Øèˆßi<l^éÖaJ 

 � بة من اR9سس ال�� � ا,غار �x0ا,تع0ات وا,تع � �xنصاف وت®فؤ الفرص ب P9يعد ا
ديدة V!ا إرساء ا,درسة ا �Ñإطار ، يقوم عل �

ا9ت التدخل �� V� îأحد أ êوهذا يش
اتيجية يل الرؤية ا9س�� � ة لت�� Vيع ا,ند� �  ،ا,شار �xا بتمك �Ñخصوصا ما يتعلق م

وع  Q?,ا �
د �� V �W وضعية إعاقة أو وضعيات خاصة من التمدرس. لذلك �

اR9طفال ��
) �ôر M?وضعية إعاقة أو وضعيات خاصة من 3ا,ند �

� اR9طفال �� �xا,تعلق بتمك (
: ±لتا��  �èا و �Ùقي �W ينتظر M Rموعة من النتا� V� 2التمدرس 

نصا الكفي�Á  ا,ستلزمات توف�� 1. P Vطفال ف�R9ا  �
�  أو إعاقة وضعية ��

 وضعيات ��
قيق خاصة �Wوط و QÂ م ت®فؤFفر  �

م؛ جانب إ� الدرا°�  النجاح ��  أقرا��

طط وضع2. ��  � بية لتفعيل وط�� ة ال�� Vاص الدا� � Qó ROل  �
�  أو، إعاقة وضعية ��

�� 
 خاصة؛ وضعيات

                                                           
، الباب الرابع: الو  51- 17إطار-قانون1 � بية والتكو�� نظومة ال�� V� والبحث الع�� يتعلق � بية والتكو�� لوج إ� منظومة ال��

ا   .25، ا,ادة ، ا,رجع السابقوآليات ا9ستفادة من خدما��
2 �sتقد ، MNية ا,نا يع مد'� ة ا,شار Vيل ا,ند� � اتيجية الرؤية لت�� وع ا,ند?M ر�ô ا9س�� Q?,نصاف وت®فؤ الفرص، ا P903، ا ،

� وضعية إعاقة أو وضعيات خ
� اR9طفال �� �xك   03.، ص2017ينا'�  30اصة من التمدرس، ��
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طط تفعيل3. بية �� ة ال�� Vاص الدا� � Qó ROل  �
�  أو، إعاقة وضعية ��

 وضعيات ��
  .خاصة

� وضعيات خاصة
� وضعية إعاقة أو ��

اص �� � Qó R9يتطلب إذن توف��  ، إنصاف ا
ا÷م الدرا°�  V �W وط وكفيل بتحقيق Q?وري وم �Ò ما هو Î ، طط � إطار ��

وذلك ��
.Áة والعمل ع� تفعي Vبية الدا� � لل��   وط��

R9ساس  V� م �� �
Ruيستد«� وضع تداب�� ذات طابع إجرا M Rإن بلوغ هذه النتا�

اج الدرا°�  �Ñ,صوصية هذه الفئةا � VW قتهOت ا,هنية ، وع � والكفا�� �xا,درس � وتكو��
دي مع هذه الفئة Vا للتعامل ا�ÊOالواجب امت ، M?قسام ال®فية للد R9توف�� ا Qs

ة Vبية الدا� � تفعل مقتضيات ال�� � ، ا,در°� وكذا نوعية ا,ؤسسات ال�� ... وال��
: Ï ي��  1وردت 

اج تكييف1- �Ñ,و  مع الدرا°�  ا لنسبة التّعَ:J  راتص�� V� طفالROل  �
 وضعية ��

�  أو إعاقة
 .خاصة وضعيات ��

-2  � �  تكو�� �xمدرس  � �xبية من متمكن ة ال�� Vة هذه م®نة وتقوية الدا� ن اR9خ�� �þ 
 M?ا V'  � بوية لROطر ا,ستمر التكو��  .ال��

�  الرفع3- V �ûأقسام عدد من التدر  M?ا,در°�  الد CLIS بية مؤسسات ومن  ال��
 � �  والتكو�� بية تفعل ال�� ة ال�� Vالدا� Inclusion scolaire لنسبة V�) كOسR9  �²التعل 
( �úلزا P9ا. 

ت تكييف مبادرات تطو'�  4- اص حا9ت مع اجتيازها وظروف ا9متحا�� � Qó R9ا 
 �

�  أو إعاقة وضعية ��
 .خاصة وضعيات ��

                                                           
، ا,رجع السابق، ص1 MNية ا,نا   .03 مد'�
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-5  � كة تعز'� ا Q?لصحة ا,�ف ا!كومية القطاعات مع ال V� لتضامن Vوالتنمية و� 
عي �  ا!سن مؤسسة ومع ا¼جرة وبشؤون ةا9ج�8

�uبة الثا �  ل0غار �xارج ا,قيم �! V� 
ية للتنمية الوطنية وا,بادرة Q?تمع ومع الب Vا�  �

�uا,د. 

�  الرفع 6- V �ûمرجع وتدقيق ضبط مع ا,درسية ا!ياة مساعدي عدد من التدر 
لنسبة والكفاءات ا,هنة V� إ¼م. 

ا±ت إقامة 7- QÂ ية مؤسسات مع ±د��  إرساء أجل من وأجنبية ةوطني أ
بوي البحث وتطو'�  تكوينات �  ال��

ال �� V� بية اصة ال��  معينات وإعداد ا!�
كتيكية تلف مع تتناسب ديدا ا ا,عنية الفئات �� V�.  

 �úت وا,را جراءات والغا�� P9هذه ا Î بية ، إن قيق ال�� �W إطار �
جاءت ��

� وأ�اب الوضعية  �xيع أطفال ا,غرب العادي V̧  � �xب �Ëاصةالعاد وهو رهان ، ا!�
تمع Vيع بنيات ومؤسسات ا� V̧  � �xك ب � ، مش��

R9ن ا,درسة تستد«� لذلك الدخول ��
 � Vuتمع ا,غر Vت ا� يع مكو�� V̧  � �xكة وتعاون ب ا QÂ قاتOفع ، ع � هذا الصدد '�

و��
تمع Vهداف ، شعار ا,درسة ا,واطنة وا,نفتحة ع� ا� R

V� بل أبعد من ذلك ف�8 يتعلق
. ا,ؤسسة التعليمية   من أجل التأهيل والتطو'�

í³^}< <

ا اصة بê فئا�� ة، إن إدماج ذوي ا9حتياجات ا!� � نه ، يعد خطوة متم�� R9
بية � إطار استxل اR9هداف النبي�Á ل0درسة ا,غر

� انطلقت مع ا,يثاق ، يدخل �� ال��
� منذ سنة  بية والتكو�� � لل�� اتيجيات وسبل من أجل ، 2000الوط�� فقد �s وضع اس��

يل هذ � اتيجيةت�� � الرؤية ا9س�� �xمضام �
من خOل تداب�� حقيقية ، ا ا,كسب ��

ء نصاف هذه الفئة إ� جانب اR9طفال اR9سو�� P9 øتس �úوهذا من أجل ، ومرا
� تنمية مستدامة. هذا ا,طلب

ميع �� V!ع� مستوى ، مشاركة ا Oن مكتم± وإن 
خصوصا بعد ، ليميةفإنه يتطلب تفعيO حقيقيا ع� مستوى ا,ؤسسات التع، التنظ�� 

 �
طار �� P92019صدور القانون ا .  
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يع مناطق ا,ملكة  V̧  �
بة �� يع وتعم�² هذه التجر ورة ملحة اليوم لت? �µفال

بية اح ذلك، ا,غر V �W P9و ، �
�uتمع ا,د Vعيات ا� V̧ اك ا,نظمات و QÂخاصة ، 9بد من إ

Ï أن ال هيل وتعل�² هذه الفئات.  R � ا9شتغال ع� ��
� ¼م السبق �� ورة تفرض الذ�� �µ

� وفق خصوصيات الفئات ا,قصودة �xدرس, V� خاص � وا9ستجابة ، وضع إطار تكوي��
م. م ومتطلبا��   لê حاجا��

� فصل 
�� � �xطفال العاديR9اصة مع ا فإدماج فئة اR9طفال ذوي ا9حتياجات ا!�

ت بيداغوجية ، واحد يعد مغامرة Vويتطلب إجراءات وطرق وأساليب ومقار�
قيق نفس تساعد ع، وخطط ..... �W للتمكن من � �xالفئت � �xتقريب ا,سافة ب �

كة.، اR9هداف ا,رجوة   بعد خلق أرضية خصبة ومش��

ة Vبية الدا� صوص ال�� � VW ة تثار كث��   ع� سبيل ا,ثال 9 ا!µ:، إش®9ت 

� موحد  � V اج درا°� إدما �Ñم®ن وضع م P9 V� هل ، �
مع الع: أن Î طفل ��

تاج إ� خطة تعليميةو ، وضعية إعاقة يشê حا�Ë خاصة �W  تع0ية خاصة؟و 

� التدريس؟  �
يقة أو الطرق ا,ناسبة ��  ما الطر

  بيبليوغرافيا

�  � � وضعية إعاقة، حسن الصوي��
اص �� � Qó R9بية وتعل�² ا 0اسة، '� Vó مطبعة وراقة ،

يتون  .2014، ا,غرب، مكناس، الز
يل ¸داوي � V̧ ، �²بية والتعل � ال��

�� � زوءات التكو�� V� ،قسام R9كة ا و�� -ا,ش�� R9التعل�² ا-
اصة-ا!ياة ا,درسية بية ذوي ا!اجيات ا!� ق، '� Q?يقيا ال الدار ، منشورات أفر

 .2014، ا,غرب، البيضاء
�  � �xعصام حس ، � �xطفال غ�� العاديROاصة ل بية ا!� ، دار الصحوة للن?Q والطبع، ال��

 .2009، 1ط، مµ، القاهرة
ضة ، سيكولوجية الطفل غ�� العادي ،ويوسف الشيخ، عبد السOم عبد الغفار � �Ñدار ال

بية  .1966، 1ط، مµ، القاهرة، العر
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يد عبد الرح�²  � Vت أ¸د، عبد ا�± V' �
بية الطفل ا,عوق، ولط£� ضة ، '� �Ñمكتبة ال

 .1979، 2ط، مµ، القاهرة، ا,µية
�  MNية ا,نا � وضعية إعاقة، مد'�

ة لفائدة اR9طفال �� Vبية الدا� � دليل ا,د، ال�� �xوزارة ، رس
� والبحث الع��  � ا,ه�� بية الوطنية والتكو��  .2019، ال��

� والبحث الع��  � بية والتكو�� ع� لل�� R9لس ا Vاتيجية، ا� ، 1ا,لحق، الرؤية ا9س��
� والبحث الع��  بية والتكو�� ل�� V� 2030-2015، مقتضيات الدستور ا,تعلقة. 

�  MNية ا,نا يع تقد�s ، مد'� ة ا,شار Vيللت ا,ند� � اتيجية الرؤية �� نصاف وت®فؤ ، ا9س�� P9ا
وع ا,ند?M ر�ô ، الفرص Q?,وضعية إعاقة أو وضعيات خاصة ، 03ا �

� اR9طفال �� �xك ��
 .2017ينا'�  30، من التمدرس

�  � � ، اللجنة ا,لكية لصياغة ا,يثاق الوط�� بية والتكو�� � لل�� بية ، ا,يثاق الوط�� وزارة ال��
ال الرابع، الوطنية Vاصةال، ا� اص ذوي ا!اجات ا!� � Qó R9 V� 2000، 142الفقرة ، عناية. 

?M ا9ستعجا��  � �� Vطر والبحث ، ال�R9ا � بية الوطنية والتعل�² العا�� وتكو�� وزارة ال��
� ، من أجل نفس جديد لOصطOح، الع��  Vكي� ال ، 2008نون�V ، التقر'� ال�� V1ا� :

لزامية التعل�² إ� غاية بلوغ سن P9 وع ، 15 التحقيق الفع�� Q?,طفال 7اR9إنصاف ا :
اصة  .2012-2009، ذوي ا9حتياجات ا!�

�  51-17إطار- قانون � بية والتكو�� نظومة ال�� V� الباب الرابع: الولوج إ� منظومة ، يتعلق
ا � والبحث الع�� وآليات ا9ستفادة من خدما�� بية والتكو�� يدة الرüية، ال�� ر V!ا ،

 .25ا,ادة ، )2019أغسطس  19( 1440ذو ا!جة  17، نصوص عامة، 6805عدد 
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<êÞ^nÖ]<Øér×Ö<íè†ñ]ˆ¢]<íéÛé×ÃjÖ]<sâ^ß¹]<»<Üé×ÃjÖ]<ì�çq

êÓŠiçréÊ<íéÂ^Ûjq÷]<íéñ^ßfÖ]<íè†¿ßÖ]<Ùø}<àÚ<<
I<»<íéÃéfŞÖ]<Ýç×ÃÖ]<ì�^Ú ^qƒç´<íŞ‰çj¹]<í×u†¹]I< <

  1د.سرمد جاسم محمد الخزرجي �

  2د.قنوعة عبد اللطيف� 

  3الرزاقأ.باللموشي عبد  �

íÚ‚ÏÚ< <

 Î �
ة �� ا التطورات اR9خ�� �Ñفرض � تعت�V جودة التعل�² من ا,واضيع ا,همة ال��

ت التع: ا ع� نظر�� كب�� دا  بوي الذي يعتمد اع�8 ال ال�� Vا9ت ا!ياة 9 س�8 ا� V� ،
 �

� التع: ��
ية �� رت هذه النظر ية البنائية. وقد �� د النظر V �W ت � هذه النظر�� �xومن ب

االعقود اR9خ �Ñكب�� ع� العمليات التدريسية بفرع ث��  R ة و±ن ¼ا �� ية البنائية ، �� النظر
عية إ� ية البنائية ا9ج�8 ". البيولوجية إ� بياجه والنظر �Àفيجوتس"  

ومن خOل هذه الدراسة سنحاول تسليط ع� مدى استفادة ا,ناMN التعليمية 
 �

عية �� ية البنائية ا9ج�8 ية من مبادئ النظر R'زا V!ا . قيق جودة التعل�² �W  

V÷æ_<Ví‰]…‚Ö]<Åç•ç²<Ìè†ÃjÖ]< <

  ا9ش®لية:-1

بوية العا,ية ا,تطورة نظمة ال�� R9يع ا V̧ ت  لتعل�² أصبح من أولو�� V� م ، إن ا9ه�8
وم  �Ùحيث دخل م V!بويا ة ، ودة بقوة إ� ا,يدان ال�� كب�� بعد ما حدثت تطورات 

                                                           
وبولوجيا1 Qن� R9صص ا � �W ،ع  جامعة تكريت، العراق.، أستاذ ع: ا9ج�8
بوي، جامعة الوادي2 صص ع: النفس ال�� � �W. R'زا V!ا ، 
بية جامعة الوادي 3 صص علوم ال�� � �W R'زا V!ا ، 
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ا من تعق �Ñعية وما طرأت عل � ا!ياة ا9ج�8
ة ا,تطلبات ا!ياتية �� Qك� يدات بسبب 

نة  � وتوغل الر��
�uجراء استفحال ظاهرة العو,ة وا9نفجار ا,علوما íوتشابك ا,صا

بوية. عية وا9قتصادية والسياسية وال��   والتكنولوجيا إ� Î منافذ ا!ياة ا9ج�8

وم  �Ùموعة من ا,نظمات مثل منظمة اليونيسيف واليونسكو م V� ولقد تناولت
ودة وأسا¦ا مشاركة ا V!تدب�� ا,ؤسسة �ورها ا �

يقة �� ا طر عت ع� أ�� V̧ ودة وأ V!
يع اR9طراف  V̧ ا النجاح ع� ا,دى البعيد من خOل إرضاء  �يع اR9طراف وهد V̧

تمع" Vميع أعضاء ا,ؤسسة وا� V! قيق ا,نفعة �W1ا,عنية و.  

ËÏ ومطابقته ,واص  � ي" أن جودة التعل�² تع�� ى "دوهي�� ته و'� R�Oفات معينة وم
يد هو الذي يي? للطالب فرص ، !اجات الطالب وحاجات العمل V!وأن التعل�² ا
 �èبعة و ا9ت أر V� �

م"تطو'� ذاته �� �Ùية لل ور �µتكسبه ا,علومات ال � ، ا,عرفة ال��
� تساعده للوصول إ� الكفاءات ا,طلوبة وإتباع التفك�� الع�� ، وا,هارات ال��

ت ولو�� R9ئه  والصفات الشخصية، لتحديد اOعية مع زم لعOقات ا9ج�8 V� ا,تعلقة
م �Ñ2وكسب ثق."  

� التعل�² 
ودة �� V!حيث توصل ، ولقد تناولت العديد من الدراسات موضوع ا

)2003،Regauld( ، ه من ±ن أفضل من غ��  �Áودة الشام V!إ� أن أسلوب إدارة ا
� التطو'� والتغي�� م

ية ا,ستخدمة �� دار P9ساليب اR9ا Ï � ا,ستمر.  �xن أجل التحس
�  .3توصلت دراسة �xس �W �

كب�� �� ودة الشام�Á ¼ا دور  V!إ� أن تطبيق فلسفة إدارة ا
دمة التعليمية. وخلصت دراسة ا,Oح ( قيق درجة ) أن2005نوعية ا!� �W  معاي�� 

                                                           
1-) t ، � Vuبية، ( )، تدب�� 2014بو�ا �Á علوم ال�� V� ،"وذجا �� � V بوية "ا9فتحاص البيداغو � ا,نظومة ال��

ودة �� V!60ا ،(
ديدة، الدار البيضاء، ا,غرب، ص V!60مطبعة النجاح ا. 

، رسا�Ë دكتوراه غ�� منشورة، 2018بوäامة، خامر (-2 R'زا V!ا �
رجات التعل�² العا�� ومتطلبات سوق الشغل �� )، جودة ��

 R'زا V!70، ص3جامعة ا.  
ة، أõء (-3 ��ä2013دكتوراه غ�� منشورة، جامعة قسنطينة �Ëرسا ، � مؤسسات التعل�² العا��

�� �Áودة الشام V!2). إدارة ا .
. R'زا V!ا  
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ودة إدارة V!ا  �Áالشام  �
امعات �� V!الفلسطينية ا  �

بية الضفة �افظات �� اها الغر �' Ï 
ا التدريس هيئة اءأعض �Ñ65%بنسبة  متوسطة ±نت،  ف.  

بوية قصد  ة ع� ا,نظومة ال�� كب�� ها من الدول أدخلت إصOحات  كغ��  R'زا V!وا
ت تعليمية  ت تعليمية تستند ع� نظر�� Vرجات التعل�² واتبعت مقار� � جودة �� �xس �W

بوية � الساحة ال��
عية ا، معروفة �� ية البنائية ا9ج�8 ا النظر �Ñومن بي" �Àفيجوتس" � ،

يق التفاعOت  � تعتمد ع�(تنمية الوظائف العقلية العليا ل0تع: عن طر ال��
تمع  Vتقدم رؤية لدور ا� �

��� أنفÍم  �x0ا,تع � �xا,ع: أو ب � �xقات بينه وبOوالع
� التنمية ا,عرفية ل0تع:)

�� Q'تؤ � رجات 1وثقافته ال�� �� � �xس �W �
�� îوهذا ما يسا .

� مية.العملية التعلي
كعينة للدراسة �� �� مادة العلوم الطبيعية  لذا حيث اخ��

  ا,رح�Á ا,توسطة وعليه نطرح التساؤ9ت التالية:

-  �
�� �

�uية للجيل الثا R'زا V!التعليمية ا MNا,نا �
ما هو مستوى جودة التعل�²  ��

؟ �Àية فيجوتس  مادة العلوم الطبيعية ا,تبنية نظر

-  �W �
ودة ما هو رأي أساتذة ا,ادة �� V! �

�uيل الثا V!حات اOقيق هذه إص
؟   التعل�²

  أهداف البحث:-2

ية  R'زا V!التعليمية ا MNا,نا �
� تقي�² جودة التعل�² ��

تعد أهداف الدراسة ا,تمثل ��
 �

�uيل الثا V!حات اOإص �
� طبقت �� ية فيجوتس�À ال�� ديد ، من خOل نظر �W كن لذا ��

لنقاط التالية: V� ذلك 

وم  ا,ناMN ا - �Ùية.معرفة م R'زا V!لتعليمية ا  

- . �Àية فيجوتس وم نظر �Ùالكشف عن م  

                                                           
ر(-1 VW 2009ا,عيوف، رافد �Á V� ،ضية كتساب طلبة ا,توسطة ا,فاه�² الر�� � ا

�� �Àية فيجوتس )، أ'Q التدريس وفق نظر
� اº9داب وال

بوية، القادسية ��   .242)، العراق، ص2(8علوم ال��
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- . وم جودة التعل�² �Ùمعرفة م 

- . �
�uالعلوم الطبيعية للجيل الثا MNدراسة منا 

-  �Àعية لفيجوتس ية البنائية ا9ج�8   .ماهية النظر

جية الدراسة: -3 �Ñم  

جا ع0ي �Ñا حسب تنوع موضوع الدراسة وارتباطه بعدة أبعاد فإننا سنتبع م
ية فيجوتس�À يتطلب  متنوعا ع� اعتبار أن موضوع جودة التعل�² من خOل نظر

ة V÷ ن ، الوصف والتحليل منR9 كيفيا � التحلي�� 
ج الوص£� �Ñ,و¼ذا اعتمد�� ا

� يصف لنا الظاهرة ويع�V عن خصائùا
Ï ي�² الربط والتحليل ،  التحليل الكي£�

� ا,ناMN التعليمية والتفس�� للوصول إ� استنتاجات حول تقي�² جود
ة التعل�² ��

ية. R'زا V!ا  

ج ا9ستنبا�3 من خOل عرض الدراسات السابقة واستنباط  �Ñ,د ا �s Ï اع�8
وضوع الدراسة V� بطها ها ور V RWليل ، نتا �W د أداة ت فقد �s اع�8 ع البيا�� V̧ أما عن أداة 

اج والدليل والوثيق �Ñ,ا: �èبعة و ر R9ئق البيداغوجية ا Qة ا,رافقة والكتاب ا�توى للو�
 �

�uمع بعض ، ا,در°� ,ادة العلوم الطبيعية للجيل الثا �Áضافة إ� أداة ا,قاب P9 V�
� ا,رح�Á ا,توسطة.

  أساتذة العلوم الطبيعية ��

جرائية ,فاه�² الدراسة: -4 P9يف ا   التعار

-  MNية التعليمية ا,نا R'زا V!يع ا V̧ توي ع�  �W ية : وثيقة بيداغوجية وزار
Òلعملية التعليمية العنا V� والتوقيت وطرق التدريس ، ا,رتبطة M?ا Vمثل ال�

كذلك  واR9هداف التعليمية والتقو�s والوسائل والتعليمة ونشاطات ا,تع:. وتشمل 
.  الدليل والوثيقة ا,رافقة والكتاب ا,در°�

-  �
�uيل الثا V!ا MNية ابمنا R'زا V!التعليمية ا MNإدخا¼ا ع� ا,نا �s ات تداء : تغي��

 : ". 2016/2017من ا,و� الدرا°� �Àعية ل "فيجوتس ية البنائية ا9ج�8  تبنت النظر
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ية - عية  :فيجوتس�À  نظر بوية تعت�V أن النمو الفكري ذو طبيعة اج�8 ية '� نظر
اها بياجيه �' Ï عية  والنشاط ، وليس بيولوجية فقط   وأن ا,عرفة ¼ا صبغة اج�8

كن فصÁ عن ا. الفكري للفرد 9 �� �Ñإل �Úينت �  النشاط الفكري ل0جموعة ال��

قيق العملية التعليمية معظم اR9هداف ا,سطرة التعل�²  جودة - �W � : تع��
قيق  �Wفاض معدل الفشل و � �Wوا � �x0تمع ورغبات ا,تع Vومطابقته 9حتياجات ا�

دة وا9متياز ل0تع:.  الر��

VêÞ^nÖ]<Øér×Ö<íéÃéfŞÖ]<Ýç×ÃÖ]<sâ^ßÚ<V^éÞ^m 

جا,با -1 �Ñ0وم ا!ديث ل �Ù,ا ا �Ñيتضم �  :دئ ال��

رد  - V� ططة ليس ات �� Vارسه ا,تع: من أنشطة وخ� موع ما �� V� ج هو �Ñ,إن ا
 مقررات دراسية.

� مساعدة الطلبة ع� التعل�² من خOل توف�� الظروف  - إن وجود التعل�² تع��
 الOزمة.

� مساعدة الطلبة ع� بلوغ اR9هداف - طط  إن جودة التعل�² تع�� بوية ا�� ال��
 ¼ا.

- .Áالت0يذ ومستقب �Òأن يكون مر�� متكيفا مع حا �
�øج ينب �Ñ,ا 

رص ع� اR9صا�Ë والتقدمية والوطنية والعا,ية - �W أن �
�ø1ينب.  

� التعل�² ا,توسط: -2
اج مادة العلوم الطبيعية �� �Ñت وأهداف م   غا��

 �
 مرح�Á التعل�² ا,توسط تعت�V مادة العلوم الطبيعية (علوم الطبيعة وا!ياة) ��

� مرح�Á التعل�² 
بية الع0ية والتكنولوجية �� � ,ادة ال�� V امتدادا للبعد البيولو

 �
Ruم الذات البيولوجية، ا9بتدا �� ا,تع: من  �xك �ú إ� �� وا!فاظ ع� ، و�è مادة '�

                                                           
1-) يع.2012عطية �سن ع��  ). ا,ناMN ا!ديثة وطرائق التدريس. äان: دار ا,ناMN للن?Q والتوز
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ا �ÑمOة  التطور الع�� والتكيف مع ، س ومن خO¼ا ع� ا�يط والبيئة مع مسا'�
«� ا � وا9قتصادي وا9ج�8 V �1يط التكنولو.  

وم العلوم  -2 �Ùالطبيعيةم:  

يبية و�è اختصاص شاسع ومتشعب ، العلوم الطبيعية أساس العلوم التجر
و�ا الع: �Ùم �

ايد مستمر.ت}� �� � �' �
، ع: اR9رض، ع: اR9حياء، وا,ادة الع0ية فيه ��

ء �� � ء وا9ختص، ع: الفلك، ع: الكيمياء، ع: الف�� �� � ا مثل الف�� �Ñبي �Áاصات ا,تداخ
يولوجية V!ء، ا �� � كيمياء، البيو ف�� ها.، البيو  غرافيا ا!يوية وغ�� V!ا  

ا  يولوجيا. لد�� V!من البيولوجيا وا Î تشمل ع� �
��و�ا الضيق  �Ùم �

أما ��
ها � الطب والزراعة والبيئة والبيو تكنولوجيا وغ��

  .2تطبيقات عديدة ��

يف تعليمية الع  -3   لوم الطبيعية:تعر

� التطرق إ� دراسة الظواهر الطبيعية دراسة ع0ية تستند إ� اR9سلوب ، تع��
ش®لية (، الع��  P9ش®لية الظاهرةأي طرح ا P9وضع الفروض إ� اختبار هذه ، )ا Qs

كنشاط ع�� ، الفروض بطرق ووسائل ش��  ا وأØها äلية التجريب  �Ñومن بي
تQs تفس�� ال، 9ختبار �ة الفروض   .3فروض وصو9 إ� التعم�8

 خصائص العلوم الطبيعية: -4

كننا �  خصائص العلوم الطبيعية تلخيص ��
��  �Á V̧ النقاط من  �èو : �

�u º9± 

                                                           
1-) MNية.2014اللجنة الوطنية ل0نا R'زا V!بية الوطنية ا  ). مناMN علوم الطبيعة وا!ياة ,رح�Á التعل�² ا,توسط، وزارة ال��
، بوبكر(د-2 � V  Vلقبة، ص� V� ساتذةROا,درسة العليا ل : R'زا V!كتيك العلوم الطبيعية. السنة الرابعة. ا  . 19س). ديدا
� ä2007ور، äر(-3

. مذكرة ماجست�� غ�� منشورة �� � تنمية بعض قدرات التفك�� الع��
بة الع0ية �� ). ا'Q �رسة التجر

، ص R'زا V!بية: جامعة ا  .85علوم ال��
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� ا,وضوعية: -أ ا تعرض ال�� �Ñالع0ية ا!قيقة ف  �Áالنص رغبة عن مستق R Qمن� 
ه أو الع��  V̧ ك انطباعه الشخ��  عن بعيداً  Ï  �è ا!قائق فيصف، م��  هوإدرا

اص ياË أ'Q  فO ا!�  .اعتقاده أو انفعاË أو هواه أو !�

تمل 9 الذي الع��  ا,عيار إ� ا,ستندالدقة:  -ب �W ا �Ñإ29  ئهزاأج و9 النص ف
الية الدقة تلك، واحد وتفس��  مع��  اك أو، اللبس من ا!� �  ا9ش�� �xب  �

�uا,عا ، �  9 وال��
ا يتطرق �Ñإل îل أو الو ة غ��  التعاب��  أو ا9ح�8 QÂا أو الكناية ±9ستعارة ا,باØ  وغ��

�  و9 غاية ش� وليست ما مضمون لنقل وسي�Á  الع��  النص فلغة
 .نفÍا ��

از: -ج V �W P9أ  �
قل ا,ع��  إ� الوصول ويتمثل �� R

V� لفاظ R9ا µق R
V1عبارة و�.  

VêÓŠiçréËÖ<íéÂ^Ûjq÷]<íéñ^ßfÖ]<íè†¿ßÖ]<íéâ^Ú<V^nÖ^m< <

ية البنائية ا9 -1 وم النظر �Ùم. �Àعية لفيجوتس  ج�8

� بناء ا,عارف 
ا تشدد ع� دور اº9خر �� ية تنحدر من البنائية حيث أ�� �è نظر

. �» �  النمو الفردي وا9ج�8
 لدي الفرد وتؤكد خاصة ع� الµاع  ��

م البعض �ùفراد بع R9ا � �xية تؤكد ع� حصول تباد9ت مثمرة ب ذه النظر � ،
يق التفاعOت ا9ج�8  ت الفرد عند والتقدم ا!اصل عن طر عية  يتحدد بكفا��

ستمرار V� و البنية ا,عرفية للفرد وتطوره  ا9نطOق ومن هنا يساعد هذا التفاعل ع� ��
عيةومن أî منظري  "  البنائية ا9ج�8 �Àأن النمو الفكري ذو "فيجوتس Vالذي اعت�

اها بياجيه �' Ï عية وليس بيولوجية فقط   كن أ، طبيعة اج�8 ن يكون وأن التع: ��
عية  والنشاط الفكري للفرد ، عامO من عوامل النمو الفكري وا,عرفة ¼ا صبغة اج�8

ا. �Ñإل �Úينت � كن فصÁ عن النشاط الفكري ل0جموعة ال�� �� 9 

                                                           
ادة )، 2016منصور، شاهر(-1 Q¦ نوي، مذكرة مقدمة لنيل Q� كتاب العلوم الطبيعة وا!ياة للسنة الثالثة  �

ا,صطلح الع�� ��
، بسكرة، ص �µخي t بية، جامعة � اº9داب واللغة العر

  .25ا,اس�� ��
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ية فيجوتس�è �À تنمية الوظائف العقلية العليا  إن اR9ساس الذي تعتمده نظر
� ا,در  �xقات بOت والعOيق التفاع � الطOب أنفÍم ل0تع: عن طر �xبه أو بOس وط

عية داخل القD الدرا°� وإتقان اللغة وا!وار والتفك�� بصوت عال ، وا!ياة ا9ج�8
� التنمية ا,عرفية ل0تع:.

�� Q'تؤ � تمع وثقافته ال�� Vتقدم رؤية لدور ا� �
��  

Øية R9ا Dالق �
� ا,درس وطOبه �� �xلطبيعة ا!وار وا,ناقشات ب �Àفيجوتس V·  و'�

م ,تع: من ا,عرفة العامة ، لبناء ا,ع�� لد�� V� فا,درس يؤدي دور الوسيط ويصل
ا م ا,همة وإتقا�� �و  �W يا V �Wه تدر V÷ولية إ� ا,عرفة الع0ية ا,عمقة ويو R9ويعد هذا ، ا

îية عند م الطOب ل0عرفة الع0ية وتنمية ا,نطقة ا,ركز � � إضافة ، مفتاحاً لتحف��
هم إ� �Ñم للوصول إ� أق� ما تسمح  إ� توجöالتفك�� بصوت عالٍ وهذا ما يشج

م  ت عليا منه لد�� فزî إ� äليات التفك�� وتنمية مستو�� �Wم و م وقابليا�� به قدرا��
ة ,مارسة التفك��  موعات صغ�� V� �

Êم �� ا QÂيق إ   .1عن طر

عية: -2 ية البنائية ا9ج�8 ا النظر �Ñتكز عل �' �   ا,صطلحات ال��

يقة  •  :لتدريس التباد�� اطر

يقة عد تُ  ة ع�� البنائية طر Rاتيجيات القا� التدريس التباد�� أحد ا9س��
� من خOل ا,ناقشات م وبناء ا,ع�� �Ùع�� ال � �x0تساعد ا,تع � عية وال�� ، ا9ج�8

� وفيه ي�² تصم�² نشاط تعلي�Ú قاRs ع�� ا!وار ا,تبادل  �x0ا,ع: وا,تع � �xوا!وار ب
� ا,ع: وا, �xزأ فيه النص ا,راد دراسته إ�� ، تع:ب V �W م البعض �ùب بعOالط � �xأو ب

ماً جيداً. �مه  �دف الوصول إ��  V� فقرات أو أجزاء  

وذج التع: التوليدي • ��:  

عيةيُ  ة ع�� البنائية ا9ج�8 Rاتيجيات القا� وذج التع: التوليدي أحد ا9س�� ، عد ��
بعة أطوار متتابعة وهذه اR9طوار  ، ية ع� أف®ر فيجوتس�À مبن، وي�² تنفيذه وفق أر

                                                           
ر(-1 VW 242)، ا,رجع السابق، ص2009ا,عيوف، رافد. 



[265] 

 � ك�� :طور التمهيد وطور ال�� �è ،حيث ، وطور التطبيق، وطور التحدي أو ا,تعارض
 Qs الطور التمهيدي ع�� ما لدي ا,تع: من ا,فاه�² اليومية القبلية �

ي�² التعرف ��
� ل0فاه�² الع0ية � ا,فاه�² ، توليد ا,ع�� �xقات بOالطور إضافة إ�� توليد الع �Áمرح �

��
ي � ك�� ماعية ، ال�� V!ا,ناقشة ا �

� تتمثل �� Qs ا9نتقال إ�� مرح�Á طور التحدي ال��
� ا,فاه�² اليومية والع0ية �xقيق الت®مل ب �Wم ا,فاه�² و �كê للوصول إ��  ، للفصل 

ا ي�² تطبيق ا,فاه�² الع0ية ا,ولدة �Ñطور التطبيق وف �Áمرح Qs ، م �وا!صول ع� 
 . 1ذي مع�� 

ية: • يبة ا,ركز  منطقة النمو القر

يبة النمو منطقة ية  القر ة  (ZPD)الوشيك  النمو أو منطقةا,ركز V̧ �' �èو
  لل�ات

Zone of proximal Development : �   وتع��

�  ا,سافة- �xبصورة ا,ش�ه�  حل من ينشأ الذي الفع��  التطو'�  مستوى ب  �Áمستق 
 � �xل حدوثه ا�تمل مستوى التطور وبOلغ بتوجيه ا,ش�ه�  لح خ V� مع التعاون أو 

قران R92ا.  

ساعدة اليوم الطفل ينجزه ما �è  أو - V�  �  بشê غداً  فعÁ من ويتمكن اº9خر��
 مستقل.

                                                           
كتساب بعض ا,فاه�² البيئية لدى ). فعالية التدريس وفقا لنظ2006الدواهيدي، عز�ú عطية (- 1 � ا

�� �Àية فيجوتس ر
بية. غزة:  � قD ا,ناMN وطرق التدريس ب�ية ال��

ق� بغزة، مذكرة مقدمة ماجست�� غ�� منشورة �� R9طالبات جامعة ا
امعة ا9سOمية، ص V!39ا.  

 .26). ا,رجع السابق، ص2006الدواهيدي، عز�ú عطية (-2
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V^Ãe]…<VÜé×ÃjÖ]<ì�çq< <

1- : يف جودة التعل�²   تعر

� ا9عتبار ميول وحاجات ا,تع: 
خذ �� R � مطابقته ,واصفات �� جودة التعل�² تع��

� وتÍ، وحاجات العمل : ا,عرفة ال�� �èبعة و ا9ت أر V� �
ل Ë فرص تطو'� ذاته ��

م �Ùية لل ور �µتساعده للوصول إ� الكفاءات ، تكسبه ا,علومات ال � وا,هارات ال��
ت، وإتباع ا، ا,طلوبة ولو�� R9ا,تعلقة  والصفات الشخصيةلتفك�� الع�� لتحديد ا

م �Ñئه وكسب ثقOعية مع زم لعOقات ا9ج�8 V�1.  

ودة: أهداف -2 V!مرجعية ا  

دف إ�: � و��
�uالذا �sوم التقو �Ùتستند هذه ا,رجعية إ� م  

� من القيام بتشخيص دقيق لنقط القوة   - بية والتكو�� � مؤسسات ال�� �xك ��
 وم®من الضعف.

ا.  - ا ومؤسسا�� � äليا�� �xس �W هذه ا,ؤسسات من � �xك �� 
بية والتك  - ال ال�� V� �

يدة �� V!ا,مارسات والتجارب ا Q?ن �  .2و��

بية: -3 � ال��
�� �Áودة الشام V!يف إدارة ا   تعر

ا  �ا: Rhodesيعر �� R
V�  �²موعة من الق V� تكز ع� ية '� اتيجية إدار ، äلية اس��

� إطارها من توظيف مواهب 
� تتمكن �� ا من ا,علومات ال�� �Ñوتستمد طاقة حرك

                                                           
  .71جع السابق، ص)، ا,ر 2018بوäامة، خامر (-1
2-) t ، � Vuبية، ع (2014بو�ا �Á علوم ال�� V� ."وذجا �� � V بوية "ا9فتحاص البيداغو � ا,نظومة ال��

ودة �� V!60)، تدب�� ا ،(
ديدة، الدار البيضاء، ا,غرب، ص V!62مطبعة النجاح ا.  
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 � �xالعامل ، �W تلفة ع� ت التنظ�² ا�� � مستو��
ية �� م الفكر ر قدرا�� Q8و إبدا«�  واست

بوية � ا,ؤسسة ال��
  .1لتحقيق التحسن ا,ستمر ��

ينغ": -4 ة للجودة حسب "ادوارد د�� Q?ا,بادئ الع  

� لفلسفة جديدة تقوم ع� أع� جودة.  -  تب��
� ا,ستمر.  - �xدارة الذي يد> التحس P9أسلوب ا �  تب��
RÓ ليتجاوز خطأه.  - � �W الد> ,ن �sجعل هدف الرقابة وقائية وتقد 
-  . �  توطيد العOقة ا!سنة مع ا,ورد��
-  . � ��  تنمية صفة القيادة لدى ا,د'�
-  .Tة ع� أساس ال Rالقا� �sالتوقف عن سياسة التقو 
-  . � � ا,ستمر�� � ع� äلية التدريب والتكو�� ك��  ال��
±نت.  - ي سياسة  R

V� Vقيق الر� �W ا9بتعاد عن فكرة وسياسة 
-   �� � ا.إزا�Ë العوائق وا!واجز ال�� V� م والتفاخر ازا�� V �Wقيق ا �W من � �xنع العامل 
ا  - �Ñل التعاون بد9 عOوإح � �xالعامل � �xة ب Rاعات القا�µيع ال V̧  .2الس�ø إ� حل 

بوية: -5 � ا,ؤسسات ال��
ودة �� V!ا�اور التسعة ,يثاق ا  

-  . امات ع� رؤية وق�² �  بناء ا9ل��
-   � Vcاتي  القيادة والتخطيط ا9س��
يةتدب�� ا,و   - Q?ارد الب 

                                                           
ان، أغاد'� عرفات (-1 �Wعوض وجو t ،توري � 2009ال��

�� �Áودة الشام V!مؤسسات التعل�² العا�� وا,كتبات ). إدارة ا
كز ا,علومات، ط ردن، ص2ومرا R9ان، اä :ة  .63، دار ا,س��

، رسا�Ë دكتوراه غ�� منشورة، 2018بوäامة، خامر (-2 R'زا V!ا �
رجات التعل�² العا�� ومتطلبات سوق الشغل �� )، جودة ��

 R'زا V!71، ص3جامعة ا. 
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يع ا,وارد  - صيص وتوز � �W 
 التنميط والتجديد  -
 تطو'� فعالية اR9داء  -
ا  - � حدود انتظارا��

 إرضاء اR9طراف ا,عنية ��
ازات  - V �W9وا M Rالنتا� 
عداد ل0ستقبل  - P9وا � �x1التحس. 

� العمليات التعليمية ل0درسة: -6
  أفضل ا,مارسات ��

� العملية الت  -
 عليميةمشاركة الطOب ��

 تنوع طرائق التعل�²   -
 بيئة التع: والتعل�²   -
بوية والتعليمية  - � العملية ال��

 مشاركة أولياء اR9مور ��
 الق�²   -
اصة  -  رعاية ذوي ا9حتياجات ا!�
� äليات التع: والتعل�²   -

 استخدام التقنية ��
 تنمية ا,هارات وا,واهب  -
 تقد'� ذات الطالب  -
� التحصيل  - �xس �W  �°الدرا 
نشطة الOصفية  - R92ا. 

                                                           
1-) t ، � Vuا2014بو�ا �

ودة �� V!وذجا"، ا,رجع السابق، ص )، تدب�� ا �� � V بوية "ا9فتحاص البيداغو  .63,نظومة ال��
� للجودة (-2 � عبد العز'� V� د �، 2011مركز ا,لك  بية والتعل�² . وزارة ال�� � جودة التعل�² ا,در°�

). معاي�� أفضل ا,مارسات ��
بية السعودية.   ا,ملكة العر
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Ví‰]…‚Ö]<sñ^jÞ<í�Î^ßÚæ<š†Â<V^ŠÚ^}< <

ول:  - R9ية التساؤل ا R'زا V!التعليمية ا MNا,نا �
ما هو مستوى جودة التعل�²  ��

؟ �Àية فيجوتس � مادة العلوم الطبيعية ا,تبنية نظر
�� �

�uللجيل الثا  

� ,ادة علوم الطبيعة وا!ياة ع� ا
�uيل الثا V!اج ا �Ñاليوم ينص م Üالعا � لفقرة:يتم��ّ

 �
ر �� Q8و ا9ست �W ديد ا,عرفة لذا فقد أصبح لزاما علينا أن نتّجه V �Wو �èمتناOلتوسّع ال V�

ة للجودة حسب "ادوارد  Q?ء". وهذا ينطبق مع أول مبدأ من ا,بادئ الع± الذ
ديد  V �W �

� لفلسفة جديدة تقوم ع� أع� جودة من خOل التعمق �� ينغ" وهو تب�� د��
� الذ±ءا,

ر �� Q8يد من ا9ست و مز �W اه V �W9ية عرفة واØع� أ �Àية فيجوتس . وتؤكد نظر
 �

�uالتع: أي التع: التعاو �
قران �� R9اك ا QÂ1إ �

.وهذا يعت�V أحد العوامل ا,ساØة ��
دة مستوى جودة التعل�² حيث يعد "العمل �  ز��

�uما«� أو التعاو V!يق التع: ا � فر
��

� إدار 
اتيجية �مة �� . فالتOميذ غالبا ما يتع0ون ا,هارات اس�� �Áودة الشام V!ة ا

� فرق ويقوم ا,ع: بتوجيه وإرشاد هذه الفرق من 
ا,طلوبة للعمل بتعاون وفاعلية ��

  .2خOل تقسيمها إ� فرق äل مصغرة"

كتب  ومن الكتاب ا,در°� ل0ادة للسنة الثانية من التعل�² ا,توسط و�è من 
م V!د ا V �W �

�uيل الثا V!ا ا �Ñد �طة تتج� ف V �W اية ا,قطع التع�� �� �
�Á التالية: "��

بوية والثقافية للتع0ات ا�ققة � يع�Ó وجاهة ومع��  عية ال�� الوظائف ا9ج�8
ودة ع� مستوى ما يكتسبه 3لتع0اتك ا,درسية" V!وهذه العبارات تعكس تطبيق ا .

بية والتع � ال��
ودة �� V!التنمية الطالب ع� اعتبار أن فلسفة ا � ة ع� تعز'� Rل�² قا�

ات وكتساب ا,بادئ  V� � عدة جوانب أØها ا,عارف وا,هارات وا!�
الذاتية ل0تع: ��

بوية.   ال��

                                                           
ية (-1 V� ،ا2007فؤاد أ¸د �

�� �Àية فيجوتس � )، نظر
«� الثقا�� � ا9ج�8

  . 11، صلنمو ا,عر��
ان، أغاد'� عرفات (-2 �Wعوض وجو t ،توري   .65)، ا,رجع السابق، ص2009ال��
لوف وآخرون (-3 �� ، � )، الكتاب ا,در°� ,ادة علوم الطبيعة وا!ياة للسنة الثانية من التعل�² ا,توسط، دار 2017بلقر��

. R'زا V!القصبة، ا  
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وع� اعتبار أن äلية التقو�s وا9ختبار من عناÒ ا,واصفات الدولية للجودة 
اص  زء ا!� V!ا �

� الكتاب ا,در°� ل0ادة قيد الدراسة ��
سد �� V� ده V �W فإننا �sبتقد

ختيار  V� كفاءاتك تسمح لك  �sح الكتاب وضعيات تقو � عبارة: "يق��
الكتاب ��

ا من أجل حل مش�ت مركبة ذات  V÷نيد ا,وارد ا,كتسبة وإدما V �W قدرتك ع�
" �Ë9ا ، د �Ñا ف V� هداف التعليميةR9الرئيسية لتحقيق ا Òالعنا îأ Vيعت� �sن التقوR9

دد م®ن الض �W نه R9 ودة V!قيق ا �W لOا من خ �Ñحي �
ها �� V!عف لدى الت0يذ ويعا

ية. R'زا V!التعليمية ا MNا,نا �
ة البيداغوجية �� V!عا, V� Úأو ما يس �   التقو�s التكوي��

ودة التعل�² الذي يؤكد ع� أن إتباع التفك��  V! ل التعريف السابقOومن خ
ودة V!قيق ا �W �

�� îت يسا ولو�� R9اج، الع�� لتحديد ا �Ñ,ث ع� ذلك  فإن وثيقة ا �W
و  �W يق التوجه وبقناعة � الفكر الناقد عن طر م�Á التالية: "تكو�� V!ل اOمن خ

ابية للع:" V �W P9القيود 1ا9ستعما9ت ا Î عل الت0يذ متحرر من V �W والفكر الناقد .
رجات  � نوعية ا�� �xس �W �

�� îتسا � ازات ال�� V �W9ا,عرفية للوصول إ� ا9بت®رات وا
.التعليمية من حيث ا �   لنوعية والتم��

 : �èبعة و ر R9طوات ا ودة يتطلب ا!� V!ا � �xس �W ينج " فإن وحسب العاÜ "د��
كد - اäل -خطط R � من خOل  - �� Vنس� êالكتاب ا,در°� بش �

نفذ وهذا ما وجسد ��
تلف  15الصفحة  :أحدد �� �èا ا,تع: و V� ثة نشاطات يقومOا ث �Ñف � �xتب � ال��

� الو 
� العناÒ ا!ية �� �xت بOالتفاع �̂ � ، سط ا �xقات الغذائية بOتنظ�² الع � �xأب Qs

 �
تمع النحل وكيفية Áä. حيث أن التحديد يقارب �� V� أحلل نظام Qs  أوساط حية

كد من خOل تبيان تنظ�² ، ا,ع�� التخطيط � ا,راحل اR9خرى و�è العمل والتأ �éي
  Qs التنفيذ من خOل التحليل.، العOقات الغذائية

ودة التعل�² حيث تعت�V من تعت�V الق�² وا!ف V! ا,همة Òالعنا � �xا من ب �Ñاظ ع
 � V� د �� العمليات التعليمية ل0درسة حسب وثيقة مركز"

� أفض ا,مارسات �� �xب

                                                           
ية.2014ناMN (اللجنة الوطنية ل1-0 R'زا V!بية الوطنية ا   )، مناMN علوم الطبيعة وا!ياة ,رح�Á التعل�² ا,توسط، وزارة ال��
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� للجودة" بية ، عبد العز'� د اللغة العر V �W ي R'زا V!الق�² الرئيسية ل0جتمع ا � �xومن ب
ها فيجوتس�À وعاء لنقل ا,عرفة النوعية حيث Vيعت� �   . 1أضاف ال��

 �èفراد و R9عية إ�� ا ة ا9ج�8 V� أن اللغة سواء ا,نطوقة أو ا,كتوبة �مة لنقل ا!�
� الكتاب ا,در°� ص

ية. ويتجسد هذا اR9ساس ��  107وسيط من الوسائط الرمز
� الصفحة 

اج ص، 12و�� �Ñ,ا �
,ناقشة 17و�� V� ل: "ا,تع: نشط حيث يقومOمن خ.

دل وإبداء الرأي وذ V!ع أو القراءة أو ا9ستكشاف وا!وار وا يق ا9س�8 لك عن طر
قيق  �Wيصال ا,عارف و P9 بية ة للغة العر كب�� اج أØية  �Ñ,ا �Óويع ." أو التفك��

� (ص
�uيل الثا V!اج ا �Ñم �

�� ��Ò êد هذا بش V �W4أهداف التع: و �Áم V!ا �
�� (

تلكه ا,تعّ:  ب أن �� V �W وّل الذي R9ا,فتاح ا �è بية  ليتمكّن من التالية:  "اللغة العر
مل التع0ّات  �W � � ليست ا,ادّة التعليمية ال��

��� التعّ:.  تلف مياد�� الوصول إ� ��
سب �Ý ،قات منسجمة مع �يطهاOنسج وصيانة ع �Áأيضا وسي �è ذه ، بل V� �èو

و� R9داء من ا�اور ، الصفة تكون الكفاءة العرضية القاعدية اR9تطو'� فعالية ا Vوتعت�
ية البنائية  التسعة ,يثاق بوية حسب "بو�اب" فإن النظر � ا,ؤسسات ال��

ودة �� V!ا
 �

�uالذا �sلتقو V� م انب من خOل ا9ه�8 V!ركزت ع� هذا ا " �Àعية "فيجوتس ا9ج�8
قران R9ا �sية ع� 2حيث أضاف، وتقو �  : تؤكد هذه النظر

قران �� R9اك ا QÂية إØأ
قران "التقو�s ا R9ل اOمن خ �sالتفاع�� التع: وكذا التقو �sلتشخي�� "والتقو

� الصفحة 
� دليل اR9ستاذ  ��

سد ذلك �� V �W قران".حيث R9 V� �s26والتقو.  

� ا!سبان ميول 
خذ �� R ستعمال طرق تدريسية حديثة �� V� كذلك ويتطور اR9داء 

عية يته ع� 3ويضيف، ا,تع: وقدراته �اراته ا9ج�8 � نظر
.ع� أن فيجوتس�À ركز  ��

تلف الع سيخ أØية تدريس �� لوم بنموذج التع: التوليدي الذي ي�² ع�V مراحل ل��
                                                           

� عبد السOم (-1
، القاهرة.2001عبد السOم، مصط£� � Vuتدريس العلوم، دار الفكر العر �

اهات ا!ديثة �� V �W9ا ،(  
ية (-2 V� ،2007فؤاد أ¸د �

� النمو ا,عر��
�� �Àية فيجوتس �  )، نظر

«� الثقا��  .11، صا9ج�8
كتساب بعض ا,فاه�² البيئية لدى 2006الدواهيدي، عز�ú عطية (-3 � ا

�� �Àية فيجوتس )، فعالية التدريس وفقا لنظر
امعة  V!بية، ا � قD ا,ناMN وطرق التدريس ب�ية ال��

ق� بغزة، مذكرة مقدمة ماجست�� غ�� منشورة �� R9طالبات جامعة ا
سOمية، غزة. P9ا  
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�  ا,فاه�²  ا,عارف وتطبيق
� دليل  .متعددة وجديدة مواقف ��

سد هذا ا,بدأ �� V �Wو
ورة استعمال ا,مارسة اليومية 46و 45اR9ستاذ ص �Ò كذلك ا  �Ñوتضاف إل .

عية ل0تع: �  يوجد 9 . أن الو«� 1وهذا ما أشار إليه، وا9ج�8
�  بل اغالدم ��

 ا,مارسة ��
� الكتاب ا,در°� صفحة 

� الوثيقة ، 75اليومية وهذا اR9ساس يتجسد ��
وأيضا ��

سد هذا ا,بدأ من خOل السؤال الذي، 21ا,رافقة ص V �W مفاده استخرج  وقد
ا ,نع انتشار العوامل ا,مرضة V� يستحسن القيام � د أن هذه ، ا!ر±ت ال�� V �W حيث

عية وا,مارسة ا!ر±ت والسلوكيات مكتسبة  ا الت0يذ من خOل ا!ياة ا9ج�8 �ويعر
  اليومية.

� جودة التعل�² هو استخدام التقنية والوسائل  �xس �W �
� العوامل ا,همة �� �xومن ب

� äليات التع: والتعل�² 
� تعتمد ، التعليمية �� ية فيجوتس�À ال�� وهذا ما يتفق مع نظر

9ت  º9دوات واR9ية استخدام الوسائل واØفع ع� أ سن اR9داء و'� �W كن أن �� � ال��
� الكتاب ا,در°� ص

سد هذا اR9ساس �� V �Wالوثيقة ا,رافقة ص، 41جودته. و �
،  23و��

� التع0ات و�è أدوات يستخد�ا  Ï أن �xس �W �
اR9دوات النفسية والفنية ¼ا دور ��

شارات وا P9والرموز وا �
ا الكتابة والر� وا!وار الش�� �Ñبه ومOف®ر ا,ع: لتعل�² ط R9

زة وا,قاييس وا,يكروسكوب والكتب وا!اسبات V÷R92وا,عتقدات واللغة وا .
� الكتاب ا,در°� ص

سد هذا ا,بدأ �� V �W8والوثيقة ا,رافقة ص 153صو  43و.  

ا ا!اجات  �Ñا« ف اد بيئة مفتوحة '� V �Wتتطلب خلق وإ �Áودة الشام V!إن إدارة ا
عية ل0تع: د ذلك من خOل اعتب.3ا9ج�8 V �Wية و عية  ار هذه النظر التفاعOت ا9ج�8

                                                           
اتيجية استخدام فعالية): t )2010 خليل ن، سوزانر�� -1 � تدريس فيجوتس�À  اس��

ضيات �� لدى  التع: أ'Q  وبقاء الر��
� بغزة،  السادس الصف طالبات

بية �� � قD ا,ناMN وطرق التدريس ب�ية ال��
ادة ا,اجست�� �� Q¦ مذكرة مقدمة لنيل

سOمية، غزة. P9امعة ا V!ا  
، أ¸د (-2 V'ه ع�� التحصيل وتنمية 2000السيد، أ¸د وجا Q'وأ �» � ا9ج�8

Ruوذج التع: البنا ?M قاRs ع�� �� �� V' استخدام ،(
� ا,ناMN وطرق التدريس، عدد(

�Á دراسات �� V� ، �
Ruامس ا9بتدا )، 77بعض ا,هارات ا!ياتية لدي تOميذ الصف ا!�

  .25ص
ان، أغاد'� عرفات (-3 �Wعوض وجو t ،توري  .64بق، ص)، ا,رجع السا2009ال��
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حيث يتطلب تعل�² العلوم جزءاً من ، كوسيط لتفك�� ا,تع: وا,مارسة الثقافية
ك�Q معرفة ص أ � Qó عية مع أو مع مصدر ل0عرفة مثل: ، مشاركة ا,تع: ا9ج�8

Oت -ا,ع: - (الكتاب Vالكتاب ا,در°� صفحة  -�بيو'�   - ا� �
سد �� V �Wنت) و ن�� P9ا

� دليل اR9ستاذ صفحة ، 39
� التطو'�  .30و��

كذلك �� عية   وتساî التفاعOت ا9ج�8

� الذي  درا P9يبة النمو منطقة ع� يعتمد ا ية القر و�è من أî ا,فاه�²  (ZPD)ا,ركز

عية ية البنائية ا9ج�8 ا النظر �Ñتكز عل �' �  ينخرطوا التطو'� عندما مستوى ويتقدم، ال��
�  اR9طفال

«�  السلوك �� «�  تفاعل يلزمه فالتطو'� ، ا9ج�8 �  ا,هارة ±مل ومدى اج�8  ال��
لغ تُنجز بتوجيه V� الكتاب ا,در°� صفحة 1أقران تعاون أو �

....وهذا ا,بدأ يتجسد ��
اج صفحة و ، 79 �Ñ,ا �

  .20أيضا ��

ودة  V!ا QÂارتفاع مؤ �
تنمية ا,هارات وا,واهب من العناÒ ا,همة  وا,ساØة ��

كتساب ا, �  فاه�² من خOل ا ة بتكرار تتكون 9الع0ية ال�� V� يق ولكن ا!�  عن طر
كرة "الوظائف العقلية العمليات ±لذا .ونOحظ هذا 2وا9ستنتاج وا9نتباه العقلية" 

� الكتاب ا,در°� صفحة 
� دليل اR9ستاذ صفحة ، 118ا,بدأ ��

. حيث طلب 32و��
� دلي

اح نصا�R وهذا و�� ى Qs اق�� Q?ب �Ëستاذمن الت0يذ تفس�� حاR9ل ا ، �
وأما ��

ا واستنتاج  �Ñا,تحصل عل M Rالكتاب ا,در°� فقد طُلِبَ من الت0يذ تفس�� النتا�
 Qs 9نتباه± وط إنتاج البذور وهذا من خOل استخدام الوظائف العقلية العليا  QÂ

  التذكر والتفس�� ا9ستنتاج.

� مساعدة الطلبة ع�
ودة الشام�Á ت�ن �� V!إدارة ا �

مل  �ام ا,ع: �� �W :تع
اتيجيات التع: بد9 من ، مسؤولية تعليمهم كيفية بناء اس�� وأن يساعدî ع� 

,علومات V� îحشو ، Vية حيث يعت� ,ع: .ا3وهذا ما يتناسب مع مبادئ هذه النظر

                                                           
  .25)، ا,رجع السابق، ص2006الدواهيدي، عز�ú عطية (-1
ن، سوزان-2   .49، صا,رجع السابق): t )2010 خليل ر��
Ïل عبد ا!ميد (-3 يتون  � وز �xيتون، حسن حس ية البنائية، عاÜ الكتب، 2003ز )، التع: والتدريس من منظور النظر

 .94-48القاهرة، ص
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ارجية  � ا,فاه�² وا,عرفة ا!� �xب �Áاً وأداة وسيطة ومساعدة لعمل وصäاً ومد V÷مو
� ا,فا  �xستاذ صاليومية ل0تع: وبR9دليل ا �

سد �� V� 49و 48ه�² الع0ية. وهذا ا,بدأ ،
� الوثيقة ا,رافقة ص

  .7و��

-: �
�uالتساؤل الثا �

�uيل الثا V!حات اOقيق هذه إص �W �
ما هو رأي أساتذة ا,ادة ��

؟ ودة التعل�² V!  

فون ع�  Q?ي � جموعة من أساتذة مادة علوم الطبيعة وا!ياة الذ�� V� اتصلنا
 � � اR9سئ�Á ع� تدريس السنوات ال��

� واعتمد�� ��
�uيل الثا V!حات اOا إص �Ñأدرجت ف

� للجودة � عبد العز'� V� د �� جودة التعل�² ,ركز 
وجاءت ، معاي�� أفضل ا,مارسات ��

: لشê التا�� V� �Áا,قاب �Áجابة ع� أسئ P9ا  

1- : � ئق ا,تعلقة به  التحف�� Qاج والو� �Ñ,ت خلصت إ� أن �توى ا Vجا� P9معظم ا
ورة إدراك اR9ستاذ لذلك  يساعد ع� �Ò لنسبة ل0تع: مع V� � التحف��

� والدافعية للتع:. دة التحف��  واستغOل Î طاقاته لز��

� تتطلب  -2 � بعض النشاطات ال��
بداع:فوق ا,توسط خاصة �� P9تشجيع ا

دة التنافس، استعمال �ارات التفك�� العليا � التOميذ ز��
رع �� � �' �  وال��

ا9ت ا,هنية بشê متوسط� التنمية ا,هنية: -3 V� V� تبط اج '� �Ñ,ت ا  تو��

اج  -4 �Ñ,تلف من أستاذ إ� آخر وعند قراءة ا � �W:ت ا,تاحة م®�� P9ر ا Q8است
ت  م®�� P9ا Î لOستاذ 9ستغR9جيد يساعد ذلك ع� تشجيع ا êبش

 ا,تاحة لتحقيق اR9هداف التعليمية.

� العملية التعليمية: -5
ث ع� توسيع الو�Q  مشاركة الطOب �� �W ية ئق النظر

ة ا,شاركة عند التOميذ R'أما الواقع ا,در°� ا!ا�� 9 يساعد ع� ذلك ، دا
 �

ة عدد التOميذ �� Qة ا,قررات الدراسية وك� Qع� اعتبار عامل الوقت وك�
 ا!جرة الواحدة



[275] 

ت  -6 � الذي يعتمد ع� النظر��
�uاج ا!ديث للجيل الثا �Ñ,ا: تنوع طرائق التعل�²

اتيجية وهو ا ث اR9ستاذ ع� تطبيق مبدأ ا9س�� �W � � التع: وال��
!ديثة ��

� وقت واحد
موعة من طرق التدريس �� V� تنويع إتباع � ولكن الظروف ، يع��

 �
�� � �xا,درس � ستوى تكو�� V� Q'ا,درسية 9 تشجع ع� ذلك وكذلك تتأ

 البيداغوجيا التدريسية.

ا -7 V �W P V� البعض أجاب: بية بيئة التدريس والبعض اº9خر بيئة التع: والتعل�²
يق آخر ذهب إ� الوسطية لعكس وفر V� مل فإن بيئة ، أجاب V� Vو�

تلف من مؤسسة إ� أخرى. � �W التدريس 

ية تش��  -8 ئق النظر Qبوية والتعليمية:الو� � العملية ال��
مشاركة أولياء اR9مور ��

� جدا وح�� الز Vسل� �
رات إ� ا,شاركة بشê متوسط أما الواقع ا!قي£� ��

� العملية التعليمية.
,شاركة �� V� لك V� ا ولياء اR9مور ت®د تكون منعدمة �� R9 

:بعض اR9ساتذة ت�وا ع� وجود اعتبار للق�² من طرف ا,ناMN خاصة  -9 الق�²
� ا,ناMN ، الق�² الوطنية

ا ضعيفة جدا �� مع ع� أ�� V� êأما بقية الق�² فال
سOمي P9ة.والكتاب ا,در°� خاصة الق�² ا 

10-  �
�� �

�uي للجيل الثا R'زا V!اج ا �Ñ,م ا اصة:اه�8 رعاية ذوي ا9حتياجات ا!�
ذه الفئة ضعيف V� ميذ ، مادة علوم الطبيعةOومعظم ا�توى يقيس الت

. � �xالعادي 

م والوسائل  -11 VÑمقبول حس: � äليات التع: والتعل�²
استخدام التقنية ��

êا بش �Ñاج يؤكد عل �Ñ,التعليمية متوفرة وا  QÂومبا ��Ò ، لكن استعمال
� هذه 

�� Tم ع� التح م ومدى قدر�� �� ختOف مستو�� V� تلف � �W ساتذةR9ا
� الدروس.، الوسائل

Øية استعما¼ا �� R
V� م  وكذلك ع� مدى قناعا��
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�  تنمية ا,هارات وا,واهب: -12
�uيل الثا V! V� بوية ا,تعلقة ئق ال�� Qم الو� اه�8

� ضعيف نوعا ما و  �xتلف من أستاذ لتنمية ا,وهوب � �W ذه الفئة V� م يب£� ا9ه�8
 º9خر.

ا  تقد'� ذات الطالب: -13 �� R9 رفع ثقته �Ëتع: و�او, V� م اج ع� ا9ه�8 �Ñ,كز ا �'
ودة ا,طلوبة. V!قيق ا �W لتا�� Vية لتقبل التع0ات و� ور �Ò 

14- : � التحصيل الدرا°� �xس �W  اج يعتمد ع� �Ñ,ن اR9 ضعيف نوعا ما
� الوقت ا,ناسبا,قررات الدرا

ا �� Rا� غ�� أن إدراج أداة ، سية و�او�Ë إ��
دة عOمات  � ز��

�� îية يسا R'زا V!التعليمية ا MNا,نا �
التقو�s ا,ستمر ��

كتساب  ت غ�� أن التحصيل الفع�� من حيث ا � ا9متحا��
التOميذ ��

 ا,علومات يب£� دون ا,توسط حسب رأي اR9ساتذة.

نشطة الOصفية: -15 R9ا  �Ñ,ل بعض النشاطات خارج اÏ اج يش�� جزئيا إ� إ
ية ا!الية 9 يشجع ع� ذلك ، الصف الدرا°�  R'زا V!لكن واقع ا,درسة ا

ا?M الدراسية من  Vة وطول ال� V÷ ستاذ منROة ا,هام التعليمية ل Qك� بسبب 
ة أخرى. V÷ 

í³^}< <

يل ال V!حات اOص P V� " �Àعية ل: "فيجوتس ية البنائية ا9ج�8 � ارتبطت النظر
�uثا

كب��   êية بش R'زا V!التعليمية ا MNديد ، ل0نا V!اج ا �Ñ,عنا ع� هذا اOل اطOومن خ
ة V÷ ة أخرى، من V÷ التعل�² من �

ودة �� V!كذلك ع� معاي�� ا وجد�� ، وإطOعنا 
 Ë ل�ح V� :ة ل0تع � ��Û م®نة MNحيث أعطت هذه ا,نا � �xالطرف � �xتطابق مقبول ب

ساعدة V� لبناء معارفه بنفسه  Î  �
كفاءات متنوعة �� كسابه  ا,ع: وذلك بغرض إ

ا9ت ا,عرفية والوجدانية وا!س حركية Vاتيجيات ، ا� من خOل تطبيق اس��
واستعمال وسائل تعليمية متطورة بواسطة إدخال التكنولوجيا إ� ، تدريسية حديثة

� ذلك الطبيعة الع0ية ,ادة علوم الطبيعة و ، العملية التعليمية
Ï ،  ا!ياةوساعدت ��
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تلكه ا,تعّ:  ب أن �� V �W وّل الذي R9ا ا,فتاح ا �� R
V� ا �Ùبية ووص للغة العر V� اج �Ñ,أه�² ا

ا9ت من خOل قيام ا,ع:  Vش�� ا� �
� التعّ: �� تلف مياد�� ليتمكّن من الوصول إ� ��

ع أو القراءة أو  يق ا9س�8 دل وإبداء الرأي وذلك عن طر V!ناقشة وا!وار وا, V�
.ا9ستكش   اف أو التفك��

ا أن التقوä  �sلية التقو�s وا9ختبار من أî عناÒ ا,واصفات الدولية  Vو�
 �sأنواع التقو Î لOمن خ µم®نة �مة ¼ذا العن Óاج أع �Ñ,للجودة فإن ا
 �sوتقو �

�uالذا �sوالتحصي�� والتقو � ا!ديثة مثل التقو�s التشخي�� والتكوي��
قران R9وصل  وذلك لقياس مستوى، ا � االكفاءات ال�� �Ñإل  �

ا �� V÷Oع �Ëا,تع: و�او
ا �Ñديد ، وق �W بغرض �

Ruا �Ñال �sكز ع� التقو �' � عكس النظرة التقليدية للتقو�s ال��
. � �xوالراسب � �x Vïجودة  النا Òمع بعض أساتذة ا,ادة إ� أن عنا �Áوخلصت ا,قاب

 Ë ئق ا,رافقة Qاج والكتاب والو� �Ñ,ا �
سدة �� V� �²مقبول لكن الواقع التعل êبش

� آخر Rxلعملية التعليمية تعكس ش V� م إ� عدة ، والبيئة ا�يطة VÑجع ذلك حس و'�
 � قسام وق�Á و«� أولياء اR9مور وضعف تكو�� R9ا �

عراقيل مثل ارتفاع عدد التOميذ ��
دارة ا,درسية P9ا Òة ا,واد الدراسية وطول ا,قررات الدراسية.، بعض عنا Qوك�  

  

]æ<…�^’¹]Äq]†¹< <

-  � لوف وآخرون (، بلقر�� الكتاب ا,در°� ,ادة علوم الطبيعة وا!ياة للسنة ، )��2017
: دار القصبة.، ية من التعل�² ا,توسطالثان R'زا V!ا 

-  � Vuبو�ا ،) t2014( ،بوية � ا,نظومة ال��
ودة �� V!ا9فتحاص  تدب�� ا" � V البيداغو

وذجا" بية، �� �Á علوم ال�� V� ،) ديدةمطبع، )60عدد V!الدار البيضاء، ة النجاح ا ،
 .ا,غرب

� ، )2018خامر (، بوäامة -
رجات التعل�² العا�� ومتطلبات سوق الشغل �� جودة ��

 V!ا R'دكتوراه غ�� منشورة، زا �Ëرسا ، R'زا V!3جامعة ا. 
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توري - انt ع، ال�� �W2009أغاد'� عرفات (، وض وجو( ، �
�� �Áودة الشام V!إدارة ا

كز امؤسسات التعل�² ا ة: äان، 2ط، ,علوماتلعا�� وا,كتبات ومرا ردن.، دار ا,س�� R9ا 
كتساب ، )2006عز�ú عطية (، الدواهيدي - � ا

�� �Àية فيجوتس فعالية التدريس وفقا لنظر
ق� بغزة R9مذكرة مقدمة ماجست�� غ�� ، بعض ا,فاه�² البيئية لدى طالبات جامعة ا

� قD ا,ن
بيةاMN وطرق التدريس ب�يمنشورة �� امعة ، ة ال�� V!ميةغزة: اOس P9ا. 

ن - اتيجية استخدام ): فعاليةt )2010 خليل سوزان، ر�� � تدريس فيجوتس�À  اس��
�� 

ضيات مذكرة مقدمة لنيل ، بغزة السادس الصف لدى طالبات التع: أ'Q  وبقاء الر��
 P9امعة ا V!ا �

بية �� � قD ا,ناMN وطرق التدريس ب�ية ال��
ادة ا,اجست�� �� Q¦ميةOغزة.، س 

يتون - Ïل عبد ا!ميد (، ز يتون  � وز �xالتع: والتدريس من منظور 2003حسن حس :(
ية البنائية  عاÜ الكتب.، القاهرة، النظر

� ، )2000أ¸د (، أ¸د وجا'V ، السيد -
Ruوذج التع: البنا ?M قاRs ع�� �� �� V' استخدام

ه ع�� التحصيل وتنمية بعض ا,هارات ا! Q'وأ �» ياتية لدي تOميذ الصف ا9ج�8
 �

Ruامس ا9بتدا � ا,ناMN وطرق التدريس، ا!�
�Á دراسات �� V� ،)77عدد.( 

� عبد السOم (، السOمعبد  -
� تدريس العلوما9، )2001مصط£�

اهات ا!ديثة �� V �W ،
. � Vuالقاهرة:  دار الفكر العر 

- ) ناMN للن?ä Qان: دار ا,، ئق التدريسا,ناMN ا!ديثة وطرا، )2012عطية �سن ع��
يع.  والتوز

� ، )ä2007ر(، äور -
بة الع0ية �� ، تنمية بعض قدرات التفك�� الع��  ا'Q �رسة التجر

. R'زا V!بية: جامعة ا � علوم ال��
 مذكرة ماجست�� غ�� منشورة ��

ة - ��ä ،) ءõمؤسسات التعل�² العا�� ، )2013أ �
�� �Áودة الشام V!دكت، إدارة ا �Ëوراه رسا

.، 2امعة قسنطينةج، غ�� منشورة R'زا V!ا 
ية (، فؤاد أ¸د - V�2007( ،. �

«� الثقا�� � ا9ج�8
� النمو ا,عر��

�� �Àية فيجوتس  نظر
ر(، ا,عيوف - VW كتساب طلبة ، )2009رافد � ا

�� �Àية فيجوتس أ'Q التدريس وفق نظر
� اº9داب والعلوم ال�� 

�Á القادسية �� V� .ضية  .). العراق2(8، بويةا,توسطة ا,فاه�² الر��
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كتاب العلوم الطبيعة وا!ياة للسنة الثالثة ، )2016شاهر(، منصور -  �
ا,صطلح الع�� ��

نوي Q� ،بية � اº9داب واللغة العر
ادة ا,اس�� �� Q¦ مذكرة مقدمة لنيل ، �µخي t جامعة ،

 بسكرة.
- ) MNالتعل�² ا,توسط، )2014اللجنة الوطنية ل0نا �Áعلوم الطبيعة وا!ياة ,رح MNمنا ،

ية.و  R'زا V!بية الوطنية ا  زارة ال��
� للجودة ( - � عبد العز'� V� د �� جودة ، )2011مركز ا,لك 

معاي�� أفضل ا,مارسات ��
بية السعودية.، التعل�² ا,در°�  . ا,ملكة العر بية والتعل�²  وزارة ال��

 

 

  

  

  

  

 

 


